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عوٛ  عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً
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 يمذيخ :

، فلا ٌوجد إنسان علً وجه الأرض لا ٌتفلسؾ  فالإنسان لا الفلسفة فعل فكري ٌلازم جمٌع جوانب الحٌاة 

والدقة دؾ من التفلسؾ هو طلب أقصً ما ٌمكن من الوضوح ٌعٌش بدون ممارسة التفلسؾ ، والهٌمكن أن 

 لبلوغ الحقٌقة .

فً الوجود ، ٌقوم هذا الفعل علً النقد البناء والتحلٌل المنطقً من ملً والفلسفة تتمٌز بؤنها فعل فكري تؤ

وتلعب الفلسفة دوراً هاماً فً حٌاة الفرد علً المستوي  لً الحقابق الكلٌة والعلل البعٌدة للوجودإأجل الوصول 

 .نًاالفردي والاجتماعً والإنس

وتقوم بتنمٌة العدٌد من المهارات  ،ة الفكرٌةوتعمل الفلسفة علً تقوٌة السلوك العقلانً المنظم فً الحٌا

وتنمً القدرة لدٌه علً الفهم والاستدلال الصحٌح والنقد وإصدار الأحكام واتخاذ القرار  ،والقدرات لدي المتعلم

 .الذي ٌحكم الحٌاة الاجتماعٌة  وتزود المجتمع بؤصول ومبادئ وؼاٌات النظام الاجتماعً

ل منهج نظري لعلاقة الإنسان ، فهً أوبها الإنسان  أقدم العلوم التً بحثوتعتبر العلوم الاجتماعٌة من 

التؤكٌد علً العلاقات وتبرز أهمٌة علم الاجتماع فً ، وعلاقته بالمجتمع الذي ٌعٌش فٌه ،بؤخٌه الإنسان

 .الحقابق الاجتماعٌة الاجتماعٌة بٌن أفراد المجتمع  ومحاولة التوصل إلً نشؤة وتطور واختلاؾ 

، ذلك أنه فً المجتمع البشري تنشؤ تبر علم الاجتماع  من أهم العلوم الإنسانٌة صلة بالحٌاة الإنسانٌة وٌع

، فالمشتؽلون فً البحث الاجتماعً ٌمكنهم جوهر اهتمام علم الاجتماعمشكلات ٌشكل فهمها واقتراح حلول لها 

  وتقدٌم الحلول المناسبة لها. اً علمٌ أن ٌساهموا مساهمة فعالة فً فهم المشكلات الاجتماعٌة فهماً 

مٌة الفلسفة وعلم الاجتماع فً الحٌاة الٌومٌة فً المجال التعلٌمً أٌضاً سوؾ نتحدث فً هذا ونظراً لأه

 .الفصل عن أساسٌات تدرٌس الفلسفة وعلم الاجتماع 

 عجيعخ انفهضفخ:أولاً:     

ت جدلٌة ذات ري بما تتناوله من قضاٌا ومشكلاتختلؾ الفلسفة فً طبٌعتها عن المواد الدراسٌة الأخ      

، فمنهجها ٌختلؾ عن المناهج الدراسٌة الأخري ، لأن الهدؾ من الفلسفة لا ٌنحصر فً طبٌعة خاصة بالفلسفة

، وإنما تتجه إلً تدرٌب الطلاب علً التفكٌر، والمناقشة والجدل العقلً المبنً دٌم المعلومات الفلسفٌة وتلقٌنهاتق

 ٌن والأدلة المنطقٌة ، فهً مادة تحث العقول علً التفكٌر ، ولٌس مجرد اكسابهم حقابق ثابته . علً البراه

 : تتصف الفلسفة بحكم طبٌعتها بأنها و    

 : مادة فكر وبحث وتساؤل مستمر حتً الوصول إلً الحقٌقة  -1

  فهً عملٌة تفكٌر مستمر وهً، فكر وبحث وتساإل مستمرتتسم الفلسفة بؤـنها مادة 

  .فالحوار هو جوهر الفكر الفلسفً ،ركذلك حوار دابم متعدد الاتجاهات والأفكا
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 :تتسم الفلسفة بطبٌعتها الخلافٌة -2

الفلسفة لٌست كالجؽرافٌا أو التارٌخ ٌسهل حسم الحقابق فٌها بوثٌقة أو مشاهدة شاملة أو تجربة تتكرر        

ٌنظر فٌها كل فٌلسوؾ من خلال زاوٌته الخاصة مما ٌساعد  عبر القرون ، إنما تتعدد فٌها وجهات النظر بحٌث

علً إثارة ذهن الطالب لٌقوم بإعمال عقله والبحث عن الأسباب والنتابج وٌعمل علً تنمٌة قدرة الطالب علً 

 احترام وجهات النظر المختلفة ، وتؤمل الوقابع وتفسٌرها . 

 : تتمٌز الفلسفة بحكم طبٌعتها بإعمال العقل   -3

والنقد وإدراك العلاقات ، وتنمٌة اتجاهات ات عقلٌة مثل التحلٌل والمقارنة إلً تنمٌة مهارالفلسفة إدي ت

، كما تفٌد الطالب فً حٌاته الاجتماعٌة وتساعده علً الوعً بؤهمٌة ة لدي الطلاب مثل التسامح الفكريإٌجابٌ

ة الفلسفة تدرس لطالب المرحلة الثانوٌة الذي القٌم الخلقٌة والتمسك بها وتؽلٌب الاتزان علً كافة الأمور ، فماد

هو بحاجة إلً التفكٌر واطلاق عنان فكره فً القضاٌا التً تواجهه ، ومن ثم تصبح لدٌه القدرة علً معالجة 

 . ٌة وتحلٌل المواقؾ تحلٌلا مقبولاالمسابل الاجتماعٌة بطرٌقة جد

   :حٌاتهبعٌدة عن الإنسان نفسه وعن الفلسفة موضوعات لٌست  تناقش -4

الفلسفة نظرٌات وآراء وضعها الفلاسفة عن تصورهم وإدراكهم للكون والحٌاة والمعرفة والقٌم ،  تناقش     

وهً كلها أمور ترتبط بحٌاة الإنسان وبؤسبلته الفطرٌة عن هذه الأمور كما أنها أمور تشكل الأساس الذي 

 وكه وتعامله مع ذاته ومع الآخرٌن.ٌنطلق منه الفرد فً سل

 :تتضمن الفلسفة قضاٌا جدلٌة تتطلب النظر والتفكٌر -5

مشاركة دارسٌها فً مسابلها ، فهً لٌست موضوعات تتطلب الحفظ أو المعرفة فقط ، بل الفلسفة تتطلب  

ٌمكن من خلال تدرٌسها أن ٌكتسب الدارس مهارات واتجاهات وقٌم متنوعة ، مما ٌساعد علً اتساع أفقه ، 

 شة الجدلٌة وإدراك الأمور بعمق وجدٌة . وتدرٌبه علً المناق

 عزيزي الطالب , نفذ الأنشطة التالية :       
  ٞاهفوطف, قاي هم أْ  ٞداز بِٚلٍ ح٘از ح٘ي طبٚعٞ اهفوطف أثِاء اضتركازن لأحد دزٗع اهفوطفٞ ًع أحد شًلائم ,

 ؟ ٛ غير ٗاقعٛ  فٌاذا ٙلْ٘ ً٘قفم ِكوِا إهٛ عالم ًثاهتٗبعدُا عّ الحٚاٝ ت
  .ي الرأ في هتؤيد - أ

 . بأىمية الفمسفةوتحاول إقناعو و تعارض  - ب
 .لا تيتم  -ج

داز ح٘از بِٚم ٗبين صدٙكم قاي هم فٕٚ أْ اهت٘قف عّ اهفوطفٞ ًعِاٖ إهػاء اهعكى ٗاهتصسف ٗفكاً هوػسٙصٝ فٌاذا ٙلْ٘ 

 : ً٘قفم
 .                                           توافقو في رأيو  - أ

 و بشدة.تعارض  - ب
 تصمت ولا ترد عميو . -ج
 تتركو وتذىب . -د    
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 أهذاف تذسيش  انفهضفخ: ثبَيبً: 
 :تسعً الفلسفة إلً تحقٌق عدة أهداف تتمثل فً   

 .الاطلاع علً أفكار الفلاسفة 

 .تحلٌل الأفكار والنظم والقٌم 

 ٌع طرح الأسبلة وفتح أبواب الحوار.تنشٌط العقل وتشج 

 المنهجً. ً والجدل المنطقً والشكتشجٌع النقد الإٌجاب 

  تنمٌة القدرة علً مواجهة أحداث الحٌاة. 

 لتخطٌط للمستقبل وفهم التؽٌراتا. 

  الأخر وفتح الحوار الموضوعً الرأيتنمٌة القدرة علً احترام. 

 إثارة الدهشة وحب البحث والاستقصاء لدي الطلاب ومساعدتهم علً فهم روح العصر. 

  ده وتخلٌصه من الخضوع لأي سلطةالعقل من قٌوتوضٌح الحقابق وتحرٌر 

  بها الطالب فً سلوكه ، وإبراز الفضابل والقٌم الأخلاقٌة  ٌتحلىرسم المثل العلٌا التً ٌنبؽً أن. 

 . دعم الإٌمان وتؤكٌد الحقابق الدٌنٌة 

 ةالتبصٌر بؤسباب الخطؤ فً التفكٌر بؤنواعها المختلفو خلص من الأفكار والأحكام الخاطبةالت. 

  الحث علً المشاركة بالرأي الحر والفعال فً كل مشكلة تواجه الإنسان 

 تدرٌب الطلاب علً التفكٌر الصحٌح الحر بمختلؾ أنماطه. 

  تكوٌن أفراد متسامحٌن فكل رأي له ما ٌناقضه ولكل ذي رأي أن ٌإٌده بالمنطق دون أن ٌعادي من ٌخالفه

 .فً الرأي

 ًشتً الأمور إمداد الطلاب بنظرة كلٌة شاملة ف.  

 علً الاستقلال بآرابهم وتحدٌد مسبولٌتهم فً المجتمع مساعدة الطلاب. 

  . تدعو إلً التروي والتفكٌر المتؤنً قبل إصدار الأحكام 

 إلمام الطلاب بالموضوعات والقضاٌا والآراء الفلسفٌة من خلال القراءة الموجهة للنصوص الفلسفٌة. 

 لفعالة والتفكٌر عن طرٌق القراءة والكتابة الفلسفٌة المهارات الحقٌقٌة ا اكساب الطلاب. 

 ة عنها بحجج وأدلة قوٌة واضحة والمدافع إلً التعبٌر عن وجهات نظرهم،الطلاب ٌه توج. 

  إبراز الفرق بٌن الأسلوب الفلسفً وأسالٌب التفكٌر الأخرى. 

 كتفاء أو التسلٌم بالعلل القرٌبة التعود علً استخدام النظرة الكلٌة الشاملة فً فحص شبون الحٌاة وعدم الا. 

 تكوٌن وجهة نظر شخصٌة عقلٌة تفسر أحداث الحٌاة ، وتحدد موقؾ الفرد منها بطرٌقة إٌجابٌة واضحة.  

 التؤكٌد علً أهمٌة النظرة التحلٌلٌة الفاحصة العمٌقة لأمور الحٌاة. 

 ولها علً علتهااستخدام النظرة النقدٌة الفاحصة فً تناول حقابق الحٌاة بدلاً من قب. 
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 تؤكٌد حرٌة التفكٌر وارتباطها بالتسامح العقلً وعدم التعصب الفكري. 

 إبراز أهمٌة التمسك بالسلوك الأخلاقً المعتدل. 

 
 

 عزيزي الطالب مستعيناً بالصور المجاورة  , أجب عن الأسئمة التالية :
  " ىناك مقولة تقول : "حتى تكون مقتنعاً ... تعمم فن الحوار 

 تعمم الفمسفة . ياساً عمي ذلك ىل يمكن القول : حتى تكون مقتنعاً ..ق
 : أهًيخ تذسيش انفهضفخثبنثبً: 
تإثر علً العقٌدة الدٌنٌة فً قٌمة وأهمٌة الفلسفة وٌرون عدم جدوي تدرٌسها ، بحجة أنها ٌشكك البعض   

استها فهً فً نظرهم شً ؼامض حٌث ٌنتابهم شعور بالرفض والنفور من دربالكفر والإلحاد ، وٌصفونها 

ومبهم من الصعب فهمه ، ولا تقدم نتابج عملٌة ملموسة ، حٌث ٌنظر إلٌها البعض أنها مضٌعة للوقت فكثٌراً ، 

الذي ٌبحث عن قطة سوداء فً ؼرفة مظلمة ، إلا أن أكثر الاتهامات  بالأعمىوٌشبهون المشتؽل بالفلسفة 

ة الفلسفة من المواد التً تثٌر ذهن الطالب وتنمً مهارات التفكٌر المختلفة الموجهة للفلسفة تتسم بالمؽالطة فماد

 لدٌه وتعمق الإٌمان والثقة بالله .

وتعد المواد الفلسفٌة من العلوم الإنسانٌة التً تلعب دوراً بارزاً فً الحٌاة المعاصرة حٌث تهدؾ إلً    

فصله وبٌن متطلبات حٌاته ً بٌن ما ٌتعلمه الطالب فً تدرٌب الطلاب علً التفكٌر العلمً السلٌم والربط الواقع

تفكٌر المجتمع المصري فً ذلك فإن تدرٌس الفلسفة ٌعتبر فرصة مناسبة لتعلٌم الطلاب طرٌقة ل، والٌومٌة

 .علً اتخاذ القرارات المناسبة  فٌما ٌواجههم  من مشكلات لٌكونوا أكثر قدرة  الحٌاة

 :اسٌة فً أنهاوتكمن أهمٌة الفلسفة كمادة در   

 حٌث أنها تشبع رؼبتهم فً حب المعرفة  فتقدم لهم الإجابات ، تلبً احتٌاجات الطلاب العقلٌة والاجتماعٌة

المختلفة عن القضاٌا التً تشؽل فكرهم فً كما تقدم الأسس والمبادئ الاجتماعٌة والأخلاقٌة العامة التً 

 .ههم فً حٌاتهم تساعدهم علً التصرؾ فً المواقؾ المختلفة التً تواج

  والبحث ، والحوار ، والاستطلاع، وتنمً لدٌه حب المعرفة من اكتساب القدرة علً التفكٌرطالب التمكن ،

  .والتخلً عن التعصب والجمود ، وضٌق الأفق

 عن  وٌصبح قادراً علً التعبٌر ،، ولكن ٌنهج نهجاً فكرٌاٌقؾ عند تخزٌن المعلوماتعلً ألا ساعد الطالب ت

 .مناقشة الآخرٌن من خلال دراسته للفلسفةآرابه و

 وإنما ٌحاول أن ٌفهمها وٌربطها بؽٌرها من المعلومات الأخريهً لا ٌسلم بالحقابق كماتعلم الطالب أ. 

 ٌ فً مواجهة مشكلات العصر  ، وكٌؾ ٌدٌر سلوكهتعلم كٌؾ ٌدٌر عقله وٌفكر وٌتفقدتساعد الطالب علً أن. 

 تساعده علً التفكٌر العلمً وفه بنفسه وبمن حوله وبمجتمعه وبما ٌحدث فٌه تجٌب علً أسبلة الطالب ، وتعر

 . قؾ التً تقابله فً حٌاته الٌومٌةالمنطقً السلٌم ، وتكوٌن فكر مهنً للحٌاة التً ٌحٌاها وكٌفٌة مواجهة الموا

  فلس ٗأجب    
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 دات وتقالٌد تساعد الطالب فً معرفة الكثٌر عن نفسه وعن مجتمعه بما ٌدور فٌه من أفكار ومعتقدات وعا

وطرق التفكٌر السابد فً المجتمع ، لذلك فهً تإثر كثٌراً علً سلوك الطالب وطرٌقة تفكٌره لأن سلوك 

  .الطالب ٌتؤثر بما ٌعتقده من آراء

 سوؾ نتطرق إلً فٌدٌو ٌوضح أهمٌة الفلسفة فً الحٌاة الٌومٌة

Pptqrs-ydLchttp://youtu.be/ 

 وظبئف انفهضفخ : ساثعبً: 
 هناك العدٌد من الوظابؾ التً تقوم بها الفلسفة ومن هذه الوظابؾ ما ٌلً :

 تنمٌة القدرة علً التفكٌر الموضوعً والعلمً : - أ

القدرة علً تنمٌة التفكٌر الموضوعً العلمً القابم علً الأسباب والمسببات واستخدام الذكاء البشري هو   

ق إلً المشاركة وتحمل المسبولٌة ، والفلسفة من حٌث هً تدرٌب ذهنً تنمً لدي الفرد الحكمة ، وتعٌنه الطرٌ

 علً الاستجابة للمواقؾ بروح موضوعٌة .

 تنمٌة القدرة علً التفكٌر الناقد :-ب

التصور الصحٌح من التفكٌر الناقد هو أنه عملٌة تبنً علً أحكام متمٌزة  وتقدٌم دقٌق للموضوع  

الخارجً ، وبالتالً فإن عناصر التفكٌر تتلخص فً جمع الوقابع عن طرٌق الملاحظة الدقٌقة ثم مناقشة واقعٌة 

 .مقومات هذا الموضوع الخارجًتإسس علً البحث الموضوعً بقصد العثور علً 

 تنمٌة النزعة العقلانٌة : -ج

م الكلٌة بشكل واسع ٌقتضً أن ٌتضمن الاستمرار فً تنمٌة معارؾ الطلاب ومهاراتهم العقلٌة ومدركاته  

عند دٌكارت حٌث ٌشك وٌنكر  المنهجًمنهج الفلسفة مبحث فً الشك وتدرٌبهم علً ممارسته ، لا بمعنً الشك 

ثم ٌعود وإذا به مإمن أشد الإٌمان فٌما قد شك ، بل الشك الجذري ولٌكن موضوع ذلك الشك هو تلك القٌم 

 فتنا القومٌة .والسمات المرٌضة فً شخصٌتنا وثقا

 تنمٌة الحساسٌة العالمٌة والانفتاح علً العالم : -د

ٌتجه العالم الآن لٌصبح وحدة اجتماعٌة ثقافٌة واحدة ، والفلسفة هً أحد روافد هذه الحضارة العالمٌة بما   

لً تنقله من مذاهب فلسفٌة ، فٌمكن عن طرٌق الفلسفة  إقامة علاقة حوار وجدل سلٌم علً المستوي المح

 والعالمً .

  :فً الوقت الحاضر فً كونهاأٌضاً وظائف الفلسفة حدد وتت    

  تعود الإنسان علً التفكٌر المنهجً القابم علً منهج علمً فٌبعد بذلك عن القرارات الجاهلة والأحكام

 .العشوابٌة

 ًمعرفة الحقابق. تؽرس فً الإنسان حب المعرفة والسعً الدابم إل 

http://youtu.be/ydLc-Pptqrs
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 ام المصطلحات ومراعاة التسلسل المنطقً فً تنظٌم الأفكار والتزام قواعد البحث تعلم الدقة فً استخد

 .العلمً فً التفكٌر

  تحافظ علً القٌم الأساسٌة التً ٌتمسك بها المجتمع وتنقد ؼٌر الصالح منها. 

 مشكلاتها تواجه التحدٌات الملقاة علً عاتق المجتمعات مواجهة نقدٌة وبناءة واقتراح حلول مقنعة لا مطلقة ل 

 فهوم الجدٌد عن الواقع وتلتزم بهتؽٌر وعً الناس وتكون الم. 

  بالرأيتعمل علً تنمٌة الحوار الفكري بٌن الأفراد دون تعصب أو استبداد   . 

 :وعشق انتغهت عهيهب تذسيش انفهضفخ يعىلبدخبيضبً: 
 ولعل من أبرز تلك المشكلات ما ٌؤتً :

 ة :    معوقات ترتبط بأهداف تدرٌس الفلسف -0

تشٌر النظرة الفاحصة إلً وجود تناقض بٌن الأهداؾ المعلنة لتدرٌس الفلسفة علً المستوي التخطٌطً 

فالمعلم ٌضع ضمن أهداؾ درسه تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا لكن لمستوي التنفٌذي علً أرض الواقع، وبٌن ا

 ب ما ألقاه علٌهم أثناء الحصة وربما ٌفهموه . أثناء تنفٌذ الدرس لا ٌقوم سوي بالتلقٌن راجٌاً أن ٌتذكر الطلا

ولا تزال أهداؾ تدرٌس الفلسفة ثابتة ولا تتؽٌر ، وهذا ٌتنافى مع طبٌعة الفلسفة  وٌقلل من شؤنها  فرؼم    

أن الأهداؾ العامة لمقرر الفلسفة تعد هامة للؽاٌة إلا أن الطلاب لا ٌزالون ٌعانون حالة جوع فكري ، فقد فشلت 

 ة كمادة دراسٌة فً تحقٌق أهدافها ، مما ٌتطلب ضرورة إعادة صٌاؼة أهداؾ جدٌدة للفلسفة . الفلسف

 طرق التغلب علٌها : 

إعادة النظر فً أهداؾ مناهج الفلسفة بالمرحلة الثانوٌة ، بحٌث  لكً نتؽلب علً هذه المعوقات ٌنبؽً     

، والمطابقة بٌن الأهداؾ المعلنة  وعً بالقضاٌا الفلسفٌةتتعلق بتنمٌة ال هأهدافاً معرفٌة ووجدانٌة ومهارٌ تتضمن

 .لتدرٌس الفلسفة والأهداؾ التً ٌضعها المعلم لدروس الفلسفة

 معوقات ترتبط بمحتوي منهج الفلسفة : -2

أن محتوي منهج الفلسفة قد ركز علً عرض نماذج من التساإلات الفلسفٌة  كما ركز علً عرضه    

هموا فً تطور الفكر الفلسفً ، وقد عرض المحتوي هذه الموضوعات بطرٌقة السرد لنماذج الفلاسفة الذٌن أس

دون الربط بٌن الموضوعات والناحٌة التطبٌقٌة لها فً الحٌاة الٌومٌة ، بالإضافة إلً ذلك لم ٌتناول المحتوي 

رد أو أي قضٌة بعض الموضوعات الهامة والتً تسهم فً تنمٌة المهارات ، كذلك لم ٌتناول أي قضٌة تمس الف

من قضاٌا العصر ، مما أدي إلً جمود المحتوي وبعده عن تلبٌة احتٌاجات الدارس وانفصاله عن الفرد 

 والمجتمع .

أن محتوي منهج الفلسفة ٌركز علً سرد أفكار ونظرٌات فلاسفة من العصور القدٌمة ٌصعب الاستفادة    

كلات المعاصرة  مما أدي إلً تقلٌدٌة محتوي المنهج  منها فً الوقت الحالً ، أو تطبٌق أفكارهم لحل المش

لذلك من المهم أن ٌعاد النظر فً محتوي منهج الفلسفة لٌتضمن قضاٌا فلسفٌة معاصرة كقضاٌا الهندسة الوراثٌة 
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والقضاٌا البٌبٌة وقضاٌا أخلاقٌة وتناولها من منظور معاصر لٌس مجرد الاقتصار علً استعراض وجهات 

ما ٌتم دراسته فً ٌها حتً ٌتمكن الطلاب من خلال مناقشة تلك القضاٌا من الوعً بها وتطبٌق نظر الفلاسفة ف

 .حٌاتهم الٌومٌة

 طرق التغلب علٌها : 

أن السبٌل للخروج من مشكلة صٌاؼة المحتوٌات الدراسٌة الفلسفٌة فً المرحلة الثانوٌة وما ٌمثله من 

 : إعاقة نحو تنمٌة الوعً بالقضاٌا الفلسفٌة هو

 ربط المحتوي بالخبرات الحٌاتٌة للطلاب ، والمشكلات والقضاٌا المحٌطة بهم .  -

 تضمٌن المحتوي  بمهارات التفكٌر عامة ، ومهارات التفكٌر الفلسفً بشكل خاص .  -

 لارتقاء بالمستوي الفكري للطالب تضمٌن المحتوي لأنشطة ووسابل تعلٌمٌة تهدؾ ل -

من استنتاج واستخلاص بعض المعلومات والمفاهٌم والخروج بنتابج  صٌاؼة المحتوي بطرٌقة تمكن الطالب -

 عامة من مقدمات تمهٌدٌة مع ترك مساحات للطالب للتعلٌق وإبداء الرأي والتقٌٌم .

 تضمٌن المحتوي لأسبلة تقوٌمٌة تقٌس المستوٌات العلٌا للتفكٌر .  -

 :          معوقات ترتبط بكتاب الفلسفة  -3

تتناول العلوم الانسانٌة والاجتماعٌة والتً من بٌنها المواد الفلسفٌة مصدراً هاماً ٌستمد تعد الكتب التً     

منه الطالب مواقفه واتجاهاته إزاء العدٌد من القضاٌا  وٌقول لوثراٌفانز أن هذه الكتب المدرسٌة والمعلمٌن 

ة وهذا ٌؤتً من خلال عرض ٌمكن أن ٌكونوا بمثابة البذرة لمحصول من التفاهم الدولً والصداقة الدولٌ

  .الحقابق عرضاً سلٌماً من الناحٌتٌن الكمٌة والنوعٌة

وٌتم عرض كتاب الفلسفة فً شكل آراء ومذاهب وأفكار تصٌب الطالب بتخمة فكرٌة كما أنها تعجز   

رات بحكم وضعها الحالً عن أن تتحول إلً طاقة لتحرٌك فكر الطالب ، وكذلك فإن مادة الكتاب لا تراعً خب

الطلاب السابقة ، كما صادر كتاب الفلسفة علً تفكٌر الطلاب فً بعض موضوعاته دون أن ٌستحدث تفكٌره  

فالكتاب أراح الطالب من تفكٌره  وقدم له المادة الفلسفٌة جاهزة ، بالإضافة إلً ذلك اعتمد كتاب الفلسفة علً 

اط الحقابق ، كما أن هذا الكتاب صٌػ بصورة السرد التارٌخً للمشكلات ولم ٌساعد علً الاشتراك فً استنب

تتلاءم مع طرٌقة الإلقاء ، فالكتاب بطرٌقة العرض الإخباري للمشكلات والقضاٌا التً تناولها ٌجعل من الطالب 

 .كتفً بالتردٌد وٌعجز عن أي إبداعنسخه من الجبس ٌ

 طرق التغلب علٌها : 

ٌنبؽً ، ٌم والقضاٌا المعاصرة فً المناهج الدراسٌةٌجب تطوٌر الكتاب المدرسً من خلال دمج المفاه  

تطوٌر الكتاب بحٌث ٌوضح أفكار الدرس بطرٌقة بسٌطة  وأن ٌلخص الأفكار المهمة فً الدرس، وٌعرض 

 .تقٌس القدرات المختلفة للطلاب أمثلة وتطبٌقات 
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 معوقات ترتبط بطرق تدرٌس الفلسفة : -4

ظام الذي كان سابداً فً العصور الوسطً إذ تسود طرٌقة الإلقاء ٌخضع أسلوب تدرٌس الفلسفة لنفس الن  

أو المحاضرة طرق التدرٌس فً المدارس الثانوٌة بحٌث أصبحت هً الطرٌقة الوحٌدة المستعملة فً التدرٌس  

وقد صٌؽت المناهج ونظمت الامتحانات لكً تلابم هذه الطرٌقة ولكن هذه الطرٌقة لا تصلح أطلاقا لتدرٌس 

ة ، لأن طرٌقة الإلقاء تفترض أن المعلم ٌعطً المتعلمٌن معلومات تقرٌرٌة نهابٌة علٌهم فهمهاً وحفظهاً  الفلسف

 وأنه لا ٌهمه من استفاد من درسه أو من لم ٌستفد . 

فٌصبح هم وتحوٌلهم إلً أوعٌة مستقبلة وتستهدؾ الطرق التقلٌدٌة تطوٌع الطلاب لكً ٌتؤقلموا مع واقع   

معظم المدارس وتعبر عن ثقافة  التقلٌدٌة لا تزال سابدة فًدر علً التعبٌر عن رأٌه ، فالطرق الطالب ؼٌر قا

الصمت ،  وعلً الرؼم من القصور الواضح فً الطرق التقلٌدٌة إلا أن الأسالٌب المتبعة فً تدرٌس المواد 

ٌن القدامى فهً تمٌل فً مجملها الفلسفٌة هً أسالٌب وطرق تقلٌدٌة متوارثة ٌتوارثها المعلمون الجدد من المعلم

إلً الحفظ والتلقٌن ، ولا تتٌح فرصة تمكن الطلاب من تطبٌق ما تعلموه فً مواقؾ حٌة مما ٌفقد هذه المناهج 

 أهمٌتها وٌقلل من فعالٌتها. 

ٌتضح مما سبق أن الطرق التدرٌسٌة المتبعة فً تدرٌس الفلسفة هً الطرق القابمة علً الإلقاء     

ة ونقل المعارؾ والمعلومات الموجودة بالكتاب المدرسً إلً مسامع الطلاب ، مما ٌزٌد من سلبٌتهم والمحاضر

، وبالتالً عزوفهم  وعدم الاكتراث بدراسة الفلسفة ، وعدم إدراكهم لأهمٌتها ودورها فً تنمٌة قدراتهم العقلٌة

 .عن دراستها

 طرق التغلب علٌها : 

عة ومرنة ومحفزه للتفكٌر ، مراعٌة للفروق الفردٌة بٌن الطلاب ، ٌجب أن تكون طرق التدرٌس متنو   

وتإكد علً إٌجابٌة المتعلم ومشاركته فً عملٌة التعلم ، وتنمً العلاقات الإٌجابٌة بٌن المعلم والمتعلم ، وتكون 

حقق الهدؾ شاملة لجمٌع جوانب وعناصر الدرس  محفزة للتعلم الذاتً حتً تتحقق فاعلٌة الطرٌقة المختارة وٌت

 من استخدامها. 

ومن المعروؾ أن مادة الفلسفة قابمة فً الأصل علً التفكٌر ، ولكً ٌتم تدرٌسها ٌنبؽً أن تكون       

الطرٌقة المتبعة قابمة علً إثارة التفكٌر ، ولذا ٌجب علً معلم الفلسفة انتقاء الطرق التدرٌسٌة المناسبة لتحقٌق 

عدة أسس تتفق مع طبٌعة الموقؾ التعلٌمً وموضوع الدرس ، وأن تكون مبنٌة ذلك ، وأن ٌتم اختٌارها وفقاً ل

 علً أساس لتنمٌة وإثارة التفكٌر.

 معوقات ترتبط بأنشطة تعلٌم وتعلم الفلسفة : -5

أن للأنشطة فً مجال تدرٌس الفلسفة ضرورة كبٌرة ، وذلك لأن الطالب فً الفلسفة ٌدرس    

صة ، قد تشبع عنده حب المعرفة ولكنها فً حاجة إلً تبسٌط حتً تسهل موضوعات ذات طبٌعة تجرٌدٌة خال

عملٌة الفهم والإدراك بدلاً من حفظها علً علاتها دون فهم هذا بالإضافة إلً أنها  تستطٌع أن تثري تعلم 
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الطالب وتساعد علً إبقاء أثر ما ٌتعلمه ، ولكن من الملاحظ عزوؾ بعض معلمً الفلسفة عن التخطٌط 

 ة فلسفٌة ، واقتصارهم علً تلقٌن الدرس وتدوٌن عنصر النشاط فً ورقة تحضٌر الدرس فحسب .لأنشط

أن مقرر الفلسفة ٌكاد ٌخلو من الأنشطة التعلٌمٌة الهادفة ، فالكثٌر من معلمً الفلسفة ٌعزفون عن   

تنوع ولا تتناسب التخطٌط لأي أنشطة فلسفٌة ، حتً وإن استخدمها البعض ٌستخدمها بشكل ؼٌر كافً وؼٌر م

 .مع طبٌعة مادة الفلسفة ، كما أنها لا تثٌر اهتمامات الطلاب ولا تستخدم فً تقوٌمهم

 طرق التغلب علٌها : 

ٌنبؽً أن ٌتضمن تدرٌس الفلسفة أنشطة إثرابٌة متنوعة ) قصص ، أساطٌر  ألؽاز ، مسرحة القضاٌا   

تعلم علً معالجة القضاٌا والمشكلات الفلسفٌة بطرق والمشكلات ...... الخ ( بحٌث تتٌح المجال لتدرٌب الم

نقدٌة إبداعٌة ، بحٌث ٌراعً فً الأنشطة المختارة مناسبتها للمتعلمٌن ، وتحدٌها لقدراتهم دون أن تسبب لهم 

 إحباطاً  وتنمٌتها للخٌال وحب الاستطلاع لدٌهم ، وأن تكون مفتوحة وؼٌر مقٌدة بما ورد فً المنهج . 

 :مٌة المستخدمة فً تدرٌس الفلسفة تبط بالوسائل التعلٌمعوقات تر -6

ٌحتاج تدرٌس الفلسفة إلً الوسابل التعلٌمٌة مثلما تحتاج إلٌها العلوم الأخرى  ولا ٌقلل من الحاجة إلٌها    

نظرة المعلمٌن والمتعلمٌن إلً أنها علوم راقٌة تتطلب مستوي فوق المتوسط من الذكاء والانتباه مما ٌجعل 

عمال الوسابل التعلٌمٌة لعباً ومضٌعة للوقت ، ولكن الواقع أن الوسابل التعلٌمٌة المطلوبة فٌها تختلؾ من است

موضوع لأخر وتتطلب قدراً من الحٌلة فً إعدادها واستعمالها ، وتعالج الفلسفة مشكلات وقضاٌا مجردة 

صل مباشرة بمشكلاتها وقضاٌاها، مما ٌدرسها الطلاب لأول مرة ، ولٌس فً خبراتهم السابقة ما ٌرتبط أو ٌت

ٌإكد ضرورة استخدام الوسابل التعلٌمٌة لتٌسٌر تعلٌم الفلسفة للطلاب ورؼم ذلك افتقرت الفلسفة للوسابل 

 التعلٌمٌة . 

فالوسابل التعلٌمٌة الموجودة بكتاب الفلسفة ؼٌر كافٌة وؼٌر متنوعة بالقدر الكافً الذي ٌسمح بإثارة   

 .لاب نحو المادة وجذب انتباه الط

 طرق التغلب علٌها : 

 ٌستخدملكً نتؽلب علً المعوقات الخاصة بالوسابل التعلٌمٌة المستخدمة فً تدرٌس الفلسفة ٌنبؽً أن 

 .الوسابل التعلٌمٌة وأن ٌنوع فٌها معلم الفلسفة 

 معوقات ترتبط بمعلم الفلسفة :  -7

تقلٌدٌة فً التدرٌس حٌث لا ٌحتاجون فٌها إلً مهارات ٌفضلون الطرٌقة اللا الكثٌر من معلمً الفلسفة    

معٌنة أو فكر أو جهد معٌن فً تخطٌط مواقؾ تهدؾ إلً تنمٌة التفكٌر ، كما أن قلق المعلم من ضؽط حصصه 

وإنقاصها ، وعدم وجود مجال واسع أمامه ٌرفع به مستوي دخله أحد المشكلات التً تشؽل فكر معلم الفلسفة 

تفكٌر فً التخطٌط لسٌر دروسه وابتداع أسالٌب تدرٌسٌة تعٌنه وتعٌن طلابه علً استٌعاب وفهم دون أن ٌهتم بال

 المادة وإنماء مهارات تفكٌر علٌا لدٌهم .
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وٌلجؤ معلم الفلسفة فً بعض الأحٌان إلً مقاومة الأفكار الجدٌدة ومحاولة الحفاظ قدر الامكان علً    

الأفكار والمواقؾ ما لا ٌستطٌع التعامل معه لأنه لم ٌؤلفه من قبل  الوضع الراهن ، خوفاً من أن ٌقابل من

وبالتالً ٌنهر الطالب الذي ٌخرج عن محتوي المنهج أو ٌقدم رأٌاً ٌخالؾ المنصوص علٌه  معللاً ذلك بالقول 

لعصور؟ هل ٌمكن لطالب المرحلة الثانوٌة أن ٌقدم فكر أرقً من ذلك الذي ٌقدمه الفلاسفة والمفكرون علً مر ا

 .كما ٌري بعض المعلمٌن أن مهمتهم داخل ؼرفة الصؾ تقتصر علً تقدٌم المحتوي للطلاب ونقله لهم فقط

 طرق التغلب علٌها : 

 : بما ٌلً ٌنبؽً أن ٌتصؾ بها المعلمونالمعوقات الخاصة بمعلم الفلسفة لكً نتؽلب علً  

 مل والتفكٌرعطابهم وقت كاؾٍ للتؤالحرص علً الاستماع إلً المتعلمٌن وإ. 

 للمناقشة والتعبٌر تهٌبة الفرص للطلاب. 

  علً التعلم النشط الذي ٌقوم علً تولٌد الأفكار ، وذلك من خلال توجٌه أسبلة لهم تتعامل  تشجٌع الطلاب

 .مع مهارات التفكٌر العلٌا 

 وأفكارهم واحترام ما بٌنهم من فروق  تقبل آراء الطلاب. 

 سهم وتزوٌدهم بتؽذٌة راجعة مناسبة .بؤنف محاولة تنمٌة ثقة الطلاب 

 وٌبتكر الوسابل التً تؽري هإلاء الطلاب بالمشاركة فً الأنشطة ، بهدؾ استؽلال مظاهر نشاط الطلاب ،

 توظٌؾ هذا النشاط فً دعم التحصٌل الدراسً  إضافة إلً ممارسة التفلسؾ داخل الفصل وخارجه .

 . القدرة علً إدارة النقاش 

 شكلات الفلسفٌة بالواقع الاجتماعً للطلاب .ربط القضاٌا والم 

 تقدٌم التؽذٌة الراجعة المناسبة القدرة علً إدارة الوقت ، و امتلاك. 

  . مخاطبة عقول المتعلمٌن واستثارة تفكٌرهم ، وتشجٌعهم علً التفكٌر الناقد 

 بشكل جٌد لوجهات نظر طلابه ونقدها وتقٌٌمها . الاستماع 

 لمرحلة الثانوٌة :معوقات ترتبط بطالب ا -8

ذلك الطالب ٌتسم بخصابص معٌنة خلال ف، أحد معوقات تدرٌس الفلسفةطالب المرحلة الثانوٌة نفسه ٌعد   

مرحلة المراهقة إذا لم ٌتم التعامل معها بعناٌة كان رفض الفلسفة وتكوٌن اتجاه سالب نحوها هو أول رد فعل 

 التفكٌر أو الوعً بقضاٌاها .من جانب الطالب ، وبالتالً فلن ٌكلؾ نفسه ب

أن اتجاه بعض الطلاب هو اتجاه سالب وذلك عن اعتقاد خاطا منهم بؤن دراسة الفلسفة تفسد العقول    

وقد ترتب علً ذلك أن الفلسفة بالنسبة للطلاب لا تتعدي أن تكون سوي مقرر دراسً مطلوب تؤدٌة الامتحان 

 .ً ٌضع كتاب الفلسفة فً مكانه ولسان حاله ٌقول جهل علً جهل فٌه ، وما ٌكاد الطالب ٌنتهً من دراسته حت

 طرق التغلب علٌها : 

ٌجب علً المعلم تهٌبة البٌبة التعلٌمٌة المناسبة التً تكون عاملاً مإثراً فً إثارة انتباه الطلاب وجعلهم فً 

 .الفلسفةدة ماوتنمٌة اتجاهاتهم السلبٌة نحو  موقؾ تعلٌمً مثٌراً للتفكٌر وٌعمل علً تعدٌل
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 معوقات مرتبطة بأسالٌب تقوٌم الفلسفة :  -9

تإثر أسالٌب تقوٌم الفلسفة تؤثٌراً كبٌراً علً تنمٌة الوعً بالقضاٌا الفلسفٌة لدي طلاب المرحلة الثانوٌة ،   

لآراء فمعظم أسبلة المعلم من النوع الذي ٌتطلب مهارات تفكٌر متدنٌة تتوقؾ عند استظهار المفاهٌم وا

، وؼالباً ما ٌعتمد تقوٌم الطلاب علً اختبارات تحصٌلٌة قوامها أسبلة تتطلب وجودة  بالكتاب المدرسًالم

 مهارات معرفٌة متدنٌة ، كالتذكر والفهم وتهمل باقً المهارات المعرفٌة العلٌا والجوانب الوجدانٌة والسلوكٌة. 

فظ وبذلك فهً تقتل لدٌه روح الإبداع وتشجع الاختبارات التحصٌلٌة بوضعها الراهن الطالب علً الح  

، وهذه ل إتقان دراسة جمٌع أجزاء المقرروالابتكار، وتدفعه إلً التحاٌل فً استذكار المقررات فلا ٌحاو

الاختبارات ٌشوبها الكثٌر من الأخطاء والعٌوب أقلها أنها لٌست تقوٌماً بالمعنً التربوي الحدٌث فهً تقٌس 

ؼٌر علاج أو متابعة أو ما ٌسمً بالتؽذٌة الراجعة أو المرتدة كما أنها تقوٌم  تحصٌل الطلاب ولا ٌستتبعها

 مستمر وؼٌر موضوعً وؼٌر شامل.

لذا فؤن التركٌز علً الاختبار كوسٌلة وحٌدة وربٌسٌة فً تقوٌم أداء الطالب ، ٌإدي إلً العدٌد من  

الطلاب علً الحصول علً درجات عالٌة  السلبٌات من أهمها التركٌز علً المهارات العقلٌة الدنٌا وتركٌز

 .وتعزٌز الروح التنافسٌة لدٌهم والسلوكٌات الخاطبة التً قد تنبع عن ذلك مثل ظاهرة الؽش فً الامتحانات

 طرق التغلب علٌها : 

ٌنبؽً الاهتمام بتطوٌر أسالٌب التقوٌم، فالتقوٌم مقوماً أساسٌاً من مقومات العملٌة التعلٌمٌة، ومن خلاله  

مكن قٌاس مدي تحقق الأهداؾ المنشودة ومدي اكتساب الطلاب للمعارؾ والمهارات وأنماط السلوك ٌ

 المرؼوبة ومدي إتقانهم لها .

وٌسهم تطوٌر الامتحانات الخاصة بمادة الفلسفة فً تنمٌة الوعً بالقضاٌا الفلسفٌة وذلك من خلال اشتمال      

ب من المتعلم تفكٌراً متعدد الجوانب والاهتمام بالمستوٌات العلٌا أسبلة اختبار مادة الفلسفة علً أسبلة تتطل

للتفكٌر ، ووضع الأوراق الامتحانٌة لمادة الفلسفة وفقاً للمعاٌٌر التربوٌة من حٌث الشكل والمضمون ، وزٌادة 

 نسبة الأسبلة التً تتطلب قدرات عقلٌة علٌا من تحلٌل وتركٌب وتقوٌم . 

المرآه التً تعكس مدي التقدم أو التؤخر ومستوي الإتقان فً عملٌة التعلٌم لذا فؤن  وٌمثل التقوٌم ونتابجه  

الاهتمام بعملٌة التقوٌم وتطوٌرها ٌعنً الاهتمام بتطوٌر جمٌع عناصر المنهج من أهداؾ ومحتوي وأنشطة 

 ووسابل تعلٌمٌة ، ومعلم ومتعلم وبالتالً تطوٌر أسالٌب وطرق التدرٌس .

 واختلاف وجهات النظر :  تعدد الآراء -11

أن التعدد فً الآراء والاختلاؾ المتباٌن فً وجهات نظر الفلاسفة ، قد ٌإدي إلً بلبلة فكر الطالب  

وتصنٌؾ وجهات النظر بطرٌقة تنظٌم هذه الآراء الفلسفة معلم عقلٌته، إذا لم ٌتولً وٌعمل علً تشتت المبتدئ 

 سهلة واضحة.
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 طرق التغلب علٌها : 

تجنب ظهور أٌة صعوبات فً هذا الشؤن ، ٌحتاج الأمر من واضعً المناهج ضرورة اختٌار أهم لكً ن

لكً وإبراز تلك المذاهب فً شتً العصور التارٌخٌة للفكر الفلسفً دون حصرها كلها تماماً ، وذلك هذه الآراء 

صالة الفكرٌة لأصحابها ، وتعبر تمثل الأ، وأن تكون النماذج المختارة تتوافق مع المبتدبٌن فً دراسة الفلسفة 

 ظروؾ معٌشتهم فً مجتمعاتهم وعصورهم .بصدق عن 

الفلسفة أن ٌراعً عند شرح الآراء المختلفة فً أٌة مشكلة فلسفٌة ، أن ٌعرضها معلم وٌقتضً الأمر من 

مشكلة ثلاً صورة كلٌة للمشكلة الفلسفٌة موضوع الدرس ، ولتكن م ، فٌقدم للطلاب أولاً بطرٌقة منطقٌة منظمة

وسابل المعرفة ، ثم ٌوجز بعد ذلك فً شكل تخطٌطً أمام الطلاب المذاهب الربٌسٌة التً تعرضت لحل هذه 

وأثناء الشرح  وٌحاول المعلم بعد ذلك هب العقلً ثم المذهب الحدسً ، المشكلة مثل المذهب الحسً والمذ

، وأن ٌوجد بٌنهما رابطة تتمثل فً محاولة ذهبالمفصل لهذه المذاهب أن ٌجعل الانتقال منظماً من وإلً كل م

هب وفق ظروؾ المجتمع وانتقادات المذهب السابق ، مع ضرورة تفسٌر كل مذ مساوئتحاشً كل مذهب تال 

 وحٌاة صاحبه.

 الانفصال بٌن مناهج الفلسفة والواقع العربً: -11

، وبٌن واقنا العربً المعاصرسفٌة تتمثل هذه المشكلة فً وجود فجوة كبٌرة بٌن ما تتضمنه المناهج الفل

التً نقدمها للطالب لا تمت بصلة بالواقع الذي ٌعٌشه، إنما تشتمل علً خلاصة الفكر الأجنبً القدٌم  فالفلسفة

إلً معالم الفكر العربً المعاصر ، فإنها وإذا أشارت  بعض مناهج الفلسفة الذي انقطعت صلة الطالب به ، 

أن تلك المناهج تإدي إلً زٌادة شعور الطالب بالؽربة الفكرٌة فً ٌترتب علً ذلك إشارة ؼاٌة فً الإٌجاز ، و

 مقومات ثقافته من روافد أجنبٌة.الؽربً ، وٌستمد مجتمعه العربً لأنه ٌدرس ثمار الفكر الفلسفً 

 طرق التغلب علٌها:

لعربً المعاصر ، وأن أن ٌشٌر باستمرار وكلما سنحت الفرصة إلً معالم الفكر اٌمكن لمعلم الفلسفة   

الإنسان العربً حالٌاً، وأن ٌبتعد قدر بٌن موضوعات الفلسفة ومشكلات المجتمع التً ٌعٌشها  ٌربط أثناء الشرح

للطلا ب فً ثٌاب عقٌم ومباحث ؼٌبٌة جوفاء ، وإنما ٌقدمها الإمكان عن تصوٌر الفلسفة فً هٌبة جدال لؽوي 

 اجتماعٌة عصرٌة.

 قلة زمن تدرٌسها:كثرة المناهج مع  -12

فً الخطة الدراسٌة،   الفلسفٌة لا ٌعملون اعتباراً للزمن المخصص لهذه المواد أن واضعً المناهج 

علً أٌة أسس تربوٌة ، ومن ثم تكون النتٌجة هً وٌتبادرون فً الإكثار من محتوٌات المناهج دون الاعتماد 

 . كثرة محتوٌات منهج الفلسفة

المواد الفلسفٌة ولا ٌعطونها من حق  بولٌن عن الخطة الدراسٌة ٌؽمطون كثٌراً وفً الوقت نفسه نجد المس

لا ٌتمكن من تدرٌس كل المنهج الخاص قدرها المناسب من الحصص الأسبوعٌة، وٌكون نتٌجة ذلك أن المعلم 

ً القلٌل، فً هذا الزمن الأسبوعبمادة الفلسفة ولا ٌستطٌع أن ٌنقل إلً الطلاب كافة محتوٌات كتاب الفلسفة 



12 
 

مع تلخٌص محتوٌات الكتاب استعداداً لاجتٌاز امتحان محتوٌات المنهج وإنما ٌضطر المعلم إلً تلقٌن الطالب 

 .نهاٌة العام الدراسً

    طرق التغلب علٌها:

واضعوا المناهج ومولفو الكتب عدم الإكثار من محتوٌاتها وحشوها ٌتمثل الحل فً ضرورة أن ٌراعً 

 .أو التً لا تخدم أهداؾ مرحلة التعلٌم الثانوي  دة أو المكررة والتً لا ٌحتاج الطالب إلٌها بالموضوعات الزاب

العلمً المنظم بدلاً من العشوابٌة أن تقوم المناهج والكتب علً الأسس التربوٌة السلٌمة والتخطٌط ٌنبؽً و 

عٌة لهذه المواد بما ٌتفق مع وذلك إلً جانب ضرورة إعطاء القدر الكافً من الحصص الأسبووالارتجال. 

 بالقسم الأدبً. طبٌعتها ومكانتها فً التخصص

 

  : عهى الاجتًبعأهذاف تذسيش صبدصبً: 
 تتمثل أهداف علم الاجتماع فً : 

  ًالإنسانً والتعرؾ على سنن الله فً المجتمعات من حٌث  للاجتماعإٌضاح خصابص التصور الإسلام

 .نشؤتها ونموها وتطورها

 ده من أخوة ابالقواعد والأسس التً ٌقوم علٌها المجتمع وبٌان الروابط التً ٌجب أن تنظم أفر التعرٌؾ

 .وتعاون وتكافل

  الاجتماع عظمة ما أنجزه المفكرون المسلمون فً مٌدان علم إدراك . 

   ًتتعلق إبراز المفاهٌم الإجتماعٌة الصحٌحة ومن أهمها أن الإنسان مسبول وتصحٌح المفاهٌم الخاطبة الت

 .بالحٌاة الإجتماعٌة

  بٌان أن المجتمع المثالً هو المجتمع الذي تسوده روح العقٌدة الإسلامٌة. 

  تنمٌة الروح الإجتماعٌة لدى الطالب بحٌث ٌهتم بمشاكل مجتمعه كما ٌهتم بمطالبه الخاصة. 

 تعرٌؾ الطالب بالمإسسات الإجتماعٌة الهامة التً تساهم فً خدمة المجتمع 

  مصلحة المجتمع عن طرٌق بٌان خصابص القٌادة الناجحة تقتضٌهالصفات القٌادٌة الجٌدة التً تنمٌة ا. 

  إبراز الصورة الإسلامٌة لما ٌجب أن بكون علٌه الفرد والجماعة. 

  عرض مشكلات المجتمع وتوجٌه الطلاب الى دراسة مشكلات بٌبتهم ومساعدتهم الى الوصول الى أفضل

 .ى هدي الإسلامحل لها بطرٌقة علمٌة وعل

 براز أهمٌة العقٌدة والخلق فً تماسك المجتمع وبٌان أن المجتمع الإسلامً أمتن المجتمعات وأقواها تماسكاً إ

 .لقٌامه على العقٌدة الإسلامٌة

 إٌضاح وحدة الإنسانٌة والجنس البشري وتصحٌح المفاهٌم الخاطبة. 

انغبنت فكش في عشق أخشي  زيزيع
 نهتغهت عهي يشكلاد تذسيش انفهضفخ
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  كملاحظة الحوادث الإجتماعٌة وتحلٌلها ومحاولة  عالاجتمابث الروح العلمٌة التً تساعد علٌها مادة علم

 .الوصول الى أسبابها وسنتها

 ًتشجٌع الطلاب على تتبع الدراسات الإجتماعٌة التً قام بها أعلام الفكر الإسلام. 

 .تكوٌن صورة واضحة المعالم عن المجتمع الذّي ٌقطن فٌه، وهذا ٌساعد فً فهم دوره المهم فً المجتمع 

 ٌّة.تٌود التً التحرر من الق  فرض من قبل الانتماءات العرق

  ؾ الإنسان على هدفه السامً فً هذه الحٌاة.ٌعر 

  ٌّة فً هذا الوقت، وقد ٌساعده على التنبإ بالأحداث ٌعرؾ الإنسان أسباب تؽٌر أنماط الحٌاة الاجتماع

 . الاجتماعٌة فً المستقبل القرٌب

 اعٌة المختلفة أو العمل كمساند فً العدٌد من التخصصات التؤهٌل الجٌد للعمل فً مجالات العلوم الاجتم

، والاقتصاد وٌمتلك علم الاجتماع دوراً ممٌزاً فً هذه والسٌاسٌةالمقترنة بها كالإعلام، والقانون، 

 التخصصات.

 على تفاصٌل العلوم الأخرى، وهذا ٌزٌد من تحصٌله المعرفً والاهتمام بالجوانب المعرفٌة  التعرؾ

 الأخرى.

 ؾ على المعلومات المتعلقّة بالمٌكانٌزمات الاجتماعٌة والتً ٌستطٌع من خلالها الإنسان مساندات عرالت

ٌّة أخرى  .حركات اجتماع

 :أهًيخ دساصخ عهى الاجتًبعصبثعبً: 
سنة، وهذا الشًء ٌطرح تساإلاً مهمّاً وهو  041عتبر علم الاجتماع من العلوم الحدٌثة التً ظهرت قبل ٌ

قش مسابل هذا العلم قبل ظهوره؟ فعند ظهور هذا العلم بُنً على استخدام المنهج العلمً فً كٌؾ كانت تنا

 الحصول على المعلومات، على عسكه تماماً فً القدم.

أن هناك أهمٌة كبٌرة لدراسة علم الاجتماع، وخصوصًا فً المجتمعات المعقدة والمجتمعات الحدٌثة، وله 

 ن حصر بعضها، وتكمن أهمٌة علم الاجتماع فً:أٌضا استخدامات كثٌرة قد نؽفل ع

 :فهم المجتمع

ٌعتبر المجتمع من الظواهر المعقّدة فً هذا الكون، وٌصعب إن لم ٌكن من المستحٌل فهمه دون معرفة 

 مسبقة بعلم الاجتماع، وبالتالً لا ٌمكن إصلاح المجتمع وبناإه دون هذا العلم.

 :حل المشكلات الاجتماعٌة

من الأشخاص من مجموعة من المشاكل الاجتماعٌة التً ٌمكن معالجتها من خلال استخدام  ٌعانً الكثٌر

ٌّة وتحسٌنها.  أسالٌب البحث العلمً لعلم الاجتماع، الذي ٌتٌح لنا السٌطرة على ظروؾ الحٌاة الاجتماع
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 :تغٌٌر الموقف

خصٌة، إلّا أنّ هذا العلم ٌوجد بعض الأشخاص الذٌّن لا ٌتبنّون آراء بعض الأشخاص؛ لأسباب خلافٌة ش

ٌّر تلك الاتجاهات، وتؽٌٌر تلك النظرة بؤخرى تستطٌع أن تقدّر تلك الدوافع والظروؾ التً ٌعٌش  استطاع تؽ

 فٌها الآخرون، وبالتالً تساعد فً عدم الحكم على الأشخاص دون معرفة كبٌرة بالشخص نفسه.

 وتتمثل أهمٌة علم الاجتماع أٌضاً فً أنه :

 سة المجتمع بكلّ تفاصٌله، وبؤسلوب علمً مضبوط، مما ٌحقق التطور، والتنمٌة الشاملة للمجتمع.ٌقوم بدرا 

  ا، واسباب مٌل الإنسان الى ًٌّ ٌّن أسباب اعتبار الإنسان حٌوانًا اجتماع ٌدرس الطبٌعة الاجتماعٌة للإنسان، وٌب

 ه.العٌش ضمن الجماعة، كما ٌوضح تؤثٌر المجتمع على الفرد الذي ٌعٌش فٌ

 ز وٌدعم الأنشطة الجماعٌة ضمن المجتمع من خلال تنمٌة معرفتنا بالمجتمع، والجماعات، والمإسسات ٌحف

 الاجتماعٌة، ووظابفها.

  ٌتٌح للإنسان الاطلاع على طبٌعة حٌاة المجتمعات الاخرى، مما ٌسهل علٌنا فهم دوافعهم وطبٌعة حٌاتهم

 وهذا ما ٌوفره لنا علم الاجتماع.

 لاجتماع الفرد فً الفَهم العمٌق والعقلانً لذاته، معتقداته، أفكاره، وقٌمه، فقد استطاع علم ٌساعد علم ا

 الاجتماع أن ٌؽٌر وٌطور من طرٌقة تفكٌرنا وجعل حٌاتنا أكثر كمالًا وفابدةً.

 ومة، دراسة المنظومات الاجتماعٌة التً ٌتكون منها المجتمع مثل الأسرة، والمدرسة والتعلٌم، والدولة والحك

والصناعة، والعمل، والدٌن والأخلاق، والزواج والأسرة والقانون والتشرٌع، والملكٌة والحكومة، وعلاقة 

 الأفراد بكلٍ منها.

  ،ٌسهم علم الاجتماع فً علاج الأمراض الاجتماعٌة الكبٌرة، ذات التؤثٌر السلبً على المجتمع مثل: التسول

 )شاهد الفٌدٌو( خلال تقدٌم حلول تفصٌلٌة تساعد فً تجاوزها.البطالة، الفقر، الجرابم، الإدمان، من 

http://youtu.be/cpNamjdblyaA 

 :لربلاد عهى الاجتًبعثبيُبً: 
علم الاجتماع علم كبٌر وواسع، وٌضم مجالات عدٌدة، لذلك تتعدد مجالات علم الاجتماع وتتنوع، فهو  ٌعد

ٌشتمل على الكثٌر من المجالات، والفروع الربٌسة، لعلم الاجتماع، وٌختص كل مجال منها فً جانب معٌن 

 :ومنها

 نظري: الجتماع الاعلم  -1

ٌدرس هذا العلم الجانب النظري، وٌتمثل فً دراسة النظرٌات الاجتماعٌة السابقة بؤسلوب علمً، ومن 

مٌة الاقتصادٌة والصراع الطبقً"، وإٌمٌلً دور خٌم "نظرٌة هذه النظرٌات كارل ماركس ومنها "نظرٌات الحت

 الرضا".

http://youtu.be/cpNamjdblyaA
http://youtu.be/cpNamjdblyaA
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 جتماع التارٌخً: الاعلم  -2

ٌقوم هذا العلم بالدراسة والتحلٌل للأحداث الاجتماعٌة فً المجتمعات السابقة وٌتناول فً دراساته النشؤة      

لتارٌخ الهندوس، والرومان،  -نسوركٌ-والتطور، ومن الامثلة على هذه الدراسات الدراسة التً قام بها 

 والٌونان، وؼٌرها من الحضارات الكبرى.

 علم اجتماع المعرفة:  -3

وهو العلم الذي ٌقوم بدراسة المعارؾ الإنسانٌة، ونوع العلاقة بالظروؾ الاجتماعٌة التً تتؤثر فٌها،       

صادٌة والدٌنٌة والسٌاسٌة، حٌث ٌهتم وٌإمن علم اجتماع المعرفة، أن أفكار الإنسان نتاج بٌبته كالظواهر الاقت

 بكل ما ٌتعلق بحفظ المعتقدات الإنسانٌة والفكرٌة.

 الإجرام: اجتماع علم  -4

ٌعد علم الاجرام أحد مجالات علم الاجتماع، وٌدرس سلوك الأفراد ؼٌر السوي فً المجتمع، وٌضم كل        

بالأسباب، والآثار، والأنواع، والعقوبة، والقانون، ما له علاقة بالجرٌمة بكل مكوناتها، وعناصرها، بحٌث ٌهتم 

 والشرطة، وتوجد منظمات معنٌة، تتولى علاج هذه المشكلة، والحد منها.

 علم الاجتماع الدٌنً:  -5

ٌهتم هذا المجال بدراسة أصل الدٌانات المتنوعة، وطبٌعة تؤثٌرها على النظام الاجتماعً، إذ لا ٌخلو       

وٌقوم أٌضًا بعملٌة مراجعة للأعمال الاجتماعٌة للبشر من حٌث موافقتها للدٌن، ودراسة مجتمع من أثر الدٌن، 

الدساتٌر الدٌنٌة، ودورها فً المجتمع، واهتم كل من كومت وإمٌل دوركهاٌم وهربرت سبنسر بدراسة الشكل 

 البدابً للدٌن.

 علم الاجتماع الاقتصادي:  -6

الاقتصادٌة المتنوعة للمجتمع، مثل المنتج التجاري، من حٌث كمٌة ٌعمد هذا المجال إلى دراسة الانشطة       

 .الإنتاج، وكٌفٌة التسوٌق، والاستهلاك، والتبادل، من ناحٌة اجتماعٌة دون إؼفال العوامل الثقافٌة

 علم الاجتماع الرٌفً:  -7

وٌجمع كل ما  ٌدرس هذا الفرع من مجالات علم الاجتماع المجتمعات الرٌفٌة المتنوعة بؤسلوب علمً،   

كما وٌشٌر إلى أن هناك اختلاؾ فً أسلوب  ٌخصها، فمثلًا ٌوضح أن سكان الرٌؾ أكثر من سكان المدن

وطرٌقة العٌش بٌن الرٌؾ والمدٌنة من حٌث، العادات، والقٌم، والأفكار، والمعارؾ، والسلوكٌات، بالإضافة 

 .لاجتماعٌة وؼٌرهاللمإسسات الاجتماعٌة والنسٌج الاجتماعً وطبٌعة العلاقات ا

 علم الاجتماع الحضري:  -8

وٌدرس طبٌعة الحٌاة المدنٌة، وٌقدم دراسة تفصٌلٌة حول كل الظواهر الاجتماعٌة فٌها، وتشمل       

كما ٌدرس المشكلات الاجتماعٌة مثل: الجرٌمة  الاجتماع،المإسسات، والمنظمات الاجتماعٌة، والتفاعل 

 .اد والتلوث، وؼٌرها من مشاكل المجتمعوالسرقة والبطالة والدعارة والفس
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 علم الاجتماع السٌاسً:  -9

تتضمن مجالات علم الاجتماع أي دراسة لمواقؾ سٌاسٌة متنوعة ضمن المجتمع، وتضم الإٌدٌولوجٌا    

السٌاسٌة للمجتمع أصلها وتقدمها ووظابفها، وتشٌر إلى أن الاحزاب السٌاسٌة مإسسات اجتماعٌة وتقوم بدراسة 

 .ها على أنها جزء من النظام الاجتماعًأنشطت

 : الدٌموغرافًعلم الاجتماع -01

وتوزٌعهم الطبٌعً، فً المناطق  ،ٌعد علم الاجتماع الدٌموؼرافً بمثابة دراسة أعداد السكان وتنوعهم   

ة، من التً ٌتواجد فٌها السكان بشكل كثٌؾ، وٌدرس التقسٌمات السكانٌة اٌضًا، وٌدرس أثر التؽٌرات السكانٌ

 وٌدرس اٌضًا عوامل التؽٌٌر السكانً واتجاهه. ناحٌة اجتماعٌة،

 علم اجتماع القانون: -00

اجتماعٌة  بؤنظمةالقانون مإسسة اجتماعٌة، وٌعد أحد الوسابل الرقابٌة على المجتمع، كما ٌرتبط  ٌعد       

 ومنظمة لأخلاق المجتمع وقٌمه. أداة مشرفة ٌعدفرعٌة مثل الاقتصاد، والسلطة، والعلاقات الأسرٌة، لذلك 

 علم الاجتماع الصناعً:  -12

ٌهتم هذا الفرع كؽٌره من مجالات علم الاجتماع، بالمجال الصناعً للمجتمع، فهو ٌهتم بالمإسسات      

الصناعٌة، وعلاقتها مع باقً المإسسات المجتمعٌة وعلاقتها مع الأنشطة البشرٌة المتنوعة، مثل المعرفة، 

 والعادات، والمعتقدات وشكل الحٌاة.والدٌن، 
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 انتمىيى   

 أكمل ما ٌأتً : السؤال الأول :

 .................................،.....................،............تتمثل أهداؾ تدرٌس الفلسفة فً ........ -0

 ................................،.............،.....................من مجالات علم الاجتماع ............. -3

 ..............................،...................،................... تمتاز الفلسفة من حٌث طبٌعتها بؤنها -3

 أذكر وظابؾ الفلسفة؟ السؤال الثانً :

......................................................................................................................... 

 الفلسفة للطلاب؟وضح أهمٌة تدرٌس  السؤال الثالث:

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 

 حدد أهداؾ تدرٌس الفلسفة؟ السؤال الرابع:

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 

 التالٌة فً تدرٌس الفلسفةوضح كٌؾ ٌمكن التؽلب علً المعوقات السؤال الخامس: 

 طرق التدرٌس:

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 

  الكتاب المدرسً:

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 
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 انفصم انثبَي

 يظ نهذسوسانتخغ

 

 

 صم الأولـانف               
 يشكهخ انجحث وخغخ دساصتهب                 
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 ُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاًعصٙصٜ اهطاهب بعد الا
 عوٛ أْ :
 توضح موقفك النقدي من اتجاهات المعممين حول أهمية

 التخطيط لمدروس.
.تشرح أهمية التخطيط 
.تذكر الأخطاء التي يقع فيها المعممين عند تخطيط الدروس 
.تفرق بين الخطة الرأسية والخطة الأفقية لمدرس 
لمدرس. تعرف مفهوم التخطيط 
.تصمم درس في الفمسفة بالطريقة الرأسية 
.تحدد مكونات الخطة اليومية لمدرس 

 

 أهذاف انفصم
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 خ : ـذيـمـي
، وعلً المعلم قبل بدء الدراسة أن  ة ضرورٌة لكً ٌكون التدرٌس فعالاً الٌومٌة خطون التخطٌط للدروس أ

منظم ٌتطلب تخطٌطاً ؤي عمل ، فللتخطٌط الذي ٌضعه لتدرٌس مادته هج لٌكون ذلك أساساً ٌلم بمحتوٌات المن

قول صوصاً وأن الهدؾ من ورابه تنمٌة عخ ، والتدرٌس كؤي عمل إنسانً ٌحتاج إلً تخطٌط دقٌق تجنباً لفشله

  .ومهارات البشر

تحضٌر الدروس  ات فً دفتر وقد ٌعتقد البعض أن التخطٌط للدروس الٌومٌة ٌعنً تسجٌل بعض المعلوم

تفكٌر المعلم حول الدرس وماذا  ولا شك أن هذا المفهوم ٌعد قاصراً ، حٌث أن التخطٌط ٌعنً بمعناه البسٌط 

 سٌدرس للطلاب؟ وكٌؾ سٌدرس لهم .

وتسجٌل الخطة فً دفتر التحضٌر ٌعٌن المعلم علً أداء عمله، حٌث ٌرجع والتخطٌط للدروس الٌومٌة 

وأٌضاً ٌساعده علً تحدٌد المقدار المناسب من إذا نسً بعض جوانب الدرس أو أحد إجراءاته، إلٌه المعلم 

 الحصة وفقاً لمستوي الطلاب وطبٌعة المحتوي .محتوي الدرس لزمن 

والتخطٌط السلٌم ٌتصؾ بالمرونة بحٌث ٌمكن تطوٌر الخطة فً ضوء تنفٌذها وما ٌظهر من مواقؾ 

، رؼم من أن الأهداؾ والوسابل والأنشطة وأسالٌب التقوٌم تكون محددة مسبقاً بال، فطاربة لم تكن فً الحسبان

 إإلا أن الظروؾ الطاربة والمستجدات التً تبرز أثناء تنفٌذ الخطة تقتضً أن ٌقوم المعلم بتعدٌلها 

 

 : انتخغيظ يفهىوأولاً:

 ٌعرف التخطٌط بأنه:

 علم ، لضمان نجاح العملٌة التعلٌمٌة وتحقٌق لأهدافها.مجموعة من الإجراءات والتدابٌر التً ٌتخذها الم -

تصور مسبق لما سٌقوم به المعلم من أسالٌب وأنشطة وإجراءات واستخدام وسابل تعلٌمٌة من أجل تحقٌق  -

 الأهداؾ التربوٌة المرؼوبة.

 اتجاهات حول أهمٌة قٌام المعلم بالتخطٌط الدراسً ونقدها:

 الاتجاه الأول    

أهمٌة قٌام المعلمٌن بعملٌة تخطٌط الدروس، وما علً المعلم إلا قراءة الدرس، وٌلم به قبل  ٌري عدم    

 أن ٌذهب إلً الفصل، وٌقدم المعلومات للطلاب بطرٌقته الخاصة .

  نقد الاتجاه الأول:

كتب قول خطؤ لأنه ٌعكس وجهة النظر التقلٌدٌة التً تري أن التدرٌس هو مجرد نقل للمعلومات من ال     

 المدرسٌة إلً الطلاب بواسطة المعلم.
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   الاتجاه الثانً    

ؼٌر مهم تخطٌطهم فهم قد  القدامىأما طٌط الدروس علً المعلمٌن الجدد ،ٌري اقتصار عملٌة تخ        

 تمرسوا العمل فً التدرٌس لعدة سنوات ، وأصبح لدٌهم إلمام كافً بمحتوي الكتب المدرسٌة.

  نقد الاتجاه الثانً:

هذا قول خطؤ لأن التدرٌس ٌتضمن مهمات كثٌرة ومتنوعة مما ٌإدي إلً تعدد المواقؾ التدرٌسٌة        

أن ، فلا ٌمكن القول همة تربوٌة دون تخطٌط سابق ومتقنفٌجعل من الصعب علً المعلم أن ٌإدي أي م

فً التدرٌس ، لأن التدرٌس  وخدمتهملا ٌحتاجون إلً تخطٌط مسبق للتدرٌس بسبب خبراتهم  القدامىالمعلمٌن 

التً قد ٌواجهها عملٌة متجددة وخلاقة تحتاج إلً الاطلاع المستمر والقراءة المتواصلة للظروؾ والصعوبات 

 الذهنً والكتابً.المعلم أثناء الدرس من خلال التخطٌط 

  الاتجاه الثالث    

 ي أو القدٌم.ٌري ضرورة وأهمٌة تخطٌط المعلم للدروس سواء المعلم المبتد     

  نقد الاتجاه الثالث :

، فلابد أن ٌخطط له تخطٌطاً دقٌقاً محكماً ،  الكبرىقول صحٌح لأن التدرٌس جزء من مهمة التعلٌم       

 كما أن إهمال المعلم للتخطٌط سٌعرضه للمواقؾ ؼٌر الصحٌحة.

 

 أهًيخ انتخغيظ:ثبَيبً: 
 أهمٌة التخطٌط للمعلم:

 بالنسبة للمعلم فٌما ٌلً: تتلخص أهمٌة التخطٌط

 .ٌعطً فرصة للمعلم لتحقٌق أهدافه مباشرة ، وٌقلل من الممارسات العشوابٌة الخاطبة 

 .ًٌكسب المعلم الثقة بالنفس، والاطمبنان أثناء تنفٌذ الموقؾ الصف 

 الخاصة.ٌساعد المعلم علً تحدٌد مقدار ما ٌساهم به تخصصه ومادته فً تحقٌق الأهداؾ التربوٌة  العامة و 

 .ٌكون المعلم أكثر قدرة علً ضبط النظام داخل الفصل 

 . ٌساعد المعلم علً تحدٌد المصادر التعلٌمٌة اللازمة من كتب ومراجع 

 .ًٌصبح المعلم أقدر علً تحقٌق النتاجات التعلٌمٌة ، وذلك نتٌجة لإعداده المسبق لمتطلبات الموقؾ الصف 

 الطلاب واستخدام اهتماماتهم وتوفٌر الوسابل الفعالة لحفزهم علً  ٌجعل المعلم أكثر قدرة علً إشباع حاجات

 الدراسة.

 .ٌعمل علً تحقٌق النمو المهنً للمعلم باستمرار وٌقوي من ثقته بنفسه 

 حددػطوشغكػطنػالاتجاعاتػاضثلاثظػاضدابػظػطدػتبرغرػذضكػاضطوشف
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تخطيط 
 قصير المدي

تخطيط 
 بعيد المدي

تخطيط 
متودط 

 المدي

 أهمٌة التخطٌط للطالب:

الطلاب وتعلمهم الصفً، وتظهر أهمٌة ذلك فً الأمور  أداءتنعكس أهمٌة تخطٌط المعلم لتدرٌسه علً 

 التالٌة:

  الطلاب للتحصٌل وازدٌاد انتباههم.ٌعمل علً تقوٌة دوافع 

 .ٌساعد علً تحدٌد الأدوار التً ٌمكن أن ٌإدٌها الطلاب ، وأنواع الأنشطة المطلوبة منهم أثناء تنفٌذ التدرٌس 

 .ٌساعد علً تحسٌن وتطوٌر العملٌة التعلٌمٌة من حٌث مراعاته لطبٌعة الطالب وطبٌعة المادة الدراسٌة 

 ًحاجات الطلاب واهتماماتهم المختلفة ، وفٌها ٌراعً استعداداتهم مع مراعاة أثر البٌبة المحٌطة فً  ٌلب

 تعلمهم.

 .ٌساعد الطلاب علً الاهتمام بالمادة الدراسٌة 

 .تزداد ثقة الطلاب وتقدٌرهم لمعلمهم 

  منهم من أداءات سلوكٌة ٌساعد علً الانضباط الذاتً للطلاب من خلال تبنٌهم برنامجاً واضحاً فٌما ٌتوقع

 وتحصٌلٌة.

 

 

 يضتىيبد انتخغيظ:ثبنثبً: 
 ٌتم التخطٌط فً ثلاثة مستوٌات وهً:

 :وٌتمثل فً الخطة السنوٌة أو الفصلٌة. التخطٌط طوٌل )بعٌد( المدي 

 :وٌتمثل فً خطة الوحدة. التخطٌط متوسط المدي 

 : (1) شكل  وٌتمثل فً الخطة الٌومٌة. التخطٌط قصٌر المدي 

 

 

 

 

 

ػ

ػ

ػ

ػ(ػطدتوغاتػاضتخطغط5ذصلػ)

ػأذصرػسوائدػأخريػ رزغزيػاضطاضبػطنػخلالػطذارصتكػسيػبرظاطجػاضتربغظػاضططضغظػ:
 ػ.الاجتطاعضضتخطغطػاضطتصاطلػسيػاضغضدغظػورضمػ
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 انتخغيظ ثعيذ الدذي  -1
هو التخطٌط الذي ٌتم لمدة طوٌلة كعام دراسً أو فصل دراسً ، حٌث تقسم الخطة السنوٌة أو الفصلٌة 

إلً موضوعات أو فصول دراسٌة علً أشهر السنة أو الفصل ، ثم تقسم هذه الموضوعات إلً وحدات تعلٌمٌة 

 دروس توزع علً أٌام الأسبوع. الوحدات إلً توزع علً أسابٌع

 نموذج خطة الدرس السنوٌة (5)ػجدول

ػتوزغدػطظؼجػاضغضدغظػضضصفػاضثاظيػاضثاظوي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخغخ انفصهيخ:
 تعرٌفها:

التعلٌمٌة التعلمٌة التً سٌقوم  بها المعلم والطلاب علً مدار الفصل الدراسً ،  للإجراءاتتصور مسبق 

 ٌق أهداؾ المنهاج لمستوي دراسً معٌن.لتحق
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 أهمٌة الخطة الفصلٌة:

 تتمثل أهمٌة الخطة الفصلٌة فً أنها:

 .معالم الطرٌق الذي ٌسلكه وتنظٌم أولوٌات عمله 

  دلٌل عملً للمعلم فً تدرٌسه لوحدات المادة العلمٌة.تحدد 

  درٌس المقرر.أٌن ٌقؾ من المنهاج، ومدي السرعة التً ٌسٌر علٌها فً تتحدد للمعلم 

 عناصر الخطة الفصلٌة:

 وٌفضل أن تركز علً أهم الأهداؾ وأبرزها المتعلقة بالموضوع الذي سٌدرسه المعلم الأهداف العامة ،

 لتكون دلٌلاً للمعلم عند كتابته الخطة الٌومٌة.

  ة ، وعادة ما ٌنظم المحتوي علً شكل وحدات دراسٌلتعلٌمً المتضمن فً الكتاب المدرسًاالمحتوي

 تتضمن كل منها مجموعة محددة الموضوعات.

 :التً ٌمكن توظٌفها فً عملٌة التدرٌس وصولاً لتحقٌق الأهداؾ. الوسائل والأسالٌب والأنشطة التعلٌمٌة 

 : التً تستخدم لقٌاس مدي تحقٌق الأهداؾ. أسالٌب التقوٌم وأدواته 

 الحصص وتوقٌتها مع أشهر السنة أو الفصل لازمة للتدرٌس ممثلة بعدد لوٌقصد به الفترة الزمنٌة ا :الزمن

 الدراسً. 

 : وفٌها ٌدون المعلم استنتاجاته بعد الانتهاء من تنفٌذ كل وحدة وٌرصد الصعوبات التً واجهته  الملاحظات

 جهة ثانٌة . التً ظهرت خلال عملٌة التنفٌذ منمن جهة ، والإٌجابٌات 

 العامة دون ذكر التفصٌلات للمحتوي الذي سٌتم تدرٌسه. تتضمن الخطة الفصلٌة الخطوط العرٌضة والمبادئ

 انتخغيظ يتىصظ الدذي -2
ػخطظػاضوحدةػ:

 تعرٌفها : 

تصور المعلم المسبق للأنشطة والمواقؾ التعلٌمٌة التً سٌقوم بتنفٌذها وطلابه علً مدار أسبوع أو 

 متكاملة.أسبوعٌن أو أكثر من خلال مجموعة من الحصص التً تكون فٌما بٌنها وحدة 

 نموذج خطة وحدة دراسٌة (8جدولػ)

أعدافػ
ػاضوحدةػ

أعدافػدروسػ
ػاضوحدة

اضطوادػػاضظذاطاتػوالأداضغب
والأدواتػ
رعاػاضتطضغطغظ

صا
ط

غمػ
ػو
اضت

صصػ
اضح
ددػ
ر

ػ

يهبو 

 الدعهى

يهبو 

 انغبنت
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 عناصر خطة الوحدة الدراسٌة:

 .مقدمة الوحدة 

 .)أهداؾ الوحدة )عامة وسلوكٌة 

 شطة الوحدة) صفٌة ولا صفٌة(.أن 

  التعلٌمٌة المستخدمة.والمواد قابمة بالأجهزة والوسابل 

 .قابمة بالمراجع والمصادر التعلٌمٌة المعتمدة 

 .أسالٌب تقوٌم الوحدة 

 كل عنصر من العناصر السابقة:وفٌما ٌلً شرح 

 مقدمة الوحدة: 

راستها وأهمٌتها بالنسبة للطلاب، كما ٌجب ٌجب أن تحتوي كل وحدة علً مقدمة توضح الؽرض من د       

، كما تحتوي عادة علً شرح  أن تحتوي المقدمة علً بٌان العناصر والموضوعات التً تتكون منها الوحدة

 لفلسفة الوحدة والأهداؾ العامة التً ٌمكن أن تتحقق نتٌجة لدراسة الوحدة.

 أهداف الوحدة : 

التً ٌجب أن ٌكتسبها الطلاب، وقابمة مة بؤهم الحقابق والمفاهٌم أن أي وحدة ٌجب أن تحتوي علً قاب      

 لدي الطلاب عند دراستهم للوحدة. التً ٌجب أن تتكون لأخري بالمهارات والاتجاهات والقٌم والمٌو

، لمعنً أن تصؾ السلوك الذي ٌكتسبه الطالب بعد التعلم بحٌث سلوكٌة  وٌجب أن تصاغ هذه الأهداؾ بعبارات

  .حظته وقٌاسهٌمكن ملا

  أنشطة الوحدة:

فً بداٌة الوحدة وأنشطة أثناء الوحدة وأنشطة عند ٌمكن تقسٌم أنشطة الوحدة إلً ثلاثة مجموعات ، أنشطة       

 نهاٌة تدرٌس الوحدة.

 الأنشطة الاستهلالٌة :

ا أنها تحفز الطلاب كم وزٌادة دوافعهم لتعلمهاالؽرض منها إثارة اهتمامات الطلاب نحو دراسة الوحدة        

والمشكلات التً ٌمكن أن ٌجدوا إجابة عنها فً أثناء دراسة الوحدة ، كما أن أؼراض علً طرح بعض الأسبلة 

هذه الأنشطة هو تقوٌم الوحدة للطلاب عن طرٌق استخدام بعض العروض العملٌة ، أو القٌام بجمع بعض 

  .الوحدة  عالعٌنات وبعض القراءات حول موضو
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 ة البنائٌة:الأنشط

والطلاب فً أثناء الدراسة ، وذلك لؽرض تحقٌق الأهداؾ التً وٌقصد بها مجموعة الأنشطة التً ٌقوم بها       

، ومن أمثلة الأنشطة البنابٌة القٌام بالتجارب والعروض العملٌة واستخدام الأفلام التعلٌمٌة سبق تحدٌدها

 والنماذج.

 الأنشطة الختامٌة :

منه العمل علً تلخٌص الخبرات التً حصل  ع من الأنشطة ٌقع فً نهاٌة الوحدة ، والؽرضهذا النو       

 وعرض لما قاموا به من أنشطة وأعمال فً أثناء دراسة الوحدة .علٌها الطلاب نتٌجة دراسة الوحدة 

 تقوٌم الوحدة: 

المستوي المرؼوب قبل  الؽرض من التقوٌم معرفة إلً أي مدي تحققت أهداؾ الوحدة ، وذلك لضمان       

، لهذا ٌجب أن ٌتضمن التخطٌط  الانتقال إلً دراسة وحدة تالٌة ، أو الكشؾ عن نقاط ضعؾ ٌحسن معالجتها

 للوحدة أسالٌب ووسابل تقوٌمها  بشرط أن ٌرتبط التقوٌم بالأهداؾ الموضوعة للوحدة.

 قائمة بالأدوات المستخدمة:

ي إعداد قابمة بالأدوات والمواد التً ٌستخدمها المعلم فً أثناء تدرٌسه عند إعداد الوحدة فإنه من الضرور     

هذه الأدوات متوفرة فً الوقت المناسب ، وإذا لم تكن متوفرة فً المدرسة الوحدة ، والؽرض من ذلك أن تكون 

 فإنه ٌجب أن ٌكون هناك متسع من الوقت أمام المعلم لإعدادها أو الحصول علٌها من مكان لأخر .

 ائمة بالمراجع : ق

  وتشمل هذا القابمة مجموعة من الكتب والدراسات والمراجع التً تم الاستفادة منها فً تدرٌس الوحدة.     

 ضع علامة صح أو خطأ أما العبارات التالٌة مع التعلٌل:

 تً تختلؾ المدة الزمنٌة المخصصة لتدرٌس كل وحدة دراسٌة باختلاؾ موضوع الوحدة  وعدد الدروس ال

 تتضمنها.

  خطة الوحدة هً خطة متوسطة بٌن الخطة الفصلٌة والخطة الٌومٌة وفٌها ٌتم تقسٌم المقرر إلً وحدات

 المترابطة وحدة دراسٌة. الدروسدراسٌة ، وتمثل مجموعة 

  تضم كل وحدة دراسٌة مجموعة من الدروس التً تنتمً لموضوع معٌن ، ولكنها لا تساعد علً ربط

 ة لمحتوي الدروس ببعضها.المكونات المختلف
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 عزيزي انغبنت تزكش أٌ :

 انتخغيظ لصير الدذي -3
 الخطة الٌومٌة:

هً دلٌل علمً ٌتضمن مجمل النشاطات والفعالٌات التً سٌقوم بها المعلم والطلاب من أجل تحقٌق  تعرٌفها:

 لتحقٌق أهداؾ محددة.  تقوٌمهأهدافه وأسالٌب تدرٌسه ، ووسابله اللازمة ، وأسالٌب 

 ٌة ٌسأل المعلم نفسه عدة تساؤلات مهمة وهً :ً الخطة الٌومف  

 فً خانة الأهداف السلوكٌة: لماذا سأدرس؟ 

 فً خانة الأسالٌب والأنشطة التعلٌمٌة: كٌف سأدرس؟ 

 فً خانة الوسائل التعلٌمٌة : ماذا سأستخدم لإٌصال المحتوي؟ 

 فً خانة التقوٌم: هل سٌتم التعلم؟ 

حة لما سوف ٌقوم به المعلم أثناء الدرس بشكل ٌومً ، وٌتم تعتبر الخطة الٌومٌة بمثابة صورة واض

 تنظٌمها كتابٌاً فً دفتر التحضٌر.

 صفات الخطة الٌومٌة الناجحة: 

 ٌنبؽً أن تتصؾ الخطة الٌومٌة بالصفات التالٌة:

 ن الخطة مرنه قابلة للتعدٌل.وأن تك 

 .أن ٌراعً المعلم عند الإعداد الفروق الفردٌة لدي الطلاب 

 تمل الخطة علً أنشطة ووسابل تحفٌزٌة وتشوٌقٌة مناسبة.أن تش 

 .أن تنبع من خطط الوحدات التدرٌسٌة 

  أن تحتوي علً مكان مخصص لرصد ملحوظات التنفٌذ ، والصعوبات والعوابق والمقترحات المناسبة

 لتلافٌها مستقبلا

 

  والمواقؾ التً تظهر فجؤة.مرونة الخطة الٌومٌة تعنً مقدرة المعلم علً تكٌٌؾ الدرس مع الأحداث 

  ًالخطة الٌومٌة وسٌلة ولٌست ؼاٌة أي أنه إذا اكتشؾ المعلم عدم تحقٌق الأهداؾ المحددة ، فعلٌه ألا ٌستمر ف

 تنفٌذ خطته ، وإلا أصبح تنفٌذ الخطة ؼاٌة لا وسٌلة.

 فذ المعلم ما ٌسجله فً تعتبر الخطة نموذجاً توضٌحٌاً فقط ولا تعنً الالتزام بها حرفٌاً ، فمن الصعب أن ٌن

 دفتر التحضٌر حرفٌاً.

 

 

 

 تذصرػأنػػ
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 مقارنة بٌن الخطة الٌومٌة والخطة الفصلٌة:

 ٌمكن تلخٌص الفروقات بٌن الخطة الٌومٌة والخطة الفصلٌة كما ٌلً:

 بٌن الخطة الٌومٌة والخطة الفصلٌةمقارنة بٌن  (1جدول)

ػاضخطظػاضغصضغظػاضخطظػاضغوطغظػػأوجهػاضطػارظظ

 أهدافها عامة . افها سلوكٌة محددة.أهدػالأعداف

الأظذطظػواضخبراتػ

ػاضتطضغطغظ

والخبرات التً تشملها تكون النشاطات 

أكثر تحدٌداً وتفصٌلاً من الخطة 

 الفصلٌة.

النشاطات والخبرات التً تشملها 

تكون موجزة ، وأقل تفصٌلاً من 

 الخطة الٌومٌة.

ٌمكن تحقٌقها فً حصة أو حصٌتٌن ػزطنػاضتحػغق

 اسٌتٌن.در

ٌمكن تحقٌقها فً فصل دراسً 

 كامل.

تؤكد من مدي تحقٌق الهدؾ ٌشٌر إلً الػاضتػوغم

 ص، وهو أنواع التشخٌالمطلوب

 والبنابً والختامً.

شٌر إلً تقوٌم الأهداؾ والأسالٌب ٌ

والاجراءات والأنشطة مثل إجراء 

 اختبار تحصٌلً.

 

 تخطٌط الخطة الٌومٌة:

ٌضع المعلم لهما التصور  لٌومٌة الإعداد الذهنً والإعداد الكتابً الذيتتضمن عملٌة تخطٌط الخطة ا

 المقترح قبل الدرس بفترة كافٌة.

 :ًوهو الإلمام الكامل بكل عناصر الدرس من حٌث الأهداؾ والمادة العلمٌة ، وأفضل  الإعداد الذهن

، وتخطٌط المعلم للدروس التعلٌمٌةة الفصل أثناء العملٌة الطرابق ، ووسٌلة الإٌضاح المناسبة، وكٌفٌة إدار

 ذهنٌاً ٌعطٌه تصوراً مسبقاً عن كٌفٌة تخطٌطه للتدرٌس كتابٌاً.

 :ًتابً وٌدون فً دفتر تحضٌر المعلموهو ترجمة الإعداد الذهنً إلً إعداد ك الإعداد الكتاب.  

 

 .ًإن الإعداد الذهنً للدروس الٌومٌة ٌسبق الإعداد الكتاب 

 للخطة الٌومٌة لا تبدأ فً حجرة الدراسة أمام الطلاب وإنما تبدأ حٌنما ٌقرأ عملٌة الإعداد الذهن ً

 المعلم الدرس قراءة متأنٌة ، وٌفكر فً كل جزئٌاته.

  وٌعتبر التخطٌط الٌومً للمادة الدراسٌة أفضل أنواع التخطٌط الكتابً لأن التخطٌط الٌومً للمادة

ٌعطٌه من موضوعات أولاً بأول وٌكون مكتوب فً دفتر الدراسٌة ٌمكن المعلم بأن ٌكون مدركاً لما س

 .التحضٌر



31 
 

 مكونات  الخطة الٌومٌة:

ٌجب أن ٌلتزم معلم الفلسفة أو علم الاجتماع عند وضع خطته بمجموعة من المكونات الأساسٌة التً    

 ٌجب أن تتضمنها خطة الدرس الٌومً ، وٌمكن توضٌح تلك المكونات كما ٌلً :

وتتضمن تحدٌد المعلومات الاساسٌة الأولٌة للدرس مثل  الفصل ، تارٌخ الٌوم ، وقت  نٌة:المكونات الروتٌ -0

  الحصة، المادة.

 

 

 وتتضمن العناصر التالٌة: المكونات الفنٌة : -1

 .تحدٌد عنوان الدرس 

 ٌة تحدٌد الأهداؾ السلوكٌة : أي الأهداؾ المتوقع حدوثها فً سلوك الطالب بعد مروره بالخبرات التعلٌم

 التً ٌخطط لهل المعلم .

 .تحدٌد أسلوب التمهٌد المناسب 

 . ًتحدٌد المحتوي الدراس 

 .تحدٌد الوسابل التعلٌمٌة : ٌذكر المعلم جمٌع الوسابل التً سٌستخدمها لاٌصال محتوي الدرس 

 قشة تحدٌد طرق التدرٌس : وٌتم من خلال الرجوع إلً محتوي المادة التعلٌمٌة ، كؤن ٌستخدم طرٌقة المنا

 لإٌصال محتوي الدرس.

 .تحدٌد الأنشطة التعلٌمٌة 

  تحدٌد وسابل التقوٌم وأدواته  فالتقوٌم مرآة الأهداؾ السلوكٌة ومن خلاله ٌتم قٌاس مدي تحقٌق الأهداؾ

 المخططة.

 قؾ الملاحظات: وهً مجموعة من البٌانات والمعلومات المرتجعة التً ٌحصل علٌها المعلم مباشرة من المو

 ن اجراءات ومتؽٌرات ومستجدات.ً الفعلً بكل ما فٌه مالتعلٌم

 تحدٌد عنوان الدرس : 

كما لٌس له حرٌة اختٌار عنوان الدرس ، وهإلاء ٌحددون عنوان الدرس  ٌعتقد البعض أن المعلم      

، بل أن المعلم ٌمكنه ورد فً الكتاب المدرسً، ولا ٌحٌدون عن ذلك ، وهذا لٌس صحٌحاً علً الإطلاق 

ٌمثل أهداؾ درسه وذلك إذا رأي أن العنوان المذكور لا  ٌلتزم بالعنوان المذكور  فً الكتاب المدرسً، ألا

عند تحدٌد عنوان الدرس بطرٌقة متكاملة ،  وٌجب علً معلم الفلسفة أن ٌدقق النظر طوٌلاً ، تمثٌلاً حقٌقٌاً 

 بالإجابة علً بعض الأسبلة منها:وأن ٌهتم 

 ؟باهتمام ومٌول الطلا هل عنوان الدرس ٌستثٌر -

 واضح ومحدد بدقة؟هل عنوان الدرس  -

 ٌدل علً ماهٌة الدرس؟هل عنوان الدرس  -

 ؟أدبابػصتابظػعذهػاضبغاظاتػسيػخطظػاضدرسػاضغوطيرزغزيػاضطاضبػوضحػ 
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 معاٌٌر صٌاغة عنوان الدرس :

 .أن ٌكون بسٌط ومناسب لمستوي المتعلمٌن 

 .ألا ٌتضمن كلمات ؼامضة مبهمة 

 .أن ٌستثٌر اهتمام ومٌول الطلاب 

 .ًأن ٌكون محددا وواضحا 

 حدة.أن ٌصاغ فً جملة وا 

  أن ٌكون جامعاً مانعاً: والمقصود بؤن ٌكون عنوان الدرس جامعاً أن ٌكون شاملاً ومتضمناً لجمٌع عناصر

 ، والمقصود بؤن ٌكون مانعاً ، أن لا ٌقبل بؤن ٌندرج تحته أي من عناصر الدرس المحددة. الدرس

 أشكال عنوان الدرس:

 :الحرٌة والجبرٌة. فً شكل موضوع 

 : شك والٌقٌن.ال فً شكل مشكلة 

 :التفكٌر . فً شكل مفهوم 

 : نظرٌة المعرفة ، نظرٌات علم الاجتماع . فً شكل نظرٌة 

 أذكر أمثلة أخري للأشكال السابقة من الفلسفة أو علم الاجتماع؟       

 ؟الفلسفة أو علم الاجتماعضوئها فً عنوان الدرس فً أذكر خمس أشكال أخري ٌمكن صٌاغة       

 اف التعلٌمٌة للدرس:تحدٌد الأهد

 ٌعد تحدٌد الأهداؾ التعلٌمٌة أولً الخطوات فً التخطٌط للدروس الٌومٌة فً الفلسفة والاجتماع.

 تحدٌد أسلوب التمهٌد المناسب:

 نتباه المتعلمٌن إلً موضوع الدرس.التهٌبة التً ٌقوم بها المتعلم فً بداٌة الحصة لشد ا هٌد : تعرٌف التم

 رس:أسالٌب التمهٌد للد

  استخدام المعلم لبعض الأنشطة التعلٌمٌة 

 ربط موضوع الدرس الحالً بالدرس السابق 

 استخدام خبرات الطلاب السابقة 

 استخدام خبرات المعلم الشخصٌة 

 استخدام كل من خبرات المعلم وخبرات الطلاب 

 .تقدٌم تطبٌقات للدرس ذات صلة بحٌاة المتعلمٌن 

 س : بحٌث تكون قصٌرة وهادفه ومناسبة لسن المتعلمٌن.استخدام قصة ذات صلة بموضوع الدر 

 . تحدي تفكٌر المتعلمٌن عن طرٌق وضع المتعلمٌن فً مشكلة تتناسب مع قدراتهم  

 

  

 سصرػوأجبػ

 تطاونػوسصرػوأجب

رزغزيػاضطاضبػتطاونػطدػأسرادػطجطورتكػوأذصرػأداضغبػتطؼغدػأخريػغطصنػ
 الاجتطاعػادتخداطؼاػسيػتدرغسػاضغضدغظػورضمػ
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 تحدٌد المحتوي الدراسً:

ٌقوم المعلم فً هذه المرحلة بعرض المعلومات الجدٌدة التً ٌتضمنها موضوع الدرس علً المتعلمٌن، 

التً تسهم فً توضٌح عناصر الدرس  طرق التدرٌس، والوسابل والأنشطة التعلٌمٌة مستخدماً فً ذلك

 للمتعلمٌن.   

تتعد المصادر التً ٌمكن لمعلم الفلسفة أن ٌختار منها مادته التعلٌمٌة وأهم هذه المصادر : المراجع 

ت الأنباء العالمٌة بالإضافة إلً وكالا ما تتناقلهالمتخصصة، الكتب العلمٌة، المجلات العلمٌة، الوثابق الرسمٌة  

 الكتاب المدرسً.

مادة ومن الأمور التً تجعل المحتوي الدراسً فعالاً هو أسلوب تنظٌم المحتوي ، وٌتم تنظٌم محتوي 

فً ضوء خصابص وٌتم التنظٌم السٌكولوجً ،  ضوء التنظٌم السٌكولوجً والعلمً الفلسفة أو علم الاجتماع فً

وٌاتهم، أما التنظٌم العلمً فٌتم عن طرٌق التسلسل المنطقً للمحتوي سواء التسلسل الطلاب وقدراتهم ومست

الزمنً من القدٌم للحدٌث، أو التدرج من البسٌط إلً المركب  أو من العلوم إلً المجهول ، أو من البسٌط إلً 

 المركب.

ة التً تإدي إلً ملل الطلاب كما ٌجب علً معلم الفلسفة ألا ٌكدس الدرس بالمعلومات والتفاصٌل الدقٌق

  وانصرافهم عن الدرس.

 

 

 الوسائل التعلٌمٌة:

ٌقصد بالوسابل التعلٌمٌة جمٌع الأدوات التً ٌستخدمها المعلم لتبسٌط الدرس  وشد انتباه المتعلمٌن ، وهو 

وسمعٌة، ما ٌساعدهم علً الفهم والتحصٌل ٌٌسر وسهولة ، وتتنوع الوسابل ما بٌن وسابل تعلٌمٌة بصرٌة ، 

 وسمعٌة وبصرٌة.

 وٌعتقد بعض المعلمٌن أن استخدام الوسابل التعلٌمٌة نوع من الترفٌه فقط لذا فهم ٌحجمون عن استخدامها 

 ولكن هذا الاعتقاد مخالؾ للصواب.

 تحدٌد طرق التدرٌس:

ة المعلم ٌعتبر اختٌار طرق التدرٌس المناسبة من أكثر العناصر أهمٌة فً هذه المرحلة ، حٌث تظهر قدر

، وٌعد اختٌاره طرٌقة التدرٌس المناسبة فً الفلسفة أو علم الاجتماع من أهم  علً تنمٌة خبرات المتعلمٌن

 .عوامل نجاح الدرس وتحقٌق أهدافه

وتتنوع طرق عرض الموضوعات ما بٌن الالقاء والمناقشة وحل المشكلات وؼٌر ذلك ، وقد ٌستخدم    

 ؾ التعلٌمً الواحد مما ٌسهم فً مراعاة الفردٌة بٌن المتعلمٌن.المعلم أكثر من طرٌقة فً الموق

 اخترػدرسػطنػدروسػاضغضدغظػأوػرضمػالاجتطاعػوشمػبتحدغدػرظاصرهػوتظظغطؼا

  

سصرػوحددػ
 وظظم
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ولا شك أن اختٌار طرٌقة التدرٌس والاستخدام الفعال لها ٌمكن أن ٌنمً قدرة المتعلمٌن علً التعلم   

الذاتً ، وبالتالً تطوٌر مهاراتهم فً مختلؾ النواحً، وبالتالً ٌجب علً المعلم  أن ٌعنً طرق التدرٌس التً 

نمً مهارات المتعلمٌن مثل طرٌقة المناقشة وحل المشكلات والاكتشاؾ والبعد قدر الإمكان عن طرق ت

 التدرٌس التقلٌدٌة التلقٌنٌة التً لا تساعد إلا علً الحفظ والاستظهار .

 مفهوم طرق التدرٌس :

 عند تنفٌذ الدرس  مجموعة إجراءات  التدرٌس المختارة سلفاً من قبل المعلم والتً ٌخطط لها لاستخدامها

 فاعلٌة ممكنة وفً ضوء الإمكانات المتاحة. بؤقصىبما ٌحقق الأهداؾ التدرٌسٌة المرجوة 

  مجموعة من الإجراءات والممارسات والأنشطة العلمٌة التً ٌقوم بها المعلم داخل الفصل بتدرٌس درس

 .الوقت وبؤدنً النفقات لسبل وبؤقلمعٌن ٌهدؾ إلً توصٌل معلومات وحقابق ومفاهٌم للطلاب بؤٌسر ا

 خصائص طرٌقة التدرٌس الجٌدة:

 .أن تكون طرٌقة شاملة تتضمن كل المواقؾ والاحتمالات المتوقعة 

 .أن ترتبط بالأهداؾ التعلٌمٌة 

 .أن توافق الطرٌقة التدرٌسٌة الوسابل التدرٌسٌة المتاحة 

 باختلاؾ المرحلة التعلٌمٌة . أن تختار الطرٌقة التدرٌسٌة  وفقاً للوقت المخصص للدرس وٌختلؾ ذلك 

 . أن تناسب قدرات المتعلمٌن واستعداداتهم ومٌولهم ورؼباتهم 

 تدرب المتعلمٌن علً اتخاذ القرار العلمً وفق أسس وأسالٌب علمٌة كالفحص والتحلٌل وجمع الأدلة. أن 

  البسٌط إلً المركب ومنأن تنتقل من المعلوم إلً المجهول من السهل إلً الصعب.   

 ترتبط بمحتوي التعلٌم ، لأن كل محتوي ٌتطلب نوعا معٌنا من طرق التدرٌس.ن أ 

 .أن تعتمد علً نشاط الطلاب وإٌجابٌتهم 

 .أن تكون مرنة وقابلة للتعدٌل 

 العوامل التً تحدد اختٌار طرق التدرٌس:
ة أو فً علم الاجتماع ، هناك عدة عوامل تحدد للمعلم اختٌار الطرٌقة المناسبة لتنفٌذ درس ما فً الفلسف       

 ومن هذه العوامل ما ٌلً:

 .أهداؾ الدرس 

 .مستوي الطلاب 

 .تنظٌم المنهج 

 .الوسابل التعلٌمٌة 

 .إمكانات البٌبة المحلٌة 

 .نمط الإدارة والإشراؾ 

 وٌمكن القول بأنه لا توجد طرٌقة تدرٌس واحدة تصلح لجمٌع الدروس .
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 تصنٌفات طرق التدرٌس:

 لطرق التدرٌس وهً : هناك تصنٌفات متعددة

 إلً : علً اساس اهتمامها بنشاط المتعلم فتصن

 .طرق تركز علً نشاط المتعلم : كطرٌقة حل المشكلات وطرٌقة المشروع 

  :كطرٌقة الإلقاء والمحاضرة.طرق تهمل نشاط المتعلم 

 .طرق تركز جزبٌاً علً نشاط المتعلم: كطرٌقة المناقشة 

 ً :تصنف علً اساس عدد المتعلمٌن إل

  :ًمشكلات والمناقشة والتعلم التعاونمثل الإلقاء وحل الطرق التدرٌس الجمع.ً 

 : مثل التعلٌم المبرمج طرق التدرٌس الفردي. 

 تصنف علً اساس نوع الاحتكاك بٌن المعلم والمتعلم إلً :

 اقشة طرق تدرٌس مباشرة: ٌري فٌها المعلم طلابه وٌتعامل معهم وجهاً لوجه كطرٌقة الإلقاء والمن 

  طلابه كؤن ٌتم التدرٌس مثلاً عن طرٌق الدابرة طرق تدرٌس ؼٌر مباشرة : لا ٌري فٌها المعلم

  .عٌةاالتلٌفزٌونٌة المؽلقة أو المفتوحة كالبرامج الإذ

 تصنف علً اساس جهد المعلم والمتعلم إلً:

 .طرق قابمة علً جهد المعلم فقط: مثل الإلقاء والمحاضرة 

 لمتعلم فقط:  مثل طرٌقة الاكتشاؾ والتعلٌم المدمج.د اطرق قابمة علً جه 

 المشكلات حل : مثل طرٌقة الحوار والمناقشة ، وطرٌقةطرق قابمة علً جهد المعلم والمتعلم. 

 وٌمكن تلخٌص تصنٌفات طرق التدرٌس فً الشكل التالً:

 

 
 
 
 
 

 (KWLH) اء المعنيأدٗاز المعوٍ في اضتراتٚجٚٞ بِ (1غلى ) 

 

 

 

 تصنٌفات طرق التدرٌس( 2شكل )

 

 تصُيفبد عشق انتذسيش

ُ٘ع الاحتلان بين  عدد المتعوٌين الآتٌاَ بِػاط المتعوٍ 

 المعوٍ ٗالمتعوٍ

 جٔد المعوٍ ٗالمتعوٍ

طسق 

تسكص 

عوٛ 

ُػاط 

 المعوٍ

طسق 

تعٌى 

ُػاط 

 المتعوٍ 

طسق 

تسكص 

جصئٚاً 

عوٛ 

اط ػُ

 المتعوٍ

طسق 

اهتدزٙظ 

 الجٌعٛ

طسق 

 ًباغسٝ 

طسق 

غير 

 ًباغسٝ 

 

طسق 

قائٌٞ 

عوٛ 

جٔد 

المعوٍ 

 فكط

طسق 

قائٌٞ 

عوٛ جٔد 

المتعوٍ 

 فكط

طسق 

اهتدزٙظ 

 اهفسدٜ

طسق 

قائٌٞ 

عوٛ 

جٔد 

المعوٍ 

 ٗالمتعوٍ 
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 الأنشطة التعلٌمٌة:

للمتعلمٌن ، وٌتم ممارستها داخل  رامج المتنوعة التً تعدها المدرسٌقصد بالأنشطة التعلٌمٌة الب        

مع مٌولهم واهتماماتهم، وتلبً  تتلاءمالمدرسة أو خارجها تحت إشراؾ معلم متخصص، وهذه البرامج 

 تٌاجاتهم .اح

وٌمكن للمتعلمٌن فً نهاٌة الدرس القٌام بنشاط معٌن داخل الفصل ٌعبر عن أحداث الموضوع ، وٌمكن       

 للمعلم مساعدتهم علً تنفٌذ هذا النشاط.

سواء بمفردهم أو بمعاونة  م به الطلاب من أوجه نشاط متنوعة،وٌتضمن النشاط التعلٌمً كل ما سٌقو     

 فصل أو خارجه ، داخل المدرسة أو خارجها.، داخل الالمعلم 

 وعند اختبار المعلم للنشاط التعلٌمً ٌجب أن ٌراعً تكامل الأنشطة مع موضوع الدرس وعناصره.

وتتعدد صور الأنشطة التعلٌمٌة التً ٌمكن لمعلم الفلسفة أو الاجتماع أن ٌختار من بٌنها ما ٌتناسب 

 وموضوع درسه، ومن ذلك.

 ٌتعلق بؤحد موضوعات المقرر ، ثم ٌقوم المعلم ما توصل إلٌه الطلاب من بعمل بحث  هٌكلؾ المعلم طلاب

 معلومات ونتابج.

  القراءة حول موضوع معٌن من المراجع المتخصصة ، ثم ٌناقشهم فٌما قرإه.ٌطلب المعلم من طلابه 

 ًٌكلؾ المعلم طلابه بالإجابة عن الأسبلة الموجودة فً الكتاب المدرس. 

 لم طلابه بتمثٌل مواقؾ معٌنة.ٌكلؾ المع 

 . أن ٌشارك الطلاب فً الصحافة المدرسٌة 

 .أن ٌلقً الطالب كلمة فً الإذاعة المدرسٌة 

 .ًأن ٌشترك الطلاب فً المسرح المدرس 

 .ٌشترك المعلم والطلاب فً إنتاج الوسابل التعلٌمٌة 

 ٌن.ٌخطط المعلم لقٌام الطلاب برحلة تعلٌمٌة لدراسة ظاهرة أو موضوع مع 

  الفلسفة.ٌكلؾ المعلم أحد طلابه بشرح درس من دروس 

 .ٌستعٌن المعلم ببعض الطلاب فً كتابة الملخص السبوري 

 .ٌطلب المعلم من طلابه نقد وتحلٌل آراء الفلاسفة  

 

 تحدٌد أسالٌب التقوٌم المناسبة :

وٌتم من خلال الأسبلة التً  ،ٌهدؾ تقوٌم الدرس إلً الوقوؾ علً مدي تحقٌق المتعلمٌن لأهداؾ الدرس     

 ٌقوم المعلم بصٌاؼتها فً نهاٌة الدرس، وترتبط ارتباطاً مباشر بؤهداؾ الدرس التً تم صٌاؼتها.

 

 صنػادتخداطؼااخترػأحدػاضطوضوراتػثمػحددػضهػالأظذطظػاضتيػغط
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 أهداف التقوٌم :

 الهدؾ من تقوٌم الدرس تحقٌق ما ٌلً :       

 .الوقوؾ علً ما حققه المتعلم من أهداؾ الدرس 

 لدرس.تحدٌد مدي فاعلٌة التمهٌد المستخدم فً ا 

 .تحدٌد أوجه القصور فً أداء المعلم والعمل علً تلافٌها 

 .تحدٌد فاعلٌة طرق التدرٌس المستخدمة فً شرح الدرس 

 .معرفة مدي فاعلٌة الوسابل التعلٌمٌة المستخدمة فً الدرس 

 .التؤكد من فاعلٌة أسالٌب التقوٌم المستخدمة فً الدرس، وعلاج ما شابها من أوجه قصور 

 للتقوٌم طرق متعددة منها:  طرق التقوٌم:

  المعلم لطلابه فً أثناء القراءة أو النشاط.ملاحظة 

 .استخدام الأسبلة الشفوٌة وتصوٌب إجابات الطلاب 

 .تدقٌق الأعمال الكتابٌة 

 .الاهتمام بالواجبات وتصوٌبها 

 .القٌام بالاختبارات التحرٌرٌة 

 أنواع التقوٌم:

 هما: التقوٌم للدرس أربع أنواع

استعداد الطالب للتعلم ،  ، وٌهدؾ إلً معرفة مديوٌتم قبل أن تبدأ العملٌة التعلٌمٌةم المبدئً )القبلً(: التقوٌ

 ٌب التقوٌم المناسبة لهذا النوع ما ٌلً:ومن أسال

 .اختبارات القدرات 

 .اختبارات الاستعدادات 

 .المقابلات الشخصٌة 

 .بٌانات عن تارٌخ المتعلم 

  (:المستمر)نً أو التكوٌالبنائً التقوٌم 

ه أثناء وهو ٌبدأ مع بداٌة التعلم وٌواكب،  المعلم فً أثناء عملٌة التعلم هو العملٌة التقوٌمٌة التً ٌقوم بها       

 ومن أمثلة الأسالٌب والطرابق التً ٌستخدمها المعلم فٌه ما ٌؤتً :، سٌر الحصة

 .المناقشة الصفٌة 

 .ملاحظة أداء الطالب 

  ومتابعتها.الواجبات المنزلٌة 

 .حصص التقوٌة 
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 ومن أبرز الوظائف التً ٌحققها هذا النوع من التقوٌم هً:

 .توجٌه تعلم الطلاب فً الاتجاه المرؼوب 

 .تحدٌد جوانب القوة والضعؾ لدي الطلاب 

 .تعرٌؾ الطالب بنتابج تعلمه 

  ًالمواد التً درسها بهدؾ ترسٌخ المعلومات المستفادة منها.مراجعة المتعلم ف 

وتحدٌد الصعوبات التً  ٌهدؾ إلً تشخٌص مواطن القوة والضعؾ فً أداء المتعلمٌن  قوٌم التشخٌصً:الت

فً التعرؾ علً قدراته  كل منهم فً أثناء التعلٌم واتخاذ ما ٌلزم من علاج  ومساعدة المتعلمٌواجهها 

 تنمٌتها.وامكاناته، واقتراح سبل ووسابل 

والتقوٌم النهابً ، تعلٌمًهً العملٌة التقوٌمٌة التً تقام فً نهاٌة برنامج : )النهائً(التجمٌعً التقوٌم الختامً 

  .الربٌسٌة لتعلم مقرر معٌنهو الذي ٌبٌن مدي درجة تحقٌق المتعلمٌن للمخرجات 

بتنظٌم امتحانات تتناول مختلؾ ومن بٌن الأمثلة علً التقوٌم الختامً ، ما تقوم به مدارسنا ومإسساتنا التعلٌمٌة 

 مواد الدراسٌة التً تمت دراستها فً نهاٌة كل فصل دراسً.ال

 الواجبات المنزلٌة :

أن عملٌة التعلم عملٌة مستمرة ولٌست قاصرة علً ما ٌحدث داخل الفصل  كما أن الوقت المخصص        

لدرس لا ٌكفً عادة لضمان مشاركة جمٌع الطلاب ، لذلك كان من الضروري أن تشتمل خطة الدرس علً 

 جبات منزلٌة ٌكلؾ الطلاب بؤدابها خارج الفصل.وا

وتتنوع الواجبات المنزلٌة وفق تنوع الدروس والأهداؾ المرؼوبة ، وتبعاً لاختلاؾ الطلاب ، فقد تكون      

تمارٌن تمثل تطبٌقاً مباشراً لما درسه الطلاب فً الفصل ، وقد تكون مشروعاً ٌقوم الطلاب بتنفٌذه  فرادي أو 

د تكون تعمقاً فً بعض الجوانب التً أثارت اهتمامهم فً الدرس ، وحتً تكتسب هذه الواجبات جماعات ، وق

 المنزلٌة أهمٌتها، لابد وأن ٌخصص المعلم وقتاً فً بداٌة كل حصة لمراجعتها وتقوٌم جهد الطلاب فً أدابها.

 المراجع :

لطالب ، وبالنسبه للنوع الأخٌر من تنتهً خطة الدرس بنوعٌن من المراجع أحدهما خاص بالمعلم والأخر با

 المراجع ٌنبؽً أن ٌتؤكد المعلم من توافره فً مكتبة المدرسة أو من إمكانٌة حصول الطالب علٌها بكٌفٌة ما.

 الملاحظات:

من المفضل أن ٌدون ملاحظاته بعد انتهابه من شرح خطة الدرس ، فٌكتب نواحً الضعؾ التً قابلته أثناء 

تسنً له تلافٌها فً المستقبل ، وكذلك ٌسجل نواحً القوة حتً ٌعمل علً دعمها فً قٌامه بالشرح حتً ٌ

 الدروس التالٌة ، كما ٌمكنه أٌضاً تدوٌن الأخطاء الشابعة فً أداء الطلاب .
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 أشكال خطة الدرس الٌومٌة:

 محدد لها ،احد فٌما ٌتعلق بشكل خطة الدرس أو كٌفٌة تسجٌلها فً دفتر التحضٌر ، فلا ٌوجد شكل و        

محدد) النموذج التقلٌدي( ، بٌنما ٌفضل أخر أن تكتب ضلون أن تكتب الخطة وفق نموذج ففبعض المعلمٌن ٌ

الخطة الرأسٌة والخطة  منهاوتؤخذ خطة الدرس الٌومً أشكالاً مختلفة نذكر ، د بشكل محددالخطة دون التقٌ

استخدام خطط اً بٌن المعلمٌن ، ؼٌر أن منهم من ٌفضل والنوع الأول من الخطط هو النوع الأكثر شٌوع الأفقٌة

 الدرس الأفقٌة ، وسوؾ نتعرض لكلا النوعٌن من الخطط.

 اضخطظػاضطوضغظػ)ػاضرأدغظ(
 تمتاز بسهولتهاو مصنفة ومرتبة رأسٌا تعتمد على وضع عناصر الدرس. 

 : ٌعاب علٌها 

 أهملت زمن تحقق كل عنصر. 

 تأخذ خطة الدرس الزأسية الشكل التالي:و      .عدم الترابط بٌن عناصرها  
 ةنموذج لخطة الدرس الرأسٌ (4)ػجدول

ػطرغػظػاضدغرػسيػاضدرسػاضحصظػاضغصلػاضتارغخ
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.................................................................................... 

 التقوٌم :
 ..............................................................................0س
 .............................................................................1س
 .............................................................................2س

 الواجب المنزلً:
.................................................................................... 

  المراجع:
....................................................................................

.................................................................................... 
 ملاحظات:

.................................................................................... 
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 )اضطرضغظ(اضخطظػالأسػغظػ
 تعتمد على الربط بٌن عناصر الخطة. 

 فً تحدٌد عناصرها تفرض على المعلم الدقة والوضوح. 

 تعالج القصور فً الخطة الرأسٌة. 

 ٌؤخذ التخطٌط العرضً للدرس الشكل التالً :

 نموذج لخطة الدرس الأفقٌة (1)ػجدول
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 عُذ تخغيظ الخغخ انيىييخ:أخغبء خبعئخ يمع فيهب ثعض الدعهًين 

 توجد بعض الأخطاء التً ٌجب أن ٌتجنبها معلمً الفلسفة والاجتماع عند تخطٌطهم للدروس الٌومٌة ومنها :

 .عدم احتواء الخطة علً أهداؾ سلوكٌة محددة 

 .عدم شمول الخطة علً الوسابل التعلٌمٌة 

 ع الدرس.عدم اختٌار الوسابل التعلٌمٌة بما ٌتناسب مع الأهداؾ وموضو 

 .شمول الخطة لمكوناتها الربٌسٌة 

 .الاستؽراق فً تفصٌل معلومات الدرس 

 .عدم تحدٌد الوقت المناسب لكل نشاط 

 أهًيخ دفتر انتحضير:
 تتلخص أهمٌة دفتر التحضٌر فٌما ٌلً:

 أولاً : بالنسبة للمعلم:

 . ٌرضً الله عز وجل لأنه ٌإدي واجباً من واجبات عمله 

 ًللوصول إلٌها بؤقصر الطرق وأقل جهد. ٌحدد أهدافه وٌسع 

 .ٌنمو المعلم بالتحضٌر من الناحٌتٌن العلمٌة والمهارٌة 

 .ٌعتاد المعلم التنظٌم والتفكٌر المنطقً والارتقاء بمهاراته التدرٌسٌة 

 .ٌستفٌد المعلم من تحضٌراته السابقة ، وٌتلافى الأخطاء التً وقع فٌها فً السابق 

 لمعلم الطرٌقة المناسبة لدرسه. فً دفتر التحضٌر ٌدون ا 

 .فً دفتر التحضٌر ٌضع المعلم الأنشطة  التً تدعم الدرس وتؽذٌه 

 ثانٌاً : بالنسبة للطالب:

 .ًٌنعكس التحضٌر بشكل إٌجابً علً الطالب فهماً وتنظٌما 

 اؾ التربٌة عندما ٌتلقى الطالب معلومات أعدت إعداداً جٌداً وتم تدوٌنها فً دفتر التحضٌر ، فستتحقق أهد

 والتعلٌم.

 ثالثاً: بالنسبة لمدٌر المدرسة والمشرف التربوي:

أن دفتر التحضٌر ٌمثل مرآة لأعمال المعلم وسجل بصماته ، لٌتمكن مدٌر المدرسة أو المشرؾ التربوي 

 من متابعة أعماله ، والحكم علٌها.

 أذكر فوائد أخري للتخطٌط  فً الفلسفة والاجتماع؟ 

  لً النشاط والحركة أثناء من المقولة القائلة : أن الإعداد ٌعنً وضع قٌود عوضح وجهة نظرك

 التدرٌس

  فكش وأجت
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 انتمىيى
 

ػأجبػرنػالأدئضظػاضتاضغظ:

 بالنسبة للمعلم والطالب؟أشرح أهمٌة التخطٌط  السؤال الأول :

 ........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

.................................................................................................................... 

 ؟وضح موقفك النقدي من اتجاهات المعلمٌن حول أهمٌة التخطٌط الثانً:السؤال 

 ........................................................................................................................

.................................................................................................................... 

 أذكر الأخطاء التً ٌقع فٌها المعلمٌن عند تخطٌط الخطة الٌومٌة؟ السؤال الثالث:

 ........................................................................................................................

..................................................................................................................... 

 ؟وضح أسباب كتابة المكونات الروتٌنٌة فً خطة الدرس  السؤال الرابع:

 ......................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ؟تطبٌقٌاً للتمهٌد لموضوع من الفلسفة أو علم الاجتماعأذكر مثالاً  السؤال الخامس:

 ........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

...................................................................................................................... 
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 صم انثبنثـانف               
 الأهذاف انتعهيًيخ                 
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 عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ أْ

: 

 تعرف مفهوم الأهداف السموكية.
 تعدد مصادر اشتقاق الأهداف التربوية .

 تفرق بين الهدف التربوي  والهدف التعميمي.
 موكية.تصنف مجالات الأهداف الس

 تحدد مكونات الهدف السموكي.
 تستنتج أهمية الأهداف التعميمية.

 تعطي أمثمة لأهداف سموكية في مستوي التحميل.
 تصغي لممعمم أثناء شرح شروط صياغة الأهداف السموكية.

 

 أهذاف انفصم
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 خ : ـذيـمـي
برنامج تعلٌمً ، فهً أساس كل نشاط تعلٌمً هادؾ ، ولذا تنال من حٌث مصادر  أي رةبإالأهداؾ تعد 

اشتقاقها وتصنٌفاتها ومعاٌٌر صٌاؼتها، اهتماماً متزاٌداً من قبل العاملٌن بالمجال التعلٌمً عامة والمعلمٌن 

 خاصة.

شكل منطلقاً لمختلؾ ، فالأهداؾ تتعتبر نقطة البداٌة ونقطة النهاٌة لكا فعل تربوي  ربوٌةالأهداؾ الت

 واسقاطاته.اتجاهات العمل الإنسانً ومرتكزاً للوعً الاجتماعً فً مختلؾ تجلٌاته 

مل فً إطار النظام التربوي أو أي نظام أخر ، عوتعد الأهداؾ نقطة البداٌة فً أي عمل سواء أكان هذا ال

التعلٌمً ، وتإدي علً اختٌار المحتوي  ، فهً تعٌن مخططً المناهجفهً بمثابة القابد والموجه لكافة الأعمال 

 التعلٌمٌة وتوجٌه العمل التربوي.دور بارز فً تطوٌر السٌاسة 

 الأهذاف انترثىيخ والأهذاف انتعهيًيخ:الأهذاف انعبيخ وأولاً: 

، فإذا كان والاتجاهات السابدة فً مجتمع ما الأهداؾ التربوٌة هً أهداؾ منهجٌة تشتق من الؽاٌات 

لشامل فً تربٌة الفرد والجماعة والمنهج الإسلامً امن العقٌدة والإٌمان لامً ، فٌجب أن تشتق إسالمجتمع 

من خلال ، ولا ٌمكن  تحقٌق الأهداؾ التربوٌة سلوكٌاً داخل الفصول الدراسٌة بل نسعً إلً تحقٌقها مثلاً 

 ترجمتها إلً أهداؾ تعلٌمٌة 

 الهدف العام :

 .عً مجتمع ما إلً الوصول إلٌهاالتً ٌس الكبرىهو الؽاٌة      

 مثل : 

 .تكوٌن الإنسان المإمن الخٌر 

 . الإٌمان بالله والٌوم الأخر 

 الهدف  التربوي: 

سلوكٌاً داخل البٌبة الصفٌة ، ولكن ٌتحقق من خلال أهداؾ تعلٌمٌة وصعب تحقٌقه ٌشتق من الهدؾ العام  

 .محددة 

 مثل :

  الأفراد تنمٌة المٌول والاتجاهات الدٌنٌة لدي 

 .تذوق العلم 

 .اكتساب مهارات عقلٌة وحركٌة 

 .فهم طبٌعة العلم 

كما ناتج تعلٌمً سلوكً وٌمكن أن ٌكون لفظٌاً أو ؼٌر  لفظً ، وٌمكن قٌاسه هو أصؽر   الهدف التعلٌمً:

 التربوي.أنه ٌشتق من الهدؾ 
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لٌس علً المستوي التنفٌذي  تخطٌطً لأنهأو لأنه خاص بالمنهج وٌسمً الهدؾ التربوي هدؾ منهجً        

كما ٌتصؾ الهدؾ  أو تنفٌذي.أدابً أو سلوكً أو خاص أما الهدؾ التعلٌمً فٌسمً البٌبة الصفٌة ، فً 

أقل من العمومٌة التً ٌتصؾ بها الهدؾ  بالعمومٌة ولكن عمومٌته  التربوي التعلٌمً بالخصوصٌة ، والهدؾ 

 .العام 

ٌترجم  ٌفسر، أما الهدؾ  ،مثل ٌتذكر ، ٌطبقط بفعل سلوكً إجرابً دؾ التعلٌمً ٌرتبوكذلك اله        

، سلوك مثل ٌفهم ، ٌدرك فً صورة  بعملٌات ذهنٌة ٌصعب مشاهدتها التربوي ٌرتبط بؤفعال ؼٌر سلوكٌة بل 

بالله مثل الإٌمان فٌتعدي حدود الأفعال إلً العمومٌات ولكلٌات أو الؽاٌات أو الأحكام العامة دؾ العام أما  اله

 تفسٌر ولكن فً أتجاه واحد.وبالٌوم الأخر ، بناء الإنسان المتمتع بصحة جٌدة ، أو أن أفعالها قابلة لأكثر من 

ٌتضح مما سبق أن الأهداؾ التعلٌمٌة هً تلك الأهداؾ التً توضح النتابج التً ٌتوقع من المتعلم أن 

 -نفسٌة-هداؾ جمٌع جوانب الشخصٌة )عقلٌةٌحققها بعد الانتهاء من عملٌة التعلم بحٌث تتضمن هذه الأ

مهارٌة ( وتعمل هذه  –وجدانٌة  -حركٌة..........(، كما تتضمن جمٌع مجالات التعلم )المعرفٌة -اجتماعٌة

 الأهداؾ كمحددات لجمٌع مكونات الخطة المتكاملة للدروس الٌومٌة ، وكذا لتنفٌذ الدرس .

 أهًيخ الأهذاف انتعهيًيخ:ثبَيبً: 

 . ، حٌث ٌعرؾ الطلاب تماماً ما ٌتوقع منهم القٌام به بموجب هذه الأهداؾ عملٌة التعلمتسهل  (0

 تساعد علً اختٌار محتوي المقررات الدراسٌة. (1

 تساعد علً تحدٌد طرق التدرٌس التً ٌستخدمها المعلم. (2

 تساعد علً تحدٌد الوسابل التعلٌمٌة المستخدمة فً كل درس. (3

 تعلٌمٌة المستخدمة فً كل درس.تساعد علً اختٌار الأنشطة ال (4

 تساعد المتعلمٌن علً اكتشاؾ مدي نجاحهم فً تحقٌق أهداؾ المقرر. (5

 ٌتم فً ضوء الأهداؾ التعلٌمٌة تحدٌد أهداؾ التقوٌم. (7

 تعمل علً تجزبة محتوي المادة الدراسٌة إلً أقسام صؽٌرة ٌمكن توضٌحها وتدرٌسها بفعالٌة ونشاط. (8

ات الاختبارات المناسبة بطرٌقة سهلة وسرٌعة ، فما أن ٌضع المعلم تساعد علً وضع أسبلة أو فقر (9

( حتً ) أن ٌفسر، أن ٌذكر ، أن ٌرسم ، أن ٌطبق ، أن ٌحكم  الأهداؾ التعلٌمٌة بصٌؽة الفعل المضارع 

ٌسهل علٌه تحوٌل تلك الأهداؾ إلً أسبلة عن طرٌق تحوٌلها من فعل المضارع إلً فعل الأمر فتصبح 

ٌقارن الطالب بٌن التفكٌر ، أذكر ، ارسم ، حلل ، طبق ، احكم( فمثلاً إذا كان الهدؾ أن سر كالتالً ) ف

، فإنه ٌمكن تحوٌله بسهولة إلً سإال كالآتً : قارن بٌن التفكٌر الفلسفً والتفكٌر الفلسفً والتفكٌر العلمً 

 العلمً؟
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 يصبدس اشتمبق الأهذاف انترثىيخ:ثبنثبً: 

ونوضح فٌما ٌؤتً هذه  ،ساسٌة تشتق منها ؼاٌات المنهج و مرامٌه وأهدافه هناك أربعة مصادر أ

 المصادر:

 

 

 

 

 

 

 

 مصادر اشتقاق الأهداف التعلٌمٌة (1ذصلػ)

 طبٌعة المتعلم وحاجاته:   -1

ٌعتبر المتعلم محور العملٌة التعلٌمٌة بؤكملها ، وتصاغ الأهداؾ كنتاج لسلوك ٌتحقق عند الطالب ،         

وٌجب أن ٌراعى فً اشتقاق الأهداؾ ، بملاحظتهم ، أو عن طرٌق المقابلةحدٌد حاجات المتعلمٌن إما وٌمكن ت

 مٌول المتعلمٌن ورؼباتهم ، وطموحاتهم للمستقبل.

 فلسفة المجتمع:  -2

لكل مجتمع فلسفته التً تعتبر احد المصادر التً تشتق منها أهداؾ التربٌة فالمجتمع الأمرٌكً على سبٌل 

أما نحن كمجتمعات إسلامٌة فإن فلسفة مجتمعاتنا تنبع من الكتاب تمحور فلسفته حول الدٌمقراطٌة، ت المثال

 والسنة النبوٌة.

 طبٌعة المجتمع ومشكلاته : -3

، والمشكلات التً ، وثرواته الطبٌعٌة ومصادر دخله بد للمنهج أن ٌراعً ظروؾ المجتمع وخصابصهلا

 شتق الأهداؾ التً تنسجم مع واقع هذا المجتمع.تهدده ، والطموحات التً ٌسعى إلٌها فت

 :طبٌعة المادة الدراسٌة  -4

تعتبر المادة الدراسٌة المصدر الربٌسً الذي تشتق منه الأهداؾ التربوٌة للمناهج الدراسٌة. وبالتؤكٌد فإن 

 لكل مادة دراسٌة طبٌعتها الخاصة التً تمٌزها عن ؼٌرها.

 سضدغظػاضطجتطد

طبغطظػاضطادةػ
 اضدرادغظ

طبغطظػاضطتطضمػ
 طبغطظػاضطجتطدػ وحاجاته

ثؤسح 
 الأهذاف
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 خ :ساثعبً : تصُيفبد الأهذاف انتعهيًي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  تصنٌفات الأهداف التعلٌمٌة(4شكل )

 ضضغترةػاضزطظغظػ:تبطاًػ -5

 :أهداف ٌتطلب تحقٌقها فترة زمنٌة طوٌلة 

 الأقل . وهذا الوقت قد ٌكون فصلاً دراسٌاً أو عاماً دراسٌاً علً

 مثال: إعداد المواطن الصالح.

 وسطة:أهداف ٌتطلب تحقٌقها فترة زمنٌة مت

 مثال: اكتساب الطلاب اتجاهات دراسة الفلسفة.

 أهداف ٌتطلب تحقٌقها فترة زمنٌة قصٌرة :

 مثال : 

 .اشتراك الطلاب فً مشروع لتشجٌر مدٌنتهم 

 ًاشتراك الطلاب فً عمل لوحة تعلٌمٌة عن مهارات التفكٌر الفلسف. 

 تبطاًػضططوطغظػاضؼدفػ: -8

 أهداف عامة:

ًً أو عاماً دراسٌاً  هً الأهداؾ التً تحتاج       .وقت طوٌل لتحقٌقها ، وهذا الوقت قد ٌكون فصلاً دراس

 صُيفبد الأهذاف انتعهيًيخ ت

 تجعبً لمجبل الذذف تجعبً نعًىييخ الذذف تجعبً نهفترح انزيُيخ

 طوٌلة 

 متوسطة 

 معرفية  وجدانية عامة  خاصة قصيرة

 ةمهاري
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 ومن أمثلة هذا النوع من الأهداف ما ٌلً:

 بالسلوك الأخلاقً المعتدل.الطالب تمسك ٌ أن 

 .أن ٌكتسب المتعلم قٌمة الولاء والانتماء للوطن 

 لمواقؾ الحٌاتٌة.مهارات التفكٌر الفلسفً خلال اعلً استخدام الطالب  أن ٌتعود 

 .أن ٌكون الطالب اتجاهاً اٌجابٌاً نحو مادة الفلسفة 

 أهداف خاصة:

 وهً الأهداؾ التً ٌمكن تحقٌقها فً حصة دراسٌة واحدة .      

 ومن أمثلتها ما ٌلً.

 .أن ٌدلل الطالب علً أن الموقؾ الفلسفً مرآة الواقع عبر العصور 

  من حٌث الإٌجابٌات والسلبٌات.أن ٌقارن الطالب بٌن المذاهب الأخلاقٌة 

 ًأن ٌحدد الطالب مفهوم التفكٌر الفلسف.  

 .أن ٌبٌن الطالب موقؾ الفلسفة من العلم والدٌن 

 أن ٌتمسك الطالب بقٌمة الصدق. 

ػتبطاًػضطجالػاضؼدفػ:ػ -1

  أن ٌذكر الطالب مفهوم الفلسفة.أهداف معرفٌة : 

  الفلسفة. أن ٌصؽً الطالب بانتباه لشرح معلمأهداف وجدانٌة: 

 أن ٌرسم الطالب مخطط توضٌحً لأهداؾ الشك عند الؽزالً.أهداف مهارٌة : 

 

 

 

 

 

 

 :الأهذاف انضهىكيخخبيضبً : يفهىو 
السلوك المتوقع حدوثه من المتعلم نتٌجة لحدوث عملٌة التعلم تؽٌر مرجو حدوثه فً شخصٌة الطالب  •

  نتٌجة لمروره بخبرة تعلٌمٌة معٌنة .

تؽٌر المطلوب احداثه فً سلوك المتعلم بعد مروره بخبرة تعلٌمٌة بحٌث ٌمكن ملاحظته عبارة تصؾ ال •

 .و قٌاسه

 أذكر أهدافاً تعلٌمٌة فً الفلسفة والاجتماع ٌستلزم تحقٌقها فترة زمنٌة :

 قصٌرة   -متوسطة   -طوٌلة   

 هدافاً تعلٌمٌة فً الفلسفة والاجتماع ٌستلزم تحقٌقها فترة زمنٌة :أذكر أ

 خاصة . -عامة  

 أذكر أهدافاً تعلٌمٌة فً الفلسفة والاجتماع ٌستلزم تحقٌقها فترة زمنٌة :

 . مهارٌة -وجدانٌة    -معرفٌة  
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 :يكىَبد الذذف انضهىكيصبدصبً: 

 للتؤكد علً ملاحظة السلوك أو الأداء أو توقعه. أن : -

 وٌقصد به المتعلم ذكر أو أنثً. الطالب : -

 وٌراد معالجته سلوكٌاً بالنسبة للمتعلم.وهو الجزء الخاص من موضوع الدرس  المحتوي التعلٌمً: -

هو الشرط الذي ٌجب من خلاله ملاحظة السلوك أو الأداء للطالب أو الظروؾ التً ٌتم  شرط الأداء : -

 فٌها تحقٌق الهدؾ أو حالة المتعلم عند أداء السلوك.

ط ، عند إعطاء مثل باستخدام ، بعد قراءة القطعة ، عندما ٌطلب منه ذلك ، باستخدام القاموس المحٌ

 الطالب رسومات تخطٌطٌة .

 أمثلة :

  ًالضمنٌة، ٌستطٌع تحدٌد رإى الكاتب فلسفٌاً بإعطاء الطالب نصا. 

 أن ٌكتب الطالب تقرٌراً عن أطفال الأنابٌب بعد مشاهدة فٌلم تعلٌمً عن ذلك 

 .ًأن ٌعدد الطالب أهداؾ الشك عند الؽزالً بالرجوع للكتاب المدرس 

 خصابص التفكٌر الفلسفً إذا ما دار حوار حول قضٌة جدلٌة. أن ٌستخدم الطالب 

 .أن ٌطرح الطالب أمثلة علً فشل الفلسفة الماركسٌة فً التطبٌق إذا ما طلب منه المعلم ذلك 

المعٌار الذي فً ضوبه ٌكون الأداء مقبول أو درجة ونوعٌة إتقان المتعلم للسلوك مثل :  معٌار الأداء : -

% ، ثلاث محاولات من أصل خمس 91% ، بشكل جٌد بنسبة نجاح 4حطؤ  بدقة ، بطلاقة، بنسبة

 محاولات ، بشكل دقٌق  عشرون دقٌقة، ثلاثة أسباب.

 أمثلة :

  91بنسبة دقة مربع أرسطو أن ٌرسم الطالب.% 

  بدون أخطاء.مكونات الاستدلال أن ٌذكر الطالب 

  خصابص للتفكٌر الفلسفًأن ٌذكر الطالب أربع. 

 التفكٌر الفلسفً والخرافً. ب وجهٌن للتشابه والاختلاؾ بٌن أن ٌحدد الطال 

  ٌذكر )فعل( خمس خصابص للتفكٌر الفلسفً )محتوى( دون أخطاء )معٌار إتقان( فً دقٌقتٌن )معٌار

 الوقت(. 

 :صيبغخ الذذف انضهىكيصبثعبً: 
 ة :تتألف صٌاغته من المعادل

 .معٌار الاداء (  +شرط الأداء  +ب لومحتوى السلوك المط + طالبال +  فعل مضارع + نأ )
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 مثلة :أ

 4ٌذكر الطالب خصابص التفكٌر الفلسفً بعد أن ٌشاهد فٌدٌو توضٌحً لها بنسبة خطؤ  أن.% 

 .أن ٌرسم مربع أرسطوا بعد  مشاهدته فً الكتاب المدرسً بدقة 

  الأقل.% علً 81أن ٌمٌز بٌن أهداؾ الشك عند دٌكارت والؽزالً عند الكتابة بنسبة صحة 

 4ٌذكر الطالب خصابص التفكٌر الفلسفً بعد أن ٌشاهد فٌدٌو توضٌحً لها بنسبة خطؤ  أن.% 

 .أن ٌرسم مربع أرسطوا بعد  مشاهدته فً الكتاب المدرسً بدقة 

  علً الأقل.81أن ٌمٌز بٌن أهداؾ الشك عند دٌكارت والؽزالً عند الكتابة بنسبة صحة % 

 انضهىكيخ:تصُيف لربلاد الأهذاف ثبيُبً : 

حٌث تم تقسٌم  Krathwohlوكراثول  Bloomمن أشهر تصنٌفات الأهداؾ التعلٌمٌة تصنٌؾ بلوم      

 الأهداؾ إلى المجالات التالٌة:

 :Cognitive Domain( المجال المعرفً 0

وح من ٌتناول الأهداؾ التً تركز على التذكر، كما تتضمن الأهداؾ المعرفٌة حل بعض المهام العقلٌة، وتترا

ق ربط وتركٌب أفكار ومواد جدٌدة ، وٌتضمن هذا المجال المستوٌات الاسترجاع البسٌط لمواد متعلمة إلى طر

 التالٌة:

 

 

 

 تصنٌف بلوم للأهداف المعرفٌة (1ذصلػ)

 :المعرفة ) التذكر(

 تعرؾ بؤنها القدرة على تذكر واسترجاع ما سبق أن تعلمه التلمٌذ

 أمثلة:  

 ثة من  الفلاسفة المسلمٌن فً العصور الوسطً ، إذا ما قرأ عن موضوع الفلسفة أن ٌسمً الطالب ثلا

 الإسلامٌة وبدون أخطاء .

 .أن ٌعدد الطالب أنواع الجدل عند أفلاطون إذا ما رجع إلً المراجع الخاصة بذلك وفً ثلاثة أسطر 
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 الفهم:

لمادة، وإعادة تنظٌمها وترتٌبها فً عقله ٌعرؾ بؤنه القدرة على إدراك العلاقات الموجودة بٌن أجزاء ا      

 لٌخرج منها بنظرة كلٌة عما تتضمنه من معان.

 أمثلة :

  أن ٌفسر الطالب تركٌز الفٌلسوؾ دٌكارت علً مبدأ الشك فً أفكاره إذا ما اطلع علً بعض هذه الآراء

 وفً سبع دقابق علً الأكثر.

  ما رجع إلً بعض المراجع الخاصة بذلك وفً فقرة أن ٌعلل تركٌز فلاسفة المعتزلة علً نصرة العقل إذا

 .واحدة علً الأقل

 التطبٌق:

ٌترتب مستوى التطبٌق على قدرة الطالب على فهم المعرفة العلمٌة وقٌامه بتوظٌؾ أو استخدام هذه      

لعلوم  المعرفة فً مواقؾ جدٌدة، أو حل مسابل على القوانٌن والقواعد العلمٌة،  وتكوٌن خرابط ورسومات فٌا

واستخدام المفاهٌم والقوانٌن فً حل المشكلات والإجابة عن الأسبلة المرتبطة بها التً تواجه الفرد فً حٌاته 

الٌومٌة،  وتعتبر مهارات التذكر والفهم والتطبٌق مهارات تفكٌر دنٌا تعالج قدرات تفكٌر أبسط من المستوٌات 

 العلٌا. 

 أمثلة: 

 شكلات فً معالجة موقؾ الفلاسفة المتفاوت من المعرفة إذا ما اطلع علً أن ٌستعمل الطالب أسلوب حل الم

 % علً الأقل.74هذه المواقؾ وعلً أسلوب حل المشكلات وبنسبة صواب تصل إلً 

  أن ٌطبق أسلوب سقراط فً المسؤلة للوصول إلً الحقٌقة إذا ما قرأ عن هذا الأسلوب وبنسبة خطؤ لا تزٌد

 % .11عن 

 التحلٌل :

 جزبٌة منفصله . إلى مكونات المادة التعلٌمٌة ؤنه القدرة على تجزبة أو تفتٌت ٌعرؾ ب

 أمثلة:

  أن ٌحلل الشعار الذي رفعه سقراط فً الفلسفة والذي ٌقول " أعرؾ نفسك بنفسك" فً ضوء قراءاته

 الفلسفٌة وفً صفحة واحدة علً الأكثر .

 عٌة فً نظراتهما للمعرفة بعد قراءة أحد فصول الكتب أن ٌقارن الطالب بٌن الفلسفة المثالٌة والفلسفة الواق

 المتعلقة بهذا الموضوع وفً عشر دقابق علً الأكثر.

 التركٌب : 

تقوم علً التعامل مع الأجزاء والعناصر هو وضع الأجزاء والعناصر معاً لتكون كلاً واحداً ، وهً عملٌة      

علً تركٌباً لم ٌكن موجوداً بوضوح من قبل ، وهذا ٌعتمد نمطاً جدٌداً أو وربطها معاً بطرٌقة تجعلها تكون 

 ولكن بعناصر جدٌدة. خبرة سابقة فً تجمٌع الأشٌاء
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 أمثلة:

  أن ٌضع خطة مقترحة لتشجٌع الطلاب علً دراسة مادة الفلسفة  إذا ما اطلع علً قوة الفرٌق المضاد وبدقة

 % علً الأقل.91تصل إلً 

 ة الاهتمام بتدرٌس مادة الفلسفة فً المرحلة الثانوٌة إذا ما اطلع علً أبعاد أن ٌقترح الطالب حلاً لمشكلة قل

 هذه المشكلة وفً نصؾ صفحة علً الأقل.

 التقوٌم:

ٌعنً إصدار رأى أو حكم على قٌمة الأشٌاء أو الأفكار والأعمال والحلول والطرق والمواد وتبرٌر هذا       

 ٌنة لتحدٌد إلى أي مدى ٌعتبر الشًء  دقٌقاً.الحكم، وٌتضمن التقوٌم استخدام معاٌٌر مع

 أمثلة:   

   .أن ٌبٌن الطالب رأٌه فً عملٌات استنساخ البشر اعتماداً على معاٌٌر أخلاقٌة 

 .أن ٌنقد الطالب مقالاً علمٌاً عن الفلسفة التطبٌقٌة 

  لتركٌب والبداهة بعد التحلٌل والإحصاء واأن ٌنقد الطالب المنهج الفلسفً الدٌكارتً المعتمد علً قواعد

 %.11دراسته لهذه القواعد وبنسبة خطؤ لا تزٌد عم 

  إذا ما قرأها قراءة سابرة وفً صفحة واحدة أن ٌحكم الطالب علً أفكار المعتزلة الفلسفٌة المناصرة للعقل

 علً الأقل.

 أفعال ٌمكن استخدامها عند صٌاغة الأهداف السلوكٌة فً المجال المعرفً (1جدولػ)

 بعض الأفعال التً ٌمكن استخدامها مستوي الهدف م   

 .ٌجمع  -ٌردد –ٌعدد  – ٌعرؾ –ٌكرر  -ٌرتب -ٌبٌن -ٌذكر -ٌحدد -ٌذكر -ٌسمً التذكر 0

ٌستنتج   –ٌناقش  -ٌلخص -ٌوضح -شرحٌ -ٌختار -ٌصوغ  -ٌصنؾ -سرفٌ –ٌترجم  الفهم 1

 .ٌشٌر -ٌعبر

ٌعٌد  -ٌستخدم -ٌشؽل –ٌوظؾ  –ٌنظم  -ٌطور -ٌختار -ٌضرب أمثلة -ٌربط  –ٌطبق  التطبٌق 2

 .ٌمثل -ٌعطً –ٌجهز  –ٌستخرج  –ٌحل  - ٌرسم  -ٌضع فً جدول -ٌحل –بناء 

 -ٌفحص -ٌحسب -ٌفرق -ٌدقق -ٌقارن -ٌحلل -ٌستخلص -ٌحدد عناصر -ٌمٌز -ٌصنؾ التحلٌل 3

 .ٌربط -ٌحسب  –ٌفكك  – ٌحقق -ٌختبر

ٌضع خطة  -ٌعدل -ٌصوغ -ٌنص -ٌملً -ٌنتج -ٌروي –ٌكتب  -ٌإلؾ -ٌنشق -ٌجمع التركٌب  4

ٌخطط  ٌإلؾ  – ٌحضر –ٌصمم  –ٌدٌر –ٌنظم  –ٌقترح  -ٌجمع -ٌصمم -ٌبنً -ٌركب

 .ٌنشا -ٌخترع  –

ٌتخذ  -ٌقرر -ٌثمن -ٌقدر قٌمة –ٌجادل فً  –ٌحكم علً  -ٌدافع -بررٌ -صدر حكماً ٌ التقوٌم 5

ٌفند  – ٌقدم رأٌاً  -ٌنتقد ٌتنبؤ –ٌقٌس  – ٌرتب حسب القٌمة -ٌتنبؤ-ٌصحح -ٌقٌم -قرار

 .ٌقدم رأٌاً  –ٌبرهن  –ٌنقد 
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ػ:اضطجالػالاظغطاضي-8

هً الأهداؾ التً تتضمن جوانب انفعالٌة أو وجدانٌة ، وتتصل بدرجة قبول الفرد أو رفضه لشً معٌن      

كل ما ٌشعر به الإنسان من  أي أن السلوك الانفعالً هووالقٌم ، والمٌول، وأوجه التقدٌر، الاتجاهات مثل 

 .انفعالات وعواطؾ كالحب ، والكره، والحزن  والخوؾ ، والسرور، والإقبال

 ٌركز هذا المجال على المعتقدات والقٌم والمٌول التً تحدد بالمستوٌات التالٌة :و     

    :الاستقبال

لى استعداد التلمٌذ إلى الانتباه لظاهرة ٌشٌر إ، ووٌعنً الانتباه والمٌل لقضٌة معٌنة او مثٌر المستخدمة      

 معٌنة أو مثٌر معٌن.

 وٌتضمن الاستقبال أو الانتباه المستوٌات التالٌة:

 .الوعً أو الاطلاع 

 .ًالرؼبة أو التلق 

 . الانتباه المراقب 

 أمثلة:   

  .أن ٌحس الطالب بؤهمٌة الأسلوب العلمً فً حل المشكلات 

 محاضرة عن التحسٌن الاجتماعً.   أن ٌستمتع الطالب بالاستمتاع إلى 

  الفلاسفة فً محاربة الفساد السٌاسً.ان ٌنتبه الطالب الى جهود 

 الفلسفة فً الحٌاة الٌومٌة. ان ٌصؽً الطالب الى ندوة حول اهمٌة 

 الاستجابة:

،  وهً تجاوز الطالب درجة الانتباه إلً درجة المشاركة الإٌجابٌة، وٌتطلب ذلك التفاعل مع الشً نفسه

 وٌتضمن المستوٌات التالٌة: ، إلى المشاركة النشطة من جانب التلمٌذ ولٌس مجرد الاعتمام ، وتشٌر 

 لإذعان فً الاستجابة.ا 

 .الرؼبة فً الاستجابة 

 الارتٌاح للاستجابة . 

  أمثلة:  

   .أن ٌشارك الطالب فً النشاطات الثقافٌة العلمٌة بمدرسته 

  الفلاسفة.   موضوع الحرٌة والجبرٌة عندأن ٌتقبل الطالب القٌام ببحث حول 

   .أن ٌسؤل الطالب عن خطورة تلوث البٌبة أثناء المناقشات 

   .أن ٌسعى الطالب لجمع معلومات حول موقؾ الفلسفة من العلم والدٌن 

 .أن ٌظهر الطالب استعداداً لجمع معلومات عن الفلاسفة المصرٌٌن 
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   التقٌٌم: 

بقدر من هنا وٌتصؾ السلوك لفرد لشًء أو ظاهرة أو سلوك معٌن، ٌعطٌها اٌتعلق التقٌٌم بالقٌمة التً 

 وٌتضمن المستوٌات التالٌة:فرد أحد الاعتقادات أو الاتجاهات، الثبات والاستقرار بعد اكتساب ال

 .تقبل قٌمة معٌنة 

 .تفضٌل قٌمة معٌنة 

 .)الاقتناع ) الالتزام 

 أمثلة:

 عً. ٌلتزم الطالب بعملٌات التحسٌن الاجتما 

 ٌتطوع الطالب للعمل بمشروع للحفاظ على البٌبة فً مجتمعه 

 التنظٌم: 

ٌتعلق ،  هو عملٌة تكون نسق قٌمً من مجموعة قٌم نوعٌة تتناؼم فٌما بٌنها فلا تتعارض ولا تتنافر

ت وٌتضمن المستوٌا، التنظٌم بربط قٌم مختلفة ، وحل الصراع بٌنها، وبداٌة بناء نظام قٌمً داخلً متناسق.

 التالٌة:

 .إعطاء تصور مفاهٌمً للقٌمة 

 .ترتبل أو تنظٌم نظام القٌمة 

 أمثلة: 

  ٌدافع الطالب عن الأسلوب العلمً لحل المشكلات. أن 

  ٌقدم الطالب خطة لتطوٌر العمل الاجتماعً فً المدرسة. أن 

  ٌناقش الطالب أهمٌة دور المرأة فً الأسرة. أن 

 فلسفً بمشاكل المجتمع.أن ٌتخذ موقفا ٌربط فٌه التفكٌر ال 

 .أن ٌصدر أحكاما حول ما ٌجب لعلم الاجتماع أن ٌعالجه من مشاكل المجتمع 

 بقٌمه:التمٌٌز 

عند هذا المستوى ٌكون قد تكون لدى الفرد نظام قٌمً ٌحكم سلوكه لفترة طوٌلة تكفً لأن ٌنمً أسلوب       

ٌنفرد بها بجانب فلسفة عامة حول العالم ، وٌوصؾ الفرد فً هذا المستوي بخصابص شخصٌة  حٌاة متمٌز

علً التكٌؾ فً مختلؾ به حتً توفر له تكاملاً وتناسقاً ٌساعده  قٌدة الخاصة عالمحٌط به ، والمبادئ والمثل وال

 التالٌة:وٌتضمن  المستوٌات نواحً حٌاته، 

 .إعطاء تصور مفاهٌم للقٌمة 

 .ترتٌب نظام للقٌم 
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 أمثلة:   

 لمشكلات التً تواجه بؤسلوب علمً.  أن ٌحل الطالب جمٌع ا 

   .أن ٌمارس الطالب عادات صحٌة فً حٌاته الٌومٌة 

   .أن ٌحافظ الطالب على قواعد النظام الؽذابً الذي ٌتبعه 

   .أن ٌحافظ على سلامة الإجراءات الأمنٌة فً المختبر 

 معرفًأفعال ٌمكن استخدامها عند صٌاغة الأهداف السلوكٌة فً المجال ال (0لػ)وجد

 بعض الأفعال التً ٌمكن استخدامها مستوي الهدف م

ٌصؽً إلً ٌركز علً  –ٌلتفت بانتباه إلً  -ٌهتم ب –ٌستمع باهتمام  الاستقبال 0

ٌتقبل  -ٌختار –ٌجٌب  ٌتابع -ٌصؾ –ٌسؤل  -ٌحس بــ -ٌشهر بـــ  –

 .ٌبدي اهتماماً  –

ٌساعد  ٌعبر عن –ب ٌكت –ٌظهر رؼبة  –حب ٌر –ٌختار  –ٌجٌب  الاستجابة  1

ٌعاون  –ٌمتدح ٌبتعد عن   -من ٌنفر -ٌتحمس لـ  –ٌقبل علً  –فً 

 –ٌعرض  -ٌقرأ -ٌسؤل عن -ٌستجٌب لـ  –ٌتطوع لعمل  –فً 

 .ٌسهم -ٌشارك  –ً ٌنضم إل -ٌعرض –ٌقرأ  – ٌروي -ٌناقش

 –ٌبجل ٌساهم  –ٌعظم  –ٌحترم  –ل مسبولٌة ٌتحم –ٌقدر أهمٌة  التقٌٌم 2

 .ٌجادل -ٌإمن  ٌبادر  –ٌقترح  –ٌدعو  -ٌنضم إلً -ٌتابع -ٌشارك

 بعض الأفعال التً ٌمكن استخدامها مستوي الهدف م

ٌعدل   ٌضع خطة –ٌكامل بٌن  –ٌوازي بٌن  –ٌعتقد فً  -ٌإمن بـ  التنظٌم 3

 – ٌقترح –ٌتحقق من  ٌإثر  -ٌعدل -ٌدعم  –ٌركب  –ٌربط بٌن  –

 .ٌطور  - ٌوازن –ٌنظم  –ٌإثر  –ٌتمسك 

 - ٌمارس  ٌحافظ -ٌحل -ٌعتمد علً نفسه  –ٌكون  –نفسه ٌراجع  قٌمةالتمٌٌز ب 4

 –ٌنقح  –ٌتبنً  ٌتجنب  – ٌعدل –ٌقترح  –ٌإثر  –ٌتحقق من 

 .ٌتجنب -ٌراجع 

ػ:اضطجالػاضطؼاريػ)ػاضظغسػحرصيػ(ػ-1

الأمثلة علً ذلك الكتابة والرسم  ، ومنوهً الأهداؾ التً تتناول بعض المهارات الحركٌة أو العقلٌة       

 وٌتضمن هذا المجال المستوٌات التالٌة: .أو عرض عملً معٌنوالتلوٌن واستخدام الأجهزة والأدوات 
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 :الإدراك الحسً )الملاحظة(

 ٌتم فً هذا المستوي إدراك الأشٌاء التً ٌمكن أن تساعد فً أداء المهارة الحركٌة فٌما بعد .     

 أمثلة:   

 د الطالب الأدوات والمواد الضرورٌة لرسم وسٌلة تعلٌمٌة تبٌن المدارس الفلسفٌة بالاعتماد علً نفسه أن ٌحد

 وبدقة تامة.

  أن ٌمٌز الأدوات الهندسٌة اللازمة لرسم شكل ٌوضح عالم المثل وعالم المحسوس ، إذا ما طلب معلم

 % علً الأقل.81الفلسفة ذلك وبدقة تصل إلً 

  التهٌؤ)المٌل(:

 الاستعداد والتهٌبة الفعلٌة لأداء سلوك معٌن . وهو

 أمثلة: 

  أن ٌتطوع الطالب للمشاركة فً تمثٌل دور الفٌلسوؾ الٌونانً سقراط إذا ما طلب منه المعلم ذلك وفً ثلاث

 دقابق علً الاكثر.

 ٌقتٌن.أن ٌبدي الطالب الرؼبة فً عمل وسٌلة تعلٌمٌة عن الفلاسفة المسلمٌن بمبادرة شخصٌة منه فً دق 

  أن ٌبدي الطالب استعدادا لعمل وسٌلة تعلٌمٌة تدور حول توضٌح المقارنة بٌن الفلسفة المثالٌة والفلسفة

 الواقعٌة بعد قراءته لكلا منهما وفً ثلاث دقابق.

 الاستجابة الموجهة:

 وٌتصل هذا المستوي بالتقلٌد والمحاولة والخطؤ فً ضوء معٌار أو حكم أو محك معٌن .    

 ة:أمثل

  أن ٌقلد  الطالب الرسم الكارٌكاتٌري الذي رسمه معلم الفلسفة لأسلوب الحوار السقراطً إذا ما طلب منه

 المعلم ذلك وفً عشر دقابق.

  أن ٌعٌد الطالب الرسم التوضٌحً الذي رسمه المعلم لأهم الأفكار الفلسفٌة لأفلاطون إذا ما شاهده جٌدا

 وبدقة تامة.

 لدور المسرحً الذي قام به زمٌله لتوضٌح حٌاة الفٌلسوؾ المسلم الؽزالً بعد أن ٌحاول الطالب تقلٌد ا

 مشاهدته لهذا الدور وبدقة تامة.
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 الاستجابة المٌكانٌكٌة:

 هو المستوي الخاص بالأداء بعد تعلم المهارة بثقة وبراعة .

 أمثلة:

 لسفة البرجماتٌة والفلسفة أن ٌتعود الطالب علً رسم بعض الأشكال التوضٌحٌة لبٌان العلاقة بٌن الف

 %.71التجدٌدٌة فً ضوء دراسته لهاتٌن الفلسفتٌن وبنسبة صواب لا تقل عن 

 .أن ٌعتاد الطالب علً تمثٌل دور الفٌلسوؾ الفرنسً روسو اذا ما طلب منه المعلم ذلك بدقة 

 دي وفً ؼصون أن ٌبرهن الطالب بالرسم علً فهمه لأثر فلسفة الإسلام فً المنهج المدرسً بشكل اعتٌا

 عشر دقابق علً الأكثر.

 :الاستجابة المعقدة)الظاهرة(

 داء للمهارات المركبة بدقة وسرعة .وٌتضمن هذا المستوي الأ

 أمثلة. 

 .أن ٌرسم الطالب شكلا ٌوضح أراء المعتزلة الفلسفٌة بالتعاون مع بعض رفاقه وبدقة متناهٌة 

 ٌماتٌة علً الفكر الإنسانً التً تبٌن تؤثٌر الفلسفة البرج ةأن ٌنسق الطالب بٌن مجموعة من الرسوم التوضٌح

 % علً الأقل.84المعاصر فً ضوء دراسته لهذه الفلسفة وبدقة تصل إلً 

  أن ٌنظم الطالب معرضا لمجموعة من اللوحات التعلٌمٌة التً توضح أهم الأعمال الفلسفٌة التً قام بها

 % علً الأقل 91ة معرض للأنشطة الطلابٌة وبدقة تصل إلً الفلاسفة المسلمٌن إذا ما تم الإعلان عن إقام

  التكٌف:

 هو مستوي خاص بالمهارات التً ٌطورها الفرد وٌقدم نماذج مختلفة لها تبعا للموقؾ الذي ٌواجهه .    

 ومن أمثلة الأهداف السلوكٌة فً مستوى التكٌف:

 شر إذا ما طلب منه المعلم ذلك وبدون أن ٌعدل الطالب من وسٌلة تعلٌمٌة صنعها زمٌله عن الخٌر وال

 أخطاء.

  أن ٌعٌد الطالب ترتٌب اللوحات التً رسمها زملاإه عن مادة الفلسفة فً معرض الوسابل التعلٌمٌة

 المدرسً فً ضوء خبرته السابقة فً تنظٌم المعارض المدرسٌة وبدقة تامة.

 ٌلسوؾ ابن رشد بالاعتماد علً نفسه وبدقة أن ٌعدل الطالب من الدور التمثٌلً الذي ٌقوم به زمٌله عن الف

 متناهٌة .
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  الإبداع)الابتكار(:

 هو مستوي مرتبط بعملٌة الابداع والتنظٌم  لمهارات حركٌة جدٌدة .

 ومن أمثلة الأهداف السلوكٌة فً مستوى الإبداع:

 أثرها فً تقدم أن ٌبدع الطالب فً الإشراؾ علً مجمعة مختارة من زملابه لتمثٌل دور جماعة المعتزلة و

 الفلسفة الإسلامٌة بعد الاستعانة بمعلم الفلسفة وبدون أخطاء.

  بؤهم أفكاره الفلسفٌة وبدقة تامة. المامهأن ٌبدع الطالب فً تمثٌل دور الفٌلسوؾ الفارابً فً ضوء 

  ة. بالاعتماد علً نفسه وبدقة متناهٌ البرجماتٌةأن ٌبتكر الطالب لوحة كهربابٌة توضح أراء الفلسفة 

 المهارىأفعال ٌمكن استخدامها عند صٌاغة الأهداف السلوكٌة فً المجال  (2جدولػ)

 بعض الأفعال التً ٌمكن استخدامها مستوي الهدف م   

 ٌتعرؾ علً. -ٌمٌز -ٌربط -ٌختار -ٌحدد -ٌفاضل الإدراك )الملاحظة( 0

 –ك  ٌشرع ٌحر – ٌبدأ -ٌتطوع -ٌخطو -ٌحرك -ٌظهر –ٌستجٌب  المٌل أو التهٌؤ 1

 .ٌإدي -ٌخطو 

 -ٌبنً –ٌقٌس  ٌطبق  –ٌفكك  -ٌجهز –ٌنظم  - ٌربط -ٌشرح -ٌحلل الاستجابة الموجهة 2

 .ٌقوم  – ٌفحص –ٌحشد  -ٌشرح

 ٌنظم  -ٌربط –ٌحلل  –ٌقوم  -ٌشؽل الاستجابة المٌكانٌكٌة 3

 نفس الأفعال السابقة لكن تإدي بدقة وسرعة. الاستجابة المعقدة  4

 -ٌنقح  ٌعٌد تركٌب -ٌبتكر –ٌنصح  -ٌعدل -ٌنوع -ٌؽٌر -ٌلابم -ٌكٌؾ ٌٌفالتك 5

 .ٌكٌؾ -ٌلاءم 

 -ٌنشً   ٌطور –ٌصمم  –ٌبدع  -ٌبتكر –ٌبنً  –ٌكون  –ٌنظم  الأبداع أو الابتكار 7

 . ٌنسق

 ششوط صيبغخ الأهذاف انضهىكيخ:تبصعبً: 
، شروط التً تٌسر علً المعلم تحقٌق هذه الأهداؾ عند صٌاؼة الأهداؾ السلوكٌة لابد من مراعاة بعض ال    

 وتتمثل هذه الشروط فٌما ٌلً:

 الأهداؾ هو المتعلم ولٌس المعلم . لأن المنوط بتحقٌق  لوك المتعلم ولا ٌصف سلوك المعلم:أن ٌصف س -0

  ٌفرق الطالب بٌن المفهوم والماصدق ) هدؾ صحٌح(.أن 

  هدؾ خاطا( لأنه ٌقٌس سلوك المعلم ولٌس المعلم.ٌشرح المعلم أهداؾ الشك عند الؽزالً ) أن 
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ولذلك فإن الهدؾ أن ٌذهب المتعلمون  ٌة ذاتها:مٌعملٌة التعلالولٌس أن ٌصف نواتج العملٌة التعلٌمٌة  -3

ولم ٌذكر النتابج  )خاطا( ، وذلك لأنه اقتصر علً وصؾ لما سٌقوم به المتعلمون ،  المستشفىلزٌارة 

المتعلمون  ا ٌصاغ بالصورة التالٌة : أن ٌذهبوٌصبح الهدؾ سلٌماً حٌنم،  المترتبة علً هذه الزٌارة

 لكتابة تقرٌر عن أسباب الأنفلونزا.  المستشفىلزٌارة 

  ًرسم مربع أرسطوا ) هدؾ خاطا( أن ٌتدرب الطالب عل 

  أمثلة تطبٌقٌة علً مربع أرسطو ) هدؾ صحٌح(.أن ٌحل الطالب 

 ق )هدؾ خاطا(.أن ٌتعلم الطالب المفهوم والماصد 

 .)أن ٌعطً الطالب أمثلة علً المفهوم والماصدق )هدؾ صحٌح 

بحٌث ٌمكن للمتعلم تحقٌقه والهدؾ التالً ٌعتبر :  أن ٌكون الهدف قصٌراً ومحدداً ولا ٌتسم بالعمومٌة -1

 وواسعاً أن ٌذكر هدؾ قصٌراً : أن ٌعدد الطالب  مكونات الاستدلال، بٌنما نجد الهدؾ التالً فضفاضاً 

الطالب مفهوم الفلسفة ، وٌحدد أهمٌتها ، وأهم مشكلاتها ومباحثها ، ومثل هذا الهدؾ ٌسبب إرباكاً 

 للمتعلم ، وربما ٌمكن تحقٌقه بصورة مثالٌة.

 فمثلاً  ٌمكن لنا قٌاس الهدؾ التالً :  أن ٌكون قابل للقٌاس : -1

ً إجابته لسإال ٌقٌس هذا الهدؾ ، إما أن أن ٌمٌز الطالب بٌن المفهوم والماصدق ، لأن ما سٌذكره المتعلم ف

 ٌكون صواباً أو خطؤ ، بٌنما لا ٌمكننا قٌاس الهدؾ التالً :

 أن ٌذكر الطالب ما ٌعرفه عن  سقراط لأن ما سٌذكره متعلم سٌكون مختلفاً عما ٌذكره متعلم آخر.

 ومن أمثلة الأفعال غٌر القابلة للقٌاس:

 –ٌعً ٌتحسس الحاجة إلً  - ٌتذوق –ٌفهم –، ٌعرؾدر، ٌتعلم، ٌدرسٌزٌد، ٌكسب، ٌدرك، ٌنمً ، ٌق      

 .ٌتقبل -ٌإمن  -ٌؤلؾ  ٌستمع –ٌحب  –ٌعتقد  -ٌتعلم –ٌستوعب  –ٌبدي اهتمام 

هذه أفعال ؼٌر سلوكٌة تقٌس سلوك خفً ؼٌر قابل للملاحظة والقٌاس،  ولا ٌجوز استخدامها فً صٌاؼة 

 .  الأهداؾ

 .واحد وكً فعل سلاحتواء الهدؾ على  -1

 ومثال ذلك:   

 ) هدؾ خاطا(ذكر الطالب مفهوم التفكٌر وٌوضح أهمٌته أن ٌ   

 .أن ٌذكر الطالب مفهوم التفكٌر )هدؾ صحٌح(   
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  انتمىيى

  المناسب لكل مما ٌأتً : المسمىضع  اضدؤالػالأولػ:

 الأهداؾ المعرفٌة . -5

 الأهداؾ الوجدانٌة. -8

 الأهداؾ المهارٌة. -1

 .ؾ والمهاراتتساعد فً إكساب الطالب المعار

........................................................................................................................... 

 تتعلق بالحركات الجسدٌة 

........................................................................................................................... 

 .تتعلق بتنمٌة القٌم والمٌول والاتجاهات

.......................................................................................................................... 

 أذكر مستوٌات كلاً من : اضدؤالػاضثاظيػ:

 .الأهداؾ المعرفٌة 

........................................................................................................................... 

 .الأهداؾ الوجدانٌة 

.......................................................................................................................... 

 .الأهداؾ المهارٌة 

........................................................................................................................... 

 أكمل ما ٌؤتً: اضدؤالػاضثاضث:

 ٌة كبري منها .........صٌاؼة الأهداؾ لها أهم............،..................،.................. 

 دؾ السلوكً من أن + ...ٌتكون اله....... +............+......................+...............+............ 

 ....... من مصادر اشتقاق الأهداؾ التعلٌمٌة...............،...............،.....................،............... 

 الأهداؾ العامة والخاصة؟ أذكر الفرق بٌن اضدؤالػاضرابد:

........................................................................................................................... 

 .هوقم بتصحٌحأمامك مجموعة من الأهداؾ فً كل هدؾ خطؤ ما اكتشفه  اضدؤالػاضخاطس:

 فلسفً.أن ٌشرح المعلم خصابص التفكٌر ال 

........................................................................................................................ 

 .أن ٌدرك الطالب أهمٌة الفلسفة 

........................................................................................................................... 

 .أن ٌوضح الطالب مفهوم الفلسفة التطبٌقٌة وٌذكر فروعها وٌحدد أهمٌتها 

............................................................................................................................ 

 .أن ٌتعلم الطالب قوانٌن علم المنطق 

........................................................................................................................... 
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 صم انشاثعانفـ               
 انىصبئم انتعهيًيخ                 
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 عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ أْ :

 تذكر مفهوم الوسائل التعميمية .«
 تعدد مسميات الوسائل التعميمية.«
 تصنف الوسائل التعميمية .«
 لتي يمكن استخدامها في تدريس الفمسفة .تعطي أمثمة لموسائل التعميمية ا«
 تمخص أهمية استخدام الوسائل التعميمية  في تدريس الفمسفة والاجتماع.«
 توضح اسس ومعايير اختيار الوسائل التعميمية .«
 تتابع باهتمام شرح المعمم لقواعد استخدام الوسائل التعميمية .«

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :
، وقد كان الكتاب ؾ زٌادة فاعلٌة العملٌة التعلٌمةٌحرص المعلم الناجح علً استخدام الوسابل التعلٌمٌة بهد

عددت الوسابل ، وبتطور وظٌفة المدرسة تربٌسٌة فً عملٌة التعلٌم والتعلمالمدرسً فً الماضً الأداة ال

 ها.أسالٌب استخدامالتعلٌمٌة، وتنوعت 

وتعمل الوسابل التعلٌمٌة علً تقرٌب مستوٌات الخبرة للدارس فالرسم والصور ما لا توضحه الكتابة 

 وحدها أحٌاناً، وتقلل الوسابل التعلٌمٌة من سلبٌات التعلٌم اللفظً  فهً تتخطً حواجز الزمان والمكان .

الدعوة إلى استخدامها والتعلٌم إلا أن  وعلى الرؼم من قدم استعمال الوسابل التعلٌمٌة فً عملٌتً التعلم    

-0355فً مٌدان التربٌة والتعلٌم بدأ بشكل واضح فً عصر النهضة الأوروبً حٌن دعا اٌراسموس )

الأشٌاء والحٌوانات بطرابق مختلفة كالقصص والصور  لم الهولندي إلى أن ٌؤلؾ الطلابم(، العا0425

 .الحفظ والتسمٌعوالمبارٌات، وألا ٌكون تعلم الأشٌاء بطرٌقة 

م( الذي نادى بؤن 0571-0491ولم ٌؽفل علماء الؽرب عن أهمٌة الوسابل التعلٌمٌة ومنهم كومٌنوس )   

 .تعلق الصور على الجدران، وطالب برسم الصور فً الكتب المدرسٌة 

 أما فً الوقت الحاضر فقد ازدادت الحاجة إلى استخدام الوسٌلة التعلٌمٌة وأصبحت ضرورة من    

لأن عملٌة التعلٌم والتعلم تتضمن مرسلاً ومستقبلاً، فكلما كانت وسٌلة ، ضرورات المدرسة التربوٌة الحدٌثة

 .الاتصال جٌدة وواضحة وملابمة كان وصول الرسالة أكثر فعالٌة

 أولاً: يفهىو انىصبئم انتعهيًيخ:
 تعرؾ الوسابل التعلٌمٌة بؤنها:

ً ٌستعٌن بها المعلم لتحقٌق الأهداؾ التربوٌة فً عملٌة التعلم كافة المواد الأدوات أو الأجهزة الت -

 والتعلٌم.

مواد وأدوات تقنٌة ملابمة للمواقؾ التعلٌمٌة التعلمٌة المختلفة ٌستخدمها المعلم والمتعلم بخبرة ومهارة  -

ٌة لتحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم، كما أنها تساعد فً نقل المعانً، وتوضٌح الأفكار، وتثبٌت عمل

 الإدراك، وزٌادة خبرات الطلاب ومهاراتهم.

وتعرؾ المواد التعلٌمٌة بؤنها: عبارة عن مادة خام تحمل مادة علمٌة )محتوى تعلٌمً( مثل: أشرطة        

 ، الكتب المدرسٌة المجسمات. الكاسٌت، البرامج التعلٌمٌة، الشفافٌات

ٌُراد إكسابها والمادة العلمٌة )المحتوى( هً: مجموعة المعلوما       ت النوعٌة المرتبطة بمجال دراسً معٌن و

 التفكٌر الفلسفً  . للمتعلمٌن. مثل:
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أما الأجهزة والأدوات التعلٌمٌة فهً المكونات المادٌة التً تستخدم فً عرض ونقل المادة العلمٌة التً  -

لٌمً(،  ات )جهاز تعتحملها المادة التعلٌمٌة. مثل: الحاسب الآلً )جهاز تعلٌمً(، جهاز عرض الشفافٌ

 .السبورة )أداة تعلٌمٌة(

وتعتبر المادة التعلٌمٌة هً الأساس فً الوسٌلة التعلٌمٌة باعتبارها المصدر الحقٌقً للتعلم، أما          

 الجهاز فهو لٌس إلا طرٌقة لعرض أو نقل المحتوى العلمً الذي تحمله المادة التعلٌمٌة.

 

 

 هيًيخ:ثبَيبً : أهًيخ انىصبئم انتع
 .تجذب اهتمام الطلاب 

  تكوٌن المفاهٌم بصورة واضحة : فالوسٌلة التعلٌمٌة تساعد فً التؽلب علً التجرٌد الذي تقدم به المفاهٌم

 .وذلك من خلال توضٌح خصابصها وأمثلتها من خلال الصور والرسوم والأشكال

 من التركٌز والتقلٌد بمة تمكنهم اكتساب المهارات الحٌاتٌة: فالوسابل تقدم للطلاب خبرات مناسبة وملا

 والممارسة والتجرٌب واكتساب المهارة بصورة متقنة.

  ًالتؽلب علً مشكلات ازدحام الفصول وزٌادة عدد الطلاب فٌها والكم الكبٌر من المعرفة.تساعد ف 

 .ًتجعل التعلٌم أبقً أثرا  

 باللفظٌة استعمال المدرس ألفاظاا لٌسات  تساعد الوسابل التعلٌمٌة على تحاشً الوقوع فً اللفظٌة: والمقصود

لها عند التلمٌذ الدلالة التً لها عند المدرس ولا ٌحاول توضٌح هذه الألفاظ المجردة بوسابل مادٌة محسوساة 

تساعد على تكوٌن صور مربٌة لها فً ذهن التلمٌذ، ولكن إذا تنوعت هذه الوساابل فاإن اللفاظ ٌكتساب أبعاادا 

لحقٌقة الأمر الذي ٌساعد على زٌادة التقارب والتطابق بٌن معانً الألفاظ فً ذهن من المعنى تقترب به من ا

 كل من المدرس والطالب.

  إذ ٌتم تعلم المعلومات الجدٌدة فً أقل وقت وبؤقل جهد ممكن.: توفر الوقت والجهد 

  ًتنوٌع أسالٌب التعلٌم لمواجهة الفروق الفردٌة.تسهم ف 

 لتؽلب على صعوبات تعلم موضوعات معٌنة مثل: البعد المكانً ، البعد تساعد الوسابل التعلٌمٌة فً ا

 صؽر أو كبر حجم الظاهرة أو الحدث.،  الزمانً ، بطء أو سرعة الحدث ، خطورة الحدث

  تساعد الوسابل التعلٌمٌة فً التدرٌب على أسالٌب التفكٌر العلمً السلٌم من خلال إتاحة فرصة التجرٌب

 والملاحظة.

 صٌل ونقل الحقابق والمعلومات للطلاب والتً قد ٌصعب فهمها باستخدام الأسالٌب التقلٌدٌة.تسهم فً تو 

 .تنمى روح العمل المشترك بٌن المدرسٌن والطلاب من خلال المشاركة فً تصمٌم وإنتاج الوسابل التعلٌمٌة 

 استنتج الفرق بين الأداة والجهاز التعميمي
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  تعلٌمٌااة هادفااة إلااى تساااعد علااى تعاادٌل الساالوك وتكااوٌن الاتجاهااات التربوٌااة المرؼوبااة مثاال اسااتخدام أفاالام

 احترام الإنسان لأخٌة الإنسان، النظام، العادات السلٌمة وؼٌر ذلك.

  .تساعد الوسابل التعلٌمٌة على اشتراك جمٌع حواس المتعلم نظرا لتنوع الوسابل ما بٌن سمعٌة وبصرٌة 

م تساعده على أداء عن وسٌلة معٌنة للمعلتحل حله فهً عبارة الوسائل التعلٌمٌة لا تغنً عن المعلم ، أو 

 مهمته التعلٌمٌة ، بل إنها كثٌراً ما تزٌد من أعبائه .

 ثبنثبً : يضًيبد انىصبئم انتعهيًيخ :
ومن لسببٌن : أولهما طبٌعتها المتنوعة ، وثانٌهما دورها فً العملٌة التعلٌمٌة الوسابل التعلٌمٌة  تنوعت تسمٌات

 :ا ٌلًالمسمٌات التً تطلق علً الوسابل التعلٌمٌة م

 الوسابل البصرٌة. 

 الوسابل السمعٌة. 

 الوسابل السمعٌة البصرٌة. 

 وسابل الإٌضاح. 

 معٌنات التدرٌس. 

 الوسابط التعلٌمٌة. 

 .الوسابل الإؼنابٌة 

 .وسابل الاتصال التربوي 

 .تقنٌات التعلٌم 

 ساثعبً : تصُيف انىصبئم انتعهيًيخ:
 :ٌث من ح، وتصنؾ تتعدد تصنٌفات الوسابل التعلٌمٌة    

ػاضحواسػاضتيػتخاطبؼاػاضودغضظػ: -1
هً وسابل الاٌضاح التً تستعمل حاسة البصر أي ٌمكن رإٌتها لا سماعها، وتتضمن ما  الوسائل البصرٌة:-أ

 ٌلً :

السبورة، البطاقات ، والشفافٌات ، اللوحات، الصور الفوتوؼرافٌة، الرسوم التوضٌحٌة جهاز عرض الأفلام 

 والمواد التعلٌمٌة المطبوعة ، مجلة الحابط . ،ات ، الرحلات المدرسٌةالثابتة، الخرابط والمجسم

 هً تلك الوسابل التً تعتمد علً حاسة السمع وتتضمن : الوسائل السمعٌة:-ب

،  خلال الرادٌوالاذاعة المدرسٌة، الأشرطة التعلٌمٌة والاسطوانات التعلٌمٌة، التسجٌلات الصوتٌة، 

 ٌمٌة الناطقة.مختبرات اللؽة، الأفلام التعل

 وتتضمن: وتضم مجموعة الوسابل التى تعتمد على حاستً البصر و السمع الوسائل السمعٌة البصرٌة :-ج

 التلٌفزٌون التعلٌمً ، مسرح العرابس الكمبٌوتر، الأفلام المتحركة والناطقة .
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ػاضطدتغغدغن:ػرددػ -2

 تٌب التعلٌمً والحاسب الآلً.وهً التً تخدم فرد واحد فقط وفً وقت معٌن مثل الك وسائل فردٌة: - أ

 وهً التً تخدم عدد معٌن من الطلاب فً أماكن محددة وفً زمن محدد. وسائل جماعٌة: - ب

وهً التً تخدم عدد ؼٌر محدد من الطلاب فً أماكن ؼٌر محددة وفً زمن  وسائل جماهٌرٌة: -ج

 ؼٌر محدد مثل الرادٌو والتلٌفزٌون.

ػطرغػظػاضحصولػرضغؼا:ػ-1

ومن أمثلتها الأفلام المتحركة ، الأفلام الثابتة، الاسطوانات التعلٌمٌة الخرابط التً تنتجها مواد جاهزة:  -أ 

 الشركات .

وهً التً ٌنتجها المعلام أو الطالاب ومان أمثلتهاا : الشارابح ، الخارابط المنتجاة محلٌااً،   مواد مصنعة محلٌا:-ب

 والرسوم البٌانٌة أو اللوحات.

 :  ظػررضؼاػضوئغاًتصظغفػاضودائلػحدبػإطصاظغ-4

 الأفلام( -برمجٌات الكمبٌوتر -الشفافٌات –مواد تعرض ضوبٌاً علً شاشة ) الشرابح  -0

 –المتااحؾ  –الصاور الفوتوؼرافٌاة  -الرساوم البٌانٌاة –مواد لا تعرض ضوبٌاً علً شاشاة ) السابورات  -3

 .(الخرابط  -اللوحات  -التمثٌلٌات  -المجسمات  -الملصقات

 طضغظػاضتطضم:دورػاضودائلػسيػر -4

وهً التً تستخدم كمحور ربٌسً فً المواقؾ التعلٌمً أو وسٌلة ربٌسٌة  الوسائل الرئٌسٌة: - أ

 للتعلم.

 وهً التً تساعد الوسابل الربٌسٌة فً تحقٌق وظٌفتها، وتزٌد من فاعلٌتها. الوسائل المتممة:-ب

فٌستخدم وسابل إضافٌة خاصة عندما ٌرى المعلم أن الوسابل ؼٌر كافٌة لدرسه  الوسائل الإضافٌة: -ج

 بالدرس وؼالباً تكون من إعداده أو تكون مجهزة من قبل.

وقد ٌلجؤ إلٌها المعلم عندما ٌرى طالباً متمٌزاً وممتاز أو لدٌه رؼبة وقدرة على  :الأثرائٌةالوسائل  -د

 الاستدارة فً هذا الجزء من الموضوع فٌرشده إلى بعض المراجع والكتب. 

 ويعبيير اختيبس انىصبئم انتعهيًيخ :خبيضبً :اصش 
الوسٌلة ، هناك قواعد أساسٌة ٌجب علً المعلم أن ٌلتزم بها حتً تحقق قبل اختٌار الوسابل التعلٌمٌة 

 الؽرض من استخدامها وهً:
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 مناسبة الوسٌلة للأهداف التعلٌمٌة :-1

قدٌم المعلومات أو ٌجب أن توافق الوسٌلة مع الهدؾ الذي نسعى إلى تحقٌقه من خلالها  كت 

اكتساب الطالب لبعض المهارات أو تعدٌل اتجاهاته  لذلك ٌتطلب إجراء تحلٌل دقٌق للأهداؾ والذي 

على أساسه ٌتم تحدٌد تتابع العملٌة التعلٌمٌة ثم تحدٌد طرٌقة التدرٌس بناءا على الأهداؾ ثم اختٌار 

 الوسابل التعلٌمٌة .

 :ملاءمة الوسٌلة لخصائص المتعلمٌن -2

ونقصد بذلك مدى ملاءمة الوسٌلة لخصابص التلمٌذ ، وتشمل النواحً الجسمٌة ، والانفعالٌة 

والمعرفٌة . فعلى الوسٌلة أن ترتبط فً محتواها وأنشطتها بفكر التلامٌذ وخبراتهم السابقة ، وأن 

توفر هذا   ة ، إذ بدونتناسب قدراتهم العقلٌة والإدراكٌة . وهذا الأساس على قدر كبٌر من الأهمٌ

 لا تحقق الوسٌلة الفابدة المرجوة من استخدامها . الاساس 

 وحداثتها: صدق المعلومات  -3

ٌجب أن تكون المعلومات التً نقدمها الوسٌلة صادقة ومطابقة للواقع ، أن تعطى الوسٌلة صورة 

قدٌمة أو ناقصة  متكاملة عن الموضوع ولذلك ٌجب التؤكد من أن المعلومات التً تقدمها الوسٌلة لٌست

أو محرفة فإذا ما تبٌن للمعلم قبل استخدامه للوسابل أنها ناقصة وجب علٌه أن ٌبحث عن الجدٌد منها 

إذا وجد ، أو معالجة هذا النقص أو الخطؤ أو التحرٌؾ بإضافة المعلومات الجدٌدة ومن أمثلة ذلك 

لم قدٌمة . نجدها تقدم معلومات ناقصة استخدام معلم المواد الاجتماعٌة لخرابط التوزٌع السكانً للعا

نتٌجة لحصول كثٌر من الشعوب على استقلالها وؼٌاب هذه البٌانات فً كثٌر من الخرابط القدٌمة 

 الموجودة بالمدرسة .

 مناسبة المحتوى : -4

إن عملٌة تحدٌد ووصؾ محتوى الدرس تسهل كثٌر فً اختٌار الوسٌلة المناسبة لهذا المحتوى .       

ض الموضوعات تحتاج إلى عرض فٌلم والبعض الأخر قد ٌصلح معها اللوحات التعلٌمٌة أو الشرابح فبع

 الفٌلمٌة . وعلى ذلك فإن التحدٌد الدقٌق لعناصر الدرس ٌسهل فً عملٌة اختٌار الوسٌلة التعلٌمٌة .

 أن تكون اقتصادٌة :  -5

صادي بمعنى أن تكون الوسٌلة قلٌلة التكلفة ، ٌجب أن ٌكون اختٌار الوسٌلة التعلٌمٌة على أساس اقت     

 وٌفصل استخدام الخامات المحلٌة المتاحة فً إعداد الوسابل التعلٌمٌة . ،والعابد التربوي منها ٌناسب تكلفتها
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 إمكانٌة استخدام الوسٌلة عدة مرات : -6

من المرات حٌث أن الموقؾ ٌجب أن تتمٌز الوسٌلة المختارة بإمكانٌة استخدامها أكثر من مرة ، بل عدٌد 

التعلٌمً قد ٌتطلب ذلك أو إمكانٌة استخدامها فً حصص المراجعة أو تكرار استخدامها فً عدة قاعات على 

 مدار الأسبوع الدراسً .

 المتانة فً الصنع : -7

ٌجب أن تكون الوسٌلة المختارة متٌنة الصنع حٌث ٌسهل نقلها من مكان إلى أخر  أو من المعمل إلى 

 فصل الدراسً .ال

 التطور العلمً والتكنولوجً : -8

لوحظ أن بعض  ٌجب أن تكون الوسٌلة المختارة مناسبة للتطور العلمً والتكنولوجً للمجتمع ، فقد

 اجتماعٌا واقتصادٌا لاستخدام الأسالٌب التكنولوجٌة الحدٌثة . هالمجتمعات ؼٌر مهٌب

 زٌادة القدرة على التأمل والملاحظة . -9

أن تإدى الوسابل التعلٌمٌة المختارة إلى زٌادة قدرة المتعلم على التؤمل والملاحظة وجمع ٌجب  

المعلومات وتنمٌة مهارات التفكٌر العلمً . وٌجب أن نختار منها أقربها إلى تحقٌق هذه الأسالٌب وتؤكٌدها 

 وتنمٌتها . 

تقدم أٌة بٌانات ومعلومات بل ٌتطلب فمثلا هناك خرابط تقدم جمٌع المعلومات المطلوبة وأخرى صماء لا  

 من المتعلم أن ٌتفاعل معها وٌتؤملها وٌتوصل بنفسه إلى توقٌع البٌانات الخاصة على هذه الخرٌطة .

وهناك أٌضا من المعلمٌن ما ٌثٌر عدة أسبلة قبل استخدام الأفلام التعلٌمٌة وٌطلب من تلامٌذه الوصول إلى 

فلام . وبالتالً ٌتطلب ذلك من المتعلم التركٌز والملاحظة والتؤمل فً الإجابة عنها عن طرٌق مشاهدة الأ

 الوسٌلة .

 سهولة تعدٌل الوسٌلة : -11

ون من السهل من الخصابص التً ٌجب مراعاتها عند اختٌار الوسٌلة أن تكون سهلة التعدٌل  بمعنى أن ٌك

سهل حذؾ جزء منها لاستخدامها ال، وأن ٌكون من عمل إضافة علٌها أو تحوٌلها لخدمة هدؾ تعلٌمً آخر

 هدؾ آخر. ققٌلتح
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 عدم ازدحام الدرس بالوسائل :-11

المعلم الناجح هو الذي ٌستطٌع أن ٌختار الوسٌلة أو الوسابل المناسبة لدرسه وطلابه ، وهو الذي ٌقرر 

ونسبتها فً ، وتحدٌد دور كل وسٌلة الأهداؾ التربوٌة المحددة من قبلاستخدام وسٌلة أو أكثر فً ضوء 

 تحقٌق هذه الأهداؾ .

 لىاعذ اصتخذاو انىصبئم انتعهيًيخ:صبدصبً: 

  :شواردػشبلػادتخدامػاضودغضظ -5

 تحدٌد الوسٌلة المناسبة .  -أ 

 التؤكد من توافرها .  -ب

 التؤكد إمكانٌة الحصول علٌها .  -ج

  ز متطلبات تشؽٌل الوسٌلة.تجهٌ -د

 تهٌبة مكان عرض الوسٌلة .  -ه

ػرظدػادتخدامػاضودغضظػشوارد -8

 التمهٌد لاستخدام الوسٌلة .  - أ

 استخدام الوسٌلة فً التوقٌت المناسب .  -ب

 عرض الوسٌلة فً المكان المناسب .  -ج

 عرض الوسٌلة بؤسلوب شٌق ومثٌر .  -د

 التؤكد من رإٌة جمٌع المتعلمٌن للوسٌلة خلال عرضها .  -ه

 سٌلة خلال عرضها . التؤكد من تفاعل جمٌع المتعلمٌن مع الو -و

 إتاحة الفرصة لمشاركة بعض المتعلمٌن فً استخدام الوسٌلة .  -ز

 عدم الإٌجار المخل فً عرض الوسٌلة. -ح

ضمانا لتركٌز الطلاب علٌها من جانب  ولحسن استخدامها من  عدم ازدحام الدرس بعدد كبٌر من الوسابل -ط
 جانب آخر . 

 بعد استخدامها تجنبا لانصرافهم عن متابعة المعلم.عدم إبقاء الوسٌلة أمام الطلاب  -ي

 الإجابة عن أٌة استفسارات ضرورٌة للمتعلم حول الوسٌلة. -ك

هو جزء مكمل له ، لهذا ٌجب التنبه  ٌنبؽً ألا ٌكون استخدام الوسٌلة التعلٌمٌة هو الأساس فً الدرس ، إذ -ل

لبون من المعلم الاستمرار فً الاستمتاع بها لعنصر الوقت الذي ستستؽرقه خاصة وأن بعض الطلاب قد ٌط

 مما ٌضع جزءا كبٌرا من الفابدة التً استخدمت من أجلها . 
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على المعلم أن ٌخبر طلابه عن الوسٌلة التً سٌستخدمها أمامهم وعن الهدؾ منها ، ذلك قبل أن  -م

ن فٌه منشؽلا فً ٌبدأ الدرس ، حتى لا ٌنصرؾ جزء من تفكٌرهم فً تؤملها ، فً الوقت الذي ٌكو

 شرح الدرس . 

ٌنبؽً ألا ٌترك المعلم حجرة الدراسة أثناء عمل الآلة ، حتى لا تتعرض هً أو ما فً داخلها من صور أو  -ن

أفلام ـ إذا كانت جهاز عرض علوي ـ أو جهاز عرض أفلام " فٌدٌو " ـ للتلؾ ، أو أن ٌخلق عرض الشرٌط 

، واحترامه ، بذلك ٌصبح الفلم أداة ضارة تساعد على تكوٌن علٌمًن عدم الاهتمام بالموقؾ التجوا عاما م

 عادات ، واتجاهات ؼٌر مرؼوب فٌها .

ٌحسن أن ٌستعٌن المعلم ببعض الطلاب لتشؽٌل الوسٌلة التً أحضرها لهم ، ذلك لاكتساب الخبرة من  -س

 ناحٌة ، ولجعلهم ٌشعرون أنهم مشاركون فً أنشطة الصؾ من ناحٌة أخرى .

ػدػبطدػالاظتؼاءػطنػادتخدامػاضودغضظشوار -1

للتعرؾ على فعالٌتها أو عدم فعالٌتها فً تحقٌق الهدؾ منها  ومدى تفاعل التلامٌذ  تقوٌم الوسٌلة : - أ

 معها ، ومدى الحاجة لاستخدامها أو عدم استخدامها مرة أخرى  

لؾ منها ، وإعادة تنظٌفها قد ٌت أي إصلاح ما قد ٌحدث لها من أعطال ، واستبدال ما صٌانة الوسٌلة : -ب

 . ً تكون جاهزة للاستخدام مرة أخرىوتنسٌقها ، ك

 .أي تخزٌنها فً مكان مناسب ٌحافظ علٌها لحٌن طلبها أو استخدامها فً مرات قادمة حفظ الوسٌلة : -ج

 ثعض انىصبئم انتعهيًيخ انتي يمكٍ لدعهى انفهضفخ اصتخذايهب  ثبيُبً:

 ومتعددة منها:        ٌستخدمها معلم الفلسفة كثٌرةن أن الوسابل التعلٌمٌة التً ٌمك

 :رة ـالنش -1

هً عبارة عن كتٌب صؽٌر الحجم ٌحتوى على مجموعة من الصفحات  ومدون بها فكرة علمٌة مدعمة   

بالصور والرسومات التعلٌمٌة المدعمة للمحتوى التعلٌمٌة  وتستخدم النشرة كقناة تعلٌمٌة لنقل رسالة معرفٌة 

عة من المتعلمٌن بهدؾ تؽٌر سلوكهم ، وإكسابهم نوع جدٌد من المعلومات عن كٌفٌة استخدام بعض لمجمو

الأدوات  والأجهزة التعلٌمٌة ، أو استخدام طرق تعلٌمٌة جدٌدة مختلفة عن الطرق المستخدمة  وتستخدم النشرة 

 إذا كان محتوى المادة التعلٌمٌة المراد إرسالها كبٌر نسبٌاً.

 لتعلٌمٌة : المطوٌة ا -2

 هً عبارة عن معلومة خاصة تكتب على وجهً ورقة واحدة فقط وتطوى بشكل ٌسهل تسلسل قراءتها .

 وممكن تقسٌم الوجه الأول للورقة إلى ثلاثة أجزاء :
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الجزء الأول : ٌدل على ؼلاؾ المطوٌة الأمامً ، ٌكتب علٌه الهدؾ من المطوٌة  والجهة المسبولة عم  -

 المطوٌة .

 ثانً : ٌدل على الؽلاؾ الخلفً للمطوٌة ، وٌكتب علٌه بعض المعلومات المتصلة بالمطوٌة .الجزء ال -

الجزء الثالث : وٌعتبر الجزء الأخٌر من وجه الورقة الأول وٌكتب علٌه بعض المعلومات طبقا لهدؾ  -

 المطوٌة 

لى معلومات متصلة أما الوجه الثانً للمطوٌة ممكن أن ٌتكون من جزأٌن أو ثلاثة ، وٌحتوى كل جزء ع

بالهدؾ التعلٌمً من المطوٌة لرفع المستوى الفكري للمتعلم حول موضوع معٌن فً أقصر وقت ممكن . 

 وتستخدم المطوٌة إذا كانت المادة التعلٌمٌة المراد إرسالها للمتعلم قلٌلة .

  الملصقات التعلٌمٌة : -2

مكتوبة للمحتوى المعرفً سم التعلٌمً بكلمات وٌدعم الر ،ت التعلٌمٌة عبارة عن رسم تعلٌمًالملصقا      

كلما كانت الكلمات مختصرة ومعبرة  ومرتبطة بالموضوع ومكتوبة بخط واضح ٌسهل قراءته للملصقات، و

كلما كان دورها فعالا فً إنجاح الملصقة التعلٌمٌة ، وكلما كانت الكلمات المكتوبة معدة إعدادا فنٌاً من  ،

 لة أو المعلومة لفبة المتعلمٌن.لما كانت صادقة فً نقل الرساحٌث الألوان  والتصمٌم ك

والملصق التعلٌمً نوعان فهم إما أن ٌدعو إلى موضوع معٌن كالملصقات التً تحث على إتباع سلوك        

محدد كالمحافظة على النظام أو النظافة ، أو أن ٌحذر من موضوع معٌن كالملصقات التً تحذر وتنبه عن 

 درات.أضرار المخ

 الصور التعلٌمٌة :  -4

الصور التعلٌمٌة هً التً توضع فً الكتب التعلٌمٌة ، ولذلك ٌجب أن تكون واضحة ، وهً تشكل دعما ً         

حسٌاً للكلمة المجردة بهدؾ تثبٌت عملٌة الإدراك لدى المتعلم ، وتربطه بالواقع ولذلك ٌجب أن تكون مرتبطة 

 بالموقؾ التعلٌمً .

 كثٌرة لصورة التعلٌمة منها :وهناك أنواع 

 الصور الفوتوؼرافٌة . -

 الصور الشفافة وهً عبارة عن شرابح تعرض بؤجهزة خاصة . -

 صور الأفلام الثابتة وتعرض باستخدام أجهزة خاصة . -

 شفافٌات : ال -5

م لأنها ٌمكن الكتابة والرسم علٌها بؤقلام خاصة وسمٌت بهذا الاس من البلاستٌك الشفاؾمادة مصنوعة      

تسمح باختراق الأشعة الضوبٌة الصادرة من جهاز العرض لإخراج صورة مكبرة وثابتة على شاشة العرض 

 أو الحابط، ومتى ما استخدمت لؽرض تعلٌمً أطلق علٌها اسم شفافٌة تعلٌمٌة.
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  الشرائح :-6

وء ، موضوعة بشكل منفرد الشرابح عبارة عن رسوم أو صور ثابتة مطبوعة على مادة شفافة نافذة للض      

فً إطارات بلاستٌكٌة أو من الورق أو الزجاج ، وتعالج كل شرٌحة مفهوما واحدا ، والمستخدم لهذه الشرابح 

 .له الحرٌة فً ترتٌب عرضها وفقا للهدؾ والطرٌقة التً ٌقدم بها الموضوع

 وتشمل : : الرسوم البٌانٌة-7

 الأعمدة البٌانٌة . «

 الخطوط البٌانٌة . «

 صور البٌانٌة .ال «

 الدوابر البٌانٌة . «

 المساحات البٌانٌة . «

 الرسوم التوضٌحٌة :-8

قصد بها تلك الرسوم التً قد توجد على أسطح بلاستٌكٌة أو حدٌدٌة أو ورقٌة والقصد منها توضٌح ٌو      

وصٌل دابرة تركٌب الشًء أو كٌفٌة عمله أو وصؾ طرٌقة تشؽٌله كالرسوم التوضٌحٌة التً توضح لنا كٌفٌة ت

 كهربابٌة .

 المصورات :-9

إن المصور التعلٌمً قد ٌضم رسوما أو بٌانات أو أرقام أو تعلٌقات لفظٌة أو جداول ، إن المصور       

 التعلٌمً ٌضم أنواع مختلفة ، ومن أنواعه ما ٌلً :

 . : ٌوضح التركٌب الخارجً للأشٌاء .مصور الشكل الظاهري أو الخارجً -0

 . للأشٌاء ًلداخل ، ٌوضح التركٌب الداخلمصور التركٌب ا -1

 .مصور المقارنة وهو مصور ٌقارن بٌن شٌبٌن أو أكثر فً بعض الخصابص أو الصفات  -2

وهذا النوع من المصورات ٌحاول توضٌح العلاقة بٌن الربٌس والمرإوسٌن  :مصور العلاقات الوظٌفٌة  -3

النوع فً شكل هندسً كشكل المخروط أو باستخدام  وهو ما ٌسمى ٌالهٌكل التنظٌمً لهٌبة محددة وقد ٌؤتً هذا

 الخطوط والتفاصٌل المتشبعة التً توضح هذه العلاقة .

 .وهذا المصور ٌبدأ من الأصل وٌنتهً بالفروع  مصور الفروع أو التفرٌعً: -4

 وٌنتهً بالأصل. مصور الأصول أو التجمٌعً ، وهذا المصور عكس المصور السابق فٌبدأ بالفروع -5

 وهً تستخدم الخطوط والأسهم لتوضٌح مسار إتمام عملٌة معٌنة. :لمسار مصورات ا -7

وهو ٌوضح تتابع أحداث معٌنة عبر التارٌخ بترتٌب محدد سواء كان تنازلٌا  :المصور التتابعً أو الزمنً  -8

 أو تصاعدٌا .

 .ات وهو مصور ٌستخدم بعض الألفاظ البسٌطة وٌهدؾ إلى إكساب الطلاب بعض الخبر :مصور الخبرة  -9

 .تطور شًء معٌن عبر التارٌخ وهً توضح  :السلسلة المصورة -01
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  :النماذج المجسمة-11

عبارة عن مجسم منظور مشابه للشًء الحقٌقً قد ٌكون أصؽر من الشًء الحقٌقً وقد ٌكون أكبر من       

 .الشًء الحقٌقً ، وقد ٌكون مساوٌا فً الحجم للشًء الحقٌقً

 العٌنات :-11

ن شًء أو موضوع ، بحٌث تكون ممثلة لخصابص ذلك الشًء أو الموضوع ، وقد تكون حٌة هً جزء م     

كعٌنات الأسماك فً الحوض والنبات فً المشتل وقد تكون مٌتة كجزء من النبات كورقة مثلا ، وقد تكون عٌنة 

 لجماد كعٌنات الصخور والمعادن والنقود والملابس والسوابل .

 السبورة الطباشٌرٌة :-12

، تستخدم لتوضٌح بعض الحقابق والأفكار وعرض ة عن لوح مستوي ذات مساحة مناسبةهً عبار      

، وهً وسٌلة هامة التعلٌمٌة وإشراك الطلاب علٌها  موضع الدرس وتستخدم كذلك بمصاحبة كثٌر من الوسابل

ٌسها، أو الاستدلال تدر ، أو كتابة النصوص المرادأو إٌضاح الأشكال عن طرٌق رسمها، لتدوٌن المعلومات

   .، وٌمكن استخدامها لتعلٌق أوراق أعدت مسبقا ، خاصة إذا كانت خلفٌتها معدنٌة قابلة لجذب المؽناطٌسبها

 اللوحة المغناطٌسٌة : -13

 وهً وسط تعرض علٌه البطاقات أو الصور ، وٌتم التثبٌت علٌها بطرٌقة مؽناطٌسٌة .

  ( ) لوحة العرض ( : اللوحة الإخبارٌة ) لوحة النشرات -14

ٌستخدم مثل هذا النوع من اللوحات فً عرض الصور والرسوم وبعض النماذج والعٌنات الحقٌقٌة التً     

توضح موضوعا معٌنا وتحوى كذلك ما ٌوضحها من التعلٌقات اللفظٌة . ومن أكثر اللوحات شٌوعاً فً 

ا بتكالٌؾ بسٌطة فضلا على تعدد الأؼراض التً المدارس والمكاتب هً لوحة النشرات حٌث أنه ٌمكن توفٌره

 .تستخدم فٌها فً المجالات المختلفة 

 اللوحة الوبرٌة : -15

 عبارة عن لوح مستوى ، بمساحة كافٌة ، مثبت علٌه قماش وبري بطرٌقة تلابم      

 الؽرض الوظٌفً من اللوحة .

  لوحة الجٌوب : -16

، هذه الثنٌات بعرض اللوحة ٌوجد على سطحها ثنٌات تمتد أفقٌا عبارة عن لوحة مستوٌة بمساحة كافٌة    

سم . تستخدم 04سم والارتفاع الرأسً بٌن كل جٌب وآخر حوالً 2تكون جٌوبا عمق هذه الجٌوب قد ٌكون 

 هذه الجٌوب لإدخال الحافة السفلى من البطاقة فٌها .

 :اللوحة الكهربٌة -17

تعلٌمٌة الجاذبة للانتباه والمشوقة ، وتعلم على إثارة الطالب وجذب الانتباه تعد اللوحة الكهربٌة من الآلات ال    

 عند الشرح والتعلٌم .
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 أنواع اللوحات الكهربٌة :

 .لوحة الأسبلة الكهربٌة -

 .قات الكهربٌةلوحة البطا -

 .لوحة الاختٌار من متعدد الكهربٌة -

 .الآلة التعلٌمٌة الكهربٌة -

 :اللوحة المسمارٌة  -18

بواسطة خطوط طولٌة وأخرى سم وٌقسم سطحها x 011سم 71لوحة خشبٌة لا تزٌد مساحتها عن  هً      

 عرضٌة .

 جهاز العرض فوق الرأس" : -19

ٌعد هذا الجهاز من أكثر الأجهزة التعلٌمٌة انتشارا أو استخداما وٌطلق علٌه عدة مسمٌات من بٌنها جهاز 

بورة المضٌبة . هذا الجهاز من أجهزة الإسقاط الؽٌر عرض الشفافٌات ، جهاز العرض العلوي وكذلك الس

 .مباشر ، وٌستخدم فً عرض الشفافٌات المصورة والمكتوبة وبذلك ٌصبح بدٌل جٌدا للسبورة الطباشٌرٌة

 جهاز عرض الصور المعتمة "الفانوس السحري" : -11

ٌعد هذا الجهاز من بٌن أقدم ، الإبٌسكوب ، ومنها : الأبٌدٌاسكوب ٌطلق على هذا الجهاز عدة أسماء ،   

 الأجهزة التعلٌمٌة الضوبٌة .

 وٌتمٌز هذا الجهاز بعدة ممٌزات من بٌنها أنه :

 ٌمكن استخدامه فً تكبٌر الرسوم والصور . -

 ٌعرض الصور والرسوم وؼٌرها من المواد المعتمة كما هً بدون المرور بعملٌات وسٌطة . -

صور أو رسوم أو خرابط وؼٌرها من المواد الأخرى ٌعرض مواد تعلٌمٌة متنوعة حٌث ٌمكن عرض  -

 بالإضافة إلى إمكانٌة عرض أشٌاء ثلاثٌة الأبعاد كالعملة على سبٌل المثال .

 ٌعرض التفاصٌل الخارجٌة والداخلٌة للمواد المعتمة التً تعرض علٌه . -

 جهاز عرض الشرائح : -21

نواعها إلى وجود عدد كبٌر من الشركات المنتجة توجد أنواع من أجهزة عرض الشرابح وٌرجع تعدد أ       

، وهذا بدون شك ٌساعد على زٌادة العابد لأجهزة فً ضوء التطور التكنولوجًوالتً تتنافس فً إخراج أفضل ا

 التربوي المستهدؾ من استخدامها بالنسبة للمعلم والمتعلم .

 ممٌزات الجهاز :

 سهولة تشؽٌله. -

 . سهولة إنتاج البرامج الخاصة به -

 سهل النقل وخفٌؾ الوزن . -
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 مجهز البعض منه بعرض الصور الشفافٌة بجانب عرض الأفلام الثابتة والشرابح . -

 ٌعتبر من ضمن أجهزة العرض المباشر . -

 ٌمكن التعلم من خلاله فردٌا أو فً مجموعات صؽٌرة . -

 ٌعطً صور مكبرة . -

الإطالة فً مدة عرشها وهذا ٌإدي إلى  ٌمكن التحكم من خلاله فً زمن ومكان العرض وتكرار الصورة أو -

 مرونة التعلٌم .

 البعض منه مزود بجهاز تسجٌل ووحدة توافق زمنً بٌن الصوت والصورة . -

البعض منه ٌمكن من خلاله إٌقاؾ الصورة لإمكانٌة المتعلم من التحكم فً عرض البرنامج التعلٌمً وفقا  -

 لسرعته .

 مم :16جهاز عرض الأفلام المتحركة قٌاس  -22

ٌعتبر هذا الجهاز من أكثر الأجهزة التقنٌة شٌوعا وأكثرها طواعٌة للاستخدام فً جمٌع مراحل التعلٌم المختلفة 

وهو ٌتكون من ثلاث وحدات ربٌسٌة ذات تركٌب متكامل ٌساند عمل كل وحدة منها عمل الأخرى للوصول 

 .إلى عرض صورة وصوت ولون على شاشة أمام المشاهدٌن

 :ٌون التعلٌمًالتلٌفز -23

 ٌدعم التلٌفزٌون التعلٌمً الأنشطة المتعلقة بالعملٌة التعلٌمٌة لقدرته وفعالٌته       

 وهو أحد إنجازات التكنولوجٌا الحدٌثة نظرا للأسباب التالٌة : 

 ** المقدرة الفابقة على جذب انتباه المتعلمٌن لتركٌزه على العدٌد من الحواس .

 جماهٌري ، وقدرته على نقل المفاهٌم والأفكار .** فعالٌته كوسٌط اتصال 

 ** الاستخدام الفعال والتنوٌع فً عملٌة التعلٌم والتعلم .

 ادتطارةػتػوغمػاضودغضظػاضتطضغطغظ (9جدول) ** ملاءمته لحاجات الدارسٌن ودوافعهم . 
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 مٌةقائمة ملاحظة مهارة استخدام الوسائل التعلٌ (57جدولػ)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



87 
 

 

 

ػأجبػرنػالأدئضظػالآتغظ:

 ؟عرؾ الوسٌلة التعلٌمٌة السؤال الأول :

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 الوسابل التعلٌمٌة؟ اختٌاروضح أسس ومعاٌٌر  السؤال الثانً :

.......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 ضع علامة صح أو خطؤ مع التعلٌل: السؤال الثالث :

 )   (                                 الوسٌلة التعلٌمٌة تؽنً عن المعلم . -0

........................................................................................................................... 

 )    (                    ً حصة واحدة.ٌمكن استخدام أكثر من وسٌلة ف -1

........................................................................................................................... 

                                                .ومتممةعلٌها إلً وسابل ربٌسٌة وإثرابٌة من حٌث طرٌقة الحصول تصنؾ الوسابل التعلٌمٌة  -2

)    ( 

........................................................................................................................... 

 أذكر أمثلة لبعض الوسابل التعلٌمٌة التً ٌمكن استخدامها فً تدرٌس الفلسفة ؟ السؤال الرابع :

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 أهمٌة استخدام الوسابل التعلٌمٌة فً تدرٌس الفلسفة والاجتماع؟ فسر خامس :السؤال ال

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 الوسابل التعلٌمٌة وضح قواعد استخدامالسؤال السادس : 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 ى ـىيـمـتـان
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 صم الخبيشانفـ               
 الأَشغخ انتعهيًيخ                 
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 : عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ أْ

 تعرف مفهوم الأنشطة التعميمية. -
 تعدد أهداف الأنشطة التعميمية.-
 توضح معايير اختيار الأنشطة التعميمية.-
 تميز بين أنواع الأنشطة التعميمية.-
 ميمية.تشرح مجالات الأنشطة التع-
 تقترح حمول لمتغمب عمي الصعوبات التي تواجه النشاط المدرسي.-
 تصف معمم النشاط.-

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :

مثل النشاطات التعلٌمٌة الموجهة لب المنهج ، وذلك لأنها تإثر بشكل كبٌر فً تشكٌل خبرة المتعلم ت

، كما أنه ٌشكل أحد العناصر الاساسٌة فً بناء شخصٌة المتعلم، فالنشاط ٌجب أن ٌتخلل كل وبالتالً فً تربٌته

 .خبرات المتعلم وتعدٌل سلوكه دور كبٌر فً تشكٌل من له لماأن الأنشطة التعلٌمٌة المواد الدراسٌة 

ممارسة الأنشطة التعلٌمٌة تهدؾ إلً تحقٌق إٌجابٌة المتعلم من خلال جذب انتباهه لممارسة المواقؾ و

تحقٌق التعلم الذاتً من خلال إعطاء الفرصة تهدؾ أٌضاً إلً والتعلٌمٌة وذلك لتحقٌق الأهداؾ المرجوة، 

 تنمٌة الرؼبة نحو التعلم.تهدؾ كذلك إلً ، و ات الخارجٌةللمتعلم فً البحث عن المعلومات والقراء

 أولاً: يفهىو الأَشغخ انتعهيًيخ:
 تعرؾ الأنشطة التعلٌمٌة بؤنها:

   كل ما ٌقوم به المتعلم من أجل تعلم موضوع معٌن داخل أو خارج الفصل تحت إشراؾ المعلم أو دون

 إشرافه

  ه خلال الحصة ٌنفذها الطلبة بشكل فردي أو على شكل تمارٌن وتطبٌقات على ما تم معالجتهً عبارة عن

فرق عمل، ومنها ما ٌمكن إتمامه داخل الصؾ الدراسً، وبعضها ٌتطلب الرجوع إلى مصادر المعرفة 

 المختلفة من مكتبة وأماكن أخرى، ومقابلات، واستبانات وملاحظة ... إلى ؼٌر ذلك .

  ًٌإدٌها المتعلمون فً داخل البٌبة المدرسٌة وخارجها كجزء كما ٌقصد بالأنشطة التعلٌمٌة الممارسات الت

من عملٌة التعلٌم والتعلم المقصودة بإشراؾ المعلم، بقصد بناء الخبرات واكتساب المهارات اللازمة فً 

 العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة فً المجالات المعرفٌة والنفس حركٌة والوجدانٌة والاجتماعٌة.

 انتعهيًيخ :أهًيخ الاَشغخ ثبَيبً: 
 أهمٌة النشاط للمتعلم: -1

 . ٌعد النشاط عامل فاعل فً اثارة التشوٌق والانتباه الى الموضوعات الدراسٌة 

 .ٌساعد على بناء شخصٌة المتعلم وتنمٌة ثقته بنفسه 

 . ٌعزز مبدأ العمل الجماعً ومبدأ التعاون بٌن المتعلمٌن 

 ٌن .ٌشجع على التنافس المشروع وٌعززه فً نفوس المتعلم 

 . ٌقوي الروابط الاجتماعٌة بٌن المعلم والمتعلمٌن من جهة وبٌن المتعلمٌن انفسهم من جهة اخرى 

 ه.ٌساعد النشاط المتعلم فً اكتساب المعرفة، وتعمٌق الخبرة، ورسوخ هذه الخبرة فً ذهن 

  الحٌاة العملٌةً فٌساعد المتعلم فً توظٌؾ المعرفة، وربطها بالحٌاة وفً الاستفادة من المعرفة النظرٌة. 

 متكاملةالة تفً بناء شخصٌ هٌنمً النشاط المواهب والقدرات والطاقات عند المتعلم وٌساعد . 
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  ٌساعد المتعلم فً تلبٌة احتٌاجاته النفسٌة، كالجرأة والثقة بالنفس، وأٌضاً تلبٌة احتٌاجاته الجسدٌة، كالحاجة

 والحركة. إلى اللعب

  والإقبال على الدرسم فً التعلٌشعر المتعلم بالرؼبة. 

 ٌإدي النشاط إلى استؽلال أوقات الفراغ عند المتعلمٌن. 

 أهمٌة النشاط للمعلم: -2

 ٌعمل النشاط على إكمال دور المعلم فً العملٌة التعلٌمٌة 

  النشاط وسٌلة تمكن المعلم من فهم المتعلمٌن 

 ٌزٌد النشاط من قدرة المعلم على إٌصال المعلومة للطلاب. 

 اط من الأعباء والمسإولٌات التً تلقى على كاهل المعلم فتتنوع الأدوار بٌن المعلم أو المتعلمٌخفؾ النش. 

http://youtu.be/TafayK0qQ7lQ 

 :  أهذاف الأَشغخ انتعهيًيخثبنثبً:

 تهدف الأنشطة التعلٌمٌة إلً:

جذب انتباهه لممارسة المواقؾ التعلٌمٌة وذلك لتحقٌق الأهداؾ المرجوة ،  تحقٌق إٌجابٌة المتعلم من خلال •

 إلى أقصى حد ممكن .

تحقٌق التعلم الذاتً وذلك من خلال إعطاء الفرصة للمتعلم فً البحث عن المعلومات والمعرفة والقراءات  •

 الخارجٌة .

زٌارات  –متاحؾ  –نترنت ام  أفلا –نشرات  –صحؾ  –مجلات  –معرفة مصادر التعلم المختلفة ) كتب  •

 مع ذوي الشؤن والتخصص... الخ(  لقاءات  -مٌدانٌة  

 موثقة ... الخ ( . –منقولة  –مترجمة  –قدٌمة  –التمٌٌز بٌن مصادر التعلم ) مصادر جدٌدة  •

تسجٌل  –الكتابة الهادفة  –تنمٌة الرؼبة نحو التعلم لدى المتعلم من خلال ) القراءة الجٌدة الواعٌة  •

 جمع المعلومات وتصنٌفها ...الخ (. –الموضوعات ذات العلاقة 

 تنوٌع طرق ووسابل التعلم بحٌث تتحقق المقابلة بٌن الفروق الفردٌة للمتعلمٌن .  •

 تنمٌة القدرات والمهارات والمٌول والاتجاهات لدى المتعلمٌن .     •

 تعددة.تحقٌق النمو البدنً والعقلً من خلال توسٌع الخبرات فً مجالات م •

 إتاحة الفرص للموهوبٌن وتشجٌعهم على التفوق والابتكار. •

 إشباع حاجات التلامٌذ النفسٌة والاجتماعٌة. •

 الاجتماعً. تنمٌة قدرة الطلاب على التفاعل مع المجتمع وتحقٌق التكٌؾ •

متطلبات تهٌبة مواقؾ وإتاحة فرص تربوٌة للطلاب لٌتفاعلون فٌها ومعها لاكتساب خبرات مفٌدة تتلابم مع  •

 النمو لكل مرحلة عمرٌة.

 .لاستٌعابهاتثبٌت المادة العلمٌة من خلال التطبٌقات واستخدام الحواس  •

http://youtu.be/TafayK0qQ7lQ
http://youtu.be/TafayK0qQ7lQ
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 :الذبدفخ يعبيير اختيبس الأَشغخ انتعهيًيخساثعبً: 

 والاجتماعٌة، والحركٌة،  والانفعالٌة) العقلٌة، سب الأنشطة مع خصابص نمو الطلابن تتناٌجب أ

 . الخ ( وتحقق النمو الشامل.والبدنٌة، واللؽوٌة ..

 وولً امره. رس والطالبأهداؾ محددة وواضحة لكل من مدٌر المدرسة والمد ٌجب أن ٌكون للأنشطة 

 ٌجب أن تكون الأنشطة وثٌقة الصلة بؤهداؾ العملٌة التعلٌمٌة . 

 ارتباطه باستعدادات المتعلمٌن واهتماماتهم وحاجاتهم. 

  العدٌد من الفرص للتعبٌر عن مٌولهم واشباع حاجاتهم  طلابٌجد الحتى ٌجب أن تتنوع مجالات الأنشطة

 بما ٌتناسب مع قدراتهم والفروق الفردٌة بٌنهم.

 .ٌجب أن تتلابم الأنشطة مع الامكانات المادٌة والبشرٌة المتاحة بالمدرسة 

 لتقوٌم النهابً. وتكون قابلة للتقوٌم المستمر وابالمرونة من الناحٌة التنفٌذٌة،  ٌجب أن تتسم الأنشطة 

 ة والاوقات المناسبة لاستعمالها. أن ٌخطط  المعلم مسبقا لاختٌار الانشطة المناسب 

  التعلٌمٌة وفقاً للإمكانات المتاحة والبٌبة التعلٌمة السابدة والمناهج المعتمدة.أن ٌتم اختٌار الانشطة 

 :َىاع الاَشغخأخبيضبً: 
  لاصفٌة.تقسم من حٌث المكان إلً : أنشطة صفٌة و

 الانشطة الصفٌة :  

داخل حجرة الصؾ، وتحت إشراؾ المعلم وٌكون من المقرر أو الكتاب المتعلمون تمثل فٌما ٌقوم به وت

خارجه  وٌمارسها المتعلم داخل الصؾ الدراسً أونشطة المرتبطة بالمواد الدراسٌة تلك الا ، وهًالمدرسً

اء التجارب المعملٌة ) وهذه الأنشطة أما أن تكون فً صورة رات المٌدانٌة ، إجرمثل إقامة المعارض، الزٌا

مجالات وٌفرد لها حصص خاصة ، أو أن تكون مصاحبة للمادة الدراسٌة وتتخلل الحصص الدراسٌة وٌحدد 

 المعلم الاوقات المناسبة لها.

 : أنشطة مختلفة صفٌة 

  والتمثٌلٌات المبسطة . –المناقشة والحوار 

 . عمل ندوات 

  ات أو ألبومات والخروج بمعلوماتأعمال المتعلمٌن من تقارٌر وبٌانعرض بعض. 

  وفً الوقت نفسه ٌقوم  –استدعاء لبعض المسبولٌن للتعرؾ على أعمالهم ودور كل منهم فً المجتمع

 المتعلمون بالاستفسار عما ٌخطر لهم من تساإلات .

  .عقد مناظرات بٌن المتعلمٌن حول موضوع معٌن 
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 ٌة :الأنشطة اللاصف

عها  ولكن هذا النمط من الأنشطة هً استكمال لتلك الأنشطة التً تجري فً ؼرفة الصؾ تتكامل م      

فالأنشطة الصفٌة  هً تلك الأنشطة التً ٌقوم بها المتعلمون والمعلم خارج ه خارج الصؾ ، ٌجب تنفٌذ

ندما لا ٌكون بالإمكان ؼرفة الصؾ بهدؾ تحقٌق الأهداؾ التربوٌة ، وتتكامل مع الأنشطة الصفٌة ع

 تنفٌذها داخل ؼرفة الصؾ.

ٌسمى النشاط الخارجً أو النشاط المصاحب، والنشاط اللاصفً ٌدل على كافة الممارسات و       

والأعمال التً ٌقوم بها الطلاب خارج الصؾ، وبعٌداً عن الطابع الرسمً للمقرر الدراسً، والؽاٌة من 

تعلم التعامل مع البٌبة، والتعبٌر عن الذات والمٌول والاهتمامات، النشاط اللاصفً هً أن ٌستطٌع الم

وإشباع الحاجات واكتساب الخبرات المتنوعة، ومن الأمثلة الموضحة لهذا النوع من النشاط أن ٌطلب 

 المعلم من التلامٌذ الذهاب لحضور ندوة دٌنٌة، وكتابة تقرٌر عن هذه الندوة. 

 أهمٌة النشاط اللاصفً :

 ة النشاط الصفً تكمن فٌما ٌؤتً : أن أهمٌ

 .تتٌح الفرصة للطلاب لإدراك  المعنً الحقٌقً للتعلم 

  الملابمة لتنمٌة المهارات العلمٌة الضرورٌة مثل الملاحظة وجمع المعلومات ، فمن خلال توفر  الفرص

ٌقة ، ورصد كل ما الزٌارات المٌدانٌة التً ٌنظمها المعلم ٌستطٌع الطلاب توظٌؾ الملاحظة  العلمٌة الدق

 .ٌجري من ظواهر 

   تنمً فً المتعلم القدرة علً الملاحظة ، من حٌن لأخر وتكرار هذه الأنشطة إن ممارسة الأنشطة اللاصفٌة

واستخلاص المعلومات الاساسٌة من الأشٌاء ، ومن ثم جمع المعلومات وتسجٌلها وتصنٌفها واستنتاج 

 المعلومات اللازمة.

 قدراتهم ومواهبهم ومٌولهم والعمل على تنمٌتها وصقلها. اكتشاؾ الطلاب على تساعد 

 .ًتثٌر اهتمام المتعلمٌن ، وتكسر طوق الروتٌن المتبع فً التعلٌم الصف  

 

 

 

 ًسنوٌة(.-فصلٌة-شهرٌة –أسبوعٌة  –)ٌومٌة  تقسم من حٌث الزمان  إل 

 ًالخ(ثقافٌة ... –رٌاضٌة  -اجتماعٌة -) دٌنٌة تقسم من حٌث المجال إل ... 

 (حركٌة-شفوٌة -) كتابٌة من حٌث الوسٌلة إلً تقسم. 

 ًتقوٌمٌة( -بنابٌة تكوٌنٌة -) تمهٌدٌة تقسم من حٌث موضعها من الدرس إل. 

. 

سصرػ
 واشترح
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 ًتقسم من حٌث قرب النشاط من الواقع أو تجرٌد إل: 

ختلاطاً مباشراً، ومن الخبرات التً ٌكتسبها المتعلم خبرات حسٌة تنتج من اختلاط الدارس بالواقع ا الواقعٌة:

 . الخبرات المباشرة الهادفة، والعروض العملٌة، والرحلات المٌدانٌة: أمثلتها

الخبرات التً ٌكتسبها المتعلم خبرات مجردة تنتج من قدرة المتعلم على التخٌل والإدراك والتصور،  : المجردة

 والتسجٌلات. ثابتة،المعارض، والتلفاز، والأفلام المتحركة، والصور ال : ومن أمثلتها

  حجم المشاركٌن فً النشاط إلً :تقسم من حٌث 

إعداد تقرٌر  ٌقوم بها فرد واحد، مثل : إجراء بحث مستقل، وصنع نموذج لشًء ما، إلقاء موعظة أو: الفردٌة

 أو ملخص.

مناقشات، تقوم بها مجموعة كبٌرة أو صؽٌرة من الأفراد، مثل: مشاهدة فٌلم، أو عرض عملً، وال الجماعٌة:

أو نشاط الصحافة، والتمثٌل، والنشاطات  وعمل مشروع، أو عقد ندوة والمشاركة بالنقاش فٌها، أو مإتمر

 .إلخ… الرٌاضٌة والرحلات الجماعٌة 

 بلاد انُشبعبد الدذسصيخ :لرصبدصبً: 
ب الإمكانات تتعدد مجالات الأنشطة المدرسٌة بتعدد الأهداؾ والأؼراض المراد تحقٌقها وكذلك بحس       

المتاحة والقدرات المتوفرة لدى المشاركٌن والقابمٌن على تلك الأنشطة  ،وهنا ٌجب التنوٌه إلى أن هناك 

جوانب تعلٌمٌة قبل الجوانب التطبٌقٌة فً الأنشطة، والذي من الممكن أن لا ٌكون معروفاً لدى كثٌر من 

 ا لم ٌكن لدى التلمٌذ المهارات الأساسٌة لممارسة النشاط.التلامٌذ، فالنشاط لا ٌمكن أن ٌكون مرؼوباً ومشوقاً إذ

 :ومن مجالات الأنشطة المدرسٌة نذكر على سبٌل المثال لا الحصر ما ٌلً

 مجال الأنشطة البدنٌة والرٌاضٌة: -1

وٌشمل جمٌع الرٌاضات والأنشطة الحركٌة التً تتناسب مع قدرات واستعدادات التلامٌذ، وكذلك الجوانب 

 والنظرٌة للحركة وللنشاط البدنً والرٌاضً. العلمٌة

 مجال الأنشطة الثقافٌة:  -2

لخطابة وتشمل الإذاعة وصحؾ الحابط والإعلام واستخدامات المكتبة المدرسٌة والمعارض والكتابة والقراءة وا

 لتنمٌة الثقافٌة.والندوات وكل ما ٌرتبط با

 مجال الأنشطة الفنٌة:  -3

 ً مجملها كالرسم والتمثٌل المسرحً والأشؽال والتصوٌر والنحت والأعمال الٌدوٌة وٌشمل الجوانب الفنٌة ف

 مجال الأنشطة الاجتماعٌة:  -4

وٌشمل جمٌع الأنشطة التً ٌكون الهدؾ منها التنمٌة الاجتماعٌة وٌشترك بها أكثر من تلمٌذ، كالحفلات 

 والزٌارات والأعمال التطوعٌة وجمٌع المجالات الأخرى.
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 ل الأنشطة البٌئٌة: مجا -5

وٌشمل الأنشطة ذات العلاقة المباشرة بالبٌبة كالرحلات الخلوٌة وتربٌة الطٌور والحٌوانات وحملات التوعٌة 

 بالنظافة والمحافظة على البٌبة....إلخ.

 مجال الأنشطة العلمٌة:  -6

 .وٌشمل التجارب فً جمٌع المجالات العلمٌة وزٌارة المصانع والمسابقات العلمٌة

 مجال أنشطة الحاسب الآلً:  -7

 وٌشمل جمٌع استخدامات الحاسب الآلً وبرامجه المتعددة.

 مجال أنشطة التربٌة الاسلامٌة:  -8

وٌشمل الأنشطة الدٌنٌة المتعددة كالدعوة والإرشاد والعناٌة بالمساجد ومكتباتها وقراءة القرآن الكرٌم وتجوٌده 

 فة.....إلخ.وترتٌله ودراسة السنة النبوٌة الشرٌ

 مجال النشاط الكشفً:  -9

الى أنشطة  بالإضافةوٌشمل الأنشطة ذات العلاقة بالمخٌمات وحٌاة الخلاء والخدمة العامة وخدمة المجتمع، 

 المٌول والهواٌات .

 :انتعهيًيخخغىاد تُفيز الأَشغخ صبثعبً: 
 تحدٌد أهداؾ النشاط )مصاؼة إجرابٌاً(.  •

  .اطتحدٌد المحتوي العلمً للنش •

 تحدٌد المفاهٌم المتضمنة فً النشاط.  •

 تحدٌد زمن النشاط وتوزٌعه على مراحل التنفٌذ.  •

 تحدٌد الأدوات اللازمة لتنفٌذ النشاط والتحقق من مدي توافرها.  •

 وضع خطة التنفٌذ التً تشمل خطوات السٌر فً النشاط.  •

  .نفٌذتقوٌم النشاط وٌشمل تقوٌم ما تعلمه الطلبة وتقوٌم إجراءات الت •

  . تكرٌم الفابزٌن والمتمٌزٌن من الطلبة والمشرفٌن والعمل على تشجٌعهم •

 :صفبد يعهى انُشبطثبيُبً: 

بحٌث ٌكون معلم النشاط مإمناً ملتزماً بالإسلام ٌعرؾ أن علمه هذا عباده لله ٌرجوا من  الصفات العقدٌة:-1

 .الله عز وجل ىخلالها رض

ث ٌتصؾ معلم النشاط بقدر من الذكاء والفطنة، إن ٌمتلك قدراً من الثقافة بحٌ الصفات العقلٌة والنفسٌة:-1

 العامة فً مجالات المعرفة العدٌدة
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وذلك بؤن ٌتمتع المعلم بفهم واسع للأسس النفسٌة للمتعلم، وأن ٌتمتع بالكفاٌات  الصفات المهنٌة الأكادٌمٌة:-3

 التربوٌة التً تنمً معارفه وقدراته.

بحٌث ٌتمتع معلم النشاط بصحة جٌدة فإذا كان مثلاً فً مٌدان النشاط الرٌاضً فعلٌه أن  ة:الصفات الجسمٌ-4

 .ٌتمتع باللٌاقة البدنٌة التً تساعده فً القٌام بهذا النشاط

 :انصعىثبد انتي تىاجه انُشبط الدذسصيتبصعبً:  
تمامهم على التحصٌل الدراسً، مشاركة أبنابهم فً النشاط المدرسً وتركٌز اهبعدم اقتناع أولٌاء الأمور  •

 ولذا لا ٌشجعون أبناءهم على الاشتراك.

العبء التدرٌسً لا ٌسمح له عدم توفر المشرؾ المتخصص فً النشاط المدرسً، وإذا توفر فإن  •

 بالإشراؾ على النشاط كما ٌنبؽً.

حصص لا عدم تسهٌل مهمة المعلمٌن للإشراؾ على النشاط، فجداولهم المثقلة بنصاب كامل من ال •

 ٌساعدهم على الإعداد الجٌد لحصة النشاط.

 عبباً إضافٌاً. لاعتبارهنظرة المعلمٌن للنشاط نظرة دونٌة تقلل من قٌمته وذلك  •

عدم تسهٌل مهمة المعلمٌن للإشراؾ على النشاط ورٌادته، فجداولهم المثقلة بنصاب كامل من الحصص لا  •

 ٌساعدهم على الإعداد الجٌد لحصة النشاط.

 والتوجٌه. جدٌة مدٌري المدارس بالنشاط المدرسً وحصصه، وعدم المتابعةعدم  •

 عدم وضوح أهداؾ النشاط للمعلمٌن وللطلاب. •

 عدم إدراج حصة النشاط والإشراؾ علٌه ضمن نصاب المعلم. •

 عدم وضع النشاط المدرسً ضمن عناصر تقوٌم المعلمٌن والتلامٌذ مما  •

 ٌقلل من اهتمامهم.     

معلم وفقاً لأسالٌب التربٌة الحدٌثة التً تتجاوز الاهتمام بكثرة المعلومات إلى الاهتمام بالجودة عدم إعداد ال •

 .فً النشاط، وعدم وجود برنامج لتدرٌب المعلمٌن وإعدادهم المهارىوالنوعٌة، والاهتمام بالجانب 

 قلة الدورات المتخصصة للنشاط المدرسً. •

 اعد المعلمٌن على التخطٌط والتنفٌذ.عدم توفر خطة واضحة للنشاط أو دلٌل ٌس •

 عدم تخصٌص مٌزانٌة للأنشطة المدرسٌة. •

 عدم وجود نظام ٌجبر جمٌع تلامٌذ المدرسة على الاشتراك فً الأنشطة. •

 ضعؾ إعداد المعلمٌن ) أثناء الدراسة ( لتنظٌم ورٌادة الأنشطة المدرسٌة. •

 عدم توفر الوقت الكافً لممارسة النشاط. •

 الدراسٌة بالتلامٌذ.ازدحام الفصول  •
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عدم القدرة على استخدام الوسابل التعلٌمٌة التً تخدم الأنشطة، والتً تساعد فً تنفٌذ الأنشطة، وفً قٌامها  •

  للمتعلمٌن.بدورها، فقد ٌكون سوء استخدام لهذه الوسابل، وعدم استخدام الوسٌلة المناسبة 

البدء بالنشاط، وهً دراسة البٌبة المحلٌة، والبٌبة عدم وعً المعلم بالأمور التً ٌنبؽً أن ٌقوم بها قبل  •

 .الطبٌعٌة، والمستوى الثقافً العام، والأمور المحببة وؼٌر المحببة فً النشاط

 وللتغلب على تلك الصعوبات وتخفٌف أثر تلك المعوقات فإنه ٌجب عمل ما ٌلً:

 إعداد دورات تدرٌبٌة لمعلمً ومشرفً وموجهً النشاط المدرسً. •

 الامكانٌات اللازمة لتنفٌذ النشاط بشكل ٌإدي إلى تحقٌق أهدافه التربوٌة.توفٌر  •

 توعٌة الطلاب وأولٌاء أمورهم بؤهداؾ النشاط وأهمٌته. •

 تعٌٌن مشرؾ للنشاط متخصص فً كل مدرسة بعد تخفٌض نصابه التدرٌسً. •

 ملٌة التعلٌمٌة.عن العشوابٌة / الارتجالٌة لٌصبح جزء من الع والابتعادالتخطٌط الجٌد للنشاط  •

 مع مٌوله وقدراته. ٌتلاءمتعدد وتنوع الأنشطة لٌجد كل طالب النشاط الذي  •

 اتاحة الفرصة للتلامٌذ للمشاركة فً وضع خطط النشاط وتنفٌذها. •

 ربط الأنشطة بالبرامج والأهداؾ التربوٌة وممارستها فً بٌبة  •

 تروٌحٌة تتسم بروح الهواٌة والمتعة. •

لأسالٌب التربٌة الحدٌثة، وٌنبؽً تدرٌب المعلمٌن، وإلحاقهم بدورات تدرٌبٌة، وبورش إعداد المعلم وفقاً  •

 .أعمال، وتؤهٌلهم، وزٌادة وعٌهم بؤهمٌة النشاط فً العملٌة التعلٌمٌة

الاهتمام بالوسابل التعلٌمٌة، وتفعٌل دورها فً العملٌة التعلٌمٌة فً النشاط التربوي، ومراعاة أن تكون  •

 .ة للبٌبة التعلٌمٌةالوسٌلة مناسب

الاهتمام بالمتعلم واختٌار النشاط الذي ٌلبً حاجات المتعلم ومٌوله، واهتمامه ورؼباته، والذي ٌحفزه على  •

 .لدٌهالمتعلم، وكذلك زٌادة وعٌه بؤهمٌة الأنشطة فً بناء الجوانب النفسٌة والجسمٌة 
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ػأجبػرنػالأدئضظػالآتغظ:

 د بالأنشطة التعلٌمٌة؟وضح المقصو الأولػ:ػاضدؤال

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 قارن بٌن الأنشطة الصفٌة واللاصفٌة؟ اضثاظيػ:ػاضدؤال

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 

 أذكر أهداؾ الأنشطة التعلٌمٌة؟ اضثاضث:ػاضدؤال

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 وضح خطوات تنفٌذ الأنشطة التعلٌمٌة؟ :اضرابدػػاضدؤال

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 لماذا ٌوصى المعلمون بضرورة تنوٌع أوجه النشاط التعلٌمً فً التدرٌس ؟ اضدؤالػاضخاطسػ:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

........................................................................................................................... 

 انتمىيى 
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 ٌقول جن دٌوي أن التعلم ٌتم بالعمل والممارسة ، والأنشطة الصفٌة تتفق مع هذا القول؟ اضدؤالػاضدابدػ:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 ضع علامة صح أ خطأ: اضدؤالػاضثاطن:

 )   (  لتعلٌمً ترؾ تربوي لا ضرورة له.النشاط ا •

 )  ( الأنشطة الصفٌة أكثر قدرة علً تحقٌق الأهداؾ من الأنشطة اللاصفٌة. •

 )  ( صفٌة.م مع زملابه فً تخطٌط الأنشطة اللاد أن ٌتعاون المعلمن المفٌ •

 )  (تكمن أهمٌة الأنشطة اللاصفٌة فً قدرتها علً تكامل الخبرة الجدٌدة والسابقة. •

 ٌٌر اختٌار الأنشطة التعلٌمٌة؟أشرح معا اضدؤالػاضتادد:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 حدد مجالات الأنشطة التعلٌمٌة؟ اضدؤالػاضطاذر:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 
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 سصم انضبدانفـ               
 عشيمخ الإنمبء                 
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 عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ أْ :

.توضح شروط الإلقاء الجيد 
.تسمي صور وطرق المحاضرة 
.تقترح حمول لتحسين طريقة المحاضرة 
حاضرة.تمييز بين مميزات وعيوب طريقة الم 
.تشرح خطوات طريقة الإلقاء 
.تتجنب استخدام الإلقاء في مواقف معينة 
.تحدد مجالات استخدام المحاضرة 

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :
هً قٌام المعلم بإلقاء المادة العلمٌة و ،ٌعد أسلوب الإلقاء من أكثر الطرق التدرٌسٌة شٌوعاً واستخداماً        

م لٌصبح محوراً لها ، وٌكون دور كاملة علً المتعلمٌن وفً هذه الحال تتمحور عملٌة التدرٌس حول المعل

المعلم الملقً بٌنما ٌكون دور المتعلم المتلقً أو المستقبل للتعلم ، وٌكون هناك اتصال ضعٌؾ بٌن المعلم 

والمتعلم  وٌعتمد الدرس اعتماداً كلٌاً علً إلقاء المعلم ، وقد ٌستخدم بعض المحاضرٌن بعض الوسابل 

بفجوة بسٌطة من النقاش مع المتعلمٌن وهذا النوع ٌنتهً بقول المعلم : أي  التعلٌمٌة، كما أن المعلم قد ٌسمح

 استفسار ، أو أٌة أسبلة .

والمحاضرة من أقدم طرق التدرٌس استخداما فً التعلٌم منذ بداٌة الخلٌقة ، وإن لم تستخدم بصورتها   

لنا أن التعلٌم ما قبل الإسلام كان ٌستخدم وضوابطها الحالٌة إلا بعد بداٌة المدارس النظامٌة ، إلا أن التارٌخ ٌد

هذه الطرٌقة ، كما أن التعلٌم النبوي وما ٌتبعه من أنماط التعلٌم الإسلامً الأولً كانت تعتمد بدرجة كبٌرة علً 

 الخطابة وهذا شكل من أشكال المحاضرة.

 لربلاد اصتخذاو عشيمخ المحبضشح:أولاً: 
 تستخدم فً المجالات التالٌة:

  موضوعات جدٌدة للمتعلمٌن.تقدٌم 

 .تلخٌص المعلومات المتعلمة 

 .توجٌه وإرشاد المتعلم إلً مصادر المعرفة 

 .ًتوضٌح وأداء عمل أو مهارة ما لفظٌا 

 .شرح المعلومات الؽامضة والحقابق الصعبة 

 .نقل الخبرات من المعلم إلً المتعلمٌن ، فٌضٌؾ لهم معلومات جدٌدة ؼٌر تلك التً ٌتعلمها الطلاب 

 .تلخٌص وتنظٌم الأفكار المستخلصة من النشاطات العلمٌة المختلفة التً ٌتعلمها الطلاب 

 خغىاد عشيمخ المحبضشح:ثبَيبً: 
 ٌتم تقدٌم الدرس من خلال الخطوات التالٌة:

عقول الطلاب للمعلومات الحدٌثة، وترؼٌبهم وإثارة  تستهدؾ هذه المرحلة إعداد :المقدمة ) التمهٌد( -0

 وٌتم ذلك عن طرٌق: م انتباهه

 ستخدام بعض أسالٌب التمهٌد.ا 

 .عرض المحاور الربٌسٌة لموضوع الدرس 

 .تعرٌؾ الطلاب بالأهداؾ المتوقع منهم تحقٌقها 
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ٌتضمن موضوع الدرس وٌستحوذ علً أؼلب زمن الحصة الدراسٌة ، لأن من خلاله ٌلقً المعلم العرض : -2

 المادة التعلٌمٌة والحقابق الجدٌدة .

والقواعد  وفً هذه الخطوة ٌقوم المعلم بواسطة الطلاب بتلخٌص أهم الحقابقختام موضوع الدرس:  -3

 والمفاهٌم التً تم تدرٌسها.

 المحبضشح:عشيمخ يزايب ثبنثبً: 
 علً الرؼم من النقد الموجه إلً طرٌقة المحاضرة ، إلا أنها لدٌها العدٌد من المزاٌا ، ومن هذه المزاٌا:

 كمٌة كبٌرة من المعلومات فً وقت اقتصادي.ٌتم إلقاء  -0

 تناسب المجموعات الكبٌرة من الطلاب. -3

 تدرج وترابط فقرات المادة العلمٌة. -1

 قدرتها الفابقة علً ضبط الفصل. -1

 اقتصادٌة فً الأجهزة وفً عدد المعلمٌن. -1

  تنمً فً الطلاب حب الاستماع والإنصات. -1

        http://youtu.be/wgetyax8zs 

 عيىة عشيمخ المحبضشح :ساثعبً: 
 تسبب إجهاد المعلم حٌث أنه ٌلقً علٌه العبء طوال المحاضرة. -0

تجعل المتعلم فً موقؾ سلبً ، حٌث ٌقتصر دورهم علً استقبال المعلومات ، فالمعلومات والمعارؾ  -1

 لحصول علٌها .تحمل الٌهم دون أن ٌبذلوا مجهودا ً فعلٌاً ل

 لا تراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلاب أثناء عملٌة التدرٌس. -2

 تؽفل شخصٌة الطالب فً جوانبها الجسمٌة والوجدانٌة والانفعالٌة. -3

 إؼفال الجانب المهاري حٌث أنها تهتم فقط بالمعلومات وتعتبرها ؼاٌة فً ذاتها. -4

 تحرم الطلاب فرصة البحث والدراسة المستقلة. -5

 الملل وانصراؾ الطلاب عن متابعة الدرس.تإدي إلً  -7

 تستخدم حاسة واحدة فً التدرٌس هً حاسة السمع. -8

 المعلومات التً ٌتم اكتسابها عن طرٌق الإلقاء لٌس لها صفة الدوام. -9

 لا تتٌح فرص التفاعل الاجتماعً والفكري للطلاب خلال عملٌة التدرٌس. -01

 فظ والاستظهار.تؽفل مبدأ التعلم الذاتً وتجبر المتعلم علً الح -00

 

http://youtu.be/wgetyax8zs
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ػطدغظتكػو  ػسي ػاضطدارسػاضثاظوغظ ػبأحد ػزطلائكػ أحدرضطتػأنػرغظتػططضم ػاضطدردظ ػطدػسي ػغدتخدم
 صغفػدتتصرفػططهػ؟وعيػطرغػظػاضطحاضرةػطلابهػطرغػظػواحدةػطنػطرقػاضتدرغسػ

 لا تهتم بالأمر -أ 

 توضح له عٌوب طرٌقة المحاضرة . -ب 

 .التدرٌستخبره بطرق أخري ٌمكنه استخدامها فً  -ج 

 ب وج -د 

 يمترحبد نتحضين )تلافي عيىة ( عشيمخ المحبضشح :خبيضبً: 

 للتؽلب علً العٌوب والانتقادات السابقة ٌجب اتباع بعض الاجراءات منها:

 ألا ٌكون الإلقاء مجرد تردٌد حرفً لما ورد فً الكتاب المدرسً. -0

 أن ٌراعً المعلم مستوي الطلاب وخبراتهم السابقة. -3

 علم علً مدي فهم الطلاب لكل جزء قبل الانتقال إلً الجزء الذي ٌلٌه.أن ٌتعرؾ الم -1

 أن ٌستخدم المعلم القراءات الخارجٌة فً وقتها المناسب. -1

 أن ٌقسم المعلم محتوي الدرس إلً فقرات ربٌسٌة وأخري فرعٌة . -1

 إعطاء بعض الأمثلة والتطبٌقات. -1

 ها.استخدام المعٌنات كالشرابح والشفافٌات والسبورة وؼٌر -3

 الترتٌب المنطقً لخطوات الشرح. -0

مجموعة أخري من الحلول التي تسهم في التغلب علي عيوب طريقة المحاضرة  عزيزي الطالب: أقترح
 :الفصلثم وضح كيفية تطبيقها في 

 

 ششوط الإنمبء الجيذ :صبدصبً: 
 كً تتحقق الفابدة لابد أن تتوافر فٌها الشروط التالٌة:

 وقت كافً.التحضٌر قبل موعدها ب -0

 إتاحة الفرصة للطلاب بالتحدث كً لا ٌصٌبهم الملل. -1

 ترتٌب عناصر الموضوع ترتٌباً منطقٌاً ٌرتبط كل عنصر بلاحقه. -2

 وضحػطوشغك
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 تثبٌت العناصر علً السبورة لكً ٌستطٌع الطلاب متابعة ما ٌقال. -3

 عدم الإسراع فً الشرح كً ٌتمكن الطلاب من متابعة المعلم. -4

 ة.استخدام أنشطة ووسابل معٌن -5

 تلخٌص أهم النقاط التً وردت فً الدرس من أفواه الطلاب. -7

 عدم الإكثار من الخروج كً لا ٌتشتت انتباه الطلاب. -8

 عمل اختبارات للطلاب لتحفٌزهم علً المتابعة. -9

 يىالف تحتى عهي الدعهى اصتخذاو الإنمبء :صبثعبً: 

 التدرٌس لمجموعات كبٌرة. -0

 إذا كان زمن الحصة محدود ولا ٌكفً. -3

 صحٌح إجابات الطلاب الخاطبة.ت -1

 تلقٌن الطلاب الآٌات الجدٌدة. -1

 تكملة إجابات الطلاب الناقصة. -1

 تلخٌص ما سبق دراسته لربطة بمقدمة الدرس الجدٌد. -1

 شرح بعض عبارات الكتاب المدرسً إذا لم تكن مشروحة. -3

 تناسب فً موضوعات مثل : سرد القصص أو وصؾ بعض المشاهدات أو شرح بعض الحوادث. -0

 :فيهب يىالف يجت تجُت اصتخذاو الإنمبءثبيُبً: 

 التدرٌس لمجموعة صؽٌرة. -0

 إذا كان زمن الحصة كافٌاً. -3

 عند إمكانٌة مشاركة الطلاب. -1

 شعور الطلاب بالملل. -1

 عند تعرض الطلاب للكثٌر من الدروس. -1

 عند عرض موضوع سبق ذكره للطلاب. -1
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 َمبط يجت يشاعبتهب أثُبء الإنمبء :تبصعبً: 

د أسلوب الإلقاء علً الحدٌث المتواصل من المعلم وعلً نشاطه ، لذا فإنه ٌجب أن ٌراعً بعض ٌعتم

 النقاط منها: 

 الصوت : 

 .ًأن ٌكون صوت المعلم واضحاً وصافٌا 

 .أن ٌنطق الكلمات بشكل صحٌح وأن تكون اللؽة المنطوقة سلٌمة 

 .أن ٌكون التحدث بؤسلوب شٌق 

 وفة بالنسبة للمتعلمٌن ومحددة المعنً.أن تكون الكلمات المستخدمة مؤل 

 .أن ٌتؤكد أن كل طالب ٌسمعه بوضوح ، وٌتٌح لهم فرصة كتابة الأفكار الربٌسٌة 

 .ألا ٌتحدث علً وتٌرة واحدة ، بل ٌنوع فً نؽمة صوته 

 .ألا ٌكرر كلامة بعٌنها أو ما ٌقال عنه لازمة 

 السبورة: 

 . استعمال السبورة بشكل منتظم ومنسق 

 بخط واضح ومقروء. الكتابة 

 .قراءة المعلم للأفكار أو النقاط الربٌسٌة أثناء كتابتها علً السبورة 

 .الاهتمام بجودة الرسم فً حال استخدامه 

 .تجنب الأخطاء الإملابٌة واللؽوٌة 

  استعمال الجانب الأٌمن من السبورة للنقاط الربٌسٌة ، والجانب الأوسط للاستخدام السرٌع، والأٌسر

 التً ٌكلؾ بها الطلاب.للأنشطة 

 حركة المعلم:

 . تنوع الحركة أثناء الإلقاء 

 بتعبٌر الوجه والاٌدي. الاستعانة 

 .النظر إلً الطلاب للتعرؾ علً تعبٌرهم الوجهٌة ومدي تفاعلهم 
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 ترتٌب الموضوع )محتوي الدرس(:

 . ًوضوح الأفكار والمعان 

 تلخٌص الأفكار الربٌسٌة أثناء التدرٌس وفً النهاٌة. 

 .تقسٌم موضوع الدرس أو تعدٌله لٌتلاءم مع الوقت المتوفر 

 .إٌجاد فترة راحة قصٌرة بعد عرض كل جزء من المعلومات 

 صور وطرق المحاضرة:عاشراً: 

هو مجرد العرض الشفوي دون مناقشة أو إشراك لمستمعٌن مع المعلم إلا فً الاستماع والفهم  التحاضر:

 ثلاً  بالسإال أثناء الإلقاء وإنما بعد انتهاء الحدٌث.وتدوٌن المذكرات دون أن ٌسمح م

 والمقصود به توضٌح وتفسٌر ما ؼمض علً الطلاب فهمه. الشرح :

ٌعد الوصؾ من وسابل الشرح ، فهو وسٌلة من وسابل الإٌضاح اللفظً فً حالة تعذر وجود الوسٌلة  الوصف:

 .الحسٌة ، وحتً فً وجود هذه الوسٌلة الوصؾ ٌزٌد إٌضاحها

من الأشٌاء التً ٌمٌل إلٌها الصؽار والكبار علً السواء ، والقصة فً التدرٌس تساعد علً جذب   القصص :

 انتباه الطلاب وتشوٌقهم إلً الدرس  فهً تساعد علً :

 .توصٌل المعلومات والحقابق بطرٌقة شٌقة وجذابة 

 لاب تربٌة خلقٌة صحٌحة .تربٌة الط 
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 : 

 

 أجت عًب يأتي :

 عرؾ طرٌقة الإلقاء؟ ضدؤالػالأولػ:ا

...................................................................................................................... 

 صور الإلقاء؟ وضح ػاضدؤالػاضثاظيػ:

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

.................................................................................................................. 

 أذكر أثنٌن من سلبٌات وإٌجابٌات طرٌقة المحاضرة ؟ اضدؤالػاضثاضثػ:

 السلبٌات

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 

الاٌجابٌات  

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 

 أذكر موقفٌن لكل مما ٌؤتً : اضدؤالػاضرابدػ:

 مواقؾ تحتم علً المعلم استخدام الإلقاء:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

 مواقؾ ٌجب فٌها تجنب استخدام الإلقاء:

...........................................................................................................................

..................................................................................................................... 

 

 

 ىـىيـمـتـان
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 عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ أْ :

. تكتب تقرير عن أشكال تكوين مجموعات المناقشة 
أنواع المناقشة. تعدد 
.تبرهن عمي أهمية طريقة المناقشة 
.توضح دور المعمم في طريقة المناقشة 
.تقترح وسائل لتحسين المناقشة 
.تذكر عيوب طريقة المناقشة 
 

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :

ما ٌخلط بٌنها وبٌن لعل أسلوب المناقشة من أكثر الاسالٌب التً ٌساء فهمها لدي الكثٌرٌن ، حٌث أنه ؼالباً       

 من التفصٌل. أسلوب توجٌه الأسبلة لذا فإننا سنتناول طرٌقة المناقشة بشً

المناقشة بشكل عام تعنً أن ٌتبادل شخصان أو أكثر فً موضوع ما ، أما المناقشة كطرٌقة تدرٌس و  

 حوار شفوي بٌن المعلم والطلاب ، أو بٌن الطلاب أنفسهم ٌتم من خلالها تقدٌم المادة العلمٌة .فتعنً 

 أصش أصهىة الدُبلشخ : أولاً: 
  ذكر منها:تقوم المناقشة علً عدة أسس ن

 أن ٌكون الموضوع المطروح للمناقشة قابل للمناقشة. -0

 أن ٌوضع مخطط اجمالً للخطوات التً تتم المناقشة بموجبها. -1

 الا تنحصر الأسبلة من اتجاه واحد هو المعلم. -2

 ألا ٌخرج سٌر المناقشة عن موضوع الدرس. -3

 الالتزام بالموضوعٌة وعدم التحٌز لفكرة معٌنة مسبقاً. -4

 مشاركة جمٌع المتعلمٌن فً المناقشة. الحرص علً -5

 تلخٌص النقاط التً تم التوصل إلٌها من خلال المناقشة. -7

 أَىاع الدُبلشخ : ثبَيبً: 

تدور حول موضوعات محددة بعٌنها ، كالموضوعات الدراسٌة المقررة علً  مناقشة مقٌدة أو محددة: -0

 ط بموضوع مقرر واحد .تدور حول أهداؾ معٌنة ترتب،  المتعلمٌن فً الصؾ الدراسً 

ٌتناول فٌها الطلاب مناقشة الموضوع من زواٌا مختلفة ٌختارونها ، أو ٌتناولون  أو حرة :مناقشة مفتوحة  -1

 فٌها موضوعات ومشكلات علمٌة عامة ذات علاقة بحٌاة الناس، كما فً تلوث البٌبة والطاقة والؽذاء.

حد الموضوعات أو القضاٌا التً تهم المتعلمٌن ، حٌث ٌطرح المعلم سإالاً حول أ مناقشة استقصائٌة : -2

وٌتٌح الفرص للمتعلمٌن للتفكٌر والإجابة علٌها من جانبهم ، ثم ٌعقب المعلم علً هذه الإجابة ، ثم ٌطرح 

 سإالاً آخر وٌقوم متعلم أخر بالإجابات وهكذا.

 أشكبل تكىيٍ لرًىعبد الدُبلشخ :ثبنثبً: 
مجموعات المناقشة من المعلمٌن الذٌن ٌشتركون فً برنامج تدرٌبً ما ، ومن توجد أشكال كثٌرة لتكوٌن      

 ذلك: 
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 أسلوب اللجان :  

 وٌتم تشكٌل اللجان بإحدى الطرق الأتٌة:

 ٌقوم المعلم بتشكٌل هذه اللجان واختٌار أعضاءها. -0

 إلٌها. الانضمامٌحدد المعلم أسماء اللجان ، وٌختار كل معلم اللجنة التً ٌرؼب فً  -1

 ٌنبؽً مراعاة ما ٌلً:و

 مٌع المعلمٌن فً هذه اللجان.أن ٌشترك ج -0

 أن ٌراعً عند تشكٌل اللجان استعدادات المتعلمٌن وقدراتهم. -1

 أن ٌعاد تشكٌل هذه اللجان من وقت لأخر. -2

 أن تحدد مهمة كل لجنة بدقة كاملة. -3

 أن توضع خطة لعمل كل لجنة بحٌث ٌشترك جمٌع أفراد اللجنة فً العمل. -4

 الندوات :أسلوب 

 تتم وفق الخطوات التالٌة:

 ( ًمتعلمٌن أو أكثر ، وتكون مهمتها دراسة المشكلة ، وٌتم اختٌار 5تكوٌن مجموعة من المتعلمٌن حوال )

 قابد للمجموعة من أعضابها.

 .ٌقوم كل متعلم فً المجموعة بدراسة عنصر من عناصر المشكلة 

 .تعقد ندوة حول الموضوع 

 المتعلمٌن ملخصاً للعنصر الذي تناوله بالدراسة. ٌقدم كل عضو أمام بقٌة 

 .بعد عرض الملخصات ٌقوم المتعلمٌن بالمناقشة حول الموضوع 

 الأسلوب النٌابً:

طلق علٌها هذا الاسم لوجه الشبه بٌن ما ٌجري أثناءها وما ٌحدث فً المجالس النٌابٌة أو البرلمانٌة ٌ      

 ٌما ٌلً:والشعبٌة، وتتمثل خطوات هذا الأسلوب ف

 .تنظٌم الفصل بما ٌشبه المجالس النٌابٌة من حٌث منصة الربٌس ومقاعد الأعضاء وأمناء المجالس 

  ٌتم اختٌار ربٌس الجلسة من قبل المتعلمٌن مع تناوب هذا الدور، وٌقتصر دور المعلم علً التوجٌه

ً مسارها بضرورة مناقشة لا إذا استوجب الموقؾ ذلك ، كؤن ٌوجه المناقشة إل‘والإشراؾ ، ولا ٌتدخل 

 عنصر ٌري ضرورة مناقشته.

  ٌتم عرض موضوع المناقشة وإبداء الرأي حوله ، وفً هذه الحالة ٌدافع كل فرٌق عن رأٌه ، وٌحاول تفنٌد

 حجج الأخرٌن.

 .ٌتم التوصل فً النهاٌة إلً فكرة واحدة عن الموضوع 
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 يعهى انفهضفخ في الدُبلشخ: دوس ساثعبً: 
 الطلاب وحفزهم علً التفكٌر والبحث. إثارة اهتمام -0

 الأهداؾ المنشودة. توجٌه المناقشة نحو -1

 قٌادة المناقشة وإثراإها بما لدٌه من معرفة علمٌة وخبرات. -2

بٌان مدي دقتها أو صحتها العلمٌة المطروحة ومحاكمتها عقلٌاً ، وبالتالً تقوٌم وجهات النظر والأفكار  -3

 .فلسفة ، وارتباطها بموضوع درس الالعلمٌة

 ، وٌتم ذلك عن طرٌق نمطٌن أو نموذجٌن من المناقشة هما : عل الإٌجابً بٌن المعلم وطلابه التفا توفٌر -4

وفً هذا النمط ٌقول )أو ٌسؤل( المعلم شٌباً  وٌجٌب الطالب وهكذا   مناقشة علً نمط لعبة كرة الطاولة : -

 فً الشكل التالً : بمعنً أن المناقشة تجري بٌن المعلم والطالب . كما هو مبٌن

 

 

 

 

 طالب          طالب              طالب                                            

( علً نمط لعبة كرة الطاولة المناقشة 1ذصلػ)

وفً هذا النمط ٌكون هناك تفاعل فً المناقشة بٌن الطلاب أنفسهم أولا ثم  مناقشة علً نمط لعبة كرة السلة:-

 هم وبٌن المعلم ، وٌعطً المعلم وقتاً كافٌاً لانتظار تولٌد الأفكار .بٌن

 

 

 

 

 

              

 طالب       طالب                   طالب                                                 

( سلةعلً نمط لعبة كرة ال المناقشة 0ذصلػ)

 

 

 المعلم 

 المعلم 
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 مميزاد عشيمخ الدُبلشخ :خبيضبً: 
نقل الطالب من الدور السلبً إلً الدور الإٌجابً المتمثل فً مشاركته فً المناقشة وطرح الأفكار ت -0

 والأسبلة.

تساعد الطلاب علً اكتساب مهارات الاتصال والتواصل والتفاعل ، وخاصة مهارات الحدٌث والتعبٌر  -1

 وإدارة الحوار واحترام رأي الآخرٌن، وعدم التسرع فً إصدار الأحكام.

ح الفرصة للطلاب للاستفادة من إجابات زملابهم وأفكارهم العلمٌة المطروحة وتبادلها والتفاعل تتٌ -2

 معها.

تمكن الطلاب من التوصل إلً المعلومات والمفاهٌم والأفكار العلمٌة بؤنفسهم وتمكنهم من تطبٌق  -3

 المعلومات والمبادئ المتصلة بموضوع معٌن.

) شاهد الفٌدٌو(  علم والقدرة علً إبداء الرأي.تنمٌة الناحٌة الاجتماعٌة فً المت -4

 

 

 

  عيىة عشيمخ الدُبلشخ :صبدصبً: 

ٌصعب تحقٌق بعض أهداؾ تدرٌس الفلسفة ، خاصة المتعلقة بالمهارات الٌدوٌة ، عن طرٌق المناقشة التً  -0

 هً مجرد حوار شفوي.

 طلاب .تحتاج إلً وقت طوٌل إذا ما أراد المعلم أن ٌشرك عدداً كبٌراً من ال -1

قد تختلؾ ٌصعب استخدامها فً تقوٌم جمٌع الطلاب ، لأن مستوي ونوعٌة الأسبلة التً توجه إلً طالب ما  -2

 هة إلً طالب أخر.عن مستوي الأسبلة الموج

قد ٌحاول بعض الطلاب السٌطرة علً مجرٌات المناقشة ، مما ٌحول دون مشاركة الآخرٌن  فً الحوار   -3

 والمناقشة.

م فً عملٌة التفاعل والحوار وتبادل الأفكار والاتصال بٌن الطلاب والمعلم إذا طال حدٌث قد ٌؽالً  المعل -4

 المعلم واتجه إلً التؤثٌر المباشر أو استخدام سلطته.

 قد ٌصعب علً المعلم السٌطرة علً الإجابات الجماعٌة للطلاب ، مما ٌشجعهم علً الكلام ؼٌر المنتظم. -5

 الفصل.تحتاج إلً قدرة كبٌرة علً ضبط  -7
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 وصبئم تحضين عشيمخ الدُبلشخ:صبثعبً: 

 التخطٌط الجٌد للمناقشة، وللأسبلة التً سٌتم طرحها أقناء المناقشة . -0

 دعمها بالوسابل التعلٌمٌة. -1

 بدء المناقشة ببداٌة شابقة تجذب انتباه الطلاب للمناقشة وتحفزهم علً المشاركة فٌها. -2

 مشاركة جمٌع الطلاب فً المناقشة. -3

 ن الطالب هو محور المناقشة وٌكون دور المعلم قٌادة وتوجٌه النقاش فحسب.أن ٌكو -4

 الهدؾ التعلٌمً من المناقشة، واجعله ٌرتبط بالأهداؾ التعلٌمٌة . تحدٌد -5

 الطلاب خلفٌة عامة عنه. ًعطضوع المناقشة ، وٌموالمعلم ر اختٌ -7

 النقط التً ستناقش ، وحدد طرٌقة النقاش.المعلم حدد ٌ -8

 الفرصة لأكبر عدد من الطلاب لأن ٌدلوا بآرابهم.لم المعح ٌتٌ -9

 المناقشات الجانبٌة أو الجزبٌة أو الشخصٌة.المعلم  منع ٌ-01

 أفكار الطلاب وإجاباتهم بصدر رحب. المعلم  تقبلٌ-00

 بعد انتهاء المناقشة ما تم التوصل إلٌه من آراء وحلول وأبرزها.المعلم لخص ٌ-01

 ن موضوع الدرس.خروج عحوار وعدم الضبط الٌ -02

تحتاج المناقشة إلً عدة إجراءات لتحقٌق الهدؾ منها ترتٌب المتعلمٌن أثناء جلوسهم علً شكل دابرة أو حرؾ 

U  حتً ٌتحقق التفاعل والنقاش الجاد مع المتعلمٌن فٌما بٌنهم أو مع المعلم أثناء التدرٌس وٌتراوح عدد

 أفراد . 7إلً 4النقاشٌة ما بٌن  المتعلمٌن فً المجموعة

 :خغىاد تُفيز عشيمخ الدُبلشخ 
 طريقة المناقشةم المعمم بتقديم وعرض أهداف و يق 
 بتقسيم موضوع الدرس إلي عناصر متعددة   يقوم المعمم. 
  أسئمة تتلاءم وتتناسب مع عناصر الدرسيقوم المعمم بكتابة. 
 يطرح المعمم الأسئمة عمي الطلاب. 
  بالأسئمة المقترحة الاستعانةنفردة من خلال في كل عنصر بطريقة ميقوم المعمم بمناقشة الطلاب. 
 يقم المعمم بعمل ممخص  لمطلاب من خلال ما تم التوصل إليه من المفاهيم والآراء والأفكار. 
 .يستخمص الطلاب النتائج من خلال استخدام عناصر طريقة المناقشة 

 

 

 

  يعهىيبد إثشائيخ
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 أجت عٍ الأصئهخ انتبنيخ :

 كر أنماط المناقشة الصفٌة ؟أذ اضدؤالػالأولػ:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

 والمناقشة المقٌدة؟ المفتوحةقارن بٌن المناقشة  اضدؤالػاضثاظيػ:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

 وضح دور المعلم فً المناقشة؟ اضدؤالػاضثاضثػ:

...........................................................................................................................

....................................................................................................................... 

 المناقشة؟ اقترح مجموعة من الوسابل لتحسٌن طرٌق اضدؤالػاضرابدػ:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

 صمم درس ٌعتمد علً المناقشة فً تدرٌس موضوع من تخصصك. السؤال الخامس :

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

 انتمىيى
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 صم انثبيٍفـان               
 الاجتًبععهى اصتخذاو انمصخ في تذسيش انفهضفخ و                 
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عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ 

 ْ :أ

 تعرف مفهوم القصة.
 تذكر أنواع القصة.

 ترسم شكل تخطيطي يوضح خطوات استخدام القصة؟.
 تبين أهمية استخدام القصة في تدريس الفمسفة.

 تحدد عناصر ومكونات الخطة.
 

 أهذاف انفصم



009 
 

 يمذيخ : 
أن استخدام القصة فً التربٌة أمراً لٌس بالجدٌد ، بل هو قدٌم قدم وجود الإنسان ذاته ، وٌمكن أن نتلمس   

ا قبل التارٌخ ، وقد أخذ فً التزاٌد ٌوماً بعد ٌوم علً مدي العصور الدور التربوي للقصة فً عصور م

 المختلفة .

وتارٌخ مصر القدٌمة زاخر بالقصص التربوٌة وأشهر مثال علً ذلك قصة إٌزٌس وأوزورٌس ، والتً    

لٌاذة تهدؾ إلً ؼرس مفهومً الخٌر والشر أ أما إذا انتقلنا إلً التارٌخ الٌونانً الرومانً فنجد قصة الإ

 والأودٌسا والتً تهدؾ إلً تعظٌم الشجاعة وؼرس روح البطولة لدي أفراد المجتمع.

 أولاً : يفهىو انمصخ :

  تعرؾ القصة بؤنها : عمل نثري ٌدور حول أحد الموضوعات ، بحٌث ٌتضمن هذا العمل عدة عناصر

 هً : الزمان والمكان والشخصٌات وتسلسل الأحداث.

 ؤنها : عمل نثري ٌدور حول أحد الأحداث الفلسفٌة  ٌتضمن زمان ومكان وتعرؾ القصة الفلسفٌة ب

 معلومٌن ، وشخصٌات فلسفٌة ، وتسلسل للأحداث الفلسفٌة.

 ثبَيبً: أَىاع انمصخ :
تتنوع القصة إلً أنواع متعددة تبعاً لطولها وتبعا للؽرض منها وتبعا لأسلوب كتابتها ، وٌمكن توضٌح ذلك 

 فٌما ٌلً :

 قصة تبعا لطولها :أنواع ال

 تتنوع  القصة تبعا لطولها إلً :

 القصة الطوٌلة أو الرواٌة :

تعرؾ الرواٌة بؤنها :عمل نثري قصصً تتابع الأحداث به  فً إطار ٌحوي حبكة قلٌلة أو شدٌدة  وٌصل 

 ( كلمة ، وقد تصل إلً اثنتا ملٌون كلمة.4111طول كلماته  إلً أكثر من )

القصة القصٌرة بؤنها عمل نثري قصصً ٌتراوح طوله بٌن مبات قلٌلة من الكلمات ، تعرؾ  القصة القصٌرة: 

كلمة  0411وسبعة أو ثمانٌة آلاؾ كلمة ، وهناك من ٌري أن القصة القصٌرة ٌنبؽً أن تتراوح كلماتها بٌن 

لبعض ٌحدد كلمة  وهناك من ٌحدد طول القصة أو قصرها تبعاً للوقت الذي ٌستؽرقه قراءة القصة ، وا 4111و

قراءة القصة ، والبعض ٌحدد القصة القصٌرة بؤنها التً  قصرها تبعاً  للوقت الذي ٌستؽرق طول  القصة أو

 تستؽرق قراءتها فترة زمنٌة تتراوح بٌن ساعة ونصؾ ساعة كقراءة متؤنٌة.
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 :وتتنوع القصة تبعاً لصلتها بالواقع إلً

أو التً تكون أحداثها قد تمت فً فترة زمنٌة محددة ، وأن  هً التً لها صلة بالواقع ، القصة الواقعٌة :

تكون  أحداثها قد تمت فً فترة زمنٌة  محددة ، وأن ٌكون الأشخاص الربٌسٌة فً القصة لٌسوا من نسٌج خٌال 

 المإلؾ .

 وهً التً لٌس لأحداثها أو شخصٌاتها صلة بالواقع وإنما ٌنسجها المإلؾ من خٌاله.القصة الخٌالٌة : 

  تتنوع القصة حسب أهدافها  إلً :و

قصة أخلاقٌة تستهدؾ ؼرس القٌم والاتجاهات الموجبة لدي القارئ ، وقصة نقدٌة تستهدؾ حل المشكلات التً 

 قد ٌتعرض لها المجتمع.

 كما تتنوع القصة تبعاً لموضوعها إلً : 

ها الربٌسٌة شخصٌات وهً التً تدور أحداثها حول حادثة تارٌخٌة  ، وٌكون أشخاص تارٌخٌة :قصة 

 تارٌخٌة.

وهً التً  تدور أحداثها حول طرفة معٌنة ، وتدخل المرح والسرور إلً نفس القارئ أو  فكاهٌة :قصة 

 السامع.

 ثبنثبً: عُبصش انمصخ :
 أن القصة ٌتوافر فٌها عدة عناصر منها :

 ، وهذا بخلاؾ القصة الخٌالٌة.لابد أن ٌكون المكان الذي تدور حوله الأحداث الأصلٌة فً القصة  المكان:

 ولابد أن ٌكون الزمان الذي تمت فٌه الأحداث الأصلٌة فً القصة معلوماً علً وجه التحدٌد. الزمان :

 لابد أن تكون الشخصٌات الربٌسٌة للقصة حقٌقٌة. الشخصٌات :

 ٌكون تتابعها منطقٌاً.ولابد أن تكون الأحداث التً تتضمنها القصة أحداثا حقٌقٌة ، وأن   تسلسل الأحداث :

 وٌنبؽً أن تكون هذه اللؽة مناسبة لمستوي الطلاب وخبرتهم اللؽوٌة. اللغة المكتوب بها القصة :

 ساثعبً: أهًيخ انمصخ :
ٌمكن للقصة أن تجعل من عملٌة التعلٌم عملٌة محببة إلً نفس الطلاب ، وذلك لأنها تعتمد علً خصابص  .0

 حب معرفة تتابع الأحداث ونتابجها . تمٌل إلٌها النفس البشرٌة مثل :

ٌمكن من خلال القصة تقدٌم الكثٌر من الأفكار والمفاهٌم التً ٌحتاج إلٌها الطالب لٌدرك وٌعً ما ٌدور  .1

حوله من أحداث وتؽٌرات سٌاسٌة واجتماعٌة ٌمر بها الإنسان فً حاضره ، وبالتالً فإن القصة تساعد فً 

، وهذا ٌساعدهم فً إدراك الأحداث التً ٌمر بها مجتمعهم ، وإصدار  تكوٌن الجانب الثقافً لدي الطلاب

 الأحكام السلٌمة علً المواقؾ والأحداث والقضاٌا والمشكلات المعاصرة.



010 
 

ػوأردػ ػ، ػاضططضغظ ػاضتربغظ ػسي ػ ػتػوم ػاضتي ػاضغضدغظ ػطوضورات ػأحد أختر
 صغازتؼاػسيػذصلػشصظػسضدغغظػ.

تساهم فً تكوٌن الاتجاهات والقٌم المرؼوب فٌها من المجتمع ، والإسهام فً تنمٌة حب الطلاب لوطنهم  .2

 دمه من موضوعات وبطولات لبعض الشخصٌات .والاعتزاز بها ، وذلك من خلال ما تق

تساهم فً علاج بعض المشكلات التً تطرأ علً المجتمع مثل التطرؾ والإدمان ، وذلك عن طرٌق  .3

 تضمٌن القصة ـحداثاً لمشكلات مشابهة مع بٌان مخاطرها وأضرارها.

دٌدة بالنسبة للطلاب  تساعد فً تعدٌل سلوك الطلاب، فقد تكون الأحداث والمعلومات المجودة بالقصة ج .4

 ومن خلال معرفتهم لهذه الأحداث والمعلومات ٌمكن أن ٌإدي ذلك إلً تؽٌٌر أراءه الؽٌر مرؼوب فٌها .

 أن اشتمال الكتب علً الطرابؾ والفكاهة ٌساعد علً تنمٌة مٌل الطلاب لقراءة هذه الكتب . .5

 خبيضبً: خغىاد اصتخذاو انمصخ : 

دخل لتدرٌس الفلسفة والاجتماع، له خطوات ٌنبؽً الالتزام بها ، وقد ٌتطلب أكثر أن استخدام القصة كم        

 من حصة دراسٌة، وٌمكن توضٌح هذه الخطوات فٌما ٌلً :

تتم فً هذه الخطوة قبل البدء الفعلً لتنفٌذ مدخل القصة داخل قاعة الدراسة ، وتشمل هذه  الخطوة الأولً : 

المرجوة من استخدام القصة  وتحدٌد الأنشطة والوسابل التً قد ٌحتاجها الخطوة تحدٌد الأهداؾ التعلٌمٌة 

 استخدام القصة.

 وتشمل هذه الخطوة تكلٌؾ الطلاب بقراءة القصة فرادي أو فً مجموعات . الخطوة الثانٌة :

تً وتشمل مناقشة  الطلاب فً محتوٌات القصة ، وشرح بعض الكلمات والألفاظ الؽامضة وال الخطوة الثالثة:

 ٌصعب فهمها علً الطلاب ، واستخلاص المعانً العامة والمؽزي المطلوب من القصة.

وتشمل هذه الخطوة إعادة قراءة بعض الفقرات من القصة ، والتركٌز علً الجوانب ذات  الخطوة الرابعة:

لمواقؾ المؽزي فً القصة ، والإشادة ببعض المواقؾ الإٌجابٌة لبعض الشخصٌات فً القصة ، ونقد بعض ا

  السلبٌة التً تصدر من بعض شخصٌات القصة ، والتوصل إلً قٌم ومبادئ عامة تتفق وقٌم المجتمع.
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 انتمىيى
 

 أجت عٍ الأصئهخ انتبنيخ :

 عرؾ مفهوم القصة؟ اضدؤالػالأولػ:

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... 

 ؟وعلم الاجتماع  وضح أهمٌة استخدام القصة فً تدرٌس الفلسفة اضدؤالػاضثاظيػ:

.......................................................................................................................

...................................................................................................................... 

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... 

 أذكر أنواع القصة؟ اضدؤالػاضثاضث:

....................................................................................................................... 

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... 

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... 

 خطوات استخدام القصة فً تدرٌس الفلسفة؟ارسم شكل تخطٌطً توضح فٌه  اضدؤالػاضرابدػ:

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 

.......................................................................................................................

.................................................................................................................... 
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 صم انتبصعانفـ               
  في تذسيش انفهضفخ وعهى الاجتًبع الدضشحيخاصتخذاو                  
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عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ أْ 

: 

حدد مفهوم المسرحية.ت 
قارن بين القصة والمسرحية .ت 
وضح خطوات استخدام المسرحية في تدريس الفمسفة والاجتماع.ت 
دلل عمي أهمية استخدام المسرحية في تدريس الفمسفة والاجتماع.ت 
بين أنواع المسرحية.ت 
.تذكر عناصر المسرحية 

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :
أن للمسرح دوراً كبٌراً فً التؤثٌر علً حٌاة الشعوب ، فكثٌراً من الشعوب قدٌماً كانت تنشا أماكن خاصة 

ٌدة التً تعرض لها التعلٌم سواء فً نظامه أو أسلوبه أو محتواه  لتمثٌل المسرحٌات ، ونتٌجة للانتقادات العد

ظهر كثٌر من المحاولات التً هدفت إلً تطوٌر العملٌة التعلٌمٌة ، والبعد عن النمط التقلٌدي للتعلٌم، ومن 

 هذه المحاولات تجربة الاستفادة من المسرح فً العملٌة التعلٌمٌة  وظهر مفهوم مسرحة المناهج.

رؾ مفهوم مسرحة المناهج بؤنه صٌاؼة المادة التعلٌمٌة للمنهج الدراسً بؤسلوب حواري  وٌع    

 وٌقوم الطلاب بتمثٌلها علً المسرح وفق إجراءات محددة .

م ، وأول المسارح المدرسٌة التً 0879وٌعد أول ظهور للمسرح المدرسً فً مصر  كان عام   

 م.0911أنشؤ عام أنشبت فً مصر هو مسرح مدرسة الخدٌوٌة الذي 

صدر القرار الجمهوري بإنشاء إدارة خاصة للتربٌة المسرحٌة فً المدارس  0970وفً عام  

 وتطوٌرها ، وأسند إلً هذه الإدارة مهمة تفعٌل التربٌة المسرحٌة فً المدارس وتطوٌرها.

 أولاً: يفهىو الدضشحيخ :
عات   وٌتضمن عدة عناصر  هً تعرؾ المسرحٌة بؤنها عمل فنً ممسرح ٌدور حول أحد الموضو

 لشخصٌات وتسلسل الأحداث والحوار.الزمان والمكان وا

 ثبَيبً: انفشق ثين انمصخ والدضشحيخ :

ٌشترط  فً المسرحٌة أن تكون عمل نثري ممسرح  بٌنما القصة  فهً عمل نثري ؼٌر ممسرح ،   

ٌتكون من مشاهد تمثٌلٌة محددة ، بٌنما وكلمة ممسرح تعنً أن هذا العمل معد للأداء المسرحً  بمعنً أنه 

 القصة لا تتضمن سوي سرد للأحداث.

ٌعد الحوار عنصراً ربٌساً ومكوناً أساسٌاً من مكونات المسرحٌة ، أما القصة فلٌس من مكوناتها  

الربٌسٌة الحوار الذي ٌكون بٌن الشخصٌات ، وعلً هذا فقد ٌوجد حوار فً أحد أجزاء القصة ، لكن لٌس 

 دابمة ، أما الحوار فً المسرحٌة فهو بشكل دابم. بصفة

 ثبنثبً: أَىاع الدضشحيخ: 

 تتنوع المسرحٌة إلً أنواع متعددة تبعاً لطولها وتبعاً لمضمونها وٌمكن توضٌح ذلك فٌما ٌلً :

مسرحٌة قصٌرة تتكون ؼالباً من فصل واحد ومسرحٌة تتضمن أكثر  تتنوع المسرحٌة تبعاً لطولها إلً :

 صل مسرحً.من ف
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فهناك المسرحٌة الكومٌدٌة ، التً تتضمن مواقفاً مؤساوٌاً ، وتدخل   تتنوع المسرحٌة تبعاً لمضمونها :

المرح والسرور إلً نفس المشاهد ، وهناك المسرحٌة التراجٌدٌا ، والتً تتضمن مواقفاً ذات طبٌعة 

 مؤساوٌة وتثٌر مشاعراً حزٌنة فً نفس المشاهد.

 لدضشحيخ : ساثعبً: عُبصش ا
 المسرحٌة لابد أن تتضمن العناصر التالٌة :

لابد أن ٌكون المكان الذي تمت فٌه الأحداث الأصلٌة التً تدور حولها المسرحٌة معلوماً علً وجه  المكان: (0

 التحدٌد . 

ً ولابد أن ٌكون الزمان الذي تمت فٌه الأحداث الأصلٌة  التً تدور حولها المسرحٌة معلوماً عل الزمان : (1

 وجه التحدٌد.

 لابد أن تكون الشخصٌات الربٌسٌة للمسرحٌة حقٌقٌة وثابته تارٌخٌاً. الشخصٌات : (2

الذي تتضمنه المسرحٌة والذي ٌنشؤ بٌن شخصٌات المسرحٌة لابد أن ٌكون فً لؽة مناسبة لمستوي  الحوار: (3

 سرحٌة.الطلاب ، وٌتمشى مع اللؽة التً كانت سابدة فً الزمن الذي تمت فٌه أحداث الم

 التً ٌقوم بها الشخصٌات علً خشبة المسرح ، أو فً المكان المعد لتمثٌل المسرحٌة. الحركة: (4

 

 ( عناصر المسرحٌة8شكم )

 

 

 

 المكان الزمان

عُبصش 
 الدضشحيخ 

 الذخصيات

 الحركة الحوار
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 خبيضبً : أهًيخ الدضشحيخ : 
للمسرحٌة التارٌخٌة دور تربوي متمٌز فً العملٌة التعلٌمٌة بصفة عامة والفلسفة بصفة خاصة ، وٌمكن 

 ربوي للمسرحٌة فٌما ٌلً :تحدٌد الدور الت

  تساعد الطلاب فً تنمٌة العدٌد من المهارات لدي الطلاب مثل : مهارات التفكٌر ، ومهارات التعاون

 والعمل فً مجموعات ، ومهارات التنظٌم والقٌادة ، كما تساعد فً تنمٌة قدرات الطلاب اللؽوٌة .

  ٌشعرون به من أحاسٌس وأفكار ، كما تجعلهم تجعل الطلاب أكثر قدرة علً التعبٌر عن أنفسهم ، وعما

 أكثر قدرة علً تفهم آراء وأفكار الآخرٌن.

 . تساعد الطلاب فً تحصٌل قدر كبٌر للمعرفة  

  المعرفة والمعلومات التً ٌتحصل علٌها الطلاب من المسرحٌة تكون علً درجة كبٌرة من الثبات والدوام

لومات التً اكتسبوها من خلال أداءهم ومشاهداتهم للمواقؾ ، فالطلاب ٌكون لدٌهم القدرة علً تذكر المع

 التمثٌلٌة ، بخلاؾ ما ٌتعلموه داخل الفصول بالطرق التقلٌدٌة.

  تقدٌم الحقابق والمعلومات والمفاهٌم الفلسفٌة عن طرٌق المسرحٌة ٌساعد علً جذب انتباه الطلاب ، حٌث

 أنها تجسد الشخصٌات الفلسفٌة فً صورة مجسدة.

 بً: خغىاد اصتخذاو الدضشحيخ في تذسيش انفهضفخ :صبدص
 ٌمكن توضٌح خطوات استخدام المسرحٌة فً تدرٌس الفلسفة فٌما ٌلً :

إعداد المسرحٌة كمدخل للتدرٌس ، وتتم هذه الخطوة قبل البدء الفعلً لتنفٌذ مدخل المسرحٌة  الخطوة الأولً :

 داخل قاعة الدراسة وتشمل هذه الخطوة:

 اؾ التعلٌمٌة المرجوة من استخدام المسرحٌة.تحدٌد الأهد 

 .إعادة صٌاؼة المحتوي التعلٌمً للدرس فً شكل عمل نثري معد للتمثٌل فً شكل عمل نثري معد للتمثٌل 

وٌجب أن نشٌر هنا إلً أن صٌاؼة المحتوي إلً مسرحٌة لا ٌعنً إطلاقاً أن ٌتحول المعلم إلً مإلؾ ولا        

مثل ، بل أن الهدؾ من ذلك هو استخدام المسرحٌة كمدخل للتدرٌس ٌعتمد علً إٌجابٌة أن ٌتحول الطالب إلً م

 المتعلم وٌحقق المتعة فً عملٌة التعلٌم ، وهذا ٌتطلب :

 .ًمراعاة أهداؾ الدرس عند تحوٌل المحتوي إلً حوار مسرح 

  ًٌتضمنها موضوع اشتمال عبارات الحوار علً عناصر كل من الحقابق والتعمٌمات  والاتجاهات الت

 الدرس.

 .ًمراعاة الخبرة اللؽوٌة للطلاب فً صٌاؼة الحوار المسرح 

 .مراعاة الوقت المخصص لعرض المسرحٌة فً المدرسة 

 . تحدٌد الأنشطة والوسابل والتجهٌزات التً قد ٌحتاجها استخدام المسرحٌة 
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 الإعداد لتمثٌل المسرحٌة ، وتشمل هذه الخطوة: الخطوة الثانٌة :

 الطلاب بقراءة المسرحٌة . تكلٌؾ 

 . مناقشة الطلاب فً محتوٌات المسرحٌة 

  المتعلقة بموضع المسرحٌة. -إن توافرت –عرض بعض الصور 

 .تدرٌب الطلاب علً بعض مبادئ التمثٌل 

 . إتاحة الفرصة أمام الطلاب لاختٌار الأدوار التً ٌرؼبون فً تدرٌسها 

 توزٌع الأدوار علً الطلاب وتكلٌفهم بحفظها. 

 تمثٌل المسرحٌة ، وتشمل هذه الخطوة: الخطوة الثالثة:

 .إعداد حجرة الدراسة أو المسرح للتمثٌل 

 .التؤكد من أن كل طالب قد حفظ دوره 

 .القٌام بعملٌة التمثٌل 

 .توجٌه عملٌة التمثٌل بؤسلوب لا ٌسبب الارتباك للطلاب ولسٌر المسرحٌة 

 ذه الخطوة :تقوٌم المسرحٌة ، وتشمل ه الخطوة الرابعة :

 .مناقشة الطلاب فٌما قاموا بتمثٌله أو مناقشته 

 .التركٌز علً الجوانب ذات المؽزي فً المسرحٌة 

 .الإشادة ببعض المواقؾ الإٌجابٌة لبعض الشخصٌات فً المسرحٌة 

 .نقد بعض المواقؾ السلبٌة التً تصدر من بعض شخصٌات المسرحٌة 

 تفق وقٌم المجتمع.التوصل إلً استنتاجات وقٌم ومبادئ عامة ت 

 

ػصغازتؼاػاػسيػاضتربغظػاضططضغظػ،ػوأردأخترػأحدػطوضوراتػاضغضدغظػاضتيػتػومػبتدرغدؼػػػػ
 .سيػذصلػطدرحغظػػػػػ
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 انتمىيى

 أجت عٍ الأصئهخ الأتيخ :

 عرؾ مفهوم المسرحٌة ؟ اضدؤالػالأولػ:

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 قارن بٌن القصة والمسرحٌة . اضدؤالػاضثاظي:

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 ؟وعلم الاجتماع ٌس الفلسفةشرح خطوات استخدام المسرحٌة فً تدرأ ضثاضثػ:اضدؤالػا

...........................................................................................................................

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 أذكر أنواع المسرحٌات؟ رابدػ:اضدؤالػاض

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

 برهن بالأدلة علً أهمٌة استخدام المسرحٌة فً تدرٌس الفلسفة؟ اضدؤالػاضخاطسػ:

........................................................................................................................... 

......................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 
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 صم انعبششانفـ               
 انعصف انزهُيعشيمخ                  
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عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً 

 عوٛ أْ :

.توضح مفهوم العصف الذهني 
.تطبق طريقة العصف الذهني في التربية العممية 
. تشرح معوقات العصف الذهني 
دام العصف الذهني.تبين اجراءات التدريس باستخ 
. تذكر مبادئ العصف الذهني 
.تعدد مسميات طريقة العصف الذهني 

 

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :
العصؾ الذهنً هو عبارة عن عملٌة متطورة لإنتاج وتولٌد أفكار جدٌدة ، وذلك باستخدام مجموعة من        

ٌدة ، وهً طرٌقة للحصول علً أكبر قدر ممكن من الأفكار ، القواعد والمبادئ التً تحفز وتشجع الأفكار الجد

 وٌركز علً الكم ولٌس علً النوع.

 ذكر العلماء عدداً من الأسماء لكلمة عصؾ ذهنً منها :وقد 

 الترؾ الفكري . .0

 تعصٌؾ الأفكار . .1

 استدراج الأفكار . .2

 استمطار المخ . .3

 الأفكار المجنونة . .4

 المطر الفكري. .5

 عصر الأفكار . .7

 : يفهىو عشيمخ  انعصف انزهُي: أولاً 
 تعرؾ بؤنها : 

  حفز أو إثارة أو إمطار العقل بالأفكار ، من خلال حل المشكلة التً ٌنظر لها علً أنها موقؾ ٌتحدي

المتعلم ، ولابد لعقله من الالتفاؾ حول المشكلة والنظر إلٌها من أكثر من جانب ومحاولة تطوٌقها بكل 

 ل تتمثل فً الأفكار التً تتولد بنشاط وسرعة تشبه العاصفة.الحٌل الممكنة، وهذه الحٌ

 ل فترة زمنٌة تولٌد وإنتاج أفكار وآراء إبداعٌة من الأفراد والمجموعات لحل مشكلة معٌنة مفتوحة خلا

من ً كل الاتجاهات لتولٌد أكبر قدر محددة ، أي وضع الذهن فً حالة  من الإثارة والجاهزٌة للتفكٌر ف

المشكلة أو الموضوع المطروح ، بحٌث ٌتاح للفرد جو من الحرٌة ٌسمح بظهور كل الآراء الافكار حول 

 والأفكار بعٌداً عن المصادرة والتقٌٌم والنقد .

 بً: ايجبثيبد عشيمخ انعصف انزهُي:َيثب  

 تلؽً الحواجز التً تقؾ أمام المبدع. -0

 تعطً مجموعة من البدابل المناسبة لحل مشكلة ما. -3

 شعار المتعلمٌن بقٌمة أفكارهم.تساهم فً إ -1

 تسرع فً الوصول إلً حل المشكلة. -1

 الأصالة (. -المرونة –تساهم فً مهارات القراءة الإبداعٌة ) الطلاقة  -1
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 لأن العصؾ الذهنً ٌنتج عنه توافر الأفكار ؼٌر المؤلوفة ، وٌساهم فً تولٌدها بطلاقة وحرٌة. -1

اً علً مواجهة الإخفاقات ، وقد تدفعه النتابج ؼٌر المرضٌة تجعل المتعلم أكثر مثابرة واستعداداً وتصمٌم -3

 إلً مضاعفة الجهد.

 تإدي إلً تقدٌم أفكار إبداعٌة لحل المشكلات . -0

 تنمً قدرات الطلاب علً التعبٌر بحرٌة . -7

 : صهجيبد انعصف انزهُي: ثبنثبً 
 تكرار الأفكار. .0

 لا ٌضمن مشاركة كل الطلاب. .1

 كار والآراء وخاصة فً الفصول ذات الكثافة العالٌة.صعوبة تجمٌع وتسجٌل جمٌع الأف .2

 استؽراقها وقتاً كبٌراً من الحصة . .3

تتطلب الخبرة والمهارة من المعلمٌن فً ترجمة وربط مقرر المحتوي الدراسً بمشكلات حٌاتٌة تثٌر  .4

 اهتمام الطلاب لتولٌد الأفكار وابتكار الحلول.

 قد ٌنتاب حلقة العصؾ الملل وعدم الراحة. .5

 بً: أهذاف انتذسيش ثبصتخذاو عشيمخ انعصف انزهُي :ساثع

 تفعٌل دور المتعلم فً المواقؾ التعلٌمٌة. -0

تحفٌز المتعلمٌن علً تولٌد الأفكار الإبداعٌة حول موضوع معٌن ، من خلال البحث عن اجابات صحٌحة  -3

 ، أو حلول ممكنة للقضاٌا التً تعرض علٌهم .

 دٌر آراء الآخرٌن.أن ٌعتاد الطلاب علً احترام وتق -1

 أن ٌعتاد الطلاب علً الاستفادة من أفكار الآخرٌن ، من خلال تطوٌرها والبناء علٌها. -1

 :  الدجبدئ الأصبصيخ في جهضخ انعصف انزهُي: خبيضبً 
 ٌعتمد نجاح جلسة العصؾ الذهنً علً تطبٌق مجموعة من المبادئ هً:           

الأفكار المتولدة فً المرحلة الأولً من الجلسة لأن نقد أو تقٌٌم أي فكرة لا ٌجوز تقٌٌم أي من  إرجاء التقٌٌم : .0

 بالنسبة للفرد المشارك سوؾ ٌفقده المتابعة وٌصرؾ انتباهه عن محاولة الوصول إلً فكرة أفضل .

 أي التحرر مما قد ٌعٌق التفكٌر الإبداعً وذلك للوصول إلً حالة من الاسترخاء وعدم إطلاق حرٌة التفكٌر : .1

ٌشوبه الحرج من النقد  التحفظ بما ٌزٌد انطلاق القدرات الإبداعٌة علً التخٌل وتولٌد الأفكار فً جو لا

والتقٌٌم وٌستند هذا المبدأ إلً أن الأخطاء ؼٌر الواقعٌة الؽربٌة والطرٌفة قد تثٌر أفكاراً أفضل عند الأشخاص 

 الآخرٌن.
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ذهنً علً تولٌد  أكبر قدر من الأفكار مهما كانت جودتها. التركٌز فً جلسة العصؾ ال الكم قبل الكٌف : أي .2

فالأفكار المتطرفة وؼٌر المنطقٌة أو الؽرٌبة مقبولة وٌستند هذا المبدأ علً الافتراض بؤن الأفكار والحلول 

 المبدعة للمشكلات تؤتً بعد عدد من الحلول ؼٌر المؤلوفة والأفكار الأقل أصالة .

أي جواز تطوٌر أفكاراً جدٌدة ، فالأفكار المقترحة لٌست حكراً علً أصحابها فهً  البناء علً أفكار الأخرٌن: .3

 حق مشاع لأي مشارك تحوٌرها وتولٌد أفكار أخري منها.

 لأنه ٌفقد المتكلم المتابعة ، وٌشتت انتباهه ، وٌعٌق تحقٌق الهدؾ. ضرورة تجنب النقد : .4

كلما زادت الأفكار المطروحة والؽٌر الواقعٌة ٌإدي إلً لأنه  زٌادة الأفكار المطروحة مهما كانت جودتها : .5

 إثارة أفكار أفضل لدي الآخرٌن ومفٌدة وجٌدة وأصٌلة.

من خلال فتح المجال أمام الدارسٌن والمتدربٌن للإضافة  لأفكار  البناء علً أفكار الآخرٌن وتطوٌرها: .7

تالً الوصول إلً التكامل الفكري الآخرٌن ، مما ٌإدي إلً تحسٌن وتطوٌر الأفكار المطروحة ، وبال

 والتطوٌر معا

 بً : إجشاءاد عشيمخ انعصف انزهُي :صبدص

وٌتم فٌها توضٌح المشكلة وتحلٌلها إلً عناصرها الأولٌة التً تنطوي علٌها ، ثم تبوٌب  تحدٌد المشكلة : .0

 هذه العناصر من أجل  عرضها علً الطلاب.

علً نطاق الموضوع الطلاب فً هذه المرحلة الخروج من وذلك بؤن ٌطلب من  إعادة صٌاغة المشكلة: .1

المختلفة  من جدٌد فقد تكون  للموضوع جوانب أخري ؾ به وأن ٌحددوا أبعاده وجوانبه النحو الذي عر

ولٌس المطلوب اقتراح  حلول فً هذه المرحلة ، وإنما إعادة صٌاؼة الموضوع ، وذلك عن طرٌق طرح  

مثل : كٌؾ ٌمكن أن ....... ، وماذا لو ...... ، وماذا نفعل عندما  وٌجب كتابة الأسبلة  المتعلقة بالموضوع 

 هذه الأسبلة فً مكان واضح للجمٌع .

ٌحتاج الطلاب فً جلسة العصؾ الذهنً إلً تهٌبتهم للجو الإبداعً  تهٌئة جو الإبداع والعصف الذهنً : .2

علً الإجابة عن سإال أو أكثر  ٌلقٌه قابد  وٌستؽرق عملٌة التهٌبة حوالً خمس دقابق ٌتدرب المشاركون 

 المجموعة.

ٌقوم المعلم بكتابة السإال أو الأسبلة التً وقع علٌها الاختٌار عن طرٌق إعادة  مرحلة تولٌد الأفكار : .3

صٌاؼة الموضوع الذي تم التوصل إلٌه فً المرحلة الثانٌة ، وٌطلب من الطلاب تقدٌم أفكارهم بحرٌة علً 

الملاحظات بتدوٌنها بسرعة علً السبورة  أو لوحة ورقٌة فً مكان بارز للجمٌع مع ترقٌم أن ٌقوم كاتب 

الأفكار حسب تسلسل  ورودها مع التنبٌه علً الالتزام بالقواعد ، لتجنب النقد والتقٌٌم وٌمكن للمعلم بعد ذلك 

 أن ٌدعو الطلاب إلً التؤمل بالأفكار المعروضة وتولٌد المزٌد منها 

عندما ٌوشك معٌن الأفكار أن ٌنضب لدي الطلاب ٌمكن المعلم أن ٌدعو الطلاب إلً  رب فكرة :تحدٌد أغ .4

اختٌار أؼرب الأفكار المطروحة وأكثرها بعدا عن الأفكار الواردة وعن الموضوع ، وٌطلب منهم أن 
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المجموعة  ٌفكروا كٌؾ ٌمكن تحوٌل هذه الأفكار إلً فكرة عملٌة مفٌدة وعند انتهاء الجلسة ٌشكر قابد

 المشاركٌن علً مساهماتهم المفٌدة.

 الهدؾ من هذه الجلسة هو تقٌٌم الأفكار وتحدٌد ما ٌمكن أخذه منها.  جلسة التقٌٌم : .5

 : يعىلبد انعصف انزهُي :صبثعبً 

 تتمثل فً معوقات التفكٌر التالٌة :

 عوابق  إدراكٌة تتمثل فً تبنً الإنسان طرٌقة واحدة والنظر إلً الأشٌاء. -0

 عوابق نفسٌة تتعلق بالخوؾ من الفشل . -1

 عوابق توافقٌة وهو شعور الإنسان بضرورة التوافق مع الآخرٌن. -2

 عوابق تتعلق بالتسلٌم الأعمً للافتراضات . -3

 عوابق تتعلق بالخوؾ من اتهامات الآخرٌن لأفكارنا بالسخافة. -4

 عوابق تتعلق بالتسرع فً الحكم علً الأفكار الجدٌدة والؽرٌبة. -5

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يػاضطاضبػتطاونػطدػأسرادػطجطورتكػسيػاشتراحػطجطورظػطنػزرزغ
 اضحضولػضضتعضبػرضيػططوشاتػطرغػظػاضطصفػاضذعظي

 تعبوٌ وفكش وألترح
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 انتمىيى

ػأجبػرنػالأدئضظػاضتاضغظ:

 وضح المقصود بالعصؾ الذهنً ؟ السؤال الأول :

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 ؟أذكر مبادئ العصؾ الذهنً السؤال الثانً :

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 ات العصؾ الذهنً ؟وضح معوق الثالث:السؤال 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

عصؾ ؾ ٌمكنك تنفٌذه باستخدام طرٌقة ال: أختر أحد دروس الفلسفة أو علم الاجتماع ووضح كٌ الرابعالسؤال 

 هنً؟الذ

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 
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 صم الحبدي عششانفـ               
 عشيمخ حم الدشكلاد                 
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عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ 

 قادزاً عوٛ أْ :

.تعرف مفهوم طريقة حل المشكلات 
.تحدد شرط استخدام طريقة حل المشكلات 
تعمم في تنفيذ طريقة حل المشكلات.توضح دور المعمم والم 
.تشرح خطوات حل المشكلات 
.تذكر ايجابيات طريقة حل المشكلات 
.تبين أنواع المشكلات 

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ 
العلمٌة علً صورة  سإال ٌحتاج إلً إجابة ، وهذه  علً طرح الموضوعاتتعتمد طرٌقة حل المشكلات 

 مات وفرض الفروض واختبارها والوصول للحل الصحٌح.الإجابة تستدعً إثارة الطلاب لجمع المعلو

 تعرؾ بؤنها:   :يفهىو عشيمخ حم الدشكلادأولاً: 
 ومن خلالها ٌتدرب الطلاب علً ممارسة التفكٌر ٌر العلمً فً حل المشكلات طرٌقة تعتمد علً التفك

 السلٌم .

 لحل موقؾ ؼامض  عملٌة تفكٌرٌة ٌقوم بها الفرد مستخدماً مجموعة من المهارات والمعارؾ. 

 تً تساعد علً حالة من الحٌرة والقلق والشك أو التردد تتطلب بحثاً أو عملاً ٌجري لاستكشاؾ الحقابق ال

 ذه المشكلة التً تإرق الطالب تدفعه إلً بذل مجهود ٌوصله إلً الحل.هالوصول إلً الحل ، 

 لمعرفة خطؤه مما ٌإدي إلً ترسٌخ  وسٌلة تربوٌة لاكتشاؾ الحل بطرٌقة ذاتٌة من خلال إعطابه الفرصة

 الفكرة.

   هً مجموعة من الإجراءات التً ٌتبعها  المعلم مع طلبته وٌسٌر من خلالها وفق خطوات منهجٌة منتظمة

تتمثل فً الشعور بالمشكلة التً حددت أثناء عملٌة التدرٌس ، ووضع الفرضٌات وجمع المعلومات وإٌجاد 

 .ل للقرار ، وذلك من أجل الوصول إلً حل المشكلةفكرة الحل والخروج بالحل والتوص

 ششوط اصتخذاو عشيمخ حم الدشكلاد:ثبَيبً: 
ضرورة أن تكون المادة التعلٌمٌة مناسبة للتعلم بؤسلوب حل المشكلات حٌث أن طبٌعة المادة  تحدد الأسلوب  -0

 المستخدم أحٌاناً فً التدرٌس .

الطلاب خلال حلها المعرفة العلمٌة ) حقابق ، مفاهٌم،  أن ترتبط المشكلات بؤهداؾ الدرس بحٌث ٌكتسب -1

 والمٌول العلمٌة المناسبة. والاتجاهاتمبادئ( والمهارات 

 أن ٌكون المعلم قادر علً حل المشكلات ، ملماً بالمبادئ والاستراتٌجٌات اللازمة لذلك. -2

 لوب.أن ٌمتلك المعلم القدرة علً تحدٌد الأهداؾ المرجوة من استخدام هذا الأس -3

 أن تكون المشكلة من النوع الذي ٌثٌر اهتمام الطالب وٌتحدي قدراته. -4

 أن تكون المشكلة قابلة للحل ضمن قدرات الطالب وإمكاناته. -5

تحدٌد الوقت اللازم لحل المشكلة ، نظراً لأهمٌة عنصر الزمن المستؽرق فً الحل ، وما ٌعطً من  -7

 مإشرات علً قدرات الطلاب.

 التً قد تحول دون حل المشكلة ومحاولة التؽلب علٌها.  تحدٌد أبرز المعوقات -8

 أن ٌقدم المعلم تؽذٌة راجعة لطلبته حول أدابهم وتقدمهم نحو الحل. -9

 أن ٌشجع المعلم طلابه علً العمل الجماعً والعمل فً فرق لحل المشكلات.-01
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 أَىاع الدشكلاد :ثبنثبً: 
واحد ، ولها طرٌقة واحدة للوصول إلً الحل ، وهً وهً التً ٌوجد لها حل صحٌح  المشكلات المغلقة : -0

 تمثل النمط التقلٌدي لاستراتٌجٌة حل المشكلات.

هً التً لٌس لها جواب صحٌح، لها طرٌقة واحدة بل لها عدة أجوبة صحٌحة ، كما  المشكلات المفتوحة : -1

 أن لها عدة طرق مختلفة للوصول للحل.

مشكلات المؽلقة والمشكلات المفتوحة حٌث ٌوجد لها حل صحٌح هً التً تقع بٌن ال المشكلات المتوسطة : -2

 واحد لكن ٌمكن الوصول إلٌه بعدة طرق مختلفة.

تمتاز المشكلات المحددة فً أنها واضحة ومحددة وٌسهل  مشكلات محددة مقابل مشكلات غٌر محددة : -3

 ها .حلها ، أما المشكلات الؽٌر محددة فهً تفتقر تحدٌد الوسابل والأدوات فً حل

الندٌة عً التً تتطلب منافسة بٌن طرفٌن أو أكثر بحٌث أن طرفاً ٌحقق  مشكلات الندٌة مقابل غٌر الندٌة : -4

 الفوز ، أما الؽٌر ندٌة فهً التً لا تتطلب المنافسة بٌن طرفٌن مثل تصلٌح سٌارة أو حل مشكلة اجتماعٌة.

ؽٌر قابلة للحل فتتضمن المشكلات التً ٌصعب أما ال :المشكلات القابلة للحل هً التً ٌمكن حلها بسهولة  -5

 إٌجاد حل.

 دوس الدعهى والدتعهى في تُفيز عشيمخ حم الدشكهخ:ساثعبً: 
 دور المعلم :   -1

 .مشوؾ وموجه ومصمم للعملٌة التعلٌمٌة 

 .ٌوجه أداء وبحث واختبار الفرضٌات من قبل الطلاب من خلال أسبلة تثٌر فٌهم الدافعٌة للبحث والاستقصاء 

 ٌ.ثري خبرات الطلاب من خلال مواقؾ ومشكلات ترتبط بحٌاتهم وواقعهم الذي ٌعٌشونه 

 .ًٌحدد للطلاب نماذج تساعدهم علً حل المشكلات والبحث مستقبلا 

 .ٌساعد الطلاب فً تحدٌد المراجع المطلوبة لإجراء البحث 

 .ٌراقب تقدم الطلاب وٌتدخل لدعمهم كلما تطلب الأمر 

 ات التً ٌحتاجها الطلاب لإجراء البحث والاستقصاء والاستطلاع.ٌحدد المعرفة والمهار 

 دور المتعلم: -2

 مشارك فاعل ونشط فً العملٌة التعلٌمٌة.،  مفكر،  باحث 

 .ٌبدي الرؼبة فً التعلم 

 .ًٌقترح مواضٌع ذات اهتمام شخص 

 .ٌبدي المثابرة فً حل المشكلات 

 نفع هذه الطرق. ٌكون راؼبا فً تجرٌب طرق مختلفة لحل المشكلة وتقوٌم 

 .ٌعمل مستقلاً أو فً فرٌق لحل المشكلات 
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    يشاحم حم الدشكهخ: خبيضبً: 

من خلال الحٌرة والقلق الذي ٌثٌر اهتمام الطالب فً حل المشكلة وهً الإجراء الذي  الشعور بالمشكلة: -0

 عن طرٌقه ٌتم إثارة الطالب للمشكلة.

كلة ضمن جملة أو بضع جمل بمساعدة المعلم فقد تكون وٌقصد بها صٌاؼة المش تحدٌد المشكلة وحصرها: -1

الصٌاؼة علً شكل جملة خبرٌة أو بضع حمل بمساعدة المعلم ، فقد تكون الصٌاؼة علً شكل جملة 

خبرٌة أو بؤسلوب الشرط أو بؤسلوب الاستفهام ، بؤسلوب  الشرط لأنها قد تكون متعددة الجوانب ، فٌإدي 

 ا، اقتراض الحلول: من خلال استعراض الحلول المختلفة التً جمعت .إلً التشعب وعدم إٌضاح معالمه

مثل معلومات وثٌقة الصلة بالمشكلة أو حلول  جمع البٌانات والمعلومات وتماثل توظٌف الخبرات السابقة: -2

سابقة ، أفكار تفٌد فً إنشاء فرضٌات  ، وقضاٌا تتعلق بالمشكلة بهدؾ اقتراح حلول مإقتة لها.   وفً هذه 

لخطوة تحدد أدوات البحث عن حل المشكلة وترصد المراجع والمصادر وحتً المإسسات التً جمعت ا

 منها المعلومات.

حٌث وضع الحلول المحتملة علً التوالً ، وتقدٌم أكبر عدد ممكن من الحلول الممكنة  وضع الفروض: -3

 للمشكلة ، وإعادة  صٌاؼة المشكلة إذا قضً الأمر ذلك.

فرضاً فرضاً حتً نصل إلً  ن خلال اختبار صحة الفروض التً تم التوصل إلٌها ،م تحقٌق الفروض : -4

 الحل الصحٌح ، فتتحول الفروض إلً حقابق فً ضوء التجرٌب.

 ، فٌثبت صحة الفرض المناسب للحل وٌكون ذلك فً حالة إزالة العقبة أو المشكلة  تقوٌم صحة الفروض: -5

تحلٌل علمً منطقً لكل الاحتمالات وإذا لم تصلح كلها فحص الفروض واختٌار الأنسب منها فً ضوء  -7

 فعلٌه إعادة البحث بطرق أخري.

هذه الخطوة تكون بتنفٌذ الحل وتقوٌمه حٌث الحكم علً  التأكد من الحل والتوصل إلً النتائج والتعمٌم : -8

الأمثل فً مدي فاعلٌته وكفاءته وإمكانٌة استخدامه فً مواقؾ أخري مشابهه فٌمكن تعمٌمه باعتباره 

 الموقؾ.

حٌث ٌصبح الطالب لدٌه خبرة سابقة فً كٌفٌة التعرؾ علً  نقل الخبرة والتعلم فً مواقف جدٌدة : -9

 ) شاهد الفٌدٌو( المشكلة ، وتحلٌلها وفق الخطوات السابقة للوصول إلً حلها وحل أي مشكلة تعترضه.
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 إيجبثيبد  عشيمخ  حم الدشكلاد:صبدصبً: 

 ً موقؾ إٌجابً لأنه ٌشترك فً تحدٌد المشكلة وتوضٌحها ، وافتراض الحلول لحلها.تجعل الطالب ف -0

 تجعل التعلٌم أثبت فً الذهن لأنه جاء عن طرٌق محاولة الطالب بنفسه أن ٌكتشؾ المشكلة التً تعترضه. -3

والمعامل تساعد الطالب علً الاهتمام بالجانب العملً ، فهو ٌسعً إلً مصادر المعلومات بنفسه كالمعاجم  -1

 والمكتبات.

 تنمً فً الطالب التعلم الذاتً فهو الذي ٌبحث عن الحقابق والمعلومات بنفسه. -1

 تدرب الطالب علً أسالٌب تنمٌة التفكٌر فً الوصول إلً الحل . -1

 تنمً الدقة  لدي الطالب فهو ٌرفض الحقابق المطلقة ولا ٌسلم بها دون اختبار أثرها فً المواقؾ المختلفة. -1

افعٌة  الطلاب ، وتراعً الفروق الفردٌة بٌنهم من خلال تدرج الأدوار فً المشكلة الاحدة من بحث تثٌر د  -3

 وتحلٌل وتفسٌر وإنتاج حلول.

 تؽرس  فً نفوسهم العمل الجماعً وتزٌد ثقتهم بنفسهم فٌقومون بالدور الإٌجابً فً حل المشكلة . -0

 اختٌار البدٌل الأمثل . تنمً مهارات الاستكشاؾ والإبداع حٌث تحقز قدراتهم فً -7

تحقق المتعة والإثارة فً البحث عن المعلومة، والوصول إلٌها بؤنفسهم ٌشبع الحاجة إلً الإنجاز  -01

 والحاجة إلً النجاح لدي الطلاب.

 تزٌد من قدرة الطلاب علً تطبٌق المعلومات ، وتوظٌفها فً مواقؾ حٌاتٌة جدٌدة خارج الفصل. -00

 اقد ، وتنمً روح البحث عن الجدٌد.تساعد علً تنمٌة التفكٌر الن -03

 توفٌر جو صفً مناسب ٌمتاز بالهدوء والأمن والطمؤنٌنة والتقبل والتشجٌع. -01

 صهجيبد عشيمخ حم الدشكلاد: صبثعبً: 

 تحتاج فً تحقٌقها إلً وقت طوٌل وجهد كبٌر ، لاستخلاص النتابج ، وقد لا تكفً حصة. -0

 أنها لا تصلح لكل المواقؾ وكل المواد. -3

 ا لا تصلح لبعض المراحل كالمراحل الأولً للأطفال ، لأنها تحتاج إلً التفكٌر العلمً المجرد.أنه -1

 أنها لا تصلح لكل المواقؾ وكل المواد. -1

 قد لا تتوفر المصادر والمراجع التً تساعد علً حل المشكلة . -1

 حم الدشكلاد: ششوط تحضين أداء عشيمخثبيُبً: 

 ٌطلب من الطلاب استدعاء كل ما لدٌهم من معرفة أو  المتعلقة بالمشكلة: مٌع المفاهٌم والمبادئاستدعاء ج

خبرة أو مبادئ ثم إٌجاد العلاقة السببٌة بٌن هذه الظروؾ للوصول إلً إدراك المشكلة بطرٌقة أكثر عمقاً ، 

 وفهمها واستٌعاب أبعادها ، وهذا الفهم ٌسهم فً صٌاؼة وتحدٌد العلاقة بٌن أجزاء المشكلة.
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 الطلاب ببعض التوجٌهات والتعلٌمات : وذلك ٌساعد علً استٌعاب المشكلة وتنظٌم الأفكار والخبرات   تزوٌد

 وتوجٌههم إلً الحل بإتباع الخطوات الأساسٌة فً حل المشكلة.

 : ٌعد الاستعداد من العوامل المساعدة فً تحسٌن  استراتٌجٌة حل المشكلات   الاستعداد والتؤهب لحل المشكلة

دي إلً تهٌبة الطالب وتوجٌه انتباهه إلً المشكلة ، كما أنه ٌشكل نوعاً من القابلٌة والمٌل ، ٌتطور لأنه ٌإ

 عادة فً الاستعداد للحل  وحتً تتشكل القابلٌة لابد من توافر درجة من الممارسة والتدرٌب.

 :شكلة لها عدد كبٌر من وذلك من خلال تزوٌد الطلاب بمبدأ أن أٌة م  توفر البدابل المختلفة لحل المشكلة

 البدابل التً تشكل حلاً ، وبذلك تزٌد درجة المرونة واتساع الأفق لدٌهم.
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 أجت عًب يأتي :
 عرؾ طرٌقة حل المشكلات ؟ اضدؤالػالأولػ:

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 وضح خطوات حل المشكلات؟ اضدؤالػاضثاظيػ:

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 أذكر ثلاثة لكل مما ٌؤتً :  اضدؤالػاضثاضثػ:

 إٌجابٌات طرٌقة حل المشكلات 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 طرٌقة حل المشكلاتسلبٌات 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 المشكلات طرق تحسٌن طرٌقة حل

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 لم لا تصلح طرٌقة حل المشكلات لبعض المراحل :

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 دور المعلم فً تنفٌذ طرٌقة حل المشكلات:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 أنواع المشكلات:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

.......................................................................................................................... 

 انتمىيى



034 
 

 
 

 

 

 ثبَي عششصم انانفـ               
 عشيمخ انتعهى انتعبوَي                 
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عصٙصٜ اهطاهب بعد الاُتٔاء ًّ دزاضٞ ٓرا اهفصى ٙت٘قع أْ تلْ٘ قادزاً عوٛ 

 أْ :

.تبرهن عمي أهمية طريقة التعمم التعاوني 
م اقتراحات تسهم في تنظيم عمل المجموعات.تقد 
.تشرح خطوات طريقة التعمم التعاوني 
.توضح دور المعمم والمتعمم في طريقة التعمم التعاوني 
.تذكر اسس التعمم التعاوني 
.تعرف مفهوم طريقة التعمم التعاوني 
.تحدد الصعوبات التي تواجه تطبيق طريقة التعمم التعاوني 

 

 أهذاف انفصم
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 يمذيخ :
التً تإكد علً إٌجابٌة المتعلم ودوره النشط والفعال فً التعلم   حدي الطرقإطرٌقة التعلم التعاونً هً       

بحٌث ٌعتمد التعلم علً العمل التعاونً ، والمشاركة الفردٌة البسٌطة لكل عضو داخل المجموعة من خلال 

 إنجاز المهام المطلوبة  لكل عضو والتكلٌفات والأنشطة التً تقوم بها المجموعة .

عبارة عن خطة ٌصنعها المعلم ، حٌث ٌتم فٌها الطلاب  إلً جماعات صؽٌرة  لتعلم التعاونً أن طرٌقة ا   

تضم مختلؾ المستوٌات التحصٌلٌة  للطلاب ، مع تعٌٌن أحد الطلاب فً الجماعة قابداً لها ، وٌشارك  أعضاء 

دة من بعضهم البعض الجماعة فً استٌعاب المفاهٌم والتعمٌمات وتعلٌم المهارات ، وٌحصلون علً المساع

مباشرة ، وٌقتصر دور المعلم فً هذا التنظٌم علً الإشراؾ العام علً بعض الجماعات ، وإجراء  الاختبارات 

القصٌرة ، وتقدٌم التؽذٌة الراجعة للجماعات كافة عند الحاجة ، وتقدٌم التعزٌزات بشكل جماعً ولٌس بشكل 

  فردي .

 عزيزي انغبنت أجت عٍ الأصئهخ انتبنيخ:                                                
 
 

 

  :انتعهى انتعبوَييفهىو عشيمخ أولاً: 
هو أسلوب تعلم ٌتم فٌه تقسٌم الطلاب إلً مجموعات صؽٌرة متجانسة أو ؼٌر متجانسة ، أي تضم    

، وٌعتمد التعلم التعاونً  ( أفراد9-3مستوٌات معرفٌة مختلفة ، حٌث ٌتراوح عدد أفراد كل مجموعة ما بٌن )

 علً مجموعة من العناصر التً ٌنبؽً  أن ٌلم بها المعلمون قبل ممارستهم لهذه الاستراتٌجٌة .

 أهًيخ عشيمخ انتعهى انتعبوَي : ثبَيبً: 
 تتضح أهمٌة التعلم التعاونً من خلال : 

 إٌجابٌة المتعلم ومشاركته الفعالة فً التعلم. .0

 جانب كل طالب داخل المجموعة .إتاحة فرص التفكٌر من  .1

 التدرٌب علً الاستماع والإنصات. .2

 التعود علً احترام آراء الآخرٌن. .3

 اكتساب القٌم الدٌمقراطٌة أثناء النقاش والحوار . .4

 تقبل البناء داخل المجموعة. .5

 تنمٌة  الجوانب الانفعالٌة. .7
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  اصش انتعهى انتعبوَي:بً: ثبنث
 جموعة.الاعتماد المتبادل من أفراد الم .0

 المسبولٌة الفردٌة والجماعٌة. .1

 المشاركة الإٌجابٌة بٌن المتعلم والمعلم قبل التدرٌس وأثناء التدرٌس وبعده. .2

التفاعل المباشر وجهاً لوجه ، ٌعنً توفٌر أكثر المواقؾ مناسبة لكً ٌتم الحوار والمناقشة وتبادل الأفكار  .3

 والمعلومات بٌن أعضاء المجموعة .

 جماعً : أي أن هناك مهارات للعمل الجماعً ، وٌجب تدرٌب الطلاب علٌها.مل الات العمهار .4

 انتعهى انتعبوَي : خغىاد عشيمخ: ساثعبً 
 هً :  لطرٌقة التعلم التعاونًهناك عدة خطوات    

 تحدٌد أهداؾ الدرس. -0

 أفراد. 9-3ات من تقسٌم الطلاب إلً مجموع  -1

 تحدٌد تكلٌفات وأنشطة كل مجموعة بدقة.  -2

 من استٌعاب أفراد كل مجموعة للمهام والتكلٌفات. التؤكد -3

 ٌناقش أفراد كل مجموعة التكلٌؾ وتوزٌع المهام والأدوار لكل عضو بالمجموعة. -4

 تحدد كل مجموعة قابداً لها من أفرادها منظم العمل بها وإدارة النقاش والمهام . -5

 ٌختار كل عضو بالمجموعة الدور الذي ٌقوم به. -7

 موعات لإنجاز المهام والتكلٌفات.تحدٌد وقت كاؾ للمج -8

المحددة لتوجٌه التفكٌر أثناء لقٌام بالتكلٌفات والمهام  ٌقوم المٌسر بتوجٌه تفكٌر الطلاب ومساعدتهم -9

 والوصول إلً الأهداؾ وتصحٌح المسار أول بؤول .

 ٌعرض قابد كل مجموعة الأفكار والمعلومات التً توصلت إلٌها المجموعة .-01

 م الأفكار والمعارؾ علً السبورة.ٌسجل المعل-00

 ٌقدم المعلم )المٌسر( تؽذٌة راجعة للموضوع.-01

 

 

 

 

ػػطنػرزغزيػاضطاضبػطاػرأغكػباضػغامػبجوضظػربرػالاظترظتػضططرسظػطاػعيػالأدوارػاضتيػغػومػبؼاػصلًا
سيػطرغػظػاضتطضمػاضتطاوظيػوررضؼاػأطاػباشيػزطلائكػػضطدةػرذرػدشائقػطنػخلالػواضطتطضمػاضططضمػ

 :اضطوشدػالاضصتروظي
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 انتعهى انتعبوَي :  دوس الدعهى في عشيمخبً: خبيض
 التخطٌط والإعداد : -1

 وتتضمن هذه المرحلة  الخطوات التالٌة:

والأهداؾ  فً والوجدانً والمهاريٌصوغ المعلم الأهداؾ التعلٌمٌة المرجوة فً المجال المعر تحدٌد الأهداف :

 فً صورة سلوكٌة .التعاونٌة 

ٌحدد المعلم حجم الجماعة التعاونٌة  بناء علً طبٌعة المهام الموجودة فً كل موضوع  تحدٌد حجم الجماعة :

 تعلٌمً ، وطبٌعة المادة التعلٌمٌة، والوقت المتاح للتعلم التعاونً .

ن ٌراعً المعلم من أن تتكون كل جماعة من طلاب مختلفً القدرات ٌمكن أ توزٌع الطلاب علً الجماعات :

 والاستعداد ، أي تكون هذه الجماعات ؼٌر متجانسة.

 ٌحدد المعلم الفترة الزمنٌة اللازمة ، والتً تحتاج فٌها لكل جماعة العمل معاً.  تحدٌد الفترة الزمنٌة :

 النحو التالً :  ٌنظم المعلم قاعة الدراسة علً  تنظٌم حجرة الدراسة :

 دث أكبر قدر ممكن من التفاعل.حضاء الجماعة علً شكل دابرة حتً ٌأن ٌجلس أع 

  ٌوزع المعلم الطلاب  علً الجماعات ، تتكون الجماعة الواحدة من خمسة أعضاء ) أو بناء علً عدد المهام

 لآراء.التعلٌمٌة(، لإعطاء فرصة أكثر لأعضاء الجماعة للمشاركة ، وتبادل الأفكار وا

 . أن ٌجلس أعضاء كل جماعة مجتمعٌن معاً ، كً ٌتبادلوا الأفكار والآراء 

 .ًأن ٌوزع المعلم الجماعات علً مسافة  متساوٌة فً قاعات الدراسة علً أن توسع المسافات بٌنهم قلٌلا 

للطلاب بالعمل ٌعد المعلم المواد التعلٌمٌة بحٌث تسمح  :المهام المشتركة لإنجازإعداد المواد التعلٌمٌة  

التعاونً ، ثم ٌعرض كل عضو من أعضاء الجماعة ما أنجزه أمام زملابه ، ومن ثم ٌحدث نوع من التكامل 

 المهام المشتركة. لإنجازبٌن هذه الجهود 

 تنظٌم المهام :  -2

 ٌقوم المعلم بتحدٌد المهام علً النحو التالً : 

 .ٌحدد المهام التً ٌتعلمها الطلاب 

 ت الطلاب السابقة ، حتً تمكنهم أن ٌبنوا علٌها التعلم الجدٌد.ٌراجع معلوما 

 .ٌوضح علاقة الأهداؾ بالمحتوي المرؼوب فٌه 

والتعاون لتحقٌق الهدؾ حتً ٌتم التعاون وٌتحقق الهدؾ ولذلك ٌقوم المعلم   :الإٌجابً المتبادل الاعتمادتكوٌن 

 بما ٌلً : 

  بطاقات ، لأن التعاون ٌستلزم التنسٌق بٌن جمٌع الأعضاء علً أعضاء الجماعة فً ٌوزع المعلم المهام

 فً الجماعة ، للعمل علً أخذ آراء الآخرٌن.

 . ٌطلب المعلم من الطلاب تقدٌم عمل موحد فً نهاٌة كل تعلم 



041 
 

  الدرجة التً ستقدم لهم فً نهاٌة التعلم والتً ستمنح لأعضاء الجماعة ككل ، وبذلك ٌوضح المعلم للطلاب

 ب بعضهم بعضاً ، لكً ٌتعلموا معاً كٌؾ ٌنجزون المهام المطلوبة.ٌساعد الطلا

 تحدٌد المسئولٌات الفردٌة :

 . ٌوزع المعلم المهام علً كل عضو داخل الجماعة 

 .ٌقوم المعلم أعضاء الجماعة ككل 

 ٌة ٌقوم المعلم أداء كل عضو من أعضاء الجماعة ، وٌمنحه درجة معٌنة ، ومن ثم ٌتحمل كل تلمٌذ مسبول

 العمل التعاونً من ناحٌة ، ومسبولٌة تعلمه كتلمٌذ من ناحٌة أخري .

 : ٌساعد الطلاب  علً عدم الخروج عن موضوع المشكلة أو الدرس، وذلك عن طرٌق 

 . أن ٌسؤل من آن لأخر  عن جوهر المشكلة 

 . ٌلخص من آن لآخر ما تم مناقشته 

 . ٌدون العناصر الأساسٌة للمناقشة علً السبورة 

 د جمٌع الطلاب علً الاشتراك فً المناقشة .ٌساع 

  ٌشجع الطلاب علً أن ٌسهموا بمعلوماتهم وأفكارهم وآرابهم بوضوح وصراحة فً المناقشة مع أعضاء

 المجموعة.

  التعاون المتبادل بٌن المجموعات : 

خري التً لم تنته ٌشجع المعلم الجماعة التً انتهت من عملها علً أن ٌساعد أعضاإها بقٌة الجماعات الآ     

 اون بٌن أعضاء الجماعة الواحدة .من عملها ، لأن الهدؾ من التعاون لا ٌتوقؾ عند حد التع

 وتتم هذه المرحلة وفق ما ٌؤتً : المراقبة والتداخل :  -3

وٌتحقق ذلك عن طرٌق استخدام بطاقة ملاحظة ٌسجل فٌها عدد المرات   ملاحظة السلوك التعاونً للطالب: - أ

 علً سلوك تعاونً مرؼوب فٌه لدي أعضاء كل جماعة. الدالة

ٌام بتنفٌذ المهام ٌساعد المعلم الطلاب داخل كل مجموعة علً الق  تقدٌم المساعدة لأداء المهمة : - ب

وذلك عن طرٌق تشجٌعهم  علً الاستمرار فً تنفٌذ المهام، الإجابة عن الأسبلة المطلوبة منهم، 

 ي الجماعات أو كل الجماعات.والاستفسارات من قبل الطلاب لاحد

أن ٌمدح المعلم الطلاب معاً ، وٌنظم الجهود بٌن أعضاء الجماعة  والجماعات الأخري   مدح الطلاب : -ج

 لتحقٌق الهدؾ المشترك.

فً ختام الدرس ٌقوم المعلم بتلخٌص ما تعلموه ، وأن ٌطرح المعلم  علً طلاب الأسبلة  إنهاء الدرس: -د

 الخاصة بالدرس.
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 انتعهى انتعبوَي :  في عشيمخ الدتعهى دوسصبً: صبد
 ٌتحدد دور الطالب فً المحاور التالٌة :

  أن ٌساعد  الأعضاء بعضهم  بعضاً فً جماعتهم ، وأن ٌشاركهم فً الأفكار والآراء والمقترحات الخاصة

 بمهام الموضوع .

 . أن ٌقوم كل طالب بدوره فً  العمل 

 لآخرٌن فً جماعته ، وأن ٌتقبل التعلٌمات التً تلقً علٌهم ، وأن ٌتفاعل مع أن ٌنتبه كل عضو للأعضاء ا

 تعبٌرات الرد ، والصداقة والاستجابة للتشجٌع ، وفهم الآخرٌن من خلال اسهاماتهم.

 الإصتراتيجيبد انتذسيضيخ الدضتخذيخ في انتعهى انتعبوَي :بً: صبثع

 ألعاب ومسابقات الفرق :  -1

أعضاء ٌدرسون  3-2تٌجٌة علً تقسٌم الطلاب إلً فرق دراسٌة وٌتكون الفرٌق من تعتمد هذه الاسترا    

الموضوع أو الوحدة التعلٌمٌة معاً ثم ٌقسمون بعد ذلك بناءً علً تحصٌلهم ، وٌحدث تسابق بعد ذلك بٌن كل 

سلوب للطالب ثلاثة أو أربعة طلاب متجانسٌن تحصٌلٌاً  فً الوحدة أو الموضوع الذي درسوه ، وٌتٌح هذا الأ

 الانتقال من فرٌق إلً أخر فً ضوء نتابج المسابقات.

وٌقسم المعلم الطلاب داخل الفصل أو المعمل إلً فرق وٌقدم لهم لؽزاً  كتمهٌد لموضوع ما وٌتعلمونه   

معاً فً الحصة الأولً من خلال تقدٌم أوراق عمل والمرور والاشتراك فً المناقشة أحٌاناً ، وفً الحصة 

ٌنتهً بفوز ٌة ٌحدث المسابقة بشرط أن تكون المادة التعلٌمٌة المختارة فً صورة ألعاب ومسابقات ، بحٌث الثان

ة اللاعبٌن فً أحد الفرق المنتمٌة إلً الفصل أو المعمل المدرسً ، وبحصول كل فرد عأحد اللاعبٌن أو مجمو

 الفرٌق الفابز. علً عدد من النقاط ٌجمع المعلم النقاط الكلٌة لكل فرٌق وٌعلن عن

 عمل الطلاب فً فرق :  -1

فً هذه الاستراتٌجٌة ٌتم تقسٌم الطلاب إلً فرق بحٌث ٌتكون كل فرٌق من أربعة أعضاء ؼٌر    

زمن الحصة الدراسٌة ، فرٌق موضوع تعلٌمً معٌن ٌستؽرق  متجانسٌن تحصٌلٌاً بحٌث ٌدرس أعضاء كل

م تقسٌمهم مرة أخري بناء علً التحصٌل السابق ، وهنا وبحٌث ٌساعدون بعضهم البعض وٌتعلمون معاً ثم ٌت

 ٌحدث التنافس الفردي وٌجب أن تكون هذه الأسبلة تطبٌق علً الموضوع الذي تم تعلمه فً التقسٌم الأول .

وفً هذه الاستراتٌجٌة ٌكون لكل طالب درجتان أولهما فً أدابه السابق أثناء  تعلم أحد الموضوعات ،     

دابه اللاحق أثناء إجابته علً الأسبلة التقوٌمٌة والدرجة الأصلٌة ) الفرق بٌن الدرجتٌن( تضاؾ وثانٌهما فً أ

إلً درجة فرٌقه الأصلً وهكذا لبقٌة أعضاء الفرٌق وبذلك تكون درجة الفرٌق المرتفعة هً الدرجة الفابزة 

 أسبوعٌاً ، وٌعلن  المعلم أسماء الفابزٌن علً مستوي الفصل الدراسً.
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 رق الطلابٌة وفقاً لأقسام التحصٌل :الف -3

ٌعمل الطلاب فً فرق بعد تقسٌمهم إلً مجموعات تتكون من مجموعة من أربعة أعضاء ولهم قدرات       

ومستوٌات مختلفة وٌقوم المعلم بتقدٌم الدرس أو الموضوع المراد مناقشته للطلاب ومن ثم ٌبدأ الطلاب بالعمل 

ؤكد من أن جمٌع أعضاء المجموعة قد تعلموا الدرس أو الموضوع المطلوب والمشاركة فً مجموعاتهم مع الت

وبعد ذلك تناقش كل مجموعة واجبها المناط بها ثم ٌقوم المعلم باختٌار الطلاب ) اختبارات قصٌرة ( وبشكل 

لسابقة مع مستوٌات الطلاب ا الاختبارفردي عن المعلومات التً تعلموها بعد ذلك ٌقوم المعلم بمقارنة نتابج 

مع مستوٌات الطلاب السابقة وتتم مكافؤة الطلاب الذٌن تجاوزوا  الاختباروتتم مكافؤة الطلاب الذٌن تجاوزوا فً 

 حصص تقرٌباً. 4-2من  الاستراتٌجٌةفً الاختبار الأخٌر درجاتهم و مستوٌاتهم السابقة وٌستؽرق تطبٌق هذه 

 فرق الألعاب والمبارٌات الطلابٌة : -4

أول استراتٌجٌات التعلم التعاونً حٌث تستخدم هذه الإستراتٌجٌة نفس الإجراءات التً تطبق فً  كانت من      

الأولً إلا أنها تستخدم بدلا من الاختبار الفردي الذي ٌجب أن ٌؤخذه كل عضو فً المجموعات اختباراً 

جموعة الواحدة مع طلاب اسبوعٌا أو مسابقة أسبوعٌة فً نهاٌة العمل وتتم مقارنة مستوٌات الطلاب فً الم

الدرجات أي أن الطلاب ٌتنافسون على  بؤعلىتهم عالمجموعات الأخري من حٌث مشاركتهم فً فوز مجمو

 فوز أفضل مجموعة من المجموعات الكلٌة . 

 المعلومات المجزأة : -5

ة من ست بوضع الطلاب فً مجموعات ربٌسٌة وكل مجموعة مإلف الاستراتٌجٌةٌقوم المعلم فً هذه       

لك ٌتم تشكٌل مجموعات فرعٌة ذأعضاء للعمل فً نشاطات تعلٌمٌة محددة لكل عضو فً المجموعة وبعد 

ٌتكون أعضاإها من المجموعات الربٌسٌة لمناقشة موضوع أو عنصر من عناصر الموضوع الأساسً ثم ٌعود 

فً المجموعة الفرعٌة مع كل عضو إلً مجموعته الربٌسٌة وٌقوم بمناقشة هذه المعلومات التً تعلمها 

مجموعته الأساسٌة للإفادة مما تعلمه من أعضاء المجموعات الأخري التً ناقشت هذا الجزء وفً النهاٌة 

 ٌختبر المعلم الطلاب اختباراً فردٌاً ثم ٌحدد المجموعة المتفوقة وٌقدم لها مكافؤة أو شهادة تقدٌر نظٌر تفوقها . 

 التعلــم معــاً :-6

أعضاء ؼٌر متجانسٌن وتقوم كل مجموعة  4-3تقسٌم الصؾ إلً مجموعات وكل مجموعة تتكون من ٌتم       

بؤداء واجبات معٌنة وكل مجموعة تقوم بتسلٌم العمل المناط بها بعد الانتهاء منه وتؤخذ مكافؤة وثناء مقابل ما 

ٌث تركز على كٌفٌة العمل على النشاطات الجماعٌة البناءة ح الاستراتٌجٌةقدمت به من عمل وتعتمد هذه 

الجماعً بٌن أعضاء المجموعة الواحدة حٌث ٌشترك أفراد كل مجموعة فً انجاز المهمة الموكلة الٌهم 

القصٌرة التً ٌختبر بها  والاختباراتوتساعد الواحد منهم الآخرٌن على تعلم المواد بالتدرٌس الخصوصً 
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لمجموعات بواسطة اختبارات قصٌرة وتعطى لكل فرد درجة الواحد الآخر وبالمناقشات مع الفرٌق ٌتم تقوٌم ا

تسن وتصدر نشرة فً كل أسبوع تحتوي على اعلان عن الفرق التً حصلت على أعلً التقدٌرات والمتعلمٌن 

 القصٌرة .  الاختباراتالذٌن حققوا أكبر تحسن فً الدرجات أو الذٌن حصلوا على تقدٌرات نهابٌة فً 

 الاستقصاء الجماعً : -7

إلً مجموعات صؽٌرة تعتمد على استخدام البحث  الاستراتٌجٌةٌتم توزٌع الطلاب خلال هذه        

أعضاء ٌتم تقسٌم  5 – 1والمباحثات الجماعٌة والتخطٌط التعاونً وتتكون المجموعة الواحدة من  والاستقصاء

الفرعً إلً مهام وواجبات الموضوع المراد تدرٌسه على المجموعات ثم تقوم كل مجموعة بتقسٌم موضوعها 

فردٌة ٌعمل فٌها أعضاء المجموعة ثم تقوم المجموعة بإعداد وإحضار تقرٌرها لمناقشتها وتقدٌم النتابج لكامل 

  تعمل معا : المرقمةالرؤوس  .  الصؾ وٌتم تقوٌم الفرٌق فً ضوء الأعمال التً قام بها وقدمها

  0( أعضاء وٌتخذ كل عضو رقما ٌتراوح من ما بٌن  4- 2فرق ) لمعلم للمتعلمٌن إلً اٌتم خلالها تقسٌم      

المتعلمون رإوسهم معاً لكً ٌتؤكدوا من أن كل فرد ٌعرؾ  ٌضعثم ، ثم ٌتم طرح السإال على المتعلمٌن  4

 الإجابة بعدها ٌنادى المعلم على رقم فٌرفع المرقمون بنفس الرقم أٌدٌهم وٌقدموا إجابات للصؾ ككل .

 نصعىثبد انتي تىاجه تغجيك انتعهيى انتعبوَي :ابً: ثبيُ

 البعض ٌخشى من وقوع بعض الأخطاء فً عملٌة اكتساب المتعلم المعرفة بنفسه وبواسطة زملاءه .  -0

أن المتعلمٌن مرتفعً المستوى ٌعانون بوضعهم فً مجموعات التعلم التعاونً مختلفة المستوٌات من ذوي  -1

 فً تحصٌل المعلومات المستوٌٌن الأدنى والمتوسط 

 صعوبة تطبٌق التعلم التعاونً داخل حجرة الدراسة .  -2

إن الجانب الاجتماعً فً التعلم التعاونً سٌؤخذ وقتا طوٌلا على حساب الجانب الأكادٌمً مما ٌعوق إنهاء  -3

 المناهج . 

 تعقد مشكلات إدارة الصؾ .  -4

 الفرٌق . أثر انخفاض دافعٌه بعض المتعلمٌن على أداء  -5

 إعداد المتعلمٌن الكبٌرة قد تعوق تطبٌقه .  -7

 ٌحتاج إلً بٌبة صفٌة مجهزة بؤسلوب مناسب .  -8

 اقتراحات تسهم فً تنظٌم عمل المجموعات : 
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 حجـم المجموعات : تتراوح أعداد المجموعات من ثلاثة إلً ستة . -0

فهو ٌإدي الً تكوٌن مجموعات ؼٌر متجانسة تشكٌل المجموعات : أفضل طرٌقة هً الطرٌقة العشوابٌة ، -1

 من الأفراد . 

جذب اهتمام الطلبة وهم ٌعملون فً مجموعات : باختٌار مراقب لكل مجموعة ٌراقب إرشادات المعلم -2

 وٌنقلها لبقٌة أفراد المجموعة . 

حث  لٌتولىوعة ضمان الهدوء وتقلٌل الفوضى العالٌة فً المجموعات : بتعٌٌن المعلم أحد أفراد كل مجم-3

 الأفراد الآخرٌن عل العمل التعاونً بفاعلٌة وهدوء . 

معاملة الطلبة الذٌن لا ٌرؼبون فً مجموعات ، كذلك فإن استخدام الألعاب المختلفة ٌشجع المتعلمٌن على -4

 المشاركة . 

هت عملها قد إنهاء مجمعة عملها قبل مجموعات أخري : على المعلم أن ٌتؤكد من أن المجموعة التً أن-5

 أنجزته بصورة صحٌحة ومتقنة . وعلى المعلم أن ٌحدد الوقت الذي ٌجب أن تنجز فٌه المجموعات أعمالها . 

إنهاء المعلم لعمل المجموعات : عندما تقوم مجموعة بإنجاز الأعمال الموكلة لها ، ٌوم أحد أفراد كل -7

بنوع من النشاط الختامً وأٌضاً إبراز ما تم إنجازه مجموعة بإجمال ) تلخٌص ( ما تعلموه ، ولابد من القٌام 

 فً نشرات خاصة لتعزٌز مفهوم تحقٌق الذات .
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 أجت عٍ الأصئهخ الأتيخ :
 حدد اسس التعلم التعاونً؟ السؤال الأول :

...........................................................................................................................

........................................................................................................................ 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 ؟ وضح موقفك النقدي؟ٌلعب المتعلم دوراً هاماً فً تنفٌذ طرٌقة التعلم التعاونً  السؤال الثانً :

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 من الصعوبات التً تواجه تطبٌق التعلم التعاونً  ثلاثةأذكر  السؤال الثالث:

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 

اختر أحد موضوعات الفلسفة أو علم الاجتماع ووضح كٌؾ ٌمكنك تدرٌسه باستخدام طرٌقة  السؤال الرابع :

 حل المشكلات ؟

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 انتمىيى
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 عرؾ مفهوم التعلم التعاونً ؟ السؤال الخامس :

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 وضح خطوات طرٌقة التعلم التعاونً؟ السؤال السادس :

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

 ؟قدم مجموعة من المقترحات التً ٌمكن أن تسهم فً تنظٌم عمل المجموعات السؤال السابع:

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 

........................................................................................................................... 
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 ــشاجــــــعالدــ
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 الدـــشاجـــع :

ػاضصتب: .أػ

 ، الرٌاض: مكتبة العبٌكات.تدرٌس العلوم تأصٌل وتحدٌث(. 1117إبراهٌم بن عبدالله المحٌسن)

" المدخل فً تدرٌس  تدرٌس العلوم فً العالم المعاصر(. 1111أحمد نجدي وعلً راشد ومنً عبدالهادي )

 العلوم" القاهرة : دار الفكر العربً.

 ، القاهرة : دار الفجر. اتجاهات حدٌثة فً تعلٌم وتعلم العلوم( . 1117زن )حسام محمد ما

 ( . الأصول الفلسفٌة للتربٌة ، دار النابؽة .1103راندا مصطفً الدٌب )

تدرٌس المواد الفلسفٌة فً التعلٌم الثانوي فً مصر والدول العربٌة طرقه  سماح محمد رافع ) د.ت( .

 قاهرة : دار المعارؾ .، ال ووسائله وإعداد معلمٌه

 القاهرة: عالم الكتب. تعلٌم وتعلم مهارات التدرٌس فً عصر المعلومات(. 1114صلاح الدٌن عرفة محمود )

 اتجاهات حدٌثة فً بحوث مناهج وطرق تدرٌس الدراسات  ( .1119عبد المإمن محمد عبده )

 هرة : مكتبة النهضة المصرٌة . ، القا تدرٌس العلوم الفلسفٌة( . 0983عبد المجٌد عبد الرحٌم ) 

الاسكندرٌة ،    التعلم النشط " المفهوم والاستراتٌجٌات وتقوٌم نواتج التعلم"(. 1101عقٌل محمود رفاعً )

 دار الجامعة الجدٌدة. 

الأسالٌب المتطورة فً كتابة البحوث النفسٌة والتربوٌة " البحث ( . 1100فتحً عبد الرسول محمد )

 ، القاهرة : دار إٌتراك .اعد " التربوي أسس وقو

 . استراتٌجٌات حدٌثة فً التدرٌس(. 1115فتحٌة صبحً )

  استراتٌجٌة للتعلم النشط 111(. 1100ماشً بن محمد الشمري )

 ، القاهرة  عالم الكتب. التفكٌر من خلال أسالٌب التعلم الذاتً(. 1117مجدي عزٌز ابراهٌم ) 

 القاهرة: عالم الكتب.  ٌجٌات معاصرة فً التعلم التعاونًاسترات(. 1115محمد مصطفً مصطفً )

 ، عمان : دار صفاء . التعلم والتقوٌم الأكادٌمً( . 1119نعمان شحادة )

 ، القاهرة: الشركة العربٌة . أسالٌب تدرٌس العلوم(. 1118ٌعقوب نشوان ووحٌد جبران )

ػاضبحوثػواضدرادات: .ػب

اعلٌة وحدة مقترحة قابمة علً استراتٌجٌة العصؾ الذهنً فً (. ف1107أحمد عبدالظاهرعزت عبدالظاهر )

مجلة تنمٌة مهارات القراءة الإبداعٌة لدي طلاب الصؾ التاسع بدولة الإمارات العربٌة المتحدة ، 

 .008-53، 27  دراسات فً التعلٌم الجامعً
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لعربٌة ومعلماتها للوسابل (. تقوٌم استخدام معلمً اللؽة ا1115أدٌب ذٌاب حمادنة وسلٌمة عواد السمٌران)

مجلة التعلٌمٌة للمرحلة الأساسٌة العلٌا من وجهة نظرهم فً تربٌة البادٌة الشمالٌة الشرقٌة ، 

 (.0)01،  المنارة

( . تقوٌم محتوي كتاب الفلسفة بالصؾ الأول الثانوي فً ضوء المعاٌٌر 1101أمٌرة عادل عبد الحمٌد )

 ، جامعة القاهرة .معهد الدراسات والبحوث التربوٌة . المحلٌة المعاصرة ) رسالة ماجستٌر(

(. طرق التدرٌس الحدٌثة من منظور نظرٌة الذكاءات المتعددة : 1111ناس قبلً وصلاح الدٌن تؽلٌت)ٌإ

 .015-007(، 1)01،  مجلة الباحث فً العلوم الانسانٌة والاجتماعٌةالعصؾ الذهنً نموذجا ، 

فعالٌة استخدام مدخل الطرابؾ فً تدرٌس الفلسفة بالمرحلة الثانوٌة لتنمٌة ( . 1117بثٌنة عبدالباقً محمد )

 مهارات التفكٌر العلٌا ) رسالة ماجستٌر( . كلٌة التربٌة ، جامعة حلوان .

( . فاعلٌة التعلم المنظم ذاتٌاً فً تنمٌة المهارات المعرفٌة وما وراء المعرفٌة 1102دعاء عبد الحً محمد )

كلٌة البنات ،  ل تدرٌس الفلسفة لطلاب المرحلة الثانوٌة ) رسالة دكتوراه(.والحٌاتٌة من خلا

 .جامعة عٌن شمس

،  مجلة المال والتجارة(. استخدام العصؾ الذهنً فً نقل واكتساب الخبرة الضرٌبٌبة  1109دٌانا سمٌر )

510 ،31-35. 

بداعٌاً فً تدرٌس العلوم لطلاب (. استخدام استراتٌجٌة حل المشكلات إ1105رٌاض أحمد محمد نعمان ) 

الصؾ السادس الأساسً وأثرها فً اتجاههم وتفكٌرهم الاستقرابً )رسالة ماجستٌر(. كلٌة 

 العلوم التربوٌة ، جامعة الشرق الأوسط.

( . أثر مسرحة منهج الفلسفة علً تنمٌة القٌم الفلسفٌة والتحصٌل الدراسً لدي 1102سامح إبراهٌم عوض الله )

 رحلة الثانوٌة ) رسالة ماجستٌر( كلٌة التربٌة ، جامعة حلوان .طلاب الم

( . الفلسفة كتحلٌل نفسانً للطلاب " هدؾ ؼابب ... هدؾ ملح فً تدرٌس الفلسفة 1115)سعاد محمد فتحً 

، الجمعٌة التربوٌة للدراسات  المجلة التربوٌة للدراسات الاجتماعٌةفً المرحلة الثانوٌة " 

 . (5)0الاجتماعٌة ، 

فً تدرٌس الفلسفة علً  (KWLH)(. أثر استخدام إستراتٌجٌة بناء المعنً 1107سلوي محمود عبدالفتاح )

تنمٌة بعض مهارات ما وراء المعرفة والوعً بالقضاٌا الفلسفٌة لدي طلاب المرحلة 

 جامعة جنوب الوادي.  ،كلٌة التربٌة)رسالة ماجستٌر(.الثانوٌة

فعالٌة بعض المداخل فً تدرٌس الفلسفة علً تنمٌة التفكٌر الإبداعً  ( .1115سلٌم عبد الرحمن سٌد )

رسالة دكتوراه ( . كلٌة التربٌة  جامعة عٌن )واتجاهات الطلاب نحو المادة بالصؾ الأول الثانوي 

 شمس . 

( . مستوٌات معٌارٌة مقترحة لمنهج الفلسفة والمنطق بالصؾ الأول الثانوي فً 1117سماح محمد إبراهٌم )

 ضوء الاتجاهات العالمٌة والقومٌة ) رسالة ماجستٌر(. كلٌة التربٌة ، جامعة عٌن شمس .
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( . فاعلٌة المدخل الوظٌفً فً تدرٌس الفلسفة فً تنمٌة التحصٌل والحس 1114شٌرٌن فاٌز عوض)

 الاجتماعً لطلاب الصؾ الثالث الثانوي) رسالة ماجستٌر(. كلٌة البنات ، جامعة عٌن شمس . 

( . تقوٌم محتوي كتاب الفلسفة للمرحلة الثانوٌة فً ضوء القٌم السٌاسٌة 1119بو العلا عبد الرازق )عبٌر أ

 اللازمة للمجتمع المصري ) رسالة ماجستٌر ( . كلٌة التربٌة ، جامعة القاهرة .

لة جامعة مج(. أثر استخدام استراتٌجٌة العصؾ الذهنً فً اتخاذ القرارات الإدارٌة ، 1104قمر محمد بخٌت )

 .12-0 20،  القرآن الكرٌم والعلوم الإسلامٌة

(. فعالٌة برنامج قابم علً استراتٌجٌة حل المشكلات لتنمٌة مهارة رٌادة الأعمال لدي 1111منً حلمً عباس )

 .013-59(، 2)11،جامعة كفر الشٌخ،  مجلة كلٌة التربٌةطفل الروضة، 

كلات فً تحصٌل الطلبة فً مادة علم الأحٌاء والأرض (. أثر استراتٌجٌة حل المش1104مً أبو عواد )

واتجاهاتهم نحوها " درجة تجرٌبٌة علً طلبة الصؾ الثانً الثانوي العلمً فً محافظة رٌؾ 

 كلٌة التربٌة ، جامعة دمشق..)رسالة ماجستٌر(دمشق

(، 054)27،  تربٌةمجلة ال(. تنمٌة الإبداع من خلال استراتٌجٌة العصؾ الذهنً  1118نادر فهمً الزٌود )

141-152. 

(. برنامج قابم علً استراتٌجٌة حل المشكلات لتنمٌة الناجح لدي طفل 1111هبه حسن حسن إبراهٌم )

 .022-59، 0، عمجلة دراسات فً الطفولة والتربٌةالروضة، 

المجتمعٌة  ( . تطور مناهج الفلسفة بالتعلٌم الثانوي العام فً ضوء التطورات1101هناء حلمً عبد الحمٌد  )

 لٌة التربٌة ، جامعة الإسكندرٌة ( ، )رسالة ماجستٌر( . ك1117وحتً  0928فً مصر منذ عام )

( . فاعلٌة تنوٌع التدرٌس فً تنمٌة القٌم الفلسفٌة لدي طالبات الصؾ الثانً 1103هند عبد العزٌز محمد )

 الثانوي )رسالة ماجستٌر( . كلٌة التربٌة ، جامعة حلوان . 

( . فعالٌة استخدام الاستراتٌجٌات المعرفٌة وما وراء المعرفٌة فً تحسٌن الفهم 1115مد ؼرٌب ) ولاء أح

القرابً وعلاقته بالتحصٌل فً مادة الفلسفة لدي طلاب المرحلة الثانوٌة ) رسالة ماجستٌر( كلٌة 

 التربٌة ، جامعة عٌن شمس 

رابٌة فً تدرٌس الفلسفة لتنمٌة  مهارات التفكٌر ( . فعالٌة بعض الأنشطة الأث1115ولاء محمد صلاح الدٌن )

 الإبداعً لدي طلاب المرحلة الثانوٌة ) رسالة ماجستٌر ( . كلٌة التربٌة ، جامعة حلوان .

( . تطوٌر منهج الفلسفة فً ضوء التعددٌة الثقافٌة لتنمٌة التفكٌر الناقد والاتجاه 1101ولاء محمد صلاح الدٌن )

 لمرحلة الثانوٌة )رسالة دكتوراه( . كلٌة التربٌة ، جامعة حلوان .نحو المادة لدي طلاب ا

 

 


