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يلاحظ أف بعض ىذه عددا مف التصميمات التجريبية. و  تناقش في ىذا الفصؿ

التصميمات يبتعد عف التجريبي الحقيقي، وىي التصميمات التي يطمؽ عمييا شبو 

التجريبية، لأنو لا تستخدـ التعييف العشوائي لممجموعات، ولذلؾ يكوف الضبط فييا 

غير ممكف. أما البحوث التجريبية الحقيقية فيي التي تقوـ عمى التعييف العشوائي 

ييا معالجة تجريبية واحدة عمى الأقؿ. وتتوقؼ قوة التصميـ لممجموعات وتجری ف

 التجريبي عمى قدرتو عمى تحقيؽ صدؽ داخمي مرتفع.

وقبؿ مناقشة ىذه التصميمات نورد فيما يمي مجموعة مف الرموز التي سوؼ   

 نستخدميا عند تناوؿ كؿ تصميـ

 ع        العشوائية )أو التعييف العشوائي(

حظة، او مقياس يشمؿ ملاحظات )درجات( الاختبار القبمي س      درجة، أو ملا

 او الاختبار البعدي.

 ... ف تحدد معالجات مختمفة( 1ـ            ظروؼ المعالجة )

مجموعات مف الأفراد أو بالنسبة لتصميـ الفرد الواحد خط  00۰آ، ب، ج، د  

 القاعدة او ظروؼ المعالجة

 تصميمات البحوث التجريبية:
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تنقسـ البحوث التجريبية إلى قسميف: بحوث شبو تجريبية، وبحوث تجريبية     

حقيقية. والفرؽ الأساسي بيف التصميـ التجريبي الحقيقي والتصميـ شبو التجريبي اف 

التصميـ الأخير لا يمتزـ بتقسيـ مجموعات التجربة باستخداـ التعييف العشوائي بعكس 

 قوـ عمى التعييف العشوائي لممجموعات.التصميـ التجريبي الحقيقي الذي ي

 ونتناوؿ فيما يمي أىـ التصميمات الخاصة بكؿ نوع.

 التصميمات شبو التجريبية : -أ 

نتناوؿ فيما يمي عددا مف التصميمات التي يمكف أف نطمؽ عمييا التصميمات    

 التجريبية غير الحقيقية

 تصميم المجموعة الواحدة مع اختبار قبمي وبعدي :  -١

 يسير ىذا التصميـ عمى النحو التالي:

 2ـ                      س                   1س                             

 مرور الزمن

 

البعدي". ورغـ أف ىذا  -يطمؽ عمى ىذا التصميـ أحيانا تصميـ الاختبار القبمي

الصدؽ الداخمي التصميـ يستخدـ مقياسا لمتغير إلا أف طبيعة التصميـ تجعؿ 

 منخفضا مما يجعمو غير صالح لاستخلاص علاقات العمة والمعموؿ.
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ويمكف أف تعطي مثالا عمى ىذا التصميـ بمدرس اراد اف يجرب طريقة جديدة       

في تدريس الرياضيات فأعطى فصمو اختبارا قبميا في الرياضيات ثـ قاـ بالتدريس 

لمتلاميذ اختبارا بعديا في الرياضيات،  بالطريقة الجديدة عدة أسابيع، قدـ بعدىا

وحصؿ عمى درجات أفضؿ في الاختبار الأخير. ىؿ يستطيع المدرس أف يستنتج 

أف الطريقة الجديدة ىي السبب في ارتفاع درجات الاختيار البعدي؟ ربما إلا أف 

ىناؾ متغيرات وعوامؿ خارجية قد تكوف حدثت بيف الاختباريف ىي التي ادت إلى 

عمى تمؾ النتيجة. وحيث إف ىذه العوامؿ لا يمكف ضبطيا فإنيا يمكف أف الحصوؿ 

تؤثر عمى النتائج. فعمى الباحث في مثؿ ىذا التصميـ أف يحدد عمى قدر المستطاع 

مدى تأثير ىذه العوامؿ او ببيف بالرجوع إلى الدراسات السابقة لف تاثيرىا محدود. 

قارنة يجعؿ مف الصعب ضبط ويلاحظ ىنا أف عدـ وجود مجموعة ضابطة أو م

 المتغيرات الخارجية."

 وىناك عامل آخر قد يكون لو اثره أيضا، وىو الانحدار الإحصائي خاصة

اذا اختار الباحث افراد العينة عمى اساس الدرجات العميا والدرجات الدنيا في 

 الاختبار القبمي.
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 تصميم الاختبار البعدي الوحيد مع مجموعة غير مكافئة : -2

المجموعة                         المعالجة                                  

 الاختبار البعدي

أ                                   م                                                  

 س  

               ب                                                                      

 س

 مرور الزمن                                          

 

في ىذا التصميـ يقوـ الباحث بتقديـ المعالجة التجريبية لإحدى المجموعات ويقوـ 

بعدىا بإعطاء اختبار بعدي فقط ليذه المجموعة ولمجموعة أخرى، ويطمؽ عمى ىذا 

لأف الباحث لا يختار المجموعات عمى  التصميـ مصطمح " المجموعة غير المكافئة

أساس التعييف العشوائي. ويصبح ىذا الأسموب في الاختيار ىو أكثر العوامؿ تأثيرا 

عمى الصدؽ الداخمي لمتصميـ . ولذلؾ فإف أية فروؽ في أداء المجموعتيف قد يكوف 

 راجعا إلى الفروؽ بينيما، وليس لممعالجة التجريبية
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 بعدي الوحيد مع مجموعتين تجريبيتين غير متكافئتين:تصميم الاختبار ال -٣ 

يمكف زيادة الصدؽ الداخمي لمتصميـ السابؽ وذلؾ بإضافة مستوى آخر مف    

المتغير المستقؿ المجموعة الثانية، وتضاؼ عمى ىذا الأساس معالجة اخرى 

 المجموعة الثانية، وبذلؾ يعدؿ التصميـ السابؽ ليصبح كما يمي :     

المجموعة                          المعالجة                                   

 الاختبار البعدي

                                  1أ                              ـ               

 س 

                                   1أ                              ـ              

 س

 

 مرور الزمن                                         

ويستخدـ ىذا التصميـ عندما يريد الباحث مقارنة معالجتيف ولكنو لا يستطيع إعطاء 

 اختبار فبمي، كما لا يستطيع إجراء تعييف عشوائي لأفراد كؿ مجموعة .

ثرة في ىذا التصميـ ىي ما يحدث لكؿ مجموعة اثناء الفترة وأىـ العوامؿ المؤ        

الزمنية لمبحث، فيذه العوامؿ التي لا ترتبط بالمعالجة يمكنيا اف تؤثر في  نتائج 
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الاختبار البعدي . وكذلؾ الأداة المستخدمة يمكف أف تكوف عاملا مؤثراً اذا لـ تكف 

تؤثر عمى تصميـ التسرب وكذلؾ صادقة وثابتة. ومف العوامؿ الأخرى الخارجية التي 

 عامؿ النضج .

ويعتبر ىذا التصميـ بشكؿ عاـ غير قادر عمى تحديد العلاقة السببية المتغير     

المستقؿ والمتغير التابع، ولزيادة فاعمية ىذا التصميـ عند استخدامو مف الأفضؿ أف 

 تكوف المجموعتاف متماثمتيف للإقلاؿ مف اثر توزيع المجموعتيف توزيعا غير عشوائي.

 ي :التصميم التجريبي الحقيق -ب

العامؿ الأساسي في التصميـ التجريبي الحقيقي ىو التعييف العشوائي     

المجموعات المعالجة، وذلؾ لإزالة أثر الفروؽ بيف أفراد المجموعات. وىناؾ عامؿ 

يميز ىذا التصميـ ىو معالجة المتغير التجريبي )المتغير المستقؿ(. وىناؾ عدة 

 بي الحقيقي.تصميمات تندرج كميا تحت التصميـ التجري

 بعدي: -تصميم المجموعة الضابطة مع اختبار قبمي  -١ 

يعتبر ىذا التصميـ امتدادا لتصميـ المجموعة الواحدة مع اختبار قبمی بعدي، 

ويلاحظ في ىذا التصميـ وجود مجموعة ثانية ضابطة أو مقارنة، كما أف الأفراد 

يمكف تصوير ىذا التصميـ يوزعوف عشوائيا عمى كؿ مجموعة قبؿ الاختبار القبمي. و 

 عمى النحو التالي :
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التعيين العشوائي             المجموعة          الاختبار القبمي       المعالجة  

 الاختبار البعدي

 

أ                              م                                                                   

 س  

 ع  

                              ب                                                                  

 س

 مرور الزمن                                             

عند استبدال مجموعة مقارنة  بالمجموعة مقارنة بالمجموعة الضابطة يصبح ىذا 

 التصميم عمى النحو التالي :
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التعيين العشوائي         المجموعة          الأختبار القبمي        المعالجة      

 الاختبار البعدي

                    ١م                   ١أ                     س                       

 2س

            2م                       2ب                  س                  ع 

 2س  

 مرور الزمن      

   

والخطوة الأولى في ىذا التصميـ في التعييف العشوائي للأفراد عمى المجموعة 

التجريبية )المجموعة الأولى(، والمجموعة الضابطة أو المقارنة )المجموعة الثانية(. 

ويتـ التعييف العشوائي عادة باستخداـ جدوؿ الأعداد العشوائية. ومف الأفضؿ إذا كاف 

مى مجموعة مف المتغيرات مثؿ التحصيؿ أو الاستعداد او عدد الأفراد قميلا ترتيبيـ ع

الاتجاىات او غيرىا مف العوامؿ التي قد تكوف مرتبطة بالمتغير التابع. ثـ تكويف 

ازواج متماثمة عمى قدر الإمكاف في ترتيبيا عمى المتغيرات، ثـ تعييف أحد أفراد كؿ 

لثانية تعيينا عشوائيا. زوج عمى المجموعة الأولى والفرد الآخر عمى المجموعة ا

وىناؾ طريقة أخرى ىي مطابقة الأفراد عمى أحد المتغيرات )كالذكاء مثلا( ثـ تعييف 
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أحد أفراد كؿ زوج متطابؽ عمى مجموعة والفرد الآخر عمى المجموعة الثانية تعيينا 

عشوائيا. والغرض مف ىذا التعييف العشوائي استبعاد اية اختلافات بيف المجموعتيف 

راجعة إلى أسموب الاختيار ويكوف ليا تأثير عمى الفريؽ في نتائج  تكوف

ذا كاف عدد الأفراد قميلا فمف المحتمؿ ألا يتساوی افراد كؿ مجموعة،  المجموعتيف. وا 

فمو عيف خمسة أفراد عشوائيا عمى كؿ مجموعة فمف المحتمؿ أف تكوف الفرؽ بينيـ 

ا مائتي فرد عشوائيا في مجموعتيف كبيرة رغـ التوزيع العشوائي، في حيف لو وزعن

فالاحتماؿ ضئيؿ بوجود اختلافات بيف أفراد المجموعتيف ومف الأفضؿ بشكؿ عاـ الا 

فردا حتى يمكف افتراض التكافؤ الإحصائي بيف  15يقؿ عدد افراد كؿ مجموعة عف 

المجموعات، ويمكف الثقة في النتائج بشكؿ أكبر إذا ارتفع عدد أفراد كؿ مجموعة 

 فرداً  30فردا او  ۰۰فردا او  ۰۰ إلى

 والخطوة الثانية ىي اختبار أفراد كل مجموعة اختبارا قبميا في المتغير

التابع، والخطوة الثالثة في تقديـ المعالجة التجريبية )أو المعالجة الاولي لممجموعة 

التجريبية، والمعالجة الثانية لممجموعة المقارنة(، وذلؾ مع مراعاة الابقاء عمي 

الظروؼ الأخرى كما ىي لكؿ مجموعة، وذلؾ حتى يكوف الفرؽ الوحيد  راجعا الي 

 المعالجة التجريبية، وفي نياية المعالجة يقدـ الاختبار البعدي إلى كؿ مجموعو
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ويلاحظ عدـ تقديـ أي معالجات لممجموعة الضابطة، أما إذا كاف ىناؾ مجموعة 

نو مف الأفضؿ وجود مجموعة مقارنة كما مقارنة فيقدـ إلييا معالجة ثانية، ويلاحظ أ

 سبؽ أف ذكرنا عمى وجود مجموعة ضابطة

 البعدي مع ثلاث مجموعات تجريبية:-تصميم الاختبار القبمي -۲ 

يمكف تطبيؽ التصميـ السابؽ عمى اكثر مف مجموعتيف مع وجود او عدـ  وجود 

 مجموعة ضابطة. وفيما يمي مثاؿ عمى ذلؾ.

  

 

 

 

البعدي مع ثلاث مجموعات تجريبية ومجموعة  -ار القبميتصميم الاختب -٣

 ضابطة: 
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وفيما يمي مثاؿ أخر يقوـ فيو الباحث بإعطاء الاختبار القبمي قبؿ توزيع الافراد عمي 

المجموعتيف التجريبية والمقارنة ، ثـ يرتب جميع الافراد وفقا لمستوياتيـ في الاختبار 

مستويات في كؿ مجموعة. وبعد ذلؾ يتـ توزيعيـ القبمي وذلؾ لضماف تمثيؿ جميع ال

 في مجموعتيف وفقا لمستوى أدائيـ في الاختبار القبمي .

  

 

 

 تصميم المجموعة الضابطة مع اختبار بعدي فقط : -4

الغرض مف التعييف العشوائي ىو تحقيؽ التكافؿ الإحصائي بيف المجموعتيف         

التجريبية والضابطة أو المقارنة قبؿ تقديـ المتغير المستقؿ. فإذا تحقؽ التكافؤ بيف 

المجموعتيف عف طريؽ التعييف العشوائي فيؿ مف الضروري إجراء اختبار قبمي؟ رغـ 

إعطاء اختبار قبمي، إلا أنو إذا كاف عدد أفراد كؿ وجود حالات معينة يفضؿ فييا 

عمى الأقؿ فميس مف الضروري إعطاء اختبار قبمي في التصميـ  15مجموعة 

(،  Mcmillan & Schumacher, 1984, p.  221التجريبي الحقيقي  )

وتصميـ المجموعة الضابطة مع اختبار بعدي فقط مشابو تماما لمتصميـ السابؽ إلا 

 د اختبار قبمي لممتغير التابع. ويمكف تصوير ذلؾ عمى النحو التالي: أنو لا يوج
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 تصميم الاختبار البعدي الوحيد مع ثلاث مجموعات تجريبية : -5

 يمكف استخداـ نفس التصميـ السابؽ مع ثلاث مجموعات تجريبية كما يمي : 

                 التعيين العشوائي            المجموعة                   المعالجة   

 الاختبار البعد

                       ١م          أ                                                     

 2س

                         2ع                     ب                                 م     

 2س

                        ٣م                               جـ                              

 2س

 مرور الزمن

 

ويستخدـ تصميـ المجموعة الضابطة )أو المقارنة ( مع اختبار بعدي فقط      

عندما يكوف مف غير المناسب إعطاء اختبار قبمي، وفي المواقؼ التي يكوف 

بية. وىناؾ أربعة مثالب قد يقع فييا للاختبار القبمي فييا تأثير عمى المعالجة التجري
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 ,McMillan & Schumacher.  223الباحث الذي يستخدـ ىذا التصميـ      )

1984, p:) 

تضبط الفروؽ الأصمية بيف المجموعات ،  فإف  وجود احتماؿ باف العشوائية لا -أ  

 عدـ وجود اختبار قبمي يجعؿ مف الصعب معرفة وجود أية فروؽ وضبط ىذه الفروؽ

 في حالة وجودىا.

لا يستطيع الباحث تكويف مجموعات فرعية عمى أساس الاختبار القبمي  -ب  

 لاستقصاء أثر المعالجة عمى المجموعات الفرعية المختمفة

 إذا حدث تسرب لا يستطيع الباحث تقويـ أثره -ج 

يترتب عمى عدـ وجود اختبار قبمي أف يصبح التحميؿ الإحصائي أقؿ دقة وأقؿ  -د 

 درة عمى اكتشاؼ فروؽ بيف المجموعتيف التجريبية  والضابطة  .ق

 أما مزايا تصميم الاختبار البعدي فقط فاىميا : 

 انيا تسمح بإظيار أدلة تجريبية عندما يستحيؿ إعطاء اختبار قبمي .  -أ

 أنيا تتجنب الآثار التفاعمية للاختبار القبمي. -ب

غفا -ج  ؿ اسماء افراد العينة. انيا تسيؿ التأكيد عمى السرية وا 

 ويصمح ىذا التصميم بشكل خاص في دراسة الاتجاىات لسببين :
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 استخداـ استبياف اتجاه كاختبار قبمى قد يؤثر عمى المعالجة التجريبية .  - أ

يعبر الفرد عف اتجاىاتو بحرية وصدؽ اكبر عندما يتأكد مف السرية  - ب

 واف اسمو لف يذكر. 

 دة :السلاسل الزمنية لمجموعة واح-6

نحصؿ في تصميـ السلاسؿ الزمنية عمى مجموعة مف الملاحظات أو      

 الاختبارات عمى فترات زمنية متعددة ومتساوية قبؿ المعالجة التجريبية وبعدىا .

  :ىناك نوعان من ىذا التصميم

 السلاسؿ الزمنية لمجموعة واحدة   - أ

 السلاسؿ الزمنية مع وجود مجموعة ضابطة  - ب

 يمكف تصوير السلاسؿ الزمنية لمجموعة واحدة كما يمي : 

 الأختبارات البعية     المجموعة       الاختبارات القبمية     المعالجة  

   5م         س               4س  ٣س    2س   ١أ                 س 

 8س     7س  6س

 مرور الزمن

 



08 
 

المجموعة الواحدة مع إضافة  ويلاحظ أف ىذا التصميـ شبيو بتصميـ       

اختبارات قبمية وبعدية، وتزيد ىذه الملاحظات او الاختبارات الإضافية لممتغير التابع 

مف الصدؽ الداخمي ليذا التصميـ مقارنة بتصميـ المجموعة الواحدة. إلا أف ىذا 

التصميـ لا يستطيع التخمص مف اثر العوامؿ الخارجية التي ترجع إلى مرور الزمف 

 و إلى الأدوات المستخدمة في البحث .أ
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 السلاسل الزمنية مع مجموعة ضابطة : -7

ىذا التصميـ أفضؿ مف سابقو، إذ يقمؿ وجود مجموعة ضابطة في ىذا التصميـ     

مف أثر المتغيرات الخارجية التي تضعؼ الصدؽ الداخمي، ولذلؾ فإف ىذا التصميـ 

 ويمكف تصويره كما يمي : أفوی نسبيا مف تصميـ المجموعة الواحدة،

 

المجموعة                الاختبارات القبمية               المعالجة            

 الاختبارات البعدية

ـ                                   4س 3س 2س  1أ                      س   

 8س 7س 6س  5س

ـ                                   4س 3س 2س  1ب                     س  

 8س 7س 6س  5س

 مرور الزمن

 تصميم الفرد الواحد :

تجري التصميمات السابقة لمبحوث التجريبية عمى عدد مف الأفراد . ولكف 

أحيانا ما تظير الحاجة في الدراسات التربوية والنفسية إلى إجراء بحث عمي فرد 

واحد، وبخاصة في البحوث التي تيدؼ إلى تعديؿ السموؾ. وقد يعتقد بعض الناس 
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 أنيما مختمفاف تماما. فتصير الفرد اف تصميـ الفرد الواحد مناظر لدراسة الحالة، إلا

الواحد بحوث لمعالجة أو معالجات تجريبية، أما دراسة الحالة فيي عار وصؼ 

(. ويمكف استخداـ ىذا التصميـ لاكتشاؼ Christensen، 1997متعمؽ لمقرد )

 علاقات العمة والمعموؿ بفاعمية كبيرة .

يتعمؽ بالصدؽ الداخمي وىناؾ انتقادات توجو لبحوث الفرد الواحد منيا ما 

ومنيا ما يتعمؽ بالصدؽ الخارجي، وبالنسبة لمصدؽ الخارجي فيي أننا لا يمكننا 

تعميـ النتائج عمى المجتمع الذي ينتمي إليو الفرد الذي أجري عميو البحث. وعمى 

الرغـ أف ىذا النقد صحيح في أساسو إلا أننا لا نستطيع في البحوث التي تجري 

عمـ النتائج عمى أي فرد فييا، حيث إف متوسط اداء الجماعة في عمى مجموعة أف ن

الاختبار البعدي لا يعكس أداء أي فرد فييا بشكؿ كامؿ. ولذلؾ فإف لكؿ مف 

ذا  تصميمات الفرد الواحد والتصميمات الجمعية مشكلات التعميـ المرتبطة بيا. وا 

ة لف تكوف مناسبة لو، كاف الباحث ميتماً بتعديؿ اداء فرد ما، فإف البحوث الجمعي

 . والأنسب استخداـ بحوث الفرد الواحد

وعادة ما يكوف اىتمامنا منصبا عمى تعميـ نتائج البحث عمى أفراد غير 

أولئؾ الذيف طبؽ عمييـ البحث. ومفتاح تعميـ نتائج بحوث الفرد الواحد ىو تكرار 

رد الواحد عمى عدد البحث. فإذا أعاد باحث إجراء نفس المعالجة باستخداـ تصميـ الف

مف الأفراد، وحصؿ عمى نفس النتائج في كؿ مرة )أو عمى معظـ الأفراد عمى 



20 
 

الأقؿ(، فإف ثقتنا تزداد في النتائج، ويكوف لدينا ما يشير إلى إمكانية تعميـ النتائج 

ذا قاـ باحثوف أخروف بإجراء نفس البحث باستخداـ تصميـ  عمى الأفراد الآخريف. وا 

عمى أفراد أخريف وحصموا عمى نفس النتائج، يصبح لدينا ثقة أكبر في الفرد الواحد 

 ( .Kratochwill & Levin ، 1992الأسموب المعالجة المستخدـ )

اما بالنسبة لمصدؽ الداخمي فإذا طبؽ الباحث اساليب الضبط المناسبة عمى 

الجوانب تصميـ الفرد الواحد، فإف الصدؽ الداخمي لمدراسة يكوف عاليا جدا. واكثر 

التي تتعمؽ بالصدؽ الداخمي في ىذا النوع مف البحوث ىو استخداـ ملاحظات أو 

مقابيس ثابتة سواء قبؿ المعالجة أو بعدىا، حتى نحصؿ مف الفرد عمى اداء يمكف 

الوثوؽ فيو، ومف أىـ العناصر المرتبطة بذلؾ ىو تطبيؽ الأدوات المستخدمة فػي 

فمف الميـ القياـ بالملاحظات في نفس الوقت نفس الظروؼ كؿ مرة تماما . لذلؾ 

وفي نفس الموقع كؿ مرة وتناسؽ القياس ميـ عمي وجو الخصوص عندما لمتنقؿ مف 

حالة لأخرى . ويجب كذلؾ تفصيؿ إجراءات المعالجة تفصيلا دقيقا حتى يمكف 

 تكرارىا بالضبط في كؿ مرة .

د الواحد الفترة الزمنية المتعمقة ومف  العناصر الأخرى المؤثرة في تصميـ الفر         

بخط  القاعدة، ومف الأسئمة الميمة في ىذا المضمار ىي ما عدد الملاحظات 

الواجب القياـ بيا قبؿ الانتقاؿ إلى الحالة الثانية )ب(. ورغـ أنو لا توجد إجابة عمى 

السؤاؿ، إلا أف الغرض مف الملاحظات التي تتـ في الحالة )أ( ىي تكويف صورة 
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يمة عف السموؾ الذي نيدؼ إلى دراستو كما يحدث في الموقؼ الطبيعي، لاف سم

فاعمية المعالجة. ولو كاف  خط القاعدة ىذا ىو الذي يحدد اساس المقارنة عند تقويـ

السموؾ الإنساني يتصؼ بالاستقرار والثبات لما كانت ىناؾ أي مشكمة، ولكف الواقع 

يكوف كثير التغير. فمو كاف السموؾ الذي  غير ذلؾ فالسموؾ متغير، بؿ وأحيانا ما

نيتـ بو ىو سموؾ العدواف مثلا ، فإننا لا نتوقعنو مف الطفؿ أف يقوـ بنفس السموؾ 

في كؿ مرة بالضبط، وأف يظير نفس دة العدواف وتكراره. بؿ عادة ما يكوف السموؾ 

خرى متنبنيا في شدتو، إذ يكوف الطفؿ أكثر عدوانية في بعض الأوقات دوف الأ

ولذلؾ لابد مف القياـ بعدد كاؼ مف الملاحظات في الحالة الأولى )ا( بحيث بشكؿ 

نمطا لدى الطفؿ موضوع البحث، وىذا ما يمكف أف نطمؽ عميو استقرار خط القاعدة، 

فقد يقوـ الطفؿ خلاؿ نصؼ ساعة مثلا بعدد مف سموؾ العدواف يتراوح بيف خمس 

د ىو الأساس الذي تقارف بو مدی التغير في وعشر مرات، ويكوف ىذا العدد فيما بع

 سموؾ العدواف أثناء المعالجة .

وقد زاد استخداـ بحوث الفرد الواحد بشكؿ مطرد منذ أواسط الستينات مف       

القرف العشريف، وكاف ذلؾ راجعا إلى زيادة في تطبيؽ أساليب تعديؿ السموؾ التي 

 (.Gay, 1990, p . 295اخذت تنتشر منذ ذلؾ الوقت تقريبا )

 وسوف نناقش فيما يمي تصميمين من تصميمات الفرد الواحد.

 :١-ب  –تصميم ا  -أ 
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في ىذا التصميـ يشير الرمز " أ " إلى الحالة القاعدية، والرمز "ب" إلى          

المعالجة. ويعتبر ىذا التصميـ شبييا بالسلاسؿ الزمنية ولكف مع اختلاؼ ىاـ ىو اف 

في السلاسؿ الزمنية ليس شببيا تماما بتكرار العالة القاعدية .  الاختبار البعدي

لنفرض أف لدينا طفلا كثير العدواف في الفصؿ عمى زملائو فمف الممكف استخداـ 

ىذا التصميـ لدراسة سموكو ، ونبدا بتحديد خط قاعدي لمسموؾ الذي نود دراستو ، 

لاؿ أربعة " أ " ونبدا بعد ذلؾ وليكف عدد الاعتداءات التي يواجييا الطفؿ لزملاتو خ

بتقديـ المعالجة التجريبية "ب"، فقد نستخدـ التعزيز وذلؾ بتقديـ معزز ما )كالحموي 

ويعتبر  ۔مثلا( لمطفؿ في كؿ حصة تمر دوف أف يعتدي عمى احد مف زملائو 

التعزيز ىو المتغير المستقؿ ، ونظؿ نلاحظ المتغير التابع ) سموؾ العدوني ( حتي 

يستقر سموؾ الطفؿ عند حد معيف، وتاتي بعد ذلؾ المرحمة الثالثة مف التصميـ وىي 

المرحمة التي تتوقؼ فييا المعالجة ونعود مرة أخرى إلى الحالة القاعدية " أ " يتـ في 

ظة وتسجيؿ السموؾ مرة أخرى، فإذا كاف نمط المموف ىر نفسو في ىذه المرحمة ملاح

الحالة الأولى )خط القاعدة الأوؿ( رغـ انخفاض السموؾ العدواني أثنا فترة المعالجة 

)ب(، يمكف أف نستنتج أف المتغير المستقؿ ادي إلى انخفاض في المتغير التابع، 

دة الاولي  فأف الأمر يحتاج إلى ولكف إذا كاف خط القاعدة الثاني مختمفا عف القاع

دراسة أكثر قبؿ تحديد العلاقات السببية. ويشبو خط القاعدة الثاني الاختبار البعدى 

إلا أف التوقع ىنا مختمؼ، ففي خط القاعدة الثاني نتوقع عودة الظروؼ إلى ما كانت 
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ؼ الأداء عنو عميو قبؿ المعالجة التجريبية، أما في الاختبار البعدي فإننا نتوقع اختلا

 في الاختبار القبمي .

 أ عمى النحو التالي : –ب  –ويمكف تصوير تصميـ الفرد الواحد أ 

 

 

 

 

 ب : –أ  –ب  –تصميـ أ  –ب 

ىذا التصميـ ىو نفس التصميـ السابؽ مع إضافة معالجة ثانية، واستخداـ         

إنياء التجربة  أ وىو -ب   -ىذا التصميـ جاء نتيجة اعتراض ىاـ عمى تصميـ أ 

اثناء مرحمة المعالجة، ولذلؾ فإف ىذا التصميـ يقوی مف نتائج التجربة بإظيار 

اثرالمعالجة مرتيف، ويمكف بالطبع تمديد مرحمة المعالجة الثانية إلى ما بعد النياية 

ذا كاف اثر  الفعمية لمدراسة، بؿ ولفترة الغير معمومة اذا رغب الباحث في ذلؾ. وا 

دا خلاؿ المرحمتيف ب، فإف ىذا يقمؿ كثيرا مف احتماؿ أف يكوف ىذا المعالجة واح

الأثر راجعا إلى متغيرات خارجية تصادؼ وجودىا اثناء المعالجة. ويمكف تصوير 

 ب كما يمي: –أ  –ب  –تصميـ أ 
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وعندما يكون ىذا التصميم مناسبا لمتجربة فإنو يساعد عمى إظيار ادلة عمى 

 فاعمية المعالجة.

تتضمف معالجة البيانات في تصميـ الفرد تحميل  النتائج في بحوث الفرد الواحد: 

الواحد دراسة وتحميؿ الرسوـ البيانية التي تصور النتائج، ويجري أولا تقويـ مدى 

ذا  ملائمة التصميـ بمعنى وجود عدد كاؼ مف الملاحظات البيانات في كؿ مرحمة وا 

د ذلؾ تقويـ فاعمية المعالجة والمحؾ الأولى ىو كانت بيانات التصميـ كافية يجري بع

الجدوى الإكمينيكية لمنتائج، وليس الدلالة الإحصائية. فالآثار القميمة الدالة إحصائيا 

قد لا تكوف كافية بدرجة تكفي لتعديؿ سموؾ الفرد. لنفرض مثلا أف الفرد الذي 

انيا شديد الخطورة أجريت عميو التجربة طفؿ في الثامنة مف عمره يسمؾ سموكا عدو 

%، قد يكوف ىذا 5عمى زملائو الأطفاؿ، فإذا انخفض السموؾ العدواني بنسبة 

 الانخفاض دالا إحصائيا، ولكف لا يمكف اعتباره تحسنا كافيا في السموؾ.
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( أف التحميؿ الإحصائي يمدنا Kazdin, 1982, p . 290ويذكر كازديف )     

البيانية. فقد يكوف مفيدا مثلا في التعرؼ عمى بإضافة قيمة لمتحميؿ البصري لمرسوـ 

بعض الطرؽ التي تحتاج مزيدا مف الدراسة، وتستخدـ بعض التحميلات الإحصائية 

لنتائج تصميمات الفرد الواحد مف بينيا اختبار" ت " واختيار "ؼ". ويمكف باستخداـ 

تخدمنا تصميـ الأساليب الإحصائية مقارنة نتائج مرحمتيف أو أكثر. مثاؿ ذلؾ إذا اس

ب فيمكف مقارنة مجموع المرحمتيف أ بمجموع المرحمتيف ب باستخداـ  –أ  –ب  –أ 

 اختيار " ت ".

وما زاؿ التحميؿ الإحصائي الخاص ببحوث الفرد الواحد مصدر جدؿ كبير حتى    

الآف. فاستخداـ الأساليب الإحصائية ما زاؿ محدوداً لمغاية في تصميمات الفرد 

ر كازديف في ىذا الصدد أف مفتاح التقويـ السميـ لمتنتج ىو الحكـ الواحد. ويذك

 السميـ، ولا يستطيع التحميؿ الإحصائي أف يعفي الباحث مف ىذه المسئولية 

تكرار البحث : تكرار البحث جانب ىاـ مف البحث العممي، وىو أكثر أىمية في 

ف فرد واحد. وتزداد بحوث الفرد الواحد حيث اف النتائج تعتمد عمى عينة مكونة م

ثقتنا ؼ يالنتائج عند تكرارىا اكثر مف مرة ، كما اف تكرار البحث يفيد في تعميـ 

النتائج لانو  يزودنا بمعمومات جديدة عف الأفراد الجدد وسموكيـ والمواقؼ التي  

 حصمنا منيا عمى النتائج. وىناؾ ثلاثة أنواع مف تكرار النتائج ىي :
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ويتـ فيو تكرار البحث بواسمة نفس الباحث عمى نفس الفرد  رة  :: التكرار المباش اولا

او عمي افراد اخريف في موقؼ معيف )حجرة الدراسية مثلا(.. ويقوي التعميـ عندما 

يجري البحث عمى أفراد آخريف، يماثموف عمى قدر الامكاف الفرد الذي أجريت عميو 

تكرار تكرار متأني عندما التجربة الأولى ويشاركونو في نفس المشكمة. ويطمؽ عمي ال

يتـ التكرار عمى عدد مف الأفراد ليـ نفس المشكمة وفي نفس الموقع، وعندما يتناوؿ 

 التدخؿ افرادا قميميف، تعطي النتائج لكؿ فرد  عمى حدة 

ويقوـ بيذا النوع مف التكرار باحثوف مختمفوف او عمي أنواع  التكرار المنتظم: ثانيا:

مواقؼ مختمفة. بعكس ما يحدث في التكرار المباشر  مختمفة مف السموؾ او في

(1992  ،Kratochwill & Levin وعندما تطوؿ فترة البحث يمكف اكتشاؼ .)

 أساليب أخرى لاستخداميا بفاعمية في عدد مف المواقؼ المختمفة.

ويتضمف التكرار الإكمينيكي بناء عدد مف الرزـ تتكوف مف  ثالثا: التكرار الإكمينيكي: 

يف أو أكثر تبيف فاعميتيا فرديا، وتصمـ ىذه الرزـ لأشخاص يعانوف مف تدخم

الاضطرابات سموكية معقدة، فالأطفاؿ التوحديوف مثلا يتصفوف بعدد مف السمات مف 

بينيا قصور الحواس، وعدـ القدرة عمى الكلاـ، وسموؾ بوذي الطفؿ نفسو. ويجري 

دة وتشير نتائج ىذه البحوث التكرار الإكمينيكي عمى كؿ نوع مف السموؾ عمى ح

(1990 ،Gay عمى تنوع شديد في النتائج، ومع ذلؾ فقد اظير الأطفاؿ تحصنا )
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تراوح بيف العودة لمسموؾ الطبيعي والتحسف الطفيؼ، ولذلؾ فإف التكرار الإكمينيكي 

 يعتبر نوعا واعدا مف البحوث بحتمؿ زيادة فاعميتو بمرور الزمف.
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 الثانيالفصل 

 الاستفتاء
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 )الاستفتاء( الاستبيان-٣

 والاستفسارات الأسئمة مف مجموعة: بأنو ) الاستفتاء( الاستبياف تعريؼ ويمكف

 التي الأىداؼ، أو اليدؼ، يحقؽ بشكؿ الآخر بعضيا بالبعض والمرتبطة المتنوعة،

 .لبحثو اختارىا التي والمشكمة موضوعو بضوء الباحث يسعى إلييا

 : الاستبيان ميزات

 البحوث مف العديد يف واسع بشكؿ المعمومات، لجمع فعالة كأداة الاستبياف، يستخدـ

 صفات مف بو يمتاز لما المختمفة، والعممية والاجتماعية الإنسانية الموضوعات يف

 :بالآتي تحديدىا نستطيع إيجابية وجوانب

 أو بالبريد الفرد إلى يرسؿ لأنو والحرة، الصريحة الإجابات تشجيع يؤمف الاستبياف-1

 حتى أو توقيع يحمؿ لا أف يفترض فإنو الباحث إلى إعادتو وعند أخرى، وسيمة أية

 إحراج وضع عف الابتعاد إلىذلؾ  يف السبب ويعود بالإجابة، المعني الشخص اسـ

 وأف الأسئمة، توجو التي الجيات أماـ الإجابات، أمنوا الذيف الأشخاص أو لمشخص

 ؼ ميـ الجانب وىذا.بعد فيما الموـ أو المحاسبة أو المراقبة عف بعيديف يكونوا

 تحيز وتجنب البحث، نتائجي ف والعممية والموضوعية الصراحة يؤمف لأنو الاستبياف

  .الأسئمة مف معيف نوع عمى الإجابة باتجاه وضغطو الباحث
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 الاستبياف؛ طريقة يف البحث عينة أفراد لجميع ومتشابية موحدة الأسئمة تكوف -2

 عند الأسئمة بعض صيغة تتغير قد بينما .لمجميع موحد بشكؿ ومصممة مكتوبة لأنيا

 بصورة تفيـ بديمة عبارات واستخداـ تفسير عند أو المقابمة، يف لوجو، وجياً  طرحيا

 . وآخر شخص بيف مختمفة

 مجاميعي ف المعمومات تجميع عممية يسيؿ الأسئمة ووحدة الاستبياف تصميـ -3

 المطموبة الاستنتاجات إلى والوصوؿ تفسيرىا وبالتالي حقوؿ، يف وتصنيفيا

 .والمناسبة

 وبضوء المناسب الوقت يختاروا أف الاستبياف عمى بالإجابة المعنييف للأفراد يمكف-4

 أسئمة عمى الإجابة مثلاً  الفرد فيستطيع .الاستبياف أسئمة عمى للإجابة فراغاتيـ،

 . وفكريا نفسياً  متييئاً  يكوف الذي الوقت وؼ منزلو، أو مكتبو يف الاستبياف

 كثيريف، أشخاص مف جداً، كثيرة معمومات جمع الباحث عمى يسيؿ الاستبياف-5

مكانية محدد، وقت يوف  .متباعدة جغرافية مساحات تغطية وا 

 مقارنة وتوزيعو، ، وانجازه ، تصميمو حيث مف ،يتميز بقمة التكمفة الاستبياف -6

 مف والتنقؿ كالسفر مضافة مادية وأعباءه أكبر جيد إلى تحتاج التي الأخرى بالوسائؿ

 .ذلؾ شابو ما أو أخرى إلى مدينة

 . سرية بيانات عمى الحصوؿ تتطمب التي البحوث يف يصمح الاستبياف-7

 . جماعية أو فردية بطريقة المبحوثيف مف البيانات جمع خلالو مف يمكف-8
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 : الاستبيان عيوب

 المعمومات، جمع ؼ الاستبياف طريقة عمييا تشتمؿ التي والمعوقات العيوب أما

 :بالآتي تحديدىا فيمكف

 . وصياغتيا إعدادىا يف وعناية جيد إلى تحتاج-1

 بالبحث، المعنية الأفراد لكؿ واحدة، وبطريقة الأسئمة، بعض واستيعاب فيـ عدـ -2

 غير عبارات أو معنى مف أكثر تعني وعبارات كممات الباحث استخدـ ما إذا خاصة

 .مألوفة

 أو الأخرى، المتاحة الطرؽ أو بالبريد إرساليا أثناء الاستبياف نسخ بعض تفقد قد-3

 . إلييا المرسمة الجية عند

 ىذا إجابة إىماؿ بسبب متكاممة، غير الأسئمة جميع عمى الإجابات تكوف قد -4

 . تعمداً  أو سيواً  ذاؾ أو السؤاؿ

 غير الأسئمة بعض الاستبياف أسئمة عمى بالإجابة المعني الشخص يعتبر قد-5

 أو لمبعض، ميسرة مصادر مف متوفرة معمومات لأنيا وقتو، مف جزء بإعطائيا جديرة

 .ذلؾ شابو ما أو تافية، أسئمة أنيا

 خاصة الاستبياف، أسئمة مف والتعب بالممؿ بالإجابة المعني الشخص يشعر قد -6

 . وكثيرة طويمة أسئمتيا كانت إذا

 . والكتابة القراءة يجيدوف أولا مثقفيف غير المستجيبيف كاف إذا استخداميا يصعب-7
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 :الجيد الاستبيان مواصفات

 محقؽ جيد، استبياف وكتابة تصميـ ولأجؿ سابقاً، ذكرناىا التي العيوب ولتلاؼ

 لو، الضرورية والمواصفات المستمزمات مف عدداً  توفر مف لابد البحث، لأىداؼ

 :بالآتي نمخصيا أف يمكف والتي

 . وفروضو وتساؤلاتو البحث لأىداؼ ترجمة الاستبياف ف يكو أف يجب-1

 غير والمعاني المتعددة التفسيرات تحتمؿ لا التي المفيومة الواضحة المغة-2

 .المحددة

 الطويمة الأسئمة عف والابتعاد القصيرة الجمؿ استخداـ-3

 .المطروحة الخيارات يف وكذلؾ الإجابة، يف كافية مرونة إعطاء-4

  رجاء مثؿ الآخريف، نفوس يف المؤثرة اللائقة والعبارات الرقيقة الكممات استخداـ-5

 . وشكراً 

 تعبئةي ف التجاوب عف الأخريف تبعد التي المحرجة الأسئمة عف الابتعاد-6

 .المطموبة المعمومات

 . واحدة فكرة مف أكثر عمى تشتمؿ التي كبة،ر الم الأسئمة عف الابتعاد-7

 . الدراسة فرضيات ترتيب وفؽ الأسئمة تسمسؿ ترتيب مراعاة-8

 .تعقيدا منيا أكثر ثـ التمييدية أو بالبسيطة فيبدأ الأسئمة، ؼ التدرج-9

 . عمييا سيجيبوف الذيف الأشخاص مستوى يف الأسئمة تكوف أف-10
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 . واحدة فكرة سؤاؿ كؿ يقيس أف-11

 .مقصدىا مف النقيض عمى تفيـ قد لأنيا بالنفي؛ تبدأ التي الأسئمة تجنب-12

 مف بمجموعة الاستبياف عف بالإجابة المعنية الجيات أو الأفراد تزويد- 13

 ومجالات الاستبياف، مف الغرض وبياف الإجابة،ي ف المطموبة والتوضيحات التعميمات

 .الباحث عمييا سيحصؿ التي المعمومات استخداـ

 تسييؿ بغرض الكامؿ، الباحث عنواف عميو يكتب مظروؼ إرساؿ يستحسف- 14

 .المطموبة بالمعمومات تعبئتو بعد الاستبياف إعادة ميمة

 يأتي ثانية أعيد إذا لو تجع التي الثبات صفة الامكاف بقدر الاستبيافي ف تتوفر- 15

 . الأولى المرة يف بيا أتى التي والمعمومات النتائج بنفس

 .يقيسو أف منو الباحث قصد ما يقيس أي صادقا الاستبياف يكوف أف يجب- 16

 . لممبحوثيف الملائمة الأوقات يف توزيعو يتـ أف- 17

 . الاستبياف صفحات وكذلؾ الاستبياف، أسئمة ترقيـ يتـ أف- 18

 : الاستبيان لإنجاز المطموبة الخطوات

 تصميموي ف تنفيذىا الباحث مف يطمب التي الضرورية الخطوات مف عدداً  ىنالؾ

 :بالآتي تمخيصيا نستطيع ، للاستبياف وكتابتو

 للاختبار: الرئيسية الأىداف أو تحديد اليدف-١
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 القياس أداة اختيار عممية توجو أساسية خطوة يعد قياسيا المراد السمة تحديد إف    

 عمى نقتصر سوؼ ،فإننا العاـ الذكاء قياس نود كنا فإذا .السمة ليذه المناسبة

 ،و G ) ) العاـ العامؿ تقيس التي الجماعية أو الفردية العقمية والمقاييس الاختبارات

 مف أكثر بيا نيتـ التي السمات تحديد ينبغي فإننا الشخصية، قياس نود كنا إذا

 كما. وىكذا تحديدا أكثر المناسب الشخصية استبياف اختيار يجعؿ ذلؾ ،لأف غيرىا

 أو التسكيف، أو الانتقاء أجؿ مف كاف سواء القياس مف الغرض مراعاة ينبغي

 .مثلا التشخيص أو التصنيؼ،

 :طبيعة المجموعة المستيدفة من الافراد-2

 فالاختبارات ، مثلا والأمييف الأطفاؿ، اختبارات عف تختمؼ الراشديف اختبارات إف

 تحديد فإف لذلؾ. مختمفة وأعمارا ، معينة فئات أو فئة تناسب بحيث عادة تصمـ

 المناسبة الاختبارات أو الاختبار اختيار عممية تيسر اختبارىا المراد المجموعة طبيعة

 والتعميـ، العمر، مثؿ معينة خصائص بتبايف الأفراد أداء يتبايف وعندما .ليا

 الخصائص ىذه مراعاة ينبغي فإنو ذلؾ، وغير الاقتصادي، الاجتماعي والمستوى

 .المقياس أو الاختبار اختيار عند

 :محددة خصائص الى والاىداف المفاىيم ترجمة-٣

المفاىيـ العممية كالذكاء والانبساط والتطرؼ تجريدات لخصائص مفترضة في      

الأشياء ونستدؿ عمى ىذه الخصائص مف وقائع سموكية محددة سواء في شكؿ أفكار 
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لمنبيات محددة او أساليب تعامؿ مع معبر عنيا او حموؿ لمشكلات او استجابة 

البيئة او صفات شخصية تتسـ بالاستقرار ، ونقوـ بترجمة ىذه المفاىيـ الى 

خصائص محددة بصورة تسمح بصياغتيا في وحدات معيارية لمقياس ففي مفيوـ 

مثؿ الطلاقة يمكف ترجمتو الى اعماؿ محددة اذا وضع لو التعريؼ الاجرائي 

ة ىي انتاج اكبر عدد مف الأفكار ذات الدلالة استجابةً لمنبو المناسب مثؿ " الطلاق

 معيف" .

 الخصائص: ىذه عن تعبر مناسبة فقرات تصميم-4

اف ىناؾ اكثر مف شكؿ وأسموب يمكف اف تصاغ بو الفقرات وتتطمب كتابة فقرات 

مناسبة لاختبار جديد وتحميؿ الفقرات تحميلًا كيفياً مف حيث شكؿ الفقرات ومف حيث 

ضمونيا الى فقرات جيدة تقيس بشكؿ صادؽ السموؾ المعيف كما يؤدي ىذا التحميؿ م

الكيفي الى توضيح أىمية مراعاة شروط كتابة الفقرات الجيدة ، كما يتطمب الامر 

تحميلًا كمياً ييدؼ لتقدير مستوى صعوبة الفقرات وانتخاب الفقرات ذات الصعوبة 

الاختبار ويوضح ىذا النوع مف التحميؿ علاقة صعوبة الفقرات  لأىداؼالمناسبة 

بثباتيا اذ اف صدؽ وثبات الاختبار يعتد اساساً عمى خصائص الفقرات ويمكف 

التوصؿ الى صدؽ وثبات مرتفعيف للاختبار منذ البداية مف خلاؿ إجراءات تصميـ 

 .الفقرات

 :وطولو الاختبار زمن تحديد-5
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 استبيانات وبعض الفردية، الذكاء اختبارات خاصة الاختبارات بعض إف    

 تتطمب عممية مواقؼ وىناؾ .الوقت مف كثيرا تطبيقيا يستغرؽ الشخصية ومقاييس

 مراعاة ينبغي فعندئذ مثلا، واحدة ساعة عف يزيد لا زمف في معيف اختبار تطبيؽ

 يكوف القصير الاختبار أف مف الرغـ وعمى .المقياس أو الاختبار اختيار عند ذلؾ

 يكوف درجاتو ثبات أف إلا محدودا، وقتا وتصحيحو تطبيقو ويستغرؽ كمفة، أقؿ

 الاختبار، تطبيؽ زمف بيف التوازف مراعاة ينبغي لذلؾ .مفرداتو عدد لقمة منخفضا

 .المناسب الاختبار اختيار عند درجاتو، وثبات

  : الاختبار تطبيق سيولة-6

 التعميمات وكافة التطبيؽ، سيولة مدى مراعاة ينبغي معيف اختبار اختيار عند

 عممية جعؿ أمكف كاممة، التطبيؽ تعميمات كانت فكمما .الاختبار بدليؿ الموضحة

 بتطبيؽ والقائـ المختبر، الفرد مف لكؿ التفصيمية فالتعميمات .منتظمة التطبيؽ

 معمومات عمى التعميمات ىذه تشتمؿ أف وينبغي .الاختبارية العممية تيسر ، الاختبار

 لكؿ وذلؾ الإجابة، في السرعة يتطمب الذي النوع مف كاف إذا الاختبار بزمف تتعمؽ

 القمـ ونوع الاختبار، أداء أثناء المراقبة وكيفية المقاعد، وتنظيـ أقسامو، مف قسـ

 الإجابة عمى تصحيح وطرؽ الإجابة، ورقة في العلامات وضع في يستخدـ الذي

 أو بالشطب سواء الإجابة أخطاء (( × ة ودرج الإضاءة ومستوى ، تصحيحيا المراد
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 فرد خالؼ إذا تتبع التي والإجراءات تيويتيا، ومتطمبات الغرفة حرارة علامة بوضع

 وكذلؾ الاختبارية، العممية شروط ما

 إجابة كراسات أو أوراؽ توزيع وطريقة الطوارئ، حالات في تتبع التي الإجراءات

 ويجب. الكراسات أو الأوراؽ ىذه درجات وتقدير تصحيح وطرؽ وجمعيا، الاختبار

 بكفاية يتعمؽ فيما قرارا ويتخذ بعناية الاختبار دليؿ قراءة الاختبار مستخدـ عمى

 .تطبيقو تعميمات

  : الاختبار تطبيق ظروف-7

 مثؿ مراعاتيا ينبغي التي الأمور مف تعد الاختبارية لمعممية الفيزيائية فالظروؼ    

ضاءة الاختبار، غرفة مقاعد تنظيـ:  .ذلؾ وغير ،والحرارة، التيوية ونظاـ الغرفة، وا 

 جميع يختبر أف وينبغي .الاختبار في الفرد درجة في ما بدرجة تؤثر الظروؼ فيذه

 تقنيف وقت متواجدة كانت التي الظروؼ كبيرة بدرجة تماثؿ ظروؼ في الأفراد

 .الاختبار

  : لممختبرين النفسية الجوانب-8

 الاعتبارات مف ،يعد الاختبارية والعممية الاختبار نحو للأفراد الإيجابي فالاتجاه

 إلى يؤدي لممختبريف النفسية الجوانب تطبيقو عند يراعي لا الذي فالاختبار .الميمة

 وىذا .لممختبريف الأقصى الأداء في يؤثر مثلا الاختبار فقمؽ .بيا موثوؽ غير نتائج

 الانفعالية، الناحية مف للاختبار الأفراد لتييئة الاختبار بتطبيؽ القائـ عمى دورا يمقي
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 تعود التي الفائدة المختبروف أدرؾ فإذا .قمؽ دوف جيدىـ أقصى لبذؿ دافعيتيـ وزيادة

 تييئتيـ عمى إيجابيا ينعكس سوؼ ذلؾ فإف للاختبار، الدقيقة النتائج مف عمييـ

 .المناسبة الانفعالية التييئة

  : التصحيح طريقة-9

 تتطمب التي فالاختبارات النفسية، الاختبارات تصحيح طرؽ مف مختمفة أنواع توجد

 الضوئي الماسح باستخداـ آليا أو يدويا تصحيحيا يمكف منفصمة إجابة ورقة

Optical Scannerالأخيرة الآونة في الاستخداـ شائعة الماسحات ىذه أصبحت وقد 

 مف الاختيار مفردات عمى تشتمؿ التي الاختبارات إجابة أوراؽ مف آلاؼ لتصحيح

 يتـ الاختبارات بعض أف كما .قصير وقت في ،وذلؾ الخطأ و الصواب أو متعدد،

 .الحاسوب باستخداـ آليا نتائجيا ،وتقرير تصحيحيا

  : الاختبار درجات تفسير سيولة-١1

 وىذا .الاختبار درجات تفسير تيسر معمومات الاختبار دليؿ يتضمف أف ينبغي

 أمثمة وكذلؾ وعيوبيا، ومزاياىا، الاختبار، بمعايير تتعمؽ معمومات تقديـ يتطمب

 .مناسبة لتفسيرات أخرى وأمثمة تجنبيا، عمى العمؿ أجؿ مف صحيحة غير لتفسيرات

 بثبات تتعمؽ فنية أمور إلى ترجع ربما الصحيحة غير التفسيرات مف وكثير

 .الاختبار وصدؽ الدرجات،

 :للاستخدام الاختبار إعداد -١١
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بعد أف ينتيى الباحث مف جميع المراحؿ الأساسية لتصميـ الاختبار يصبح مف      

أف يضع الاختبار في صورتو النيائية التي سيقدـ بيا الى المفحوصيف مف  يالضرور 

ذلؾ ما اذا كانت فقراتو ستقدـ في شكؿ بطاقات مستقمة تتضمف كؿ بطاقة فقرة واحة 

ع كؿ الفقرات في كتيب مستقؿ عمى أف يرفؽ بيا صحيفة منفصمة للإجابة او ستوض

 كما يجب وضع تعميمات مناسبة للاختبار قبؿ تجربة الاختبار .

 وفيما يمى بعض الأمور الواجب اتباعيا عند وضع التعميمات للاختبار وتجربتو:

لفكرة الاختبار يجب شرح فكرة الاختبار شرحاً دقيقاً حتى لا يكوف عدـ فيـ الافراد  -0

 سبباً في الإخفاؽ فيو

يجب أف تبرز التعميمات اليامة وأف تكتب بخط واضح ومف المستحسف أف تكوف  -2

 حروفيا اكبر مف بقية التعميمات العادية 

مف الأفضؿ اف تحتوى التعميمات عمى مثاؿ او نوع مف التمريف لممختبر قبؿ كؿ  -3

 اختبار

 المختمفة للاختبار متسقة وموحدة إف امكفيحسف أف تكوف تعميمات الأجزاء  -4

التعميمات يجب أف تحتوى عمى طريقة الإجابة ومكانيا واسموبيا ويجب أف تحتوى  -5

 عمى الزمف المطموب مراعاتو عند الإجابة اذا كاف الاختبار يتطمب ذلؾ.



40 
 

مف الأفضؿ اجراء تجربة استطلاعية عمى عينة صغيرة لغرض التعرؼ عمى مدى  -6

ى فيـ العينة لمتعميمات ومدى وضوح العبارات والزمف المحدد للإجابة الاختبار ومد

 ومف ثـ تحسيف عبارات الاختبار في ضوء التجربة الاستطلاعية 

 خدمة في تعاونكـ لكـ شاكريف) ذلؾ مثاؿ التعاوف عمى والامتناف الشكر تقديـ -7

 (العممي البحث

رساؿ لتوزيع وسيمة أفضؿ باختيار يقوـ حيث: الاستبياف توزيع -8  بعد الاستبياف، وا 

 طريقة تضمف وأف لبحثو، كعينة أختارىا التي الجيات أو الأشخاص أسماء كتابة

 . وسريع سميـ بشكؿ الاستبياف وصوؿ ىذه التوزيع

 أكثر أو أسبوع مرور بعد المستجيبيف متابعة وتتـ: الاستبياف عمى الإجابة متابعة -9

 والجيات الأفراد مف عدد عمى التأكيد إلى الباحث يحتاج فقد الاستبياف؛ إرساؿ عمى

عادتو، الاستبياف عمى الإجابة إنجاز في  منو، أخرى نسخ إرساؿ إلى يحتاج وقد وا 

 الباحث يحتاج ما فكثراً  بذلؾ أصحابيا يدعي أو بعضيا، فقدت فقد كانت إذا خاصة

 .أخرى مساعدة وسائؿ أية أو ، البريدية أو ، الياتفية أو الشخصية، المتابعات إلى

 أنو ،حيث منيا جيدة نسبة وصوؿ مف والتأكد الموزعة الاستبياف نسخ تجميع -01

 حجـ بضوء المطموبة، الإجابات عدد مف فأكثر%(  75) نسبتو ما جمع مف بد لا

 بالاستنتاجات الخروج ثـ ومف معموماتيا، لتحميؿ ومناسبة كافية لتكوف العينة،

 . منيا المطموبة
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 ر:الاختباتقنين  -١2

وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى فاعمية فقرات الاختبار ومدى اسياميا في الحصوؿ      

عمى خصائص سيكومترية تتفؽ مع خصائص الاختبار الجيد وتشمؿ ىذه الخطوة 

التعرؼ عمى صعوبة كؿ فقرة مف الفقرات وقدرتيا التميزية وتباينيا كما تشمؿ التعرؼ 

. وذلؾ لمتأكد مف أف الاختبار فعلًا يقيس ما عمى مدى فاعمية المشتتات لكؿ فقرة

وضع لقياسو فقط وأف الفرؽ بيف أداء الافراد في الاختبار ناتج عف الأداء الحقيقي 

 للأفراد وليس بسبب أخطاء القياس العشوائية.
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 الكفاءة السيكومترية لأدوات القياس

 مقدمة 

عنػدما نتحػػدث عػػف الصػػدؽ والثبػػات فػي الاختيػػارات فلابػػد أف نتػػذكر بػػأف الاختبػػار أداة 

قيػػاس وأف أي أداة قيػػاس لابػػد أف تكػػوف معػػدة لقيػػاس خاصػػة معينػػة أو سػػمة معينػػة . 

فالمسػػػػػطرة  مػػػػػثلًا معػػػػػدة لقيػػػػػاس الطػػػػػػوؿ بوحػػػػػدة معينػػػػػة كالسػػػػػنتمتر أو جػػػػػزاء منػػػػػػو أو 

القياس ، فالدقة المطموبة في قياس أبعػاد مضاعفاتو ، وذلؾ حسب الدقة المطموبة في 

القطػػػع المختمفػػػة المكونػػػة لجيػػػاز معػػػيف ربمػػػا تصػػػؿ إلػػػى جػػػزء بالمئػػػة مػػػف المميمتػػػر ، 

وبالتػػػالي فػػػإف الخطػػػأ الػػػذي يمكػػػف احتمالػػػو يعتبػػػر صػػػغيراً جػػػداً إذا قػػػورف بالخطػػػأ الػػػذي 

سػمي يمكف احتمالو عند قياس طوؿ الفعؿ في الروضة ضػمف برنػامج مقابمػة النمػو الج

لمطفؿ . إلا أف الصفة المقيسػة فػي جميػع الحػالات بالمسػطرة حتػى صػفة الطػوؿ ميمػا 

تغيػػر شػػكؿ جيػػاز القيػػاس الػػذي يػػتـ تشػػكيمو عػػادة ليتناسػػب شػػكؿ الشػػ  المقػػاس ، فقػػد 

يكػػوف قطػػر كػػره أو قطػػر إسػػطوانو مػػف الػػداخؿ ، وبالتػػالي قػػد يسػػتخدـ الميكروميتػػر أو 

يجػػدىا المعمػػـ فػػي مختبػػر العمػػوـ ( لػػيس اليػػدؼ الورقيػػة ) وىػػى أدوات قيػػاس يمكػػف أف 

مػػف ىػػذه المقدمػػة التعريػػؼ بػػأدوات قيػػاس الطػػوؿ ، بػػؿ لمتعريػػؼ بأنػػو نػػوع أداة القيػػاس 

يتحدد في ضوء الغرض مف القياس . ويعػد الصػدؽ مػف أىػـ خػواص القيػاس ، ويشػير 

مفيػػػوـ الصػػػدؽ إلػػػى الاسػػػتدلالات الخاصػػػة التػػػى نخػػػرج بيػػػا مػػػف درجػػػات المقيػػػاس مػػػف 
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ث مناسبتيا ومعناىا وفائدتيا  وتحقيؽ صدؽ القياس معنػاه تجميػع الأدلػة التػى تؤيػد حي

 مثؿ ىذه الاستدلالات 

ولذلؾ يشير الصدؽ إلى مدى صلاحية استخدـ درجات المقياس في القيػاس بتفسػيرات 

معينة . فإذا كاف المقيػاس أو الأداة اختيػاراً يسػتخدـ لقيػاس تحصػيؿ أفػراد العينػة وجػب 

 تفسير الدرجات تمثؿ مجاؿ التحصيؿ الدراسي الذي يقيسة الاختبار .  أف يكوف

ذا استخدمت نتائج الاختبار لمتنبؤ بأداء أفراد العينة في نشاط قادـ . وجب أف تكػوف  وا 

ذا اسػتخدمت النتػائج  تفسيراتنا قائمة عمى تقدير وفيؽ ما أمكف للأداء في المستقبؿ . وا 

إننػا نػػود أف تكػوف تفسػػيراتنا قائمػة عمػػى أدلػة تبػػيف أف لقيػاس مسػتوى الفيػػـ  فػي القػػرار ف

الػػدرجات تعكػػس بالفعػػؿ الفيػػـ دوف أف يتػػداخؿ معيػػا عوامػػؿ أخػػرى خارجيػػة . فالصػػورة 

يػػرتبط أساسػػاً بالاسػػتخداـ الخػػاص لنتػػائج القيػػاس ، وبمػػدى صػػحة التفسػػيرات المفترضػػة 

 ليذه النتائج . 

لاختبػار الػذي يقػيس مػا وضػع لقياسػو إذف نستطيع أف نقوؿ أف الاختبار الصادؽ ىػو ا

فػػإذا أعػػد المعمػػـ اختبػػاراً لقيػػاس قػػدرة الأطفػػاؿ عمػػى جميػػع الأعػػداد فػػإف الاختبػػار يكػػوف 

صػػادقاً إذا قػػاس القػػدرة عمػػى الجمػػع ، أمػػا إذا قػػاس قػػدرة أخػػرى مثػػؿ الكتابػػة مػػثلًا فإنػػو 

أف نقػػيس يكػػوف غيػػر  صػػادقاً . فمػػف الضػػروري أف يكػػوف الاختبػػار صػػادقاً لأننػػا نريػػد 

ظاىرة معينة وليس ظاىرة أخػرى غيرىػا . وسػوؼ نتحػدث فيمػا بعػد عػف أنػواع الصػدؽ 

. 
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نتائج المقيػاس ، فػإذا حصػمنا  اتساؽوفيما يتعمؽ بمصطمح الثبات فيو يشير إلى مدى 

عمػػػى درجػػػات مشػػػابيو عنػػػد تطبيػػػؽ نفػػػس المقيػػػاس عمػػػى نفػػػس مجموعػػػة الأفػػػراد مػػػرتيف 

، فإنػا نسػتدؿ مػف ذلػؾ عمػى أف المقيػاس يتمتػع  بفاصؿ زمني لػيس بقريػب ولػيس ببعيػد

 بدرجة عالية مف الثبات . 

فإف الثبات يرتبط ارتباطاً وثيقاً بنوع التفسيرات التى نقػوـ بيػا لػدرجات الاختبػار أو أداة 

جمػػع البيانػػات ، وفػػى جميػػع الحػػالات التػػى نتطػػرؽ فييػػا إلػػى الثبػػات . نيػػتـ أولًا وأخيػػراً 

مػػػف اىتمامنػػػا بمػػػدى صػػػحة التفسػػػيرات التػػػى نسػػػتقييا مػػػف  بمػػػدى اتسػػػاؽ النتػػػائج أكثػػػر

النتػػػائج ) الصػػػدؽ( وأحيانػػػاً مػػػا تكػػػوف العلاقػػػة بػػػيف الصػػػدؽ والثبػػػات محيػػػره للأشػػػخاص 

الذيف يصادقوف ىذيف المصطمحيف لممرة الأولى . فثبات المقيػاس لازـ لمحصػوؿ عمػى 

فقػػد نحصػػؿ  نتػػائج صػػادقة ، إلا أننػػا نسػػتطيع الحصػػوؿ عمػػى نتػػائج وليسػػت صػػادقة ،

عمػػى قيػػاس ثابػػت ومتسػػؽ إلا أنػػو يعطينػػا معمومػػات خاطئػػة ويفسػػر تفسػػيراً غيػػر سػػميـ . 

ذكػاء الفػرد مػف معرفػة عػرض جبيتػو ،  سمثاؿ عمى ذلؾ إذا افترضنا أننا نسػتطيع قيػا

فإننػػػا سػػػوؼ نحصػػػؿ عمػػػى قيػػػاس ثابػػػت لعػػػرض الجبيػػػة كممػػػا أعػػػدنا قيػػػاس جبيػػػة نفػػػس 

نسػػتطيع الادعػػاء بػػأف الفػػرد الاعػػرض جبيػػة أكثػػر  المجموعػػة مػػف الأفػػراد ، إلا أننػػا لا

أنػػػو تفسػػػير غيػػػر صػػػادؽ رغػػػـ ثباتػػػو .  أيلعمميػػػة القيػػػاس  خػػػاط ذكػػػاء . فيػػػذا تفسػػػير 

القيػػاس ولكثيػػر لػػيس كافيػػاً لتحديػػد الصػػدؽ . أخيػػراً نسػػتطيع  لأداء ضػػروريفالثبػػات إذا 

تبار الػذي يعطػي أف نقوؿ أف الاختبار الجيد يتصؼ بالثبات والاختبار الثابت ىو الاخ
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نتائج متقاربة أو نفس النتائج إذا طبػؽ أكثػر مػف مػرة فػي ظػروؼ متماثمػة . مثػاؿ عمػى 

فػأف ىػذا الطالػب  120ذلؾ فإذا طبؽ اختبار الذكاء عمػى طالبػاف وحصػؿ عمػى درجػة 

يجػػب أف يحصػػؿ عمػػى نفػػس الدرجػػة تقريبػػاً لػػو تقػػدـ لػػنفس الاختبػػار بعػػد أسػػبوعيف أو 

 ثلاثة أسابيع . 

 -حساب ثبات الاختبار :طرائق 

 يمكف حساب الاختبار بالطرائؽ التالية 

  إعادة الاختبار     -١

يطبػػػؽ الباحػػػث اختبػػػار عمػػػى عػػػدد محػػػدود مػػػف المفحوصػػػيف . ثػػػـ يكػػػرر تطبيػػػؽ نفػػػس 

الاختبار عمى نفس المفحوصيف بعد فترة زمنية محددة . وتحسب درجػات المفحوصػيف 

ي المرة الثانية . ثػـ يحسػب معامػؿ الارتبػاط عمى الاختبار في المرة الأولى ودرجاتيـ ف

بػػيف درجػػاتيـ فػػي المػػرتيف . فػػإذا كػػاف معامػػؿ الارتبػػاط عاليػػاً أمكػػف القػػوؿ أف الاختبػػار 

 يتمتع بدرجة بثبات مناسبة 

 العوامل التى تؤثر عمى الاختبار في ىذه الطريقة : 

الفترة الزمنيػة : إذا كانػت الفتػرة بػيف تطبيػؽ الاختبػار فػي المػرة الأولػى والمػرة الثانيػة  -

قيرة فإف المفحوصيف سػيتذكروف بعضػاً مػف أجػزاء الاختبػار وذلػؾ تتحسػف نتػائجيـ فػي 

ذا كانػػت الفتػػرة بػػيف تطبيػػؽ الأوؿ والتطبيػػؽ الثػػانى طويمػػة وخاصػػة إذا  المػػرة الثانيػػة ، وا 

السػف فقػد يتػأثر التطبيػؽ الثػانى بعوامػؿ ترجػع إلػى النضػج العقمػى كانػت العينػة صػغيرة 
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أو الانفعػالي أو الاجتمػػاعي أو الجسػػمي ، ممػا يػػؤثر عمػػى النتػائج ولػػذا يجػػب أف تكػػوف 

 تقؿ عف أسبوعيف .  الفترة الزمنية لا

 موقف القياس  -

يسػػتفيدوف إف المفحوصػػيف قػػد يتعممػػوف مػػف الاختبػػار فػػي المػػرة الأولػػى ويألفونػػو وبػػذلؾ 

فػػي أثنػػاء إعػػادتيـ للاختبػػار فػػي المػػرة الثانيػػة . كمػػا أف درجػػات المفحوصػػيف فػػي المػػرة 

الثانيػػة تتػػأثر بعوامػػؿ متعػػددة مثػػؿ ألفػػة الاختبػػار وانخفػػاض التػػوتر وانتقػػاؿ أثػػر التػػدريب 

 مما يؤثر عمى النتائج .

 -الثبات بطريقة التجزئة النصفية :-2

ار إلػػػى نصػػػفيف دوف معرفػػػة المفحوصػػػيف ، ويقػػػدـ فػػػي ىػػػذه الطريقػػػة تػػػتـ تجزئػػػة الاختبػػػ

لممفحوصيف عمػى أنػو اختبػار واحػد . ثػـ يضػع المصػحح درجتػيف لكػؿ مفحػوص درجػة 

عف النصؼ الأوؿ ودرجة عف النصؼ الثانى وأفضؿ أسموب لمتقسيـ في ىػذه الطريقػة 

 إلخ .  9، 7، 5، 3، 1ىى أف يحتوى الفسـ الأوؿ مف الاختبار عمى البنود الفردية 

، ....الػػخ بشػػرط أف تكػػوف بنػػود 6، 4، 2ويحتػػوى القسػػـ الثػػانى عمػػى البنػػود الزوجيػػة  

الاختبار متجانسة حتي تقمؿ مف العوامؿ التى تػؤثر عمػى أداء الأفػراد ) المفحوصػيف ( 

ثػػػـ يحسػػػب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات المفحوصػػػيف عمػػػى نصػػػفى الاختبػػػار ويكػػػوف 

 رتباط عالياً . الاختبار ثابتاً عندما يكوف معمؿ الا
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إف ميػػزة  الطريقػػة ىػػي أف الباحػػث يػػتمكف مػػف تطبيػػؽ الاختبػػار ) بنصػػفيو ( فػػي وقػػت 

واحػػد ، وتكػػوف ظػػروؼ الاختبػػار موحػػده تمامػػاً . ونظػػراً لأف معامػػؿ الارتبػػاط فػػي ىػػذه 

الجالة ىو بيف نصفى الاختبار ، فقد ظيرت عدة معادلات تعػدؿ معامػؿ الارتبػاط بػيف 

   .ذ اتبارىا مضاعفة طوؿ الاختبار النصفيف ، بحيث تأخ

 أو البديمة والمتكافئطريقة الصورة -3

يفتػػرض فػػي ىػػذه الطريقػػة أنػػو يمكػػف تصػػميـ صػػورتيف متكػػافئتيف مػػف المقيػػاس الواحػػػد 

 ويشترط لتكافؤ الصورتيف أف يتحقؽ ما يمي:

 أف تكوف الجوانب أو الموضوعات التي يقيسيا المقياس واحدة. -

 تخص كؿ موضوع مف الموضوعات متساوية. أف تكوف الفقرات التي -

 تماثؿ مستوى صعوبة الفقرات أو انحرافيا المعياري. -

أف تتعػػػػػػادؿ الأسػػػػػػئمة فػػػػػػي مسػػػػػػتويات  –أف تكػػػػػػوف صػػػػػػياغة الفقػػػػػػرات متماثمػػػػػػة  -

 الصعوبة.

 تساوي طوؿ الصورتيف وطريقة إجرائيما وتصحيحييما وتوقيتيما. -

 متكافئة.تساوي متوسط وتبايف درجات الأفراد في الصورة ال -

ويقػػدر معامػػؿ الثبػػات فػػي ىػػذه الحالػػة بتطبيػػؽ صػػورتي الاختبػػار فػػي جمسػػة واحػػدة أو 

جمسػػػتيف مختمفتػػػيف عمػػػى نفػػػس الأفػػػراد، ثػػػـ يحسػػػب معامػػػؿ الارتبػػػاط مػػػف الػػػدرجات فػػػي 

الاختبػػاريف ويسػػمى معامػػؿ الثبػػات فػػي ىػػذه الحالػػة بمعامػػؿ التكػػافؤ ، والميػػـ فػػي جميػػع 
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متكافئة فعلًا. أي تقيساف نفس العمميات النفسية فػي الحالات اف تكوف صور الاختبار 

 الأداء في الاختبار بنفس الطريقة.

ممػػا لا شػػؾ فيػػو أف حاجتنػػا إلػػى الصػػورة المتكافئػػة مػػف الاختبػػارات تتعػػدى مجػػرد تمديػػد 

ثبات الاختبار، فالصورة المتكافئة أو البديمة تفيد كثيرًا في الدراسات التي تجرييػا حػوؿ 

تجريبػي معػيف فػي الأداء الاختبػار ي وخاصػة إذا تطمػب الأمػر قياسًػا قبميًػا آثار عامػؿ 

وبعديًا، كما يفيد استخداـ الصور البديمة في إعطاء وسيمة لخفػض احتمػاؿ التػدريب أو 

الغش، إلا أف أىـ صػعوبات ىػذه الطريقػة تتمثػؿ فػي عػدـ إمكػاف إعػداد صػور متكافئػة 

د والوقت والتكمفة في ؟؟؟ الاختبػار، ومػف كثير مف الاختبارات لأف ذلؾ يضاعؼ الجي

المعروؼ أف إعداد اختبار نفس واحد يتطمب جيدًا عظيمًا، فما بالػؾ بإعػداد أكثػر مػف 

 اختبار لقياس السمة.

 السمات التي تؤثر عمى ثبات الاختبار:

ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في ثبات الاختبار أو المقياس ولذا يجػب عمػى الباحػث النفسػي 

 في الاعتبار عند تفسير معامؿ الثبات: أف يأخذىا

 .طول الاختبار -1

يزداد ثبات الاختبار بزيادة طوؿ الاختبػار ويقػؿ ثباتػو إذا كػاف الاختبػار قصػيرًا، ولػذلؾ 

يمكػف رفػػع درجػػة الثبػات عػػف طريػػؽ زيػادة عػػدد الأسػػئمة أو الفقػرات فػػي المقيػػاس بشػػرط 

 مفحوصيف.أف لا يؤدي طوؿ الاختبار إلى إثارة الممؿ عند ال



51 
 

ممػػا لا ريػػب فيػػو فػػإف زيػػادة فقػػرات الاختبػػار يزيػػد مػػف قدرتػػو عمػػى تمثيػػؿ السػػموؾ الػػذي 

 يقيسو.

 الموضوعية: -2

الاختبػػػارات الموضػػػوعية أكثػػػر ثباتػًػػا مػػػف الاختبػػػارات غيػػػر الموضػػػوعية ولػػػذلؾ نجػػػد أف 

اختبػػػػارات المقػػػػاؿ تكػػػػوف ذات ثبػػػػات مػػػػنخفض عػػػػادة، ويرجػػػػع ذلػػػػؾ إلػػػػى ذاتيػػػػة تقػػػػدير 

 التي تصطبغ بيا اختبارات المقاؿ.الدرجات 

 مستوى الاختبار: -3

يقػػؿ ثبػػات الاختبػػار كممػػا ازدادت سػػيولة لأف ذلػػؾ يفقػػده القػػدرة عمػػى التمييػػز كمػػا يقػػؿ 

الثبات إذا زادت صعوبتو لأف ذلػؾ سػيدفع المفحوصػيف إلػى التخمػيف، فالأسػئمة السػيمة 

ف السػػػيؿ عنػػػد إعػػػادة والصػػػعبة عػػػادة يأخػػػذ عمييػػػا المفحوصػػػوف علامػػػات متقاربػػػة، ومػػػ

 الاختبار أف يتغير ترتيب درجات المفحوصيف لأنيا متقاربة وبذا تقؿ نسبة الثبات. 

 مدى الفروق الفردية في العينة: -4

تمثػػػؿ طبيعػػػة الفػػػروؽ الفرديػػػة فػػػي عينػػػة الأفػػػراد التػػػي تطبػػػؽ عمييػػػا الاختبػػػارات بغػػػرض 

لات، ويجػػػب أف تؤكػػػد أف تقػػػدير معػػػاملات الثبػػػات عػػػاملًا ميمًػػػا مػػػؤثرًا فػػػي ىػػػذه المعػػػام

معامػػػؿ الارتبػػػاط عمومًػػػا يتػػػأثر بمػػػدى الفػػػروؽ الفرديػػػة فػػػي العينػػػة، فػػػإذا انعػػػدمت ىػػػذه 

الفػػػروؽ بالنسػػػبة لخاصػػػية مػػػف الخصػػػائص فػػػإف معامػػػؿ ارتبػػػاط ىػػػذه الخاصػػػية بغيرىػػػا 

يصبح صفرًا، ويكوف مف المسػتحيؿ عمينػا أف نتنبػأ بمركػز الفػرد فػي أي خاصػية أخػرى 
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ذا أخػػذنا مثػػالًا عمػػى ذلػػؾ أقػػؿ تطػػرؼ  مػػف معرفػػة ودرجػػة فػػي الاختبػػار الػػذي وضػػعنا، وا 

ولػػيكف معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات اختبػػار الفيػػـ المغػػوي واختبػػار الاسػػتدلاؿ الحسػػابي 

طبقػًػػا عمػػػى عينػػػة متجانسػػػة تجانسًػػػا شػػػديدًا )مػػػثلًا طػػػلاب أحػػػدى كميػػػات الجامعػػػة( فػػػإف 

ا واضػػػحًا دوف أف يػػػدؿ ذلػػػؾ معامػػؿ الارتبػػػاط فػػػي ىػػػذه الحالػػػة يكػػوف منخفضًػػػا انخفاضًػػػ

عمى ضعؼ العلاقة بيف الاختباريف، أما إذا ؟؟؟؟ الاختباريف لعينة غيػر متجانسػة فػإف 

 معامؿ الارتباط بينيما قد يكوف أعمى منو في الحالة الأولى.

ويوضػػح لنػػا ذلػػػؾ أثػػر تحديػػد مػػػدى الفػػروؽ الفرديػػػة عمػػى معامػػؿ الارتبػػػاط بوجػػو عػػػاـ، 

عمػـ الإحصػاء اسػـ المػدى المحػدود لمعينػة، ويعتمػد ذلػؾ  ويطمؽ عمى ىػذه الظػاىرة فػي

 في جوىرة عمى مدى التبايف في العينة.

باعتبارىػا فػي الأصػؿ ارتبػػاط  –وىػذا القػوؿ يصػدؽ فػػي عمومػو عمػى معػاملات الثبػػات 

وتوجػػد معػػادلات كثيػػرة لتقػػدير معامػػؿ الثبػػات المتوقػػع عنػػدما يزيػػد أو يقػػؿ الانحػػراؼ  –

 المعياري في الجماعة.

وأخيػػػرًا نسػػػتطيع أف نقػػػوؿ أف ثبػػػات الاختبػػػار يػػػزداد إذا كػػػاف المفحوصػػػوف أقػػػؿ تجانسًػػػا 

ومػػف مسػػتويات مختمفػػة، أمػػا إذا كػػاف المفحوصػػوف متجانسػػيف ومتقػػاربيف فػػي المسػػتوى 

مػػف السػػموؾ الػػذي يقيسػػو الاختبػػار فػػإف درجػػة الثبػػات مسػػتقؿ، وذلػػؾ لأف المفحوصػػيف 

يمكػػف أف يتغيػر ترتيبيػػا عنػد إعػػادة تطبيػػؽ المتجانسػيف يحصػػموف عمػى درجػػات متقاربػة 

 الاختبار.
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 خصائص العينة

يختمؼ معامؿ الثبات بيف الجماعات التي يتفػاوت متوسػط مسػتويات النػدرة فييػا، وىػذه 

الفػػػروؽ لا يمكػػػف التنبػػػؤ بيػػػا أو تقػػػديرىا عمػػػى جماعػػػات تختمػػػؼ فػػػي العمػػػر أو مسػػػتوى 

المختمفػة لصػعوبة الاختبػار تقػيس  الندرة، ومثؿ ىذه الفروؽ قد تنشأ مػف أف المسػتويات

فػػي الواقػػع قػػدرات مختمفػػة نوعًػػا مػػا بعضػػيا عػػف بعػػض،  أو قػػد تنشػػأ مػػف الخصػػائص 

الأخصائية لنوع الدرجة الذي نستخدمو في تصحيح الاختبار كما ىػو الحػاؿ فػي درجػة 

بينيػػػػة مػػػػثلًا ، أف  معػػػػاملات الثبػػػػات قػػػػد تكػػػػوف  –نسػػػػبة الػػػػذكاء فػػػػي اختبػػػػار سػػػػتانفورد 

سػػبيًا فػػي الجماعػػات الأصػػغر عمػػرًا أو الأقػػؿ قػػدرة لأف ىػػذه الػػدرجات تتػػأثر منخفضػػة ن

 في ىذه الجماعات بالتخميف، ولذلؾ لا يجب تطبيؽ الاختبار في ىذه المستويات.

ومف الواضح أف كؿ معامؿ ثبات يجب أف يصحبو وصؼ دقيػؽ لنػوع المجموعػة التػي 

لخصػوص إلػى تبػايف القػدرة حسب مف درجات أفرادىا. وىنػا يجػب أف ننبػو عمػى وجػو ا

لمجماعػػػات المشػػػابية لعينػػػة التقنػػػيف، ولػػػذلؾ يحسػػػف أف نقسػػػـ عينػػػة التقنيػػػيف ىػػػذه إلػػػى 

التعميميػػػػػػة والمينػػػػػػة وغيرىػػػػػػا. ثػػػػػػـ حسػػػػػػاب معػػػػػػاملات ثبػػػػػػات منفصػػػػػػمة لكػػػػػػؿ مػػػػػػف ىػػػػػػذه 

المجموعػػات، وفػػي ىػػذه الحالػػة يمكػػف الاسػػتفادة مػػف معػػاملات الثبػػات التػػي حسػػبت مػػف 

 خدـ الاختبار في الأعراض التطبيقية والعممية.عينات التقنييف حيف نست
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 تحديد الصدق   قطر

يمكػػف القػػوؿ بوجػػو عػػاـ أف جميػػع طرائػػؼ تحديػػد صػػدؽ الاختبػػارات تبحػػث عػػف العلاقػػة 

التي تربط أداء الأفػراد فػي الاختبػار وبعػض الحقػائؽ والمعمومػات التػي تتصػؿ بالعمميػة 

المعمومػػػػات والحقػػػػائؽ( يمكػػػػف ملاحظتيػػػػا النفسػػػية موضػػػػوع الاختبػػػػار، والتػػػػي )أي ىػػػػذه 

مسػػتقمة، وىنػػاؾ كثيػػر مػػف الطرائػػؽ التػػي تسػػتخدـ فػػي ىػػذا الصػػدد وليػػا مسػػميات كثيػػرة، 

إلا أننا سوؼ نتحػدث عػف الأنػواع الأربعػة مػف الصػدؽ التػي وصػفيا كتيػب التوصػيات 

 الفنية لمجمعية الأمريكية لعمـ النفس.

 :صدق المحتويات   -1

لصػػدؽ بالصػػدؽ المنطقػػي، ويحسػػب ىػػذا الصػػدؽ عمػػى فحػػص يمسػػى ىػػذا النػػوع مػػف ا

الاختبار وتحميؿ أسئمتو لمعرفة مدى تمثيميا لمسموؾ الذي يقيسو الاختبار، ولمتأكػد مػف 

أف الأسئمة تغطي جميع جوانب السموؾ. وغالبًا مػا يسػتخدـ ىػذا النػوع مػف الصػدؽ فػي 

د عمػػى مػػدى فقػػرات الاختبػػارات التحصػػيمية، ويمكػػف أف نقػػوؿ أنػػص دؽ المحتػػوى يعتمػػ

المقيػػاس تمثػػيلًا سػػميمًا  لممجػػاؿ الػػذي نريػػد قياسػػو ولػػذا نرعػػى أف يحقػػؽ ىػػدؼ المقيػػاس 

 بيذه الطريقة يتطمب القياـ بالخطوات التالية:

 تحديد المجاؿ الذي نريد قياسو تحديدًا دقيقًا واضحًا، مع تحديد عناصره. -

 المجاؿ.بناء مجموعة مف الفقرات أو الأسئمة الممثمة ليذا  -
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فإذا أردنا مثلًا إعداد اختبار تحصيمي في المغة العربية، فإننا لتحقيؽ الصدؽ بالطريقة 

 ، المرتبطػػة بػػػالمحتوى عمينػػػا لابػػػد مػػػف تحديػػػد الميػػػارات المغويػػػة والمعرفيػػػة والفيػػػـ الػػػلازـ

بمعنػػى آخػػر تحديػػد أىػػداؼ تػػدريس المغػػة العربيػػة، ثػػـ نقػػوـ بتحديػػد محتػػوى مػػنيج المغػػة 

نطػػػػاؽ أسػػػػئمة الاختبػػػػار مػػػػع الأىػػػػداؼ والمحتػػػػوى نػػػػرى مػػػػدى تمثيػػػػؿ محتػػػػوى العربيػػػػة، و 

الاختبار لمحتوى المنيج وأىدافو تمثيلًا صادقًا. وىذه الطريقة في تحديد الصػدؽ ىامػة 

بوجو خاص في الاختبارات التحصيمية، بػؿ أنيػا تعتبػر أساسػية بالنسػبة ليػذا النػوع مػف 

ر يػػنعكس عمػػى المقػػرر بأكممػػو، أو الوحػػدة المقػػاييس، نظػػرًا لأف تفسػػير درجػػات الاختبػػا

 التي يقيسيا الاختبار.

وىنا نشير أف الحكػـ عمػى صػدؽ المحتػوى لا يعبػر عنػو بصػيغة رقميػة كمػا ىػو الحػاؿ 

فػػي الطػػرؼ الأخػػرى لتحديػػد الصػػدؽ فأساسػػي الحكػػـ عمػػى محتػػوى الاختبػػار يقػػوـ عمػػى 

 ختبار.مدى احتواء الاختبار لمجوانب النفسية التي يقيسيا ىذا الا

          الصدق التلازمي: -2

يقصد بالصدؽ التلازمي مدى ارتباط درجات المقياس بالػدرجات التػي تجمػع مػف محػؿ 

آخػػر وقػػت أجػػزاء الاختبػػار. أي أننػػا نقػػارف بػػيف درجػػات الأفػػراد فػػي المقيػػاس ودرجػػاتيـ 

 عمى مقياس موضوعي آخر يقيس نفس السمة تقريبًا التػي يقيسػيا المقيػاس. وذلػؾ بػأف

يعطي الأفراد درجات عمى المحؿ في نفس الوقت تطبيػؽ فيػو المقيػاس أو قبميػا بقميػؿ. 
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فإذا كاف لدينا اختبار  ذكاء فإننا نختار المحؿ مف بيف اختبارات الذكاء المقننػة الثابتػة 

 الصادقة وىكذا.

 الشروط الواجب توافرىا في المحؿ:

 لمحؾ فيما يمي:يمكف أف نشير إلى أىـ الشروط الواجب توافرىا في ا

 يجب أف يكوف المحؾ صادقًا. -

 يجب أف يكوف المحؾ ثابتًا. -

يجػػب أف يكػػوف موضػػوعيًا أي لا تتػػأثر درجػػات الأفػػراد فيػػو بشػػخص مػػف يقػػوـ  -

 بإعطاء الدرجة أو التقدير.

يجػػب أف يكػػوف المحػػؾ مسػػتقلًا فػػلا تتػػأثر درجػػة الفػػرد فػػي المقيػػاس بدرجتػػو فػػي  -

 لأفراد في المحؾ بدرجتو أو رتبتو في المقياس.المحؾ. كما يجب ألا تتأثر رتبة ا

وىنا يجب أف ننوه أف الصدؽ التلازمي يشبو الصػدؽ التنبئػوي إلا أف الصػدؽ التنبئػوي 

 يتطمب وقتًا طويلًا في حيف أف الصدؽ التلازمي لا يتطمب مثؿ ىذا الوقت.

يف. مثػػاؿ عمػػى الصػػدؽ التلازمػػي. لػػدينا عمػػاؿ متفوقػػوف فػػي مصػػنع وعمػػاؿ غيػػر متفػػوق

نطبػػػؽ عمػػػييـ اختبػػػارًا لقيػػػاس القػػػدرة عمػػػى العمػػػؿ. فػػػإذا حصػػػؿ العمػػػاؿ المتفوقػػػوف عمػػػى 

درجات عالية وحصؿ العماؿ الآخروف عمى درجات منخفضة فإننا نسػتطيع القػوؿ بػأف 

 الاختبار صادؽ.  
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يتضػػح مػػف الصػػدؽ التنبئػػوي والصػػدؽ التلازمػػي أنيمػػا يعتمػػداف عمػػى التجريػػب وبػػذلؾ 

 التجريبي.يطمؽ عمييما الصدؽ 

 الصدق التنبئوي  -3

لممقياس، أي معرفة مدى صػحة التنبػؤات التػي  يقوـ عمى أساس حساب القيمة التنبؤية

نقػػوـ بيػػا مػػف درجػػات المقيػػاس. ينطبػػؽ الباحػػث الاختبػػار ثػػـ يتػػابع سػػموؾ المفحوصػػيف 

فيما بعد فإذا اتفؽ مستوى أدائيـ عمى الاختبار مع سموؾ المفحوصيف في مجػاؿ آخػر 

ي يريػػػد أف يتصػػػؿ بمػػػا قاسػػػو الاختبػػػار، فػػػإف ليػػػذا الاختبػػػار قػػػدرة تنبئويػػػة، فالباحػػػث الػػػذ

يقػػيس القػػدرة المغويػػة للاتصػػاؿ، فإنػػو يطبػػؽ الاختبػػار ثػػـ يتػػابع ملاحظػػة كػػلاـ الأطفػػاؿ 

وقػػػدراتيـ المغويػػػة فػػػي أثنػػػاء حػػػديثيـ وألعػػػابيـ،  فػػػإذا كانػػػت نتػػػاج الاختبػػػار متفقػػػة مػػػع 

ملاحظػػػات الباحػػػث لحػػػديث الأطفػػػاؿ فػػػإف الاختبػػػار يتمتػػػع بالصػػػدؽ التنبئػػػوي أي أنػػػو 

 الأطفاؿ في المستقبؿ.  يستطيع أف يتنبأ بسموؾ

الصػػػػدؽ التنبئػػػػوي مفيػػػػد فػػػػي كثيػػػػر مػػػػف المجػػػػالات العمميػػػػة حيػػػػث يطبػػػػؽ فػػػػي التربيػػػػة 

 والصناعة والإدارة وغيرىا مف المياديف.

ففي مجاؿ التربية يمكف توزيع الطلاب إلى مستويات دراسية معينة بعػد تطبيػؽ اختبػار 

سػػوب حػػيف نوجػػو الطػػلاب وفػػؽ لػػو قػػدرة تنبئويػػة مرتفعػػة. وبػػذلؾ نقمػػؿ مػػف الاىػػدار والر 

 نتائجيـ عمى الاختبار.
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وفػػي مجػػاؿ الصػػناعة والإدارة يمكػػف اختبػػار العػػامميف بنػػاء عمػػى درجػػاتيـ فػػي الاختبػػار 

لػػػػف الاختبػػػػار الػػػػذي يمتمػػػػؾ قػػػػدرة تنبئويػػػػة مسػػػػاعدة الإدارة عمػػػػى اختبػػػػار مػػػػف يمكػػػػف أف 

 يصمحوا لمعمؿ.

 :الصدق الظاىري -4

للاختبػػار أو الصػػورة الخارجيػػة لػػو مػػف حيػػث نػػوع  الصػػدؽ الظػػاىري ىػػو المظيػػر العػػاـ

المفػػػردات وكيفيػػػة صػػػياغتيا ومػػػدى وضػػػوح ىػػػذه المفػػػردات وكػػػذلؾ يتضػػػمف تعميمػػػا ت 

الاختبار، ومدى وقتيا ودرجػة مػا تتمتػع بػو مػف موضػوعية. إف الصػدؽ الظػاىري لػيس 

ؽ صدقًا حقيقيًا فلابػد مػف المجػوء إلػى طريقػة أخػرى لحسػاب الصػدؽ. والاختبػار الصػاد

 ظاىريًا يكسب عادة ثقة المفحوصيف ويضمف تعاونيـ مع الباحث.

 :صدق المحكمين -5

ييػػدؼ ىػػذا الصػػدؽ إلػػى الحكػػـ عمػػى مػػدى تمثيػػؿ الاسػػتبانة لمميػػداف الػػذي نقيسػػو، أي 

فكػػػرة ىػػػذا الصػػػدؽ نقػػػوـ فػػػي جوىرىػػػا عمػػػى اختبػػػار اسػػػئمة الاسػػػتبانة بالطريقػػػة الطبقيػػػة 

 .العشوائية التي تمثؿ مجاؿ الاستبانة

ويمكف حساب ىذا الصدؽ بعرض الاختبار عمى عػدد مػف المتخصصػيف والخبػراء فػي 

المجػػاؿ الػػذي يقيسػػو الاختبػػار، فػػإذا قػػاؿ الخبػػراء أف ىػػذا الاختبػػار يقػػيس السػػموؾ الػػذي 

 وضع لقياسو.
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 :الصدق العاممي -6

يمتد الصدؽ العاممي عمى استخداـ منيج التحميؿ العاممي وىػو مػنيج إحصػائي لقيػاس 

 العلاقة بيف مجموعة مف العوامؿ، ويمكف حساب الصدؽ العاممي وفقًا لما يمي:

يطبؽ الباحث مجموعة مف الاختبارات عمػى عػدد مػف المفحوصػيف، ثػـ يحسػب معامػؿ 

الارتباط بيف كؿ اختبار وسائر الاختبارات الأخرى، فإذا وجد الباحث أف ىنػاؾ معامػؿ 

عني أف ىناؾ سمات مشتركة بػيف الاختبػاريف ارتباط عاؿ بيف اختباريف منا. فإف ذلؾ ي

 ويمكف وضعيما تحت عامؿ مشترؾ واحد يشمميا معًا.

ويمكف حساب الصدؽ العاممي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف فقرات الاختبػار 

الواحد، كما يمكف حساب الصدؽ العاممي عف طريؽ حسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف كػؿ 

الواضػػػػح أف الفقػػػػرة تكػػػػوف صػػػػادقة إذا كػػػػاف معامػػػػؿ فقػػػػرة وبػػػػيف الاختبػػػػار ككػػػػؿ، ومػػػػف 

 الارتباط بينيا وبيف الاختبار الكمي عاليًا.

 العوامل المؤثرة في الصدق

يمكػػف أف نشػػير إلػػى العوامػػؿ التػػي تػػؤثر فػػي الصػػدؽ تػػأثيرًا خاصًػػا ولابػػد مػػف أف يوضػػع 

 في الاعتبار.

 طبيعة عينة التقنية

ينػػػة التقنيػػػة وصػػػفًا مفصػػػلًا، لأف ومػػػف الميػػػـ لفيػػػـ طبيعػػػة معامػػػؿ الصػػػدؽ. وصػػػؼ ع

الاختبػار قػد يقػيس عمميػػات نفسػية مختمفػة إذا طبػؽ عمػػى عينػات تختمػؼ فػي العمػػر أو 
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الجػػػنس أو المينػػػة أو المسػػػتوى التعميمػػػي أو أي متغيػػػر آخػػػر يػػػرتبط بمفيػػػوـ الصػػػدؽ. 

وعمى ذلؾ فإف الاختبار الواحد قد يكوف لو ىػدؼ مرتفػع فػي التنبػؤ . بمحػؾ معػيف فػي 

عينػػات بينمػػا يػػنخفض صػػدقو بالنسػػبة إلػػى عينػػات أخػػرى وربمػػا يكػػوف مقياسًػػا بعػػض ال

صادقًا لعمميات نفسػية مختمفػة فػي عينتػيف مختمفتػيف، ومػف ذلػؾ مػثلًا اختبػار العمميػات 

الحسابية الذي قد يكوف مقياسًا صادقًا للاستدلاؿ الحسابي عند أطفػاؿ الصػفوؼ الػدنيا 

السػػػػرعة العدديػػػػة بصػػػػدؽ عنػػػػد طػػػػلاب المرحمػػػػة فػػػػي المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة، بينمػػػػا يقػػػػيس 

 الثانوية.

 :طبيعة العلاقة بين الاختبار والمحك

مػػف المعػػػروؼ أف حسػػػاب معامػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف الاختبػػار والمحػػػؾ، إذا اسػػػتخدمت فيػػػو 

طريقػػػػة بيرسػػػػوف أو تقريباتيػػػػا المختمفػػػػة، فػػػػإف ذلػػػػؾ يتضػػػػمف افتراضًػػػػا جوىريًػػػػا وىػػػػو أف 

العلاقػػة بػػيف المتغيػػريف خطيػػة عمػػى امتػػداد مػػدى الفػػروؽ الفرديػػة فييمػػا، وبػػالطبع فػػإف 

مف الحالات، إلا أنو في بعض الحػالات قػد  الافتراض قد يكوف صحيحًا في عدد كبير

لا تكػػوف العلاقػػة كػػذلؾ، ومػػف ذلػػؾ مػػثلًا حػػيف يتطمػػب أحػػد الأعمػػاؿ حػػد أدنػػى مػػف فيػػـ 

القراءة يعيف العامميف فيػو عمػى قػراءة بعػض التعميمػات وفػي ىػذه الحالػة نجػد أف حالمػا 

يصػػبح غيػػر تػػوافر ىػػذا الحػػد الأدنػػى فػػإف أي زيػػادة عميػػو فػػي القػػدرة عمػػى فيػػـ القػػراءة 

مػػػرتبط بدرجػػػة النجػػػاح فػػػي العمػػػؿ، وتوصػػػؼ العلاقػػػة بػػػيف الاختبػػػار والمحػػػؾ فػػػي ىػػػذه 

الحالة بأنيا غير خطية ومف أمثمة ذلؾ العلاقػة المنحنيػة والمثمثػة أو العلاقػة التػي تػدؿ 
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عمػػى اخػػتلاؼ التبػػايف ومػػف أمثػػؿ النػػوع الأخيػػر مػػف العلاقػػات حػػيف نجػػد أف الأداء فػػي 

طًا ضػػػروريًا ولكنػػػو لػػػيس كافيًػػػا لمنجػػػاح المدرسػػػي، وفػػػي ىػػػذه اختبػػػار الػػػذكاء يكػػػوف شػػػر 

الحالػة نجػػد التلاميػػذ ذوي الػػذكاء المػػنخفض يػؤدوف أداء سػػيئًا فػػي المدرسػػة، ولكنػػا حػػيف 

نفحص أداء التلاميذ مف ذوي الػذكاء المرتفػع سػوؼ نجػد بعضػيـ يػؤدوف أداء جيػد فػي 

بػنقص الدافعيػة أو فقػداف  المدرسة وبعضيـ الآخر قد يؤدوف أداء سيئًا لأسػباب تتصػؿ

الرغبة أو غيرىا. وفي ىذه الحالة نجد تباينًا في التحصيؿ بػيف ذوي الػدرجات المرتفعػة 

 في الذكاء أكثر اتساعًا مما نجده بيف ذوي الدرجات المنخفضة في الذكاء.

 :أثر ثبات الاختبار في صدقو

لػػػدقيؽ لا يمكػػػف أف مػػف البػػػدييي فػػي القيػػػاس النفسػػػي أف الاختبػػار غيػػػر الثابػػػت وغيػػر ا

يكوف صادقًا. لأف معنى انخفاض ثبات الاختبار أف تباينت الخطأ فيو يكوف أكبر مػف 

التبايف الحقيقي، وبالطبع فإف تبايف الخطأ في درجػات المفحوصػيف لا يمكػف أف يػرتبط 

ارتباطًػػػا دالًا )أي يتجػػػاوز مسػػػتوى الصػػػدقة( مػػػع أي محػػػؾ، وعمػػػى ىػػػذا كممػػػا زاد تبػػػايف 

  .عامؿ الصدؽالخطأ يقؿ م
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 الفصل الثالث

 :والمعمومات البيانات عرض طرق
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 :والمعمومات البيانات عرض طرق

قاـ  التي والمعمومات البيانات لعرض مناسبة طريقة تحديد الباحث عمى يجب     

 فيناؾ .بحثو محتوى يف السابقة، الأدوات مف أداة بأي وتحميميا وتنظيميا بجمعيا

فياـ القارئ والبيانات المعمومات تمؾ عرض يستطيع رئيسية طرؽ ثلاث  بمحتواىا وا 

 :الآتي النحو عمى وىي وموضوعيا،

 :إنشائي بشكل المعمومات عرض طريقة-١

 توضح إنشائية وعبارات بجمؿ البيانات ووصؼ عرض يتـ الطريقة وفي ىذه     

 بيف طردية علاقة توجد إنو :الباحث يقوؿ كأف منيا تستخمص قد النتائج التي

علاقة  وتوجد التعميمية، الوسائؿ استخداميـ وبيف الابتدائية المرحمة مؤىلات معممي

 لدييـ، وتوجد التدريس طرائؽ تنوع يف ينوب لممعمـ الخدمة سنوات عدد بيف عكسية

 مستويات التحصيؿ وبيف التعميمية لموسائؿ المعمميف استخداـ بيف إيجابية علاقة

 . لطلابيـ الدراسي

 :جداول في المعمومات عرض طريقة-2

 لتخزيف كميات وسيمة أنيا كما شيوعاً، البيانات عرض طرؽ أكثر الطريقة وىذه    

 ليسيؿ في جداوؿ الكمية البيانات تصنؼ الطريقة ىذه ففي البيانات، مف كبيرة

 يعبر ما فعادة منيا، واستخلاص النتائج فئات يف وتصنيفيا تحميميا ثـ ومف استيعابيا

 منظمة بطرؽ الحقائؽ ىذه تعرض فإف لـ الأرقاـ، مف كبير بعدد الكمية الحقائؽ عف
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 إلى الإحصائية الجداوؿ وتتنوع منيا، ثـ الاستفادة ومف أىميتيا اكتشاؼ يمكف لا فإنو

 بياناتيا تصنيؼ مف يمكف بما الجداوؿ وتتنوع بؿ وجداوؿ تكرارية، عادية جداوؿ

 : ، منيا متعددة بطرؽ

 . النوع يف اختلافات عمى تعتمد تصنيفات ▪ 

 وتسمى بالتصنيفات معينة، خاصية درجة في اختلافات عمى تعتمد تصنيفات ▪ 

  الكمية

 .الجغرافية التقسيمات عمى تعتمد تصنيفات ▪ 

 .الزمنية السلاسؿ تصنيفات ▪ 

 :الجداوؿ في النتائج عرض شروط

 :يمي ما الجداول في العممية الدراسات نتائج لعرض يشترط

 في الشروع قبؿ البحث يضميا التي الجداوؿ بإعداد الباحث يقوـ أف يجب .1

 الجداوؿ في تعرض والتي عمييا المتحصؿ لمنتائج تبعا تكوف فالكتابة الكتابة؛

 .العكس وليس والأشكاؿ،

 مراجعة إلى حاجة دونما بذاتيا واضحة وعناوينيا الجداوؿ تكوف أف يجب .2

 . الرسالة متف أو البحث متف

 الباحث يقوـ كأف ؛ داع دونما المعروضة الجداوؿ عدد في التوسع عدـ يجب .3

 ، جداوؿ عدة في بفصميا يقوـ او ، جدوؿ مف أكثر في النتائج وعرض ترتيب بإعادة
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..  المقابؿ وفي.  واحد جدوؿ في.  مترابطة - عرضيا المناسب مف يكوف قد بينما

 ، النتائج متابعة معيا يصعب درجة إلى بالأرقاـ مكتظة الجداوؿ جعؿ عدـ يجب

 المتحصؿ النتائج كؿ عرض بضرورة الشعور مف التخمص يجب..  الحالات كؿ وفي

ف حتى.  فييا بذؿ الذي الجيد استعراض لمجرد - عمييا  وثيقة علاقة ليا تكف لـ وا 

 .لمنشر المقدـ البحث بموضوع

 ومتف الجداوؿ بيف فيما الدراسة في المستخدمة المصطمحات توحيد يجب .4

 النتائج عرض نظاـ توحيد يجب كذلؾ.  البعض وبعضيا الجداوؿ بيف وفيما ، البحث

 . الواحد البحث جداوؿ في المتشابية

 الذي الترتيب بنفس(  اليميف إلى اليسار مف)  الجداوؿ في النتائج ترتب .5

 القفز عمـ - المناقشة عند.  يجب كما ، البحث متف في بو - تناقش أو - تظير

 . الجداوؿ مختمؼ بيف او الجدوؿ نفس في لآخر موضع مف كثيراً 

 Arabic العربية الأرقاـ فييا تستخدـ التي العربية الدوريات تتطمب .6

Numerals - المغات في استخداميا يشيع التي الأرقاـ وىي)  3 و 2 و 1 مثؿ 

 بالمغتيف(  التذاييؿ مثؿ)  بيا تتعمؽ تفسيرات وأية الجداوؿ عناويف كتابة -(  الغربية

 فرصة الإنجميزية بالمغة الممـ القارئ إعطاء ىو ذلؾ مف واليدؼ.  والإنجميزية العربية

 جدوؿ كؿ أف أساس عمى ، بالعربية المنشورة البحوث في توجد التي الجداوؿ لفيـ

 . البحث بقية عف بمعزؿ فيمو ويمكف بذاتيا قائمة وحدة يشكؿ
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 :بيانية رسوم يف المعمومات عرض طريقة-٣

 يحاوؿ ومنيا مفرداتيا، توضح بيانية رسوـ يف المجموعة البيانات بعرض وذلؾ   

 بيف يوضح العلاقة البياني فالعرض إلييا، النظر بمجرد بينيا العلاقة اكتشاؼ الباحث

 منيا أنواع، ولمرسوـ البيانية سابقتييا، عمى الطريقة ىذه تمتاز وبذلؾ البيانات؛

 المدرج كذلؾ ومنيا والمستطيلات والمنحنيات، والمربعات النسبية والدوائر الأعمدة

 البيانات لعرض الخرائط تستخدـ وقد التكراري المتجمع، والمنحنى التكراري، والمضمع

 .رسوميا السابقة بأشكاؿ الإحصائية

 : واحدة طريقة من أكثر باستخدام البيانات عرض طريقة-4

 الواحد كاستخداـ في البحث أعلاه، ذكر مما واحدة طريقة مف أكثر تستخدـ وىنا   

 .وىكذا معاً، البيانية والرسوـ الإحصائية الجداوؿ

 تقييـ عند أدناه في المدرجة المعمومات مف التأكد يجب فانو العموـ وعمى       

  وىی البيانات تمؾ بيا جمعت التي الطريقة عف النظر بغض المجمعة البيانات

 تجنب ويجب كما ومناسبا كافيا ونوعيا جمعت التي الأدلة عدد يكوف اف يجب -1

 . ليا لزوـ لا التي البيانات

 الدراسة موضوع المعمومات منيا تستخمص بشكؿ وتنظـ الأدلة تسرد أف يجب -2

  والبحث
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 كما ، البيانات وجمع تسجيؿ في الدقة لتوفير اللازمة الاحتياطات تتخذ أف يجب -3

 .  وجنت إف الأخطاء لاكتشاؼ والنتائج والإجراءات البيانات مراجعة ويجب

 . عرض سوء أو تحريؼ دوف دقيؽ بشكؿ وشرحيا والأدلة الأصمية المواد تفسير -4

 يستطيع بشكؿ والصور والجداوؿ والمخططات والخرائط الرسوـ استخداـ يجب -5

 . عالية بكفاءة الإفكار نقؿ الباحث فيو

 استخداـ مف بدلا الرسوـ في الخطوط لتمييز الخطية المكتوبة الرموز استخداـ -6

 .الاستنساخ أو بالتصوير طبعو سيعاد البحث كاف إذا خاصة ، المتعددة الألواف

 . المقرر والشكؿ الأسموب مع متفقا المعمومات نص عرض يكوف أف يجب -7 

 عناويف واعطاه مناسبة فرعية اقساـ أو فصوؿ الى مقسما يكوف أف ويجب كما

 حؿ الى وصولا متسمسؿ منطقي بشكؿ والأقساـ الفصوؿ ىذه تربط وأف مناسبة

 . المبحوثة المشكمة

 أخرى أبحاث مف حقائؽ واقتباس استخداـ عند والمصادر المراجع تثبيت يجب -8

  والمصادر المراجع تمؾ إلى الرجوع القارئ فيو يستطيع بشكؿ

 العلاقة توضح لكي مناسبة انتقالية وفقرات وجمؿ كممات أدخاؿ الضروري مف -9

 . الموضوع عرض تتبع وتسيؿ البحث في المختمفة العناصر بيف

 السميمة المغة استخداـ ويجب كما دقيؽ بشكؿ البارات صياغة يجب-10
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 أدوات تحميل البيانات التي تم جمعيا:

جمعيا لا قيمة ليا ما لـ يتـ تحميميا واستخلاص النتائج منيا ما لـ البيانات التي تـ 

يتـ تحميميا واستخلاص النتائج منيا لاتخاذ القرار المناسب وىناؾ مداخؿ مختمفة 

 لتميؿ البيانات منيا:

 طرق التحميل الكمي: -١

تشمؿ ىذه الطرؽ التحميؿ الرياضي والاحصائي حيث تعالج البيانات كميا أي رقمياً 

 د يصؿ تعقد الأرقاـ الى درجة استخداـ الكمبيوتر في معالجتيا حسابياً.وق

 طرق التحميل الكيفي: -2

وتسمي ىذه الطرؽ ايضاً بطرؽ المنطؽ المتراكـ حيث يقوـ الباحث بوصؼ البيانات 

عادة بنائيا واستنتاج دلائؿ جديدة واستخراج المؤشرات ،  والربط بينيا ربطاً منطقياً وا 

 التحميؿ الوصفي ىو أدوات القياس والاستنتاج والاستدلاؿ.واىـ أدوات 

 : النتائج واستنباط المعمومات تحميل :ثانياً 

 البحثي ف الفعمية قابمياتو وتظير الجيد الباحث ميارة تتجسد المرحمة ىذه يوف

 عمى يقوـ لأنو الاعتيادية، الكتابة عف يختمؼ العممي البحث أف حيث والتحميؿ،

 التحميؿ ويكوف .الباحث لدى المجمعة والمعمومات لمبيانات دقيقيف وتفسير تحميؿ

 : الآتية الطرؽ بإحدى عادة المطموب
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 المصادر مف مستنبطاً  رأيا الباحث يورد كأف :الإنشائي النقدي التحميل طريقة -

سناد وبشواىد بأدلة ومدعوما لديو، المجمعة  . وا 

 ثـ جداوؿ،ي ف معموماتو الباحث يجمع كأف : الرقمي الإحصائي التحميل طريقة -

 عادة الطريقة ىذه وتستخدـ المئوية، النسب طريؽ عف لديو المجمعة الأرقاـ يستقرئ

 وما ردودىـ، ونسبة بالاستبيانات المعنييف الأشخاص مف المجمعة المعمومات مع

 .ذلؾ شابو

 لنقد الطبيعية الحصيمة فيي بالاستنتاجات أحيانا تسمى كما أو النتائج أما

 .ومركزة واضحة نقاط وبشكؿ البحث، نيايةي ف عادة وتجمع وتحميميا المعمومات
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 رابعالفصل ال

 تحميل بيانات البحث

 وعرض النتائج
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 مقدمة:

، ومقاييس النزعة  Curvesويتضمف الإحصاء الوصفي المنحنيات المختمفة 

مثؿ المتوسط الحسابي والوسيط والمنواؿ أو الشائع،  Central tendencyالمركزية 

، وكذلؾ مقاس  Veriabilityوكذلؾ مقاييس التشتت أو الانحراؼ في الدرجات 

العلاقات بيف المتغيرات المختمفة ، أي إيجاد معاملات الارتباط بيف سلاسؿ الدرجات 

مف الأفراد، مثؿ المختمفة المستمدة مف تطبيؽ اختباريف أو أكثر عمى نفس المجموعة 

 الذكاء والتحميؿ .

ومف بيف الطرؽ المستخدمة في مقارنة درجة الفرد بدرجات مجموع الأفراد وضع 

. والمعروؼ أف المئيف عبارة  Percentile Rankingالدجات في ترتيب ميشيني 

يعني أف درجتو  14عف نسبة مجموع الدرجات الأقؿ مف ىذا المئيف. فالمئيف الى 

يف الى ئ: مف مجموع الأفراد. أما الم14ت ت تساوي وتزيد عف درجاالأصمية كان

. والوسيط ىو وعادة ما تحدد ارقاـ ليذه المتغيرات ،  Medianفيساوی الوسيط  50

وذلؾ بيدؼ الدقة . ويستخدـ مصطمح القياس عندما توضع طريقة او اجراء معيف 

 بعض المتغيرات . لتحديد ارقاـ المختمؼ المستويات أو المقادير أو أحجاـ 

 ويمكف تقسيـ المتغيرات التي تستخدـ في عمـ النفس الي انواع مختمفة .

 .  Continuousالمتغيرات المتصمة : 
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ىي المتغيرات التي يمكف أف تتخذ أي قيمة )درجة( ومثاليا الطوؿ والوزف والذكاء 

ىذه  والقدرة عمى التصور البصري والعصبية والقمؽ والخوؼ وغيرىا ، وتوزيع

المتغيرات مستتر أي ليس فيو ثغرات أو تقطع بشرط أف يشمؿ التوزيع عددا ضخما 

 مف الأفراد . 

 Discrete المتغيرات المتقطعة :

ىي المتغيرات التي يمكف أف تتخذ مجموعة محدودة مف القيـ ، كمتغير الجنس 

مقابؿ  )ذكور مقابؿ اناث( والاقامة )ريؼ ، مدف( ولوف العيف ، والتدخيف )مدخف

 غير مدخف( ، وسماع منبو صوتی خافت مقابؿ عدـ سماعو وىكذا .

ومف الممكف تحويؿ المتصؿ الى متقطع كاف تقسـ مجموعة ما تبعا لأعمارىا 

، او تقسيـ الدرجات المتصمة عمى اختبار الذكاء  إلى : اطفاؿ ، مراىقيف ، راشديف

الى فئات ثلاث : ضعيؼ ، متوسط ، مرتفع . ومع ذلؾ فكمما تعامؿ عمماء النفس 

مع متغيرات متصمة كاف ذلؾ أفضؿ كثيرا . ولكف بعض المتغيرات متقطعة فقط 

 كجنس المفحوص او لوف عينيو او مالتو الاجتماعية مثلا . 

دور ميـ في عمـ النفس المعاصر ، ويسرت الآلات المحاسبة  ولقد اصبح للإحصاء

عممية تحميؿ البيانات ووصفيا تمييدا  -منذ الستينيات مف ىذا القرف  -لمباحثيف 

 لتفسيرىا .
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ويمكف أف يتقف الباحث ىذا سواء كاف لديو خمفية قوية في الرياضيات اـ لا . 

بة في متابعة الأساليب الإحصائية وأىـ ما في الأمر ىو أنو يجب أف يكوف لديو الرغ

التي يمكف أف تساعده في تحميؿ بيانات بحتو لتصؿ إلى نتائج ممكف تبريرىا . كما 

أف عممية تحميؿ البيانات تطمب قدرا مف العمميات الحسابية والجبرية التي يتقنيا عدد 

 كبير مف الباحثيف المبتدئيف.

 تحميل البيانات

العمميات والتطبيقات الإحصائية . إذا أننا يمكننا في يعد عممية أوسع وأشمؿ مف 

بعض الأحياف تحميؿ البيانات بدوف استخداـ اساليب إحصائية . كما أف تحميؿ 

البيانات يعتمد درجة كبيرة عمى قدرة الباحث عمى استيعاب بياناتو وفيـ طبيعتيا ، 

 والأسئمة التي يود الإجابة عمييا باستخداـ ىذه البيانات.

المعموـ أنو يمكف لباحث الإجابة عمى أسئمة مختمفة مف نفس مجموعة  فمف

البيانات ، وربما يحتاج إلى أكثر مف أسموب احصائي ليجيب عمى ىذه الأسئمة وىذا 

يعتمد اعتمادا كبيرا عمى فيـ وتبصر الباحث اليدؼ مف بحثو الذي جمع مف اجمو 

يا إلى بيانات يمكف تحميميا ، المختمفة التي يود تحويم Observationsالملاحظات 

فاستخداـ الحاسبات الالكترونية في إجراء عممية تحميؿ البيانات لا يمكف أف يغنى 

الباحث عف الفيـ المستنير لما تنطوي عميو بيانات بحثو، إذ أف الحاسبات 

الإلكترونية تجرى العمميات الإحصائية المختمفة عف طريؽ ما يسمى بالبرامج الجاىزة 
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Canned Programs  وىنا يقع العبء الأساسي عمى الباحث سواء في دقة .

. فكـ مف باحث ظف أف  Outputsاو في تفسير المخرجات  Inputsالمدخلات 

الحاسبات الالكترونية ستقوـ بتحميؿ بيانات بحثو بدلا عنو ، ولكنو اكتشؼ أخيرا أنو 

 كاف مخطئا .

نات تحثو وتبصره بطبيعة وتكويف ىذه وتأكيدا لمدور الرئيسي لمباحث في تحميؿ بيا

أف عممية تحميؿ  -رائد تحميؿ البيانات  - John Tukeyالبيانات پری جوف توکی 

، عف طريؽ المد والأعداد والأشكاؿ  Detective workالبيانات في عممية تحري 

تقع مسئوليتيا الأوؿ والأخيرة عمى عاتؽ الباحث . ويكوف دور الحاسبات الالكترونية 

و معاونة الباحػػػػػػػث عمى تنفيد استراتيجيات التػػػػػػػػػػػػػػػػػحميؿ التي توصػػػػػػػػػػؿ إلييا بدرية ى

 أكثر فاعمية ومرونة .

 خطوات عامة لتحميل البيانات

 يمكف أف تتـ عممية تحميؿ البيانات بالخطوات المتسمسمة التالية :

رة مع سد العجز القائـ فورا في التحقؽ مف كفاية ونوعية البيانات الخاـ المتوف -0

 حالة ملاحظة ذلؾ. 

تطوير جدوؿ تصنيفي مناسب لمبيانات حسب عوامميا أو أي معيار آخر يتفؽ  -2

 مع معطيات البحث وعواممو. 
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تصنيؼ / ترميز البيانات )إذا كاف ضروريا( حسب اختصاصاتيا مع مراعاة قدرة  -3

بيانات دوف ترؾ أي منيا أو الفئات التصنيفية المستحدثة عمى استيعاب كافة ال

 إمكانية انتياء بعضيا لأكثر مف فئة. 

التحقؽ مف عدـ ضياع بعض البيانات خلاؿ عمميات التصنيؼ بمراجعة الأرقاـ  -4

 أو البيانات الخاـ عمى أساس نظيراتيا التي تـ تصنيفيا. 

 رة.اختيار أساليب/ اجراءات التحميؿ المناسبة لممشكمة والطبيعة البيانات المتوف -5

تحميؿ البيانات بالأساليب/ الاجراءات التي تـ تبنييا دوف محاولة تفسيرىا ابدا  -6

بالمناقشة والاستنتاجات والتوصيات.. إف الفقرات الرئيسية التالية توضح امثمة 

لأساليب او اجراءات التحميؿ وكيفيات توظيفيا في فرز وتمخيص بيانات البحث 

 العممي. 

ـ في عمـ النفس المعاصر ، ويسرت الآلات انا ولقد أصبح للإحصاء دور مي

عممية تحميؿ البيانات ووصفيا  -منذ الستينيات مف ىذا القرف  -المحاسبة الباحثيف 

 تمييدا لتفسيرىا .

أف التساؤؿ التالي كثيرا ما يتردد عمى السنة الباحثيف في العموـ السموكية وخاصة 

 المبتدئيف ميـ وىو: 

يؿ البيانات والإحصاء وليس لدي الخمفية كيؼ لي أف أدرس طرؽ تحم

 الأساسية في الرياضيات التي تصؼ بالرمزية و التجريد ؟ .
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وىذا التساؤؿ بالطبع معقوؿ ولو ما يبرره ، فما لاشؾ فيو أف دراسة 

الرياضيات تامر عمى الباحثيف الفيـ المستنير للأسس الرياضية والإحصائية التي 

 ؿ بيانات البحوث .تبني عمييا طرؽ واساليب تحمي

وقد ادى التقدـ الكبير الذي حدث في الآلات الحاسبة والحاسبات الالكترونية 

 إلى جعؿ ىذه العمميات في متناوؿ كؿ باحث في وقت قصير. 

ومع ىذا فإننا نجد أنو ربما يكوف مف المفيد لبعض الباحثيف أف يقوـ بمراجعة 

اسية مثؿ الرموز الرياضية والإشارات سريعة لبعض العمميات الحسابية والجبرية الأس

الجبرية والكور والأسس والجذور والموغاريتاف والنسب المثمثية لمزوايا كي تساعده 

 عمى متابعة عرضنا للأساليب الإحصائية في تحميؿ البيانات .

 استخدام المنحنى الاعتدالي في تحميل البيانات:

اسـ المنحنى الاعتدالى وىو مف المنحنيات  يطمؽ عادة عمى التوزيع الاعتدالى

التي تعتبر مف أىـ المنحنيات المستخدمة في البحوث  Continuousالمتصمة 

 النفسية والتربوية .

والمنحنى الاعتدالي ىو منحنی نظري ممكف تمثيمو بمعادلة رياضية ممكف 

تجريبية. ويرجع البرىنة عمييا ، ولكف لا يمكف أف تتحقؽ تماما باستخداـ البيانات ال

الفضؿ في اكتشاؼ الأساس النظري وبحث الخصائص الرياضية ليذا المنحنى إلى 
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Demovira( "۷66۲-۷۱45 ،)(، و"ديموافر 1749-۷۲۰۱" )Laplace"لابلاس 

كما ىو موضح بشكؿ رقـ -(، والمنحنى ۷۱۱۱-۷۲55" )Gaussو"جاوس 

-Bell يشبو الجرس؛ ولذلؾ يمكف أف يسمى المنحنى الجرسي -(۰۲)

ShapedCurve .أو منحنى الصدفة أو منحنى الخطأ 

 

 

فكثيرا ما نفترض في البحوث النفسية أف بعض السمات تتوزع توزيعا اعتداليا؛ عمى 

لا يحتمؿ أف  -كما ذكرنا-الرغـ مف أف البيانات التجريبية الخاصة بيذه السمات 

 تتفؽ تماما مع شكؿ ىذا التوزيع.

كرارية تقترب إلى حد ما مف شكؿ التوزيع الاعتدالي، فكثير مف التوزيعات الت

ولذلؾ نفترض أنيا تأخذ ىذا الشكؿ، كما نفترض أنو قد حدث خطأ في دراسة 

السمات موضع البحث إذا اختمؼ شكؿ التوزيع الخاص بيذه السمات عف شكؿ 

 التوزيع الاعتدالي.

ات تتوزع توزيعا ولا ترجع أىمية المنحنى الاعتدالي فقط إلى افتراض أف الدرج

الخاصة بكثير  Sampling Distributionsاعتداليا، ولكف لأف توزيعات المعاينات 

 مف المقاييس الإحصائية تتوزع توزيعا اعتداليًّا؛ أو يفترض أنيا كذلؾ.
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ونظرا لأف التوزيع الاعتدالي يمكف تحويمو إلى توزيع اعتدالي معياري فإنو 

ر كتوزيع مرجعي عند المقارنة الإحيائية لمختمؼ يمكف استخداـ ىذا التوزيع الأخي

أنواع الظواىر التي ربما كاف يصعب مقارنتيا بدوف استخدامو؛ إذ يجب أف نلاحظ 

 أنو عند تحويؿ مجموعة مف التوزيعات الاعتدالية إلى توزيعات.

وتبدو أىمية خواص المنحنى الاعتدالي في تفسير الطبيعة الإنسانية في فيـ 

تي يصفيا عمماء النفس لتفسير الشخصية؛ إذ تمجأ بعض ىذه النظريات النظريات ال

إلى تقسيـ الناس إلى فئتيف مستقمتيف فئة المنطويف والمبسطيف أو السوداوييف 

والصفراوييف أو الإنسانييف والعممييف وغير ذلؾ مف التقسيمات التي تقوؿ بيا نظريات 

س لا ينقسموف انقساما حاسما وفاصلا الأنماط في تفسير الشخصية؛ إذ الواقع أف النا

ونيائيا إلى منطو ومنبسط كذلؾ فإف الغالبية العظمى مف الناس تخضع لمتوزيع 

نما ىـ مف متوسطي  الاعتدالي.. فالسواد الأعظـ مف الناس ليسوا عمالقة أو أقزاما وا 

 الطوؿ.

البية وىكذا نرى كيؼ تفيد النظريات الإحصائية في فيـ الطبيعة البشرية؛ فالغ

العظمى مف الناس ليسوا عدوانيف أو خاضعيف ولكنيـ متوسطوف او وسط بيف 

 الخضوع والسيطرة.

 دراسة الارتباط بين المتغيرات:
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مف الأساليب الإحصائية الشائعة منيج الارتباط، ويستخدـ لتحديد كـ وكيؼ العلاقة 

ميكانيكية والقدرة بيف متغيريف أو أكثر مثؿ الذكاء والتحصيؿ الدراسي، أو القدرة ال

الحسابية، أو الطموح والنجاح في الحياة، أو الفقر والجريمة، أو الطوؿ والوزف.. 

لمدلالة العددية  correlation coefficientوىكذا يستخرج الباحث معامؿ الارتباط 

إذا كاف الارتباط كاملا  1عف مقدار الارتباط. وتبمغ قيمة معامؿ الارتباط ىذا +

وموجبا.. بمعنى أف الطفؿ الأوؿ مثلا في اختبار الذكاء يكوف أيضا الأوؿ في 

اختبار التحصيؿ الدراسي، والطفؿ الثاني في الاختبار الأوؿ يكوف الثاني في 

ؿ الثالث في الاختبار الأوؿ يكوف الثالث أيضا في الاختبار الاختبار الثاني، والطف

الثاني.. وىكذا حتى الطفؿ الأخير في الاختبار الأوؿ يكوف أيضا الأخير في 

الاختبار الثاني، والارتباط الموجب يعبر عف علاقة طردية بمعنى أف الزيادة في أحد 

لتحصيؿ"، والنقص في المتغير المتغيرات "الذكاء" يتبعيا زيادة في المتغير الثاني "ا

 الأوؿ يتبعو أيضا نقص في المتغير الثاني.

أما إذا كانت الزيادة في المتغير الأوؿ يتبعيا نقص في المتغير الثاني.. 

ذا كانت كاممة مطمقة يعبر  فتوصؼ العلاقة في ىذه الحالة بأنيا علاقة عكسية، وا 

ذه الحالة يكوف التمميذ )ناقص واحد صحيح(. وفي ى ۷-عف معامؿ الارتباط ب 

الأوؿ في الاختبار الأوؿ الأخيرَ في الاختبار الثاني، والطفؿ الثاني في الاختبار 
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الأوؿ يكوف قبؿ الأخير بواحد في الاختبار الثاني، والثالث في الاختبار الأوؿ يكوف 

 قبؿ الأخير باثنيف في الاختبار الثاني.. وىكذا حتى نياية سمسمة الدرجات.

لا نحصؿ في التجارب الحقيقية عمى معاملات ارتباط مطمقة كاممة  ولكننا

سواء بالسمب أو الإيجاب، ونحصؿ عمى معاملات ارتباط جزئية؛ أي أقؿ مف الواحد 

-أي كمما اقتربت مف الواحد الصحيح-الصحيح، وكمما زادت قيمة معامؿ الارتباط 

 المتغيريف... كمما دؿ ذلؾ عمى وجود علاقة حقيقية أو عمى ارتباط 

لمعرفة العلاقة بيف متغيرات مختمفة،  -كما قمنا-يستخدـ منيج الارتباط 

ولكنو يستخدـ أيضا في تصميـ الاختبارات النفسية الجيدة؛ وذلؾ لمتأكد مف توفر 

 صفات الاختبار الجيدة أي مف صدؽ الاختبار وثباتو.

ذا افترضنا أف معامؿ الارتباط بيف درجات الطلاب في اختبا ر الذكاء واختبار في وا 

مف تبايف درجات  0.25أي  2(0.50فينا يمكف أف نستنتج أف ) 0.5التحصيؿ ىو 

اختبار التحصيؿ إنما ترجع إلى اختلاؼ الطلاب في الذكاء كما يقاس باختبار 

 Coefficient ofمعامؿ التحديد  2الذكاء . ويسمى أحيانا المقدار ر

Determination ف المتغيريف.. لأف قيمتو تعبر عف ذلؾ أو التبايف المشترؾ بي

الجزء مف التبايف في أحد المتغيريف الذي يمكف تحديده أو التنبؤ بو باستخداـ المتغير 

وىذا يعني أف ىناؾ  0.64=  2فإف ر 0.80الآخر. فإذا كاف معامؿ الارتباط ر = 

 %.64تباينا مشتركا بيف المتغيريف نسبتو 
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 ية:الارتباط بين المتغيرات والعم

مف الأخطاء الشائعة التي يمكف أف يقع فييا الباحث عند تفسيره لمعامؿ 

اعتبار أف معامؿ الارتباط المرتفع دليؿ عمى علاقة سببية أو عمية أو  -الارتباط

 علاقة أثر ونتيجة.

فمثلا ربما يقوـ باحث بدراسة عادات الاستذكار لدى طلاب الكميات ويجد أف 

يف مقدار الزمف الذي يستغرقو الطالب في الاستذكار ىناؾ معامؿ ارتباط سالب ب

وتقديره العاـ في امتحانات آخر العاـ. فينا لا يستطيع تفسير ىذه النتيجة بأف سبب 

 حصوؿ الطلاب عمى تقديرات مرتفعة ىو قمة الزمف الذي يقضونو في الاستذكار.

زمف الذي ولكف ربما يمكنو القوؿ بأنو كمما كاف الطالب أكثر ذكاء.. قؿ ال

 يستغرقو في الاستذكار عف الطالب الأقؿ ذكاء.

أو ربما يجد باحث آخر معامؿ ارتباط مرتفع بيف ذاكرة الأشكاؿ وذاكرة 

الكممات، ولكف ليس ىذا دليلا عمى أف أحدىما يسبب الآخر. إذ يمكف في الحقيقة 

ىذا الأداء  اعتبار أف عامؿ التذكر ربما يكوف أحد العوامؿ العامة المسئولة عف مثؿ

 التذكري ميما اختمؼ شكمو.

أو ربما يجد باحث علاقة بيف درجات اختبار في الذكاء ومقياس الأداء الحركي عند 

مجموعة مف الأطفاؿ مداىا العمري متسع. مثؿ ىذه العلاقة ربما تكوف راجعة إلى 
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عمر ربما أف اختبار الذكاء والقدرة الحركية كلاىما يرتبط بالعمر، فإذا عزلنا أثر ال

 نجد أف ىذه العلاقة تنعدـ.

فمعرفة مقدار واتجاه العلاقة بيف متغيريف ليست كافية لاقتراح نوع مف العمية 

المباشرة عمى ىذه العلاقة؛ إذ أف ىذا يتطمب دراسات تجريبية عمى المتغيرات. ولكف 

أف  توجد حالات يحاوؿ فييا الباحث استخداـ معامؿ الارتباط بيف متغيريف لاقتراح

ىناؾ تأثيرا سببيا أو تأثيرا لو اتجاه معيف. والمثاؿ الشائع ىو العلاقة بيف تدخيف 

: أف -عمى أساس منطقي-السجائر والإصابة بسرطاف الرئة؛ فقد استنتج الباحثوف 

التدخيف يسبب سرطاف الرئة بدلا مف استنتاجيـ أف احتماؿ الإصابة بسرطاف الرئة 

الممكف أف يكوف ىناؾ عوامؿ أخرى مثؿ العوامؿ  بسبب زيادة التدخيف، ولكف مف

الوراثية مثلا ىي التي تسبب كلا مف التدخيف وسرطاف الرثة . ولكى يعزؿ العمماء 

أثر ىذه العوامؿ حاولوا التأثير العممي عمى مجموعة مف الفئراف بغرض تكويف خلايا 

بيف التدخيف  سرطانية عندىـ، واستطاعوا بذلؾ أف يؤكدوا لممتشككيف أف العلاقة

 وسرطاف الرئة ىي علاقة سببية وليست علاقة ناتجة عف عامؿ ثالث غير معموـ.

 بؿ إف ىناؾ عمى الأقؿ ثلاثة أسباب تؤدي إلى ارتباط عامؿ بعامؿ آخر: أ، ب:

 أف أ قد يكوف سببا في ب أو يؤثر فييا أو يزيد مف حجميا. -1

 أف ب قد تكوف سببا في وجود أ.  -2

 يرجعاف إلى عنصر مشترؾ أو عناصر مشتركة أخرى.أف كؿ مف أ، ب قد  -3
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ومف الأمثمة التي توضح مثؿ ىذه العلاقة الارتباط بيف القدرة عمى القراءة 

Reading ability  وبيف حصيمة المفردات المغوية؛ فإف كثرة المفردات قد تجعؿ

كتسب ثروة الطفؿ قارئا ممتازا، أو أف القدرة الممتازة عمى القراءة قد تجعؿ التمميذ ي

لغوية كبيرة. وىناؾ احتماؿ آخر أف الدرجات العالية في ىاتيف القدرتيف )القراءة 

والمفردات( قد ترجع إلى ارتفاع الذكاء، كذلؾ قد ترجع ىذه الدرجات إلى ظروؼ 

المنزؿ الذي تتوفر فيو الكتب والمراجع والمحادثات الجدية، كذلؾ قد ترجع ىذه 

 التعميـ الابتدائي الذي تمقاه الفرد.الدرجات إلى نوع ممتاز مف 

لا نستطيع أف نقرر العامؿ المسؤوؿ عف ىذا الارتباط إلا في ضوء التجربة الدقيقة 

 وضبط أثر كؿ عامؿ مف ىذه العوامؿ.

، وىناؾ -أي عف اكتشاؼ أسبابيا-والعمـ ىو الذي يبحث عف عمؿ الأشياء 

استطعنا أف نحتفظ بجميع العوامؿ طريقة يستخدميا العمـ لمتعرؼ عمى الأشياء؛ فإذا 

ثابتة غير متغيرة ما عدا عاملا واحدا تركنا لو حرية التغير أو أحدثنا نحف بأنفسنا 

 فيو .

ذا ينتج ىذا التغير ظاىرة ما كاف ىذا العامؿ ىو سببيا.. فإذا أردنا  التغير وا 

امؿ ثابتة معرفة أثر التغذية عمى ذكاء مجموعة مف الأطفاؿ؛ فإننا نبقي جميع العو 

غير متغيرة ػػ ما عدا التغذية؛ حيث نغير وتعدؿ فييا كما نشاء حسب متطمبات 

التجربة فإذا وجدت أف ىناؾ تغير في نمو ذكاء الأطفاؿ كاف مرجعو أو سببو 
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التغذية. ولمعرفة جميع العوامؿ المتضافرة والمسئولة عف حدوث ظاىرة ما.. فإننا 

ى حدة حتى نتأكد مف تأثير كؿ عامؿ في الظاىرة نسمح بتغيرىا عاملا عاملا كلا عم

موضوع الدراسة، فإذا أردنا معرفة العوامؿ المسئولة عف النجاح في التحصيؿ 

الدراسي استطعنا أف نبحث العوامؿ الآتية عاملا بعد الآخر وىي: الذكاء، والمثابرة، 

مية وطرؽ التدريس، وشروط التحصيؿ الجيد، والظروؼ الصحية النفسية والجس

لمتمميذ، وتوفر الكتب والمراجع، ووسائؿ الإيضاح المختمفة.. وبذلؾ نعرؼ مجموعة 

العوامؿ المسئولة عف التحصيؿ الدراسي، ومقدار أثر كؿ مف ىذه العوامؿ في 

 التحصيؿ الدراسي.

  



84 
 

 استخدام تحميل التباين في البحوث النفسية

فمقد سبقت العموـ الطبيعية عمـ النفس في انتياج المنيج العممي التجريبي          

واستخداـ الإحصاء لغة ليا. وحذا عمـ النفس حذوىا وأصبح مف العموـ التجريبية بلا 

منازع واستطاع عمماء النفس أف يخضعوا ظواىرىـ لمقياس والتجريب والملاحظة 

قارنات واستخلاص النتائج والأحكاـ عمى أساس والرصد والتسجيؿ الدقيؽ وعقد الم

 مف الإحصاء وتقنياتو.

ولكف مع ذلؾ لا بد مف الاحتراس مف الغمو في استخداـ الإحصاء          

والإسراؼ فيو وممارسة تقنياتو بصورة آلية ميكانيكية وبشكؿ أشبو بالألعاب 

بحيث يخضع الباحث  البيموانية، أو كما يقوؿ البعض بطريقة "حرفية " آلية صماء،

كمية الأساليب الإحصائية ويديف ليا بالولاء المطمؽ ويقدس نتائجيا ويعتمد عمى ما 

يقدمو لو الحاسوب دوف أعماؿ الوعي السيكولوجي والفكر السيكولوجي وبياف البصيرة 

السيكولوجية والفيـ المتعمؽ لديناميات الشخصية الإنسانية وتفاعلاتيا ودوف الإلماـ 

ولات النفسية والطبية والصحية والأكمينيكية والمينية لممعطيات الرقمية أو بالمدل

 الكمية وكذلؾ التفسيرات الاجتماعية والتربوية لممقادير الكمية.

الإحصاء آلة أو آداة أو وسيمة نقط لموصؼ والرصد والتسجيؿ واستخلاص        

الطبيب أو المرشد النفسي  النتائج والاستدلاؿ، ولكف تبقى خبرة الإخصائي النفسي أو

أو الباحث أو عالـ النفس تبقی صاحبة الصدارة وصاحبة الكممة الحاسمة في 
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التفسير. بؿ إف الأرقاـ ذاتيا ليست مقدسة وليست معبرة، في جميع الأحواؿ، عف 

الواقع المحسوس أو الممموس، ولنأخذ مثالا بسيطا عمى ذلؾ ما يتعرض لو مقياس 

حساب مف التأثر بالدرجات المتطرفة سمباً أو إيجاباً، بحيث لا إحصائي کالمتوسط ال

 يصؼ الواقع الفعمي،

في كثير مف  analysis of varianceيستخدـ منيج تحميؿ التبايف          

المجالات النفسية، ولكثير مف الأغراض، والتبايف عبارة عف مربع الانحراؼ المباري 

standard deviation اري عبارة عف مقياس لمبمغ تشتت الدرجات والانحراؼ المعي

أو انتشارىا أو تبعثرىا أو بعد كؿ منيا عف المتوسط الحسابي لممجموعة التي تنتمي 

إلييا. وبمغة عمـ النفس والتربية ، الانحراؼ المعياري ىو المعيار عما يوجد بيف أفراد 

لنا حجمو، وبالتالي يكشؼ  individual differencesالجماعة مف فروؽ فردية 

عف مدى تجانس المجموعة أو عدـ تجانسيا أو ما يوجد مف انسجاـ بيف أفرادىا في 

 الظاىرة المقاسة مف عدمو .

فيو عبارة عف متوسط مربع الانحرافات الفردية عف  varianceاما التبايف 

المتوسط الحسابي لمدرجات كميا. ىذه الانحرافات أو تمؾ الفروؽ يمزـ تحميميا لمعرفة 

سبابيا أو مصادرىا في البحث. وبالتالي يصبح الانحراؼ المعياري مساوياً لمجذر أ

 Between( التبايف بيف المجموعات 1التربيعي لمتبايف، وىناؾ نوعاف مف التبايف )

groups  وىو المعبر عف الفروؽ أو الآثار التي ترجع إلى العوامؿ الرئيسية في
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ث أفراد عينتو وفقاً لعوامؿ السف والجنس التجربة أو في القياس حيف يقسـ الباح

والطبقة الاجتماعية والمستوى التعميمي وما إلى ذلؾ. يصبح التبايف بيف المجموعات 

ىو المعبر عف جممة التباينات التي ترجع إلى ىذه العوامؿ الرئيسية في التجربة، 

ة جوىرية ويكشؼ لنا عما إذا كانت ىذه العوامؿ كميا أو بعضيا ذات دلالة إحصائي

مف عدمو. والنوع الثاني مف التبايف ىو التبايف داخؿ المجموعات الفرعية المكونة 

وىو المعبر عما  within-group varianceلمعينة الكمية المشاركة في الدراسة 

يوجد مف فروؽ فردية داخؿ الجماعات الفردية في الدرجات أو القيـ التي حصموا 

 لقياس.عمييا في التجربة وفي عممية ا

فنحف نستخدـ تحميؿ التبايف في البحوث النفسية حيف نرغب في التأكد مف أف       

الفروؽ أو الآثار الملاحظة بيف مجموعات مختمفة أو تمؾ التي ترجع لعوامؿ کالسف 

والجنس مثلًا ذات دلالة جوىرية مف عدمو، أـ أنيا لا تزيد عف تمؾ الفروؽ التي 

ة أو مف جراء أخطاء القياس والتجريب واختيار يمكف أف تحصؿ عمييا بالصدف

العينات وبعبارة أخرى لقياس مدى رفض او قبوؿ الفرض الصفري، ومؤداه أنو لا 

فروف جوىرية ترجع إلى العوامؿ المراد قياس تأثيرىا. يكشؼ تحميؿ التبايف عف 

لعوامؿ الفروؽ التي ترجع لأكثر مف عامؿ في آف واحد، مع الأخذ في الاعتبار بقية ا

کالسف والجنس والذكاء والمستوى الاجتماعي / الاقتصادي وبذلؾ يختمؼ منيج 

 تحميؿ التبايف عف استخداـ أحد مقاييس الدلالة الشائعة أيضاً وىو مقياس  )ت(.
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مقياس )ت( يصمح لقياس الدلالة بيف مجموعتيف فقط الذكور والإناث أي         

مدى جوىرية الفرؽ الجنسي مثلًا، ولكف في  بيف متوسطيف حسابيف فقط. أي لمعرفة 

كثير مف الأبحاث الواقعية يكوف الباحث أماـ عدد كبير مف العوامؿ أو المتغيرات 

التي يسعى لمعرفة أثر كؿ منيا في ضوء وجود العوامؿ الأخرى ومع أخذىا في 

 الحسباف .

عوامؿ الرئيسية في في ىذه الحالة لا بد مف استخداـ منيج تحميؿ التبايف لمعرفة أف ال

التجربة كالطوؿ والوزف أو السف او الجنس، وفي نفس الوقت يكشؼ تحميؿ التبايف 

عف مقدار ما يوجد بيف الجماعات الفرعية مف فروؽ فردية أو مف تشتت أو انحراؼ 

او انتشار وتبعثر في قيـ او درجات المجموعة الفرعية وىذا ىو المعبر عنو بالتبايف 

.. إضافة إلى ذلؾ، ىناؾ ميزة أخرى لتحميؿ التبايف، وىي الكشؼ داخؿ المجموعات

عف مدى دلالة التفاعؿ بيف العوامؿ المقاسة كتأثير السف في الجنس أو الجنس في 

الذكاء . ذلؾ لأف لمعامؿ معنى ودلالة وىو بمفرده تختمؼ عنيا عندما يكوف متحداً 

يختمؼ وىو بمفرده، عما لو كاف  أو مندمجاً أو مختمطاً مع غيره، فتأثير الذكاء قد

في وسط مجموعة الإناث أو الذكور. أو عندما يريد الباحث أف يقيس ظاىرة التوتر 

نما أيضاً بيف طلاب كميات الزراعة  لا بيف طلاب كميتي الآداب والحقوؽ مثلًا، وا 

 والطب واليندسة والعموـ والتجارة.
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سبة الفائية نسبة إلى عالـ النفس ويعبر عف حجـ التبايف بما يعرؼ باسـ الن      

الإحصائي فيشر، وتحصؿ عمى ىذه النسبة مف قسمة التبايف الكبير عمى التبايف 

 الصغير

ويستخدـ تحميؿ التبايف في حالة تعقد العوامؿ وتشابكيا وىو منيج أكثر دقة و       

 حساسية لمفروؽ الملاحظة عف مقياس )ت(.

لا بد مف الاستفادة مف التسييلات التي يقدميا الحاسوب، ولكف ذلؾ لا يمغى       

ميارات الباحث نفسو في عموـ الإحصاء والنفس والطب والتربية والاجتماع. مف بيف 

 التقنيات الإحصائية المتقدمة والمستخدمة في البحث النفسي منيج "تحميؿ التبايف" .

 Factor Analysisالتحميل العاممي 

)التحميؿ العاممي عممية رياضية لا يقبؿ عمييا كثيرا دارس عمـ النفس،        

والحقيقة أف ىذا تصور غير صحيح؛  -وخاصة إذا لـ تكف خمفيتو عممية رياضية ( 

لأف أي عممية رياضية إذا لـ تستند إلى منطؽ مفيوـ وتصور واضح تصبح لا أكثر 

ذا كاف الأمر ىكذا فيما سبؽ مف عممية حسابية عديمة الجدوى ولا معنى ل يا. وا 

فكيؼ يكوف الأمر الآف بعد دخوؿ الحاسب الآلي والأدوات المتقدمة في مجاؿ عمـ 

بناء  -النفس والقياس النفسي. فإنو مف الممكف حاليا أف يقوـ ىذا الحاسب الألي 

بجميع الخطوات الرياضية والحسابات اللازمة لإتماـ عممية  -عمى برنامج مسبؽ 
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حميؿ العاممي فيما عدا عممية التفسير والتحميؿ والتعميؿ، وىي عممية لا يقوـ بيا الت

 إلا العقؿ الإنساني، ولا يقوـ بيا إلا في وجود منطؽ مفيوـ وتصور واضح.

عممية التحميؿ العاممي عممية تبحث عف العوامؿ المشتركة بيف مجموعة مف       

تبسيط، أي تصؼ العلاقة بيف ىذه الاختبارات، وىي بيذا عممية تميؿ إلى ال

الاختبارات في أبسط صورىا. فإذ أمكف أف نحدد عف طريؽ عممية التحميؿ العاممي 

خمسة عوامؿ تربط عشريف اختبارا عمى سبيؿ المثاؿ فإنو مف اليسير أف نعتمد عمى 

خمسة أبعاد )التي تقابؿ العوامؿ( فقط، ولا داعي أف نأخذ في حسابنا عشريف بعدا 

 كما لو كانت مختمفة.  تبدو

 والمنطق الذي تعتمد عميو عممية التحميل العاممي كالآتي:

إذا كاف ىناؾ اختباراف يقيساف نفس القدرة فلابد أف نحصؿ منيما بعد تطبيقيما  -1

 عمى مجموعة معينة نفس النتائج.

إذا كاف ىناؾ اختباراف يشتركاف معا في بعض القدرات التي يقيسيا كؿ مف  -2 

ف الاختباريف، فإف النتائج الى نحصؿ عمييا مف تطبيؽ ىذيف الاختباريف عمى ىذي

مجموعة معينة سوؼ تتفؽ بقدر يتناسب مع مقدار اشتراؾ ىذيف الاختباريف في ىذه 

 القدرة أو تمؾ.
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وعمى ىذا فإذا كانت نتائج الاختبار )أ( تتفؽ مع نتائج الاختبار )ب( إلى حد  -3

ذا كانت نتائج الا ختبار )أ( تتفؽ مع نتائج الاختبار )جػػ( أيضا إلى حد ما فإننا ما، وا 

نتوقع أف تكوف الاختبارات الثلاثة تقيس شيئا واحدا تقريبا، وعمى ذلؾ فإننا لابد أف 

نجد علاقة بيف الاختبار )ب( والاختبار )جػػ(. فإذا لـ نجد ىذه العلاقة فإنو يمكف أف 

ب( يرتبط بجزء مف الاختبار )أ( والاختبار نفسر الحالة بأف نقوؿ: إف الاختبار )

)جػػ( يرتبط بجزء آخر مف الاختبار )أ(. فإذا كاف الاختبار )ب( ىو اختبار في 

الذاكرة، والاختبار )جػػ( ىو اختبار في الذكاء، فلابد إذف أف يكوف الاختبار )أ( ىو 

بارات الثلاث أ، ب، اختبار في الذاكرة والذكاء، وىذا يعمؿ لمعلاقة الموجودة بيف الاخت

 جػػ .

تقاس بواسطة حساب معامؿ  -كما سبؽ أف أشرنا في أكثر مف مكاف  -ىذه العلاقة 

 -الارتباط، ونعود ونؤكد مرة أخرى أف الخطوة الأولى والأساسية في عممية التحميؿ 

 ىي خطوة حساب معامؿ الارتباط.  -سواء كانت تحميؿ تجمعات أو تحميلا عاممياً 

عمى ما سبؽ نقوؿ: إف الاختبار )أ( يحتوى عمى عامؿ )أو قدرة( معيف وبناء  -4

عمى نفس العامؿ، وكذلؾ بالنسبة ( ۰بدرجة تختمؼ عف درجة احتواء الاختبار )

 ، وتسمى درجة احتواء الاختبار لعامؿ معيف درجة التشبع )ش(.(۰للاختبار )

يساوی حاصؿ ( ۰) والاختبار( ۷معامؿ الارتباط )العلاقة( بيف الاختبار ) -5

بنفس ( ۰درجة تشبع الاختبار ) xبعامؿ معيف )أ( ( ۷ضرب درجة تشبع الاختبار )
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( وقياسا عمى ذلؾ فإف معامؿ الارتباط  21ش×  11= )ش20العامؿ. أي أف    ب

 21ش×  11أي ش  2( 11ونفسو = )ش(          ۷بيف الاختبار )

ؽ المي تستند عميو عممية التحميؿ ىذه النقاط الخمسة توضح في تبسيط المنط      

العاممي. ويمكف أف نوضح بعد ذلؾ العممية نفسيا نقوؿ اعتمادا عمى ما سبؽ أف 

معامؿ الارتباط الذي نلاحظو بيف اختباريف )طبعا معامؿ ارتباط موجب لو دلالة 

إحصائية( إما يدؿ عمى شيء مشترؾ بينيما أو عامؿ يربط بينيما، وبطريقة أخرى 

و إذا طبقنا اختباريف عمى مجموعة أو عينة ما فإف معامؿ الارتباط بيف نتائج نقوؿ إن

الاختباريف يعتمد بطبيعة الحاؿ عمى مدى وجود ىذا العامؿ المشترؾ )القدرة( بيف 

ىذيف الاختباريف، وبنفس المنطؽ إذا طبقنا مجموعة كبيرة مف الاختبارات عمى عينة 

و معاملات الارتباط بيف الاختبارات ببعضيا مف الأفراد فإف العلاقات الناتجة أ

البعض )تسمی معاملات الارتباط البينية( سوؼ تعتمد عمى مقدار تأثير العوامؿ 

 المختمفة )عامؿ أو أكثر( عمى درجات كؿ اختبار مف ىذه الاختبارات.

والحقيقة أف الأساس الذي نعتمد عميو في تفسير عممية التحميؿ ىو البساطة 

معنى إمكانية تقديـ تفسير بسيط مفيوـ يتفؽ مع التفسيرات الأخرى ولا والتناسؽ، ب

 يتعارض معيا. 

وأخيرا، وبعد الحصوؿ عمى قيـ تشبعات العوامؿ بعد إدارة المحاور، وبعد إجراء 

جميع ىذه العمميات الحسابية والرياضية، والتي يمكف أف تتـ عف طريؽ الأدوات 
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أتي دور البصيرة السيكولوجية في تفسير نتائج ي -والآلات، وىي أكثر مف متوافرة 

ىذه العممية الرياضية وتسمية العوامؿ واعطائيا الدلالة السيكولوجية فى تفسير نتائج 

ىذه العممية الرياضية  وتسمية العوامؿ واعطائيا الدلالة السيكولوجية  التي يمكف أف 

و)بيرت(،  تضاؼ إلى رصيد المعرفة في عمـ النفس كما فعؿ )سبيرماف(،

و)القوصی( و ) فرنوف( ) وجيمفورد ( و)الكسندر( و)ستيفنسوف( و)کمی( 

و)بيرسوف(، وترستوف، وىـ في الحقيقة الذيف وضعوا علامات عمى الطريؽ في 

مسيرة القياس النفسي، وفيـ القدرات البشرية منذ أوؿ القرف الحالي حتى الآف، ونريد 

يمكف أف تتـ في ضوء عدة نقاط نمخصيا  أف نمفت نظر الطالب أف عممية التفسير

 فيما يمی:

اختيار الاختبارات المناسبة لعممية التحميؿ العاممي مف حيث العدد، إذ إف  -1

عدد الاختبارات لو علاقة بعدد العوامؿ التي سيتوقعيا الباحث كما سبؽ أف 

اشرنا إلى ذلؾ. وكذلؾ مف حيث عدد الأبعاد التي يقيسيا الاختبار إذ 

بار الذي يقيس بعدا واحدا ىو أبسط مف اختبار آخر يقيس عدة أبعاد إنالاخت

في وقت واحد، وربما كاف الاختبار الأوؿ مؤديا إلى سيولة عممية التحميؿ 

وتمييز العوامؿ أكثر مما يؤدي إلى ذلؾ الاختبار الذي يقيس أكثر مف عامؿ 

 في وقت واحد.
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عند تسمية العوامؿ يجب أف تتوافر لدى الباحث الخمفية السيكموجية الكافية  -2

لفيـ كؿ اختبار عمى حدة، وما يمكف أف يربط بيف اختبار وآخر ووجو 

 التقارب او الاختلاؼ بيف الاختبارات بعضيا والبعض.

ىو  -وىو ما يقيسو أي اختبار  -كما يجب أف يلاحظ الباحث أيضا أف الأداء 

ر السموكي عف القدرة في حيف أف العامؿ ىو التعبير الإحصائي عف ىذه التعبي

 القدرة؛ لذلؾ فإنو مف المحتمؿ أف نعبر بأكثر مف عامؿ عف قدرة واحدة .

وعند إعطاء الأسماء لمعوامؿ يجب أف نلاحظ عدد مرات وجود ىذه العوامؿ في 

رر فييا مف خصائص قد الاختبارات المختمفة، وماذا تقيسو ىذه الاختبارات؟ وما بتك

تساعد عمى تحديد اسـ العامؿ، وربما ىذا ما قاـ بو القوصى عند تسميتو لمعامؿ 

الخاص الذي أشار إليو بعامؿ التصور البصري المكاني، حيث درس خصائص 

 ومكونات الاختبارات المختمفة التي ظير فييا ىذا العامؿ.

مف العوامؿ، ونحاوؿ أف قد نصؿ عف طريؽ التحميؿ العاممي إلى معرفة عدد  -3

نعطي معنى وتفسيرا لكؿ عامؿ منيما، ولكف ىناؾ بعض العوامؿ التي يمكف 

 الحصوؿ عمييا رياضيا تكوف عديمة المعني.
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ناقشنا في الفصوؿ السابقة عناصر البحث المختمفة التي تكوف في أساسيا 

خطوات البحث العممي. وحددنا أثناء مناقشة كؿ خطوة كيؼ يتناوليا الباحث 

ذا التزـ الباحث بتمؾ الخطوات فاف احتماؿ حدوث أخطاه بو تكوف قميمة،  بالتنفيذ. وا 

حقؽ الغاية مف و البحث. ولا يمكف وتصبح النتائج صادقة، فييا إضافة لممعرفة، وتت

 أف يكتمؿ البحث إلا إذا أصبح في متناوؿ يد المجتمع. 

ورغـ أف نشر البحث يمكف أف يتـ بطرؽ متعددة، فإف الوسيمة التقميدية مف 

نتائج البحث العممي إلى القراء ىي المجلات العممية التي تعد المعيف الذي مخزف 

مجاؿ معيف، مما يجعميا الوسيمة الأساسية باحثيف  المعرفة المتراكمة مف البحوث في

في الحصوؿ عمى المعمومات التي يحتاجونيا، والاطلاع عمى البحوث التي أجريت 

 في الموضوعات التي يبحثونيا. 

 الفائدةورغـ أف كتابة التقرير ونشره كثيرا ما تكوف شاقة ومتعبة لمباحث، إلا أف 

رة عندما يجد أف القراء مف المتخصصيف التي يحصؿ عمييا مف نشر البحث كبي

 وغير المتخصصيف يستفيدوف مف بحثو.

وتتطمب عممية كتابة التقرير مراجعة دقيقة وتقويما لمتراث العممي في مجاؿ 

البحث، مما يمكف الباحث مف الوقوؼ عمى ما كتب في موضوع بحثو، وعمى 

فكرة جديدة تستحؽ  البحوث ذات العلاقة، وتبيف لو أىمية فكرتو، وىؿ ىي فعلا
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البحث. وىؿ مف المجدي الاستمرار فييا أـ أف عميو أف يسعى إلى فكرة أخرى، الجر 

 بالدراسة والبحث. اند

وباستثناء رسائؿ الماجستير والدكتوراه وبعض التقػػػػػػػارير المستفيضة مات 

اسبػػػػاب الكبيرة، فإف معظـ تقارير البحوث لا تتضمف تفاصيػػػؿ خطوات الدراسػػػػػة 

كثيرة لذلؾ. منيا أف معظـ المجػػػػلات التي تنشر تقارير البحػػػػوث تفضؿ القصيرة، 

 ولف كثيػػػػػرا مف القػػػػراء لا يفضموف قراءة التقارير الطويمة التي

تحتوي عمى تفاصيؿ غير ميمة تضيع وسطيا النتائج الأساسية. ولذلؾ فإف عمى 

يجب حذفو، واي جزء يستبقي. وىذا بالطبع  الباحث أف يقرر أي جزء مف البحث 

عمى ميارتو في البحث. فالباحث الكؼء يتخذ القرارات السميمة بالأجزاء التي  

يحذفيا، أما الباحث الضعيؼ فقد يحذؼ أجزاء ميمة فيضعؼ بحثو دوف قصد 

ولذلؾ نجد المجلات العممية ترسؿ البحوث التي ترد إلييا إلى مجموعة مف المحكميف 

يميا، واقتراح تعديؿ ما يروف تعديمو واتخاذ قرار بمدى صلاحية التقرير لمنشر لتقو 

وبيذه الطريقة تضمف المجلات التي تنشر البحوث جودة البحث واصالتو ومستواه 

 المناسب لمنشر.

ومف الميـ أف نعرؼ أنو ميما كانت ميارة الباحث في الكتابة، فمف يستطيع أف 

يذه. وكثيرا ما ترفض المجلات العممية نشتو بحث يخفي عيوب تصميـ البحث وتنف

لأف بو عيبا أساسيا في تصميمو، أو طريقة تنفيذه، أو أي سبب آخر مف أسباب 
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ضعؼ البحوث. ولذلؾ يجب أف يراجع الباحث تقريره مراجعة دقيقة، ويتأكد مف 

 سلامة جميع خطوات البحث، قبؿ أف يرسمو لمنشر.

عات التي تنشرىا المجلات العممية نذكر ثلاثة وىناؾ أنواع متعددة مف الموضو 

 (:APA,1996منيا )

مبيريقية وىي التقارير الأولية الأصيمة لمبحوث. وتتكوف ىذه تقارير الدراسات الإ -1

 التقارير مف أربعة عناصر تعكس خطوات البحث العممي التي تظير بالتتابع التالي:

 ف دراسة المشكمة. تتناوؿ المشكمة موضوع البحث، والغرض م مقدمة .أ 

 البحث أي الطريقة التي استخدميا الباحث لإجراء بحثو.  منيج .ب 

 التي تعرض ما توصؿ إليو البحث مف نتائج.  النتائج .ج 

 وىذه تتناوؿ تفسيرا ومناقشة لأىـ النتائج.  المناقشة .د 

وىذه تشمؿ أيضا بحوث التحميؿ البعدي. وىذه المراجعات ىي  مراجعات البحوث -۰

في الواقع تقويـ دقيؽ لممواد التي نشرت بالفعؿ، إذ تتناوؿ بالتنظيـ، والتكامؿ، 

والتقويـ البحوث السابؽ نشرىا. ويحاوؿ الكاتب في ىذه المراجعات أف يبيف مدى 

يحاوؿ الكاتب أف يعرؼ تقدـ البحث نحو توضيح مشكمة معينة. وفي ىذه المراجعات 

 القراء بالجوانب التالية:

 تحديد المشكمة وتوضيحيا.  .أ 
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 تمخيص البحوث السابقة لتعريؼ القارئ بالوضع الحالي لمبحث.  .ب 

 التعريؼ بالعلاقات، والتناقضات، والفجوات التي قد توجد في البحوث السابقة. .ج 

 مشكلات.اقتراح الخطوة أو الخطوات التالية لحؿ ما قد يكوف ىناؾ مف  .د 

وتنظـ عناصر المراجعة فقًا لمعلاقات بيف ىذه العناصر، وليس وفقًا لمتابع الزمني 

 كما ىو الحاؿ في تقارير البحوث الإمبريقية.

المقالات النظرية التي يحاوؿ الكاتب فييا اف يستمد مف معيف البحوث السابقة  

مراجعات البحوث  ليؤكد عمى نظرية مف النظريات التربوية أو النفسية. وتتشابو

والمقالات النظرية مف حيث بنائيا، الا اف المقالات النظرية لا تتعرض لمبحوث 

الامبريقية الا اذا كاف ليا تأثيرىا عمى القضايا النظرية التي يتناوليا المقاؿ. ويحاوؿ 

كاتب المقاؿ النظري تتبع تطور النظرية ليحاوؿ توسيع معني المفاىيـ النظرية 

عادة ما يقوـ الكاتب بتقديـ نظرية جديدة، إلا أنو قد يقوـ بتحميؿ نظرية وبمورتيا. و 

قائمة، ليبرز ما بيا مف نواحي القوة أو الضعؼ، او يحاوؿ أف يقارف بيف عدة 

نظريات مبرزا أفضميا، ويحاوؿ الكاتب في المقالات النظرية فحص التناسؽ الداخمي 

ف تناقضات داخمية في النظرية، أو والخارجي لمنظرية، ليبيف ما قد يكوف ىناؾ م

تناقضات بيف النظرية والملاحظات الأمبيريقية. وتنظـ اقساـ المقاؿ النظري وفقا 

 لمعلاقات بيف عناصر المقاؿ، كما ىو الحاؿ في مراجعات البحوث.
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وسوؼ نتناوؿ في ىذا الفصؿ كتابة التقرير النيائي لمبحوث الأمبيريقية        

عناصر التقرير وخطوات البحث العممي السابؽ معالجتيا.  محاوليف الربط بيف

وسنحاوؿ في نفس الوقت إلقاء الضوء عمى بعض جوانب التقرير في البحوث 

 الكيفية.

 عناصر التقرير:

يتكوف التقرير عادة مف خمسة أقساـ رئيسية يحتوي كؿ منيا عمى عدة اقساـ         

 و التالي: فرعية، ويمكف تمخيص ىذه الأقساـ عمى النح

 الموجز والمقدمة: -١

يبدأ تقرير البحث بموجز لا يزيد عادة عمى مائة كممة ويحتوي عمى أىـ       

محتويات التقرير. وقراءة ىذا الموجز أو لا يعطي فكرة عف الغرض مف الدراسة 

البحث المستخدـ في البحث، وأىـ النتائج. وقراءة البحث اسيؿ بكثير بعد قراءة 

 .الموجز يعطي عادة فكرة جيدة عف محتوى البحث

 أما المقدمة فتتكوف مف العناصر الآتية:

 الغرض مف البحث أو المشكمة. .أ 

 مراجعة البحوث السابقة. .ب 

 فروض البحث أو الأسئمة. .ج 
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 بالنسبة لمبحوث الكمية: منيج البحث: -2 

 العينة.  .أ 

 إجراءات البحث.  .ب 

 أدوات البحث. .ج 

 وبالنسبة لمبحوث الكيفية:

 اختيار المصادر. .أ 

 نقد المصادر. .ب 

 بالنسبة لمبحوث الكمية: النتائج: -3 

 الإحصاء الوصفي.  .أ 

 الإحصاء الاستدلالي. .ب 

 بالنسبة لمبحوث الكيفية: 

 عرض أىـ النتائج المستمدة مف المصادر عمى اختلاؼ أنواعيا.

 وتتضمف الاتي المناقشة والخلاصة: -4 

 إعادة صياغة مشكمة البحث وفروضو.  .أ 

 المضاميف التربوية أو النفسية أو النظرية لمنتائج.  .ب 
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 حدود الدراسة. .ج 

 مقترحات ببحوث أخرى. .د 

 وتتضمف قائمة بالمصادر والمراجع.  مراجع البحث: -5 

وتتضمف الإضافات أو الجداوؿ أو الأدوات، وغير ذلؾ مف البيانات  الملاحق: -6

 التي يرى الباحث أنيا مف الأفضؿ ألا توضع في المتف.

الأقساـ الرئيسية والفرعية التي يتكوف منيا تقرير البحث، ( ۷-۰5ويبيف الجدوؿ رقـ )

 وعلاقتيا بخطوات البحث العممي.

  إعداد التقرير:

يبدأ الباحث عند كتابة التقرير بالمقدمة ويستمر بعد ذلؾ بشكؿ متتابع حتى يصؿ 

التقرير بما فيو مف أقساـ  إلى الخلاصة. وسوؼ نتنػػػػاوؿ فيما يمي كؿ قسـ مف أقسػػػػاـ

فرعية، محاوليف وضع أسس يتبعيا الباحث عند كتابة كؿ قسـ مف أقساـ التقرير. 

وتعتبر أقساـ التقرير مف ناحية أخرى مراجعة وتمخيصًا لأىـ ما جاء مف معمومات 

في الفصوؿ السابقة مف الدراسة، وسوؼ نركز ىنا عمى كيفية صياغة ىذه 

 البحث.المعمومات ضمف تقرير 

 عناصر التقرير وعلاقتيا بخطة البحث ١ – 25جدول 
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الأقسام الرئيسية 

 لمتقرير
 خطوات البحث العممي الأقسام الفرعية لمتقرير

 الغرض مف الدراسة  المقدمة -١

 مراجعة البحوث السابقة 

 )الفروض )النتائج المتوقعة 

 تعريؼ المشكمة وتحديدىا. .1

مراجعة ما يتعمؽ بالمشكمة  .2

 ومعرفة سابقة.مف بحوث 

صياغة الفروض أو  .3

 الأسئمة.

 تحديد العينة  منيم الدراسة -2

 تحديد الاجراءات 

 أدوات البحث 

تحديد خطة تيدؼ إلى  .4

جمع البيانات المتعمقة 

 بالمشكمة والفروض.

 جمع البيانات .5

 الإحصاء الوصفي  النتائج -٣

 الإحصاء الاستدلالي 

 تحميؿ لبيانات والنتائج .6

المناقشة     -4

 والخلاصة

 ذكر النتائج اليامة 

  الخروج بخلاصات أساسية

 ومضاميف تربوية ونفسية

تفسير النتائج مف أجؿ  .7

الحصوؿ عمى خلاصات 

 ترتبط بالمشكمة والفروض

   الخلاصة -5
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 : المقدمة

ىي أوؿ ما يواجو القارئ في تقرير البحث، سواء كاف ىذا منشورة في مجمة عممية، 

أو في رسالة ماجستير او دكتوراه. وترجع أىمية المقدـ الى انيا  تيي  القارئ لمبحث 

بأكممو. فالمقدمة في الجزء الذي يزود القارئ حؿ الذي أمامو. والغرض مف المقدمة 

ىـ ماىية العلاقة بيف ىذا البحث و غيره مف  وضع إطار عاـ البحث، يساعد ،

المقدمة توضح الأساس الذي تقوـ عميو مشكمة البحث. البحوث السابقة. كما أف 

ولسوء اؿ تقارير البحوث التي تنشرىا المجلات العممية لا توضح ماىية الدـ تخميف 

اه يخصص ىذا الأمر، والأمر الذي كثيرا ما يضع القارئ في حيرة أف مف أو الدكتور 

فصلا كاملا )الفصؿ الأوؿ عادة( ومع ذلؾ فقد المشكمة البحث أو قد يشير إلييا 

بطريقة عرضية، أو بطريقة خاطئة تختمط مشكمة البحث بأسئمة المشكمة، بؿ إف 

بعض الباحثيف يحددوف مشكمة البحث في مجموعة مف الأسئمة، وشتاف بيف المشكمة 

بينيا في مجتمع محدد، وأسئمة المشكمة التي التي تحدد متغيرات البحث والعلاقة 

تيدؼ إلى إلقاء الضوء عمى المتغيرات لمخروج بيا مف العمومية إلى متغيرات محددة 

يسعى البحث إلى دراستيا. عمى الإجابة عمى الأسئمة فيـ المشكمة والقدرة عمى 

 شرحيا.

في ويمكف أف تبدأ مشكمة البحث مف مصادر مختمفة ومتنوعة كما ذكرنا 

الفصؿ الثالث. فقد تأتي مف خبرة الباحثيف في حياتيـ العممية أو الأكاديمية،  وقد 
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تأتي مف مناقشة مكثفة ظيرت في التراث البحثي لسنوات طويمة، وغير ذلؾ . 

 المصادر العديدة المتوفرة.

يضاؼ إلى ذلؾ أىمية المقدمة في تشجيع القارئ عمى الاستمرار في قراءة 

تشافو لأىمية الدراسة. وىذا الجانب الأخير مف الجوانب التي تجعؿ التقرير، عند اك

مف الصعب كتابة مقدمة التقرير، إذ يجب أف تخمؽ المقدمة في نفس القارئ ميلا 

نحو الموضوع واىتماما بو، وتضع أساس مشكمة الدراسة، وتضع الدراسة في مكانيا 

لؾ كمو في حيز ضيؽ لا مف البحوث السابقة والتراث البحثي. ويجب أف يتحقؽ ذ

يستغرؽ سوى عدد قميؿ مف صفحات التقرير. ونظرا لأىمية الأفكار التي يجب أف 

تضعيا المقدمة أماـ القارئ، والحيز المحدود الذي يجب أف تظير فيو، كاف في 

كتابة المقدمات تحديا كبيرا لمباحث ولقدرتو عمى إقناع مف يقرأ المقدمة بأىمية 

 عرضو.الموضوع الذي يريد 

ولحسف الحظ فإف ىناؾ إطارا عاما وأسسا يمكف اتباعيا لكتابة مقدمة عممية 

جيدة تدفع القارئ وتستثير ميولو. وقبؿ البدء في إعطاء ىذه الأسس يحسف بنا 

 التمييز بيف مقدمات البحوث الكمية ومقدمات البحوث الكيفية. 

بحث كيفي" وعمى والمقدمة ميمة لمغاية سواء في تقرير بحث كمي أو تقرير 

العموـ يمكف القوؿ إف النوعيف مف المقدمات يتبعاف نفس النمط. إذ يحؿ الكاتب 

مشكمة ويحاوؿ تبرير أىميتيا. ونظرا لاختلاؼ مشكلات البحوث الكمية عف 



015 
 

مشكلات البحوث الكيفية، فإف نوع المشكمة التي تعرض في المقدمة تختػػػػمؼ تبػعًا 

يصؼ المؤلؼ مشكمة يمكف فيميا عف طريؽ الكشؼ لنوع البحث. ففي بحث كيفي 

( أف البحث الكيفي بحث Creswell, 2003عف مفيوـ أو ظاىرة. ويري کرزوؿ )

استكشافي ويستخدمو الباحثوف لاستكشاؼ موضوع ما عندما تكوف المتغيرات 

أف  (Morse, 1991, p. 120)والنظرية المرتبطة بيا غير معروفة. ويذكر مورس 

 البحث الكيفي ىي: خصائص مشكمة

 أف المفيوـ "غير ناضج" لأنو لا يقوـ بوضوح عمى نظرية وبحوث سابقة.  .1

 الاعتقاد بأف النظرية المتوفرة متحيزة أو غير دقيقة أو غير مناسبة.  .2

 الحاجة لاستكشاؼ ووصؼ الظاىرات وبناء النظريات.  .3

 طبيعة الظاىرة قد لا تكوف مناسبة لممقاييس الكمية. .4

الأسباب نجد تنوعا كبيرا في المقدمات المتعمقة بتقارير البحوث الكيفية. وليذه 

أما بالنسبة لمبحوث الكمية فإف التنوع أقؿ في تناوؿ مقدمة التقرير، لأف مشكمة 

البحث عادة محددة بعدد مف المتغيرات الواضحة، التي ترتبط ارتباطا وثيقا بنتائج 

القواعد العامة لكتابة مقدمة التقرير ب البحث، ولذلؾ نجد المؤلفيف يمتزموف في

 المقدمة. 

 ويمكف أسس كتابة مقدمة التقرير فيما يمي:



016 
 

ىناؾ أربعة معايير لكتابة ىذا القسـ مف التقرير  الغرض من البحث أو المشكمة: -أ 

 وىي:

 كتابة الغرض مف البحث في وضوح دوف غموض في معناه أو صياغتو.  .۷

 متغيريف أو أكثر مع ذكر مجتمع الدراسة. تحديد المشكمة في علاقة بيف  .2

اتفاؽ المتغيرات المذكورة في المشكمة مع المتغيرات المعرفة إجرائيا في منيج  .3

 الدراسة، وكذلؾ مع الأدوات المستخدمة في البحث. 

اتفاؽ المجتمع المذكور في المشكمة مع عينة البحث في الجزء الخاص بمنيج  .4

 الدراسة.

ىناؾ معياراف لما يضمنو التقرير مف مراجعات  سابقة:مراجعة البحوث ال -ب 

 البحوث السابقة المرتبطة بمشكمة البحث ىما:

 سبب اختيار المشكمة التي يدرسيا.  .۷

 ما ىي مبررات النتائج المتوقعة كما تعرضيا فروض البحث. .2

ومعنى ىذا أف مراجعة البحوث السابقة يجب أف تبرز بشكؿ واضح مدى أىمية  

 طروحة لمدراسة، كما تبيف الأسس المنطقية لمفروض.المشكمة الم

الفروض )أو الأسئمة(: يجب الالتزاـ بالمعايير الأربعة التالية عند القسـ مف  -ج

 تقرير البحث. وىذه المعايير ىي:
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يجاز.  .۷  صياغة الفرض أو السؤاؿ في وضوح وا 

 أف يحدد الفرض علاقة بيف متغيريف.  .2

 صياغة الفروض بحيث يمكف اختبارىا.  .3

تدعيـ الفروض بأساس منطقي مستمد مف نظرية معينة سابقة أو مف الخبرة  .4

 الشخصية.

ويجب أف تتكامؿ الأقساـ الثلاثة المذكورة في المقدمة، بحيث تتابع عناصر        

المقدمة في انسياب بادئة بالعموميات ومنتيية بالخصوصيات. بحيث يبرز فييا 

 سة خصائص:خم

 أساس منطقي عاـ مستمد مف البحوث السابقة. .1

 أساس منطقي خاص مستمد أيضا مف البحوث السابقة.  .2

 الغرض مف البحث أو عرض المشكمة. .3

 الأسس المنطقية المحددة لمفروض مستمدة مف البحوث السابقة.  .4

 صياغة فروض البحث. .5

ف أو أكثر مف متغيرات ويمد الأساس المنطقي العاـ والخاص الباحث بما يدعـ اثني 

الدراسة. ولكف كثيرا ما يكوف ىناؾ أساس منطقي لمتغير واحد فقط. وىذا الأساس 

ذا كاف ىناؾ  المنطقي يجب أف يكوف واضحا في مشكمة البحث أو الغرض منو. وا 

 عدة فروض يجب أف تكوف الأسس المنطقية واضحة أيضا بالنسبة لكؿ فرض. 
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 منيج البحث:

يصؼ ىذا القسـ بالتفصيؿ كيؼ أجريت الدراسة بحيث يتمكف القارئ مف تقويـ  

مدى سلامة المنيج المستخدـ وملاءمتو لمدراسة، وصدؽ وثبات النتائج. كما أنو 

 يمكف الباحثيف المتمرسيف مف تكرار الدراسة، إذا رغبوا في ذلؾ.

فرعية يتناوؿ كؿ قسـ ومف المتعارؼ عميو تقسيـ منيج الدراسة إلى أقساـ         

منيا جانبا مختمفا وىذه الأقساـ ىي: العينة، والأدوات، والإجراءات. ويجب اف يراعي 

الباحث عند كتابة ىذا الجزء ألا يكتب إلا المعمومات الضرورية الكافية لفيـ الدراسة، 

وتكرارىا عند الحاجة. والاختصار الشديد يترؾ القارئ في حيرة يتساءؿ عف أشياء 

 يما يمي نبذة عف كؿ مف ىذه الأقساـ:وف

العينة: عند كتابة القسـ الخاص بالعينة في تقرير البحث لابد مف ذكر بيانات  -أ 

 تتعمؽ بالجوانب التالية:

الأفػػػػراد الذيف شاركوا في الدراسػػػػػػة وطبيعتيـ. ىؿ جميعيـ مف التلاميذ، أـ  مف  .1

والتوعية والص إلى غير ذلؾ فئات أخرى؟ وما ىي خصائصيـ مف حيث النوع 

 مف الخصائص؟ 

 عدد أفراد العينة بشكؿ عاـ وعدد الأفراد في كؿ مجموعة فرعية  .2

 كيفية اختيار أفراد العينة، وكيفية تعييف المجموعات.  .3

 عدد الأفراد الذيف تسربوا مف الدراسة و أنواعيـ وأسباب تسربيـ. .4
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 فراد العينة يجب ذكرىا. و في حالة إعطاء أجور أو وعود معينة أو ىدايا لأ .5

تحديد موقع أو مواقع الدراسة مف حيث المنطقة الجغرافية، والييئات والمؤسسات  .6

 التي ينتمي إلييا أفراد العينة، كالمدارس، أو الكميات، أو غير ذلؾ.

يجب أف يحتوي ىذا القسـ الفرعي مف التقرير عمى خطوات  إجراءات البحث: -ب

واضحة ومحددة لإجراءات البحث، وعمى تعريؼ إجرائي لمتغيرات الدراسة المستقمة 

أو التصنيفية، وذلؾ لتمكيف الباحثيف إذا رغبوا في تكرار ىذه الإجراءات. وىناؾ عدة 

 معايير يجب استيفاؤىا:

 بحث وصفا واضحا ولقينا. وصؼ وتمخيص كؿ خطوة مف خطوات ال .۷

 تعريؼ كؿ متغير مستقؿ )أو تصنيفي( تعريفا إجرائيا.  .2

 نكر جميع الخصائص الأساسية اللازمة لإعادة إجراء الدراسة.  .3

 تكويف مجموعات الدراسة والتعميمات التي أعطيت لكؿ مجموعة  .4

 الإجراءات الخاصة لاستبعاد أثر المتغيرات الخارجية. .5

 تدريب الباحثيف.  .6

 أدوات البحث: - جـ
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جرائي لممتغيرات   الغرض مف ىذا القسـ الفرعي ىو إعطاء وصؼ كامؿ ودقيؽ وا 

التابعة أو المتغيرات المحكية بالدراسة. وفيما يمي العناصر الضرورية التي يجب 

 مراعاتيا عند إعداد ىذا الجزء:

 المقياس أو الاختبار المستخدـ التقويـ كؿ متغير تابع )أو محكي(.  .1

 جتمع الذي بني عميو المقياس أصلا. الم .2

 نوع الدرجة التي يعطييا كؿ مقياس ومدى درجات المقياس. .3

ثبات كؿ مقياس واسموب الثبات المستخدـ. ويلاحظ أف يكوف الثقات مرتبطا  .4

بطريقة استخداـ المقياس. فلا يصح مثلا إعطاء معمومات عف اف المقياس ككؿ 

ية ليذا. ففي حالة استخداـ مقاييس في حيف أف الباحث يستخدـ مقاييس فرع

 فرعية لابد أف يعطي الباحث الثبات لكؿ مقياس فرعي.

الأدلة المتعمقة بصدؽ المتعمقة بصدؽ كؿ مقياس، ومبررات استخداـ المقياس مع  .5

 كؿ متغير تابع )أو محكي(.

عندما يبني الباحث مقاييسو الخاصة لابد مف إعطاء أمثمة كافية لمفقرات  أو   .6

مة المستخدمة، مع وصؼ كامؿ لإجراءات إنشاء المقياس يتضمف  كؿ الأسئ

 العناصر الخمسة السابقة.
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ويلاحظ أف الأقساـ الفرعية الثلاثة لمنيج الدراسة )العينة وأدوات البحث(          

ىي التي تعطينا المعمومات الأساسية عف البحث وتصميمو. ولذلؾ فإف منيج البحث 

 ومتكاممة وواضحة فإنو يجيب عمى الأسئمة الثلاثة التالية:إذا كتب بطريقة سميمة 

 من؟         أفراد العينة. -١                 

 كيف؟       إجراءات البحث. -2                 

 ماذا؟        الأدوات المستخدمة. -٣                 

ييدؼ ىذا القسـ مف التقرير إلى تمخيص نتائج المعالجات الا وىناؾ  النتائج: 

خمسة أقساـ فرعية لمنتائج تتضمف الإحصاء الوصفي والإحصاء الا عمى النحو 

 التالي:

الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات، ويمكف أف يأتي ىذا الي  .أ 

 الفرعي في نياية القسـ الخاص بالمنيج كما ذكرنا مف قبؿ. 

 نتائج الإحصاء الوصفي.  .ب 

 المسممات الضرورية لاستخداـ الإحصاء الاستدلالي.  .ج 

 نتائج الإحصاء الاستدلالي.  .د 

 مف البحوث السابقة. ىػ. ما يؤيد أو يعارض ىذه النتائج
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وبالإضافة إلى ما سبؽ يمكف لمتقرير أف يتضمف في ىذا القسـ، وبخاصة إذا        

كانت الدراسة معقدة بعض الرسوـ البيانية التوضيحية لبياف بعض العلاقات بيف 

 المتغيرات.

 المناقشة والخلاصة: 

ية أو التربوية أو ييدؼ ىذا القسـ الأخير مف التقرير إلى تحديد المضاميف النظر  

النفسية لمنتائج. كما ييدؼ إلى إضفاء معنى عمى النتائج التي كانت دالة إحصائيا. 

وبشكؿ عاـ يجب أف يكتب ىذا القسـ بحيث يمخص بوضوح أربعة أنواع مف 

 المعمومات ىي:

إعادة صياغة المشكمة والفروض والتأكيد عمى مدى تأييد النتائج و التنبؤات التي  .أ 

لفروض. ويساعد ىذا الجانب عمى ربط المشكمة وتكامميا مع باقي توقعتيا ا

 أقساـ التقارير.

شرح المضاميف و المعاني التربوية والنفسية و النظرية النتائج، وىذا الجانب الية  .ب 

حتى ولو كانت النتائج غير دالة، فيجب أف يشرح الباحث ىنا و التي يعتقد أنيا 

ربط ىذا القسـ ست بالأقساـ الأخرى.  وراء ذلؾ. وىذا يساعد بالتالي عمى

ويلاحظ أف ىذا الجانب المتعمؽ بمضاميف وىو أطوؿ جانب مف المناقشة، وىو 

 الذي يعبر عف خلاصة البحث.
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مناقشة حدود النتائج ويكوف التركيز ىنا عمى العوامؿ التي كاف ليا أثرىا عمى  .ج 

 احدة.الصدؽ الخارجي لمبحث. وىذا الجانب مختصر لا يجاوز فقرة و 

اقتراح بعض البحوث المستقبمية التي قد يكوف في مقدورىا الإجابة عمى بعض  .د 

التساؤلات التي لـ يتيسر الإجابة عمييا في البحث، أو التي تيدؼ إلى متابعة 

بعض جوانب الدراسة، إلى غير ذلؾ مف المقترحات. ويراعى أف تكوف ىذه 

 المقترحات مختصرة عمى قدر الإمكاف.

 التقرير: أسموب كتابة

نظرًا  لطبيعة الدقيقة التقرير فإف الطريقة التي يكتب بيا التقرير ليا أىمية : القارئ. 

ويجب أف يمتزـ الباحث بالأسموب الذي يعكس التفكير الدقيؽ ويبتعد ما أمكف عف 

الأسموب ذي الطابع الإنشائي. ويتصؼ الأسموب السميـ الفعاؿ الموضوعية والوضوح 

يحاوؿ الباحث وصؼ شيء ما يجب ألا بموقؼ الأديب المبتكر والدقة. وعندما 

لى جانب ذلؾ يجب أف يكتب التقرير في لغة عربية سميمة خالية مف  عندما يكتب. وا 

الأخطاء اليجائية أو المغوية أو النحوية، كؿ ىذا مع وضوح التفكير وتقديـ أفكار 

ار في قراءة التقرير متتابعة بشكؿ منطقي وفي انسياب يشجع القارئ عمى الاستمر 

حتى نيايتو. وقد جاء في دليؿ النشر الذي أصدرتو رابطة عمـ النفس 

مجموعة مف القواعد حوؿ أسموب كتابة  (APA, 2001, pp. 31-39)الأمريكية

 تقارير البحوث وفيما يمي أىـ ىذه القواعد:
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  عرض الأفكار بشكل منظم: -0

البحث تنظيمًا متماسكا، يساعد  مف الميـ جدا تنظيـ الأفكار والمفاىيـ ووحدات

عمى تتابع فقرات البحث في س ىولة وانسياب معقوؿ. ويجب أف تعرض 

الأفكار، سواء كانت مادة ىذه الأفكار كممة أو جممة أو  فقرة، او اكبر مف ذلؾ، 

عرضا منظما. ويجب عمى الباحث اف مرار في الكممات، والمفاىيـ، وفي تتابع 

رير حتى نيايتو، حتى يفيـ القارئ ما يعرضو الباحث. العناصر، مف بداية التق

ويرتبؾ القراء إذا اختمطت الكممات أو العبارات في الجمؿ ، أو إذا ابتعد الباحث 

عف المغة العادية المألوفة، أو ازدحـ تتابع الأفكار يفيض غير ضروري مف 

 الكممات أو الأمور غير المرتبطة بالموضوع.

والاستمرار بعدة طرؽ. منيا استخداـ د تربط بيف الأفكار، ويمكف تحقيؽ التتابع 

وترشد القارئ إلى الوقفات التي تتخمؿ الكد ما يقرأه، قريب جدا مف الكلاـ 

المسموع، مما يشعره بالألفة بما الإفراط في استخداـ نوع واحد مف علامات 

داؿ الترقيـ مثؿ الفاصمة أو يجب أف يستخدـ جميع علامات الترقيـ في اعت

وتناسؽ يساعد عمى التعبير. فالغرض مف استخداـ علامات الترقيـ ىو المساعدة 

برازه.  عمى تدعيـ المعنى وا 

ومف الأمور الأخرى التي تحقؽ الاستمرار استخداـ الأسماء الموصولة التي  

تربط بيف الجمؿ. واستخداـ ىذه الكممات يساعد عمى انسياب الأفكار وبخاصة 
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أو مجردة. ومف الأدوات التي تساعد عمي الأفكار بعضيا عندما تكوف معقدة 

لا أف، وغيرىا فبعض ىذه الأدوات  ببعض: ثـ، وبعد، ولذلؾ، ومف ثـ، ولكف، وا 

يربط بيف الأفكار، وبعضيا الآخر يبرز علاقات العمة والمعموؿ. ونظرا لأف المغة 

مات العممية لغة دقيقة فمف الأفضؿ الاقتصار عمى استخدامات ىذه الكم

استخداما زمنيا مؤقتا، بحيث تساعد الكاتب عمي توصيؿ المعنى السميـ إلى 

 القارئ.

 استخدام الكممة بدقة: -2

فمف الميـ استخداـ الكممات بطريقة تجعؿ معنى الكممة واحدا في التقرير،  

وتوصؿ بالضبط ما يريده الباحث. مثاؿ ذلؾ استخداـ كممة يشعر لتعني يفكر، 

كممات العامية، أو استخداـ الكممة الأجنبية في الوقت الذي أو استخداـ بعض ال

 يستطيع فيو الباحث اختيار كممة عربية تعطي نفس المعنى.

 سلاسة التعبير: -3

تختمؼ الكتابة العممية عف النثر الأدبي، فكلاىما يخدـ غرضا مختمفا.  

ا، فالأساليب التي تستخدـ في الكتابة الأدبية مف سجع وجناس، وغموض أحيان

وزخرؼ الكلاـ، والعبارات الإنشائية التي قد تتصؼ بالإطناب والاىتماـ بجماؿ 

التعبير، كميا تعتبر أمرا غريبا عمى الكتابة العممية. وتتصؼ الكتابة العممية 

 بتجنب أساليب التعبير الإنشائي والالتزاـ بالوضوح والكتاب المنطقية. 
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فيما كتب، مثاؿ ذلؾ ما قد يوجد وأحيانا ما يغيب عمى الباحث بعض المشكلات 

بتقريره مف تناقضات يسيؿ عمى القارئ اكتشافيا، ويرجع ذلؾ إلى أنو قضى  

وقتا طويلا جدا قريبا مف مادتو مما قد يفقده الموضوعية، ولذلؾ فإف إعطاء 

النسخة الأولى لأحد الزملاء لقراءتو، قد يكشؼ عف مثؿ ىذه التناقضات، يمكف 

ؼ ما قد يوجد بالتقرير مف غموض، أو بعد عف الموضوع، لمباحث نفسو اكتشا

أو حدة في التعبير، وذلؾ بأف يضع التقرير بعد الانتياء منو جانبًا، ثـ يعود اليو 

بعد فترة، وفي ىذه الحالة سوؼ يقرأه غالبا بنظرة جديدة، يكوف قادرا عمى 

 اكتشاؼ ما بو مف عيوب، فيصمحيا.

ادة قراءة التقرير بعض الفجائية في التعبير، مثؿ واذا اكتشؼ الكاتب أنو بعد إع

الانتقاؿ مف موضوع لأخر دوف التمييد لذلؾ، فيمكنو إضافة بعض الفقرات أو 

الانتقالية التي تساعد عمى التخمص مف الفجائية في التعبير. ومف محتمؿ أف 

ذا اكتشؼ ذلؾ فيمكنو أف يضيؼ المناقشة  ما الباحث ترؾ فكرة ما قبؿ أوانيا، وا 

 يساعد عمى التخمص مف ىذا العيب.

 تجنب الغموض:  -4

ينتج الغموض مف ألفة الباحث الشديدة بدراستو لدرجة أنو قد لا ينتبو لبعض  

الجمؿ غير الواضحة. والباحثوف يفيموف المعنى المقصود مما يكتبوف، لا 

 لوضوح معناه، ولكف لانيماكيـ في البحث، ومعرفتيـ بكؿ دخائمو، ولذلؾ قد نجد
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في التقارير كثيرا مف الجمؿ المركبة المتتابعة التي تربؾ القارئ دوف أف ينتبو 

الكاتب إلييا، وكذلؾ استخداـ الصفات والنعوت بكثرة، مما يجعؿ المعني معقدا. 

ومما يقمؿ مف وضوح المعنى استخداـ الأرقاـ والرموز التعبير عف المجموعات 

( 1المجموعة فبدلا مف استخداـ رقـ ) الفرعية، والأفضؿ استخداـ كممة تعبر عف

يمكف كتابة  (۰يمكف كتابة المجموعة التجريبية، وبدلا مف المجموعة رقـ )

 المجموعة الضابطة، وىكذا.

 اقتصادية التعبير: -5

الكتابة الجيدة تنساب في سلاسة. وىناؾ عدة مبادئ الكتابة تساعد عمى ضماف  

اسب مف فكرة إلی فكرة، وتجنب كتابة حسف التعبير. منيا استخداـ الانتقاؿ المن

الأفعاؿ بأزمنة مختمفة في وقت واحد، كما يجب أف يتناسب الفعؿ والفاعؿ لغويا. 

ولعؿ أصعب ىذه القواعد ىو الانتقاؿ مف فكرة لأخرى، كثيرا ما نجد موضوعات 

تقدـ فجاءة، وموضوعات أخرى تنتيي قبؿ أف يكتمؿ موىا، ويجب أف يكوف زمف 

ا في كؿ فقرة، ولكف يمكف استخداـ أزمنة مختمفة خلاؿ التقرير كمو. الفعؿ واحد

فأحيانا يكوف مف المناسب استخداـ الفعؿ في مف معيف. فالنتائج مثلا يجب 

عرضيا في الزمف الماضي، أما التعميمات والفروض فيجب صياغتيا في الزمف 

ي. أما عند الحاضر. ويترتب عمى ذلؾ كتابة البحوث السابقة في الفعؿ الماض
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مناقشة النتائج فمف الأفضؿ كتابتيا في الزمف الحاضر عمى شكؿ محاورة بيف 

 الكاتب والقارئ، ومف النادر استخداـ الأفعاؿ في زمف المستقبؿ.

ومف الأفضؿ أف يكتب الباحث تقارير البحوث بطريقة تجعؿ القارئ يركز عمى  

الكلاـ، والسجع والتعبيرات المعمومات التي يقرأىا، ولا يتشتت بالجناس وزخرؼ 

الشعرية مف فترة لأخرى. وكانت البحوث تكتب في صيغة الغائب مع التركيز 

عمى المبني لممجيوؿ، وكاف ىذا التقميد ساريا إلى عيد قريب، ولكف بدأ التحوؿ 

حديثا إلى الكتابة في صيغة المتكمـ مع المبني لممعموـ ولكف في حكمة، والغرض 

كتابة أكثر دقة واختصارا. ويمكف تجنب صيغة المذكر  مف ذلؾ الحصوؿ عمى

والمؤنث باستخداـ صيغة الجمع، فبدلا مف أف نقوؿ يقوـ الباحث، نقوؿ يقوـ 

 الباحثوف. 

 الحصول عمى تغذية راجعة: -6

مف الأفضؿ أف يطمب الشخص المساعدة والنقد مف الآخريف حوؿ ما يكتبو  

لمحصوؿ عمى تغذية راجعة فيما  )وبخاصة مف خارج الحقؿ الأكاديمي(، وذلؾ

يكتب بأسموب الكتابة، وقد يصعب عمى الفرد أف يطمب مف الآخريف قراءة ما 

يكتب، ولكف إذا كاف الباحثوف ييتموف بأف تكوف كتاباتيـ جيدة يمكنيا إيصاؿ 

المعمومات بسيولة إلى الآخريف، فمف الضروري اليـ طمب مساعدة الآخريف 

 لحصوؿ عمى تغذية راجعة منيـ حوؿ ما كتبوه.بعرض ما كتبوا عمييـ وا
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والخلاصة أف إتقاف كتابة التقرير أمر ىاـ لمغاية، لأف تقرير البحث         

العممي يكوف محدود القيمة إذا لـ يتـ ربط النتائج ربطا فعالا بغيرىا. ويختمؼ ىذا 

لباحث تسمية كما سبؽ أف ذكرنا عف الكتابة الأدبية، ففي كتابة التقرير لا يحاوؿ ا

نما يقدـ مادة عممية ليا قواعد، وليا أصوؿ،  القارئ، أو إمتاعو بحمو الكلاـ، وا 

فيو يقدـ مشكمة ويشرح الطرؽ المختمفة التي استخدميا لاختبار ىذه المشكمة، ثـ 

يجمع البيانات الواقعية التي تحقؽ صدؽ أو عدـ صدؽ فروضو، ويمزـ لذلؾ أف 

 وضوعيا بعيدا عف الجدؿ العاطفي غير العممي.يعرض التقرير عرضا منطقيا م

 

 

 

 

 

 

 

 

 



021 
 

 

 

 

 سادسالفصل ال

 معايير جودة البحث والباحث
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 مقدمة :

تتنوع مصادر المعرفة البشرية كما تتنوع أساليب الحصوؿ عمييا ، والمحؾ 

الأساسي لمتمييز بيف المعرفة العممية والمعرفة الغير عممية ىو في المنيج المستخدـ 

 التوصؿ لتمؾ المعرفة ، ومف ىنا كاف التزاـ عمـ النفس الحديث بالمنيج العممي .في 

إف إختبار موضوع البحث يتطمب مف الباحث أف يتأمؿ جيدا وأف يكوف متأنياعند 

الاختيار وأف يخضع ىذا الموضوع لعدة معايير ومواصفات فإف طابقيا فيكوف قد 

 موضوع البحث وىذه المعايير تتمثؿ في الآتي وفؽ في إختيار

 أن يكون موضوع البحث جديدا : -1

إف حداثة موضوع البحث دائما يصبح مصدر قمؽ لمباحثيف لكف الأمر ليس 

بالصعب العسير فعمى الباحث بقدر المستطاع أف يختار موضوعا جديدا لـ يطرقو 

تناولو مف قبؿ ولكف لـ يتـ  احد مف قبؿ وفي بعض الأحياف قد يكوف الموضوع قد تـ

تناولو مف كافة الجوانب وقد يكوف قد ظير جديد أثناء الدراسة مما قد يؤدي إلى 

تغيير بعضف النتائج الأمر الذي يحتاج إلى دراسة ىذا الموضوع في ضوء المتغيرات 

الجديدة وربما كاف ىذا واضحا في مجاؿ العموـ الطبيعية والتجريبية والميدانية وكذلؾ 

 العموـ الإنسانية .

 أن يكون موضوع البنك ممكنا : - 2 
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لذا فعمى الباحث أف يتأكد مف أف الموضوع الذي اختاره يمكف البحث فيو 

وعميو أف يتأكد مف توافر المادة العممية الخاصة بالموضوع ، فتواجد المادة العممية 

أف تكوف  وكفايتيا ىي التي تحدد حجـ البحث ومعنى ذلؾ أف موضوعات ماتصمح

رسالة ماجستير ولا تصمح أف تكوف رسالة دكتوراه بسبب طبيعة المادة العممية 

 المتوفرة في ذلؾ الموضوع.

 أن يكون موضوع البحث مثمرا : -٣

عمى الباحث أف يكوف متأكدا مف أنو سوؼ يحصؿ عمى نتائج تفيده كباحث أو تفيد 

ا كاف البحث مثلا يكتشؼ المجاؿ الذي سيقوـ بالبحث فيو أو تفيد الناس ، فإذ

مجيولا أو يصحح خطأ مثلا أصبح البحث العممي والعمؿ كمو بناء ، وكذلؾ إذا كاف 

البحث يقدـ الناس خدمات مثؿ التوصؿ إلى حموؿ لمشكلات قائمة فإف ذلؾ يعتبر 

ذا كاف البحث لـ يحقؽ فائدة لمناس أو لمعمـ مثلا  عملا ذو فائدة ويحقؽ نفعاً لمناس وا 

دـ خبرة لمباحث تفيده في عممو العممي ويكتسب مف خلالو خبرات تفيده عمى ولكف يق

 المدى الطويؿ أصبح ذلؾ البحث مثمرا .

 ا :دأن يكون موضوع البحث محد -4 

إف تحديد موضوع البحث تحديدا واضحا أمر لا إختلاؼ عميو حيث عمي 

عميو ومانعا لدخوؿ غير ذلؾ  الباحث أف يضع عنوانا لمبحث جامعا لكؿ مايحتوي

المحتوى في إطار العنواف ، وينبغي الا تطوؿ أو تختصر في عنواف البحث ولكف 
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الميـ في التحديد ىو الحصر والدقة وقد يستعيف الباحث بوسائؿ الزماف أو المكاف 

أو التفريع أو التجزئة أو غير ذلؾ مف الأمور التي تعيف عمى التحديد ، وكمما كاف 

 ع محددا بدقو تامة كانت الرؤية واضحة أماـ الباحث .الموضو 

وقد لايصيب الباحث عند إختيار موضوع أو عنواف البحث وغالبا ماينجـ مف 

ذلؾ عدـ وعي الباحث بأبعاد موضوعو منذ البدء فيو لذلؾ يجب أف يأخذ الباحث 

 وقتو الكافي لتحديد موضوعو ويحيط بو إحاطة شاممة .

 لبحث ممبيا رغبة الباحث أن يكون موضوع ا - 5

فالبحث العممي ىو معايشة لزاوية محددة في عمـ مف العموـ ولفترة قد تطوؿ     

زمانيا فإذا لـ يكف ىذا العمـ محببا لمباحث أو متمشيا مع قدراتو وميولو فمف المحتمؿ 

أف يفشؿ فيو وعمى الرغـ مف أف الباحث يمكف أف يبذؿ جيدا كبيرا في إجراء بحث 

ستغرؽ ذلؾ منو وقتا طويلا إلا أنو قد لايحقؽ النجاح المطموب والذي يتناسب ما وي

مع الوقت والجيد المبذوؿ إذا ما كاف موضوع البحث لايستيوية في حيف أف يبذؿ 

وقتا وجيدا ضئيلا إذا كاف موضوع البحث يتمشى مع ميولو ورغباتو فإجبار الباحث 

موـ لايحقؽ فائدة تعود عمى العمـ او عمى دراسة موضوع معيف أو فرع مف فروع الع

 الباحث .

 مواصفات الباحث الجيد
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يمثؿ العنصر البشري القمب المحرؾ لمختمؼ مراحؿ البحث العممي وفي شتى 

حقوؿ المعرفة الإنسانية. ذلؾ أف الإنساف في الحقيقة ىو الذي يقوـ بتخطيط مختمؼ 

لا إلى النتائج التي يجب مراحؿ البحث العممي وتنظيميا وتنفيذىا وتوجيييا وصو 

ترجمتيا ووضعيا بصورة عممية ومنطقية أماـ متخذ القرار. ليذا السبب لا بد أف 

تتوافر في الباحث صفات محددة حتى يستطيع انجاز البحث المطموب منو بالشكؿ 

 المطموب.

يتميز الباحث بعدد مف الصفات  والخصائص الأساسية وقد صنفيا البعض إلى  

أولية وميارات مكتسبة أما القدرات الأولية فيي الإستعداد الشخصي نوعيف قدرات 

والقدرة عمى البحث واما الميارات المكتسبة فيي التمسؾ بأخلاؽ الباحثيف واتباع 

 الموجييف .

وفيما يمى سوف نعرض  اىم الصفات التي يجب أن يتصف بيا الباحث والتي 

 يجب ان يتحمى بيا 

 للازمة لمبحث العممي : فيناؾ العديد مف الميارات إتقاف الميارات الأساسية ا

التي يتحتـ عمى الباحث التدريب عمييا، واتقانيا مف اجؿ تنفيذ البحث بطريقة 

عممية سميمة ، مثؿ ميارات اجراء المقابلات، وميارة تصميـ الاستبانة ، 

 وميارات اختيار عينة الدراسة ، وميارة مراجعة الدراسات السابقة ونقدىا.
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 لمعرفة الواسعة في موضوع البحث : فبدوف توفر خمفية وافيو لدى الباحث ا

حوؿ موضوع البحث او المشكمة المراد دراستيا تكوف اجراءات البحث 

 ونتائجو ضعيفة.

  اف تتوافر لدى الباحث المعرفة ببعض الاساليب الاحصائية : فقد أصبح

را أساسياً لمعديد مف استخداـ الأساليب الاحصائية في مجاؿ البحث العممي أم

 الأبحاث.

  الموضوعية والحياد في تصميـ البحث وفي عرض النتائج ومناقشتيا: فعمى

الباحث أف يمتزـ بالحياد التاـ في اجراءات البحث المختمفة واف يبتعد عف 

التزمت بارائو الشخصية أو بتحريؼ نتائج البحث اذا تعارضت مع مصالحة 

 الذاتية .

 التحمؿ، فيناؾ العديد مف الأبحاث التي قد تستغرؽ فترة  الصبر والقدرة عمى

طويمة. مف الباحث او قد تطوؿ عما توقعو الباحث في البداية نظرا لتدخؿ 

بعض المتغيرات العرضية ، وبالتالي فاف عمى الباحث أف يكوف صبورة ولديو 

 القدرة عمى التحمؿ.

لى جانب الصفات السابقة يمكف تحديد صفات الباحث بشكؿ أكثر تحديدا فيا  وا 

 يأتي: 
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يقؼ عند حد معيف واسع  اف يكوف الباحث محبا لمعمـ وحب الاستطلاع لا -۷

 الإطلاع ، عميؽ التفكير .

 أف يعتز الباحث بارانو ويحترـ أراء الآخريف.. ۰

لملاحظات وعدـ التسرع في الوصوؿ أف يتمتع الباحث بالدقة في جمع الأدلة وا -۰

 إلى قرارات مالـ تدعميا الأدلة الرقيقة الكافية 

أف يكوف الباحث ميالا إلى التأمؿ والتحميؿ متمتعا بممكة التخيؿ حتي يستطيع  -4

أف يتصور كيفية سير العمؿ وينطمؽ مف خلاؿ تصوراتو الخيالية إلى واقع فيجسده 

 في عمؿ عممی منظـ.

حتراـ ىذه الآراء وعدـ فرض رأيو الشخصي وعميو أف الاعتداد  -5 بآراء الآخريف وا 

 يعزز اراءه غيره ويورد أدلتيـ .

 تقبؿ النقد الموجو إلى آرائو مف الآخريف . – 6

الأمانة في نقؿ اراء الغير وأدلتيـ فلا يحذؼ منيا شيئا أو يحجبيا لكونيا لاتتفؽ  -۱

 ورأيو .

 تكار يتمتع بقدر مف الذكاء .أف يتميز بنزعة الخمؽ والإب -۲

أف تكوف لديو العزيمة صبورا ودؤويا عمى استعداد لمواجية الصعاب والتغمب  -9

 عمييا والصمود بإصرار وشجاعة في وجو الفشؿ.
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اف يكوف مؤمنا بدور العمـ والبحث العممي في حؿ المشكلات في المجالات  - ۷۰

العممي يمكف تحقيؽ سعادة ورفاىية  المختمفة واف يكوف مؤمنا  بأنو عف طريؽ البحث

 البشرية . 

ومتى توفرت لمباحث قدراتو الأولية واستعداده الفطري لمبحث وتحمى بأخلاؽ   

 الباحثيف بقي عميو اف يتعمـ فف البحث ويتبع توجيو المرشديف والمشرفيف .
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 مقدمة

عمى الباحث الالتزاـ بأخلاقيات البحث العممي، ومف أبرزىا الأمانة  ينبغي       

العممية في النقؿ والاقتباس، ونسب المعمومات لمصدرىا سواء أكاف ىذا النقؿ 

حرفيًا أو بالمعنى؛ لذا ينغي أف يكوف الباحث مممًا بكيفية التوثيؽ بالمتف وفي 

 .قائمة المراجع النيائية

 السيكولوجية الأمريكية لمجمعية APA المراجع توثيؽ وطريقة          

(American psychological Association) البحث مراجع لتوثيؽ تستخدـ 

 حقو العممي البحث يستوفي لكي العممي بالبحث مراجع وجود ويشترط العممي،

 السابقة، لمدراسات مستوفي يكوف أف ويجب خالصاً، عممياً  بحثاً  كونو في

 .والاقتباسات والمقترحات، والتوصيات

 الأساسية العناصر جميع عمى يحتوي الذي البحث ىو الجيد فالبحث          

 يعد حيث المراجع توثيؽ العناصر ىذه ومف العممي، البحث في توافرىا واللازـ

 كثيرة معمومات يوجد أنو باب ومف العممية، الأمانة مف والصحيح الجيد التوثيؽ

 يتبع أف يجب لذلؾ معينة، معايير حسب التوثيؽ طرؽ وتختمؼ البحث، ىذا في

 الاعتبار بعيف الأخذ ويجب بيا، المراجع كافة واحدة لتوثيؽ طريقة الباحث

 مف وغيرىا ونقطة فاصمة مف الترقيـ علامات وجود ومراعاة لممراجع، الترتيب
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 وبعضيا التوثيؽ في الفاصمة تعتمد المراجع فبعض المختمفة، الترقيـ علامات

 .النقطة تعتمد

 مراجع البحث

ىي كؿ ما يستخدمو الباحث مف مقالات عممية وكتب وأطروحات ومواقع الكترونية 

 توثؽ في المتف ونياية البحث بقائمة المراجع

 التوثيق

، واعتراؼ بجيد الأخريف اإثبات مراجع البحث ومصادره إلى أصحابيىو عممية 

 اللاحقيف عمى تحديد موقع المراجعوحقوقيـ العممية ومساعدة الباحثيف 

 أىمية التوثيق

 الالتزاـ بأخلاقيات البحث العممي -1

 معرفة حداثة المرجع -2

 تعبر عف جيود الباحث -3

 حفظ وقت وجيد الباحثيف في الاطلاع عمى ىذه المراجع -4

 زيادة دقة النتائج التي توصؿ إلييا الباحث وتدعيـ وجيات النظر -5
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 مواضع التوثيق

 التوثيؽ في قائمة المراجع –التوثيؽ بالمتف 

 عامة عند التوثيق قواعد

  المراجع قائمة في الواردة المعمومات كؿ عف مسئوؿ المؤلؼ ( أف1

 المذكورة والمراجع وبيف المتف في المذكورة المراجع بيف تاـ توافؽ يحدث أف يجب( 2

 قائمة في يضمف أف يجب المتف في ذكره أتى مرجع فكؿ. المراجع قائمة في

 .صحيح والعكس المراجع،

 في موجود المتف، في بو استعاف مصدر كؿ أف مف الباحث يتحقؽ أف يجب( 3

 .النشر وتاريخ التيجي، في متطابقاف وأنيما المراجع، قائمة

تمت  قد المرجع لتوثيؽ الأساسية العناصر أف مف المؤلؼ يتحقؽ أف يجب( 4

 بياف – العمؿ عنواف – النشر سنة – المؤلؼ: ]وىي أربعة، العناصر وىذه كتابتيا،

 [.النشر

 وىي الأجنبية المراجع توثيؽ عند المحددة الاختصارات مف مجموعة تستخدـ( 5

الأمريكية، والموضحة بنياية  النفس عمـ جمعية منشورات في المقبولة الاختصارات

 العرض.
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 كتابة يجب النشر، قبؿ لمتحكيـ العممية المجلات إحدى إلى الدراسة إرساؿ عند( 6

 صفحات مف صفحة أوؿ رأس في فيكتب البحث، عف مستقؿ بشكؿ المراجع قائمة

 الأجنبية، ثـ العربية المراجع وتكتب مستقمة، صفحة بداية في" المراجع" كممة المراجع

 التالية الأسطر في مزدوجتاف مسافتاف تترؾ ثـ السطر، بداية في اسـ كؿ ويكتب

 .العائمة لاسـ وفقا الأسماء وترتب يميو الذي الباحث عف الباحث اسـ يبرز حتى

 ملاحظات ميمة

تم عرض توثيق المراجع العربية في ىذا العرض وفقًا للاسم الأول لمباحث ثم -١

الاسم الثاني، وليس وفقًا لاسم العائمة كما ورد في تقرير جمعية عمم النفس 

ربية؛ فضلًا عن تجنب الأخطاء التي الأمريكية؛ ذلك ليتناسب مع البيئة الع

تتضمنيا تمك الطريقة في حالة تشابو اسم العائمة فقد يكون أكثر من مرجع بنفس 

أسم العائمة فيصعب التفريق بينيم، وأيضًا وجود مشكمة أخرى قد تكون صاحبة 

المرجع أنثي عمى سبيل المثال فادية محمد عموان فعند ذكر تعرف عموان ندخل في 

 ن الباحثة ذكر، وكمتا الطريقتين صحيحتين كالتالي:مشكمة أ

. الإسكندرية : مركز الصحة النفسية والتوافؽ( .  2003أحمد ، سيير كامؿ ) 

 الإسكندرية لمكتاب . 
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. الإسكندرية : مركز الصحة النفسية والتوافؽ( .  2003سيير كامؿ أحمد  ) 

 الإسكندرية لمكتاب . 

 فنوثؽ باسـ العائمة فيو السائد في البيئة الغربيةأما في المراجع الأجنبية 

لا يوجد نقطة قبل القوس الخاص بسنة النشر في المراجع العربية؛ لكنيا -2

موجودة بالمراجع الأجنبية لأن المراجع الأجنبية نذكر اسم العائمة متبوعًا بأول 

نبية تكتب حرف من اسم الباحث يميو نقطة ثم القوس فالنقطة ىنا في المراجع الأج

بعد الاختصار )الحرف الأول من اسم الباحث( الذي يسبق القوس مباشرة في حين 

 .عدم وجود ذلك بالمراجع العربية

 أولًا التوثيق بالمتن 

 النقل الحرفي

ىو ما يقوـ الباحث بنقمو مف المرجع كما ىو وبنفس عدد الكممات دوف تغيير 

كممة يوضع بيف  40أقؿ مف  إذا كاف -)يتطمب الإشارة إلى صفحات المرجع

يتـ نقمو كما ىو بنفس الكممات حتى الخاطئة منيا وفي حالة  -علامتي تنصيص

إذا حذؼ الباحث جزءا مف يضع مكانيا ثلاث نقاط  -تعديميا توضع بيف قوسيف

لا يمكف  -إذا أضاؼ الباحث جزءا عمى النص المقتبس يكتب بخط مائؿ -)...(
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كممة إلا بإذف مباشر مف صاحب  500ثر مف الاقتباس الحرفي مف مرجع أك

 المرجع(

 مثال

التعمؽ أنو رابطو انفعالية قوية تنمو بيف (Kenny, 1994: 399)  “يعرؼ كيني 

فرد وآخر وتعزز الاستقلاؿ والأمف النفسي مما يساعد عمي النمو الاجتماعي 

 ”والانفعالي السميـ

عرض النص بالكامل بمسافة كممة فأكثر يتم  41وفي حالة الاقتباس الحرفي من 

 سم١.25إلى  1.5بادئة تتراوح من 
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 النقل بالمعنى

ما يقوـ بو الباحث مف نقؿ مف المرجع مع تغيير الصياغة مع حفظ المعنى الرئيس، 

 ويتطمب ما يمى:

 إعادة صياغة النص المنقوؿ مع الاحتفاظ بالمعنى -1

 يوضع النص دوف علامتي تنصيص -2

دراسات في متف البحث لابد مف ذكر ثلاث دراسات عمى  عند وجود كممة -3

 الأقؿ كمثاؿ

 يمكف ذكر رقـ الصفحة أو عدـ ذكرىا -4

 يمكف ذكر المرجع في بداية الفقرة أو نياية الفقرة حسب السياؽ -5

 عدـ وجود مسافة بيف علامة الترقيـ وما يسبقيا. -6

 التوثيق في المتن لمؤلفين

كؿ مرة يذكر فييا المرجع ويفصؿ بيف الاسميف بحرؼ  في العربي يتـ كتابتيـ في

 :كالتالي (&) And الواو؛ بينما الأجنبي بكممة 

 (2008أو )الصبوة وعسكر،  (2008)نجيب الصبوة وعبدالله عسكر، 

(Hazan& Shaver, 1987: 112) 
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 التوثيق في المتن لثلاثة مؤلفين فأكثر

 مثاؿ: ,.et alيتـ كتابة لقب المؤلؼ الأوؿ فقط متبوعا ب 

Bowlby et al.,1979)) 

 في حالة التوثيق لمرجعين مختمفين يتم الفصل بينيم بفصمة منقوطة

في حالة المرجع لمؤسسة يتم ذكرىا كاممة في أول مرة واختصاراتيا بين قوسين ثم 

 في المرات التالية نكتفي بالاختصار؛ كالتالي:

 

التي يعطييا المجتمع لبعض خصائص ىذا ويعود ذلؾ بشكؿ جزئي إلى القيمة العميا 

 النمط مف الشخصية؛ لكف التطرؼ في ىذه الصفات يعد مسببا للاضطراب

  (American Psychiatric Association (APA), 2013, 354) 

 

 في حالة مرجع لمؤلف غير معروف

 يتـ التوثيؽ بأوؿ كممتيف أو ثلاث مف عنواف المرجع ويكتب بخط مائؿ؛ أما إذا كاف

 العمؿ مقالًا يتـ وضع العنواف بيف علامتي تنصيص
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وعند توثيؽ مرجع مف موقع إلكتروني ولا يوجد مؤلؼ لا يكتب رابط الموقع ويعامؿ 

 معاممة المرجع غير المعروؼ ليوية المؤلفيف

في حالة التوثيؽ لمرجع لمؤلؼ غير معروؼ وعنواف غير معروؼ يوثؽ  -

 كالتالي:

 (2019رة التفكير المجرد )غير معروؼ، تعتبر ميا                

 )محمد محمود، ب.ت(في حالة توثيؽ عمؿ بدوف تاريخ يكتب كالتالي:  -

في حالة توثيؽ أكثر مف مرجع في بداية الفقرة يتـ الفصؿ بينيـ بفاصمة  -

مع  (، .....إلخ2020(، )محمود، 2019يذكر )محمد، ويكتب كالتالي: 

 مراعاة الترتيب الأبجدي

 ويكتب كالتالي: تـ توثيقيـ في نياية الفقرة يفصؿ بينيـ بفاصمة منقوطةأما إذا 

 (، .....إلخ2020(؛ )محمود، 2019يذكر )محمد،  

في حالة توثيؽ مرجع لنفس الباحث وفي نفس السنة بالمتف يتـ وضع حروؼ -

 .....( كالتالي:  -ب -بترتيب أبجدي ) أ

 تحمؿ عمى الفرد قدرة بأنيا ذاتبال الشفقة( Neff, 2003a) نيؼ كرستيف وعرفت

 المواقؼ فى الذات نحو إيجابي اتجاه وىو واىتماـ، وحب بدؼء المعاناة مشاعر

 الفشؿ مواقؼ فى أو المؤلمة
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بأنو ميؿ الناس لإظيار المطؼ والابتعاد عف الحكـ  (Neff, 2003b)تعرؼ نيؼ 

نحو الذات بدلًا مف  الإيجابيعمى أنفسيـ، ويتضمف المطؼ بالذات إظيار التأثير 

 نقدىا

 توثيق الآيات القرآنية كالتالي:

َـ دَرَجَاتٍ وَالمَّوُ بِمَا تَعْمَمُوفَ خَبِيرٌ  ْـ وَالَّذِيفَ أُوتُوا الْعِمْ » " يَرْفَعِ المَّوُ الَّذِيفَ آَمَنُوا مِنْكُ

 تُكتب(.  مع مراعاة أف الآيات القرآنية تنُسخ ولا 11)القرآف الكريـ، المجادلة: 

ونكتفى بتوثيؽ الآية القرآنية في المتف فقط ولا توثؽ في المراجع النيائية إلا في حالة 

 أف تكوف القطعة المستخدمة مف كتاب شرح أو تفسير أو مف مصحؼ مترجـ.

 -مقابلات شخصية -محادثات ىاتفية -توثيق الاتصالات الشخصية )مناقشات

 بريد إلكتروني( كما يمي:

 ( الفرؽ بيف ...2021، 22الحميـ )اتصاؿ شخصي، فبراير يوضح أحمد عبد 

 ولا يتـ توثيقيا في المراجع النيائية لصعوبة الرجوع إلييا

 توثيق عمل مترجم

يتـ كتابة أسـ المؤلؼ لا المترجـ متبوعًا بسنة  في المتف في حالة توثيؽ عمؿ مترجـ

 نشر العمؿ الأصمي/ تاريخ الترجمة، كالتالي:

 .............( أف العمميات الشعورية1987/ 1923رويد )يرى سيجموند ف
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 توثيق مرجع ثانوي �

نستخدمو عندما نريد عرض معمومة مف مرجع أولي ويتعذر عمى الباحث الوصوؿ 

إليو، فيقوـ بتوثيقيا مف خلاؿ مرجع أخر؛ وفي ىذه الحالة نقوـ بتوثيؽ المرجع 

 كالتالي:

( أو مف الممكف عرضيا بطريقة 2020، كما ورد في العنزي، 1934)فرويد،  

 ( 1934( رؤية فرويد )2020أخرى يعرض العنزي )

 مع مراعاة عدـ توثيؽ المرجع الأولى في قائمة المراجع ويوثؽ الثانوي فقط

 التوثيق النيائي في قائمة المراجع �

 عند التوثيق في قائمة المراجع يراعى مايمي: �

 ترتيب المراجع أبجديًا -1 �

 تكتب المراجع التي وردت في متف البحث فقط ولابد أف تكوف مطابقة ليا -2 �

 البدء بالمراجع العربية ثـ الأجنبية -3 �

 -تكتب المراجع تباعًا وفقًا لمترتيب الأبجدي باختلاؼ مصادرىا )كتب -4 �

 دوريات( -رسائؿ

 التباعد بيف المراجع مفرد -5 �
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أو تعداد نقطي لممراجع ولكف يأخذ بداية المرجع بداية ليس ىناؾ ترقيـ  -6 �

 السطر وتكممتو بمسافة بادئة

عنواف  -عنواف المجمة بالأبحاث -عنواف الرسالة –يكتب اسـ الكتاب  -7 �

 الورقة البحثية بالمؤتمرات بخط مائؿ

في حالة وجود أكثر مف مرجع لنفس المؤلؼ باختلاؼ السنة ترتب مف  -8 �

 ب  –ة كونيـ في نفس السنة ترتب وفقًا لممتف أ الأحدث؛ وفي حال

في حالة وجود أكثر مف مؤلؼ يكتبوا جميعًا ونفصؿ بينيـ بفاصمة )،(  -9 �

  (&)وقبؿ الاسـ الأخير )و( أو 

 توثيق الكتب �

أسـ المؤلؼ )سنة النشر(. عنواف الكتاب بخط مائؿ. رقـ الطبعة بخلاؼ  �

 الطبعة الأولى،  مكاف النشر: الناشر.

 مثال �

. السعودية: حقيبة الاضطرابات النفسية(. 2007إبراىيـ محمد الحميبي ) �

 مركز التنمية الأسرية بالإحساء.

 أو �
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. السعودية: حقيبة الاضطرابات النفسية(. 2007إبراىيـ محمد ) ،الحميبي �

 مركز التنمية الأسرية بالإحساء.

�  

— American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and 

statistical manual of mental disorders FIFTH  EDI T ION, 

England: publishing house. 

 في حالة توثيؽ كتاب مترجـ يكتب أسـ المترجـ بعد عنواف الكتاب كالتالي: - �

. ترجمة صلاح نظرية التحميؿ النفسي في العصاب(. 1969أوتوفينخيؿ ) �

 الأنجمو المصرية.مخيمر؛ عبدة ميخائيؿ، القاىرة: مكتبة 

�  

 :المنشورة ) أبحاث( توثيق مقالات منشورة في الدوريات العممية �

 يوثؽ كالتالي:  �

أسـ المؤلؼ )سنة النشر(. عنواف البحث. اسـ المجمة بخط مائؿ، رقـ المجمد،  �

 رقـ العدد، مدى الصفحات.

(. بناء مقياس لأنماط 2017؛ سلامي باىي ) خديجة مباركي ؛ محمد بوفتاح �

 .25-4، 24. مجمة العموـ الاجتماعيةتعمؽ الراشديف، الجزائر. 



043 
 

— Andrea, F., serena, B., & Judith, F.(2012). Predicting 

borderline personality traits, identity orientation, and 

attachment style in Italian nonclinical adults: Issues of 

consistency across age ranges, Journal of personality 

disorder, 26(2), 280-297. 

 DOIفي حالة توثيؽ مقاؿ أو بحث في مجمة ليا رقـ عمى الانترنت   - �

 تكتب بنفس التنسيؽ السابؽ وفي النياية نكتب الرابط

السابؽ مع  في حالة توثيؽ مقاؿ في صحيفة يومية يكتب بنفس التوثيؽ - �

 : اضافة الشير واليوـ بعد تاريخ النشر كالتالي

(. بناء 4مارس  2017خديجة مباركي ؛ محمد بوفتاح ؛ سلامي باىي ) �

-4، 24. مجمة العموـ الاجتماعيةمقياس لأنماط تعمؽ الراشديف، الجزائر. 

25. 

أما في حالة أف الصحيفة الكترونية تكتب بالتنسيؽ السابؽ مع اضافة  - �

 بط بالنيايةالرا

 توثيق الرسائل العممية �
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الرسائؿ العممية غير المنشورة ىي التي يتـ استرجاعيا مباشرة مف الكمية أو  �

الجامعة في شكؿ مطبوع؛ أما المنشورة فيي المتاحة عمى قواعد البيانات أو 

 عمى موقع ويب شخصي

 : وتوثؽ  المنشورة كالتالي �

بخط مائؿ  )رسالة ماجستير غير  اسـ المؤلؼ )سنة النشر(. عنواف الرسالة  �

 منشوره( اسـ المؤسسة.

 مثال �

كفاءة الوظائؼ المعرفية لدي مرتفعي ( . 2012شريف عبد القادر سيد )  �

. ومنخفضي اضطراب الشخصية الحدية في ضوء النموذج الارتقائي العصبي

 رسالة دكتوراه )غير منشورة( ، كمية الآداب ، جامعة القاىرة.

لمنشورة كالتالي اسـ المؤلؼ )سنة النشر(. عنواف الرسالة ا الرسائؿوتوثؽ  - �

 بخط مائؿ  )رسالة ماجستير منشوره، اسـ المؤسسة(. قاعدة البيانات. الرابط.

 توثيق ورقة بحثية مقدمة في مؤتمر �

اسـ صاحب الورقة )سنة النشر، الشير وأياـ اقامة المؤتمر(. عنواف الورقة  �

 مة. اسـ المؤتمر، الموقع.البحثية بخط مائؿ ونوع المساى
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 مثال �

أنماط التعمؽ وعلاقتيا  (.16 -15سبتمبر  2019إبراىيـ حسف محمد ) �

الثالث  المؤتمر)عرض ورقة(. باضطراب الشخصية الوسواسية القيرية 

 لشباب الباحثيف، كمية الآداب جامعة جنوب الوادي. 

 مؤسسة  -جامعة -شركة -ىيئة  – لمنظمة / مجموعة مؤلفينتوثيق تقرير �

 اسـ الجية أو الجيات )سنة النشر(. عنواف التقرير بالمائؿ. الرابط. �

 مثال �

. التقرير العالمي لانتشار المخدرات(. 2020منظمة الصحة العالمية ) �

https://-difference-the-is-www.quora.com/What. 

 توثيق فديو منشور �

(. عنواف الفديو بالمائؿ )فديو(.  � اسـ الناشر )سنة النشر، الشير واليوـ

 يوتيوب. الرابط.

 المقالات الالكترونية �

(. عنواف المقالة مائؿ. اسـ اسـ صاحب المقالة )سنة النشر، الشير  � واليوـ

 الموقع. رابط الموقع

https://www.quora.com/What-is-the-difference-
https://www.quora.com/What-is-the-difference-


046 
 

 Martina, S. (2016, march 6). What is the difference between 

schizoid and schizotypal personality disorder?, 

https://www.quora.com/What-is-the-difference-between-

schizoid-and-schizotypal-personality-disorder 

 في حالة مقالة بدوف اسـ المؤلؼ نبدأ بعنواف المقالة - �

 ويكيبيديامقالة من  �

عنواف المقاؿ مائؿ )تاريخ النشر، الشير واليوـ(. في موسوعة وكيبديا. الرابط  �

 .الالكتروني

 ملاحظات عامة �

 بالمتف والمواقع الالكترونيةالأبحاث والمقالات تكتب سنة النشر فقط في  - �

وأرقاـ  لكتبتكتب سنة النشر والصفحات برسائؿ الماجستير والدكتوراه وا - �

 الصفحات بالمتف

 أينما ذكرت  3 2 1 عند كتابة الارقاـ تكتب  - �

https://www.quora.com/profile/Martina-Slechtova
https://www.quora.com/What-is-the-difference-between-schizoid-and-schizotypal-personality-disorder
https://www.quora.com/What-is-the-difference-between-schizoid-and-schizotypal-personality-disorder
https://www.quora.com/What-is-the-difference-between-schizoid-and-schizotypal-personality-disorder
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القيـ التي لا تتعدى الواحد الصحيح كمعاملات الارتباط تكتب بدوف صفر  - �

تتعدى الواحد الصحيح تكتب صفر قبؿ . أما التي 25قبؿ العلامة العشرية 

  0.26العلامات العشرية 

( متبوعًا 1الجداوؿ تكتب وفقا لمسياؽ وترتب في الرسالة كالتالي جدوؿ ) - �

بعنواف الجدوؿ بخط مائؿ وفي حالة وجود ملاحظات تكتب تحت الجدوؿ 

 مسبوقة بكممة ملاحظة، وتعرض بدوف الحدود العمودية والعرضية لمضرورة 

 

( 1في حالة وجود الأشكاؿ ترتب في الرسالة وتكتب فوؽ الجدوؿ شكؿ ) - �

 متبوعة بعنواف الشكؿ بخط مائؿ والملاحظات تحت الشكؿ

�  
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 (1شكؿ ) �

 الدماغ البشري �
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 الاختصارات المستخدمة في إطار منشورات جمعية عمم النفس الأمريكية

Chap Chapter 

Ed. Edition 

Rev.ed. Revised edition 

2nd ed. Second edition 

Ed.(Eds) Editor (Editors) 

Trans. Translator (s) 

n.d. No date 

p.(pp.) Page (pages) 

Vo. Volume (as in vol.4) 

Vols. Volumes (as in 4 vols) 

No. Number 

Pt. Part 

Tech. rep. Technical report 

Suppl. Supplement 
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 المراجع:

 نايؼ اكاديمية ،الجامعية الرسائل كتابة الى المرشد(. 1999.) البداينو ذياب -1

 .1ط الرياض، ، الامنية لمعموـ العربية
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