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 رؤية الكمية 

كمية التربية بالغردقة مؤسسة رائدة محمياً ودولياً فى مجالات التعميم ،والبحث العممى ،وخدمة 
 والإقميمى ، والعالمى .المجتمع ، بما يؤهمها لممنافسة عمى المستهى : المحمى ، 

 

 رسالة الكمية 

تقديم تعميم مميز في مجالات العمهم الأساسية و إنتاج بحهث عممية تطبيقية لممساهمة فى 
التنمية المستدامة من خلال إعداد خريجين متميزين طبقا لممعايير الأكاديمية القهمية، و 

جتمعية وبيئية تمبي طمهحات تطهير مهارات و قدرات المهارد البشرية، و تهفير خدمات م
 مجتمع جنهب الهادي، و بناء الشراكات المجتمعية الفاعمة.
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-------------------------------------------------------------  
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 الفصل الاول

 تطور مفهوم المنهج والمضاٌا المرتبطة به
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 المنهج

 :تعرٌف المنهج  

 لغة : المنهج

سبٌل فلان :اي سلن ابانه و اوضحه ..ونهج الطرٌك :سلكه ،ونهج فلان  الأمر: المنهج من نهج ،ٌنهج ،ونهج

ومعناها  والمنهج والمنهاج جمعها )مناهج( ،وبان وضح، مسلكه ،ومنهجا ونهوجا )للامر والطرٌك (

 )الطرٌك الواضح (.

ولد جاءت لفظه )المنهج او المنهاج (فً المران الكرٌم بمعنى )نظام (لتدل  على الطرٌك الواضح الذي 

الذي ٌنظم حٌاه الناس ،وعلالتهم بخالمهم ،وعلاله كل منهم بنفسه و ٌسلكه الناس لٌستعدوا ،او هو  النظام 

ولد ذكر  84علاله كل منهم بالاخرٌن اذ لال تعالى "لكل جعلنا منكم شرٌعه ومنهاجا" سوره المائده اٌه 

 الرازي فً مختار الصحاح )المنهج( او )المناهج(: الطرٌك الواضح .

(المنهج )اصطلاحا  

: المفهوم التملٌدي الضٌك، والثانً: المفهوم الحدٌث او الواسع للمنهج ،ولد وردت عده هنان مفهومان، الاول

 تعارٌؾ له .

المنهج عباره عن مجموعه متنوعه من الخبرات التً ٌتم تشكٌلها، والتً ٌتم اتاحه الفرصه للمتعلم المرور 

به، ولد ٌكون هذا من خلال بها ،وهذا ٌتضمن عملٌات التدرٌس التً تظهر نتائجها فً ما ٌتعلمه الطل

المدرسه او المؤسسات الاجتماعٌه الاخرى التً تحمل مسئولٌه التربٌه، وٌشترط فً هذه الخبرات ان تكون 

 منطمٌة و لابله للتطبٌك والتاثٌر.

ٌشتمل هذا التعرٌؾ امورا عدٌده تحتاج الى تفسٌر ،وخاصه ان فهمه بجمٌع ابعاده وٌعد اساسا لفهم معظمه  

 لاتً:فهً كا

 انها مجموعه من الخبرات ٌتم تشكٌلها . .2

 اتاحه الفرص للمتعلم للمرور بالخبرات . .0
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 عملٌات التدرٌس التً تظهر نتائجها فٌما ٌتعلمه الطلبة. .3

 المدرسة كمؤسسه تربوٌه وؼٌرها من المؤسسات الاجتماعٌة التً تحمل مسئولٌه التربٌة. .8

 ه و لابله للتطبٌك .ٌشترط فً هذه الخبرات ان تكون منطمٌه .و مؤثر .5

 مفهوم المنهج

 يقذيّ: 

تتواتر فً الدراسات الانسانٌه بعامه، وفً الادب التربوي على وجه الخصوص كلمه منهج، وٌختلؾ معنى  

هذه الكلمه بحسب السٌاق الذي ترد فٌه .واجمع كثٌر من الباحثٌن ان الٌونان هم اول من استخدم هذه الكلمه، 

نهج الذي ٌجرٌه لٌسرع به الى تحمٌك فهً تعنً باصل وضعها  الاؼرٌمً :الطرٌمه التً ٌتخذها الفرد او الم

هدؾ معٌن ،فالمرٌض مثلا حٌن ٌستهدؾ الشفاء من مرض بشرب الدواء بنظام معٌن، وٌمتنع عن اكل 

بعض الاطعمه ،وٌخضع للحمن بدواء ٌصفه الطبٌب، كل ذلن معناه منهج هذا المرٌض فً الوصول الى 

 .الشفاء 

اخوذة من الفعل نهج ٌنهج نهجا ،وردفً المعجم الوجٌز) ماده نهج اوفً لؽتنا العربٌه نجد ان كلمه المنهج م 

نهجا: وضح واستبان  ونهج الطرٌك :بٌنه وسلكه ،وٌمال نهج نهج فلان سلن مسلكه، و  –(نهج الطرٌك 

انتهج الطرٌك :استبانه وسلكه، واستنهج سبٌل فلان :سلن مسلكه ،والمنهاج :الطرٌك الواضح والخطة 

 .منهاج الدراسه ،ومنهاج التعلٌم ونحوهما، )ج (مناهج ،والمنهج :المنهاج )ج ( مناهج المرسومه ،ومنه: 

التً ٌتنافس  )حلبه السباق (وتعنcurrereًوتعودكلمه منهج فً اللؽات الاجنبٌه الحدٌثه الى الكلمه اللاتٌنٌة 

ٌمٌه نجده بانه عباره عن فٌها المتنافسون للوصول الى نمطه الفوز، فاذا ما نظرنا الى منهج اي مؤسسه تعل

مجموعه من الخطط والنظم التً تؤلؾ وحده كبٌره تهدؾ الى نمل التلمٌذ من محطه الى اخرى عبر 

سلسلةمن الارشادات والمعارؾ والمهارات فً حٌاته التً تفٌده فً المستمبل ،فً داخل المؤسسه التعلٌمٌه 

 .د الدراسٌه نجدالتلامٌذ ٌتنافسون من اجل النجاح التفوق فً الموا
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ولد تطور مفهوم المنهج فً لوامٌس اللؽه الاجنبٌه بشكل مستمر فمد كانت كلمه منهج تعنً المنهج الخاص 

لد  2611، وفً عام 2451بالجامعه، وبهذا المعنى وردت هذه الكلمه لاول مره فً لاموس) وبستر( طبعة 

 ن الدروس واعدت للدراسه .فً لاموس بانكروفت معنى سلسلة منظمةم curriculum وردت كلمه

، فمط وردت لكلمه المنهج ثلاثه تعرٌفات 2693عام  god اما فً الطبعه الثالثه من لاموس التربٌه ل جود

  :هً 

مجموعة من المرارات او المواد الدراسٌه التً تلزم للتخرج او الحصول على درجه علمٌه فً  .2

 الاجتماعٌة او منهج الرٌاضٌات.مٌدان رئٌس من مٌادٌن الدراسة مثل منهج المواد 

خطه عامه شامله للمواد التً ٌنبؽً ان ٌدرسها التلمٌذ فً المدرسه لٌحصل على درجه علمٌه شهاده  .0

 تؤهله للعمل بمهنة او حرفة .

 مجموعه من الممررات والخبرات التً ٌكتسبها التلمٌذ فً المدرسه؛ او الكلٌه. .3

تمدمها المدرسه لطلابها للوصول الى الاهداؾ التربوٌه، ونظرا وبذلن اصبح المنهج ٌعنً الخبرات التً  

لاختلاؾ الاهداؾ التربوٌه على مر العصور تبعا لاختلاؾ الفلسفات السائده فمد تؽٌرت دلاله المنهج 

وتطورت وفك تؽٌر  هذه الاهداؾ وتطورها ؼٌر انناٌمكن ان ٌمٌز نوعٌن من معانً المنهج ،الاول وٌدل 

 هومه التملٌدي ،وٌدل الثانً على المنهج بمفهومه الحدٌث .على المنهج بمف

 

 :المفهوم التملٌدي للمنهج

تتاثر المناهج التربوٌه فً اي مكان وزمان بالفلسفه السائده فً المجتمع ؛فهً التً تحدد معنى المنهج  

الطفل للمستمبل لتحمٌك ومفهومه ،فمد كانت الفلسفه الافرٌمٌه توجه التربٌه الى وضع المناهج تسهم فى اعداد 

تعبر عن حمائك مطلمه لا ٌمكن منالشتها، فالمناهج عندهم -اي الاهداؾ التربوٌه -اهداؾ تتسم بالثبات ؛لانها 

بؽض -ولو باستخدام الشده -تؽاٌر طبٌعه الطفل ،وتؤكد اهمٌه العلوم والفنون، وما على الطفل سوي تعلمها 

ا لمٌول الطفل واهتماماته؛ لأن هذه العلوم والفنون تستحك ان النظر عن درجه صعوبتها او مدى ملاءمته
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تعلم لذاتها ؛ولأنها الطرٌك الوحٌد لتحمٌك الاهداؾ التربوٌه الساعٌه للوصول بالطفل الى ادران الحمٌمه 

 المطلمه او تؽذٌه عمله ،او السمو  بنفسه .

هندسه والفلن والموسٌمى (محتوى المنهج لمد مثلت الفنون السبعة )النحو و البلاؼه والمنطك والحساب وال

الاؼرٌمً ،ثم أضٌفت لهذه الفنون مع الزمن علوم اخرى كالتارٌخ والجؽرافٌا و العلوم و الرسم والاشؽال 

بداٌات المرن العشرٌن ،فكان المنهج فً ظل هذه  الفلسفه هو مجموعه من  ولد ظلت هذه الفلسفه سائده فً

لمتخصصون اعدادها او تالٌفها، وٌموم المعلمون بتنفٌذها او تدرٌسها ،وٌعمل المواد الدراسٌه التً ٌتولى ا

 .الطلاب على تعلمها او دراستها 

ونظر الٌه بعضهم نظره متشابهة، فمد ذكروا ان المنهج هو  محتوى الممرر الدراسً ،وبذلن نرى ان 

انطلالا من -لتً اعدها المتخصصون المنهج بمفهومه التملٌدي عباره عن الممررات الدراسٌه) او محتواها (ا

وكلؾ المعلمون تدرٌسها باي اسلوب ٌرونه مناسبا ،وطلب  -لناعتهم بضرورتها لتحمٌك الاهداؾ التربوٌه

 الى التلمٌذ استظهارها  وادران حمائمها ،دون ادنى اعتبار لاستعداداته ومٌوله .

لى الممررات الدراسٌه ، والمعارؾ وبذلن نستطٌع ان نمول ان المنهج بمفهومه التملٌدي التصر ع

 والمعلومات التً تتضمنها تلن الممررات، وٌوضح الشكل الاتً المنهج بمفهومه التملٌدي الضٌك :

 

 

 

 شكل ٌبٌن المنهج بمفهومه التملٌدى

 :اعداد المنهج التملٌدي

 :الآتٌةتتم عملٌة اعداد المنهج التملٌدي وفك الخطوات  .2

 ٌموم المتخصصون بتجدٌد المعلومات اللازمة لكل مادة دراسٌه . .0

 المنهج
 الممرر

 الدراسً
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 توزع معلومات كل مادة على المراحل الدراسٌه، وعلى كل صؾ فً كل مرحله منها. .3

 تجمع معلومات كل ماده فً كل صؾ ضمن كتاب مستمل ،هو الكتاب المدرسً . .8

 سً ،وعلى اسابٌع كل شهر.توزع موضوعات كل ماده فً كل كتاب على اشهر العام الدرا .5

تحدد الطرائك والوسائل مساعده على تدرٌس كل موضوع ،فً كل ماده دراسٌه تحد اسالٌب تموٌم  .1

  كل ماده دراسٌه فً كل صؾ.

 

 الانتمادات الموجهه الى المنهج التملٌدي

اصبح مفهوم المنهج بمعناه التملٌدي الذي ٌتمثل فى الممررات الدراسٌه لاٌلبً التوجهات التربوٌه الحدٌثه  

التً نملت مركز الاهتمام التربوي من الماده الدراسٌه الى المتعلم، فتعرض هذا المفهوم التملٌدي للمنهج 

مرداش الذي ٌمكن اجمال أبرز انتماداته بما لجملة من انتمادات التربوٌٌن المجددٌن ،ومن بٌنها ما ذكره الد

 :ٌاتً 

 :اقزصبس ٔظٛفّ انًذسسّ ػهٗ الاْزًبو ثبندبَت انًؼشفٙ .2

التصرت وظٌفة  المدرسه على الاهتمام بالمعرفه، واهملت جمٌع الجوانب النفسٌه والاجتماعٌه والفكرٌه  

بمعناه الشامل، ولد ترتب على ذلن فً كثٌر من الاحٌان التلامٌذ كان ٌدرسون الماده وٌحفظونها، ولكنهم 

ة مولوتة ،تنتهً بانتهاء الدراسه ٌبؽضونها فً الولت نفسه؛ وبذلن فان صلتهم بما كانوا ٌدرسونه كانت صل

،وحصولهم على الشهاده، وكانوا ٌرتدون الى الامٌه فً  مجال دراستهم بعد فتره من الزمن بسبب النسٌان 

من جهة ،وعدم المدره على ملاحمه التطورات السرٌعة فً مجال العلم والثمافه من جهه اخرى ،كما ترتب 

التلامٌذ من النوع الهامد المٌت الذي لا ٌؽٌر نظره الانسان الى على ذلن اٌضا ان المعرفه التً ٌحصلها 

نفسه او بٌئته او حٌاته، ولاٌعدل سلوكه، فاذا تذكرنا ان التربٌه الحمة انما تهدؾ لتعدٌل سلون الانسان 

 بالاتجاهات المطلوبه، فاننا نستطٌع ان نرى مدى اخفاق التربٌه التً تسٌر وفك هذا المفهوم الضٌك للمنهج

فً تحمٌك رسالتها الكبرى، وهً بناء الشخصٌه، وتوجٌه السلون، وبناء اجٌال جدٌده من البشر ٌمودون 

 مسٌره الحٌاة.
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  :انؼضنّ ثٍٛ انًذسسّ ٔانحٛبِ .0

لمد ادي الاخذ بهذا المفهوم الضٌك للمنهج الى عزلة كبٌره بٌن المدرسه والحٌاه ،فالمدرسه ؼارله فً  

تب من معلومات كل ما ترتبط بحٌاه التلامٌذ ارتباطا وثٌما ،والمدرسه لا تعد اهتمامها بتحفٌظ ما فً الك

للحٌاه بجمٌع ما تتطلبه من مهارات واتصالات ،ولدر على تحمل المسؤولٌات ،وحل المشكلات، والمشاركه 

 فى مجالات التمدم والانماء.

 : اًْبل اندٕاَت الادائّٛ ٔانؼًهّٛ ٔانزطجٛقّٛ .3

ومه الضٌك على الجوانب النظرٌه واللفظٌة ،واتخذ الامتحانات بصورتها التملٌدٌه لدر ركز المنهج بمفه

وسٌله لتحدٌد مدى ما اكتسبه التلامٌذ من المعرفه ،ولد ادي كل ذلن الى اهمال النواحل العملٌه والتطبٌمٌه، 

ً، اما والتصر تحصٌل التلامٌذ للمعرفه على ادنى مستوٌاتها وهو مستوى الحفظ والاسترجاع الال

المستوٌات العلٌا من المعرفه ،وهً الفهم والتطبٌك و الممارسه الذكٌة والنمد والابتكار والابداع، ولم تكن 

  تدخل فً نطاق اهداؾ المدرسه المدٌمه.

 :رقٛذ حشّٚ انًؼهى .8

مجال لمد ادي الاخذ بالمفهوم الضٌك للمنهج الً تمٌد حرٌه المعلم، وذلن انه لاٌستطٌع ان ٌتحرن الا فً  

محدود ،وهو مجال شرح الدروس وتحفٌظها وتسمٌعها ؛وبذلن اؼلمت مجالات الاجتهاد والابتكار امامه، 

وذلن ان الاجتهاد والابتكار انما ٌتجلى فً اروع صوره عندما تتعدد الاهداؾ امام المعلم ،بحٌث ٌستطٌع ان 

دادات ،ورعاٌه المدرات الابتكارٌه لدى ٌبتكر الطرائك والاسالٌب لتوجٌه المٌول، وتنمٌه المواهب والاستع

التلامٌذ، وتدرٌبهم على المهارات المنشوده، والاسهام فً تموٌم شخصٌاتهم ،وتوجٌه سلوكهم ،و تحمٌك 

 الصى ما تبلؽه  امكاناتهم .

 .وذكر الخلٌفه اضافه الى الانتمادات السابمه انتمادات أخرى نتبعها الى ماسبك منها  

 : ًٍٛ ٔيٕٛنٓىاًْبل حبخبد انًزؼه .5
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اهمل المنهج التملٌدي حاجات المتعلمٌن ومٌولهم ،وما بٌنهم من فروق فردٌه متعدده ،فما على الطلاب الا ان 

 ٌدرسوا الماده الدراسٌه المفروضة علٌهم، وٌحفظونها.

 اغفال دور المدوه الحسنه فً توجٌه السلون: .6

توجٌه السلون؛ الذي ٌعتمد انصاره ان تزوٌد المتعلمٌن  اؼفل  المنهج دور المدوه الحسنه و المٌم التربوٌه فً 

بالمعارؾ ٌكفً بمفرده لتوجٌه سلوكهم بما ٌتفك مع تلن المعارؾ، ولد ثبت خطا هذا الاعتماد؛ فالفرد لا 

  ٌسلن فً جمٌع الحالات وفما لعلمه ومعرفته.

 :حصش اخزٛبس يحزٕٖ انًُٓح ثبنًزخصصٍٛ فحست .9

ه الدراسٌه و تنظٌمها فً كتب مدرسٌه على المتخصصٌن والخبراء، الذٌن لا التصر اختٌار محتوى الماد 

ٌاخذون فً حسبانهم وجهه نظر المعلمٌن والتلامٌذ، مما كان له اكبر الاثر فً ضعؾ حماسة المعلمٌن 

 للتدرٌس، وعزوؾ التلامٌذ عن الدروس.

 : اسزجؼبد الاَشطّ انًذسسّٛ .4

معظم الانشطه المدرسٌه ؼٌر الصفٌة ،بل عدوها مضٌعه  -ملٌديفً ظل المنهج الت-لد استبعدالمعلمون 

للولت ،صارفة عن الحفظ الذي ٌترتب علٌه النجاح فً الامتحانات ،وهو الهدؾ الاسمى للتموٌم فً مفهوم 

 المنهج التملٌدي .

، وٌمكن وأضاؾ الشرٌفى واحمد جمله من الانتمادات، ولاسٌما تلن التً تتعلك بالتلمٌذ والمواد الدراسٌه

 اضافتها الى الانتمادات السابمه، وهً :

 : رؼٕٚذ انزلايٛز انسهجّٛ ٔػذو الاػزًبد ػهٗ انُفس .6

ٌموم كل معلم بشرح موضوعات مادته وتبسٌطها ،وعلى التلمٌذ ان ٌسمع وٌستوعب ما ٌموله المعلم، وما 

التام والسلبٌة المطلمة،  تتضمنه الكتب ،ومن ثم فدور التلمٌذ داخل الفصل الانصات والاصؽاء والخضوع

ومن هنا نشا التلمٌذ وهو معتمد على المعلم والكتاب، وبالتالً بدا ٌتعود على السلبٌة، وعدم الاعتماد على 

  النفس.
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 : رضخى انًقشساد انذساسّٛ .22

نتٌجه للزٌادة المستمره فً المعرفه بشتى جوانبها، ونتٌجه لاهتمام كل متخصص فً الماده التً اختص بها 

فمط،فمد اهتم مؤلفواالمواد الدراسٌه بادخال الاضافات المستمرة علٌها ،حتى تضخمت واصبحت عبئا  

ثمٌلاعلى المعلم والتلمٌذ، فاهتم الاول بالشرح والتلخٌص واهتم الثانً بالحفظ والتردٌد ،وضاعت الاهداؾ 

 التربوٌه المنشوده فً زحام المعلومات المتزاٌده.

 : ػذو رشاثظ انًٕاد .22

ي اهتمام كل معلم بالماده التً ٌموم بتدرٌسها الى خلك حاجز لوي بٌن المواد الدراسٌه، وبالتالً لم ٌعد اد

بٌنها ترابط وتكامل، فاذا سأل التلمٌذ معلمه عن معلومه معٌنه اجاب المعلم: ان اجابه هذا السؤال تخص 

 معلم ماده اخرى .

 نفها وفك الجدول الاتً:وفً نهاٌه حدٌثنا عن هذه الانتمادات ٌمكن ان نص

 

 

عناصرالعملٌه 

 التعلٌمٌه

 النمد الموجه الى المنهج التملٌدي

 التركٌز على تنمٌه الجانب العملً، واهمال جوانب النمو المختلفه.  التلمٌذ

 .اهمال حاجات التلمٌذ ومٌوله ورؼباته 

 . اهمال مراعاه الفروق الفردٌه بٌن المتعلمٌن 

  وتكوٌن المهارات والاتجاهات الاٌجابٌه واؼفال دور اهمال توجٌه السلون

 المدوه الحسنه فً ذلن .

 .تعوٌد التلمٌذ السلبٌه، وعدم الاهتمام او الشعور بالمسئولٌه 

  نفور التلمٌذ من الجو المدرسً ،و شعوره بالملل؛ بسبب عدم جذب اهتمامه

 داخل الصؾ وفً باحه المدرسه.
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 .لطع التلمٌذ عن مشكلات بٌئته 

 تمٌد حرٌه المعلم ،وحرمانه من الابداع والابتكار.  لمعلما

 .التملٌل من شانهم وعد اخذ راٌه فٌما ٌدرسه 

  تحمٌل المعلم جهدا كبٌرا بسبب الاعتماد علٌه بشكل كلً فً الشرح

 والتسمٌع والمتابعه والتموٌم.

  شعور المعلم بالملك وعدم الطمانٌنه نظرا لاسالٌب تموٌمه المعتمد على

 التفتٌش وتسمط الاؼلاط.

تضخم الماده الدراسٌه، و تضخم المشكلات المترتبه على ذلن والتً تمع   الماده الدراسٌه

 على كاهل كلا من التلمٌذ والمعلم وولى الامر .

  الانفصال التام بٌن المواد وعدم التكامل فٌما بٌنها ناهٌن عن عدم التكامل

 بٌن افرع الماده الواحده .

  بالجانب النظري واؼفال الجوانب التطبٌمٌه للماده .الاهتمام 

  عدم ارتباط الماده بالحٌاه وبالتالً انخفاض درجه الالبال على تعلمها

 وسرعه نسٌانها بسبب عدم توظٌفها فً حل مشكلات المتعلم.

التركٌز على تموٌم المستوٌات الدنٌا من المجال المعرفً الحفظ والاسترجاع   اسالٌب التموٌم

. 

 .الالتصار على الاسئله الممالٌه 

 .الشعور بالخوؾ والملك والرهبه من اجواء الامتحانات 

الإبتعاد عن العلاله الانسانٌه الجاذبه ،ولاسٌما بٌن المعلم الذي ٌسعى الى   الجو المدرسً العام

افراغ ما لدٌه من معلومات بأي وسٌله والتلمٌذ المكره على تعلم معلومات 

وشٌوع ظواهر سلبٌه فً كلتا العلاله ومنها ظاهر العماب  لا تلبً اهتمامه

 الجسدي.

  ابتعاد الجو المدرسً عن كل ماٌجذب التلمٌذ ولذلن ظهر ما ٌعرؾ

 بالتسرب المدرسً على نطاق واسع والارتداد الً الامٌه.

 . خلوالحٌاه المدرسٌه من الانشطه المنهجٌه والتروٌحٌه 
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 المدرسه والبٌئه المحلٌه .الفصل التام بٌن   البٌئه المحلٌه

  عدم تلبٌه مخرجات التعلٌم فً ظل المنهج التملٌدي لحاجات سوق العمل

 المحلٌة.

 

 الواسع) الحدٌث ( بمفهومهالمنهج 

 :الارهاصات

راٌنا ان المناهج فً ظل المدرسه التملٌدٌه ركزت على الماده التعلٌمٌه، واهملت المتعلم ،ولم تعر بال لمٌوله 

وؼرائزه واهتماماته، كما انه لم تفسح المجال امام لاكتساب المٌم المرؼوب فٌها، وثمل المهارات ورؼباته 

التً ٌحتاج الٌها لتلبٌه احتٌاجاته ،وحل مشكلاته، ولم تعمل على تفتك مواهبه المختلفه، وطالاته الكامنه 

خلال ولوفها فً وجه الانشطه  ورعاٌتها فً مختلؾ جوانب، ولا سٌما الفنٌه منها، والرٌاضٌه، ؛ وذلن من

 المدرسٌه، وعدها نوعا من الفوضى ومضٌعه الولت. او انها ثانوٌه فً احسن الاحوال.

لمد حدث التطور التربوي بفعل الافكار التجدٌدٌة التً طرحها التربوٌون المتنورون، فمد نادي) روسو  

لتً تكسبه المعرفه ،وهً التً تجعله (بضروره تفاعل الطفل مع الطبٌعه ،وعدها افضل من معلم، فهً ا

 لادرا على استخدام عمله لمواجهه مشكلاته وحلها .

اما المربى )جون دٌوي (لد اشار فً كتابه ]المدرسه والمجتمع[ الً سلبٌات الحٌاه المدرسٌه فً ظل المنهج 

جاذبٌه العملٌه التربوٌه، بٌنما المدٌم والتربٌه التملٌدٌه، ولخصها بانها وضعت كل من المعلم المادة فً مركز 

 بمً المتعلم خارج دائره هذه الجاذبٌة.

لمد نملت التربٌه الحدٌثه الطفل من هامش العملٌه التربوٌه الى مركزها، فاحدثت بذلن ثورة تربوٌه ادت الى  

ن الارض تطوٌر العملٌه التربوٌه برمتها، تماما كما احدث كوبرنٌكوس ثوره علمٌه بنمله مركزا جاذبٌه م

 الى الشمس ذهب فً ذلن فً وصؾ والع المدرسه المدٌمه لائلا:
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وتوالت الدعوات من لبل العلماء والمفكرٌن ؛لاعاده النظر فً المناهج الدراسٌه والتربوٌه من اجل تحوٌل 

المدرسه الى صوره مصؽره من المجتمع مع شًء من التهذٌب، وبما ٌتناسب و الاهداؾ التربوٌه 

كً ٌمارس التلامٌذ حٌاتهم الفعلٌه والطبٌعٌه فٌها ،وٌستنبطوا الحمائك، و ٌتوصلوا الى الموضوعة ؛ل

التعمٌمات بانفسهم ،وٌكتسبوا المٌم والاتجاهات والمهارات بتفاعله مع البٌئه المدرسٌه و البٌئه المحلٌه 

 ؛ولٌصبح الكتاب والمعلم مصدرٌن من مصادر التعلم ،لٌس المصدرٌن الوحٌدٌن.

اصبحت المدرسه حٌاه لائمه بذاتها فً جدها ولعبها وتفاعلاتها، وعاش المتعلم طفولته اجل مستمبله فمد  

 ،واصبحت الوظٌفه التملٌدٌه من مدرسه انها اعداد للحٌاه متخلفه و لاصره .

 وكان لابد للتربٌه من مفهوم جدٌد للمنهج المدرسً ٌنسجم مع التوجهات التربوٌه الحدٌثه، ومن هنا كانت

 . ولاده المفهوم الحدٌث الواسع

 

 المنهج بمفهومه الواسع )الحدٌث (:

ورد فً كتب المناهج تعرٌفات عدٌده للمنهج بمفهومه الحدٌث ،وجاءت هذه التعرٌفات متماربه الى حد بعٌد 

،بل نستطٌع المول ان بعضها كان متطابما ،فهو مجموعه الخبرات التربوٌه، والاجتماعٌه ،والثمافٌه 

رٌاضٌه ،والفنٌه ،التً تخطط لها المدرسه وتهٌئها لتلامٌذها؛ لٌموم بتعلمها داخل المدرسه او خارجها ،وال

بهدؾ اكسابهم انماطامن السلون او تعدٌل او تؽٌٌر انماط اخرى من السلون نحو الاتجاه المرؼوب فٌه؛ 

 .بما ٌساعده فى اتمام نموهمومن خلال ممارستهم لجمٌع الانشطه اللازمه والمصاحبه وتعلم تلن الخبرات 

وهو مجموعه الخبرات التربوٌه ا)لثمافٌه و الرٌاضٌه والاجتماعٌه والفنٌة التً تهٌئهاالمدرسه لتلامٌذها 

داخل المدرسه و خارجها بمصد مساعدتهم على النمو الشامل فً جمٌع النواحً الجسمٌه والعملٌه 

 .هدافها التربوٌه والاجتماعٌه والانفعالٌه وتعدٌل سلوكهم طبما لا

و هو كل الخبرات ،او الانشطه ،او الممارسات المخططة والهادفه التً توفرها المدرسة لمساعدة  المتعلمٌن 

على تحمٌك المنتجات التعلٌمٌه المنشوده بافضل ما تستطٌعه لدراتهم سواء كان ذلن داخل لاعه الدرس او 

 .خارجها
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ن الخبرات و الانشطه التً تمدمها المدرسه للتلامٌذ داخلها و ذكر الخلٌفه بان المنهج هو مجموعة م 

وخارجها ،بمصد مساعدتهم على النمو الشامل المتكامل، الذي ٌؤدي الى تعدٌل سلوكهم ،وٌضمن تفاعلهم مع 

 .بٌئتهم و مجتمعهم ،وٌجعلهم  ٌبتكرون حلول مناسبه لما ٌواجههم من مشكلات 

 تصؾ بالخصائص الاتٌة:وبذلن فان المفهوم الحدٌث للمنهج ٌ 

ٌشتمل المنهج الحدٌث على جمٌع الخبرات و الانشطه الصفٌه وؼٌر الصفٌة  التً تمدمها المدرسه  -2

،وتشرؾ على تنظٌمها ؛من اجل تحمٌك اهداؾ محددة تشتمل تنمٌه المتعلم من مختلؾ النواحً، 

لاتجاهات الاٌجابٌه نحو ذاته واكسابه المهارات الضرورٌه لمجابهه التحدٌات الحٌاه، و زرع المٌم وا

،و نحو الاخرٌن و نحو العالم برمته ،والعمل على تعدٌل سلوكه بما ٌتوافك مع المعارؾ والمهارات 

 والمٌم المكتسبة.

العمل التشاركً فً اعداده ، فمن الواضح ان تلن الخبرات المتنوعه التً ٌشتمل علٌها المنهج  -0

عدادها واختٌارها؛ ولذلن ٌشترن فً وضع تلن الخبرات عدد الحدٌث لا تستطٌع جهه واحده بعٌنها ا

كبٌر من الاكادٌمٌٌن والتربوٌٌن والمعلمٌن من مختلؾ التخصصات ،ورجال الفكر والسٌاسه 

،وارباب العمل والالتصاد ،اضافه الى عٌنه من الفئه التً ٌستهدفها المنهج ،وبعض اولٌاء الامور 

اوته ،وبذلن فان المنهج الحدٌث ٌعد بأسلوب تشاركً تعاونً من من ذوي الثمافات المختلفه و المتف

 الجهات التً ٌعنٌها الامر كافة،  وبشكل ٌحمك التوازن والتكامل بٌن الخبرات.

ٌستندالمنهج الحدٌث الى رؤٌه واضحه تراعً انواع الفلسفه التربوٌه السائده، وما اكدته العلوم   -3

النفسٌه، و نظرٌات التعلم ؛وما ٌناسب منها لكل فئه عمرٌه، و ما اثبتته الدراسات الرصٌنة فً 

ك والاسالٌب مجال التعلم والتعلٌم ولتحمٌك افضل نوع متكامل للمتعلم ،وذلن من خلال تنوع الطرائ

 التدرٌسٌة والتموٌمٌة ،و مراعاه الفروق الفردٌه ،و توفٌر بٌئه تعلٌمٌه تعلمٌة امنه وجاذبة.

ٌسعى المنهج الحدٌث الى توظٌؾ المبتكرات العلمٌه لتحمٌك اهدافه، ولاسٌما تلن المبتكرات المتعلمه  -8

لات الدولٌه للحصول على وتكنولوجٌا التعلٌم، ومصادر التعلم الحدٌثه ،واستؽلال شبكه الاتصا

 احدث ما ٌستجد فً مجال العلوم التربوٌه والنفسٌه والاكادٌمٌه.
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ٌعمل المنهج الحدٌث على مراعاة المجتمع ولٌمه، وتعزٌز لٌمه وثمافته، وتلبٌة حاجاته ،من خلال   -5

فر فٌها ربط مخرجات التعلٌم بمتطلبات سوق العمل ،ولذلن تنفتح المدرسه على البٌئه لتعرؾ ما ٌتوا

من مصادر اضافٌه للتعلم ،وما تواجهه من تحدٌات ومشكلات، وما تزخر به من لٌم وتوجهات، 

فتفٌد المدرسه من البٌئه ،وفً الولت نفسه تعمل على امدادها بمخرجات بشرٌه ٌسهمون فً 

لمنهج تطوٌرها،وحل مشكلاتها ،و احداث التؽٌٌر الاٌجابً فٌها، وهذا ما ٌؤكد الصفه  الاجتماعٌه ل

 الحدٌث.

ٌؤكد المنهج الحدٌث ضروره العمل الجماعً والتعاون المشترن، وٌمدر الابداع الفردي؛ وٌعمل   -1

على اكتساب المتعلم مهارات جدٌده تتعلك بالتعلم الجماعً، والتعلم ضمن الفرٌك، و التعلم الذاتً، 

النمد، والعمل الشورى كما ٌعمل على اكتساب المتعلم لٌم لبول الاخر واحترام اراءه، وتمبل 

 الدٌممراطً ،و الاعتماد على الذات ،وتحمل المسئولٌه،و احترام العمل الٌدوي .

ٌعمل المنهج الحدٌث على ربط ما هو نظري بما هو تطبٌمً، من خلال النشاط المدرسً الهادؾ  -9

 ؛وذلن من اجل تعزٌز الخبرات، وتحوٌلها الى خبرات مربٌه.

لؾ مستوٌات المجال المعرفً، وٌركز على المستوٌات العلٌا للمعرفه ٌهتم المنهج الحدٌث بمخت  -4

ومهارات التفكٌر العلمً و النالد والابداعً؛ للانتمال بالمتعلم من الاهتمام بوالع المعرفه وبنٌتها الى 

 الاهتمام بطرٌمه البحث فً هذه البٌئه البنٌة من اجل تطوٌرها.

 

 : ًُٓحانؼٕايم انزٙ اسًٓذ فٙ رطٕس يفٕٓو ان

التؽٌرات الثمافٌه والاجتماعٌه الناتجه عن التطور العلمً والتكنولوجً، وما ترتب علٌه من تؽٌرات فً المٌم 

 والمفاهٌم والاتجاهات والنظرة الى الحٌاه والانسان .

التؽٌر الذي طرا على اهداؾ التربٌه نتٌجه التؽٌرات السابمه، وما ٌستتبع ذلن من تؽٌر النظره الى  -2

المدرسه، وضروره مواكبتها التطورات التً حصلت فً مٌادٌن العلوم المختلفه، ولاسٌما  وظٌفه

مٌدان علم النفس والعلوم التربوٌه والاجتماعٌه، وتلبٌتها حاجات المجتمع الى الموي البشرٌه المادره 

 على النهوض به، والوفاء باهدافه.
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لى نواحً المصور فً المنهج التملٌدي نتائج البحوث والدراسات التربوٌه التً سلطت الضوء ع -0

 ،واوصت بتطوٌره والاخذ بالمفهوم الواسع للمنهج .

نتائج البحوث والدراسات التً تناولت المتعلم ،وخصائص نموه، ومتطلبات كل مرحله من مراحل  -3

تً هذا النمو، و حاجاته ومٌوله، وسٌكولوجٌه تعلمه ،و طبٌعه عمل عملٌه التعلم ذاتها، والنظرٌات ال

تناولتها، كل ذلن  أدي الى اعاده النظر باهداؾ المنهج الدراسً ،ومكوناته الاخرى ومحتوى، 

وطرائك ،و وسائل، و انشطه و اسالٌب تموٌم، فلم ٌعد المنهج التملٌدى الذى ٌهدؾ الى تنمٌه الجانب 

ٌها التربٌه الحدٌثه ،و المعرفً لادرا على تنمٌه المتعلم تنمٌه شامله متكامله، تلن التنمٌه التً دعت ال

اصبح من الضروري اعاده النظر بالمنهج المدرسً ،والانتمال به من المفهوم التملٌدي الضٌك الى 

 المفهوم الحدٌث أرحب و اوسع واشمل.

طبٌعه المنهج التربوي نفسه ،فهو انعكاس للوالع الفكري والاجتماعً السائد فً البٌئه والمجتمع  -8

ان ٌاخذ المنهج التربوي التؽٌرات الحاصله فً الحسبان ،و ٌسعى الى تحمٌك ؛وبالتالً فمن الطبٌعً 

الاهداؾ المستحدثة فً المجتمع نتٌجه التحولات الثمافٌه والفكرٌه، ولٌس المنهج تابعا للمجتمع 

فحسب ،بل هو عامل تؽٌٌر وتطوٌر مستمر له ،بالتالً فهو المحرض والمؤهل لعملٌه التؽٌٌر 

ٌتٌح للمجتمع توظٌؾ  المستجدات العالمٌه لصالحه ،ولا سٌما فً عصر اصبح الاجتماعً ؛بحٌث 

 العالم فٌه لرٌه صؽٌره ، فالعلاله بٌن المنهج و المجتمع وعلالة متبادله ومستمرة.

 

 : مكونات المنهج بمفهومه الواسع

منهج التملٌدي لم ٌمتصر المنهج بمفهومه الواسع )الحدٌث (على الممررات الدراسٌه فحسب، كما كان ال

الضٌك ،بل اشتمل على كل ما له علاله بالعملٌه التعلٌمٌه التعلمٌة، فهو ٌشتمل على مكونات عدٌده هً: 

الاهداؾ ،الممرر، المحتوى، الكتاب، النشاطات ،طرائك التدرٌس واسالٌبه، الوسائل والمواد التعلٌمٌه، 

لمكونات عند حدٌثنا عن مكونات المنهج ،و الشكل اسالٌب التموٌم ،المرافك المدرسٌه ،و سنتطرق الى هذه ا

 الاتً ٌوضح مكونات المنهج بمفهومه الواسع )الحدٌث(:
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 شكل ٌوضح مفهوم المنهج بمفهومه الواسع

 

 المنهج بوصفه منظومه او نظاما:

تتابعت لم ٌعرؾ المنهج على انه علم و مجال للدراسه الا فً بداٌه المرن الماضً المرن العشرٌن، حٌث 

النظرٌات والاجتهادات التربوٌه فً سبٌل تطوٌر المنهج، واٌجاد  نظام له،  ونتٌجه لتلن الجهود التربوٌه 

برز لدٌنا نظام وٌكاد ٌكون هو السائد فً مجتمع العصر الحاضر، وٌتمثل هذا النظام للمنهج فً مدخلات 

 .وعملٌات ومخرجات و تؽذٌه راجعه

العلوم البٌولوجٌه التً تمت فً جسم الكائن الحً، وما ٌتضمنه من اجهزه او ولد انتمل مفهوم النظام من 

انظمه مفردها نظام )النظام الهضمً، النظام الدوري ، النظام التنفسً،  النظام الاخراجً ،النظام العصبً 

المكونات الخ.....(الى العلوم التربوٌه ،والاساس فً مصطلح النظام انه ٌتكون من مجموعه من الاجهزه او 

 .التً ترتبط فٌما بٌنها ارتباطا عضوٌا وثٌما حٌث ٌؤثر كل منها فً ؼٌره ،وٌتاثر به

 المنهج

 الاهداؾ 

 المحتوي

 الطرائك

 الوسائل

 النشاط

 التموٌم
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 منظومة المنهج

التربٌة منظومة  

  منظومة
 المنهج

ومصلح النظام فً المنهج ٌعنً انه ٌتشكل من مجموعه من العناصر او المكونات المترابطه المتشابكه  

تموٌم الخ....( بحٌث ٌؤثر المتفاعله فٌما بٌنها )الاهداؾ ،المحتوى ،الطرائك، الوسائل، الانشطه، اسالٌب ال

 كل مكون فً بمٌه المكونات و ٌتاثر بها .

ان الاخذ بالمدخل المنظومً فً علم المنهج لا ٌمتصر علً حتمٌه الترابط والتكامل والتشابن بٌن مكونات 

منظومه المنهج، والتً ٌشكل كل منها نظام اصؽر ضمن منظومه المنهج، وانما ٌتجاوز ذلن الى تبادل 

ه التاثٌر والتاثر بٌن منظومه المنهج ككل ،والمنظومات الاخرى الاكبر ذات الصله، فً المنهج كنظام العلال

هو مكون واحد من نظام اخر اكبر هو التربٌه ،والتربٌه بدورها مكون من نظام اكبر هو المجتمع، وهكذا 

.... 

ات الاصؽر التً تنضوي فً بنٌتها وبذلن ٌتضح ان المنظومه دائمه التفاعل والتاثر والتاثٌر بٌن المنظم

 ،والمنظمات التً هً جزء من شبكتها وبنٌتها .

 وٌوضح الشكل الاتً مولع منظومه المنهج من المنظمات الاخرى الاكبر:

 

 

 

 

 

 

 شكل ٌوضح مولع منظومة المنهج

ولا تكمن اهمٌه المنظومه من المكونات والعناصر التً تتشكل منها، وانما تكمن اهمٌتها فً مدى تفاعل هذه 

المكونات فٌما بٌنها للوصول الى نتاجات ذات معاٌٌر حددت سلفا فً الاهداؾ التً ٌتوخً تحمٌمها من 

ماده معٌنه ،ذات مواصفات ومعاٌٌر تفاعل هذه المكونات ،ومن هنا ٌمكن تشبٌه المنظومه بمعمل الٌم لانتاج 

محددة، ثم زود هذا المعمل من المواد والخامات الاولٌه لانتاج هذه الماده، ووفرت الشروط اللازمه لتفاعل 
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هذه المواد، ونتٌجه لتفاعل هذه المواد فٌما بٌنها داخل المعمل،ٌتم الوصول الى الانتاج المحدد، فاذا كانت 

لمواصفات و المعاٌٌر المحدده، كان لابد من اعاده النظر بهذه المعاٌٌر او اعادة الماده المنتجه لا تفً با

النظر بالمواد الأولٌة ،او إعادة النظر بالشروط التً حدثت ؾ ظلها التفاعلات بٌن المواد الأولٌة داخل 

المكونات  المعمل، وهذا ما ٌعرؾ بالتؽذٌة الراجعة، وبذلن ٌمكن المول بأن المنهج كمنظومة ٌتكون من

 الآتٌة :

المعلم والتلمٌذ و الاهداؾ والمحتوىو الطرائك والوسائل والانشطه واسالٌب التموٌم وتسمى) مدخلات  .2

 المنهج (.

التفاعلات التً تجرى ضمن الشروط التً وفرتها المدرسه بٌن تلن المكونات، ولاسٌما بٌن المعلم وما  .0

اسالٌب ووسائل علالات انسانٌه، وما ٌوفره من انشطه، لدٌه من معلومات وما ٌستخدمها والطرائك و 

وما ٌستخدمها من اسالٌب تموٌم ،وبٌن التلمٌذ، وما ٌموم به من نشاط، وتفاعل مع المعلم وزملائه، ومع 

مصادر التعلم المتوافره فً المدرسه )كتب، مراجع، نشاط تعلمً تعاونً ،وتعلم ذاتً، علالات صفٌه و 

 هذا ما ٌسمى ب )العملٌات(.مدرسٌه وؼٌر ذلن(، و

المعلومات والمهارات والاتجاهات والمٌم التً اكتسبها التلمٌذ نتٌجه مروره بالتفاعلات السابك ،وهذا ما  .3

 ٌسمى ب )المخرجات (.

التاكد من مدى اكتساب التلمٌذ المعلومات والمهارات والاتجاهات والمٌم موافمه الاهداؾ الموضوعه،  .8

ما هو مطلوب، تم تعزٌز المدخلات اوالعملٌات ،اما اذا لم تتحمك الاهداؾ كما هو فاذا تحممت الاهداؾ ك

مطلوب ،فلابد من العوده الى المدخلات او العملٌات، واعاده النظر فٌها،او فً بعضها ،لتعدٌلها، 

وتحسٌنها ؛من اجل ان ٌتم الوصول الى المخرجات بالشكل المطلوب ،وهذا ما ٌسمى ب )التؽذٌه 

 (. الراجعه

 وٌوضح الشكل الاتً مكونات المنهج على انه نظام:

 المخرجات     العملٌات         المدخلات         
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 الاهداؾ التربوٌه 

 المجتمع ولٌمه وعاداته 

  المتعلمون وحاجاتهم

 وخبراتهم .

  المعلمون والمشرفون وما

لدٌه من خبرات 

 ومهارات.

  الكتب والمراجع والمواد

 التعلٌمٌه.

 والامكانات  المرافك

المادٌه فً المدرسه 

 والبٌئه.

  تدرٌب كل من المشرؾ

والمدٌر والمعلم فً تنفٌذ 

 المنهج .

  فاعلٌة كلا من المعلم

والمتعلم ولً الامر فً 

 تنفٌذ المنهج.

  متابعه تجرٌب المنهج

وتطوٌره وعلى مختلؾ 

 المستوٌات.

  الافاده من البٌئه احد

 مصادر التعلم.

  من تحمٌك اهداؾ المنهج

خلال التنمٌه الشامله 

المتكامله للمتعلمٌن التً 

تتمثل باكتسابهم الخبرات 

وتعدٌل السلون نحو ما 

 . هو مرؼوب فٌه

  

 التغذٌه الراجعه                                                    

حددت سلفا، والتً بنٌت ان فعالٌه منظومه المنهج تماس بدرجه التطابك بٌن مخرجاتها والاهداؾ التً 

المنظومه من اجلها، كما تتحدد من مرونتها ،من حٌث تستطٌع تطوٌر مكوناتها لتواكب ما ٌستجد فً 

مختلؾ المؤثرات التً تؤثر فً المنهج، سواء كانت هذه المؤثرات داخلٌه من بنٌة المنهج ذاته، ام خارجٌه 

 من المنظومات الاخرى الأكبر.

صفه نظاما ٌمتدى منا النظر الٌه نظره شامله لا تؽفل بصماتها البٌنه فٌه،  وبذلن فانها ان مفهوم المنهج بو  

دائمه التؽٌر والتطور؛ للاتصافها بالحٌوٌه والدٌنامٌة  فهً انعكاس لمنظومة الحٌاه ذاتها، والحٌاه منظومه 

 دائمه التؽٌٌر والتطور.
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 المنهج الظاهر المنهج المستتر او الخفً: 

علم المناهج ما ٌعرب بالمنهج المستتر او الخفً والمنهج الظاهر او الرسمً، فما الممصود بكل  ٌتردد فً 

منهما، وللاجابه عن هذا السؤال نري ان التسمٌه تدل على المسمً، فً المنهج الظاهر او الرسمً هو 

،وبالتالً فان  المنهج الذي ٌصمم بشكل مدروس وممصود لتحمٌك أهداؾ معٌنة معرفٌة ومهارٌة ووجدانٌة

معظم ما ٌكلؾ به المتعلمون ٌكون نتٌجه لتفاعلهم المنظم المخطط مع مكونات ذلن المنهج ،وهو) المنهج 

الظاهر(، الا اننا نكتشؾ ان ثمة خبرات أخرى اكتسابها المتعلمون لم ٌتضمنها المنهج الظاهر او الرسمً، 

 لخبرات ؟و لم ٌخطط لاكتسابها، فمن اٌن اكتسب المتعلمون هذه ا

ان تفاعل التلامٌذ فٌما بٌنهم داخل الفصل وخارجه وتفاعلهم مع البٌئه المدرسٌه بكل مكوناتها ومرافمها 

اكسبهم خبرات جدٌدا لم تمصد المدرسه اكسابهم اٌاها، وكان تعلما حدث خارج سٌطره المدرسه، هذا التعلم 

لمنهج الرسمً هو ما ٌعرؾ المنهج ؼٌر الممصود هو المسؤول عن الخبرات المكتسبه خارج نطاق ا

 المستتر او الخفً .

 المنهج الرسمً والمنهج الوالعً:

المنهج الرسمً كما وضحنا فً الفمره السابمه والمنهج الذي صمم بشكل مدروس وممصودلتحمٌك اهداؾ  

ٌمها على ارض معٌنة معرفٌه ومهارٌة ووجدانٌة ،اما  المنهج الوالعً فهو الصوره الحمٌمٌه للمنهج عند تطب

الوالع ، ولد ٌظهر التمارب والانسجام ،بل لد ٌبدو ما ٌطبك على ارض الوالع هو المنهج الرسمً كما 

وضع، بكل مكوناته، وٌعود السبب فً التفاعل بٌن المنهجٌن الوالعً والرسمً الى مستوى فهم كل فرد فً 

ته او تأٌٌد ما تضمنه اامنهج الرسمً المٌدان التربوي مضمون المنهج الرسمً و أهدافه ،و درجه حماس

،لكً تزول الهوة بٌن المنهجٌن لابد من استمرار التواصل بٌن مخططً المناهج ومصممٌها  والمائمٌن على 

تنفٌذها فً المٌدان، ولد ذكر )جلاتهورن (نملا عن  )مولٌن  دبارن (عده امور ٌمكن ان ترفع من مستوى 

فاصلة بٌن النظرٌه والتطبٌك، اي بٌن المنهج الرسمً  والمنهج الوالعً تطبٌك المنهج بحٌث تملل الهوة  ال

 ،وهً:

 توفٌر المواد التعلٌمٌه المساعده للمنهج الجدٌد. .2
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تشجٌع مدٌري المدارس على تحمل مسئولٌه تطبٌك المنهج الجدٌد فً مدارسهم، واعطائهم  التدرٌب  .0

 الضروري لذلن .

 والتناعهم به.تبنً مدٌر المدارس المنهج الجدٌد،  .3

 تهٌئه الفرص للمعلمٌن لتبادل الراي حول المنهج الجدٌد. .8

.مساهمة المعلمٌن فً المنهج الجدٌد ،تدرٌب المعلمٌن على المنهج الجدٌد. تأٌٌد المجتمع للمنهج الجدٌد  .5
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رٕضٛحٛخ ػٍ انفصم الأٔل ًٚكُك انشخٕع انٛٓبفٛذْٕٚبد   

 

 

 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=FYdSO0Y0jOA
https://www.youtube.com/watch?v=8GbD--1b56U
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ػبيخ ػهٗ انفصم اسئهخ يشاخؼّ  

     

:...............................................................................................................المنهج

........................................................................................................................

........................................................................................................................  

تكلم عن المنهج بمفهومه الحدٌث 

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

.........................................................:..............................................................  

 اسئلة صواب وخطأ

 م السؤال الاجابة

 2 المنهج بمفهومه التملٌدي التصر على الممررات الدراسٌه فمط  

 0 ٌموم المتخصصون بتجدٌد المعلومات اللازمة لكل مادة دراسٌه 

 
التصار وظٌفه المدرسه على الاهتمام بالجانب من الانتمادات الموجهه للمنهج التملٌدى 

  المعرفً
3 

 8 احد  الانتمادات الموجهه للمنهج التملٌدى العزله بٌن المدرسه والحٌاه 

 5 تمٌد حرٌه المعلممن الانتمادات الموجهه للمنهج التملٌدى   

 1 من الانتمادات الموجهه للمنهج التملٌدى   الاعتماد على النفستعوٌد التلامٌذ السلبٌه وعدم  

 9 تضخم الممررات الدراسٌه من الانتمادات الموجهه للمنهج التملٌدى    
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الثانًالفصل   

 تخطٌط المنهج وتنظٌمه
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 يقذيّ

ادي التمدم العلمى والتكنولوجى الى تعمد الحٌاه فً مجتمعات الٌوم، مما ٌستلزم معه العمل على تؽٌٌر حٌاه  

الافراد لممابلته هذا التطور، وبدون ذلن لد ٌصبح العلم سببا لتدهور نوعٌه الحٌاه بدلا من كونه اداه لتحسٌن 

 نوعٌتها وزٌاده رفاهٌتها.

العلمٌه ٌتضاعؾ بشكل متسارع ،ومع كل جدٌد تزداد رؼبة الانسان فً  ومن المعلوم ان حجم المعرفه 

معرفه كٌؾ ٌمكن له مواكبة ما ٌاتً به هذا الجٌل من تؽٌٌرات، وبالتالً لٌس امام هذا الانسان لكً ٌتوافك 

مع هذه التؽٌرات الا ان ٌسعى الى متابعة وتحصٌل تلن المعرفه باستخدام اسالٌب التفكٌر وامتلاكه 

 تجاهات التً تمكنه من ملاحمة  هذا التطور المذهل بكل جنباته.للا

 وبطبٌعه الحال لم تستطٌع المؤسسات التعلٌمٌه مواجهه تلن المضٌه دون تطوٌر مستمر لمناهجها . 

فالمنهج المدرسً هو الوسٌله الرئٌسٌه التً ٌستخدمها اي نظام مجتمعً فً ترجمه اهدافه ونملها الى الناشئه 

التؽٌٌرات التً ركبها و ٌنشدها منهم، اذا كان الامر كذلن فان المناهج الدراسٌه ٌجب ان تكون  فً احداث

 رؤٌة صادله تعكس ظروؾ المجتمع الحمٌمٌه .

ومن المفترض فً المنهج انه الوسٌط التربوي الذي ٌحمل مسؤولٌه توفٌر الخبرات التً ٌمكنها مساعده 

 ع من اهداؾ.المتعلمٌن على تحمٌك ما ٌنشده المجتم

ولما كان المنهج باعتباره وسٌله لتحمٌك هذه الاهداؾ ٌنبؽً ان ٌؤسس وٌبنً على فلسفه تربوٌه ممبوله  

،وٌسعى الً  ترجمتها الى والع ٌعٌشه المتعلمون وٌكتسبون من خلاله سلوكٌات واستجابات ومعارؾ 

 ومهارات ولٌم.

 ٌه على طرٌك تحمٌك الاهداؾ .ولهذا فان عملٌه تخطٌط المنهج وتنظٌمه خطوة اساس 

 : اولا: فلسفه المنهج

المنهج عمل علمً له اهداؾ وٌحتوي على العدٌد من العلالات والاجراءات المتشابكه. وبالتالً فان هذا 

العمل لاٌصلح، بل لا ٌمكن ان ٌنتشر بشكل صحٌح بمنأي عن عملٌات التخطٌط والانطلاق من فلسفه 

فلسفه تربوٌه   تنعكس بشكل واضح على التنظٌم المنهجً. فمن الطبٌعً ان تستند مناهج التعلٌم الى
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واضحه. وان تشكل تطبٌمات هذه الفلسفه التربوٌه فً تلن المناهج ما ٌمكن ان ٌطلك علٌه "فلسفه المنهج 

 "مما ٌفترض معه ان ٌوجه عمل مخطط المنهج والمعلم على السواء.

لمنهج و لناخذ المثال التالً لتوضٌح النماط التً تعكس فلسفه منهج التعلٌم الاساسً وتوجه تخطٌط ا 

 وعملٌاته:

فمرحله التعلٌم الاساسً والتً تعد اولى مراحل التعلٌم تسعى الى تنمٌه لدرات واستعدادات التلامٌذ واشباع 

مٌولهم وتزوٌدهم بالمدر الضروري من المٌم والسلوكٌات والمعارؾ والمهارات العملٌه والمهنٌه التً تتفك 

مرحله التعلٌم الاساسً ان ٌواصل تعلٌمه فً مراحل التعلٌم والظروؾ البٌئات المختلفه بحٌث ٌمكن لمن ٌتم 

 التالٌه ،او ان ٌواجه الحٌاة ،وذلن من اجل اعداد الفرد لكً ٌكون واحد مواطنا منتجا فً بٌئته ومجتمعه.

وٌمكن ان نستخلص من ذلن ان اعداد الفرد  لٌكون مواطنا منتجا فعالا فً مجتمعهم فً الاطار العام الذي  

 لفلسفه التً تواجه التعلٌم الاساسً ،ولكً ٌتحمك ذلن ٌستلزم ما ٌلً :ٌشكل ا

 . تاكٌد العلاله بٌن التعلٌم والعمل المنتج 

  توثٌك الاتصال بالبٌئه على اساس تنوٌع المجالات العملٌه والمهنٌه بما ٌتفك مع ظروؾ البٌئات

 المحلٌه.

 ت الدراسه وخططها ومناهجها .تحمٌك التكامل بٌن النواحً النظرٌه والعملٌه فً ممررا 

  ربط التعلٌم بحٌاه المتعلمٌن ووالع البٌئه التً ٌعٌشون فٌها بشكل ٌؤكد على العلاله بٌن الدراسه

 والنواح التطبٌمٌه .

وٌستند وضع المناهج على مجموعه من الخطوط عند تخطٌطهم للمنهج المدرسً ،تلن الأسس التً تظهر 

فً فلسفه التربٌه و اهداؾ المنهج واجراءاته العلمٌه التً تؤكدها نظرٌات بناء المناهج و ٌراعى فً ذلن 

وتشمل تلن الالٌه مجموعه من اتباع الٌه محددة ٌتم العمل بها عند تطوٌر المناهج او التراح مناهج جدٌده 

الخطوات، فتبدا الخطوه الاولى وتحدٌد الدوافع والاسباب من وراء تؽٌٌر المناهج وتطوٌره ،ولم ٌتم 

التخطٌط للتؽٌٌر او التطوٌر؟ وما مظاهر الضعؾ او المصور فً المناهج الحالٌه ؟وؼٌرها من التساؤلات 

لدواعً والاسباب التً تمود الى احداث التؽٌٌر والتطوٌر؟ التً تشؽل بال  المخططٌن وهذه الخطوات تحدد ا

وٌلً ذلن خطوه اخرى تتعلك بتجدٌد اسس المنهج ومجاله وهً ترتبط بتحدٌد الاهمٌه والاولوٌه 

للموضوعات التً سٌشملها المحتوى ثم تاتً الخطوه الثالثة  وتركز على تحدٌد الاهداؾ التربوٌه للمنهج 
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 الاهداؾ

 التموٌم

الخبرات 
 التعلٌمٌة

 المحتوى

لى معاٌر علمٌة واجتماعٌة وثمافٌة ونفسٌة توافك اهداؾ المنهج اهداؾ الفلسفه الجدٌد وٌتم الاعتماد ع

التربوٌه، والخطوه التً تلً ذلن تتعلك باختبار المحتوى وتنظٌمه وتتولؾ عملٌه التنظٌم على طبٌعه المجال 

ج الامثل الدراسً للمنهج ونوعٌه اهدافها وفً هذه المرحله تختلؾ وجهات نظر مخططً المنهج فً النموذ

التً ٌمكن اتباعه او الالتزام به فً عملٌه اختٌار و تنظٌم المحتوى. كما تاتً بعد ذلن خطوه اخرى تتعلك 

بتحدٌد النشاطات والخبرات التً ٌفترض ان تساهم بشكل فاعل فً تحمٌك اهداؾ المنهج ،ثم خطوات تحدٌد 

التخطٌط هً مرحله التموٌم والتً تهدؾ الى طرق واسالٌب التدرٌس المناسبه ،و الخطوه الاخٌره فً عملٌه 

 التاكد من مدى ما تحمك من نجاح او فشل فً تخطٌط المنهج .

ونتناول فٌما ٌلً بعض المفاهٌم و الافكار الاساسٌه المرتبطه بالمنهج كمنطلك اساسً للدراسه التنظٌمات 

 المنهجٌه المختلفه.

 :ثانٌا: نماذج العلاله بٌن عناصر المنهج 

توضٌح العلاله التً تربط بٌن عناصر المنهج ومكوناته من خلال بعض النماذج التً توضع هذه  ٌحسن 

 العلاله ومنها:

 نموذج بسٌط لعناصر المنهج: .1

ٌرى اصحاب هذا النموذج ان المنهج ٌتكون من اربعه عناصر هً :الاهداؾ، والمحتوى، الخبرات 

 هذا النموذج التعلٌمٌه، والتموٌم ،وٌعبر الشكل عن العناصر فً
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 شكل ٌوضح نموذج البسٌط لعناصر المنهج عن العناصر فً هذا النموذج

 نموذج خبراء المناهج : .2

ولد الترح هذا النموذج لتوضٌح العلالات بٌن عناصر المنهج واتجاهاتها الموضحه فً النموذج السابك، 

السابك ٌوضح ارتباط كل عنصر منها بالاخر ٌموم هذا النموذج على نفس العناصر الاربعه فً النموذج 

  وتاثٌره فٌه وتاثره به وهو ما ٌوضح الشكل الممابل

 

 شكل ٌوضح نموذج خبراء المناهج

 

 نموذج تانر: .3

وٌرى هذا النموذج من عناصر المنهج الأربعة ٌنبؽً ان تنطلك من فلسفه واضعً المنهج، ٌضع هذه  

 الشكل التالى  الفلسفه كمرتكز اساسً  لعناصر المنهج كما ٌوضح

 

 

 الاهداؾ

 الطرٌمة والتنظٌم

 التموٌم

 المادة الدراسٌة
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 الأهداف

 

 

 الطرٌمة والتنظٌم                   الفلسفة                   المادة الدراسٌة

 

    

 التموٌم            

 شكل ٌوضح نموذج تانرللمنهج المرتكز على الفلسفه

 :ثالثا: المفاهٌم المتعلمه بتخطٌط وتنظٌم المنهج 

تتعدد وتتنوع و تختلؾ الاراء فً مفهوم المنهج والمفاهٌم المرتبطه بتخطٌطه وتصمٌمه ،وتنظٌمه ،وتشٌٌده  

عرٌفات مفهوم المنهج .وسوؾ نعرض هنا العدٌد وبناءه ولعلن تعرفت فً مواضٌع سابمه من الكتاب على ت

 من المصطلحات التً تتطلب عملٌات تخطٌط و تنظٌم المنهج.

 وثٌمة المنهج 

خطة مكتوبه ٌموم علٌها المنهج المراد تصمٌمه )بناؤه( وتطوٌره، وتشكل هذه الخطه اطارا عاما ٌتضمن  

اسس بناء المنهج ومرتكزاته ودواعً بنائه او تطوٌره ،كما تتضمن عناصر المنهج والمعاٌر كل منها. 

تب )طالب ومعلم (وكتب انشطة ومعاٌٌر تنفٌذه وتموٌمه ومواصفات الاوعٌه المنهجٌه والمواد التعلٌمٌه من ك

 وبرمجٌات ووسائط ووسائل تموٌم وادواته ،ومعاٌر التنمٌه المهنٌه للمائمٌن على تنفٌذ المنهج وتموٌمه.

 تصمٌم الوثٌمه: -أ

وضع اٌطار لتنظٌم عناصر المنهج واتساعها وعممها وتكاملها الراسً ،وتكاملها الافمً داخل الماده نفسها  

ومع المواد الدراسٌه الاخرى بما ٌحمك التوازن بٌن الماده الدراسٌه و المتعلم ،ومراعات حاجات المجتمع 

 وثمافته.
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 ٌفترض ان تراعى مفاهٌم التصمٌم الاتٌة: وفً تخطٌط المناهج وبنائها، وتنظٌم عناصرها ومكوناتها 

الذي ٌتطلب مراعاه اتساع المنهج وعممه ،والتكامل والترابط بٌن  انزصًٛى الافقٙ نًحزٕٖ انًُٓح .2

المجالات المعرفٌه والوجدانٌه والمهارٌه، كما ٌتطلب ترابط جمٌع عناصر المنهج ببعضها 

 ه، والتموٌم(.)الاهداؾ والمحتوى، والاسالٌب ،والوسائط، والانشط

بما ٌنسجم مع سٌكولوجٌه المتعلمٌن ،واعمارهم ومراحل نموهم ،و  رشاكى انخجشاد ٔرزبثؼٓب انشاسٙ .0

طبٌعه الماده نفسها ،ٌكون التتابع من البسٌط الى المعمد ،ومن الكل الى الجزء بحٌث ٌزداد المنهج 

 .عمما و اتساعا كلما ارتمٌنا من الصفوؾ الدنٌا الى الصفوؾ العلٌا

الذي ٌركز على المتعلم وحاجاته ولدراته  انزٕاصٌ ثٍٛ يُٓح انُشبط ٔانخجشاد ٔانًٓبساد .3

وخصائصه الذاتٌة، وبٌن منهج الماده الدراسٌه الذي ٌركز على طبٌعه المعرفه، وهذا ٌعنً 

بالضروره مراعاة التوازن بٌن الماده والمتعلم ،وبٌن مكونات المنهج والمواد الدراسٌه الاخرى، 

 ٌن المعرفه والمهارات والمٌم .وب

:وهو جدول ٌوضح تدفك المفاهٌم والافكار الرئٌسه الوارده فً محتوى المنهج  خشائظ انًذٖ ٔانززبثغ-ة

وصوره افمٌا وراسٌا للصفوؾ التعلٌم العام جمٌعها، بحٌث تبرز التكامل الراسً والافمً بٌن موضوعات 

 الماده الدراسٌه.

 تخطٌط المنهج : -2

هومه التملٌدي فهو "عملٌه تتضمن وصؾ الانماط السلوكٌه الكلٌه والنهائٌه التً ٌستهدفها التعلٌم فً مف

تحمٌمها" وٌرى البعض ان تخطٌط المنهج عملٌه ٌموم فٌها شخص متخصص بمفرده او بالاشتران مع عدد 

وبه وؼٌرها من من المتخصصٌن وتحرٌر الموالؾ والاعمال وتحدٌد الاهداؾ والمضامٌن التربوٌه المطل

 الجوانب التً تشكل فً مجموعها منهج دراسً معٌن.

بٌنما تشٌر النظرة الحدٌثة للمنهج ان عملٌه التخطٌط "ما هً الى خطوه تمهٌدٌه ٌموم خلالها المختصون 

بوضع المواصفات والمعاٌٌر التطوٌرٌه والتنفٌذٌه التً تخص عناصر المنهج الممترح، وتوضٌح العلالات 

 ط بٌنها".التً ترب

وعلى الرؼم من كثره الطرق التً تستخدم الان فً تخطٌط المناهج، الا انها وجه العموم تتضمن الخطوات  

 -التالٌه:
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 اختٌار الاطار العام للتنظٌم ،أي تحدٌد نوع التنظٌم المنهجً الذي سٌتبع. .2

ً المنهج الدراسً تحدٌد الاسس العامه للتنظٌم التً سوؾ تتبع فً كل من المجالات التً تمررت ف .0

. 

تحدٌد نوع الوحده التً سوؾ تستخدم فً المستوى الاداري للتنظٌم ،والتً تكون فً صوره دروس  .3

 ٌومٌه او موضوعات او وحدات دراسٌه.

وضع تخطٌط مرن لبعض الوحدات ذات المراجع لكً ٌستعٌن بها المعلم فً التدرٌس لمجموعه  .8

 معٌنه من التلامٌذ.

 المدرس فً تخطٌط انواع النشاط التً سوؾ ٌموم بها التلامٌذ فً فصل معٌن.اشران التلمٌذ مع  .5

 و الخطوات الاجرائٌه السابمه ٌتزاٌد استخدامها بواسطه مختلؾ المشتؽلٌن بالمناهج. 

والنظره هذه تشٌر الى ان تحدٌد محتوى الماده ؼٌر كافً فً تخطٌط المنهج وبالتالً فً عملٌه تخطٌط  

ان تمتصر على مجرد العناٌه بالمواد الدراسٌه فحسب بل ٌنبؽً ان تشمل الخبرات المتنوعه  المنهج لا ٌنبؽً

للتلامٌذ اٌضا نوع هذه الخبرات والذي ٌضمن تحمٌك الاهداؾ التربوٌه وفً ضوءهذه النظره فان عملٌه 

 تخطٌط المنهج ٌنبؽً ان تتم فً ضوء مجموعه من المبادئ نلخصها فً ما ٌلً:

 المنهج جمٌع الخبرات التعلٌمٌه ولا ٌجب الالتصار على محتوى الماده الدراسٌه .ان ٌتضمن  .2

 ان ٌتم التعاون بٌن المتخصصٌن على مدى واسع فً تخطٌط المنهج بمختلؾ مراحله. .0

 ان تكون عملٌه التخطٌط عملٌه مستمره حتى لا تصاب العملٌه التربوٌه بالجمود. .3

 مساعده للمعلم فً تنفٌذ المنهج وتدرٌسه.ان ٌهدؾ التخطٌط الى تمدٌم العون وال .8

 : انواع التخطٌط للمنهج 

 -لكً تتضح النظرة المنظومٌه فً تخطٌط المنهج فاننا نتناولها فً سٌاق تطور انواع التخطٌط التالٌه:

 -أ(البناء  الخطى:

هداؾ والمحتوى كما سبمت الاشاره فان هنان اتفالا على المكونات الرئٌسٌه لبناء المنهج تتمثل فً الا 

والتنظٌم والتموٌم، ولكن الخلاؾ فً طبٌعه العلاله بٌن مكونات المنهج والموى المؤثره فً المنهج 

 ودٌنامٌتها .
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على سبٌل المثال ٌرى تاٌلور ان العلاله بٌن مكونات بناء المنهج تعتمد على النموذج الخطً الذي ف

 التالى ٌوضحه الشكل

         المتعلم

         المعاصرةالحٌاة 

         المتخصص فى المادة

 التموٌم  التنظٌم  المحتوى  اختٌار الاهداؾ  الفلسفة

         علم النفس

 شكل ٌوضح نموذج تاٌلور عن العلالات بٌن مكونات بناء المنهج

 

اختٌار المحتوى وتنظٌمها والملاحظ ان تصور تاٌلور ٌعتمد على علاله خطٌه بسٌطه تبدا بتحدٌد الاهداؾ 

وتنتهً بالتموٌم وٌهمل تماما تاثٌر عملٌه التموٌم فً المكونات الاخرى، بٌنما ٌمدم "هٌلر" نموذجا اخر ٌعتمد 

على العلاله الخطٌه الدائرٌه بٌن هذه المكونات ٌبدو خلالها اثر التموٌم فً احداث التؽذٌه الراجعه والذي 

 : ٌوضحه الشكل التالً
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 ٌوضح نموذج هٌلر للعلاله الخطٌه الدائرٌه بٌن مكونات بناء المنهجشكل 

 :البناء المنظومًب(

وٌرتكز هذا النموذج على نظره جدٌده للعملٌه التعلٌمٌه باعتبارها منظومه متكامله تترابط مكوناتها فً  

لمثال على ذلن حلمات تتصاعد من خلال عملٌات التاثٌر والتاثر وما ٌنتج عنها من تؽذٌه مرتجعه. وا

 النموذج الذي لدمه" رشدي لبٌب" والذي ٌوضحه الشكل التالً:

اختٌار -2
 الخبرات

الاهداؾ -1
والمرمً 
 والاؼراض

التموٌم-5  

تنظٌم -4
وتكامل 
الخبرات 
 والمحتوي

اختٌار -3
 المحتوي
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 شكل ٌوضح نموذج رشدي لبٌب للبناء المنظومً للمنهج.

 

 صور اخرى من التخطٌط فً المنهج )التخطٌط لبرنامج او لدرس(. -3

بمفرده او ٌعرؾ التخطٌط لبرنامج تربوي بصفه عامه على انه" عملٌه ٌموم فٌها شخص متخصص  

بالاشتران مع عدد من الاشخاص بتحلٌل الموالؾ والاعمال وتحدٌد انشطه البرامج والمضامٌن التربوٌه 

المتضمنه والاجراءات التً ٌمكن استخدامها فً تحمٌك هذه الاهداؾ، وتناول المضامٌن وتموٌم كافه 

 العناصر البرنامج )وؼٌرها من الجوانب ذات الصلة(.

الٌومٌه فٌعنً وضع الخطه او الخطوات اللازمة لتحدٌد ماده الدرس و اوجه النشاط  اما تخطٌط الدروس

 والوسائل التعلٌمٌه المختلفه المتاحه استخدامها بحٌث تؤدي الى تحمٌك الاهداؾ الموضوعه لعملٌه التعلٌم.

تؽلال ماده وهو بهذا المعنى ٌهدؾ الى الربط بٌن الوسائل والؽاٌات من خلال وضع الخطه اللازمه لاس

الدرس و اوجه النشاط والوسائل التعلٌمٌه المتاحه والاهداؾ الموضوعة لعملٌه التعلٌم، وٌتضمن تموٌم مدى 

 النجاح فً تحمٌك هذه الاهداؾ.

 اهداؾ متطورة

 الاهداؾ

 تحدٌد المحتوي

تحدٌد الاسالٌب 
 والوسائل

تنفٌذ المنهج مع 
 التموٌم المستمر

تموٌم فً نهاٌة 
 المنهج
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ٌخطئ كثٌر من المعلمٌن الذٌن ٌتصورون ان التخطٌط للتدرٌس ممصور على  يسزٕٚبد انزخطٛظ نهزذسٚس:

لٌست الا جزٌئات من  -على اهمٌتها -لامر على خلاؾ ذلن، فالدروس الٌومٌهاعداد الدروس الٌومٌه بٌنما ا

 المنهج الدراسً كله.

والامر الذى ٌنبؽى ان ٌتضح فً هذا المعلم ان هنان ثلاث مستوٌات للتخطٌط ٌعد المعلم مسئولا عنها هً  

ده( و تخطٌط الدروس و تخطٌط تدرٌس وحدات) كل وحده على ح -او الفصل الدراسً كله-:التخطٌط العام 

 الٌومٌه.

وٌنظر الى المستوٌٌن الاول والثانً على أنهما تخطٌط طوٌل المدي نسبٌا، اما المستوى الاخٌر ٌنظر الٌه 

على انه تخطٌط لصٌر المدى ومن المنطمً انه اذا كانت المسؤولٌه المباشره للمعلم تتعلك فتخطٌط الدروس 

او الفصل الدراسً ،وتخطٌط -بٌره من الوعً بالتخطٌط العام الٌومٌه فانه ٌجب ان ٌكون على درجه ك

 فً التخطٌط على هذٌن المستوٌٌن. -بصور ودرجات مختلفه-الوحدات الدراسٌه ،وان ٌسهم 

 :او الفصل الدراسً -أ( التخطٌط العام

و هذا المستوى من التخطٌط ٌنبؽً ان ٌبدا لبل بدء العام الدراسً الفصل الدراسً بولت كافً وٌشترن فً  

هذا العمل مدرسو المواد الدراسٌه كل فً تخصصه مع المدرس الاول لماده، وٌفضل اشتران الموجه.... 

اده الدراسٌه، حٌث ٌموم المعلمون حٌث ٌتم عمد اجتماع لبل بداٌه العام الدراسً وذلن لمنالشه كل ما ٌهم الم

 بتدوٌن كل المعلومات اللازمه لها فً عملهم وتشمل هذه المعلومات علً:

 الاهداؾ العامه للمنهج. .2

 المحتوى الذي سٌموم المعلم بتدرٌسه وتوزٌعه على اشهر السنه الدراسٌه او الفصل الدراسً. .0

المراجع والكتب والدورٌات التً ٌمكن الاستعانه الطرق والوسائل والانشطه الممترحه لتنفٌذ المنهج  .3

 بها فً التدرٌس.

او الفصل الدراسً و فً  -طرق ووسائل المٌاس اللازمه لتموٌم نتائج العملٌه التعلٌمٌه اثناء العام .8

 نهاٌته.

 

 :ب( التخطٌط لوحده دراسٌه
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عارؾ والمعلومات فمط، بل من الخطا ان نتصور ان الوحده الدراسٌه من الكتاب المدرسً او لدر من الم 

ٌمكن للنظر الى الوحده الدراسٌه على انها صوره مصؽره منها) لها نفس العناصر او المكونات( تدور حول 

سواء فً مستمبل الدراسة او  -موضوع رئٌسً واحد، و تمثل جزء من المنهج بحٌث ٌكون لها اهمٌه خاصه

ان تتجاوز الحدود الفاصله بٌن المواد الدراسٌه المختلفه فً التطبٌمات الحٌاتٌه وهكذا، وٌفترض فً الوحده 

.وتعد الوحده الدراسٌه تنظٌما للنشاطات، والخبرات، وانماط التعلم المختلفه، وٌدور هذا التنظٌم حول هدؾ 

معٌن او مشكله. وهو ٌتضمن التخطٌط وتنفٌذ الخطط وتموٌم النتائج، وعلى هذا فً الوحده الدراسٌه تشمل 

 لدراسٌه واسلوب تدرٌسها معا.الماده ا

 لذا عند التخطٌط لتدرٌس وحده معٌنه فان الخطه ٌنبؽً ان تركز على العناصر الاساسٌه التالٌه: 

 ممدمه الوحده  .2

 موضوعات الوحده .0

 محتوى الوحده .3

 انشطه الوحده .8

 الوسائل والادوات التعلٌمٌة .5

 التموٌم .1

 ج( التخطٌط للدروس الٌومٌه: 

اهم واجبات المعلم وهو بمثابه التخطٌط للتعلٌم الحمٌمٌه داخل حجره الدراسه، اي وٌعد هذا المستوى من  

للموضوع الواحد الذي ٌمكن تدرٌسه فً حصه واحده او فً عدد محدد من الحصص. وهو ٌساعد المعلم 

 على تحدٌد ما سوؾ ٌموم به الفصل من تحدٌد للماده العلمٌه، والامثله التً سوؾ ٌتم طرحها للتلامٌذ،

 والمشكلات التً ٌحتمل ان تمابله، وكٌفٌه التؽلب علٌها.

 وٌتولؾ نجاح المعلم فً وضع خطط الدراسه على مدى تخٌله لما سوؾ ٌكون علٌه المولؾ فً الفصل. 
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 :اهمٌه التخطٌط للتدرٌس

تؤكد العدٌد من الدراسات والبحوث على اهمٌه التخطٌط للتدرٌس بالنسبه للمعلم وتعتبره نمطه البداٌه  

الحمٌمٌه لضمان نجاح المعلم فً اداء دوره داخل الفصل. ولا تمتصر اهمٌه التخطٌط للتدرٌس على دور 

 فٌه سٌر  العمل فً الدرس.المعلم، بل انه ٌساعد اداره المدرسه والموجه الفنى على تحدٌد ومتابعه كٌ

و تتمثل اهمٌه التخطٌط التدرٌس فً توضٌح ماذا ٌرد ان ٌحمك المعلم من انشطه؟ وما الطرٌمه والوسائل  

 التً تعمل على تحمٌك ذلن؟ وكٌؾ ٌمكن التاكد من تحمٌك الاهداؾ وتطوٌر الاداء؟

ت التً ٌمكن ان تواجهه اثناء الدرس، كما ٌساعد التخطٌط الجٌد المعلم فً التؽلب على الكثٌر من العمبا 

وذلن لالمامه المسبك فً المفاهٌم والمبادئ العلمٌه والنظرٌات التً ٌموم بتدرٌسها )المحتوى العلمً(، كما 

 ٌجنبن الولوع فً الاخطاء العلمٌه امام التلمٌذ.

عناصر المولؾ وٌمكن تحدٌد اهمٌه التخطٌط التدرٌسً فً انه ٌساعد المعلم على التمكن من كافه  

 التعلٌمً، ومنها:

  مساعدته على فهم الاهداؾ التربوٌه بوجه عام اهداؾ تدرٌس مادته بوجه خاص كما ٌمكنه من

 تحدٌد انشطه درسه بصورة دلٌمه ومفصله.

 .ٌسهل له اختٌار الماده العلمٌه التً تمثل المحتوى الذي سٌمدم للتلامٌذ 

 ار المحاوله والخطا وتستخدم الوسائل والامكانٌات المتاحه ٌجعل التدرٌس عملٌه علمٌة ،ٌمل فٌها ممد

 لها افضل استخدام و تمتصد الولت و توفر الجهد.

 .ٌمنع الارتجال والعشوائٌه فً التدرٌس و ٌجنب المعلم الموالؾ المحرجه اثناء  التدرٌس 

 ن .ٌساعد المعلم على الثمه بنفسه وٌملل شعوره بالاضطراب ،وٌساعده على عدم النسٌا 

 .ٌساعد التلمٌذ على فهمه للدرس فً صوره منطمٌه متسلسله العناصر واضحه الاهداؾ 

  ٌعطً المعلم الفرصه للنمو المهنً فً مجال مادته التً ٌموم بتدرٌسها والطرق والاسالٌب اللازمه

 لتحمٌك اهدافها .

 . تساعد على مراعاه الفروق الفردٌه بٌن الطلاب وتموٌم عملٌه التدرٌس 
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 ئ التخطٌط السلٌم:مباد

 -ٌنبؽً ان ٌضع المعلم فً اعتباره مجموعه من المبادئ التً ٌستند الٌها التخطٌط السلٌم، ولعل من اهمها: 

 .الفهم التام لاهداؾ التعلٌم بصفه عامه والنتائج التعلٌمٌه المرؼوب تحمٌمها من تدرٌس الماده العلمٌه 

 كٌفٌه استؽلال هذه الامكانٌات افضل استؽلال.الوعً بالامكانٌات اللازمه لتحمٌك الاهداؾ و 

  .دراسه التلامٌذ من حٌث مستواهم الدراسً، حاجاتهم، مشكلاتهم، افضل الطرق والاسالٌب لتعلٌمهم

 فاي خطه لا تبدا من والع التلامٌذ و تراعً هذه المبادئ لن ٌكتب لها النجاح.

 .)الالتزام بالخطه الموضوعه) كلما امكن 

  التخطٌط خطه لتموٌم عملٌه التخطٌط والتنفٌذ والنتائج التً ٌتم التوصل الٌها ،وان ٌدخل ان ٌتضمن

المعلم تعدٌلات على تخطٌطه فً ضوء ما ٌظهر له من ملاحظات اثناء التنفٌذ. وٌتم ذلن بتسجٌل 

 . وتدوٌن هذه الملاحظات على عناصر التخطٌط المختلفة

  عناصر التخطٌط للدروس الٌومٌه:

هداؾ الاساسٌه لهذا الفصل ،مساعدتن على اكتساب مهارات تخطٌط الدروس الٌومٌه. ولبل ان من الا

نخوض فى سرد عناصر خطه الدرس نمدم لن بعض الارشادات التً ٌنبؽً علٌن اتباعها عند تخطٌط كل 

 الدروس الٌومٌه.

 معلومات لراءه موضوع الدرس جٌدا لمعرفه وفهم مضمونه ولتحدٌد المفاهٌم والمبادئ وال

والخبرات التعلٌمٌه التً ٌتولع من التلامٌذ تعلمها، والمهارات والمٌم والاتجاهات التً ٌمكن ان 

ٌكتسبها من هذا الموضوع و تكون المراءه من كتاب التلمٌذ ودلٌل المعلم و المراجع الاخرى 

 المتصلة بالموضوع.

 :ثم تسال نفسن عده تساؤلات، منها 

 ا الدرس ؟والاجابه هنا تساعد فً تحدٌد الاهداؾ السلوكٌه.لماذا ٌتعلم التلامٌذ هذ 

 .) ماذا سٌتعلم التلامٌذ من الدرس؟ لتحدٌد عناصر الدرس الاساسٌه )المحتوى 

 ..كٌؾ سٌتعلم التلامٌذ ؟لتحدٌد الطرق والاسالٌب المستخدمه فً الدرس 

  .بماذا سٌتعلم التلامٌذ؟ لتحدٌد الوسائل والانشطه 

  من تعلم التلامٌذ؟ )وباي مستوى ؟(لتحدٌد ادوات و اسالٌب التموٌم المختلفه .كٌؾ ٌمكن التاكد 
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عناصر الموضوع -وفً ضوء ما سبك ٌمكنن تحدٌد العناصر الاساسٌه فً تخطٌط الدرس ،وهً: الاهداؾ 

 التموٌم. -الوسائل و الانشطه التعلٌمٌه -الطرق والاسالٌب التدرٌسٌه-)المحتوى (

الختام. ومن الطبٌعً ان هذه العناصر تعد بمثابه اطار –العرض  -ً الدرس: التمهٌدوتتضمن خطه السٌر ف 

عام لتخطٌط الدروس، ٌمكن تناولها وعرضها بصور مختلفه، وتتاثر بما اذا كان ٌوجد دلٌل للمعلم الممرر 

 الذي ٌموم المعلم بتدرٌسه ام لا ،وكذلن بطبٌعه الماده الدراسٌه الى حد ما.

  جتصمٌم المنه-8

وضع اطار فكري للمنهج لتنظٌم عناصره ومكوناته جمٌعها )الاهداؾ، والمحتوى ،والاسالٌب والوسائط، 

 والانشطه، والتموٌم( ووضعها فً بناء واحد متكامل ٌؤدي تنفٌذه الى تحمٌك الاهداؾ العامه للمنهج.

  تنظٌم المنهج-5 

تحدث بٌن ٌوم ولٌله ،فالتؽٌرات فً طرق التفكٌر من المعروؾ ان التؽٌرات الهامه فً السلون الانسانً لا 

وفً العادات وفً المفاهٌم الاساسٌه وفً الاتجاهات والمٌول وما شابه ذلن تحدث ببطء، ولذلن فان تجمع 

وتراكم الخبرات التربوٌه ٌؤدي الى احداث تؽٌرات عمٌمه فً المتعلم وٌنبؽً تنظٌم الخبرات التربوٌه بحٌث 

لاخر لكً تحدث هذه الخبرات اثرا تجمعٌا او  تراكمٌا وعلى هذا التنظٌم عملٌه ٌعزز بعضنا البعض ا

 اساسٌه فً بناء وتطوٌر المناهج.

وٌمكن تعرٌؾ عملٌه تنظٌم المنهج بانها" تلن العملٌه التً ٌتم فٌها بنائهم وتشكٌلهم من خلال تحدٌد مجاله  

 وتتابع خبراته وعلاله هذه الخبرات بعضها ببعض".

 ظٌم محتوى المنهجتن -أ

هو تمدٌمه للمتعلم بشكل معٌن بحٌث ٌؤدي الى ان ٌتعلمه بشكل اسرع واسهل، وبشكل متدرج بحٌث ٌنمو 

 التعلم وٌعمك وٌثبت لدى المتعلم وتستمر اثاره معه.

الخارجٌه من التنظٌم الافمً هو التنسٌك بٌن المواد الدراسٌه المختلفه من ناحٌه، والتنسٌك بٌنها وبٌن الحٌاه  

 ناحٌه ثانٌه، وبٌن المواد وحاجات المتعلمٌن من ناحٌه ثالثة.
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التنظٌم الراسً هو التنظٌم من اسفل الى اعلى او من فوق الى تحت، وٌكون فً الماده الدراسٌه الواحده  

ٌد وداخلها، اي ترتٌب موضوعاتها طبما لمبادئ معٌنة، بحٌث تكون هذه الموضوعات متدرجة ومترابطه وٌف

 تعلم اولها فً تعلم ما بعده.

 : يؼبٚٛش انزُظٛى انفؼبل -ة

هنان ثلاثة معاٌٌر رئٌسٌه ٌنبؽً ان تراعً فً تنظٌم خبرات التعلم وذلن لتحمٌك التنظٌم الفعال .وهذه 

 المعاٌٌر هً:

اهداؾ  وٌمصد بالاستمرارٌه العلاله الرأسٌة لعناصر المنهج الرئٌسٌه. فمثلا اذا كان ضمنالاسزًشاسّٚ : 

تدرٌس العلوم العمل على تنمٌه مهارات التفكٌر العلمً لدى التلمٌذ فمن الضروري فً هذه الحاله ان تتٌح 

للتلمٌذ فرصا مستمرة ومتكرره لكً ٌمارس فٌها هذه المهارات وتنمٌتها. ومن ثم فان هذه المهارات تظهر 

اذا كان ضمن اهداؾ تدرٌس العلوم العمل  فً عملٌه سنوات الدراسه التً تدرس فٌها مناهج العلوم، وكذلن

على تكوٌن فهم واضح عن الطاله، فانه من الضروري ان نتناول هذا المفهوم المره بعد الاخرى خلال 

مناهج العلوم فً الصفوؾ المختلفه. وبالتالً فالاستمرار عامل رئٌسً فً التنظٌم الراسً الفعال لماده 

 المنهج.

لاستمرارٌه ولكنه ٌذهب الى مدى ابعد منه .فمن الممكن بالنسبه لعنصر رئٌسً من وٌتصل التتابع با نززبثغ:ا

المنهج ان ٌتكرر حدوثه خلال سنوات الدراسه ولكن على نفس المستوى بحٌث لا ٌحدث نموا و ازدٌادا فً 

كون كل خبرة الفهم او المهاره او الاتجاه او اي عامل الاخر. والتتابع كمعٌار للتنظٌم ٌؤكد على اهمٌه ان ت

تالٌة مبنٌة على الخبره السابمه، ولكنها فً نفس الولت ٌجب ان تؤدي الى اتساع وتعمك اكبر للامور التً 

تتضمنها الخبرات فمثل التتابع فً تنمٌه مهارات التفكٌر العلمً فً منهج العلوم سوؾ ٌتضمن تزوٌد 

استخدام المهارات المتضمنه فً هذه التلامٌذ فً موضوعات متزاٌده فً التعمٌد والعمل على توسٌع 

الموضوعات، وتكوٌن خبرات متدرجه تساهم فً تنمٌه تلن المهارات بحٌث لا تكون الخبرات فً العلوم 

عباره عن مجرد تكرار. وانما ٌجب ان ٌعالج بها علً نحو اكثر اتساعا وعمما والمثل فان  النمو التتابعً 

تساعد كل معالجه تالٌه للطاله على زٌاده المعنى والفهم لمصطلح  لمفهوم الطاله فً العلوم سوؾ ٌتطلب ان

الطاله وحٌث ٌصبح مفهوم التلمٌذ عن الطاله اكثر تمدما وعمما، وٌتضح من ذلن انها التتابع لا ٌؤكد مجرد 

 التكرار ولكنه ٌؤكد مستوٌات اعلى للمعالجه مع كل خبره تعلٌمٌه تالٌة.
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لاله الافمٌه بٌن الخبرات المنهج وتنظٌم هذه الخبرات ٌنبؽً ان ٌتم بطرٌمه وٌشٌر التكامل الى العانزكبيم: 

تساعد التلامٌذ على تحمٌك نظره وحده متسمه، وتساعد على توحٌد سلوكه فٌما ٌتعلك بالعناصر التً ٌتناولها 

كن المنهج. فمثلا ان المسائل الكمٌه فً الرٌاضٌات فانه من الضروري اٌضا ان ترى الطرق التً ٌم

بواسطتها ان تستخدم المهارات على نحو فعال فً المواد الاجتماعٌه و فً العلوم وفً ؼٌرها من مواد 

الدراسه، بمعنى الا تنمً هذه المهارات على انها انواع منعزلة من السلون تستخدم فمط فً الممررات 

للتلمٌذ لكً ٌستخدمها فً جمٌع  الحساب والرٌاضٌات، وانما تنمً على أنها مهارات ترتبط  بالمدرات الكلٌه 

 الممررات والموالؾ الممتعه فً حٌاته الٌومٌه.

وتعتبر هذه المعاٌٌر الثلاثة: الاستمرار والتتابع والتكامل المعاٌٌر الاساسٌه فً وضع مخطط فعال لتنظٌم  

 خبرات التعلم.

  أسس تنظٌم المنهج-ج

لوجً لتوضٌح الفرق بٌن علاله عناصر المنهج كما ٌراها ٌمكن التمٌٌز بٌن التنظٌم المنطمً والتنظٌم السٌكو

المتخصصون فً مجال المواد الدراسٌه وعلاله هذه العناصر كما لد تبدو للمتعلم. وهنان حالات كثٌره 

ٌكون فٌها التنظٌم المنطمً مناسبا اٌضا من الناحٌه السٌكولوجٌة اي انه ٌنمً  اٌضا علالات ذات معنى 

تعلم نفسه .ولكن هنان حالات اخرى تكون فٌها الفروق ممٌزه وحاده بٌن التنظٌم المنطمً واهمٌه بالنسبه للم

والتنظٌم السٌكولوجً لخبرات المنهج والتنظٌم الزمنً هو احد التنظٌمات التً ٌكثر استخدامها فً تنظٌم 

الادب والفن، الا انه ماده المنهج، وعلى الرؼم من سهوله استخدام هذا النوع من التنظٌم فً مواد التارٌخ و

 كثٌرا ما ٌكون ؼٌر ممبول من الناحٌه السٌكلوجٌة.

 -ومن الاسس الاخرى التً ٌكثر استخدامها فً تنظٌم خبرات التعلم ماٌلً : 

زٌاده الاهتمام بالنواحً التطبٌمٌه، وزٌاده انواع النشاطات المتضمنه فً المنهج. واستخدام الامثله 

انٌن اكثر شمولا. وتنظٌم الخبرات فً صوره وحدات. والتكامل بٌن هذه والتوضٌحات التً تفسرها لو

 الوحدات.
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 : رابعا: امثله على تنظٌمات المنهج

من الضروري توضٌح العناصر البنائٌه التً تتضمن خبرات التعلم وتوجد هذه العناصر البنائٌه فً عده 

 -ات المنهجٌه والتً تشمل الانواع التالٌه:مستوٌات تنظٌم عند اكبر هذه المستوٌات على اساس احد التنظٌم

 : يُٓح انًٕاد انذساسّٛ-0 

وهو المنهج الذي تنظم فٌه الخبرات التربوٌه فً صوره مواد دراسٌه منفصله مثل: الفٌزٌاء ،والكٌمٌاء، 

والرٌاضٌات، التارٌخ.... الخ وترجع اصول هذا المنهج الً الفنون السبعه الحره فً العصور الوسطى، 

حٌث لسمت هذه الفنون الى ما ٌطلك علٌه الثلاثٌات وكانت تضم النحو البلاؼه والمنطك والرباعٌات وكانت 

تضم الحساب والهندسه والفلن والموسٌمى ،وباستمرار النمو فً المعرفه وتراكمها، أضٌفت فً العصور 

جبر وحساب المثلثات، والجؽرافٌا الحدٌثه الادب والتارٌخ الى الثلاثٌات، كما اتسع مجال الرباعٌات فشمل ال

 والنبات والحٌوان والفٌزٌاء والكٌمٌاء.

 

 يُٓح يٛبدٍٚ انًؼشفّ انًُظًّ:-0

وٌخطط هذا المنهج على اساس مٌادٌن المعرفه وهو نتاج لمنهج المواد الدراسٌه المنفصله و شبٌه به من  

 جوانب متعدده، وان كان ٌختلؾ عنه فً بعض الامور منها:

 ات الماده الدراسٌه ؼٌر محدده تماما، وبعض المواد الدراسٌه لا تعد مٌادٌن  معرفه ان مواصف

 منظمه.

  ،التركٌز فً منهج مٌادٌن المعرفه المنظمه على فهم العناصر الاساسٌه التً تكون مٌدان المعرفه

 بدلا من مجرد تجمٌع وتحصٌل معلومات.

 ه الاكتشاؾ بدلا من طرق التدرٌس التملٌدٌه.التركٌز فً منهج مٌادٌن المعرفه المنظمه على طرٌم 

 : انًُٓح انًزشاثظ-0 

ٌعد المنهج المترابط خطوه نحو تطوٌر منهج المواد الدراسٌه المنفصله، وهو عباره عن ربط مادتٌن 

 دراسٌتٌن او اكثر ببعضهما دون ازاله الحواجز الموجوده مثل: الربط بٌن الادب والتارٌخ.
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 انًُٓح انًُذيح:-8

وٌمثل هذا المنهج جهدا اخر نحو التؽلب على عٌوب منهج المواد الدراسٌه المنفصله، وٌخطط هذا المنهج  

على اساس ازالة الحواجز بٌن مادتٌن دراسٌتٌن او اكثر، وٌدمجان فً منهج اكادٌمً واحد،  و ٌموم 

ٌه علم الارض، والدمج بٌن بتدرٌسه معلم واحد، مثل الدمج بٌن العلوم والجؽرافٌا فً منهج واحد ٌطلك عل

 الكٌمٌاء والاحٌاء فً منهج ٌطلك علٌه الكٌمٌاء الحٌوٌه.

 

 منهج المجالات الواسعه:-5

وٌعد هذا المنهج فً حمٌمه الامر محاوله من المحاولات المتعدده التً بذلت لتطوٌر منهج المواد  

ى تجمٌع المواد الدراسٌه المتشابهه الدراسٌه المنفصله، والفلسفه التً بنً علٌها هذا المنهج تتلخص ف

ومزجها فً مجال واحد. بحٌث تزول الحواجز بٌنها تماما، وعلى هذا الاساس ٌتكون المنهج من عده 

 مجالات، ومن هنا اشتك اسمه المعروؾ بالمجالات الواسعه، واهم هذه المجالات ما ٌلً:

 لجٌولوجٌا.مجال العلوم العامه وٌشمل الفٌزٌاء والكٌمٌاء والاحٌاء وا 

 .مجال الرٌاضٌات وٌشمل الحساب والجبر والهندسه وحساب المثلثات 

 .مجال اللؽات وٌشمل جمٌع الفروع اللؽه من تعبٌر ولواعد و ادب ونصوص ونمد وبلاؼه 

 . مجال التربٌه الدٌنٌه وٌشمل المران الكرٌم والفمه والحدٌث والتوحٌد 

 الجؽرافٌا والاجتماع.مجال الدراسات الاجتماعٌه و ٌشمل التارٌخ و 

  

 المنهج الحلزونً:-6

اذا كان تنظٌمات المعرفه الاكادٌمٌه السابمه )الترابط، الدمج، المجالات الواسعه( تبحث فً العلاله الافمٌه  

بٌن مفاهٌم تلن المعرفه )التكامل( فان المنهج الحلزونً ٌبحث فً العلاله الراسٌة بٌن هذه المفاهٌم 

ه ٌمكن فً ظل المنهج الحلزونً تكرار )الاستمرار والتتابع( وفً هذا الصدد تشٌر "هٌلدا تابا" الى ان

المفاهٌم العلمٌه من صؾ دراسً الى اخر شرٌطه ان تتجاوز المستوى الذي عولجت به من حٌث الاستمتاع 

 والعمك.

 



 محاضرات فى تخطٌط المناهج
 

 الفصل الثانى: تخطٌط المنهج وتنظٌمه
  

 

  - 50 -                                                                                
 

 منهج النشاط:-7

منهج الخبره، وهو ٌنتمً الى نمط من المناهج ٌتمركز حول المتعلم بالممارنه بمنهج المواد -اٌضا  -وٌسمى

مخطط على اساس مبدا الفعالٌه الذي ٌتطلب من المتعلم ان  -التً ٌتمركز حول المحتوى. كما انه الدراسٌه

 ٌكون فاعلا ومنفعلا، وان ٌكون له نشاط ذاتً ٌسوله الى الكشؾ عن المعرفه بنفسه.

ما وٌنظم منهج النشاط فً اتجاهٌن :الاول وفٌه ٌتم التركٌز على مٌول واهتمامات وحاجات المتعلمٌن، ا 

 الاخرفٌتم فٌه التركٌز علً موالؾ اجتماعٌه مرتبطه بحٌاه المتعلمٌن )مجالات حٌاتٌة (.

 المنهج المحوري:-8

ٌشٌر مفهوم المنهج المحوري الى نمط الخبرات التعلٌمٌه التعلمٌه المنظمه فً شكل كلً متكامل، وٌتضمن  

تنمٌه الكفاٌات العامه التً ٌحتاجها كل لسمٌن، ٌتمثل الاول فً البرنامج المحوري الذي وكل الٌه امر 

المتعلمٌن) البرنامج العام (،فً حٌن ٌتمثل الاخر فً البرنامج الخاص الذي ٌهتم بتنمٌه الكفاٌات الخاصه 

المائمه على فكره الفرق بٌن المتعلمٌن من حٌث الاختلاؾ فٌما بٌنهم فً المٌول والاستعدادات والمدرات. 

 هج:ومن ابرز خصائص هذا المن

 .اعتبار الخبره اساسا لتعدٌل السلون 

 .تنظٌم المحتوى على اساس المشكلات الشخصٌه والاجتماعٌه 

 .استخدام اسلوب حل المشكلات بدلا من التلمٌن والحفظ 

 .ًالتاكٌد على التخطٌط التعاونً والعمل الجماع 

 .إتاحة فرص التعاون بٌن المعلم والمتعلم 

 :ً المنهجاتجاهات وفلسفات حدٌثه ف :خامسا

 :انًُٓح انزكبيهٙ-0

،والتاكد من توافمها وانتظام الاجزاء معا فً كل  تشٌر عملٌه التكامل الى تجمٌع الاجزاء المختلفه لنظام ما 

 متكامل.
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و المنهج التكاملً له صور ومداخل متعددة تؤكد فلسفته ومن بٌنها مدخل العملٌات العملٌه والفكرٌة التً  

ٌمكن ان تنمً عند الطلاب، وترتب عادة هذه العملٌات ترتٌبا مرحلٌا وفك مراحل الدراسه وحسب تعمد تلن 

 ٌا.العملٌات. وهذا التتابع فً تخطٌط العملٌات العملٌه فً المنهج ضرور

وفً صوره اخرى للمنهج التكاملً مدخل ٌبنً على المفاهٌم الاساسٌه التً تشترن فٌها الفروع المختلفه  

 لماده دراسٌه.

وما ٌبرر استخدام هذه الصوره من التكامل هو ان المفاهٌم اكثر ارتباطا بحٌاه المتعلم، وان احتمال  

مفاهٌم تعٌن الطالب فً ممارسته لعملٌات استخدامها خارج المدرسه امر حٌوي وضروري، كما ان ال

 التفكٌر.

ومن اهم المبادئ فً الاخذ بهذا المدخل عند بناء المناهج الدراسٌه المتكامله هو ان تمتصرعلى عدد للٌل  

من المفاهٌم لٌتسع المجال للطلاب لتكوٌنها بعمك وتفهم، وٌفضل اٌضا ان تستخدم المفاهٌم الرئٌسٌة فً هذا 

 المجال.

ان ما ٌسمى بمدخل العلوم التطبٌمٌه كصورة اخرى للمنهج التكاملً حٌث ٌركز فً صورته هذه على وهن 

دراسه الصناعات الوطنٌه الرئٌسٌه فً الدول باعتبارها نتائج العلم وتطبٌمات، والؽرض الرئٌسً من وراء 

اعات الرئٌسٌه فً بلدهم بناء وتنفٌذ هذا النوع من المنهج التكاملً هو توعٌه المتعلم) المواطن( بالصن

وعلالتها بالالتصاد المومً. كما انه ٌهتم بتجمٌع الصناعات الوطنٌه وٌفضلها علً الصناعة الاجنبٌه 

 والمستورده.

 

 المنهج الانسانً:-0

وتتمثل وظٌفه هذا المنهج فً تزوٌد كل متعلم بخبرات داخلٌه ناجحا تسهم فً تحرٌر وتنمٌه شخصٌته.  

لٌم فً هذا المنهج فً تمدٌم العملٌات الشخصٌه الدٌنامٌه المرتبه بالنمو الشخصً، والوحده، تتمثل ؼاٌات التع

والاستملالٌه، وتصحٌح الاتجاهات نحو الذات والالران والتعلم. وتمع عملٌه تحمٌك الذات فً صمٌم اؼراض 

 المنهج الانسانً.

رٌفه او كٌفٌه لٌاسه، كما ٌتم التاكٌد على وٌلاحظ ان المنهج الإنسانً ٌركز على النمو بؽض النظر عن تع 

 العملٌه اكثر من المنتج، وٌتطلب ذلن وجود علالات مشبعه بالعاطفه بٌن الطلاب  والمعلم.
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 :انًُٓح انزكُٕنٕخٙ-3

مفهوم جدٌد دخل لمٌدان التعلٌم مع توسع توظٌؾ انماط الصناعات الثمافٌه فً عملٌه التعلٌم والتعلم وٌعرؾ  

بأنه "مفهوم تربوي ٌعبر عن منظومه انتاجٌة تسعً الى استخدام وتطبٌك اسالٌب التكنولوجٌا وما تمتضٌه 

تطوٌع الاجهزه والمعدات ذات المدره  من تشؽٌل منطمً للعملٌات العملٌه فً عملٌات التعلٌم والتعلم الى

الفائمه فً عرض وتخزٌن و تحلٌل و استدعاء المعلومات للعملٌه التعلٌمٌه من خلال مواد وبرامج ذات 

اهداؾ سابمه التحدٌد والً استخدام خطوات تتابعٌه فً عملٌه التعلٌم مبنٌة على اسس من علم السلون بما 

 التعلم الشرطً التاثٌري الاجرائً "وٌضاهٌه مسمً المنهج الالكترونً.ٌتضمنه من نظرٌه التعلم السلوكٌه و

 

 :يُٓح انزدذٚذ الاخزًبػٙ-0

ٌركز هذا المنهج على العلاله بٌن المنهج والتطور الاجتماعً والسٌاسً والالتصادي للمجتمع، وٌهدؾ الى   

تضمنه والالتصاد والكٌمٌاء مواجهه المتعلم لعدد من المشكلات الصعبه التً تتعلك بجمٌع المجالات م

والرٌاضٌات والدراسات الاجتماعٌه ، بحٌث تتوافر فً هذه المشكلات ثلاثه معاٌٌر فً اطار منهج التجدٌد 

 الاجتماعً وهً ان تكون: حمٌمٌه، وتتطلب العمل، وتتضمن تعلٌم لٌمً.

 فً صوره انشطه طلابٌه . وٌلح اصحاب المنهج التجدٌدي على التكامل بٌن المجالات الدراسٌه المختلفه 

هذه كانت اشاره مبسطه لبعض الفلسفات الحدٌثه والذي تم تناولها بشًء من التفصٌل فً موضوع سابك من 

الكتاب، ولصدنا الاشاره الٌها هنا فً اطار امثله ونماذج من التنظٌمات  المنهجٌة التً تتحدد طبٌعتها الى 

ض التنظٌمات المنهجٌة  فً اٌجاز للتعرٌؾ بها والتمٌٌز بٌنها حد بعٌد بتلن الفلسفات، كما اشرنا الى بع

ولمن نخض فٌها تفصٌلا نظرا لثراء المكتبة العربٌة بالعدٌد من الكتب التً تتناول تلن التنظٌمات عرضا و 

 نمدا وتحلٌلا.

 

 

 



 محاضرات فى تخطٌط المناهج
 

 الفصل الثانى: تخطٌط المنهج وتنظٌمه
  

 

  - 53 -                                                                                
 

 فٛذْٕٚبد رٕضٛحٛخ ػٍ انفصم الأٔل ًٚكُك انشخٕع انٛٓب

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=f4UoGVXZoss
https://www.youtube.com/watch?v=dxqsQF6-V_g&t=51s
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على الفصلاسئلة عامة  للمراجعه   

 اسئلة صواب وخطأ  

 م السؤال الاجابة

 
ٌشتمل المنهج الحدٌث على جمٌع الخبرات و الانشطه الصفٌه  من خصائص المنهج الحدٌث

  وؼٌر الصفٌة  التً تمدمها المدرسه
2 

 0 العمل التشاركً فً اعداده  من خصائص المنهج الحدٌث 

 
الى رؤٌه واضحه تراعً انواع الفلسفه  ٌستندالمنهج الحدٌث من خصائص المنهج الحدٌث

 التربوٌه السائده
3 

 
ٌسعى المنهج الحدٌث الى توظٌؾ المبتكرات العلمٌه لتحمٌك  من خصائص المنهج الحدٌث

 اهدافه
8 

 5  ٌعمل المنهج الحدٌث على مراعاة المجتمع ولٌمهانه  من خصائص المنهج الحدٌث 

 
من خصائص المنهج  الجماعً والتعاون المشترنٌؤكد المنهج الحدٌث ضروره العمل 

 الحدٌث
1 

 
مكونات المنهج بمفهومه الواسع تشتمل عل ) الاهداؾ ، المحتوى، النشاط ، التموٌم، 

 الرسائل، الطرائك، المحتوى(
9 

 
تحمٌك اهداؾ المنهج من خلال التنمٌه الشامله المتكامله للمتعلمٌن  من مخرجات المنهج"

  . "سابهم الخبرات وتعدٌل السلون نحو ما هو مرؼوب فٌهالتً تتمثل باكت
4 

 
المنهج الظاهر او الرسمً هو المنهج الذي ٌصمم بشكل مدروس وممصود لتحمٌك أهداؾ 

 معٌنة معرفٌة ومهارٌة ووجدانٌة
6 

 22 المنهج عمل علمً له اهداؾ وٌحتوي على العدٌد من العلالات والاجراءات المتشابكه 

 اسئلة الاختٌار من متعدد 

 لٌست من مكونات النموذج البسٌط لعناصر المنهج  .2

 التكنولوجٌا التموٌم ألأهداؾ المحتوى
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 (بناؤه) تصمٌمه المراد المنهج علٌها ٌموم مكتوبه خطة .0

 مكونات المنهج مصادر المنهج                 اختبارات المنهج           وثٌمة المنهج             

 السلٌم التخطٌط مبادئ من .3

الفهم التام لاهداؾ العملٌة 

 التعلٌمٌة      
تحدٌد الاهداؾ بؽض النظر عن  عدم الالتزام بالخطة الموضوعة       اجتٌاز الامتحانات    

 الامكاناٌات

 للمنهج الفعال التنظٌم معاٌٌر من لٌست..............  .8

 الجمال التكامل التتابع الاستمرارٌة

 معا الاجزاء وانتظام توافمها من ،والتاكد ما لنظام المختلفه الاجزاء تجمٌع الى التكامل عملٌه .5

  التكنولوجً المنهج الانسانً          المنهج المنهج التكاملى             
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الثالثالفصل   

 نماذج تخطٌط المنهاج وعناصره
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 رًٓٛذ:

عناصر العملٌه التربوٌه والعوامل تفٌد النماذج فً بناء النظرٌات لانها تلخص وتشرح مع الاٌجاز، فنموذج 

التً تعتمد علٌها والعلالات التً تحكمها خطوه نحو بناء نظرٌه  للعملٌه التربوٌه، كما ان النماذج ٌمكن 

استخدامها كأدوات للتفكٌر فً المجال الذي تتناوله، والنماذج ٌمكن ان تكون لوٌه او ضعٌفه فالنموذج الموي 

 وٌبرز التنظٌم الاساسً لها. ٌعكس النظام المنطمً للامور

 ٌمكن تصنٌؾ النماذج من حٌث وظٌفتها التربوٌه الى لسمٌن: 

 .نماذج تشرح ما ٌحدث ،او تصفه وهذه تسمى نماذج وصفٌه 

  نماذج ارشادٌه توجٌهٌة تمترح الاستراتٌجٌات و السٌاسات والاجراءات وهذه النماذج تتضمن

 منهج طبٌعه مستمبلٌه .وصفه مسبما لما ٌمكن المٌام به، فهً ذات 

فً ضوء ما سبك نوضح كٌؾ تموم بالتخطٌط للمنهج وسوؾ نتناول باختصار بعض النماذج التً تتعلك فً 

 تخطٌط المنهج وهما:

 :نموذج رالف تاٌلر 

 الترح تاٌلر هذا النموذج بهدؾ التخطٌط لعملٌه بناء منهج وهً تتمثل فً الشكل التالً: 

        

 تاٌلر (نموذج 1-3شكل) 

 الاهداؾ

 المحتوي

 التنظٌم

 التموٌم
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من هذا الشكل ٌبرز الاهتمام بتحدٌد الاهداؾ وتوضٌحها  ولذا اصبح نموذج تاٌلر فً صورته هو الاشمل  

 ونطلك علٌه نموذج الاهداؾ.

 المتعلم
 

       

         الحٌاة المعاصرة

 خبراء المادة
 

 اختٌار الاهداؾ
 

 لمحتوىا
 

 التنظٌم        
 

 التموٌم      

 الفلسفة
 

       

         علم النفس

 تاٌلر الأهداف (نموذج2-3شكل )

  النمد الموجه الٌه:  

 . انه ابسط مما ٌتطلبه الفهم والعمل فً مٌدان المناهج 

 .ترن التموٌم الى المراحل الاخٌره مع ان التموٌم ٌنبؽً ان ٌجد له مكانا فً كل مرحله 

 نموذج هوٌلر:

طور هوٌلر  نموذج تاٌلر بحٌث جعله حلمٌا ولٌس خطٌا لٌكون التموٌم له دور فً كل مرحله من مراحل  

 التخطٌط لبناء المنهج وٌرى ان عملٌه بناء المنهج تشمل خمس مراحل ٌمكن توضٌحها فً الشكل التالً:

 اختٌار تنظٌم خبرات التعلم والمحتوي وتكاملها
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 ر لعملٌه بناء و تخطٌط المنهج( نموذج هوٌل3-3شكل رلم)

 ػُبصش انًُٓح:

 ٌمكن عرض النماذج الثلاث التالٌه: 

 نموذج بسٌط لعناصر المنهج: 

 (نموذج مبسط لعناصر المنهج8-3شكل رلم) 

 الأهداف

 اخنٌار

  خبرات

 التعلم

  اختٌار
 المحتوى

 التموٌم



 محاضرات فى تخطٌط المناهج

 
المنهاج وعناصره تخطٌط نماذجالفصل الثالث:   

  

 

  - 60 -                                                                                
 

 

 

 ًَٕرج خجشاء انًُٓح:

 النموذج السابك لا ٌوضح العلالات بٌن عناصر المنهج. 

 وٌوضح هذا النموذج ان كل عنصر مرتبط بالاخر وٌعتمد علٌه وٌتاثر وٌؤثر فٌه. 

 ٌجٌب عن الاسئله التالٌه: 

لماذا تعلم؟ ماذا تستخدم من ماده دراسٌه؟ ما هً الطرق المناسبه؟ وما هو التنظٌم الملائم؟ كٌؾ ستموم  

 النتائج؟.

 نموذج تانر: 

 فه كاساس تستند الٌه  عناصر المنهج الاربعه.النموذج الذي الترحه تانر ٌتضمن الفلس 

   الأهداؾ  

 
 

 
 

 

 الاهداؾ

 المحتوى

الخبرات 
 التعلٌمٌة 

 التموٌم
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 الطرٌمة والتنظٌم
 

 المادة الدراسٌة  الفلسفة

 
 

 
 

 

   التموٌم  

 نموذج تانر (6-3شكل رلم )

 

 نموذج زاٌس  

الإعتبار فى ٌصور المتؽٌرات الاساسٌة والعلالات التى توجد بٌنها والتى ٌحتاج المخططون الى أخذها فى 

 تشٌٌد المناهج.

 

تستند اساسٌات المنهج الاربع الى مساحه عرٌضه تمثل الافتراضات الفلسفٌة للمنهج وهذا الجانب من  

النموذج بشٌر الى ان الافتراضات الفلسفٌه تؤثر بشكل شعوري او لا شعوري فً الالسام المٌمٌه التً 

 تصور بشأن اساسٌات المنهج.

متصر على اظهار الطبٌعه الاستاتٌكٌه لجانب من المنهج ومع هذا فانه مفٌد حٌث انه اذن نموذج زاٌٌس ٌ 

 ٌبرز اهم الجوانب فً مٌدان المنامج وهً طبٌعه المنهج والموى التً تحدد محتواه وتنظٌمه.

 مما سبك نستطٌع توضٌح النماط التالٌه: 

 ٌد التخصص وٌنبؽً ان ٌزداد لد ٌوصؾ منهج ما بانه ضٌك جدا او ٌفتمر الى العمك او انه شد

 اتساعا .

 .نموذج تاٌلر ٌساعد فً زٌاده الوضوح عند الحدٌث عن اتساع المنهج او ضٌمه 

 .ٌساعد نموذج تاٌلر فً توضٌح المصطلحات والدله فً التعبٌر 

  ٌلمً نموذج تاٌلر ضوءا على مشكله الدوافع، فالدوافع تكون نابعه من المنهج نفسه، عندما تمع داخل

كعب الذي ٌمثل المنهج فً النموذج  اذتكون عندئذ نتٌجه التفاعل بٌن الاهداؾ والمحتوى وطرق الم

 التعلٌم والتعلم.
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 فً ضوء ما سبك ٌمكن توضٌح مفهوم التخطٌط وذلن كما ٌلً: 

 رخطٛظ انًُٓح: 

ٌعرؾ بانه العملٌه التً ٌتم فٌها رسم وتحدٌد للممررات التً ٌنبؽً اتباعها فً توجٌه النشاط البشري  

لتحمٌك نتائج معٌنه فً فتره زمنٌه محدده، وٌتطلب توضٌح الؽاٌات المنشوده من عملٌه التخطٌط وتحدٌد 

طلب ذلن النظر الى والع المجتمع النظرة الى لٌمه لرار المتعلم والعلاله بٌنه و بٌن افراد المجتمع، وٌت

وتمدٌر الظروؾ الراهنه له ولا شن ان تحدٌد الؽاٌات ٌسهم فً تؽٌٌر اسالٌب تفكٌر المتعلمٌن وفً دافعهم 

وفً مختلؾ اشكال سلوكهم وٌرتبط التخطٌط ارتباطا مباشرا بحاجات المجتمع و مطالبه  لذلن كان لزاما 

لاجتماعٌه والتطورات التً تحدد فً المجتمع وٌمكن تحدٌد ماهٌة على المخطط ان ٌموم بدراسه الحاجات ا

 التخطٌط انه:

عملٌه منتظمه تتضمن اتخاذ مجموعه من الاجراءات والمرارات للوصول الى اهداؾ محدده على مراحل  

 معٌنه خلال فتره زمنٌه محدده وٌستخدم من كافه الامكانٌات المادٌه والبشرٌه المتاحة حالٌا ومستمبلا.

  the mental of Planningمنظومه التخطٌط :

اذا كان ٌنظر الى المنهج على انه مجموعه الخبرات و الانشطه التً تمدمها المؤسسه التربوٌه لبعض 

الطلاب وتفاعلهم بها حٌث ٌؤدي ذلن الى احداث التعلم ومن ثم التعدٌل السلوكً الذي بدوره ٌؤدي الى النمو 

الاسمى للتربٌه فان المنهج الدراسً ٌجب ان ٌحتوي على مكونات مادٌه  الشامل المتكامل وهو الهدؾ

واخرى فنٌه حٌث تعالج المكونات المادٌه خطه المنهج الدراسً التً تتمثل تحدٌدا بالنتائج المتولعه من 

ن  السابمٌن العملٌه التعلٌمٌه ثم تحدٌد المحتوى العلمً ثم الخبره التعلٌمٌه التً ٌستفاد منها فً تحمٌك العاملٌ

حٌث تعتبر هذه العوامل مجتمعة فً النهاٌه الاجراءات اللازمه لتموٌم العملٌه التعلٌمٌه اما الممصود 

بالمكونات فهً الرؤى العلمٌه للمائمٌن على التدرٌس وفلسفتهم التربوٌه الخاصه ولد حدد عناصر ثلاث 

 ٌجب مراعاتها عند تخطٌط المنهج:

 لمها الطالب .المعارؾ التً ٌنبؽً ان ٌتع 

 .الوسائط التعلٌمٌه والاسالٌب المناسبة لتحمٌك مستوٌات التعلم المرؼوبه 

 .المٌاس العلمً الذي ٌمكننا من التوصل للاهداؾ التً حممها المتعلم 
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لدرها من الاهتمام  Student input وتجدر الاشاره فً هذا الممام انه ٌنبؽً ان تنال مدخلات الطالب  

ناصر تخطٌط المنهج حٌث تؤثر الخصائص الراجعة للطلاب و ما اكتسبوه من سلون عند الحدٌث عن ع

سابك فً تعلٌمهم اللاحك وطرله حٌث ٌجب على المعلم الامام بالمعارؾ المتعلمه ب خصائص الطلاب 

ٌه وارتباطها بتعلٌمهم مثل تلن التً تحكم العلاله بٌن المدرات العملٌه المتنوعه والتحصٌل والعوامل البٌئ

 الوراثٌه وكذلن العلاله بٌن سمات الشخصٌه الوالعٌه ومستوى الطموح والتعلم وطرق اكتسابها.

 مما سبك ٌتضح اهمٌه ان ٌكون لدي مصمم المنهج والمعلم ما ٌلً: 

 .معلومات مستفٌضة عن احتٌاجات الطلاب اثناء لٌامهم بمهمتهم التربوٌه 

 مام المعلم بالماده وحرٌه التعبٌر الذاتً والاهتمام هذه المعلومات تتعلك بالتؽذٌه الراجعه واهت

 الشخصً.

 

 (: المواعد الاساسٌه للتخطٌط )معاٌٌر التخطٌط

: ٌجب ان ٌنطلك التخطٌط من الوالع وٌبدا منه وٌهدؾ التخطٌط الى تحوٌل الوالع وتطوٌره فً الوالعٌه-

اللازمه لحٌاه الافراد ولذلن ٌجب البدء ضوء مطالب المجتمع واحتٌاجاته عن طرٌك توفٌر الامكانٌات 

بتمدٌر الوالع والممكن وفك الامكانٌات المتاحه والانطلاق وتخطٌط المنهج من دراسه والع التلمٌذ والمجتمع 

 والفلسفه التربوٌه الحالٌه السائده ومن والع الامكانٌات البشرٌه الموجوده بالمولؾ التعلٌمً.

ٌموم بعملٌه التخطٌط اعاده ترتٌب الحاجات والمشكلات والمشروعات  : ٌجب على منترتٌب الاولوٌات -

وفما للاهمٌه النسبٌه لها فمد ٌؤدي بعض المصور فً الامكانٌات والظروؾ الى التركٌز على المشروعات 

الاكثر اهمٌه او البدء بالحاجات الاكثر الحاحا وٌراعى فً ترتٌب الاولوٌات الترتٌب الزمنً بمعنى ان ٌبدا 

لمخطط بمشروعات العاجله بٌنما تؤجل بعض المشروعات وفك برنامج زمنً حسب الاهمٌه وبخصوص ا

 المنهج بحٌث تتفك مع نموه ومراحل تطوره المرتبطه بعملٌه تنظٌم محتوى المنهج.

: ٌجب ان تشمل الخطه جمٌع جوانب المجتمع والنمو والانشطه وٌراعى ذلن فً محتوى المناهج  الشمول -

تصورا عن المجتمع وظروفه مراعٌا فً ذلن مستوى النمو العملً والاجتماعً والانفعالً للتلامٌذ  ان تعطً

 وحفظه لجمٌع جوانب الانشطه التً تنمً الابتكار والابداع لدي التلامٌذ.
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ٌرتبط التكامل بماعده الشمول فلا ٌعنً التخطٌط التفكٌر فً عده مشروعات او تحدٌد محتوى  التكامل:-

وتفكٌر مستمل فً كل منها على حده لاتمام عملٌه الشمول فحسب بل لابد من اتمام عملٌه التكامل  المنهج

بمزج اجزاء المشروع او محتوى الخبرات الذي ٌتكون منه المنهج مزجا كٌمٌائٌا لتكوٌن مركب واحد 

 افٌه .للحصول على خبرة متكاملة من الناحٌه المعرفٌه والنفسٌه والاجتماعٌه والفنٌه والثم

ٌعنً التخطٌط التجدٌد والتطوٌر ولذا لابد من ان ٌستمر التخطٌط طالما كان هنان اتجاه  الاستمرارٌه: -

 ٌوصل مخطط المنهج الى بلوغ اهدافه.

ٌجب ان تراعً المبادئ الاساسٌه فً التخطٌط والظروؾ الامكانٌات الموجوده والمتولع ظهور المرونه : -

ولد ٌظهر عند التنفٌذ العملً ان المخططٌن ؼاب عنهم بعض العوامل الهامه عوامل مستجدة فً المولؾ 

التً ٌجب ان توضع فً الاعتبار كما لد ٌستجد من الظروؾ الداخلٌه او الخارجٌه ما ٌستدعً احداث 

 تعدٌلات فً محتوى المنهج اوتنظٌم خبراته.

ٌوازن بٌن مختلؾ العوامل المادٌه  : ٌجب على مخططً المناهج انعملٌه الموازنه بٌن جمٌع الجوانب -

والبشرٌه الموجوده بالمولؾ التعلٌمً المدرسه والمنزل و موازنه الامور فً تخٌر الخبرات التعلٌمٌه التً 

توجد فً المواد الدراسٌه بحٌث ٌنتج عن هذا التخطٌط للمنهج نمو شخصٌه المتعلم نموا متكاملا فً جمٌع 

 جوانبها.

 : لدراسًمراحل تخطٌط المنهج ا 

تعنً عملٌه تخطٌط المنهج الدراسً هٌكلة الخطط المنظمه التً تحمك تحدٌد الاهداؾ وتمترح الاجراءات و 

الوسائل والادوات اللازمه للوصول الى تلن الاهداؾ وتؤدي عملٌه التخطٌط الى وجود خطط دراسٌه 

 مكتوبه تاخذ طرٌمها المحدد فً مخرجات منها :

 المنهج الدراسً

 التعلٌمٌه الخطه 

 مبررات تخطٌط المنهج الدراسً:

Requirements  fpr Planning the teaching Curriculum 
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تتكون العملٌه التعلٌمٌه بطبٌعتها من عده عملٌات معمده تتفاعل مع بعضها البعض و هنا تنبع الضروره فً  

ل عند عملٌه اختٌار الكتاب اهمٌه تنظٌم وتنسٌك هذه العملٌه بشكل علمً منسك حتى لا ٌصٌبها الارتجا

 وذلن وفك عده مراحل مثل:

  اختٌار المحتوٌات المعرفٌه 

  تحدٌد المستوى العلمً الذي ٌجب ان ٌلم به المتعلم 

  المهارات التً ٌجب ان ٌتمنها 

 وٌلعب التخطٌط دورا مركزٌا فً مواجهه التحدٌات التً توجد فً العملٌه التعلٌمٌه مثل:

  المتعلمٌن .زٌاده اعداد 

 .تهٌئة الاماكن الدراسٌه 

 .التفجر التمنً فً جمٌع وسائل المعرفه 

 .التطورات التكنولوجٌه الٌومٌه فً جمٌع دروب الحٌاه 

 .تؽٌٌر الاتجاهات والمٌم التربوٌه وفك عملٌه التؽٌٌر فً المجتمع 

 .ًانماء مهارات المعلمٌن والمتعلمٌن فً الاستعداد المستمبل 

  العملٌه التعلٌمٌه لتلبٌه حاجات المجتمع والمتعلم.اعاده تكٌٌؾ 

 مراحل تخطٌط المنهج الدراسً: 

تمر عملٌه تخطٌط المنهج الدراسً بمراحل اربعة تتوجه جمٌعا نحو التحدٌد الدلٌك للوالع الحالً للعملٌه  

 التعلٌمٌه وهذه المراحل هً:

 .ًتحدٌد اسس تخطٌط المنهج الدراس 

  المتبعة فً تخطٌط المنهج الدراسً.وضع الخطوات الرئٌسٌه 

 .ًوضع خطه التجرٌب المٌدان 

 .تعمٌم التطبٌك المٌدانً للمنهج المطور 

 مرحله تحدٌد اسس تخطٌط المنهج الدراسً: -1 

Determination of the Principles of Planning the teaching Curriculum 
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 :عنهذه المرحله تتوجه نحو تجمٌع البٌانات والمعلومات  

 :الوالع الحالً للمناهج الدراسٌه من حٌث-أ 

The present status of teaching currculum 

 الوسائل.– المحتوى   -  الخبرات  -  اؾ الاهد 

 .الاجراءات و الانظمه المالٌه والادارٌه 

 .تطورات المشاركٌن فً العملٌه التعلٌمٌه 

  المنظمه داخل المؤسسه التربوٌه .الممارسات المٌدانٌه و الموانٌن و اللوائح 

 

 الاتجاهات و الرؤي الجدٌده والمضاٌا المؤثره فً المنهج المدرسً-ب 

The Direct and the New Tends in the teaching currculum 

 وتضم ثلاثه محاور: 

 .الاتجاهات الجدٌده فً العملٌه التعلٌمٌه 

 .الافكار الجدٌده التً تسود المجال التربوي 

 .ًالمضاٌا الجدٌده التً تؤثر فً المنهج الدراس 

 

 تصور ملامح المستمبل والذي ٌتضمن:-ج 

Imagination of the NewFuture Aspects for Planning the  Teaching Curriculum 

 .متطلبات المستمبل وما ٌنبؽً ان ٌكون علٌه المنهج الدراسً لتحمٌك هذه المتطلبات 

  تحدٌد تولعات المستمبل من خلال المنهج الدراسً.وصول المتعلمٌن الى 

 .تحدٌد نوعٌه متطلبات العملٌه التعلٌمٌه والتً تشمل المبانً نوعٌات المعلمٌن المدٌرٌن 
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 مرحله وضع الخطوات الرئٌسٌه المتبعة فً تخطٌط المنهج الدراسً : -2

The Stage of Putting the Main Steps to be Followed in Planning the Teaching 

Curriculum 

 ٌسٌر الاطار العلمً لرسم خطه تطوٌر المنهج من خلال:

 وتشمل : Determination of Needs تحدٌد الحاجات  -أ

 .ًتشخٌص نواحً المصور فً المنهج الدراس 

 .تحدٌد المجالات التً ٌشملها التطوٌر 

 .التراح سبل مواجهه المصور الحالً فً المناهج 

 مترحه لكافه المراحل السابمه .وضع البدائل الم 

 حٌث: ٌتم التمٌٌز بٌن اطارٌن لتحدٌد الاهداؾ:Putting Objectives تحدٌد الاهداف -ب

  اهداؾ الخطه الخاصه بالتطوٌر: وهً تمتصر على مجموعه الاجراءات والممارسات التً تستهدؾ

 احداث التطوٌر فً المنهج.

 من المكونات الرئٌسٌه للمنهج الدراسً. الاهداؾ الخاصه بالمنهج الدراسً وهً تؽٌر 

ان مرحله تحدٌد الاجراءات المتبعه فً عملٌه تطوٌر المنهج تخصص لكافه الممارسات والنشاطات  

 والوسائل التً ٌلجا الٌها مصممو المنهج وتضم :

 .الاطراؾ المشاركه فً عملٌه التطوٌر 

 .الادوار الخاصه بالمشاركٌن 

 ٌه التطوٌر.الوسائل التً تحتاجها عمل 

 .الولت اللازم للتطوٌر 

 .التكلفه المالٌه للتطوٌر 

 تحدٌد اجراءات تموٌم عملٌه التطوٌر:-ج

وتعنً هذه المرحله بوضع اطار فعال للتموٌم ٌشمل الممارسات والنشاطات والوسائل المتبعه فً عملٌه  

 تطوٌر المنهج مثل:
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 داؾ.اتباع المنهج العلمً الدلٌك فً تحدٌد الحاجات والاه 

 .تمدٌر صلاحٌة الاطراؾ المشاركه فً عملٌه التطوٌر 

 .مدى ملائمة  الاهداؾ المحدده للتطوٌر فً تحمٌك الحاجات الخاصه بالمتعلم 

 .تمدٌر مدى سلامه الاجراءات و الوسائل المتبعه فً التطوٌر 

 :مرحله وضع خطه التجرٌب المٌدانً -3

Drawing a plan Practical Field Implementation 

 تظهر فً هذه المرحله الملامح الكامله لخطة التجرٌب المنهج المطور مرورا بالخطوات التالٌه: 

  Localization of the Place and Time Required:تحدٌد المكان والولت اللازم  -

المناهج حٌث ٌتم اختٌار عٌنه مناسبه تمثل الوالع المٌدانً وٌعد عنصر الاختٌار بعدا هاما لدي مخططً 

بحٌث تمثل وبدله الوالع العام السائد والتً لا تمتصر فمط على مرحله التجرٌب وتمتزج الخطه لتشمل اٌضا 

 عنصر الولت اللازم لتجرٌب المنهج المطور.

حٌث   Choice of the staff and Directional Member:والموجهه اختٌار الهٌئه التدرٌسٌه -

ٌناط بالهٌئه التدرٌسٌة التً تموم بالعملٌه التجرٌبٌه مهام التطبٌك من ذوي الكفاءات والمدرات المتمٌزه 

 والمؤهلات الرفٌعه  بحٌث ٌكونوا متمتعٌن بمدر هائل من الحماس لهذا العمل.

  Determination of the Different System interaction :تحدٌد انظمه التفاعلات المختلفه -

المتعلم  -تتركز مهام التربوٌون على لٌاس التفاعل بٌن ثنائٌات هامة فً العملٌه التعلٌمٌه مثل المعلم والمتعلم

 المعلم والاب .-المعلم والمدٌر  -والمتعلم

 حٌث ٌجب ان لا ٌترن الامر لاهواء المعلمٌن تحسبا للتاثٌر اٌجابٌا وسلبٌا على نتائج المنهج المطور.

 Determination of the Lines For Evaluation of:ات تموٌم العملٌه التجرٌبٌهتحدٌد اجراء

the Practical Field Implementation:  ٌجب ان تتسم هذه الاجراءات بالثبات والصدق و

الموضعٌه وتبتعد عن المبالؽة وتحرز هذه المرحله نجاحا اذا ما تم اسنادها لهٌئه علمٌه محاٌده تمتلئ المدرة 

 التموٌم . على

 Step of Generalization of the Field Application:مرحله تعمٌم التطبٌك المٌدانً المطور -8
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اذا ما ثبت نجاح تولعات مصممً ومخططً المناهج نحو اطار تجرٌبً معٌن فانهم سٌعمدون الى تعمٌم  

 صر الاتٌه:هذا المنهج وتتولد بعد ذلن الحاجه لوضع خطه التعمٌم والتً تتناول العنا

 :تحدٌد الاحتٌاجات اللازمه وتشمل هذه الاحتٌاجات -أ

 اجهزه". -كتب تعلٌمٌه-ادوات -احتٌاجات مادٌه" وسائل  -

 المدٌرٌن".–احتٌاجات فنٌه "لدرات المعلمٌن والمشرفٌن - 

ن : وذلن من خلال التاكٌد على اهمٌه وضع تخطٌط مرحلً وزمنً لسد تلتدبٌر الاحتٌاجات اللازمه -ب

الاحتٌاجات سواء كانت مادٌه او فنٌه وٌجب ان تتضمن خطه توفٌر الاحتٌاجات مع انماء المهارات فً نفس 

 الولت.

: هذه المرحله ٌتم وضع نظام المتابعه والاشراؾ من جانب المعلم ذاته بحٌث نظام الاشراف والمتابعه -ج

، كما ان وجود مستشار تربوي بشكل دائم ٌموم بمتابعه وتموٌم ممارساته اولا باول والعمل على تصحٌحها

فً المؤسسه التربوٌه لمواجهه كافه الموالؾ الاستشارٌه التً ٌلجا الٌها المعلمون ٌعد امرا ضرورٌا بحٌث 

 ٌمدم للهٌئه التدرٌسٌه العون والمساعده بشكل فعلً ولٌس بشكل فرضً.

 تموٌم الممارسات المٌدانٌه: وٌشمل ذلن التموٌم:-د

 

  التموٌم. -الاداره -التعلم -المعلمٌن فً مجالات" التعلٌماداء 

 المتعلم(. -ممارسات المدٌرٌن فً ثنائٌات التفاعلات) المعلم 

 .ممارسات المشرفٌن الدائمٌن والمؤلتٌن 

 الاتجاهات الجدٌده فً تخطٌط المنهج المدرسً: 

NewTrends in Planning the Teaching Curriculum 

  التخطٌط عملٌه مستمره ولٌست مرحلٌة فانه لابد من ان توضع كافه المؤثرات فً لما كانت عملٌه

 عملٌه تخطٌط المنهج السابمه و ابرز هذه المؤثرات:

  التؽٌرات المتولعه فً مجال بٌئات التعلم وذلن حتى ٌمكن أن تواكب المناهج كافة المستحدثات

 وادخال التطورات المواكبه لحركه التؽٌٌر.
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 ال المشاركه من المعلمٌن فً عملٌه تخطٌط المنهج باعتبارهما الماعد الكبرى فً الهرم تعددٌه اشك

 التعلٌمً.

  ًاهمٌة اشتران الطلاب فً عملٌه التخطٌط بمدر محسوس و فً مراحل بذاتها لاستطلاع اراء هم ف

 بعض المضاٌا والممارسات والتفاعلات.

  التخطٌطٌه جدٌر ان ٌعطً نتائج ملموسه فً اشران فئات مجتمعٌه ذات توجه تربوي فً العملٌه

 رجال الاعمال ....-الاباء -اساتذه الجامعات -المفكرٌن -رجال الدٌن -عملٌه التطوٌر كالاعلامٌٌن

ٌتطلب وضع خطه التدرٌب المٌدانً كمرحله ثالثه فً مراحل تخطٌط المنهج مرتكزات تربوٌه معٌنه فوضع 

 هذه المرتكزات وتاثٌراتها؟

 

 

 

 

 (8-3رلم)  شكل
 مراحل تخطٌط المنهج المدرسً

مراحل 
تخطٌط 
المنهج 
 الدراسً

وضع خطة 
التجرٌب 
 المٌدانً

تحدٌد 
 الاسس

تعمٌم 
التطبٌك 
 المٌدانً

وضع 
 الخطوات
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وضع خطه التدرٌب المٌدانً تحدٌد الاساس مراحل تخطٌط المنهج الدراسً وضع الخطوات تعمٌم التطبٌك 

 المٌدانً

 

 (9-3شكل رلم )
 المؤثرات الحدٌثه فً تخطٌط المنهج الدراسً

المنهج كالاعلامٌٌن ورجال الدٌن من والع من ؼٌرالتربوٌٌن فً تخطٌط  تأتً اهمٌة اشتران فئات مجتمعٌة

انه ٌمكنه اضافه خبرات تربوٌه حدٌثه تصمل المنهج المطور.... وضح ذلن مستعٌنا ببعض التوجٌهات 

 الاعلامٌه والدٌنٌة؟

 Curriculum Constructionرشٛذ أ ثُبء انًُٓح:

ذا من تشكٌل لجان عمل تموم تحت بناء المنهج هو عملٌه وضع منهج مناسب لمدرسه معٌنه و بما ٌتطلبه ه 

توجٌه خبره مناسبه واختٌار اهداؾ عامه للتدرٌس والوسائل المعٌنه علً التدرٌس وكذلن تنظٌم العمل فً 

 الفصل عن طرٌك تنظٌم التلامٌذ فً مجموعات عمل ولذلن ان تتضمن الامور التالٌه فً هذا المستوى: 

 .تخطٌط واختٌار اهداؾ خاصه بالدرس 

 اختٌار محتوى الدرس والانشطه المرتبطه به. تخطٌط و 

 .تخطٌط وتنظٌم الانشطه التعلٌمٌه 

 .تخطٌط ودراسة تموٌم الانشطه 

المؤثرات 
الحدٌثة فً 

تخطٌط 
المنهج 
 الدراسً

تغٌٌر بٌئات 
 التعلم

اشران 
الطلاب فً 

 التخطٌط

تعددٌة اشكال 
ممارسة 
 المتعلمٌن

اشران فئات 
 مجتمعٌة
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وعندما ٌخطط للاهداؾ على مستوى المنهج كله ٌراعً ان توضع اهداؾ عامة وخاصه على مستوى  

حددة وراء تحمٌمه فتره المنهج كله فً مرحله التخطٌط اما فً مرحله التدرٌس والتعلٌم فتوضع اهداؾ م

الدرس وتعتبر فترة التعلٌم والتدرٌس المكان والزمان الذٌن ٌمكن من خلالهما تنفٌذ المنهج وتطبٌمه فً 

 الفصل الدراسً.

 

 مستوى التموٌم: -3

 ٌهدؾ هذا المستوى البحث عن الاجابه عن التساؤلات الاتٌه : 

المنهج؟ هل تحممت الاهداؾ باسلوب فعال؟ هل كانت هل تحممت الاهداؾ المرسومه التً سعً الٌها 

 الاهداؾ المطلوب تحمٌمها جدٌرة ببذل الجهد؟

وٌمكن الاجابه على هذه الاسئله من خلال مستوى التموٌم وٌتم فً ذلن تموٌم الطرٌمه والمنهج فً ضوء  

 تطوره.

 تخطٌط المنهج ٌشمل العناصر التالٌه التً تتكامل مع بعضها بعضا: 

 الاهداؾ التعلٌمٌه. تخطٌط 

 .اعداد المحتوى 

 .عملٌه التدرٌس والتعلٌم 

 .طرق و اسالٌب التموٌم 
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 (11-3شكل رلم  )
 عناصر تخطٌط المنهج

 

 

هل ٌمكن استبعاد التموٌم من عناصر تخطٌط المنهج... وضح لماذا؟ مبٌنا علاله التموٌم بعناصر تخطٌط 

 المنهج؟؟

 الاْذاف انزؼهًّٛٛ: 

  Learning Objectivesالتعلٌمٌه: تحدٌد الاهداف 

الهدؾ عباره تصؾ بدله حال المتعلم عندما ٌمر بنجاح فً خبرات تعلٌمٌة معٌنه واحٌانا ٌخلط بٌن العبارات 

التً تحدد الهدؾ والمحتوي الدراسً فالمحتوى ٌمصد به ما ٌحوٌه البرنامج او الممرر من ماده تعلٌمٌه 

 ؾ النتٌجه النهائٌه الماموله من هذا البرنامج.وطرٌمه السٌر فٌها بٌنما الهدؾ ٌص

عناصر 
تخطٌط 
 المنهج

 
تحدٌد 
 الهدؾ

 
اعداد 
 المحتوي

عملٌة 
التدرٌس 
 والتعلٌم

طرق عملٌة 
التدرٌس 
 والتعلٌم
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 اغراض تحدٌد الاهداف التعلٌمٌه: 

 . ًاساس لاختبار المواد والممررات والطرق التعلٌمٌه فً البرنامج الدراس 

 .تموٌم نجاح البرنامج التعلٌمً وتحدٌد المستوى الذي ٌصل الٌه المتعلم 

  اثناء سٌره فً البرنامج التعلٌمً.تزوٌد المتعلم باطار ٌساعده على تموٌم نفسه 

 العوامل المؤثره على اختٌار الاهداف التعلٌمٌه:

 .التصور الفلسفً للؽرض من العملٌه التربوٌه للمجتمع 

 .الؽرض من البرنامج التعلٌمً فً ضوء الحاجه الٌه 

 .متطلبات سوق العمل او الطبٌعه او الدراسه المستمبلٌة التً ٌمترن بها المتعلم 

 المجال الدراسً الذي ٌتناوله البرنامج التعلٌمً. طبٌعه 

 . الجوانب التً ٌتطلبها النمو الانسانً المتكامل 

 .الامكانٌات المادٌه والبشرٌه المتاحه 

 كٌؾ ٌمكن ان تتوحد كل المنظومه لتصب جمٌعا للتحدٌد الامثل للهدؾ التعلٌمً؟ 

 

 11_3شكل رلم 
 أغراض تحدٌد الهدف

 

 : اغراض تحدٌد الهدف 

 التموٌم الذاتً لدى المتعلم 

 اختٌار اعداد الممررات 

اغراض 
تحدٌد  
 الهدف 

التموٌم 
الذاتً 
 للمتعلم 

اختٌار 
اعداد 

 الممررات 

تموٌم 
البرنامج 
 التعلٌمً 
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 ًتموٌم نجاح البرنامج التعلٌم 

 نتساءل 

اصبحت متطلبات سوق العمل احدى المؤثرات الاساسٌه فً برنامج اختٌار الاهداؾ التعلٌمٌه كٌؾ ٌمكن  

 ترجمه ذلن فً فلسفه العملٌه التربوٌه؟؟

 

 

 (12-3)  شكل رلم
 على اختٌار الأهدافالعوامل المؤثرة 

 

  How to write Objectiveكٌفٌه صٌاغه الاهداف: 

  تتطلب صٌاؼه الاهداؾ تحدٌد السلون النهائً ونوع الأداء الذي ٌدل على ان المتعلم لد حمك

 الهدؾ.

 .وضع هذا السلون فً سلسله من الاعمال او الاداءات ٌمكن ملاحظتها ولٌاسها 

العوامل 
المؤثرة 

علً اختٌار 
 الاهداف

متطلبات 
 سوق العمل 

متطلبات 
النمو 

 الانسانً 

فلسفة 
العملٌة 
 التعلٌمٌة

الحاجة 
للبرنامج 
 التعلٌمً 

طبٌعة 
البمجال 
 الدراسً

الامكانٌات 
 المتاحة
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 ٌمارن -واضحه لا ٌختلؾ علٌها .على سبٌل المثال ٌكتب ٌستخدم فً وصؾ هذا السلون الفاظ- 

ٌرسم والبعد عن استخدام الفاظ مهمه وؼٌر متفك على مضمونها او تحمل اكثر من معنى  -ٌمٌس

 مثل ٌعرؾ ٌدرن اهمٌه.

 عند صٌاؼه الاهداؾ ٌنبؽً ان ٌدرن مصمم المنهج المعاٌٌر التالٌه : 

  مصادر الاهداؾ 

  مستوٌات الاهداؾ 

 ٌؾ الاهداؾتصن 

 وتتمثل هذه المرحله نتاجا علمٌا فائما للملاحظه المستمره والمتابعه الجٌده للمتعلمٌن.

 مصادر الاهداف  

 تتمثل فً

  .طبٌعه الماده 

 .المتعلم 

 .المؤثرات الثمافٌه والاجتماعٌه 

 :نتساءل 

 وضح كٌؾ ٌمكنن استخدام التحلٌل اللفظً الى صٌاؼه اهداؾ تعلٌمٌه للممرر الدراسً؟ 

 

 اسس صٌاغة الاهداف

 التحدٌد اللفظً 

تحدٌد السلون 
 النهائً

سهولة الملاحظة 
 والمٌاس
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 (13-3شكل رلم)

 اسس صٌاغة الأهداف

 مستوٌات الاهداف: 

 تنمسم الى: 

 .مستوٌات عامه التً تتمثل فً الؽاٌات الكلٌه من التعلٌم 

 تحمٌمها اثناء تدرٌس الممرر  مستوٌات اكثر تحدٌدا والتً تتمثل فً الاهداؾ الاجرائٌه المطلوب

 الدراسً.

 :تصنٌف الاهداف

 وتصنؾ الى نوعٌن رئٌسٌٌن: 

اهداؾ ٌمكن لٌاسها بشكل مباشر وذلن باستخدام ادوات المٌاس المختلفه من اختبارات وبطالات  .2

 ملاحظه.

فً  اهداؾ لا ٌمكن لٌاسها بشكل مباشر وذلن لانه تاثٌراتها اذا تحممت تكون بعٌده المدى وتتمثل .0

 الاتجاهات الاٌجابٌه نحو الماده وتضم الاهداؾ :

 اهداؾ وجدانٌه  -اهداؾ مهارٌه                             ج -اهداؾ معرفٌه                         ب-أ

 :مستوٌات التعلم فً الجانب المعرفً

 والمفاهٌم والموانٌن  : تعنً ان ٌكون المتعلم لادرا على تذكر المعلومات والحمائكالمعرفه والتذكر

 والنظرٌات التً سبك ان اعطٌت له .

 لدره المتعلم على ترجمه معانً الالفاظ والشرح والتفسٌر معرفه النتائج والاثار المترتبه على الفهم :

 هذه المعارؾ.

 لدره المتعلم على استخدام لوانٌن ونظرٌات عامه على الموالؾ المحدده.التطبٌك : 

 لم على تحلٌل المعرفه الى عناصرها بحٌث تتضح سلسله الافكار والعلالات : لدره المتعالتحلٌل

 بٌنها، والمدره على الربط بٌن العناصر المختلفه للمعرفه.

 لدره المتعلم للحكم على لٌمه ماده او طرٌمه معٌنه لتحمٌك اؼراض معٌنه.التموٌم : 
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 انظر الشكل ونتساءل:

 هل ٌختلؾ تحدٌد انواع الاهداؾ؟ او كٌؾ نحدد اختٌار الاهداؾ التعلٌمٌه لممرر دراسً عن اخر؟ 

 

 

 (14-3شكل رلم) 

 

 :اهداف مهارٌه-2

 وهى تتمثل فى المهارات العلمٌه بانواعها ٌدوٌه وؼٌر ٌدوٌه او مهارات اجتماعٌه او رٌاضٌه...الخ. 

درجه من السرعه والاتمان وتنمسم الى مهارات بسٌطه ومهارات والمهاره هً المدره على المٌام بعمل ما ب 

مركبه وكذلن مهارات تتضمن نشاطات تحرٌن الاشٌاء والنشاطات اللؽوٌه الحركٌه والنشاطات الحسٌة 

 الحركٌة.

 اهداف وجدانٌه: -3

 اوجه التمدٌر.-والمٌم -والاتجاهات -تتضمن المٌول  

 :مستوٌات التعلٌم فً الجانب الوجدانً 

 :"عند هذا المستوى ٌصبح المتعلم حساسا لظاهره او مثٌر معٌن بحٌث ٌكون  الاستمبال "الانتباه

 راؼبا فى استمباله او الاهتمام به و هذه هً الخطوه الاولى نحو التعلم وهً الرؼبه فً الاستمبال.

انواع 
 الاهداؾ

 معرفٌة

 وجدانٌة مهارٌة
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 الظاهره واتخاذ : هذا المستوى اعلى من مجرد الانتباه وهو ٌعنً التفاعل مع المثٌر او الاستجابه

مولؾ نشط اذائها ،وٌمضً هذا المستوى ان تكون الرؼبه فً الاستجابه لا عن الخوؾ من عماب 

 بل الاختٌار الجٌد .

 ًٌعنً تمدٌر الاشٌاء او الظواهر او السلون وهذا المستوى ٌتسم  التفكٌر او الحكم المٌم:

 نه او ٌفضل لٌمه عن اخرى.بالاستمرارٌه فً الثبات وٌلزم هذا المستوى بتمبل لٌمه معٌ

 ًٌنظم المتعلم لٌمه فً نظام معٌن وٌحدد العلالات بٌنها وٌحدد المٌمه الحاكمه و تفعل النظم المٌم :

هذا المستوى تاخذ المٌم مكانها فً شخصٌة المتعلم وتنتظم فً نوع من التنظٌم الداخلً بحكم سلوكه 

 فٌوجهه بصوره منتظمه.

 :تعوق تحمٌك الاهداؾالصعوبات التً ٌمكن ان  

  صعوبات تتعلك بالمعلم من حٌث مدى استعداده وٌتفاعل مع مجموعه متنوعه من الاهداؾ المعرفٌه

 والوجدانٌه والمهارٌه، ومن حٌث مستوى اعداده وتدرٌبه.

  صعوبات تتعلك بنظم الامتحانات التملٌدٌه والتً تنحصر دائره الاهتمام فٌها ضمن دائره ضٌمه

 المعلومات التً ٌتلماها المتعلم. وهً تذكر بعض

  صعوبات تتعلك بعدم وجود تسهٌلات مجانٌه او معملٌه لتحمٌك الاهداؾ المهارٌه وٌعزى هذا

 المصور الى اداره المؤسسه التربوٌه لمواجهته بالاسلوب العلمى الافضل.
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 (15-3شكل رلم )

ي الحدٌث من خلال وضعها فً سلسله كٌؾ ٌمكن ترجمه مستوٌات التعلم الوجدانً وفما للمعنى التربو

 الاهداؾ التعلٌمٌه للمحتوى العلمى فً الممرر الدراسً؟ وضح ذلن من التطبٌك العلمً؟

 

 (16-3شكل رلم)

مستوٌات 
التعلم 

 الوجدانً

 الاستمبال 

الحكم 
 المٌمً

 الاستجابة

النظم 
 المٌمً

صعوبات 
تحدٌد 
 الاهداف

طبٌعة 
 المعلم

عدم وجود 
 تسهٌلات 

نظم 
امتحانات 

 تملٌدٌة
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 نموذج مستوٌات التعلم الوجدانً

 ضع استراتٌجٌه للتؽلب على صعوبات تحمٌك الاهداؾ فً مدرستن التً تعمل بها؟  

 التربوٌه:مصادر اشتماق الاهداؾ 

 تنحصر المصادر التً منها تشتك الاهداؾ الدراسٌه فٌما ٌلً: 

 .دراسه الفرد المتعلم 

 . دراسه المجتمع والحٌاه المعاصره 

 .دراسه وجهات نظر المتخصصٌن 

 .دراسه فلسفه التربٌه 

 .دراسه واستخدام سٌكولوجٌه التعلٌم 

 .دراسه واختٌار الخبرات التربوٌه 

 دراسة الفرد المتعلم : .1

تعد التربٌه عملٌه ٌتم فٌها تعدٌل سلون الفرد المتعلم ولذا فكر المهتمون بدراسه سلون الفرد فً وضع 

اهداؾ التربٌه  عموما وعلى وجه الخصوص لتشمل انواع تعدٌل سلون الفرد بحٌث تتجه هذه التعدٌلات 

ؽٌرات التً تطرا على الوجهه المرؼوبه وٌتطلب ذلن دراسة تحلٌل سلون الفرد المتعلم وخصائصه والت

المجتمع حتى ٌستطٌع ان ٌحدد الهدؾ المطلوب والحاجه التً تلزم الفرد المتعلم وٌحتاج كل من المائمٌن 

على تخطٌط المناهج والمدرسٌن الى التعرؾ على حاجات التلامٌذ بشكل عام من ناحٌه وحاجات الفرد من 

 ناحٌه اخرى .

 دراسه المجتمع والحٌاه المعاصره: .2

دراسه الحٌاه المعاصره خارج المدرسه او دراسه المجتمع مهمه صعبه و شاله وترجع هذه الصعوبه  تعد 

الى طبٌعه التمدم العلمً والتكنولوجً الحادث و ما ٌنتج من انفجار معرفً ٌصعب الالمام به وٌواجه 

ولذا ٌلجأ  مخططً المناهج صعوبه فً تضمٌن كل المعارؾ فً المجالات المختلفه للمواد الدراسٌه

المشتؽلون بتخطٌط و بناء المنهج الً تضمٌن اهم المعارؾ والمهارات والاتجاهات وؼٌرها من الاهداؾ 
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الاكثر لٌمه فً المنهج بحٌث تعد الفرد للتعامل مع المستحدثات وتكنولوجٌا العصر وتوجد بعض 

 الاعتراضات حول اشتماق الاهداؾ من دراسه المجتمع ومنها:

 لومات المتجمعه انشطه ؼٌر مرؼوب فٌها و لد تكون ضاره فٌجب عزلها ؼٌر ان لد تتضمن المع

 هذه العملٌه تتطلب وعٌا وادراكا كبٌرا من لبل المسؤولٌن على تخطٌط المناهج.

  تعد عملٌه اشتماق الاهداؾ من دراسه الحٌاه المعاصره نوعا من تمدٌس الحاضر وهذا فً الوالع

لتً تحترم الخبره الماضٌه فً توجٌه الفرد واستفادته منها لبناء ٌتعارض مع الاهداؾ التربوٌه ا

 خبراته الحالٌه واتجاهه نحو المستمبل.

  لابد من ان تكون الاهداؾ المشتمه من دراسه الحٌاه المعاصره موضع اهتمام وحاجات الدارسٌن

اهتمامات وحاجات انفسهم ولٌست اهتمامات المائمٌن  بتخطٌط المناهج ولد تصعب عملٌه تحدٌد 

 التلامٌذ انفسهم حتى ٌلعب راي الفرد واهتماماته الشخصٌه دورا فً هذا التمدٌر.

  لد تهمل دراسه الحٌاه المعاصره  النواحً التطبٌمٌة  فً المدرسه فٌجب تنمٌه فهم التلمٌذ بطرٌمه

 ذكٌه عند تدرٌبه واستجابه المهارات عن طرٌك التعلم بالمدرسه.

اؾ المنهج بحٌث تكون وثٌمه الصله بٌن المدرسه والبٌئه وبٌن التلمٌذ وبٌئته مع تهٌئه وٌمكن تصمٌم اهد

الظروؾ المناسبه لاحداث التفاعل بٌن اطراؾ العملٌه التعلٌمٌه وكذلن ٌمكن تخٌر اكثر العناصر التصالا 

 بحٌاة التلمٌذ واكثرها تأثٌرا فٌها و تتناسب مع مستوى نضجه لتضمنها اهداؾ المنهج.

تعمل المناهج اٌضا على تعمٌم اهدافها بحٌث تزٌد وتوسع دائره معارؾ البٌئه امام التلامٌذ و تتكون العٌنة  

 من المصادر الطبٌعٌه فً البٌئه والثمافه.

وتكون مهمه المنهج تضمٌن اهداؾ لاكساب التلمٌذ معلومات خاصه لهذه الثروات ومصادرها وكذا  

ما تتضمن اٌضا اهداؾ لتنمٌه الاهتمامات نحو دراسه البٌئه وتنمٌه اكسابهم مهارات التعرؾ علٌها ك

المهارات العملٌه ومعرفه الاسلوب العلمً فً التفكٌر لفهم الظروؾ والاسباب التً ادت الى تكوٌن هذه  

 المصادر.

 :الثمافه وعلالتها بالمنهج
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ة وتشتمل الثمافه جانبا مادٌا وجانبا تعد الثمافه هً الجزء الصناعً الذي صنعه الانسان خلال فتره تارٌخٌ 

ؼٌر مادي  معنوي ولا تمتصر الثمافه على كونها حصٌله النتاج الفكري الذي تجمع على مر العصور 

 فحسب بل تشمل اٌضا العادات والاهتمامات والاتجاهات والمٌم و اسالٌب التفكٌر.

والتمالٌد والاتجاهات والمٌم و اسالٌب التفكٌر و  وتعد الثمافه النسٌج المعمد من الافكار والمعتمدات والعادات 

انماط السلون والمخترعات والتجدٌدات والثمافه بهذا المعنى تشتمل على جمٌع ما ورثناه من خبره اسلافنا 

بما فً ذلن اسالٌب العمل لكسب العٌش والالعاب التً ٌمارسها الناس وعلومهم وفنونها وادابهم والنظام 

ٌسٌرون علٌه ولد ترتب على هذا التطور فً تعرٌؾ الثمافه تؽٌر فً مفهوم المنهج واهدافه الاجتماعً الذٌن 

فبعد ان كانت المناهج المدٌمه تستهدؾ مجرد تزوٌد التلامٌذ اكبر لدر ممكن من المعارؾ التً خلفتها لنا 

من خبرات السابمٌن  الاجٌال السابمه فان المناهج الحدٌثه تستهدؾ مساعدة التلامٌذ على كسب ما ٌناسبهم

التً تضم المعلومات وتطبٌماتها وما ٌتصل فٌها من مهارات كً تساعدهم على كسب الاتجاهات والمٌم 

 والمثل و اسالٌب التفكٌر وانماط الثمافه.

 : تمسم الثمافه الى جزئٌن وهما:اجزاء الثمافة:

 ،الاتجاهات ،المٌم، النظم .: مثل اللؽه، الفنون، العادات ،التمالٌد عناصر معنوٌه -

 :مثل الٌات وسائل المواصلات، التمدم العلمً والتكنولوجً. عناصر مادٌة -

 وتوجد علاله وطٌدة بٌن  النواحً المادٌه والمعنوٌه من الثمافه . 

 : توجد ثلاثة عناصر للثمافة هً:عناصر الثمافه

لمجتمع ومنها اللؽه الزي التملٌدي العادات ٌشترن فٌها الؽالبٌه العظمى من افراد ا عمومٌات الثمافه -

وتشكل الجزء المعنوي من الثمافه وتعطً العمومٌات طابع الثمافه العام الذي ٌمٌزها عن سائر 

الثمافات الاخرى كما تساعد على تنمٌه روح الجماعه اللازم لتماسن المجتمع ووحدته وتحمٌك 

 اهدافه.

من افراد المجتمع وتشكل خصوصٌات الثمافه : ٌختص منها فرٌك معٌن خصوصٌات الثمافه -

الصفات والخصائص المشتركه لجماعة او طائفه من جماعات طوائؾ المجتمع ومن امثله هذه 

 الجماعات الطوائؾ المهنٌه المختلفه والاعمال التً ٌمارسها فرٌك دون ؼٌره.
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هذه المخترعات وما نتج تختص بالتمدم العلمً والتكنولوجً الحادث فً العصر فاذا لدر ل البدٌلات -

عنها من تؽٌر السلون ومن امثلتها التجدٌدات والاختراعات التً تظهر فً ظل ثمافه معٌنه واذا 

كتب لها الانتشار اندمجت فً خصوصٌات الثمافه او فً عمومٌتها واذا لم ٌكتب لها الانتشار فمد 

 تبمً على حالها او تخفض.

جمٌع مراحل التعلٌم بعمومٌات الثمافه ولما كانت المدرسه الابتدائٌه هً وٌنبؽً ان تهتم المناهج فً          

المدرسه المشتركه التً ٌدخلها جمٌع ابناء الشعب دون ان ٌفرق بٌنهم لون او عمٌده او ؼنى او فمر لٌنالوا 

منهج حدا ادنى من الثمافه العامه ٌمكنهم من الحٌاه المستنٌره فً ظل حضارتنا الراهنة  لذلن نجد ان 

المدرسه الابتدائٌه ٌنبؽً بناءه بحٌث ٌتٌح لكل مواطن اكتساب هذا المدر المشترن من الثمافه وٌتحمك 

الاهتمام بخصوصٌات الثمافه عن طرٌك اشتماق الاهداؾ بحٌث تحمك الاشباع للحاجات الخاصه لكل تلمٌذ 

المجتمع وذلن حسب امكانٌات كل  وتنمٌه مواهبه ولدراته ومٌوله حتى ٌستطٌع بعد تخرجه ان ٌسهم فً تمدم

فرد من افراد المجتمع وخصوصا ان الثمافه تعطً الاساس الذى ٌمكن ان ٌبنً علٌه توجٌه التلمٌذ دراسٌا 

 ومهنٌا على اساس سلٌم وخصوصا فً مرحله التخصص وٌتم ذلن عن طرٌك المنهج.

نابعه من اتجاهاته ومكتسبة : للثمافه خصائص مهمه هً انها صناعه الانسان وانها خصائص الثمافه -

وانها لابلة للانتشار من مكان لاخر ومتؽٌرة واخٌرا ان عناصر الثمافه فً تفاعل عضوي مستمر 

 ٌمكن توضٌحها باختصار كما ٌلً:

: ٌرجع ذلن الى ان الانسان لادر على التعلم ولدٌه المدره على الاتصال الثمافه صنٌعه الانسان -

فهومه كذلن ان الانسان له خبراته السابمه التً ٌمكنه الاستفاده منها فً باستخدام اللؽه والرموز الم

مواجهه المشكلات الحاضره و المساهمه فً بناء صرح المدٌنه التً ٌعٌش فٌها و بالاضافه الى ذلن 

فان الانسان لما له من ذكاء و لدرات عملٌه تمٌزه عن سائر الكائنات الحٌه ٌستطٌع الابتكار والخلك 

ولذا ٌجب ان ٌموم المنهج بالاعتناء بتربٌه الفرد وتنمٌة لدراته ومواهبه حتى تستطٌع ،تراع والاخ

كما ٌجب ان ٌعتنً  المساهمه الفعاله فً بناء المنهج وحضارته وتطوٌر تراثه الثمافً نحو الافضل.

 المنهج تعلٌم الانسان المٌم الفاضله والعادات و انماط السلون المرؼوبة

: تشبع الثمافه حاجات الانسان فً البحث والتطوٌر للمعتمدات المدٌمه حاجات الانسان الثمافه تشبع -

نحو الحدٌث ولذا ٌجب على التربٌه والمنهج تزوٌد الفرد بما ٌناسبه من حصٌله التراث الثمافً و 

 خبرات الماضً لاستخدامها فى حل مشاكل الحاضر ومواجهه المستمبل .
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صانعها وهو اٌضا لادر على التعلم بما اعطً من ذكاء ولدرة على  : الانسان هوالثمافه مكتسبه -

 التفكٌر والابتكار و الخلك والتعدٌل الذي ٌمكنه من تطوٌر انماط سلوكه.

ولذا ٌجب على المنهج ان ٌمدم الخبرات المفٌده لٌتعلمها الانسان من خلاله كما ٌجب ان ٌعطى  -

 على حل مشكلاته والتوصل الى الجدٌد والاختراعات. التلمٌذ الاسالٌب والمهارات التً تعٌن الفرد

: الثمافه تنتمل من جٌل الى جٌل وٌضٌؾ الجٌل الجدٌد الى التراث الثمافً الثمافه لابلة للانتشار -

لجٌل ابائه حصٌله ما وصل الٌه من المدٌم لٌفٌد فً حاضرهم وٌبنً مستمبلهم و تستمر عملٌه نمل 

بما ٌلائم طبٌعه العصر الذي ٌعٌش فٌه الجٌل وبذلن تنتشر الثمافه الى الثمافه مع الاضافه و الحذؾ 

 مجتمعات لها ثمافات اخرى .

ولمد سهلت سبل الاتصال الحدٌثه عملٌه الانتشار هذه بجانب الترحال والتجارة  ومعرفة اللؽات التً 

 ٌتفاهم بها الناس على محٌط العالم كله .

للؽات من خلال المنهج لٌسهل التعرؾ على الثمافات الخارجٌة ولذا ٌجب الاهتمام بتدرٌس وتعلٌم ا

بجانب العمل على نشر ثمافه مجتمعنا فً ربوع العالم كله هذا الاعتبار ٌلزم واضع المنهج بالاهتمام 

بدراسة اللؽة المحلٌة والفنون كالرسم والتصوٌر والموسٌمى لأنها  تعتبر من الوسائل الاساسٌه فً نمل 

 شارها.الثمافه وانت

ومن جانب اخر ٌجب الاهتمام باكساب التلامٌذ مهارات التفكٌر العلمً حتى ٌستطٌعوا انتماء ما ٌفٌدهم 

 من معارؾ منموله واتجاهات تلائم طبٌعه الحٌاه وطرٌمة الحٌاة  السائده فً المجتمع.

اختراع الكهرباء و  : لاشن ان عناصر الثمافه فً تفاعل دائم فمثلاعناصر الثمافه فً تفاعل عضوي مستمر

هً بدٌلات الثمافه لد ادت الى انتشارها وعدلت من سلون وطبائع الناس ونملت المجتمع من مجتمع رٌفً 

 الى مجتمع حضري عن طرٌك انتشار الصناعه والمدن ...الخ .

التلمٌذ و ٌجب ان ٌموم المنهج بتمكٌن افكار سلٌمه وملتزمه للتلمٌذ عن طرٌك الربط الوثٌك بٌن ما ٌدرسه 

 فً المدرسه وما ٌجده فً الحٌاه.
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 المنهج وتؽٌر الثمافه: 

ٌجب على المنهج مراعاة كل تؽٌر حادث فً المجتمع سواء كان هذا التؽٌر من الناحٌه الاجتماعٌه او         

الالتصادٌه وٌتطلب ذلن ضروري ان ٌكون المنهج مرنا بحٌث ٌمكن ان ٌتكٌؾ لموضوعات جدٌده حادثه او 

ات طرأت على الحٌاه كذلن ٌجب ان ٌهتم المنهج بتنمٌه الاتجاهات السلٌمه نحو التؽٌر و عدم مماومه تؽٌر

التؽٌٌر طالما كان هذا التؽٌر الحادث ٌتفك مع تمالٌد وعادات المجتمع السلٌمه وعلى المنهج ان ٌزود التلامٌذ 

مافه والتمدم الاجتماعً و كذلن من بالمهارات والاتجاهات السلٌمه لاعدادهم لٌكونوا عناصر تجدٌد للث

الضروري لربط المنهج بالحٌاه واعطاء التلامٌذ فرصه لانتماء المرؼوب المفضل من الثمافه وترن ؼٌر 

 المرؼوب فٌها.

 :دراسه وجهات نظر المتخصصٌن -3

لم ٌمصد المتخصصون فً المواد الدراسٌه التً تشكل محتوى المنهج  فحسب بل ٌمصد اٌضا     

خصصٌن فً مجالات العلوم المختلفه فً العلوم الطبٌعٌه العلوم الاجتماعٌه العلوم الانسانٌه التً تشكل المت

 هذه المجالات ونظرٌاتها النظرٌات العلٌا التً تستمً منها النظرٌه التربوٌه منطولها وفروضها ومسلماتها.

سٌاسه الالتصادٌه والاجتماعٌه والدٌن ولذاٌمترح تشكٌل لجنه ٌحضرها ممثلون من تلن المجالات فً ال     

والعلوم العسكرٌه والطب والهندسه والصٌدله والتجاره بجانب التخصصات الاخرى فً العلوم واللؽات 

 والمواد الاجتماعٌه والفنون.... الخ

 وٌكون ممرر تلن اللجان من التربوٌٌن الذٌن ٌمومون بتنسٌك ممترحات هذه اللجان وتشكٌل خٌوط المنهج   

 واوتاره بحٌث ٌخرج منها لحن منسجم لسٌمفونٌة منهج ٌعد الاجٌال لحاضرهم ومستمبلهم معا.

ولا ؼرابه فً ذلن فعن طرٌك المنهج ٌتخرج المتخصصون فى كل فرع من علوم الحٌاه ولذا وجب    

صار  معرفه وجهات نظرهم بصفتهم خبراء ملمٌن من الناحٌه النظرٌه و العلمٌه فً مجال تخصصهم ولهذا

لزاما على المنهج ان ٌكون بناؤه مرنا بالدرجه الكافٌه الاستٌعاب مستحدثات العصر ومتطلبات الوالع 

 وتطلعات المستمبل فى كل فرع من علوم الحٌاه .
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ؼٌر ان تلن الالتراحات من المتخصصٌن تكون ؼالبا اهدافا فنٌه للؽاٌه وتخصص تخصصا كبٌرا وهذا لد 

كبٌر من تلامٌذ المدارس ولد تكون تلن الاهداؾ التً ٌضعها المتخصصون  ٌعنً انها لا تناسب  عدد

 واردةمن منطمهم الذي ٌتصور انها ستكون الوحٌده التى سٌستمر فً دراستها وٌتخصص لها الى النهاٌه.

ولذا ٌجب على ممرر لجنه المنهج تموٌم لائمه بكتب فٌها المتخصصون اهمٌه وظٌفه الماده موضوع    

تخصص كل منهم ومدى الاسهامات الخاصه التً تستطٌع تلن الماده التً تمدمها فً بناء شخصٌه التلمٌذ 

 وبناء معرفته فً تلن التخصص.

عن طرٌك تفسٌر الوظائؾ الاساسٌه لكل ماده و بتفرٌػ تلن البٌانات ٌمكن وضع اهداؾ كل تخصص  

والوظائؾ التً تسببها تلن الماده لخدمه وظائؾ اخرى تربوٌه وبذلن تصاغ اهداؾ كل ماده دراسٌه للمنهج 

. 

 :دراسه فلسفه التربٌه 4

تعد الفلسفه مجموعه من المعاٌٌر ٌنبؽً بواسطتها الحصول على افضل الاهداؾ لتربٌه النشء وتعرؾ  

اتجاهات فكرٌه خاصه واهداؾ معٌنه فً الحٌاه و فً تربٌه الصؽار والكبار وآراء و احكام تربوٌه اٌضا ب

 وفلسفٌه مختلفه ولد لعبت هذه الاسس والمعاٌٌر دورا كبٌرا فً تشكٌل المنهج فً احماب طوٌله .

م مادٌه ولٌم  روحٌه فمثلا عند بحث لٌم المجتمع من زاوٌه فلسفه الحٌاه المعاصره نجد نوعٌن من المٌم لٌ 

 هذه المٌم تحفز للنجاح و تؤدي دورا هاما فً المهن المختلفة.

وللفلسفه دور فً تحدٌد الاطار للمبادئ والاهداؾ والعمائد التً ٌتبناها المجتمع والتً ٌطلك علٌها فلسفه 

 المجتمع.

 وتنحصر فلسفات المجتمع فٌما ٌلً: 

 النظام الدٌممراطً. -النظام الشٌوعً -الاستبدادي الاسلوب الدٌكتاتوري-الاسلوب الفوضوي  

ٌتمثل النظام الفوضى بالحرٌه المطلمه دون وجود نظام او هٌئه او حكومه تحدد العلالات بٌن افراد     

المجتمع و ٌستطٌع اى فرد ان ٌفعل ما ٌشاء طالما  كان ٌستطٌع ذلن بموته وسطوته وحددت الاهداؾ 

 بحت فً نطاق" التربٌه ؼٌر الممصوده".التربوٌه للمدرسه بحٌث اص
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 انخجشاد انزؼهًّٛٛ : 

 اختٌار خبرات التعلم: 

ٌحدث التعلم من خلال الخبرات التعلٌمٌه التً ٌمكن توافرها للتعلم ولبل الحدٌث عن اختٌار الخبرات ٌجب  

 تعرٌؾ معنى الخبره وتحدٌد خصائصها وانواعها.

 معنى الخبره:  

لا ٌمصد بالخبره التعلٌمٌه ما تحتوٌه من معلومات ومعرفه ٌعالجها المنهج بطرق و اسالٌب مختلفه كما ان   

الخبره لٌست هً انواع الانشطه التً ٌموم بها المتعلم و لكً نحدد مفهوم الخبره التعلٌمٌه انها عملٌه التفاعل 

المولؾ التعلٌمً( التً ٌستطٌع ان ٌستجٌب لها بٌن الفرد المتعلم وبٌن الظروؾ الخارجٌه فً )البٌئه او 

 وعلى ضوء هذه الاستجابه سٌتحدد ما ٌتعلمه الفرد .

وتعد الخبره اذن عملٌه تاثٌر ٌكون نتٌجتها تعدٌل سلون المتعلم وزٌاده الاستفاده منه وتوجٌه سلوكه فً 

 ى عناصر ثلاثه هً:الخبرات المتتالٌه وٌمكن تحلٌل كل الموالؾ من موالؾ الخبرة الحٌاتٌه ال

 المٌام بعمل ما. -

 الاحساس والشعور برد الفعل او النتٌجه.  -

 الربط واٌجاد العلاله بٌن التاثٌر والتاثر. -

ولا تمتصر الخبره على مجرد الاشٌاء التً ٌتعرض الٌها المتعلم بل هً الوسائل الاساسٌه للتربٌه التً ٌمر 

 مؤثره فً الخبره حٌث ٌمكن اجمالها فٌما ٌلً:بها المتعلم و ٌستجٌب الٌها و تكون عواملها 

 الفرد النشط . -

 المثٌرات الموجوده فً البٌئه. -

 التفاعل بٌن الفرد والبٌئه. -

ونتٌجه هذا التفاعل تحدث الاستجابه و تختلؾ درجه الاستجابه باختلاؾ درجه تاثٌر التفاعل بٌن الفرد  

والظروؾ ومثٌرات البٌئه و اذا عدت البٌئه اعدادا خاصا تم التحكم فً كل عوامل المولؾ التعلٌمً بحٌث 

تربوٌه فعاله ومن هنا كان دور تثٌر نوعا مرؼوبا بمعلومات من النشاط او الاستجابه امكن اكتساب خبرة 
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المعلم كبٌرا و هاما فً تكوٌن وتنمٌه خبرات مفٌده لدى التلمٌذ وكلما خططت الخبره بحٌث تشمل اهتمامات 

 التلامٌذ وتهدؾ الى اشباع رؼباتهم وحاجاتهم كلما كان من الممكن التنبؤ بالاستجابة المرؼوبه فً حٌنها.

ٌار وانتماء المشكلات من البٌئه كما ٌجب اعداد موالؾ تعلٌمٌه تتوافر و عند تخطٌط وبناء مناهج ٌجب اخت 

فٌها كثٌر من المظاهر والجوانب التً ٌحتمل ان تثٌر الخبره المرؼوبة فٌها عند جمٌع التلامٌذ حسب مراحل 

 نموهم ومستواهم ولدرتهم وٌتم ذلن بعد دراسه حاجات و اهتمامات التلامٌذ انفسهم.

 

 ات التعلٌم:اسس اختٌار خبر 

لا ٌمتصر الهدؾ التربوي على نوع السلون بل ٌشمل اٌضا نوع المحتوى الذي ٌتناوله السلون لذا ٌجب ان  

تتٌح الخبرات التعلٌمٌه فرصه للتلمٌذ كً ٌتناول نوع المحتوى الذي ٌتضمن الهدؾ وتوجد اسس عامه ٌجب 

 مراعاتها عند خبرات التعلم و هذه الاسس كما ٌلً:

فرصه للمتعلم كً ٌموم بممارسة النشاط او السلون لتحمٌك هدؾ تربوي معٌن ومرؼوب اتاحه ال -

 فٌه.

ضرورة تعدد خبرات التعلم لم تتعدد بذلن انواع نشاط و سلون المتعلم المبذول فً الخبرات لتحمٌك  -

 الاهداؾ المتضمنه لها.

لخبرات التعلٌمٌه والتربوٌه اتاحه الفرصه لاشباع حاجات المتعلم عند لٌامه بنشاط او سلون تجاه ا -

فاذا لم تكن تلن الخبرات مشبعة لتلن الحاجات والاهتمامات فانه ٌترتب حدوث تعلم ؼٌر مرؼوب 

 فٌه لد ٌصل الى تحمٌك عكس ما تهدؾ الٌه تلن الخبرات.

ضروره مناسبه الخبرات التعلٌمٌه الممدمه والمنهج لمستوى المتعلم نفسه وان ٌبدا المعلم من حٌث  -

د المتعلم لتحمٌك هذا الاساس كان من الضروري لبل الشروع فً بناء المنهج الالمام بكافه ٌو

-ولدراته  -استعداداته -اهتماماته -المعلومات والبٌانات الداله عن حاله المتعلم الحاضره) حاجاته

 خصائص نموه..... الخ (.

ه التعلم الفعال بهدؾ تنوع ضروره اختٌار خبرات التعلم بحٌث تتفك مع النظرٌات و سٌكولوجٌ -

 الخبرات التربوٌه بما ٌتلاءم مع المستوٌات و الفروق الفردٌه بٌن التلامٌذ.

ضروره اختٌار الخبرات التربوٌه بحٌث ٌمكن ان تحمك كل خبره منها نتائج متعدده و اهداؾ  -

 متنوعه .
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 انواع الخبرات:

 المولؾ الى نوعٌن رئٌسٌٌن:تمسم الخبرات التعلٌمٌه من حٌث طبٌعة تفاعل الفرد مع  

 النوع الاول: هو خبرة مباشرة. 

 النوع الثانً: هو الخبره ؼٌر المباشره. 

 كما تمسم انواع الخبرات من حٌث الهدؾ الذي ٌتحمك منها الى اربعه انواع من الخبرات هً: 

تفكٌر العلمً( خبرات لاكتساب المعلومات، خبرات لاكتساب الاتجاهات، خبرات لاكتساب المهارات )ال 

 خبرات لتنمٌه المٌول والاهتمامات.

 : تمسٌم الخبرات من حٌث طبٌعة تفاعل الفرد مع المولف-1

الخبرات المباشره :وهً تلن الخبرات التً تحدث وٌتم التفاعل فٌها بٌن الفرد والبٌئه او المولؾ  -

 والممارسه الفعلٌه..... الخ .التعلٌمً وتتمثل تلن الخبرات عن طرٌك اجراء التجارب المشاهده 

الخبرات ؼٌر المباشره :هً الخبرات التً ٌعتمد فٌها الفرد على ذكائه وتصوره وخٌاله وخبراته  -

السابمه دون ان ٌدخل فً عملٌه التفاعل المباشر مع البٌئه و تستخدم طرق لاكتسابها بالمراءه 

دها التلمٌذ لد لا تكون مبنٌه على الفهم والاستماع ولا تعدو هذه الخبرات ان تكون مجرد الفاظ ٌرد

والتدرٌس والتعلٌم عن طرٌك هذا النوع من الخبرات لا ٌعدو ان ٌكون تلمٌنا فمط وٌجب ان تكون 

خبرات المنهج محتوٌة على النوعٌن المباشر وؼٌر المباشر مع مراعات اكتساب الخبره ؼٌر 

 المباشره على اساس الخبرات المباشره.

 رات على اساس الهدف:تمسٌم الخب -2

من ذلن الخبرات التً تحمك اكتساب المعلومات ٌتعٌن عند اختٌار الخبرات التعلٌمٌه التً تزود الفرد  

المتعلم بمعلومات التحمك من امرٌن ٌتمثل الامر الاول فً ان تكون المعلومات مختلفه ومتنوعه بحٌث 

انٌن والنظرٌات وٌفهمها اما الامر الثانً فٌتعلك ٌعرؾ الفرد منها الحمائك والمفاهٌم والعمومٌات والمو

بضروره ربط تلن المعلومات ربطا وظٌفٌا بحاجات ومشكلات واهتمامات الفرد ومدى ماتهدفه تلن 

المعلومات فً تفسٌر الظواهر المحٌطه بالفرد المتعلم ومعنى ذلن ٌجب ان لا تكون المعلومات ؼاٌه فً حد 

 الفرد وفهمه ومساعدته على حل المشكلات. ذاتها بل تكون وسٌله فً معرفه
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 ٌراعى عند انتماء الخبره تعلٌمٌه لتزوٌد الفرد المتعلم بالمعلومات الشروط التالٌه : 

لا تكون الخبره التعلٌمٌه المنتماه اما ممصود بها حفظ المعلومات كوٌسلة  لتذكرها فٌمكن للمتعلم ان  -

لا ٌستطٌع التعرؾ على امثله جدٌده لهذا المفهوم ان ٌحفظ تعرٌؾ مفهوم من المفاهٌم حفظا الٌا و

حفظ المفاهٌم لٌس ؼاٌه تعلم تلن المفاهٌم ولكن الؽاٌه تكون مبٌنة على الفهم السلٌم الذى ٌبنى علٌه 

لدره المتعلم على تعرؾ علٌها فً موالؾ تعلٌمٌه مختلفه ومن هنا ٌجب ان ٌمدم المنهج العدٌد من 

تحتوي على مفاهٌم وافكار متنوعه ٌستطٌع المتعلم فهم وادران المفاهٌم الخبرات التعلٌمٌه التً 

والتعمٌمات فً موالؾ مختلفه وظواهر عدٌدة وكذلن الحال فً الموانٌن والنظرٌات حٌث تكون 

الؽاٌه من تعلمها هو معرفه الطرٌمه التً بها ثم التوصل الى تلن الموانٌن والنظرٌات ولا شن ان 

 فً تحمٌك ذلن اٌضا عن طرٌك التدرٌس. للمعلم دورا كبٌرا

ان تكون المعلومات من النوع الذي ٌمكن تطبٌمه فً الحٌاه وتطبٌك الافكار فً موالؾ تعلٌمٌه  -

 اخرى

عرض المعلومات فً صوره متكامله ومنظمه ولٌست مجزاه او منفصله ٌصعب على المتعلمٌن  -

ه كلما زاد تفتٌت المعلومات كلما لل ربطها حتى ٌمكن ادران ما بٌنها من علالات ولمد وجد ان

 احتمال تذكرها وكلما زادت نسبه الاخطاء عند استرجاع تلن المعلومات.

عند تخطٌط الخبرات التعلٌمٌه ٌراعى ان تبنى على مشكلات ٌتطلب دراستها وٌسعً التمٌذ ببذل نشاط  

ها الخبرات التعلٌمٌه ٌموم وجهد نحو اٌجاد حلول لها ومن خلال المحاولات لحل المشكلات التً تضمن

المتعلم باستخدام طرٌمه حل المشكلات وتؤدي هذه الطرٌمه الً نتائج مفٌده للمتعلم من خلال تفاعله مع 

المولؾ التعلٌمً ومحاولاته الجادة لحل المشكله التً ٌتضمنها المولؾ و الخبره ان ٌدرن اهمٌه المعلومات 

المشكله وفً الموالؾ التعلٌمٌه المستمبلٌه و كذلن ٌستطٌع  التً حصل علٌها وطرٌمه استخدامها فً حل

ادران الاسباب التً من اجلها حصل على المعلومات وما تتضمنه من حمائك ومفاهٌم وافكار وتعمٌمات.... 

 الخ، ولذا ٌجب تنوع الخبرات والموالؾ التعلٌمٌه والمعلومات فً المناهج التً تمدم للطلاب.

خبره التعلٌمٌه اٌضا الحرص التام على استمرارٌه عناصرها الهامه) المفاهٌم وٌراعى عند تخطٌط ال 

والتعمٌمات والافكار( فً سٌالات متنوعه،وٌتم ذلن بتكرارها بطرٌمة تساعد علً تذكرها وعن طرٌك 
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استخداماتها فً موالؾ مختلفة  ٌستطٌع التلمٌذ ربط المعلومات ببعضها مع اعطاء تلن المعلومات معنً و 

 ؽزي معٌنا.م

 يحزٕٖ انًُٓح:

ٌتكون محتوى المنهج من حمائك وتعرٌفات كما ٌضم عملٌات ومهارات كالمراءه والحساب والملاحظه  

والتصنٌؾ والتمسٌم والاتصال والاستنتاج والتفكٌر النالد واتخاذ المرار وجوانب المحتوى مترابطه فً 

ن المعارؾ والعملٌات والمهارات والمٌم والمعتمدات المنهج وكل خبره ٌمر بها المتعلم لها هذه الجوانب م

 وٌنبؽً ان ناخذ  هذا فً الاعتبار عند التخطٌط للمنهج.

 الاجراءات المتبعه فً اختٌار محتوى المنهج وانشطته: 

 من اهم الوسائل المستخدمه فً اختٌار محتوى المنهج وانشطته: 

 راي الخبٌر:-1 

سع فً اختٌار المنهج وانشطته ومحتواه فً مراحل التعلٌم المختلفه استخدمت هذه الوسٌله على نطاق وا 

وتتلخص هذه الطرٌمه اساسا فً فحص ومراجعه توصٌات الخبراء فً ما ٌختص بما ٌنبؽً ان ٌعلم ولا شن 

ان المجهودات المبذوله من المتخصصٌن فً الجامعات فً مجالات المعرفة المختلفه على الرؼم من اهمٌة 

 ة توجد فٌها عده انتمادات.هذه الوسٌل

على الرؼم من ان توصٌات الخبراء والمتخصصٌن ذات لٌمه عظٌمه فً التراح ممررات الدراسه  -

 فانه من الصعب فً بعض الاحٌان تطبٌك هذه الممررات فً الموالؾ التعلٌمٌه.

معٌن من الصعب تحدٌد كفاءة المتخصصٌن حٌث انه من المألوؾ ان نجد اراء متضاربه فً منهج  -

. 

 التحلٌل :-2

تتلخص فً ملاحظه انشطه عدد من الافراد الذٌن ٌعتبرون اكفٌاء فً مهنه ما وذلن لاكتشاؾ انواع  

الاجراءات والعملٌات ثم تموٌمها ومن ثم  تستخدم هذه المعلومات لاختٌار مواد  الممرر من الامور التً 

 الٌه:ٌنبؽً الانتباه الٌها وفً هذه الوسٌلة نماط الضعؾ  الت
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 الانشطه التً ٌنفذها الكبار ٌمكن ان لا تكون مناسبه للصؽار.

 استخدام الكبار لمهارات معٌنه دون المستوى المطلوب اكسابه للتلامٌذ. 

الانشطه التً تجرى الان ٌمكن ان تكون هً نفسها فً المستمبل؟ من ٌضمن ثبات  الظروؾ والموالؾ؟  

صمم المنهج بكثٌر من المعلومات المفٌده وتمكنه من تموٌم خبرات وعلى اٌه حال فان هذه الوسٌله تزود م

 التطبٌك. -الاهمٌه -التعلٌم استنادا الى الصدق

 المسح :-3 

تستخدم وسٌله المسح فً اختٌار محتوى المنهج مثل مدرسً اللؽه العربٌه او الانجلٌزٌه مسح الاخطاء 

ح مدرسو العلوم الاخطاء الشائعه فً المعادلات الشائعه فً الاستخدام اللؽوي فً ممررات اللؽات ومس

الكٌمٌائٌه و لمد ادي المسح الى وجود معلومات لٌمه للاهداؾ التربوٌه وفً الحمٌمه ٌعتمد اختٌار المواد 

والخبرات فً مناهجنا بصفه اساسٌه على راي الخبراء و هم فً الؽالب ذوي كفاءات مختلفه و مرتبطون 

ت التملٌدٌه فً بناء المناهج ولهذا تكثر الشكاوي المعبره عن ضعؾ المحتوى بصفه ارتباطا وثٌما بالاتجاها

عامه وعن ضحالته وعدم تحدٌده للتلامٌذ واهمال الوسٌلتٌن الاخٌرتٌن فً اختٌار مواد المنهج ادي فً 

 ٌه.الؽالب الى انفصال المواد عن حركه المجتمع وادي ذلن بدوره الى تعمك الاتجاه النظري فً الترب

 معاٌٌر اختٌار المحتوى:  

ان احدى المشكلات الكبٌره فً تطوٌر المنهج هً اختٌار ممرر الدراسه المناسب و اختٌار الخبرات لان  

مدي التعلم و تحصٌل الاهداؾ التربوٌه ٌعتمدان على الاختٌار الدلٌك لمواد التعلم وخبراته حٌث تبرز 

 :الحاجه الً المعاٌر للاسباب التالٌه

 .الزٌاده الهائله فً كمٌه المعرفه المتاحه 

  ًعدم التجانس الواضح بٌن طلاب المدارس ٌتطلب تكٌٌؾ المنهج بحٌث ٌتلاءم مع التباٌن الواسع ف

 المٌول والمدرات.

 . ًالتؽٌرات السرٌعه التً حدثت فً المجتمع العربً والعالم 
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الصدق والاهمٌه وٌعتبر البعض الاخر مكملا  هوبلر مجموعه من المعاٌٌر ٌعتبر بعضها اساسٌا مثل وٌمترح

ومدعما مثل تلبٌه احتٌاجات المتعلم ومراعاة اهتماماته والمنفعه المابلٌه للمعلم والتوافك مع الحمائك 

 الاجتماعٌه.

تلبٌه احتٌاجات المتعلم واهتماماته فكلما كان المحتوى مرتبطا باحتٌاجات المتعلم واهتماماته وخبراته كان 

لد ٌحمك هذا عن طرٌك المواد الاختٌارٌه او تحدٌد الاساسٌات او المبادئ العامه فً الممرر وتترن افضل و

 الامثله والتطبٌمات لتختار فً اطار احتٌاجات المتعلمٌن.

ولد نختار من الماده او المجال المعرفً ما هو  اكثر فائده للمتعلم فً حل مشكلاته حاضرا ومستمبلا وٌجد  

تطبٌمات مهمه فً التربٌه المهنٌه فبعض المهن ٌتطلب الاعداد لها دراسات معٌنه بل الالتحاق هذا المعٌار 

 بكلٌات معٌنه .

  التؽٌرات الاجتماعٌه السرٌعه تحتم على المدارس ان تعٌد النظر بمناهجها فً ضوء حاجات المتعلم

 واهدافه.

  والانفتاح على العالم 2693العاشر من التؽٌرات السرٌعه التً حدثت فً المجتمع العربً بعد حرب

 وتؽٌٌر صور الانتاج هذا ٌؤكد على ضروره التدلٌك فً اختٌار المحتوى الدراسً .

 . ًالملائمه والتوافك علً المولؾ الاجتماع 

المعرفه تساعد على التوجٌه السلٌم والنافع المتعلم نحو العالم الذي ٌعٌش فٌه وٌحٌط به فاذا كانت دراسه  

و دراسه الذره تحمك نفس الاهداؾ العامه فدراسه الذرة تكون اكثر تحمٌما لهذا المعٌار حٌث ٌمكن  الطالب

ان تساعد اكثر على فهم العالم المعاصر وبالمثل لد تكون دراسه البلهارسٌا او الالتهاب الكبدي الوبائً اكثر 

 ملاءمة لوالعنا من دراسه مرض الاٌدز.

 كٌٌؾ المحتوى لٌناسب لدرات التلامٌذ وتسهٌل تفاعلهم معه والمابلٌه تعنً المابلٌة للتعلم وٌعنى بها ت

 مراعاة عجز المتعلم و لدراته ومستوى الصعوبه ومستوى تجرٌد الماده .
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 المحتوى المعرفً :

ٌفرق زاٌس بٌن المحتوى والمعرفه و هذه الطرٌمه مفٌده من الناحٌه التعلٌمٌه فالمحتوى هو سجل 

صرٌه والاهداؾ التً ضمنت المنهج اما المعرفه فهً المعنى الذي ٌكتسبه الفرد من الرموزوالصور الب

 تعامله مع المحتوى اي حصٌله التفاعل بٌن الطاله الكامنة للمحتوى و المتعلم.

اما المعرفه فلٌست موجوده هنان لمن ٌحصدها بٌنما تكتسب من تفاعل المتعلم مع المحتوى فً هذا    

تعلم المحتوى المسجل فً كتب او الذي ٌشرحه المعلم الى معرفه خاصه به،وتتدخل فً التفاعل ٌترجم الم

هذا عوامل كثٌره منها ممررات المتعلم وخبراته واهدافه الذاتٌه ولد ٌكون المحتوى الذي خطط له واضع 

ٌر الناضجة المنهج مختلفا عن المعرفه التً ٌكتسبها المتعلم وٌشٌر الى هذا جون دٌوي ان خبره المتعلم ؼ

بعٌدة عن خبره البائع الاكثر شمولا وبهذا فان نظرته الى المحتوى احٌانا معرفه مختلفه تماما عما لصد الٌه 

واضع المنهج اولد لا ٌتولد عنه اي شًء ذو لٌمه وهنا ٌكمن الخطر فً عدم التمٌٌز بٌن المحتوى والمعرفه 

 اذ لد ٌتحول معظم التعلم الى تعلم لفظً.

 

 اللفظً: التعلم 

المحتوى الذي ٌختار من وجهه نظر مخطط المنهج دون اعتبار لامكاناته فً تولٌد المعرفه لدى المتعلم  

وفً اطار خبرته، ٌمكن ان ٌكون مجرد معلومات ٌحفظها التلامٌذ حفظا لفظٌا لاؼراض المدرس وللنجاح 

دون ان ٌتحول المتعلم الى معرفه حمٌمٌه فً امتحاناتها وبهذا ٌصبح هدؾ التلمٌذ من التعلم التسمٌع للنجاح 

او ٌؤثر كثٌرا فً شخصٌه المتعلم او سلوكه وٌساعد على ان ٌكتسب المتعلم معرفه حمٌمٌه ان ٌكون 

 المحتوى له معنى وفً راي جون دٌوي ان هذا ٌتحمك اذا توافر:

 علالته بمساله تهم المتعلم. 

 ٌث ٌزٌد من كفاٌتها وٌعمك معناها.اذا وجد مكانا ملائما فً نسٌج خبرات المتعلم ح 

  وعلى هذا ٌنبؽً ان ٌراعى مخطط المنهج  اثناء اختٌار المحتوى ان ٌكون له معنى بالنسبه للمتعلم

مرتبط بحٌاته ولائما على ما لدٌه من خبرات سابمه وان ٌفكر جٌدا فً امكانٌه تولٌد المعرفه لدى 

 المتعلم.
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 مستوى المنهج : 

سمى بمستوى المنهج اي توسٌع خبرات المنهج او المحتوى فً سلسلة زمنٌة وتموم ٌرتبط بالمحتوى ماٌ

المدرسه بتمدٌم هذه الفمرات الى صفوؾ و ٌمضً الطالب سنه دراسٌه فً كل فصل ٌدرس فٌها مناهج 

تختلؾ عن السنه الاخرى وهنان بعض الممررات تدرس على مدار كل الفتره الزمنٌه مع مرعاة مستوى 

ملً للتلمٌذ فً كل مرحله ولد ٌفترض واضع المنهج وجود نوع من العلالات المنطمه بٌن اجزاء النمو الع

المحتوى كان ٌتحرن التلمٌذ من المعلوم الى المجهول ومن المحسوس الى المجرد وهنان عده معاٌٌر ٌمكن 

 مراعاتها وهً:

 لؽه العربٌه ٌكون متصل بما تكامل حلمات المستوى فما ٌدرسه التلمٌذ فً الصؾ الثانً من منهج ال

ٌمارسه فً الصؾ الاول وما سٌدرسه فً الصؾ الثالث حتى تتكامل هذه الحلمات وترتبط بمراحل 

 نمو التلمٌذ.

  اتباع اسلوب تطوري بمعنى ان ما ٌتعلمه تلمٌذ فً حلمه من حلمات المستوى ٌزٌد من دافعٌته للحلمه

لمستمر او التعلم مدى الحٌاه وان المنهج الجٌد ٌخلك المادمه فً المستوى وهذا ٌحمك فكره التعلم ا

 فً التلامٌذ الرؼبه لمزٌد من التعلم وعدم الولوؾ عند المستوى الممرر.

  تحمٌك الترابط العضوي بٌن حلمات المستوى المختلفه وفى هذا تلمً الحواجز المصطنعه بٌن فروع

 الانسانٌه .المنهج وتحمٌك الوحدات النظره الكامله للمعرفه 

  تحدٌد مستوى المنهج على اساس الاهتمامات الرئٌسٌه فٌه وفً هذه الحاله ٌضرب المعلم على ان

ٌدرب المعلم علً ان ٌدرن المهم والاهم و الاكثر اهمٌه فً المنهج وٌساعد التلمٌذ فً ادران 

دون التمكن من العمومٌات الرئٌسٌه فكثٌر من التلامٌذ ٌركزون على حفظ الحمائك و استرجاعها 

 ادران المفاهٌم والربط بٌنها واستنتاج التعرٌفات الصحٌحه.

 طرق التدرٌس وعلالتها بعناصر المنهج: 

المنهج له بناء وعناصر او مكونات بٌنها علالات ذات تاثٌر متبادل اي انه بناء هندسً بوحداته المختلفه  

التً تتصل بعضها من خلال تراكٌب لها اصولها ولد ٌظن البعض انه لا توجد علالات بٌن عناصر المنهج 

والطرق والوسائل واشكال  ولكن والع الامر ان عناصر المنهج تستمد من اساسٌاته فالاهداؾ والمحتوى

النشاط المختلفه و اسالٌب التموٌم المتعدده تستند على تلن الاساسٌات ؾ تحدٌد الاهداؾ وصٌاؼتها على 
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اساس سلٌم ٌعتمد بالدرجه الاولى على الدراسه الواعٌه للاساسٌات وبدون ذلن ستاتً الاهداؾ الهامه بعٌدة 

تحدٌد طرق التدرٌس المناسبه لتنفٌذ المنهج ٌعتمد على وضوح  عن الاطار التربوي الذي تدور حوله كما ان

 العلالات بٌن الاساسٌات من ناحٌه وبٌن كافه عناصر المنهج من ناحٌه اخرى.

ٌمصد بالطرٌمة انها مجموع الانشطة والاجراءات التً ٌموم بها المعلم والتً تظهر آثارها علً منتج      

ممصود بالانشطة والاجراءات مجمو عة العملٌات العملٌة التً ٌمارسها التعلم الذي ٌحممه المتعلمون  وال

المعلم فً سبٌل التعامل مع المادة العلمٌة فً المولؾ التعلٌمً وما ٌتصل بها من اهتمامات واتجاهات ولٌم 

كان لفظا نحو المادة العلمٌة ونحو تلامٌذه ونحو العملٌة التعلٌمٌة وكذلن الاداء الذي ٌصدر عن المعلم سواء 

او حركٌا ونظم الطرٌمة ٌحتوي عادة علً انشطة مثل المراءة والمنالشة والتسمٌع والملاحظة والتوجٌه 

والتوضٌح والتفسٌر والطرٌمة كعنصر من عناصر المنهج لها اهمٌة متمٌزة فً ناحٌتً التخطٌط التنفٌذي 

البناء اما المستوي التنفٌذي فٌمترن فتتناول المنهج علً المستوي التخطٌطً ٌمترن به عملٌات التصمٌم و

بالموالؾ التعلٌمٌة التً ٌشترن فٌها المعلم مع تلامٌذه فً تنفٌذ المنهج والمعلم وثٌك الصلة بهذه الطرٌمة 

باعتبارها عنصر من عناصر المنهج واذا كان الخبراء ٌختارون وحدات المنهج فهم ٌجدون ما ٌمكن 

تناول المناهج الدراسٌة علً المستوي التنفٌذي وتعتمد اعتمادا كبٌرا استخدامه من الطرق المناسبة التً ت

علً الالماء باعتباره طرٌمة فعالة فً التدرٌس وٌمكن المول ان اختٌار الطرٌمة المناسبة واستخدامها علً 

 نحو سلٌم هً محصلة لمجموعة من الامور وهً:

 روق فردٌه بٌنهم وان وعً  المعلم بهذه ادران المعلم لخبرات تلامٌذه ومستوٌاتهم وما ٌوجد من ف

 النواحً ٌجعله الدر على استخدام الطرٌمه المناسبه بدرجه كبٌره من الفاعلٌة.

  ادران المعلم لطبٌعه الماده الدراسٌه و اسلوب تنظٌمها لبل كل ماده دراسٌه طبٌعه خاصه تفرض

كل المواد الدراسٌه فهنان  علٌنا اختٌار طرق معٌنه لتدرٌسها فلٌست كل الطرق صالحه لتدرٌس

مواد ٌؽلب علٌها الطابع النظري ومواد اخرى ٌؽلب علٌها الطابع التجرٌبً او العملٌه كما ان 

الطرق المختارة للتدرٌس تعتمد اٌضا على اسلوب تنظٌم المنهج ومستوى خبراته و اختٌار المعلم 

لمادة الدراسٌةو الفلسفه التربوٌه التً بطرٌمه معٌنه ٌعتمد الى حد كبٌر على ادراكه لطبٌعه العلم وا

  نساندها.
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  ادران المعلم لمختلؾ مصادر التعلم التً ٌمكن استخدامها فً التدرٌس ولا شن ان تعدد وتنوع تلن

 . المصادر والتعرؾ على امكاناتها وعلالتها فً الماده الدراسٌه ٌجعل الموالؾ التعلٌمٌه اكثر ثراء

 وعلالتها باهداؾ كل مولؾ تعلمً فالطرٌمه تختلؾ باختلاؾ الاهداؾ  ادران المعلم لاهداؾ المنهج

المرؼوب فٌها فاذا استطاع المعلم ان ٌحدد اهداؾ المولؾ التعلٌمً بنجاح فان ذلن ٌجعله الدر على 

 تمٌٌز الطرٌمه المناسبه لكً ٌصل الى مستوى الاداء المحدد فً الاهداؾ .

 تخدمه و مظاهر النشاط المتصله بالمنهج الدراسً.ادران المعلم للعلاله بٌن الطرق المس 

فالنشاط لٌس معزولا عن  الموالؾ التعلٌمٌه التً تشكل فً مجموعها المنهج فان الطرٌمة كعنصر من  

عناصر المنهج هً طرٌمه لجعل خبرات المنهج موالؾ تنبض بالحٌاه والحركه من خلال ماٌنجح المعلم فً 

ختٌاره  لطرٌمه التدرٌس المناسبه لمولؾ ما  لابد ان ٌكون مدركا العلاله بٌنهما توفٌره ولذا فان المعلم فً ا

 وبٌن ما ٌمكن تنفٌذه من نشاط مدرسً سواء داخل المدرسه او خارجها.

ان من ٌشتركون فً عملٌات تصمٌم و بناء المنهج وتدرٌبهم ٌشاركون المعلم فً هذه المسؤولٌه فهم      

هج وٌختارون خبراته التعلٌمٌه وٌنظمونها  فهم مطالبون بتحدٌد افضل الطرق حٌنما ٌحددون اهداؾ المن

واصلحها  لتنفٌذ المنهج واذا كانت الطرٌمه تختلؾ من منهج لاخر تبعا لاسلوب تنظٌمه والفكر الذي ٌسانده 

مات اللؽه فهً تختلؾ اٌضا باختلاؾ مستوى الماده الدراسٌه فلو اننا ارادنا ان  نعلم طفلا مبتدءا بعض كل

العربٌه او الانجلٌزٌه فان ذلن ٌمتدى استخدام الطرق التً ٌمكن من خلالها زٌاده مستوى دافعٌه الطفل 

فضلا عن التوضٌح والتكرار والتفسٌر وبٌان العلالات وتختلؾ طرق التدرٌس باختلاؾ الاهداؾ المرجوة 

ه لبلوغ اهداؾ متعلمه بالجوانب فالطرق المستخدمه لبلوغ اهداؾ معرفٌه تختلؾ عن الطرق المستخدم

الانفعالٌه من السلون كما تختلؾ عن الطرق المستخدمه لبلوغ اهداؾ متعلمه بالمهارات او تعدٌل الجوانب 

العملٌه من السلون اذا كانت الطرق تختلؾ تبعا لنوعٌه الاهداؾ فهً تختلؾ اٌضا باختلاؾ مستوٌات 

شٌر الى وحده الاسلوب وانما ٌشٌر الى وحده الطرٌمه وتعدد الاهداؾ وان استخدام احدى طرق التدرٌس لاٌ

اسلوب الاستخدام وٌلاحظ ان الاسالٌب التً تستخدم فً طرق التدرٌس هً التً نجعلها متمٌزة فمد تستخدم 

المحاضره فً تنمٌه المفاهٌم فً تعلٌم الصؽار والكبار ولكن مع الاختلاؾ فً مكونات كل من الاسلوبٌن فمد 

علم فً الحاله الاولى من الامثله الملموسة وعمد الممارنات و تحدٌد الخصائص المشتركه بٌنهما لد ٌكثر الم

 لا ٌحتاج الى كل ذلن مع تلامٌذه فً مرحله عمرٌه متمدمه ولدٌهم خٌرات اكبر.
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بناء 
المعرفة 
 المنظمة

 التكامل

 المدي

 التسلسل

 التكرار

  Course Contentاػذاد انًحزٕٖ انذساسٙ:

او الموانٌن او النظرٌات والاتجاهات والمهارات ٌمصد بالمحتوى الدراسً  المعلومات او الحمائك والمفاهٌم  

 المطلوب اكتسابها بواسطه المتعلمٌن وعند اعداد المحتوى الدراسً ٌراعى ما ٌلً:

 .اهداؾ تدرٌس الماده 

 .بنٌه المعرفه المنتظمه فً المحتوى 

 .ًاختٌار المحتوى الدراس 

 Objectives for Teaching the Subjectاهداف تدرٌس الماده:  

تمثل اهداؾ تدرٌس ااماده عنصر هام من عناصر المنهج فهً ترتبط بكل من محتوى التدرٌس وطرله  

ارتباطا وثٌما كما انها تؤثر تاثٌرا بالؽا فً اختٌار الانشطه والوسائل التنظٌمٌه الواجب استخدامها فً العملٌه 

 التعلٌمٌه.

 ثُّٛ انًؼشفّ انًُزظًّ:

 

 

 

 

 

 (17-3شكل رلم )

  ابعادا معٌنه: وهً تعنً

 : ٌعنً مدى التعمك  فً عرض الافكار المتضمنه . لمدىا
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ٌعنً مدى العلاله والارتباط بٌن الافكار المعروضه داخل المحتوى وكذلن بٌن المحتوى نفسه  لتكامل:ا

 وؼٌرهم من المحتوٌات الدراسٌه الاخرى.

 ها مع تكرار ورودها:: ٌتجه ورود الفكره الواحده فً المحتوى التعمك فى عرضالتكرار 

 : البعد الذي ٌحدد كٌفٌه ترتٌب الافكار بحٌث تاتً الافكار الاساسٌه اولا ثم الافكار الاكثر تعمٌدا. التسلسل 

  selection of Course Content: اختٌار المحتوى الدراسً 

كل ما ادي ذلن لتحمٌك تؤٌد الماعده التربوٌه مبدا ارتباط المحتوى بالاهداؾ وكلما زاد الارتباط بٌنهما 

الاهداؾ من الطرق والوسائل والانشطه المستخدمه وؼالبا ما ٌنصب على محتوى الموضوع تعادل 

المحتوى عن الاهداؾ ٌؤدى الى الانحراؾ والعملٌه التعلٌمٌه عناصرها الارصاد وتلافٌا لذلن لابد من 

 مراعاه الاعتبارات الاتٌه عند اختٌار المحتوى:

ات والخصوصٌات بالنسبه لكل ماده على ان تتضمن العمومٌات الاساسٌات التً ٌجب تحدٌد العمومٌ .2

ان ٌدرسها جمٌع الطلاب وعلى انت تكون الخصوصٌات فً صوره دراسات اختٌارٌه وفما 

 لحاجات  الطلاب ولدراتهم واستعداداتهم وفما لمتطلبات الدراسه فً المراحل التعلٌمٌه.

للماده اي ان تكون المعلومات التً تمدم من خلالها حدٌثه وهذا ٌتطلب  مراعاه مبدا الحداثه بالنسبه .0

 الموازنه بٌن المدٌم والحدٌث.

الاستعانه بالبحوث المحلٌه والاطلاع على نتائج البحوث الاجنبٌه التً تدور حول اعداد الممررات  .3

 الدراسٌه.
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 (18-3شكل رلم )

 

المتمدمه فً العالم ومن ثم ممارنه هذه الممررات بعضها الاطلاع على الممررات الدراسٌه للدول  .8

 ببعض والاستفاده منها فً بناء الممررات الدراسٌه.

ربط المواد بعضها البعض على مستوى راسً بمعنى ربط مراحل المواد التعلٌمٌه وكذلن المواد  .5

مواد المختلفه التً تدرس فً الصفوؾ المختلفه بعضها ببعض و على مستوى افمً اي الربط بٌن ال

 التً تمدم فً الصؾ الدراسى الواحد وهذا ٌتطلب الاخذ بمبدا التكامل.

الابتعاد عن الحشو وحفظ المعلومات وتجدٌدها وتوجٌه الاهتمام نحو بناء الماده الدراسٌه بشكل ٌتٌح  .1

لد وكذلن لها المساهمه فً اكتساب المهارات وتكوٌن الاتجاهات المناسبه وتنمٌه اسالٌب التفكٌر النا

 المدره على التجدٌد والخلك والابتكار وهذا كله ٌستوجب التركٌز على:

 ًالتعلٌم الذات 

 التعلٌم المستمر 

 تاكٌد اهمٌه الفروق الفردٌه والعمل على مراعاتها 

 اختبار المحتوي

تحدٌد العمومٌات 
 والخصوصٌات 

 الحداثة

التٌارات العلمٌة 
 الحدٌثة

الطرق الجماعٌة 
 فً الاعداد

الاسلوب العلمٌة 
  -للدراسة التخطٌط 

 التجرٌب 

التنسٌك بٌن 
 الدوائر العلمٌة

الابتعاد عن 
 الحشو
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عملٌه بناء الممررات تتم بطرٌمه جماعٌه ٌشترن فٌها الخبراء المختصٌن على ان ٌحدد دور كل  .9

 الاستفاده من خبرته وطرٌمته فى هذا المجال.منهم وطرٌمته 

عملٌه بناء الممررات تتم باسلوب علمً ٌعتمد على الدراسه المستفٌضه والتخطٌط الدلٌك المرن  .4

 والتدرٌب المستمر.

 انؼقجبد انزٙ ًٚكٍ اٌ رحذ يٍ فبػهّٛ ربثٛش انًحزٕٖ انذساسٙ: 

Obstscles that may decrease the efficacy of the course content 

المحتوى الدراسً ٌتاثر المعلم والمتعلم والبٌئه والمجتمع و الثمافه والنظرٌات التربوٌه و باعتبار ان كل  

عامل من العوامل المشار الٌها ٌخضع لموانٌن التؽٌٌر المتلاحمه فمن الضروري ان ٌمسم واضعو المناهج 

ات التً ٌمكن ان تعترضهم اثناء التطوٌر وتتمثل هذه بالكثٌر من المرونه اثناء صٌاؼتها وذلن لتجنب العمب

 العمبات فٌما ٌلً:

  اعمال واضع المحتوى فكره الخاص عند اختٌار الموضوعات بدون اشران اخرٌن من ذوى

 الخبرات.

 .عدم اللجوء لمشوره المتخصصٌن فً المناهج لمساعدتهم فً كتابه الماده العلمٌه بصوره مشوله 

  المائمٌن بكتابه الماده الدراسٌه.محدودٌه عدد 

 .لدره البحوث الخاصه بتحدٌد المستوٌات الثمانٌه للطلاب 

 .الفجوه العلمٌه بٌن المحتوى الدراسً مع الاهداؾ 

 .تاثٌر السرد على طرق التدرٌس 

 تاثٌر نظم الامتحانات التملٌدٌه 
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 (19-3شكل رلم )
 ٌر المحتوىٌوضح العمبات التً ٌمكن ان تحد من فاعلٌه تاث

 

 :ػًهّٛ انزذسٚس ٔانزؼهٛى 

ٌمصد بها تلن العملٌه التً ٌتفاعل فٌها المعلم والمتعلم مع بعضهما ومع المواد التعلٌمٌه بمصد تحمٌك اهداؾ  

 مرؼوبه حٌث ان عملٌه التدرٌس تتاثر بماٌلً:

 المصادر البشرٌه. .2

 طرق التدرٌس المستخدمه . .0

 ادوات التعلم. .3

 مصادر التعلم. .8

 المؤثرات المختلفه على عملٌه التدرٌس والتعلٌم: 

 المصادر البشرٌه:   .1

 التً تتفاعل مع بعضها لتشكل محتوى عملٌه التدرٌس والتعلم وهذه المصادر تتكون من :

سلبٌات 
فاعلٌة 

المحتوي 
 الدراسً

الفكر 
الخاص 
 بالمؤلف

ندرة 
البحوث 
 الجٌدة

تاثٌرات 
السرد 
 السلبٌه 

الفجوة بٌن 
المحتوي 
 والاهداف

نظم 
الامتحانات 

 التملٌدٌة

محدودٌة 
 المشاركٌن

عدم استشارة 
 المتخصصٌن
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 المتعلم  -المعلم                                                            ب-أ                     

مولؾ التعلٌمً طبٌعه العلاله بٌن كلا من المعلم والمتعلم حٌث ان هذه العلاله تتنوع طبما لاوضاع ٌحدد ال 

المتعلمٌن و طبٌعه عملهم سواء كانت فً جماعات ام افراد وكذلن طبما لممدار التوجٌه والعناٌه التً ٌعطٌها 

ن ٌعلم جٌدا انه ٌتعلم بجانب المتعلمٌن المعلم باعتباره مصدر المعرفه الوحٌده لدٌهم ولذا فان المعلم ٌجب ا

 فً المولؾ التعلٌمً الواحد باعتبار ان عملٌه التدرٌس والتعلٌم هً عملٌه ذات اتجاهٌن:

 طرق التدرٌس المستخدمه: 

حٌث ان طرق التدرٌس هً اكثر عناصر المنهج تحمٌك للاهداؾ لانها التً تحدد دور كل من المعلم  

لٌمٌه والتً تحدد الاسالٌب الواجب اتباعها والوسائل الواجب استخدامها والانشطه والمتعلم فً العملٌه التع

 الواجب المٌام بها وتشتمل طرق التدرٌس على:

 حلمات المنالشه  -المحاضرات النظرٌه                                  -               

 الندوات العلمٌه -                   الدروس العملٌه                       -               

 الانشطه  -               

 المحاضرات النظرٌه:-أ

 حٌث ٌموم المعلم فٌها بالماء المعلومات على الطلاب ولنجاح ذلن ٌتم اتباع ما ٌلً : 

 تحدٌد كم  المعلومات التً سوؾ ٌموم بعرضها . -

 متدرجه وفما للتنظٌم المنطمً للماده.تنظٌم هذه المعلومات فً صوره فمرات متتالٌه و  -

 ٌموم المعلم بشرح وتفسٌر كل فمره وفما لدرجه صعوبتها. -

ٌستخدم المعلم الوسائل التعلٌمٌه هنا على اضٌك نطاق وتتمثل هذه الوسائل  باستخدام السبوره فً  -

 عرض صورة او بعض النماذج معتمدا اعتمادا كبٌرا على التعبٌر اللفظً .

احٌانا بالماء بعض الاسئله مع شرح كل فمره فً نهاٌه الدرس لٌتاكد من مدى استٌعاب ٌموم المعلم  -

 الطلاب .

وتتضح فً هذا الممام اٌجابٌات وسلبٌات المحاضره فً ان المعلم هو الذى ٌموم بعملٌه التدرٌس كامله 

المستمع لما ٌلمً  وٌتحمل العبء فً تنظٌم المعلومات و شرحها و تحلٌلها اما الطلاب فهم ٌمومون بدور
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علٌهم المعلم ثم ٌمومون بعد ذلن باستذكار هذه المعلومات فً اولات متابعدة بؽرض فهمها وفما لنوعٌه 

 الامتحان الذي ٌؤدونه فً هذه الماده.

 : حلمات المنالشهب. 

وٌتم فٌها منالشه الموضوعات الدراسٌه بطرٌمه اكثر والعٌه متطرله الى استخدام المعلومات فً  -

 التطبٌمات الاكثر تعمٌدا كما ٌموم المعلم بمجموعه من الخطوات تتمثل:

 تمسٌم الدرس الى عده اجزاء ثم ٌتبعها باعداد مجموعه من الاسئله حول كل جزء. -

ٌموم المعلم بالماء بعض الاسئله على الطلاب وٌطلب منهم الاجابه علٌها بحٌث تؤدي اجابات  -

 وبه.الطلاب الى التوصل للمعلومات المطل

ٌموم المعلم بفتح باب الحوار والمنالشة حول موضوع من الموضوعات بحٌث ٌموم الطلاب للتوصل  -

 الى المعلومات المطلوبه.

 وتتركز اٌجابٌات وسلبٌات حلمه المنالشه فٌما ٌلً : 

تشرن الطالب فً عملٌه التعلم وتتٌح امامه الفرص لكً ٌكون اٌجابٌا وبالتالً فان المعلومات  -

هٌم التً ٌتوصل الٌها تكون واضحه فً ذهنه وتبمى فً ذاكرته مده اطول وٌكون استٌعابه لها والمفا

 افضل

 تتٌح للمعلم المٌام بدوره التربوي على النحو الافضل بدلا من ان ٌموم بتلمٌن المعلومات للطلاب . -

 تحبب الطلاب فً الدراسه وتجعلهم ٌمبلون علٌها بمزٌد من الوالعٌه والنشاط. -

فً اكتساب الطلاب العدٌد من المهارات كما انها تساعد فً تنمٌه لدراتهم وبالتالً فانها تعمل  تسهم -

 على تحمٌك العدٌد من الاهداؾ التربوٌه .

اما المأخذ الذي ٌؤخذ على هذه الطرٌمه انه لا ٌتٌح الفرصه امام الطلاب لاكتساب لدر كبٌر من المعرفه 

على ذلن بان الهدؾ لٌس اكتساب اكبر لدر من المعلومات وانما الهدؾ  مثل الطرٌمه الالمائٌه وٌمكن الرد

 هواكتساب المتعلم لمعلومات ٌستفٌد منها و ٌستوعبها جٌدا وٌحس باهمٌتها.

 : الدروس العملٌه ج.
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حٌث تطبك المعلومات النظرٌه بطرٌمه عملٌة وذلن ٌحمك بعدا اعمك من فهم المعلومه واكتساب المهارات 

 تحمٌك بعض الاهداؾ الوجدانٌه. المختلفه و

 الندوات العلمٌه: -د

وهً تحمٌك الترابط والتكامل بٌن الالسام العلمٌه المختلفه و كذلن الاهداؾ الاكثر شمولٌه من العملٌه  

 التعلٌمٌه وٌتحمك اٌضا التعلٌم الذاتً كهدؾ فً حد ذاته .

موضوع بذاته معد مسبما و تكتمل الفائده فٌها وتختلؾ الندوات  العلمٌه باختلاؾ اهدافها وتحدٌدا تخصص ل

بما ٌبذله المعلم من جهد فً اعداد الموضوع وكذلن المتعلم اذا كان لد مهد له من لبل بالموضوع و ٌمكن 

 ان تكتمل الفائده فٌما ٌلً:

 سعه اطلاع المعلم . -

 اٌجابٌه المتعلم ولراءاته المتعدده. -

 ومشاركتهم الاٌجابٌه.اٌمان المعلم بمدره المتعلمٌن  -

 تساعد على تنمٌه المٌم والاتجاهات والمستوٌات العلٌا فً الجانب المعرفً. -

 تساعد على اكتساب مهارات الاتصال والاستماع واداره الحوار. -

 تمكن المعلم من الادران الاكثر لمدى انتباه المتعلم و تمبله او عدم تمبله لموضوع الندوة . -

 الاعداد الكثٌره .وسٌله مثلً فً تعلٌم  -

 

 : الانشطهه.

للانشطه دور هام فً العملٌه التعلٌمٌه لانها تسهم بدرجة كبٌرة فً تحمٌك الاهداؾ التربوٌه حٌث ان حجم 

 النشاط ونوعٌته واهدافه ٌحدد بدرجه كبٌره نوعٌه المنهج المتبع .

 وتتمثل اٌجابٌات  الانشطه فٌما ٌلً:

 مجالات مختلفه. اكساب الطلاب كما من المهارات فً -

 اكساب الطلاب مجموعه من العادات والاتجاهات الاٌجابٌه. -

 تنمٌه المدره على التفكٌر عن طرٌك الانشطه التً ٌموم بها الطلاب لحل مشكلات مرتبطه بحٌاتهم. -
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 تنمٌه المدره على العمل الجماعً والتعاونً والتخطٌط والابتكار. -

 رٌمه اعمك.تسهم فً اكتساب المعلومات والمفاهٌم بط -

 :ادوات التعلم -3

عملٌة التعلم تصنؾ تربوٌا على انها عملٌه اتصال اٌجابً بٌن عنصرٌن متكافئٌن وظٌفٌا ومعرفٌا وهما 

 المعلم والمتعلم الامر الذي ٌجعل من وسٌله التعلٌم وسٌله التواصل والاستٌعاب المعرفً وتشمل الادوات :

  لعمد حلمات المنالشه ومعامل مجهزه.المكان المناسب من فصول دراسٌه ولاعات 

 .الاجهزه العلمٌه والعملٌه المختلفه التً تستخدم فً التطبٌمات العملٌه للمعلومات النظرٌه 

 .الاجهزه البصرٌه التً تساعد على فهم المعلومات مثل اشرطه الفٌدٌو  

 .اجهزه الكمبٌوتر التً توفر الولت والجهد فً العملٌه التعلٌمٌه 

  الحائط التً تساعد على التكرار اللاشعوري للمعلومات.ملصمات 

 مصادر التعلم: -4

 ٌشٌر الشكل التالً الى مصادر التعلم التً تلزم الباحث فً تخطٌط المناهج: 

 ومن المفٌد عرض بعض المواد والادوات التً ٌمكن توظٌفها فً الاؼراض التعلٌمٌه وتشمل: 

 

 (21-3شكل رلم)

 

 مصادر التعلم 

المراجع 
 العلمٌة

الدورٌات 
 العلمٌة

شبكات 
الاتصال 
 العلمٌة
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شمل الكتب والمراجع والمذكرات العلمٌه واللوحات والملصمات والموسوعات : تالمواد المطبوعه

 والدورٌات والنشرات .

: هً المواد التً تحتاج اجهزه لعرضها مثل الشرائح والشفافٌات والاللام الثابته المواد الغٌر المطبوعه

 والافلام المتحركه وبرامج الفٌدٌو والتسجٌلات الصوتٌه وبرامج الكمبٌوتر.

 : تشمل  النماذج ثلاثٌه الابعاد بانواعها المختلفه والعٌنات والاشٌاء الحمٌمٌه.المجسمات 

: تشمل المواد التً تعرض على اللوحات المؽناطٌسٌه و الوبرٌه والمثمبة والبلاستٌكٌه مواد لوحات العرض 

 واللوحات المتحركه والسبورات بانواعها الطباشٌرٌه والالكترونٌه والناسخة.

: تشمل اسالٌب المحاكاه  وعروض البٌان العملً والتمثٌلً والمسرحٌات والالعاب موالف الممثلهال 

 التعلٌمٌه موالؾ التفاعل الانسانً تشمل الموالؾ التً ٌوجد فٌها المعلمون والخبٌر والموجه..... الخ .

تم مزج مجموعه من العناصر : ٌرتبط استخدامها بالكمبٌوتر او اي وسٌله الكترونٌه حٌث ٌالوسائل المتعدده

معا لخدمه مولؾ واحد وتتكامل فً الولت نفسه مع بعضها البعض وٌتٌح استخدامها امكانٌه تفاعل المتعلم 

 مع المادة المتعلمه وتشمل عروض الوسائل المتعدده .

 النصوص المكتوبه                 الصور المتحركه                   

 الصور الثابته                       الصوت                   

 المؤثرات الموسٌمٌه                الرسوم المتحركه                   

 الرسوم الخطٌه                                    

 

 المساعدات التعلٌمٌه:

در التعلم  وكذلن فً اطار طرق التدرٌس وهً مجموعه من الوسائل التعلٌمٌه التً تدخل فً اطار مصا 

باستخدام ادوات التعلم بالتكنولوجٌا الحدٌثه وتعد هذه الوسائل  والع الممارسات الفعلٌة كما افرزته المدخلات 

 الرئٌسٌه لتطوٌر المناهج ومنها:

 طرٌمه تمثٌل الادوار 
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 طرٌمه التعلم بالمحاكاة 

  التعلٌم بالمراسله 

 التلٌفزٌونٌة النعلٌم بواسطة الدوائر 

 التعلٌم بالالمار الصناعٌة 

  التدرٌس بالمسرحٌة 

 التدرٌس باللعب 

  التدرٌس بالنماذج والرسوم المتحركة 

 الورشه الدراسٌه او المستمبل التربوي 

وتتفك جمٌع الوسائل فً اهمٌه استخدام التكنولوجٌا والمعرفه المتطوره فً العملٌه التعلٌمٌه والمساعدات 

 ٌوفر ذلن ماٌلً: التعلٌمٌه حٌث

 الاستجابه الوالعٌه 

  اثاره الاهتمام 

 توفٌر الولت 

 استمرار الفكر 

 مواجهه الاعداد الكبرى للدارسٌن 

 مخاطبه اكثر من حاسه 

 التؽلب على الفروق الفردٌه 

 اذن استخدام التكنولوجٌا فً البرامج التعلٌمٌه لها تاثٌر مباشر فٌما ٌلً: 

 تحدٌد وصٌاؼه الاهداؾ بشكل جٌد 

 تنظٌم وترتٌب الاهداؾ بشكل متصل 

  تحدٌد المهارات اللازمه لتحمٌك الاهداؾ 

 ترجمه الاهداؾ لمهام تعلٌمٌه 

 تنظٌم المهام فً مهارات تعلٌمٌة 
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 انسهجٛبد انزٙ رحذ يٍ فبػهّٛ ربثٛش ػًهّٛ انزذسٚس ٔانزؼهٛى: 

لاسالٌب الدارجه للتعلٌم هً المصدر تعتبر العمٌده الاجتماعٌه ونمصد بها هنا المٌم والعادات والتمالٌد وا 

الوحٌد لتشكٌل العمبات التً ٌمكن ان تعترض مصممً المناهج اثناء عملٌه التطوٌر لما لها من تاثٌر بالػ 

 فً صٌاؼه فكر المائمٌن على التطوٌر وتتمثل فٌما ٌلً:

 .كفاءه المعلمٌن ولدراتهم التدرٌسٌه واتجاهاتهم ومستوى اعدادهم وتدرٌبهم 

 هات الطلاب نحو الماده ونحو المائمٌن على تدرٌسها.اتجا 

 .تكلفه المواد التعلٌمٌه ومدى توافرها 

 الورشه ". -المعلم  -مدى ملائمه المكان" لاعه الدرس 

 .عدم وضوح اهداؾ تدرٌس الماده 

 . التاثٌر المعاكس لنظم الامتحانات  التملٌدٌه 

  والتعلم.عدم وجود دراسات وابحاث كافٌة عن عملٌه التدرٌس 

 .ًالموروثات الثمافٌه والاجتماعٌه ذات التاثٌر السلب 

  التصور الشائع بان المعلم هو المصدر الاساسً للمعرفه ومن ثم فانه هو النالل الاساسً للمعلومات

وذلن ٌحد بصوره كبٌره من نشاط المتعلم و من لدرته على المشاركه فً عملٌه التدرٌس والتعلم 

 بشكل اٌجابً.
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انٛٓب فٛذْٕٚبد رٕضٛحٛخ ػٍ انفصم الأٔل ًٚكُك انشخٕع  

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=fn2Awhejx4w
https://www.youtube.com/watch?v=eGvwqc1xbPg


 محاضرات فى تخطٌط المناهج

 
المنهاج وعناصره تخطٌط نماذجالفصل الثالث:   

  

 

  - 112 -                                                                                
 

 

 اسئهخ يشاخؼّ ػبيخ ػهٗ انفصم

 اسئلة صواب وخطأ

 م السؤال الاجابة

 
انه ابسط مما ٌتطلبه الفهم والعمل من النمد الموجه لنموذج تاٌلر لتخطٌط المنهج وعناصره 

 فً مٌدان المناهج
 

 
التعلم ، من مكونات نموذج هوٌلر لعملٌة بناء وتخطٌط المنهج )الأهداؾ ، اختٌار خبرات 

 اختٌار المحتوى، التموٌم(
 

 
تخطٌط المنهج ٌشمل العناصر التالٌه )تخطٌط الاهداؾ التعلٌمٌه، اعداد المحتوى، عملٌه 

 التدرٌس والتعلٌم، طرق و اسالٌب التموٌم(
 

 
العوامل المؤثره على اختٌار )الؽرض من البرنامج التعلٌمً فً ضوء الحاجه الٌه ( احد 

 التعلٌمٌهالاهداؾ 
 

 
ٌجب على المنهج مراعاة كل تؽٌر حادث فً المجتمع سواء كان هذا التؽٌر من الناحٌه 

 الاجتماعٌه او الالتصادٌه
 

 اسئلة الاختٌار من متعدد 

 لٌست من مكونات نموذج هوٌلر لعملٌة بناء وتخطٌط المنهج  .1

 التموٌم اختٌار المحتوى التنظٌم الأهداؾ

 لٌس احد نماذج عناصر المنهج  .2

 نموذج توماس  النموذج المبسط  نموذج هوٌلر  نموذج تانر

العملٌه التً ٌتم فٌها رسم وتحدٌد للممررات التً ٌنبغً اتباعها فً توجٌه النشاط البشري  .3

 لتحمٌك نتائج معٌنه فً فتره زمنٌه محدده،
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 المنهجعٌوب  وسائل المنهج اهداؾ المنهج  تخطٌط المنهج 

 من معاٌٌر التخطٌط .4

 كل ما سبك  الشمىل ترتيب الاولىيات الىاقعيه

 مراحل تخطٌط المنهجمن  .5

تحدٌد اسس تخطٌط 

 المنهج الدراسً

وضع خطه التجرٌب 

 المٌدانً

تعمٌم التطبٌك المٌدانً 

 للمنهج المطور

 كل ما سبك 

 



فى تخطٌط المناهجمحاضرات   
 

 الفصل الرابع : التنظٌمات المنهجٌة وتطبٌماتها
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ارابعالفصل   

وتطبٌماتهاالتنظٌمات المنهجٌة   
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 تمهٌد:

توجد ثلاثة تنظٌمات اساسٌه للمناهج هً منهج المواد الدراسٌه و منهج النشاط المنهج المحوري وهً       

 تختلؾ عن بعضها فٌما نعتبره اكثر اهمٌه كاساس لاختٌار مضمون المنهج وتنظٌمه.

فمنهج المواد الدراسٌه ٌنظم حول المفاهٌم الرئٌسٌه لكل ماده وٌهدؾ ذلن الى اكساب المتعلم المعنى        

والوحده فً خبراته اذا فهم الماده فهما جٌدا و منهج النشاط ٌنظم حول مٌول التلامٌذ واهتماماتهم من انشطه 

دلاله اجتماعٌه او ذات اهمٌه فً فً حٌن ٌنظم المنهج المحوري حول محور ٌضم عملٌات او مشكلات ذات 

 الحٌاه المعاصره حول مشكلات التلامٌذ وحاجاتهم.

 ولمد ظهرت تعدٌلات لهذه المناهج وذلن على النحو الاتً: 

 تعدٌلات منهج المواد الدراسٌه: 

 منهج المواد المترابطه 

  منهج المواد المندمجه 

 منهج المجالات الواسعه 

 منهج مٌادٌن المعرفه المنظمه 

واما منهج النشاط فٌتمثل تطبٌمه فً المشروعات فً حٌن تطبٌك المنهج المحور طبك على اساس ان       

ٌتكون المحور من مجموعه من المواد الدراسٌه المنفصله او المرتبطه او المندمجه او على فعل مجالات 

 واسعه تدور حول مشكلات التلامٌذ وحاجاتهم .

شتك من نوع تنظٌمه فمنهج المواد الدراسٌه هو المنهج الذي ٌتبع تنظٌم المواد وٌلاحظ ان اسم المنهج ٌ      

الدراسٌه و منهج المواد المترابطه هو المنهج الذي ٌنظم على اساس الربط بٌن المواد و منهج النشاط الذي 

 ٌنظم على اساس النشاط.
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 (1-5شكل رلم )

 مخروط تنظٌمات المناهج

  

اتجهنا نحو الماعده ازدادت الوحده فً المنهج فمنهج الارتباط ٌحمك بعض التكامل  ٌلاحظ انه كلما        

وٌزٌد التكامل فً منهج الدمج وٌزٌد الدمج فً منهج المجالات الواسعه حٌث ٌتم بٌن عده مواد اما المنهج 

نشاطات  المحوري ٌحول ان ٌوحد المعرفه حول مشكلات اجتماعٌه بٌنما منهج النشاط تدور المعرفه حول

 التلامٌذ.

 منهج المواد الدراسٌه:

منهج المواد الدراسٌه من اكثر التنظٌمات انتشارا فً مصر والعالم وهو تنظٌم منهج المدرسه او للبرامج    

الدراسٌه افمٌا وراسٌا على اساس المحتوى او الماده العلمٌه، ٌؽٌر هذا المنهج الً التنظٌم  الذي ٌشمل 

الجؽرافٌا.... وهذا  -التارٌخ -الرٌاضٌات–ل المواد الدراسٌه المعرفه مثل العلوم الخبرات التً تاخذ شك

 منهج

المواد الدراسٌة   

 منهج الارتباط

 منهج الدمج

 منهج المجالات

 المنهج المحوري
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المنهج لا ٌملل من الاهتمام بالمواد الدراسٌه بل ٌجعل لهذه المواد كٌانها المناسب وانه لا ٌهمل الحمائك 

ٌدرسونها مرتبطه والمعلومات بل ٌستخدم لدرا كبٌرا منها، ولكن لا ٌجعل التلامٌذ ٌدرسونها منعزله بل 

بموالؾ او بمشكلات ونظرا لان السٌطره على الماده الدراسٌه هً المطلب الرئٌسً فالشرح او الوصؾ 

 هً الطرٌمه الرئٌسٌه للتعلم و الكتاب الممرر هو المصدر الوحٌد للمعرفه.

لى الفنون المواد هذا المنهج من الدم تنظٌمات المناهج فً تارٌخها ٌعود الى اٌام الاؼرٌك والرومان ثم ا

السبعه الحره فً العصور الوسطى التً كان ٌعتمد انها تضم المعرفه اللازمه للانسان المتعلم اما التارٌخ 

الاحدث لمنهج المواد الدراسٌه فٌعود الى السبعٌنات من المرن الماضً الى ولٌم توري هارٌس الذي كان 

 ناظر المدرسه سانت لوٌس بامرٌكا ذلن الولت.

 : منهج المىاد الدراسيه فلسفه

تكمن فً تفضٌل بعض المواد على بعض من حٌث لٌمتها فً تدرٌب الفصل وهذا ٌعنً التسوٌه بٌن التعلٌم 

العام والمواد الدراسٌه بمعنى ان الفرد اذا درس المواد الدراسٌه المحدده فمد تربً تربٌه كامله لا سبٌل الى 

ذلن تفضٌل المواد على بعضها البعض و تمٌٌم الماده الواحده ولد ادي التربٌه الا بالمواد الدراسٌه وٌمتضى 

ذلن الى كثٌر من الجدل حول طرق تنظٌم المحتوى و فً الوالع ان منهج المدرسه ٌضم عددا من المواد 

ٌحوي كل منها حمائك ومفاهٌم متالفه فً شك واحد وكل ماده لها منطمها الخاص ودراسه حمائمها تكشؾ 

نطك فٌستوعبه المتعلم وٌطبمه كل ماده لها طرائمها واساسٌاتها التً تدرب جانب العمل وبهذا عن هذا الم

ٌنظم العمل تنظٌمها ٌساعد على التفاعل مع مشكلات الحٌاه وهذه المواد لها اسهامات فرٌده فاذا ضم منهج 

 الم.المدرسه المواد المناسبه ساعد هذا الجٌل على تكوٌن نظره متوازنة الى هذا الع

 خصبئص يُٓح انًٕاد انذساسّٛ:  

  الماده الدراسٌه :هً هدؾ اسمً للعملٌه التعلٌمٌه بالمدرسه وكل نشاط لا ٌمترن بتعلم الماده

 الدراسٌه لا ٌعتبر هاما و خارجا عن نطاق المنهج.

 . اصبحت وظٌفه المدرسه اتمان الماده الدراسٌه فمط 
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  متخصصون فى فروع و مجالات العلم المختلفه ٌموم كل ٌعهد الى تخطٌط هذا النوع من المناهج

منهم بتمسٌم ما ٌدرسه التلامٌذ الى موضوعات دراسٌه بكل صؾ وٌنظم محتوى الماده على اساس 

منطمً للماده ذاتها والتدرج من الاسهل الى الاصعب او على اساس الترتٌب الزمنً لبعض المواد 

 الدراسٌه.

  فترات زمنٌه تعرؾ كل منها بالحصه وٌدرس فٌها ماده من المواد ٌمسم الٌوم الدراسً الى عده

 الدراسٌه وبذلن تصبح عملٌه التعلٌم عملٌه مجزأة .

  لا ٌتعرض هذا النوع من المناهج الى اضافه او حذؾ ماده او اجزاء من الماده الا عن طرٌك لجان

 متخصصه فى المواد الدراسٌه.

 ات الى التلامٌذ نملا عن المعلومات والمعرفه الماضٌه اي ان ٌموم المعلم بتلمٌن ونمل هذه المعلوم

العملٌه التعلٌمٌه لد انحصرت فً نمل التراث الثمافً والمعرفً من الاجداد الى الاحفاد ولا شن ان 

هذا التراث الماضً ٌضم بٌن ثناٌاه معلومات مختلفه وحشو لا ٌناسب حاجات واهتمامات الاجٌال 

 الحدٌثه .

 م الماده الدراسٌه الى المعلمٌن واصبحوا ٌجدون فً اتمان الماده الدراسٌه كهدؾ و ؼاٌه انتمل اهتما

 من جهه و كدلٌل على ممدرتهم وكفاءتهم من جهه اخرى.

 ٌوضح "سمٌث وستانلً تورز و هوبلر وراٌس" بعد خصائص منهج المواد الدراسٌه.              

 

 ً:تصنٌف المعرفه وفما لمتطلبات البحث العلم

بتراكم التراث الانسانً من المعرفه على امتداد العصور ظهرت الحاجه لتصنٌفها لٌسهل الرجوع الٌها  

ولاستخدامها فً البٌئه وتعلٌمها للاخرٌن فكانت المواد الدراسٌه تصنٌفا وتمسٌما وتنظٌما لترات الانسان 

العمر التً هو علٌها وٌمكن اضافه وٌتكون المنهج من ممررات مستمدة من المواد الدراسٌه تناسب مرحله 

 ممررات او حذؾ بعضها كلما دعت الحاجه.

 التركٌز على اسالٌب الشرح : 

 . ٌؤكد على وسائل واسالٌب الشرح 

 . ٌعرض الافكار ثم ٌبسطها 
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 .تمثل المعرفه اللفظٌه مكانا بارزا فٌه 

لاسئله والاجوبه ولذلن كان عرض ومن هنا نجد انه لد استخدمت المحاضره والمنالشه والشرح وا          

الماده ٌتفك مع هذا المنطك من حٌث التدرج من البسٌط الى المعمد وبناء الحمائك الجدٌده على اساس حمائك 

 سابمه والتدرج من الشكل الى الجزء و مراعاه الترتٌب الزمنى للاحداث.

 : البرامج والممررات الدراسٌه تعد ممدما

ات التً ستمرر وتالؾ الكتب الدراسٌه وادله المعلم وتعد الوسائل اللازمه للتدرٌس تشمل البرامج والممرر   

 هذا المحتوى وٌمتضً مواصفات المعلم الذي ٌموم بالتدرٌس.

والمواد لٌست متساوٌه الاهمٌه فعادة تعتبر  المواد النظرٌه اكثر اهمٌه من المواد التعلٌمٌه فً التعلٌم العام    

بٌه الرٌاضٌه والموسٌمٌه الل اهمٌه من المواد الاكادٌمٌه وٌنعكس ذلن على ما ٌمتحن فٌه ومواد النشاط التر

 الطالب من المواد.

 :الثوابت والمتغٌرات او الممررات الاجبارٌه والممررات الاختٌارٌه

ٌلزم ان ٌصنؾ النظام التعلٌمً مسبما الممررات الدراسٌه فٌحدد الثوابت والمتؽٌرات وعلى التلمٌذ فً     

اي المراحل فً نظام التعلٌم المصري تعتبر مواد التربٌه الدٌنٌه واللؽه العربٌه والرٌاضٌات والدراسات 

مٌذ المرحله الابتدائٌه لذلن فدراستها  اجبارٌة البٌئٌه والاجتماعٌه والعلوم والمواد الفنٌه ثوابت بالنسبه لتلا

وٌختار التلامٌذ مجال من المجالات الزراعٌه او الصناعٌه او الالتصاد المنزلً بداٌه من الصؾ الرابع 

 وهنان مواد اختٌارٌة وهً تكنولوجٌا التعلٌم تبدا من الصؾ الرابع الابتدائً.

اما المرحله الاعدادٌه فماده التربٌه الدٌنٌه واللؽه العربٌه والرٌاضٌات والتارٌخ والجؽرافٌا والتربٌه    

الوطنٌه والعلوم والرسم واللؽه الانجلٌزٌه او اللؽه الفرنسٌه فً هذه المواد ثابته وٌترن للتلامٌذ حرٌه 

 الاختٌار فً احد المجالات السابمة.

ٌه فٌوجد التعلٌم العام والصناعً والزراعً ومدارس البرٌد والتمرٌض وتوجد شعب اما المرحله الثانو   

وفً العام  2662/2660فً انواع التعلٌم فالتعلٌم الثانوي العام به شعبه علمً وادبً فً العام الدراسً 

الصؾ بدا تطوٌر نظام الثانوٌه العامه على مرحلتٌن هما الصؾ الثانً الثانوي و 2663-2660الدراسً 

الثالث الثانوي وتصبح هنان مواد اساسٌه فً الصفٌن الدراسً وهم اللؽه العربٌه اللؽه الانجلٌزٌه الفرنسٌه 

التربٌه الدٌنٌه ولسمت الشعب الى ثلاثه شعب علمً رٌاضٌات ادبً ٌختار الطالب منهم فً الصؾ الثانً 
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ٌه للشعب العلمٌه والادبٌه ثم احدث تعدٌل مادتٌن وفً الصؾ الثالث ثلاث مواد.علً ان ٌكون هنان ماده ادب

واعتبرت ماده الرٌاضٌات ماده اساسٌه على جمٌع الطلاب فً الصؾ  2664/2666اخر فً العام الدراسً 

الثانً الثانوي مع ماده اللؽه العربٌه واللؽه الانجلٌزٌه واللؽه الفرنسٌه والتربٌه الدٌنٌه وٌختار الطالب ماده 

ً  اما الصؾ الثالث ٌختار ثلاث مواد والؽً التحسٌن فً المواد الدراسٌه ابتداء من واحده فً الصؾ الثان

وفً التعلٌم الصناعً توجد شعب تجاره وخراطه وكهرباء وسٌارات واللؽه العربٌه اجبارٌه  69/64العام 

لاخر وٌعتبر على الجمٌع فهً من الثوابت بٌنما تمرر اللؽه الانجلٌزٌه على بعضها والفرنسٌه على البعض ا

من المتؽٌرات ،وفً التعلٌم الثانوي هنان مواد اختٌارٌه مثل الكمبٌوتر و فً المملكه الاردنٌه اخذ بنظام 

على ان تكون هنان مواد ثابته فً  0228 -0223الحزم فً المرحله الثانوٌه ابتداء من العام الدراسً 

اللؽه الانجلٌزٌه والثمافه العامه اما المواد  -عربٌهاللؽه ال -المرحله الثانوٌه" الثانً عشر" وهم الرٌاضٌات

المنتهٌه فً فصل واحد هً الكٌمٌاء والفٌزٌاء والاحٌاء و علوم الارض والحاسب الالً والتربٌه الدٌنٌه 

وٌشترط ان ٌكون الطالب ناجح فً الصؾ الحادي عشر على سبٌل المثال تدرس المواد السابمه على فصلٌن 

 ثابته او اختٌارٌه. دراسٌٌن سواء كانت

 :مراعاه الفروق ضرورٌه بٌن التلامٌذ

ذلن عن طرٌك اختٌار التلامٌذ انواع التعلٌم او الشعب اما بالنسبه للممررات الدراسٌه فالطلاب الضعاؾ  

 توجه لهم عناٌه خاصه وتنظٌم فصول للتموٌه .

 :يًٛضاد يُٓح انًٕاد انذساسّٛ

  الٌه  على التراث الثمافى ٌسهل للمتعلم استرجاعه عند الحاجهاكثر المناهج شٌوعا ولدما ومحافظه

 للتعامل مع مشكلات الحٌاه.

 .اعداد البرنامج الدراسً سهل الاعداد والتخطٌط له 

 .تعدٌل المنهج لٌس صعب فٌمكن اضافه ممررات او حذؾ اي جزء من الممرر كلما دعت الحاجه 

  ماده وٌنظم الجدول على اساس الحصص.سهل فى ادارته حٌث ٌمكن تجهٌز حجره لدراسه كل 

  هذا الاتجاه لا ٌملل من شان التعمٌمات والمبادئ بل تركز على اساس منها و ٌؤكد اهمٌه الترابط

 والتماسن كما انه لا ٌملل من شان الحمائك العلمٌه بل ٌمدمها فً الولت المناسب.
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 تحسٌن منهج المواد الدراسٌه المنفصله عن طرٌك الربط:

فكره الرابط بٌن المواد فً المرن الماضً نتٌجه لنظرٌات المربى الالمانً "هٌربارت "فً علم نشات  

النفس والتربٌه فمد اوضح ضروره الربط بٌن مواد المنهج ونادي بجعل الربط بٌن المعلومات الجدٌده 

ٌمه هٌربرت والمعلومات المدٌمه لدى المتعلم خطوه اساسٌه من خطوات التدرٌس التً اشتهرت باسم طر

ولذلن ادرن المهتمون بالمناهج وتخطٌطها ظاهره عدم ترابط المواد الدراسٌه فً المنهج التملٌدي فاتجه 

التفكٌر نحو اصلاح هذا النوع من المناهج من زاوٌه الربط بٌن مختلؾ المواد الدراسٌه بعضها البعض 

تخذت محاولتٌن لربط المواد الدراسٌه لتركٌب وحده المعرفه من تطوٌر المنهج المدٌم الى نحو افضل وا

 وهم:

 البط العرضً: - أ

الربط مترون لحرٌه المعلم فً توضٌح العلالات بٌن اجزاء الماده الواحده او بٌن المواد وبعضها  

 البعض فً مجال الدراسه او بٌن المواد وبعض موالؾ الحٌاه خارج المدرسه.

 الدراسٌه ربط عرضٌا فً النماط التالٌه:وتنحصر خصائص المناهج المبنٌه على ربط المواد  

  لازالت العناٌه الكبرى فً الماده الدراسٌه كهدؾ وؼاٌه عملٌه التعلٌم كما فً المنهج

 التملٌدي.

  صارت عملٌه الربط التً ٌموم بها المدرسون عملٌه صناعٌه فً بعض الاحٌان او عملٌه

اخرى خارج الممرر المدرسً تضطرهم  للخروج عن نطاق الماده الدراسٌه الى دراسات 

 مما لا ٌهتم بها او تزٌد من مشكلات عملٌه التدرٌس.

  ٌضطر المعلم الى بذل الجهد فً التعرؾ على خلفٌه التلمٌذ العملٌه وما سبك ان درسه وهذا

 الامر صعب.

 الربط المنظم: - ب

تنحصر مهمه هذا النوع من الربط فً اتخاذ اسلوب منظم ٌموم به معلم كل صؾ من الصفوؾ الدراسٌه  

لٌتدارسوا فٌما بٌنهم وٌخططوا ربط ما ٌموم به كل منهم فً مجال تخصص مادته الدراسٌة ، وذلن فً  

لى اختٌار نطاق الولت المخصص فً الجدول المدرسً لتدرٌس مادته وعلى سبٌل المثال اذا اتفك ع

موضوع المواصلات فً المرحله الاعدادٌه ٌمكن لمعلم العلوم ان ٌموم بتدرٌس النواحى العلمٌه المتعلمه بهذا 
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الموضوع مثل كٌؾ تسٌر الدراجه والمطار والسٌاره وكٌؾ استؽل الماء وسٌله للنمل و كٌؾ تطٌر الطائره 

ات الرٌاضٌه المتعلمه بالمواصلات مثل وٌمكن لمعلم الرٌاضٌات ان ٌساعد على فهم معانً المصطلح

السرعه المنتظمه و متوسط السرعه وحساب السرعه او المسافه وٌمكن ان ٌتدرب التلامٌذ على التمثٌل 

البٌانً للعلاله بٌن الزمن والمسافه وٌمكن لمعلم اللؽه ان ٌجعل هذا الموضوع مركزا تدور حوله فروع 

م الدراسات الاجتماعٌه ٌساعد التلامٌذ على التعرؾ على وسائل اللؽه من تعبٌر ولراءه ونصوص اما معل

المواصلات و فهم مشكلات المواصلات وتنمٌه اتجاهات اجتماعٌه سلٌمه مثل المحافظه على وسائل النمل 

العام و تمدٌر جهود الدوله لتوفٌر وسائل المواصلات وٌمكن تلخٌص المحاولات التً بذلت لاٌجاد هذا النوع 

 فٌما ٌلً : من الربط

  الاتفاق على موضوعات خاصه فً بعض المواد الدراسٌه او الموضوعات التً ٌتضمنها المنهج

وعندما ٌموم المعلم بعملٌه التدرٌس علٌه ان ٌشٌر الى تلن العلاله الموجوده بٌن الموضوعات 

 المتفك علٌها.

 ختلفه ولد تم توجٌه نمد مثل لد ٌخصص معلم من المعلمٌن كضابط لعملٌه الربط للمواد الدراسٌه الم

 هذا النوع من المفاهٌم ذات الربط المنظم ومن ذلن :

  كانت عملٌه الربط تسٌر سٌرا مصطنعا فً احٌان كثٌره فلم تظهر العلالات بٌن مختلؾ المواد

الدراسٌه فً صوره تزٌد من تفولهم نحو دراستها او توصلها الى درجه الفهم الصحٌح لمحتواها 

 ات واتجاهات ولدرات مرؼوبه فً عملٌه التعلم.وتنمٌه مهار

  لازالت العناٌه منصبه على المواد الدراسٌه اكثر من اي اهتمام اخر وكذلن لم ٌهتم بعملٌه الربط بٌن

 الماده الدراسٌه وموالؾ الحٌاه من خارج المدرسه.

 

 منهج الاندماج:

ه، ففً منهج الاندماج تزال الفواصل بٌن ٌمثل هذا المنهج جهدا نحو التؽلب على تجزئه وتفتٌت المعرف 

مادتٌن تماما وتدمجان فً ماده جدٌده تخصص لها حصص واحده و ٌموم بتدرٌسها معلم واحد ولد ٌكون 

الدمج بٌن مادتٌن او اكثر من نفس المٌدان كالدمج بٌن النبات والحٌوان فً علم الاحٌاء او لد ٌكون بٌن 

ن فعلم الارض ٌتكون من دمج بعض العلوم الطبٌعٌه و الجؽرافٌه و فً مادتٌن او اكثر من مادتٌن مختلفتٌ
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المرحله الابتدائٌه كانت هنان محاوله لدمج العلوم والرٌاضٌات فً مشروع  مٌنٌسوتا لتدرٌس العلوم 

 والرٌاضٌات وعلى المستوى الخاص حدث دمج بٌن الفٌزٌاء و الاحٌاء و فً الفٌزٌاء الحٌوٌه.

 واسعه:منهج المجالات ال 

هذا المنهج اكثر تطورا من منهج الارتباط والاندماج فً محاوله التؽلب على تجزئة المعرفه والتواصل الى  

دمج الوحده فً مشروع كامل من مشروع المعرفه فً المرحلتٌن الابتدائٌه والاعدادٌه ٌمكن اعتبار ماده 

لتعبٌر والنحو، وكذلن الرٌاضٌات مجال واسع اللؽه العربٌه مجالا واسعا ٌضم المراءه والكتابه والهجاء وا

ٌضم الحساب والهندسه والجبر وحساب المثلثات، والعلوم مجال واسع ٌضم الفٌزٌاء والكٌمٌاء والجٌولوجٌا 

والبٌولوجٌا والفلن ولد بنً المجال الواسع مزن دمج مناطك من عده فروع من المعرفه فمجال العلوم 

ٌه و علوم بٌولوجٌه ومجال الانسانٌات ٌتناول انجازات الانسان على امتداد الطبٌعٌه دمج بٌن علوم فٌزٌائ

تصوٌر ( علم البٌئه مجال واسع  -نحت -رسم–لصه ( والفنون) موسٌمى  -شعر -التارٌخ فً الادب) دراما

 ٌدمج بٌن البٌولوجٌا والكٌمٌاء والزراعه والالتصاد والاجتماع والسٌاسه والجؽرافٌا وعلم الارض .

ولا ٌنبؽً ان ٌكون المجال الواسع مجرد حشو اي تجمٌع موضوعات كما ٌحدث الان فً ممررات العلوم   

فً المرحله الابتدائٌه والاعدادٌه والثانوٌه وٌمترح سمٌث وسكانلً نمطٌن من التكامل ٌمكن ان تبنً على 

 اساسهما مجالات واسعه تهدؾ الى تطبٌك التكامل فً المعرفه.

 

 : انقبئى ػهٗ انًجبدئ ٔالافكبس انؼبيّانًُظ . 0

حٌث تستخدم مبادئ اساسٌه او افكار عامه ٌنظم حولها المجال الواسع ومن امثله ذلن منهج              

ابتداء من الصؾ الاول الى الصؾ الثامن  2630العلوم الاجتماعٌه فً جنوب ولاٌه داكوتا الذي بنً عام 

 حول الافكار الخمس التالٌه :

 اده الاعتماد والتبادل بٌن مجموعات البشر.زٌ .2

ضروره تاللم الانسان مع البٌئه لتحمٌك متطلبات العٌش وضؽوط المجموعات المتنافسه والشروط  .0

 اللازمه للتؽٌر.

 سٌطره الانسان المتزاٌده على الطبٌعه . .3
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 مٌل الانسان للانتمال من مكان الى اخر من اجل معٌشه افضل. .8

 راطٌه.التمدم الحتمً للدٌمم .5

وبالنسبه للعلوم اورد الكتاب السنوي الواحد والثلاثون للرابطه المومٌه للتربٌه ثمانٌة وثلاثون بعدا عاما لبناء 

 مناهج العلوم ومن هذه المبادئ:

 .الشمس هً المصدر الرئٌسً للطاله على الارض 

 .تنشا الحٌاه من الحٌاه وتنتج نفس نوعها من الحٌاه 

 ور المختلفه للحٌاه من خلال الاعتماد المتبادل بٌن الاجناس والصراع على ٌتحمك التوازن بٌن الص

 الحٌاه.

 . ٌحتمل ان تكون كل المواد ذات صفه كهربٌه 

 . تصحب التؽٌرات الكٌماوٌه تؽٌرات فً الطاله 

 النمط المبنى على التطور التارٌخً: -2

تكامل وبناء منهج مجالات واسعه تموم حٌث ٌتخذ التطور التارٌخً لمشكله او مؤسسه او نظام اساسا لل 

 على التطور التارٌخً للاسره و العلالات الدولٌه و ؼالبا ما نجد هذا النمط فً المستوى الى الجامعه.

 المنهج المتكامل: 

كان التفكٌر فً تطوٌر المناهج سائرا نحو الوصول الى خطوه وسط بٌن انتمال المواد الدراسٌه وادماجها  

، ولذا اتجه الى اٌجاد تكامل فً الخبرات عن طرٌك المنهج عن طرٌك اتاحة الفرص المتنوعه ادماجا تاما 

امام التلامٌذ لٌتلموا مشكلات او مشروعات تبعا لمستواهم و ٌموموا بمعالجتها تحت اشراؾ المدرسٌن وفً 

لمثال معالجه مولؾ من اثناء هذه المعالجه ٌموم التلامٌذ باختٌار اجزاء من المواد الدراسٌه وعلى سبٌل ا

موالؾ الحٌاه وفً اثناء دراسة هذا الموضوع ٌموم المعلم والتلمٌذ بفروض بعض الحلول لحل اي مشكله 

وتكاملها مع المولؾ وبهذا المنطك الى الحل الصحٌح و ٌموم التلامٌذ تحت مباشره وتوجٌه المعلم اصدار 

 صال بالؽٌر وتدوٌن الملاحظات.انواع مختلفه من النشاط تسهل العمل والرحلات والات

ولمد اتجه التفكٌر الى اٌجاد التكامل من زاوٌه التكامل الطبٌعً للتلمٌذ والفائده التً ٌتم بها من دراسته  

للمواد الدراسٌه و ان ٌعتنً بالتلمٌذ ونموه ككل) جسمً وعملً وانفعالً( او الاستفاده من الخبرات السابمه 
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فً الحٌاه تحت اشراؾ توجٌه المدرس وٌتطلب ذلن تهٌئه الظروؾ والامكانٌات لمواجهه المشكلات الجدٌده 

 ربطا مستمرا.

 منهج النشاط:

على الرؼم من النمد الذي وجه الى منهج المواد الدراسٌه لمد بمً دون ان ٌنافسه منهج اخر فً اوائل المرن  

العشرٌن حٌن ظهرت اتجاهات تربوٌه ترمً الى معالجه بعض عٌوبه وتتلخص هذه الاتجاهات فً نمل 

لٌام التلمٌذ بدور اٌجابً فً  مركز الاهتمام فً التربٌه من الماده الدراسٌة الً التلمٌذ نفسه وفً ضرورة

 عملٌه التعلم وفً جعل ما ٌدرسه التلمٌذ وثٌك الصلة بحٌاته.

ولد وجد بعض المربٌٌن ان تحمٌك هذه الاتجاهات ٌمتدى ان ٌموم المنهج على اساس مٌول التلامٌذ ورؼباتهم 

م بالممارنه بمنهج المواد اي ٌعتمد على النشاط وٌموم هذا المنهج على نمط من المناهج ٌتمركز حول المتعل

الدراسٌه لمنهج النشاط ٌموم على اساس حاجات الاطفال واهتماماتهم وخبراتهم والنشاطات التً ٌمبلون 

علٌها وٌهدؾ هذا المنهج الى تحمٌك نمو المتعلم من خلال الخبره النشطه ولمد اهتم بعض رجال التربٌه 

و" ان الانسان خٌر بطبٌعته والطبٌعة الخٌرة للطفل بنشاط الطفل ومٌوله وحاجته وٌؤكد "جان جان روس

تعنً ان لدٌه دوافع نمو خٌرة و بالنسبه للتربٌه ٌنبؽً ان ٌكون هدفها الاساسى رعاٌه نمو الطفل فً اتجاه 

هذه الدوافع الخٌرة فاذا نشط الطفل او التلمٌذ لا ٌنبؽً ان ٌكتب المعلم هذا النشاط حتى لا تتفوه نزعاته 

لمد انتمد بستالوزي الحفظ الالً الذي كان ٌسود التربٌه فً عصره والتً كان محتواها ٌؽلب علٌه الخٌرة و 

التجرٌد اللفظً واكد على انه ٌمكن تنمٌه لدرات الطفل الخلمٌه والجسمٌه والعملٌه من خلال انطباعات حسٌه 

وؼٌرها من الاشٌاء لتنمٌه حواس والعٌه لهذا الترح دروس الاشٌاء التً تستخدم فٌها النباتات والحٌوانات 

البصر واللمس والسمع واكد على مشاركه الاطفال لكً ٌصنعوا اشٌاء اما فروٌل فكان له فضل التراح 

انشاء رٌاض الاطفال لتكون كل منها روضه لٌنمو فٌها الطفل ولا ٌتعلم نتٌجه نشاطاته التلمائٌه وتتاح له فٌها 

 فرص التعبٌر عن النفس.

 النشاط:خصائص منهج 

ٌتحدد منهج النشاط بحاجات المتعلمٌن واهتماماتهم ومٌولهم فبالنسبه للتلامٌذ فان لكل مرحله من مراحل  

نموهم مٌول  متعدده تدفعهم الى  المٌام باعمال كثٌرة وعلى هذا الاساس اتخذت مٌول التلامٌذ فً منهج 
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درسونه ومتى ٌدرسونه وٌرى اٌضا منهج النشاط محورا ٌدور حول نشاطهم التعلٌمً فهً التً تحدد ما ٌ

 النشاط كفٌل بعلاج نمائض المنهج التملٌدي وما ٌشوبه من سلبٌاته و اوجه لصور.

ان مهمة المعلم فً هذا المنهج هً التعرؾ على مٌول التلامٌذ واتخذها اساسا لتوجٌه نشاطهم التربوي و 

فهم الطارئه فمد ٌبدي  شخص ما مٌلا نحو المٌام بعمل ٌنبؽً التمٌٌز بٌن المٌول الحمٌمٌه للتلامٌذ وبٌن اهدا

معٌن ثم لا ٌلبث هذا المٌل ان ٌخفت بعد ولت معٌن حٌنما ٌتبٌن الشخص ان هذا العلم لا ٌتناسب مع امكاناته 

او لا ٌشبع رؼباته الحمٌمٌه ولهذا فان المٌول لاٌصلح معه لان ٌكون اساسا لبناء المنهج ومن ومن ذلن 

ٌفه المعلم لا تمتصر على سؤال التلامٌذ عما ٌحبون ان ٌموموا به بل علٌه ان ٌموم بدور ٌتضح انه وظ

توجٌهً فً مساعده التلامٌذ على اختٌار انواع النشاط التً تدور حول مٌول  مناسبه لها لٌمه تربوٌه حتى 

 تسهم فً تحمٌك نمو للفرد والجماعه.

اهتمامات التلامٌذ ومساعدتهم على اختٌار اكثر هذه  وٌتمثل واجب المعلم فً هذا المنهج فً اكتشاؾ 

الاهتمامات دلاله واهمٌه حتى ٌموموا بتنظٌم نشاطاتهم  ولٌس هذا الامر السهل  وتزوٌده صعوبه الحاجه 

 الى تمٌٌز الحاجات والاهتمامات الحمٌمٌه الاصلٌه للمتعلمٌن.

فلا ٌمكن اعداد المنهج مسبما كما ٌحدث فً وحٌث ان حاجات واهتمامات المتعلمٌن هً التً تحدد المنهج 

التنظٌمات التً تموم على المحتوى فان منهج النشاط لا ٌتحدد فٌه شكل المنهج الا عندما ٌعمل المعلم 

وتلامٌذه وٌخططون سوٌا وٌحددون الاهداؾ التً ٌسعون لتحمٌمها والمصادر التً ٌرجعون الٌها والنشاطات 

وٌم التً ٌستخدمونها وهذا التخطٌط التعاونً المشترن بٌن المعلم وتلامٌذه سمة التً ٌمومون بها ووسائل التم

 اساسٌه من سمات منهج النشاط لدرجه انها اصبحت عنوانا له فالمعلم مطالب بما ٌلً:

 اكتشاؾ اهتمامات تلامٌذه . - أ

 ارشاد التلامٌذ على الاختٌار السلٌم من بٌن هذه الاهتمامات. - ب

 عه وافراد فً التخطٌط لنشاطهم .مساعده التلامٌذ كمجمو - ت

 معاونه التلامٌذ على تموٌم خبراتهم - ث

 

وبذلن فان المعلم علٌه ان ٌموم باعداد مسبك لمساعده تلامٌذه لاتخاذ المرار و كٌؾ ٌمومون به والاسالٌب 

 التً ٌستخدمونها لتموٌم نتائج عملهم.
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لمنهج فً اثناء ممارسه التلامٌذ لانشطتهم  وتاخذ طرائك حل المشكلات مكانا بارزا فً التعلٌم فً هذا ا 

والسعً نحو تحمٌك اهدافهم حٌث ٌصادفون مشكلات او عوائك علٌهم  ان ٌمبلوا علٌها وحٌث انها تمثل 

تحدٌا بالنسبه لهم لانها مشكلات حمٌمٌة ولٌست مصطنعة اوخٌالٌه فانها مجابهتها والتوصل الى حلول لها 

  للتعلٌم من هذا المنهج. ٌكسب التلامٌذ المٌم الاساسٌه

المواد الدراسٌه مصادر مفٌده ولٌست معلومات ٌتبمى حفظها فهً وسائل لحل المشكلات ولٌست ؼاٌات 

بذاتها و نشاطات التعلٌم فً هذا المنهج ٌهتم بها اكثر مما فً منهج المواد الدراسٌه الذي ٌركز على 

لمنهج  فالتلامٌذ ٌمارسون نشاطات متعدده كل المحتوى كما انه لٌست هنان حاجه الى نشاطات خارج ا

 حسب مٌوله واهتماماته ولدراته داخل المنهج نفسه وفً اطار الاهداؾ التً ٌسعون لتحمٌمها.

 : يًٛضاد يُٓح انُشبط

  الدافعٌه الذاتٌه حٌث النشاطات فً هذا المنهج لائمه على اهتمامات وحاجات التلامٌذ فلا حاجه الى

مفروضه او مصطنعة و ٌتعلم التلامٌذ الحمائك والمفاهٌم والمهارات والعملٌات لانها دوافع خارجٌه 

 مهمه بالنسبه لهم وٌرؼبون فً تعلمها ولٌست لانها مطلوبه للنجاح فً الامتحانات .

  التعلم فً هذا المنهج حمٌمً له معنى وله دلاله لدى التلامٌذ لانه ذو صله وثٌمه بحاجاتهم

 واهتماماتهم.

 عً المنهج السلون الفردٌه بٌن التلامٌذ فالتلمٌذ ٌمكن ان ٌشارن احدى مجموعات الفصل التى ٌرا

تمارس نشاطا معٌنه اذا اتفك مع حاجاته و اهتماماته ومن ناحٌه اخرى ٌمكن ان ٌموم بمشروع 

 خاص اذا كانت مٌوله واهتماماته متمٌزه .

 مٌذ المهارات العملٌات التً ٌحتاجون الٌها التاكٌد على نشاطات ومهارات حل المشكلات تكسب التلا

التفاعل مع الحاجات الحمٌمٌه للتلامٌذ فهً الحٌاه نفسها ولٌس مجرد اعداد لها واي اعداد للحٌاه 

 افضل واكثر فعالٌه من مجانٌة مشكلات الحٌاه نفسها.

 النمد الموجه الى منهج النشاط:

  الحرٌه للتلامٌذ لاختٌار ما ٌدرسونه وما لا ٌدرسونه لا ٌوفر الكثٌر نحو الاعداد للحٌاه فاذا تركت

 فانهم لد ٌؽفلون كثٌرا من المعارؾ والمفاهٌم الحٌوٌة للتعامل مع الحٌاه المعاصره.
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  ٌهمل المنهج اهداؾ اجتماعٌه ذات اهمٌه فً التربٌه فهنان بعض جوانب من التراث الثمافً ٌفٌض

 على التماسن الاجتماعً.ان ٌتعلمها كل التلامٌذ حفاظا على الذات و

  ًافتماده الى تنظٌم افمً محدد فان الادعاء بان هذا التنظٌم ٌموم على اهتمامات المتعلمٌن لا ٌكف

 لتوفٌر اطار لتشكٌل نمط متكامل للمنهج.

  افتماد المنهج الاستمرارٌه والتتابع فاهتمامات التلامٌذ متملبة تتؽٌر بسرعه عوامل وراثٌه او بٌئٌة لا

التحكم فٌها وٌوضح "تاٌلر" ان الخبره لد اظهرت بوضوح الكثٌر من المنظرٌن التربوٌٌن ان ٌمكن 

منهجا ٌعتمد كلٌةعلى الاهتمامات اللحظٌة للاطفال مستحٌل فمثل هذا المنهج لن ٌكون له تتابع 

اونتائج ٌمكن تحدٌدها مسبما و للتؽلب على مشكله عدم الاستمرارٌة والتتابع بذلت جهود فً 

 جاهٌن:ات

: اكتشاؾ التتابع الطبٌعً للنمو العملً للطفل والمراهك وبحوث بٌاجٌه رائد فً هذا المجال الاردبِ الأل

ولكنها لا تشكل فً راس" زاٌس "الاساس الملائم لتحمٌك التتابع فً تنظٌم المنهج وذلن ان النمو العملً 

 ٌتاثر بعوامل النضج.

ام لدي المجموعات العمرٌه المختلفه عن طرٌك البحث العملً فاذا امكن : تحدٌد مراكز الاهتمالاردبِ انثبَٙ 

تحدٌد انماط عامة مشتركه لاهتمامات كل مجموعه عمرٌه ٌمكن الوصول الى اساس معمول للتتابع فً 

منهج النشاط الا ان الصعوبه هنا انه رؼم التوصل الى بعض هذه الانماط المشتركه للمجموعات العمرٌه الا 

 هتمامات الفردٌه متفاوته تفاوتا كبٌرا الامر الذي لد ٌترتب علٌه:ان الا

 .عدم امكان تصنٌفها الى عدد معمول من مراكز الاهتمام 

  زٌاده هذه المراكز زٌاده كبٌره لدرجه ان امكانٌه التعامل معها تصبح صعبا جدا فضلا عن التعبٌر

 المستمر فً هذه الاهتمامات نتٌجه المتؽٌرات البٌئٌه.

 فهوم حرٌه التعبٌر الذي لام علٌه هذا المنهج مفهوم سلبً فلم ٌتوصل مؤٌدو هذا المنهج الً تصور م

لهذه الحرٌه بمفهوم انواع الخبرات التً ٌنبؽً ان ٌكتسبها الاطفال لٌحٌوا حٌاة كامله وانما كان 

من ضؽط مدخلهم لهذا ٌتصؾ بمدر من السلبٌة فً تعرٌؾ الحرٌه تحرر من سٌطره المعلم تحرر 

الماده الدراسٌه تحرر من الاهداؾ التً ٌشرعها البالؽون ولد انتمد جون دٌوي فً لوله ان الطفل 



فى تخطٌط المناهجمحاضرات   
 

 الفصل الرابع : التنظٌمات المنهجٌة وتطبٌماتها
  

 

  - 129 -                                                                                
 

الذي ٌحرم من توجٌه معلمه لن ٌحصل على خبره تثري خبراته وهً العكس من هذا فانه سوؾ 

 ٌعانً من الحرمان فلٌس هنان التوالد الذاتً فً الحٌاه العملٌه.

 لمنهج الً ان نشاط التلمٌذ اصبح ؼاٌه فً ذاته بدلا من ان ٌكون وسٌله ادي سوء تطبٌك هذا ا

 لتحمٌك ٌنمو الطفل عن طرٌك الخبره النشطه.

  ٌتطلب هذا المنهج معلم على درجه ؼٌر عادٌه وعالٌه جدا من الكفاٌه واسع الثمافه فً فهم نمو

 الطفل ومشكلاته وعلالاته المتشابكه مع الرانه.

 لوسائل التعلٌمٌه وهً تعد عاده لمناهج المواد الدراسٌه و وصؾ تخصصاتها الكتب وؼٌرها من ا

 لدرا لاتتناسب و منهج النشاط.

 :يُٓح انًششٔػبد

ٌعد اكثر الصور التطبٌمٌه لمنهج النشاط واكثرها لبولا فً المٌدان التربوي وٌعتبر "ولٌم كلباترٌن" اول من  

وٌمصد بالمشروع لٌام الفرد او الجماعه بسلسله من الوان النشاط ٌلم بها التلامٌذ  -اطلك علٌه هذا الاسم

ٌذ التلامٌذ للمشروع و لٌامهم بهذه السلسله من بحٌث ٌؤدي الى تحمٌك هذه الاهمٌه بالنسبه لهم ومن خلال تنف

الوان النشاط ٌكتسبون كثٌرا من المعلومات والحمائك والاتجاهات التً تتعلك بالجوانب المختلفه للمشروع 

كما ٌتعلمون كٌؾ ٌفكرون فً حلها ولعل ابرز ما ان ٌتم التعلٌم عن طرٌك الخبره المباشره وهو تعلم ٌتم 

ولد تم تطبٌك هذا المنهج فً بعض مدارس الولاٌات المتحده الامرٌكٌه كما تطبك فً  بالدوام والاستمرار

فً المدارس النموذجٌه حٌث اخذت المشروعات مكانها فً المدرسه النموذجٌه ولام  2636بلادنا سنه 

 التلامٌذ بالكثٌر منها ووضعه اسماعٌل المبانً فً كتابه" التربٌه عن طرٌك النشاط".
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انٛٓبفٛذْٕٚبد رٕضٛحٛخ ػٍ انفصم الأٔل ًٚكُك انشخٕع   

 

 

 

 

 

 

 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=Ab4_IRZDzeQ
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 اسئهخ يشاخؼّ ػبيخ ػهٗ انفصم

 اسئلة الصواب والخطأ 

 م السؤال الاجابة

 
من اكثر التنظٌمات انتشارا فً مصر والعالم وهو تنظٌم منهج منهج المواد الدراسٌة 

 المدرسه او للبرامج الدراسٌه افمٌا وراسٌا على اساس المحتوى او الماده العلمٌه
2 

 
هً هدؾ اسمً للعملٌه التعلٌمٌه بالمدرسه وكل نشاط لا ٌمترن بتعلم الماده المادة الدراسٌة 

 الدراسٌه لا ٌعتبر هاما و خارجا عن نطاق المنهج
0 

 3 اصبحت وظٌفه المدرسه اتمان الماده الدراسٌه فمط 

 8 :التلامٌذ بٌن ضرورٌه الفروق مراعاه 

 

                             اسئلة الاختٌار من متعدد                  

 الدراسٌه المواد منهج ممٌزاتمن  .1

 الدراسً البرنامج اعداد

 .له والتخطٌط

 كل ما سبك اكثر المناهج شٌوعا سهل الاعداد

 دراسته للمواد الدراسٌهاٌجاد التكامل من زاوٌه التكامل الطبٌعً للتلمٌذ والفائده التً ٌتم بها من  .2

 كل ما سبك منهج المشروعات  منهج النشاط المنهج المتكامل

 من ممٌزات منهج النشاط  .3

 المنهج هذا فً التعلم الدافعٌه الذاتٌه 

 حمٌمً

 المنهج هذا فً التعلم

 حمٌمً

 كل ما سبك 

 التربويٌعد اكثر الصور التطبٌمٌه لمنهج النشاط واكثرها لبولا فً المٌدان  .4

 كل ما سبك  منهج النشاط منهج التربوى منهج المشروعات
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 النمد الموجه الى منهج النشاط .5

لا ٌوفر الكثٌر نحو 

 الاعداد للحٌاه

ٌهمل المنهج اهداؾ 

اجتماعٌه ذات اهمٌه فً 

 التربٌه

افتماد المنهج 

 الاستمرارٌه والتتابع

 كل ما سبك 
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الخامسالفصل   

 اتجاهات معاصرة فى تنظٌم المناهج
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تمهٌد :                                                    

التكنولوجٌا عباره عن ممابله حاجات الانسان من خلال عملٌه الابداع فً التصمٌم والتصنٌع والمدرة  

التكنولوجٌه تكتسب من خلال عنصرٌن جانبٌٌن للتصمٌم هما التكنولوجٌا المادٌه والتكنولوجٌا المعلوماتٌه و 

مجالات مثل الفنون والالتصاد المدره على انتاج التكنولوجٌا رفٌعه المستوى تتطلب اسهامات بعض ال

 والتصمٌم المهنً وتكنولوجٌا المعلومات.... الخ.

وهذا ٌكون مهما ؛لان هذه الموضوعات تشكل عملا ذا علاله بالتخطٌط والتنظٌم وتسهم فً بناء منهج  

ٌة تكنولوجً ٌحمك كفاءه تمنٌه تتمثل فً شكل سلون مؤثر مثال ذلن استؽلال عرض المهارة المهنٌه الحال

 فً المدارس.

التحمك الناجح للتكنولوجٌا ٌتمثل فً التحدي المهنً الرئٌسً لجمٌع المدرسٌن لهذه الماده والمراجعه الاخٌره 

للتكنولوجٌا وضحت واكدت على اشكال الممارسه الحالٌه مع مراعاه ان الاسس الخاصه بتحمٌك وتنمٌه 

تبر كجزء من التمٌٌم للتكنولوجٌا كماده دراسٌة كما انها المستمبل لهذه الماده والتعدٌل والتوافك والتؽٌر تع

 جزء من عملٌه تصمٌم التكنولوجٌا .

ومن المهم ان نتذكر ان بعض من هؤلاء المساهمٌن فً التكنولوجٌا ٌمتلن المدخلات لعمل منهج مدرسً 

ط وتسلم الموضوع اكثر اتساعا فالفن ٌمتلن دورا مهما خارج التكنولوجٌا لكً نستطٌع ان نساهم فً تخطٌ

اما دراسات الاعمال تستطٌع ان تساهم فً كل من التكنولوجٌا و موضوعات منهج الدراسه الالتصادي 

والذكاء الصناعً ٌستطٌع ان ٌلعب دورا رئٌسٌا فً العلوم وموضوعات التعلٌم الصحً والوطنً واٌضا 

جٌا لذلن لا ٌجب ان ننظر الٌها فً اطار تكنولوجٌا للمعلومات تساهم فً تثبٌت وبناء عناصر عدٌده للتكنولو

 خارجً ولكن ٌجب ان ننظر الٌها كجزء ضروري فً معظم الموضوعات .

ان تاثٌرات الخبرات التكنولوجٌه المتاحه سوؾ تعتمد على لدره الافراد للعمل معا كفرٌك مع الاخذ فى 

هم فً تعدٌل الافكار والخطط من خلال الاعتبار ان اللماءات المنتظمه والعشوائٌه الرسمٌه وؼٌر الرسمٌه تس

 عملٌه التمٌٌم و اعاده التمٌٌم التً تعطً افضل وضع من خلال الخبرات التعلٌمٌه التكنولوجٌة.

ان المنهج التكنولوجً الجٌد هو المرن بالمدر الكافً لممابله احتٌاجات جمٌع الطلاب ولابد ان ٌكون مفتوح  

ستجابات التً تعكس خبراتهم الشخصٌه للمجتمع والثمافه الموجوده فً النهاٌة لٌساعد الطلاب على عمل الا
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المجتمع من خلال التكنولوجٌا لابد لنا ان نعطً كل طالب الفرصه لتنمٌه هذه المهارات والتً سوؾ تعطً 

 الطرٌمه الصحٌح للتكٌؾ مع الحٌاه الخارجٌه او حٌاه الراشدٌن.

 

 : يٕاصفبد انًُٓح انزكُٕنٕخٙ

 هذا الموضوع من الزواٌا التالٌه: وٌتم دراسه

 الخصائص : -1

 المنهج التكنولوجً لابد ان ٌضم خاصٌتٌن:

 * لابد ان ٌمثل الخطوه الاولى لما لبل التخصص المهنً:

وهذا ٌعنً تدرٌس المهارات التً تكون نافعه لاستخدامها فً العالم الخارجً ولكن لا نمول انه لابد ان  

 ٌكون خاصا بمهنه معٌنه او ٌحمك التدرٌب حول وظٌفه معٌنه .

 *لابد ان ٌكون عاما :

 ا.وهذا ٌعنً ضروره اعطاء الاسس الكفاءه والفهم والتمدٌر والنشاط التكنولوجً المحتاج عموم

 الانشطه: -2

التكنولوجٌا لابد ان تكون نشاطا له هدؾ معٌن ، تدور حول حل و متابعه مهمه معٌنه العمل على توصٌلها  

لشخص ما فً العالم الخارجً انها دراسه مهمه خاصه باسلوب واستخدامات المعرفه والمهارات كمصدر 

 للسلون اكثر من مشاهدتها كنهاٌه فً حد ذاتها.

دائما تهدؾ "التعبئه كاستجابه لادران الاحتٌاجات وانتهاز الفرصه فً الولت المناسب وعند  التكنولوجٌا 

 الحاجه الملحه تصبح التكنولوجٌا فً حد ذاتها البدٌل المناسب".

 

 بمعنً، لد تأخذ السٌاق لاضطرار معٌن ، وتعتمد على لٌمه الاحكام فً كل مرحله ؼالبا.
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 العناصر: -3

 التربٌه التكنولوجٌه لابد ان تضمن ثلاث عناصر تكمٌلٌه: 

 * المدرة التكنولوجٌة:

 وهذا ٌعنً لدره الاشتران فً العملٌات النشطه للتكنولوجٌا، بمعنى : 

 .معرفه الاحتٌاجات والفرص للحلول التكنولوجٌه 

 تجات التصمٌم والتنفٌذ والابداع والتصنٌع والبٌع والتشؽٌل والصٌانة واستخدام من

 التكنولوجٌا. الاكتساب والتطبٌك للمعرفه والفهم والمهارات.

 .الاختبار والتمٌٌم للمنتجات التكنولوجٌة 

 :* يصبدس انزكُٕنٕخٛب

 و هذا ٌعنً المعرفه والمهارات العملٌه والجسمٌه المتاحه عند تنفٌذ الانشطه التكنولوجٌة بمعنى: 

 .المهارات والطرق العملٌه 

  والنظرٌه وفهم الموارد والعناصر والادوات .المعرفه العملٌه 

  المهارات العملٌه المتاحه لتعرٌؾ الاحتٌاجات وتحلٌل المشكلات و تنمٌة وتطوٌر الحلول

 وتمٌٌم المخرجات.

 . المدره على الاتصال الفكري الشفهً والجؽرافً مثل استخدام التكنولوجٌا المعلوماتٌة 

 دران المطلوب للاشتران بفاعلٌة فً الانشطه الصفات الشخصٌه للتضامن والتعاون والا

 التكنولوجٌة.

 :* انٕػٙ انزكُٕنٕخٙ

بمعنى معرفه ان التكنولوجٌا تتضمن المسؤولٌه الانسانٌه تجاه المرارات والاحداث وعلى الطلبه  

 معرفة:

 . وجود التكنولوجٌا فً المنهج لٌس هدفا فً ذاتها بل لٌمارسها الطلاب بانفسهم

 تستخدم ملامح التكنولوجٌا والتً ظهرت فً العالم الاجتماعً لها اسبابها وتاثٌراتها معا. الطرق التً 
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 غبٚبد ٔ اْذاف انًُٓح انزكُٕنٕخٙ 

 : و ٌتم دراستها فً الموضوع من الزاوٌتٌن التالٌتٌن 

 *الغاٌات والمجتمع التكنولوجً

تلؾ عن معرفته، وهذا الل شًء فً النظام كمجتمع لابد لنا الا نستمر فً الراي المائل ان فعل الشًء ٌخ 

التعلٌمً ٌكون مناسبا للطلاب ضعاؾ المستوى العملً، نحن جمٌعا نعٌش فً مجتمع تكنولوجٌا و لابد ان 

نتعلم كٌفٌه استخدام هذه التكنولوجٌا انه لمن المهم اعطاء الشباب الكؾء الادوات لاستخدام التكنولوجٌا 

تستخدم فً الموسٌمى المفاتٌح الالكترونٌه او اللؽه الانجلٌزٌه وفً الحمٌمه من  الجدٌده هذه الادوات ٌمكن ان

الصعب ان لا نستطٌع استخدام التكنولوجٌا رؼم انها تخالط المنهج والمنهج ككل ٌمكن ان ٌساهم فً فهم 

لٌا و ذا شأن مجتمعنا التكنولوجً لا بد ان ننظر الى التعلٌم الحر لتموٌة الفرد على ان ٌصبح مسؤولا اخلا

اجتماعٌا و ذا  وعً جمالً لذلن فان التعلٌم ٌتضمن  بعض الدراسات فً التكنولوجٌا والعمل فً المجتمع 

 التكنولوجً فً المجالات السٌاسٌه والتجارٌه والصناعٌه.

 

  *الغاٌه من التربٌه التكنولوجٌه: 

 الاجتماعٌه فً التكنولوجٌا.تحضٌر الطلاب اخلالٌا وسٌاسٌا وفهم الوعً النمدي للموضوعات  .2

 المام الطلاب فً التعلٌم كٌفٌه توظٌؾ الاجهزه التكنولوجٌه. .0

 ادران مساحه التكنولوجٌا ،التً ٌمكن ان ترجع الى التصمٌم والتصنٌع. .3

 سنه ( : لابد ان ٌعمل مدرسو الماده من اجل تحمٌك الاهداؾ الاتٌه: 21الى  22وبالنسبه للتلامٌذ من سن)  

 التمدم الاكثر تعمٌدا ومشاكل التكنولوجٌا المهارٌه.مساٌرة  .2

 اعطاء الطلاب الفرصه للعمل كافراد او كأعضاء فً الفرٌك. .0

 تشجٌع الطلاب لمعرفه احتٌاجات التكنولوجٌا او لتعرٌفهم متطلبات التكنولوجٌا. .3

 اعطاء الطلاب الفرصه لجمع المعرفه فً مجالات العلوم الاخرى. .8

 التفاوت بٌن المخرجات والتفاوت بٌن الموارد.المام الطلاب باسباب  .5

 تحسٌن وتطوٌر التفاوت بٌن المهارات العملٌه. .1
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 تشجٌع الافراد على اكتساب تطبٌمات المعرفه التً تساعد على حل المشكلات التكنولوجٌا العملٌه. .9

وحضور العمل على نمو الاتجاهات التً تؤكد حب الاطلاع والبحث والمبادأه والمهاره الابداعٌه  .4

 البدٌهه والتمٌٌز.

المساعده على نمو الوعً والفهم والمهارة فً مساحه التفكٌر الابداعً الذي ٌعبر عنه عن طرٌك  .6

 عملٌات من التصمٌم والتصنٌع.

المساعده على نمو الاتجاهات الخاصه بالتعاون و المسؤولٌه الاجتماعٌه وتنمٌه المدرات  .22

 لتعظٌم لٌمه البٌئه.

نولوجً عن طرٌك تشجٌع الطلاب على تطوٌر وتنمٌه الاراء والنظره تنمٌه الوعً التك .22

  التكنولوجٌة فً السٌاق الاجتماعً والتارٌخً والالتصادي اكثر من انها نهاٌه فً حد ذاتها.

تنشٌط التدرٌبات الخاصه بالمٌم والاحكام الجمالٌه والخططٌه والالتصادٌه والطبٌعة  .20

 الاخلالٌه.

 ح:انزكُٕنٕخٛب ػجش انًُٓ

 لسد النمص التكنولوجً او لعبور الفجوة التكنولوجٌه فً المنهج التربوي ،نمول: 

ان فكره استخدام التكنولوجٌا لتعظٌم جوانب المنهج الاكادٌمٌه لٌست بجدٌده واكثر من ذلن فان التكنولوجٌا  

رامج التكنولوجٌا اسهمت فً تحسٌن وتطوٌر الافكار المدٌمه لتتناسب مع متطلبات التربٌه الٌوم ان الب

لتمابل متطلبات المجتمع  -حالٌا -التملٌدٌه التً تشكلت بهدؾ تعلٌم البرامج والاسس المهارٌه تتؽٌر 

 التكنولوجً المتمدم.

لذلن، ترتكز النظم التكنولوجٌه حول التصنٌع والبناء والموه والطاله والبلاستٌن والتصوٌر والاتصال. ان  

 كان دائما ٌعرؾ ان الجوانب الاكادٌمٌه تدعم التكنولوجٌا والعكس صحٌح . معلم التكنولوجٌا فً الماضً

ولد ظهرت مشكله مع نمص او ضعؾ الاتصال اذ ان تصمٌم المواد الاكادٌمٌة ٌشعرنا بان وجود 

التكنولوجٌا لا بد وان ٌبمً منفصلا عن المواد الاكادٌمٌة وان معلمً التكنولوجٌا اعدوا لكً ٌكونوا منفصلٌن 

 ٌس كجزء مكمل فً البناء الاكادٌمً هذه الفلسفه لم تعد تستخدم الان مع اتجاهات العالم العملً الٌوم.ول
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مخٌفه فً عالم ٌتؽٌر لٌس فً كل عام او اسابٌع او اٌام ولكن فً كل  نانو ثانٌه  "status queان فكره" 

لم عملً ٌفرض نفسه بموه على لذلن فان التكنولوجٌا عبر المنهج تطورت لتمابل كل تؽٌر متطلب فً عا

  التربوٌٌن.

ان عناصر السوق او الفنون الصناعٌه لن تستخدم فً البرنامج الذي ٌتمحور وٌتمركز حول سد النمص 

التكنولوجً فً المنهج التربوي لانها مصطلحات ضٌمه بالنسبه لبرنامج اكثر اتساع ان التربٌه التكنولوجٌه 

التمنٌه فً مناهجها هذا الحدث لم ٌستكشؾ ابدا بصوره رئٌسٌه بسبب التمسٌم دائما ما تموم بدمج المواد 

 التعسفً بٌن المواد التكنولوجٌه والتكنولوجٌا نفسها لذلن من المهم الاشاره الى:

التكنولوجٌا تعطً المعنى والاتجاه لمساعده الطلاب على التمسن بالسبٌل الاكثر استخداما لتحدٌد الهدؾ  *

 والدرجات والواجب. من المذاكره

التكنولوجٌا التً تستخدم اداه فً النظام المدرسً ٌمكن عن طرٌمها تعزٌز البرامج الاكادٌمٌه و توسٌع  *

 لاعده استخدام البرامج التكنولوجٌة فً التعلٌم.

فً  التكنولوجٌا عبر المنهج تهدؾ سد الفجوه بٌن التكنولوجٌا والعلم المواد الاكادٌمٌه لذلن ٌوجد نمص *

العرؾ بالنسبه للتفسٌر والتبدٌل التكنولوجً وذلن ٌرجع الى التباٌن التكنولوجً من مدرسه الى مدرسه 

 اخرى.

وبعامه  فً الولت الحاضر ٌمتلن مجتمعنا كثٌرا من مصادر التكنولوجٌا المتمدمه وهً فً متناول اصابعنا  

التكنولوجٌا لذاتها على نفس مستوى استخدمها ولكن طلابنا ٌفشلون فً الوصول الٌها والسبب اننا لا ندرن 

 فً التدرٌس.

هنان نهضة جدٌده فً التعلٌم حٌث اسهمت التكنولوجٌا وخاصه الكمبٌوتر فً تحمٌك تلن النهضه وفً  

 تثبٌت اركان الثوره التكنولوجٌه التً ٌشهدها العالم الان وفً هذا الصدد نمول:

ى الكمبٌوتر كاداه تعلٌمٌه، فسوؾ ٌخترعون استخدامات تربوٌة المدرسون اناس مبتكرون فاذا تعرفوا عل 

 جدٌده بهذه الاداه تفٌد فً تعلم المواد الدراسٌه.
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 انًُٓح انؼبنًٗ

 تمهٌد

ٌنبؽً ان ٌدرن كل انسان ان تعٌش الان كجٌران فً عالم واحد فبعد التمدم التكنولوجً الهائل الذي       

لى عملٌه الاتصال بٌن الافراد اصبحت الاحداث التً ٌمر بها العالم فً الؽً المسافات بٌن الدول وٌساعد ع

  ولتنا الحاضر متداخله و متشابكه وٌؤثر وٌتأثر كل منها بالاخر ولا ٌمكن عزل اي منها عن بالً بمٌتها.

ات بسبب ما تمدم نمول بدرجه كبٌره من الثمه ان العالم بات مفتوحا لكل الاتجاهات والتوجهات والاجتهاد

والاراء بحٌث اصبح كل انسان او جماعه او مجتمع ٌستطٌع ان ٌعبر عن ذاته بما تتوافك مع اهدافه 

 واؼراضه واماله وطموحاته.

وعلى الرؼم من عدم وجود اي حجز او لٌود حالٌا على الاتجاهات والتوجهات والاجتهادات والاراء فانه  

والاعظم نفعا وفائده للانسان مهما كانت هوٌتها اوجهه  لن ٌتبمى منها ؼٌر الاخوان اثرا والاكثر فاعلٌه

 اصدارها.

من المنطلك السابك اصبح للتربٌه دورها المؤثر الذي ٌسهم فً تصحٌح المفاهٌم التً تماوم اوتمؾ مولفا 

 عدائٌا من حمٌمه ان العالم بات خرٌطه بلا حدود وذلن بحجه المحافظه على التراث او الهوٌه المومٌه.

ان ٌنبؽً ان تمهد التربٌه الطرٌك لنشر الافكار التً تركز على المصدر المشترن الذي ٌربط بٌن امال اٌا ك 

وطموحات الناس بالنسبه للمضاٌا الحٌوٌه مثل الحرب والسلام والبٌئه والموارد اخلالٌات عصر المعلومات  

 الاستنساخ.... الخ.

مٌك اهدافها ٌكون من المهم التفكٌر فً منهج جدٌد ٌكون له ولما كانت المناهج هً اداه التربٌه ووسٌلتها لتح 

دور الزٌاده فً ابراز اهمٌه وضرورة  التركٌز على المصٌر المشترن الذي ٌربط بٌن كل الناس فً عصر 

 .العولمه
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  ػٕنًّ انًُبْح انزشثّٕٚ

 به وذلن مثل:اننا نعٌش فً عصر العولمه الذي اصبح له مصطلحاته المألوفه المتداوله الخاصه   

* عولمه الانتاج :و ٌعنً عدم هٌمنه بلد واحد على انتاج سلعه بعٌنها بل ٌجب ان ٌشترن فً انتاجها عده 

 بلاد اخرى .

 . *عولمه الاستهلان :وٌعنً سٌطره بعض السلع والخدمات على جمٌع انحاء العالم

 ٌمتصر توزٌعها على مستوى البلاد *عولمه الاسواق: وٌعنً توزٌع السلع على مستوى جمٌع البلاد بحٌث لا

 التً تنتجها فمط.

* عولمه الرموز والمعانً :وٌعنً خلك نظام جدٌد لرموز ومعانً موحده فً كل انحاء العالم وبذلن تتحد 

 جمٌع البلاد فً هوٌه رمزٌه واحده.

فً كل الادٌان السمائٌه * عولمه النظام الاخلالى: وٌعنً مٌلاد نظام اخلالً موحد ٌجمع بٌن المبادئ العامه 

 وفً التشرٌعات المدنٌه والموانٌن الوضٌعه.

وكنتٌجه طبٌعٌه ومتولعه لعصر العولمه الذي نعٌش فٌه امتزجت الثمافات التً كانت تمٌز بٌن الشعوب فً  

 نسٌج واحد ابرز ثمافه عالمٌه واحده.

ماومه فكره العولمه وتفنٌد الركائز حمٌمه ٌحاول المحافظون و الاصولٌون والتراثٌون فً بعض البلاد م 

التً تموم على اساسها بحجه الحفاظ على الثمافات المومٌه من ؼزو الثمافات الوافده ولكن ؼالبا ما تفشل 

 محاولاتهم لانهم كالذٌن ٌمفون ضد التٌار المتدفك.

ٌمكن ان تلتمً  لٌس من الضروري ان تتناحر او تتصادم الحضارات واذا -كافراز لعصر العولمه -اٌضا  

فً العدٌد من النماط لانها فً نهاٌه الامر تصب فً وعاء واحد ٌكون بمثابه الذات الحمٌمً للانسان فً كل 

 زمان ومكان .

كذلن فً عصر العولمه ٌستطٌع كل انسان فً اي مكان ان ٌعبر عن رأٌه بحرٌه وان ٌطالب بحموله كامله 

ات والموانٌن المعمول بها وبذلن تتلالى الافكار والاراء فً بوتمه طالما انه ٌؤدي واجباته وٌلتزم بالتشرٌع

 واحده مهما كانت جهه اصدارتها .



 محاضرات فى تخطٌط المناهج
 

المناهج تنظٌم فى معاصرة اتجاهات :الخامس الفصل  

 
 

  - 142 -                                                                                
 

ٌزداد الاحساس بٌن الناس ب  -بعد ان بات النظام العالمً الجدٌد والعا ملموسا -وعلى المستوى التربوي

ن ٌؤكد اهمٌه الحاجه الً تكوٌن عامه وبٌن المثمفٌن والمتعلمٌن بخاصه بالمشترن وبالذات فً ان واحد وذل

الفكر العملانً النالد عند المتعلمٌن الذي ٌساعدهم على ممابله الامور العامه والخاصه على المستوٌٌن 

المحلً والعالمً وبخاصه بعد ان اصبح من الصعب جدا ان ٌنسلخ الانسان او ٌذهب بعٌدا عن مشكلات 

 الاخرٌن فً بلده وفً البلاد الاخرى.

ا على ما تمدم تظهر اهمٌه عولمه المناهج التربوٌه بحٌث ٌموم تصمٌمها على اسس و صٌاؼات تاسٌس 

ومحاور تتعدى حدود المحلٌه او الاللٌمٌه لاننا لانؽالً اذا للنا ان اهتمامات و مشكلات الناس تتشابه فً 

 درجه كبٌره فً كل مكان.

الاٌدز فانه سبب ازعاجا عاما لكل الناس فً جمٌع ولتاكٌد ما ذهبنا الٌه فٌما سبك نمول عندما ظهر مرض  

البلاد و كما اهتمت الولاٌات المتحده الثرٌه فً مواردها المادٌه والطبٌعٌه بمحاوله اكتشاؾ علاج نافع لهذا 

 المرض اهتمت اٌضا مصر المحدوده الموارد بالموضوع ذاته .

: فان لضٌه السلام الداخلً تنال اهتمام جمٌع الدول بلا استثناء وذلن بعد انتشار التطرؾ  ٔكًثبل اخش

 والارهاب فً جمٌع ارجاء العالم .

: تحرز لضٌه رفاهٌه الانسان وسعادته اهتمام الحكومات فً جمٌع دول العالم بلا استثناء واذا ٔكًثبل ثبنث

 ممومات المادٌه والطبٌعٌه المتوفره لكل دوله .كان سبل تحمٌمها تختلؾ من بلد لاخر وفما لل

 الممصود بالمنهج العالمً:

كلنا فٌما تمدم انه فً ظل النظام العالمً الجدٌد او العولمة  لن تبمى سوي الافكار الموٌه ذات التاثٌر  

 الاٌجابً المباشر فً حٌاه الانسان مهما كانت مصادر هذه الافكار او منابعها.

 نظرنا ٌمكن تعرٌؾ المنهج العالمً على النحو التالً: وعلٌه من وجهه 

هو المنهج الذي ٌعمل على اكساب المتعلم ممومات الفكر الانسانً العالمً الذي تموم اركانه على مفاهٌم  

الحرٌه والدٌممراطٌه والسلام والالتصاد التنافسً والتفكٌر الخلاق و اخلالٌات العلم.... الخ، وبها تتعدى 

حدود و نطاق المحلٌه او الاللٌمٌه للثمافه والعلوم والتمنٌات... الخ السائده فً بلد من البلاد لذا تنظم  تاثٌراته

موضوعاته حول المضاٌا والمشكلات الاجتماعٌه والالتصادٌه والسٌاسٌه والصحٌه المهنٌه 
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وامال ومٌول  والترفٌهٌة....الخ، التً تمثل الماسم المشترن الاعظم لاهتمامات وحاجات وطموحات

 المتعلمٌن فً كل مكان.

فً ظل التعرٌؾ السابك لد ٌمول لائل:" من الصعب جدا تحدٌد المضاٌا والمشكلات التً ٌهتم بها الانسان  

 فً بلد ما فما بالنا بتحدٌد حاجات وطموحات و امال ومٌول كل الناس فً جمٌع البلاد".

موله وهً تمثل التحدي الحمٌمً للمنهج العلمً على اساس فً الحمٌمه ان المموله السابمه صحٌحه بدرجه مع 

مدرسه مناهجها الخاصه  انه فً بعض البلاد مثل الولاٌات المتحده الامرٌكٌه ٌكون لكل ولاٌه واحٌانا لكل

بها فكٌؾ ٌمكن تجمٌع هذه المناهج فً منهج لومً واحد ثم كٌؾ ٌمكن تجمٌع المناهج المومٌه المعمول بها 

 ن البلاد فً منهج عالمً واحد ؟فً كل بلد م

وعلى الرؼم من التحدي انؾ الذكر فانه ٌمكن ممابلته على اساس ان الانسان هو الانسان فً كل زمان 

ومكان له اهتماماته حاجاته وطموحاته واماله ومٌوله التً ٌسعى الى تحمٌمها وفك امكاناتها الذهنٌه والمادٌه 

محٌطه بهم فاذا كانت امكاناته الذهنٌه والمادٌه لا تحمك ما ٌصبو الٌه فانه المتوفره له وفما لطبٌعه الظروؾ ال

ٌصاب بالاحباط والفشل ولد ٌصل الامر الى حد الاكتئاب اما اذا كانت الظروؾ المحٌطه به تمؾ عائما 

امامه فانه ٌحاول الهروب من هذه الظروؾ لٌحمك النجاح فً وظٌفه اخرى او فً مكان اخر او فً بلد 

 ر.اخ

وبعامه لٌس من الصعب جدا تحدٌد الخطوه العرٌضه دون الدخول فً تفصٌلات تحمٌمها بالنسبة للمضاٌا  

 والمشكلات التً تهم الانسان فً كل مكان .

فعلى سبٌل المثال: فان لضٌه ثمب الاوزون الذي كان السبب المباشر فٌما نلاحظه الان من خلل وتملبات 

ه تمثل لضٌه مهمه وحٌوٌه بالنسبه للانسان فً كل مكان والتملبات الجوٌه ؼٌر مالوفه فً الاحوال الجوٌ

ؼٌر المألوفة ادت الى ارتفاع درجات الحراره و الى ذوبان الجلٌد و الى الفٌضانات الهائلة للانهار والبحار 

فً والمحٌطات والعواصؾ والاعاصٌر الاخرى التً ادت  بدورها الى ارتفاع نسبه الوفٌات والمصابٌن 

كثٌر من البلاد والً الخسائر المادٌه  الهائله والً تعدٌل خطط التنمٌه فً البلاد التً تواجه هذه الكوارث 

الطبٌعٌه.... الخ اذا تمثل المضٌه السابمه وؼٌرها من المضاٌا تهم الانسان بدرجه كبٌرة فً كل بلد من البلاد 

ان ٌكون الشؽل الشاؼل لكل البلاد بلا استثناء وان كانت  وبالتالً فان دراستها وتحلٌلها وتولع نتائجها ٌنبؽً
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الاسالٌب المتبعه فً الدراسه والتحلٌل لد تختلؾ من بلد لاخر وفما لامكانٌتها البشرٌه المؤهله ولدراتها 

 المادٌه ومدى توافر الاجهزه الحدٌثه والتمنٌات المتمدمه.

لمضاٌا والمشكلات التً تهم الانسان فً كل مكان دون ولٌاسا على المثال السابك ٌمكن اعطاء امثله اخرى ل

 الدخول فى تفاصٌل ذاتها ومن هذه المضاٌا والمشكلات نذكر على سبٌل المثال الاتً:

 * احتٌاجات الانسان من الماكل والملبس والمسكن .

 *طموحات الانسان بالنسبه للمستمبل الوظٌفً او السٌاسً له.

 اته بحرٌه .* حاجة الانسان للتعبٌر عن ذ

 *رؼبه الانسان فً تكوٌن اسره سعٌده له.

 * مٌل الانسان الى الجنس الاخر.

 * اهتمام الانسان فً تحمٌك وضع التصادي واجتماعً ممٌز له.

 

 ؟ما الهدف الاساسً للمنهج العالمً

فً ضوء الحدٌث السابك ٌكون الهدؾ من المنهج العالمً هو اعداد المتعلم زي العملٌه العالمٌه الذي  

 ٌستطٌع بسهوله و بكفاءه ان ٌحمك الامور الحٌوٌه التالٌه:

التعامل الذكً مع ظروؾ الحٌاه المحٌطه به فً اي مكان ٌمٌم فٌه بما ٌتوافك مع متطلبات المعٌشه  .2

 ..الخ.والنمائٌه والصحٌه.

 مواجهه المستمبل بما ٌتوافك مع مستوى اماله وطموحه وذكائه وتفكٌره....الخ. .0

التفاعل مع الاخرٌن فً اي مكان ٌلتمً بهم بما ٌحمك التوافك والتكامل والموائمة معهم والسلام  .3

 الداخلً مع ذاته.

الذي لام به الانسان فً كل  اكتساب المٌم الانسانٌه المثلً والنبٌله التً تساعده على فهم الدور الرائع .8

 مكان.
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 :مرتكزات تصمٌم المنهج العالمً 

 ٌنبؽً ان تتمحور موضوعات المنهج العالمً حول النماط الجوهرٌه التالٌه: 

 المعارؾ التً تساعد على مواصله الدراسه مدى الحٌاه. .2

و رفاهٌه الانسان فً جوانب الثمافه الانسانٌه التً تبرز الجهود المتواصله التً تمت من اجل سعاده  .0

 كل مكان وزمان.

 الخبرات العلمٌه والمعٌشٌه التً تساعد على حل المشكلات الحٌاتٌه. .3

 الانشطه التروٌحٌه التً تكسب الانسان الصفاء الذهنً والسلام الداخلً. .8

 انًُٓح انجٛئٙ

 عن الحضانه؟متى ٌجب ان ٌبدأ التعلٌم البٌئً فً الصؾ الثالث الصؾ الاول ام الحضانه ام مبكرا 

التعلٌم البٌئً المبنى على خبرات الحٌاه ٌجب ان ٌبدا خلال السنوات المبكره جدا فً حٌاه الفرد .و تلن  

الخبرات تلعب دورا خطٌرا فً تشكٌل الاتجاهات والمٌم ونماذج السلون تجاه البٌئات الطبٌعٌه وذلن على 

 مدى حٌاه الفرد.

البٌئه من خلال التفاعل ٌجب على المعلمٌن والبالؽٌن للاخرٌن ان   و لان الاطفال صؽار السن ٌتعلمون عن 

ٌنتبهوا الى تكرارٌه و طبٌعه ونوعٌه تفاعلات الاطفال مع البٌئه المحٌطه خلال السنوات المبكره من 

 عمرهم فكثٌر من الاطفال الصؽار لا ٌملكون سوى فرصص محدوده لممارسه تلن الخبرات.

% من ولتهم بداخل البٌت و انه  65متوسط عدد الامرٌكٌٌن ٌمضون اكثر من وتشٌر الدراسات الى ان  

 % من كل الامرٌكٌٌن فً مناطك مدنٌه. 45سوؾ ٌعٌش اكثر من  0222بحلول عام 

وتشٌر الدراسات اٌضا ان الاطفال الذٌن ٌنشأون فً مناطك مدنٌه ٌمٌلون الى تكوٌن مخاوؾ لا اساس لها  

وشعور بالاشمئزاز من الكائنات الطبٌعٌه ومع ذلن لٌس فمد الاطفال الذٌن ٌعٌشون فً مناطك مدنٌه هم 

كثٌر من الاطفال الصؽار بؽض الذٌن ٌجب استهدافهم بالتعلٌم البٌئً خلال سنوات ما لبل المدرسه وٌمضً 

النظر عن المكان الذي ٌعٌشون فٌه معظم اولاتهم فً اماكن وانشطه تنمٌهم منعزلٌن عن الاتصال المباشر 

بعالم الطبٌعه وبالنسبه لموضوع التسلٌه ٌمٌل ؼالبٌه الاطفال ان تكون داخل البٌت )مثل مشاهده التلفزٌون 
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السٌاره او اي مركبه الٌه اخرى و ٌكون ذلن  -فال فً اؼلب الاحٌان(اٌضا بالنسبه للمواصلات ٌستخدم الاط

حٌث ٌمضً كثٌر من الاطفال معظم ساعات الٌمظة  -على حساب رٌاضه المشً اما برامج الرعاٌه الٌومً

تكون متجهة اكثر نحو الفصل الدراسً عنه فً البٌئه فً الهواء الطلك وتكون النتٌجه ان ٌتعرض كثٌر من 

لصؽار للخطر الذي ٌتمثل فً عدم تكوٌن اي موالؾ و اتجاهات اٌجابٌه او حتى مشاعر اٌجابٌه الاطفال ا

 نحو البٌئه الطبٌعٌه او حتى اكتساب اي درجه صحٌحه من مهارات التعامل مع البٌئه.

 وعلٌهم ٌنبؽً ان ٌكون الاهتمام بالتعلٌم البٌئً فً مستوى الطفوله المبكره كعلاج جزئً لهذا الامر.

 الاساس العملً : 

 الاساس العملً للتعلٌم البٌئً من خلال سنوات الطفوله المبكره مبنً على فرضٌن اساسٌٌن:

: هو ان ٌحب الاطفال ان ٌكون لدٌهم الاحساس بالاحترام والاهتمام بالبٌئه الطبٌعٌه خلال انفشض الأل 

هذه الاتجاهات فً سنوات عمرهم  سنوات عمرهم الاولى الملٌله والا ستكون المخاطره بعدم تنمٌه مثل

 التالٌه )مرحله المراهمه والشباب ثم الكهولة(. 

ادران متزاٌد ان" الخبره  -هو مجال التعلٌم البٌئً لمرحله الطفوله المبكره -وٌعكس المجال الحدٌث الظهور

تعلٌم البٌئً وان البٌئٌه فً المرحله الحرجه لسنوات التعلٌم المبكره ٌمكنها تحدٌد التوسع اللاحك فً ال

 سنوات ما لبل الطفوله ٌمكن ان ٌثبت كونها حرجه بالنسبه للتعلٌم البٌئً للطفل".

: ان التفاعلات الاٌجابٌه مع البٌئه الطبٌعٌه تمثل جزءا مهما فً التنشئه او النمو الصحً انفشض انثبَٙ 

 لى مدى عمره.للطفل وان مثل هذه التفاعلات تحسن وتزٌد التعلم وتوعٌه حٌاه الفرد ع

بالبٌئه لد ٌكون على اساس انها مصدر للتعجب والشرور والهٌبة و  -المرٌبٌن من الطبٌعه-وارتباط الاطفال  

 ذلن ٌسهم فً تؽذٌه ارواحهم من خلال الطبٌعه وفً اكتشاؾ" مصادر الاحساس الانسانً "عن طرٌمها.

بالتعجب والذي اشار الٌه افلاطون على انه تنمً الخبرات المتعلمه بالطبٌعه احساس ظاهراعند الاطفال  

على انه مصدرنا للخٌال وفما لما اشار الٌه كوب فاننا نعرؾ العالم  2699مصدر المعرفه و اشار الٌه كوب 

عن طرٌك التعجب اكثر من الكتب والكلمات او تعلم كل الحمائك حٌث ٌمدنا ذلن التعجب بالتوجٌه والدوافع 

 الطفوله المبكره . للتعلٌم البٌئً فً مرحله
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 توجٌهات لتطوٌر البرنامج 

ٌجب ان تمدم فرص التعلٌم البٌئً لاطفال ما لبل المدرسه على اساس مستمر ولٌس متمطع وعلى الرؼم من 

الحدوث نسبٌا اما تلن البرامج الموجوده فعلا فانها  ذلن فان برامج التعلٌم البٌئً المستمره للاطفال نادره

سا العائلات البٌضاء من الطبمات المتوسطه و الفوق متوسطه ولا ٌحدث هذا عاده تمٌل لان تخدم اسا

للاطفال الذٌن ٌعٌشون فً اماكن الاللٌات منخفضه الدخل حٌث ٌتاثرون سلبٌا بالهجمات البٌئٌة مثل تلوث 

تفاعلات الفضلات الصلبه؛ لذلن فمن ؼٌر المحتمل ان ٌكون لدٌهم -النفاٌات -الازدحام -الهواء الضوضاء 

 اٌجابٌه متكرره مع البٌئه.

 

وعلٌه ٌجب ان ٌبنً التعلٌم البٌئً للسنوات المبكره على الاحساس بالتعجب وفما لهذه الطرٌمه فان  

 التوجهات التالٌه ممدمه لتطوٌر و تطبٌك برنامج التعلٌم البٌئً لاطفال ما لبل المدرسه :

 البدء بالخبرات البسٌطه: .1

ٌتعلم الاطفال الصؽار بشكل افضل من خلال الخبرات التً ترتبط بما هو بالفعل مألوؾ لدٌهم ومرٌح لهم  

ولهذا فان افضل مكان للبدء هو بٌئه متشابهه لما ٌعرفونها بالفعل على سبٌل المثال التركٌز على شجره 

 واحده فً فناء او ملعب لبل المؽامره بالدخول فً مناطك كثٌفه الاشجار.

 

 توفٌر خبرات اٌجابٌه متكرره فً الخارج فً الهواء الطلك: .2

لان الاطفال ٌتعلمون بشكل افضل من خلال الخبرات الحسٌة المباشره فانهم ٌحتاجون لان ٌنؽمسوا فً بٌئه  

الهواء الطلك فً الخارج لكً ٌتعرفوا علٌها ولكً نحصل على افضل النتائج ٌجب المٌام بهذه التجربه على 

مً تمرٌبا فرحلةسابمة مره واحده الى متنزه او محمٌه طبٌعٌه سٌكون لها تاثٌر محدود جدا على اساس ٌو

الاطفال الصؽار والافضل كثٌرا ان نوفر الخبرات البسٌطه المستمره مع الحشائش والاشجار والحشرات فً 

بات الرحلات المٌدانٌه الى البٌئه المرٌبه من المنزل او المدرسه من ان ٌزداد الولت والطاله فً عمل الترتٌ

اماكن ؼٌر مالوفه بالاضافه الى فحص عناصر العالم الطبٌعً الموجوده بالفعل فً اماكن خارج البٌت فً 

الهواء الطلك هنان اٌضا طرق عدٌده مختلفه لتحوٌل ملعب تملٌدي الى مساحه او فناء بٌئً نبدا باضافه 
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ها كٌس فً الهواء ٌوضح اتجاه الرٌح وتوضع فى معلمه للطٌور وجراب الرٌح انبوبه طوٌله بأعلا

المطارات و اٌضا نضٌؾ حدائك الزهور والخضروات وبٌوت الاشجار و اكوام الصخور و فروع الشجر 

 -دلو ماء -خراطٌم مٌاه -ثم ٌتم تزوٌد الاطفال بالادوات من اجل التجربه والفحص مثل نظارات مكبره

 جرافات.–كؤوس 

 

 ربه بدلا من التلمٌن: التركٌزعلى خوض التج .3

لان الاطفال الصؽار ٌتعلمون بفاعلٌه من خلال الاكتشافات والانشطه لذلن فان دور البالػ هو ان ٌكون  

مؤثرا او مساعدا اكثر منه معلما ٌتطلب التعلم بٌن الصؽار والاطفال و تفعٌل الاٌدي فً الممارسه 

 والمشاركه الحسٌه والاكتشافات ذاتٌة البدء.

ب ان نتولع من  الاطفال الصؽار ان ٌشاهدوا وٌسمعوا لمدة طوٌلة من الولت او نتولع منهم ان ٌتبعوا لا ٌج 

توجٌهات المدرس او جدول اعماله والافضل كثٌرا ان نركز على ما ٌجده الاطفال محل اهتمامهم على ان 

 نتنالش لجذب الانتباه من خلال انشطه ومواد مختار من لبل المدرس.

 

 :الاْزًبو انشخصٙ ٔالاسزًزبع ثذَٛب انطجٛؼّاظٓبس  .8

ان الاهتمام والاستمتاع بعالم الطبٌعه له طبٌعه خطٌره مهمه بالنسبه لبرنامج التعلٌم البٌئً الخاص للطفوله  

المبكره لانه ٌسهم فً مساعده المدرس على جعل الطفل ٌحس بالتعجب اكثر من معرفته العلمٌه وبذلن ٌدعم 

عه وبناء على ذلن فانه حتى المدرسٌن الذٌن لدٌهم خلفٌه بسٌطه جدا فً العلوم لا ٌجب ان حب الاطفال للطبٌ

ٌخافوا من مجرد فكره تنفٌذ برنامج التعلم البٌئً للاطفال الصؽارحٌث تعتبر المشاعر اكثر اهمٌة من 

ذلن احد بشكل اكثر الحمائك فً ما ٌتعلك بتعرٌؾ الاطفال الصؽار على عالم الطبٌعه مما ٌذكر انه لم ٌمر ب

( عندما كتب انا اؤمن بس تصدق انه بالنسبه للطفل وبالنسبه 2651وضوحا مثلما الرا)راتشً كارسون 

للاباء او المعلمٌن والذٌن ٌسعون لتوجٌهه بان تعرؾ الطفل المعرفه البٌئٌه لٌس بنصؾ اهمٌه ان ٌشعر او 

 ٌحس بالبٌئه من حوله.
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 احترام البٌئه الطبٌعٌه:تمدٌم النموذج الامثل لرعاٌه و .5

ٌجب اٌضا على المعلمٌن ان ٌمدموا النموذج الامثل لرعاٌه واحترام عالم الطبٌعه والتحدث مع الاطفال عن  

ان العناٌه بالارض تكون الل فاعلٌه كثٌرا عن اظهار طرق بسٌطه للمعامله اللطٌفه للنباتات والحٌوانات 

 داخل الفصل الدراسً.

على المأوي الطبٌعً الخارجً للحٌاه البرٌه و توجٌه الجهود للتخلص المناسب  ان تاسٌس المحافظه 

للنفاٌات واعاده دوره استخدام اكبر عدد من المواد كلما امكن ذلن )مثل: عملٌه تدوٌر استخدام المٌاه( من 

 الامور المهمه التً ٌجب ان ٌعرفها الطفل.
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 فٛذْٕٚبد رٕضٛحٛخ ػٍ انفصم الأٔل ًٚكُك انشخٕع انٛٓب

 

 

 

 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=puAIiKqfg4c
https://www.youtube.com/watch?v=P46J7fc5M7s
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ػبيخ ػهٗ انفصماسئهخ يشاخؼّ   

 اسئلة الصواب والخطأ 
 م السؤال الاجابة

 
ان ٌمثل الخطوه الاولى لما لبل التخصص هم ) المنهج التكنولوجً لابد ان ٌضم خاصٌتٌن

 (لابد ان ٌكون عاما، المهنً
 

  لابد ان تكون نشاطا له هدؾ معٌنالمنهج التكنولوجى  

  الافكار المدٌمه لتتناسب مع متطلبات التربٌهالتكنولوجٌا اسهمت فً تحسٌن وتطوٌر  

  الهدؾ من المنهج العالمً هو اعداد المتعلم زي العملٌه العالمٌه الذي ٌستطٌع بسهوله و بكفاءه 

  احد اهم طرق التعلم البٌئى التلمٌن من بدلا التجربه خوض التركٌزعلى 

                             اسئلة الاختٌار من متعدد                  

 من مصادر التكنولوجٌا  .1

المهارات والطرق 

 العملٌه

المعرفه العملٌه والنظرٌه 

وفهم الموارد والعناصر 

 والادوات

المهارات العملٌه المتاحه 

لتعرٌؾ الاحتٌاجات 

 وتحلٌل المشكلات

 كل ما سبك 

 ٌشترن فً انتاجها عده بلاد اخرى .عدم هٌمنه بلد واحد على انتاج سلعه بعٌنها بل ٌجب ان  .2

 كل ما سبك  عولمه الاسواق عولمه الاستهلان عولمه الانتاج

 يشركضاد رصًٛى انًُٓح انؼبنًٙمن  .3

 كل ما سبك  الخبرات العلمٌه  جوانب الثمافه الانسانٌه  المعارؾ 

 اى من التوجٌهات التالٌة ممدمه لتطبٌك التعلم البٌئى .4

البسٌطهالبدء بالخبرات  توفٌر خبرات اٌجابٌه  

متكرره فً الخارج فً 

 الهواء الطلك

التركٌزعلى خوض 

 التجربه بدلا من التلمٌن

 كل ما سبك 
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