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 الفصل الأول

 نشأة اللغة العربية وخصائصها ومهاراتها

 :مقدمة

إفّ المّغة العربيّة مف أبرز المّغات عمى الإطلبؽ وأكثرىا جزالةً في الألفاظ وقُدرةً     
عمى استيعاب المعاني الجميّة، إذ تُدعى بمغة الضّاد، وىي لغةٌ فضفاضةٌ واسعةُ 
المدى والبياف، وقد كاف العرب سابقاً يتفاخروف بقدرتيـ عمى نظـ الشّعر وضرب 

ََ حتّى اختمطت بالعرب عناصرَ  الأمثاؿ والنّثر والبلبغة، ومازاؿَ المّسافُ العربيّ فصيحاً
مف العجـ الذيف دخموا في الإسلبـ عصرَ الدّولة الأمويّة، وبشكؿٍ أكبر في عصر 
العبّاسييف المُتأخّر؛ حيث أُعجمت الألسنة وتأثّر بَريؽ لغة الضّاد، فاحتاجَ الأمر أف 

وجاجيا، وتنقيحيا مف الدّخائؿ يقؼ رجاؿ القواعد لضبط الألسنة وتقويـ اع
 والمُصطمحات التي ليست منيا. 

 :نشأة المغة العربية

تُعتبر المّغة العربيّة مف أقدـ المّغات، ويعود أصميا إلى المّغات السّامية، وتُعتبر    
الأقرب إلييا مف بيف جميع المّغات التي تعود لنفس الأصؿ، ويعود أصؿ أقدـ نصوصٍ 

يا إلى القرف الثاّلث بعد الميلبد، وىي نصوص شعريّةٌ جاىميّةٌ تتميّز عربيّة عُثِرَ عمي
ببلبغة لغتيا، وأسموبيا الراّقي، ووزنيا الشعريّ المُنتظـ، وترجح أغمب الأقواؿ بأفّ 
أصؿ المّغة العربيّة يعود لبلبد الحجاز في شبو الجزيرة العربيّة، وتطوّرت مع الزّمف 

قامة الأسواؽ المُختمفة نتيحةً لعدّة عوامؿ، منيا تع دُّد الحضارات وتعدُّد ليجاتيا، وا 
مثؿ سوؽ عكاظ. وتُعتبر الأسواؽ مف أبرز العوامؿ التي أثّرت وتسبّبت في ظيور 

 المّغة العربية الفصيحة وتطوّرىا كثيراً. 
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 :أىميّة المغة العربيّة ومكانتيا

ّـ مف أىّـ ميّزات الإنساف الطب    يعيّة والاجتماعيّة، وىي تُعتبر المّغة بشكؿ عا
الوسيمة الأفضؿ لمتّعبير عف المشاعر والاحتياجات الخاصّة بالفرد والجماعة، وتأتي 
أىميّة المّغة العربية مف أنّيا مف أحد مُكوّنات المُجتمع الرئيسيّة، ومف أىّـ عوامؿ 

نشاء  البناء في مُختمؼ الحضارات والثقّافات، وىي السّبب الرئيسيّ في قياـ الدّوؿ وا 
ّـ عف طريؽ المّغة ىو المّبنة الأساسيّة في  المُجتمعات المُختمفة؛ لأفّ التّواصؿ الذي يت
عمميّة البناء ىذه، وقوّة وبلبغة المّغة يُعبّر بشكؿ كبير عف تماسؾ المجتمع النّاطؽ 

 ؿػػػػدّ أجمػػػػػػوىذا يُع ىا، وعموميا، وآدابيا، وضوابطيا،بيا، واىتمامو بيا وبقواعد
 افظة عمى لغتيا.ػػػات المُحػػػػػػػػموؾ لدى المُجتمعػػػأشكاؿ الرُقيّ في التّفكير والسّ 

حَظِيَت المّغة العربيّة بما لـ تحظَ بوِ أيّة لُغةٍ مف الاىتماـ والعناية، وىذا أمرُ الله     
ة العربيّة؛ نافذٌ فييا؛ لأنّيا لُغةُ القرآف الكريـ وىذا بدوره أعظـ شرؼ وأكبرَ أىميّةٍ لمّغ

لأفّ الله جؿّ جلبلو اختارىا مف بيف لُغات الأرض ليكوف بيا كلبموُ الخالد الذي أعجز 
بوِ مف كافَ ومف سيأتي إلى قياـ السّاعة، ولا يكوفُ ىذا الإعجاز إلّا لكوف ىذهِ المّغة 

 تحتمؿ ثقؿ الكلبـ الإلييّ وقوّة الخطاب الربّاني.

ْـ يَقُولُوفَ إِنَّمَا سُمّيت المّغة العربيّة بمغة     ُـ أَنَّيُ القرآف والسُنّة، وقاؿ تعالى: )وَلَقَدْ نَعْمَ
يُعَمِّمُوُ بَشَرٌ لِسَافُ الَّذِي يُمْحِدُوفَ إِلَيْوِ أَعْجَمِيٌّ وَىَذَا لِسَافٌ عَرَبِيٌّ مُبِيفٌ(، وكؿ ىذا يُشير 

ييا بشكؿ واضح؛ لأفّ إلى أىميّة المّغة العربيّة في فيـ آيات القرآف ومقاصدىا ومعان
القرآف نزؿ بمسافٍ عربيّ فصيح ومُبِيف في عصرٍ كاف مُعظـ النّاس يتباىوف 
لماميـ بقواعدىا، وضوابطيا، وقد نزؿ القرآف  ويتفاخروف ببلبغة وفصاحة لغتيـ، وا 
الكريـ بمعافٍ، وتراكيبَ، وجمؿٍ بميغة جدّاً، تحتوي عمى الكثير مف التّشبييات 
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ساليب المغويّة البميغة، ممّا أضاؼ لمكانة المّغة العربيّة درجاتٍ والاستعارات، والأ
 كثيرةٍ، حتّى أصبحت المّغة الخالدة الوحيدة في العالـ.

تمتدّ أىميّة المّغة العربيّة إلى العلبقة الوطيدة بينيا وبيف الثقّافة واليويّة الخاصّة    
ر عف تفكير الأمـ، والوسيمة بالشّعوب، فيي وسيمة التّواصؿ بينيـ، وىي التي تُعبّ 

الأولى في نشر ثقافات الأمـ المُختمفة حوؿ العالـ، وبما أفّ المّغة العربيّة ىي 
المسؤولة عف كؿّ ىذه الأمور فيي إذاً التي تُشكّؿ ىويّة الأمّة الثقافيّة التي تُميّزىا 

 عف باقي الأمـ.

كثير مف المُؤلّفات العمميّة في شتّى يتميّز التاّريخ العمميّ العربيّ باحتوائو عمى ال    
المجالات العمميّة بالمّغة العربيّة، وكاف المُؤلّفوف العرب يكتبوف مُؤلَّفاتيـ بطريقة 

مُؤلَّفاتيـ تتحدّث في أكثر مف تخصصٍّ عمميّ واحد، مثؿ كتاب و مُميّزة عف غيرىـ، 
في عمـ الفقو  إسماعيؿ بف أبي بكر بف المقرّي المُسمّى )عنواف الشّرؼ الوافي

والعروض والتاّريخ والنحو والقوافي(؛ فيذا الكتاب يتحدّث عف الفقو، وعمـ العروض 
والقوافي، وغيرىا مف العموـ المُختمفة، وىذا يدؿّ عمى عبقريّة المّغة العربيّة؛ لأنّيا 
تُتيح المجاؿ بشكؿٍ كبير لمكُتَّاب بأف يربطوا المَواضيع المُختمفة ببعضيا دوف أف 

ع ػػػػـ نتيجةً لتعدُّد المواضيػػػػػدـ الفيػػػػػػة مف التشتّت وعػػػػػػارىء في دوّامػػػػعوا القيض
 ف المُؤلّؼ الواحد.ػػػػػػضم

، والتّكنولوجيا، والثقّافة،     إفّ المّغة ىي الوعاء الأساسي الذي يحتوي العموـ
والتاّريخ، والحضارة، واليوية، والمشاعر، فإف استطاعت أمّةٌ المحافظة عمى لغتيا 
ستكوف مف أكثر الأمـ تقدُّماً وتطوّراً، ومف الواضح أيضاً أفّ ىنالؾ مُشكمةٌ في تعميـ 

الحاليّ بالمّغة العربيّة، واعتماد المّغة الإنجميزيّة غالباً في ونشر العموـ في العصر 
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التّعميـ في الجامعات العربيّة وأحياناً في المدارس أيضاً، وتكوّنت ىذه المشكمة بسبب 
ضعؼ المُحتوى العربيّ في العموـ الجديدة، وافتقار الجانب العمميّ العربيّ لممُؤلّفات 

ف وجدت أحياناً يكوف المُحتوى العمميّ قديماً جدّاً لا يُؤخذ المكتوبة بالمّغة العربيّة، وا  
بو، أو أنّو غير صحيحٍ أو غير مُوثّؽٍ، بالرّغـ مف أفّ تعميـ العموـ بالمّغة العربيّة 
أسيؿ وأكثر إمتاعاً؛ نظراً لأفّ المّغة العربيّة تُعطي مجالًا للئيجاز والتّعبير بشكؿٍ كبيرٍ 

يي لغةٌ مَرِنةٌ جداً في شرح الأمور العمميّة في ظؿّ الوفرة عف المواضيع المُختمفة، ف
 الكبيرة في المفردات والأساليب المغويّة. 

 :العربية المغة مزايا وخصائص

تُعدّ المّغة العربيّة لغةً خالدةً، ولف تنقرض مع مرور الزّمف أبداً حسب دراسة     
دمو في المُستقبؿ، وتتميّز لجامعة برمنجياـ أُجريت لمبحث في بقاء المّغات مف ع

المّغة العربيّة بالكثير مف الميزات التي توجد في لغة الضّاد فقط ولا توجد في غيرىا 
 مف المّغات، ويُذكَر مف ىذه الميزات ما يأتي:

: وىي أف يخمو الكلبـ ممّا يشوبو مف تنافرٍ بالكممات، وضعؼ التأّليؼ، الفصاحة 
 والتّعقيد المفظيّ. 

 وىو أف يدؿّ عددٌ مف الكممات عمى نفس المَعنى المراد. : التّرادؼ

: تزخر المّغة العربيّة بعددٍ وافرٍ جدّاً مف المُفردات، ولا تحتوي لغةٌ أخرى كثرة المُفردات
 عمى عدد أكثر أو يُساوي العدد الذي تحتويو لغة الضّاد. 
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قواعد الرئيسيّة : وىو العمـ الذي ينظـ أوزاف الشّعر وبحوره، ويضع العمـ العروض
لكتابة الشّعر، ممّا جعؿ الشّعر العربيّ ىو الأكثر بلبغةً وفصاحةً نتيجةً لاتّباعو 

 أوزافٍ مُحدّدة، وقواعدَ رئيسيّةٍ. 

: مف أكبر التّحديات التي واجيتيا العربيّة ىو ثباتيا وانتصارىا عمى الثبّات الحرّ 
ى مثؿ الإنجميزية قد تطوّرت واختمفت عامؿ الزّمف والتطوّر، في حيف أفّ المّغات الأخر 

 بشكؿ كبير عبر الزّمف.

: وىو أف أغمب المُفردات في المّغة العربيّة أصميا ثلبثيّ، ثـ يأتي الأصؿ التّخفيؼ 
ّـ الخُماسيّ عمى التّرتيب في كثرة انتشاره في أصوؿ المُفردات العربيّة  .الرباعيّ، ث

المغة العػربيّة وأقوى خصائصيا، وىو عبارة  الذي يعتبرُ مف أقوی عناصر :الإعراب 
عف تغيير الحالة النحػويّة لمكممة بعد تغيّر العوامؿ التي تدخؿ عمييا، وتتمثّؿ أىميّتو 

 في نقؿ المفاىيـ، وحمؿ الأفكار، ودفع الغموض، والتعبير عف الذات، وفَيْـ المراد.

الذي يعدّ مف الخصائص النادرة في المغة العربيّة، ويقصدُ بو اقتطاع  :الاشتػقاؽ 
فرع مف أصؿ، وأخذ صيغة مف صيغة، وشيء مف شيء، ولفظ مف لفظ، كما أنّو 

 يعتبرُ المادّة الأصميّة التي تتفرع منيا فروع المعاني والكممة. 

ة العربيّة، حيث يقصدُ بالترادؼ يعتبرافِ مظيراً مف مظاىر المغ : الترادؼ والتضادّ 
الحالة التي يطمؽُ فييا عدّة ألفػاظ لممعنی الواحد مثؿ العسؿ والشيد، أمّا الأضداد 

 فيو عبارة عف دلالة المفظ الواحد عمی معنيْيف متضادّيف مثؿ الميؿ والنيار.

كما  إذّ إفّ المغة العربية بمغتِ الكماؿ والإعجاز خاصّة في صفة الصوت، :الأصوات 
أنّيا لف تتعرّضَ إلى السقـ والانحدار الداخميّ الذي أصاب المغاتِ الأخرى، فقد 
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احتفظت المغة العربية بكافّة مقوّماتيا الصوتيّة، والدليؿ عمى الأصواتِ مخارج 
الحروؼ وصفاتيا المحسنة مثؿ الاستعلبء والاستفعاؿ، والشدّة والرخاوة، واليمس 

ؽ، والقمقمة والميف والغنّة، والتفخيـ والترقيؽ وغيرىا. دقة والجير، والانػفتاح والإطبا
التعبير حيث إفّ المغة العربية تتميّزُ بالفصاحة، والرصانة، والجودة، وسلبمة 

 التراكيب.

 سعة المغة العربيّة، حيث إنّيا زاخرة بمفرداتِيا. :الإيجاز 

خاصّة بكؿٍّ مف المذكّر واحتواؤىا عمى الضمائر ال: التمييز بيف المذكّر والمؤنث 
، والشكؿ التالي يوضح قدرتُيا عمى استيعاب المغاتِ المختمفة الأخرىو ، والمؤنث

 بعض خصائص المغة العربية

 
 ( بعض خصائص المغة العربيةٔشكؿ )
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 :ومف خصائص المغة أيضا

 أنيا بدأت صوتية منطوقة ثـ صارت كتابية مقروءة. -

لمحروؼ( ورمزيا ) كتابة الحروؼ بشكؿ المغة نظاما صوتيا ) النطؽ الصحيح  -
 معيف(.

 المغة مكتسبة يكتسبيا الفرد مف البيئة التي ينشأ فييا. -

المغة نامية فيي في تفاعؿ مستمر عمى مر الأزماف تدخميا كممات جديدة وتخرج  -
 منيا كممات أخرى.

 المغة اجتماعية لا تنشأ مف فراغ. -

 المغة وسيمة لمتثقيؼ وحفظ التراث. -

 يمة لمتفكير.المغة وس -

د ػػػػػػد إلا عنػػػػػػة لا توجػػػػة والمكتوبػػػػػا المنطوقػػػػانية فيي بحروفيػػػػػػة إنسػػػػػالمغ -
 الإنساف. 

 مناىج تعميـ المغة العربية:

 : المنيج المنفصؿ في تعميـ المغة -ٔ

وىو تخصيص أوقات مختمفة لتدريس مواد أو فروع المغة ، فيناؾ فترة لمتيجي، 
، حيث تقسـ المغة العربية إلى : أدب، نحو، لمخط، وثالثة لمقواعد النحويةى وأخر 

وبلبغة، ونقد قديـ، تاريخ  قراءة ، كتابة، إملبء، خط، ويقسـ الأدب إلى نصوص
 ، والتعبير يقسـ إلى تعبير شفوي وتعبير كتابي.الأدب

واد المترابطة الم المتكامؿ(: -) المنيج المترابط الترابط والتكامؿ في تعميـ المغة -ٕ
ىي المواد التي يوجد بينيا صمة متبادلة أو محاولة إيجاد علبقات بيف مادتيف 
دراسيتيف أو أكثر في الوقت نفسو الذي تبقى فيو الحواجز قائمة بيف ىذه المواد 

 مثؿ ربط التاريخ بالأدب.
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 :المنيج الفردي في تعميـ المغة -ٖ

ىو المنيج الذي يواجو اختلبفات التلبميذ الفردية أي أنو يراعي الفروؽ االفردية بيف 
التلبميذ بنجاح، ويعمؿ عمى معالجة التلبميذ الضعفاء في فف مف فنوف المغة أو فرع 

 مف فروعيا أو ميارة مف مياراتيا مف خلبؿ عمؿ برنامج لكؿ تمميذ. 

 وظائؼ المغة:

 لتي تؤدييا ، ومف ىذه الوظائؼ مايمي:لمغة العديد مف الوظائؼ ا

ا في ميويقصد بالوظيفة الاجتماعية لمغة استخدا  :الوظيفة الاجتماعية لمغة -ٔ
ة مف ػػػػػؽ مجموعػػػػػدت لتحقيػػػػػة وجػػػػػحيث إف المغ معاملبت الناس اليومية،

 ؿ في: ػػػػة التي تتمثػػػات الاجتماعيػػػػالعلبق
الثقافي وينمي خبراتو ، وىذا لا يتأتى إلا عف طريؽ كؿ مجتمع يحتفظ بتراثو  -

 المغة.

المغة وسيمة كؿ مف الفرد والمجتمع لمتعبير عف حاجاتو ومطالبو والعمؿ عمى   -
 اشباعيا .

 الخبرات.مف أىـ الوسائؿ لتبادؿ الأفكار و المغة  -

 المغة ميمة لتنسيؽ الأنشطة بيف أعضاء المجتمع. -

اؿ ػػػػػر الأجيػػػػػػػؿ عمى نقمو عبػػػػػػراث الثقافي وتعمػػػػػعمى التظ ػػػػػة تحافالمغػػػػػػػػػ -
 المتلبحقة.   

 الوظيفة النفسية لمغة: -ٕ

ف مشجعا ومعززا ورافعا المغة تؤثر في أدائيا عمى نفسية الإنساف تأثيرا قد يكو
، حيث إف المغة تعمؿ عمى اشباع حاجات الفرد ومنيا المطالب النفسية لمعنوياتو
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، كما تعمؿ المغة عمى إذا ما عبر عنيا واستطاع اشباعياالتي تشعر الفرد بالراحة 
 .الفنيةاغناء الفكر وتذوؽ المعاني والظواىر 

 : الوظيفة الجمالية لمغة -ٖ

، حيث إف الأديب والرساـ والفناف كؿ منيـ ظيفة تتصؿ بالوظائؼ النفسية لمغةوىي و 
، كما أف الشاعر يستطيع أف المغة المختمفة لمجتمعو عف طريؽ يعكس الجوانب

كما أف  ر ،ػػػـ أو التصويػػػػػػػػػػيصور ما يريده بمغة يعجز عنيا الوصؼ الفني أو الرس
 ر عف الأفكار.ػػػػـ في التعبيػػػػػػر عظيػػػػػة الفنية ليا أثػػػػػػالمغ

 :الوظيفة الفكرية لمغة -ٗ

ى تنظيـ محيث تساعد الفرد عالمغة تساعد الفرد عمى النمو الفكري والنمو العقمي 
 أفكاره وتصوراتو.

 :الوظيفة الثقافية لمغة -5

تعد المغة ىي المرآة العاكسة والدليؿ الواضح عمى مدى التقدـ العممي والثقافي 
 والفكري لأي أمة فمف خلبليا يتـ حفظ التراث ونقمو للآخريف.

 وظائؼ المغة بالنسبة لمفرد:

 المجتمع .وسيمة للبتصاؿ بغيره مف أفراد  -ٔ

ات ػػػػػػاع بأوقػػػػادة والانتفػػػػػػد مف الفرص للئفػػػػػػػػػػتساعد الفرد عمى إتاحة العدي -ٕ
 الفراغ.

ٖ- .  وسيمة لزيادة الإنتاج الفكري لمفرد يوما بعد يوـ
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 وسيمة الفرد لإقناع غيره في مجالات المناقشة والحوار والتأثير . -ٗ

 وثيقة محكمة. أداة التفكير لأف الصمة بيف المغة والفكر -٘

وسيمة لتغذية الجانب العاطفي عف طريؽ التذوؽ الجمالي للآثار الأدبية والفنوف  -ٙ
.  والرسوـ

  وظائؼ المغة بالنسبة لممجتمع:

 المغة وسيمة اجتماعية وأداة تفاىـ بيف الأفراد والمجتمعات. -ٔ

 مؤلفات ...(. -إذاعة -مقالات -المغة وسيمة لمدعاية ) خطب -ٕ

 ط روحي بيف أفراد المجتمع.المغة وسيمة ارتبا -ٖ

المغة وسيمة لحفظ التراث الثقافي والحضاري لممجتمع ونقمو للؤجياؿ المتلبحقة  -ٗ
 عبر الزمف .

 المغة وسيمة لمتفاىـ وتقريب الأفكار والاتجاىات بيف المجتمعات. -٘

 ميارات المغة العربية:

 الميارات المغوية
وابتعاد أغمب الأجياؿ عمى أصالة المغة، لتطور الحياة وكثرة تعقيداتيا نظرا       

تطورت نظرة الباحثيف في النظر إلى تعميـ المغة وتعمميا. لذلؾ تجد الباحثيف يأخذوف 
بعيف طبيعة المغة ووظيفتيا في الحياة وحاجة المتعمـ إلييا. ونظرا لاف المغة وسيمة 

الاحتكاؾ،  ركة وتحقيؽااتصاؿ، والاتصاؿ عممية تفاعمية بيف طرفيف بيدؼ المش
 برزت لمدراسة فكرة الميارات المغوية لتحقيؽ آماؿ الإنساف التي ينشدىا.

والميارة كما ىي في موسوعة عمـ النفس الحديث:"تعني القدرة عمى الأداء     
المنظـ والمتكامؿ للؤعماؿ الحركية المعقدة، بدقة وسيولة، مع التكيؼ مع الظروؼ 
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سيولة والسرعة والدقة في أداء عمؿ ما بعد تعمّمو المتغيرة المحيطة بالعمؿ" وىي ال
 مع اقتصاد في الجيد.

لمتعرؼ عمى نظرية الاتصاؿ  ولمحديث عف الميارات المغوية لزاما عمينا المرور أولا   
وأركانيا الأساسية المتمثمة في: المرسؿ، المرسؿ إليو، الرسالة، الوسيمة،....الخ. 

وىي ىدفنا المقصود في  -وتراكيبيا الحاممة لممعانيألفاظيا  -والوسيمة ىي المغة
ا الطرفيف مىذا الصدد، لأف التواصؿ لا يكوف إلا بيف مرسؿ ومرسؿ إليو، باعتبارى

الأساسييف. والمرسؿ لا يكوف إلا متكمما أو كاتبا، والمرسؿ إليو )المستقبؿ( لا يكوف 
، ىي: )الاستماع والكلبـ( إلا مستمعا أو قارئا. وعميو تتشكؿ المغة مف أربع ميارات

والحديث عف ىذه الميارات الأربع  ،عندما يكوف الخطاب مباشرا و)القراءة والكتابة(
يكوف بدأ انطلبقا مف نظرية الاتصاؿ وأركانيا الأساسية التي لا تخرج عمى أف 
ما كاتبا أو قارئا. وتمؾ عينيا الميارات الأساسية  الإنساف إما متحدثا أو مستمعا، وا 

 -ولاشؾ –لأف ىناؾ ميارات أخرى  ؛الكتابة( -القراءة  -الكلبـ  –ربع: )الاستماع الأ 
 يمكف التطرؽ إلييا في مواضعيا.

ولا شؾ أف أىداؼ تعميـ المغة وتعمميا التي يسعى إلييا أي متعمـ لمغة عمى    
 العموـ وينسحب ذلؾ عمى المغة العربية، تتمثؿ في تحقيؽ ثلبثة أىداؼ، ىي:

المتعمـ عمى المستويات الأساسية كالنظاـ الصوتي لمغة، إنتاجاً واستماعا،  سيطرة -
ومعرفة بتراكيب المغة، وبقواعدىا الأساسية: نظرياً ووظيفياً؛ والإلماـ بقدر ملبئـ مف 

 مفردات المغة، لمفيـ والاستعماؿ. 
والتعبير الكفاية الاتصالية وىي قدرة المتعمـ عمى استخداـ المغة بصورة تمقائية،  -

بطلبقة عف أفكاره وخبراتو، مع تمكنو مف استيعاب ما يتمقَّى مف المغة في يسر 
 وسيولة. لأف الأصؿ في المغة المشافية. والوظيفة الأساسية ىي التواصؿ.
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 وقبؿ الخوض في معرفة الميارات ومقتضياتيا ينبغي أف نشير إلى أمريف اثنيف ىما:
 : أما الأمر الأوؿ -

 تصاؿ جيدا ينبغي تحقيؽ الصفات اآتتية:فمكي يكوف الا 
أف يكوف الإرساؿ جيدا بحسف نطؽ الأصوات ووضوح العبارات وأف يكوف الكلبـ   

ذا كاف الإرساؿ كتابة يضاؼ إلى ما سبؽ حسف الخط والعناية بموازـ  لائقا مناسبا. وا 
الكتابة مف وضع علبمات الترقيـ وغيرىا مما يجعؿ الكتابة مفيومة مؤدية لغرضيا. 

ا عمى حسف الاستقباؿ وحؿ الرموز وجودة الفيـ، أما المستقبؿ فينبغي أف يكوف قادر 
 وأف يكوف قادرا عمى القراءة ودلالة الرموز الخطية. 

 أما الثاني:  - 
يتعمؽ باتجاىات تدريس عموـ المغة متمثمة في مياراتيا الأربع، حيث تنوع الرؤى     

: الأوؿفي كيفية تناوؿ وتدريس ىذه الميارات المغوية، وبرز في ذلؾ اتجاىاف اثناف: 
يدعو إلى تدريس المغة وحدة متكاممة، قراءة وكتابة واستماعا وكلبما وفيما وتذوقا. 

دارس والمدرس مع المغة وحدة متكاممة غير مجزأة، وذلؾ عملب عمى أف يتعامؿ ال
باعتبار أف المتعمـ يسمع المغة كلب متكاملب. وعميو تفضؿ أف تدرس الميارات دفعة 
واحدة، ويدرس المعمـ الواحد جميع الميارات. وميما يكف ليذه الطريقة مف 

لذيف لـ الايجابيات فإنيا تتضمف بعض السمبيات كعدـ ملبءمتيا للؤطفاؿ الصغار ا
 يتدربوا بعد عمى معرفة العناصر المغوية كاممة متكاممة. 

يدعو إلى التعامؿ مع عناصر المغة مجزأة عملب عمى إعطاء كؿ عنصر حقو  والثاني:
مف الفيـ والدراسة والوقت المناسب وغير ذلؾ. ويرى أف الميارات المغوية ينبغي أف 

و إلى أف يتخصص المدرسوف تدرس مجزأة مفصولة عف بعضيا البعض. ولذلؾ يدع
في مستويات أو ميارات محددة، فيعبف كؿ مدرس لتدريس ميارة مف الميارات ليكوف 
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خبيرا في الميارة التي يتولى تدريسيا، وفؽ "البناء الميكانيكي" ولذلؾ عيوب كثيرة. 
 وعميو نفضؿ أف تدرس الميارات دفعة واحدة، ويدرس المعمـ الواحد جميع الميارات.

 :ميارة الاستماع أولا:
السمع أوؿ الميارات المغوية، يمثؿ مفتاح بقية الميارات الأخرى، لأف المغة سماع   

قبؿ كؿ شيء، "والسمع أبو الممكات". وذلؾ باعتبار أف المغة أصوات معبرة، 
 والأصوات ينبغي أف تدرؾ بحاسة الأذف. 

تتداخؿ معو وقبؿ الخوض في صمب الموضوع نقؼ عند المصطمح الذي    
مصطمحات أخرى، وىي: السماع، الاستماع، الإصغاء والإنصات. وبالرغـ مف 

 تداخميا إلا أف لكؿ مصطمح معنى يميزه عف غيره.
أما السماع: فيو أف تستقبؿ الأذف أصواتا معينة وكلبما ما دوف اىتماـ." سمع 

لسماع ولـ يتييأ الشيء: أدركو بحاسة الأذف" فالإنساف في ىذه الحالة لـ يقصد إلى ا
لو،كاف يكوف في أي مكاف وتسمع أذنو كلبما كثيرا مف كؿ ناحية دوف أف يعيرىا 

ْـ ػػػو تعالػػػػػاىتماما.ومنو قول ذَا سَمِعُوا المَّغْوَ أَعْرَضُوا عَنْوُ وَقَالُوا لَنَا أَعْمَالُنَا وَلَكُ ى: " }وَاِ 
ْـ لَا نَبْتَغِي الْ  ْـ سَلَبٌـ عَمَيْكُ  ( سورة القصص. فيـ لـ يقصدوا إليو.٘٘جَاىِمِيفَ{ )أَعْمَالُكُ

ليو: أصغى"  عماؿ الفكر." استمع لو وا   أما الاستماع: فيو سماع باىتماـ وقصد وا 
 فاـ. وليذيػػػػػػر، بحيث يكوف بالغ الاىتمػػػػػأما الإنصات: فيو استماع مستم

ذَا قُرِئَ الْقُرْ ػػػػػو تعػػػػػالمصطمحيف ورد قول ْـ الى: }وَاِ  آفُ فَاسْتَمِعُواْ لَوُ وَأَنصِتُواْ لَعَمَّكُ
اء، أي: " أحسف ػػػػػػو الإصغػػػػػو نفسػػػػػػػراؼ. وىػػػػػػػورة الأعػػػػػػػػػ( سٕٗٓوفَ{ )ػػػػػػػػػتُرْحَمُ 

  .الاستماع"
ميارة الاستماع أولى الميارات المغوية التي ينبغي إعطاؤىا اىتماما فائقا، حيث    

تكمف أىميتيا في أف الإنساف يكوف في مختمؼ ظروؼ حياتو مستمعا أكثر مما 
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يكوف متكمما. وأف المغة تبدأ بالسماع أولا وقبؿ كؿ شيء، فالطفؿ يسمع أولا ويتكمـ 
أكثر  ويتكمـف الملبحظ كذلؾ أف الإنساف يسمع ولأ  ثانيا، ثـ يقرأ ويكتب في آف واحد.

مما يقرأ ويكتب. لذلؾ فإف إىماؿ ميارة الاستماع تقود إلى عدـ إتقاف الكلبـ الجيد 
والقراءة الجيدة.  إضافة إلى فوائد عممية أخرى وىي أف إىماؿ التدرب عمى الاستماع 
يقود بالضرورة إلى عدـ الاستيعاب الجيد لمغة وقضاياىا، وكذا إلى عدـ القدرة عميو 

 لإنساف مما يجعمو غير متوازف.في مستقبؿ حياة ا
القرآف الكريـ سيقؼ عمى أف السماع مقدـ كمما ذكر مع جممة مف  اتوالمتتبع آتي 

 الحواس الأخرى. ومف ذلؾ اآتيات التالية:
ْـ يَكُونُواْ مُعْجِزِيفَ فِي الَأرْضِ وَمَا كَافَ لَيُـ مِّف دُوفِ المّوِ مِفْ أَوْلِيَاء  -  }أُولَئِؾَ لَ

ُـ الْعَذَابُ مَا كَانُواْ يَسْتَطِيعُوفَ السَّمْعَ وَمَا كَانُواْ يُبْصِرُوفَ{ ) ( سورة ٕٓيُضَاعَؼُ لَيُ
 ىود
ُـ الْسَّمْعَ وَالَأبْصَارَ }وَالمّوُ أَخْرَجَكُـ مِّف بُطُوفِ أُمَّ  - ْـ لَا تَعْمَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَؿَ لَكُ يَاتِكُ

ْـ تَشْكُرُوفَ { )  ( سورة النحؿٛٚوَالَأفْئِدَةَ لَعَمَّكُ
ٌـ إِفَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُؿُّ أُولئِؾَ كَافَ عَنْوُ  - }وَلَا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ عِمْ

 ( سورة الإسراءٖٙ{ )مَسْؤُولاً 
ُـ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ قَمِيلًب مَّا تَشْكُرُوفَ{ ) - ( سورة ٛٚ}وَىُوَ الَّذِي أَنشَأَ لَكُ

 المؤمنوف
ُـ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ قَمِيلًب مَّا - وحِوِ وَجَعَؿَ لَكُ َـّ سَوَّاهُ وَنَفَخَ فِيوِ مِف رُّ  }ثُ

 ( سورة السجدة.ٜتَشْكُرُوفَ{ )
ُـ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ قَمِيلًب مَّا تَشْكُرُوفَ{ ) - ْـ وَجَعَؿَ لَكُ ( ٖٕ}قُؿْ ىُوَ الَّذِي أَنشَأَكُ

 سورة الممؾ.
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والأمر نفسو ينطبؽ عمى صفاتو عز وجؿ، فيو عندما يعدد صفاتو، ويذكر       
 الدواـ. كما في قولو تعالى:  السمع، يكوف الأوؿ عمى

}سُبْحَافَ الَّذِي أَسْرَى بِعَبْدِهِ لَيْلًب مِّفَ الْمَسْجِدِ الْحَرَاِـ إِلَى الْمَسْجِدِ الَأقْصَى الَّذِي  -
 .الإسراءورة ػػػػػػػػػ( سٔرُ{ )ػػػػػػوْلَوُ لِنُرِيَوُ مِفْ آيَاتِنَا إِنَّوُ ىُوَ السَّمِيعُ البَصِيػػػػػػػػبَارَكْنَا حَ 

ْـ  - ْـ أَزْوَاجًا وَمِفَ الْأَنْعَاِـ أَزْوَاجًا يَذْرَؤُكُ }فَاطِرُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ جَعَؿَ لَكُـ مِّفْ أَنفُسِكُ
( سورة الشورى. وفي غيرىا مف ٔٔفِيوِ لَيْسَ كَمِثْمِوِ شَيْءٌ وَىُوَ السَّمِيعُ البَصِيرُ{ )

 آيات أخرى. 
ستماع يحظى في حياة الأفراد عموما وعند المتعمميف خصوصا ولا شؾ أف الا        

بدور ميـ، وىذا الذي يدعو أف يكوف نصيبو في برامج تعميـ المغة نصيبا وافيا يؤدي 
اليدؼ المرجو منو. خصوصا في المستويات الأولى، وخاصة في الأسابيع الأولى مف 

لكتابة. ولا يممكوف رصيدا دروس الاستماع، حيث لا يستطيع المتعمموف القراءة ولا ا
لغويا معتبرا، خصوصا وأف الإنساف يحتاج إلى رصيد لغوي أكبر، وىو يمارس 
الاستماع والقراءة، عمى حيف أنو يحتاج إلى رصيد أقؿ مف المغة، وىو يمارس الكلبـ 
والكتابة، ومف ثـ ينبغي أف نوفر ليـ مواد يسيرة يستطيعوف مف خلبليا التدرب عمى 

ويمكف استغلبؿ الصور والرسوـ والخرائط وغيرىا لكي تكوف حافزا ليـ الاستماع. 
ومدعما عمى فيـ المطموب، وما عميؾ إلا أف تعرض صوراً أماـ المتعمميف، ثـ تمقي 

أف  -لقمة ما لدييـ مف مفردات -عمييـ أسئمة تدور حوليا، ويمكف في ىذه الحالة
مثلب، أو الإيماء. تأكيدا منيـ  تقبؿ منيـ الإجابة بأي شكؿ يؤدي الغرض كالإشارة

 عمى أنيـ أدركوا ما تريده منيـ.
ماع بالقراءة الاستماعية، وقد عرفت تومف الباحثيف مف يصؼ عمؿ الإس   

"عممية استيعاب الألفاظ المسموعة وفيميا، وتحميميا وتمخيص ما جاء فييا :بأنيا
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مستمعيف فقط، دوف متابعة مف معاف وأفكار، وفييا يكوف القارئ واحدا واآتخروف 
في دفتر أو كتاب، كي يتفرغ الذىف لمفيـ وغيره مف الميارات، وىي تقوـ عمى 
الاستماع والإنصات" حيث يتمقى المتعمـ المقروء أو المقوؿ عف طريؽ الأذف ىذا ما 
أسس عميو الرأي القائؿ بأفّ القارئ فييا قارئ واحد وليس قراّء، ووصفوا البقية 

لأف القارئ ينقؿ ليـ فيمو وأحاسيسو وميولو عف طريؽ نبرة صوتو  بالمستمعيف،
وانفعالو مع المقروء، فلب يمكف أف يكوف لكؿ مستمع قراءة خاصة مف خلبؿ 
الاستماع، وىذا النشاط نفسو ىو المطموب في تعميـ الاستماع لممبتدئيف، " ومنو 

لعدة خصائص، لكف ىذا  فالقراءة الاستماعية لا تعوّض القراءة الجيرية أو الصامتة
س كذلؾ، إذ لا علبقة لي لا يمغي دور القراءة الاستماعية ومكانتيا ومواطنيا،" والأمر

وىذا عمؿ مطموب في الاستماع، وىي ميمة في تدريب المتعمـ عمى ليذا بذاؾ، 
الانتباه والإصغاء الواعي لموضوع يقرأ أو قصة تمقى، فيعتمد عمى الاستماع لإدراؾ 

ثـ يتجاوب في النقاش مع المعمـ فيما استمع إليو، وبذلؾ يتعمـ سرعة المضموف، 
الفيـ، ويسيؿ تقويـ انتباىو وتركيزه، وتظير الفروؽ الفردية بينو وبيف أقرانو 

ـ إلى ػػػػػػرب أف تضػػػػػولذلؾ ىي أقتعيؽ بعضيـ عف متابعة القارئ"، والعيوب التي 
 راءة كما يعتقد.ػػػػػػػواع القػػػػػاع لا إلى أنػػػػػالاستم

ولموصوؿ بالمتعمميف إلى القدر الذي تنشده مف التمكف مف جوانب ىذه الميارة    
 يمكف مراعاة الخطوات التالية، كخطة عممية لتحقيؽ اليدؼ:

تييئة المتعمميف نفسيا لدرس الاستماع وتحضرىـ إليو، باعتباره ىدفا مقصودا  -1
بعاد ما يمكف أف يشغؿ المتعمـ مف عناصر التشويش،  لذاتو، كتوفير اليدوء، وا 

والتقديـ لمموضوع بطريقة مشوقة ممتعة،  وتوضح ليـ طبيعة ما سيستمعوف إليو 
 واليدؼ منو.
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تعرض المادة والتي قد تكوف قصة قصيرة مؤثرة، كأف يكوف نصا جديدا، لو صمة  -ٕ
يتلبءـ مع اليدؼ بالواقع المعيش، لو علبقة باىتماماتيـ كأطفاؿ مثلب،  بأسموب 

المطموب؛ كالبطء في قراءة المادة المسموعة، أو إعادتيا أحيانا، وأف يكوف سيلب 
 بسيطا في أفكاره، قصيرا غير ممؿ.

تبرز مف خلبليا علبمػػػات  ة، بصوت بارز مناسب لمقاعة،ػػأف تكوف القراءة دقيق -ٖ
يتوقؼ ىذا الأمر عمى ( وتحترـ علبمات الترقيـ، و  في المساف العربي)  الإعػػػراب

 طاقات المدرس وفنياتو القرائية.
أف يكوف وقوؼ المدرس مناسبا في مكاف ملبئـ، يراه كؿ المتعمميف، غير  -ٗ

متجوؿ في القاعة، مستعينا بالحركات والإشارات الضرورية دعما لمفيـ وتوضيحا 
 لمعاني النص.

مف دة، ترتبط باليدؼ مناقشة المتعمميف فيما استمعوا إليو بطرح أسئمة محد -٘
الموضوع. أو مطالبتيـ بتمخيص ما استمعوا إليو. وتعمؿ عمى أف تقوّـ أداءىـ 

 لموقوؼ عمى مدى تقدميـ.
لأف فيـ النص المسموع يعد أصعب مف فيـ النص المقروء، لذا لا يتوقع مف    

يتردد الإجابة عف الأسئمة إجابة كاممة؛ فقد  -خاصة في المستويات الأولى -الطلبب 
بعضيـ، أو يطمب بعضيـ التكرار؛ لذا يمكنؾ أف تزودىـ ببعض التعميمات، أو 
الإشارات التي تيسر ليـ الإجابة، ولكف لا تعطيـ الإجابة كاممة، ولا تكرر ليـ الجمؿ، 
أو العبارات، أو الحوارات، إلا إذا ما اتضح لؾ أنيـ عاجزوف تماماً عف الإجابة 

وطوؿ الممارسة تكسب المدرس مف الطرؽ الفعالة ما  الصحيحة. ولا شؾ أف الخبرة
 تجعمو قادرا عمى أداء ىذه الميمة بإتقاف رفيع.
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 أنواع الاستماع: 
يقسـ بعض الباحثيف ميارة الاستماع إلى أنواع بالنظر إلى مستوى المتعمـ، لأف    

 المتعمـ عمى مستويات متفاوتة، فالمبتدئ لو طرؽ وأىداؼ، وغيره لو طرؽ أخرى
وأىداؼ أخرى. كما أف الاستماع يظؿ مستمرا في حياة الإنساف لشدة الحاجة إليو 
عند الإنساف عموما وأصحاب الاىتماـ كالمدرسيف والمثقفيف خصوصا. فقد تصادؽ 
مف لا طاقة لو عمى الاستماع لأنو لـ يتدرب عميو. ومف لا يستطيع البقاء لمدة 

في حيف أف الإنساف قد يضطر إلى ضرورة طويمة مستمعا لأنو لـ يتدرب عميو كذلؾ. 
البقاء لمدد طويمة مستمعا تحقيقا لأىداؼ معينة أو أداء لخدمة معينة. ولا تعقد 
الدورات التدريبية إلا لمثؿ ىذا اليدؼ وغيره مف أىداؼ أخرى. وعميو فأنواع 

 الاستماع يمكف تحديدىا بحسب الأىداؼ إلى ما يمي:
 :الاستماع المكثؼ  

اليدؼ منو تدريب الطالب عمى الاستماع إلى بعض عناصر المغة، كجزء  ويكوف   
مف برنامج تعميـ المغة العربية، كأف ييدؼ الاستماع المكثؼ إلى تعميـ أسموب معيف 
مف الأساليب المغوية، أو تحديد فنيات القصة القصيرة، أو تنمية القدرة عمى استيعاب 

النوع مف الاستماع المكثؼ، لا بد أف  محتوى النص المسموع بصورة مباشرة، وىذا
 يجري تحت إشراؼ المعمـ مباشرة، وىو في ذلؾ مخالؼ للبستماع الموسع.

 :الاستماع الموسع  

إلى إعادة الاستماع إلى مواد سبؽ أف عرضت عمى الطلبب، ولكف تعرض  يحتاج
اآتف في صورة جديدة أو موقؼ جديد. كما أنو يتناوؿ مفردات أو تراكيب لا يزاؿ 

 الطالب غير قادر عمى استيعابيا أو لـ يألفيا بعد.
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  الاستماع التثقيفي والممتع: 

مف العموـ والمعارؼ، ويكوف عادة لذوي ويكوف القصد منو طمب الثقافة والاستزادة 
المستويات العالية، رغبة منيـ في التعمـ والتعرؼ أكثر، أو في المجالس العامة طمبا 
لممتعة، ودفعا لمممؿ والركود، كعرض قصص ممتعة أو إجراء نقاش موسع، أو غيره 

ؽ رغبة مما يميؿ الناس إليو. وجميعيا أنواع مطموبة لأنيا تؤدي ىدفا محددا، وتحق
 مف الرغبات المستيدفة في حياة الإنساف.

 :ثانيا: ميارة الكلبـ

الكلبـ أو التعبير ىو الإنجاز الفعمي لمغة، والممارسة الفعمية المطموبة لمغة تحقيقا    
الذي ىو التواصؿ. لذلؾ فالمغة ىي الأصوات التي تصدر مف جياز  يلغرضيا الأساس

النطؽ عند الإنساف ليعبر بيا عف مختمؼ أغراضو وقضاياه في الحياة. أما الكتابة 
وغيرىا مف وسائؿ أخرى فيي محاولة لتمثيؿ الكلبـ، اخترعيا الإنساف لحاجتو إلييا. 

ويتعمـ الولد الكلبـ قبؿ  زمف طويؿ.عرؼ الإنساف الكلبـ قبؿ أف يعرؼ الكتابة ب لذلؾ
أف يأخذ في تعمـ الكتابة، لأنو يتعامؿ بالكلبـ مع محيطو قبؿ أف يعرؼ الكتابة في 
سف أخرى مف تطور حياتو. لذلؾ فالكلبـ مف الميارات الأساسية، التي يسعى الطالب 

، عندما المتعمـ إلى إتقانيا في المغات عموما. ولقد اشتدت الحاجة إلى ىذه الميارة
زادت أىمية الاتصاؿ الشفيي بيف الناس. ومف الضرورة بمكاف عند تعميـ المغة 
العربية أو غيرىا مف المغات، الاىتماـ بالجانب الشفيي، وىذا ىو الاتجاه، الذي 
نرجو أف يسمكو مدرس المغة العربية، وأف يجعؿ منو ىمو الأوؿ، تمكيف الطلبب مف 

ة  الحديث بالعربية، لأف العربية لغة اتصاؿ، يفيميا ملبييف الناس في العالـ، ولا حجَّ
ة ػػػػػػة العربيػػػػػػػػلمف ييمؿ الجانب الشفيي، وييتـ بالجانب الكتابي، مدعياً أف المغ

 د يتكمّميا.ػػػػػػود ليا، ولا أحػػػػػػػة لا وجػػػػػالفصيح
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في نفسو: أعرب  عبر عما» والتعػبير كما ورد في المساف ىو الإبانة والإفصاح     
وبيف. وعبر عنو غيره: عيي فأعرب عنو، والاسـ العِبْرَةُ، والعبارة والعَبارة. وعبر عف 

والتعبير كمصطمح تربوي ىو «   فلبف: تكمـ عنو. والمساف يعبر عما في الضمير.
عمؿ منيجي يسير وفؽ خطة متكاممة في المؤسسات التعميمية وصولا بالطالب إلى 

ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتية مستوى يمكنو مف 
والتعيير كما يصطمح عمييا في المؤسسات  بمغة سميمة، وفؽ نسؽ فكري معيف.

التربوية أو ميارة الكلبـ مف أىـ الأنشطة التي ينبغي العناية بيا والتركيز عمييا 
ف كاف التعبي ر عند الإنساف يتنوع باعتبار أف المغة أصوات قبؿ أي شيء آخر. وا 

للئفصاح عما في النفس مف أفكار ومشاعر إما بالمفظ أو الإشارة أو بقسمات الوجو 
 لو دوف سواه.   أو بالرسـ أو الحركة إلا أف لمفظ خصوصية ليست إلا

والتعبير في مجممو شفويا كاف أـ تحريريا عاكسا لمشفوي ىو الصورة          
ح عف القدرة المغوية عند الإنساف المتعمـ، وتكشؼ عف النيائية والحقيقية التي تفص

مستوى الأداء المغوي في الاتصاؿ بيذه المغة دوف عقبات. وقد استبدلت التربية 
الحديثة مصطمح التعبير بالإنشاء، لأف التعبير ىو المظير العفوي لمغة، ولذلؾ 

ولة ػػػة التعبير مفصػػػػؿ وظيفػػػػعندما يحدد روماف جاكبسوف الوظائؼ الست لمغة، يجع
)مرسلب إليو(، بينما لا يقتضي  ة التبميغ، لأف التبميغ يقتضي مستقبلبػػػعف وظيف

التعبير ذلؾ، إشارة إلى أنو أعـ وأشمؿ، ليس بالضرورة أف يكوف في الجانب اآتخر 
مرسلب إليو، وليس بالضرورة أف يكوف وفؽ منيجية محددة، أو في موضوع واحد. 

ىو المظير الاصطناعي الذي يتحايؿ  -المصطمح التربوي –عمى حيف أف الإنشاء 
عمى تحقيؽ أىدافو، ويتقيد فيو بمنيجية محددة لا يزيغ عنيا. إضافة فيو المتعمـ 
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ا؛ في البيت ػػػػػػػإلى أف التعبير أوسع مف الإنشاء، فيو يشمؿ مجالات الحياة كمي
 اء صنعة.  ػػػػػػػرآة الحياة كميا، والإنشػػػػػػػو مػػػة والطبيعة. فيػػػػػارع والمدرسػػػػػػوالش

 ر:تعػبيأىداؼ تدريػس ميارة ال 
السيطرة عمى المغة كوسيمة لمتفكير والتعبير والاتصاؿ، وىذا يعني  القدرة عمى -

العناية ببناء الميارة عمى التواصؿ بشكؿ سميـ، انطلبقا مف الوظيفة التواصمية 
الأساسية لمغة، لأف سلبمة المغة أىـ ما ينبغي مراعاتو أثناء التعبير، لذلؾ يركز 

 قة في الكلبـ والاسترساؿ فيو.  المربوف عمى تحقيؽ التمقائية والعفوية والطلب

 تنمية قدرتو عمى تشكيؿ جمؿ مفيدة. - 

تدريب التلبميذ عمى الارتجاؿ وتعزيز مشاعر الثقة بالنفس لديو مف خلبؿ إزالة  -
 الخوؼ والخجؿ وما ينتابو مف تردد.

تزويده بميارات وخبرات تقتضييا متطمبات الحياة كالمواجية المباشرة، وكتابة  -
 ير والرسائؿ والمناقشات العامة. التقار 

ور ػػػػػػر مف أمػػػػػة في أمػػػػو الخاصػػػػػتمكينو مف التعبير الحر عف خبراتو ونظرت -
 الحياة.

رة بمغتو ػػػػػػالقدرة عمى تمخيص نص طويؿ أو توسيعو أو كتابة نص أو خاط -
 الشخصية.

مساعدة المتعمـ عمى ابتداع وابتكار معاني جديدة والتخمص مف الرواسب والمعاني  -
 المعجمية المتداولة، وفي ىذا دعـ معنوي وبعث لمشعور بالثقة بالنفس لدى التلبميذ.  

وما ىذه الأىداؼ التي ذكرناىا آنفا إلا لأف التعبير يتطمب عنصريف متلبزميف ىما:  
المحتوى فيو مجموع الأفكار التي تشكؿ المادة العممية المحتوى والأسموب. أما 

قراءاتو  محصمةويستقييا التمميذ مف خلبؿ مشاىداتو المباشرة لمعالـ مف حولو أو 
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الخارجية. في حيف يعد الأسموب الوسيمة التي يتـ مف خلبليا إيصاؿ الفكرة، وىي 
تبعا لكؿ مرحمة مف الوعاء الذي تصب فيو تمؾ المادة. ولا شؾ أف الأىداؼ تتحدد 

المراحؿ التعميمية، حيث تراعى فييا المناىج التربوية وما يمميو التطور المغوي 
 والمواصفات العمرية لكؿ فئة في طور مف الأطوار.

 : معطيات التعػبير
 كي نحقؽ تعبيرا جيدا مف طرؼ المتعمـ ينبغي مراعاة المسألتيف التاليتيف:  

بناء ميارة الكلبـ عند المتعمـ أف تتوافر فنية القوؿ يقتضي تحقيؽ التعبير أو   -
ووسائمو؛ بحيث لابد مف وجود ظروؼ ملبئمة تبعث عمى المشافية وتدفعيـ لمتحدث 

ي إلييـ باىتماـ لتصحيح غبالمغة الفصحى تحت مراقبة المعمـ الذي ينبغي أف يص
ستماع إلى الشعر أخطائيـ وأف يتناولوا الفكرة بالتعميؽ كالمناقشات والحوار..والا

والقصص، ومشاركة اآتخريف في إبداعيـ وتمثيؿ القصص والمسرحيات.وما إليو مما 
ينشط المتعمـ ويدفعو لمحديث أو الكتابة. والطالب لكي يتعمـ الكلبـ،ويبني ىذه الميارة 
بناء متينا عميو أف يمارس المغة ممارسة فعمية، فيتكمـ، ويتكمـ، ويتكمـ، والطالب لف 

الكلبـ إذا ظؿ المدرس ىو الذي يتكمـ طوؿ الوقت، والطالب يستمع فحسب كما يتعمـ 
دأبت عمى ذلؾ الطرؽ التقميدية. ومف ىنا، فإف المدرس الكؼء ىو الذي يعمد إلى 
عانة المتكمـ في كممة أو  إثارة المتعمميف لمكلبـ، وتوجيو الأنشطة وتصحيح الخطأ وا 

ي وحدىا ما ينبغي أف نعمد إليو كي نجعؿ جممة ما وىكذا. إف الممارسة الفعمية ى
المتعمـ يمارس المغة بذاتو. لذلؾ فإف لمحوار أىمية كبيرة في تعميـ المغة، فيو غاية 
ووسيمة في الوقت نفسو، فيو غاية لأنو الصورة المركزة لمحتويات الدرس 
والمضاميف المقصودة، والأساس الذي يمد الطالب بألواف مف الجمؿ والتعبيرات 

الألفاظ والأصوات، التي يحتاج إلييا الطالب، وبخاصة عند التدريب عمى ميارة و 
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الكلبـ. والحوار وسيمة، لأنو يضـ التراكيب النحوية والمفردات في مواقؼ وسياقات 
مختمفة، تعتمد عمييا التدريبات المغوية لتأخذ بيد الطالب نحو استعماؿ المغة 

المدرس أف ينظر إلى الحوار، والتدريبات  وممارستيا في التعبير والاتصاؿ. وعمى
التي تميو، باعتبارىا كلًب لا يتجزأ، كما أف دور الطالب لا ينتيي بمجرد استيعاب 

نما باستخدامو في مواقؼ الحياة المماثمة.  الحوار وحفظو، وا 
أف يكوف الموضوع ذا صمة بحياة المتعمـ، معبرا عف قضاياه، مثيرا لاىتمامو  -

بداء الرأي فيو. وذلؾ لتحقيؽ الرغبة في وأشواقو، يتح مسو المتعمـ لمتعبير عنو وا 
التعبير عند المتعمـ.  حيث تتكوف أبعاد التعبير مع ما يتوفر لمتمميذ مف أشياء 
يشعروف بيا، فيعبروف عنيا، مع توفر الوسائؿ والدوافع التي تعينيـ في القوؿ 

 شفاىة أو كتابة.
 :أشكاؿ التعػبيػػػر

التعبير حديث خاص عف ميارتي الحديث والكتابة في ظؿ حمقة  الحديث عف 
عمى تقسيـ  فيوتواصمية تتعدد أشكاليا ومساعييا، الأمر الذي اجتيد المربوف 

التعبير فكانت آراءىـ لا تخرج في مجمميا عف مسألة الشكؿ والمضموف أو قضية 
التأدية والغرض مف الاستعماؿ ومف ثـ طرحوا مف جية الأداء التعبير الشفيي 

 والتعبير الكتابي. ومف جية الموضوع نجد التعبير الوظيفي والتعبير الإبداعي.  
 : التعبير الشفيي -
ة التي أرساىا البحث الحديث في ظؿ عمـ المغة التركيبي مً مَّ سَ يجسد المُ ىو نوع    
؛ حيث أف الحديث والمحادثة ليا الدور المغة الإنسانية الحؽ ىي الحديث لا غيربأف 

الذي لا ينبغي الاستيانة بو وخاصة في مراحؿ التعميـ المبكر، وىذا ما يؤكده  
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مغوية؛ إذ وضع المحادثة في المرتبة "ستوف" مف خلبؿ حسابو لتواتر المناشط ال
 الأولى مف حيث الأىمية، ثـ القراءة ثانيا، فالكتابة ثالثا.

ؿ وتنمية إف التعبير الشفوي ىو العممية التعميمية التي تقوـ عمى تعميـ فف التواص   
، ويتـ ذلؾ بقياـ أحد التلبميذ لمتحدث في موضوع ما مبرزا ميارة الحديث والاستماع

ومضفيا عميو سماتو الشخصية وذلؾ شريطة التحدث بمغة سميمة، لذلؾ يعد  فيو رأيو
غرس الثقة بالنفس »التعبير الشفوي المنطمؽ الأوؿ لمتدرب عمى التعبير لأف مياراتو 

وزيادة القدرة عمى اختيار الأفكار وتنظيميا وزيادة القدرة عمى استخداـ الكممات 
المتميز واستخداـ الحركات الجسمية والوقفة  المعبرة واستخداـ الصوت المعبر والنطؽ
     يمو وتوظيفو بحسب الموقؼ المطموب.المناسبة والقدرة عمى تكييؼ الكلبـ وتنظ

 : التعبير الكتابي -
ميارات مف اليعد ىذا النوع الأصعب مقارنة بالتعبير الشفوي ذلؾ أنو يعتمد عديد    

متكاملب ومف ثـ فيو تدريب عممي عمى تتكاتؼ فيما بينيا لتشكؿ عملب منسقا 
  ،التفكير مف ناحية وعمى استخداـ المغة نحوىا وصرفيا وتراكيبيا...مف ناحية أخرى

ولعؿ أصعب ما في التعبير الكتابي ىو الطريقة التي يتـ بيا تعميـ التلبميذ كيفية 
ار ا ما يتعمؽ بالتوافؽ بيف اختيفكار؛ أي أف يجدوا ما يقولوف وىذإيجاد الأ

يـ فالتعبير التحريري عممية تحويمية وعلبقتيا برغبات التلبميذ وميولالموضوعات 
ىف إلى حروؼ مرسومة وعبارات منتقاة لمعمومات واآتراء الموجودة في الذللؤفكار وا

في شكؿ عمؿ مكتوب يترجـ الأفكار ويعكسيا في صورة مرئية ؛ فيو نقؿ مف التجريد 
 إلى الحسية.
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 : الوظيفيالتعبير  -
ىو ذلؾ النوع الذي يؤدي وظيفة للئنساف في مختمؼ مواقفو الحياتية، ومف ثـ    

في صورة مكتوبة. ولذلؾ تغمب عمى أسموبو الموضوعية والبعد  فقد يكوف شفاىة أو
عف الذاتية. كما أف العناية فيو تكوف بالمضموف عمى حساب الشكؿ حيث الألفاظ 

ولا تمويف. وتتجمى صوره أكثر في المحادثة  دالة عمى المعنى مف غير إيحاء
 والمناقشة وقص القصص وكذلؾ سرد الأخبار...الخ. 

 :التعبير الإبداعي -
خواطر تجمي و   ،وىو كؿ ما تجود بو قريحة المتعمـ وعاطفتو مف شعر وقصص    

تأليؼ المسرحية، شخصيتو. ويظير ذلؾ بوضوح في عدد مف الأشكاؿ الأدبية، ك
نجاز  ونظـ الشعر، وكتابة المقالات الذانية، والقصص العاطفية، والرسائؿ  الموحات،وا 

 موضوعات التي تقتضي الطابع الأدبي البحت. الالوجدانية. وغيرىا مف 
كؿ نوع مف تمؾ الأنواع السابقة يندرج ضمف عممية الإرساؿ؛ عمى اعتبار أف و 

اؿ ميارتيف ىما: الإسماع، للئرساؿ ميارتيف ىما: الكلبـ، والكتابة. كما للبستقب
 والقراءة.            

 :الروافد الأساسية المساعدة عمى إجادة التعبير وتغذية ممكة المتعمـ أبرزىا

 راءة:ػػػػالق -
يي بالإضافة إلى كونيا معرفة الحروؼ والكممات، والنطؽ بيا نطقا صحيحا. فيي ف 

المادة المقروءة، وفيميا جيدا ثـ معرفة الأفكار والمعاني التي تشتمؿ عمييا » كذلؾ 
. بحيث يدرؾ القارئ الضار منيا منيا وغير المفيد نقدىا، والتمييز بيف المفيد

ويستفيد مف الجيد في إلقاء الأضواء عمى مشكلبت حياتو، حتى أصبحت القراءة 
لأف القراءة تنمي  كلبت التي تواجو المرء في حياتو.أسموبا مف أساليب حؿ المش
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ممكة التفكير لدى المتعمـ، وتروض لسانو عمى النطؽ الصحيح، وتضمف لو نموا في 
 مختمؼ المياديف والمجالات. 

 المطالعة: -
التي تعتبر المخزوف المغوي والثقافي الذي يستمد منو المتعمـ مختمؼ أفكاره.     

حديثا وقراءة –حيث تساعد في تدريب التلبميذ عمى ضبط لغتيـ بقواعدىا المختمفة 
بشكؿ يتلبءـ مع تدرج مستواىـ العقمي والمغوي في سمـ التعمـ التصاعدي   -وكتابة

جاح المعمـ في تقديـ حصة التعبير، فإنيا المعيف كما تعد المادة الأولية التي تدعـ ن
الذي لا ينضب لإثراء الثروة المغوية والفكرية لممتعمميف. كما أنيا تمريف للؤلسنة 
والأقلبـ عمى استخداـ القوالب المغوية وأنماطيا. مما يفيد المتعمـ في القراءة والكتابة 

 رفتو بقواعد نحو المغة. بشكؿ سميـ، كما تجعمو يفيـ ويدرؾ ما يسمع في ظؿ مع

  :الإملبء -
ىو عممية تحويؿ الأصوات المسموعة والمفيومة إلى رموز مكتوبة. عمى أف توضع 
ىذه الحروؼ في مواضعيا الصحيحة مف الكممة، وذلؾ لاستقامة المفظ وظيور 
المعنى المراد وىو وسيمة ميمة في تنمية الميارة الكتابية وكذا السمعية. ومف ثـ 

                                                                                   التمييز بيف الأصوات.                      
ف ىذا التكامؿ بيف فروع المغة يظؿ قائما في المناىج التربوية ودعوى الإصلبح إ

الجديد إذ جعؿ التعبير غاية وبقية الفروع وسائؿ مدعمة لو؛ وىذا بكوف القراءة تزود 
ية، والمطالعة منبع لمثروة الأدبية والفنية، والإملبء وسيمة لرسـ القارئ بالمادة المغو 

الكممات والحروؼ رسما صحيحا. إضافة إلى القواعد النحوية التي ينبغي أف ينبو 
إلييا المدرس كمما سنحت الفرصة بذلؾ، فإنيا وسيمة لصوف المساف والقمـ مف الزلؿ 

 والخطأ في التعبير.
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 :القراءة  ثالثا ميارة
بيف أف تكوف أميا أو غير أمي ىو أف تكوف قادرا عمى القراءة  يإف الفرؽ الأساس   

والكتابة أو لا تكوف، عمى الأقؿ كمرحمة أولى في مفيوـ الأمية. والأميوف اليوـ 
أف يقرؤوا وأف يكتبوا  محو الأمية يكوف ىميـ الوحيد بداية عندما يدخموف مراكز

ءة ىي التي تصنفيـ في مصاؼ طبقة أخرى غير ليس غير. ذلؾ أف الكتابة والقرا
الطبقة التي يوصفوف بيا. ويكاد الأطفاؿ الصغار أف يكونوا مثميـ حيف يدخموف 

قع عميو أبصارىـ، ي أف يقرؤوا كؿ ما تالمدرسة لأوؿ مرة حيث يكوف ىدفيـ الأساس
الجيد  وكتابة ما يدور في أنفسيـ، وىـ لا يدركوف أف بموغ ىذه الغاية فيو كثير مف
لا يصؿ والصعوبة، لأفّ القراءة والكتابة تتطمباف "كثيرا مف النضج، والاستعداد المذيف 

، ولا شؾ أف ادسة، كما أثبتت البحوث العممية"سف السإلييما معظـ الأطفاؿ قبؿ 
الاستعداد ىو:"إمكانية الفرد لموصوؿ إلى درجة مف الكفاية عف طريؽ التدريب سواء 

قصودا أو غير مقصود؛ فأحسف اثنيف استعدادا مف استطاع أكاف ىذا التدريب م
وعميو  ،منيما أف يصؿ إلى مستوى أعمى مف الكفاية بمجيود أقؿ وفي وقت اقصر"

 مف الضروري معرفة مدى استعداد الطفؿ لمتعمـ قبؿ الانطلبؽ في تعميمو.
أما القراءة فيي: فف أساسي مف فنوف المغة، وركف ميـ مف أركاف الاتصاؿ المغوي 
تساعد في تذوؽ معاني الجماؿ وصوره. وقرأ: الشيء قرآنا، جمعو وضـ بعضو إلى 
بعض، فالقرآف معناه الجمع، وقرأت القرآف لفظت بو مجموعا، وكؿ شيء قرأتو فقد 

 أصبحت قارئا فقييا وناسكا، جمعتو، وتقرأّت بمعنى تفقّيت وتنسكت أي 
وتعد القراءة المصدر الأساسي لتعمـ المغة العربية لممتعمـ، وىي ميارة تحتاج إلى    

تدريبات خاصة ومتنوعة. وينبغي أف تقدّـ القراءة لمتمميذ المبتدئ الذي لـ يسبؽ لو 
بسيطة تعمـ المغة العربية مف قبؿ بالتدرج، انطلبقاً مف مستوى الكممة، فالجممة ال

 )مبتدأ أو خبر غالباً( ثـ الجممة المركبة ثـ قراءة الفقرة، ثـ قراءة النصوص الطويمة.
 ولا شؾ أف ىذا التدرج وىذه التدريبات تتطمب عددا مف القضايا: 
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قدرة عمى تحقيؽ المطموب، والقدرة "ىي كؿ ما يستطيع الفرد أداءه في المحظة  -  
الراىنة، مف أعماؿ عقمية وحركية، سواء أكاف ذلؾ نتيجة تدريب أو بدوف تدريب 
كالقدرة عمى تذكر قصيدة مف الشعر، ولمقدرة المغوية دور أساسي في التنظيـ  العقمي 

أف القدرة المغوية ىي سبب الفروؽ الفردية في  للئنساف وقد أكدت البحوث والدراسات
 الأنشطة العقمية والمعرفية.

 تعمـ ميارتي القراءة والكتابة مميدات متمثمة في:  إضافة إلى ذلؾ يتطمب 
ي، ميارة التمييز البصري وتتوفر لدى الطفؿ بالنضج العضوي والعصبي والحاسّ  -

وليذا دور كبير في نجاح الطفؿ أو فشمو في  إضافة إلى الاستعداد الشخصي.
الميارتيف المذكورتيف أعلبه. كما لا يصح تخطي مرحمة الاستعداد بأنواعو نظرا 
لأىميتو العممية في حياة الطفؿ، " فيناؾ عدة عوامؿ تؤثر في استعداد الطفؿ لمقراءة 

 والكتابة ومف ىذه العوامؿ:
: كالبصر،السمع ،النطؽ، وكؿ ما يتعمؽ الاستعداد العقمي والجسمي والانفعالي -

بتأثير العوامؿ الاجتماعية والبيئية. والاستعداد في الخبرات والقدرات بسعة القاموس 
المغوي لديو، وفيمو لممعاني، ولغة الحديث وقدرتو عمى التمييز بيف الكممات 

 اقعية.المتشابية، التذوؽ، الرغبة. وكميا قضايا تتطمب مراعاتيا بحذر وبعممية وو 
 ولمقراءة ميارتاف أساسيتاف ىما: التعرؼ، والفيـ. 

 والميارات الأساسية ىي:
 ربط المعنى المناسب بالرمز )الحرؼ( الكتابي . –ٔ
 أجزاء الكممات مف خلبؿ القدرة عمى التحميؿ البصري. عمىالتعرؼ  –ٕ
 التمييز بيف أسماء الحروؼ وأصواتيا. –ٖ
 ربط الصوت بالرمز المكتوب. –ٗ
 معاني الكممات مف خلبؿ السياقات. عمىالتعرؼ  –٘
طموبة مف ولمقراءة دلالات متعددة، وقد نتج ىذا التعدد مف تعدد المستويات الم   

فقد عرفت عمى أنيا عممية آلية ميكانيكية، تيدؼ إلى ميارة القراءة، ومف ذلؾ، 
ية قدرات التعرؼ عمى الحروؼ وربطيا ومف ثـ نطقيا، حيث يتـ التركيز عمى تنم
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عمى قراءة الكممات وتقطيعيا وتحميميا، ومعرفة الحروؼ وأصواتيا، والانتقاؿ  الطفؿ
 تدئيف.بمف كممة إلى أخرى، ومف سطر إلى آخر. وىذه مرحمة خاصة بالم

ثـ دعت الحاجة إلى ضرورة ربط الرمز بمدلولو أي فيـ ما يقرأ، وىذه مرحمة  - 
 تالية لممرحمة الأولى. 

 ثـ دخوؿ عنصر الفيـ ليبدأ التداخؿ بيف عدة جوانب.  -
عممية عقمية معقدة غاية التعقيد، يدخؿ فييا مف العمميات ثـ ترتقي إلى أف تكوف:" -

العقمية، ما يدخؿ في غيرىا مف العمميات الأخرى، كالعموـ الرياضية واليندسية 
 مف ثـ فلببد فييا مف عنصر الفيـ".وغيرىا، و 

المشكلبت المتنوعة بالقراءة ومف خلبليا، وضرورة ممارستيا لمتكيؼ ثـ إلى حؿ  -
 مع وضعيات اجتماعية مختمفة.

ثـ إلى وسيمة مف وسائؿ الترفيو والاستمتاع حيث لجأ كثير مف الناس إلى الكتاب   -
 ليحقؽ ليـ ذلؾ الإمتاع. 
 رابعا ميارة الكتابة:   

وتأتي ميارة الكتابة متأخرة بحسب ترتيبيا بيف بقية الميارات؛ فيي تأتي بعد    
ميارة القراءة، لأنيا ترتبط بيا. وميارة الكتابة عمى ثلبثة أنواع ىي: الرسـ اليجائي 

 أولا، والخط ثانيا، والتعبير الكتابي ثالثا. وىذه تمثؿ المستويات التعميمية بالتدرج.
ف الكتابة عممية ذات شقيف؛ أحدىما آلي، واآتخر عقمي. والشؽ ونشير ىنا إلى أ   

اآتلي يحتوي عمى الميارات اآتلية )الحرّكية( الخاصة برسـ حروؼ المغة العربية، 
ومعرفة التيجئة، والترقيـ في العربية، أي النواحي الشكمية الثابتة في لغة الكتابة؛ 

عضيا ببعض، وتمؾ التي تتصؿ مثؿ رسـ الحروؼ وأشكاليا، والحروؼ التي يتصؿ ب
بحروؼ سابقة ليا، ولا تتصؿ بحروؼ لاحقة. وعلبمات الترقيـ، ورسـ الحركات فوؽ 
الحرؼ أو تحتو، أو في نيايتو، ورسـ أو عدـ رسـ ىمزات القطع والوصؿ. وىذه 
ف كاف بعضيا لا يمس جوىر المغة كثيراً، إلا أنيا ميمة في إخراج الشكؿ  العناصر وا 

لبساً، أو غموضاً في المعنى. عند  -أحياناً -يكتب، وقد يحدث إسقاطياالعاـ لما 
عرض ميارة الكتابة، ينبغي البدء بالجانب اآتلي تدريجياً، ثـ التوسع رويداً رويداً، 
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وذلؾ لمساعدة الطلبب عمى تعرؼ الشكؿ المكتوب لمكممة العربية.  أما الجانب 
مفردات، واستخداـ المغة وىي مرحمة لا العقمي، فيتطمب المعرفة الجيدة بالنحو، وال

 شؾ متأخرة عف الأولى.
والمتأمؿ في دائرة التواصؿ البشري يلبحظ أف عممية التواصؿ المغوي تتـ     

بطريقتيف: شفوية وكتابية، وىذه الأخيرة لا تقؿ أىمية عف الأولى، بؿ أصبحت المغة 
يا، فمختمؼ الجرائد المكتوبة تؤدي معظـ مياـ الحياة اليومية إف لـ نقؿ كم

والمجلبت، والكتب عمى أنواعيا، والرسائؿ الشخصية والإدارية، واتصالات الإنترنت، 
وما إلييا مف أمثمة أخرى دليؿ كاؼ عمى ما نقصده، ومف ىنا ينطمؽ الاىتماـ بالخط 

جادة التعبير بو وتأدية الغرض مف خلبلو، وما ورود قولو تعالى:" ف والقمـ وما  وا 
 (، إلا تحقيقا ليذا المعنى ولغيره مف الدلالات الأخرى.ٔ)القمـ اآتية:يسطروف".

وكتب الشيء لغة، يكتبو كتبا وكتابا وكتابة وكتَّبو)بشد التاء( خطو ونسخو،    
والكتاب اسـ لما كتب مجموعا. وأما المفاىيـ الاصطلبحية فكثيرة منيا: "قدرة عمى 

ممات وجمؿ وفقرات صحيحة النحو، تصور الأفكار، وعممية تصويرىا في حروؼ وك
متنوعة الأسموب، متناسقة الشكؿ، جميمة المظير، تعرض فييا الأفكار في وضوح، 
وتعالج في تتبع وتدقيؽ، ثـ تنقيح عمى نحو يؤدي إلى مزيد مف الضبط والإحكاـ، 

 وتعميؽ التفكير، ويميز ىذا التعريؼ بيف مستوييف لمكتابة: 
والتيجي وتنظيـ الجمؿ والفقرات والتيميش والترقيـ.  مستوى ظاىري ييتـ بالخط - 

ومف ذلؾ: حمؿ التمميذ عمى اتباع القواعد والصفات الخاصة بكؿ حرؼ،مف حيث 
حجمو،وكيفية اتصالو بغيره،وامتلبء الأجزاء أورقتيا، وميميا واستقامتيا، وطوليا 

بسرعة معقولة وقصرىا وغير ذلؾ مف الأصوؿ الفنية، أي تمكف المتعمـ مف الكتابة 
في وقت معقوؿ بخط واضح تسيؿ قراءتو، وذلؾ بتمريف اليد والأعصاب الحركية فييا 
التي تمكنو مف رسـ الحرؼ رسما ييسر فيمو، وكتابة كممات موافقة لمقواعد 

 الإملبئية وتكويف العبارات والجمؿ والفقرات المعبرة 
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ي قدرة وميارات:عقمية ومنو فيطف ييتـ بالمحتوى وبناء الأفكار، ومستوى با -
وجسمية وحس حركية، ويختمؼ في أسبقية تعميـ المستوى الأوؿ أـ الثاني أثناء 

 درات الطفؿ. ػػػػػو مناسب أكثر لسف وقػػػػػػة، وما ىػػػػػـ الكتابػػػػػتعمي
ذا كاف لكؿ لغة ظواىر تميز كتابتيا، فمف أىـ ظواىر المغة العربية، التي ينصح     وا 

ويولييا المعمـ أىمية عند تدريبو الطلبب ضرورة التركيز عمى الجانب اآتلي  المربوف بيا،
مف الكتابة ومف ذلؾ: الضبط بالشكؿ )أي وضع الحركات القصيرة عمى الحروؼ( وتجريد 
الحرؼ، والمد، والتنويف، والشدة، و)اؿ( الشمسية، و)اؿ( القمرية، والتاء المبسوطة 

  تنطؽ، والحروؼ التي تنطؽ ولا تكتب، واليمزات.والمربوطة، والحروؼ التي تكتب ولا
 أىداؼ تعميـ الكتابة: 

الكتابة وسيمة لتخميد التراث الإنساني، استخدميا الفكر لتدويف العموـ وتطويرىا  -ٔ
ونقميا عبر التاريخ، والأىـ مف ذلؾ أنيا وسيمة التعميـ في جميع التخصصات، ولا 
يمكف فصميا عف القراءة فيما وجياف لعممة واحدة ىي المغة، بحيث لا يمكف لممتعمـ 

جراء التجارب عمييا فقط أف يكتسب ميارات نظرية عف ط ريؽ ملبحظة الأشياء وا 
 دوف تسجيميا وحفظيا. 

التدريب عمى ميارات الاتصاؿ المغوي الكتابي السميـ، الذي أصبح يشمؿ جميع  -ٕ
 مظاىر الحياة وشؤونيا، والالتزاـ بشروطيا، وىي الوضوح والسرعة والترتيب" 

لسموؾ منيجية صائبة تفيد ومف المفيد الذي يراه المربوف مناسبا وضروريا    
المتعمـ أكثر ىو أف يبدأ تعميـ الكتابة مف خلبؿ المواد المغوية، التي سبؽ لمطالب أف 
استمع إلييا، أو قرأىا. ومف المفيد في ىذا الصدد أف يقوـ تنظيـ المادة، ويتناسب 
محتواىا مع ما في ذىف الطالب. فعندما يشعر الطالب أف ما سمعو، أو قرأه، أو 

لو، يستطيع كتابتو، فإف ذلؾ يعطيو دافعاً أكبر لمتعمـ والتقدـ. والتدرج أمر ميـ في قا
تعميـ الميارات الكتابية لمطالب؛ فمف الأفضؿ أف يبدأ الطالب بنسخ بعض الحروؼ، 

 ثـ ينسخ بعض الكممات، ثـ كتابة جمؿ قصيرة.
 اذكر أىداؼ تعميـ الكتابة ؟ 
 اذكر أشكاؿ التعبير؟ 
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 الفصؿ الثاني:

 وأنواعيا ومياراتياووظائفيا تيا وأىدافيا تعريفيا وأىمي

، إلى نشرىا بمختمؼ الوسائؿ والسبؿ، وتسعى كانت الأمـ تعنى بمغتيا القومية إذا   
اية واىتماـ؛ لأنيا جامعة شممنا، فإف لغتنا العربية الفصحى ينبغي أف تحظى بكؿ رع

ا العربية، ورمز أنيا عنواف شخصياتن، كما ظة تراثنا، ولغة قرانناحافوموحدة كممتنا و 
 لكيانيا القومي.     

وييدؼ تعميـ المغة العربية فى المرحمة الابتدائية إلى تمكيف التلبميذ مف إدراؾ    
المعرفة عف طريؽ تزويدىـ بالميارات الأساسية في الاستماع والتحدث والقراءة 

، والتدرج اتجاىاتيا السميمةتيـ عمى اكتساب عاداتيا الصحيحة، و والكتابة ، ومساعد
في تنمية ىذه الميارات عبر مراحؿ التعميـ بحيث يصؿ التلبميذ في نياية المرحمة 

وظيفي لمغة في إلى مستوى مف النمو المغوي الذي يؤىميـ ويمكنيـ مف الاستخداـ ال
  كؿ مياديف الحياة .

أكبر كما أف إكساب المدرسة الابتدائية ميارات المغة لتلبميذىا يعنى نجاحيا في    
، إذ بانتياء تمؾ المرحمة تنمو لدى التلبميذ القدرة عمى القراءة ميمة مف مياميا

، وكذلؾ القدرة عمى الكتابة بخط سريعة مع صحة النطؽ  وحسف الأداءالصحيحة ال
 ئية.   ف الأخطاء الإملب واضح ومقروء وخاؿ م

شأنيا  ، وارتفعلقراءة باب المعرفة الذي لا يغمؽ، وما مف أمة عمت في المجدإف ا   
، وما مف فرد استطاع في مجتمع حديث إف يرقى ويتبوأ إلا كانت القراءة وسيمتيا

، والدأب والحرص عمييا بكؿ ما أوتى مف قوة انة عالية إلا كاف سبيمو القراءةمك
مكانات   .وا 

النصؼ الثاني مف  د اىتماـ الباحثيف التربوييف بالقراءة ومياراتيا فيقد ازدال   
نشطة ، وحاولوا التركيز عمى القراءة باعتبارىا أسموبا مف أساليب الأ القرف  العشريف

صدار الأحكاـ والتفكير الناقد ،العقمية لتدبر وحؿ المشكلبت ، بالإضافة إلى ميارة وا 
ف الأخذ بقضية فؾ الرموز ، ويستبعد التربويوةعممية القراءالاستماع التي ترافؽ 
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كوف ، لأف فؾ الرموز وتحويؿ الحروؼ المكتوبة إلى أصوات منطوقة لا يتعدى لمقراءة
، كما يظير لموىمة ءة ليست بالعممية البسيطة السيمة، فالقراالقارئ يقوـ بعممية آلية

، وخبرة الفرد مختمفةؿ فييا قوى وحواس وميارات الأولى بؿ ىي عممية معقدة تدخ
 أىمية كبيرة في عممية القراءة . وذكائو ليما 

وأما الكتابة فيي مف أىـ ميارات المغة العربية فيي الوسيمة لتسجيؿ خبرات    
الشعوب وتراثيـ ،وكذلؾ فالكتابة أداء منظـ ومحكـ يعبر بو الإنساف  عف أفكاره 

 وآرائو ورغباتو.
 أولا : مفهوم القراءة : 

عممية ميكانيكية تيدؼ إلى التعرؼ عمى الحروؼ والكممات  :بأنيا تعرؼ القراءة    
لمجموعة مف الرموز والنطؽ بيا حيث يتـ في ىذا الشأف التركيز عمى جانب الإدراؾ 

، والتعرؼ عمييا ونطقيا دوف أدني أىمية وبعمميات الفيـ الذي ترتبط بو ىذه المكتوبة
 الكممات .

تقاف ميارات نطقيا نطقا  ،: تعرؼ شكؿ الحرؼ والكممةأنياا عمى وتعرؼ القراءة أيض    وا 
، وأف ة عمى التعبير الصوتي عف المعاني، وعمى كيفية النبر والتنغيـ، مع القدر صحيحا

 .التي تدؿ عمييا علبمات الترقيـيحمؿ صوت القارئ  المعاني 

الحركات  موز المكتوبة )ميارة لغوية يتـ مف خلبليا تفسير الر  :بأنياتـ تعريفيا كما    
والحروؼ ( إلى معاف مقروءة مفيومة ) جيرية أو صامتة ( بحيث تظير تمؾ الميارة في 

ة منو في حؿ ما ، والاستفادلنص المقروء، وفيمو، ونقده، وتذوقوتفاعؿ القارئ مع ا
اء القراءة أو بعد ، وتوظيفو فى سموكو الذي يصدر عنو في أثنيصادفو مف مشكلبت

 .ء منياالانتيا

والقراءة أيضا تعرؼ بأنيا: عممية فكرية تعقمية تيدؼ إلى الفيـ وترجمة الرموز    
، وأيضا تشمؿ انفعاؿ ا ومضامينيا مف الأفكار والمعانيالكتابية الخطية إلى مفاىيمي
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القارىء بالمقروء وتفاعمو معو بما يحمؿ مف معاني الرضا أو الغضب أو الإعجاب أو 
  الحزف...إلخ. الشوؽ أو الفرح أو

 فً العملٌة التعلٌمٌة :أهمٌة القراءة  ثانٌا

 إف القراءة بما تؤديو مف وظائؼ في حياة المتعمـ ىي المفتاح الذي يدخؿ بواسطتو أي   
و فييا ػػػػػضعفأو  ربما أدى جيؿ المرء بالقراءة ،، و شخص إلى مجالات العموـ المختمفة

 اة اليومية.ػػػػػومف ثـ فشمو في الحي ،رىػػػػػػوـ الأخػػػػػفي تمقى العمإلى فشمو 

 ف أىمية القراءة في النقاط التالية :وتكم

تنمية الممكة المسانية مف خلبؿ كثرة القراءة والاطلبع عمى نماذج مختمفة مف أساليب  -ٔ
 التغيير .

 تنمية التذوؽ الأدبي والقدرة عمى تحميؿ المقروء ونقده. -ٕ

 تعمميف .زيادة المحصوؿ المغوي لدى الم -ٖ

 تنمية الاتجاىات والقيـ المرغوب فييا . -ٗ

 وسيمة اتصاؿ بيف الأفراد ميما تباعدت المسافات . -٘

عف طريقيا يتذوؽ الصغار الادب والقيـ التي تحقؽ ليـ الراحة النفسية وتغرس في  -ٙ
 نفوسيـ الطمأنينة .

ومشاركتيـ في الأفكار تشبع الحاجات النفسية لدى الأفراد، كالحاجة لمتواصؿ باآتخريف ،  -ٚ
 والمشاعر

 تساعد الإنساف عمى التكيؼ النفسي والاجتماعي .  -ٛ

 تنفس بعض الضغوط ، وتخمص الفرد مف عناء الانفعالات . -ٜ

 تنمى الميوؿ الفردية والاىتمامات . -ٓٔ

 تنمى الاستفادة مف أوقات الفراغ ، والتمتع بيا . -ٔٔ

 تكسب المعمومات والميارات المختمفة . -ٕٔ
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دور كبير بالنسبة لمعموـ الأخرى، فيي مفتاح  القراءة لا تقؼ عند ىذا الحد بؿ لياأىمية و 
العموـ إلا إذا كاف يجيد القراءة، ونعنى ، ولا يستطيع إنساف أف يعرؼ ىذه ليذه العموـ

: قراءة الفيـ ، والتحميؿ ، والتحقيؽ ، والتدبر ، وقد وجد أف التمميذ الذي بإجادة القراءة
 راءة غالبا ما يكوف متفوقا في المواد الأخرى .  يتفوؽ في الق

 : ثالثا : أهداف تدرٌس القراءة

تعد القراءة مف أىـ العوامؿ التي تساعد التمميذ عمى التفاعؿ داخؿ المدرسة وخارجيا ،     
فيي وسيمتو في الدراسة والتحصيؿ في جميع المواد الدراسية، كما أنيا مفتاح أساسي 

 .لمنجاح فييا
 ، ونمو تكنولوجيا المعمومات ائؿ الاتصاؿ الحديثة تطورا كبيراوعمى الرغـ مف تطور وس  

لقراءة لـ تفقد ، فإف االتي سيمت نقؿ الثقافة والمعرفة، واختزانيا، وسرعة استرجاعيا
 ـ والتثقيؼ.ػػػػػميا في عممية التعػػػػػػع عف أداء دورىػػػػ، ولـ تتراجمكانتيا المتميزة

 قراءة في جميع مراحؿ التعميـ يحقؽ مجموعة مف الأىداؼ منيا : تدريس الو 
 دة الثروة المغوية لدى التلبميذ.زيا -ٔ

 تنمية خبرات التلبميذ عف طريؽ الموضوعات القرائية. -ٕ

إكساب التلبميذ الميارات الأساسية في القراءة، وتحصيؿ المعاني عف طريؽ الممارسة  -ٖ
 والاستخداـ الصحيح .

بما يحقؽ النمو العقمي والنفسي والجسمي والاجتماعي مف خلبؿ تزويد التلبميذ  -ٗ
 الموضوعات القرائية المختمفة .

بيسر ذؼ أو إضافة أو إبداؿ  ػػػػة دوف حػػػػػا الصحيحػػػػػػإخراج الحروؼ مف مخارجي -٘
 . وطلبقة

، والقريبة القصص الشائقة، عف طريؽ اختيار الموضوعات أو جعؿ المتعمـ متسما بالمتعة -ٙ
 .خبرات التلبميذ وقاموسيـ المغوي مف

ارس مف ػػػػػوي الممػػػػػع مجالات النشاط المغػػػػرة في جميػػػػػراءة الحػػػػػػالانطلبؽ في الق -ٚ
 التلبميذ.
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، رجمة لميوؿ التلبميذ القرائية، عف طريؽ الموضوعات المتتنمية الميؿ نحو القراءة -ٛ
 والمحققة لرغباتيـ وحاجاتيـ.

 .تذوؽ المغوي والاستمتاع بما يقرأوسموكيات التنمية ميارات  -ٜ

 .صورة سميمة مع الاستفادة منيااستخداـ المكتبات ب -ٓٔ

 .لخمقية، حتى تكوف موجيات لمسموؾترسيخ القيـ الدينية وا -ٔٔ

 وتعلمها: رابعا : مراحل تعلٌم القراءة

 :تعميـ القراءة يمر بخمس مراحؿ ىي إف

 : مرحلة الاستعداد لتعلٌم القراءة  -ٔ

 ( سنوات وفييا يتـ تييئة الطفؿ لتعمـ القراءة . ٙ-ٗوتبدأ مف مرحمة الرياض )  
 :  مرحلة البدء فً تعلم القراءة -ٕ

أساسا عمى مياراتي النطؽ وتستغرؽ ىذه المرحمة الصؼ الأوؿ الابتدائي ، وفييا يتـ التدريب 
 .والتعرؼ

 : مرحلة تنمٌة المهارات الأساسٌة فً تعلم القراءة -ٖ

ة، وفييا يتـ التدريب غرؽ ىذه المرحمة الصفيف الثاني والثالث مف المرحمة الابتدائيوتست    
 ارات فرعية . ػػػػة وما يرتبط بيا مف ميػػػػػػيـ والنطؽ والسرعػػػػرؼ والفػػػػ: التععمى ميارات

 : مرحلة القراءة فً المجالات العلمٌة أو مرحلة القراءة الواسعة -ٗ

 : الرياضيات والموادة في مجالات العموـ المختمفة مثؿعمى القراء وفييا يتـ تدريب التلبميذ
ستغرؽ ىذه المرحمة الصفوؼ الرابع، والخامس، ، وتالاجتماعية والصحة وعموـ البيئة

 . والسادس
 : ات التً تم تدرٌب التلامٌذ علٌهامرحلة صقل ومراجعة جمٌع المهار -٘

تاسع ووظيفة ىذه المرحمة ىي محاولة وتستغرؽ ىذه المرحمة الصفوؼ السابع والثامف وال
لـ تأخذ حظيا مف التنمية  الارتقاء بمستوى ميارات القراءة، ومحاولة تنمية الميارات التي

 .سابقا
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 نواع القراءة : أخامسا : 

 :ؾ عدة تصنيفات لمقراءة مف أشيرىاىنا

ٌوضحها تصنف القراءة من حٌث الغرض منها إلى عدة أنواع  :تصنٌفها من حٌث الغرض -ٔ

 :الجدول التالً 

 المقصود بيا نوع القراءة
 ويراد بو استظيار المعمومات وحفظيا القراءة التحصٌلٌة

 وفييا يقوـ القارئ بالرجوع إلى مصادر لجمع ما يحتاج مف معمومات  قراءة جمع المعلومات
الزمف كقراءة فيارس الكتب، وقوائـ المؤلفيف، إلى معرفة شيء معيف في لمحة مف تيدؼ    وتيدؼ  القراءة السرٌعة الخاطفة

 والأدلة بأنواعيا .
وتيدؼ إلى معرفة شيء معيف في لمحة مف الزمف كقراءة فيارس الكتب، وقوائـ  قراءة التصفح السريع

 المؤلفيف، والأدلة بأنواعيا
والنوادر والقصص وتيدؼ إلى تحقيؽ المتعة الأدبية والرياضة العقمية كقراءة الأدب  قراءة الترفيو

 والفكاىات والطرائؼ
الغرض منيا الفحص والنقد وذلؾ كقراءة كتاب أو إنتاج ما لمموازنة بينو وبيف غيره، ولذا  القراءة النقدية التحميمية

 فإف القارئ في ىذه القراءة بحاجة إلى التروي والمتابعة
أشبو بقراءة الاستمتاع، حيث يتأثر فييا وتيدؼ إلى التفاعؿ مع المقروء، وىذا النوع  قراءة التذوؽ

 القارئ بشخصية الكاتب ويشاركو فيما يقرؤه لو مشاركة وجدانية
وىى قراءة استدراؾ الأخطاء المغوية والإملبئية والأسموبية والصيغ المفظية، وتيدؼ إلى تصحيح   القراءة التصحيحية

   ة، وتحتاج ىذه القراءة إلى جيد الخطأ كقراءة المعمـ دفاتر التلبميذ، والطبعات التجريبي
 مضاعؼ مف القارئ لكثرة التدقيؽ والإمعاف في المادة المقروءة .

ويقصد بيا التعرؼ إلى ما يحدث لفئات المجتمع مف مناسبات سارة أو أحزاف كقراءة  القراءة الاجتماعية
ب الديني صفحات الوفيات والدعوات، والغرض منيا المشاركة الوجدانية، وتقديـ الواج

 . والاجتماعي
 

 تصنٌفها من حٌث الشكل والأداء :  -2

 تقسـ القراءة مف حيث الشكؿ  والأداء إلى:  
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ىذا النوع الذي يتمقى فيو التمميذ ما يقرأه عف طريؽ النظر فقط مف غير  القراءة الصامتة: -1
وع ػػػميذ الموضالتلبع ػػػػ، فيطالريؾ لساف أو شفتيفػػػػػلجير بو ولا تحروء ولا اػػػػػتمفظ بالمق

 .واستفادتيـ منوـ ليتبيف مدى فيميـ إياه ػػػ، ثـ يختبرىـ المعمالذي يقرؤونو في صمت

ىي القراءة التي تتـ فييا ترجمة الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوقة  القراءة الجهرٌة : -2
 وأصوات مسموعة متباينة المعاني، ما تحمؿ مف معاني.

 مٌذ فً القراءة : سادسا : وسائل ترغٌب التلا

، لذلؾ وسيمة التقدـ والرقى  والازدىار ، فييذات أىمية كبيرة في حياة الشعوب القراءة   
كاف الاىتماـ بالقراءة وتنمية ميوؿ التلبميذ القرائية مطمب تعميمي وتربوي وثقافي؛ لكي 

الذي يميزه ومف ، والانفجار المعرفي ية عالـ اليوـ بإيقاعاتو السريعةيتمكف الفرد مف مواج
 ىنا كانت الحاجة الى تشجيع التلبميذ عمى القراءة في المدرسة بوسائؿ مختمفة منيا :

  مكتبة الطفل: -ٔ

، واف تب ومجلبت مناسبة مف حيث المحتوى، مستوى الصعوبةويجب أف  تحتوى عمى ك   
 .يذ في الفصؿ أف يجد ما يميؿ إليوتبمغ مف التنوع والكثرة ما يتيح لكؿ تمم

 :  تخصص حصص القراءة الحرة أن -ٕ

حيث يتاح لمتلبميذ الحرية كاممة في أف يقرؤوا بأنفسيـ أي كتاب أو مجمة مف اختيارىـ، وأف 
 يجد التمميذ المساعدة في اختيار الكتاب إذا طمب ذلؾ .

 يسجؿ عمييا كؿ تمميذ الكتب التي قرأىا .: إعداد لوحة حائط جاذبة -ٖ

ؼ التلبميذ بالإنتاج المتنوع الذي يتفؽ مع يتعر ل :وقةوإعلانات مش ,إقامة معارض للكتب -ٗ
 ميوليـ.

 سابعا : العوامل المؤثرة فً عملٌة القراءة:

 أىـ العوامؿ المؤثرة في عممية القراءة عمى النحو التالي: مف
 :الذكاء -ٔ

، وأف التأخر القرائي أكثر انتشارا بيف  التلبميذ علبقة بيف الذكاء وتعمـ القراءة ىناؾ   
 الذكاء المنخفض . ذوى
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 : اللغوٌة الثروة -ٕ

لا نستطيع أف نتوقع مف التمميذ أف يقرأ كممات بعيدة عف خبرتو ، وعندما يحقؽ التمميذ   
الطلبقة فى القراءة ؛ فإنو يستطيع استخداـ ىذه القدرة في تفسير وفيـ السياؽ بحيث 

فيـ ما يقرأ، وحتى يستطيع مف خلبؿ ذلؾ زيادة ثروتو مف المفردات المغوية ، وزيادة 
يصؿ إلى ىذه المرحمة ينبغي أف تتألؼ الحالة القرائية مف كممات مستمدة مف أحاديثو 

 ومعجمو المغوي .
 :  القدرة البصرٌة -ٖ

، لبحظة ما بينيا مف تشابو واختلبؼتقتضى القدرة عمى تعمـ القراءة رؤية الكممات وم   
ات ميزوزة أو عمى غير صورتيا وقد تؤدى عيوب الإبصار بالتمميذ إلى رؤية الكمم

 الحقيقية .
 : القدرة السمعٌة -ٗ

إذا بداية  ، ويكرر ما ألقى عمى سمعو ، فالسمعأحاديث الكباريستمع الأطفاؿ إلى      
ذا عجز الطفؿ عف ، فإبيف الحديث والقراءة مسالة واضحة، والعلبقة لتعمـ المغة والأصوات

لتي يسمعيا بالكممات بينو وبيف ربط الأصوات ا؛ فإنو سيجد عائقا يحوؿ الاستماع السميـ
ع توجيياتو مف ، وفى إتباة في تعمـ اليجاء الصحيح لمكممات، كما سيجد صعوبالتي يراىا

ف، وفى التمييز ، أوفى الاستماع لأقرانو حيف يتحدثوف وحيف يقرؤويقوموف عمى تعميمو
 . خريفصعوبة في ربط حديثو بنطؽ اآت، ومف ثـ سيجد بيف عناصر الصوت

 :  المؤثرات البٌئٌة -٘

إف الجو المنزلي الخصب يساعد عمى تنمية الثروة المغوية لمتمميذ ؛ ذلؾ لأف        
التمميذ في مثؿ ىذا الجو يستطيع أف يتحدث مع والديو المذيف يشجعانو عمى إشباع حب 

تنمية  استطلبعو ، وعمى التجريب والاستقصاء ، فالجو الأسرى الإيجابي  لو أىميتو في
الميؿ نحو القراءة مما يشجع الأبناء عمى المضي قدما في عممية التعمـ ، كما تؤدى إلى 

 مشاركتيـ وجدانيا عندما تواجييـ الصعاب .
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 : العوامل الانفعالٌة -ٙ

في جانبيف: الاتجاه نحو يمكف تمخيص العوامؿ الانفعالية التي تؤثر في تعمـ القراءة    
 .الشخصية العامةالقراءة، والمشكلبت 

 :الاتجاه  نحو القراءة - أ

إف توفير الدوافع لتعمـ القراءة بالغ الأىمية؛ لاف ىذه العممية ) القراءة ( معقدة وبعيدة    
 المدى تتطمب التركيز والميؿ عدة سنوات قبؿ أف  يصؿ التمميذ إلى الطلبقة .

 :  المشكلات الشخصٌة العامة  - ب

علبقة وثيقة بالتأخر في القراءة ، وذلؾ لاف عيوب النطؽ التي إف المشكلبت الشخصية ليا    
 تعرقؿ التقدـ في القراءة وثيقة الارتباط بالمشكلبت الشخصية .

 ما هً العوامل المؤثرة فً عملٌة القراءة؟ 
 ما هً وسائل ترغٌب التلامٌذ فً القراءة؟ 

 ثامنا : مهارات القراءة :

قراءة في مراحؿ التعميـ لمقراءة ميارات ينبغي أف تنمى لدى التلبميذ مف خلبؿ دروس ال  
ىماؿ تعميـ ىذه الميارات في مرحمة ما يؤدى إلى فالمختمفة شؿ تعمميا في المراحؿ ، وا 

؛ فتعمـ القراءة عممية نمو متدرج تعتمد كؿ خطوة منيا عمى التنمية المستمرة التي تمييا
، ولذا ينبغي أف تكوف ىذه الميارات متتابعة اسية لمقراءة لدى التلبميذت الأسلمميارا

 ومستمرة كي يحقؽ التلبميذ أقصى نجاح ممكف في تعمـ القراءة 
يا عممية لغوية فكرية ف ميارات القراءة في ضوء المفيوـ الحديث لمقراءة مف حيث كونإ

 ى النحو التالي :، وآخر فكرى عقمي عمميكانيكي، جانب فسيولوجي ليا جانباف

 أولا : ميارات ترتبط بالجانب الفسيولوجي الميكانيكي لعممية القراءة :

 ) ميارات تعرؼ الرموز المغوية المكتوبة ونطقيا (          

 ثانيا : ميارات ترتبط بالجانب الفكري العقمي لعممية القراءة :

 ة () ميارا ت الفيـ القرائي وميارات السرعة في القراء       



- 45 - 
 

 وفيما يمى بياف ىذه الميارات تفصيلب:

 ميارات ترتبط بالجانب الفسيولوجي الميكانيكي لعممية القراءة : -ٔ

يتضمف ىذا الجانب الفسيولوجي الميكانيكي لعممية القراءة كلب مف مياراتي التعرؼ وميارة 
 النطؽ ، وفيما يمي بياف ىاتيف الميارتيف :

 : المكتوبةمهارة تعرف الرموز اللغوٌة  - أ

ويقصد بيا إدراؾ الرموز المكتوبة وتمييزىا، وتشمؿ ىذه الميارة تعرؼ الحرؼ والكممة    
 والجممة.

 :ؼ عددا مف الميارات الفرعية منياوتتضمف ميارة التعر 
 ؿ الحروؼ العربية والتمييز بينياتعرؼ أشكا. 

 ربط الصوت بالرمز المكتوب. 

 دراؾ التعرؼ عمى علبمات الترقيـ  وظيفة كؿ منيا.، وا 

 . التعرؼ عمى علبمات  الوقؼ والوصؿ في النص المكتوب 

 : مهارة نطق الرموز اللغوٌة المكتوبة  - ب

ويقصد بيا أف يعبر القارئ صوتيا عف الرموز المكتوبة أو المنطوقة بما يقابميا مف    
 أصوات.

 وتتضمف ىذه الميارة عددا مف الميارات الفرعية منيا :
  نطقا صحيحا .نطؽ أصوات الحرؼ 

 . نطؽ الكممات نطقا صحيحا مضبوطا بالشكؿ 

 . التمييز في النطؽ بيف الحركات القصيرة والحركات الطويمة 

 . التمييز في النطؽ بيف الأصوات قريبة المخرج الصوتي مثؿ التاء والطاء 

 . القراءة في جمؿ تامة 

 . تنويع الصوت وفقا لمعنى الجممة 
 ميارات الجانب العقمي الفكري لعممية القراءة :  -ٕ
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يتمثؿ الجانب العقمي الفكري في عممية القراءة في تمؾ العمميات العقمية التي يقوـ بيا 
 القارئ بيدؼ فؾ الرموز المغوية المكتوبة وتشمؿ ميارتي :

 . الفهم القرائً - أ

 . مهارة السرعة فً القراءة  - ب
 تفصيلب :وفيما يمي بياف ىاتيف الميارتيف 

 :  مهارة الفهم القرائً - أ

ويقصد بيا قدرة القارئ عمى بياف المعنى مف خلبؿ النص المغوي المكتوب عف طريؽ  - ب
تفاعؿ الخبرات السابقة ليذا القارئ مع خبرات النص ويندرج تحتيا عدد مف الميارات 

 الفرعية منيا :

 . تحديد الأفكار الرئيسة في النص 

 ميا المنطقي .ترتيب ىذه الأفكار وفؽ تسمس 

 . تحديد العلبقات بيف الأسباب والنتائج، الاستدلاؿ والاستنتاج 

 . تحديد أسموب الكاتب 

 . تحديد سمات النص 

 . التمييز بيف الحقائؽ واآتراء 

 . تحديد التفاصيؿ المرتبطة بكؿ فكرة 

 . تحديد غرض الكاتب 

 :  مهارة السرعة فً القراءة  - ت

كـ مف المادة المطبوعة أو المكتوبة فيما صحيحا في اقؿ ويقصد بيا فيـ القارئ لأكبر    
 وقت ممكف .

 : ما يميأىـ ميارات القراءة ومف 
أف العامؿ الأوؿ الذي يؤثر في التعرؼ عمى الكممة ىو صورتيا  : التعرف على الكلمة -ٔ

الكمية ، والتمميذ المبتدئ يرى الكممات متشابية ، ومف ثـ يتعرض الخطأ في التعرؼ عمى 
 الكممات .
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 ويساعد في التعرؼ عمى الكممة ما يمي : 
فحيف يقرأ التمميذ أو الراشد ، فإف عينيو تتحركاف عمى الصفحة فى سمسمة :  حركة العٌن -‌أ

 مف الحركات مع تثبيت لحظي في كؿ حركة ، وتحدث القراءة خلبؿ ىذه الوقفات .

 :  استخدام السٌاق فً التعرف على الكلمة وفهمها   -‌ب

التعرؼ عمى  الأطفاؿ الصغار عف الراشديف مف حيث القدرة عمى استخداـ السياؽ في يختمؼ  
، ويرجع ىذا إلى حد ما إلى نقص في اؿ اقؿ قدرة في ذلؾ عمى الراشديف، فالأطفالكممات

، مما يمنعيـ مف ربط المعنى الكمى أو فاؿ، وكذلؾ إلى بطئيـ في القراءةالنضج عند الأط
 مف أجزاء الجممة  الفكرة العامة بكؿ جزء

 : الذاكرة -ج
تمعب الذاكرة دورا ميما فيما يستخدمو الفرد مف وسائؿ تعرؼ عمى الكممات ، وينجح التمميذ   

في التعرؼ عمى الكممات إذا أصبحت جزء ا مف لغتو التي يتحدث بيا ،إذا تـ التعرؼ مف 
تذكر ىذه الصورة لكي يقارف خلبؿ الصورة البصرية،  فإنو ينبغي أف يكوف التمميذ  قادرا عمى 

المثير الجديد بالخبرة الماضية ، وبنفس الطريقة إذا حاوؿ التمميذ أف يتعرؼ عمى الكممة عف 
 طريؽ الأصوات التي تتألؼ منيا ، فلببد اف تكوف لديو ذاكرة سمعية لأصواتيا.

 : الفهم -ٕ

القراءة ىو الربط الصحيح بيف ويقصد بالفيـ في  ،ميارة الثانية مف ميارات القراءةوىى ال    
خراج المعنى مف السياؽالرمز وا مناسب، وتنظيـ الأفكار ، واختيار المعنى اللمعنى، وا 
 .عض الأنشطة الحاضرة والمستقبمية، وتذكر ىذه الأىداؼ واستخداميا في بالمقروءة

ربط  مية، والخطوة الأولى في ىذه العمأف اليدؼ مف كؿ قراءة فيـ المعنىوينبغي أف نعمـ 
 .لأشكاؿ الفيـ، وربط الخبرة بالرمز أمر ضروري ولكف ىذا أو خبرة القارئ بالرمز المكتوب

 : ىي، تتضمف عدة ميارات أخرى وميارة الفيـ معقدة
 .القدرة عمى إعطاء الرمز معناه -ٔ

 .رة والجممة والفقرة والقطعة كميا، كالعباالقدرة عمى فيـ الوحدات الأكبر -ٕ

 .في وحدات فكرية قدرة عمى القراءةال -ٖ
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، واختيار المعنى الملبئـ لو مع القدرة عمى تخميف لقدرة عمى فيـ الكممات مف السياؽا -ٗ
 معنى الكممة.

 .اختيار الأفكار الرئيسية وفيميا القدرة عمى -٘

 .القدرة عمى الاستنتاج -ٙ

 .القدرة عمى فيـ الاتجاىات -ٚ

 .ى فيـ التنظيـ الذي اتبعو الكاتبالقدرة عم -ٛ

 .الأدبية وغرض الكاتبالقدرة عمى تقويـ المقروء ومعرفة الأساليب  -ٜ

 .القدرة عمى الاحتفاظ بالأفكار -ٓٔ

 .تفسيرىا فى ضوء الخبرات السابقةالقدرة عمى تطبيؽ الأفكار و  -ٔٔ

 :رات فرعية يمكف تفصيميا فيما يميالقراءة ليا ميارات عامة وأخرى مياو      
 : العامةأولا : ميارات القراءة 

 :يفيا في مستوييفويمكف تصن

 .مستوى الميارات العقمية الدنيا: وتشمؿ فؾ الرموز، وتعرؼ الكممات -ٔ

 .ستنتاج والنقد والتذوؽ والتقويـ: وتشمؿ الفيـ والامستوى الميارات العقمية العميا  -ٕ

، العمريةبنائية تراكمية، تبدأ بالميارات البسيطة، وتتطور تبعا لممرحمة وىذه الميارات    
كساب المتعمـ ما يمزـ منيا عمى ضوء احتياجات و بحيث يتـ التدرج فى تناوؿ ىذه الميارات وا 

 .المعرفية والنفسية والاجتماعية

 : ثانيا: ميارات القراءة النوعية

تقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى جيرية وصامتة وىما تشتركاف في الميارات العامة    
 منيما بميارات  نوعية عمى النحو التالي:السابقة وتنفرد كؿ 
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 ميارات القراءة الجيرية :  - أ

 . نطؽ الأصوات نطقا صحيحا 

 . نطؽ الحركات القصيرة والطويمة 

 القراءة في جمؿ تامة، والبعد عف القراءة المتقطعة. 

 ويع الصوت حسب الأساليب المختمفة، كالاستفياـ، والنداء، والتعجب، وغيرىاتن. 

  ات باليديف والرأس؛ تعبيرا عف المعاني والانفعالاتالإشار استخداـ. 

 :القراءة الصامتةميارات  - ب

 . دراؾ معانييا، والانتقاؿ منيا إلى الفيـ بكؿ أنواعو ومستوياتو  رؤية الرموز، وا 

 .عدـ إشراؾ أعضاء النطؽ في عممية القراءة 

الابتدائية تتمخص في أىـ ميارات القراءة التي يتوقع أف يتقنيا تلبميذ المرحمة ومف 
 الميارات التالية :

 الاستماع بيقظة واىتماـ إلى قراءة المعمـ الجيرية . -

 تعرؼ الحروؼ اليجائية ، ونطقيا وفؽ مخارجيا الصوتية نطقا سميما . -

 تمييز الحروؼ اليجائية ، بأشكاليا المختمفة وحسب موقعيا مف الكممة . -

 تعرؼ الحركات القصيرة والطويمة . -

 السكوف والشدة ، والتنويف بأشكالو المختمفة .تعرؼ   -

 الربط بيف كممات الدرس وجممو مف ناحية ، والصور المناسبة مف ناحية أخرى . -

 تمييز الكممات والجمؿ المتماثمة دوف صور وقراءتيا . -

 قراءة كممات الدرس وجممو قراءة سميمة بنطؽ صحيح . -

 اكتساب ثروة لغوية في مجالات مختمفة . -

بعض العادات الصحيحة المصاحبة لمقراءة ، مثؿ الجمسة الصحيحة أثناء القراءة  اكتساب -
 ، والمحافظة عمى بعد مناسب بيف أعينيـ والكتب .

 اكتساب بعض الاتجاىات والقيـ الايجابية دينية ووطنية واجتماعية . -



- 50 - 
 

ستئذاف اكتساب بعض المعارؼ والقيـ الايجابية في أثناء عممية مثؿ الإنصات الجيد ، والا -
 عند الكلبـ ، والمشاركة في النقاش ، والمحافظة عمى كتبيـ وأدواتيـ المدرسية وغيرىا .

 .في زماف يتناسب مع الكـ المقروء ، بفيـ واستيعابالتدريب عمى القراءة الصامتة -

 مناقشة ما يقرا وما يستمع إليو بجرأة وطلبقة . -

 .، ر/ز ، ط / ظ ، ع / غ ، س/ ش  ذ: د / بيف الحروؼ المعجمة والميممة مثؿالتمييز  -

 التدريب عمى تحيؿ الكممات إلى مقاطع وحروؼ ، وتركيبيا وقراءتيا . -

 الإقباؿ عمى قراءة ما يناسبيـ مف مجلبت وقصص .  -

 أىداؼ تعميـ القراءة: -

 : يمكّف المعمـ مف وضع يده عمى مواطف الضعؼ ومعالجتو.ىدؼ تشخيصي -

: تعزيز الشعور بالثقة في النفس بأداء القراءة الجيرية التي يخاطب بيا ىدؼ نفسي  -
 المتعمـ معممو وزملبءه، مما ينمي شخصيتو المستقبمية بشكؿ إيجابي. 

 : ينمي تواصمو مع الجماعة وتعاممو معيا.ىدؼ اجتماعي -

ة لمكلبـ)التعبير وتيدؼ القراءة في المراحؿ الأولى مف التعميـ الابتدائي باعتبارىا وحدة متماسك
 الشفوي( والقراءة والكتابة إلى التالي:

 "القدرة عمى القراءة الإجمالية.  -
 النطؽ الصحيح للؤصوات والحروؼ -
 إدراؾ حدود الكممات والجمؿ. -
 إدراؾ الجمؿ المعبرة عف دلالة الصورة. -
 إدراؾ شكؿ الحرؼ والنطؽ بو حسب موقعو في الكممة. -
 ببعض. وصؿ الأصوات بعضيا -
تمكيف التمميذ مف معرفة الأصوات المتصمة بالحرؼ، بحركاتو البسيطة والطويمة، وصحة  -

 نطقيا.
 التمييز السريع بيف الحروؼ المتشابية شكلب،المختمفة لفظا. -
 قراءة نصوص قصيرة، قراءة متصمة. -
 القراءة باحتراـ علبمات الترقيـ البسيطة. -
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 فيـ معنى المقروء. -
 عف أسئمة تتصؿ بمضموف النص." الإجابة -
اكتساب عادات التعرؼ البصري كالتعرؼ عمى الكممة مف شكميا والتعرؼ عمى الكممة مف  -

 تحميؿ بنيتيا وفيـ مدلوليا. 
 أنواع القراءة: 

عرفت ميارة القراءة عدة أنواع ىي: القراءة المكثفة. والقراءة الموسعة. فالقراءة المكثفة، 
عمى الفيـ التفصيمي لما يقرؤه، وتنمية قدرتو عمى القراءة الجيرية، تنمي قدرات الطالب 

جادة نطؽ الأصوات والكممات، وكذلؾ السرعة، وفيـ معاني الكممات والتعبيرات .   وا 
أما القراءة الموسعة فتعتمد عمى قراءة نصوص طويمة، ويطالعيا الطالب خارج الصؼ بتوجيو 

الصؼ، لتعميؽ الفيـ ؛ وبذا تأخذ القراءة الموسعة بيد  مف المعمـ، وتناقش أىـ أفكارىا داخؿ
الطالب، ليعتمد عمى نفسو في اختيار ما يريد مف كتب عربية، تقع داخؿ دائرة اىتمامو. ولكي 
تصؿ بطلببؾ إلى بناء ميارات سميمة لمقراءة، اعتفِ بالقراءة الجيرية، بحيث ينبغي أف يحاكي 

ف بصوت المعمـ، أو مف شريط )إف وجد( . درِّب التلبميذ عمى التلبميذ نموذجاً مثاليّاً، قد يكو
تظير لدييـ، ويجب أف تراعي الأداء المعبر،  كمماالنطؽ الصحيح، وعالج المشكلبت الصوتية 

، المعاني في اعتبارىا ووجّو انتباىيـ إلى خطأ القراءة ذات الوتيرة الواحدة، التي لا تضع
لنصوص عمى القراءة السريعة. لأف الفرؽ بيف القراءتيف وشجع الطلبب بعد فيميـ لمجمؿ أو ا

الصامتة والجيرية، ىو أف القراءة الصامتة يوجو المعمـ الطلبب إلى أف يقرؤوا بأعينيـ فقط، 
ثـ يناقشيـ لموصوؿ إلى معاني المفردات، والفيـ العاـ )والفيـ الضمني في المرحمة 

بعد أف يكوف قد وضح لدييـ اليدؼ الذي يدفعيـ المتقدمة(. أما الجيرية، فيبدأ فييا الطلبب 
 إلى القراءة الجيرية، كالإجابة عف سؤاؿ، أو حؿ مشكمة .الخ
 لذلؾ قسمت القراءة إلى عدة أنواع بناء عمى عدة اعتبارات.

 فبحسب الشكؿ أو طريقة الأداء أو المقاـ قسمت إلى: جيرية وصامتة.  -
 وبحسب الغرض: إلى قراءة لمدرس وثانية للبستمتاع وثالثة لحؿ المشكلبت.  -
 ومف حيث مستويات القراءة إلى: سطحية  ومعمقة.  -
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وبحسب مستويات القدرات العقمية )قراءة معرفية، فيمية، تحميمية، تركيبية، ناقدة("         -
لحروؼ عندما يكوف المتعمـ مبتدئا و"حسب كفاءة القارئ، فتكوف بالتيجي أي انطلبقا مف ا  -

أو إجمالية تنطمؽ مف وحدات دالة: كممات أو تراكيب عندما يكوف المتعمـ متقدما في ىذه 
الميارة كؿ بحسب مستواه.  إلى غير ذلؾ مف التقسيمات الأخرى التي تزيد أو تنقص بحسب 

 الدافع لمقراءة.
 القراءة الصامتة:  أولا:

دراؾ معناه، مف خلبؿ تحديد الحروؼ بواسطة ىي النظر إلى ما ىو مكتو  ب لمتعرؼ عميو وا 
البصر أو الممس في قراءة المكفوفيف. أو ىي ترجمة الرموز المكتوبة إلى حروؼ ومنيا إلى 
كممات، يفيميا القارئ دوف أف يجير بنطقيا، فيي ذىنية أو"ىي عممية نطؽ بالعقؿ لا 

 بالمساف".
 جممة مف المميزات فيي: مف القراءةيذا النوع لمميزاتيا: 

 تسمح لمذىف بأف ينشغؿ بالمعاني وتحميميا، وفيـ الأفكار واستيعاب المضموف،. -
 وىي توفر جوا مف اليدوء يساعد عمى استيعاب المعاني وترسيخيا وسريتيا.     -
النفس في اد عمى ػػػػػارئ الاعتمػػػػػػدوء، وتعمـ القػػػػػػفيي توفر الكثير مف الجيد، الوقت، الي -

 الفيـ.
تزيد مف حصيمتو المغوية والفكرية، تيسر الحصوؿ عمى المعارؼ، وتزود المتعمـ بالخبرات و  -

 ولا يظير الاىتماـ بالقراءة الصامتة إلا في السنوات الثلبث الأخيرة.
 عوامؿ نجاح القراءة الصامتة:

طريقة مناسبة النجاح في القراءة الصامتة ىدؼ تعميمي، تحقيقو مقصور عمى اختيار 
لممواقؼ التعميمية المختمفة المتعمقة بتعميـ القراءة الصامتة، والمعمـ الإيجابي ىو الذي يدرؾ 
ذلؾ ويسعى إلى تحقيقو، باعتماده عمى الطرؽ الحديثة والأساليب الناجحة المبنية عمى حسف 

 .التخطيط ، ودراسة النتائج والتقويـ الجيد، بعيدا عف الارتجالية والتشتت
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 :القراءة الجيريةثانيا: 
القراءة ي وتختمؼ عف الصامتة في أمر واحد، ىو الصوت ومف ثـ استخداـ جياز النطؽ ف 

ىي أف يعطي القارئ النص المكتوب الذي أماـ عينيو، أو الذي حفظو، صورة  الجيرية
 صوتية، ويكوف التواصؿ في غالب الأحياف جماعيا"

 معنى"   -شكؿ صوتي   -شكؿ مكتوب 
القراءة الجيرية تقرأ أولا ثـ تفيـ، ولا تستطيع أف تفيـ قبؿ أف تقرأ. وذلؾ لأننا نرسؿ النص 
المكتوب بصوت مرتفع، وذلؾ بعد التعرؼ عمييا، ثـ تحويميا إلى أصوات. أي: ترجمة الرسوـ 
المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة، مفيومة مف القارئ بمراعاة صحة النطؽ، وقواعد المغة. لذلؾ 

معنى". لذلؾ "في السنوات الأولى مف   -شكؿ صوتي -عبارة عف:  شكؿ مكتوب  فيو
المدرسة الابتدائية تكوف معظـ القراءة جيرية، وبعض المختصيف يروف ضرورة أف تكوف 
القراءة مزيجا مف القراءة الجيرية والصامتة، مع قراءة جيرية سائدة في سنوات المدرسة 

 تحتؿ معظـ المنيج وبخاصة في الصفوؼ الأخيرة " الأولى، وقراءة صامتة تدريجيا 
 : القراءة الجيرية ما يمي ومف أىـ مميزات

 رؤية الكممات المكتوبة أو المطبوعة: وىذه ميمة البصر والجياز العصبي. -
ة ػػػاز النطؽ وحاسػػػػػػة: وىذه ميمة جيػػػػة أو المطبوعػػػػػوز المكتوبػػػػالنطؽ بيذه الرم -

 السمع.
 إدراؾ المتعمـ لمعنى الكممات منفردة ومجتمعة والتمييز بينيا.  -
 عاؿ المتعمـ ومدى تأثره بما يقرأ.انف -

فيي التي تظير قدرة القارئ، وتمكنو مف مفاتيح المقروء، وىي أحد المنافذ التعميمية فمف 
المعمـ بذلؾ فيشخص خلبليا يتدرب المتعمـ عمى جودة الإلقاء، وتمثيؿ المعنى نبرا وتنغيما، 

 وأمراض الكلبـ، ويتعرؼ عمى أخطاء تلبميذه ويصححيا،مواطف الضعؼ،وعيوب النطؽ،
 ويتمكف مف اختبار طاقتيـ، ودقتيـ في القراءة، فيسيؿ عميو التقويـ والعلبج .

وبممارستيا المستمرة يتعود المتعمـ عمى الشجاعة في مواجية السامعيف وينمو لديو شعور 
لبؿ حسف الإلقاء، ويبتعد عف الخجؿ شيئا فشيئا، لذلؾ ىي تتطمب طاقة الثقة بالنفس مف خ

كبيرة  لعمؿ أجيزة النطؽ والتفكير والسمع  والبصر، وباستخداميما تزيد متعة المتعمـ خاصة 
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إذا كاف المقروء شعرا أو نثرا أو قصة أو حوارا عميقا... ينمي التواصؿ الجماعي الممتع بيف 
اءة الجيرية قيمة اجتماعية وثقافية وتربوية، فيي وسيمة لإنماء روح القارئ والمستمع"فممقر 

المناقشة في الجماعة ... والأطفاؿ يجدوف متعة حيف يقرؤوف بصوت مرتفع أماـ المدرس". 
كما تساعدىـ عمى الربط بيف الألفاظ المسموعة في الحياة اليومية، والرموز المكتوبة، 

لقواعد النحوية، وقواعد الانسجاـ الصوتي، مما يساعد وتعودىـ احتراـ علبمات الترقيـ وا
ويسيؿ تحقيؽ أىداؼ الاستماع البناء، في حصص النصوص الأدبية ودروس القواعد 

 الإملبئية والنحوية...
 :عوامؿ نجاح القراءة الجيرية

 تيدؼ القراءة الجيرية إلى سلبمة النطؽ وحسف الأداء مع الفيـ، ولكي تحقؽ ىدفيا يجب:
المحاكاة ومراعاة قواعد المغة لأف لغتو " تحتؿ مكاف لغة  إلىييتـ المعمـ بتوجيو تلبميذه أف  -

الوالديف، ومف ثـ يجب أف يكوف المعمـ ذا قصد في لغتو، وأف يكوف ليا معنى، كما يفعؿ الأب 
 .مع ابنو"

 البدء بالمميزيف عند القراءة لإعطاء النموذج لغيرىـ ممف ىـ أقؿ منيـ مستوى. -
 شرح بعض المفردات والتراكيب الصعبة إف وجدت قبؿ بداية القراءة. -
ف أخطأ لتدريبو عمى الاسترساؿ، بشرط أف لا يخؿ الخطأ بالمعنى، أو  - عدـ مقاطعة القارئ وا 

يفسده خاصة في النصوص الشرعية واعتماد التصحيح الذاتي المنظـ، ولا يصحح المعمـ إلا 
 إذا عجز المتعمموف عف ذلؾ.

 كوف التصحيح بشرح القاعدة الإملبئية أو النحوية، حتى لا يتكرر الخطأ ي -
 مفاجأة التمميذ بالقراءة لضماف المتابعة وعدـ الشرود بالذىف . -
العروض دوف  البلبغة، تنويع الأنشطة المتعمقة بالقراءة ومزج فنوف المغة،كالنحو،المفردات،-

 آخر. مبالغة حتى لا تتحوؿ حصة القراءة إلى نشاط 

 ما ىي عوامؿ نجاح القراءة الجيرية؟
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 :وسائؿ ترغيب التلبميذ في القراءة
 أف تقدـ لمتلبميذ مادة شائقة تتناسب مع ميوليـ ورغباتيـ الشخصية.  -ٔ

أف تكػػوف المػػادة التػػي تقػػدـ إلػػييـ مناسػػبة لمسػػتواىـ العقمػػي والتحصػػيمي ودرجػػة   -ٕ
 نضجيـ.

 مراعاة الربط بيف حاجات التلبميذ النفسية الشخصية الأساسية.  -ٖ

 تشجيع القراءة الحرة الخارجة عف حدود المنيج الدراسي.  -ٗ

 حسف اختيار الموضوعات التي يقرأىا التلبميذ وتكوف متصمة بحياتيـ.  -٘

 تشجيع التلبميذ عمى اقتناء الكتب المفيدة واختيار أحسف الموضوعات. -ٙ

 المتبادؿ بيف مدرس المغة العربية ومدرسي المواد الأخرى.زيادة التعاوف  -ٚ

 استغلبؿ مظاىر التطور الاجتماعي والثقافي لترغيب التلبميذ في القراءة. -ٛ

 تقديـ الكتب القرائية العممية المبسطة المرتبطة بعصرىـ. -ٜ

 العناية بالكتاب المدرسي بصفة عامة وكتاب القراءة بصفة خاصة. -ٓٔ

 رات نافعة.ػػػػبالمدرسة ينضـ إليو التلبميذ لاكتساب خبإنشاء " نادي الكتاب"  -ٔٔ

 وظائؼ القراءة في حياة الفرد:
، إنيا عممية دائمة بالنسبة إليو في جميع مراحؿ التعميـ وفي جميع مراحػؿ حياتػو -ٔ

 .فالإنساف في جميع مراحؿ حياتو لا يتوقؼ عف القراءة

و والتميفزيػػػوف ػػػػػػرى كالراديػػػػػػػالأخع الوسػػػائؿ ػػػػػػػػا جميػػػػػوفائدتيوؽ أىميتيػػػا ػػػػػػػػػتف -ٕ
 والسينما.

 أساس كؿ عممية تعميمية وكؿ تحصيؿ ثقافي في جميع مواد الدراسة. -ٖ

 وسيمة مف وسائؿ الاستمتاع وأداة مف أدوات حؿ المشكلبت. -ٗ

 ؼ العصور.ػػػػػار والمعمومات والاطلبع عمى التراث في مختمػػػػػػزود الفرد بالأفكػػػػػت -٘

 في بناء شخصية الفرد وتكويف ميولو واتجاىاتو.ليا أثر عظيـ  -ٙ

تساعد التمميذ عمى النجاح في مواد الدراسة، فبدوف القراءة لا يتـ فيـ المواد  -ٚ
العممية المختمفة وبالتالي لا يجتاز التمميذ المرحمة التعميمية إلى أخرى أكثر تقدما 

 ما لـ يحرز النجاح فييا.



- 56 - 
 

تساعد عمى تنمية الفكر، وتكويف  القراءة غذاء عقمي ونفسي، فيي التي -ٛ
الاتجاىات والميوؿ نحو الأشياء والموضوعات كما تساعد عمى بناء الشخصية 

 وظيورىا بيف أفراد المجتمع بمظير مميز فكريا وثقافيا.

 القراءة وسيمة الفرد لاكتساب المعمومات والميارات والخبرات المختمفة. -ٜ

عف طريؽ القراءة، بمعنى أنو ينتقؿ الفرد مف مكاف ومف عصر آتخر وذلؾ  -ٓٔ
يحطـ قيود الزماف والمكاف، ولا يكوف محدود الفكر وحبيس البيئة الجغرافية التي 

 يعيش فييا.

يضطمع الفرد مف خلبؿ القراءة عمى تراث الأمة بؿ التراث البشري حيث  -ٔٔ
 يساعده ذلؾ عمى النمو والإبداع.

اعي، لأف الوعي بمشاكؿ قد تساعد القراءة الفرد عمى الرقي في السمـ الاجتم -ٕٔ
المجتمع والعالـ يتـ عف طريؽ القراءة، ويفضؿ المجتمع الفرد الواسع الاطلبع 

 عمى ضيؽ الأفؽ لاستلبـ أسمى المراتب وأعلبىا.

ضاعة الوقت في المفيد المسمي . -11  تعمؿ القراءة عمى الترويح عف النفس وا 

 وظائؼ القراءة بالنسبة لممجتمع:
لمنيوض بالمجتمع وربط الأمـ والشعوب بعضػيا بػبعض مػف مف الوسائؿ الميمة  -ٔ

 خلبؿ الصحؼ والكتب والرسائؿ...

والتفػػاىـ بػػيف عناصػػر المجتمػػع والانتقػػاؿ مػػف الوسػػائؿ التػػي تػػدعو إلػػى التقػػارب  -ٕ
 الثقافي ونقؿ الفكر الإنساني والتراث الثقافي والحضاري .

ؿ فػػي الوظػػائؼ ػػػػػػالعمع مػػف حيػػث تنظػػيـ ػػػػػػـ المجتمػػػػػليػػا دور عظػػيـ فػػي تنظي -ٖ
 المختمفة .

عمػػو منزلػػة القػػراءة فػػي حيػػاة المجتمػػع وأفػػراده ؛ لأف أوؿ آيػػة نزلػػت مػػف القػػرآف "  -ٗ
 اقرأ" والقرآف نفسو مشتؽ مف القراءة.

 ة بيف أفراده.ػػػػػالمجتمع القارىء مجتمع ناٍـ راؽٍ تبدو فيو الوحدة الفكرية والثقافي -٘
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 خصائص طبيعة القراءة ومزاياىا:
 تنقسـ إلى قسميف:             

النفسية: حيث إنيا تتميز بالدافعية أي "الدافع ىو الباعث عمى السموؾ الإنساني  -ٔ
ويمكف أف يكوف الدافع غريزيا كما يمكف أف يكوف مكتسب ولمقراءة دوافع كثيرة 
منيا: البحث عف المعرفة والرغبة في الكشؼ عف الحقيقة وقضاء وقت الفراغ، 

 وتنبثؽ منيا عدة أفعاؿ.وغير ذلؾ. 

الممارسة: فتكتسب الميارات القرائية بكثرة أدائيا حتى تصبح سجية في صاحبيا، 
 شأنيا في ذلؾ شأف أنماط السموؾ المختمفة.

انتقاؿ أثر التدريب: أىـ بعد نفسي لمطبيعة القرائية أف أثر التدريب عمييا ينتقؿ إلى 
يز أو التصور أو الخياؿ، أو غير ذلؾ أنماط أخرى مف السموؾ فالتدريب عمى التمي

مف العمميات القرائية، ينتقؿ أثره عمى أنماط السموؾ المختمفة، فيصبح القارئ قادرا 
 عمى التمييز والتصور والخياؿ بصورة أفضؿ مما يمارسو غير القارئ.

الاستدعاء والتذكر: مف العمميات التي يكثر حدوثيا في القراءة تذكر المعاني 
ا أثناء ػػػػػر حدوثيػػػػالتي يكثداث والألفاظ، وىي مف العمميات ػػػػػػار والأحػػػػػػوالأفك

 . القراءة"
فمعالجة المعمومات  ،كذلؾ استدعاء المتشابو مف الأفكار والمتماثلبت مف الكممات 

وتفعيميا تختمؼ بدرجات حسب ذاكرة المتعمميف تتطمب ذاكرة فاعمة بدءا مف تدفؽ 
دخاليا مف الحواس إلى الذاكرة العاممة )قصيرة المدى( ثـ تحويميا إلى  المعمومة وا 
الذاكرة طويمة المدى أو تبادؿ الحركة بيف الذاكرتيف ثـ الاسترجاع والمعالجة، فالذاكرة 

 ،ممية يقوـ بيا العقؿ )المخ( تتضمف استقباؿ وتخزيف واسترجاع معمومات ىي ع
وترتبط ارتباطا كبيرا بالزمف، إذا أردنا أف نعرؼ تماسؾ الذاكرة 

(consolidation of memory قمنا ىو المحظة التي يصبح فييا )
د الشيء المتذكر في حوزة لمدة ثواف ثـ ينسى، وقد يظؿ أياما وشيورا ثـ ينسى بع

ذلؾ، وقد يظؿ أبدا لا ينمحي، وما داـ الأمر كذلؾ، فمقد ارتبط ىذا المصطمح بالزمف 
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( والذاكرة طويمة المدى short term memoryفيناؾ الذاكرة قصيرة المدى )
(term memory-long أو ىناؾ الذاكرة الابتدائية والذاكرة الثانوية والذاكرة )

 . (ٕ٘الثالثية ولكؿ منيا مداىا الزمني )
الإدراكية: وتكمف الكفاية التي اىتـ بيا معظـ الباحثيف الغربييف فقد عرفيا  -ٕ

ىامرلي "بأنيا تمؾ المعرفة التي تمكف المتحدث مف فيـ المغة واستخداميا بدقة 
وطلبقة وبكيفية ملبئمة للؤغراض الاتصالية جميعيا في الأوضاع الثقافية المناسبة، 

الإدراكية بالمغة وىي لدى المدرسة المعرفية فالكفاية المغوية ىي المعرفة 
)التشومسكية( المعرفة اللبشعورية بالمغة لدى الناطؽ المثالي بالمغة فيي معرفة 

 communicative)ويراد بالكفاية الاتصالية ،عقمية محضة"

competence ،القدرة عمى نقؿ الرسائؿ المغوية الملبئمة في وسط اجتماعي )
استخداـ استراتيجيات معينة لمتعويض عف حالات القصور في بما يمزـ ذلؾ مف 

( swain( وسويف )canaleالاتصاؿ، ويعد النموذج اآتتي الذي أعده كانيؿ )
ـ مثالا جيدا وشاملب في نظر ربيكا ٖٜٛٔوعدلو سويف في عاـ  ٜٓٛٔفي عاـ 
 ىي: صالية، فيو يتكوف مف أبعاد أربعة( لمكفاية الاتR.L. Oxfordأكسفورد )

الكفاية النحوية أو الدقة: وىي الدرجة التي يكوف عندىا مستخدـ المغة قد أتقف   -ٔ
ملبء وبناء الكممة.  مجموعة المبادئ المغوية مف مفردات وقواعد ونطؽ وا 

الكفاية الاجتماعية المغوية: وىي المدى الذي يمكف عنده استخداـ التعبيرات   -ٕ
تحوي معرفة مياـ الحديث مثؿ بصورة ملبئمة في مواقؼ اجتماعية عديدة، وىي 

 الإقناع والاعتذار والوصؼ.
الكفاية التحادثية: وىي القدرة عمى ربط الأفكار لتحقيؽ التماسؾ في الشكؿ   -ٖ

والترابط في الأفكار، وذلؾ يتخطى مرحمة الكفاية في الاتصاؿ بجممة واحدة 
 حسب.

الكفاية الاستراتيجية: وىي القدرة عمى استخداـ استراتيجيات لمتغمب عمى قصور  -ٗ
المعرفة بالمغة فإذا لـ يكف المتعمـ عمى معرفة بكممة ما فإنو يمكنو أف يستخدـ 
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إشارة أو إيماءة لمتعبير عنيا، أو يمكنو التحدث أو الكتابة حوؿ تمؾ الكممة حتى 
كذلؾ تكسب المتعمـ الفيـ  ،الكاتب أف يقوؿ يفيـ المتمقي ما يريد المتحدث أو 

 والتمخيص.

الفيـ: في الحقيقة أف ليس لو مفيوما يرتكز إليو أو ضابطا يحكمو ولكف  -
ىناؾ وسائؿ تساعد عمى الفيـ وفيما يمي ثبت منيا: النظـ بيف الكممات والسياؽ 

 .الذي يزيؿ الغموض

التمخيص: ىو الاختصار بعد الفيـ والاستيعاب، وىو ميارة مف ميارات التفكير  -
التي تتبنى أسموب الإيجاز المحكـ وذكر الأشياء الضرورية. "فيو التركيز عمى 
عادة عرضيا في إيجاز غير  العناصر الأساسية المتضمنة في أحد الموضوعات، وا 

 مخؿ بالمعاني الرئيسية.
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 الثالث الفصؿ
 طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف

 :طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف
عني المربوف بوضع طرؽ مختمفة لتعميـ الأطفاؿ مبادئ القراءة والكتابة، وقد تحمس 
كػؿ فريػؽ لطريقػة خاصػة ؛ لأنػو يعتبرىػا مػػف وجيػة نظػره أفضػؿ الطػرؽ وأجػداىا فػػي 

            عممية التعميـ.
 لتعميـ القراءة لممبتدئيف وىي:وىناؾ أربع طرؽ 

 طريقة البدء بالحرؼ. -ٔ

طريقة البدء بالكممة مع الاعتماد في تعميميا عمػى معرفػة أسػماء حروفيػا أو  -ٕ
 أصوات ىذه الحروؼ.

 طريقة البدء بالكممة مع التركيز عمى صوتيتيا. -ٖ

 طريقة البدء بالجممة. -ٗ

 أصميف أساسييف ىما:ومف الممكف إرجاع تمؾ الطرؽ القديمة والمستحدثة إلى 
 : الطرؽ التركيبية -ٔ

ؼ الأبجديػػػة بأسػػػمائيا أو وىػػػي التػػػي تبػػػدأ بػػػتعمـ الجزئيػػػات ، كالبػػػدء بػػػتعمـ الحػػػرو 
، ثـ الانتقاؿ بعد ذلؾ عف طريقيػا إلػى تعمػـ المقػاطع والكممػات والجمػؿ التػي بأصواتيا

 تتركب منيا.
  https://www.youtube.com/watch?v=_moVYI3uDXM  

 : التحميميةالطرؽ  -ٕ

، حتػى أو جمؿ تامة يراىػا الطفػؿ مكتوبػة وىي التي يبدأ التعمـ فييا بقراءة كممات
إذا أجػػػاد نطقيػػػا ومعرفػػػة رسػػػميا انتقػػػؿ بػػػو المػػػدرس إلػػػى تحميميػػػا إلػػػى أجزائيػػػا 

رؼ تاليػا ومترتبػا عمػى إدراكػو ػػػػػؿ لمنطوؽ الحػػػػػومقاطعيا وبذلؾ يكوف إدراؾ الطف
 الكممات والجمؿ.
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 أولا الطريقة التركيبية: 
 الطرؽ التركيبية التي تبدأ بتعمـ الحروؼ قبؿ البدء بالكممات نوعاف:

 : طريقة البدء بالحرؼ الطريقة الأبجدية -ٔ

 -تػاء ثػاء –بػاء  -وىي تقوـ عمى تعميـ الحػروؼ بأسػمائيا الأبجديػة مسػتقمة ) ألػؼ
ثػػـ سػػاكنة ، ثػػـ  ثػػـ طريقػػة نطقيػػا مفتوحػػة ، ثػػـ مضػػمومة، ثػػـ مكسػػورة ، إلػػى يػػاء(

ممددة، ثـ مشددة، ثـ منونة...إلخ ، والتطبيؽ عمى ذلؾ بكممات يقرؤىا الطفػؿ حينمػا 
 يمقف ىذه الدروس ... عمى نحو ما في كتاب مبادئ القراءة الرشيدة.

 : الطريقة الصوتية لمحرؼ -ٕ

عمػى  ؽ بيػا أولاػػػػػػوىي تقوـ عمػى تعمػيـ الحػروؼ بأصػواتيا فػي كممػات بحيػث ينط   
ثػػػـ ينطػػػؽ بالكممػػػة موصػػػولة الحػػػروؼ دفعػػػة واحػػػدة  ( انفػػػػػػػراد مثػػػػػػػػػؿ ) وَ،  زَ،  فَ 

 متلبحقة الأحرؼ مف غير تقطيع ) وَزَفَ( عمى نحو ما في كتاب المطالعة الأولية.
تقومػػاف عمػى أسػػاس واحػد ىػػو أف عنصػػر  -الأبجديػة والصػػوتية –وىاتػاف الطريقتػػاف 

مبػػدأ تربػػوي وأف الانتقػػاؿ مػػف البسػػيط إلػػى المركػػب  الكممػػة أبسػػط مػػف الكممػػة نفسػػيا
 مقرر.

ويكفينا في الرد عمى ذلػؾ أف نقػوؿ: أف مػا يبػدو بسػيطا لمكبيػر قػد لا يبػدو بسػيطا    
 لمطفؿ ، وأف ما نراه جزءًا قد يراه الطفؿ كلب.

ذا تبينا ىذا عممنا أف دعاة ىذه الطريقة قد خمطوا بيف ما ىػو بسػيط فػي المبنػى     وا 
ىػػو بسػػيط فػػي المعنػػى فظنػػوا أف الحػػرؼ أو الصػػوت وىػػو أبسػػط فػػي مبنػػاه مػػف ومػػا 

 الكممة يصبح كذلؾ أبسط منيا في المعنى.
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وعمػػى ىػػذا ففكػػرة الانتقػػاؿ مػػف البسػػيط إلػػى المركػػب فػػي ىػػذه الطريقػػة بشػػقييا )    
الأبجدية والصوتية( فكػرة غيػر صػحيحة لسػبب مػا يتناوليػا مػف غمػوض ومػا يتخمميػا 

 فيـ المقصود منيا.مف الخمط في 
ليػػا معنػػى عنػػد وزيػػادة فػػي الإيضػػاح لمػػا قػػدمناه نػػذكر أف كممػػة )عصػػفور ( مػػثلب    

 ، أما الجزء مف ىذه الكممة كحرؼ العيف أو صوت العيف فميس لو معنى عنده.الطفؿ
والطريقتػػاف الأبجديػػة والصػػوتية تفيػػداف الطفػػؿ فػػي تعميمػػو كيفيػػة تمييػػز الحػػروؼ    

ولكنيمػػا لا تعممانػػو القػػراءة ... والتلبميػػذ الػػذيف يتعممػػوف بيمػػا يكػػوف إحساسػػيـ قويػػا 
 ، وقد يجيدوف النطؽ بالكممات ، ولكف لا دخؿ لمطريقة في ذلؾ.بتفاصيؿ الكممة 

 : ويؤخذ عمى ىاتيف الطريقتيف ما يمي
التػي يسػير تخالفاف مخالفة تامة الطريقػة الطبيعيػة الطريقة الأبجدية والصوتية    -ٔ

 عمييا عقؿ الطفؿ في إدراؾ الأشياء والأفكار ) الجشتالت(.

، لأف الحػػػروؼ والطريقتػػػاف الأبجديػػػة والصػػػوتية تتناقضػػػاف فػػػي عمميػػػة الإدراؾ  -ٕ
 المتعمـ.في ذىف الطفؿ بؿ في ذىف وأصواتيا أشياء مجردة ليس ليا معنى 

بيػػا، والطريقتػػاف الأبجديػػة والصػػوتية تصػػرفاف الطفػػؿ عػػف فيػػـ المعػػاني والعنايػػة  -ٖ
لأنيما لا تيتماف إلا بنزويد الطفؿ بالحروؼ وأصواتيا، وكيفية النطػؽ بياوتركيػب 

 الكممات منيا أما المعاني فإنيا شيئ غير ذي باؿ.

ثػارة دوافػع الطفػؿ ؛  -ٗ والطريقتاف الأبجدية والصوتية تخمواف مػف عوامػؿ التشػويؽ وا 
 الباعث عمى التشويؽ والإثارة.لأنيما لا تيتماف بعنصر المعنى 

ومػػف العيػػوب الفنيػػة التػػي تقػػؼ عقبػػة فػػي طريػػؽ نجػػاح الطريقػػة الصػػوتية بصػػفة  -٘
ؼ خاصػػػة أف الطفػػػؿ يتعػػػرض فييػػػا لمواجيػػػة كممػػػات تشػػػتمؿ عمػػػى صػػػوت الحػػػر 

المتحرؾ ولكف رسػمو فييػا يختمػؼ ، ومثػؿ ذلػؾ نطػؽ كممػة )عمػى( حػرؼ الجػر ، 
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ونطؽ كممة )عػلب ( الفعػؿ ، وىػو نطػؽ واحػد ولكػف رسػميما مختمػؼ ، وىػذا ممػا 
 يربؾ الطفؿ بغير شؾ.

 وفوؽ ما تقدـ فإنو يؤخذ عمى الطريقة الأبجدية أيضا ما يمي: 
 أنيا عقيمة وبطيئة ومضيعة لموقت والجيد. -ٔ

أنيا باعثػة عمػى ممػؿ الأطفػاؿ ونفػورىـ ، إذ يكمفػوف النطػؽ فييػا بػالحروؼ حرفػا  -ٕ
حرفا وىي لا معنى ليا في أذىانيـ إذا انفردت ، فيي تخالؼ طبيعة الإنسػاف فػي 

وىػي  –ثػـ إنيػا تخػالؼ طبػائع الأمػور مػف حيػث أف الفكػرة إدراؾ الكؿ قبػؿ الجػزء 
ميػة القػراءة بعػد التعػرؼ عمػى تأتي فػي ذيػؿ عم -تسبؽ في وجودىا الرمز عموما

 الرمز الكتابي.

 اىا:ػػػػػػمزاي
عمػػى الػػرغـ مػػف مثالػػب الطريقػػة الأبجديػػة إلا أف ليػػا ميػػزة خاصػػة ؛ لأنيػػا تعػػود    

التلبميػذ عمػى حسػف إخػراج الحػروؼ مػػف مخارجيػا ، وعمػى تمييػز الحػروؼ والكممػػات 
 بعضيا عف البعض ، مما لا يجعمو يخمط بينيا عند القراءة.

 : كما يؤخذ عمى الطريقة الصوتية أيضا ما يأتي
 أنيا عقيمة وبطيئة. -ٔ

تعذر النطؽ ببعض الحػروؼ منفػردة كحػرؼ المػد الألػؼ فػي كممػة )بػاب ( والػواو  -ٕ
 في كممة )عود( والياء في كممة )فيؿ( مثلب.

أنو يستعاف فييا غالبا عمى معرفة أصوات الحروؼ بصور أوؿ أسمائيا يدؿ عمى  -ٖ
أصػػوات الحػػروؼ المطموبػػة ، ويمػػزـ الطفػػؿ بػػأف يفصػػؿ ىػػذا الحػػرؼ أو الصػػوت 
ليضمو إلى غيره بعد فصمو أيضا حتى يكوف الكممػة المػراد نطقيػا.. ولا يخفػى مػا 
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بعضػػيا إلػػى بعػػض يمقػاه الطفػػؿ مػػف العنػػاء والاضػػطراب فػػي فصػؿ الحػػروؼ وضػػـ 
 وتكويف الكممة منيا.

أنيا تعود التمميذ عمى نطػؽ الكممػات مجػزأة ، وتعوقػو عػف سػرعة إدراؾ المعنػى ،  -ٗ
 وىي باعثة عمى الممؿ ، وبعيدة عف إشباع حاجات التلبميذ.

 اىا:ػػػػػػػمزاي
ويمكف حصر مزاياىا في أنيا كسابقتيا تساعد التمميذ منذ البداية عمى التمييز    

ومف ثـ لا يخمط بينيا عنػدما يقػرأ ...ىػذا مػع اقترابيػا مػف  الحروؼ والكمماتبيف 
     العناية بالمعنى الذي يعد عنصرا ميما في عممية القراءة.

 :ثانٌا الطرٌقة التحلٌلٌة أو الطرٌقة الكلٌة

وىي التي تبدأ بتعميـ الكممات قبؿ الحروؼ، فيي عكس الطريقة التركيبية ، فالطفؿ 
الطريقة التحميمية الكؿ قبؿ الجزء عمى أساس أف ىذا ىو الترتيب الطبيعي يتعمـ في 

في الكلبـ ، فنحف لا نتحدث إلى الطفؿ في المنزؿ بقولنا ) ؽ . ط . ة ( كي نعممو 
بؿ ننطؽ بيا دفعة واحدة مشيريف مثلب إلى القطة ، وبتكرار  النطؽ بكممة ) قطة (

 طة متلبحقة يتعمـ نطؽ لفظة )قطة( الطفؿ النطؽ للؤصوات التي يسمعيا متراب

ولئف كاف أصحاب الطريقة التركيبية يزعموف في تأييد طريقتيـ أنيا تقوـ عمى 
وقد بينا خطأ ذلؾ الزعـ  –أساس السير مف البسيط إلى المركب في تعميـ اليجاء 

يؤيدوف رأييـ بأف طريقتيـ مبنية عمى فيما سبؽ فإف أنصار الطريقة التحميمية 
بوي سميـ ليس فيو مغالطة ولا تضميؿ ولا خمط وىو السير فييا مف المعموـ أساس تر 

 إلى المجيوؿ .
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استغلبؿ معمومات الطفؿ ومما يلبحظ أيضا أف الطريقة التحميمية تقوـ عمى أساس 
وخبرتو عف الأشياء المحيطة بو فيقبؿ عمى الدرس بشوؽ وشغؼ ؛ لأنو يرى لمجيد 

 درس يتمقاه. الذي يبذلو نتيجة عممية مف أوؿ

لا يفقو معنى لمعناصر التي تقتطع مف الكممة ، في أما في الطريقة الجزئية فالطفؿ 
حيف أنو يفيـ معنى الكممة بأكمميا ، أو الجممة بأكمميا ، وذلؾ يركز الاىتماـ في 

، وىو ربط الرمز المكتوب بالصوت المنطوؽ بالمعنى الذي الغرض الذي ترمي إليو 
يدلاف عميو ، وذلؾ بخلبؼ الطريقة التحميمية إذ يكوف الصوت المطوؽ والمعنى الذي 

، وبذلؾ يتركز انتباىو في يدؿ عميو ىذا الصوت معروفيف عند الطفؿ مف قبؿ 
يساعد عقؿ الطفؿ  العنصر الجديد عميو ، وىو عنصر الرمز أو الكتابة وىذا التركيز

 عمى الاحتفاظ بالرمز مع سرعة إدراكو.

 والطريقة التحميمية ليا أنواع ىي:

 الطريقة الصوتية لمكممة : -ٔ

وىي طريقة تحميمية ينطؽ الطفؿ فييا بالكممة دفعة واحدة ويجب أف يراعى في 
اختيار الكممات لمطفؿ المبتدئ أف تكوف جميع حروفيا صوتية خالية مف حروؼ 

 المد.

أو وردة وتحت الصورة الكممة الدالة مثاؿ ذلؾ أف نعرض عميو صورة أسد أو كمب    
عمييا ، فينطؽ الطفؿ بالكممة دفعة واحدة فالعناية ىنا موجية لمكممة أولا ، ولكف 
يدخؿ ضمف ذلؾ العناية بالحروؼ أيضا ؛ لأف كؿ حرؼ مف حروؼ الكممة ممثؿ في 

 النطؽ بصوت يقابمو.
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، وينظـ الاختيار بحيث ار الكممة بحيث تمثؿ أصواتا خاصةالطريقة تختوفي ىذه    
وتارة في الوسط يحدث تكرارا مقصودا لبعض الحروؼ ، وبحيث ترد تارة في البدء 

، وبحيث ترد جميع الحروؼ التي سيتدرب المبتدئ عمى تعمميا وتارة في النياية
التي يعرفيا ولا شؾ أف ىذا  وبذلؾ نييئو إلى قراءة كممات جديدة مكونة مف الحروؼ

يحتاج إلى تدريبات كافية لمتمميذ فإذا أراد المعمـ أف يعمـ التلبميذ حرفا كالواو مثلب 
عمييـ صورة وردة ثـ يسأليـ عف اسميا ويكتب الاسـ بوضوح أماـ الصورة ،  عرض

ثـ يمفت نظرىـ إلى النطؽ بالكممة ومحاكاتيـ لو في صوتو عند النطؽ ، ثـ يأتي 
لفاظ مألوفة تبدأ جميعيا بحرؼ الواو ، ويطالب التلبميذ بتكراره حتى يعرفوا رمزه بأ

الداؿ عميو تماما، ثـ يطالبيـ برسمو بالألواف أو الخط عمى الرمؿ أو عمؿ نماذج لو 
مف الصمصاؿ حتى يستقر في أذىانيـ وخياليـ ، ثـ يأتي بكممات كثيرة مع صورىا 

ناياىا ىذا الحرؼ ) الواو( مفتوحة مرة ومكسورة مرة تكوف أوائميا أو في ثالمختمفة 
وجوىو الممكنة حتى  وىكذا يقمب الحرؼ عمى جميعأخرى ومضمومة مرة ثالثة 

ذا أراد أف يعمميـ حرؼ القاؼ بأشكالو المتنوعة بيف ضـ وفتح وكسر يعرفوه تماما ، وا 
فإنو يعرض عمييـ صورة )قط( ويسأليـ عف اسـ ىذا الحيواف ، ثـ يكتب  -مثلب –

وىو الكممة بخط واضح عمى السبورة ويمفت أنظار التلبميذ إلى الحرؼ الذي يقصده 
في ية مع الرسـ المفظي الخطي ، ويشير إليو وينطؽ بو لتنطبع صورتو الصوتالقاؼ

 -قمـ مثلب –مخيمة الطفؿ وذاكرتو ثـ يتبع ىذه الكممة بكممة ثانية تبدأ بحرؼ القاؼ 
وبيذه الوسيمة يجمع في درسو بيف عناصر التشويؽ والتعميـ والإدراؾ لدقائؽ 

 الحروؼ وطريقة رسميا. 

وعمى المدرس أف يتوخى في طريقتو نيجا سيلب كأف يبدأ في تعميـ التلبميذ بالكممات 
المستقمة الحروؼ في الكتابة ليسيؿ عمييـ الربط بيف المقروء والمكتوب مثؿ: وردة 
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. زرع . أرز . درج . أذف . أرض ...إلخ ، ثـ يتدرج بيـ إلى ربط الحروؼ في 
. قط . فرس . فأر.  ثـ إلى مثؿ : قمـ . حبر .  الكتابة مثؿ: ولد . رجؿ . زىرة أسد

 حسف . جمؿ .. وىكذا.

رفقائو مكتوبة بحروؼ كبيرة وفي السير عمى ىذه الطريقة يبدأ الطفؿ برؤية أسماء 
عمى  عمى حقائبيـ وأدراجيـ .. وقد يلبحظ أسماء الأشياء التي تيمو مكتوبة

، وأسماء الطيور بطاقات، كلبفتات الفصوؿ، وأسماء المزروعات في الحديقة
 ، وقد يلبحظ عناويف الصور التي تزداف بيا الجدراف.المكتوبة عمى حظائرىاوالدواجف 

ويمكف لممدرس كتابة ىذه الكممات عمى بطافات فييا صور مختمفة تحت كؿ صورة 
ؿ أو عمى بعضيـ ، ويكتب المعمـ أحد ، توزع مجموعات منيا عمى الأطفااسميا 

ىذه الأسماء عمى السبورة ويطالب الأطفاؿ بإخراج نظيرة ليا مما في أيدييـ ... 
ويمكف بيذه الطريقة عينيا أف نعمـ الأطفاؿ جملب قصيرة مثؿ: ) ىذا باب ( لنمده 
بذخيرة مف أسماء الأشياء ، وجملب أخرى نعرض فييا الألفاظ الخاصة بما يمارسو 

   مف أوجو النشاط المختمفة.

 :ومما يؤخذ عمى ىذه الطريقة

لـ يعرفيا  –كممات غريبة عف الطفؿ أنيا قد تحمؿ المدرس مرغما عمى استعماؿ  -ٔ
 عند تدريبو تدريبا كافيا. -مف قبؿ

أنيا قد تكوف معطمة لسرعة القراءة ؛ لأف الطفؿ حيف يقرأ الكممة يتبع ذلؾ  -ٕ
النطؽ بيا ، ولا شؾ أف ىذا النطؽ التحميمي  بتحميميا إلى حروفيا في أثناء

 يحدث عمى حساب المعنى الذي ينبغي التركيز عميو.

، وبذلؾ يحرـ الطفؿ كثيرا مف ة فييا منصرفة إلى الكممة ورسمياأف العناي -ٖ
 المعاني والأفكار التي يحصميا عادة فيما لو كاف يتعمـ بطريقة الجممة.

ات المتشابية مثؿ: بنات، نبات، فأر، نار مما أنيا قد تؤدي إلى الخمط بيف الكمم  -ٗ
 قد يسبب ضعفا لمتلبميذ في اليجاء والنطؽ.
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مف أجؿ إجادة النطؽ ورسـ الكممات التي  أنيا تحتاج إلى وقت ومجيود كبيريف -٘
 لـ يقع عمييا التدريب بالصورة. 

 ومف مزايا ىذه الطريقة: 

وتمييزىا ومف التدريب  أنيا تمكف المبتدئ مف معرفة أصوات الحروؼ اليجائية -ٔ
 السمعي الكافي عمييا.

 وأنيا تفيد في التدريب عمى نطؽ بعض الكممات الصعبة في اليجاء. -ٕ

 كما أنيا تيدؼ إلى تحميؿ الكممة إلى حروؼ بطريقة منظمة. -ٖ

 وىي تقترب مف عنصر المعنى في عممية القراءة. -ٗ

 

  الطريقة الجممية:  -ٕ

وىي الطريقة التي يتعمـ بيا المبتدئ القراءة عف طريؽ قراءة الجممة، لأنيا ىي    
الوحدة المعنوية في جميع المغات، ومما لا شؾ فيو أف الأفكار ىي الأصؿ لمكممات 

 ولحروفيا ورموزىا المكتوبة الدالة عمييا.

منطوقا بشرط أف وفييا يبدأ المدرس بتعميـ الطفؿ جممة كاممة، رمزا مكتوبا وصوتا    
تدؿ عمى مفيوـ يقع تحت حسو وتجاربو وقدراتو مثؿ: أخذ عمر الوردة ، ثـ ينتقؿ 
إلى غيرىا ، وىكذا...وبمرور الزمف يدرؾ الطفؿ أف ىناؾ تشابيا في كممات بعض 
الجمؿ، وأف ىناؾ تشابيا في مقاطع بعض الكممات أو حروفيا، فيتدرج معو المدرس 

إلى كمماتيا ، ثـ ينتقؿ بو إلى مرحمة تحميؿ الكممة إلى إلى مرحمة تحميؿ الجممة 
 حروفيا وأصواتيا.      

وينبغي أف يعمـ المدرس أف الكممات التي يختارىا للؤطفاؿ مما يدور في أحاديثيـ 
وتتصؿ اتصالا مباشرا بخبراتيـ وتجاربيـ، فييا تشويؽ ليـ تشويقا يسيؿ عمييـ 

ارستيـ لمقراءة والكتابة، فمثلب كممة ولد يكثر في مم -إلى حد كبير –عممية التعمـ 
، فإذا بدأ الأطفاؿ بتعمميا وىي مألوفة لدييـ في معناىا ونطقيا دورانيا في أحاديثيـ
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وصورتيا صاروا في حالة تمبية لما يطمب منيـ وأقبموا عمى إدراؾ الرمز المكتوب، 
ويتردد ىمى أسماعيـ ، وسيؿ عمييـ الموازنة بيف لفظيا الذي يجري عمى ألسنتيـ 

بخلبؼ كممة ) رمح، ورسميا الذي تدركو أبصارىـ، وبيف رمزىا الكتابي الداؿ عمييا
في بيئة لا يتيسر لأطفاليا مشاىدتيا ... فإنيـ في ىذه الحالة أو بمبؿ ، أو حوت( 

منيـ  يفاجأوف بصعوبات مف الربط وعقبات مف التعقيد تجعميـ متنافريف مع ما يطمب
تجيبوف لعممية القراءة والكتابة؛ لأنيا قد صارت لدييـ بيذا الوضع معقدة ، فلب يس

 غاية التعقيد ... بؿ يزىدوف فييا وينفروف منيا.

وفي مقدور المدرس النابو أف يستغؿ نشاط الأطفاؿ في المعب فيأخذ ما يجري عمى 
الكممات ألسنتيـ مف التراكيب والجمؿ القصيرة المناسبة التي تتكرر فييا بعض 

وتتشابو بعض الحروؼ والمقاطع ، ويدونيا عمى السبورة ، وسيلبحظ الأطفاؿ ما 
يكتبو المعمـ مف الكممات والحروؼ ، مثاؿ ذلؾ جمؿ يعبر بيا التلبميذ عف نشاطيـ 

 في المزرعة مثؿ:

 أحمد زرع شجرة

 أنور زرع نخمة

 أميف زرع ذرة

وسيرى الأطفاؿ بطبيعة الحاؿ الكممة المكررة ) زرع ( وسرعاف ما يدركوف أنيا واحدة 
في الجمؿ الثلبث ، وقد يلبحظوف تدريجيا ما بيف الكممات الأخيرة مف تشابو بعض 

عمى كثير مف الكممات والجمؿ القصيرة الحروؼ ... وعمى ىذا النحو يتعرؼ الأطفاؿ 
 ؽ.عف طريؽ النظر والاستماع والنط

فإذا ما اطمأف المدرس إلى أف الأطفاؿ قد عرفوا قدرا مناسبا مف الكممات بيذه 
الطريقة استطاع أف يتدرج بيـ إلى مرحمة التحميؿ التي سبقت الإشمرة إلييا ، ومف 
ىذا يتضح أف الطريقة الجممية تنتيي بالطريقتيف الأبجدية والصوتية، وينبغي أف 
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ة في تعميـ الأطفاؿ متوقؼ إلى حد كبير عمى يعمـ المدرس أف نجاح ىذه الطريق
   حسف فيمو ليا، ودقتو في تجريبيا واتباع خطواتيا.

، لأف وقد يقوؿ قائؿ أف طريقة التعميـ بالحروؼ خير مف طريقة التعميـ بالجمؿ 
الطريقة الحرفية في يد مدرس ماىر يحسف استخداميا خير في تعميـ الطفؿ مف 

... ولكف إذا تساوى المدرساف في الميارة أو الطريقة الجممية عمى يد مدرس ضعيؼ 
 الضعؼ فإف الطريقة الجممية تكوف عندئذ ىي الأفضؿ دائما.

 مية:الأسس النفسية التي تبنى عمييا الطريقة التحميمية الجم

تبنى ىذه الطريقة عمى ثلبثة أسس نفسية تعتبر أنيا المرشد الأكبر في تنفيذىا 
 وىي:

أولا: أف الإنساف يبدأ بإدراؾ الكؿ ثـ ينتقؿ منو إلى إدراؾ أجزائو ويتضح ىذا عند 
 النظر إلى الأشخاص والصور والجمؿ والكممات.

نما ىي صفات م قيدة مشتقة مف ثانيا: أف صفات الجزء ليست صفاتمطمقة ، وا 
صفات الكؿ الذي ينتمي إليو ذلؾ الجزء ، فالحرؼ يشتؽ صفتو مف الكممة ، والكممة 

ذا كاف لمكممة معنى بالنسبة لمكبار فإنو في خدمة تشتؽ معناىا عادة مف الجممة  ، وا 
 المعنى العاـ لمجممة كميا.

مختمفة ففي كممة روزه في وحدات ثالثا: أف الجزء يمكف أف يكوف كلب عند تكراره وب
سمسمة( مثلب تكررت وحدتاف ىما السيف واللبـ ، وفي كممة سعيد تكررت ) السيف( )

السيف( في كممة سرير تكرر الجزء نفسو ) وىي جزء مف الوحدتيف السابقتيف ، وكذلؾ
)سيف( فعندما تثبت ىذه الكممات وأمثاليا رسما ونطقا يدرؾ الطفؿ صوت الحرؼ 

ومثؿ ذلؾ يقاؿ في فيصبح بذلؾ كلب يدرؾ في ذاتو. ستقمة وشكمو ) س( في وحدة م
 إدراؾ الكممات التي تتكرر في وحدات مختمفة مف الجمؿ والتراكيب مثؿ: 

 الطفؿ يناـ في سريره.
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 الطفؿ سريره نظيؼ.

 الطفؿ نظيؼ وسريره نظيؼ.

    يناـ الطفؿ في سريره النظيؼ.

 :ومف محاسف ىذه الطريقة ومزاياىا ما يأتي

الأمر حينما أنيا الطريقة الطبيعية لإدراؾ الأشياء، فنحف ندرؾ الشيء في أوؿ  -ٔ
معاف النظر أدركنا الجزئيات نراه جممة لا تفصيلب ذا طاؿ بنا التأمؿ وا  ، وا 

جممية، التي والتفاصيؿ، فعقمية الطفؿ عند تعميمو القراءة تناسبيا الطريقة ال
 يسبقاف الرمز صوتا أو رسما.، فإف الفكرة والمحتوى تساير طبائع الأمور

أنيا تعني بالمعنى أكثر مف المفظ فيتعود الطفؿ منذ بدء تعميمو القراءة أف يبحث  -ٕ
عف المعنى ،فتكوف العبارة المكتوبة وسيمة فقط إلى فيـ المعاني وبيذا يتحقؽ 

 الغرض العاـ مف القراءة.

مييـ كثيرا مف الزمف أنيا تعود التلبميذ سرعة القراءة والانطلبؽ فييا مما يوفر ع -ٖ
 والجيد، وذلؾ بخلبؼ الطريقة التركيبية التي تعودىـ البطء والتمجمج.

أنيا تمكف الطفؿ مف إلقاء الجممة ممثمة لممعنى وتقدره عمى إدراؾ الارتباطات  -ٗ
 والعلبقات الفكرية بيف معاني الكممات وأصواتيا الممفوظة.

 المعموـ إلى المجيوؿ.أنيا موافقة لقواعد التربية ؛ لأنيا تسير مف  -٘

 أنيا مشوقة لمتلبميذ لأنيـ يدركوف بيا فائدة ما يتعمموف. -ٙ

 أنيا تفصؿ صعوبة رسـ الكممات عف صعوبة القراءة. -ٚ

أنيا ىي التي سيتبعيا كؿ إنساف فيما بعد ، فنحف الكبار عندما نقرأ ننظر إلى  -ٛ
د نقرأ الكممة كممة أو عبارة دفعة واحدة ، ولا نيتـ بعناصرىا المكونة ليا ، فق

 قراءة صحيحة دوف أف نحس ما بيا مف خطأ مطبعي في بعض حروفيا.
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تعود الطفؿ عمى ، و لرئيسي مف القراءة بأسرع ما يمكفأنيا تحقؽ اليدؼ ا -ٜ
، ولا داه القرائي، فلبيقؼ عند الحروؼوتساعده عمى اتساع م ،الاىتماـ بالمعنى
 يجزئ الكممات.

 :ومما يؤخذ عمييا ما يأتي
تعتمد عمى التخميف أحيانا ولا سيما إذا لـ يكف تمثيؿ الفكرة الدالة عمييا أنيا  -ٔ

 الجممة بالرسـ أو التصوير تمثيلب كاملب في جممة .

 أف لغة الطفؿ الدارجة غير لغة الكتابة مما ينشأ عنو الخطأ في بعض الكممات . -ٕ

احد إلى أنيا طريقة فردية أكثر منيا جمعية وأنيا تحتاج إلى تقسيـ الفصؿ الو  -ٖ
مجموعات وملبحظة كؿ مجموعة ، وذلؾ لا يتيسر اآتف في مدارسنا لازدحاـ 

 فصوليا.

أف خصائص الكتابة العربية تجعؿ تحميؿ الكممات إلى حروؼ عممية صعبة ، فكؿ  -ٗ
حرؼ مف الحروؼ العربية لو عدة أشكاؿ بحسب وروده في أوؿ الكممة أو 

ة إلى زمف طويؿ لإدراؾ ىذه وسطيا أو آخرىا ، وىذا يجعؿ التمميذ في حاج
 الأشكاؿ المختمفة.

أنيا حيف تصرؼ العناية إلى المعنى تقمؿ في الوقت ذاتو مف أىمية الرسـ  -٘
الإملبئي لمكممة ، فالطفؿ بيذه الطريقة يكوف سريع القراءة لكنو يظؿ ضعيفا في 

 الإملبء.

ليذه الكممات ، ومعرفة الطفؿ تعميـ الطفؿ كممات أو جملب خاصة أنيا تقوـ عمى -ٙ
 والجمؿ لا تمكنو مف تعرؼ كممات جديدة.

 أنيا تحتاج إلى مدرس كؼء. -ٚ

أنيا تعوؽ الطفؿ في التعرؼ عمى رسـ الكممات والحروؼ ، لأنيا تعني بالمعاني  -ٛ
 ، وتصرؼ اىتماـ التمميذ إلى الأفكار بادئ ذي بدء.

ذه الطريقة وكف ىذه المآخذ جميعيا يمكف التغمب عمييا إذا ما أحسف استخداـ ى
، فاختيار الكممات وروعي في تنظيـ البطاقات والكتب الأساس الذي تبنى عميو 
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والجمؿ التي نعمميا لمطفؿ ، وتبويبيا وترتيبيا ترتيبا محكما ، كؿ ذلؾ مما يكفؿ 
، وتحقيؽ أعظـ الفوائد التربوية التي يمكف الحصوؿ عمييا التغمب عمى ىذه المآخذ 

 مف ىذه الطريقة.

تية لمكممة الباحثيف مف رجاؿ التربية يفضؿ في تعمـ اليجاء الطريقة الصو وبعض 
تتضمف أصواتا  -حتى ولو كانت قصيرة –؛ نظرا لأف الجممة عمى الطريقة الجممية

ومقاطع متعددة ليس مف السيؿ عمى التمميذ المبتدئ أف يميز بعضيا عف بعض في 
أما الكممة فيي أيسر طؽ المفظي الرمز الخطي وكثيرا ما يمتبس عميو أمرىا في الن

، فيي بذلؾ لا المعنى محدودة الأجزاء والمعالـ ، لأنيا معروفةمى التمميذ مف الجممةع
تضع أماـ التمميذ عدة مشكلبت في آف واحد كما ىو شأف الجممة بالنسبة إليو ..زبؿ 

لتغمب إف التمميذ في إدراؾ الكممة الواحدة يواجو مشكمة واحدة يسيؿ عميو حميا وا
  عمييا فيكتسب الثقة بنفسو ، وىي ثقة تدفعو لمواصمة التعمـ دوف ضيؽ ولا سأـ.

القائمة بأف الإدراؾ الكمي لمشيئ يسبؽ  -ويروف أيضا أف تطبيؽ نظرية الجشتالت
عمى تعميـ القراءة وارتكاز الطريقة الجممية عمييا ليس مبدأ  –إدراؾ أجزائو منفصمة 

دراؾ مقنعا مف الوجية التطبيقية  ، لأف الشأف في تعمـ التيجي ليس شأف فيـ وا 
نما ىو م ف قبؿ ومف بعد تعميـ رموز اصطلبحية خطية لا لممعاني الكمية فحسب ، وا 

معنى ليا في حد ذاتيا بادئ الرأي ... ثـ ترجمة ىذه الرموز إلى ألفاظ مركبة مف 
مقاطع وحروؼ ترجمة كاممة ودقيقة وليس مف السيؿ ترجمة رموز كثيرة متنوعة 

اف كمما ك في وقت واحد ، فمف البدييي أنوالدلالة الصوتية إلى ألفاظ وعبارات 
إدراكيا وترجمتيا أيسر، فالجممة القصيرة في تعميـ اليجاء خير مف الجممة الطويمة ، 

 والكممة الواحدة ذات المعنى المستقؿ أفضؿ منيما.

 خطوات الطريقة الجممية وكيفية السير فييا:

تعتمد عمى البدء بالكميات مف الكممات  -بعد مرحمة التييئة –يلبحظ أف ىذه الطريقة 
مع العناية عندما يحيف الوقت المناسب بتحميؿ ىذه الكميات إلى أجزائيا والجمؿ 
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حتى وتعريؼ الطفؿ الحروؼ الأبجدية وأشكاليا وأصواتيا وتمكينو مف السيطرة عمييا 
يستطيع التعرؼ عمى الكممات التي تتألؼ منيا إذا واجييا في مختمؼ التراكيب، كما 

تقؿ أخطاؤه في الكتابة وفيما يمي توضيح يمكنو تيجي الكممات ىجاء صحيحا ، وبذا 
 لخطوات ىذه الطريقة:

 أولا خطوة الإثارة والتمهٌد: ) التهٌئة(: 

بمختمؼ  ويراد بيا إثارة استعداد الأطفاؿ وتييئة أذىانيـ وتنمية ىذا الاستعداد لدييـ
 الوسائؿ الملبئمة والأساليب الشائقة ومنيا:

ويشعرىـ بالحب والحناف ، ويصطحبيـ خلبؿ ، أف يحسف المعمـ استقباؿ الأطفاؿ  -ٔ
رسة لمتعرؼ عمى معالميا الأياـ الأولى مف السنة الدراسية في جولات داخؿ المد

، وعمى أعضاء الأسرة المدرسية ، ويشجعيـ في أثناء ىذه الجولات عمى ومرافقيا
 التعبير عما يرونو بمناقشتيـ فيما يشاىدوف.

خبارىـ ومشاىداتيـ في المنزؿ والمدرسة أف يستثيرىـ لمحديث في حرية عف أ -ٕ
 والطريؽ والحقؿ والحديقة...إلخ.

أف يعرض عمييـ بعض الصور المناسبة ويشجعيـ عمى التعبير عنيا ، ويمكنو  -ٖ
أف يستعيف بالأطفاؿ في جمع الصور المحببة ليـ مف الصحؼ اليومية والمجلبت 

 الأسبوعية.

وف إلييا ، وأف ػػػػرة التي يميمػػػػالقصية بعض القصص ػػػػـ عمى حكايػػػػأف يشجعي -ٗ
التعميؽ عمى يا و ػػػػؽ عمى حوادثػػػة والتعميػػػػادة لممناقشػػػػذ ىذه القصص مػػػػيتخ

 شخصياتيا.

ـ فييا ػػػا مما يناسبيـ ويناقشيػػػػػص التي يختارىػػـ بعض القصػػػػأف يقص عميي -٘
 ف ذلؾ.ػػيا ما أمكػػمنيا ، والقياـ بمثيموا ػػػػا فيمػػػػر عمػػػـ فرص التعبيػػػػويييئ لي

 أف يستعيف بالأغاني والأناشيد السيمة فيجعؿ الأطفاؿ يشتركوف في إلقائيا -ٙ
 جماعيا.
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أف يستغؿ التدريبات التي صدرت بيا كتب القراءة المقررة فيي تشتمؿ عمى  -ٚ
مجموعات متنوعة مف الصور الصامتة المستمدة مف خبرات الأطفاؿ ومشاىداتيـ 

 حياتيـ اليومية ، وىذه التدريبات تعد مادة صالحة في مجاؿ التييئة.في 

وبيذه الوسائؿ ونحوىا يستطيع المعمـ أف يصؿ إلى الأغراض التربوية المنشودة 
 مف مرحمة التييئة ، ومف أىـ ىذه الأغراض :

، وتنمية قدراتيـ عمى الانتباه تدريب حواس الأطفاؿ الأساسية، وتوسيع خبراتيـ
ربط المعمومات الجديدة بخبراتيـ السابقة ، وبذلؾ يتييئوف لاستقباؿ وعمى 

، كما أف اشتراؾ الأطفاؿ في ىذا النشاط الموجو يشبع ة والكتابةعمميات القراء
، طمأنينة، ويزيد مف ثقتيـ بأنفسيـحاجاتيـ إلى المعرفة ويشعرىـ بالأمف وال

 ويثير رغبتيـ في تعمـ القراءة والكتابة .

 وة العرض والإدراك الكلً للجمل والكلمات ) التعرف(:ثانٌا خط

وتأتي ىذه الخطوة بعد التييئة ... وخطوة التعريؼ ىذه ىي الخطوة التي يواجو  
، عمى عرض الرمز المكتوب والنطؽ بو، وتقوـ لمغة المكتوبةبافييا الطفؿ 

الشكؿ يف ، والنطؽ بصوتيا ،والربط بالبة الطفؿ برؤية الكتابة الخطيةومط
ات ، وتكرار ذلؾ تكرارا كافيا حتى تنطبع أشكاؿ الكممالمكتوب والصوت المنطوؽ

، فيستطيع التعرؼ عمييا وقراءتيا إذا واجييا في ذىف الطفؿ مرتبطة بأصواتيا
، يا دوف حاجة إلى مساعدة أو توجيوفي أي موقؼ جديد بمجرد وقوع نظره عمي

 ود بالتعرؼ.ػػػو المقصػػوىذا ى

وة تتطمب مف الطفؿ التمييز البصري والسمعي متصاحبيف ، كما وىذه الخط
تتطمب منو حصر انتباىو في الرمز المكتوب وصوتو المنطوؽ مع الربط والتوثيؽ 

، ومف ثـ وجب عمى المعمـ أف  بينيما ...وىذه عمميات ليست يسيرة عمى الطفؿ
مة عمى إدراؾ يسعى بكافة الوسائؿ لتيسيرىا عميو حتى يتمكف مف السيطرة الكام
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الرموز المكتوبة وقراءتيا قراءة صحيحة ... وعندئذ تكوف مرحمة التعرؼ قد 
 حققت ىدفيا الصحيح.

  ثالثا خطوة التحلٌل إلى وحدات جزئٌة ) التجرٌد(:

في خلبؿ خطوة التعريؼ السابقة يحدث أف الحرؼ يتكرر في عدد مف الكممات 
ابو صوتو في مختمؼ الكممات التي تكرارا يمفت نظر الطفؿ إلى تشابو شكمو وتش

 تكرر فييا.

وقد يندفع الطفؿ إلى الكشؼ عف ىذا التشابو والتعبير عنو وعندئذ يمكف 
استخراج ىذا الحرؼ مف مجموعة الكممات التي ورد فييا التعريؼ بو كوحدة 
مستقمة ليا نطؽ خاص ورسـ خاص في بناء الكممة ... وىذا ىو ما يقصد 

 الخطوة الثالثة في الطريقة.بالتجريد الذي ىو 

ومما ينبغي الإشارة إليو أنو ليس ثمة حدود تفصؿ بيف خطوتي التعريؼ والتجريد 
، ولكنيما تسيراف متلبزمتيف متعاونتيف حتى يتـ تجريد الحروؼ اليجائية جميعا 

 وكذلؾ أنواع المد.

التحميؿ ىذه الخطوات الثلبث السابقة ىي الخطوات الأساسية في الطريقة ...أما 
 : التركيب بمختمؼ صورىماو 

كتحميؿ الجمؿ التي يتـ التعرؼ عمييا إلى كممات ، وتركيب جمؿ جديدة مف    
كممات سبؽ التعرؼ عمييا ، وتحميؿ الكممات إلى حروؼ ، وتركيب كممات جديدة 
مف الحروؼ التي يتـ تجريدىا ...إلى غير ذلؾ مف صور التحميؿ والتركيب، 

، مى خدمػػػػة مرحمتي التعريؼ والتجػػػػريدمف التدريب تساعد عفيذه كميا ألواف 
     راءة.ػػػػػارات الأساسية في القػػؿ مف الميػػػػػػوتمكيف الطف

 

 



- 77 - 
 

 ثالثا طرٌقة القصة فً تعلٌم الهجاء

، لأف اتخاذ تدئيف ىي امتداد لمطريقة الجمميةطريقة القصة في تعميـ اليجاء لممب
، ثـ جعؿ الجممة إنما يتركز عمى تحميميا إلى جمؿ الطريقةالقصة أساسا في ىذه 

 ىي العنصر والوحدة في عممية التعميـ.

والدافع إلى استخداـ القصة ككؿ يستند إلى أف ليا معنى أشمؿ وأكبر وأعـ مف 
وأف التلبميذ يفرحوف بحفظيا ويسروف بتمثيميا وترديد جمميا قبؿ  الجمؿ ...

 عممية التحميؿ.

ىذه الطريقة مف مزايا فإنو يؤخذ عمييا أف الأطفاؿ قد يحفظوف ومع ما في 
القصة عف ظير قمب بدلا مف قراءتيا ، ويمكف التقميؿ مف أثر ىذا العيب 

 بالعناية بتحميؿ القصة إلى عناصر أصغر.

 ومف أمثمة القصة التي يمكف استغلبليا في تعميـ المبتدئيف ما يأتي:

**** 

 زجاجة الحبر -1

 زجاجة الحبر ، مف فوؽ مكتب والده... ليمعب بيا ،أخذ الطفؿ 

 .....فوسخيا..،  فسقط الحبر عمى ثيابو  وفتحيا .. 

 ورأتو أمو فنيرتو ... فتأسؼ ليا ... وقاؿ لف أفعؿ ذلؾ مرة ثانية.

 الثعلب المكار -2

رأى ثعمب مكار غرابا فوؽ شجرة في منقاره قطعة جبف ، فاحتاؿ عميو ؛ ليأخذىا 
 منو .

 فقاؿ يا غراب ... صوتؾ جميؿ ، أسمعني غناءؾ 
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 وانخدع الغراب وفتح منقاره ليغني.

 فسقطت قطعة الجبف منو ،

 فأخذىا الثعمب وىو فرحاف ، وحزف الغراب كثيرا. 

**** 

 الطفل المحسن -3

، فرأى في بيا حموىفذىب ليشتري مصروفا،  محسف أعطاه أبوه خمسة قروش 
الطريؽ رجلب ضعيفا فقيرا يطمب إحسانا ، فذىب محسف إليو وأعطاه القروش 

 الخمسة 

 ، وغيري لا يستطيع شراء الخبز.وقاؿ كيؼ أشتري حموى

 سعد الأمٌن -4

كاف سعد يمعب في فناء المدرسة ، فمقي محفظة مف الجمد بيا نقود كثيرة ، فذىب 
المحفظة في الحوش ، فشكره الناظر عمى إإلى ناظر المدرسة ، وقاؿ: وجدت ىذه 

 أمانتو ، وكتب اسمو في لوحة الشرؼ .زز ورد المحفظة إلى صاحبيا.

 العطف على الحٌوان -5

، فرأت صورتيا في المرآة فظنتيا قطة  كاف لشفيؽ قطة صغيرة تمعب في حجرة النوـ
أخرى، فيجمت عمييا لتطردىا فانخبط رأسيا في المرآة وجرحت، فأسرع إلييا 

 صاحبيا شفيؽ وعالجيا حتى شفيت.

وغير ذلؾ مف القصص القصيرة اليادفة إلى تيذيب السموؾ ،أو الترفيو والترويح ، 
  أو اكتساب خبرة ومعرفة.

No-https://www.youtube.com/watch?v=EEJRgA4l 

 

https://www.youtube.com/watch?v=EEJRgA4l-No
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 الصوتٌةرابعا طرٌقة المقاطع 

، وأساسيا تقسيـ الكممات الكثيرة الحروؼ وىي نوع مف أنواع الطريقة التحميمية    
إلى مقاطع ، ثـ تتبع في قراءتيا طريقة ) انظر وقؿ( وذلؾ كتقسيـ ) بابا( إلى 

 مقطعيف ، وتقسيـ كممة شادوؼ ، ونافورة إلى ثلبثة مقاطع.

 -حيتاف -عدناف -طابور -فانوس -ومف أمثمة تمؾ الكممات المقطعية : ناطور   
 –منصورة  -إبريؽ -قحطاف -ثعباف -إنساف -وىداف -عثماف -لقماف –ثيراف 

 وغير ذلؾ مف الألفاظ. -شمعداف

 https://www.wasfatnet.com/2021/01/Teachingkids.html 

وطريقة المقاطع قد تنفع في تعميـ الكبار وىي نادرة الاستعماؿ في المغة العربية؛    
، فمعظـ كمماتيا لأف أكثر كمماتيا مكونة مف ثلبثة أحرؼ ، بخلبؼ المغات الأجنبية 

 مكونة مف حروؼ كثيرة ومركبة.

  https://www.youtube.com/watch?v=tA6maWrMi5Q 

 

 خامسا الطرٌقة المزدوجة

وىي الطريقة التي تجمع بيف التحميؿ والتركيب، وقد رأى بعض المربيف الأخذ بيذه    
 الطريقة المزدوجة تلبفيا لمآخذ الطريقتيف التحميمية والتركيبية عند انفرادىما.

 -لمتخمص مف نواحي النقص فييا –فيـ يروف أف الطريقة الجممية تحتاج إلى    
الطريقة الأبجدية حتى يقترف تعمـ القراءة  إلى طريقة أخرى كالطريقة الصوتية أو

عند وصوليـ مرحمة  -، مثاؿ ذلؾ أف يدرب المدرس التلبميذبإدراؾ مكونات الكممة
وؼ بالطريقة الصوتية أو عمى تركيب كممات مف الحر  -تحميؿ الكممات إلى حروؼ

ؿ أو كتب، وتحمي، ويكثر مف تدريبيـ بأساليب مختمفة كالنسخ مف بطاقات الأبجدية
وبات ، والإملبء المنظور وعمؿ بطاقات خاصة لمف لدييـ صعالكممات إلى حروؼ
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عطاء عناية لمضعاؼ في القراءة الجيرية بعينيا في تيجي بعض الكممات ، وا 
   لمتدريب عمى النطؽ السميـ، والعناية بالمخارج الصوتية وصحة النطؽ.

ؽ مع بعضيـ ينجح مف طر ، وأف ماسواءومما لاشؾ فيو أف جميع التلبميذ ليسوا    
لذلؾ وجبت العناية بالفروؽ الفردية عند تعميـ القراءة باتخاذ قد لا يوافؽ اآتخريف؛ 

 الطرؽ التي تناسب أنواع التلبميذ.

تقتضي ىذه الطريقة أف يسمؾ المدرس  :مراحل الطرٌقة المزدوجة فً تعلٌم القراءة
حسب الترتيب التالي ، بحيث تميد بتلبميذه فييا مراحؿ أربع ، واحدة بعد واحدة عمى 

 المرحمة السابقة منيا إلى تالييا وتتداخؿ فييا ، طبقا لما يأتي:

مرحمة التييئة والإعداد ، فمرحمة التعريؼ بالكممات والجمؿ، فمرحمة التحميؿ والتجريد 
 ، فمرحمة التركيب.

يضاح مسمكيتيا:  ولنمض في شرح تمؾ المراحؿ وا 

 والإعداد, وتكون بالآتً:أولا مرحلة التهٌئة 

دراكيـ الفروؽ التي تكوف  -ٔ تعرؼ قدرات التلبميذ عمى محاكاة الأصوات ، وا 
بينيا.... وذلؾ بتكميفيـ أف يقمدوا أصوات بعض الحيوانات كالير والعنز والحمؿ 

فير والغربانوغيرىا مف والثور والحصاف .... وكالدجاج والبط والحماـ والعصا
 .الحيوانات

، وصفير القطار أصوات أشياء أخرى كصمصة الجرس، وأزيز الطائرةلؾ وكذ
 وصوت جريو عمى القضباف الحديدية ...إلخ.

إتقاف الأطفاؿ لنطؽ الكممات بحسف استماعيا وأدائيا وتزويدىـ بطائفة منيا مع  -ٕ
، ييز بيف الأضداد مثؿ: كبير وصغيرتوقيفيـ عمى معانييا وتدريبيـ عمى التم

، وليف وصمب، وسائؿ وجامد، وبعيد وقريب ، وثقيؿ وخفيؼصير، وطويؿ وق
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وساخف وبارد، وأبيض وأسود....إلخ، وتدريبيـ كذلؾ عمى القصص وفيميا 
دراؾ أفكارىا وترتيب أجزائيا  .... وتدريبيـ أيضا عمى وحكايتيا وتمثيميا، وا 

الإتياف بكممات عمى نسؽ خاص كالإتياف مثلب بكممات عمى وزف: كبير وصغير 
بعيد .... إلخ، وعمى وزف صاـ وقاـ وخاؼ وراح ....إلخ، وعمى وزف نور و 

وكذلؾ الإتياف بكممات تبدأ أوائميا بمثؿ ما  ...إلخ.....وسور وعود وفوؿ وطوؿ 
تبدأ بو الكممات : ساعة وسمؾ وسمير .......إلخ ، وكممات أخرى مشابية في 

مما يمكف أف ييتدي النطؽ مثؿ: شد وىز وعض ودؾ ورد ........ وغير ذلؾ 
 إليو المدرس ويبتكره.

تدريب الأطفاؿ عمى معرفة الأشياء ، وتسميتيا مف ذواتيا ، أو صورىا أو  -ٖ
: مف حدائؽ وحظائر وؿ بيـ المدرس بيف معالـ المدرسةنماذجيا ... وقد يج

، فيذكروف أسماء ما يرونو وصفاتو عب ، ويسأليـ عما يشاىدونو فيياوملب
 وفوائده...إلخ.

لقاء  -ٗ ما يكثر دورانو عمى ألسنتيـ مف الألفاظ ومطالبتيـ تمكينيـ مف نطؽ وا 
بذكر أسماء زملبئيـ وأصدقائيـ وجيرانيـ ... وغيرىـ ممف يعرفونيـ أو يسمعوف 

، ي يػػروف فييا بعض الأشياء كالنجػػػػػوـف التػػػػػعنيـ .. ومسألتيـ عف الأماك
 وغيرىا. ....فػػػػػوالدواج ،ؿ ػػػػػوالفي ،ارػػػػػػوالأزى ،والسفف

ومما ينفع في ىذا الشأف أف يطمب إلييـ ذكر عدد مف الأعماؿ التي يقومبيا 
أو مف الأغاني التي يسمعونيا ...أو أشياء نحمميا في ..... الفلبح في الحقؿ 

أو حيوانات تنفع الفلبح أو طيور .....أو أشياء ذات ألواف خاصة  .....جيوبنا
 ودواجف ... وىكذا.

إلقاء بعض الألغاز السيمة عمييـ ومطالبتيـ بالتفكير في حميا ، وكذلؾ إلقاء  -٘
بعض القصص القصيرة الشائقة عمييـ .... أو مطالبتيـ بأف يمقػػػػوا ىػػػػـ بعض 
القصص التي يعرفونيػػػا وجعػػػػؿ تمؾ القصص التي تقػػػػاؿ ليـ أو يقولونيا 

 والتمثيؿ.مجػػػػالا لممناقشػػػػة والمحادثػػػػة 
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تدريب حواس الأطفاؿ وأعضائيـ التي يستخدمونيا في القراءة والكتابة عمى نحو  -ٙ
 ما في طريقة " منتسوري" مثلب.

دراؾ العلبقات بيف الأشياء ووجوه الاختلبؼ أو  -ٚ تعويد الأطفاؿ دقة االملبحظة ، وا 
الاتفاؽ فيما بينيا ... ويكوف ذلؾ بعرض مجموعات مف الصور لمتعرؼ عمييا 
وذكر أسمائيا ، والحديث عنيا بما يوضح محتواىا ومشتملبتيا ، وما يلبحظ 

دراؾ مفيوـ ما قد تعبر عنو مف أعماؿ أو قصص فصيرة.  عمييا ، وا 

اذج مف الخشب أو الجبس ونحو ذلؾ مف المعب التي ػػػػػػوقد تستبدؿ بالصور نم
ا ػػػكف استغلبليػػػائؿ الفعالة التي يمػػػػػػوف بيا، فيي مف الوسػػػػػاؿ ويتعمقػػػػػػػيعرفيا الأطف

  ة التييئة والإعداد.ػػػادة بيا في مرحمػػػػػة والاستفػػػػػة الملبحظػػػػاؿ دقػػػػػويد الأطفػػػػػػػلتع

 ثانٌا مرحلة التعرٌف بالكلمات والجمل: 

روؼ ػػػػػالحوز ػػػػاؿ برمػػػػػذ الأطفػػػػة لأخػػػػػػد أوؿ محاولػػػػػػوىي المرحمة التي تع   
 و اآتتي:ػػػػػػػػوقة عمى النحػػػػػاظ المنطػػػوات والألفػػػػػ، والربط بينيا وبيف الأصػػػػةالمكتوب

 عرض كممات سيمة عمى الأطفاؿ ، وتدريبيـ عمى النطؽ بيا. -ٔ

مراعاة التزيد فيما يعرض مف الكممات ؛ وذلؾ بإضافة كممة جديدة أو أكثر في  -ٕ
 الألفاظ التي يتعمميا التلبميذ شيئا فشيئا. كؿ درس يستجد لتزيد حصيمة

تكويف جمؿ مف الألفاظ التي سبؽ ليـ تعمميا وتدريبيـ عمى قراءتيا والنطؽ   -ٖ
 بيا.

استخداـ البطاقات ولوحات الخبرة وغيرىا مف الوسائؿ والأجيزة المتنوعة التي  -ٗ
ـ ما تعيف عمى تعميـ القراءة ، وتدريب الأطفاؿ تدريبا كافيا حتى يثبت لديي

 تعمموه.

، ثـ ينتقموف يذ فييا بقراءة الكممة أو الجممةوفي ىذه المرحمة التي يؤخذ التلبم -٘
، ثـ بتعمـ كتابة الكممة والجممة -أيضا –إلى الأصوات والحروؼ ... يؤخذوف 

 إتقاف كتابة الأجزاء والحروؼ.ينتقؿ المعمـ بيـ إلى 



- 83 - 
 

والغرض مف التدريب عمى الكتابة في ىذه المرحمة، ىو تمكيف الأطفاؿ وتعويدىـ 
عمى رسـ ما يقرؤف بصفة تقريبية ... وينبغي التسامح معيـ فيما يبدو بكتابتيـ مف 

... وعمى المدرس أف يتساىؿ معيـ في الأداة خطأ أو نقص أو قبح أو عدـ انسجاـ 
القمـ ؛ لأف استخدامو فييا بادئ ذي بدء قد التي يكتبوف بيا ، فلب يقيدىـ فييا ب

يجعؿ أمرىا شاقا عمييـ في مثؿ سنيـ وأعمارىـ .... ولذا يفضؿ أف تترؾ ليـ 
الحرية في رسـ الكممات والجمؿ بالتخطيط في الرمؿ ، أو تشكيؿ الصمصاؿ ، أو 

   استخداـ الخرز والأعواد الخشبية الرفيعة ، أو قص الورؽ المموف ... وغير ذلؾ.

 حلٌل والتجرٌد: ثالثا مرحلة الت

، والكممة إلى أصوات الحروؼ .... ويراد بالتحميؿ تجزئة الجممة إلى كمماتيراد 
يثبت في عدة كممات والنطؽ بو منفردا حتى  بالتجريد اقتطاع صوت الحرؼ المكرر 

 رسمو ورمزه الكتابي في أنظار التلبميذ وعقوليـ.

مما سبؽ لمتلبميذ معرفتو والإلماـ بو وثبوتو في وتختار جمؿ التحميؿ والتجريد 
أذىانيـ ... وتعتبر مرحمة التجريد أىـ خطوة في تعميـ القراءة لممبتدئيف ؛ لأنيا ىي 

 دة وقراءتيا.ػػػػػات الجديػػػػػػة الكممػػػػػذ عمى معرفػػػػػدرة التمميػػػػػػػالتي تتوقؼ عمييا ق

في إلى تثبيت الكممة أو الجممة تثبيتا تاما وتيدؼ مرحمة التعريؼ بالكممات والجمؿ 
أذىاف التلبميذ عف طريؽ التكرار والمعاودة حتى يتمكنوا مف قراءتيا بسرعة وفي 
سيولة حينما تقع عمييا أبصارىـ ، مف غير مساعدة المدرس ليـ ، ومف دوف 
استرشادىـ بصورة أو رسـ ... والتمميذ في تمؾ القراءة يمتقط ببصره الكممة أو 
الجممة التقاطا كميا شاملب متماسكا ، لا تجزئة فيو ولا تشتيت .... ومرحمة التحميؿ 

متعددة والتجريد تيدؼ إلى إدراؾ التمميذ أف كؿ كممة أو جممة تتكوف مف أجزاء 
تختمؼ في النطؽ المفظي والرسـ الكتابي ، وذلؾ بتحميؿ الكممة أو الجممة وتجزئتيا 

 إلى عناصر وحروؼ.
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؛ لأف ذلؾ مرتبط وليس مف السيؿ لدينا أف نحدد وقتا معينا لمبداية بيذه المرحمة 
، ومدى والإدراؾ في مرحمة التعرؼبمستوى الأطفاؿ ، ومدى ما وصموا إليو مف الفيـ 

 ؿ الأخرى.ػػػػػة مف إمكانات كالبطاقات والموحات والوسائػػػػما لدى المدرس

يستطيع أف يبدأ ىذه المرحمة مع تلبميذه إذا ما وميما يكف مف شيئ فإف المدرس 
اطمأف إلى أف تدريباتيـ السابقة عمى القراءة والكتابة جعمت منـ السيؿ عمييـ 
والميسور لدييـ أف يميزوا الكممات وأصوات الحروؼ ورسميا .... وسيتضح لممعمـ 

الجمؿ والكممات في أف التلبميذ قد تييأوا وأعدوا لمرحمة التحميؿ والتجريد ، وأف تكرار 
مرحمة التعرؼ قد ساعد عمى تثبيت صورىا رسما وصوتا في أذىانيـ ، وأوضح ليـ 
ما بيف أجزائيا في الرسـ الكتابي والصوت المفظي مف حيث ضروب التشابو ومظاىر 

 الاختلبؼ.

 ،كؿ إلى إدراؾ أجزائياويتبيف لممدرس أف التلبميذ قد انتقموا مف إدراكيـ لمكممة ك
وأصبحوا يعقدوف صمة بيف الحروؼ وما يشابييا مف الأشياء فالألؼ كالعصا، والباء 

 وىكذا. -مثلب –مف مشط أو منشار  كالطبؽ والراء كاليلبؿ والسيف كأسناف

 : وخطوات هذه المرحلة هً

، ثـ تجريد أصوات الحروؼ التي عرفيا التلبميذ .... ثـ تحميؿ الجممة إلى كممات 
يضاح:تحميؿ الكممة إل  ى أصوات ... وفيما يمي شرح لذلؾ وا 

 تحلٌل الجملة إلى كلمات: - أ

يكتب المعمـ عمى السبورة إحدى الجمؿ التي عرفيا التلبميذ .. ولتكف مثلب جممة " 
سعيد جمس عمى كرسي" ويطالب تمميذا أو أكثر بقراءة ىذه الجممة .... ثـ يعيد 
المدرس بعد ذلؾ كتابتيا مع تغيير في ترتيب كمماتيا " جمس سعيد عمى كرسي" ، و" 

كرسي جمس" ويطالب بعضا مف التلبميذ عمى كرسي جمس سعيد" ، و" سعيد عمى 
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بقراءة ىذه الجمؿ عند كؿ تبديؿ وتغيير ... ثـ يوجو أنظارىـ إلى كممة سعيد في 
 الجمؿ وأف تغيير وضعيا فييا لـ يغير مف مفيوـ معانييا بصفة عامة.

ويمكف أف يكتب المدرس كؿ كممة مف ىذه الكممات في بطاقات بقدر عدد التلبميذ، 
د منيـ البطاقات الأربع المكتوب بيا كممات الجممة ثـ يطمب إلييـ ويعطي كؿ واح

 تكويف الجممة مف ىذه البطاقات ، وذلؾ بوضعيا واحدة بعد واحدة في صؼ أفقي.

ؿ إلى ػػػػػرؽ متعددة لتحميؿ الجمػػػػػػػراءة طػػػػػػػة لمتدريب عمى القػػػػػػػوفي الكتب الحديث
 كممات.

 :تجرٌد أصوات الحروف - ب

 -في ىذا المجاؿ يختار المدرس كممة تشتمؿ عمى الحرؼ المطموب تجريده ، وليكف
مف بعض التلبميذ في نحو كممة سعيد فيكتبيا عمى السبورة ويطمب  مثلب  -السيف 

... قراءتيا ببطء وتميؿ ويمفتيـ إلى الأداء الصوتي لمحرؼ )سيف(عندما ينطؽ بو 
ثـ يكتبو المدرس منفردا عمى السبورة  ثـ يطمب مف بعضيـ تكرار أدائو لفظيا...

ويشير إلى رسمو ويطالب التلبميذ أف يذكروا لو كممات ورد فييا ىذا الحرؼ)س( 
ويكتبيا عمى السبورة في وضع رأسي تحت كممة سعيد ..ز ثـ يسأليـ عف الجزء 
الذي تكرر وروده في تمؾ الكممات ... ويعيد المدرس كتابتيا مع مراعاة كتابة الحرؼ 

س( بطباشير مموف ويطمب مف التلبميذ إعادة النطؽ بو ، وىنا يمكف تعريفيـ )
وتوقيفيـ عمى اسمو )س( ... ثـ يطمب منيمأف يأتوا بكممات أخرى تشتمؿ عمى ىذا 
الحرؼ في أوليا أو وسطيا أو آخرىا ... ثـ ينقؿ المدرس ما عمى السبورة في بطاقة 

جريد" ، أو " لوحة التجريد" ويعمقيا في كبيرة أو يعدىا مف قبؿ تسمى " بطاقة الت
الفصؿ حتى تكوف تحت أنظار التلبميذ دائما ، فلب ينسوا ىذا الحرؼ المجرد ، وكذلؾ 

  يكوف الشأف في ما سواه مف الحروؼ.
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 -سعاد -سمير -ثـ يكتب المدرس مرة أخرى عمى السبورة تمؾ الكممات ... " سعيد
وضع رأسي مع ضبط السيف بالشكؿ ،  " فيسمع .....إلخ  –جمس  -كرسي -أسعد

 وبذلؾ يتدرب التلبميذ عمى نطؽ الكمماتونطؽ السيف مضبوطة بالشكؿ .......

ثـ يكوف التطبيؽ وذلؾ بأف يكمؼ المدرس تلبميذه أف يكونوا ىذه الحروؼ مف 
 الصمصاؿ ، أو يقصوىا مف الورؽ ، أو يخطوىا عمى الرمؿ .....إلخ.

 : تحلٌل الكلمات إلى أصوات - ج

وليس بممكف القياـ بيذا التحميؿ إلا بعد الانتياء مف تجريد عدد مف الحروؼ تكوف 
صالحة لتكويف بضع كممات .... فمثلب إذا انتيى المدرس بالتلبميذ عند تجريد 

أمكف الاستعانة بذلؾ في تحميؿ أصوات ىذه الحروؼ ) س، ع، د، أ، ر، ـ، ي، ؾ ( 
ؿ: سعد ، سعيد، أسعد، سمير، كرسي ، كمماتسبؽ لمتلبميذ معرفتيا مف قبؿ مث

 جمس، سمع، أمسؾ، سعاد(.

 :وطرٌقة هذا التحلٌل تكون كما ٌأتً

التي جردت ليـ مف قبؿ ...... ويطمب مف يكتب المدرس في أعمى السبورة الحروؼ 
 بعض التلبميذ قراءتيا.

ثـ يختار المدرس إحدى الكممات السابقة: كممة " سع" مثلب ويطمب مف بعضيـ 
ويشير المعمـ إلى مع الإشارة إلى أجزائيا عند القراءة قراءتيا عمى ميؿ وفي أناة 

التي كتبت الكممة ويوجو نظر تلبميذه إلى أف ىذه الكممة مكونة مف بعض الحروؼ 
لأوؿ )س( مرة ويطمب إلييـ أف يشيروا إلى في أعمى السبورة ، ثـ يشير إلى الحرؼ ا

وينتقؿ بيـ بعد ذلؾ ما يشبيو في أعمى السبورة ثـ يكتب ىذا الحرؼ )س( مرة أخرى 
إلى ) العيف( ثـ إلى )الداؿ( فيسمؾ في معالجتيا ما سمكو في الحرؼ السابؽ ، وكمما 

وتاليو أشار التلبميذ إلى حرؼ كتبو ، مع مراعاة ترؾ فاصؿ قصير بيف كؿ حرؼ 
حتى يتـ تكويف الكممة ... فيدرب التلبميذ عمى أصوات حروفيا مرتبة .. ثـ يطالبوف 
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ذا فرغ المدرس مف ىذه الكممة وحروفيا  بكتابة الكممة وزالحروؼ المكونة ليا ... وا 
انتقؿ إلى سواىا ثـ إلى غيرىا ... وىكذا ، حتى يدرؾ التلبميذ أف كؿ كممة يمكف 

 التي تتكوف منيا حروفيا.تحميميا إلى الأصوات 

، ليس دة ػػػػػات جديػػػروؼ كممػػػػػذه الحػػػوف مف ىػػػػػػدور المدرس أف يكػػػػػػػوفي مق   
 ؿ كممات:ػػػػػة السابقة مثػػػػػس الطريقػػػ، ويحمميا معيـ بنفػػػػػػؿاؿ بيا عيد مف قبػػػػللؤطف

 سرؾ " ..... وغيرىا . -عيد -سار -رعد -عدس -" دار

وبزيادة الأصوات المجردة يتسع مجاؿ التحميؿ .... فإذا ما فرغ المدرس مف توقيؼ 
تلبميذه عمى تجريد أصوات الحروؼ اليجائية كميا والتدريب عمييا ... أصبح في 
مقدور التلبميذ أف يمارسوا قراءة كؿ كممة جديدة وتحميميا وكتابتيا في نطاؽ قدراتيـ 

 .وخبراتيـ

المدرس أف الكتابة في مرحمة التعريؼ ىي عممية شاقة عمى الكثير وينبغي أف يعمـ 
مف صغار التلبميذ ... ولكنيـ في مرحمة التحميؿ يصبحوف قادريف عمى استخداـ 
أقلبـ الرصاص والاستعانة بالبطاقات ... وأف تحميؿ الكممة إلى أجزائيا سيبعث في 

ؿ والكتابة ة صحيحة ... فالتحميالتلبميذ الرغبة والاىتماـ بكتابة كؿ جزء منيا كتاب
ة ػػػػػػر في كتابػػػػػؽ ذرعو بما يظيػػػػوعمى المدرس ألا يضييساعد كؿ منيما اآتخر، 

 اؿ مف عيوب في ىذه المرحمة .ػػػػػػالأطف

 :رابعا مرحلة التركٌب وتكوٌن الكلٌات من الجزئٌات

بمرحمة  –التركيب وتكويف الكميات مف الجزئيات مرحمة  –ترتبط ىذه المرحمة     
التركيبية ىي ... والغاية مف ىذه المرحمة التحميؿ وتواكبيا في منطمقيا والسير معيا 

تدريب التلبميذ عمى استعماؿ ما عرفوا مف الكممات والأصوات والحروؼ في تكويف 
 جممة وبناء كممة.
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ويأتي بناء الجممة عقب تحميميا إلى كممات، ويكوف ذلؾ بإعادة تكوينيا مف     
؛ لأنيا كمماتيا ، أو بتكويف جممة جديدة مف كممات وألفاظ سبؽ لمتلبميذ معرفتيا 

 أخرى ألموا بيا وتعمموىا.وردت عمييـ في جمؿ 

ويأتي تكويف الكممة وتأليفيا عمى أثر تجريد مجموعة مف أصوات الحروؼ فيعمد     
لتكويف إحدى الكممات التي سبؽ المدرس وتلبميذه إلى بعض الحروؼ المجردة 

تعميميا، أو تكويف كممات جديدة لـ يسبؽ إلماميـ بيا عمى أف يكوف ليا مدلوؿ 
 واضح في أذىاف التلبميذ.

ارس التلبميذ الكتابة بعد سمسمة مف محاولاتيـ السابقة وفي ىذه المرحمة يم   
اء ػػػػػػ، وتجنب الأخطوينتظر منيـ القدرة عمى ضبط أيدييـ ، وتحسيف كتاباتيـ 

د ما ، ونلبحظ عمييـ أنيـ قد كسبوا الكثير مف الميارات الكتابية ػػػػة إلى حػػػػػالصارخ
 وح الأجزاء الدقيقة.ػػػػػػر، ووضػػػة الأسطػػػػة بالنقط ، واستقامػػػػ... كالعناي

ويتبيف مما سبؽ أف تدريب التلبميذ عمى الكتابة ليس عملب مستقلب ، بؿ ىو أمر 
الارتباط ... فتعميـ القراءة لصغار التلبميذ  \متصؿ بالقراءة ومرتبط بيا شديد

يساعد المبتدئيف يسير جنبا إلى جنب مع تعميميـ الكتابة ... وأف التقدـ في إحداىما 
  عمى التقدـ في أخراىما.

 ما ىي طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف  

 ما ىي مميزات الطريقة التركيبية لتعميـ القراءة لممبتدئيف
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 الفصؿ الرابع

 الضعؼ القرائي وصعوبات القراءة

   العٌوب الشائعة لدى تلامٌذ الحلقة الابتدائٌة فً القراءة والكتابة وكٌفٌة علاجها:

الانتباه : وعلبج ىذا العيب يكوف بتعويد التلبميذ عمى  التعرف على الكلماتعدم  -ٔ
، والتدريب عمى قراءتيا الكممات مقترنة بالصوروعرض  –المباشر إلى كؿ كممة 

وعمؿ بطاقات تحتوى عمى الكممات التي يخطئوف في قراءتيا  –تدريبا متكررا 
التلبميذ عمى قراءتيا كمما سنحت ، وتدريب صؿغالبا، وتعميقيا عمى جدراف الف

 الفرصة المناسبة لذلؾ.
وعلبج ىذا العيب يكوف بمراعاة تثبيت أشكاؿ الكممات في القراءة من الذاكرة:  -2

مداركيـ وأنظارىـ ؛ وتعويدىـ عمى نطقيا غير مقترنة بالصور، وتستخدـ 
كممات وكذلؾ يدرب التلبميذ عمى قراءة ال -السبورة أو البطاقات في ىذا الغرض

وه ػػػػؿ حتى حفظػػػػادوا رؤيتو مف قبػػػػػر الذي اعتػػػػػر غيػػػػػوالجمؿ بترتيب آخ
 و مف الذاكرة.ػػػػػاروا يقرءونػػػػوص

وأساس  وعلبج ذلؾ يكوف بجعؿ سرعة القراءة ىدفا واضحا،القراءة المتقطعة:  -ٖ
يقرأوا قراءة في زمف محدد عندما يكمفوف أف ذلؾ أف يدرب الأطفاؿ عمى القراءة 

صامتة وكذلؾ تشجيعيـ عمى أف تكوف قراءتيـ كأنيا الكلبـ الطبيعي أو المحادثة 
العادية وعمى المدرس أيضا في ىذا الصدد أف يسمعيـ منو قراءة نموذجية 
يراعي فييا أف تكوف طبيعية عادية، أو يكمؼ بعض التلبميذ  الممتازيف أف 

ة التي ػػػػاذج الطيبػػػػـ عيب تمؾ النمػػػػءتيوا بذلؾ، حتى يحاكي مف في قراػػػػيقوم
 تحتذى .



- 90 - 
 

 ، ص( ) ذ، د( )س ،)ضالخلط بٌن الحروف المتشابهة فً القراءة:  -4
ز(.....إلخ: والعلبج ليذا العيب يكوف بالتدريب المقصود عمى نطؽ ىذه الحروؼ 

، ويدربوف فروؽ التي بينيا في النطؽ والرسـمع تنبيو التلبميذ وتوقيفيـ عمى ال
مما عرفوه تدريبا عمى قراءة كممات تشتمؿ عمى ىذه الحروؼ بحيث تكوف 

كما  –، وتستخدـ السبورة أو البطاقات أو ىما معا في ىذا التدريب متكررا
يدربوف أيضا عمى كتابة كممات وجمؿ تشتمؿ عمى ىذه الحروؼ المتشابية 

تعمؽ في الفصؿ وتعمؿ بطاقات ولوحات تحتوى عمى عدد مف تمؾ الكممات و 
وكذلؾ  -مف حيف آتخر، ويدربوف عمى قراءتيا حت أنظار التلبميذلتكوف ت

 يطالبوف بالإتياف بأمثمة ليذه الكممات مما لدييـ مف الحصائؿ المغوية .

وعلبج ذلؾ يكوف بمراعاة  العجز عن معرفة صوت الحرف على حسب الشكل: -5
صوتو دوف ذكر اسمو وأف المدرس عند تجريد الحرؼ أف يكتفي مف ذلؾ بتجريد 
مضبوطة بالفتح حتى يثبت يدرب التلبميذ عمى نطؽ الحروؼ التي تـ تجريدىا 
ة ليذا الحرؼ مكسورا، ثـ صوت الحرؼ المفتوح ثـ يكرر التدريب بالنسب

، وكذلؾ دربيـ عمى قراءة كممات تعرفوا عمييا تكوف مشتممة عمى مضموما
 –الحركات الثلبث ، مع الاستمرار والتكرار في التدريب حتى يجيدوا النطؽ بيا 

ويدربوف بعد ذلؾ عمى نطؽ الحرؼ ساكنا ليعرفوا صوتو في تمؾ الحالة، وعمى 
رى إلا ػػػػػوة إلى أخػػػػػالمدرس أف يسير في كؿ ذلؾ عمى ميؿ ، ولا ينتقؿ مف خط

 ـ الكثير عمييا .ػػػػػوتدريبيبعد تأكده لإجادتيـ للؤولى 

العلبج يكوف بإبراز نطؽ و  :عدم التمٌٌز بٌن الصوت الممدود وغٌر الممدود -ٙ
الصوت الممدود بالفتحة، والصوت الممدود بالضمة ، والصوت الممدود بالكسرة ، 

ويستتبع ذلؾ المقارنة بيف  –ملبحظة ىذا النطؽ الممدود  مع تنبيو التلبميذ إلى
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صوت الحرؼ ممدودا وصوتو غير ممدود في كممات عمى نحو ) والد، ولد ..ز 
قولي، قؿ( ونحو ) حامد، حمد.... ناـ، نـ ( ونحو ) فوؿ، فؿ .. عود ، عد... 

ت وعمى المدرس أف ينبو التلبميذ إلى أف الصو  –طيري، طر ... سيري، سر ( 
الممدود بالفتحة ينفتح لو الفـ ، والممدود بالضمة يضـ لو الفـ ، والممدود 

كذلؾ  –بالكسرة لو وضع خاص في حركة الشفتيف لا ينفتح فيو الفـ ولا ينضـ 
يقوـ المدرس بعمؿ بطاقات لكممات فييا حرؼ ممدود بالفتحة ، وأخر ممدود 

قراءتيا مف حيف آتخر ، ولا بالضمة، وأخر ممدودة بالكسرة ويدرب التلبميذ عمى 
 ينتقؿ المدرس مف خطوة إلى سواىا إلا بعد إتقانيـ الخطوة السابقة.

والعلبج يكوف  عدم التمٌٌز بٌن الضمتٌن والكسرتٌن والفتحتٌن )التنوٌن( : -7
بقراءة التلبميذ كممات مشتممة عمى التنويف في الأحواؿ الثلبث لإبراز الصوت 

ومف الكسرتيف المنوف ، مع التنبيو إلى االفرؽ بيف الصوت الناشئ مف الضمتيف 
ومع المقارنة بيف صوت الحرؼ المضموـ وصوت الحرؼ  –ومف الفتحتيف 

 ، جديد، وىذا كتاب جديد( وكذلؾالمنوف بالضـ في كممات مثؿ ) كتاب، محمد
، وكذلؾ المنوف بالكسرالمقارنة بيف صوت الحرؼ المكسور وصوت الحرؼ 

، ثـ عمؿ لمفتوح وصوت الحرؼ المنوف بالفتحالمقارنة بيف صوت الحرؼ ا
بطاقات مف جمؿ تشتمؿ عمى كممات منونة ، والتدريب المتواصؿ عمييا حتى 

 لضمتيف والكسرتيف والفتحتيف.يدرؾ الأطفاؿ الفرؽ في النطؽ بيف ا

والعلبج يكوف بتدريب الخلط بٌن اللام الشمسٌة واللام القمرٌة فً النطق:  -8
أصواتيا مع إدخاؿ )اؿ( عمييا  بأسماء الأطفاؿ عمى نطؽ الحروؼ اليجائية

تكوف قمرية وأف غيرىا وعندئذ سيدركوف أف بعض الحروؼ إذا اتصؿ بيا )أؿ( 
عند اتصاؿ )اؿ( ، بيا تكوف شمسية ومجموعة الحروؼ التي تنطؽ معيا )اؿ( 
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 -الغيف -العيف -الخاء -الحاء -الجيـ –الباء  -اليمزة -الألؼ قمرية ىي:
 الياء.  –الواو  -الياء -الميـ -الكاؼ -القاؼ -الفاء

 -الذاؿ -الداؿ -الثاء -التاءؼ التي تنطؽ معيا )اؿ( شمسية ىي: ومجموعة الحرو 
 النوف. -اللبـ -الظاء -الطاء -الضاد -الصاد -الشيف -السيف -الزاي -الراء

وعف طريؽ ىذا التوقيؼ يدرؾ التلبميذ أف الكممة المبدوءة بحرؼ مف حروؼ 
المجموعة الأولى إذا دخمت عمييا )اؿ( فإنيا تنطؽ قمرية..... وحروؼ المجموعة 

 )اؿ( شمسية.الثانية تنطؽ معيا 

خرى تشتمؿ أنطؽ كممات تشتمؿ عمى اللبـ الشمسية و عمى بعد ذلؾ ويدرب االتلبميذ 
عمى اللبـ القمرية نطقا سميما واضحا مع لفت أنظارىـ إلى أف الشمسية لا تظير في 

نما تظير في الكتابة ، وأما اللبـ القمرية وينطؽ الحرؼ الواقع بعدىا مشددا النطؽ وا 
لاما ساكنة كما تظيمر في الكتابة والحرؼ الواقع بعدىا لا يكوف فتظير في النطؽ 

 مشددا.

، وفي بعضيا اآتخر وتعمؿ بطاقات تشتمؿ عمى كممات في بعضيا اللبـ الشمسية 
، ويدرب التلبميذ عمى قراءتيا حتى يدركوا تمؾ الكممات ويدركوا الفرؽ اللبـ القمرية

عمى جدراف الفصؿ لتكوف تحت أنظار  في النطؽ بيف اللبميف، وتعمؽ ىذه البطاقات
 التلبميذ.

وعلبج ذلؾ يكوف بتنبيو التلبميذ إلى وجو الخطأ في  إمساك القلم بطرٌقة خاطئة: -9
رشادىـ إلى الطريقة الصحيحة في ذلؾ  وعمى المدرس أف  –إمساكيـ لأقلبميـ وا 

إرشاده يمر بالتلبميذ في أثناء كتابتيـ لإرشادىـ إرشادا فرديا ، وليتأكد مف أف 
 إياىـ قد أثمر في تكويف العادات الصحيحة لإمساؾ القمـ والكتابة بو.
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 :الخطأ فً كتابة الحروف أو بعضها -ٓٔ

عمى السبورة ثـ توجيو والعلبج يكوف بكتابة المدرس الحرؼ الذي يخطئ فيو التلبميذ 
حتى أنظارىـ إلى نقطة البدء في كتابة الحرؼ، وطريقة السير وحركة اليد في كتابتو 

وعمى المدرس أف يمر بيف التلبميذ في أثناء كتابتيـ ليتعرؼ  –نقطة النياية فيو 
رشاده إلى الصواب .. مع استمراره  خصائص كؿ تمميذ ويعالج نواحي الضعؼ لديو وا 

 في ملبحظة كتابة تلبميذه حتى يعتادوا كتابة الحروؼ كتابة صحيحة.

ؿ بطاقات تشتمؿ عمى وعلبج ذلؾ يكوف بعم عدم استٌفاء نقط الحروف: -11
الحروؼ المتشابية في الشكؿ مع توجيو أنظار التلبميذ إلى المنقوط منيا وغير 

ويدربوف عمى كتابتيا تدريبا مستمرا ، حتى يعتادوا كتابتيا صحيحة  -المنقوط
 مستوفية نطقيا ، ومع وضع ىذه النقط مواضعيا المناسبة ليا.

 :ترك اللام الشمسٌة عند الكتابة -ٕٔ

ولعلبج ذلؾ ينبغي مراعاة إبراز نقط الكممات المشتممة عمى اللبـ الشمسية ومقارنتيا 
بنظائرىا مف الكممات التي تجردت منيا ولـ تشتمؿ عمييا حتى يلبحظ التلبميذ الفرؽ 

المكتوب في حالة عدـ اشتماليا عمى )اؿ( الواضح بيف صوت الكممة وشكميا 
وتعمؿ في حالة اتصاؿ )اؿ( الشمسية بيا  الشمسية وبيف صوتيا وشكميا المكتوب

قراءة وكتابة ، ويدرب التلبميذ عمييا مع تكرار التدريب بطاقات تشتمؿ عمى الحالتيف
وقد يكوف مف المفيد في بداية تعمـ ىذه اللبـ الشمسية أف يظيرىا المدرس في نطقو 

لمتلبميذ التنبو ليا فلب ، وبذلؾ يتسنى ا ليـ قراءة طبيعية لا تظير فييابعد أف يقرأى
 تفوتيـ كتابتيا.

يستطيع المدرس النابو كمما بصر بعيب مف عيوب القراءة أو  وىكذا ...  -31
الكتابة لدى التلبميذ أف يمتمس لو مف وسائؿ العلبج العممي الناجح ما يأخذ 
بأيدييـ ويقيميـ مف عثراتيـ وينيضيـ مف كبواتيـ ويمضي بيـ عمى سواء 

    السبيؿ.
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 :: مفهومه , وأسبابهالضعف القرائً

مفيوـ الضعؼ القرائي ىو: قصور القارئ عف تحقيؽ الأىداؼ المقصودة بالقراءة 
ئ تمتد بو إلى كؿ مياديف المعرفة، وتؤدي بو ولمضعؼ الرائي آثار سيئة عمى القار 

 إلى التخمؼ الدراسي بصفة عامة.

 أسباب الضعف القرائً تتعلق بالنواحً الآتٌة:

 التمميذ ذاتو           -ٔ

 المدرس -ٕ

 النظـ الدراسية  -ٖ

  الأحواؿ البيئية والاجتماعية -ٗ
 : ما ٌرجع إلى التلمٌذ -3

 القصور العقمي وىو يقتضي اختيار ما يلبئـ مقدره القارئ. - أ

 ، أو ضعؼ البصر ، أو ضعؼ السمع.النواحي الجسمية كعيوب النطؽ  - ب

 نقص الخبرات لدى القارئ بالنسبة  لما يقرؤه. -ج

، كما يحدث في بعض حالات التدليؿ والغيرة عدـ النضج الانفعالي عند القارئ -د
 ، مما يؤدي إلى التخمؼ في القراءة .لخجؿ ونحو ذلؾوالخوؼ والجبف وا

في، ونقص الإعداد ضعؼ الإعداد الأكاديمي الثقا ما يرجع إلى المدرس: -2
، وعدـ قدرتو ذاتيا، الأمر الذي ينشأ عنو ضعؼ قرائيا ضعفا الميني لممدرس

 عمى كيفية معالجة موضوعات القراءة مع تلبميذه.
 ما يرجع إلى النظـ الدراسية: -3

 عدـ أداء المناىج القرائية إلى تحقيؽ اليدؼ منيا. - أ

سوء اختيار موضوعات القراءة ورداءة إعدادىا ، وعدـ الاىتماـ بحسف إخراج  - ب
كؿ وجودة الورؽ والغلبؼ كتاب القراءة مف ناحية الطباعة والصور والضبط بالش

 والتنسيؽ.
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عدـ تعاوف مدرسي المواد الأخرى مع مدرس المغة في الحرص عمى القراءة  - ج
فيما يعالجونو ليـ مف السميمة في موادىـ والارتفاع بمستوى التلبميذ القرائي 

 الموضوعات العممية والثقافية.

إجراء تقويـ أو اختبار النقؿ اآتلي أو شبو اآتلي في المدارس الابتدائية دوف  -د
 لمتلبميذ لنقؿ مف يستحؽ النقؿ ورسوب مف يستحؽ الرسوب.

 عدـ العناية بمكتبات المدارس وطرؽ استخداميا . -هـ

 ما يرجع إلى الأحواؿ البيئية والاجتماعية: -4

 كثرة غياب التلبميذ وىروبيـ الدراسي. - أ

. فكتبيـ التي عدـ اىتماـ ذوي الكفايات في المياديف المختمفة بالقراءة .. - ب
الراديو( المغوي ، والمذيعوف في المذياع )يخرجونيا لمناس فييا كثير مف الفوت 

والتميفزيوف قد يخطئوف كثير فيما يذيعونو عمى الناس ، والصحؼ والمجلبت 
فييا أخطاء جسيمة تحتوييا مقالات كتاب قد يكونوف مف مرموقي المكانة 

 الصحفية.

يكوف علبج الضعؼ القرائي بتلبفي وتحاشي كؿ العيوب التي الضعؼ القرائي: علبج 
 ومف ذلؾ: سابقاذكرناىا 

 العدوؿ عف النقؿ اآتلي في المدارس الابتدائية. -ٔ

العناية بما ينشر مف الكتب والمجلبت ، وما يذاع عف طريؽ المذياع والتميفزيوف  -ٕ
غوية كؿ المقومات الم -إبصارا واستماعا –بحيث تستكمؿ ما تعرضو لمناس 

 السميمة الصحيحة.

 رعاية التلبميذ صحيا ونفسيا والقضاء عمى عمميـ. -ٖ

 .العمؿ عمى إزالة المعوقات البيئية والاجتماعية الباعثة عمى التخمؼ القرائي  -ٗ

 اتخاذ الوسائؿ الكفيمة بترغيب التلبميذ في القراءة واىتماميـ بيا أداء وفيما. -٘
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 ترجع إلى عوامؿ تنحصر فيما يأتي: والخلبصة في مشكمة التخمؼ القرائي  وضعفو

المشكلبت الانفعالية ، والجو العائمي المضطرب، والأساليب التعميمية الرديئة  لفف 
القراءة ، ورداءة ما يقدـ للؤطفاؿ مف كتب ومطبوعات ، والاختلبؼ في سرعة النمو 
لدلى الأطفاؿ ، وانخفاض الذكاء والعوامؿ النفسية المرضية، كضعؼ السمع أو 
البصر أو سوء الصحة العامة ، وانعداـ الميؿ إلى القراءة والكره الشديد ليا ، وتسرب 
التمميذ نتيجة عدـ استقراره في مدرسة واحدة لسبب ما، وكثرة تغيبو عف المدرسة ، 

في المدرسة أو البيت أو صعوبة المادة وسوء العلبقات الإنسانية التي يتعرض ليا 
 مو وانطوائو ..... وما إلى ذلؾ.التي تقدـ لو لمقراءة، وخج

 أنىاع صعىبات القراءةمفهىم و

  أولا : مفهىم صعىبات القراءة

نعني بصعوبات القراءة ،وجود مشكمة في التحصيؿ الأكاديمي الدراسي في مادة    
ذ عمى ػػػػالمغة العربية وبالتحديد في القراءة والكتابة، مما ينتج عنو حصوؿ التممي

 .ع مقارنة بمف ىـ في سنوػػػػػدؿ الطبيعي المتوقػػػػالمع ؿ عفػػػػػمعدؿ أق

عمى  درة في التعرؼػػػػػور القػػػػػؼ أو قصػػػػد بيا ضعػػػػػفي تعريؼ أخر يقصو    
 وص القرائية.ػػػمضاميف النصعاني و ـ القرائي لمػػػػالفيالحػػػروؼ والكممػػػػات والجمػػػػؿ و 

بأنيا القصور الواضح والمستمر في القدرة عمى عرؼ صعوبات القراءة الخاصة وت    
التقدـ في قراءة الكممات المطبوعة بحيث يحوؿ بطء تقدـ الطفؿ في منطقتي 

 .ؿ إلى منطقة فيـ المعنىػػػػػوؿ الطفػػػػوؿ ووصػػػػػػلبقة دوف دخػػػػػالصوتيات والط

مستوى الطفؿ ذو صعوبات القراءة الخاصة عمى انو ذلؾ الطفؿ الذي يقؿ ويعرؼ 
القراءة لديو بمقدار سنتيف وأربعة شيور عف المستوى المتوقع لو بالنسبة لعمره أو 

 .لمستوى ذكائو
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 :ثانيا : أنواع صعوبات القراءة

: فبعض الطلبب يركزوف عمى تفسير رموز الكممات  القراءة البطيئةـ  3 
ويعطوف انتباىاً أقؿ لممعنى ويقصد بيا القراءة كممة كممة ونجد أيضاً أف الطالب ىنا 

راءة ػػػػػع قػػػػو لا يستطيػػػػات التي مرت عميو في السابؽ لكنػػػػػػيستطيع أف يقرأ الكمم
 . ات الجديدةػػػػالكمم

حيث يميؿ بعض الطالب إلى القراءة السريعة مع  :الغير صحيحةالقراءة السريعة ػ  ٕ
حذؼ الكممات التي لا يستطيع قراءتيا حيث أنو يحفظ أشكاؿ بعض الكممات ولا 

  .يستطيع استعماؿ الحروؼ كمكونات لمكممات

 .: حيث يحؿ الطالب كممة محؿ كممة أخرىالإبداؿػ ٖ

 .موجودة إلى السياؽ المقروء: حيث يدخؿ الطالب كممة غير الإدخاؿػ  ٗ 

ة دوف أف ػػػػػز الطالب ىنا عمى تفسير رموز الكممػػػػػ: حيث يرك نقص الفيـػ  ٘ 
داً ػػػػروؼ ضعيؼ جػػػػػوف تكويف الطالب ىنا لمحػػػػػا ويكػػػػػػـ معناىػػػػػاوؿ أف يفيػػػػيح

 .خ أيضاً ػػػػحتى وىو ينس

الأسباب الانفعالية والبيئية والتربوية التي تؤدي إلى  أسباب صعوبات القراءة :ػ 
 التأخر في القراءة 

كثير مف الأطفاؿ غير مستقر انفعاليا مما : عدـ التوافؽ مع الذات والمجتمع-ٔ
يسيـ في تأخره القرائي مثؿ الرفض الصريح لتعمـ القراءة وتحويؿ المشاعر إلى 

 سموكيات أخرى سمبية.

المشاجرات بيف عدـ وجود مفتاح صحي مناسب، و  :منياالعوامؿ البيئية  -ٕ
ىماليما للؤطفاؿ وتجاىؿ فرديتيـ.  الوالديف وا 
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الاىتماـ المفرط مف قبؿ الأب بكؿ مرحمة مف مراحؿ أنشطة الطفؿ في القراءة مما 
 يؤدي إلى قمؽ الطفؿ لدرجة يرفض معيا تماما تعمـ القراءة.

تعميمية مف أىـ الأسباب التي ينشأ عنيا تعتبر الظروؼ ال: الأسباب التعميمية -ٖ
 رائي، وتشمؿ:ػػػػػػػر القػػػػػالتأخ

شباع  الجدؿ بيف أىمية تنمية ميارات القراءة لدى الطفؿ وتنمية شخصية الطفؿ وا 
 حاجاتو الأساسية بشكؿ كامؿ ومتوازف.

راءة لدى ػػػػػػػتعمـ القؿ والذي يتوقؼ عميو ػػػػػػػؿ لمطفػػػػػوغ الشامػػػػػػو والبمػػػػمستوى النم
عدـ الاستعداد إلى الخبرات والميارات المفظية ونمو الإدراؾ السمعي الطفؿ، كذلؾ 

 والبصري وعدـ النضج الكامؿ.

 الأسباب العضوية: -ٗ

إف عدداً مف البحوث والدراسات ركزت عمى نواحي القصور في : العيوب البصرية
القرائي، ومعظـ نتائج ىذه الدراسات تشير إلى القدرة البصرية كسبب رئيسي لمتخمؼ 

أف نسبو الأطفاؿ الذيف يعانوف مف القصور في القدرة البصرية يجدوف صعوبة في 
 القراءة أكبر مف نسبو الأطفاؿ الذيف لا يعانوف مف القصور في القدرة البصرية.

نيكية تدؿ النتائج التي توصمت إلييا البحوث والتجارب الإكمي: العيوب السمعية
عمى أف بعض الأطفاؿ استطاعوا التغمب عمى ما يفتقروف إليو مف مزايا سمعية، 
بينما فشؿ أطفاؿ آخروف في ذلؾ ويتوقؼ النتاج النيائي لحالات الضعؼ السمعي 
عمى العديد مف العوامؿ التي تتكاثر معا، منيا نوع الضعؼ ودرجتو في القدرة 

ىذا الضعؼ قبؿ اكتشافو، ونوعية البرامج  السمعية، والفترة الزمنية التي مضت عمى
التعميمية، وتوافر الوسائؿ لمتنسيؽ بيف جيود اآتباء والأخصائييف، ورغبة الطفؿ في 

% مف أطفاؿ المدارس في العالـ ٘القراءة، وتشير النتائج أف عددا كبيرا يبمغ نسبو 
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ع ػػػػػػداف السمػػػػػيعانوف مف فقداف السمع بدرجة خطيرة وعدداً آخر يعانوف مف فق
 راءة.ػػػػػد صعوبة في تعميـ القػػػػػذه الحالات تجػػػػػػة تمؾ ىػػػػػبدرجة خفيف

وترتبط بصعوبة القراءة ومشكلبتيا، ومف المتفؽ عميو أنو : عيوب النطؽ والكلبـ
في حالات كثيرة يرتبط كؿ مف النطؽ غير السميـ وصعوبات القراءة بعوامؿ مثؿ: 

القدرة عمى التمييز  يات العقمية وخمؿ في الجياز العصبي، أو عدـالنمو البطيء لمعمم
  .، وينزعج بعض الأطفاؿ عندما يطمب منيـ القراءة بطريقة جيريةبيف الأصوات

غالبا لا يكوف باستطاعة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف :  المشكلبت الصحية -٘
طويمة في الأنشطة أمراض مزمنة، أو مف سوء التغذية، التركيز والانتباه لفترة 

التعممية المختمفة، وىؤلاء الأطفاؿ يفوتيـ الكثير مف المناىج والمقررات الدراسية 
 بسبب الغياب المتكرر، ونتيجة لذلؾ يصبح التعميـ بالنسبة ليـ عممية صعبة لمغاية.

يتعرض بعض الأطفاؿ لبعض الأمراض التي تصيب  :قصور الجياز العصبي -ٙ
اء أو بعد ولادتيـ فيعاني ىؤلاء الأطفاؿ مف حالات معوقة مثؿ المخ وذلؾ قبؿ أو أثن

فقداف القدرة عمى الكلبـ، أو شمؿ في المخ، أو تأخر في النشاط العقمي بدرجة 
ممحوظة، أو ضعؼ مركب وبعض ىؤلاء الأطفاؿ المعوقيف عصبيا مع تفاوت معدؿ 

بالنسبة لكثير منيـ ذكائيـ يتحسنوف في القراءة بمرور الوقت إلا إف تعمـ القراءة 
لقراءة ليس بالأمر السيؿ إلا عممية كريية ومخيفة أحياناً، وتدريس ىؤلاء الأطفاؿ ا

 ممكف جداً، ولا ينبغي أف تقؼ الصعوبات حائلب دوف تعميميـ القراءة.أنو 

أشارت نتائج بعض الدراسات حوؿ ارتباط ميارة القراءة : قصور القدرات العقمية -ٚ
لا يمكف الاعتماد عمى درجة النمو العقمي وحدىا في تحديد مدى بالذكاء إلى أنو 

إتقاف الفعؿ بميارة القراءة، وأنو ليس مف الأمور السيمة تقدير ميارة القراءة أو 
معدؿ الذكاء لأف كلًب منيما يتأثر بعوامؿ أخرى تجعؿ مف عمميات قيادتيا بدقة أمرا 

أكبر مف التمييد الشفيي لممادة التي  بالغ  الصعوبة أكبر مف القراءة الجيرية وقدرا
 سيقرؤونيا.
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 المراجع

(. اللغة العربٌة تثقٌفا ومهارات, بٌروت: 2112أٌوب جرجٌس العطٌة )  -

 دار الكتب العلمٌة.

(. تعلٌم القراءة والأدب, 2116) رشدي طعٌمة ومحمد الشعٌبً -

 استراتٌجٌات مختلفة لجمهور متنوع, القاهرة: دار الفكر العربً.

(. مدخل إلى تدرٌس مهارات اللغة العربٌة, عمان: 2111زهدي محمد عٌد ) -

 دار صفاء.

(. الأسالٌب الحدٌثة لتدرٌس اللغة العربٌة, عمان: 1999سمٌح أبو مغلً) -

 دار مجدلاوي. 

(. مناهج اللغة العربٌة وطرائق تدرٌسها 2111) عبدالسلام ٌوسف الجعافرة -

 المجتمع العربً للنشر والتوزٌع : مكتبةبٌن النظرٌة والتطبٌق, عمان,

(, "أهمٌة اللغة العربٌة فً فهم القرآن 2114عبد الله علً محمد العبدلً ) -

 الكرٌم وتفسٌره

(. أصول تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة 1999عبدالفتاح حسن البجة) -

 والتطبٌق )المرحلة الأساسٌة العلٌا(, عمان: دار الفكر.

(, "دور القرآن الکرٌم فً تطور اللغة 1211عبد الكرٌم البوغبٌش ) -

 العربٌة وآدابها", دٌوان العرب, 

( تدرٌس فنون اللغة العربٌة, القاهرة: دار الفكر 2112علً أحمد مدكور, ) -

(. الأسس الفنٌة للكتابة والتعبٌر, عمان: 2117فخري خلٌل النجار) العربً.

 دار صفاء.

وظٌفٌة والإبداعٌة المجالات (. الكتابة ال2111ماهر شعبان عبد الباري ) -

 المهارات الأنشطة والتقوٌم,عمان:  دار المسٌرة.

(. فً طرائق تدرٌس اللغة العربٌة, منشورات 1996محمود أحمد السٌد ) -

 جامعة دمشق.

(. اللغة العربٌة وأثرها على وحدة الأمة, 2114ناصر الدٌن الأسد ) -

 الجزٌرة.

 والتعلم,عمان: دار المسٌرة (. استراتٌجٌات التعلٌم2119ولٌم عبٌد ) -


