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 مقدمــــة 

ق الكثير من الأهداف تمثل المناهج الدراسية وسيلة مهمة يستخدمها المجتمع فى تحقي

التربوية ؛ حيث تلبى المناهج الدراسية احتياجات المجتمع فى تنشئة أفراده فى اطار منظم 

تحت إشراف مختصين لإكسابهم المهارات والمعارف والاتجاهات والقيم التى يرى المجتمع 

 ضرورتها .

ة ، وشانها فى ذلك كما تعد المناهج الدراسية أحد الميادين الرئيسة فى العملية التربوي

شأن كثير من العلوم التربوية ؛ إلا أنها تختص من بين العلوم التربوية بالجانب التطبيقي ، 

فالمنهج الدراسي هو محور العملية التعليمية ، وهو الأداة الرئيسة التى يمكن أن يحقق بها 

 النظام التعليمي أهدافه المرجوة .

كن أن تحقق وظيفتين أساسيتين فى العملية ويمكن القول أن المناهج الدراسية يم

التربوية الأولى :هى تربية الفرد لنفسه ، ويتحقق ذلك من خلال حرص المناهج الدراسية 

على تكوين الشخصية المتكاملة ، واعداد الفرد لمهنة خاصة يقوم بها فى المستقبل ، والثانية 

المناهج الدراسية على تنمية  : هى تربية الفرد لمجتمعه ، ويتحقق ذلك من خلال تركيز

الإتجاهات الموجبة للفرد تجاه مجتمعه ، وتأهيله لأداء دور إيجابي فى المجتمع ، وإعداده 

 فى المشاركة لتقدم المجتمع فى المجالات المتنوعة .

لذا كان من الضرورى متابعة التطورات المتلاحقة فى مجال المناهج الدراسية 

وأنشطة تعليمية وأساليب تقويم حديثة بهدف تنقية المناهج وعناصرها من أهداف ومحتوى 

الحالية من معلومات أصبحت مهمشة وموضوعات متقادمة وتطويرها فى ضوء معطيات 

 التقدم العلمى والتكنولوجى .

 والله من وراء القصد ،،، والله ولى التوفيق
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 ماهية المنهج الدراسي 

 أولاً: المنهج وسيلة

ة التى تستخدم لتحقيق غايات التربية ، إذا التربية غاية والمنهج هو هو الوسيل المنهج:

 الوسيلة. 

 تطوير جميع جوانب شخصية الفرد وتعديل سلوكه وإدارة حياته.: غايات التربية هى

 المنهج مجالات معرفية : ثانياً 

تركيب ، التذكر ، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، ال) المنهج: ناتج قياس الجوانب المعرفية 

ويظهر فى ( ماذا أريد من الطالب أن يتعلم ( وهو ما يطلق عليه الجانب المعرفي)  التقويم

 الكتب المدرسية من خلال تقديم التعريفات ومنطوق النظريات والقواعد .

 ثالثاً : المنهج مقرر دراسي

يذ نتيجة المنهج: هو مجموعة المفاهيم والتعميمات والمهارات التى تضاف إلى رصيد التلم

 انخراطه فى مقرر تعليمى. كل ذلك يطلق عليه معرفة علمية ومن أشكالها:

 –الهضم  –المفهوم: استخلاص أو تجريد لسمة مشتركة بين عدة مواقف مثل مفهوم التنفس 

التعريف، ،  المجموعة الخالية. لكل مفهوم عناصر هى المصطلح –الاختزال  –الأكسدة 

 الرمز.

 الحقائق .

 .القوانين

 النظريات.

 رابعاً: المنهج خبرة شاملة

هو جملة الخبرات التى تضاف للمتعلم داخل الفصل ، والخبرة تعنى اكتساب المتعلم  •

وحينئذ يسمى المنهج (. المعرفة ، المهارة ، الميل ، الاتجاه ، القيم )خمسة عناصر 

 هنا بالمنهج الصريح أو المعلن. 

لها المعلم خارج الصف ويعرف حينئذ وقد يمتد المنهج ليشمل خبرات يتعرض  •

الخبرات  –بالمنهج الخفي أو المستتر مثل الخبرات الناجمة عن جماعة الرفاق 

 الناجمة عن وسائل الاتصال سواء كانت مرئية أو مقروؤة.
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الجانب  –الجانب المهاري  –بالتالى ينقسم إلى ثلاثة جوانب )الجانب المعرفي  •

 الوجداني او الاخلاقي(

 :المنهج خطة معدة مسبقاً خامساً 

تتكون أى مادة دراسية من أهداف عامة وأهداف خاصة فعلى سبيل المثال: الاهداف  •

العامة لمادة العلوم، الاهداف لتدريس العلوم فى المرحلة الاعدادية، أهداف تدريس 

 العلوم للصف الاول الاعدادي الفصل الدراسي الاول ،.. 

 قبل وضع المحتوى فإن المنهج خطة معدة مسبقا . وبما أن هذه الاهداف معدة مسبقا   •

 سادساً:المنهج برنامج تعليمي

 المنهج هنا سياق يستخدم فى نقل المعلومة للمتعلم ويجب أن يكون ممتع ومشوق •

البرنامج التعليمي: قائمة من الأنشطة التعليمية التى يقدمها المعلم للمتعلم لتحقيق  •

 -المخابرة اللفظية  –ة التعليمية: العصف الذهنى ومن أمثلة الأنشط. غايات التربية

 الاستقصاء. – الاكتشاف

مثال: المخابرة اللفظية عبارة عن أنماط تفاعل متعددة تحدث داخل الصف على  •

تفاعل  –تفاعل مابين المتعلم والمتعلم  –النحو التالي: تفاعل مابين الطلاب والمعلم 

 .مابين المتعلم والمعلومة

 النمطيالدراسي  المنهجأولاً:

هو جملة الموضوعات الدراسية المتناثرة التى لايوجد بينها أى نوع من الترابط  •

 والتكامل.

 :أهمية دراسة المنهج النمطى •

أغلب المناهج الموجودة فى المراحل التعليمية تنتمى إلى المنهج القديم الذى يمثل  •

 ربوي.واقعا  لابد من دراسته للوصول إلى التجديد والتطوير الت

 خصائص المنهج النمطي

 أولا : الهدف من المنهج النمطي

الواقع: يركز على الجانب المعرفي فقط دون التركيز على الجوانب المهارية  •

 والوجدانية، ومن ثم فإنه لايستطيع تطوير شخصية الفرد.
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)القيم تعمل على تربية السلوك والأخلاق والمهارات :تطوير وبناء مناهج العلاج •

 المعرفة.م الآخر( بجانب واحترا

 ثانيا : الخبرة فى المنهج النمطي

الواقع: الخبرة مفككة ومجزأة ويرجع ذلك لسببين هما التركيز على الجوانب  •

 المعرفية فقط، وعدم مراعاة الفروق الفردية.

 العلاج: يجب أن تكون الخبرة المقدمة متكاملة )معرفة + مهارة + وجدان(. •

 المنهج النمطي ثالثا : دور المعلم فى

الواقع: صب جمبع الطلاب فى قالب واحد واستخدام نفس الطريقة فى التعامل مع  •

 جميع الطلاب، وبالتالى ظهور مشكلة عدم مراعاة الفروق الفردية.

العلاج: تطبيق مبدأ التعلم من أجل الاتقان الذى يهدف الى استغلال طاقات جميع  •

 س متنوعة تتناسب مع جميع الطلاب.فئات الطلاب من خلال استخدام طرق تدري

 رابعا : المقررات الدراسية على جميع البيئات

الواقع: المقررات الدراسية موحدة على جميع بيئات المجتمع.وبالتالي ظهور مشكلة  •

 عدم قدرة المتعلم على حل المشكلات داخل البيئة التى يتعلم فيها.

مجتمع تعد الفرد للمواطنة الصالحة العلاج: بناء مناهج عامة يدرسها جميع أبناء ال •

 ...( -اللغة العربية الأم  –التربية المسيحية  –)التربية الاسلامية 

بناء مناهج خاصة تضم المقررات الخاصة بالبيئة التى ينتمى إليها الفرد  •

 والخصائص التى تميزها عن غيرها من البيئات.

 خامسا : النشاط فى المنهج النمطي

 لب فى جو تعليمي تسوده الألفاظ دون ممارسة الإبداع.:ينشأ الطاالواقع •

العلاج: الاعتماد على التدريبات العملية التى تدعو الغدة النخامية تفرز هرمونات  •

 .تدعو إلى السعادة والارتياح

 سادسا : التقويم فى المنهج النمطي

استخدام يهدف إلى قياس قدرة المتعلم على تذكر المعلومات فقط. وبالتالي : الواقع •

 .اختبارات المقال وهى لاتتسم بالموضوعية أحيانا  
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 العلاج:استخدام أساليب متعددة فى التقويم تتسم بالثبات والصدق والموضوعية. •

 سابعا : كفاءة المعلم فى المنهج النمطي

 الواقع: هناك معايير يتم الحكم فى ضوءها على كفاءة المعلم فى المنهج النمطي هى: •

 المادة التعليمية كلما دل ذلك على زيادة كفاءة المعلم. كلما زادت كمية •

 كلما زاد عدد الطلاب الناجحين كلما دل ذلك على زيادة كفاءة المعلم. •

:كلما استخدم المعلم طرق تدريس تناسب جميع فئات الطلاب ووسائل متنوعة العلاج •

 كلما دل ذلك على زيادة كفاءة المعلم.

 ثثانياً: المنهج الدراسي الحدي

 أولاً: التعريف الأول

 هذا التعريف أن المنهج الحديث يتكون من ثلاثة جوانب هى. أصحاب يرى  المنهج الحديث:

 يعدها المعلم ويستفيد منها فى قيادة التدريس.: خطة العمل 

 .الخبرات: يستفيد منها المتعلم 

 :التفاعلات: يتضمن المنهج الحديث مجموعة من التفاعلات هى 

ويطلق عليه نمط البنج بونج فى التفاعل وتتلخص أهميته فى متعلم( ال –)تفاعل المتعلم 

 ايجاد نوع من الترابط الفكري بين الطلاب.

 ويطلق عليه نمط الباسكيت بول فى التفاعل.الطلاب(:  –)تفاعل المعلم  •

 .ويمثل هذا الجانب شرطا  مهما  لحدوث التعلمالمعلومة(  –)تفاعل المتعلم  •

 ني : التعريف الثاثانياً 

 يتكون المنهج الحديث من العناصر التالية: المنهج الحديث:

التقويم  –الأنشطة التعليمية  –الوسيلة التعليمية  –طريقة التدريس  –المحتوى  –الأهداف 

 المتعلم. –المعلم  –

 الأسباب والدواعي التى تدعو إلى دراسة المنهج الحديث

لايحترم التخلف «  قلبقرن قلب لا»يوصف القرن الحادي والعشرون بأنه  •

 والعشوائية ويحترم الدول التى تربي أبنائها على المعرفة الصحيحة والأخلاق والقيم.
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يشهد هذا القرن ثورة وبركان معرفي فى فى المعلومات وتطورا  تكنولجيا  هائلا ،  •

فالتكنولجيا لاتعنى امتلاك الجهاز وإنما امتلاك الطريقة التى يصنع بها الجهاز، 

 تالى نحن نستهلك التكنولوجيا ولا ننتجها.وبال

 سمات المنهج الدراسي الحديث

 :وهناك نوعين من الشمولية، أولا : يتسم المنهج الدراسي الحديث بالشمولية

شمولية على مستوى الخبرات: حيث يقدم المنهج الحديث مجموعة من الخبرات فى  •

الخبرات  –تعليمية الاجتماعية الخبرات ال –آن واحد مثل الخبرات التعليمية الفنية 

 التعليمية السلوكية.

 –شمولية على مستوى الخبرة الواحدة: حيث يقوم المنهج الحديث بتعليم )المعرفة  •

 الميل(فى آن واحد –الاتجاه  –القيمة  –المهارة 

 ثانيا :يتسم المنهج الدراسي الحديث بالتكامل: وهناك نوعين من التكامل:

 –العلوم  –نى اشراك العديد من المواد الدراسية )الرياضيات التكامل الأفقي: ويع •

 ...( فى تدريس موضوع واحد. -اللغة العربية 

التكامل الرأسي: ويعنى تكامل المادة الدراسية الواحدة على مدار مراحل التعليم  •

 المختلفة وهو مفيد فى تحاشى التكرار والازدواجية فى محتوى المنهج.

 يهدف المنهج الحديث إلى تحقيق الغايات التالية:: هج الدراسي الحديثثالثا : غايات المن

التفكير  –التفكير الإبداعي  –)التفكير الناقد تنمية أنماط التفكير العليا لدى المتعلم  •

 التحليلي(.

 اكساب المتعلم العديد من المهارات العملية مثل القياس والتصنيف والاتصال. •

 اء بها إلى أعلى درجة ممكنة.تهذيب مشاعر الفرد والارتق •

 رابعا : دور المعلم فى المنهج الدراسي الحديث

 الارشاد والتوجيه والادارة التعليمية. •

 حل المشكلات قبل وقوعها أو حال وقوعها. •

 التعامل مع أسباب المشكلة بدلا  من أعراضها. •
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 (:8102د السعيد، التوقعات المستقبلية للمناهج الدراسية خلال السنوات القادمة )رضا مسع

سوف يخصص يومان من أيام الأسبوع للتدريب خارج المدرسة فى مؤسسة  •

 مجتمعية لممارسة مهنة حياتية 

 تحول المناهج إلى ألعاب تعليمية إلكترونية . •

 متابعة الطلاب إلكترونيا ولاداعى لذهاب ولى الامر إلى المدرسة لمتابعة حالة ابنه . •

 .اختفاء التكليفات المنزلية  •

 إهمال العقاب السلبي واللجوء للعقاب الايجابى . •

 الهدف سوف يتغير من تعليم الطلاب ألى كيف يتعلم الطالب . •

ومات إلى خدمة الحياة سوف يتغير هدف المناهج من خدمة المعارف والمعل •

 .الوظيفية

 سوف نلجأ إلى الكتاب الرقمى بديلا عن الكتاب الورقى . •

لسلوكيات غير المستحبة مثل التنمر ، التحرش ، وجود مناهج مخصصة لمواجهة ا •

 القلق ، ......

 تركيز المناهج على الجانب الوجدانى . •

 الابتعاد عن المناهج النظامية والتحول إلى المناهج غير النظامية . •

الوصول إلى المناهج المشخصنة أى الابتعاد عن المناهج الموحدة لكل التلاميذ  •

 .لكل طالب  والوصول إلى المنهج الفردى

 توقف تنسيق الثانوية العامة واللجوء إلى اختبارات القدرات . •

 التعليم سوف يكون متنقل فى النادى فى وسيلة المواصلات ، التابلت . •

 إدخال التعلم التكيفى وهو الذى يحمى الطالب الموهوب مثل مدارس المتفوقين . •
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 الدراسيمكونات المنهج 

 عناصر التالية:يتكون المنهج الحديث من ال

التقويم  –الأنشطة التعليمية  –الوسيلة التعليمية  –طريقة التدريس  –المحتوى  –الأهداف 

 المتعلم. –المعلم  –

 أولاً : الأهداف 

التعديلات التي يقصد المنهج إحداثها في سلوك التلميذ في نهاية التعلم. وهي بهذا 

ية لكل جوانبها حتي تصل إليها. أما عملية المعني مسئولة عن تحديد مسار العملية التعليم

اختيار هذه الأهداف والاتفاق عليها وصيانتها فهي أمر ليس بالسهل ويتطلب جهودا  مكثفة 

 يشترك فيها الكثير من الجهات والأفراد.

 : الأهداف اشتقاق مصادر

أن  ينبغي وما التربوية الأهداف منها تشتق أن ينبغي التي المصادر حول الجدل يكثر

من  العديد وهناك الأهداف، منه تشتق أن يمكن واحد مجال يوجد لا أنه البداية منذ إليه نشير

 :وهى التربوية الأهداف اشتقاق في أهميتها لها التي المصادر

 المتعلمين خصائص. 

 المدرسة خارج المعاصرة الحياة طبيعة. 

 الدراسية المادة في المتخصصين اقتراحات. 

 جاتهوحا المجتمع فلسفة. 

 التعلم سيكولوجية. 

 : الإيجاز من بشيء المصادر هذه يلي فيما ونتناول

 :المتعلمين  خصائص -أ

 لاشتقاق الأهداف الهامة المصادر من تعتبر التلاميذ واهتمامات واتجاهات وميول فحاجات

 ثانوي كالحاجة هو ما ومنها والشراب كالطعام أساسي هو ما الفرد حاجات فمن التربوية،

 .الحياة العملية في الأجهزة بعض استخدام إلى والحاجة المختلفة، الميادين في المعرفة إلى
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 التفكير في في يبدأ فإنه أساسية، حاجة من حرمانه في تسببت مشكلة الفرد واجهت ما فإذا

 التلاميذ يدرسها التي المناهج تهتم أن الضروري من يصبح وبالتالي . عليها والتغلب حلها

 يكون ثم ومن تلاميذه، حاجات على التعرف على قادر فالمعلم .والثانوية الأساسية بحاجاتهم

 .حاجاتهم إشباع إلى تؤدى التي التربوية الأهداف فى تحديد أهمية ذا دوره

 التي الحاجات تحديد إلى يؤدى سوف الأطفال من جماعة لدى الحاجات هذه فدراسة

 في المدرسة تلعبه أن يمكن الذى الدور ضاحإي فى هذا يسهم كما . حسنة بطريقة لم تشبع

 حاجاته، لإشباع سعيه أثناء الفرد واتجاهات ميول بعض تتكون وقد .الحاجات إشباع هذه

 هذا وخلال وطهيها، الأطعمة وإعداد تجهيز محاولة إلى مثلا الطعام الحاجة إلى تدفعه فقد

ا عنها عزوفه إلى هذا يؤدى قد أو الطهي عملية ميلا إلى الفرد يكتسب قد  فإنه لهذا .تمام 

 على للمعلم ليتعرف الفرصة تتاح وأن التلاميذ، واتجاهات ميول المنهج يراعى أن ينبغي

  .وظروفه وفلسفته المجتمع أهداف مع تتمشى التي تلاميذه ميول

ا تعتبر فهي التلاميذ لاهتمامات بالنسبة الحال كذلك اشتقاق  مصادر من مصدر 

تلك  تكون فحينما الاهتمامات، تلك يراعى أن المنهج على وينبغي التربوية، الأهداف

 كانت إذا أما المثمر، الفعال للتعليم البداية نقطة تبين فإنها المرغوب النوع من الاهتمامات

 جهودا تتطلب التي القصور أوجه على أيدينا تضع فأنها مرغوبة غير هذه الاهتمامات

 .الصحيح الطريق في تسير فعالة تربية ميذالتلا تربية تكون حتى للتغلب عليها

 : المدرسة خارج المعاصرة الحياة طبيعة -ب

من  بها وما نشاطات، من بها ما لمعرفة والجماعات للأفراد المعاصرة الحياة دراسة

والجماعات،  الأفراد سلوك فتحليل . الأهداف واشتقاق تحديد في أهميتها له هامة نواحي

 تحديد إلى يؤدى هذا كل المجالات شتى في الرواد المفكرين اصةوخ وآرائهم وكتاباتهم

 والحياة التربوية، الأهداف بعض منها يشتق أن يمكن المعاصرة الحياة في جوانب هامة

 ضرورة يفرض مما المجتمع أفراد جانب من والاهتمام الحاجات بعض المعاصرة تتطلب

 . منها بعض الأهداف تشتق أن
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 : الدراسية المادة فى ينالمتخصص اقتراحات -ج

فيما  المفيدة الاقتراحات بعض يقدموا أن الدراسية المادة في المتخصصون يستطيع

 ولهذا . الشخصية نظرهم وجهة تعكس الاقتراحات وهذه التربوية، الأهداف بتحديد يتعلق

 بأنها تتصف يقدمونها التي الأهداف أن أساس على المقترحات لهذه النقد يوجه ما فإنه كثيرا

اشتقاق  عند الاعتبار في توضع أن لابد بل قيمة، ذات ليست أنها هذا يعنى ولا . فنية للغاية

 التقارير فهذه .منها المرغوبة الأهداف استنباط بهدف دقيقة دراسة دراستها بعد الأهداف

 حيث الممكنة منها الأهداف لكل يوضح أن يمكن عامة موضوعات برؤوس تزودنا أن يمكن

 .تحقيقها إلى لمدرسةا تسعى

التي  المتخصصين تقارير من كثيرة أهداف تشتق أن يمكن مثلا العلوم ميدان وفى

علاقات  وعن فيه نعيش الذي بالعالم تتعلق والتي والحيوانية النباتية الثروة بمصادر تتعلق

ع المجتم وصحة الأفراد بصحة تهتم التي التقارير تلك ومن البعض، بعضها الحية الكائنات

 .عام بوجه

 بتنمية تهتم تقارير فهناك والفنية، الأدبية الأخرى المجالات في الحال كذلك

 . بالنفس والاعتزاز والتسامح، الجمالي، والتذوق التأملي، التفكير ومنها خصائص المتعلمين

 .الهامة التربوية الأهداف بعض منها يشتق أن يمكن التقارير كل هذه الخ، . .

 :وحاجاته معالمجت فلسفة - د

 المدرسة طرق وتتبع .فيه توجد الذي المجتمع فلسفة من التربوية فلسفتها المدرسة تشتق

 وثيقة بين علاقة فهناك .المجتمع فلسفة من تنبع التي أهدافها تحقيق أجل من معينة وأساليب

دراسة  الفلسفة تلك دراسة علينا يحتم مما بها تؤمن التي التربوية والفلسفة المدرسة مناهج

أن  فينبغى التربوية، المدرسة أهداف تحديد ضوئها في يتم كمعايير استخدامها أجل من جيدة

 .الخ . . . وعاداته ومبادئه المجتمع قيم تؤكد التي الأهداف بعض المنهج أهداف تتضمن

 :التعلم سيكولوجية - هـ
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 يتم ويةترب غايات عن عبارة لمناهجها المدرسة تحددها التي التربوية الأهداف

 في نظريات من صحته ثبتت ما مع الأهداف هذه تتمش لم فإذا التعلم، طريق تحقيقها عن

 .الأهداف تلك تحقيق يمكن لا الأحوال هذه مثل في فإنه التعلم سيكولوجية النفس ومع علم

 أو سن معينة في تحقيقها يمكن التى الأهداف اختيار فى تساعدنا التعلم لسيكولوجية فمعرفتنا

 الابتدائية مهارات المرحلة تلاميذ إكساب مثلا الممكن من فليس . معينة تعليمية مرحلة في

 من تمكننا التعلم لسيكولوجية الجيدة معرفتنا فإن كذلك .العلمية الأجهزة استخدام في معقدة

 أن هذا من يتضح والوقت الجهد من مزيدا تتطلب التحقيق والتي الصعبة الأهداف تحديد

 النظر وجهة من المناسبة التربوية الأهداف من تحديد يمكننا التعلم كولوجيةسي استخدام

 .تحقيقها سيكولوجيا يمكن التي أي السيكولوجية،

 ثانياً : المحتوى 

ويقصد به الخبرات بكل أنواعها ومستوياتها _المختارة من أجل تحقيق أهداف 

ليمها للتلاميذ بغية تحقيق المنهج ،ويشمل: الموضوعات المختارة من قبل المختصين لتع

تتابع والترابط اللذين أهداف المنهج.كيفية تنظيم هذه الموضوعات أثناء تعليمها من حيث ال

 تتم بهما.

 طرق اختبار المحتوي

هناك أكثر من طريقة لاختيار محتوي المنهج. ففي الأنظمة التعليمية المركزية يتم 

لتلاميذ علي اختلاف ظروفهم المكانية في كل تخصص علي جميع ا -أو أكثر-توزيع كتاب

والمادية والثقافية والتعليمية .هذا الكتاب يسند تأليفه إلي واحد أو أكثر من المختصين في 

المادة والدراسية وذلك عن طريق التكليف أو المسابقة ولكن في الأنظمة اللامركزية تحدد 

الموضوعات إلي  رؤوس موضوعات في كل فرع دراسي من فروع المنهج وترسل تلك

معلمي هذا الفرع في كل مدرسة ، وبعد دراستها يقرر هؤلاء المعلمون شراء مجموعة من 

 الكتب العلمية وليست المدرسية والمراجع للرجوع إليها كمصادر للمعرفة أثناء تنفيذ المنهج.

وربما يشار علي التلاميذ بشراء كتب مماثلة أو مختلفة ،وربما أتيحت للتلاميذ 

استعارة تلك الكتب من المدرسة إذا دعت الحاجة إلي ذلك. وأن كان الأكثر شيوعا   فرصة
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هو استخدام الكتب المرجعية أثناء أداء العملية التعليمية داخل المدرسة. وفي كلتا الحالتين 

 يتم اختيار موضوعات محتوي المنهج بأكثر من طريقة ،من هذه الطرق:

 أولا : الاسترشاد بآراء الخبراء

بطبيعة العمل في الجامعات ، يحرص أعضاء هيئة التدريس في كل تخصص علي 

متابعة التطورات العلمية المستمرة في المادة التعليمية وذلك علي المستوي العالمي من 

خلال متابعاتهم المستمرة للأبحاث. ومن هنا يمكن الاستعانة بخبراتهم العالية في اختيار 

ك مسايرة المناهج المدرسية للتطورات العالمية الجارية موضوعات المحتوي ،لتضمن بذل

 الحادثة في كل تخصص.

 وربما كانت هناك بعض المآخذ علي هذا الأسلوب مثل:

  عدم معايشة أساتذة الجامعة لواقع المدارس والحياة المدرسية بتعقيداتها وظروفها

اته وقدراته المتنوعة من ناحية ومن ناحية أخري لظروف التلميذ وميوله واتجاه

وقابليته واستعداداته للتعلم وبالتالي قد يأتي اختيارهم غير متوافق مع ظروف كل من 

 المدرسة والتلميذ .

  من بين المدارس العلمية والاتجاهات الفكرية المتباينة لأساتذة الجامعات كيف يتم

 يذ .اختيار مجموعة محددة ليؤخذ رأيها في تحديد المحتوي المطلوب تقديمه للتلم

 ولكن يمكن مراعاة هذين المأخذين بالآتي :

  دعوة أساتذة الجامعة إلي معايشة الحياة المدرسية وواقع التلاميذ بصفة مستمرة

 لمراعاة ذلك أثناء اختيار موضوعات المحتوى.

  توسيع دائرة الاختيار بين أساتذة الجامعات والخبراء لتشمل قطاعات كبيرة من

 تمثيل الرأي بأكبر قدر.أعضاء المجتمع بما يضمن 

ولكن وعلى الطرف الآخر ، لا يمكن ابتكار الرؤية الشاملة للعلماء وأساتذة 

الجامعات التي يروا بها البناء العلمي للمادة الواحدة  ودرجة التعمق التي يدرسونها بها. 

اسة ومن ناحية أخري فإن مراحل التعليم الابتدائي والإعدادي والثانوي تعد التلميذ الدر

الجامعية المختصة ،ومن هنا فإن أستاذ الجامعة الذي يسهم في اختيار محتوي المنهج في 

تعليم ما قبل الجامعة يضع في حسبانه الحالة العلمية للتلميذ الذي سيدخل الجامعة فيما بعد 
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،وبالتالي فإنه يسهم في إعداده بالكيفية التي تناسب هذه الدراسة المستقبلية وعلي المستوي 

 اللائق بخوض معارك الحياة بأشمل معانيها.

 ثانيا : اختيار المحتوي وفقا لحاجات التلميذ

ينطلق هذا الاسلوب من مبدا ان التعليم هو مدرسة الاعداد للحياة وبناء على ذلك يمكن 

لمجموعة من التربويين مراقبة التلميذ في مواقف كثيرة ومتنوعة  ومن ثم يقومون بإعداد 

 برات التي يحتاجها في حياته بمختلف جوانبها.قائمة من الخ

 وبالطبع فإنه عند اتباع مثل هذا الأسلوب ينبغي مراعاة:

توسيع عينة التلاميذ المتخذين أساسا  للدراسة بحيث تشمل هذه الصفة قطاعات  .0

التلاميذ المتنوعة علي اختلافاتها الثقافية والاجتماعية والاقتصادية لتمثل بذلك 

 يذ الأصلي تمثيلا  صادقا .مجتمع التلام

التدقيق في اختيار مجموعات الخبراء التربويين المكلفين بمراقبة التلاميذ وتزويدهم  .8

 بأدوات مقننة للمراقبة تمكنهم من أداء مهمتهم علي أفضل وجه ممكن.

: ما يحتاجه التلميذ اليوم قد لا يحتاجه غدا . وأن  أما عيوب هذه الطريقة فتتلخص في أن

يرات المحيطة بالتلميذ اليوم قد _ بل ومن المؤكدأنها ستتغير في المستقبل وبالتالي المتغ

يصبح التعليم فاقدا  بلا استخدام إلا في اللحظة التي يتم فيها فقط. وإن كان من مبدأ يمكن 

تطبيقه في هذه الحالة فإنه سيكون : تعليم التلميذ كيفية التعلم أو كيف يعلم التلميذ نفسه 

 .بنفسه

 ثالثا : اختيار المحتوي وفقا  لبنية المادة الدراسية

يمكن لكل مجموعة من المتخصصين في تدريس مادة معينة أن يقوموا بعمل مسح 

شامل للعناصر الأساسية لمادتهم: كالقواعد ،والتراكيب ،والأخطاء الشائعة أو التطبيقات 

 العملية ،وارتباط المادة بحياة التلميذ،......وهكذا.

ن ثم يقوم هؤلاء المتخصصون بتوزيع تلك العناصر علي المراحل التعليمية  وم

المختلفة وفقا  لمكانها في بنية المادة الدراسية. فالمبادئ والأوليات توضع في المراحل 

الأولي من التعليم الابتدائي والعناصر التي تعلوها توضع في المراحل التالية وهكذا ، فعلى 

كون مناسبا  تدريس تاريخ مصر القديم للتعليم الابتدائي وتاريخ مصر سبيل المثال قد لا ي
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الوسيط للتعليم الإعدادي وتاريخ مصر الحديث للتعليم الثانوي. بل لابد وأن يتابع تلميذ 

الابتدائي بالأحداث الجارية والأحداث قريبة العهد بمولده وحاضره كحرب أكتوبر مثلا  وفي 

لب الثانوي ملما  بتاريخ مصر في فترات ما قبل الميلاد نفس الوقت ينبغي أن يظل طا

والقرون الميلادية والهجرية الأولي فضلا  عن متابعته للتاريخ الوسيط والحديث 

 والمعاصر.وكذلك الأمر في بقية فروع المعرفة وبالتالي في المواد الدراسية.

 عناصر المحتوي :

او ما يسمي بجوانب التعلم المتضمنة  يلزم لتحليل محتوي معين تحديد بنود التحليل ،

في المحتوي ، وتحليل المحتوي هو الأسلوب الذي يهدف أساسا إلي وصف المحتوي 

التعليمي وصفا  موضوعيا  ومنهجيا  ، يؤدى بالتبعية إلى  تحديد عناصر التعلم الأساسية ، 

 ويمكن تحليل محتوى المنهج إلي جوانب التعلم التالية :

 ى المعرفى ويشملأولا  : المحتو

: وهي عبارات مثبتة موضوعيا  عن أشياء لها وجود حقيقي أو أحداث وقعت  الحقائق -أ

فعلا ، فالحقيقة هي وصف أو تسجيل لحدث واحد مفرد أو وصف لملاحظة واحدة مفردة 

سواء تمت الملاحظة بصورة مباشرة أو غير مباشرة ، أو هى عبارة عن المعرفة التى 

أو الظواهر أو الأشياء التى تم التحقق منها بواسطة الحواس وهى تخضع  تتعلق بالحوادث

لمعيارين هما الملاحظة المباشرة للحقيقة ، والإثبات العلمى وإمكانية تكرارها ، وذلك 

بمعنى أن الحقيقة ليست وليدة الصدفة وإنما قابلة للإثبات ، وقد تكون الحقيقة مطلقة مثل 

أركان الإسلام ، وقد تكون الحقيقة نسبية مثل يتمدد الحديد  الصلاة هى الركن الثانى من

 53بالحرارة ، وقد تكون الحقيقة على شكل بيانات مثل درجة الحرارة فى مدينة مسقط 

درجة م ، وقد تكون على شكل اصطلاحات مثل اصطلاح الجمع ) + ( واصطلاح الضرب 

 ومن أمثلة الحقائق :÷ ( . واصطلاح القسمة ) ) × ( 

 شرف الشمس من الشرق .ت 

 . الأشياء حولنا تختلف في أحجامها 

  ومن الحقائق أيضا  وحدات القياس والعلاقات بين أجزاء هذه الوحدات مثل وحدات

 الزمن والعلاقة بينها ، ووحدات الطول والعلاقة بينها .
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: المفهوم هو تجريد للعناصر المشتركة بين عدة حقائق أو أشياء ،  المفاهيم -ب

دة يعطي هذا التجريد اسما  أو مصطلحا  أو رمزا  ، ومن أمثلة المفاهيم : الكسر العشري وعا

، السعة ، الحجم ، المستطيل ، العدد الزوجي ، الطاقة ، الجملة الاسمية ، الذرة ، خط 

 الاستواء ، الكثافة السكانية ، .............

م تتميز بالدقة البالغة وتعد المفاهيم لغة اتصال مختصرة في أي علم من العلو

 وبالتحديد الواضح .

: العلاقة أو التعميم هو جملة تربط بين مفهومين أو أكثر .  العلاقات والتعميمات -ج

ويمكن استنتاجها عن طريق البرهنة أو يسلم بصحتها ، ويندرج تحتها كلا من القوانين 

 والقواعد والنظريات والمسلمات :

 ن علاقة وظيفية يستنبطها العقل قانون توزيع الضرب القوانين : وهى صيغة تعبر ع

علي الجمع في الأعداد ، قوانين الجاذبية لنيوتن ، قوانين السرعة والمسافة والزمن ، 

 قانون الكثافة ، قانون الضغط ، ..... 

  النظريات : هى صيغة كمية أو كيفية موجزة ومحكمة وعالية التجريد تعبر عن

وتفسر فى ضوئها الظواهر والأحداث ويمكن قبولها أو تصور افتراضى استنباطى 

رفضها مثل نظرية النسبية فى العلوم الفيزيائية ، ونظرية الأعداد فى الرياضيات ، 

........... 

  المذاهب : وهى مجموعة من المبادىء والآراء الكلامية أو المعتقدات الفلسفية أو

المنسوبة إلى واحد أو مجموعة من  العلمية أو الدينية أو السياسية أو الإقتصادية

 المفكرين ومنها على سبيل المثال مذهب الرأسمالية ، المذهب الشيعى ، ............

 ثانياً : المحتوى المهارى 

المهارات : المهارة هي قدرة الفرد علي القيام بعمل ما بسرعة ودقة وإتقان ، وتعني القدرة  

راء العمليات الحسابية ، والاستقراء ، والاستنباط أو علي استخدام الطرق الإجرائية مثل إج

 الاستدلال ، والتجريد ، .... وتنقسم المهارات إلي نوعين هما :
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  مهارات حركية يدوية ويقصد بها مجموعة المهارات التي تعتمد علي العمل اليدوي

 مثل مهارات الرسم والقياس والبناء وتشغيل الأجهزة .... 

 مية وهي مجموعة المهارات الدراسية التي تمكن التلميذ من مهارات عقلية أكادي

دراسة مقرر دراسي معين مثل مهارات التعبير والتطبيق والتصنيف والتعليل 

 والفحص والاكتشاف والتحليل والتركيب والتخطيط والتقويم ، .........

 ثالثاً : المحتوى الوجدانى ويشمل

أو العاطفية التى نسعى إلى تنميتها فى  يعبر هذا المحتوى عن الجوانب الوجدانية

وجدان الطلاب ، وتتعدد مكونات الجانب الوجدانى ولعل من أبرزها الميول والقيم 

، وفيما يلى عرض لكل مكون من مكونات والإتجاهات والتقدير أو مانسميه التذوق 

 المحتوى الوجدانى :

ء ونشاطات ومواد دراسية : تشير إلى ما يهتم به الطلاب ويفضلونه من أشيا الميول (0

وما يقومون به من أعمال محببة إليهم يشعرون نحوها بقدر كبير من الجب 

والارتياح ، وبمعنى آخر الاهتمامات والتنظيمات الوجدانية التى تجعل الفرد يعطى 

اهتماما وانتباها  نحو موضوع ما ويشترك فى أنشطة عقلية وعملية ترتبط بهذا 

بالارتياح وعلى سبيل المثال : تلاوة القرآن ـ الخطابة ـ  الموضوع ، ويشعر نحوه

 التوعية الدينية ـ تصليح الأجهزة ـ الإعلام ـ تنظيم الرحلات ـ ........... .

: شعور الفرد العام والثابت نسبيا  ، والذى يحدد استجاباته نحو موضوع  الإتجاهات (8

تجاه يتكون لدى الفرد معين بالقبول أو الرفض أو المحايدة، ومعنى هذا أن الا

ويتضح عندما يواجه الفرد بمواقف أو أحداث يقف أمامها موقف القبول والتأييد 

والحب ، أو يقف موقف الرفض والمعارضة والكره ويتصف الإتجاه بعدة خصائص 

 تتمثل فيما يلى:

 ام زميله بالتدخين .يالاتجاه يحمل حكما   أو تقييما  مثل اعتراض التلميذ على ق 

 تجاه قد يتغير من وقت لآخر .الا 

 . الاتجاه ينبئ بسلوك أو استجابة معينة 
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ومن أمثلة الإتجاهات الإيجابية التى يسعى إلى تحقيقها من خلال المحتوى التدريسى 

: الاتجاهات الموجبة نحو التدين ـ ترشيد الاستهلاك والاعتدال ـ أداء صلاة الجماعة ـ 

 الاتجاه نحو العمل الجماعى .

ضا  تنمية اتجاهات سالبة مثل تعاطى المخدرات ـ الغش فى الامتحانات ـ تضييع وأي

 الوقت .

: هى تنظيمات لأحكام عقلية انفعالية نحو أشخاص أو أشياء أو معانى أو أوجه  القيم (5

النشاط المختلفة ، فالقيم بمثابة المعيار الذى نحكم فى ضوئه بما هو مقبول وما هو 

 سن وما هو قبيح ، وما يجوز وما لا يجوز .غير مقبول ، وبما هو ح

ومن أمثلة القيم التى يسعى المحتوى إلى تنميتها : الأمانة ـ الصدق ـ الرحمة ـ الإنسانية ـ 

احترام حقوق الآخرين ـ الأمر بالمعروف ـ النهى عن المنكر ـ الموضوعية ـ الدقة ـ التفتح 

 العقلى ـ التريث فى إصدار الأحكام وغيرها .

: يشير إلى تذوق الفرد للنواحى الجمالية نحو موضوع ما  قدير ) التذوق (الت (4

 واستمتاعه به كتذوق الشعر والأدب ، أو النحت والرسم ، أو التصوير وغيرها .

 أنشطة تطبيقية :

( : تفحص المحتوى المعرفى لأحد المناهج المتعلقة بتخصصك ، وحدد أصناف 0نشاط )

 ستدلال بنماذج منها .المحتوى المعرفى بها مع الا

( : قم بتحليل أحد دروس المحتوى لاحد المناهج المتعلقة بتخصصك وحدد عناصر 8نشاط )

المحتوى ونوعية كل عنصر حسب نوع الفئة التى ينتمى إليها كل عنصر . موضوحا  

 إجابتك وفق النموج التالى :

 المحتوى الوجدانى المحتوى المهارى المحتوى المعرفى

 () قيمة  . ..... 0 ) مهارة حركية ( . ......... 0 ) مفهوم ( .... .... 0

 ) اتجاه ( . ..... 8 ) مهارة عقلية ( . .......... 8 () حقيقة  . ......... 8

 ) تقدير ( . ......5 ) مهارة اجتماعية ( . ......... 5 ) قاعدة ( . ......... 5
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 ثالثاً : طرائق التدريس 

ات التي تنفذ بها عملية التعليم ،وبعبارة أخري الجهود التي يبذلها وتعني الآلي

المعلمون من أجل تقويم الخبرات التعليمية إلى تلاميذهم علي النحو الذى يرجى معه تحقيق 

 الأهداف التعليمية علي أفضل وجه ممكن.

ت وهذه الأساليب تجمع بين النظريات التعليمية والخبرات التعليمية في نفس الوق

،من أجل تقديم بعض الأفكار والإرشادات التي توضح للمعلم مجموعة من الطرق التي 

 يمكنه أن يسلكها أثناء عملية التعليم.

وتمثل طريقة التدريس مرحلة مهمة من مراحل التخطيط للدرس لأنها توضح 

داف أسلوب المعلم فى توظيف المحتوى والوسائل والأنشطة وأساليب التقويم فى تحقيق الأه

التدريسية للدرس . وهذا يتطلب أن يقوم المعلم بترجمة الدرس إلى مجموعة من المواقف 

والخبرات التعليمية التى يجب تقديمها للتلاميذ حتى يتم تحقيق الأهداف المنشودة وفى هذا 

العنصر يصف المعلم كيفية سير التلاميذ لإكتساب المعلومات الضرورية والأنشطة التى 

صولا  لتحقيق الأهداف ، ومن البديهى أن يختلف كل من طرق التدريس يمارسونها و

والأنشطة من درس لآخر بإختلاف الأهداف التى يسعى إلى تحقيقها وطبيعة كل درس وكل 

 نوعية من التلاميذ .

وتتنوع طرق التدريس بحسب الهدف منها والجهد الذى يبذل من قبل المعلم والمتعلم 

 :، وبوجه عام تنقسم إلى 

طرق قائمة على جهد المعلم وتسمى بطرق التدريس المباشر مثل المحاضرة  (0

 وخرائط المفاهيم .

طرق قائمة على الجهد المشترك بين المعلم والمتعلم مثل المناقشة ، حل المشكلات ،  (8

 العروض العملية .

 قية طرق قائمة على جهد المتعلم مثل التعلم التعاونى ، التعلم الذاتى ، المساجلة الحل (5

 معايير اختيار طريقة التدريس :

 أن تقوم على اساس نشاط التلاميذ وحيويتهم فى عمية التعليم والتعلم . 

 أن تكون مناسبة لمستوى نضج التلاميذ . 
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 أن تراعى الفروق الفردية بين التلاميذ . 

 أن تثير دافعية التلاميذ . 

إختلاف مجالاتها أن تكون متسقة مع أهداف الدرس بما يساعده على تحقيقها ب 

 ومستوياتها .

 أن تتناسب مع أعداد الطلاب فى الفصل الدراسي . 

 أن تشجع وتعطى الفرصة للتلاميذ للقيام بأنشطة وأعمال فردية أخرى وجماعية . 

 أن تحقق استمالة ميول الطلاب وتشجعهم على المشاركة فى الدرس . 

تساعدهم على تبنى اتجاه أن تحقق اكتساب الطلاب للمفاهيم وتنمى مهاراتهم كما  

 ايجابى نحو المادة .

 أن تناسب الإمكانات المتاحة بالمدرسة . 

 مثال لطريقة قائمة على جهد المعلم :

 : طريقة الإلقاء

 هى إخبار الطلاب بالعلومات والمعرف والمهارات المرتبطة بالدرس .

 خطوات تنفيذ طريقة الإلقاء أثناء التدريس : 

 لجديد الذي سيقوم بشرحه ، ومدى علاقته بما سبق     توضيح أسس الموضوع ا .1

مستوى من يحاضر لهم ، فلا تكون اللغة رفيعة عالية المستوى ، فيتعذر على التلاميذ  .2

متابعته ،ولا  يفهمون شرحه ، ولا أن تكون هابطة المستوى مبتذلة ، فيستخفون به ، 

يتحدث بهدوء وبصوت  بل أن تكون كلماته واضحة المخارج ، سليمة النطق ، وأن

 معقول ومناسب . 

التمهيد لموضوع المحاضرة ) التهيئة الحافزة ( اللازمة والمناسبة لشد انتباه التلاميذ  .2

 له   فيتابعنه بشوق وبشغف. 

خلال العرض يراعي المعلم الربط الواجب لجميع جوانب الموضوع ، وربطه بكل  .4

ذلك ، وينبغي ألا يترك أية فرصة  الموضوعات ذات الصلة كلما كان مناسبا  لتحقيق

في المحاضرة دون استغلالها ، لكن عدم الاستطراد المبالغ فيه ، فإعادة وتكرار نفس 
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المعاني ، والوقوف عند نقطة واحدة وعدم تجاوزها ، يجعل التلاميذ شاردين بعيدا  

 عن حجرة الصف ، وسيملون المحاضرة لأن المعلم لم يأت بجديد .

على نقاط الدرس أمر مهم جدا ، مع مراعاة الأهمية النسبية لكل نقطة، توزيع الوقت  .5

 وبذلك يتحاشى المغالاة في تفسير نقطة على حساب بقية النقاط. أخرى . .       

في النهاية يناقش المعلم التلاميذ في كل ما تحدث فيه ليتأكد أنهم فهموا ما قصده من  .6

فهمه فيعيد شرحه ، بمعنى يجب ألا ينهي  شرحه ، وليقف على ما لم يستطع التلاميذ

     المحاضرة دون التأكد من فهم ومتابعة نسبة كبيرة جدا  من التلاميذ .

 وهناك مقترحات لتحسين مهارة الإلقاء تتمثل فيما يلى :

 الإلقاء يكون باللغة العربية الفصحى السليمة . 

 فرعية ـ الأمثلة التطبيقات ( .إعداد خطة تدريسية تتضمن ) النقاط الرئيسة ـ النقاط ال 

 ملاءمة الإلقاء لمستوى الطالب وللمادة التعليمية . 

 تقسيم الموضوع إلى أجزاء مكتوبة على السبورة . 

تقصير وقت الإلقاء ) فهناك طلاب يوصفوا بأنهم بطيئوا التعلم لايستطيعون التركيز  

 لأكثر من عشرين دقيقة ( .

يؤدى إلى حدوث تشويش فى عناصر الدرس تجنب الدخول فى نقاط فرعية مما  

 الرئيسة والفرعية .

 مزج الإلقاء بالمناقشة لأن هناك طالب يتعلم أسرع إذا كانت هناك مناقشة . 

 أساليب الإلقاء :

 أسلوب المحاضرة : (0

هو إلقاء الدرس على الطلاب وهم جالسون فى مقاعدهم وهو أسلوب لا يناسب الأطفال 

 ويمكن تحسينه من خلال :ز ولا بطيئ التعلم الصغار لأنه يضعف التركي

 . السيطرة الكاملة على أركان المادة العلمية 

 . مناقشة المعلم للطلاب فى كل ما تحدث فيه 

 . تحاشى المغالاة فى تفسير نقطة على بقية النقاط الأخرى 
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  . ) استعمال الرسوم التوضيحية والوسائل التعليمية ) لتوفير الوقت 

  الصوت لجذب الانتباه بما يتناسب مع أهمية الموضوع .وتنويع نبرات 

 أسلوب العرض القصصى : (8

هى عرض للحقائق فى صورة مواقف يتفاعل معها الطالب ليعيش فى طياتها أو يعيش 

الموقف فى عقله وهو أسلوب يناسب أطفال الروضة وأطفال المرحلة الإبتدائية . والغرض 

 علم ، توصيل المعلومة بطريقة شيقة ، وله شكلان :منها إثارة دافعية التلاميذ نحو الت

 صياغة المحتوى فى صورة أحداث على ألسنة بعض الشخصيات. 

 تدريس القصة نفسها على لسان المعلم . 

 أسلوب الوصف : (5

  هو إيضاح ظاهرة لا تقع تحت حواس الطلاب . مثل وصف حال المؤمنين

غزوات الإسلامية ) ظاهرة والكافرين يوم القيامة ) حدث مستقبلى ( ، وصف ال

 سابقة ( .

 . هو استناد المعلم إلى توضيح الظواهر والأحداث الجديدة من خلال الوصف 

 أسلوب الشرح : (4

هو تفسير المعلومات الجديدة بناء  على معلومات سابقة أو الربط بين درس حالى ودرس 

ه تثبيت المعلومة سابق مرتبط به بما يجعل الدرس مشوقا  والمعلومات حية . والغرض من

 فى أذهان الطلاب ـ تعويد الطلاب على التأمل والتفكير 

 مثال لطريقة قائمة على الجهد المشترك بين المعلم والطالب :

 طريقة المناقشة :

هي لون من الحوار الشفوي بين المعلم والتلاميذ على صورة أسئلة وأجوبة ، شرط أن 

والمفاهيم الرئيسة لموضوع المناقشة ،أو يؤدي الحوار إلى الوصول إلى المعلومات 

 اكتشافهم حقائق جديدة.  
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 خطوات تنفيذ أسلوب المناقشة أثناء التدريس : 

  طرح المعلم لقضية ما تهم التلاميذ، أو تشغل المجتمع، ثم يناقش التلاميذ في هذه

القضية، ومن خلال المناقشة تـطُرح تساؤلات واستفسارات ، يجيب عليها المعلم 

 التلاميذ . و

  قد يترك المعلم للتلاميذ الفرصة لبحث المشكلة، ويزودهم بالمصادر والمراجع التي

تتناول المشكلة،أو الرجوع إلى المسؤولين ممن لهم اهتمامات بالمشكلة،ثم يختار 

 المعلم التلاميذ الذين سيتولون زمام المناقشة اختيارا دقيقا  .  

    المعلم التلاميذ بقراءة أحد الدروس أو الموضوعات قد تقوم المناقشة بعد أن يكلف

في كتاب مدرسي أو مرجع خارجي. وميزتها أن كل تلميذ سيقرأ الموضوع بطريقته 

الخاصة، وبالتالي سيعتمد على نفسه في فهم جوانب الموضوع،وخلال المناقشة )بين 

ن الموضوع المعلم والتلاميذ، والتلاميذ أنفسهم(  ستتفق جوانب ومعلومات أخرى ع

 ، لذا سيستفيد التلميذ من هذه الطريقة إذا مارسها يشكل فاعل . 

 ولكي تكون طريقة المناقشة أكثر فاعلية، على المعلم مراعاة ما يأتي: 

  تشجيع التلاميذ على القراءة مع توضيح أهمية الفهم والتركيز والتدقيق أثناء

 القراءة 

 ا يقرأون ، وتكون المناقشة بطريقة يم -بدون استثناء -مناقشة جميع التلاميذ

 منظمة وهادفة. 

  على المعلم تكليف التلاميذ المبرزين بقراءة موضوعات إضافية شرط

 مناقشتهم فيها بجدية فيستفيد بقية التلاميذ.

  . وضع الضمانات الكفيلة بحفظ النظام أثناء المناقشة 

  .إجراء المناقشة بشكل يتناسب ومستوى التلاميذ 

 سئلة بطريقة جيدة و واضحة ، ومتدرجة الصعوبة، ومناسبة صياغة الأ

للهدف ومستوى الطلاب والزمن، ومثيرة للتفكير وليست صعبة أو تافهة، 

 وخالية من الأخطاء اللغوية والعلمية . 
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  .التأكد من سماع جميع التلاميذ للحوار الذي يدور خلال المناقشة 

  إجابة أسئلة المناقشة وتشجيعهم على إتاحة الفرصة لجميع التلاميذ للتفكير في

 تقديم إجابات صحيحة 

  .ألا ينفرد بالمناقشة زمرة معينة من التلاميذ دون غيرها 

  .عدم ترك أية أسئلة يطرحها التلاميذ دون الإجابة عنها 

 مثال لطريقة قائمة على جهد المتعلم :

 طريقة المساجلة الحلقية :

التلاميذ فى صورة مجموعات صغيرة ويجلسون فى هى طريقة يقوم فيها المعلم بتقسيم 

صورة حلقية ، ويطرح سؤالا  لاستمطار الأفكار قد يكون مكتوبا  أو مصورا  أو شفويا  ، ثم 

يشارك جميع أفراد كل مجموعة فى طرح أفكارهم شفويا  وتسجيلها كتابيا  بالتدوير واحدا  

 تلو الآخر .

 خطوات تنفيذ طريقة المساجلة الحلقية :

 تظهر فى شكلين وهما : 

وفيها يبدى التلاميذ أفكارهم وآراءهم بطريقة شفوية  المساجلة الحلقية الشفوية (0

 وتتلخص خطواتها فيما يلى :

تقسيم التلاميذ إلى مجموعات رباعية أو أكثر حسب عددهم فى الموقف التعليمى  

 وبطريقة تراعى الفروق الفردية بينهم .

 ر مشكلة أو قضية تثير تفكير لدى التلاميذ .يطرح المعلم سؤالا  أو يثي 

 يستمع التلاميذ إلى السؤال جيدا  . 

 يفكر التلميذ بجميع الاجابات المناسبة . 

 يشارك التلميذ بالإجابة عن السؤال عندما يحين دوره بصوت مسموع . 

 يستمع التلميذ جيدا  لكل إجابة يشارك بها تلميذ زميله فى المجموعة . 

 بأية إضافة على الإجابات عندما يأتى دوره مجددا  أثناء اكتمال الحلقة  يشارك التلميذ 

 يستمر التلميذ بتقديم إجابة واحدة على الأقل عندما يحين دوره حتى ينقضى الوقت . 



- 29 - 
 

: وفيها يسجل التلاميذ أفكارهم وآراءهم بطريقة كتابية  المساجلة الحلقية الكتابية (8

 وتتلخص خطواتها فيما يلى :

التلاميذ إلى مجموعات رباعية أو أكثر حسب عددهم فى الموقف التعليمى تقسيم  

 وبطريقة تراعى الفروق الفردية بينهم .

 طرح أو كتابة السؤال أو الموقف على ورقة أو على السبورة . 

 توزيع ورقة واحدة يشارك فيها جميع أفراد المجموعة الواحدة . 

 ى إجابة السؤال .إعطاء التلاميذ وقت انتظار بسيط للتفكير ف 

السماح للتلميذ الأول بكتابة إجابته فى الورقة عندما يحين دوره ويتحدث بصوت  

 مسموع لأفراد المجموعة ، ثم يمررها لزميله .

إعطاء التلميذ الثانى فى المجموعة الفرصة لقراءة إجابة زميله وإضافة ما يراه  

 م .مناسبا  عليها دون تعديل للأخطاء أو انتقاد أو تقيي

السماح بتمرير الورقة على التلاميذ فى المجموعة الواحدة وإضافة اجابات جديدة  

 على الإجابات السابقة .

 عرض الإجابات أمام التلاميذ جميعا  . 

 مناقشة الإجابات من قبل جميع التلاميذ . 

 رابعاً : الأنشطة التعليمية 

لتلاميذ اختياريا  بدافع النشاط المدرسي جزء متكامل من المنهج المدرسي يمارسه ا

ذاتى لتناسبه مع ميولهم وقدراتهم المختلفة ويشمل مجالات متعددة ليشبع حاجاتهم البدنية 

والنفسية والعقلية والإجتماعية ، ومن خلاله يتمكن التلاميذ من اكتساب العديد من الخبرات 

 ، كل حسب مرحلة نموه . 

 أنواع الأنشطة التعليمية :

  هى أنشطة منهجية أو مصاحبة للمنهج تهدف إلى تعميق المفاهيم الأنشطة الصفية :

والمبادىء العلمية التى يدرسها التلاميذ فى المقررات الدراسية مثل إجراء التجارب 
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، تصميم بوستر عن التلوث الضوضائى ، تصميم خريطة لدول العالم العربي بعد 

 الاستعمار ، ......... .

 شطة حرة أو خارجية تهدف إلى تهيئة مواقف تربوية من الأنشطة اللا صفية : هى أن

خلالها يكون التلاميذ أكثر قدرة على مواجهة حياتهم اليومية مثل القيام برحلة 

 تعليمية إلى معرض أو متحف 

 معايير اختيار الأنشطة التعليمية :

 . المادة الدراسية وطبيعة الموضوع فى المادة الدراسية 

 الإمكانات المادية والبشرية . طبيعة المتعلمين وتوفر 

 . التعلم القبلى للمتعلمين 

  طريقة تصنيف وترتيب المحتوى 

 . الفلسفة التربوية التى ينطلق منها المربون عامة وفلسفة المجتمع 

 . ظروف المتعلمين الإجتماعية والإقتصادية 

  . نوعية الفروق بين المتعلمين 

  خامساً : الوسائل التعليمية

اصر الاساسية لخطة أى منهج إذ أن المعلم يجب أن يفكر ويبحث فى تعد من العن

الوسائل التعليمية التى يمكن أن تثرى المواقف التعليمية والتى يمكن أن تجعل لها معنى 

 ووظيفة .

 معايير اختيار الوسائل التعليمية :

مية لكل أن تتوافق الوسائل التعليمية مع الأهداف المراد تحقيقها : هناك وسائل تعلي (0

منها مميزاتها وعيوبها ، ولذلك على المعلم اختيار أفضل هذه الوسائل بما يناسب 

أهداف الدرس أو الوحدة . فإن كان أحد أهداف الدرس هو تدريب الطلاب على 

النطق الصحيح لبعض مفردات اللغة الانجليزية فيمكن للمعلم أن يختر هنا جهاز 

 لتلميذ إلى أصحاب اللغة الأصليين .صوتى أو برمجية كمبيوترية ليستمع ا
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أن يتكامل استخدام الوسيلة مع المنهج : المقصود بالتكامل هنا هو عمليات انتقاء  (8

وتنظيم طريقة استخدام الوسائل التعليمية على نحو يناسب الاهداف ومحتوى المقرر 

 وطرق التدريس والأنشطة .

مستوياتهم العقلية : بمعنى أن تكون أن تتناسب الوسائل التعليمية مع أعمار التلاميذ و (5

اللغة المستخدمة بسيطة ومفهومة للتلاميذ وأن تكون الكتابة واضحة وأن تكون 

 طريقة عرض الوسيلة التعليمية مناسبة .

أن يكون المحتوى صحيح علميا  وحديثا  : صحة المحتوى تعنى خلو محتوى الوسيلة  (4

 ع التطورات العلمية .من الأخطاء العلمية وأن تكون حديثة تتمشى م

أن يتوافر فى المحتوى حسن العرض والبساطة والوضوح والتسلسل : يجب أن  (3

يكون محتوى الوسيلة التعليمية معروض بطريقة مترابطة وجذابة للتلاميذ حتى لا 

 يبعث الملل والنفور .

واد أن تكون الوسائل التعليمية سهلة الإستخدام وقليلة التكاليف : يفضل استخدام الم (6

 التعليمة البسيطة ، كما يجب توافر عنصر سهولة الاستخدام .

أن توفر وقت المعلم والطالب : ينبغى ن يراعى المعلم عند اختياره الوسائل التعليمية  (7

 أن تقدم المحتوى العلمى فى أقل وقت ممكن .

 أن يناسب حجم الوسيلة التعليمية حجرة الدراسة . (2

المتعلمين التفكير بأنواعه المختلفة ) الناقد ـ  أن تنمى الوسائل التعليمية لدى (9

 الابتكارى ( .

 Evaluation سادسا : التقويم

يحتل التقويم مكانة كبيرة في العملية التعليمية بكافة أبعادها وجوانبها ، نظرا لأهميته 

في تحديد مقدار ما يتحقق من الغايات والأهداف التربوية والسلوكية المنشودة والتي ينتظر 

 منها أن تنعكس إيجابيا علي الطالب والعملية التعليمية سواء بسواء .

إن عملية التقويم يجب أن تكون جزءا متكاملا من العلمية التعليمية لأنها تقدم كلا من 

مما يزيد من دافعية   Feed Forwardوالتغذية الأمامية Feed Backالتغذية الراجعة 

امي والمتلاحق في المعلومات والحقائق العلمية الطلاب للتعلم . ونظرا للتطور المتن
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والرياضية التي فرضها عصر المعلومات والتكنولوجيا الذي نعيشه الآن والذي يؤثر 

بالتبعية علي تغيير وتطوير المناهج الدراسية وطريقة تقديم المعلومات بها بطريقة تساعد 

ينها وربطها بوعي في البنية الطلاب علي التفكير في هذه المعلومات واكتشاف العلاقات ب

المعرفية ، وهذا لا يتم بدون تقويم شامل ومستمر لجميع مدخلات ومخرجات العملية 

التعليمية وما يؤثر فيها . من هنا يأتي تطوير أساليب التقويم كضرورات حتمية ، باعتباره 

 لم .عملية تشخيصية وقائية علاجية تؤدي إلي تحسين وتطوير عمليتي التعليم والتع

 الفرق بين القياس والتقييم والتقويم :

يفرق التربويون بين ثلاثة مفاهيم عند تناول أساليب التقويم وهي القياس والتقييم 

 والتقويم :

: في التربية هو عملية تحديد القيمة الرقمية ) الكمية   Measurementالقياس  

بار أنه أسلوب ( التي يحصل عليها الطالب في الاختبار ) حيث يقصد بالاخت

منظم لمقارنة أداء شخص أو مجموعة من الأشخاص طبقا لمستوى معين من 

 الأداء ( ، وعليه يصبح القياس عملية تعني بالوصف الكمي للسلوك والأداء .

: فهو عملية جمع المعلومات وتركيبها وتفسيرها   Assessmentأما التقييم  

 للمساعدة علي اتخاذ القرار .

: يقصد به الحكم علي مدى تحقق الأهداف التي   Evaluationولكن التقويم  

وضع المنهج من أجلها . أو هو مجموعة الأحكام التي نزن بها جوانب عملية 

التدريس ، لتخصيص نواحي القوة والضعف بقصد اقتراح الحلول التي تصحح 

مسارها . أي الحكم علي مستوى ما وصل إليه الطالب وما تحقق لديه من 

ت تعليمية وخبرات مكتسبة وتوافقها مع الأهداف الموضوعة . أي أن نتاجا

عملية التقويم ترتبط بالأهداف ، والأهداف يجب أن نتحقق من الوصول إليها 

بالملاحظة أو القياس ، ولا يتم قياس التحصيل بدون أدوات القياس المتعارف 

ج القياس والتقييم ، عليها . وعلي ذلك فإن التقويم هو العملية التي تستخدم نتائ

 ولذا يعتبر التقويم أشمل من عمليتي القياس والتقييم .
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 أنواع التقويم:

 التقويم القبلي أو التمهيدي : -0

ويهدف إلي التحديد الدقيق لمستوى الطلاب قبل البدء في دراسة موضوع معين أو 

لي تدريس درس وحدة تعليمية معينة ، ويمارس المعلم هذا النوع من التقويم عندما يعزم ع

جديد وذلك بتوجيه أسئلة يكشف بها مدى استعداد طلابه لتعلم الدرس الجديد ومدى تمكنهم 

 المفاهيم والحقائق والمهارات التي يتطلبها الدرس الجديد .

 التقويم التشخيصي : -8

ويهدف إلي الكشف عن نواحي القوة والضعف في تعلم الطلاب وبالتالي تحديد 

اسية التي يعاني منها الطلاب والتي تعوق تقدمهم الدراسي . ويعتبر أسباب المشكلات الدر

التقويم التشخيصي محاولة لإيجاد نوع من التوافق بين البنية المعرفية للمادة التعليمية وبين 

البنية المعرفية للفرد المتعلم وذلك لأنه من خلال التقويم التشخيصي يحاول المعلم جاهد 

وق عملية التعلم وذلك بالبحث عن أفضل الطرق والأساليب مواجهة الأسباب التي تع

والأنشطة التي تتفق مع المتعلم من حيث قدراته واستعداداته وميوله وحاجاته وأنماط تعلمه 

بهدف التغلب علي مصدر الصعوبات والأسباب الكامنة وراء الأخطاء المختلفة التي يقع 

 فيها الفرد أثناء تعلمه .

 و التكويني :التقويم البنائي أ -5

ويقوم علي مبدأ تقويم العملية التعليمية خلال مسارها ويهدف بوجه عام إلي تحديد 

مدى تقدم الطلاب نحو الأهداف التعليمية المنشودة أو مدى استيعابهم وفهمهم لموضوع 

دراسي معين أو وحدة دراسية معينة بغرض تحسين وتطوير التدريس . ويستخدم التقويم 

 راض كثيرة يمكن تلخيصها فيما يلي :البنائي في أغ

تقديم المعونة للطالب في تعلمه المادة الدراسية وإحراز الأهداف التعليمية لكل وحدة  .0

 تعليمية .

 تحديد الخلل في تعليم المتعلم تمهيدا بربطه بالمعلم أو المتعلم أو المنهج . .8
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لنتائجه وأخطائه تقوية دافعية التعلم لدى الطالب وذلك من خلال معرفته الفورية  .5

 وكيفية تصحيحها .

 مساعدة المعلم علي تحسين تدريسه أو استخدام طرق تدريس بديلة . .4

تزويد المعلم والمتعلم بتغذية راجعة عن مدى تقدم المتعلم وفاعلية عمليتي التعليم  .3

 والتعلم.

 إعادة النظر في المنهج وتعديله إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو صعوبته  .6

من أدوات التقويم البنائي : الأسئلة التي يطرحها المعلم أثناء الحصة ، والاختبارات و

القصيرة ، الواجبات المنزلية ، أية اختبارات يصممها المعلم لتغطي وحدة مستقلة من 

 المقرر الدراسي .

 التقويم النهائي أو الختامي : -4

دف إلي تقويم تحصيل الطلاب بعد ويتم في نهاية مرحلة معينة من العملية التعليمية ، ويه

دراسة وحدة معينة أو مقرر دراسي معين ، وتستخدم نتائجه للنقل لفرق دراسية أعلى ، أو 

 لمنح الشهادات ، أو للمقارنة بين مستويات الطلاب .
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 الثانيالفصل 

 تنظيمات المناهج الدراسية

 أولاً : من حيث تنظيم المحتوى

 منهج المواد المنفصلة : (أ 

تكههون كههل مههادة منفصههلة عههن الأخههرى فههى كتبههها وموادههها التعليميههة ومههن يقههوم فيههه 

بتدريسها مثل اللغة العربية ، الرياضيات ، العلهوم ، الجغرافيها . وههذه المهواد تكهون موزعهة 

على مراحل وسنوات الدراسة ، ويعتبر من اقدم تطبيقهات المنهاهج انتشهارا  ، وأههم مها يميهزه 

بسههيطة إلههى المعلومههات المركبههة ومههن أمثلههة ذلههك عنههد دراسههة مههادة التههدرج مههن المعلومههات ال

الرياضيات البدء بدراسة مجموعة الأعداد الطبيعية ثم الأعداد الصحيحية ثم الأعهداد النسهبية 

ثم الأعداد الحقيقية ثم الأعداد التخيلية ثم الاعداد المركبة ، ووظيفة المعلم الأساسهية فهى ههذا 

لمعلومات ، كما يعد الكتاب المدرسى هو المصهدر الهرئيس الهذى المنهج هو توصيل وشرح ا

يعتمد عليه المنهج ، كما يلاحظ علهى ههذا المهنهج إهمهال دور الأنشهطة لأن المطلهب الهرئيس 

للتلاميذ فى هذا المنهج هو النجاح فى المادة الدراسية والانتقهال مهن عهام إلهى عهام ، كمها أنهه 

تلميذ ويهمل بقية الجوانب ، ودور التلميهذ فيهه ههو حفهظ يركز على جانب المعرفة فقط عند ال

المعلومههات أو فهمههها ولا يهههتم بميههول التلاميههذ ، كمهها أن عمليههة توحيههد المههواد الدراسههية علههى 

 جميع التلاميذ فيها إهمال واضح لقدرات التلاميذ واستعداداتهم .

 منهج المواد المترابطة : (ب 

السههنة الدراسههية الواحههدة وقههد يكههون الههربط  يههتم هنهها الههربط بههين بعههض المههواد التههى فههى

عرضى وهنا تقدم كل مادة بذاتها ومطبوعة فى كتاب خهاص بهها ثهم تتهرك للمدرسهة الحريهة 

لربط بعض أجزاء المادة الدراسهية بمهادة دراسهية أخهرى مشهابهة لهها أو مختلفهة عنهها . وقهد 

بعههض المههواد يكههون الههربط مههنظم عههن طريههق توجيههه مجموعههة مههن النشههرات تبههين أجههزاء 

الدراسههية التههى يمكههن ربطههها . فعلههى سههبيل المثههال الههربط بههين أجههزاء المههواد المتشههابهة التههى 

 تدرس فى نفس العام مثل الربط بين التاريخ والجغرافيا ، الطبيعة والكيمياء .
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فهى مقهرر التهاريخ ، وفهى نفهس الوقهت يهدرس الطالهب  الدولهة العباسهيةمثال : يمكهن تهدريس 

 . اللغة العربيةفى مقرر  العباسيتاريخ الأدب 

 منهج المواد المتكاملة : (ج 

وفيه يتم ربط مجموعة من المعارف والأنشطة البيئية عبر بعض المهواد الدراسهية فهى 

وحدات تعالج قضية معينة ، أو إشراك العديهد مهن المهواد الدراسهية ) الرياضهيات ، العلهوم ، 

واحد لإلقاء الضهوء علهى الجوانهب المختلفهة  اللغة العربية ، الجغرافيا ( فى تدريس موضوع

للموضههوع ، حيههث يهههتم معالجههة الموضهههوع الواحههد مهههن جوانههب علميهههة ورياضههية ولغويهههة 

وجغرافية ، ويبدأ العمل التكاملى فى صورة تنسيق بين المفاهيم والأنشطة فهى مهواد دراسهية 

يقا  ، وقهد يكهون التكامهل مثل العلوم والرياضيات ثم تتقدم عملية التنسيق إلى أشكال أكثهر تنسه

بين عمليات المعرفة والفهم والأداء المهارى ، وقد يكون التكامل داخهل المهادة ذاتهها كمها فهى 

تابههة والاسههتماع والتحههدث تعلههيم اللغههة حيههث تقههدم اللغههة تكههاملا  بههين مهههارات القههراءة والك

 .والتفكير

 مبررات المنهج التكاملى : 

 :المناهج في إلمبررإت إلتاليةتتعدد دوإعي إلحاجة إلى تكامل 

واقعيهة المهنهج التكهاملي لارتباطهه بوإقههع إلطهلاب وحيهاتهم. فهالمنهج إلمتكامهل يسههاعد  (0

إلطههلاب علههى التكيههف مههع مشههكلات مجتمعههاتهم ويحفههزهم للبحههث عههن حلههول لهههذه 

إلمشههكلات، ويتضههح ذلههك مههن خههلال ربههط المنههاهج بالبيئههة إلتههي يعههيش فيههها إلطههلاب 

 .ت بيئتهم ومحاولة المساهمة في حالهاللتعرف على مشكلا

ترجمته لمضامين النظريات النفسية والتربوية، حيهث يهدرك المهتعلم الكهل قبهل إلجهزء  (8

والعموميههات قبههل الخصوصههيات. وهكههذا، حيههث تعههد المنههاهج المتكاملههة أكثههر إلمنههاهج 

 .ملائمة لطبيعة نمو إلطلاب في مراحل التعليم العام

علهوم وظههور علهوم جديهدة تجمهع أكثهر مهن فهرع مهن الفهروع التقدم إلعلمي وتهدإخل ال (5

التقليدية للمواد وبالتالي ليس من المرغوب فيه ساعد المناهج المتكاملة على الهتخلص 
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من التكرإر الذي يتسم به منهج الموإد الدراسهية المنفصهلة، ممها يهوفر الوقهت والجههد 

 .العملية التعليمية للمعلم والمتعلم ، وتوفير جو من إلتشويق والدإفعية في

تعمههل المنههاهج التكامليههة علههى رفههع مسههتوى المعلههم مهنيهها  وعلميهها ، و شههمولية المنههاهج  (4

تجعل المعلم بحاجة إلى تطوير نفسه وتنويهع معلوماتهه بشهكل يتناسهب مهع المعلومهات 

 .المتنوعة التي يقدمها للطلاب

ي تههدريس مختلههف إن تههدريس المنههاهج المتكاملههة يتطلههب كفههاءة عاليههة مههن المعلههم فهه (3

إلمعارف دون الاقتصار على التخصص العلمي للمعلم ، وقد يشكل ضعف المعلم في 

التخصصات الأخري إلى ربط إلمعرفة الخاطئهة أو الانحيهاز عهن التهدريس وفهق ههذإ 

 .إلمنحنى

ترإعي المناهج المتكاملة الفروق الفردية بين إلطلاب وذلك بتقهديم الخبهرإت التربويهة  (6

لأنشطة التعليمية والوسائل المسهتخدمة . ممها يهؤدي إلهى زيهادة فاعليهة و والتنوع في ا

 .إيجابية إلمتعلم للتعلم نتيجة ما يقوم به من أنشطة تعليمية

تكون المناهج المتكاملة شعورا  أكثر تعمقا  عند الطلاب بأن التفكير إلعلمي لن يقتصر  (7

م فهى حهل مشهكلات وإقعيهة وجوده في المناهج التي يدرسونها و إنما يمكهن أن يسهتخد

 .يعيشها الطالب خارج المدرسة

تراعي المناهج المتكاملة الفروق الفردية بين الطلاب وذلك بتقهديم الخبهرإت التربويهة  (2

والتنوع فى الأنشطة التعليميهة والوسهائل المسهتخدمة. ممها يهؤدي إلهى زيهادة فاعليهة و 

 عليمية . إيجابية المتعلم للتعلم نتيجة ما يقوم به من أنشطة ت

يههؤدي مههنهج التكامههل إلههى إحههداث نمههو متكامههل فههي جميههع جوإنههب شخصههية الطههلاب  (9

العقليهة والجسههمية والاجتماعيههة والانفعاليههة مههن خههلال مايكتسههبه مههن معههارف متكاملههة 

 ومهارإت وإتجاهات .

 أبعاد التكامل فى المناهج :

 البعد الأول : مجال التكامل 

 لتى يتكون منها المنهج ، ومن أهم مجالات التكامل ما يلى يقصد به تكامل المواد الدراسية ا
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تكامل على مستوى المادة الدراسية الواحدة : مثل التكامل بين فروع اللغة العربية ،  .0

 التكامل بين فروع الرياضيات ، .............. .

تكامل على مستوى مادتين دراسيتين ينتميان إلى مجال دراسي واحد : مثل التكامل  .8

 ن التاريخ والجغرافيا .بي

تكامل بين جميع المواد الدراسية التى تنتمى إلى مجال واحد : مثل التكامل بين  .5

 الفيزياء والكيمياء والأحياء ) مجال العلوم العامة ( .

تكامل بين جميع المجالات الدراسية المقررة على الصف الدراسي الواحد : وهو من  .4

 أقوى مستويات التكامل .

 انى : شدة التكامل البعد الث

 يقصد به مدى ترابط مكونات المنهج بعضها ببعض ، ويوجد ثلاث درجات لشدة التكامل : 

 : يحدث عندما يكون هناك منهجين دراسيين مختلفين يدرسان الواحد بعد  التناسق

الآخر ويتأثران ببعضهما ، ويسمى بالتناسق لأنه يتم بهيئة تحطيط واحدة ويكون لها 

 هدف واحد .

  ويتم فى حالة انتظام مجموعة من الموضوعات تدور حول محور معين ، الترابط :

 أو فى حالة انتظام بعض الفصول من كتاب ما حول محور رئيس .

 : يحدث عندما يتناول المنهج عددا  كبيرا  من المعلومات والمعارف التى تدور  الإدماج

توى المنهج هنا يكون حول محور معين ينتمي إلى مواد دراسية مختلفة ، ومح

 متداخل لدرجة يصعب إدراك الفواصل بين المواد الدراسية .

 البعد الثالث : عمق التكامل 

 يقصد به الأبعاد التى تبين درجة عمقه ، مثل مدى ارتباط المنهج بكل من :

يكههون التكامههل عميقهها  وكههاملا  إذا كههان  ارتبههاط المههنهج بالمنههاهج الدراسههية الاخههري : (0

قويا  بين أى منهج دراسي وبقية المناهج الأخرى ، وهذا الارتبهاط لهن يتهأتى  الارتباط

إلا دارت الدراسههة حههول محههاور عامههة وواسههعة كههأن تكههون مشههكلة أو موضههوع أو 
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مفهوم يميل المتعلمون إلى دراسته ، ويحتهاج مهنهم لفهمهه ووضهوحه أن يرجعهوا إلهى 

المعهارف التهى تلقهى الأضهواء علهى جميع المواد الدراسية لكى يأخذوا منها الحقائق و

موضهههوع المحهههور مهههن جميهههع جوانبهههه ، فيصهههبح بهههذلك أكثهههر وضهههوحا  وفهمههها  لهههدى 

 الكتعلمين . 

هذا البعهد يحقهق مزايها تربويهة علهى درجهة كبيهرة مهن :  ارتباط المنهج بالبيئة المحلية (8

منهج الأهمية للمتعلم مثل تبصيره بمشكلات بيئية وخلق روح الوعي الإجتماعي ؛ فهال

التكهههاملي يعهههد صهههورة مصهههغرة للبيئهههة المحليهههة إذ يعكهههس طموحهههات أبنائهههها وآمالهههها 

 ومشكلاتهم والنظم السائدة فى هذه البيئة . 

يسهعى الإنسهان أثنهاء تفاعلهه مهع البيئهة إلهى إشهباع :  ارتباط المنهج بحاجهات الطهلاب (5

 حاجته عن طريق التعرف على حاجات الطلاب والعمل على اشباعها . 

 اع التكامل فى المناهج أنو

التكامل الأفقي : وذلك عن طريق إيجاد العلاقة الأفقية بين المجالات المختلفة ، حيث يركز 

الاهتمام على موضوعات ذات عناصر مشتركة بين مجالات متصلة ، كأن نربط ما يدرس 

المعرفة فى الرياضيات وما يدرس فى العلوم والجغرافيا والتربية الفنية وغيرها من فروع 

 فى نفس الصف الدراسي . 

التكامل الرأسي : يعرف بالبناء الحلزونى للمنهج وذلك كلما ارتقى المتعلم من صف إلى 

صف أعلي ، ويمكن ان يتم البدء فى استخدام التكامل الرأسي فى بدايات مراحل التعليم 

جال الرسمي ، على أن توضح خرائط منهجية كدسنور تنفيذى للعمل يتضح فيه الم

 والتسلسل والتوقيت والتداخلات المقصودة بين المناهج .

 مداخل التكامل فى المنهج :

 هناك مداخل متعددة يمكن استخدامها فى بناء المناهج المتكاملة هى :

 أولا  : مدخل العمليات العقلية 
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ب مثل يؤكد المنهج التكاملي على العمليات العقلية أو الفكرية التى يمكن أن تنمو عند الطلا

الوصف والملاحظة والمقارنة والتحليل والافتراض والتلخيص والاستنتاج والتنبؤ ، وترتب 

هذه العمليات العقلية ترتيبا  مرحليا  وفق مراحل الدراسة وحسب تعقيدات تلك العمليات ، 

وهذا التتابع فى تخطيط تلك العمليات فى المنهج ضروريا  لأن المهارات العقلية تنمو عادة 

 الإعتماد على عمليات عقلية تسبقها .ب

 ثانيا  : مدخل المفاهيم 

يؤكد المنهج التكاملي على المفاهيم الأساسية التى تشترك فيها المواد المختلفة ، ومن 

 مبررات استخدام مدخل المفاهيم فى بناء المناهج المتكاملة ما يلي :

 . أن المفاهيم أكثر ارتباطا  بحياة الطالب 

  المفاهيم يجنبنا التكرار اذى يحدث فى تدريس المناهج المجزاة .أن استخدام 

 . تتميز المفاهيم بأنها أكثر بقاء  وأقل عرضة للنسيان من الحقائق والتعميمات 

 ثالثا  : مدخل المشكلات المعاصرة 

يركز هذا المدخل على المشكلات الملحة والمتواجدة فى حياة الطالب ومجتمعه ، وكذلك 

بيئية المتوقعة له ولبيئته ، ويقوم هذا المدخل على الربط بين المناهج الدراسية المشكلات ال

على اساس مشكلة أو موضوع تتطلب دراسته الإستعانة بعدد كبير من المناهج الدراسية ، 

ويعد هذا المدخل من المداخل المهمة وتؤكد عليه كثير من الدول ، حيث تعرض المشكلات 

 شجع على المناقشة والبحث .فى المنهج بشكل يدعو وي

 رابعا  : المدخل التطبيقى 

يتكامل فى هذا المدخل الجانب النظري والجانب التطبيقي ، فالمعرفة لا تكون كاملة إذا 

اقتصرت دراسة المتعلمين للجانب النظرى فيها دون أن يطبقوها عمليا  فى المدرسة أو 

 الحياة العامة .

 خامسا  : مدخل المشروع 
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ذا المدخل على اختيار المتعلمين لمشروع معين من واقع حياتهم واهتماماتهم ويحتاج يؤكد ه

إلى أنواع مختلفة من الخبرات وميادين متنوعة من المعارف ، يشتركون فى تخطيطه 

وتنفيذه واستخلاص النتائج واقتراح الحلول المناسبة ، فيصبح المشروع محورا  تتكامل فيه 

أنها تكون وظيفية ،وهناك العديد من المشاريع مثل مشروع  المعارف والمعلومات كما

 ترشيد استخدام المياه ، مشروع إنتاج الغذاء ، مشروع نظافة المدينة ، ......... 

 سادسا  : مدخل البيئة 

يؤكد هذا المدخل على ربط ما يدرسه الطالب داخل المدرسة بالبيئة التى يعيش فيها ، حيث 

ا  لتنظيم محتوى المنهج بطريقة متكاملة تشمل المكونات المادية تعد البيئة محورا  مهم

 والاجتماعية والاقتصادية للبيئة .

 سابعا  : مدخل الظواهر الطبيعية 

يركز المنهج هنا على الظواهر الطبيعة التى تشترك فيها عدة علوم مثل الكيمياء والفيزياء 

صاء ، ومن أمثلة تلك الظواهر وعلوم الأرض بحيث تشجع المتعلم على البحث والاستق

 الزلازل والبراكين والكسوف والجاذبية .

 شروط المنهج التكاملي :

o  أن تدور المناهج عند بنائها حول محاور معينة قد تكون مفاهيم أو مشكلات معاصرة

 وغيرها .

o  أن يشتمل المنهج المتكامل على مساهمات من فروع العلوم المختلفة التى يراد تكامل

 ، بحيث تكون هذه المساهمات مرتبطة ببعضها بما يحقق وحدة المعرفة .بينها 

o  أن يلم القائمون ببناء المنهج المتكامل فى كيفية تنمية جميع جوانب شخصية الطالب

 العقلية والجسمسة والاجتماعية والنفسية .

o ها أن ترتبط خبرات المتعلمين وأنشطتهم بالبيئة التى يعيشون فيها مع مراعاة مناسبت

 لمستوى المتعلمين وحاجاتهم .
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o  تدريب المتعلمين على مهارات البحث والاكتشاف ، لأنها اساليب مهمة للحصول

 على خبرات متكاملة .

o  مراعاة التهيئة النفسية للمعلمين عند بناء المناهج المتكاملة ، وذلك عن طريق

 تعريفهم بأهمية ومبررات قيام هذا النوع من المناهج الدراسية .

o لاهتمام فى المعاهد وكليات التربية بإعداد المعلمين الذين يقومون بتدريس المناهج ا

 المتكاملة ، وعمل دورات تدريبية أثناء الخدمة للتدريب على تدريس هذه المناهج .

o  أن تتضمن المناهج المتكاملة أساليب تدريس مختلفة لقياس مدى نمو المتعلمين ومدى

 تحقق الأهداف .

o ر الإمكانات المادية من مبانى مدرسية ومعامل وورش ، وإمكانات مراعاة توفي

 إدارية لبناء وتنفيذ المناهج المتكاملة .

 خطوات بناء المنهج التكاملى :

 ويتم ذلك وفق خطوات محددة وهى : وضع الهيكل العام للمنهج التكاملي  (0

 ذ وتطبيق تحديد المشاركين فى بناء المنهج ويستحسن أن يشمل من سيقومون بتنفي

تلك المناهج ممن يتصفون بحب التدريس وحب الطلاب ويمتلكون مهارات التواصل 

 الاجتماعى ومهارات الابداع .

 . تحديد الأهداف المراد تحقيقها من المنهج 

  مرحلة التصميم : حيث يقوم أعضاء الفريق بتحديد عناصر التصميم وتشمل عملية

 التخطيط . 

قصد بها المداخل التى يمكن استخدامها فى بناء المنهج محاور المنهج التكاملي : وي (8

التكاملى ، والتى تم ذكرها سابقا  مثل مدخل المفاهيم ، مدخل المشكلات المعاصرة ، 

 ........ 

الخطوات التفصيلية لبناء الوحدة الدراسية : تعد الوحدة أنسب تنظيمات المناهج  (5

لى خطوات تفصيلية لبناء وحدة وفق وأكثرها ارتباطا  بالمنهج التكاملى ، وفيما ي

 المنهج التكاملي :

 . تحديد الموضوع أو الفكرة الرئيسة ومبرراتها ومخرجات التعلم المقصودة للطلاب 
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 . تجميع وتحليل الأفكار التى تدور حول الموضوع أو الفكرة الرئيسة 

 . البحث أكثر حول الموضوع بالقراءة فى المصادر أو المراجع المختلفة 

 يد استراتيجيات التدريس وأنشطته المناسبة .تحد 

 . تحديد المواد والوسائل التعليمية اللازمة لتدريس الوحدة 

 . كتابة خطة منظمة لتلك الوحدة التكاملية 

يعتمد الإطار الزمنى على نوع المناهج  : الإطار الزمني لتنفيذ المنهج التكاملي (4

المترابطة تبقى فيها المواد الدراسية فى  التكاملية المستخدمة ، فالمناهج المتوازية أو

حصص منفصلة ، وقد تستخدم الحصص التقليدية مع المناهج متعددة التخصصات 

 التى تبقي فيها كل مادة منفصلة .

نظرا  لامتداد المناهج التكاملية عبر تخصصات مختلفة ، :  استراتيجات التعليم والتعلم (3

اتيجيات تعليمية ينفذها المعلمون ويتبعها فإن ذلك يستلزم أن يكون هناك عدة استر

الطلاب وتكون قائمة على البحث والاستقصاء ويمكن الاستعانة بعدة مصادر 

 كالمكتبة والبيئة المحلية وشبكة الانترنت .

أساليب وادوات التقييم : تتناول المناهج التكاملية تطوير المعارف ومهارات التفكير  (6

زم تنويع وتجديد وابتكار أساليب جديدة للتقييم مثل والبحث العليا ، فإن ذلك يستل

 التكليف بمهمات والمشاريع والعروض والبورتفليو .

 تطبيقات تربوية على المنهج التكاملى

 ) تطبيق التكامل بين عدد من المناهج حول موضوع الغذاء (

 التربية الدينية الإسلامية :

 اكهة .تحديد الآيات القرآنية التى ورد فيها ذكر الف 

 . تحديد الأحاديث النبوية التى ورد فيها آداب الطعام 

 العلوم

  مكونات الجهاز الهضمى 

  دهون ( . –سكريات  –نشويات  –أقسام الغذاء ) بروتينات 

 الجغرافيا 

 ) توزيع إنتاج الفواكه على دول العالم ) أين تكثر كل فاكهة 

 الرياضيات 

 بالنسبة للإنتاج الزراعى فى جمهورية مصر العربية . حساب النسبة المئوية لإنتاج الفواكه 

 . رسم بياني يوضح كميات انتاج الفواكه المختلفة فى محافظات مصر 
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 ) تطبيق التكامل بين عدد من المناهج حول موضوع الماء (

 التربية الدينية الإسلامية 

 . ذكر آيات قرآنية ورد فيها الماء مع تفسيرها 

 اللغة العربية 

 بة تقرير عن أهمية الماء واستخداماته فى الحياة كتا 

 الرياضيات

 . رسم بيانى يوضح معدل استهلاك فى محافظات مصر بإستخدام الأعمدة البيانية 

 العلوم 

 . شرح خصائص الماء والتركيب الكيميائى الخاص به 

 الجغرافيا 

  تحلية بحار ( . –آبار  –تصنيف مصادر الماء ) أمطار 
 

 لمنهج التكاملي :مميزات ا

o .  يتيح للمتعلمين فرص التزود من المعرفة وفهمها بصورة أشمل وأكثر تعمقا 

o . يعمل على تنمية المعلمين مهنيا  وعلميا  ويزيد من ترابطهم وتعاونهم 

o .  يساعد على تكامل شخصية المتعلم ونموه معرفيا  وفكريا  ومهاريا  ونفسيا  واجتماعيا 

o ر ارتباطا  بمشكلات الحياة التهى يواجههها المهتعلم ، حيهث أن ايهة يعد أكثر واقعية وأكث

 مشكلة غالبا  ما يتطلب حلها العديد من المعارف .

o  يعمل على التخلص من عملية التكرار التى تتصف بها مناهج المواد المنفصهلة ، ممها

 يوفر وقتا  لكل من المعلم والمتعلم .

o ضة للنسيان .يجعل نتاجات التعلم أكثر ثباتا  وأقل عر 

 سلبيات المنهج التكاملي :

o  أحيانا  تؤدى المناهج التكاملية إلى تقليص محتوى المهنهج ، فتكامهل موضهوعين يعنهى

 أن بعض المضامين فيهما سيتم تقليصها .

o   يحتهههاج تهههدريس المنهههاهج التكامليهههة إلهههى وقهههت أطهههول مهههن المنهههاهج التقليديهههة ، نظهههرا

 ثر من تخصص .للمعارف والمهارات المستسقاه من أك

o  الكثيههر مههن معلمههي هههذا النههوع مههن المنههاهج يضههطرون إلههى تقههديم معلومههات ومعالجههة

مفههاهيم خههارج نطههاق تخصصهههم وخبههراتهم ممهها يجعلهههم يقههدمونها بشههكل غيههر ملائههم 

 وعميق . 
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o  عنههد تصههميمه يحتههاج إلههى فريههق مههن مختلههف التخصصههات مقارنههة بالمنههاهج الأخههرى

 . التى لا تحتاج ذلك عند تصميمها

 صعوبات تطبيق المنهج التكاملى :

o  نقههص المعلمههين المههدربين المههؤهلين لتههدريس المنههاهج المتكاملههة ، نظههرا  لأن طبيعههة

 الإعداد الجامعى غالبا  ما يعد المعلم مؤهلا  فى تخصص واحد .

o  فلسهههفة التعلهههيم فهههى مدارسهههنا تركهههز علهههى الحقهههائق والمفهههاهيم وتهمهههل الهههربط بهههالواقع

 . وبالمواضيع الأخرى

o  يحتههاج تههدريس المنههاهج التكامليههة إلههى مبههانى مدرسههية خاصههة وتجهيههزات معينههة مههن

 معامل وورش ووسائل تعليمية حديثة .

o  عدم تقبل بعض المسئولين من معلمين ومشرفين الذين لا زالوا يتمسهكون بالتنظيمهات

 المنهجية القديمة .

 (0) نشـــاط  

التكامليهة .. قهدم مجموعهة مهن الحلهول  فى ضوء العرض السهابق لصهعوبات تطبيهق المنهاهج
 المقترحة للتغلب على تلك الصعوبات .

......................................................................................................
......................................................................................................

...................................................................................................... 

 (8) نشـــاط  

فى ضوء محتوى تخصصك اختر مفهوما  أو تعميما  أو فكرة رئيسة وخططها بشكل تكاملى 
واكثر عدد من الأشكال والرسومات  ، مستخدما  أكثر عدد ممكن من التخصصات الأخرى ،

 المعبرة عن المفهوم أو الفكرة كلما أمكن .

......................................................................................................
......................................................................................................

...................................................................................................... 
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 ثانياً : من حيث المرجعيات التى يستند إليها 

 المنهج التفاوضى : (1

ه يقصههد بههه المههنهج الههذى يشههارك فههى تخطيطههه وأسههاليب تعليمههه وتعلمههه ونظههم تقويمهه

المعلمههون والطههلاب مشههاركة ايجابيههة بقصههد إمكانيههة التعههديل والتنظههيم والتنفيههذ وصههولا  إلههى 

الجودة فى المنهج والتميز فهى مخرجاتهه ، فالتفهاوض هنها يهؤدى إلهى الشهفافية والموضهوعية 

والشراكة فى مواجهة أية معيقهات ، فقهد  يتفهاوض المعلهم والطهلاب بشهأن سهير العمهل داخهل 

تفهاوض المعلهم مهع أوليهاء الأمهور بشهأن تعهديل طهرق التقهويم المسهتخدمة مهع الفصل ، وقهد ي

التلاميههذ ، وقههد يتفههاوض واضههع المههنهج مههع الأطههراف المجتمعيههة مههن معلمههين وأوليههاء أمههور 

وطههلاب بشههأن وضههع مههنهج جديههد ، كههل ذلههك يههؤدى إلههى تيسههير وانضههباط العمليههة التعليميههة 

 عية انجازه نحو التعلم .وتوفر حوافز ذاتية للمتعلم تزيد من داف

 المنهج الصفرى : (2

يقصد بهه كهل الأشهياء المسهتبعدة بصهورة مقصهودة أو غيهر مقصهودة مهن المنهاهج التهى تقهوم 

المؤسسة التربوية )المدرسة( بتعليمها مثل هذه الأشياء المستبعدة يمكهن أن يكهون الطالهب قهد 

الاتجاههات والمفهاهيم ، ومهن ثهم تعلمها ذاتيا  أو من مصادر مشوهة خاصة مها يتعلهق بهالقيم و

يمكن النظر للمنهج الصفرى على أنه جملة المعارف والمههارات والقهيم التهى مهن المفتهرض 

تقههديمها فههى المؤسسههة التربويههة ، ولكههن لسههبب أو لأخههر أغفههل ذلههك ، ومههن أمثلههة المههنهج 

المواطنهة الصفرى تقديم موضوعات ناقصة) معادلة الإنشطار( ، إهمال المفهاهيم المرتبطهة ب

. ........ ، 

 ثالثاً : من حيث شكل الرسالة التى يتلقاها المتعلم 

 المنهج المعلن : (أ 

هو كل ما يقدم صراحة فى المدرسة ، والمعترف به من المؤسسة التربوية والنظام التعليمهى 

، ومهها تتضههمنه الكتههب المدرسههية مههن مفههاهيم ومعههارف ومهههاراتوقيم واتجاهههات وميههول ومهها 

 انشطة تحت إشراف المدرسة ودرايتها الكاملة بها . يصاحبها من
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 المنهج الخفى : (ب 

يقصد به الرسهائل التهى تبهث بطريقهة مسهتترة للطهلاب قهد تكهون تلهك الرسهائل ضهمنية مغلقهة 

بالمناهج المعلنة . ومن أمثلة ذلك ما تعبر عنه الأسماء والأزيهاء والصهور الموجهودة بالكتهب 

مها ههو مسهموح بتداولهه ، كمها تظههر المنهاهج الخفيهة فهى  المدرسية والتى تؤشر ضمنيا  على

القراءات والنصوص والصور والتمارين ، وقد تكون المناهج الخفية متضهمنة فهى سهلوكيات 

يتبعها المعلمون وفى ممارسهات داخهل وخهارج الفصهل وكثيهرا  مها نجهد أن الطهلاب يتعلمهون 

لة فههى المنههاهج الخفيههة أن بعههض المعههايير الإجتماعيههة بشههكل ضههمنى أو عههارض . والمشههك

بعضها تتولد عنه اتجاهات سلبية وتوجهات عشوائية مما قد يؤدى إلى الإنعزال أو العدوانيهة 

 فى ظل خمود القدرة على التفكير الناقد ومناقشة ما قد يسميه البعض بقضايا حساسة .
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 الثالثالفصل 

نماذج تخطيط المناهج الدراسية

 تخطيط المنهج :

المههنهج بدرجههة كبيههرة علههي التخطههيط الههدقيق لههه ؛ وبههدون هههذاالنوع مههن يعتمههد نجههاح 

التخطيط للمنهج تعم فيه الفوضي ويصعب تنفيذه . ويعتمد ههذا التخطهيط بدرجهة كبيهرة علهي 

 هو :  وتخطيط المنهجوعي المخططين للقضايا المنظومة والمتوقعة التي تتصل بالمنهج 

  يههتم فيههها تحديهد اهدافههه ومحتههواه وخبههرات " عمليهة اعههداد خطههة مفصههلة لبنهاء المههنهج

 التعليم وطرق التدريس والادوات والمواد الازمة لتنفيذه وكيفية تقويمه ومتابعته " 

  المحتههوى  –"رؤيههة مسههتقبلية لمهها سههوف تكههون عليههه عناصههر المههنهج )الأهههداف– 

 ."(الطالب –المعلم  –التقويم  –الأنشطة  –التعليمية الوسائل 

والتخطيط الجيد للمنهج يجب ان يشمل اضافة الي المنهج نفسه ؛ النهاس المعنيهين مهن 

 المدرسة ( . التلاميذ ومعلمين ومشرفين ؛ والهيكل التنظيمي للمؤسسة التعليمية ) 

يتم تخطيط المنهج وفق تصميم محدد للمنهج ؛ ويشكل هذا التصميم الاطار المرجعهي 

له ولتطويره بشكل اشمل . وفي العادة يظههر تخطهيط المهنهج علهي شهكل وثيقهة تسهمى وثيقهة 

 المنهج. 

 :نماذج تخطيط المنهج 

 أولاً : نموذج تايلور  : 

طههوير المههنهج  ولههذلك ، يطلههق عليههه اسههماء يعههد هههذا النمههوذج اكثههر النمههاذج شهههرة لت

متعههددة مههن بينههها : النمههوذج بالاهههداف ، النمههوذج المتسلسههل ،النمههوذج العقلههى ، الكلاسههيكى 

 ونموذج ربط الوسائل بالغايات. 

صاحب هذا النموذج ان تخطيط المهنهج وتطهويره يمهر فهى اربهع مراحهل  يرى تايلور

غة الاهههداف واختيههار خبههرات الههتعلم وتنظههيم ( هههى : صههيا 0متسلسههلة ) انظههر الشههكل رقههم 

 خبرات التعلم والتقويم . ونبين فيما ياتى كلا من هذه المراحل بشىء من الايجاز .
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 Stating Objectivesالمرحلة الاولى: صياغة الاهداف : 

 يعتقد تايلور ان المنهج يبدا بصياغة الاهداف التى يتوقع تحققها عند المتعلم . 

هههداف مههن ثلاثههة مصههادر هههى : المههادة الدراسههية ، وطبيعههة المههتعلم وتشههتق هههذه الا

وخصههائص المجتمههع . وتخضههع هههذه الاهههداف الههى مصههاف لتنقيتههها وتنقيحههها . وتتمثههل هههذه 

 المصافى بفلسفة التعليم فى المجتمع ، وعلم نفس التعلم .

 ( نموذج تايلور فى تخطيط المنهج 8رقم ) شكل

 المرحلة الثانية : اختيار خبرات التعلم : 

يتم فى هذه المرحلة اختيهار خبهرات الهتعلم مهن محتهوى علمهى ونشهاطات تعلهم والتهى 

تسههاعد فههى بلههوا الاهههداف المرسههومة . ويؤخههذ بالحسههبان فههى عمليههة الاختبههار هههذه حاجههات 

  ابقة ومبادئ التعلم :المتعلم المختلفة وخبراته الس

 المرحلة الثالثة : تنظيم خبرات التعلم

يتم فى هذه المرحلة حبك وتنظيم المفاهيم والقيم والمهارات معا بحيث تصهبح كقطعهة 

قماش واحهدة لتقهدم الهى المهتعلم بطريقهة منظمهة سلسهلة متفقهة مهع خبراتهه ومسهتواه المعرفهي 

 لتعلم المنشود بالأهداف .والعقلي . والتنظيم المنطقي ضروري لإحداث ا

 Evaluationالمرحلة  الرابعة : التقويم : 
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ويتم فى ههذه المرحلهة التحقهق فيمها اذا كانهت الخطهة والاجهراءات التنفيذيهة قهد حققهت 

الاهداف المرسومة . ويشكل التقويم العنصر المهم فى تطوير المنهج ،حيهث انهه يقضهى الهى 

 يه او تعديله او الغاؤه كليا .الحكم على المنهج من حيث الاستمرار ف

 اوجه القوة فى نموذج تايلور : 

 يستند نموذج تايلور فى قوته وشهرته الى ثلاثة عناصر اساسية : 

  ان جعههل الاهههداف هههى الخطههوة الاولههى فههى النمههوذج يههوفر لمطههورى المههنهج اتجههاه

 واضح ومحدد يقودهم فى عملية تطوير المنهج بمختلف عناصره .

 خطوات تطوير المنهج خطوة بشهكل ثابهت وبهذلك فههو يجنهب مطهورى  يحدد النموذج

 المنهج التشتت والضياع فى التفاصيل . 

 . تتفق الخطوات المحددة فى النموذج مع المنطق فى عملية تخطيط المنهج وتطويره 

 النقد الموجه إلى نموذج تايلور :

 فههق خطههوات ثابتههه يههرى التربويههون ان تطههوير المههنهج لا يههتم مههن الناحيههة العلميههة و

 ومحددة.

  لا يهتم النموذج بنواتج التعلم المعقدة ؛ اذ يمكن التنبؤ دائما بكل ما يتعلمه الطفهل او

 بطريقة تعلمه .

  . ان التقيد بالأهداف يضيق المجال فيما يتعلمه التلاميذ والذى لهم يكهن مهن توقعاتنها

 وبذلك فهو يهمل اى تعلم خارج الاهداف المرسومة . 

 بالأهداف يتعامل مع الوسائل  ) المحتهوى والطهرق ( والغايهات) الاههداف  التخطيط

 ( باعتبارهما منفصلين ، فى حين ان المنطق يتطلب عدم الفصل بينهما .

  ان البناء المعرفى للمحتوى كل متكامل تصعب تجزئتهه الهى انجهازات عمهل محهددة

 بالاهداف .

 لمرغوبهههة مثهههل الاتجاههههات لهههيس بالإمكهههان صهههياغة اههههداف لجميهههع اوجهههه الهههتعلم ا

 والاهتمامات والميول . 
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  ليس بالضرورة ان تسبق الاهداف اختيار وتنظهيم خبهرات الهتعلم لمختلهف المباحهث

 الدراسية ، وبمختلف الاوقات .

     لههم ياخههذ النمههوذج اخههتلاف طبيعههة المههواد فههى كتابههة الاهههداف . فبعضههها تسهههل

والههبعض الاخههر تصههعب هههذه صههياغة الاهههداف حولههه مثههل العلههوم والرياضههيات 

 الصياغة مثل الفنون الجميلة والنقد الادبى .

 ثانياً : نموذج هيلدا تابا 

تنظر تابا فى هذا النموذج الى عملية تطوير المنهج بانها عملية دينامية تفاعليهة يمكهن 

ان تبههدا بههاى مههن عناصههر المههنهج الرئيسههية الاربعههة وهههى : الاهههداف المحتههوى والطههرق 

، والتقويم ووفق هذا النمهوذج ، فهان اى تغييهر فهى احهد عناصهر المهنهج يجهب ان  والاساليب

ينعكس علهى بهاقى العناصهر . وعلهى سهبيل المثهال ، اذا رأى المعلهم ضهرورة ادخهال طريقهة 

لعب الادوار فى التدريس ، فان هذا التعديل يتوجب عليه الاهداف والمحتوى والتقويم وعليه 

المههنهج تعههديل الاهههداف والمحتههوى والتقههويم . وعليههه فمهها ان تبههدا فمهها ان تبههدا عمليههة تطههوير 

عملية تطوير المنهج فباستطاعة مطورى المهنهج ان يتحركهوا فيمها بهين عناصهره بهاى اتجهاه 

 تقتضيه طبيعة الموقف .  

تضع هيلدا تابا تطوير المنهج فى مرمى المعلم باعتباره ههو حجهر الزاويهة والاسهاس 

ههو الاقهدر علهى تلمهس مقتضهيات التطهوير وإدخالهها بالوقهت المناسهب . فى تنفيذ المهنهج ، و

   ولذلك يطلق على نموذجها احيانا نموذج منطق الاساس .

ويوجه الى نموذجها فى هذا الجانب بانها تترك تطوير المنهج لقهرار شهخص واحهد ، 

ه فههى حههين انههه يجههب ان يكههون عمههل فريههق متكامههل يضههم خبيههر المنههاهج والمعلههم والموجهه

والطالب وولى الامر .
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 اوجه القوة فى نموذج تابا : 

 تكمن قوة هذا النموذج فى خصائصه ، وتتمثل هذه بالجوانب الآتية 

  يعبر هذا النموذج  عن واقع التطوير الميداني للمنهاهج ، اى يمثهل مها جهرى فعهلا فهى

 الميدان التربوي فى الولايات المتحدة الامريكية .

 ذج مطوري المنهج بتسلسهل جامهد ثابهت ، بهل يتهرك لههم مرونهة التحهرك لا يقيد النمو

فيما بين عناصر المنهج لإدخال التغييرات التى يقتضيها الموقف وبذاك فهان النمهوذج 

 يفسح المجال للإبداع فى عملية تطوير المنهج . 

 ق يسمح النموذج لمطورى المنهج بالاستجابة لمقتضهيات المواقهف التعليميهة فيمها يتعله

 بتحديد التسلسل المناسب لادخال التطوير . 

 النقد الموجه لنموذج تابا : 

يوجه النقد لهذا النموذج من خلال فقدانه لعناصر القوة فى نموذج التطهوير بالاههداف 

 ، اذ ينتقد فى ثلاث جوانب هى: 

  لا يحدد النموذج التفاعلى الاهداف كمنطلق لاحهداث التطهوير فهى المنهاهج ،وفهى ههذه

حالههة فانههه يخشههى ان تعههدل الاهههداف بعههد تعههديل المحتههوى والطههرق ، وبالتههالى تفقههد ال

قيمتههها كموجههات للتعلههيم حيههث تصههبح للههديكور فقههط الههذى نعلمههه بعههد اسههتكمال عمليههة 

 التطوير .

  لههيس فههى النمههوذج التفههاعلى انتظههام محههدد لعمليههة تطههوير المههنهج . ويخشههى منتقههدو

ج وقفة ربما تسهفر عهن نتهائج مجهزأة ومبعثهرة فهى النموذج من ان عملية تطوير المنه

 عناصر المنهج .

  ان اسناد عملية تطوير المنهج الى المعلم فيهه مخهاطر كثيهرة اذ يصهبح قهرار التطهوير

بيد شخص واحهد ، فهى حهين ان التطهوير الجهامعى الهذى يشهترك فيهه خبهراء المنهاهج 

تطوير الذى يعملهه شهخص والمعلم والطالب وولى الامر يكون بكل تاكيد افضل من ال

 واحد.
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 ثالثاً : نموذج هنكنز :

تههتم بلههورة المههنهج وتطههويره بموجههب هههذا المههنهج وفههق سههبع مراحههل تههرتبط فيمهها بينههها   

برابطة دائريهة بواسهطة حلقهة للتغذيهة الراجعهة تضهمن احهداث التغييهر المطلهوب فهى كهل 

 يما ياتى توضيح لكل من هذه المراحل :وفمرحلة حسبما تقتضيه اى مرحلة اخرى 

 مرحلة تصور المنهج ومشروعيته : 

ينفرد ههذا النمهوذج بانهه يتضهمن ههذه المرحلهة . وفيهها يهتم تحديهد جمههور الطلبهة 

الههذين سههيطبق علههيهم المههنهج ، والحاجههات التههى سههيلبيها هههذا المههنهج . كمهها ويتقههرر 

عن الاسئلة التى تثيرها فلسفة التربيهة  التصميم الذى سيتبع فى بناء المنهج ، والاجابة

. وبذلك يكتسب المنهج فى هذه المرحلة مشروعية البدء تمهيدا للانتقال الى المراحهل 

 اللاحقة . 

 مرحلة تشخيصات المنهج : 

 ويتم فى هذه المرحلة تحديد اهداف المنهج.

                                    مرحلة بلورة المنهج : اختيار المحتوى :

يهههتم فهههى ههههذه المرحلهههة اختيهههار مختلهههف منهههاحى التهههدريس وتنظيمهههها وفهههق متطلبهههات 

 المحتوى وبما يحقق تفاعل التلاميذ فى المواقف التعليمية بايجابية .

 مرحلة تنفيذ المنهج :

وهى مرحلة التجريب الاولى للمنهج حيث ينفذ على عينهة اسهتطلاعيه تمهيهدا لتهذيبهه 

 وتعديله قبل تعميمه .

 مرحلة تقويم المنهج:

 ويتم فى هذه المرحلة التقويم الشمولى للمنهج باتباع الطرق المناسبة .
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  مرحلة صيانة المنهج والابقاء عليه :

وينفرد هذا النموذج بهذه المرحلهة ، وفيهها تهتم متابعهة تنفيهذ المهنهج ومراقبتهه لادخهال 

ما يهتم تضهمينه ايهة تحهديثات يتطلبهها اية تعديلات يقتضيها بقاء تطبيق المنهج فى الميدان ، ك

 التقدم العلمى والتقنى وتغير حاجات الافراد والمجتمع .

  رابعاً : نموذج الصف المفتوح :

ظهههر هههذا النمههوذج فههي اوائههل السههبعينات مههن هههذا القههرن كههرد فعههل للضههبط المرتفههع 

بههل قههدوم والتوجيههة الكبيههر فههي المنههاهج الدراسههية . وهههو يههدعو الههي عههدم وضههع أى مههنهج ق

. ويكون المنهج وفق هذا النموذج منهج نشاط ؛ وفيه ياتي التلاميذ الي ما التلاميذ إلى الصف

يسمي بالصف المفتوح ؛ حيهث يختهار كهل مهنهم مها يحلهو لهه ومها يهمهه ليتهابع عنهه . فيصهبح 

ؤء مهها الصههف دفقهها دائمهها مههن النشههط والحركههة . ويتحههدد اتجههاه الههتعلم وبههؤرة المههنهج فههي ضهه

يسههتجلب انتبههاه الطفههل والمعلههم ؛ ومهها يهههتم بههه كههل طفههل باعتبههاره حالههة فريههدة . ويكههون دور 

المعلم ليس ضبط المنهج الهذي ينبثهق مهن الطفهل نفسهه : وعليهة فالصهف المفتهوح ههو كمائهدة 

 الطعام المفتوحة يختار الطفل منها ما يشاء بحرية تامة . 

قة زائدة عن حدها في الطفهل ؛ فيهركن اليهه فهي وينتقد هذا النموذج كغيره بانه يضع ث

مهمة اختيار المنهج الملائم وخبرات التعلم الملائمة والتي ربما لا تعرف قيمتها الا مؤخرا . 

وفى النموذج اهمال واضح لما توصلت اليه البشرية من معارف فيما يتعلهق بتصهميم المهنهج 

 وتطويره .

 خامساً : نموذج منهج المشاعر 

ذا النموذج يكون المتعلم هو مركز عمليهة تطهوير المهنهج . الخطهوة الاولهي بموجب ه

في هذا النموذج هي تحديد هوية المتعلمين كمجموعة واحدة ؛ وذلهك مهن منطلهق ان الطهلاب 

يتعهههاملون فهههي مجموعهههات ؛ وعليهههة فهههان معرفهههة الاهتمامهههات والخصهههائص المشهههتركة فهههي 

 ل الفرد واغراضه واهتماماته . المجموعة تعتبر المتطلب السابق لتشخيص ميو
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وفي الخطوة الثانية من النموذج؛ ويتم تحديد اغراض الطالب الفهرد ؛ وههذه تحهدد فهي 

الحقيقهة المهنهج بالنسهبة لههه . اذ يعتمهد اختيهار المحتهوي وتنظيمههه علهي ههذا الاغهراض ؛ كمهها 

تمامهات  فانهها يعتمد اسلوب التدريس المتبع عليها كذلك . ولان الاغراض  أعهم واعمهق الاه

تتخههذ كمحههاور لتنظههيم المههنهج وذلههك لانههها تمنحههه الثبههات مههع الههزمن . ويؤكههد صههاحب هههذا 

النموذج علي تحسهين التصهور الهذاتي للمهتعلم ومسهاعدته علهي الضهبط الهذاتي ؛ وههو المنهتج 

 التعليمي المرغوب . 

ومبهادى  وبعد تحديهد اغهراض المهتعلم ؛ يهتم اختيهار افكهار تنظيميهة تتهالف مهن مفهاهيم

وتعميمههات لتنظههيم حولههها عناصههر المحتههوي المكتسههب فههي المههنهج . وتتحههدد هههذه الافكههار 

 التنظيمية في ضوء اغراض المتعلم نفسه . 

ينتقههل المعلههم بعههد ذلههك الههي المهمههة الجوهريههة ؛ وهههي اختيههار المحتههوي ؛ ويههتم تنظههيم 

رات التهي يمتلكهها المحتوي فهي ثهلاث عربهات . الاولهي وتضهم المحتهوي المكتسهب مهن الخبه

المتعلم كشخص ينمو ؛ مما يساعد في اخذ مكانه وبلورة هويته اما الثانية فتضهم المحتهوي ذا 

الصلة بالجانب الانفعالي للمتعلم فيما يتصل بمشاعره نحو اهتماماته الشخصية . اما الثالثهة ؛ 

 فتضم المحتوي ذات الصلة بالسياق الاجتماعي الذي يعيش المتعلم فيه . 

ن نوعيههة المحتههوي الههذي يههتم اختيههاره يحههدد المهههارات التههي يتوجههب علههي المههتعلم ا

اكتاسبها حتي يستطيع ان يتعامل مع هذا المحتوي . وهنالك مهارات مشتركة لجميع التلاميذ 

كيف يتعلم . الا ان هنالك مهارات خاصة بحسب مجال الاهتمام . فالتجريهب المخبهري علهي 

 ارات غير المهارات التي تحتاجها التمارين الرياضية . سبيل المثال يحتاج الي مه

وتاتي عملية التدريس في اخر المطاف ؛ حيث يتبع المعلم الطهرق المناسهبة ويسهتخدم 

الوسههائل المعنيههة التههي يسههتطيع مههن خلالههها مسههاعدة المههتعلم الفههرد فيههان يههتعلم المحتههوي الا 

لمجال اختياره ؛ ويوخذ بالحسبان فهي لمناسب له ؛ وان يكتسب المهارات الضرورية له في ا

 ذلك انماط التعلم التي ينبعها التلميذ والتي تميزه عن غيره . 
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ومههن المفههروض ان ينمههو الطفههل انفعاليهها ويقههوي تقههديره لذاتههه مههن خههلال تفاعلههه مههع 

المعلم والاقران والمحتوي . والنتاج النهائي للتعلم وفق ههذا المهنهج كمها يهدعي صهاحبها ههو 

هي التعلهيم بانسهان قهادر علهي توجيهه ذاتهه معتقهد ان افكهاره وقيمهه وقراراتهه ههي فعهلا ان ينت

 مهمة . 

ان هههذا النمههوذج يبههدو ظاهريهها بانههه يسههمو بههالتعليم الههي مسههتوي مثههالي ويوجهههه نحههو 

خدمة المتعلم ومعاونته في تكوين ذاته . الا انه يصطدم بعقبهات الواقهع وخصوصها فهي وقهت 

الواجبات الكثيرة التي تقهع علهي عاتقهه . كمها انهه يصهطدم بفلسهفة المجتمهع المعلم وامكاناته و

وتوقعاته من التربية ولتوجهاته فهي تخطهيط المنهاهج وتطويرهها . وههو علهي الاقهل لايناسهب 

 مجتمعاتنا العربية بحسب الواقع الذي نعرفه جميعا فيها . 

 سادساً: نماذج دراسية للفائقين

 مفهوم الموهبة والتفوق :

تعنهههى: قهههدرة  Giftednessتتفههق المعهههاجم العربيهههة والإنجليزيهههة علههى أن الموهبهههة 

 فطريا  غير عادى لدى الفرد.استثنائية أو استعدادا  

فإنها تجئ إمها مترادفهة مهع كلمهة الموهبهة ، أو بمعنهى: قهدرة  Talentأما كلمة تفوق 

 موروثة أو مكتسبة سواء كانت قدرة عقلية أو بدنية.

ولكن مهن الناحيهة التربويهة أو الاصهطلاحية هنهاك اخهتلاف حهول ههذه المصهطلحات، 

الوضوح في استخدام ألفاظ مختلفة للدلالة علهى القهدرة أو مما أدى إلى حالة من الخلط وعدم 

 الأداء غير العادي في مجال من المجالات مثل: موهوب، ومبدع، ومتميز، وممتاز، وذكى.

والدليل على ذلك ما نراه في اللغة الإنجليزية من استخدام كلمهات متعهددة يقصهد منهها 

التهي يقهدرها المجتمهع ، وههذه الكلمهات  الدلالة على قهدرة اسهتثنائية فهي مجهال مهن المجهالات

، والمتفههههوق  Talented، الموهههههوب Superior، والفههههائق  Intelligentهههههي: الههههذكي 

Gifted  وذو المقدرة ،Able والمبتكر ،Creative. 

بأنهم الأطفهال أو الفتيهة الهذين يتصهفون وتعرف بعض المصادر الأطفال الموهوبين : 

ل القدرات الإبداعية والفنية والقيادية أو في مجالات دراسهية بالقدرة على أداء متميز في مجا

محددة، والذين يحتاجون لخدمات وأنشطة لا توفرها المدرسة في العادة لتنميهة ههذه القهدرات 

 إلى حدودها القصوى.
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وبالنسبة لعلاقة الموهبة بمعدلات الذكاء ، فقد كانت التعريفات السابقة للموهبهة تركهز 

 هو حده الأدنى.  051الفرد أو أدائه المدرسي ، وكان المعدل على معامل ذكاء 

وآخرون تعريفا  للموهبة على أنها تتكون من تفاعل بهين  Renzulliاقترح رنزولى و

 سمات ثلاث هى: 

 .ذكاء يفوق المتوسط 

 التزام قوى بأداء المهام 

 .مستوى مرتفع من الإبداع 

رات عقليههة عامههة فههوق المتوسههط أي أن الطههلاب المتفوقههون: هههم الههذين يمتلكههون قههد

ومستوى عال من التفكير الإبداعي ودرجة عالية من الالتزام بالمهمة  والقادرون على إيجاد 

التفاعل بين هذه الخصائص ويحتهاجون إلهى فهرص تربويهة خاصهة وخهدمات متميهزة لا تقهدم 

وأنشهطة تربويهة  عادة خلال البرامج التربوية العامة والتقليدية، وذلك من خلال إعداد بهرامج

 متنوعة تفي بحاجاتهم.

 سمات الطلاب الموهوبين أو المتفوقين :

 .يؤدى أداء  جيدا  في معظم المواد الدراسية 

 . يحصل على درجات عالية في اختبارات الذكاء ، والابتكارية ، واختبارات التمكن 

  يتمتهههع بههههذاكرة جيهههدة ، حيههههث انههههه قهههادر علههههى حفههههظ واسهههتظهار الحقههههائق وإتقههههان

 الخوارزميات بسرعة وتذكرها لفترة طويلة من الوقت.

 .ليس لديه مشكلة في قراءة وفهم التعليمات والتوجيهات 

  قهادر علههى قهراءة الكتههب المتقدمهة لسههنوات عديهدة بالنسههبة لصهفه الدراسههي واسههتيعاب

 أفكارها. 

 تقويم.على مستوى جيد تماما  في العمليات المعرفية العليا مثل التحليل والتركيب  وال 

 .يستطيع إدراك العلاقات المركبة بين المفاهيم الرياضية والعلمية 

  قهههادر علهههى فههههم المفهههاهيم والأساسهههيات بتركيهههب فئهههات الرمهههوز بمسهههتوى جيهههد مهههن

 الاستدلال الرمزي، وتحويل التعلم إلى مواقف كمية جديدة غير مألوفة.

  بوجههات نظهر منفهردة له  القدرة على إثبات النظريات وحل المشكلات والنظهر إليهها

 وإدراك النماذج .

 .قادر على التفكير التباعدي وكذلك التفكير التقاربي، فهو مفكر يتسم بالابتكارية 

  كثيههر الأسههئلة فهههو يحتههاج إلههى أن يعههرف كيههف تههأتى الإجههراءات بالإجابههة الصههحيحة

 وكيفية صحة النظريات، وكيف تم اكتشاف الأفكار العلمية.
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  الحقههائق اليقينيههة المبنيههة علههى السههلطة، وهههو يريههد أن يفهههم المفههاهيم يتههردد فههي قبههول

 والأساسيات التي تتضمنها كل عملية عقلية) رياضية، لغوية،....( .

  قادر على القراءة والفهم بنفسه، لذا فإنه يميل إلى التقدم في كتبه ويبحث طواعية عهن

 ز تتحدى قدراته.الكتب والمقالات لقراءتها، فهو يبحث عن مشكلات  وألغا

 مثال: التفكير الإبداعى :

 عدة تعريفات للتفكير الإبداعي، نذكر منها: توجد

  نشاط عقلى مركهب وههادف توجههه رغبهة قويهة فهى البحهث عهن حلهول أو التوصهل "

إلى نتاجات أصهلية لهم تكهن معروفهة سهابقا ويتميهز بالشهمولية والتعقيهد ؛ لأنهه ينطهوى 

 الية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة على عناصر معرفية وانفع

  تفكيههر يوصههف بالقههدرة علههى إنتههاج عههددا  مههن الحلههول للمشههكلات الروتينيههة وغيههر

الروتينية ، وتنوع أفكار هذه الحلول مع ندرة أفكار هذه الحلهول بهين أقرانهه ، وانتهاج 

 علاقات وأنماط غير مألوفة ، وإدراك المشكلات فى المواقف ".

 ك مميز للتلميذ يتمثل فى القدرة على الخروج عن نمطية التفكير والتغلهب علهى " سلو

الجمود والموجه نحو التوصهل إلهى علاقهات جديهدة تتجهاوز العلاقهات وههذه العلاقهات 

الجديدة قد تكون تعميمات أو تركيبات أو تنظيمات أو حلولا  لمشكلات بطريقهة جديهدة 

 وأصيلة "  .

 تشههاف نمههاذج جديههدة وتكههوين علاقههات جديههدة بههين الأفكههار " التفكيههر الههذى يتضههمن اك

 واكتشاف تطبيقات جديدة للأفكار " .

  الأسلوب الذى يستخدمه التلميذ فى إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار حول المشهكلة "

التى يتعرض لها ، وتتصف هذه الأفكار بالتنوع وعدم التكرار ومن مهاراتهه الطلاقهة 

 لإفاضة والحساسية للمشكلات " .والمرونة والأصالة وا

  قدرة التلميذ على إنتاج أكبر عدد ممكهن مهن الحلهول المختلفهة والمتنوعهة والأصهيلة "

 عندما يواجه التلميذ بموقف جديد يتصل بمسألة أو موقف.
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  نشاط فكرى ينمهو ويتواصهل لهدى التلميهذ ، حينمها يتعهرض إلهى مشهكلة يصهعب "

جديهد مهن المعلومهات المعطهاة وههذه الطهرق حلها للوصول لعدة طرق للحل بفكر 

 تحمل طابع التفرد وتتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة " .

  قدرة التلميذ على اكتشاف علاقات جديدة وحل مشكلات بحيث يتميز هذا الإكتشاف "

وذلك الحل بالطلاقة والمرونة والأصالة والحساسهية للمشهكلات والقهدرة علهى التقهويم 

. " 

 ات الموهبههة تتههيح للتلميههذ التفكيههر فههى المشههكلات بطههرق مختلفههة عههن " سههمة مههن سههم

 الآخرين " .

 مهارات التفكير الإبداعى :

 يتضمن  التفكير الإبداعى مجموعة من القدرات والمهارات العقلية وهى 

   Fluencyالطلاقة :  (أ 

تعنهههى" القهههدرة علهههى توليهههد عهههدد كبيهههر مهههن البهههدائل أوالمترادفهههات أوالأفكهههار  

لات أوالإستعمالات عند الإستجابة لمثير معين ، والسرعة والسهولة فهى توليهدها أوالمشك

، وهى ـ فى جوهرها ـ عملية تذكر واسهتدعاء اختياريهة لمعلومهات أو خبهرات أو مفهاهيم 

 سبق تعلمها ، ويميز البعض بين ثلاثة أنواع من الطلاقة هى:

  فى زمن محدد . و يقصهد الطلاقة الفكرية : ويقصد بها توليد كمية من الأفكار

التعريهف أو القهانون أو النظريهة مباشهرة حتهى  بها في الرياضيات عدم إعطاء

توصههيل الفكههرة مباشههرة للتلميههذ، بههل  لا يحههدث فههي هههذا الههتعلم الاعتمههاد علههى

أفكهارا  مختلفهة مهن خهلال  أعطي للتلميذ الفرصة لكي يفكر و يبتكهر ويسهتدعى

 .تعرضه لموضوع الدرس

 بيرية أواللغوية : ويقصد بها قهدرة الفهرد علهى بنهاء أكبهر عهدد مهن الطلاقة التع

الجمل ذات المعانى المختلفة فى زمن معين وهى تساعد على التفكيهر المجهرد 

، وتساعد صاحبها فى التعبير بطرق مختلفة ، وتساعده فى التفكير فيمها وراء 

 التفكير ، وتساعد على التعلم الذاتى 
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 قصهد بهها قهدرة الفهرد علهى إكمهال العلاقهات مثهل إيجهاد الطلاقة الترابطية : وي

 المعنى المعاكس 

 لأهداف تعليمية مصاغة وفق مهارة الطلاقة:ثال م

  عنوان للفقرة الواحدة أكثر من يقدم. 

  متعددةيقسم المربع إلى أربعة أجزاء متساوية بطرق   

  للمفردة الواحدة . متعددةيذكر معان 

  متعددةيقرأ النص من زوايا . 

  متعددة يكتب البرهان الرياضى للمشكلة بصيغ 

   للزعماء المصريين . متعددةيذكر أدوارا 

  بإستخدام مفردة واحدة متعددةيكون جمل ذات معان. 

    Flexibilityالمرونة :  (ب 

تعنى " القدرة علهى توليهد أفكهار متنوعهة ليسهت مهن نهوع الأفكهار المتوقعهة عهادة، 

التفكيههر مههع تغيههر المثيههر، أو متطلبههات الموقههف " وهههى بههذلك وتوجيههه أو تحويههل مسههار 

عكس الجمود الذهنى الذى يعنى تبنى أنمهاط ذهنيهة محهددة سهلف ا . وتتخهذ المرونهة أشهكالا  

 عدة  منها : 

 هى قدرة تعمل على إنتاج أكبر قهدر مهن الأفكهار بحريهة وتلقائيهة ،  : المرونة التلقائية

يه أو الإلحهاح . ويتطلهب الاختبهار الهذى يقهيس ههذه بعيدا عن وسائل الضغط أو التوج

  القدرة من المفحوص أن يتجول بفكره بكل حرية فى اتجاهات متشعبة .     

  المرونة التكيفية : هى تشير إلهى القهدرة علهى تغييهر أسهلوب التفكيهر والاتجهاه الهذهنى

قههدرة فههى بسههرعة لمواجهههة المواقههف الجديههدة  والمشههكلات المتغيههرة ، وتسهههم هههذه ال

ا عهن النمطيهة  توفير العديد من الحلول الممكنهة للمشهاكل بشهكل جديهد أو إبهداعى بعيهد 

 والتقليدية .   

 هداف تعليمية مصاغة وفق مهارة المرونة:لأل مثا

  متنوعةيقسم المربع إلى أربعة أجزاء متساوية بطرق 

  للفقرة الواحدة .عناوين مختلفة يقدم 
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  للمفردة الواحدة .متنوعةيذكر معان 

  متنوعةيقرأ النص من زوايا. 

  مختلفةيكتب البرهان الرياضى للمشكلة بصيغ 

   للزعماء المصريين .متنوعة يذكر أدوارا 

 .يكون جمل ذات معانى متنوعة بإستخدام مفردة واحدة 

  مطلوب المسألة بمطلوب آخر مكافئ له رياضيا  .يستبدل 

 تنظيم معطيات المشكلة إلى صورة أفضل . يعيد 
     Originalityالأصالة :  (ج 

وتعنهههى القهههدرة علهههى إنتهههاج اسهههتجابات أصهههيلة ـ أى قليلهههة التكهههرار ، بهههالمعنى 

لت درجهة شهيوع الفكهرة الإحصائى ـ داخل الجماعة التى ينتمى إليها التلميذ ، أى : كلما ق

ها بالجهدة والطرافهة وفهى الوقهت  زادت درجة أصالتها ، وتتميز الاستجابات الأصهيلة أيض 

نفسههه بههالقبول الإجتمههاعى . وتعتبههر الأصههالة أكثههر القههدرات ارتباطهها  بالإبههداع والتفكيههر 

علهى  الإبداعى ، وهى لا تشير إلى كمية الأفكار الإبداعية التى يعطيها الفهرد ، بهل تعتمهد

قيمة ونوعية وجدة تلك الأفكار ، وهذا ما يميهز الأصهالة عهن الطلاقهة ، كمها أن الأصهالة 

ا ، كما فهى المرونهة ، بهل  لاتشير إلى نفور الفرد من تكرار تصوراته وأفكاره هو شخصي 

تشير إلى النفور من تكرار ما يفعله الآخرون ، وههذا مها يميهز الأصهالة عهن المرونهة أى 

ى إنتاج استجابات أصهيلة ، أى قليلهة التكهرار أو الشهيوع ؛ أى أن الأصهالة قدرة الفرد عل

تعنى الجدة والتفرد فى النهواتج الإبداعيهة . وعنهد النظهر إلهى الأصهالة فهى ضهوء عوامهل 

 الطلاقة والمرونة سوف يتضح أنها تختلف عن كل منهما فيما يلى :

 خص ، بهل تعتمهد علهى قيمهة تلهك لا تشير إلى كمية الأفكار الابداعية التى يعطيها الشه

 الأفكار ، ونوعيتها ، وجدتها ، وهذا ما يميزها عن الطلاقة .

  لا تشير إلى نفور الشخص مهن تكهرار تصهوراته ، أو أفكهاره ههو شخصهيا ، كمها فهى

 المرونة ، بل تشير إلى النفور من تكرار ما يفعله الآخرين .

 لأهداف تعليمية مصاغة وفق مهارة الأصالة:مثال 

  للفقرة الواحدة  فريدعنوان يقدم. 

  ردة الواحدة .للمف جديديذكر معنى 

  الخاصيقرأ النص بأسلوبه. 

  جديدةيكتب البرهان الرياضى للمشكلة فى صيغة. 
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   للزعماء المصريين .فريدة يذكر أدوارا 

  بإستخدام مفردة واحدة. اصيلةيكون جمل ذات معانى 

  جديدةمعطيات المشكلة فى صورة ينظم. 

  للمشكلة الهندسية .غير متوقع يتوصل إلى حل 

  للمشكلة المطروحة .غير مألوف يشتق عمل هندسي 
     Elaboratingالتفصيل : (د 

ضافة تفاصيل جديهدة ومتنوعهة لفكهرة أو حهل مشهكلة ، مهن شهأنها تعنى القدرة على إ 

أن تسههاعد علههى تطويرههها وإغنائههها وتنفيههذها ، والإضههافة التههى يههأتى بههها التلميههذ ، قههد تقههود 

بدورها إلى اضافات من طلاب آخرين وبالتالى يجب على المعلم تشجيع التلاميذ على البنهاء 

مطروحهة للنقهاش فيمها بيهنهم ، والهتعلم التعهاونى مهن على أفكهار زملائههم ، وتبهادل الأفكهار ال

 خلال جلسات العصف الذهنى ، يساعد التلاميذ على تبادل الأفكار وتعديلها وتقويمها .

    Problem Sensibilityالحساسية للمشكلات :  (ه 

تعنههى الههوعى بوجههود مشههكلات أو حاجههات أوعناصههر ضههعف فههى البيئههة ، أوالموقههف 

راد أسرع من غيرهم فى ملاحظة المشكلة ، والتحقهق مهن وجودهها ويعنى ذلك أن بعض الأف

فى الموقف ، واكتشاف المشكلة يمثل خطوة أولى فهى عمليهة البحهث عهن حهل لهها ، ومهن ثهم 

إضههافة معرفههة جديههدة ، أو ادخههال تحسههينات وتعههديلات علههى معارفههه الحاليههة ، ويههرتبط بهههذه 

أوالمحيرة فى محيط الفرد ، أو إعهادة توظيفهها القدرة ملاحظة الأشياء غير العادية أو الشاذة 

 ، أو استخدامها وإثارة تساؤلات حولها .

    Maintaining Directionالمحافظة على الاتجاه ومواصلته : (و 

وتعنى المحافظة على الاتجاه ، وهذا يتضمن فكرة اسهتمرار الفهرد علهى التفكيهر فهى  

ل إلى حلول جديدة ، ويتضمن ههذا النشهاط المشكلة لفترة طويلة من الزمن ؛ حتى يتم الوصو

، زيادة مدى الانتباه الهذى يبذلهه الفهرد فهى وعهى المشهكلة ، وتقصهى أبعادهها المختلفهة ، كمها 

يتضههمن تحديههد الهههدف ، ومواصههلة عمههل الفههرد ونشههاطه ؛ حتههى يتحقههق الهههدف دون اعتبههار 

يق الهدف ، وألا يثنيه عهن للمشتتات والمعيقات التى تعترضه ، وتحليه بالعزم والمثابرة لتحق

المواصلة أى عامل من العوامل مثل : صعوبة المهمة ، أو متغيرات بيئية أو معيقات بشهرية 

فى الموقف نفسه ، ويمكن تهدريب الطهلاب علهى مواصهلة الاتجهاه فهى مواقهف تعليميهة ، مهن 
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ـ تنظههيم خههلال الاسههتراتيجيات التدريسههية التاليههة : تحديههد الموضههوع أوالموقههف أوالمشههكلة 

الموقف أوالمشكلة ، موضوع التدريب ـ التحدث عن الموقف بدءا مهن الخطهوة الأولهى حتهى 

النهاية ـ كتابة الخطوات ـ بنهاء شهبكة مخططهات بهين عناصهر الموقهف أو المشهكلة ـ التحهدث 

عههن العلاقههات ضههمن المخططههات المعرفيههة ـ تفصههيل العلاقههات وإضههافة بعههض الأشههكال 

ات عهن العلاقههات التههى تههم تمثيلههها وفههق مخططهات ـ عههرض مهها تههم والصهور ـ كتابههة تعميمهه

 التوصل إليه من علاقات وأشكال ومخططات . 

 الاستفادة من مهارات التفكير الابداعي:وجه أ

 . هناك عدد كبير من الطلاب قد يصل  إلى مهارة الطلاقة 

 . يقل هذا العدد فى مهارة المرونة 

 . ) يكاد يختفى هذا العدد فى مهارة الأصالة ) لصعوبة الوصول إليها 

 . إذا وصل الطالب إلى مهارة الأصالة فقد وصل إلى الإبداع 

 . فى مهارة الطلاقة يركز الطالب على عدد الحلول 

 . فى مهارة المرونة يركز الطالب على نوعية الأفكار المستخدمة فى الحلول 

 . فى مهارة الأصالة يركز الطالب على الإتيان بحل غير مكرر مع زملائه 

سجل مخطط لدرس فى تخصصك لأى مرحلهة تعليميهة وقهم بتخطيطهه فهى ضهوء ( : 0نشاط )

 مهارات التفكير الإبداعي ، مستوفيا  جميع عناصر خطة الدرس التالية :

 بيانات أولية :

 الفترة الصف التاريخ سموضوع الدر

    

 أهداف الدرس الإجرائية :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الوسائل التعليمية :

...................................................................................................... 
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 التمهيد للدرس :

...................................................................................................... 

 الدرس : إجراءات تنفيذ

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 : المنزليةالتكليفات 

...................................................................................................... 

بصفتك معلم لغة انجليزية ، قمهت بتكليهف طهلاب الصهف بتصهميم أربعهة مواقهف ( : 8نشهاط )

 تعليمية فى تخصصك مصاغة وفق مهارات التفكير الإبداعى . اكتب تصور لهذه المواقف .

 الموقف الأول :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثانى :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثالث :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الرابع :
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......................................................................................................

...................................................................................................... 

بصفتك معلهم لغهة فرنسهية ، قمهت بتكليهف طهلاب الصهف بتصهميم أربعهة مواقهف ( : 5نشهاط )

 تعليمية فى تخصصك مصاغة وفق مهارات التفكير الإبداعى . اكتب تصور لهذه المواقف 

 الموقف الأول :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثانى :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثالث :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الرابع :

......................................................................................................

.......    ...............................................................................................                  
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 الرابعالفصل 

 تطور المناهج الدراسية

 مقدمه :

يعههيش العههالم  حيههاة متغيههرة متطههورة مسههتمرة لا تتوقههف عنههد حههد معههين بههل أن كثيههرا  مههن 

والجديدة أخري قبل أن تنتشر وتعرف التطورات الأولي والجديهد اليهوم يصهبح التطورات الأولي 

اليوم تقليدا  أو قديم بعد فتره قصيرة أو أحيانا  أيام . ولذا أصبح لزامها  علهي المنهاهج المدرسهية ان 

تتطور وتتغير لأفضل بحيث تصبح دائما  علي أتم الاسهتعداد لمقابلهة التطهورات المعرفيهة والتقهدم 

ئل في جميع فروع المعرفة . وان تجعل المتعلم مستعدا  لمقابلة ههذا التطهوير وألا يكهون عبهدا  الها

لما تعلمه أو قرأه من قبهل . ولههذا فهإن العهبء الكبيهر علهي المنهاهج فهي مقابلهة التغيهرات العلميهة 

 والتقم المعرفي في العمل أو الحياة الاجتماعية من تغير في العلاقات والعادات .

 م التطوير :مفهو

أصبحت كلمة التطوير من الكلمات الشهائعة الاسهتعمال نسهمعها دائمها  فهي كهل مكهان وفهي 

كافههه مجههالات الحيههاة فنسههمعها فههي مجههال الطههب والصههناعة والزراعههة والتجههارة والمواصههلات 

والتشييد والبناء وفي مجال الحرب وفهي نظهم الإدارة والقهوانين بهل فهي حياتنها اليوميهة والأسهرية 

 -تقهويم    –طهرق للتهدريس  –نسمعها ايضا  في مجهال التربيهة ) تطهوير المنهاهج مهن مقهررات و

 أنشطة ..... الخ (.  -أهداف 

الوصول بالشيء المطور أو النظام المطور إلهي أفضهل  والتطوير في أي مجال يقصد به 

منهه علهي اتهم صورة ممكنه حتي يؤدي  المطلوب منه بكفاءة تامة ويحقق كل الأههداف المنشهودة 

شهكل ومضهمون وجه وبطريقة اقتصادية في الوقت والجهد والتكاليف وهذا يسهتدعي التغييهر فهي 

 الشيء المراد تطويره 
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ويجههب ان نراعههي الفههرق بههين مفهههوم التطههوير ومفهههوم التغييههر فهنههاك عههده فههروق رئيسههة 

 وأهم هذه الفروق :

 أ أما التطهوير المبنهي علهي أسهاس إن التغيير قد يتجه دائما  نحو الأفضل أو نحو الأسو

علمي فيتجه نحو الأفضل أو الأحسن أي أن التطوير يسهتلزم التغيهر الهذي يهؤدي إلهي 

 الأمثل .

  التغييههر قههد يههتم فههي بعههض الأحيههان بههإدارة الأنسههان وفههي أحيانهها  أخههري بههدون إداره

إلا الإنسان عندما تكون هنهاك أسهباب ومهؤثرات خارجهه عنهه .وآمها التطهوير فهلا يهتم 

 بإرادة الإنسان ورغبته الصادقة .

  التغيير عملية جزيئه تنصهب علهي جانهب واحهد او نقطهه محهدده ، وامها التطهوير فههو

 شامل لجميع جوانب الموضوع المراد تطويره .

لهيس المقصهود بتطهوير المهنهج تحديثهه كمها يهدل ظهاهر المعنهي . فالحهديث ههو اعههادة 

تجدات . في حهين ان كلمهة تطهوير ههي الترجمهة للكلمهة النظر في بناء المنهج بما يتفق والمس

فاننها نعنهي  coqnitive development. فعندما نقو مهثلا  developmentالانجليزية 

تطور المنهج والذي شاعت تسميته بتطوير المهنهج وذلهك لان المهنهج لا يتطهور لوحهده ؛ بهل 

لهدينا ان يصهبح حقيقهة واقعهة  لابدله من مطور ؛ فتصبح العملية تطوير المهنهج وبهذلك يتبنهي

منفههذة فههي الميههدان علههي شههكل مههنهج متكامههل بعههد ان يكههون قههد خضههع للتقههويم والمتابعههة " . 

وتحمههل كلمههة التطههوير العلمههي السههليم الهههادف . ويكههون للأسههوأ اذا انحههرف عههن مثههل هههذه 

 الشروط . 

ى اعهم ويتضح لنا ان تخطيط المنهج يصبح جزء مهن عمليهة التطهوير نفسهها والتهى هه

واشمل من التخطيط . وذلك لان التطوير يهتم باسهاس بنهاء المهنهج وبتنفيهذه ومتابعتهه اضهافة 

 الى تخطيطه.

ويشههير الادب التربههوى الههى تههوفر العديههد مههن النمههاذج التههى يمكههن اتباعههها فههى عمليههة 

والمنحهى   تطهوير المهنهج وتهم تصهنيفهما فهى منحيهين رئيسهيين همها : المنحهى العلمهى التقنهى

ير العلمى التقنى ويتميز المنحى العلمى التقنى فى تطوير المنهج بانهه ياخهذ جانهب تصهاميم غ
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المهنهج التهى تتمحههور حهول المحتهوى . امهها المنحهى غيههر العلمهى غيهر التقنههى ، فياخهذ جانههب 

تصاميم المنهج التى تتمحور حول المتعلم . اما التصاميم التى تتمحور حهول المشهكلات فتقهع 

 ن المنحنين .فى الوسط بي

 ولقد تعددت تعريفات التربويين حول تطوير المنهج ومنها :

  تطوير المنهج هو عملية تسهتند الهى مجموعهة مهن المبهادئ العلميهة والفنيهة وتتشهكل "

مههن اجههراءات انسههانية وفنيههة تسههمح للمعنيههين توجيههه المههنهج بمختلههف عناصههره نحههو 

 تحقيق اهداف محددة .

طههوير المههنهج هههو عمايههة اجرائيههة غايتههها انتههاج مههنهج يتضههح مههن هههذا التعريههف ان ت

يحقق الاهداف المرغوبهة . وتشهمل ههذه العمليهة تخطهيط المهنهج وتنفيهذ ومتابعتهه فههو عمليهة 

تهتم ببيهان كيهف ينشها المهنهج ويخطهط ، وكيهف ينفهذ ويقهوم ، اضهافة الهى بيهان دور كهل مهن 

 طرق ذات الصلة بالمنهج مختلف الناس المعنيين به ، والعمليات والاجراءات وال

  ، تطوير المنهج هو " إعادة النظر في جميع عناصر المنهج من الأهداف إلهى التقهويم

 كما يتناول جميع العوامل التي تتّصل بالمنهج ، وتؤثّر فيه ، وتتأثّر به 

  إدخال تجديدات ومستحدثات في مجالهها ؛ بقصهد  تحسهين العمليّهة التربويّهة ، ورفهع "

حيث تؤدّي في النهايهة إلهى تعهديل سهلوك التلاميهذ ، وتوجيهه ههذا السهلوك مستواها ، ب

 في الاتّجاهات المطلوبة ، ووفق الأهداف المنشودة " 

  هههو تحسههين مهها أثبههت تقههويم المههنهج حاجتههه إلههى التحسههين مههن عناصههر المههنهج أو "

ة " المؤثّرات فيه ، ورفع كفاية المنهج على وجه العموم فهي تحقيهق الأههداف المرجهوّ 

. 

  ذلههك التغييههر الكيفههيّ فههي أحههد مكوّنههات المههنهج أو فههي بعضههها ، أو جميعههها والههذي "

يههؤدّي إلههى رفههع كفههاءة المههنهج فههي تحقيههق غايههات النظههام التعليمههيّ مههن أجههل التنميههة 

 .الشاملة " 
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  إعههادة النظههر فههي المههنهج القههائم بكههل مكوّناتههه وأسسههه ومجالاتههه ، وبشههكل يتناسههب "

؛ بهههدف الارتقههاء بجدارتههه العلميّههة، وجههدواه العمليّههة ؛ لتحقيههق النمههو ونتههائج التقههويم 

 الشامل والمتكامل للمتعلمّين ، بما ينسجم وأهداف التنمية الشاملة للمجتمع .

 ثانياً : اهمية تطوير المنهج :

ان عملية تطوير المنهج عملية هامة لا تقل في أهميتها عن بنائه والدليل علي ذلك هو انهه 

نا ببنهاء مهنهج بأحهدث الطهرق واحسهن الأسهاس ووفقها لأفضهل الاتجاههات التربويهة الحديثهة لو قم

بحيث يظهر إلي الوجود وهو في منتهي اكمال ثهم تركنها ههذا المهنهج عهدة سهنوات دون ان يمسهه 

أحد فسيحكم عليه بعد ذلك بالجمود والرجعية والتخلف مع ان المهنهج فهي حهد ذاتهه لهم يتغيهر ولهم 

 هنا يظهر ان عملية التطوير عملية هامة لا غني عنها .يتبدل ومن 

كههذلك فههان المههنهج يتههأثر بالتلميههذ والبيئههة وفلسههفة المجتمههع والثقافههة والنظريههات التربويههة ، 

وحيههث ان كههل عامههل مههن هههذه العوامههل يخضههع لقههوانين التغيههر المتلاحقههة فكههان لابههد مههن تطههوير 

 المنهج ليواكب هذه التغيرات .

 التطوير : ثالثاً دواعي

  -هناك مجموعتان من الأسباب تؤدي إلي تطوير المناهج وهي :

 المجموعة الأولي : ) أسباب ترتبط بالماضي ( وتتمثل فى  

 أولا  : سوء وقصور المناهج الحالية .

وظهههرت  –المقهررات الدراسهية إذا مها اسهتمرت فتهرة طويلههة بهدون تطهوير أخهذت شهكل الرقابهة 

كما يمكن التعرف علي قصور المناهج مهن خهلال ئمة التغيير المعرفي ، قصور في محتواها لملا

:- 

  نتائج الامتحانات المختلفهة التهي يؤديهها التلاميهذ وههي تعتبهر مؤشهر ههام يهدل علهي نوعيهة

 وصلاحية المتبعة وكلما ساءت النتائج كلما استدعي ذلك تطوير هذه المناهج .

  ؟ أجمعهت غالبيهة التقهارير التهي يعيهها المهوجهين تقارير الموجهين والخبراء والفنيين فهإذا

علي سوء جوانب المنهج المختلفة نتيجة الزيادات الميدانية التي يقومون بها فهي المهدارس 

 وكانت هذه التقارير مصاغة بموضوعية تلمة فإن ذلك يستدعي عملية التطوير .
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 ي كافهههة هبهههوط مسهههتوي الخهههريجين بصهههفة عامهههة إذا تبهههين هبهههوط مسهههتوي الخهههريجين فههه

 التخصصات فإن ذلك في حد ذاته يعتبر دافعا  قويا  لإعادة النظر في المناهج وتطويرها 

  نتائج البحوث في حالة إجراء البحهوث المختلفهة علهي جوانهب المهنهج المتعهددة فغهن نتهائج

البحوث إذا ما أظهرت قصورا  جوهريا  وكانت مبينه علي أساس علمي فإن ذلك يسهتدعي 

 لمنهج .ضرورة تطوير ا

  الههرأي العههام فههإذا أظهههرت شههكوي مههن المنههاهج الحاليههة مههن قبههل الههرأي العههام وكانههت هههذه

الشههكوى مدعمههة وملقمههة بههالحجج والأدلههة ومدعمههة بواسههطة وسههائل الإعههلام المسههموعة 

 والمرئية والمقروءة فإن ذلك يستدعي ضرورة التطوير .

  -ثانيا  : التغيرات التي تطرأ علي كلا من :

 حيههث أن هنهها كتغيههرات تطههرأ علههي التلميههذ متمثلههة فههي اتجاهاتههه وقيمههة ومشههلكله  : التلميههذ

ومستوي تفكيره ونظرته للحياة وعلاقته بمن حوله ونقده للمنهج فهي ضهوء مها يعرفهه مهن 

 معلومات ، ومعرفة من مصادر معرفية أخري .

 :غييهر أحهد عناصهرها التي يعيش فيها التلميذ فهي سريعة التغيهر كمها أن التبهديل والت البيئة

يههؤدي إلههي تغيههر كافههة الجوانههب الأخههرى وقههد وسههاعد علههي ذلههك التكنولوجيهها الحديثههة مههن 

 وسائل اتصال وغيرها .

 :حيههث يتغيههر فههي نظمههه السياسههية والاقتصههادية نتيجههة مهها يعانيههه مههن أزمههات أو  المجتمههع

لعههادات مشههاكل أو حههروب ومهها يؤديههه ذلههك فههي تغييههر  فههي نمههط العلاقههات الاجتماعيههة وا

 والتقاليد .

  المعرفههة : حيههث كههان يههوم تههأتي إلينهها بجيههد ، فالنظريههات والمعلومههات فههي تغييههر وزيههادة

 والاكتشافات والابتكارات تتوالي والحديث اليوم يصبح قديم بالغد .

  العلوم التربوية : وتمثل التغيير في الاحهداث ، نظريهات الهتعلم وطهرق التهدريس وأسهاليب

 ضا .التربية تتغيير اي

  المجموعة الثانية :) أساليب ترتبط بالمستقبل( وتتمثل فى 

 : اولا  : التبؤ باحتياجات الفرد والمجتمع في المستقبل-  
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  ويمكن التنبؤ بهذه الاحتياجات عهن طهرق دراسهة شهاملة للواقهع والحاضهر علهي ان تسهتند

 هذه الدراسة علي التخطيط الدقيق المرن .

 كثر تقدما  :ثانيا  : المقارنة بأنظمة أ-  

   المجتمعههات لا تعههيش بمعههزل عههن غيرههها الأنظمههة المحيطههة بههها . ويههرتبط التطههوير كمهها

رأينهها بعوامههل متصههلة بالماضههي ، أو متصههلة بالمسههتقبل ومههع ذلههك لا يههؤدي إلههي الصههورة 

ومن ثم فإنه من الضروري التطلهع إلهي الهدول التهي قطعهت  1المرجوة منه علي أتم وجه 

 طيق المدينة والتقدم حتي يمكن الاستفادة من خبراتها . شوطا  بعيدا  في

 : ثالثا  : التطور الكمي والكيفي للمعارف الإنسانية- 

  إن من أبرز سهمات العصهر التطهور الهائهل كمها  وكيفها  فهي المعلومهات بطريقهة لهم تعرفهها

ة البشههرية مههن قبههل ، ومههن ثههم كههان لزامهها  إلغههاء فكههرة ثبههات المعرفههة مههن قههاموس التربيهه

المعاصههرة ، وأصههبحت المعرفههة تتميهههز بههالتطور الواسههع الشههامل وذلهههك كههان لابههد مهههن 

 1الإسراع في عملية تطوير المنهج 

 : رابعا  : سيادة المنهج العلمي في شتي المجالات الحياة- 

  مههن مظههاهر العصههر شههيوع اسههتخدام العلمههي فههي جميههع مجههالات الحيههاة وأصههبح المههنهج

لعصههرية ومههن ثههم كههان لابههد أن تكههون المنههاهج سههبيلا  لتكههوين العلمههي أحههد معههايير التقههدم ا

وتنميههة هههذا الاتجههاه ، وهههذا يفضههي بالضههرورة تطههوير المههنهج بأسههلوب علمههي منطقههي 

 1متطور 

 : خامسا  : التلاحم بين العلم النظري والتطبيق- 

 هنههي أثههارت الثههورة التكنولوجيههة الاهتمههام بالعلاقههة التههي تههربط بههين الههتعلم الأكههاديمي والم

وضرورة ربط العلم النظري بالتطبيق ، ومن ثم بدأت العديد من الأجهزة التربوية البحهث 

عن أساليب وصيغ جديهدة لمناهجهها يهرتبط فيهها العلهم بالعمهل والنظريهة بهالتطبيق ، وههذا 

 1استدعي ضرورة تطوير المنهج 

 : سادسا  : التزايد فى وقت الفراا-   

 ا الميكنهة وتهتحكم فيهها الألهة الأمهر الهذي ترتهب عليهه أصبح الإنسهان يمهارس حيهاة تسهوده

زيادة كبيرة فهي وقهت الفهراا ممها دعهي التربيهة إلهي تطهوير المنهاهج بحيهث تسهاعد الفهرد 
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الوقههت أفضههل اسههتخدام اسههتخدام علههي قضههاء هههذا الوقههت فههي عمههل مفيههد وتسههاعده علههي 

 1ممكن

  سابعا  : التزايد الهائل كما  ونوعا  في وسائل الاتصال:-  

  وهذا أدي إلي حدوث انفتاح هائل علي الثقافات المختلفة وإلي اتساع في الأفهاق والمفهاهيم

، ومن ثم أصبح لزاما  علي المنهج أن يعد الفرد للنظر في تلك الثقافات بفكر واع متفتح ، 

ويتغلب الرأي فيها ويختار المناسب منها اختيارا  ذكيها  ، وههذا كلهه يتطلهب منهجها  مطهورا  

 1ذا الاحتياج ه

 أساليب تطوير المنهج :

تختلف أساليب التطوير في المناهج في الماضي عنها في الوقت الحاضر ويتضح ذلك مهن الآتهي 

:-  

 -أـــ التطوير في الماضي:

  -يمكن تلخيص معايير التطوير في الماضي في النقاط التالية :

عض جوانههب المههنهج ويهمههل الجوانههب *  أن التطههوير قههديما كههان تطههويرا جزئيهها أي يهههتم فقههط بههب

 1الأخري

* حتههي إذا اهههتم بجميههع جوانههب المههنهج فههإن اهتمامههه بكههل جوانههب كههان علههي حههده وبمعههزل عههن 

الجوانب الأخري وتطوير كل جانب كان يتم في وقت خاص به أي أن التطوير كان ينصب علي 

 1جانب معين وبعد الانتهاء منه يتجه إلي جانب آخر 

طوير في الماضي خطة متكاملة بحيث يتم فيها الربط بهين الجوانهب بعضهها بهبعض * ولم يكن للت

 1، ولذلك فإن هذا التطوير لم ينجح في تحقيق الأهداف المرجوة منه 

 1* كذلك لم يعتمد التطوير في الماضي علي التعديل بل اعتمد علي الآراء الشخصية 

 -ها من تغير وتحسين :أساليب التطوير القديمة والحديثة وما طرأ علي –ب 

  -التطوير بالحذف والإضافه والاستبدال : -0

ويعتبههر هههذا الأسههلوب الأكثههر شههيوعا بههين الأسههاليب القديمههة للتطههوير نظههرا لسهههولته وبسههاطته  -

وسرعة تنفيذه وأنصهاره ينظهرون إلهي المهنهج وفقها لمفهومهة وههذا الأسهلوب ينصهب علهي المهادة 

 1الدراسية كلها أو علي جزء منها 
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كذلك فإن أنصار هذا الاتجاه لم يتبعوا الأسلوب العلمي في التطوير حيث كيف حكهم ههؤلاء بهأن   -

هههذه المههادة أو صههعبة ، هامههة أو غيههر هامههة دون تحليههل مكونههات هههذه المههادة أو هههذا الجههزء منههها 

 1تحليلا علميا 

نهج ، ونتيجهة كذلك لم يساعد هذا الأسلوب علي تحقيق الأهداف لأنه مبني علي مفهوم خاطئ للم -

لعمليات الإضهافة المسهتمرة أصهبح المهنهج عبئها علهي التلميهذ والمعلهم ، وكهذلك فهإن الحهذف دون 

 1أساس علمي أدي إلي عدم الترابط بين أجزاء المادة 

 التطوير بالحذف :*

 حذف مادة كاملة : –أ 

ذف مهادة الاجتمهاع وذلك لرؤية المطورين لعدم حاجة التلاميذ لمثل هذه المادة ومثال علي ذلك ح

مههن الصههف الثههاني الثههانوي قسههم أدبههي وحههذف مههادة النقههد والبلاغههة مههن الصههف الثههاني علمههي ف 

 1جمهورية مصر العربية 

  -حذف بعض أجزاء من المادة : –ب 

أي حذف فصل من فصول المادة أو بعض الصهفحات أو بعهض الفقهرات وههو أكثهر انتشهارا مهن 

بسبب صعوبة هذا الجزء علي التلميذ أو لتقليل كميهة المعلومهات  النوع الأول ، ويتم هذا التطوير

أو نتيجة لعدم جدوي دراسهتها ويهتم ذلهك عهن طريهق إمها إعهادة طبهع الكتهب المدرسهية أو إرسهال 

 1نشرة بحذف هذا الجزء ويعتبر الأسلوب الأخير أكثر انتشارا لأنه يوفر تكاليف إعادة الطبع 

 التطوير بالإضافة :

 -ضافة مادة كاملة :إ –أ 

ويحهههدث ذلهههك نتيجهههه حهههدوث بعهههض الظهههروف كالتقهههدم العلمهههي والتخصهههص مثهههل إضهههافة مهههادة 

الجيولوجيا إلي طلاب المرحلة الثانوية ، وإدخال مادة التربية العسكرية في بعض الهدول العربيهة 

 1نتيجة بعض الصراعات إما مع الدول الخارجية أو مع الدول المحيطة بها 

  -عض أجزاء من المادة :إضافة ب –ب 

ويحههدث ذلههك للشههعور بههأن هنههاك نقصهها فههي كميههة المعلومههات التههي يدرسههها التلاميههذ ويحههد أيضهها 

لتكملة النقص وسد الفراا ، وقد تكون هذه  العملية في بعض الأحيان أمرا ضروريا لا مفهر منهه 

  1كما في مقررات المواد الاجتماعية 
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 التطوير بالاستبدال :

وير بالاستبدال يحدث هنا في الطريقة التي تقدم بها المادة والمفاهيم التي تتضهمنها علهي أن والتط

هذا الأسهلوب مهن التطهوير محهدود للغايهة إذا مها قهورن بأسهلوب الحهذف أو الإضهافة وههو يشهمل 

 1ثلاث عمليات بسيطة 

  1حذف كامل لمادة أو جزء منها  –أ 

 لي المفاهيم والعلاقات والأساليب التي يقدم بها تعديل جوهري للشئ المحذوف ينصب ع –ب 

 1إضافة بديل جديد في ثوب جديد  وبطريقة جديدة  –ج 

 الجهات التي تقوم بتطوير المناهج : 

تختلف الجهة التي تقوم بتطوير المناهج من بلد إلي آخر ، وبصفة عامة فإن هناك جهات متعهددة 

  -تي :تقوم بتطوير المنهج ومن اهم الجهات ما يأ

 مراكز البحوث التربوية: - أ

ويعتبر تطوير المنهج أحد الوظائف الرئيسية لهذه المراكز وذلك عن طريق عمل بحوث تطبيقيهة 

في مجال المناهج ، وتحتوي هذه المراكهز غالبها علهي وحهدات خاصهة بالمنهاهج ويوجهد مثهل ههذا 

 1ع  1م  1النوع من مراكز البحوث في بعض في البلاد العربية مثل ج 

 :  مراكز متخصصة لتطوير المناهج - ب

وهههذه المراكههز متخصصههة فههي عمليههات تطههوير المنههاهج وقههد يتسههع عملههها ليشههمل تطههوير المههواد 

الدراسية المختلفة وقد يكهون محهدودا فهي مجموعهة مهواد أو مهادة دراسهية واحهدة ومهن أمثلهة ههذا 

 1النوع مركز تطوير تدريس العلوم بجامعة عين شمس 

 : هج الدائمة والمؤقتةلجان المنا –ج 

في بعض الدول تشكل مجموعة من اللجان المختصة بتطوير المناهج الدراسية ، وقد تكون  ههذه 

اللجههان دائمههة أي لههها صههفة الاسههتمرارية أو مؤقتههة أي تشههكل لمهمههة معينههة محههددة ومههن أمثلتههها 

جامعههة وكليههات ع  والتههي مههن بههين أعضههائها ممثلههين لأسههاتذة ال 1م  1اللجههان التههي توجههد فههي ج

التربية وخبرات المركهز القهومي للبحهوث التربويهة وخبهراء التربيهة والتعلهيم وتشهكل ههذه اللجهان 

 1بقرارمن وزير التعليم 

 :  الادارات التعليمية المختلفة بتطوير المناهج –د 
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ويغلههب علههي هههذه الادارات الطههابع التنفيههذي الههذي يتمثههل فههي متابعههة عمليههة التطههوير وقههد يكههون 

ورها قاصرا علي وضع بعض التصورات عن بعض الجوانب التي يشهملها التطهوير أو قاصهدا د

 1علي القيام ببعض الجوانب الخاصة بالتطوير مثل إعداد الكتب أو تطوير وتدريب المعلمين 

 المصاعب والمعوقات التي تواجهها عملية التطوير :

  -معوقات هي :يمكن تقسيم المعوقات التي تواجهها عملية التطور إلي 

   -أولا : معوقات مالية :

إن عملية التطوير الشاملة تتطلب الكثير من الأموال التي تمثل جزء من ميزانيهة وزارة التعلهيم ، 

وهناك كثير من الدول تعاني أزمهات ماليهة حهادة نتيجهة لظهروف معينهة ممها لا يمكنهها مهن رصهد 

أنه يتكلف أموالا طائلة تتفق في النواحي الآتيهة الأموال الازمة التي تتطلبها عملية التطوير حيث 

1 

  -بناء المباني والإمكانات المدرسية الحديثة : -0

حيث أن تطوير المناهج يتطلب إقامة المدارس الحديثة التي تتيح للتلاميذ الفرص للقيام بالأنشهطة 

 1المختلفة وهو ما يتكلف أموالا طائلة 

تعاني مهن نقهص حهاد فهي المبهاني المدرسهية وذلهك بسهبب  ومما هو جدير بالذكر أن الدول النامية

تزايههد السههكان وكههذلك قيههام مدارسههها علههي أسههس غيههر صههحية وتربويههة منههذ البدايههة بعكههس الههدول 

المتقدمههة نتيجههة لقيامههها باسههتئجار المنههازل وتحويلهههاإلي المههدارس ومههن ثههم فهههذه المههدارس غيههر 

 1صالحة للعمل 

 -التجهيزات : -8

ضهها يتطلههب تجهيههز الهدارس بأحههدث الأجهههزة والأدوات والمعههدات والوسههائل حيهث ان التطههوير أي

التعليمية الحديثة المتنوعة بالإضافة إلي المعامل والملاعب والمهدرجات والفصهول الحديثهة وههذا 

 1يتكلف أموالا طائلة 

 -الكتب المدرسية وكتاب المعلم والكتيبات المصاحبة : -5

يدة وإعهادة تهأليف وطبهع لتناسهب عمليهة التطهوير وههذا وتستدعي عملية التطوير إصدار كتب جد

يكلههف أمههوالا طائلههة وظهههرت الحاجههة أيضهها لكتههاب المعلههم فههي كههل مههادة دراسههية لكههل صههف مههن 

كهذلك  –الصفوف وازدادت الحاجة عند تطوير المنهج لتساعد المعلم علي عدم التخبط في العمل 
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ة التي أصبحت عاجزة وحدها علي تحقيق ظهرت الحاجة إلي الكتيبات المصاحبة للكتب المدرسي

رسالتها وهذا كله يحتاج إلي ميزانية ضخمة وإلي جهة وتكاليف حتي تحقق هذه الكتهب الأههداف 

 1المنشودة منها 

 -المكتبات الشاملة : -4

حيهث لابههد مههن تزويهد المكتبههات بكافههة انهواع الكتههب والكتيبههات والمجهلات والههدوريات والصههحف 

سههطوانات والأفههلام التعليميههه المختلفههة والكمبيههوتر ...الههخ ، وهكههذا فههإن والأشههرطة المسههجلة والا

 1عملية إعداد المكتبة وتجهيزها يحتاج إلي مبالغ طائلة 

  -الأنشطة والخدمات : -3

إن المنههاهج المطههورة تعطههي للأنشههطة والخههدمات أهميههة كبيههرة ونتيجههة لتنههوع الأنشههطة وتعههددها 

غ كبيهرة ، فإنهه نخهرج مهن ذلهك إن الأنشهطة يلزمهها أمهوالا ونتيجة لأن كل نشاط يحتهاج إلهي مبهال

 1طائلة 

 -زيادة الرواتب والحوافز المادية للقائمين بالعملية التربوية : -6

ولكههي يههتم تحقيههق الأهههداف التربويههة المنشههودة مههن عمليههة التطههوير لابههد للمعلههم ان يقههوم بالههدور 

ه الرواتب المجزيهة ، ونتيجهة لزيهادة أعهداد المطلوب منه ولن يتم ذلك إلا إذا كرمته الدولة ومنحت

المعلمين وتضاعفها بالنسبة لأعداد أفراد الأخري أي زيادة ولو طفيفة في الرواتهب يكلهف الدولهة 

 1ملايين الجنيهات شهريا

 : البحث والتجريب -7

البحث  والتجريهب همها قمهة التقهدم الصهحيح وتقهدم الأمهم يقهاس بمها يقهوم بهه أفرادهها مهن أبحهاث 

 1سات ، ويعتمد التطوير الناجح علي البحث والتجريب وكلاهما يحتاج إلي اموالا طائلة ودرا

 ثانيا : المعوقات المادية :

 وهي غالبا ترتبط بالنقاط التالية :

 المباني المدرسية :  -0

حيث توجد هنالك صعوبة في توفير الأراضي التهي يقهام عليهها المبهاني المدرسهية نتيجهة ظهروف 

كهون الأرض صهغيرة لا تكفهي لتجهيهز مدرسهة مطهورة أو أن تهنقص الخامهات التهي بيئيهة أو أن ت

 1يعتمد عليها المباني المدرسية 
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 -الأجهزة والمعدات والوسائل : -8

حيث يكون هناك صعوبة في الحصول عليها نتيجهة كثهرة الطلهب وقلهة العهرض أو الصهعوبة فهي 

 1الاستيراد والتصدير أو لسوء العلاقات بين الدول 

 -بة توفير الكتب الدراسية الازمة كما ونوعا :صعو -5

وذلك نتيجة لزيارة عدد التلاميذ ولقلة أعداد المطابع وعدم تجهيزها كافيا ولقلهة كفاءتهها العهاملين 

 1بها 

 ثالثا : المعوقات البشرية :

  -وتتركز هذه المعوقات علي ما يلي :

  -ندرة الخبراء والمختصين : -0

ل من الاستعمار ولقلة التعلهيم الجهامعي ونهدرة إرسهال بعثهات خارجيهة نتيجة لما عانته بعض الدو

وهههذا كلههه يههؤثر علههي نقههص الخبههراء والمختصصههين ممهها يههؤدي إلههي نقههص القههدرة علههي القيههام 

 1بالبحوث اللازمة التي تؤثر تأثيرا فعالا علي تطوير المنهج 

   -الإدارة المدرسية ) مديري المدارس ( : -8

المحههرك الأساسههي لأي عمليههة تعليميههة ناجحههة وإن أي عمههل بههلا إدارة  إن الإدارة السههليمة هههي

منظمة وصحيحة تهؤد إلهي نتهائج غيهر مرغهوب فيهها حيهث يهتم نجهاح المهنهج بدرجهة كبيهرة علهي 

 توفير العدد الكافي من المعلمين كما وكيفا وهذا يعتبر عائقا في حد ذاته حيث أنه بالنسبة ل 

  -الإعداد الكمي للمعلمين :

بح توفيرأعداد مناسبة للمعلمين عقبة من عقبات التطوير حيث أن العديهد مهن الهدول أصهبحت أص

تعاني من قلهة الأعهداد فهي المعلمهين وذلهك لقلهة الإقبهال علهي مهنهة التهدريس للتفهاوت الاجتمهاعي 

 1والمادي بين وضع المعلم والفئات الأخري

   -الإعداد الكيفي للمعلمين :

مجهال المهنهج ههو حيهث أن الإعهداد الجيهد للمعلهم غيهر متهوفر وذلهك  وهي مشكلة أخري تقف في

 1لندرة أعضاء هيئة التدريس بالجامعات ولأن الطلاب يفضلون الإلحاق بكليات القمة 

 : *الفنيون
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يتطلههب التطههوير دائمهها التوسههع فههي الأعتمههاد علههي الأنشههطة والوسههائل التعليميههة وهههذا 

ههزة وإصهلاحها والمحافظهة عليهها وههذا يعتبهر يتطلب فنيين يقومون بصيانة هذه الاج

في حد ذاته مشهكلة نظهرا لإقبهال التلاميهذ إلهي الدراسهات الجامعيهة النظريهة أكثهر مهن 

 العميلة الفنية نتيجة لنظرة المجتمع وأفراده لمثل هذه الكليات والمعاهد 

 رابعا: معوقات أخري :

 -ومن أهم هذه المعوقات :

فات التهي أصهابت القهائمين علهي عمليهة تطهوير المنهاهج بوجهه : وهو من أكبر الآ الروتين (0

عههام ويعههوق الههروتين عمليههة التطههوير لأنههه يعمههل علههي تجميههد الامههور والحههد مههن الحركههة 

 1وزيادة المشكلات 

حيهث أن الصهراعات العسهكرية والساسهية بهن الهدول تسهتنزف عوامل سياسة وعسكرية :  (8

 ؤثر علي تطوير المنهج لأنه يتكلف أموالا طائلة . جميع إمكانياتها المادية والبشرية مما ي

حيث يقف الرأي العام فهي بعهض الحهالات ضهد  -الرأي العام وبعض الاتجاهات السائدة : (5

فهي المجتمهع كعهدم  لهبعض الاتجاههات السهائدة عمليات التطوير وهذا الموقف هو انعكهاس

 1المجتمع  مع القيم السائدة في اقتناع الناس بأهمية التطوير وتعارضها

 توجد عوامل أخري تؤثر علي التطوير مثل : -عوامل أخري : (4

 : المناخ والتضاريس

حيث يؤثر المنهاخ علهي مهدي فاعليهة التطهوير حيهث تهؤثر درجهة الحهرارة علهي مهدة فتهرة 

الدراسههة وعلههي القيههام بالأنشههطة خههارج الفصههول والمدرسههة . وقههد تكههون للتضههاريس ووعههورة 

تشههار وتطبيههق المنههاهج المطههورة ففههي المنههاطق التههي تكثرفيههها الجبههال المنههاطق أثههر علههي مههدي ان

وتكون وسائل المواصلات غير ميسرة فيها خاصة في حالة انخفاض درجهة الحهرارة فهإن عمليهة 

 1التطوير تسير بمعدل أقل من المعتاد

 -انتشار الأمية بنسبة عالية:

o التطويرفكلمها زادت الأميهة  إن انتشار الأميهة بنسهبة عاليهة لهه تهأثير كبيهر علهي عمليهة

 -زادت العقبات التي تواجه عملية التطوير نتيجة لأن :
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o  إن الأمية تؤدي لعهدم تعهاون المنهزل مهع المدرسهة فهي تربيهة الطفهل واتبهاع الأسهلوب

الخاطئ أو القديم في التربية وقيهام الآبهاء والأمههات الأميهين بسهلوكيات متناقضهة لمها 

 إلي هدم ما  تقوم به المدرسة. يقوم به المدرسون وهذا يؤدي

o  إن أمية الآباء لا تتيح لهم فرصة لمساعدة أبنائهم في العملية التعليمية حيث أن أميتهم

تجعلهم عاجزين عهن فههم أحهوال أبنهائهم الدراسهية لدرجهة أن بعهض الأبنهاء يسهتغلون 

 1ذلك في الهروب من الدرسة وعدم الدراسة 

o ميهة تنتشهر بهه بعهض الاتجاههات الخاطئهه والعقائهد كذلك فإن المجتمع الهذي تسهوده الأ

غير السليمة مما يجعل فرصة نجاح التطوير صعبة ومن ثم فلابهد مهن القضهاء نهائيها 

علي الأمية وليس معني ذلك أن نؤجل القيام بعملية التطهوير حتهي يهتم ذلهك وإنمها مهن 

قههد يتطلههب الممكههن أن تسههير العمليههات جنبهها إلههي جنههب حيههث أن القضههاء علههي الأميههة 

  1عشرات السنين 

 نقص الإحصائيات وعدم دقتها :

إن مهههن أههههم أسهههس تطهههوير المهههنهج ههههو التخطهههيط ، ويعتمهههد التخطهههيط اعتمهههادا كليههها علهههي 

 1الإحصائيات ، وهناك نوعين من الإحصائيات التي لا غني عنها في عملية التطوير 
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 الخامسالفصل 

 المنهج الإلكتروني

  المنهج الإلكترونى

المنههاهج الإلكترونيههة وسههيلة تعليميههة مسههاندة يسههتطيع الطالههب مههن خلالههها اسههتذكار 

دروسههه والتواصههل مههع معلههم المههادة عههن طريههق الإنترنههت كمرشههد وموجههه لاتمههام العمليههة 

التعليمية بصورة سليمة، وعلى الأرجح فإن معظهم المواقهع التعليميهة المنهجيهة تضهع الكتهاب 

قرر الدراسي منفصهلا  عهن الشهرح الاضهافي الهذي يحتهوي علهى الالكتروني الذي يحتوي الم

التمارين والأسئلة الاضافية والتجارب العلمية وما الى ذلهك، وفهي غالهب الأحيهان فهان هنهاك 

والتههي تحتههوي علههى نبههذة  عناصههر لا بههد مههن وجودههها فههي المههادة الدراسههية ومنههها المقدمههة

الجوانهب العمليهة فيهها، الأههداف فلكهل  مختصرة عن محتويات المادة وكيفيهة معالجتهها وأههم

مادة أهداف تربويهة وسهلوكية تعهالج قضهايا مختلفهة ويمكهن لإدارة المدرسهة أن تضهيف علهى 

هذه الأهداف، المحتويات وهي عبارة عن فهرس الموضوعات الرئيسة في المادة التي يمكن 

ن منظم للمواعيد مثهل: من خلالها الانتقال إلى الدرس مباشرة، المفكرة العامة وهي عبارة ع

مواعيههد اختبههارات المههادة أو المراجعههة وغيرههها، المفكههرة الخاصههة وهههي المفكههرة الخاصههة 

بالطالب يستطيع الدخول إليها من خلال أي مادة أو من الصفحة الرئيسة، منتهدى المهادة لكهل 

نها، مادة منتدى خاص يتبادل الطلاب مع معلمهيهم مواضهيع ذات علاقهة بالمهادة التهي يدرسهو

روابط المادة فلكهل مهادة روابهط تسهاعد علهى فههم مواضهيعها، فيسهتطيع كهل مسهتخدم إضهافة 

روابههط ومعاينههة روابههط تههم إضههافتها مههن مسههتخدمين آخههرين، حههوار المههادة تخههتص كههل مههادة 

بساحة للنقاش الحي بين طلاب المادة الواحدة ومعلمهم ويمكن اشراك متخصهص مهن خهارج 

ول موضهوع محهدد، مصهطلحات باللغهة العربيهة يقهدم شهرحا  وافيها  المدرسة لإثراء النقاش حه

لأهههم كلمههات المههادة التههي يههرى المعلههم أهميههة شههرحها، الأدوات المسههاعدة للمههادة تنقسههم إلههى 

 جزئين:

  الجزء الأول : الخدمات التهي يمكهن تقهديمها والمرتبطهة بالخدمهة مثهل: حاجهة الطالهب

 إلى بعض الأدوات .
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 مطلوبههة مهن الطالههب لاكمههال دراسهة المههادة، لهذلك يجههب علههى  الجهزء الثههاني: خهدمات

 المعلم إضافة المساعدة مثلا  مرجع أو برنامج معين أو فلجار أو مايكروسكوب.

بنهك الأسهئلة يقههدم بنهك الأسهئلة للطالههب أو المعلهم قائمهة بالأسههئلة وأجوبتهها المفصهلة المتعلقههة 

وبتهها أو بهدونها والتهي يمكهن ارسهالها إلهى إضهافة أسهئلة بأج بالمادة. ويستطيع الطالهب أيضها  

 المعلمين للمساعدة في حلها، .

 مفهوم المنهج الالكترونى :

هههو مههنهج قههائم علههى التكامههل بههين المههادة التعليميههة وتكنولوجيهها التعلههيم الالكترونههى لتصههميمه 

ئههة وإنشههائه وتطبيقههه وتقويمههه ، ويههدرس الطالههب محتوياتههه تكنولوجيهها  وتفاعليهها  مههع عضههو هي

 التدريس فى أى وقت وأى مكان يريد .

 شروط تطبيق المنهج الالكترونى :

  قههدرة وكفههاءة هيئههة التههدريس والعههاملين فههى المؤسسههة التعليميههة فههى الاسههتخدام الفعههال

 لتكنولوجيا التعليم الالكترونى .

  الالتههزام بههتعلم العصههر الالكترونههى : فمههن المهههم اقتنههاع كافههة الأطههراف المعنيههة مههن

وهيئة تدريس ومديرين وأولياء أمور ومجتمع محلى بأهمية الهدور الهذى يلعبهه طلاب 

 التعلم الالكترونى فى التعلم .

  الممارسات التعليمية الفعالة : فيجهب أن يهتعلم الطهلاب فهى بيئهات محفهزة علهى الهتعلم

 فى عصر تكنولوجى قائم على المعرفة .

 فؤ بين كافة الطلاب فى الهدخول علهى المساواة الالكترونية : يتعين أن يكون هناك تكا

شههبكات تكنولوجيهها الههتعلم الالكترونههى وتنفيههذ اتصههالات متنوعههة وفائقههة السههرعة أثنههاء 

 اليوم الدراسي وخارجه . 

 مفهوم التعلم الالكترونى

يههدور جههدل علمههى قههد لاينتهههى حههول مسههألة تحديههد مصههطلح شههامل لمفهههوم الههتعلم 

ادات فهى ههذا المجهال تركيههز كهل فريهق علهى زاويههة الإلكترونهى، ويغلهب علهى معظهم الاجتههه

التخصهههص والاهتمهههام ، فالمتخصصهههون فهههى النهههواحى الفنيهههة والتقنيهههة يهتمهههون بهههالاجهزة 
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والبهههرامج، بينمههها يههههتم المتخصصهههون فهههى التربيهههة بالاثهههار التربويهههة والتعليميهههة والعلاقهههات 

ات فهى بيئهة الهتعلم، ومهدى التربوية، ويركز علماء الاجتماع وعلماء الهنفس علهى تهأثير التقنيه

ارتباطها )ايجابا  وسلبا ( ببناء مجتمع المدرسة ، ومدركات الفهرد المهتعلم، كمها تههتم قطاعهات 

الاعمهههال بالعائهههد المتوقهههع مهههن ههههذا النشهههاط سهههواء كنشهههاط تجهههارى ضهههمن فهههروع التجهههارة 

بأقهل تكلفهة الالكترونية، أو كأسلوب جديد لتدريب وتعليم الموظفين لاكسابهم مههارات جديهدة 

 ممكنة.

يعههرف بانههه " طريقههة للتعلههيم باسههتخدام آليههات الاتصههال الحديثههة مههن حاسههب وشههبكاته 

ووسائطة المتعددة من صوت وصورة ورسهومات وآليهات بحهث ومكتبهات الكترونيهة وكهذلك 

 بوابات الانترنت سواء كان ذلك عن بعد أو فى الفصل الدراسي.

الهذى  يهرتبط بالوسهائط الالكترونيهة وشهبكات  كما يعرف بانه " ذلك النهوع مهن الهتعلم

المعلومات والاتصالات ، يتم التعلم فيه عهن طهرق الاتصهال والتواصهل بهين المعلهم والمهتعلم 

 عن طريق الدروس الالكترونية والمكتبة الالكترونية والكتب الالكترونية وغيرها".

 م والتعلمثانياً: مبررات استخدام التعلم الالكترونى فى عمليتى التعلي

 يمكن أن نوجز مبررات الاخذ بصيغة التعلم الالكترونى فى تعليمنا فى:. 

 تتمثل فى قصور الأساليب التقليدية للتعليم فى مواجهة الاعهداد الكبيهرة أسباب تربوية :

من المتعلمين فى الوطن العربي، ونقص الكوادر البشرية من المعلمين والاداريين فهى 

ايهة الخهدمات التربويهة، والنمطيهة فهى المقهرارات الدراسهية بعض هذه الهدول، رغهم كف

 وأساليب التدريس.

 تتمثههل فههى تزايههد الطلههب الاجتمههاعى علههى التعلههيم فههى الوقههت الههذى أسههباب إجتماعيههة :

تعجهههز فيهههة مؤسسهههات التعلهههيم عهههن تلبيهههة الطلهههب الاجتمهههاعى بمههها يناسهههب الشهههرائح 

امتلاك الخريجين لمتطلبهات سهوق  الاجتماعية المختلفة فى الدول العربية، ،مع قصور

 العمل.
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 تتمثههل فههى زيههادة كلفههة التعلههيم وتنههاقص الههدعم الحكههومى، زيههادة أسههباب إقتصههادية :

المشكلات الاقتصادية وإمكانيهة تعلهيم أعهداد كبيهرة بتكلفهة قليلهة وتقهديم بهرامج تعليميهة 

نتقهال مهن تتناسب وحاجات سوق العمل العربية، حيث يعمل التعلم الالكترونى على الا

 الاقتصاد القائم على المنتج الى الاقتصاد القائم على المعرفة، فى ضوء فلسفة التعلم.

 تتمثههل فههى نمههو المعرفههة والمعلومههات بصههورة مضههطردة ، وتعههدد أسههباب معلوماتيههة :

مصادر المعرفة مع الوفرة الهائلة فى مصادر المعلومات وتعددها من كتب ودوريهات 

ت، والهتعلم الالكترونهى أحهد الصهيغ الهذى يمكهن مهن التفاعهل وموسوعات وقواعد بيانا

 مع الثورة المعلوماتية والانفجار المعرفى

 تتمثههل فههى بعههد المسههافة بههين المتعلمههين ومؤسسههات التعلههيم ووجههود أسههباب جغرافيههة :

مناطق جغرافية شبه معزولة وعدم التهوازن فهى التوزيهع الجغرافهى لمؤسسهات التعلهيم 

 قراطية التعليم وتكافؤ الفرص التعليمية.مما يتنافى مع ديم

 تتمثههل فههى الحاجههة لتحقيههق الجههودة الشههاملة وتطههوير أسههباب متعلقههة بههالجودة الاعتمههاد :

الأداء بمفهومه الشامل، حيث تؤكهد أدبيهات البحهث العلمهى علهى العلاقهة الطرديهة بهين 

 إدخال واستخدام التعلم الالكترونى وبين تحقيق الجودة الشاملة.

 :: أهداف التعليم الالكترونيثالثاً 

ان الدخول الى بوابة التقنيات الحديثهة يجهب ان يرتكهز علهى أههداف محهددة يجهب تحقيقهها 

مههن خههلال هههذا الههدخول كههي يههتم تحقيههق الفائههدة الأكبههر، وتحقيقهها  لههذلك نههرى ان مههن أهههم 

 الأهداف التي يجب تحقيقها من التعليم الالكتروني ما يلي :

كتروني إلى تحقيق العديد من الأهداف على مستوى الفرد والمجتمع يهدف التعليم الإل

 منها:

 .تحسين مستوى فاعلية المعلمين وزيادة الخبرة لديهم في إعداد المواد التعليمية 

  الوصول إلى مصهادر المعلومهات والحصهول علهى الصهور والفيهديو و أوراق البحهث

 العملية التعليمية.عن طريق شبكة الانترنت واستخدامها في شرح وإيضاح 
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 .توفير المادة التعليمية بصورتها الإلكترونية للطالب والمعلم 

  إمكانيههة تههوفير دروس لأسههاتذة مميههزين، إذ أن الههنقص فههي الكههوادر التعليميههة المميههزة

يجعلهم حكرا على مدارس معينة و يستفيد منهم جزء محدود من الطهلاب. كمها يمكهن 

مية والتدريبية فهي بعهض القطاعهات التعليميهة عهن تعويض النقص في الكوادر الأكادي

 .0طريق الصفوف الافتراضية 

  تساعد الطالب على الفهم والتعمهق أكثهر بالهدرس حيهث يسهتطيع الرجهوع للهدرس فهي

أي وقت، كما يساعده على القيام بواجباته المدرسية بالرجوع إلى مصادر المعلومات 

لكترونيههة التههي يزودههها الأسههتاذ لطلابههه المتنوعههة علههى شههبكة الانترنههت أو للمههادة الا

مدعمة بالأمثلة المتعددة. بالتالي الطالب يحتفظ بالمعلومهة لمهدة أطهول لأنهها أصهبحت 

 مدعمة بالصوت والصورة والفهم.

  إدخههال الانترنههت كجههزء أساسههي فههي العمليههة التعليميههة لههه فائههدة جمههة برفههع المسههتوى

تغلال الوقت بمها ينمهي لهديهم القهدرة علهى الثقافي العلمي للطلاب، و زيادة الوعي باس

الإبههداع بههدلا مههن إهههداره علههى مواقههع لا تههؤدي إلا إلههى انحطههاط المسههتوى الأخلاقههي 

 والثقافي.

  بناء شبكة لكل مدرسة بحيث يتواصل من خلالها أولياء الأمور مع المعلمين والإدارة

 رسة.لكي يكونوا على اضطلاع دائم على مستوى أبناءهم و نشاطات المد

   .تواصل المدرسة مع المؤسسات التربوية والحكومية بطريقة منظمة وسهلة 

 رابعاً: أنماط التعلم الالكترونى المعتمد على الانترنت

تتعههد انمههاط الههتعلم الالكترونههى بتعههدد الادوات والوسههائل المسههتخدم فيههه، وسههف نشههير الههى 

لدراسهة علهى ههذا الهنمط مهن الهتعلم التعلم الالكترونى المعتمد على الانترنت لاعتماد هذه ا

الالكترونههى فههى البرنههامج القههائم علههى الههتعلم الالكترونى،حيههث اسههتخدمت الدراسههة بعههض 

 الادوات والوسائل فى هذا النمط.
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 ينقسم نمط التعلم الالكترونى المعتمد على الانترنت الى:

 Synchronous E-learningالتعلم الالكترونى المتزامن  -0

 Asynchronous E-learningم الالكترونى غير المتزامن التعل -8

  Blended  E-learningالتعلم الخليط  -5

وفيما يلى شرح لهذه الانماط بالتفصيل مع شهرح الادوات التهى اسهتخدمت منهها فهى الدراسهة 

 الحالية:

 Synchronous E-learningالتعلم الالكترونى المتزامن  -1

ر الانترنت فى الوقهت الحقيقهى بتواجهد المعلهم والمهتعلم هو أسلوب لتقديم المحتوى عب

علهههى الخهههط المباشهههرة فهههى آن واحهههد، لاجهههراء النقهههاش والمحادثهههة عبهههر غهههرف المحادثهههة 

(chatting أو تلقى الدروس من خلال الفصهول الافتراضهية، حيهث يلتقهى المعلهم والمهتعلم )

اسهتثارة دافعيهة المتعلمهين  على الانترنهت فهى نفهس التوقيهت وبشهكل متهزامن، ومهن ايجابياتهه

للتعلم ،وحصول المتعلم على تغذية راجعة فورية وتقليل التكلفة والاستغناء عن الذهاب لمقهر 

 المدرسة، ومن سلبياته حاجته الى أجهزة حديثة وشبكة اتصالات جيدة. 

 تقنيات التعلم الالكترونى التزامنية

التقنيهات  مثهل الفصهول الافتراضهية  يمتلك هذا النمط من التعلم الالكترونى العديد من

ومؤتمرات الفيديو التفاعليهة وغهرف الدردشهة أو المحادثهة ، وقهد اسهتخدمت الدراسهة الحاليهة 

( فى البرنامج الخاص بالدراسة كوسيلة من وسائل الاتصال أثنهاء قيهام chatتقنية الدردشة )

مههع التركيههز علههى التقنيههة المتعلمههين بدراسههة البرنههامج ، وفيمهها يلههى توضههيح لهههذه التقنيههات 

 المستخدمه فى الدراسة الحالية.

              virtual classroomالفصول الافتراضية  -0

هههى فصههول شههبيه بالفصههول التقليديههة مههن حيههث وجههود المعلههم والطههلاب ولكنههها علههى 

الشبكة العالمية للمعلومات، حيث لاتتقيد بزمهان أو مكهان وعهن طريقهها يهتم اسهتحداث بيئهات 
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تعليمية افتراضية بحيث يستطيع الطلاب التجمع بواسطة الشبكات للمشاركة فى حالات تعلهم 

 تعاونية، بحث يكون الطالب فى مركز التعلم وسيتعلم من أجل الفهم والاستيعاب.

   Interactive Video Conferenceمؤتمرات الفيديو التفاعلية  -8

مرئهى بهين عهدة أشهخاص يتواجهدون تُعرف مؤتمرات الفيديو بأنها " اتصهال مسهموع 

فى أماكن جغرافية متباعدة يتم فيه مناقشهة وتبهادل الأفكهار والخبهرات وعناصهر المعلومهات، 

 فى جو تفاعلى يهدف الى تحقيق التعاون والتفاهم المشترك".

 Internet Relay Chatالدردشة )الحوار المباشر(  -5

بشهعبية واسهعة مشهابهة لتلهك التهى  يعد الحوار )الدردشة ( من النشاطات التهى تحظهى

يتمتع بها البريد الالكترونى، ويختلف الحهوار عهن البريهد الالكترونهى كونهه شهكلا  فوريها  مهن 

أشكال الاتصهال إذ يجهرى فهى الهزمن الحقيقهي ، ولقهد مهرت خدمهة الحهوار بتطهورات عديهدة 

تطورت الى صوتيه ثم حتى وصلت الى شكلها الحالى ، ففى البداية كانت المحادثة كتابية ثم 

 الى مرئية.

 التعلم الالكترونى غير المتزامن -2

يعرف التعلم غير المتزامن بانه التعلم الذى يجتمع فيه المعلم والمهتعلم عبهر الانترنهت 

دون التقيد بوقت محدد، بحيث يقوم المتعلمين بالدخول الى شبكة الانترنت فى أوقات مختلفهة 

لوبة منهم، وتهتم عمليهة الهتعلم وتبهادل الاراء والانشهطة دون أن لانجاز المهام والانشطة المط

يلتقوا فى الوقت الحقيقى، ومن ايجابياته أن الطالب يهتعلم علهى حسهب الاوقهات الملائمهة لهه، 

وبالجهههد الهههذى يرغهههب أن يقدمهههه، كمههها يسهههتطيع المههتعلم إعهههادة دراسهههة المهههادة مهههرة أخهههرى 

كترونيههة، ومههن سههلبياته عههدم اسههتطاعة الطالههب والرجههوع اليههها فههى أى وقههت يريههد بطريقههة ال

الحصول على التغذية الراجعة الفورية من المعلم، كمها انهه قهد يهؤدى الهى الانطهواء لانهه يهتم 

 فى عزله، ومن الادوات التى تستخدم مع التعليم غير المتزامن.

 



- 87 - 
 

 بعض تقنيات التعلم الإلكترونى غير التزامنية

لكترونهى العديهد مهن التقنيهات  مثهل البريهد الالكترونهى يمتلك ههذا الهنمط مهن الهتعلم الا

والقوائم البريدية ومنتديات النقاش وخدمة نقل الملفات ، وقد استخدمت الدراسة الحالية تقنيهة 

منتههديات النقههاش ، وخدمههة نقههل الملفههات فههى البرنههامج الخههاص بالدراسههة كوسههيلة مههن وسههائل 

نامج ، وفيما يلى توضيح لهذه التقنيات مهع التركيهز الاتصال أثناء قيام المتعلمين بدراسة البر

 على التقنية المستخدمه فى الدراسة الحالية.

 mail-Eالبريد الالكترونى  -0

يعرف البريهد الالكترونهى بانهه " وسهيلة لتبهادل الرسهائل والتغذيهة الراجعهة ، والنصهوص 

م والمهتعلم مهن خههلال والارشهادات والإعلانهات والملفهات، ويتهيح فرصهة التواصهل بهين المعله

 الانترنت.

   Mailing Listالقوائم البريدية  -8

تعهرف بأنههها" مجموعههة مههن العنههاويين البريديهة تتبههادل الملفههات والرسههائل فيمهها بينههها، 

ويدير هذه المفات والرسائل إحدى هذه العناوين البريدية من خهلال أحهد المواقهع الالكترونيهة 

 دية.التى تقدم خدمة المجموعات البري

   Discussion Forumمنتديات المناقشة   -5

تعرف منتديات المناقشة الإلكترونيهة بأنهها إحهدى البرمجيهات الاجتماعيهة التهى تسهمح 

للمستخدمين بإرسال موضوعات للأعضاء كهى يقرأونهها ويعلقهون عليهها، كمها تسهمح بتبهادل 

ن طريههق الاتصههال الآراء والأفكههار أو البحههث عههن المسههاعدة فههى موضههوع معههين، وذلههك عهه

بواسطة الكتابة اللاتزامنية بالدخول الى المنتهدى وإضهافة التعليقهات والهردود باسهتخدام )اسهم 

 مستخدم، وكلمة مرور، وبريد إلكترونى(.

 معوقات تطبيق التعلم الالكترونى :
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 هنهاك تهرابط مباشهر بهين انتشهار وقهوة وسهائل : البنية الأساسية لتكنولوجيها المعلومهات

بشههبكة الانترنههت والمحتههوى الالكترونههي بشههكل عههام ، ولههو نظرنهها لههبعض الاتصههال 

البلهدان العربيههة فهنحن نلاحههظ ضهعف انتشههار تقنيهات الاتصههال السهريع و قلتههها وعههدم 

كفاءتها بالمقارنة بالوسائل وحلول الاتصال بالدول الغربية المتقدمهة وههذا يلعهب دور 

ة العربية ويهؤدي إلهى ضهعف انتشهار سلبي في نشر وزيادة المحتوى الالكتروني باللغ

الكثيهههر مهههن التطبيقهههات التهههي تزيهههد مهههن حجهههم المحتهههوى العربهههي المخصهههص التعلهههيم 

 الالكتروني .

  المشاكل التقنية والتي تتمثل بصهعوبة الوصهول للمعلومهات وانقطهاع الشهبكة المفهاجئ

 نتيجة لضعف شبكة الانترنت.

 ،حيههث يعتبههر اسههتخدام الحاسههوب  عههدم تههوافر الأجهههزة الكافيههة للطههلاب فههي المههدارس

مكلفههها كمههها أن التعلهههيم الحهههديث يتطلهههب أجههههزة ذات مسهههتوى عهههال لهههتلاءم البهههرامج 

 المتطورة.

  نقص الخبرة لدى الأشخاص القائمين على البرامج التعليمية وعدم التحاقهم بالهدورات

 و المؤتمرات في الدول العالمية والمتطورة. 

 هذا النوع من التعليم بسهبب تعهودهم علهى التعلهيم  صعوبة تأقلم المعلمين والطلاب مع

( مها يسهمى 0999التقليدي والخوف من التغيير. "ويذكر كل من )السهلطان والفنتهوخ،

ب)المقاومة الرافضة( ويقول الباحثان :" أن الإنسان بطبيعته لا يحب تغيير مها اعتهاد 

ك مضههاد نحههو عليههه، بههل يقههاوم ذلههك بأسههاليب مختلفههة، ولا يكههون ذلههك باتبههاع سههلو

الإنترنت، وإنما الوقوف موقفها سهلبيا تجهاه ههذا التغييهر. ويعهود ذلهك إمها إلهى التمسهك 

بالأسههاليب التعليميههة القديمههة، أو عههدم الرغبههة فههي التكيههف مههع الأسههاليب والتقنيههات 

 الحديثة، أو الشعور بعدم الاهتمام واللامبالاة نحو التغييرات الجديدة .

 بها عند تخطيط و تطوير برامج التعليم الإلكتروني:  الأمور التي يجب الأخذ

o  .دراسة الأبحاث السابقة حول التعليم الإلكتروني وأخذ نتائجها بعين الاعتبار 
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o  دراسة المقررات الحالية ومعرفة ما الذي يحتاج إلى تطوير وإضافة معلومات جديهدة

 أو تعديل.

o بههل اختيههار نههوع التكنولوجيهها تحديههد حاجههات المتعلمههين ومتطلبههات المقههرر الدراسههي ق

 المستخدمة.

o .عمل برامج تدريب للمعلم والطالب حول الوسائل التكنولوجية وكيفية استخدامها 

o  تجهيز كل موقع بالتسهيلات التكنولوجية المحتهاج إليهها والوصهول إليهها بسههولة، مهع

 توفير خطوط الاتصالات الفورية لحل المشكلات التي تواجه المتعلمين. 

o مههع عههدد محههدود مههن الطههلاب لمعرفههة المشههكلات التههي تواجههه عمليههة التطبيههق  البههدء

 والعمل على السيطرة عليها و معالجتها.

 متطلبات بيئة التعليم الإلكتروني: 

o .توفر الوسائل التكنولوجية وسهولة وصول المعلمين والطلاب إليها 

o داري لإعههداد تكافههل المؤسسههات والجامعههات مههع المههدارس وبنههاء قيههادة شههابة ودعههم إ

 المعلمين. 

o  مسهههاعدة الطهههلاب و المعلمهههين مهههن قبهههل مختصهههين لاسهههتعمال التكنولوجيههها بمههههارة

 والاستفادة منها بأكبر قدر ممكن. 

o  التقييم المستمر لفاعلية التكنولوجيا المستخدمة و المنهاج المطهروح ومواكبتهه للتطهور

 .8المستمر

o التقنية .من حيهث الشهبكة الداخليهة  تجهيز الفصول المدرسية والمنشآت بمتطلبات دمج

 وشبكة الإنترنت ومختبرات حاسب عديدة. 

o  أن تقههوم الحكومههة ببنههاء شههبكة اتصههالات ذات كفههاءة عاليههة و تغطيههة لجميههع منههاطق

 الدولة.
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   Blended learningالتعلم الخليط  -2

ين يعههرف  بأنههه مههزج بههين التعلههيم الالكترونههى والتعلههيم التقليههدى. مههن خههلال المههزج بهه

أدوار المعلههم والمههتعلم التقليديههة والالكترونيههة، والمحتههوى التقليههدى والمحتههوى الالكترونههى، 

 ونظريات التعلم، واستراتيجيات التدريس.

 نماذج من التعلم الإلكترونى : 

 أولا  : مفهوم الصور الرقمية :

 يهة هى لقطة الكترونية مأخوذة لمشهد أو مستند من خلال الماسح الضوئي لصور عاد

أو مخططات أو نصوص مطبوعة أو أعمال فنية وتظهر الصورة الرقمية علهى هيئهة 

 خريطة من النقاط لعناصر الصورة المأخوذة منها وهو ما يطلق عليه بكسل".

  أيههة صههورة يههتم إدخالههها إلههى الكمبيههوتر وحفظههها فههى شههكل رقمههي مههن خههلال مسههحها

 يرا الرقمية " .بجهاز الماسح الضوئي ، أو التقاطها باستخدام الكام

  عبارة عن حفظ الصور فى صيغة رقمية ، على هيئة ملفات يمكن عرضها باسهتخدام

الكمبيههوتر ، وذلههك باسههتخدام نوعهها  جديههد مههن الكههاميرات والتههي تسههمي بالكههاميرات 

 الرقمية ". 

 ثانيا  :عناصر الصور الرقمية:

 تتكون الصور الرقمية من عدة عناصر هى :

 الصورة:

بتههة لأشههياء حقيقيههة تمههد المههتعلم باتصههال دقيههق مههع الواقههع وتضههم الصههور وهههي صههورة ثا

 الفوتوغرافية  ، والصور الرقمية ، والصور الملتقطة بالأقمار الصناعية ، والصور الجوية 

 الصوت:

والصوت يمكن اقتباسه من مصادر متعددة مثل الميكروفون ، آلة موسيقية، شهريط تسهجيل ، 

، أقههراص مدمجههة ، وتحويلههه إلههى صههوت رقمههي وتخزينههه فههي جهههاز التليفيزيههون ، الراديههو 
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الكمبيوتر بواسطة بطاقهة الصهوت التهي تقهوم بتحويهل الاشهارة السهمعية المنهاظرة إلهى اشهارة 

 رقمية يمكن أن تحفظ كملف صوت رقمي وذلك باستخدام أحد برامج تسجيل الصوت.  

 قطعة من النص:

مهن البيانهات المكتوبهة لتوضهيح المكونهات   م ويقصهد بهه كهل مها تتضهمنه واجههات المسهتخد

المختلفة لأحد الموضوعات ، ومنها النصوص العادية وتستخدم في كتابهة العنهاوين الرئيسهية 

والفرعية ، وتوضيح الأفكار ، وشرح مكونات الصور والرسوم وعرض توجيهات ارشهادية 

 وكتابة مسميات الأدوات والقوائم وتقديم تغذية مرتجعة.

 قى:الموسي

وهههي مههن المههؤثرات الصههوتية التههي تلعههب دورا بههارزا فههي إثههارة وجههذب انتبههاه المههتعلم أثنههاء 

 المادة المعروضة .

 الرسوم المتحركة:

وهي محاكاة أو تقليد لحركة الأشياء وتتكون الرسوم المتحركة في عدة لقطات ، أو اطهارات 

كنهها فهي نفهس الوقهت مترابطهة متتابعة ومترابطة ، وكل لقطة في حد ذاتها صورة ثابتهة ، ول

 مع بعضها ارتباطا مباشرا موضوعيا وزمانيا ومكانيا. 

 ثالثا  : أهمية الصور الرقمية فى العملية التعليمية 

  تستخدم كأداة تعليمية فعالهة فهى تهدريس العديهد مهن المهواد الدراسهية وكوسهيلة للتفهاهم

 والاتصال مع غير القادرين على القراءة .

 ر الرقمية التعليمية القائم على التعليم البصري يساعد المعلم على تقهديم استخدام الصو

خبرات مرئية ووسائل اتصال بصرية فى توصيل الرسالة التعليمية إلى المهتعلم الهذى 

 لا يمكنه التفاعل مع الرسالة التعليمية إلا عن طريق حاسة البصر .
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 لمختلفههة بمهها تتضههمنه مههن للصههور الرقميههة دور كبيههر فههى تبسههيط المههواد الدراسههية ا

توضيحات مهمة تسمح للتلاميذ بفهم ومعرفة المفهاهيم بطريقهة أكثهر سههولة ومعرفهـة 

 الأشياء البعيدة ومعرفـة الثقـافات الأجنبية .

  للصور الرقمية فعالية كبيهرة فهى تثبيهت التعلهيم مهن خهلال ممارسهة التلاميهذ للخبهرات

بالأنشهههطة المتعهههددة والتقهههاط الصهههور الحياتيهههة الواقعيهههة، وذلهههك مهههن خهههلال قيهههامهم 

الفوتوغرافيههة ثههم مسههحها رقميهها ومعالجتههها باسههتخدام الكمبيههوتر وإضههافة النصههوص 

 والتفسيرات لها .

  يتم تعليم التلاميذ من خلال الصورة الرقمية بطريقة أفضهل ، حيهث أنههم لا يحتهاجون

لمعلومهات بصهورة إلى التعلم بالمشافهة فقط بل أنههم فهى حاجهة إلهى قهراءة ومعالجهة ا

 مرئية .

 الصور الرقميةب لدرسمصاامثال 

 ( : اختر درسا  فى تخصصك ومن ثم قم بتصميمه وفق الصور الرقمية .0نشاط )

 .............................................................................................
............................................................................................. 
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 :المنهج تطوير بمراحل التقويم علاقة

تبهدو  العلاقهة فهان المنهج تطوير لعمليات ومصاحبة مستمرة عملية التقويم اعتبرنا إذا

 بفاعليهة استخدامه يتم حتى متتالية مراحل أربع في تتم المنهج تطوير فعملية  .بينها واضحة

 الأولهى التجريهب مرحلهة ثهم المهنهج، لبناء التخطيط بمرحلة تبدأ المراحل هذه .في المدارس

 ويصاحب .التعميم مرحلة أخيرا ثم واسع، نطاق على التجريب مرحلة ثم للمنهج المخطط ،

 فإنهه التخطهيط مرحلهة فى المنهج يكون فعندما التقويم، من نوع المراحل هذه مرحلة من كل

 الأولى التجريب مرحلة فئ المنهج يكون وعندما المبدئي، بالتقويم يسمى ما عن طريق يقوم

 إن أمها البنهائي، بهالتقويم يسهمى مها طريق فإنهيقومعن واسع، نطاق على مرحلة التجريب أو

 النهائى . التقويم طريق عن يقوم فانه التعميم، مرحلة لمنهج فيا كان

 أولاً : أنواع التقويم المصاحب لمراحل تطوير المنهج :

 :المنهج  تخطيط مرحلة -0

تنفيهذ  بعمليهة القيهام قبهل يتم الذي المبدئي التقويم هو المرحلة هذه في المستخدم التقويم

وضهع  الهذين التلاميهذ عهن كافيهة معلومهات التطهوير ةبعمليه للقائمين يتوفر حتى وذلك المنهج

 اللازمهة الماديهة والإمكانهات والظهروف معهه، سهيتعاملون الذين والمعلمين أجلهم من المنهج

 نقطهة تحديهد علهى يسهاعد للمهنهج المبهدئي التقهويم فهان آخهر وبمعنهى التنفيهذ، عملية للبدء في

 المبدئي التقويم إجراء فعند .المنهج مع التعامل فى التلاميذ عندها سيبدأ التي البداية المناسبة

 واتجاههاتهم التلاميهذ معهارف عهن معلومهات سهيجمعون المهنهج تطهوير علهى فهإن القهائمين

 أن لههؤلاء يمكهن ثم ومن واتجاهاتهم، ومهارتهم المعلمين قدرات عن ومهارتهم، ومعلومات

 وإعهداد محتهواه واختيهار المهنهج أههداف تحديهد فهى نجهاحهم لمهدى مبدئي إلى تصور يصلوا

 عوامهل مهن يقلهل أن يمكهن الهذي الأمهر المناسهبة، التقهويم وطهرق والوسهائل التعليميهة المواد

 .والمال والجهد الوقت يوفر ثم ومن التنفيذ الفعلي عند الفشل

 :الأولى التجريب مرحلة -8
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التعليميهة  توالأدوا المهواد وإنتهاج المهنهج، تخطهيط مهن الانتهاء بعد المرحلة هذه تبدأ

 التعهديلات وإجهراء المهنهج، صهلاحية مهن التأكهد إلهى تههدف وههى المهنهج، لتنفيهذ المطلوبهة

 المهدارس مهن صهغير عهدد فهي المهنهج تقهويم طريهق عهن الههدف تحقيق ويتم المناسبة عليه،

 المهنهج قابليهة عهن راجعهة بتغذيهة التطهوير بعمليهة القهائمين تزويهد إلهى بنائيها، يههدف تقويمها

 تحقيهق فهي القصهور أوجهه عن معلومات جمع الحالة هذه في يمكن فاعليته، إذ ومدى يذللتنف

 الهتعلم صهعوبات أو التعليميهة، والمهواد التهدريس طهرق وفاعلية الموضوعة للمنهج الأهداف

 المهنهج مراجعهة في أثر له يكون مما التقويم أساليب في قصور أو أي التلاميذ يواجهها التي

 .المناسبة عليه التعديلات وإجراء

 :واسع نطاق على التجريب مرحلة -5

التجريهب  عنهها يكشهف التهي المختلفهة القصهور أوجهه مراجعهة بعهد المرحلهة ههذه تهتم

تطبيهق  عنهد مشهكلات مهن ينشهأ قهد مها عهن الكشهف إلهى المرحلة هده وتهدف .للمنهج الأولى

 .التلاميهذ مهن رأكبه أعهداد وعلهى المهدارس، مهن كبيهر عهدد وفهى واسهع، نطهاق علهى المهنهج

 عهن المرحلهة ههذه فهي التجريهب ويختلهف .المرحلهة ههذه فها أيضها البنهائي التقهويم ويسهتخدم

 المهدارس أعهداد حيث من حالة كل في التقويم البنائي ثم ومن السابقة، المرحلة فى التجريب

 يهةعمل لإتمهام اللازمهة والبشهرية والإمكانهات الماديهة والمعلمهين والتلاميهذ الفصهول وأعهداد

 والتلاميهذ والفصهول أعهداد المهدارس تكهون المرحلهة ههذه ففهي .التقهويم ثهم ومهن التجريهب

 أكبهر تكهون المطلوبهة والإمكانات الماديهة التكلفة أن كما المرحلة، من بكثير أكبر والمعلمين

 .السابقة المرحلة من

 :التعميم مرحلة -4

صهلاحية  مهن التقهويم ليهةبعم القهائمون يتأكهد أن بعهد المرحلهة ههذه إلهى المهنهج يصهل

المهنهج  تنفيهذ مهن الانتههاء وبعهد التلاميهذ، جميهع وعلهى المهدارس، جميهع فهى للتعمهيم المهنهج

 علهى المهنهج أثهر لتقهدير وذلهك الختهامي أو النههائي التقهويم عليهه يجهرى بالمهدارس

 علهى نههائي بحكهم يمهدنا أن يمكهن بهذلك وههو .شهاملا تقهديرا والمهدارس التلاميهذوالمعلمين

 قهد للمهنهج الموضهوعية الأههداف أن مهن التأكهد إلهى يههدف التقهويم مهن ههذا النهوع .المهنهج
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 وأسهاليب وطهرق المهنهج، بفاعلية خاصة معلومات على الحصول عن طريق وذلك تحققت،

 طريهق عهن ذلك يتم وقد .المستخدمة التقويم وأساليب التعليمية، والأدوات والمواد التدريس،

 قهد أخرى مناهج بنتائج واتجاهات ومهارات معلومات من المنهج اتأو مخرج نتائج مقارنة

 النههائي التقهويم ويكشهف .التطهوير موضهع المهنهج فيهه نفهذ الذي الوقت فى نفس منفذة تكون

 نتائج أظهرت إذا التدريب إلى إعادة والموجهين المعلمين حاجات عن سبق ما إلى بالإضافة

 فئ قصور من يوجد ما إلى معرفة بالإضافة هذا هم،أدائ في للقصور أوجه عن المنهج تنفيذ

 .تلافيها على والعمل التنفيذ فيها يتم التحى المدارس إمكانات

 :المنهج مكونات تقويم : ثانيا  

 :الأهداف تقويم (1

إحهداثها  المهراد التغيهرات تصهف عبارات هى التعليمية الأهداف أن إلى الإشارة سبق

التغيهرات  ههذه كانهت سهواء لههم المقدمهة التربويهة لخبهراتا مهع تفهاعلهم نتيجهة التلاميهذ لهدى

مها  فمنهها مسهتوياتها، حيهث من تختلف المعنى بهذا والأهداف .مهارية أو وجدانية أو معرفية

مراحهل  جميهع يسهتغرق قهد طويهل زمهن إلهى لتحقيقهه يحتهاج المهدى وبعيد وشاملا عاما يكون

الغايهات  مهن وشهمولا عموميهة أقهل يكهون مها الأههداف ومن .بالغايات تسمى ما وهى التعليم،

 الأغهراض، مصهطلح عليهه يطلهق مها وههى نسهبيا، أقهل زمنيهة فتهرة إلهى تحقيقهه فهي ويحتاج

 ودقة تحديدا أكثر يكون ما الأهداف ومن .حدة على تعليمية مرحلة كل أهداف وتندرج تحته

 انتههاء بعهد يةسهلوك عبهارات فهي فيهها المرغوب النهائية التعلم نواتج ويصف من الأغراض

 الأههداف أو السهلوكية الأههداف اسهم عليهه يطلهق مها وههى معهين مهنهج دراسهة المهتعلم مهن

 إذ وتقويمهه، وتطهويره المهنهج بناء على يساعد إجرائية بصورة الأهداف وتحديد .الإجرائية

 التعلهيم وبطهرق ناحيهة مهن تنظيمهه وأسهلوب بهالمحتوى الصهلة وثيقهة تكون الأهداف أن هذه

 ثالثة ناحية من التقويم وبأساليب أخرى ناحية من ومواده م وأساليبهوالتعل

 : الأهداف معايير تقويم
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 بعهد  بهه القيهام المهتعلم مهن المطلهوب السهلوك مهن كهلا الأههداف عبهارات تصهف أن

 .السلوك هذا ومستوى المنهج دراسة من الانتهاء

 المتاحة مكاناتوالإ القدرات حدود فى التحقيق ممكنة واقعية الأهداف تكون أن. 

 الحالية وخبراتهم التلاميذ نضج لمستويات ملاءمة الأهداف تكون أن. 

 قيمهة  لهها الههدف عبهارة فهى والمتضهمنة فيهها المرغهوب التعليميهة النهواتج تكهون أن

 وتهرتبط معنهى ذات الخبهرات ههذه تكهون آخهر وبمعنهى للتلاميهذ بالنسهبة وظيفيهة

 .التلاميذ باهتمامات وحاجات

اسهتطلاعات  مثهل لهذلك خاصهة إجهراءات أو أدوات اسهتخدام يمكهن الأههداف ولتقهويم

وعلهم  المنهاهج، خبهراء مهن المختصين مع مقننة شخصية مقابلات إجراء أو والتقارير الرأي

الأوائهل  والمهوجهين المهواد ومستشهاري التقهويم وخبهراء المهادة، وخبهراء التربهوي، الهنفس

تقويمهها  مهنهم يطلهب ثم المرغوبة الأهداف الفئات لهذه تقدم ما وعادة المعلمين و والموجهين

 المعايير. من ذلك غير أو السابقة المعايير ضوء في

 :المنهج   محتوى تقويم (2

المحتهوى  فهان المهنهج وتطهوير بنهاء فهي الأولى الخطوة تمثل المنهج أهداف كانت إذا

فمحتهوى  .وجدانيهة  وأ مهاريهة أو معرفيهة صهورة فهي الأههداف لههذه الواقعيهة الترجمة يمثل

 …نظريهات – تعميمهات – مبهادئ – مفهاهيم – حقهائق) المعلومهات مجموعهة يمثهل المهنهج

 التهي والميهول والاتجاههات والمعتقهدات والقيم حركية أو عقلية أكانت سواء والمهارات (الخ

 ههذا اختيهار بعمليتهي وثيقها ارتباطها المهنهج محتهوى تقهويم عمليهة وتهرتبط .يتضهمنها المهنهج

 المنهج يراها معايير ضوء في يتم وتنظيمه المحتوى هذا اختيار كان فإذا .المحتوى وتنظيمه

 المهنهج محتهوى مراجعهة المهنهج تقهويم بعمليهة القهائمين علهى فهإن بالاهتمهام صادقة وجهديرة

 .والتنظهيم الاختيهار عمليتهي إجهراء عنهد تحققتها قهد المعهايير ههذه أن من التقويم للتأكد موضع

 مايلى : الاعتبار في نؤخذ أن يجب بمعايير ترتبط المنهج مستوى اختيار عملية نتكا وإذا

 معايير الحكم على جودة محتوى المنهج :
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 وأهميته. المحتوى، وصدق بالأهداف، المحتوى ارتباط 

 بينهم . الفردية واهتماماتهم والفروق التلاميذ لحاجات مراعاته 

 المحتوى قابلية . 

 والقهيم والمههارات والاتجاههات المعلومهات ترتيهب تتضهمن والتهى المحتهوى تنظهيم 

 فإنها تحقيق أهدافه، في تسهم بصورة للتلاميذ تقديمه من المنهج واضع تمكن بطريقة

والمجهال  والتكامهل الاسهتمرار معهايير مثهل المعهايير، مهن لمجموعهة تخضهع أيضها

 تنفيهذ عنهد الاعتبهار يفه أخهذها المنهج بتقويم يقوم لمن يمكن والتي والتتابع والتوازن

 توضهيح علهى سنقتصهر فإننها الحالة هذه فى التقويم عملية ولتبسيط .إجراءات التقويم

 امتهداد علهى المحتهوى عهرض ترتيهب بهه يقصهد والهذى معيار التتابع، استخدام كيفية

 تكون وبحيث سابقة، خبرات فوق مبنية متتالية الخبرات بصورة تقدم وبحيث الزمن،

 الحالهة ههذه وفهى .عليهها السابقة الخبرات وأوسع من أعمق أثر لها قةاللاح الخبرات

 إلهى مسهتندين التقهويم بفحهص المهنهج موضهوع يقومهون التقهويم بعمليهة القهائمين فهان

 .التالي الجدول يوضحها المعايير من مجموعة

 مثال طريقة الترتيب معيار الترتيب

لترتيبهها هل تم ترتيب عناصر المحتهوى وفقها   معيار مكانى 
مهههن القريهههب للبعيهههد ، القمهههة للقهههاع ، الشهههرق 

 لغرب

تهههدريس أسهههماء محافظهههات جمهوريههههة 
 مصر العربية .

هل تم ترتيب عناصر المحتهوى وفقها  لحهدوثها  معيار زمنى
 الزمنى 

تهههدريس التهههاريخ الإسهههلامى مهههن عههههد 
الرسهههههول حتهههههى الآن فهههههى العصهههههور 

 المختلفة .

معيههار الصههفات 
 الطبيعية

عناصر المحتوى وفقها  لصهفاتها  هل تم ترتيب
 الطبيعية .

تههههدريس المههههدن أو المحافظههههات وفقهههها  
 لمساحة كل منها .

معيهههار مسهههتوى 
 التعقيد 

هل تم ترتيب عناصر المحتوى وفقا  درجة أو 
 مستوى تعقيدها

 تدريس الأعداد الحقيقية قبل التخيلية .

معيههههههههههههههههههههههههههار 
المتطلبههههههههههههههههات 

 الأولية

ث يهؤدى هل تم ترتيب عناصهر المحتهوى بحيه
 كل عنصر لما يليه

 تدريس العدد اثنان قبل العدد واحد .
تدريس العدد صفر بعد تدريس الأعهداد 

 9ـ  0من 

 :والتعلم التعليم طرائق تقويم (2

بهها  يقهوم التهي الإجهراءات مجموعهة أنهها على والتعلم التعليم طرائق إلى النظر يمكن

 .التلاميهذ يحققهها تعليميهة نواتج شكل على هاأثار تظهر والتي معا كلاهما أو التلميذ أو المعلم

التعلهيم  عمليهة أن تهرى والتهي السهائدة التربويهة النظرة مع يتمشى المعنى بهذا التعريف وهذا
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 والتلميهذ، المعلهم بهين تهتم قهد وإنمها دائمها التلميهذ إلهى المعلم من واحد اتجاه فى تتم لا والتعلم

   .يستخدمها التي التعليمية والأدوات موادوال التلميذ وبين وأقرانه، وبين التلميذ

 مهن بغيرهها وثيقها ارتباطها تهرتبط المهنهج عناصهر كأحهد والهتعلم التعلهيم وأنشهطة

 مهن يمكهن محتهوى أفضهل تحديهد يتجهه ودقيقهة جيهدة وصهياغتها الأههداف فتحديهد .العناصهر

 كهل خلالهها مهن يستطيع وتعلم تعليم أنشطة أفضل تحديد وكذلك هذه الأهداف، تحقيق خلاله

  .أهداف من للمنهج حدد ما بلوا على قادرا أن يكون والتلميذ المعلم من

 ذلهك .للتقهويم – المنهج عناصر بقية مثلها مثل – والتعلم التعليم أنشطة تخضع كذلك

 الأههداف لتحقيهق أكيدا ضمانا ليست والوسيلة المناسبة الجيد والمحتوى الجيدة، الأهداف أن

 علهى الحكهم يمكهن لا الأنشهطة ههذه .وتعلم مناسبة تعليم أنشطة وجود لخلا من إلا المنشودة

 مهن كهل يختلف والتعلم، التعليم أنشطة تقويم أن على .التقويم عملية خلال من إلا صلاحيتها

 إلى أخرى . طريقة ومن آخر إلى نشاط

 .المبهرمج التعليم أسلوب أو المشكلات حل أسلوب عن يختلف المناقشة تقويم فأسلوب

 .الأنشهطة ههذه تقهويم طريقهة فهي التربهويين أراء اختلاف إلى بالضرورة أدى الاختلاف هذا

 يتخذون فإنهم والتلميذ، المعلم بين تفاعل كعملية والتعلم التعليم أنشطة إلى ينظرون فهم حين

تحليهل  اتجهاه ظههر ثهم ومهن .الأنشطة هذه فاعلية تقويم في عليه يعتمدون مؤشرا هذا التفاعل

نتيجهة  وظههرت والتلميهذ المعلهم مهن كهل لسلوك المنظمة الملاحظة عملية خلال من ريسالتد

 . والتلميذ المعلم بين الحادث التفاعل لتقويم تستخدم ملاحظة بطاقات لذلك

 :التعليمية الوسائل تقويم (4

يههتم فههى هههذه المرحلههة تقههويم مههدى فاعليههة الوسههيلة التعليميههة فههى تحقيههق الأغههراض أو 

 خدامها ، ومدى استفادة التلاميذ منها ، الغرض من است
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وهنههاك مجموعههة مههن المعههايير يمكههن فههى ضههوئها تقههويم الوسههيلة التعليميههة التههى تههم 

 : استخدامها

 التقدير المعيار م

 ضعيف جيد ممتاز
    تحقيق الوسيلة للغرض من استخدامها 0

    ارتباط الوسيلة بمحتوى الدرس 8

    لمتعلمينمناسبة الوسيلة لأعمار ا 5

    مناسبة الوسيلة لمستوى المتعلمين 4

    تنمية الوسيلة للتفكير لدى التلاميذ 3

    محتوى الوسيلة صحيح علميا   6

    حداثة المعلومات التى تقدمها الوسيلة . 7

    سهولة وتشغيل واستخدام الوسيلة  2

    مناسبة حجم الوسيلة لمكان العرض  9

    صول على الوسيلة سهولة الح 01

    توفير الوسيلة لجهد ووقت المعلم والمتعلم  00

    زيادة الوسيلة لدافعية التلاميذ للدرس  08

    ملاءمة الوسيلة للفروق الفردية بين التلاميذ  05

    مناسبة الوسيلة للعادات والتقاليد والدين  04

    توافر عنصر الأمان فى الوسيلة . 03

 :المعلم أداء تقويم (3

 إذا خاصهة المهنهج تطهوير عملية في العناصر أهم من وعمله المعلم أداء تقويم يعتبر

جميهع  ليشهمل امتهد وإنمها التدريس، عملية جوانب من واحد جانب على التقويم هذا لم يقتصر

كهان  إذا أيضها التقهويم ههذا أهميهة وتظههر .والعلمهي المهنهئ ونمهوه المدرس نشاطات جوانب

 التقهويم ويكهون .العيهوب وإظههار التشهخيص مجهرد مهن أكثهر والعلاج الإصلاح إلى الهدف

 – الأول والمهدرس المدرسهة ونهاظر الفنهي الموجهه جانب إلى – فيه اشترك إذا أكثر فاعلية

 .لهم بالتدريس المعلم يقوم الذين التلاميذ بل المدرس نفسه

 طرق تقويم المعلم :

 التعليم الذات . طريقة عليه نطلق أن يمكن وهى فسه،بن نفسه بتقويم المعلم فيها يقوم (0

 بعمليهة أو التلميهذ خبيهر أو المدرسهة مهدير أو الفتى الموجه مثل – آخرون فيها فيقوم (8

 .للمعلم الخارجي التقويم بطريقة تسمى ما وهى التقويم،
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 مهدى معرفهة بغهرض نفسهه تقهويم بعمليهة المعلهم يقهوم :للمعلهم  الهذاتي التقهويم طهرق (5

 التهي والطرق الأساليب فاعلية ومدى للمنهج، الأهداف الموضوعة تحقيق في هنجاح

 سهواء عملهه، فهي تواجههه التهي والمشهكلات وتحديهد الصهعوبات تدريسهه، فهي يتبعهها

 والمهنهي، العلمهي مسهتواه) شخصهية التهي تواجههه والمشكلات الصعوبات هذه كانت

 الخ … والنفسية الصحية حالته

 التقهويم عمليهة مهن الرئيسهي الغهرض كهان إذا :الاختبهارات فهي ذالتلاميه نتهائج تحليهل (4

 كانهت وإذا .والهتعلم التعلهيم بعمليهة الأههداف المرجهوة تحقهق لمهدى المهدرس معرفهة

 فهان الأههداف، ههذه تحقهق بصدق مهدى تعكس التلاميذ لتقويم المستخدمة الاختبارات

 أههداف تحقيهق علهم فهىالم نجهاح لمهدى كمقياس تؤخذ أن يمكن الاختبارات هذه نتائج

 علهى المختلفهة المطبقهة الاختبهارات نتهائج تحليل طريق عن يتم أن يمكن وهذا .عمله

 أن يكون احتمال فهناك منخفضا التلاميذ لنتائج العام المتوسط كان إذا فمثلا .التلاميذ

 مهع اتبعهت التهي التهدريس أسهاليب فهي موجهودا الانخفهاض لههذا الأساسهي السهبب

 يكهون أن إمها يعنهى ههذا فإن التلاميذ، إجابات في شائع خطأ هناك كان االتلاميذ، وإذ

 الدراسية المادة في خطأ يكون أن أو مضمونها في أو الأسئلة في صياغة خطأ هناك

   .معهم المتبعة التدريس فى طريقة أو لهم قدمت التي

 شهخص وميق أن للمعلم الخارجية التقويم بطرق يقصد :للمعلم الخارجية التقويم طرق (3

 حتهى أو الخبهراء أحهد أو الأول المهدرس أو مدير المدرسة أو الفتى الموجه مثل آخر

 الهذاتي التقهويم طهرق من موضوعية الطرق أكثر هذه وتعتبر .التقويم بعملية التلاميذ

 ما يسمى ببطاقة الملاحظة . التقويم بعملية القائم يستخدم إذ للمعلم،

 بطاقة الملاحظة :

ثين إلى استخدام الملاحظة دون غيرها ، وذلك إذا أراد جمع بيانهات مباشهرة يلجأ بعض الباح

وعلى الطبيعة عن المعلمين والمتعلقة بمشكلة البحث. فقهد يخفهي المعلهم بعهض الانفعهالات أو 

 ردود الأفعال عن الباحث في حالة استخدام أدوات مثل: الاستبانة أو المقابلة .

 ماهية بطاقة الملاحظة :
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 لملاحظههة "المراقبههة والرصههد الموجههه لسههلوكيات معينههة ليههتمكن الباحههث مههن يقصههد با

 وصف السلوك وتحليله وتقويمه" .

   كما تعني أيضها  معاينهة منهجيهة لسهلوك الفهرد ـ أو أكثهر ـ يقهوم بهها الباحهث مسهتخدما

بعهههض الحهههواس وأدوات معينهههة؛ بقصهههد رصهههد انفعهههالات الأفهههراد وردود فعلهههه نحهههو 

 ة البحث، وتشخيصها وتنظيمها وإدراك العلاقات فيما بينها.جوانب متعلقة بمشكل

وغالبهها  مهها تكههون الملاحظههة المقصههودة هههى الأسههلوب المتبههع فههى دراسههات المنههاهج وطههرق 

التههدريس وخاصههة ملاحظههة السههلوكيات الصههادرة مههن المعلههم فههى قاعههة الههدرس لتنفيههذ وتقههويم 

المواقهههف التعليميهههة التهههى يصهههعب عمليهههة التهههدريس ، أو الملاحظهههة لسهههلوكيات التلاميهههذ فهههى 

 استخدام الأسئلة المباشرة أو التحريرية فى قياس نواتج التعلم لها . 

 خطوات تصحيح بطاقة الملاحظة

يتم تحديد الدرجة النهائية للبطاقة بناء  على كلا  من : عدد عبارات البطاقة ، وعدد مسهتويات 

تفهع ـ جيهد جهدا  ـ جيهد ـ ضهعيف ـ لا الأداء ؛ فعنهدما تكهون مسهتويات الأداء علهى شهكل )مر

( درجهات  5( درجهات لمسهتوى مرتفهع " " ، و )  4يؤدى( ، وفهى ههذه الحالهة يهتم تحديهد ) 

( درجههة لمسههتوى "  0( درجههات لمسههتوى " جيههد " ، و )  8لمسههتوى " جيههد جههدا  " ، و ) 

 ( درجة لمستوى " لا يؤدى " . 1ضعيف " ، و ) 

أداء مهنخفض وفهى  -أداء متوسهط -ثيهة علهى شهكل أداء مرتفهعوقد تكهون مسهتويات الأداء ثلا

( درجهة لمسهتوى " أداء  8( درجهة لمسهتوى " أداء مرتفهع " و )  5هذه الحالهة يهتم تحديهد ) 

( لمستوى " أداء منخفض " . وأحيانا  يضهيف بعهض البهاحثين مسهتوى لهم  0متوسط " ، و ) 

المتضمنة في موضهوع الحصهة التهي  أتمكن من ملاحظة الأداء لحذف عمليات التدريس غير

يتم ملاحظة أداء المعلم في أثنائهها ، وتحهدد الدرجهة النهائيهة للبطاقهة مهن خهلال ضهرب عهدد 

عبارات البطاقة فى أعلى درجة فى المقياس الثلاثى أو الخماسي فعلى سبيل المثال إذا كانت 

النهائيهة لههذه البطاقهة    ( عبارة ومقياس التدرج ثلاثى ، فإن الدرجهة 53عبارات البطاقة ) 

 درجة .  013  5×  53
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وفيما يلى مثال لبطاقهة ملاحظهة لقيهاس أداء معلمهي الرياضهـيات لعمليهات التهدريس المتطلبهة 

 منهم في ضوء المعايير العالمية والمحلية :

 مستوى الأداء العمليات التدريسية

 منخفض متوسط مرتفع

 :عمليات التدريس العامة* 
 ه بأسلوب مناسب ينم عن تمكنه من المادة الدراسية.يمهد لدرس

   

يكتب المصطلحات والرموز والعـلاقات الرياضـية علي السـبورة بطريقهة 
 واضحة ومنظمة.  

   

يسهههتخدم الأدوات الهندسهههية وأجههههزة العهههرض والحاسهههب الآلهههي بطريقهههة 
 سليمة.

   

لي للمفـاهيم يشرح درسه بأسلوب واضح ويبتعد عن الغموض والترديد الآ
 والمصطلحات والرموز والعلاقات الرياضية. 

   

يعد بيئة تعلم مناسبة لتعامل الطلاب فرادى وفي مجموعات صغيرة قائمة 
 على العمل التعاوني.    

   

يتابع طلابه ويوجههم من خـلال اسـتخدام الإيماءات والتلميحهات ونبهرات 
 الصوت المتنوعة.    

   

 :المتطلبة لتنمية مهارة حل المشكلات عمليات التدريس* 
 يستخدم أسلوب حل المشكلات في تدريسه للرياضيات.

   

مشكلات مفتوحة لها العديد  -يقدم مشكلات رياضية متنوعة) لها حل وحيد
 ، ...( مناسبة لمستوى طلابه.    -من الحلول

   

ر يعرض المشكلة الرياضية في صهورة عامهة مهن خهلال الأسهئلة التهي تثيه
 التأمل والتفسير والتعليل.     

   

    يعيد صياغة المشكلة الرياضية في صورة إجرائية لجعلها قابلة للحل.

 

 تقويم المتعلم : (6

 توجد طرق عديدة لتقويم التحصيل الدراسي للمتعلم يمكن إجمالها فيما يلي :

 أولا : الاختبارات التحصيلية :

قهة أداء المهتعلم ، أو حسهب طريقهة تفسهير وتختلف الاختبارات التحصيلية حسهب طري

درجههة الاختبههار ، أو حسههن أنههواع مفههردات الاختبههار ، وفيمهها يلههي تقههديم أنههواع الاختبههارات 

 التحصيلية حسب كل من هذه المعايير :
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 ( أنواع الاختبارات التحصيلية حسب طريقة أداء المتعلم :0)

تطرح علهي المهتعلم ويطلهب منهه الاختبارات الشفوية : ويقصد بها أسئلة غير مكتوبة  (0

 الإجابة عنها دون كتابة .

الاختبههارات التحريريههة : ويقصههد بههها أسههئلة مكتوبههة تعطههي للمتعلمههين ويطلههب مههنهم  (8

 – Normالإجابههة عنههها كتابههة . وهههذه الاختبههارات قههد تكههون جماعيههة المرجههع 

Referenced   أو محكية المرجعCriterion – Referenced  . 

داء العملي : ويقصد بها قياس وتقدير أو ملاحظة سلوك أو مهارة معينهة اختبارات الأ (5

 وفق محكات محددة مثل دقة الأداء وسرعته ومداه ونواتجه وغير ذلك .

إلا أن درجة استخدام الأختبارات العملية لا تعكس أهميتها في قياس بعض مخرجهات 

ب وقتهها أطههول لإعههدادها الههتعلم ويرجههع ذلههك إلههي صههعوبة اسههتخدامها ، وذلههك لأنههها تتطلهه

وإخراجهها ، كمها أن تقههدير درجاتهها كثيهرا مهها يكهون مرهقهها وذاتيها ، ورغهم ذلههك فإنهها مفيههدة 

 للغاية وبخاصة في القياس محكي المرجع .

: ولههها   Computer – Basedالاختبههارات القائمههة علههي اسههتخدام الكمبيههوتر  (4

ب ، لكهن لهها عيهوب أيضها مميزات كثيرة خاصة فهي التغذيهة الراجعهة الفوريهة للطهلا

تتركز في نقص الفرص المتاحة للمهتعلم فهي المناقشهة أو رفهع مها لهديهم مهن أسهئلة أو 

 مدخلات خاصة بالمنهج .

: ويقصد بها الاختبهارات التهي   Creative Thinkingاختبارات التفكير الإبداعي  (3

مشههكلات تقههيس الطلاقههة والمرونههة والأصههالة فههي أفكههار الطههلاب عنههد حلهههم لههبعض ال

 بالإضافة إلي بعض قدرات التفكير الإبداعي الأخرى .

 أنواع الاختبارات التحصيلية حسب طريقة تفسير درجاتها :

يعتمههد تفسههير الههدرجات المسههتمدة مههن أدوات القيههاس النفسههي والتربههوي علههي أنظمههة 

الأسهاس الهذي تفسهر   Reference Systemمرجعية مختلفة ، ويقصد بالنظام المرجعي 

ارن في ضوئه الدرجات بحيث يمكننا الاستفادة من المعلومات المستمدة من ههذه الأدوات وتق
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فههي الأغههراض المختلفههة للتقههويم . وتشههير أدبيههات القيههاس وتطبيقاتههه التربويههة والنفسههية إلههي 

 نظامين رئيسيين مؤثرين في حركة تطوير أساليب التقويم وأدائه وهما :

:   Norm – Referenced tests ( NRTs)الأختبهارات جماعيهة المرجهع  .0

وهي أختبارات تهتم بموازنة أداء الفرد بأداء الآخرين من مجموعته التي ينتمي إليهها 

 ، تحديد موقعه النسبي بين زملائه .

:  Criterion – Referenced Tests ( CRTs )الاختبارات محكيهة المرجهع  .8

محدد مسبقا تحديد سهلوكيا جيهدا وهي اختبارات تهتم بموازنة أداء الفرد بمستوى أداء 

، بغض النظر عهن مقارنتهه بهأداء الآخهرين مهن زملائهه ، فههي تركهز علهي تحديهد مها 

 أتقن الطالب وماذا لم يتقن بدون مقارنة بالآخرين .

 ثانياً : ملفات الإنجاز 

  ههى ملههف شخصهى لكههل طالهب يتضههمن مجموعههة مهن الأنشههطة والأعمهال التههى تمثههل

الطالههب مههن معلومههات ومهههارات واتجاهههات تحههت إشههراف  أفضههل عينههات مهها أنتجههه

 المعلم سواء داخل المدرسة أو خارجها .

  تجميع تراكمى لإنجازات الطالب خلال فترة دراسية محددة  تقدم صورة واقعيهة عهن

 أداؤه طوال العام الدراسي ويشمل :

 أولا  : الأعمال التحريرية 

  كجزء من تعلم كل مادة وههى مسهئولية هى اختبارات تحريرية قصيرة يجريها المعلم

المعلم تجرى على ثلاثة شهور  ) أكتوبر ـ نهوفمبر ، ديسهمبر ( يعطهى الطالهب أعلهى 

 درجة يحصل عليها فى الاختبارات الثلاث .

  ، أعمههال وتكليفهههات يطلبهههها المعلهههم مهههن الطالههب مثهههل الرسهههومات ، النمهههاذج ، شهههعر

 مسرحية ابداعية ، أشرطة فيديو .

 الأعمال الشفهية والعملية ثانيا  : 
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وهى تشمل المناقشات والاختبارات والأعمال الشفهية والعملية والتهى تكشهف عهن عمهق فههم 

الطهلاب لمها يتعلمهوه وعهن مها لهديهم مهن أفكههار أوليهة وتصهورات خطهأ ويهتم ذلهك مهن خههلال 

ها طرح عدد محدود من الأسئلة الشفهية على الطهلاب حهول المعلومهات والمههارات ومناقشهت

 معهم وهى فى الأغلب أسئلة تتعلق بمعرفة الكيف .

مثههل : كيههف تحههدد درجههة غليههان المههاء المقطههر بههدلا  مههن مهها الدرجههة التههى يغلههى عنههدها المههاء 

 المقطر ؟

 ثالثا  : الأنشطة المصاحبة 

أنشههطة مرتبطههة بالمههادة الدراسههية تتطلههب تطبيههق مهها تعلمههه فههى مواقههف متنوعههة مههن خههلال  

فهى مجموعههات تعاونيههة وتسهجل هههذه الأنشههطة ونتائجهها فههى أوراق النشههاط أنشهطة فرديههة أو 

وتتطلب هذه الأنشطة عادة التفاعل الحسى المباشر مع الأشياء والظواهر ويكون دور المعلم 

هنا توضيح الغرض من النشاط للطلاب والمطلوب مهنهم إنجهازه وتشهجيع مجموعهات العمهل 

ال على ذلك : صمم بوستر عن التلوث الضوضهائى وتقديم العون لها متى كان ضروريا  ومث

وأثره على صحة الإنسان . وعلهى الطالهب أن يراعهى أن ملفهات الإنجهاز يوضهع بهها أحسهن 

 أعماله ومن خلال هذا الملف يصبح نشطا  أثناء التعلم .

 مميزات ملفات الإنجاز :

 . تعتبر بيانا  موثقا  لنمو الطالب ودرجة تقدمه فى التعلم 

 سلوبا  شاملا  فى التقويم لجميع جوانب التعلم المعرفية والوجدانية والمهارية .تعتبر أ 

 . تنمى لدى المتعلم الإتجاهات الإيجابية نحو المادة 

  . تكسب المتعلم شعورا  بالرضا نتيجة لتقويمه لذاته وتقويم مدى تقدمه 

 . تجعل المتعلم أكثر قدرة على النقد والتأمل 

 القهوة والضههعف لههدى الطالهب فههى أى جانهب مههن جوانههب  تسهاعد علههى تشهخيص نقههاط

 تعلمه .
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  تسههاعد علهههى فهههم حاجهههات الطهههلاب وميههولهم واتجاههههاتهم ومشههكلاتهم بحيهههث يمكهههن

 مساعدتهم على إشباعها وتنميتها وحلها حلا  سليما  .

  تساعد على إعطاء صورة متكاملة عن الطالب عنهد تحويلهه مهن مدرسهة إلهى مدرسهة

 أخرى .

 ديم دليل موثق عن النمو المهنى والأكاديمى للمعلم .تساعد فى تق 

 ثالثاً : تقويم الجانب المهارى عند المتعلم

يقصد بالمهارة القدرة علهى القيهام بعمهل مها بهأعلى درجهة ممكنهة مهن الاتقهان ، وبأقهل جههد ، 

وفههى أقصههر فتههرة زمنيههة ممكنههة فعمههل توصههيلة كهربيههة أو عمههل توصههيلة جههرس أو إنشههاء 

ي أو تلوين جزء من كل بحيث تحدد نسبة الجزء المراد تلوينهه أو رسهم خريطهة نموذج هندس

أوتلوينهها لتوضههيح شهىء معههين أو أداء حركههات رياضهية بطريقههة معينههة ، كهل هههذه مهههارات 

وإن كانت تعتمد على المعرفة أصلا  إلا أنها فى النهاية أداء مهارى . وتقاس عادة المههارات 

ثهم تقهوم لب من التلميذ القيام بإحدى العمليات التى تحتاج مههارة ، بإختبارات أداء ، وفيها يط

 المهارة فى ضوء أحد المعيارين التاليين أو كليهما :

تقويم المهارة فهى ضهوء ) الانتهاج ( أى نتيجهة العمهل أو الأداء : وهنها يكهون المعيهار  (0

عدمهه فمهثلا  هو مدى صحة النتيجة التى توصل إليها التلميذ أو مدى جودة النهاتج مهن 

لقياس مهارة التلميذ فى رسم خريطة جغرافية يمكنك مراجعهة مقيهاس رسهم الخريطهة 

وأبعاده ومواقع الدول وغيرها للتأكد من مهارته فى انتاج هذه الخريطة . ومثال آخهر 

لقياس مهارة التلميذ فى عمل توصيلة دائهرة كهربائيهة بسهيطة فهى مهادة العلهوم يمكنهك 

 رة للتأكد من صحة التوصيلات المستخدمة فيها .مراجعة أجزاء الدائ

تقويم المهارة عن طريهق ملاحظهة الأداء : وهنها يجهب البهدء بتحليهل العمهل المطلهوب  (8

من التلميهذ القيهام بهه ونقصهد هنها ملاحظهة الخطهوات أو العمليهات أو الأنمهاط الأدائيهة 

ليل فهى بطاقهات أو قهوائم التى ينبغى أن يقوم بها التلميذ أثناء تنفيذ العمل ثم نضع التح

ملاحظههة علههى أن تخصههص لكههل تلميههذ بطاقههة أو قائمههة خاصههة بههه ، ويسههجل المعلههم 

تقديره لأداء كل منهم فى كل بند مهن بنهود البطاقهة أو القائمهة أثنهاء قيهام التلميهذ بتنفيهذ 
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العمل الموكل إليه . فعلى سبيل المثال نفهرض أن المطلهوب رسهم مربهع طهول ضهلعه 

ام المسههطرة والمنقلههة ، يلاحههظ المعلههم التلاميههذ أثنههاء تنفيههذهم المطلههوب سههم بإسههتخد 3

 ويقدر الدرجات وفق الجدول التالى :

 الدرجة الاجراءات

0 8 5 4 3 

      إعداد القلم
      إعداد الأدوات الهندسية

      استخدام المسطرة بطريقة صحيحة
      استخدام المنقلة بطريقة صحيحة 

      توصيل بين النقط صحيحة طريقة ال

 3 4 5 8 0 الناتج النهائى

      الأبعاج مطابقة للمطلوب 
      الزوايا قياسها صحيح 
      الرسم نظيف وواضح

      الشكل العام يعبر بدقة عن المطلوب

وهنا الدرجة موزعة على مقياس ذى خمس وحدات . والهدرجات التهى بهين قوسهين تمثهل 

التلاميذ ، ومنها يتضهح دقتهه فهى إعهداد الأدوات الهندسهية وحسهن اسهتخدامه درجات أحد 

 للمسطرة وتوصيلاته دقيقة .

وفيمهها يلههى أمثلههة حههول كيفيههة تقههويم بعههض الجوانههب المهاريههة وأهههم هههذه الجوانههب هههى 

 إجراءات العمل ، والناتح النهائى للأداء العملى :

 المهمة : تنصيف زاوية معينة 

 خطأ صواب الإجراءات

يضع سن الفرجار على رأس الزاوية عند ب ويرسهم قهوس يقطهع الضهلعين ب أ  
 ، ب جـ فى نقطتين د ، هـ على الترتيب .

  

يضع سن الفرجار عند د ثم عند هـ ويرسم قوسهين بهنفس فتحهة الفرجهار ) بهنفس  
 نفس القطر ( .

  

   يحدد نقطة تقاطع القوسين وليكن و . 

   ة تقاطع القوسين ويصل خط بين الرأس ب ونقط 

   يذكر أن الخط ب وهو منصف الزاوية أ ب جـ 

 خطأ صواب الناتج النهائى

   الزاويتان أ ب و ، جـ ب و متساويتان وكل منهما نصف الزاوية الأصلية ب . 

 

 



- 109 - 
 

 المهمة : يرسم التلميذ منظر طبيعى لنبات موجود أمامه 

 5 8 0 الإجراءات

    قلم الرصاص يرسم مخطط فى صورة أولية بال
    يستخدم الخامات ) الألوان ( والأدوات بشكل مناسب 

    يرسم بطريقة منتظمة وأدواته مرتبة .
    يمكن رؤية أجزاء النبات بوضوح فى الرسم .

    يختار الألوان المناسبة المعبرة عن كل جزء من أجزاء النبات .

 5 8 0 الناتج النهائى

    لنباتتبدو الصورة واقعية ل

 ثالثاً :مقاييس الإتجاهات 

تعههد الاتجاهههات مههن الموضههوعات التههى تلاقههى اهتمامهها  كبيههرا  مههن جانههب التربههويين 

وواضعى المناهج فى المؤسسات التعليمية ، وذلك لأهميتها فهى مسهاعدة الفهرد علهى التعامهل 

 والتفاعل الايجابى مع المشكلات التى تواجهه .

بط السههلوك الانسههانى ، حيههث أنههها تجعههل الفههرد يحههس كمهها تعههد أحههد محههددات وضههوا

ويفكر بطريقة محددة إزاء موضوع ما ، كما أنها توجه اسهتجابات الفهرد بطريقهة تكهاد تكهون 

ثابتة فى المواقف المتعددة ؛ لذا يهتم التربويون بمعرفة اتجاهات طلابهم نحو جوانب مختلفهة 

المادة الدراسية ، أسهاليب التهدريس .وذلهك لمها  من العملية التعليمية كالاتجاهات نحو المعلم ،

 للاتجاهات من آثار تربوية مرغوب فيها .

وإذا كانههت الاتجاهههات التههي يكتسههبها الطالههب توجههه سههلوكه وتههؤثر فههي مههدى قبولههه 

للأفكار وتبني هذه الأفكار ، فإن الاتجاه إذا وصهل إلهي مسهتوى الاسهتقرار والثبهات ، أي إذا 

ا السهلوك بدرجهة مهن الاسهتمرارية والثبهات فهي المواقهف المناسهبة ، أصبح الطالب يظهر ههذ

 يمكن القول بأنه يعتز بقيمة معينة .

ويمكن للطلاب أن يكتسبوا كثيرا مهن القهيم أنُهاء دراسهتهم للمقهررات منهها : الأمانهة ، 

الصههدق ، الثبههات ، الاعتمههاد علههي الههنفس ، اسههتخدام الأسههلوب  العلمههي فههي التفكيههر ، العمههل 

لتعاوني ، التسهامح العلمهي ، .... والطالهب يمكنهه أن يكتسهب أكثهر مهن قيمهة فهي آن واحهد ، ا

فإذا أتيحت الفرصة للطالب لتفكير في حل المسهائل والتوصهل إلهي الحهل بنفسهه فإنهه يكتسهب 
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القدرة علي التفكير العلمي والاعتماد علي النفس والأمانة والصهدق ، وعنهدما ينهاقش زملائهه 

 ترم آرائهم يكتسب القدرة علي التسامح العلمي والعمل التعاوني .في الحل ويح

حيث يقصد بالاتجاه  مجموعة استجابات الفرد بالقبول أو الهرفض أو المحايهدة إزارء 

موضوع معين ، فالطالب قد يتعصب للرياضيات وقد يتعصب ضدها . فالاتجاهات الموجبهة 

الطالب وتعمل كدافع لاستمرار دراستها ، نحو الرياضيات على سبيل المثال تؤثر في سلوك 

أمهها الاتجاهههات  التههي تتكههون ضههد الرياضههيات والتههي يكتسههبها بعههض الطههلاب تصههبح مههن 

العوامل التي تعوق تعلمهم للرياضيات والاستمرار في دراسهتها . ههذا وتختلهف شهدة الاتجهاه 

ة بينهه وبهين الرياضهيات ، تبعا للحالة التفكريهة التهي يتهأثر هها الطهلاب وتبعها للعلاقهة المتبادله

ومههن الاتجاهههات الإيجابيههة التههي يمكههن أن نكسههبها للطههلاب : الرغبههة فههي التجريههب ، التفكيههر 

السليم ، عدم التعصب ، تمحهيص الآراء والأفكهار ، القهراءة الواعيهة فهي الرياضهيات ، ... ، 

نة ، لذا يجب وكثيرا من هذه الاتجاهات يمتصها الطلاب من معلميهم عن طريق القدوة الحس

 أن تكون هذه الاتجاهات متأصلة في المعلمين .

 طرق تصحيح مقياس الإتجاه

يتم تحديد الدرجة النهائية للمقياس بناء  على كلا  من : عهدد عبهارات المقيهاس ، وعهدد 

بنود استجابة المقياس فعلى سبيل المثال إذا كانت بنود الاستجابة علهى شهكل )موافهق بشهدة ، 

د ، غيههر موافههق ، غيههر موافههق بشههدة( ، وفههى هههذه الحالههة يههتم اسههتخدام نظههام موافههق ، محايهه

( درجههات  4( درجههات لإجابههة " موافههق بشههدة " ، و )  3ليكههارت الخماسههى ، حيههث تحههدد ) 

( درجههة لإجابههة " غيههر  8( درجههات لإجابههة " محايههد " ، و )  5لإجابههة " موافههق " ، و ) 

موافهق بشهدة " وههذه الهدرجات فهى حالهة العبهارات ( درجة لإجابهة " غيهر  0موافق " ، و ) 

( درجهات  4الموجبة ، والعكس فى حالة العبارات السالبة ، وأحيانها  يحهدد بعهض البهاحثين ) 

( درجههات لإجابههة "  8( درجههات لإجابههة " موافههق " ، و )  5لإجابههة " موافههق بشههدة " ، و ) 

( درجههة لإجابههة " غيههر موافههق  1( درجههة لإجابههة " غيههر موافههق " ، و )  0محايههد " ، و ) 

بشدة " . وتحدد الدرجة النهائية للمقايس من خهلال ضهرب عهدد عبهارات المقيهاس فهى أعلهى 

 درجة فى المقياس الثلاثى أو الخماسي .
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 ملاحظات يجب مراعاتها عند صياغة عبارات مقياس الإتجاه 

  الحاضر . تجنب العبارات التى تشير إلى الماضى بل من الأفضل أن تشير إلى 

 . تجنب العبارات التى تعبر عن حقائق معروفة 

 . تجنب العبارات التى يمكن تفسيرها بأكثر من طريقة أى أنها غامضة 

   تجنههب العبههارات التههى يحتمههل أن يصههادق عليههها كههل التلاميههذ أى ليسههت موضههوعا

 لخلاف فى الرأى .

 ة مهع المحافظهة علهى استخدم عبارات بسيطة كلما أمكن وتجنب الجمل المركبة المعقد

 العبارات ) بسيطة ـ واضحة ـ مباشرة ( .

 . حافظ على العبارات بحيث تكون قصيرة ولا تزيد عن عدد محدود من الكلمات 

 . تجنب الكلمات التى قد لايفهمها تلميذ المرحلة 

 . عبر عن فكرة واحدة تامة فى كل عبارة 

 لمرحلة الإعدادية نحو مادة الرياضيات :وفيما يلى مثال لمقياس اتجاه لقياس اتجاه تلاميذ ا

 الاستجابة العبارات

 نادرا   أحيانا دائما

    أكون سعيدا  فى حصة الرياضيات أكثر من أى حصة أخرى .

    أشعر بالثقل عند دخول معلم الرياضيات لغرفة الصف .

    أتمنى أن تكون جميع الحصص رياضيات .

    لصعبة أكثر من السهلة .أستمتع بحل المسائل الرياضية ا

    أهتم بأى عمل خاص بالرياضيات.

    أشعر بالإرتياح عند دراستى لموضوعات جديدة فى الرياضيات .

    أتضايق أثناء حل الواجب المنزلى الخاص بالرياضيات .

    أشعر بالضيق والملل عند البدء فى حل أى مسألة رياضية .

    يات أكثر من أى حصة أخرى .يزداد نشاطى فى حصة الرياض

    أشعر بالقلق عندما يطلب منى حل مسألة رياضية على السبورة

 المـراجــــع :

 ، القاهرة : دار العلم والإيمان . . تخطيط وتطوير المناهج التربوية(  8119حسام الدين محمد مازن ) 

، القهاهرة :  ه وأسهاليب تدريسههمهنهج الرياضهيات المعاصهر : محتهوا( .  8104حسهن عهوض الجنهدى ) 
 مكتبة الأنجلو المصرية .

المهؤتمر العلمهي (. التوقعات المستقبلية للمناهج خلال الخمس سنوات القادمة. 8102رضا مسعد السعيد )
الدولي الأول لقسم المنهاهج وطهرق التهدريس بكليهة الدراسهات العليها للتربيهة بعنهوان " المتغيهرات 
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كليههة الدراسههات العليهها للتربيههة ، ، يل المنههاهج وطرائههق التعلههيم والههتعلم"العالميههة ودورههها فههي تشههك
 ديسمبر. 6 – 3جامعة القاهرة، 

 ( . تخطيط المناهج المعاصرة . عمان : دار الثقافة للنشر والتوزيع .8112عادل أبو العز سلامة )

ى فى تنمية بعهض مههارات ( . فاعلية برنامج قائم على التعلم الإلكترون 8100محمد أحمد عبدالرحمن ) 
البحث التاريخى والإتجاه نحو التعلم القائم على الويب لدى طلاب كلية التربية ) رسالة ماجسهتير 

 ( . كلية التربية بقنا ، جامعة جنوب الوادى 

( . فاعليهة برنهامج قهائم علهى عهادات العقهل الهندسهية فهى تنميهة مههارات 8106محمد حسهن عبدالشهافى )
ضى الإبداعى ودافعية الإنجاز لهدى تلاميهذ المرحلهة الإعداديهة ) رسهالة دكتهوراه ( . التفكير الريا

 كلية التربية بقنا ، جامعة جنوب الوادى .

( . فاعليههة برنههامج قههائم علههى الصههور الرقميههة فههى تصههويب بعههض المفههاهيم  8105محمههد همههام هههادى ) 
) رسهالة ماجسهتير ( . رحلهة الإبتدائيهة المخالف للعقيهدة الإسهلامية لهدى تلاميهذ الموأنماط السلوك 

 كلية التربية بقنا ، جامعة جنوب الوادى .

، مركههز تطههوير المنههاهج ،  تطههوير المنههاهج القوميههة فههى إطههار ثههورة المعلومههات( .  8114ولههيم عبيههد ) 
 جامعة عين شمس .

 

 

 

 

 


