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 الفيرس

 رقم الصفحات الموضوع

 3 رؤية الكمية 

 92-6 مبادئةالفصل الأول : التدريس و 

 69 -33 : الأىداف التدريسيةالثانىالفصل 

 29-63 الفصل الثالث : التخطيط لمتدريب

 333-23 : ميارة التييئة  الرابعالفصل 

 331-331 : ميارة التعزيزالخامسالفصل 

 392-336 : ميارة الشرح  السادسالفصل 

 316-333 : ميارة استخدام الوسائل التعميمية السابعالفصل 

 311-311 : ميارة صياغة واستخدام الأسئمة الثامنالفصل 
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 رؤية الكمية

العمؿ عمى تميز الكمية مف خلاؿ تحقيؽ الجكدة في مستكل المعرفة التربكية كبرامجيا  

كأنشطتيا المختمفة كالتي تنعكس عمى خريجيا كالعمؿ عمى تطكير التعميـ في مراحمة 

 .التعميمية المختمفة

 رسالة الكمية

ـ لما يتكافؽ كالتقدـ العممي كالتقني كالميني كتنمية ركح الكلاء لمكطف كالعمؿ عمى عمالمإعداد 

تنميتو ركح الكلاء لمكطف كالعمؿ عمى تنميتو كرقيو كالتعاكف مع المؤسسات المختمفة التي 

تساعد في إعداد المعمـ لمعمؿ بمراحؿ التعميـ العاـ كذلؾ مف خلاؿ تمكنو مف الكفايات 

  .كالمينية كالتنمية المستمرةالتخصصية 

 وانطلاقا من ىذه الرسالة فان كمية تقوم بالتالي :

إعداد حممة الثانكية العامة كما في مستكاىا كخريجي المعاىد كالكميات الجامعية المختمفة 

إعدادا متميزا لمينة التعميـ مف خلاؿ تقديـ برامج مينية ذات مكاصفات تتسـ بالجكدة العالية 

 في جميع التخصصات مف مرحمة الركضة إلى نياية المرحمة الثانكية . 

Establishing Internal Syslem for Quality Assurance on Faculty of 

Education in Qena University 

 ناودة وكمية التربية بقجال لتوكيدداخمی  نظاموحدة إدارة المشروعات مشروع انشاء 
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ي كالعممي لجميع العامميف في ميداف التربية كالتعميـ كتعريفيـ النيكض بالمستكل كالمين

بالاتجاىات التربكية الحديثة كتنمية اتجاىات التنمية الذاتية لدييـ كالعمؿ عمى تدعيـ قيـ 

 التعميـ المستمر . 

القياـ بإجراء البحكث كالدراسات  -إعداد المتخصصيف كالقادة في مختمؼ المجالات التربكية 

كمعالجة القضايا التربكية كالمشكلات الحقيقية  ة في مختمؼ التخصصات بالكميةالتربكي

العممية التربكية كتقديـ حمكؿ ليا تعمؿ عمى تطكير التعميـ  المكجكدة بالكاقع كتعكؽ

صلاحو.  كا 

كتطبيقيا حؿ  الإسياـ في تطكير الفكر التربكم كنشر الاتجاىات التربكية الحديثة - 

 مشكلات البيئة كالمجتمع الذم تكجد فيو . 

 غير النظامي  تقديـ الخدمات البحثية كالاستشارية التي تسيـ في تطكير مؤسسات التعميـ -

 العمؿ عمى تربية الطلاب تربية متكاممة، كتنمية التفكير الإبداعي لدييـ.  -

بكميات الجامعة  في إعداد المعيديف كالمدرسيف المساعديف في كافة التخصصات المشاركة -

ىـ بفاعمية يساعدىـ مف أداء دكر  كمؤسسات التعميـ العالي كتككينيـ تككينا تربكيا مستمرا

 ككفاءة عالية. 

الكمية  العمؿ عمى نشر أخلاقيات مينة التعميـ بيف أعضاء ىيئة التدريس كطلاب -

كرجاؿ التعميـ كفقا لميثاؽ أخلاقي يمتزـ بو جميع في مجاؿ التربية كالتعميـ كفؽ  كالعامميف بيا

 مستكياتيا المختمفة. 
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الأكلى مف  تقكـ الكمية مف خلاؿ شعبة التعميـ الابتدائي بإعداد معمـ فصؿ لممستكيات -

 التعميـ. التعميـ الابتدائي كمعمـ مادة متخصصة لمسنكات الأخيرة مف ذات

التعميـ مف خلاؿ  كمية بالإسياـ في محك الأمية كالقضاء عمى ظاىرة التسرب مفتقكـ ال -

 أعداد معمـ الفصؿ الكاحد.

بالتقكيـ الذاتي.  القياـ بتبني مفيكـ الجكدة الشاممة كتطبيقو داخؿ الكمية، كالاىتماـ - 

 كالاستعداد لتحقيؽ الجكدة الشاممة كالتطكير المستمر.
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 الفصل الأول

 ومبادئهالتدريس 

. 

 راض الفصل الأولىغأ 

 بعد الانتياء مف دراسة ىذا الفصؿ يتكقع مف الدارس أف يككف قادرة عمى أف : 

 .شرح مفيكـ التعميـي -

 .يميز بيف التعميـ كالتعمـ-

  .پشرح مظاىر الاختلاؼ بيف التدريس التقميدم كالتدريس المعاصر -

 دد خصائص التدريس كعمـ . يح -

 س . يالتدر عرؼ طريؽ ي -

 لطريقة التدريس .يذكر ستة ميزات  -

 نجاح الطريقة في التدريس . ساس يعدد - 

 ؿ الكبرل لمتدريسيشرح بإيجاز المداخ-

 .يشرح بايجاز المبادئ العامة في التدريس -

  



- 7 - 
 

 مبادئوو  التدريس

 مقدمة:

رسمية معترؼ بيا ، ليا  لقد مارس الإنساف التدريس منذ القدـ إلا أنو لـ يظير كمية

خصائصيا إلا في بداية القرف الثامف عشر، عندما بدأت سمطة الكنيسة تنحسر عف شؤكف 

بالكينة كرجاؿ الديف  ان س محصكر يكاف التدر  فقبؿ ىذا التاريخ كرباالمجتمع الدنيكية في أ

اربيف )كما في كالفلاسفة ، ككانت لو غايات مختمفة تتراكح ما بيف إعداد كتدريب القادة كالمح

عداد الكينة كالمكظفيف الصالحيف لممجتمع  كالأثنيةالحضارة الأشكرية  كالاسبارطية(، كا 

عداد الفرد لنجاحو في الدنيا كقبكلو  دارتو المدنية )كما في الحضارة المصرية كالصينية( ، كا  كا 

 في الآخرة )كما في الحياة اليندية كالييكدية كالإسلامية( .

كمنذ بداية القرف الثامف عشر شعركا بالحاجة إلى الإطلاع كدراسة  إلا أف الأكربيف

عمكـ الأمـ الأخرل كحضاراتيا كالاستفادة منيا )خاصة الحضارتيف اليكنانية كالإسلامية( ، 

عدادىـ ليككنكا قادريف عمى البحث كالإستقصاء في عمكـ  فعمدكا إلى الإىتماـ بتعميـ الأفراد كا 

ة منيا في تطكير الفكر كالحياة الأكركبية كقد نتج عف ذلؾ بركز ىذه الحضارات كالإستفاد

ىربارت ... إلخ( ، كظيكر عدد مف  -ؿ يفرك  -زم لك دد مف المفكريف مثؿ )ركسك ، بستاع

النظريات كالاتجاىات التربكية كالنفسية ساىمت في تطكير التربية كتحسيف ممارساتيا 

 كنتائجيا .
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التدريس كأىدافو تبمكرت بشكؿ خاص في بدايات القرف  ىذه النقمة في إىتمامات

العشريف، الذم بدأ فيو التركيز عمى نمك المتعمـ كاىتماماتو كرغباتو ، كانتشرت فيو المدارس 

کار كتعاليـ كفمسفات المفكريف الذيف برزكا منذ فالتي تستخدـ الكسائؿ التعميمية، كتطبؽ آ

 .بداية القرف الثامف عشر

كرة المعرفية التي تشيدىا البشرية حاليا كالتي تقدـ باستمرار سيلا مف كقد زادت الث

المعمكمات كالمكتشفات عف عجز النظـ التربكية المحافظة عمى التلائـ معيا ما لـ تطكر 

مف  يف كالإلقاءقئؽ التقميدية التي تقكـ عمى التممناىجيا كطرؽ التدريس التي تستخدميا فالطرا

كالحفظ مف قبؿ المتعمـ لابد مف أف تستبدؿ بطرائؽ جديدة تتصؼ قبؿ المعمـ كالإستماع 

 -بالمركنو كتنشط فكر المتعمـ كتتطمب منو أف يككف نشطة رفاعة في العممية التعميمية 

 التعممية :

كسكؼ نتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى المفاىيـ الأساسية في العممية التعميمية التعممية 

بغي إتقاف دلالاتيا لما ليا مف أىمية في بناء كىي مجمكعة مف المصطمحات التي ين

 .نحك اليدؼ المنشكد ؾتصكرات كاضحة عند المعمـ في عممو المدرسي كتكجيو سمك 

 :التعمميو –مصطمحات أساسية في العممية التعميمية  -ا

مف بيف العديد مف المصطمحات في مجاؿ التعميـ تتكرر مصطمحات التعميـ ك   

زه في الكقت نفسو، يالتعمـ ، طريقة التدريس كىي مصطمحات مترابطة كمتما ، التدريس

 خلاؿ الدراسة المتمعنو لكؿ منيا.كيظير ىذا الترابط كالتمايز مف 
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  :التعميم -3 –۱

لاحداث ستمر كىادؼ بيف المعمـ كالمتعمـ إتصاؿ منظـ ك م"يعرؼ التعميـ بأنو 

ة تتكالى فييا المقررات كالمناىج ضمف نظاـ غمنظـ لأنو مخطط في شكؿ أك صي فيكالتعمـ، 

كالأغراض التعميمية محددة فيو ،  ىادؼ ككف الأىداؼ كمعيف تخططو ىيئة معينة كى

المعمكمات )صؿ التعمـ كيتعدؿ سمكؾ المتعمـ في مجاؿ يحإضافة إلى أنو في نياية التعميـ 

 كالميارات كالقيـ كالاتجاىات(. 

لمدلالة عمى العمميات التي يقكـ بيا المعمـ في التعميـ كيستخدـ مصطمح التعميـ 

النظامي أك المدرسي، كفيو يقكـ المعمـ بتكزيع المعمكمات المقررة عمى المتعمميف ، لذلؾ فإف 

ىذا النكع مف التعميـ النظامي قاصر عف مكاكبة سيؿ المعمكمات المعاصر الأمر الذم أدل 

مي الذم يحدث خارج المدرسة مف خلاؿ المؤسسات كع ما يعرؼ بالتعميـ غير النظايإلى ش

 .الثقافية، كالتعميـ الترضي الناتج عف الاحتكاؾ بالآخريف ككسائؿ الإعلاـ

  التدريس – ۲ -3

، يشير إلى  "قی انتقائييعمـ تطب"يستخدـ ىذا المصطمح في الكقت الحاضر لمدلالة عمى 

العمميات التي يقكـ بيا المدرس مع طلابو في المراحؿ التعميمية المتقدمة )الثانكية 

الجامعية(، كىك يستخدـ لمدلالة عمى عممية التعميـ كالتعمـ التي تجرم ضمف المدارس ، أك ك 

كطلابو في غرفة الصؼ ، أك في  المدرسي ، أك التفاعؿ بيف المدرسما يسمى بالتعميـ 

عممية تربكية ىادفة "عرؼ التدريس بأنو يالمحاضرات ، أك في المختبرات . لذلؾ  قاعة
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كشاممة ، تأخذ في إعتبارىا كافة العكامؿ المككنة لمتعمـ كالتعميـ، كيتعاكف خلاليا كؿ مف 

بالأىداؼ التربكية أك المنيجية المعمـ كالطلاب كالإدارة المدرسية كالأسرة لتحقيؽ ما يسمى 

 .(۸۸۱۱،۸۰۱مداف ، ح)

كينطمؽ التدريس مف حدكث عممية تفاعؿ كحكار منظـ كىادؼ كمنضبط بيف المدرس 

أحيانا  كقيـ محددة ، لذلؾ يعرؼ التدريس كالطلاب لمكصكؿ إلى معارؼ كميارات كاتجاىات

بيا، كالتحكـ بسمكؾ  ؤضبط سمكؾ المتعمـ عمى أسس عممية تتيح تفسير الظكاىر كالتنب"بأنو 

كالتدريس بيذا ( ۸۱، ۸۸۸۸، ۸كؿ إلى أىداؼ محددة، )القلا، ناصر، ج المتعمـ لمكص

. لذلؾ يشمؿ التدريس عمى ان حبيف الطريقة كاليدؼ الذم يجب أف يككف كاض جمعيالمعنى 

أنشطة قصدية تستيدؼ الكصكؿ إلى التعمـ الذم يفترض بو أف يككف متقنا كبفاعمية عالية . 

 ( .۱،  ۸۸۸۱)القلا، ناضر، 

ظير مف خلاؿ مقارنتو بنظيره التدريس التقميدم ، يإف المفيكـ الحديث لمتدريس كأىدافو 

 حيث تظير ىذه المقارنة عددا مف مظاىر الإختلاؼ ىی :

محكر التدريس الحديث ىـ المتعممكف ، كعمى أساس خصائصيـ يتـ تطكير الأىداؼ  - 1

ختيار المادة الدراسية كالأنشطة كالطرؽ كالكسائؿ ك   .تنظيـ البيئة الصفية التعميميةكا 

أما التدريس التقميدم ، فإف محكره يتركز حكؿ المعمـ أك المنيج، كتتحدد الأىداؼ فيو حسب 

التعميمية كبيئة  نشطةحاجة المجتمع، كفي ضكء ىذه الحاجة تختار المادة الدراسية كالأ

 التعميـ كطرقو .
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إجتماعية بيف المدرس كطلابو ، كىي عممية في التدريس الحديث تتـ عممية تفاعؿ  - ۲

مفتكحة كمتشعبة الاتجاىات، تمكف مف تبادؿ الخبرات كالأفكار كالأحاسيس بيف طرفي ىذه 

العممية . أما في التدريس التقميدم فإف عممية التفاعؿ ىذه تمثؿ عممية إتصاؿ فكرم كحيدة 

 يظير ىذه المقارنة(الذم  "۸"الإتجاه مف المدرس إلى طلابو )انظر الشكؿ رقـ 

 

 المعمـ                                                    

 

  التقميدىالتفاعل في التدريس                المعاصفي التدريس  ( التفاعل3):الشكل رقم 

 - سعممية شاممة تنظـ فييا عناصر العممية التعميمية في )مدر يمثؿ التدريس الحديث  -3

 عمى بالتسمط لأحدىا السماح دكف ، محددة أىداؼ لتحقيؽ ( صفية بيئة - طلاب - منياج

 . الآخريف

المنيج( ،  -أما التدريس التقميدم فإنو يمثؿ عممية محدكدة في الغالب عناصرىا )المدرس 

 البيئة الصفية( تككف ميممة . ،الطلاب )كبالتالي فإف بقية العناصر 

رس في التدريس الحديث تحدث عممية إجتماعية تعاكنية نشطة يساىـ فييا كؿ مف المد -4

طلاب كؿ حسب قدراتو كمسؤكلياتو كحاجاتو الشخصية ، أما في التدريس التقميدم كال

الأكامر دكف إبداء أم  فالعممية فيو إلزامية تبدأ بأكامر المدرس، كتنتيي بتنفيذ الطلاب ليذه

  .معارضة أك إستياء

 
0 0 0 0 0 0 0 0 
0 0 0 0 0 0 0 0 
0 0 0 0 0 0 0 0 
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ار المعمكمات كالطرؽ كالمبادم يفي التدريس الحديث تحدث عممية انتقائية يتـ فييا إخت-5

 .بما يتناسب مع حاجات الطلاب كخصائصيـ كمتطمبات المجتمع كركح العصر

ذا بحثنا في طبيعة التدريس كمكقعو بيف العمكـ كالفنكف  في آف كاحد، لو  كففنجد أنو عمـ سكا 

أسسو كقكانينو كنظرياتو . كتتداخؿ الصفتاف العممية كالفنية فيو مثمو في ذلؾ مثؿ اليندسة 

قدراتو الإبتكارية كالجمالية في التفكير كالمغة "كالرسـ، إنو فف کكف المدرس يظير مف خلالو 

  ."كالحركة التعبيرية ، كالتعامؿ الإنساني

 :ىي الخصائص من بعدد يتصف كونو عمم تدريسوال

س بشكؿ إجتيادم يإلى أسس عممية ىادفة ، كل لاقة إستنادان خا. يبدم المدرس فيو قدراتو ال

ممشكمة التي يمكف أف تطرح أثناء ل المبتكرة الحمكؿ بعض يطرح عندما فيك ، تينىاك رك 

 تخصصة. ، إنما يفعؿ ذلؾ نتيجة تعمقو فيرسالد

س نظاما لو مدخلاتو كعممياتو كمخرجاتو ، كلكؿ في ىذه العناصر الثلاثة يالتدر  يعد -2

 طبيعية ككظيفة محددة . 

مطلاب بؿ تتعداىا إلى بحث للا تنحصر ميمة التدريس في تقديـ المعمكمات كالمعطيات  -3

ظيار العلاقات التي تربط فيما بينيا )حمد اف علاقة الأثر كالتأثير بيف المتغيرات التعميمية كا 

 ،۸۸۱۱ ،64) 
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عمى الرغـ مف غمبة الصفة الفنية عمى التدريس، إلا أنو كغيره مف الفنكف يرتبط بعدد  -4 

مف العمكـ الإنسانية كالطبيعية التي تمده بالنظريات كالتجارب، كتقكده في طريؽ النجاح 

 كالنمك .

 مكـ الأخرل(.لعالذم يظير علاقة التدريس با( ۲)انظر الشكؿ )

 موم الأخرىععلاقة التدريس بال( ۲الشكل  )

 

 

 

 

 

 التعمم-3-3

لذلؾ فيك  لمدلالة عمى تعديؿ السمكؾ عف طريؽ الخبرة كالنشاط ، حصطمميستخدـ ىذا ال

عف  ئيركز عمى النشاط الذاتي لممتعمـ، كيشترط ألا يككف ىذا التعديؿ في السمكؾ ناش

 النضج أك عف أم عامؿ مف العكامؿ الفطرية الأخرل .

التعمـ( أنيا مصطمحات مترابطة ، لكنيا  -التعميـ  -التدريس )كتشير المصطمحات السابقة 

ؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كالمادة الدراسية ، أك تكضح عف طريؽ التفاعؿ الحاصتز ك يقد تتما

 نظام التدرٌس

 علم الاجتماع

 العلوم الفيزيائية

 العلوم الطبيعية

 علم الفلسفة

 علم المنطق

 علم النفس
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بكضكح اليدؼ . فالتفاعؿ يتـ في التعميـ بشكؿ عاـ إلا أف الأىداؼ تككف غير كاضحة 

ي في التدريس مع كضكح كامؿ للأىداؼ ، ق. كيحدث التفاعؿ بمستكل عقمي را بشكؿ كامؿ

كمات كاستيعابيا ، كىذا ىك عمأما التعمـ فإنو يعتمد عمى النشاط الذاتي لممتعمـ في ىضـ الم

 .اليدؼ

 الطريقة في التدريس -9

يفيـ مف مصطمح الطريقة أنيا مجمكعة مف الأنشطة كالإجراءات العقمية كالسمككية متسمسمة 

تحقيؽ غايات يسعى إلييا في كمترابطة بشكؿ يسمح بتحقيؽ ىدؼ ما. إنيا كسيمة الفرد ل

 .حياتو

المتعمـ، كالغايات ىي ما تسعی المدرسة إلى تحقيقو  / كفي التدريس يككف الفرد ىك المعمـ

لدل المتعمميف . كعندما تستخدـ الطريقة في التدريس تعرؼ باسـ طريقة التدريس، كيقصد 

 بيا :

مجمكعة الأنشطة كالإجراءات المترابطة كالمتسمسمة ، التي يخطط ليا المعمـ أك المدرس ، 

كينفذىا في غرفة الصؼ، أك خارجيا، كالتي تسمح لو بتحقيؽ ىدؼ أك مجمكعة أىداؼ 

 (۸۸۸۰،213معينة عمى أكمؿ كجو ممکف )الحصرم ، 
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 ميزات الطريقة في التدريس :  -3 -9

 تدريس مف خلاؿ النقاط التالية :تبرز ميزات طريقة ال

أكؿ خطكة يكضع فييا "إنيا الأداة التي تحقؽ مف خلاليا أىداؼ المادة الدراسية ، فيي  -ا

كؿ إختبار عممي لمدل مناسبة المنيج مف حيث أىدافو كأالمنيج المدرسي مكضع التنفيذ، 

 ( .۱۲۸، ۸۸۸۸الكثيرم ،  - )الشافعىكمحتكاه لممتعمـ الذم يكضع مف أجمو 

نا مف تلافي الخمؿ المحتمؿ في بعض عناصر المنيج ، كتتكقؼ نإنيا الأداة التي تمك - ۲

 المناسبة . ىذه الإمكانية عمى حسف إختيار المعمـ طريقة التدريس

. بالرغـ مف غزارة المعمكمات التي قد يمتمكيا المعمـ أك المدرس . إلا أف ىذا ليس كافيا 3

تي تتحقؽ بكساطة طريقة التدريس الجيدة كالتي يختارىا لتكصيؿ ىذه لتحقيؽ أىداؼ التعميـ ال

ستطيع أف تفعؿ ، لا ماذا تعرؼ ، تماذا  المعمكمات إلى المتعمميف ، فمعيار التعميـ ىك

قدرتو عمى جعؿ غيره يعرؼ كيعمؿ،  بمقداركيقاس نجاح المعمـ لا بمقدار ما يعرؼ بؿ 

، كليس معنى ىذا التقميؿ مف قيمة المادة العممية ، فالطريقة (۸۱- -16، ۸۸۸۰)احمد، 

تكجد أساسا لخدمة المادة الدراسية ، كلا فائدة في طريقة جيدة دكف مادة تسمى الطريقة 

لتكصيميا إلى المتعمميف ، فجكدة الطريقة لا يعكض فقر المادة ، كليذا كانت الطريقة 

 ف متکامميف لنجاح المعمـ في أداء رسالتو .الصالحة ، كالمادة الغزيرة عنصريف ىادفي
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في الإجراءات كالعمميات المترابطة كالمتكاممة  متكاملان  شكؿ طريقة التدريس نظامان ت -4 

كالمنظمة في خطكات محددة ، كيعمؿ التبايف في الإجراءات كالعمميات كالخطكات إلى تبايف 

 .تسمسؿ خطكاتيافي طرائؽ التدريس ، فمكؿ طريقة إجراءاتيا كأنشطتيا ك 

عمى الرغـ مف أف غاية الطريقة تكمف في تسييؿ عممية التعمـ ، فإف تعدد الأىداؼ  -5

التربكية كمجالاتيا )المعرفية ، الكجدانية ، الحسية حركية(، يعد المحرض الأساسي لتعدد 

الطرائؽ المستخدمة في التدريس ، كفي الكاقع لا تكجد طريقة كاحدة تحقؽ كؿ الأىداؼ 

 تربكية المكضكعة أك المرغكبة .ال

عمؿ عمى إكساب المتعمـ تكفر طريقة التدريس مجمكعة في الخبرات التربكية التي ت -6

)الحصری ، لمصاحبة لعممية إكتساب المعرفة.المعارؼ كالميارات كالاتجاىات ا العديد مف

۸۸۸9 ،۲۸۱). 

 أسس نجاح الطريقة في التدريس : -۲-۲ 

 في التدريس مجمكعة مف الأسس اىميا : يتحكـ في نجاح الطريقة

دراكيـ العقمي -ا  .أف تككف مكافقة لسف المتعمميف كمرحمة نمكىـ كا 

أف تأخذ بالترتيب المنطقي في عرض المادة التعميمية حسب ما تتطمبو القكاعد المنطقية  -۲

كمف البسيط ب ، عالعقمية فتنتقؿ بالمتعمميف مف المعمكـ إلى المجيكؿ ، كمف السيؿ إلى الص

 إلى المركب ، كمف المحسكس إلى المجرد ... إلخ.
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ی ميكؿ كرغبات كقدرات عأف تأخذ بالأساس السيككلكجي في عرض المادة التعميمية فترا -3

 كاستعداد المتعمميف .

كالمعمـ الكفي ىك الذم يكفؽ بيف الطريقتيف المنطقية كالنفسية ، كيكازف بيف استخداـ التنظيـ 

 كالتنظيـ السيككلكجية .المنطقي 

ث يأف تأخذ باعتبارىا الفركؽ الفردية بيف المتعمميف الذيف يتفاكتكف فيما بينيـ مف ح -4

 القدرات كالميكؿ كالرغبات .

مؿ يشعر المتعممكف فييا بالنجاح كيتمكنكف خلاليا مف أف عأف تكفر فترات منتظمة لم - 5

 .فيو إلى مستكل أعمى كأرقیمف المستكل الذم ىـ  ان مجدي تقدمان  يتقدمكان 

تيتـ بفاعمية المتعمـ في الدرس كتعمؿ عمى زيادة ىذه الفاعمية مف خلاؿ إشراؾ المتعمـ  -6 

في الدرس كتشجيعو عمى طرح الأسئمة كالاستفسارات كدفعو إلى التفكير كاستشارة خبراتو 

 .السابقة

ير تفكير المتعمميف كتحمميـ عمى التتبع كالدراسة المستمرة كاستنباط المعمكمات ثأف تست -۱

 مف الكتب الدراسية المقررة ، كغير المقرره .

أف تتصؼ بالمركنة كالقابمية لمتكيؼ مع الظركؼ الصعبة الطارئة التي قد تتطمب  -۱ 

 تغيير بعض خطكات الطريقة أك استبداليا بشكؿ كامؿ .

تحد مف استطرادات المعمـ كالمتعمميف ، فالكقت المخصص لمحصة الدراسية  أف تراعي -۸ 

 كتركز العمؿ في المكضكع المحدد لمدرس .
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أف تستند إلى طرؽ التعمـ المشتقة مف نظريات التعمـ . كتستفيد مف قكانينو . )أحمد،  - ۸۰

۸۸۸۰ ،۲۰ - 24 ) 

ىناؾ مكاقؼ تعميمية لا حصر  بؿ"لا تكجد طريقة تدريس كاحدة أك عدد محدكد منيا - ۸۸

ليا ، تنتظـ في نماذج معينة كالنمكذج الاستقرائي أك النمكذج الاستنتاجي كغيرىا ، كمبادئ 

ات تبادلية بينيا ، كلو قتعميمية تراعي فييا . ككؿ مكقؼ منيا نظاـ لو عناصره كعلا

 (88، 1983،)مرعي "مدخلاتو كمخرجاتو

 . المداخل الكبرى في التدريس3

رات ك كافة إلى أصكؿ فمسفية كاجتماعية كنفسية انبثقت عنيا تص التدريستند طرائؽ نس 

محددة تصدت لمعالجة المسائؿ الأساسية في التدريس ، كقد أنفؽ عمى تسمية ىذه 

التصكرات )مداخؿ التدريس الكبرل أك الأساسية(، التي مف الممكف أف ينشأ عف كؿ منيا 

لمدخؿ الأساسي بالمنطمقات الأساسية ، كتختمؼ عنو مداخؿ أخرل مشتقة منيا ترتبط با

بالمنطمقات الفرعية . كقد كضع المربكف عددا مف النماذج التدريسية التي تمثؿ الجانب 

مدا تابا تصكر يالتطبيقي ليذه التصكرات في التدريس، كىكذا مثؿ نمكذج ى التنفيذم أك

لمتفكير الاستقرائي في معالجة المعمكمات ، كمثؿ نمكذج المنظمات المتقدمة التي كضعيا 

أكزكيؿ تصكر التفكير الاستنتاجي في معالجة المعمكمات أيضا. كبينما كضع كليـ جكردف 

نمكذجو في حؿ المشكلات إنطلاقا مف تصكر تفريد التعميـ فقد كضع سکنر نمكذج التعميـ 

برمج إنطلاقا مف تصكر ضبط سمكؾ المتعمـ . كىذا يعني أف التدريس كمداخمو حظيا الم
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ؿ التدريس خة متعددة خاصة بكؿ مدخؿ مف مدايسيباىتماـ المربيف الذيف كضعكا نماذج تدر 

، كيزداد الإىتماـ في الكقت الحاضر بتعريؼ كتحديد المداخؿ كالطرائؽ التي تحسف فاعمية 

دراتيـ المعرفية ، كتطكر طرائؽ تفكيرىـ كتساعدىـ عمى التفكير المتعمميف كتكشؼ عف ق

 .الفعاؿ في سجؿ المشکلات

 جزة لممداخل الكبرى في التدريس :وفيما يمي عرضا مو 

 المداخل المعرفية : -۳-۱

كيرجع في جذكره إلى عمماء  كىي المداخؿ التي تيتـ بالمحتكل العممي لممعرفة كتنظيمو .

كالمعرفييف. كترتكز ىذه المداخؿ عمى نظرية النشاط العقمي كبخاصة  التييفالجشت النفس

التمثؿ كالمطابقو( المتاف تتضمناف استقباؿ المتعمـ لممعمكمات كمعالجتيا عقميا لكي )عمميتي 

مف بنيتو المعرفية ، ثـ إعادة تنظيـ البنية المعرفية بما يتلاءـ مع  يستكعبيا كيجعميا جزءان 

الجديدة التي يستقبميا . كىكذا تحدث لدل المتعمـ عممية تكيؼ ،  المستجدات كالخبرات

 . "التكازف الحاصؿ بيف عمميتيف التمثؿ كالمطابقة"، بأنيا " جاف بياجيو"يصفيا 

لإدارکو لمبيئة التي يكجد فييا ية أف سمكؾ المتعمـ يتقرر نتيجة كيرل أصحاب المداخؿ المعرف

ممو السابقة . كىذا السمكؾ كمي كمرف كيتأثر بما تع، حيث يصبح جزءا مف بنيتو المعرفية 

، كىك يساعده عمى إعادة ترتيب مدارکو المشكىة ، كتحدث الاستجابة المتعمـ نظرية

 )السمكؾ( عندما يتمكف المتعمـ مف تفسير الأحداث في ضكء نمكذجو العقمي.
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 عمـ.المدخؿ المادة الدراسية ، كمدخؿ بنية  ومن أبرز المداخل المعرفية :

 مدخل المادة الدراسية : -أ  

كىك مدخؿ ييتـ بمحتكل الكتاب المدرسي ، كالشرح الذم يقكـ بو المعمـ ، كبالتالي فإف عمى 

المتعمـ أف يدرس الكتاب كيحفظ محتكاه تمييدا لأداء الاختبارات المرتبطة بيذا المحتكل . 

لاحظ فالاىتماـ منصب عمى المحتكل كليس عمى التمميذ، كليذا فإف ما يتعممو التمميذ يككما 

ليس بالضركرة ما يحتاجو ، كقد يتخذ تنظيـ المحتكل شكؿ مكاد دراسية منفصمة ، أك 

 مترابطو ، أك مندمجو .

 مدخل بنية العمم : -ب 

ـ مف المعمكمات المتناثرة نكعية لمدخؿ المادة الدراسية ، فيك ينقؿ الاىتما ان تطرير  كىك

إلى دراسة بني العمكـ كالمكاد الأساسية ، كما يركز عمى تطكير الأدكات كالطرؽ الأساسية 

. ند تابا ، كفيميب نيؾ يمىكمف أبرز ممثميو جيركـ بركنر ، ك التي قد تستخدـ في العمـ ، 

 كالعناصر الأساسية لبنية أم عمـ ىي

  .الخاصة بعمـ مف العمكـنظريات المبادئ كالمفاىيـ كال -

  كالأساليب التي يستخدميا الباحثكف فيو طرائؽال -

ف بنية كؿ عمـ بنية منطقية . كعندما نحدد بنية أم عمـ  يا يمعمتمف الممكف فىذا كا 

ي فييا قلمتلاميذ في أم مرحمة مف مراحؿ نمكىـ بحيث نبدأ بعرض الأفكار الأساسية كنرت
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مستكل أعمى كذلؾ كفؽ تعميـ حمزكني يضيؼ في كؿ تدريجيا في كؿ صؼ دراسي إلى 

 مرحمة الشركح كالتطبيقات الأكسع لمكصكؿ إلى النظريات المتكاممة .

 : والشخصية الفردية المداخل -۳-۲

كىي المداخؿ التي تيتـ بالفرد مف حيث خبراتو الانفعالية ، كحاجاتو ، كاتجاىاتو 

 :الفكرية كمف ىذه المداخؿ

خصائصو  كيككف مكضكع الاىتماـ الرئيسي فيو ىك الإنساف ، مف : دخل الذاتيمال -أ

المعرفية، كاتجاىاتو ، كسمات شخصيتو . كيری دعاة ىذا المدخؿ أف المفيكـ الإنساف عف 

نفسو ، كمستكل طمكحو ، أىمية عظمى في تکامؿ شخصيتو كمكاصمة تعممو في المدرسة 

لاء كؿ ما يؤثر ىؤ ، كيياجـ  "ماسمك"ك "جرزهکارؿ رك "ممثمي ىذا المدخؿ كالحياة. كمف أبرز 

في النمك الذاتي الحر ، فيـ يرفضكف التقانات التربكية الالية ككؿ أساليب الضغط الخارجي 

 اليادفة لتشكيؿ سمكؾ الإنساف . 

م أنصار ىذا المدخؿ أف برنامج المكاد الدراسية يجب أف ير  مدخل الحاجات الفردية : -ب

ينبع مف اىتمامات التلاميذ ، كحاجاتيـ اليكمية المباشرة . كيتطمب بناء ىذا البرنامج قدرة 

مف التخطيط المشترؾ بيف التمميذ كالمعمـ كيتحقؽ مف خلاؿ ىذا المدخؿ التعمـ عف طريؽ 

مدرسة بحيث تتاح ليـ فرص التدريب عمى عمؿ التلاميذ فرادی كجماعات ضمف بيئة ال

 الإبداع داخؿ الفصكؿ الدراسية .
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كيندرج داخؿ ىذا المدخؿ التفكير التأممي بحيث يطبؽ كؿ فرد الأسمكب العممي ما 

أمكف ذلؾ عند بحث المشكلات الاجتماعية كالشخصية . كلكف مف الممكف أف لا تتبع 

مف العمميات التي ترتبط بالتفكير ، كالاستقراء  ت محدده في ذلؾ، فقد يبدأ التلاميذ بأمكاخط

، كالاستبصار ، كحؿ المشكلات كغيرىا. كيتـ تقكيـ التلاميذ عمى أساس قدرتيـ عمى التفكير 

في معتقداتيـ بأسمكب عممي كليس عمى أساس تذكرىـ لمحقائؽ ، أك إعرابيـ عف تمسكيـ 

يار المشكلات المطركحو لمدراسة لابد بالقيـ التي يرغب المعمـ في فرضيا عمييـ . كعند اخت

 مف مراعاة حاجات التلاميذ كاىتماماتيـ كقدراتيـ الشخصية .

 المدخل الاجتماعي :  -۳ - ۳

المدرسة  يركز ىذا المدخؿ عمى التعميـ الجمعي في المدرسة كالصؼ كيفترض أف

تعطي المعمكمات كيتـ استخداميا في المدرسة كفي الصؼ في جك  . حيثبيئة اجتماعية

 .اجتماعي

، الذم دعي إلى التعميـ عف طريؽ الخبرة "جكف ديكم"مف أىـ دعاة ىذا المدخؿ 

عف ذلؾ طريقة المشكلات كطريقة أ قة التفكير في جك ديمقراطي . كنشكالعمؿ بطري

كينطمؽ ىذا المدخؿ مف أفكار عامو  "يؾكلياـ كمباتر "المشركعات التي نادل بيا تمميذه 

 تفترض أنو مف الممكف لمتربية أف تغير سمكؾ الفرد ، كأف تغير بالتالي المجتمع .
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 مداخل الضبط : -3-1

كىي مداخؿ تعد التربية كالتعميـ عممية ضبط كتحكـ في سمكؾ الإنساف كأفعالو ، كمف 

في المدرسة الركسية .  "غالباريف"أىـ ىذه المداخؿ : مدخؿ النشاط الذم كضع أسسو 

، كمدخؿ النظـ الذم يستند إلى النظرية "بكرس سکنر"كالمدخؿ السمككي الذم كضع اسسو 

 تلانفي .ير العامة لمنظـ الذم طرحيا ب

يركز عمى عمؿ المتعمـ كنشاطو. أثناء عممية التعمـ ، كيتككف ىذا  مدخل النشاط : -ا 

تكجييية ، المرحمة التنفيذية ، المرحمة الضابطو. النشاط مف ثلاثة مراحؿ المرحمة ال

تعني باعطاء التعميمات كالإيحاءات لتنفيذ النشاط ،  ةالمرحمة التوجيييختصار شديد فإف كبا

، فإذا لـ يكف  ان أـ معنكي ان إعادة تشكيؿ الفعؿ سكاء كاف مادي، فيي  أما المرحمة التنفيذية

المرحمة فإنو لف يؤدم إلى تشكيؿ الفعؿ في ىذه المرحمة ، اما  الجزء التكجييي کاملا

فيي عممية متابعة تنفيذ الفعؿ كالمقارنة بيف النتائج التي تحصؿ عمييا كالنماذج  الضابطة

 المعطاة لممقارنة . كىذا يسمى تصحيح الأخطاء .

أشكاؿ ينظر أصحاب ىذا المدخؿ عمى أف التدريس ىك شكؿ مف  المدخل السموكي : -ب 

ي ضبط السمكؾ باستخداـ التعزيز ك التغذية الراجعة ، كقد ابتدع سکنر استنادا إلى نظريتو ف

 .التعزيز تقنية التعميـ المبرمج
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يمثل المداخل الكبرى في التدريس الجدول التالى  

 المدخل الكبرى في التدريس
المداخل المعرفية بالمحتوى 

دراك المتعمم لمبية  العممى وا 
من خلال المعالجة العقمية 

 لممعمومات

المداخل الفردة والشخصية: 
تيتم بالفرد من حيث خبراتو 
الانفعالية وحاجاتو واتجاىاتو 

 الفكرية

مدخل الضبط تيتم بضبط 
 سموم المتعمم والتفكير

الدخل الاجتماعى ييتم 
بالخبرة والعمال والتفكير 

 في جو ديمقراطى

كز المادة الدراسية: ير مدخل 
عمى حفظ المتعمم لمعمومات 
 منصمة في الكتب المفردة

المدخل الذاتى يركز عمى النمو 
الحر لممتعمم وفق خصائصة 
المعرفية واتجاىاتو وشخصية 
ويرفض كل أساليب الضغط 

 الخارجى

مدخل النشاط يركز عمى 
عمل المتعمم توجية تنفيذ 

 متابعة

 

مدخل بيئة العمم يركز عمى 
المبادئ والمفاىيم والنظريات 
والطرائق الثابتة التى تشكل 
مرتكزات العمم والتى تستخدم 

 في الوصول لممعمومات

مدخل الحاجات الفردية يركز 
عمى الحاجات اليومية المباشرة 
لممتعممين ويتم فو التعمم من 
 خلال العمل في بيئة المدرسة

 المدخل السموكى ضبط 
 الموك بالتعزيز والتغذية

 

مدخل النظام التدريس   
نظام يتكون من مدخلات 
عمميات مخرجات تغذية 

 راجعة

 

  



- 25 - 
 

ظم : وييتم بتحديد الأىداف التربوية للأنظمة التعميمية ، ويتكون مدخل نمدخل ال -ج 

 النظم من أربعة مراحل رئيسية : ىي :

دكات كخصائص كىي كؿ ما يدخؿ في النظاـ التعميمي مف أىداؼ كأ المدخلات : -ا

 .المعمميف كالمتعمميف

كىي الطرؽ كالأساليب التي تتناكؿ مدخلات النظاـ بالمعالجة بحيث تأتي  العمميات : - ۲

 بالنتائج المراد تحقيقيا .

جاحو أك فشمو النتائج النيائية التي حققيا النظاـ . كىي تدؿ عمى ن كىى المخرجات : - 3 

ار تحقيقو للأىداؼ التي كضعت في أداء ما ىك مكکكؿ لو ، كيتـ تقييـ ذلؾ بناء عمى مقد

 . لو

يميا بناء كىي المعمكمات التي تأتي نتيجة كصؼ المخرجات كتحم :التغذية الراجعة - 1

كىي معايير كثيرا ما تحددىا الأىداؼ الخاصة المكضكعة  ، عمى المعايير المكضكعة

 لمنظاـ

 المبادئ العامة في التدريس -1

إف مبادئ التدريس العامة ىي قكاعد يسترشد بيا المدرس في تدريسو . كقد اشتقت 

طمقات فمسفيو كتصكرات عف التعمـ نلمبيقات عممية لنظريات في التعمـ ك ىذه المبادئ مف تط

. 
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يمي لممبادئ العامة في التدريس المشتقة مف جميع المداخؿ الكبرل  كسنعرض فيما

بط( ضفي التدريس )المداخؿ المعرفية ، المداخؿ الفردية ، المداخؿ الاجتماعية ، مداخؿ ال

ي ذك حكتطبيقاتيا المتمثمة في نماذج تدريسية )نمكذج التعميـ الاكتشافي ، نمكذج التعميـ الشر 

 السمككيو( .المعنى ، نماذج التعميـ 

يعتبر تنظيـ المعرفة مف الاىتمامات الأساسية لممعمـ حيث  مبدأ تنظيم المعرفة : -۱ - 1

معمكمات متناثرة أك كانت  كسكاء كانت ىذه المعرفة -يككف ىدفو نقؿ المعرفة إلى التلاميذ 

 التالية :بنية العمـ الذم يدرس مادتو ، فإف المعمـ ينبغي أف ينظـ ىذه المعرفة كفؽ المبادئ 

 من الكل البسيط إلى الكل المركب :

التمميذ يستطيع أف يقرأ بسيكلة الجممة التالية ذىب صالح إلى المدرسة ككؿ بسيط ف

يتـ بعده الانتقاؿ إلى تفاصيؿ ىذه الجممة ذىب ، صالح، إلى ، المدرسة كبعد ذلؾ يسيؿ 

مى تنظيـ المعرفة في كينطبؽ ىذا ع عميو معرفة الأحرؼ التي تتككف منيا كؿ مفرده .

 الكثير مف العمكـ .

ط بحيث تقتضي مف ضبكىذا المبدأ يأخذ شكلا آخر في المداخؿ السمككية كمداخؿ ال

المعمـ أف ينظـ مادتو بشكؿ منطقي بحيث تتدرج المعمكمات ، مع بعضيا لمكصكؿ إلى 

عمى الجمع اليدؼ النيائي ففي الحساب مثلا . تعمـ مفاىيـ الأعداد ثـ ندرب التلاميذ 

 :كذلك اعتماد عدة قواعد كما يميكالطرح ثـ الضرب كالقسمة كيتضمف تنظيـ المعرفة 
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إذ أف المعمكمات الجديدة تتثبت في البنية المعرفية  التدرج من المعموم إلى المجيول : -

ففي درس في الجغرافية مثلا نبدأ بدراسة بينة  عندما ترتبط بالمعمكمات القديمة المكجكده .

 اسة المنطقة كالمحافظة كالدكلة .الطفؿ لأنو يعرؼ عنيا شيئا ما ثـ نتدرج في در 

يؿ قد لا يككف سأف ما قد نراه نحف كنمفت النظر إلى  التدرج من السيل إلى الصعب : -

كذلؾ بالنسبة لمتمميذ . فما ىك سيؿ بالنسبة لو ىي الأشياء التي تقع تحت حسنو كترتبط 

ة ... كىذا مرتبط بالتدرج مف المعمكـ إلى المجيكؿ ... إذ لا ينبغي أف بحياتو كتجاربو السابق

نما  نقتصر في تدريسنا عمى إعطاء التمميذ الأشياء السيمة التي لا تحتاج إلى أعماؿ الفكر كا 

 ينبغي أف تتحدل تفكيره بما يمكنو أف يستجيب اعتمادا عمى معمكماتو السابقة .

الحسية إلى ينبغي أف يراعي المعمـ السير مف الأمثمة  إلى المجرد : حسوسالتدرج من ال -

 .كؿ إلى التعميماتكعميو أف يكثر مف الأمثمة الحسية كبعدىا يمكف الكص المفاىيـ المجردة .

 :التركيز عمى الفيم مبدأ -۲ - 1

الفيـ ىك القدرة عمى تقديـ ما تعممو التمميذ بأسمكبو الخاص كتفسيره كاستنتاجو كليذا 

 فيك أبقى مف الحفظ كقابؿ للانتقاؿ إلى مجالات أخرل .

كعمى المدرس أف بسعي لحصكؿ ىذا الفيـ عند تلاميذه عف طريؽ تكضيح المعرفة 

ظيار كربطيا بمعمكمات التلاميذ السابقة كتشجيعيـ عمى التعبير  عنيا كمقارنتيا مع غيرىا كا 

 مختمفة .  بأشكاؿمعارفيـ 
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 التغذية الراجعة : أمبد -1-3

إعطاء المتعمـ نتيجة عمى المعمـ أف يؤكد في تدريسية عمى التغذية الراجعو كىي 

 .اطئ كيثبت الصحيحخلكي يتدارؾ ال -فييا  أطخکو كتبياف أكجو الصحة كالعممو أك سمك 

 الدافعية والحفز :مبدأ توفير  -1-1

التمميذ الذم لا يجد في نفسو دافعة لمتعمـ لا يتعمـ ، فكىك شرط أساسي في التعمـ . 

اف فائدة ما يتعممو التمميذ يكلذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف يكفر ىذا الدافع الذاتي مف خلاؿ تب

بالنسبة إليو . كيحاكؿ المعمـ أف يربط بيف المادة العممية كحاجات المتعمميف كميكليـ، أك أنو 

تعمـ كيتـ ذلؾ عادة في بداية الدركس لدفعيـ لم يستخدـ حكافز خارجية کالمكافآت بأنكاعيا

 لمنشكدة مف الدرس .ح الأىداؼ ايكمقدمة أك تمييد ، كما يمكف أف يتـ عف طريؽ تكض

  مبدأ التعمم بالنشاط والعمل : - 1 - 1

 -لتعميمية ا ميما عمؿ المعمـ فإف المتعمـ لا يتعمـ ما لـ يبذؿ جيدا أثناء العممية

التعممية . كىكذا ينبغي أف يركز المعمـ عمى تكفير البيئة التي تسمح لممتعمـ أف يعمؿ لكي 

. كيتجمى العمؿ العقمي بتعبير التمميذ  ان أك يدكي قميان كالعمؿ المقصكد ىك عيتعمـ مف عممو . 

تعمـ معف مضمكف التعمـ بالكلاـ الخارجي أك الداخمي . كيتجمى العمؿ اليدكم حيف تنفيذ ال

 الفعؿ بشكمو المادم .
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 :يزمبدأ التعز  -1-6

لا يؤدم إلى التعمـ . إذ لابد مف تعزيزه . كيتـ التعزيز أثناء  إف عمؿ المتعمـ كحده

لحصكؿ التعمـ كتثبيتو . كيتـ التعزيز عف  ان ضركري ان التعمـ كفي نيايتو . كيعد التعزيز شرط

طريؽ تقييـ الفقرة التي يدرسيا المعمـ أك الدرس بأكممو . كتأكيد الإجابات الصحيحة كالثناء 

بعاد كؿ ما أعاؽ التعمـ الصحيح .عمى المتعمميف كتصحيح ا  لإجابات الخاطئة كا 

 مبدأ تحديد الأىداف :-1-1 

عمى المعمـ أف يحدد أىداؼ درسيو كذلؾ لكي يتبيف الغاية التي ينشدىا مف تدريسو 

كما أف إعلاـ المتعمميف بالأىداؼ التي يطمب منيـ تحقيقيا يساعد عمى تشكيؿ الحافز لدييـ 

ضافة لذلؾ فإف تحديد لمتعمـ كتركيز انتباىي ـ عمى كؿ ما يفيد في تحقيؽ ىذه الأىداؼ. كا 

الأىداؼ يسيؿ عممية التقكيـ كتكجو المعمـ في اختيار الأنشطة كالكسائؿ اللازمة في 

 .تدريسو

 مبدأ مراعاة قدرة المتعمم : -۸ - 1

كعمى المدرس أف يراعي قدرات  في عممية التعمـ . ىامان  تعد قدرات المتعمميف عنصران 

المتعمميف )البطيئيف ، السريعيف ، ذكم القدرات الخاصة(. كعمى الرغـ مف صعكبة ذلؾ في 

التعميـ الجمعي إذ يتكضع المعمـ عمى مستكل الطالب الكسط . فإف تكفير فرص إثرائيو 

إضافية  لمضعاؼ أمر ممكف خارج الصؼ . كتكميؼ السريعيف كذكم القدرات الخاصة بمياـ

 مكف .يأمر 
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 الفصل الثاني

 يسيةالأىداف التدر 

 * عناصر اليدف السموكي 

 وخصائص الأىداف السموكية *

 تصنيف الأىداف التدريسية*

 المراجع*
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 الأىداف التدريسية

 :مقدمة

أف السيطرة الآف لنظريات التعمـ المعرفية، إلا أف نظريات التعمـ السمككية قد  مع

ات التعمـ يأثرت عمى التربية لعقكد مف الزمف. انتيت سيطرة ىذه النظريات لصالح نظر 

المعرفية. كفي حيف نجد أف نظريات التعمـ المعرفية تركز عمى ما يجرم في عقؿ المتعمـ 

لمؤثرة في ىذا المتعمـ مثؿ كيفية تقديـ مادة التعمـ، كبيئة التعمـ، كعمى العكامؿ الخارجية ا

ؿ المعمـ قيتـ بما يجرم في عتككسائمو، فإننا نجد بالمقابؿ أف نظريات التعمـ السمككية لا 

أبدا، بؿ تركز عمى تتبع الاستجابات المناسبة. كتكفر النظريات السمككية ارضية تستند إلييا 

شر، حيث يقدـ المعمـ المعمكمات لطلابو . كيتطمب ذلؾ تحميؿ أساليب التدريس المبا

ات، ثـ كتابة أىداؼ سمككية لكؿ جزئية، فتقديـ المادة يالمكضكع المطمكب تعممو إلى جزئ

المطمكب تعمميا بطريقة مناسبة كتكفير الفرص الكبيرة لمتمميذ لممارسة السمكؾ المطمكب، ثـ 

 خلاؿ ما تكشؼ عنو نتائج التقكيـ . تزكيده بالتغذية الراجعة الفكرية مف

كلقد قادت نظريات التعمـ السمككية التربكييف في حينو إلى الاعتقاد بأف العممية 

التعميمية التعممية الناجحة ىي التي تثمر مجمكعة مف الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ نتيجة 

 ان ا التغير يككف منشكدر في سمككو . ىذيعمى شكؿ تغ لتفاعمو مع المكاقؼ التعميمية كتظير

لو قبؿ ىذه العممية عمى شكؿ اىداؼ تربكية. كبذلؾ اعتبرت الأىداؼ بمثابة  كمخططان 
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كغة عمى أساس التغيرات المتكقعة في سمكؾ المتعمـ. فاليدؼ صالنتاجات النيائية لمتعمـ م

 .راد إحداثو في سمكؾ المتعمـ نتيجة عممية التعمـيالتربكم ىك أم تغير 

التربكية عمى ثلاثة مستكيات مف العمكمية ىي: الأىداؼ العامة كالتي  كالأىداؼ

كالأىداؼ  goals، كالأىداؼ متكسطة العمكمية )المرامي( Aimsبالغايات  اتدعي احيان

ؿ ك ايات كاسعة في الشملغكتككف الأىداؼ العامة )ا Objectivesالتدريسية )السمككية ( 

أك في مرحمة تعميمية بأكمميا، بؿ تستكمؿ بانتياء  بحيث لا يمكف تحقيقيا في مكقؼ تعميمي

التعميـ الرسمي، كمف الأمثمة عمى ذلؾ اليدؼ العاـ الشامؿ المكحد لمتربية في دكؿ الخميج 

 العربي الآتي:

تيدؼ التربية إلى مساعدة الفرد عمى اكتساب الخبرة الكظيفية التي تحقؽ أقصى ما 

ما يجعؿ منو إنسانا صالحا  ان كاجتماعي ان كعقمي ان كجسمي ان كنفسي ان ه الشامؿ خمقييمكف مف نمك 

كسعيدا في الدنيا كالآخرة، كما تحقؽ في الكقت ذاتو أقصى تقدـ لممجتمع كالبيئة في إطار 

يمنا العربية كمبادئ ديننا الإسلامي الحنيؼ، )المركز العربي لمبحكث التربكية لدكؿ الخميج، ق

 .(يخبدكف تار 

أما الأىداؼ متكسطة العمكمية )المرامي(، فيي الأخرل لا يمكف تحقيقيا في مكقؼ 

تعميمي إلا أنو بالامكاف تحقيقيا في منياج معيف، أك في مرحمة تدريسية محددة. كمف 

الأمثمة عمى ذلؾ أحد اىداؼ تدريس العمكـ المكحدة لممرحمة الابتدائية في دكؿ الخميج 

 العربية كىك الآتي:
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ة المتعمميف عمى كسب الحقائؽ كالمفاىيـ العممية بصكرة كظيفية المركز مساعد

 (.يخالعربي لمبحكث التربكية لدكؿ الخميج ، ) بدكف تار 

أما الأىداؼ التدريسية أك السمككية، فيي أىداؼ عالية التحديد تصؼ سمكؾ المتعمـ 

تدريسية؛ كيطمب  بشكؿ دقيؽ قابؿ لمملاحظة كالقياس كتحقؽ في مكقؼ تعميمي أك في حصة

مف المعمـ في المادة تدكينيا في مذكرة التحضير لمتدريس. كىي تدؿ عمى تغير في سمكؾ 

لممكانة المركزية التي تحتميا  ىذه الأىداؼ. كنظران  تحققتالطالب بالشكؿ المرغكب فيو إذا 

ىذه الأىداؼ، فقد خصص ىذا الفصؿ الدراسي مف ىذا الكتاب لمحديث عنيا بما يكفي 

 .كضيحيالت

 السموكى:عناصر اليدف 

بحيث تجعؿ ىذا اليدؼ  1تتميز الأىداؼ السمككية بتكفر ثلاثة عناصر في اليدؼ

عالي التحديد، كبالامكاف الحكـ عمى المتعمـ فيما إذا بمغ ىذا اليدؼ، كبالتالي تحقؽ التعمـ 

 اـ لا. كىذه العناصر ىي :

 Perforsace )الطالب(و في أداء المتعمم  -3

أف يصؼ اليدؼ الأداء المتكقع مف الطالب القياـ بو بعد الإنتياء مف  الميـ جدان مف 

صؼ ما يحممو الطالب لا ما يشعر بو أك يفكر فيو: كيعتبر الفعؿ يعممية التدريس، أم 

عمى عممو. كىذا الفعؿ  ان المضارع مفتاح التعبير الرئيسي لما يجب أف يككف الطالب قادر 

                                                           
1
 الصباغة توفرها ضرورة فً المؤلفٌن رأي بعكس بها لا التقٌد أن إلا مٌجر،هذه الشروط ٌقترحها و 

 الأهداف.
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سمي، يذکر، يب، يعدد، تلاحظة كالقياس. مثؿ: يقرأ، يكلمم قابلان يجب اف يصؼ سمككا 

 .الخ... ،يقارف حكـ،ي ،ذينف يركب، يحمؿ، ،يميزعمؿ، ي

طمع، يقدر، يقيـ، فيي يتعمـ، يي، عفيـ، يستكعب، يدرؾ، ييأما الأفعاؿ مثؿ: يعرؼ، 

؛ لذا لا يجكز استخداميا في صياغة القياسأفعاؿ لا تدؿ عمى سمكؾ قابؿ لمملاحظة ك 

الأىداؼ السمككية. لأننا إذا قمنا عمى سبيؿ المثاؿ أف يفيـ الطالب العلاقات بيف الكائنات 

الحية، فإننا نصؼ سمككا غير قابؿ لمملاحظة كالقياس، كىك يفيـ، كذلؾ لأننا لـ نحدد كيؼ 

الكائنات الحية في البيئة  عمؿ الطالب تنكعيإف "يعبر عف ىذا الفيـ. كلكف إذا قمنا: 

، نككف قد حددنا السمكؾ الذم يدؿ عمى الفيـ، كىك تقميؿ التنكع في الكائنات  "المتكاممة

  .الحية

كيجدر التنكيو ، أف البعض قد يقع في خمط بيف السمكؾ الذم يدؿ عمى تحقؽ اليدؼ 

برحمة إلى حديقة  كـقيكالنشاط الذم يقكـ بو المتعمـ لبمكغ اليدؼ. فإذا قمنا أف الطالب س

ا سمككا يدؿ عمى تحقؽ ىدؼ بؿ نككف قد كصفنا نشاطا لأجؿ نكف قد كصفالحيكانات، لا نك

تعميمية  مثلا. فالنشاطات ىي خبرات بمكغ ىدؼ آخر، كىك أف يصؼ الحيكانات المفترسة

يشارؾ فييا الطالب بقصد اكتساب المعارؼ كالميارات كالاتجاىات المحددة بالأىداؼ 

السمككية كالنشاطات ىي كسائؿ بمكغ الأىداؼ كليست الأىداؼ ذاتيا. كذلؾ لأف الأىداؼ 

ىي النتاجات التعممية التي نحدد المعارؼ اك الميارات أك الاتجاىات التي يرغب المعمـ أف 

 .يـ لفترة مف الكقتعطلابو كيحافظكا عمى استمرارىا ميكتسبيا 
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 :Conditions ظروفو أو الأداء شروط وصف -9

ي الحكـ عمى تحقيؽ ىذا ا السمكؾ كالتي تساعد فىكمف المعطيات التي يظير عند

في بعض الأىداؼ، كمف تقديـ ىذا الأداء اك السمكؾ. كتككف الشركط ضركرية  اليدؼ عند

 :الأىداؼ الآتيةذلؾ  الأمثمة عمى

 فقط  ثكالمثم عمى اف يرسـ خطيف متكازييف تماما باستخداـ المسطرة ان يككف الطالب قادر  -

حرؼ الميـ في  .عند اعطاء الطالب صفحة مف صحيفة محمية، يككف قادرة عمى أف يميز -

  .العناكيف الرئيسية الكاردة فييا

سمي كؿ ي عمى افان اليجائية، يككف قادر عند إعطاء الطالب قائمة غير مرتبة بالحركؼ  -

  .حرؼ فييا

عمى أف يميز  ان عند إعطاء الطالب رسكمات تخطيطية لأنكاع الركافع الثلاث، يككف قادر  -

  .ىذه الركافع

عمى اف  ان قادر  عند إعطاء الطالب خارطة صماء لدكلة الامارات العربية المتحدة، يككف -

 يا الصحيحة . يكتب اسماء عشر مف مدنيا في مكاقع

 ان مربعات، يككف قادر  إذا أعطى الطالب مجمكعة مف الرسكمات تضـ مثمثات كمستطيلات -

 عمى أف يسمي كؿ شكؿ فييا بشكؿ صحيح.
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ولا داعي لذكرىا، وذلك لأنيا  ضمناً وفي أحيان أخرى تكون الشروط أو الظروف مفيومة 

 ياتى: جزء من العممية التعميمية نفسيا. ومن الأمثمة عمى ذلك ما

ان الطالب قادر  بعد الانتياء مف دراسة كحدة المغناطيس كتنفيذ التجارب الكاردة فييا، يككف -

 عمى أف يحدد أقطاب المغناطيس غير المميزة بالمكف أك بالكتابة . 

سمي اجزاء ي عمى أف ان النشاطات المتصمة بدرس الزىرة ، يككف الطالب قادر بعد تنفيذ  -

 الزىرة.

ففي المثاليف السابقيف، يككف مف غير المقبكؿ ذكر الظركؼ التي يتحقؽ بيا اليدؼ، كذلؾ 

لاف ىذه الظركؼ ىي جزء مف العممية التدريسية نفسيا، أك مف الأساليب كالنشاطات الكاجب 

أي يصبح حقؽ اليدؼ، لذلؾ يجب كتابة اليدؼ بدكف ىذه الظركؼ، القياـ بيا حتى يت

 اليدفان بالشكل الآتي:

 عمى أف يحدد أقطاب المغناطيسي غير المميزة بالمكف أكبالكتابة .  ان يككف الطالب قادر  -

 عمى أف يسمي اجزاء الزىكر. يككف الطالب قادران  -

 Cnerion or Norm المعيار أو المحك -3

 رييحقؽ اليدؼ، لا بد مف الاستعانة بمحكات أك معاتحتى نتمكف مف الحكـ عمى 

لعادة في المستكل المتكسط لأداء مجمكعة ا في تككف كالمعايير. بيا الطالب أداء المقارنة

معيارية تشبو الطالب في المستكل الدراسي كفي الفئة العمرية ، كذلؾ لأنو يمزـ إجراءات 
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تقنيف دقيقة للاختبارات التي تتحدد بمكجبيا ىذه المعايير. كيستعاض عنيا بمتكسط أداء 

 .طلاب الصؼ عمى الاختبار، كىك أمر تقريبي غير دقيؽ

، فيك الحد الأدنى للأداء الذم يتكقع مف الطالب بمكغو ليفي بغرض الحكـ اما المحؾ

باقي الطلاب. كىذا المحؾ قد يككف عمى ىذا الأداء باعتباره مقبكلا بغض النظر عف أداء 

، بيف اثنيف أك أكثر مف ىذه الأنكاع الثلاثة . ؾ، أك نكعيا، كقد يجمع المح، أك زمنيان ان كمي

 ية. فحكات في بعض العبارات اليدمكفي العادة، يحبذ ذكر ال

 حكات في العبارات اليدفية :موالأمثمة الآتية توضح كلا من ىذه الأنواع من ال

  عمى أف يسمي ثماني دكؿ عربية في القارة الآسيكية. ان الطالب قادر يككف  -

 دد ثمانية( عالمحك: کمي وىو ال)

 دقيقة . عمى أف يكتب مكضكع انشائيا متكاملا خلاؿ عشريف ان ادر قيككف الطالب  -

 ك زمني: وىو عشرون دقيقة( حالم)

كؿ منيما  لؼأعدديف يتلة حسابية تتطمب ضرب أعمى اف يحؿ مس ان ادر قيككف الطالب  -

 مف رقـ كاحد خلاؿ دقيقتيف .

 المحك زمني: وىو دقيقتان( )

 الخط.  عمى النص يككف بحيث السمكة شكؿ يقص أف عمى ان ادر ق الطالب يككف -

 المحك نوعي: وىو الفص عمى الخط ()
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 لاعو بشكؿ دقيؽ .طى أف يرسـ المثمث بمعرفة أطكاؿ أعم ان ادر قيككف الطالب  -

 حك نوعي: وىو بشكل دقيق(مال)

الكاحدة بشكؿ  عمى طباعة ستيف كممة عمى الآلة الكيربائية في الدقيقة ان ادر قتككف الطالبة  - 

 صحيح. 

 .واحدا آن في( صحيح بشكل) ونوعي( الدقيقة في) وزمني( تينسالممحك كمي )

. ضمنياً يوما ف، وذلك لأنو يكون مضرورياً حك مال ذكروفي كثير من الأىداف، لا يكون 

 وبالتالي فلا داعي لذكره. ومن الأمثمة عمى ذلك ما يأتي : 

 عمى اف يذكر حدكد دكلة الامارات العربية المتحدة . ان ادر قيككف الطالب  -

 وىي موجة تانية الحدود جميعيا(ضمنيا معروف  محكال)

عمى أف يكتب، الجممة الاسمية بعد اف تدخؿ عمييا كاف أك إحدل  ان ادر قيككف الطالبة -

 أخكاتيا. 

 كل منيما(. ا مع توضيح حركةىوىو صحة كتابة إسم كان وخير  ضمنياً ك معروف المح)

كلعمؾ لاحظت أف معظـ الأمثمة عمى الأىداؼ السمككية التي كردت قبؿ الحديث عف 

المحكات بشكؿ صريح، إلا أف ىذه المحكات المحكمات كانت تخمك مف الإشارة إلى ىذه 

ارجع الى ىذه الأىداؼ كحاكؿ أف تبيف نكع المحؾ في كؿ مف ىذه الأىداؼ  ان كمة ضمنيمفي

 .في كؿ منيا
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 من الأىداف السموكية: ئصخصا

لاحظت مف خلاؿ الأمثمة السابقة للأىداؼ السمككية كالتي ظيرت عند الحديث عف  لعمؾ

عناصر اليدؼ السمككي أف ىذه الأىداؼ تتميز عف غيرىا مف الأىداؼ بعدد مف 

 الخصائص. كلعؿ أبرز ىذه الخصائص ما يأتي:

 لخ.عد... إي رسـ،يكتب ، يأف تصؼ السمكؾ الفعمي لمطالب بفعؿ مضارع مثؿ يقرأ،  -1 

 يجب أف يككف السمكؾ الذم تصفو قابلا لمملاحظة كالقياس . - ۲ 

حقؽ تفييا  يجب أف يتضمف اليدؼ كصفة لشركط اداء السمكؾ أك لمظركؼ التي يظير -3 

منو  أساسيان  أم عنصران  ىذا اليدؼ إذا كانت ىذه الظركؼ اك الشركط جزءأ مف اليدؼ

 حققو.تتساعد في الحكـ عمى 

درجة تحقؽ  يجب أف ينطكم اليدؼ عمى محؾ أك معيار نستطيع مف خلالو الحكـ عمى -4

 اليدؼ.

 حصة صفية.  يجب أف تككف الأىداؼ كاضحة كمحددة ككاقعية كبالامكاف تحققيا في -5 

نقكؿ يقرأ  يجب أف يككف اليدؼ بسيطا مككنا مف سمكؾ كاحد كليس مف اثنيف كاف -6

 . كيستنبط

عامة كأف  ی متكسط مف العمكمية، أم لا يككفك ستماليدؼ مصكغا ب يجب أف يككف -7

نقكؿ: أف يحدد الطالب بعض الأخطاء الشائعة في الكلاـ : كلا يككف خاصا جدا كأف نقكؿ: 

 "۸۸+۸أف يجد الطالب ناتج جمع 
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 :تصنيف الأىداف التدريسية

لقد جرل العرؼ عمى تصنيؼ الأىداؼ التدريسية ضمف عدد مف المجالات الرئيسية 

تسييلا لحصرىا كضمانا لشمكليا مختمؼ جكانب التعمـ. كلـ يكف الغرض مف ىذا التصنيؼ 

التأكيد عمى أف ىذه الأىداؼ معزكلة كمنفصمة. فيي بطبيعتيا كما سنرل متداخمة . بؿ إف 

ستفادة العممية المباشرة منيا في عممية التدريس. كلعؿ أكثر الغرض مف ىذا التصنيؼ ىك الا

اعة مف بمكـ كجم صيؼالتصنيفات شيرة كعمكمية كملاءمة لمختمؼ المباحث التدريسية ىك ت

ددت ثلاثة مجالات رئيسية التصنيؼ ىذه الأىداؼ حف. كقد أالمشتغميف معو في ىذا الش

المجالات. ىي : المجاؿ المعرفي، المجاؿ الانفعالي، كالمجاؿ  بحسب ىذا النمكذج. كىذه

سمت الأىداؼ ضمف كؿ مف ىذه المجالات إلى مستكيات قالنفس حركي أك الميارم. كقد 

متدرجة في السمك كالتقدـ كالتعقيد. كفيما يمي تكضيح مكجز لكؿ مف ىذه المجالات 

 .كمستكياتيا مع الأمثمة
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 Cognitive Domain: المجال المعرفي: ولاً أ

عرفي ضمف بستة مستكيات صنؼ بمكـ كزملاؤه الأىداؼ التدريسية في المجاؿ الم

جة في العمكمية كالتعقيد؛ ابسط ىذه المستكيات مستكل المعرفة، كيميو الفيـ، ثـ در ىرمية مت

يمي  ( يبيف ىذه المستكيات. كفيما1فالتركيب، فالتقكم. كالشكؿ رقـ )، التطبيؽ، فالتحميؿ

 :أمثمة لعبارات مدنية في كؿ منيا تكضيح لكؿ مف ىذه المستكيات مع

 عمكمية                                     تعقيد                        

 

 

 

 

 

 نيف بمومص( مستويات المجال المعرفي حسب ن3شكل رقم )

 Knowledgeالمعرفة  -3

تمثؿ أدنى مستكيات التعمـ حيث لا يتجاكز التعمـ في ىذا المستكل تذكر الحقائؽ 

كالمفاىيـ كالقكاعد كالنظريات كالقكانيف ك حمكؿ التماريف . كمف الأفعاؿ السمككية الشائعة في 

 ب.تر يختار، يمثؿ ىذا المستكل ما يأتي : يسمي، يعدد، يذكر، يعرؼ، 
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  :وفيما يمي امثمة عمى أىداف سموكية بيذا المستوی

 المتحدة.  عيش في دكلة الإمارات العربيةت(: أف يذكر الطالب أسماء خمسة طيكر 1اؿ)ثم

 أف يسمي الطالب أجزاء الزىرة.(: ۲مثاؿ )ك 

 Comprehensionالفيم   -9

حيث تصبح ىذه  كفي ىذا المستكل يقكـ المتعمـ بمعالجة المعرفة التي اكتسبيا فكريا،

المعرفة جزءا مف البناء المعرفي عنده، كيستطيع بذلؾ التعبير عنيا بألفاظو الخاصة غير 

الألفاظ التي كردت فييا؛ أك التعبير عنيا مف خلاؿ تحميؿ الأشياء أك الظكاىر المتصمة بيا، 

 :أك استكماؿ المعمكمات المتصمة بيا كتكسيعيا. كالفيـ عمى ثلاثة اشكاؿ ىي

 Translationالترجمة  -1

كنعني بذلؾ أف يككف بمقدكر المتعمـ التعبير عف معرفتو التي اكتسبيا بالألفاظ التي 

 صةو الخاظعما فيمو بألفالا إليو. كيستدؿ عمى ذلؾ مف قدرتو عمى التعبير صكردت فييا أ

 .يف ، يعبريب . كمف الأفعاؿ السمككية الدالة عمى الترجمة : يكضح، يصؼ،

 ی:ك ثمة عمى أىداؼ سمككية بيذا المستأم يمىكفيما 

 .  بفرؽ الجيدعمى أف يكضح علاقة شدة التيار  ان ادر ق(: أف يككف الطالب 1مثاؿ ) 

 الخاصة . عمى أف يصؼ دكراف الدـ في جسمو بمغتو ان ادر قأف يككف الطالب (: ۲اؿ )ثم
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 : Interpretationالتفسير  -ب 

اك الحكادث بناء عمى المعرفة  الخكاصكيعني قدرة المتعمـ عمى تعميؿ الظكاىر أك 

التي استكعبيا. كما يككف بمقدكره إعطاء التفسيرات الممكنة ليذه الظكاىر كالحكادث. كمف 

 : يفسر، يعمؿ.يأتى الأفعاؿ الدالة عمى التفسير ما

 وفيما يمي أمثمة عمى أىداف سموكية بيذا المستوى:

 الماء. مف اخرجتعمى أف يفسر مكت، السمكة إذا  ان ادر ق(: أف يككف الطالب، 1مثاؿ )

 الحكـ العثماني. ـاايالمسمميف  تخمؼ ؿعمى أف يعم ان ادر قأف يككف الطالب  (۲مثاؿ )

الدكلة  مف قبؿ العرب، تتريؾمحاكلة  عدـ يفسراف  ان ادر ق(: أف يككف الطالب 3مثاؿ ) 

 .العثمانية

 Extrapolities:ج. التأويل 

في المعمكمات كتحديد الثغرات مف  صتعمـ تحديد النقميقصد بو أف يككف بمقدكر ال

أف  كليكتمؿ المعنى، ا صاف يحدد الكممات الناقصة في النخلاؿ المعمكمات المتكفرة لديو. ك

 تكاصؿ التغيير الذم سبيا. كإليو الحالة فيما ليحدد ما ستؤكؿ 

 تكقع.ي، بنألفيـ ما يأتي: پكسع، يستنتج، يتذا المستكل مف اكمف الكممات الدالة عمى ى

 كفيما يمي امثمة عمى أىداؼ سمككية بيذا المستكل: 

 ع المسمميف فيما لك ترككا دينيـ.(: أف يستنتج ما تؤكؿ إليو أكضا1مثاؿ )
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 إذا أعطي نصا تنقصو اسماء مكصكلة، يستطيع أف يذكر الإسـ المكصكؿ(: ۲مثاؿ ) 

 المناسب.

 Applicationالتطبيق  -3

كنيتـ في ىذا المستكل باستخداـ المعمـ لممعرفة في مكاقؼ جديدة غير التي كردت 

 فييا عند معالجتيا مع المعمـ. كىك عمى ثلاثة أشكاؿ ىي:

 تطبيؽ المعرفة ضمف المجاؿ المعرفي نفسو؛ كأف يطبؽ قكانيف الرياضيات في -أ

 الرياضيات، كقكانيف الفيزياء في الفيزياء... الخ. 

 تطبيؽ المعرفة في مجاؿ معرفي ذم صمة بالمجاؿ المعرفي الذم كردت فيو -ب 

في الأحياء...  كأف يطبؽ قكانيف الرياضيات في الفيزياء، أك قكانيف الكيمياء المعمكمات ؛

 الخ. .

اغكرس في المثمث القائـ الزاكية في تطبيؽ المعرفة في الحياة؛ كاف يطبؽ نظرية فيث -ج 

 الشكؿ ... الخ تخطيط حديقة المنزؿ كفي حساب مساحة ارض مثمثية

ر، يعدؿ، غييطبؽ، يكمف الأفعاؿ السمككية التي تدؿ عمى التطبيؽ ما ياتي: يحسب، 

 يستخدـ، يعالج.  بيف ،ي، ؽشتي يربط،

 مقالة منشكرة في جريدة .أف يحدد امثمة عمى ضمائر الرفع المنفصمة في (: ۸مثاؿ )

 أف يقكـ بأداء عممية التنفس الصناعي عمى دمية . (: ۲مثاؿ )

 ة عمى شكؿ مثمث قائـ الزاكية .قأف يحسب مساحة حدي(: ۱مثاؿ )
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قضباف  (: أف يستخدـ خصائص تمدد الأجساـ بالحرارة في تفسير ترؾ مسافات بيف4مثاؿ )

 السكؾ الحديدية .

 Analysisالتحميل  -1

أك العناصر، كنيتـ في ىذا المستكل بقدرة المتعمـ عمى بياف العلاقات بيف الحقائؽ، 

 ا أك استنتاج ما كراءأك الأشياء؛ كالاستدلاؿ عمى البنية المنطقية التي تجمعي الأفكار كا

عاؿ التي تدؿ الأفكار الرئيسية في النصكص كالمضاميف الكامنة فييا. كمف الأف الكممات أك

صؿ، فيجزئ، يفرؽ، يقارف، ي، يأتي: يميز، يستنجح، يتكصؿ إلى  مستكل ماعمى ىذا ال

 يشير، يحمؿ. 

 مسمـ. ج ما يرشد إليو الحديث الشريؼ: طمب العمـ فريضة عمى كؿن(: أف يست1مثاؿ)

 قرة ادبية تعطى لو.فأف يتكصؿ إلى الفكرة الرئيسية في أم (: ۲مثاؿ )

 Synthesis:ب يالترک -1

ط الحقائؽ المستكل بقدرة المتعمـ عمى تجميع الأفكار المتصمة، كربكنيتـ في ىذا 

منظكمة ذات معنى، أك التكصؿ إلى نتاج فكرم معيف، أك التعبير  كالعناصر كالمفاىيـ في

عف المعاني بتسمسؿ منطقي . كيتضح في نكاتج التعمـ في ىذا المستكل القدرة عمى الابتكار 

كتب، يؤلؼ، يخترع، ينظـ، يعمى ىذا المستكل ما ياتي :  كالابداع . كمف الأفعاؿ التي تدؿ

 عدؿ ، پرکب، يربط. ي
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 يعبر فيو عف حرص رئيس الدكلة عمى البيئة .  ان (: أف يكتب مكضكع انشائي1مثاؿ )

ما  أف يربط بيف الجياز الدكرم كالجياز التنفسي، كالجياز البكلي في تفسير(: ۲مثاؿ )

 الرياضية .يحدث لو عند قيامو بالتماريف 

 Evaluation: التقويم 6

مة المجاؿ المعرفي، كفيو نيتـ بقدرة المتعمـ عمى إصدار حكـ قكيمثؿ ىذا المستكل 

. كيمكف أف  حكاتماك اتخاذ قرارات مناسبة في ضكء البيانات المتكفرة كالمعايير اك ال

تصدر ىذه الأحكاـ عمى قصيدة شعرية، اك نصية، أك قطعة أدبية، أك معطيات معينة . 

كالمتعمـ لا يستطيع أف يصدر أحكامو إلا إذا تكفرت لديو كافة مستكيات المعرفة التي تقع 

دكف مستكل التقكيـ. كمف الأفعاؿ التي تدؿ عمى الأىداؼ في ىذا المستكل ما يأتي : يقكـ 

 يكازف ، يدعـ، يثبت . ، د، يبرىف، يحكـ، يفند، يبررنقي

كالطمب  (: أف يفند مزاعـ إيراف في جزر الإمارات الثلاث )الطمب الكبرل،1مثاؿ )

 الصغرل، كأبكمكسی(.

 قصيدة المتنبي في مدح سيؼ الدكلة الحمداني. سميمان  ادبيان  ان أف ينقد نقد(: ۲اؿ )مث

يات المجاؿ المعرفي تعني أف التعمـ الذم يبمغ كيجدر التنبيو أف اليرمية في مستك 

نيا. فالفيـ عمى سبيؿ المثاؿ لا المستكل الأعمى يككف قد تجاكز في معرفتو المستكيات الد

تی لممتعمـ بدكف المعرفة. كالمتعمـ الذم بمغ مستكل التطبيؽ يعني أنو كصؿ إلى المستكل أتي

 الذم يطبؽ فيو ما عرفو كفيمو في مكاقؼ جديدة .
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كمف جانب آخر، فإف عمى المعمـ أف يتنبو إلى ما يمكف أف يحدث مف خمط بيف التذكر 

الذم ىك مستكل المعرفة فقط كباقي المستكيات. فإذا كاف المعمـ قد قاـ بتطبيؽ المعرفة أماـ 

طلابو ، أك قاـ بعممية التحميؿ اك التقكيـ الذم كضعو كيدؼ يتكىـ أف يبمغو الطالب، ثـ 

ا قاـ ىك أماميـ كدربيـ عميو ، فلا يككف بذلؾ قد تجاكز ىدفا بمستكل مب اختبر طلابو

 التذكر اك المعرفة.

 Affective Donnainثانيا : المجال الانفعالي 

كنيتـ في ىذا المجاؿ بالأىداؼ التي تصؼ أنماط السمكؾ التي تعد أحسف المؤشرات 

كؿ، كالقيـ، كالاعتقادات، كالمبادئ لميالممكنة لاكتساب الطالب للإتجاىات كالاىتمامات، كا

لأدكات القياس الخاصة بيذا الطالب المفظية كاستجاباتو  المرغكب فييا. كمع أف أقكاؿ

المجاؿ قد تدؿ عمى بمكغ الأىداؼ المنشكدة فيو، إلا أف المؤشر الأفضؿ لبمكغ ىذه الأىداؼ 

يمة، أم كيؼ يسمؾ ىك السمكؾ في أنماط المكاقؼ التي تعد فييا جكانب ىذا المجاؿ م

 الطالب فعلا كليس كيؼ يقكؿ.

كتعزل أىمية الأىداؼ في ىذا المجاؿ لككنو يكجو سمكؾ الإنساف كيحركو. فالبناء 

الكجداني لمشخص يسيـ بدرجة كبيرة في دفعو لممارسة سمكؾ كيبعده عف آخر. كما أف عقؿ 

اؿ الكجداني. كمف الخطأ الإنساف الذم يمثؿ الجانب المعرفي ىك المدخؿ الأساسي إلى المج

أف نعزؿ أحدىما عف الآخر. إذ أف لكؿ سمكؾ إنساني مركبتيف، إحداىما في المجاؿ 
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المعرفي كالأخرل في المجاؿ الكجداني. فحب الإسلاـ لا يتـ إلا بمعرفة الإسلاـ، كتقدير 

 .جيكد العمماء لا يتـ إلا بمعرفة ىذه الجيكد كدكرىا في بناء الحضارة الإنسانية

قد صنؼ کرائكؿ الأىداؼ التدريسية في المجاؿ الانفعالي ضمف مستكيات ىرمية ك 

خمسة، تبدأ بالبسيط كتنتيي بالمعقد. كفيما يمي تكضيح لكؿ مف ىذه المستكيات مع الأمثمة 

 ( .Wolfinger، 1984لأىداؼ مصكغة في كؿ منيا ) 

 Receivingالمستوى الأول: الاستلام 

كالبداية لأم تعمـ في المجاؿ الانفعالي، كالاستلاـ يعني  يعتبر ىذا المستكل النكاة

يرد مف ىذه المثيرات. كىك يقع في ثلاثة  ث يكجو الفرد حكاسو لاستقباؿ ماحيتمقي المثيرات 

 مستكيات فرعية ىي:

 Awarenessالوعي  -أ

كفي ىذا المستكل، يتكقع أف يعي الطالب ما يجرم حكلو، أم يدرؾ كجكد المثيرات. 

 لا يعني أم اىتماـ بكجكد المثير. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ بيذا المستكل ما يأتي: كىذا

 أف يظير الطالب كعيا باف الصلاة ركف اساسي مف اركاف الإسلاـ . -

 أف يظير الطالب كعيا بكجكد كجيات نظر مختمفة . -

العرب كعمى  ةبأف اليجكـ عمى المغة العربية ىك ىجكـ عمى كحد ان أف يظير الطالب كعب - 

  الإسلاـ.
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 Willingness to Receiveالرغبة في الاستلام  –ب 

ع، كفي ىذا المستكل، يبدم الطالب رغبة في تمقي المثيرات. فيك قد يرغب بالاستما

في الملاحظة . كمف الأمثمة عمى الأىداؼ بيذا المستكل  أك يرغب في المشاىدة، أك يرغب

 ما يأتي

 يبدم الطالب رغبتو في مشاىدة فيمـ عف تمكث البيئة.  أف -

 أف يبدم الطالب رغبة في الاستماع لكجيات النظر المخالفة لو.  -

 أف يبدم الطالب رغبة في مشاىدة فيمـ عف الحج. -

 . Selectest Attention Controlled orالانتباه المضبوط او المنتخب  -ج 

ىذا المستكل، يفضؿ المتعمـ تمقي المثيرات مف أشياء دكف غيرىا. كتفضيمو ىذا  كفي

يدؿ عمى مستكل أعمى مف الاستلاـ، حيث أف رغباتو قد تطكرت ليعقد المفاضمة كيختار ما 

يرغب فيو مف بينيا . كبالرغـ مف أف المتعمـ في ىذا المستكل لا يصدر أحكامة، إلا أنو 

رغب في استقباليا. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا المستكل ما يتحكـ بالمثيرات التي ي

 يأتي:

 ني عمى مشاىدة فيمـ كرتكني .ياف يفضؿ مشاىدة برنامج تمفزيكني د -

  .أف يبدم اىتمامو بالكتب العممية - 

 أف يفضؿ حضكر ندكة دينية عمى الجمكس مع الأصدقاء في ظلاؿ الأشجار . -
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 Respondingالثاني: الاستجابة  المستوى

تجاىات كالميكؿ عمى يعتبر ىذا المستكل البداية التي يظير فييا أثر الاىتمامات كالا

المتعمـ مشاركة بالنشاطات ذات الصمة ما يميؿ إليو كييتـ بو كيفضمو عمى  السمكؾ فيصبح

 غيره. كالاستجابة عمى ثلاثة مستكيات فرعية كىي:

 Acquiescence in Respondingبالاطاعة الاستجابة  -أ

 كفي ىذا المستكل، يقكـ المتعمـ باداء عمؿ ما امتثالا للإرشادات كالتعميمات . 

 كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا المستكل ما ياتي :

 .أف يؤدم الصلاة في أكقاتيا بحسب إرشادات المعمـ -

 أف يتبع قكاعد السلامة عند القياـ بالتجربة.  - 

 أف يشارؾ في حممة لمعناية بحديقة المدرسة تحت إشراؼ المعمـ. -

 Wilingness to Respondالرغبة في الاستجابة  -ب 

الاتجاىات  أككفي ىذا المستكل يبدم الطالب رغبة في القياـ بعمؿ ذم صمة بالقيـ 

المستكل المرغكبة ، كيبادر ىك لذلؾ كيتطكع لمقياـ بو. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا 

 ما ياتي:

 أف يتطكع لممشاركة في تنظيؼ ساحة المدرسة .  -
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عمى مستكل  لاد الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ باحتفاؿ دينييأف يبدم رغبة في إحياء م -

 المدرسة.

 أف يبدم رغبة في التحدث بالمغة العربية الفصحى في الحصة .  -

 .أف يبحث بنفسو عف كتب دينية ذات صمة بالدرس -

 Satisfaction in Responseعن الاستجابة  الرضا -ج

كفي ىذا المستكل يشعر المتعمـ بالاعتزاز كالمتعة فيما يقكـ بو مف أعماؿ ذات صمة 

مف قبؿ المتعمـ،  ان ذاتي ان السمكؾ تعزيز  يمقىبالقيـ، أك الاتجاىات، أك الميكؿ المرغكبة. أم 

فيجد المتعة في دراسة الكتب العممية مثلا، أك يستمتع بمساعدة الآخريف كدليؿ عمى تقدير 

 التعاكف . كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا المستكل ما يأتي:

 أف يبدم الاعتزاز كىك يتحدث بالمغة العربية الفصحى في الحصة.  -

 م التجارب العممية في المختبر . اف تظير عميو علامات السركر كىك يجر  -

 اعو بممارسة التماريف الرياضية.تأف يبدم ما يدؿ عمى استم -

 valuingالمستوى الثالث: التقييم 

ری يی بمثابة القيـ التي تسكد المجتمع. فيك ك تصبح سمككيات المتعمـ في ىذا المست

فعة كاحدة، بؿ تتككف قيمة في السمكؾ اك الظاىرة. ككما نعرؼ، فإف القيمة لا تتككف د

 بالتدريج لتأصؿ كيأتي السمكؾ متفقا معيا.
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 والتقيم عمى ثلاثة مستويات فرعية ىي:

 Acceptance of a Valueقبول القيمة  -3

الظاىرة؛ كلكف ىذه القيمة  كأك السمكؾ ا ئيتقبؿ الشخص في ىذا المستكل قيمة الش

الاعتقاد يمكف تغييره. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ ، كلكف ىذا ان قادتتككف مؤقتة. فيك يحمؿ اع

 بيذا المستكل ما باني:

 يبدم رغبة متكاصة لتعمـ المزيد عف دكر الاسلاـ في نيضة الأمة العربية . -

  .يبدم تقبلا لمعمؿ الجماعي -

 يبدم اعترافا متزايدا بدكر التفكير العممي في الحياة .  -

 يبدم اعترافا بالعلاقات المتداخمة بيف الإنساف كالبيئة . -

 Preference for a Valueتفضيل قيمة  -ب 

كفي ىذا المستكل، فإف الشخص يربط نفسو بالقيمة بدرجة أكبر، كيرغب في أف 

 يكصؼ بالاعتقاد بطريقة ما. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ بيذا المستكل ما ياتي

 ييمو ليتخذ مكقفا .  ئعمد إلى البحث عف كجيات النظر المختمفة حكؿ شي -

  .تفضؿ الفتاة المباس التقميدم المتصؼ بالحشمو عمى التبرج -

 .يفضؿ العمؿ التعاكني عمى العمؿ الفردم -
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 Commitmentالالتزام بالقيمة  -ج

كىذا المستكل يعني درجة عالية مف التأكيد عمى القيمة تصؿ إلى حدكد الإيماف . إذ 

؛ كىذا ينعكس عمى سمككو الذم يصبح متميز بنشاط تان إف الشخص يبدم قبكلا عاطفيا ثاب

كبير في تنمية اعتقاده بقيمة ما كفي أىمية طرح الأسباب في ىذا الاعتقاد، ككسب الآخريف 

 :جة. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا المستكل ما ياتيإلى جانبو بقكة الح

 أف تمتزـ الفتاة بالمباس التقميدم المتصؼ بالحشمة.  -

 اف يعتمد عمى نفسو في أداء أعمالو ككاجباتو . -

 Organizingالمستوى الرابع: التنظيم 

لذا فإف  ما يشترؾ فييا العديد مف القيـ المترابطة،بحيث أف بعض المكاقؼ التعميمية ر 

 ؽالقيـ في نس الشخص يحتاج إلى بناء منظكمة قيمية يستطيع مف خلاليا أف يربط بيف ىذه

 ىما: معيف يساعده في إصدار الأحكاـ. كتنظيـ ىذه القيـ يقع في مستكييف

 Conceptualizing of a Value Systemأ. ابتداع منظومة قيمية 

لى أف لتدفع الشخص إمعا مة كفي ىذا المستكل تتبمكر مجمكعة القيـ ذات الص

راه يحاكؿ تحديد خصائص الإنساف تعا فييا. فىذه القيـ م يحاكؿ إيجاد منظكمة لتنسجـ

المثالي مف كجية نظره ىك، أك المكاطف المصالح، أك الطالب النمكذجي، أك الإنساف البار 

 ... الخ. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا المستكل ما يأتي:

 يحدد الصفات التي يتصؼ بيا المكاطف الصالح.  أف -
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 الفرد.  أف يعبر عف رأيو حكؿ مسؤكلية الفرد تجاه الجماعة كمسؤكلية الجماعة تجاه -

 Organizing of a Value Systemتنظيم نظام قيم  -ب

المتعمـ قادرا في ىذا المستكل عمى كضع مزيج معقد مف القيـ المتعارضة في  يككف

جب أف تظير فيو الصكرة الديناميكية لمتكازف يمنظكمة مرتبة مع بعضيا بعضا. كنظاـ القيـ 

 :اتیي ة عمى الأىداؼ في ىذا المستكی مابيف مجمكعة القيـ المنظمة . كمف الأمثم

 ف بدائؿ مصادر الطاقة مقابؿ معايير نكعية البيئة . مكقفا يكازف فيو بي ذأف يتخ -

  .أف يتخذ مكقفا يربط فيو التفكير العممي مشاكؿ المجتمع -

 حكؿ ما يجب لمعمـ أف يعالجو مف مشاكؿ المجتمع.ان أف يصدر احكام -

 Characterizingالمستوى الخامس: التذويت 

نظاـ  مثؿ ىذا المستكل قمة المجاؿ الانفعالي. كفيو يككف الشخص قد بنی لذاتويك 

متزنا مف القيـ، كاتخذ لنفسو فمسفة خاصة في الحياة. كىك لمكثير منا يمثؿ بناء متكاملا 

صمو إلا بعد انتياء التعميـ الرسمي؛ إذ يككف لمفرد مكقؼ ثابت في سمككو يدؿ تلمشخصية لا

نظكمة القيـ التي أصبحت جزءا مف ذاتو كشخصيتو تنعكس عمى عمى انسجاـ كاضح لم

سمككو الذم يمتزـ فيو بيذه المنظكمة مف القيـ كمف الجدير بالذكر أف التعميـ الرسمي لا 

يكصؿ الإنساف إلى ىذا المستكل، كلكف مع تفاعؿ الزمف كالخبرة يبمغو حينما يجيب عف 

لذم أقكـ بو في ىذه الحياة؟ كمف الأمثمة عمى في الحياة؟ كما الدكر ا قعأسئمة مثؿ: ما مك 

 ما يأتي الأىداؼ في ىذا المستكل
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 . ان متزن ان أف يسمؾ سمكك -

 أف يككف لو مرقؼ ديني يدؿ عمى عقيدة راسخة.  -

 ابت .ثأف يككف لو مكقؼ كطني  -

 Psychomotor Domainثالثا: المجال المياري أو النفس حركي 

بالأىداؼ المتعمقة بالأداء العممي لمميارات كالتي يستخدـ فييا كتيتـ في ىذا المجاؿ 

المعمـ فكره كعضلاتو عند القياـ بيا. كمف الأمثمة عمى ذلؾ الكتابة ، كالرسـ، كالقص، 

الزجاج كتشكيمو، كالتشريح،  قصكالتمكيف، كاستخداـ الأجيزة كالأدكات كالمكاد المخبرية ، ك 

المختمفة كالطباعة ، كالخياطة ، كالحياكة كالتطريز . .  يابأشكالكأداء التماريف الرياضية 

 إلخ.

كيتطمب أداء ىذه الميارات المعرفة الجيدة بكيفية أدائيا، كالرغبة في القياـ بيذا الأداء 

حركة عضلات  اك العمؿ. أم يتطمب تكاتؼ الجانبيف المعرفي كالانفعالي مع السيطرة عمى

قة كاتقاف. أم يتطمب تكاتؼ المجالات الثلاثة للأىداؼ ؛ الجسـ لأداء ىذا العمؿ بميارة كد

كبذلؾ ، فلا يمكف فصؿ المجاليف السابقيف عف المجاؿ الميارم. كعمى ذلؾ نستطيع القكؿ 

أف اتقاف المتعمـ لأم ميارة يعتمد عمى اتقانو لممعرفة المتعمقة بيذه الميارة، كعمى نكع 

مو نحكىا، كشعكره بالرغبة في القياـ بيا، كاقتناعو يم التدريب الذم يتمقاه بكيفية أدائيا، كعمى

بأىميتيا لو، كبحاجتو لتمقي التدريب عمى كيفية أدائيا، كربما كاف ذلؾ كراء تسمية المجاؿ 
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الميارم بالمجاؿ النفس حركي ام المجاؿ الذم تمتقي فيو الجكانب النفسية بالجكانب 

 الحركية.

كمف اشير التصنيفات للأىداؼ في ىذا المجاؿ، التصنيؼ الذم تكصمت إليو 

. حيث صنفت ىذه الأىداؼ في سبعة مستكيات ىرمية قاعدتيا  Simpsonسيمبسكف 

يا الابداع. كفيما يمي تكضيح لكؿ مف ىذه المستكيات مع الأمثمة عمى الأىداؼ تالإدراؾ كقم

 في كؿ منيا.

  perception الادراك الحسى -3

الحس  كيمثؿ ىذا المستكل الخطكة الأكلى لتعمـ الميارة؛ حيث يستخدـ المتعمـ أعضاء

بعد إثارتيا لمتركيز عمى المثيرات ذات العلاقة بالسمكؾ الحركي ليتعرؼ عمى كيفية اداء 

في ىذا المثيرات. كىذا المستكل يشبو  الميارة. فالمتعمـ بيذا المستكل يدرؾ كيعي مايلاحظو

 :يما يأتمستكل الكعي في المجاؿ الانفعالي. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في ىذا المستكل 

 أف يذكر خطكات إعداد شريحة مجيرية .  -

 اف يكضح كيفية استخداـ جياز قياس الرطكبة الجكية .  -

 أف يكضح كيفية تسخيف السكائؿ في انابيب الاختبار. -
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 Preparationالتييؤ  -9

يعتبر ىذا المستكل ثمرة التكافؽ بيف المعرفة كالميؿ المذاف يدفعاف المتعمـ لابداء 

الاستعداد لأداء الميارة . فبعد أف يعرؼ المتعمـ كيفية القياـ بالعمؿ، تدفعو ميكلو إلى 

 ماؼ في ىذا المستكل المبادرة لإظيار الاستعداد لمقياـ بيذا العمؿ. كمف الأمثمة عمى الأىدا

 : ييأت

 أف يبدم استعدادا لتشغيؿ جياز الميكركسككب.  -

 أف يبدم استعدادا لأداء تمريف القفز العالي. -

 اف يبدم استعدادا لرسـ خريطة دكلة الإمارات العربية المتحدة . - 

 Guided Responseالاستجابة الموجية  -3

. إذ يقكـ المتعمـ بالعمؿ كفؽ إرشادات المعمـ  كيمثؿ ىذا المستكل بداية أداء المياراة

أك المدرب، اك باسمكب المحاكاة، كأحيانا بالمحاكلة كالخطا. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ 

 السمككية في ىذا المستكل الآتي:

 .ستخدـ جياز الكرنية)القدمة( في قياس القطر الخارجي لأنبكب رفيع تحت إشراؼ المعمـي -

 يقكـ بتسخيف السكائؿ بالأنابيب باشراؼ المعمـ . -

 Mechanismالالية والتعويد  -1

آلية لأنيا عمى القياـ بأداء الأعماؿ بطريقة  ان يككف المتعمـ في ىذا المستكل قادر 

  .تعكد عمى القياـ بيا. فيقكـ بيا بكؿ ثقة كميارة كاتقاف تصبح مألكفة إليو حيث
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تقاف. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ في  كتقاس الميارة بفيـ العمؿ كالسرعة بادائو بدقة كا 

 :ىذا المستكل مايأتي

  .القدمة() أف يقيس الطالب سمؾ كرقة بدقة كاتقاف كذلؾ باستخداـ الكرنية -

  .حرفو اف يكتب الحركؼ اليجائية الانجميزية بحسب الاتجاه الصحيح لكتابة كؿ -

 أف يمكف أم شكؿ دكف الخركج عف الخطكط . -

 Complex overt Responseالاستجابة المعقدة  -1

يتكقع مف المتعمـ في ىذا المستكل انجاز الميارات الحركية المعقدة نسبيا بدرجة 

عالية مف الضبط كالتحكـ كالكفاءة كبأقؿ جيد ممكف. كمف الأمثمة عمى الأىداؼ بيذا 

 :يما يأتالمستكل 

 أف ينفذ تجربة تتطمب التعامؿ مع الحرارة كالكيرباء كالمكازيف بدقة كميارة .  -

 أف يرسـ مجمكعة مف المثمثات كالمربعات كالدكائر المتداخمة بدقة .  -

 .أف يمكف لكحة يبرز فييا اختلاؼ المكقع كالتضاريس بشكؿ متقف -

  Adaptationالتكييف، -6

يتناسب  أف يقكـ بإعادة تشكيؿ السمكؾ الحركي بما تكقع مف المتعمـ في ىذا المستكلي

كالأكضاع المستجدة ؛ أم يعدؿ في اداء الميارة كفؽ معطيات الظركؼ. كمف الأمثمة عمى 

 :يأتيالأىداؼ في ىذا المستكل ما 

 .القدـ أف يعدؿ اللاعب في خطة اليجكـ في ضكء معرفتو بدفاع الخصـ في لعبة كرة -
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 أف يستخدـ خامات البيئة في تنفيذ النشاطات المقترحة في الكتاب . -

 Originalityالأصالة  -1

كقع مف المتعمـ في ىذا المستكل ابتداع أنماط جديدة مف الحركات لتتلاءـ مع يت

مشكمة خاصة لـ يسبقو ليذه الأنماط الحركية أحد. كمف الأىداؼ السمككية في ىذا المستكل 

 ما يأتي :

 يصمـ كسيمة تعميمية مبتكرة تساعد في تعمـ مفيكـ معيف.  أف -

 .كر طريقة جديدة لتشكيؿ الصمصاؿبتأف ي -

ف نبييمثلاف جا كتجدر الإشارة إلى أف المستكييف الأخيريف )التكييؼ كالأصالة(

 الإبداع، كيشار إلى التكييؼ عادة باسـ المركنة، أما الأصالة فميا الإسـ رئيسييف مف جكانب

ذاتو في الابداع. لذا فإف الأىداؼ التدريسية في ىذيف المستكييف لا تككف عامة لجميع فئات 

 ة المرتفعة في حقؿ معرفي معيف.يالقدرات الميار  لة معينيف كىـ ذك الطمبة، بؿ خاصة لطمب
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 نشاطات

 (3نشاط)

اختر كحدة دراسية مف أحد الكتب المقررة في مجاؿ تخصصؾ، ثـ اكتب مجمكعة 

 عتقد باف عمى الطمبة بمكغيا.تمف الأىداؼ المعرفية كالميارية كالانفعالية التي 

 (۲نشاط )

دركس تتكفر فييا الشركط  كأىداؼخذ ىذه الأىداؼ لمكحدة كاكتبيا بشكؿ تفصيمي 

 ی کؿ ىدؼ مف ىذه الأىداؼ .ك ستكاردة في صياغة الأىداؼ. حدد مال

 تناكؿ في اىداؼ الدركس الأىداؼ في المجاؿ المعرفي فقط.
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 لمتدريسالتخطيط 

 تمييد:

التخطيط لمتدريس ىك عممية يتـ فييا كضع إطار شامؿ لمخطكات كالاجراءات 

كالأساليب المستخدمة لتحقيؽ أىداؼ محددة خلاؿ زمف معيف كالتأكد مف درجة بمكغ ىذه 

 ات.يالأىداؼ. فيك عممية نربط فييا بيف الكسائؿ كالغا

كيتـ التخطيط عمى ثلاثة مستكيات ىي: التخطيط طكيؿ المدل كيتـ بالخطة السنكية 

اك الفصمية ؛ كالتخطيط متكسط المدم، كيتمثؿ بالتخطيط لكحدة دراسية؛ كالتخطيط قصير 

 المدل كيتمثؿ ذلؾ بالتخطيط لمحصة الصفية .

المدرسي  كيتطمب التخطيط السميـ تحميؿ المحتكل المعرفي الذم يتضمنو الكتاب

المقرر كالرجكع إلى المنياج لاشتقاؽ الأىداؼ التي مف اجميا كضع ىذا المنياج كأخرج 

الكتاب المدرسي. كما أنو يتطمب الكعي التاـ بحالة الطلاب؛ كذلؾ الاىتماـ بعامؿ الزمف 

المتاح، كبكيفية استماره بشكؿ أمثؿ. كيعتبر التقكيـ ركنا اساسيا مف اركاف التخطيط، حيث 

طة المرسكمة كبمكغ الطلاب الأىداؼ التي رسمت خـ مف خلالو الحكـ عمى درجة تحقؽ اليت

 ليـ.

كالتخطيط السميـ، يتصؼ بالمركنة بحيث يكف تطكير الخطة في ضكء تنفيذىا، كما 

يظير مف مكاقؼ طارئة لـ تكف بالحسباف، فالبرغـ مف أف الأىداؼ تككف محددة، كأف 

تككف مبينة، كدكر كؿ مف الطالب كالمعمـ مكضحا، كما  الكسائؿ كالأساليب كالنشاطات
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إجراءات التقكيـ محددة أيضا؛ إلا أف الظركؼ الطارئة كالمستجدات التي تبرز أثناء تككف 

 .تنفيذ الخطة تقتضي أف يقكـ المعمـ بتعديميا كتطكيعيا بحسب ىذه المستجدات

 ىمية التخطيطأ

دا المعمـ كالطالب. عالنظر إلى أىمية التخطيط مف عدة أبعاد؛ كلعؿ أىميا ب يمكف

 كفيما يمي تكضيح ليذه الأىمية ضمف كؿ مف ىذيف البعديف.

 أولا : أىيمة التخطيط لممعمم

 ب، أبرزىا ما يأتي : نتمثؿ أىمية التخطيط بالنسبة لممعمـ في عدة جكا

 المعمـ في تحديد الأىداؼ التي يكد أف تتحقؽ عند طلابو. يساعد -1

 كجو المعمـ في تنظيـ النشاطات كيبعده عف التخبط في تنفيذىا .ي -۲ 

أساسية  يساعد المعمـ في تكزيع الكقت بشكؿ متكازف، بحيث لا يتجاكز أية جكانب -3 

 يرغب في تغطيتيا ، كبحيث لا يطغى جانب عمى آخر.

 يساعد المعمـ في اختيار الأساليب كالكسائؿ كالنشاطات المناسبة . -4 

  .يمكف المعمـ مف الاستفادة مف الكقت المتاح بشكؿ أمثؿ -5

 يمكف المعمـ مف التقكيـ السميـ لطلابو ، كالحصكؿ عمى التغذية الراجعة . -6

 فسو كأقؿ شعكرا بالاضطراب.نمـ أكثر ثقة بعيجعؿ الم -7 
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 أىمية التخطيط لممتعمم ثانيا: 

ب التخطيط السميـ الذم يقكـ بو المعمـ أىمية تربكية غير مباشرة مف خلاؿ آثاره سكتي

الايجابية عمى الطالب. كبالتالي يعتبر ىذا التخطيط ذا أىمية كبيرة بالنسبة لمطالب؛ كيتمثؿ 

 :ذلؾ بالآتي

للأىداؼ  الأىمية المعطاةيساعد الطالب في تنظيـ كقتو في الدراسة كتكزيعو بحسب  -ا 

 .كالمحتكل كما يبيف ذلؾ تخطيط المعمـ

 يجعؿ الطالب أكثر قدرة عمى الاستيعاب كذلؾ لأف المادة تككف منظمة لو. - ۲ 

 يزيد مف دافعية الطالب لمتعمـ. -3 

انطباعان  يكتسب الطالب اتجاىات ايجابية نحك المعمـ؛ كذلؾ لأف المعمـ المنظـ يترؾ -4

 .حسنان عف نفسو لدل طلابو

عادات سميمة  يتأثر الطالب بالجكانب الايجابية لممنياج الخفي عند معممو؛ فيكتسب -5

 تساعده في حياتو مثؿ التنظيـ كتقدير أىمية الكقت كاستغلالو بشكؿ أمثؿ.

 :الخطة السنوية

كـ المعمـ بتقسيـ يتـ ىذا النكع مف التخطيط قبؿ العاـ الدراسي بكقت كاؼ؛ حيث يق

مادة الكتاب ك مكضكعاتو عمى شيكر السنة بحسب التقكيـ المعتمد مف قبؿ الجية التي 

تشرؼ عمى التعميـ، كىي في العادة كزارة التربية كالتعميـ. كعمى المعمـ أف يتقيد بذكر 

ج العناصر التي يجب أف تتضمنيا ىذه الخطة بحسب النمكذج الذم تعتمده الكزارة . كالنمكذ
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بيف ىذه العناصر كما تعتمده كزارة التربية كالتعميـ ي( المرفؽ )انظر نمكذج الخطة السنكية

بدكلة الإمارات العربية المتحدة . كفي ىذا النمكذج نجد اف الخطة السنكية يجب أف تتضمف 

 العناصر الآتية:

 :البعد الزمني

كيذكر المعمـ في الفراغ المخصص ليذا البند الزمف الذم سيستغرقو في تغطية مكاد 

الكتاب ك مكضكعاتو بشكؿ متسمسؿ ك مرتب مبتدءا مف أكؿ أياـ الدكاـ ك حتی نياية السنة 

الدراسية حسب التقكيـ المعتمد مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ. كيذكر الزمف إما عمى تكاريخ 

 شكؿ أسابيع في أشير السنة. محددة، أك عمى

 :الموضوعات

الفترة  يذكر المعمـ في ىذا الجزء العناكيف الرئيسية لممكضكعات التي سيدرسيا في

الزمنية التي حددىا في البند السابؽ. كقد تككف ىذه عناكيف فصكؿ، أك مجالات كالقرآف 

المعمـ في ىذا الجزء الكريـ، أك الحديث الشريؼ في مادة التربية الإسلامية . كقد يضيؼ 

ايضا المكضكعات الفرعية التي تندرج تحت العنكاف الرئيسي فمثلا تحت عنكاف القرآف الكريـ 

 يذكر سكرة التككير، أك سكرة الماعكف... الخ

 :الأىداف

تحقيقيا مف خلاؿ تدريس  يذكر المعمـ في ىذا الجزء اىداؼ تدريسية عامة يسعى إلى

المكضكعات الكاردة في البند السابؽ . كتككف ىذه الأىداؼ مصكغة بطريقة فييا  الطلاب
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العمكمية كالشمكؿ كليس التخصيص. ففي بند الفيركسات قد نجد عمى سبيؿ المثاؿ الأىداؼ 

 الآتية :

  .عتبة الحياةتفسير مفيكـ الفيركسات الخمكية ك -

 ة . العلاقة بيف تركيب الفيركس كصفاتو العام جاستنتا -

 تكضيح العلاقة بيف المرض الفيركسي كطريقة الفيركس في تكاثره . -

 :والأنشطة والوسائل ساليبالأ

يذكر المعمـ في ىذا الجزء الأسمكب الذم سيتبعو في تدريس المكضكعات الكاردة في 

مع طلابو، كما سيستخدمو مف كسائؿ. ففي  بند المكضكعات . كيحدد الأنشطة التي سينفذىا

بند الفيركسات قد يذكر مثلا اسمكب الحكار كالمناقشة، كالاستعانة بالرسكمات التخطيطية 

 كالأشكاؿ الإسفنجية

 :التقويم

بند  ذكر المعمـ في ىذا البند كيؼ سيتـ تقكيـ تعمـ الطلاب لممكضكعات الكاردة فيي

ي الذم ئاختبار تحريرية قصيرة، أك سيكتفي بالتقكيـ البناالمكضكعات. فقد يذكر أنو سيطبؽ 

كسات مثلا قد يذكر أف التقكيـ سيتـ أثناء التدريس عمى شكؿ أسئمة شفكية . ففي بند الفير 

 .ـ كالآتي : اسئمة شفكية أثناء الدرس، اختبار تحريرم قصير في نياية الدركستسي
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 :ملاحظات

ا في ىذا البند عند إعداد الخطة، كلكف عميو أف يدكف ملاحظاتو يئلا يكتب المعمـ ش

عمى الخطة أثناء تنفيذىا مف حيث كفاية الزمف المخصص لممكضكعات ، كمف حيث ما 

زات، كما لزـ لو مف كسائؿ، كما كاجيو مف صعكبات. كتككف ىذه ياحتاجو مف مكاد ك تجي

 .و في السنة التاليةتخط ة كبيرة جدا لممعمـ عند تطكيرالملاحظات ذات فائد

 نموذج الخطة السنوية

 ملاحظات التقكيـ الاساليب كالانشطة كالكسائؿ الأىداؼ المكضكعات البعد الزمف

      

      

      

      

      

      

      

      

      

      

      



- 71 - 
 

 :اجراءات تسبق إعداد الخطة السنوية

يسبؽ الخطة السنكية العديد مف الإجراءات اللازمة لاعدادىا، كالتي يجب أف يقكـ بيا 

 المعمـ. كمف ىذه الاجراءات ما يأتي:

تحديد  دراسة المنياج الذم كضع الكتاب المدرسي بمكجبو، ك دليؿ المعمـ، كمف ثـ -ا 

  .د الطلاب في نياية العاـ الدراسيالأىداؼ التي ينتظر تحقيقيا عن

كمختبرات  التعرؼ إلى التسييلات المدرسية المتكفرة في المكتبة، كالمختبرات العممية ، -2

الحاسكب، كغيرىا. كيمزـ كذلؾ التعرؼ إلى الإمكانات المتكفرة في مراكز مصادر التعمـ 

 بغرض جعؿ الخطة كاقعية كقابمة لمتنفيذ.  ككيفية استعارتيا كالاستفادة منيا . كؿ ذلؾ

الأمكر مع  لى كاقع الطلاب كمستكياتيـ كبيئة التعمـ كدرجة تعاكف أكلياءالتعرؼ إ -3

 المدرسة في تكفير ما قد يكمؼ بو الطلاب. 

دكف مف  قدالاستفادة مف الخبرات السابقة في تدريس المادة كذلؾ مما يككف المعمـ  -4

معمـ قد درس ملاحظات عمى خطة العاـ المنصرـ في تطكير الخطة الحالية ، ىذا إذا كاف ال

ف لـ يكف قد درسيا، فلا بد مف الاستعانة بخبرات الزملاء الذيف درسكىا  المادة في السابؽ. كا 

في السابؽ أك بخبرات المكجييف، أك بخبرات مدير المدرسة، أك مما يتكفر في المدرسة مف 

 كثائؽ تتعمؽ بخطط سابقة قاـ باعدادىا معممكف آخركف في الماضي.
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 :سنويةإعداد الخطة ال

 يتـ اعداد الخطة السنكية باتباع الخطكات الآتية: 

كالمكضكعات الكاردة  يقكـ المعمـ بتحميؿ محتكل الكتاب المدرسي لتحديد المكاد الرئيسية -1

ضمف كؿ مادة . كيتبع في ذلؾ الأسمكب المقترح في ىذا الكتاب مع تطكيره بما يتفؽ 

لمتدريس عمى المكضكعات التي حددىا في   كطبيعة التخصص. ثـ يكزع الزمف المتاح

  .العطؿ الرسمية كالأعياد تحميؿ المحتكم، مع مراعاة

كيكتب أماـ  ،سىكفؽ تسمسميا في الكتاب المدعناصر المحتكل بشكؿ متسمسؿ  يكتب -2

 کتب المكضكعات الخاصة بكؿ مادة مقابميا .يك  لتغطيياكؿ مادة الزمف الذم يمزـ 

قيا قسيح الأىداؼ التي معينةالمتصمة بمادة  المكضكعاتكؿ مجمكعة مف  أماـ يضع  -3

بطريقة مصكغة كما أسمفنا  ىداؼ. كتككف ىذه الأيا ليذه المكضكعات بعد دراستلدل طلابو 

  التخصيص.فييا العمكمية كالشمكؿ، كليس 

لتي يقع أماـ كؿ مجمكعة مف الأىداؼ الأساليب كالنشاطات كالكسائؿ التعميمية ا -4

 المكادادر مصيستخدميا ليتمكف مف تحقيؽ ىذه الأىداؼ لدل طلابو كعميو أف يحدد 

كالأجيزة كالكسائؿ اللازمة خصكصا إذا لـ تكف متكفرة في المدرسة ؛ كذلؾ حتى يقكـ 

 .باعدادىا بشكؿ مسبؽ كبفترة زمنية معقكلة

ءات التقكيـ التي يكتب أماـ كؿ مجمكعة مف الأىداؼ المتصمة بمكضكعات محددة اجرا -5

سيتبعيا لمتحقؽ مف بمكغ الطلاب للأىداؼ المنشكدة، كبشكؿ خاص ما إذا كاف يحتاج 
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يكفؿ ليا أف تككف سميمة بحسب محكات ك بؽ لإجراء اختبارات كي يقكـ باعدادىا بشكؿ مس

 .عمييا ر بناء الاختبارات المتعارؼييمعا

 سية:خطة الوحدة الدرا

التخطيط بمثابة اجراءات تفصيمية لتدريس مكضكعات الكتاب يعتبر ىذا النكع مف 

المدرسي الكاردة في الخطة السنكية مقسمة عمى شكؿ كحدات اك فصكؿ دراسية. كتتضمف 

الأىداؼ السمككية  خطة الكاحدة الأىداؼ التدريسية العامة التي يمكف أف نشتؽ منيا

لدراسية الأساليب كالنشاطات التفصيمية لمدركس المختمفة . كما تتضمف خطة الكحدة ا

كالكسائؿ المستخدمة في تحقيقيا مع مراعاة تحديد دكر كؿ مف المعمـ كالطالب فييا. كيجب 

كذلؾ تحديد مصادر الأدكات كالمكاد كالأجيزة كالكسائؿ، إف كانت ستستخدـ لتحقيؽ ىذه 

أثناء  ذالتي ستنفالمجمكعة مف الأىداؼ. كما يجب تمديد اجراءات التقكيـ البنائي كالختامي 

 (.كبعد تدريس ىذه المكضكعات )انظر نمكذج خطة كحدة العمكـ 

لكحدات دراسية في  2مجمكعة مف الأىداؼ التدريسية العامة يأتيكنستعرض فيما 

 مباحث مختمفة :

  

                                                           
2
على خلاف الأهداف التربوٌة العامة ذات المدى البعٌد  الأهداف التدرٌسٌة العامة هً الأهداف ذات المدى المتوسط التً تصمم للوحدات وذلك  

 والتً تصمم لأهداف التربٌة بشكل عام أو أهداف المراحل التعلٌمٌة المختلفة .
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 :أولا : التربية الإسلامية

 :/ الصؼ الأكؿ الإبتدائی "نصرالله"الأىداؼ التدريسية العامة لكحدة 

 . ان عرؼ الطفؿ عمى حياة الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ طفلا رضيعتأف ي -1

 . ان أف يتعرؼ الطفؿ عمى حياة الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ صبيا يتيم -۲

كسمـ عندما  أف يبيف الطفؿ كيؼ استنصر الله سبحانو كتعالى لمرسكؿ صمى الله عميو -۱

 شتمو أبك ليب.

 المختمفة. ؿ صمى الله عميو كسمـ إلى انكاع الرحمةأف يبيف الطفؿ كيؼ ىدانا الرسك  -4

ش، يکفار قر  أف يبيف الطفؿ كيؼ نصر الله نبينا محمد صمى الله عميو كسمـ في ىزيمة -5

 كأعانو في فتح مكة.

 :العامةثانيا : العموم 

 :الابتدائي / الصؼ الخامسالأىداؼ التدريسية العامة الكحدة الطاقة في حياتنا

 تي الكضع كالحركة .قاطأف يفيـ الطالب  -1

 أف يتعرؼ إلى أشكاؿ مختمفة لمطاقة .  -۲ 

 أف يدرؾ أىمية الطاقة في حياتنا. -3

 ترشيد استخداـ الطاقة في حياتنا. كأف يكتسب اتجاىات ايجابية نح -4
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 :ثالثا : الرياضيات

 :الصؼ الثاني الإعدادم "/المجمكعات"الأىداؼ التدريسية العامة لكحدة 

 سمة المميزة ليا. ذكر عناصرىا أك بالياف يكتب الطالب المجمكعة  -ا 

 تو الخاصة مف المفاىيـ التالية: غبم أف يعبر الطالب -2

يما عكتقاط المجمكعة المتممة ، اتحاد مجمكعتيف ،الكمية المجمكعةالية، خالمجمكعة ال

  .كيحمى أمثمة عمى ذلؾ

الكحدة ، كيكضحيا  الطالب أمثمة تكضح فيمو كاستيعابو لممفاىيـ الكاردة في يعطىأف -3

 بأشكاؿ فف . 

في  أف يستخمص الطالب مف خلاؿ الأمثمة خصائص عمميتي الاتحاد كالتقاطع -4

 .المجمكعات

كالتقاطع  مف خلاؿ الأمثمة( الخاصية التكزيعية للاتحاد عمى التقاطع ،)أف يبيف الطالب  -9

 .الاتحاد في المجمكعاتعمى 

خلاؿ  مكرغاف كيكضحيا مفيمف خلاؿ الأمثمة( صحة قانكني د)أف يبيف الطالب  -6

 . أشكاؿ فف

المجمكعة  يا، كعمىعاف يحؿ الطالب تماريف ك مسائؿ عمى اتحاد المجمكعات كتقاط -۱

  المتممة كالكمية .

 كالحياة اليكمية. الرياضياتأف يستخدـ الطالب لغة المجمكعات كمغة تكاصؿ كتعبير في  -۱
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 رابعا : المغة الإنجميزية:

/ لمصؼ  Science and Technology»الأىداؼ التدريسية العامة لكحدة 

 الثانكم الثالث

The Unit has the following goals:  

1 - Enabling students to use specific and relevant vocabulary in the 

fields of science and technology, namely in the areas of space, 

weather, health, biography and computer.  

2 - Developing the skill of reading with understanding through reading 

paragraphs in the field of science and technology including space, 

weather, inventions, health and computer.  

3 - Using certain structures such as; do and make, clauses with so (adj) 

that and "will" and “may” in proper contexts.  

4 - Learning how to express certain functions such as agree ment and 

disagreement  

5 - Developing the skill of letter writing using words of simple science 

and technology. 

 6 - Developing the skill of listening for specific infornation. 
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 :نماذج من خطط الوحدات

ياضيات كرياض نعرض فيما يمي ثلاثة نماذج لكحدات دراسية في العمكـ العامة كالر 

التدريسية الكحدات الكاردة  الخطط ذلؾ ىك أف تسترشد بيا في إعداد  الاطفاؿ، كىدفنا مف

 التي تدرسيا. دفي المرا

 العموم العامة:وحدة في  خطة لًا:أو 

تناكؿ ىذه الخطة مكضكع الطاقة في حياتنا بمستكل الصؼ الخامس الابتدائى. كىى   

 الكحدات الدراسية. تشتمؿ عمى كافة العناصر طبقا لما ىك مقترح في ىذا الكتاب لتخطيط

 ثانياً: خطة وحدة في الرياضيات:

تناكؿ ىذه الخطة فصؿ الاعداد النسبية لمصؼ الثانى اعتمادا عمى كتاب كزراة 

 التربية كالتعميـ في دكلة الامارات العربية المتحدة ليذا الصؼ.

 ثالثاً: خطة وحدة في منياج رياض الاطفال:

رياض الأطفاؿ  جمنيا بحسب "التجارة"تتناكؿ ىذه الخطة كحدة أصحاب الميف 

مع الإطار العاـ المقترح لتخطيط الكحدات المكاد  تتفؽنا لا ىكيلاحظ أف ىذه الخطة 

الأطفاؿ خصكصية معينة تمثؿ في أف  لرياضالدراسية الأخرل، كالسبب في ذلؾ ىك أف 

 المنياج يتسـ بتكامؿ الخبرات.
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 الدرسى:التخطيط 

لمتخطيط لمكحدة الدراسية. كيتـ فيو الإعداد  ان يعتبر التخطيط لمحصة اجراء تفصيمي

يحدد المعمـ بالتفصيؿ ماسيتـ في ىذه الحصة مف تييئة جائزة  ثحي -لحصة صفية كاحدة 

ستتحؽ عند الطالب في التي  صير ألالق دلد الأىداؼ السمككية ذات المحديقبؿ الدرس ك 

، كعناصر المحتكل ذات الصمة بكؿ ىدؼ كالكسائؿ كالأساليب التعميمية المكقؼ الصفى

كالنشاطات كالتقكيـ البنائى، كالزمف المخصص لكؿ ىدؼ بالدقائؽ كتشمؿ الخطة كذلؾ 

مكانا لمملاحظات كتكضيحا لمنشاطات الصفية أك الكاجب المنزلى كاليؾ فيما يمى مجمكعة 

 مف نماذج درسية في مباحث مختمفة: 

لمصؼ السادس  درس لمادة الاجتماعيات في مكضكع النشاط البشرمخطة  : 3ذج رقمنمو 

  .الابتدائي

لمصؼ الثاني  خطة درس لمادة الجغرافيا في مكضكع جغرافية قارة أكركبا :9منموذج رق

  .الأدبي

لمصؼ الثالث  لمادة عمـ الاجتماع في مكضكع التغير الاجتماعيخطة درس  :۳نموذج رقم

 الأدبي. 

القاسـ المشترؾ ) خطة درس في مادة الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي :1نموذج رقم

  .الأعظـ(

 خطة درس لمادة العمكـ في مكضكع علاقة الإنساف بالحيكاف.  :1نموذج رقم 
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 خطة درس في التربية الإسلامية في مكضكع صلاة الكتر .  :6نموذج رقم 

 خطة درس في المغة الإنجميزية لمصؼ الثالث الإعدادم. :1نموذج رقم 
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 الرابعلفصل ا

 مهارة التهيئة

 أىمية ميارة التييئة. 

 التييئة أىداف. 

 أنواع التييئة. 

  می ميارة التييئةعتطبيقات. 
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 الانتياء من دراسة ىذا الفصل يرجى أن تكون قادرا عمى أن : بعدعزيزي الطالب :

 .أىمية ميارة التييئة لمتدريستحدد  -3

 .تصنف أنواع التييئة -۲

 .تذكر أىمية التييئة -3 
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 يارة التييئةم

يقصد بالتييئة لمدرس مجمكعة الأداءات التي يقكـ بيا المعمـ بقصد إمداد التلاميذ 

 لمدرس الجديد بحيث يككنكا في فحالة ذىنية كانفعالية كجسمية قكاميا التمقي كالقبكؿ .

ة ، حيث أف التمييد ينحصر في يئيمط بيف مفيكـ التمييد لمدرس كالتعدـ الخكيجب 

التمييد المنطقى المادة العممية الجديدة ، أم أف الاىتماـ الأكؿ لمسمـ ينصب عمى محتكل 

ل التلاميذ مف مشاعر كاىتمامات دمال مؿييفقط ، كعمى الرغـ مف أىمية ذلؾ إلا أنو  سالدر 

ـ كيضمف مشاركتيـ كتجاربيـ معو أثناء ميتتماىأ بيجذ حتىجاكب معيا ينبغي فيميا كالت

 .  التييئة بو ماتقكـ كىذاس الدر 

 :التييئة ميارة أىمية

اؼ نكعية إلى تكافر قدر كبير مف الاىتماـ دتاج تنفيذ الدرس الذم حددت لو أىيح

ية لدل التلاميذ ، كقد يككف ذلؾ مف خلاؿ سؤاؿ يكجيو المسمـ إلى تلاميذه أك مف عكالكاق

عممي يقكـ بو المعمـ ، أك مف خلاؿ عرض مجمكعة  عرضخلاؿ خبر يقرؤه عمييـ ، أك 

أف يثير اىتماـ التلاميذ كحبيـ للاستطلاع المداخؿ يذه لعمـ ممف الشرائح الشفافة كاستخداـ ال

 كؼ يدرس كيككنكف عندئذ : س ديد كتربط بيف ماتـ دراستو. كما، كتعيدىـ لمدرس الج

 يو تساؤلات كثيرة عف مكضكع الدراسة .جأكثر قدرة عمى تك  -1

 .أكثر استعدادا لمتركيز كالاىتماـ بالمكضكع مجاؿ الدراسة -2

 ء.أكثر قابمية لممشاركة في المكقؼ كجعمو أكثر حيكية كثرا -۱
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 أىداف التييئة  

س كيتحقؽ التي سكؼ يتضمنيا الدر  تمرجعي لتنظيـ الأفكار كالمعمكماخمؽ إطار 

 .عف طريؽ ذلؾ

يتقدـ بيـ  مع التلاميذ مف حيث ىـ، ثـ أ، كيبد سأف يقرر المعمـ نقطة البداية في الدر  -

 إلى الأماـ في ضكء احتياجاتيـ كقدراتيـ . 

 سميـ لنقاط الدرس، كالأنشطة المختمفة . كالتكفير التسمسؿ الصحيح كالمتدرج  -

تكجيو التلاميذ لتحقيؽ ما ىك متكقع منيـ مثؿ كيفية مكاجيتيـ المد الجديدة التي تقابميـ  -

 بأنفسيـ. مالوكفي الدرس ، كمتابعتيـ لمنشاط في التحصيؿ كاست

زيادة  مف خلاؿ كذلؾالجديدة زيادة دافعية التمميذ لتركيز انتباىو عمى المادة التعميمية  -ب 

مستكل الاىتماـ الذم يعطيو كؿ تمميذ لمتعمـ كالمادة الدراسية ، حيث ينعكس ىذا الاىتماـ 

يؤكد عمماء النفس عمى أىمية قياس نجاح المعمـ  حيثالتمميذ عمى التعمـ  حفزك  أدائةعمى 

 التعميمي .بتييئتيـ لبدء دكرة جديدة مف النشاط  باستثارة دافعية تلاميذه لمتعميـ كذلؾ

أف  ما سبؽبتكفير الاستمرارية في العممية التعميمية عف طريؽ ربط مكضكع الدرس  -ج

تعممو التلاميذ كبخبراتيـ السابقة ، فالتعميـ يصبح ذا معنی بالنسبة لمتمميذ إذا تـ ربط 

المعمكمات الجديدة بما سبؽ أف تعممو التمميذ عف طريؽ إدخاليا في الخريطة المعرفية عنده 

 . بوبما يككف صكرة متسقة مف العالـ المحيط 
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 أنواع التييئة:

الذم  التييئة التكجييية : كيستخدميا المعمـ بيدؼ تكجيو انتباه التلاميذ نحك المكضكع -أ

  .يعتزـ تدريسو

التي  كيستخدميا المعمـ بيدؼ تسييؿ الإنتقاؿ التدريجي مف المادة :التييئة الانتقالية -ب

 .إلى المادة الجديدة أك مف نشاط تعميمي إلى آخرسبؽ معالجتيا 

أك  طوكيستخدميا المعمـ لتقكيـ ماتـ تعممو قبؿ الانتقاؿ إلى أنش :التييئة التقكيمية -ج 

 ذ.مى الأنشطة المتمركزة حكؿ التمميجديدة ، كيعتمد إلى حد كبير ع براتخ

ضمنة في ميارات تنفيذ كبالرغـ مف أف ميارة التييئة تعتبر مف الميارات الفرعية المت

ة ، كفيما يمي عرض ليذه الدرس إلا أنيا تتضمف العديد مف المككنات أك الميارات الفرعي

 :المككنات

 :ار الأسموب المناسب لمتييئةتيخبالنسبة لأ -أ

كما سبؽ القكؿ ، بأنو تكجد أساليب عديدة لتييئة التلاميذ لمدرس، كذلؾ مثؿ : 

إثارة تساؤلات حكؿ مكضكع الدرس ، كبالرغـ مف تنكع تمؾ ح اليدؼ مف الدرس ، يتكض

يقكـ المعمـ عمى ضكئيا باختيار الأسمكب المناسب لمتييئة  سالأساليب إلا أف ىناؾ أسا

 كفيما يمي أىـ الأسس التي يتـ الاختبار في ضكئيا :
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 :رحمة التعميميةمالحسب  -

ختلاؼ نكعية كيختمؼ باأسمكب التييئة يختمؼ مف مرحمة تعميمية إلى أخرم ، 

لممكف أف يككف اسمكبو بيؿ المثاؿ في المراحؿ الأكلى مف التعميـ مف االمستقبميف ، فعمى س

الثانكم قد يككف ىذا  ىك المناسبة ، بينما في مرحمة التعميـ الإعدادم أك مسرد القصص

 .حدكدا ، كيستخدـ بدلا منو أسمكب المناقشة أك الأحداث الجاريةالأسمكب م

 المعرفى:طبيعة المجال  -

ثر عمى اختيار ؤ سی لو تييعني ذلؾ أف طبيعة المجاؿ الدراسي الذم يخطط المكقؼ التدر 

 .ييئة معينة دكف غيرىاتأسمكب 

خيص تم عمـ مف التلاميذ جميع بيانات معينة أف إجراء ملاحظات خاصة أكمفقد يطمب ال

أمثمة كمناقشات  قد تضمف التييئةييئة ، كما تمقالات ، بحيث يمكف استخداميا مدخلا لم

ذا تعممة في مجالات المعرفة الأخرل كفي الحياة العممية ، كىكمحكؿ تطبيقات المادة ال

 .ى إلى مجاؿ آخرفيختمؼ مف مجاؿ معر 

 :جوانب التعميم المتضمنة-

المياری( )حرکی سمتعمقا بالمجاؿ المعرفي اك النف سقد يككف المكضكع الأساسي لمدر 

،  ئؽالمعرفية )حقا الجكانب ضالكجداني ، كقد يككف مقتصرا عمى تعميـ أحد اك بعأك 

بيف جكانب التعمـ التي  العلاقةتطبيقات( كلعمو مف السيؿ أف نتبيف ، مفاىيـ ، علاقات 
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كخاصة التي تتعمؽ ببداية الدرس : بيف اختيار الأسمكب المناسب لتييئة  سالدر  ييايركز عم

 التلاميذ .

 :الدرس من الوحدة التعميميةموضع  -

تختمؼ الدركس في مكقعيا مف الرحمة التعميمية ، فقد تككف في بداية الكحدة كبالتالي 

كتكضيح مكقع تمؾ الكحدة  بأكممياإلى الكحدة  متدلا تقتصر التييئة عمى ىذا الدرس كلكنيا ت

مف المقرر بأكممو ، كأىمية دراسة ىذه الكحدة كأىدافيا . كالمكضكعات المتضمنة فييا ، ثـ 

 التييئة لمدرس الأكؿ مف دركس تمؾ الكحدة .

 أما إذا كاف الدرس أثناء دراسة الكحدة ، فيركز المعمـ في التييئة عمى متابعة

ء المرتبطة بذلؾ مع تكضيح اليدؼ مف الحصة كأخيرا السابقة ، كتصحيح الأخطا التكميفات

إذا كاف الدرس مخصصا لممراجعة فيتناكؿ المعمـ في التييئة أىداؼ الدرس كالأسمكب الذم 

صؿ إلى مجمكعات صغيرة ، أك مف خلاؿ تكميفات فع في المراجعة سكاء كاف تقسيـ اليتب

أسمكب في التييئة كذلؾ كفقا فردية أك جماعية ... الخ كمف الممكف استخداـ أكثر مف 

 .لمقتضيات المكقؼ التعميمي

 :موقع الحصة من اليوم الدراسي  -

اسب لمتييئة ، لأنو قد تككف يعتبر ىذا المعيار ميما جدا في اختيار الأسمكب المن

باح أك في صکكف التلاميذ أكثر نشاطا كحيكية في اليك  سى ة في بداية اليكـ الدراالحص

التييئة مف الممكف أف يككف أحداثا جارية ، أك  كبالتالي فإف أسمكبص الأكلي صالح
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 التلاميذ استرجاع المعمكمات السابقة ، أما إذا كانت الحصة في نياية اليكـ الدراسي فإف

حيث يتطمب أف يككف كبالتالي سكؼ يختمؼ أسمكب التييئة  كاجياديككنكف في حالة تعب 

أك عرض فيمـ عمييـ كيحاكؿ  سرد قصةأك  فزكرةميذ مف إثارة التلاالتلاميذ اكثر حيكية في 

زمنا أكبر مما  ييئةالنأف يشرؾ أكبر عدد مف التلاميذ، كعادة تستغرؽ التييئة في الحصص 

 الأكلى . حصصتستغرقو في ال

 :تارخالأمثل للأسموب الم التنفيذب.  

ب لمتييئة نجاحا في تييئة التلاميذ ، كلكف اختيار المعمـ للأسمكب المناس يعتبر لا

  .متلاميذلتـ اختياره بطريقة سميمة كمشكقة يتكقؼ ذلؾ عمى كيفية تنفيذه ليذا الأسمكب الذم 

،  ذفيجب أف تككف القصة مشكقة لمتلامي صفعمى سبيؿ المثاؿ إذا تـ اختياره للأسمكب القص

عمـ مع الج، كيش لمدرس طبيعىاؿ الفي مجاؿ الدرس كتساعد عمى الانتق يفيد غزلكذات م

حكؿ  تساؤلات معينةإثارة  بة ، أما إذا تـ اختياره لأسمك عمى الاشتراؾ في المناقش ذالتلامي

ىذه التساؤلات، كيككف بيا المركنة ام تنغير  فيجب أف يخطط المعمـ لطرح سمكضكع الدر 

تعمؽ تة طىذه التساؤلات إلى نق نقكدآف  كذلؾ يجب،  التلاميذ لتمؾ التساؤلاتاستجابة  سبح

 . لو كمدخؿ كتصمح بالدرسمباشرة 

الأخرل ، فيجب أف يحسف المعمـ كيفية تنفيذ الأسمكب  للأساليبكىكذا بالنسبة 

 المختار ليا كمنيا :

 مراجعة بعض المعمكمات السابقة .  -
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 متابعة بعض الكاجبات المدرسية أك التكميفات السابقة .  -

 تكميؼ التلاميذ بالقياـ بأنشطة معينة .  -

 زير.اك الفكا الألغازاستخداـ  -

 .الأحداث الجارية -

 :اىداف الدرس ضر عب لج. اختيار التوقيت المناس

مف المككنات الأساسية لتييئة التلاميذ كلكف  سيعد عرض الأىداؼ المرجكة مف الدر 

د تعرض أثناء قبداية التييئة ، ك ، فقد تككف في يختمؼ تكقيت عرضيا مف درس لآخر 

الأىداؼ كلكف تكجد مركنة في  تكجد قكاعد محددة لتكقيت عرض التييئة ، أك في نيايتيا قلا

  .مع ضركرة أف الأىداؼ في أبسط صكرة تكقيتاختيار المعمـ ليذا ال

 :اة الزمن المناسب لمتييئةعمرا -د

يفترض أف تستغرؽ حكالى خمس مف محدد عمى كجو الدقة لمتييئة كلكف ز لايكجد 

جدا أك طكيمة  قصيرةني الا تككف التييئة عمب، تا يتراكح بيف ثلاث أك سبع دقائؽدقائؽ أك كق

 يا . تؤدم الغرض من جدا بحيث لا

 ذ:متابعة ردود فعل التلامي -ـى

كىي مف سمات المعمـ الجيد حيث انو يتابع ردكد فعؿ التلاميذ مف حيث حماسيـ 

ذا كانكا مستمتعيف بذلؾ أـ لا ،  -اك يقكـ بو -لما يقكـ بو كاستجاباتيـ  مكانية التعديؿ لإكا 

 في اسمكبو الذم يتبعو في التييئة كالتدريس معا .
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 :الانتقال الطبيعى إلى الدرس -و

 عف طريؽ: تحقؽ ذلؾيك 

 أف تككف التييئة كثيقة الصمة بالدرس . -

 سيناريك الدرس . تصكر كاضح عف مكضكع التييئة في  أف يتكافر لدل المعمـ -

  قاؿ مف التييئة إلى مكضكع الدرس.أف يتضمف ىذا السيناريك أسمكبو الانت -

 يس فيو تكمؼ.كل طبيعيا   الدرس بحيث يبدك أمران  أف يجيد المعمـ الانتقاؿ مف التييئة إلى -
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 تطبيقات عمى ميارة التييئة

 :البيانات

 . أجب عف الأسئمة الآتية : لميارة التييئةفي ضكء دراستؾ 

 ميز بيف مفيكـ التمييد لمدرس كالتييئة ؟ -1

 

 

 مف كجية نظرؾ عند تنفيذ أم درس فإف ىناؾ أىداؼ خاصة بميارة التييئة . -2

أشرح تمؾ الأىداؼ : مع إعطاء أمثمة مف كاقع الممارسات العممية في دركس التعميـ 

 المصغر في مادة تخصصؾ ؟

 

 

 ماذا تستخدم كل من :  -3

 .التييئة التكجييية -أ

 

 .التييئة الانتقالية -ب

 

 .ج. التييئة القكمية
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 الخامسالفصل 

 ميارة التعزيز

 أنكاع التعزيز.  

 تكقيت التعزيز. 

 تطبيقات التعزيز في مجاؿ التعميـ المدرسی. 

 تطبيقات عمى ميارة التعزيز. 
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 ىذا الفصل يرجى أن تكون قادرا عمى ان :عزيزي الطالب : بعد الانتياء من دراسة 

 زيز . عتحدد أنكاع الت -1

 .متعزيزل سبالتكقيت المنا تذكر -2

 .تكضح تطبيقات التعزيز في مجاؿ التعميـ المدرس -3
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 Reinforcementميارة التعزيز 

 عدمثير يؤدم إلى زيادة إحتماؿ حدكث الإستجابة فيما ب كيعرؼ التعزيز بانو حدث أ

كأىـ ما يميز ىذا الأسمكب ىك إمكانية التحكـ في درجة المكافأة كقيمتيا كتكقيت تقديميا 

 لغرض السيطرة عمى السمكؾ كتكجيو كجية معينة كذلؾ لضماف حدكث الإستجابة .

كيعرؼ ثكرنديؾ التعزيز بأنة إثراء الأداء اك الاستجابات كيؤدم إلى الشعكر بالرضا 

 .الاحتفاظ بوك مـ لمحصكؿ عمى ىذا المثير اأك الإرتياح في مسعى المع

ثكرنديؾ كالذم يشير فيو إلى أنو تتغير لنكف التعزيز مشابو لقانكف الأثر كيلاحظ أف قا

قكة الإستجابة لأم تصرؼ سمكکی بناء عمى نتائج ذلؾ السمكؾ كما يعنيو ىذا القانكف ىك أف 

ى إحتماؿ تكرار ذلؾ السمكؾ السمكؾ الذم يؤدم إلى نتائج مرغكبة كمشجعة قد يؤدم إل

إلى عدـ تكراره طيبة  نتائج محببة أك تنتجوكزيادة إمكانية حدكثو بينما يؤدل السمكؾ الذم لا 

 أك إختفائو.

التعزيز عاملا ميما كىك شرط ضركری لفاعمية التكرار معنى ىذا أف التكرار  عتبركي

مقبكلة، كلعمنا جميعا نعمـ يجب أف يتـ تحت شركط تثاب فييا الإستجابات الصحيحة أك ال

أف لممعمـ دكرا رئيسيا في خمؽ الظركؼ التعميمية الجيدة في حجرة الدراسة فشخصية المعمـ 

مكؾ يقتدی بو تلاميذه ، كما أف سيطرة المعمـ عمى عمميات سكسمككو يجعلاف منو. نمكذجا لم

العممية التعميمية ا تحقؽ مف خلالو أىداؼ بعقاب داخؿ الفصؿ تخمؽ إطارا مناسالثكاب كال

كعممية التعزيز المكجب نقصد بيا الثكاب كالعقاب )المكافاة اك النجاح ( كيككف أكثر فاعمية 
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ممية التعمـ شجع ة في عبأثارا مرغك  ثكابمف التعزيز السالب )العقاب أك الفشؿ ( كما أف لم

كلد في يكاب ما ثنية أكمعرفية كمف أىـ آثار الداتككف كج قد ه الآثارذعمى إستخدامو كى

حالات إنفعالية سارة فيك عادة ما يجعؿ الطفؿ يشعر بالرضا أك المذة ثـ إنو  تعمـ مفمال

 يؤدی إلى تقكية الدافعية التي تعمؿ عمى تنشيط السمكؾ كتكجييو كذلؾ عمى المدل طكيؿ.

  :وقد أكدت دراسات كثيرة عمى فاعمية الثواب في المواقف التدريسية ومن تمك الدراسات

 عمىز يإلى أف ىناؾ تأثير إيجابيا لمتعز ، فقد تكصمت  "Jameasيس"دراسة ج

كالاتجاىات نحك المدرسة لدل طلاب الفرقة الثانية بالأكاديمية البحرية  فسىالتخيؿ الن

 .ز باسمكب التدريس المصغريالأمريكية الذيف تمقكا تدريبا عمى ميارة التعز 

ـ ( لو ذالمتمثؿ في المدح كال)، إلى التعزيز المفظي "الدمنيكرم"كما تكصمت دراسة 

أثر في تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع بالمرحمة الإبتدائية لمادة الحساب حيث قاـ باختيار 

جمكعات ثلاث ينة إلى اربعة معصؼ الرابع الابتدائي ، كقسـ البال ان مائة كثلاثيف تمميذ

الأكلى تعزيزا لفظيا في شكؿ مدح فقط دة ضابطة كتمقت المجمكعة حمجمكعات تجريبية ككا

كالثانية تعزيزا لفظيا في شكؿ ذـ فقط كالثالثة تعزيزا لفظيا في شكؿ مدح كذـ كأسفرت النتائج 

كصمت دراسة ت لمادة الحساب ، کما التحصيؿأف المجمكعة الثالثة أفضؿ المجمكعات في 

سكاء كاف مكافأة مادية في صكرة جب بأنكاعو المختمفة ك ، إلى أف التعزيز الم"ةتجمعة شحا"

لة للإطلاع أتقديـ الحؿ الصحيح مكتكبا بالمس درجات اك تعميقات لفظية مثؿ أحسنت أك
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ميا صحيح )تغذية راجعة مدعمة( أكثر فعالية في التعمـ سمكؾ حؿ حعميو كالتأكد مف أف 

 الفزيائية في المرحمة الثانكية. المشكلات

ية حيف يككف عمى ىيئة صخاك ت سمكب ثابأثكاب بأف المبالغة في إستخداـ الإلا 

ة مادية خارجية يمكف أف يؤدم إلى نتائج عكسية في التعمـ كلذا يجب أف تحفظ في فأمکا

 لأسمكب.استخداـ ىذا ا

ككما أف لمثكاب آثاره فاف لمعقاب آثاره ايضا كالتي يبدك منيا مدل صلاحية الثكاب 

احمد "لإستعانة بو بشكؿ أكثر مف الآخر كيتحدث كالعقاب في عممية التعمـ كاييما يمكف ا

 .مف الثكاب كالعقاب "حراج عزت

ف الجمع  إف الثكاب ذكرفي أفضؿ مف العقاب كالمدح أفضؿ مف المكـ بكجو عاـ كا 

إف الثكاب قد يؤدم بالفرد إلى تكرار ما يثاب  حدهبينيما افضؿ مف استخداـ كؿ منيما عمى 

قد يؤدم إلى تكراره كرسكخو . إف بؿ  أالخط معاكدهمف  عميو في حيف أف العقاب لا يمنع

رح المتعمـ الجزاء العاجؿ سكاء كاف ثكابا أـ عقابا أجدل مف الجزاء المؤجؿ إف العقاب يج

 .أكغير مجد لتجنب الخط

 عزيز:انواع الت

عيف التعزيز الفكرم كالتعزيز التدريسية إلى نك  مكقؼالتعزيز في ال يمكف تصنيؼ

 .جؿؤ الم

  .كيتضمف كلا النكعيف نكعيف آخريف ىما التعزيز المفظي كالتعزيز غير المفظي
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 فورى:اولا : التعزيز ال

ی عقب حدكث الإستجابة أزيز الذم يتبع الإجابة بدكف أم فصؿ عكيقصد بو الت

 كينقسـ إلى :

 المفظى:التعزيز  -أ

 ؿ:مثيتمثؿ في استخداـ الفاظ 

صفات كككممات مفردة كيمكف أف تستخدـ ىذه الكممات  ممتاز، جيد، صحيح   

 لإجابات التمميذ مثؿ : إجابة سميمة ، اقتراح جيد .

ة مدىشة ، رايؾ أك أف تستخدـ ىذه الكممات في صكرة عبارة مثؿ حذؼ ىذه الفكر 

 .ـييدؿ عمى تفكير سم

داء كيجب أف نلاحظ أف ىذه الكممات يتـ استخداميا بطريقة تدريجية ام حسب الأ

ة دالذم يقكـ بو المتعمـ فاذا کاف )عمى سبيؿ المثاؿ( يتذكر معمكمات فقط فيعزز بكممات مفر 

ذا كانت إجابتو تدؿ عمى الفيـ كالمقارنة كالإنتاج فيعزز باستخداـ الكممات كصفة لإجابتو  .كا 

العبارة  اـدتخکكف اسيإبداعات ف كه بو اقتراح جديد لحؿ مشكمة ما ادؤ أما إذا كاف ا

دل مف النكعيف السابقيف .ای اف درجة التعزيز تزداد قكة كمما كانت الإجابات مبدعة أج

العبارات لاتكفي في حد  أككمبتكرة عمى أنو ينبغي ملاحظة أف مجرد إستخداـ ىذه الألفاظ 

مكف اف تككف حياديو المنطكقة لاي كميةذاتو لاحداث الأثر المرغكب مف تعزيز حيث أف ال
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درجة ارتفاع المكت اطع كبسرعة الإلقاء ك قمة الصكت كبالتركيز عمى المغبنثر أفيي دائما تت

 .دتوحأك انخفاضو اك 

كىذه العكامؿ التي تؤثر في معاني المغة المنطكقة ىي ما يطمؽ عمييا المغة المكازية 

Paralanage . كىي لغة غير لفظية كالتي تمثؿ النكع الثاني مف التعزيز 

 :ب. التعزيز غير المفظي

ات ئعانی مختمفة باختلاؼ البيكىذا النكع يتمثؿ في الحركات كالإشارات التي تحمؿ م

 : مثؿ

 :تعبيرات الوجو

تعتبر أسيؿ المعزرات غير المفظية فيما كأقكاىا تأثيرا سكاء بالإبتسامة أك تقطيب 

 الجبيف، كىناؾ عدد آخر مف تعبيرات الكجو يمكف استخداميا بكفاءة في عممية التدريس كاف

ب الطالب فيذا يشير الى اف المعمـ يقدر الإجابة كيعطييا قدرا يجيما ينمفكرا ب ءلمر ا يبدك

في الإجابة كيشجعة ؿ الطالب يستمر يجعكبيرا مف الأىمية كاستمرار المعمـ في ىذه النظرة. 

 .عمى الإستمرار

 حركة الرأس:

  .ب كىكذاغضال كركر اسسكاء بالإيماءات التي تعبر عف المكافقة أك الرفض مف ال
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 :حركة الجسم

ه أماي لكي يقترب مف طالب أثناء الإجابة، فإنو يعطي الطالب المعمـفعندما يتحرؾ 

بأنو يريد أف يسمع ما يقكؿ يجب ألا ينظر إلى ىذه المعززات غير المفظية باعتبارىا أحداث 

 .مفككة كمفصمة بؿ أنيا جزء مف نمط سمكکی

أف  كينبغىة بزيادة مشاركة الطمفحركات الجسـ كالراس كالكجو تتجمع في أنماط 

پستخدـ التعزيز المفظي كغير المفظی بدكف فصؿ بينيما، أم لابد أف يككف ىناؾ مزج بيف 

  .النكعيف

 المؤجل:ثانيا : التعزيز 

المفظي،  ىذا النكع مف التعزيز يتضمف بداخمو النكعيف السابقيف التعزيز المفظي كغير

كيتـ استخدامو عف طريؽ إسيامات الطلاب السابقة كتكجيو أنظار بقية التلاميذ ليا كنكع مف 

أك كتابة الإجابة الصحيحة التي يجيب بيا احد الطلاب عمى السبكرة،  لمؤجؿأنكاع التعزيز ا

زيز عمـ مف الطلاب أف يكتبكا الإجابة التي ذكرىا زميميـ في كراساتيـ، فالتعمأك يطمب ال

 المؤجؿ يستخدـ ليكجو انتباه الفصؿ الى مساىمة ايجابية سابقة قاـ بيا تمميذ آخر.

  ا إلى التحدث عف مفيكـ الانطفاء.كىذا النكع مف التعزيز يقكدن

  :الإنطفاء

ىذا المفيكـ يمكف تفسيره بأنو يحدث أحيانا أف ينسى الرد بعض أنكاع التعمـ اك 

يتكقؼ عف ممارسة العادات التي سبؽ أف تعمميا، كمف الممكف أف تبدك لنا أنيا اختفت مف 
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ف معاكسة كمضادة لمقكانيف السابقة التي أدت يحياتو أك بطؿ أثرىا، كىذا نتيجة استخداـ قكان

مي كايضا نتيجة التكقؼ عف تمزيؽ الاستجابة فكر حدكثيا أك تـ تعزيزىا إلى التعمـ الأص

أحد طلابو بعض الأسئمة، كالتمميذ يجب إجابة ؿ المعمـ أؿ ىذا عندما يسثابطريقة سيئة، كم

السمكؾ لاكثر مف مرة فيحدث لمطالب حالة الإنطفاء أف  ىذامـ عالم زز عصحيحة كلكف لاي

 .كاظيار السمكؾ الإيجابي مرة أخرليتكقؼ عف مشاركتو في الإجابة 

دفعة كاحدة ك بطريقة فجائية كلكنو يحدث  دثيح ة أف الإنطفاء لاظكيجب ملاح

في الإستجابة كمية كما أنو يعتمد أساسا عمى عدة أمكر تعمى مراحؿ تدريجية إلى أف تخ

رة المتعمـ السابقة بركؼ المحيطة بالمكقؼ التعميمي كخأىميا قكة الاستجابة الأصمية كالظ

 المكقؼ. بالمكاقؼ التي لـ يصادؼ بيا تعزيزا كمدی تعكده عمى تقبؿ مثؿ ذلؾ

 :توقيت التعزيز

يعتبر اختيار الكقت المناسب مف الأمكر اليامة حيث دلت الدراسات عمى تفضيؿ 

نتيجة  مفعكلةجؿ الذم يفقد مؤ ز الالتعزيز الذم يعقب الاستجابة الناجحة مباشرة عمى التعزي

المكافأة  مثير معيف كمما اقترب مفلة المتعمـ في الإستجابة غب، كقد لكحظ ازدياد ر  تأخرة

 )التعزيز(.

إلى أف التعزيز إما يككف دكريا ام يحدث بيف فترات زمنية ثابتة أك  "سكنير"كقد اثار 

ظر عف متغيرة أك نسبة التعزيز كىك حدكث التعزيز بعد عدد معيف مف الاستجابات بغض الن
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أف معدؿ الإستجابات يزداد كمما كانت الفترة الزمنية بيف  "سكنير"المدة المستغرقة كيقدر 

 مجالات التعزيز قصيرة كذلؾ يزداد معدؿ الاستجابات كمما كانت نسبة التعزيز صغيرة .

نكع  كعزيز ك ىتر، التعميـ المبرمج الذم اشتير بارتباطو بفكرتو عف اليسکن»كقدـ 

لمعرفة الآلات يمنح الطالب الفرصة  تعمـ الذاتي حيث يشير فيو إلى استخداـمف أنكاع ال

ما يساعد ك الخطكات كمكافأة المتعمـ صحة إجابتو مف خطئيا في حينو بالإضافة إلى تقنيف

إف التعزيز الإيجابي  "سكنير" كيرلي الإجابات الصحيحة بطريقة مباشرة بعد ادائيا مع

  .لكؿ مشكلات التعمـرم سحفتاح المىك ال الفكرل

 سى:تطبيقات التعزيز في مجال التعميم المدر 

يعتبر استخداـ تطبيقات التعزيز في مجاؿ التعميـ المدرسى لغرض تحسيف العممية 

النظاـ  كلمقضاء عمى بعض المشاكؿ في حالات التأخر الدراسي كلممحافظة عمى التعميمية

لزيادة مردكد العممية التعميمية كلإثارة حماس التلاميذ كاىتماماتيـ داخؿ المؤسسة التربكية ك 

 .بالعمؿ المدرسی

 المثال:وقد استخدم في ىذه التطبيقات الكثير من وسائل الثواب والعقاب منيا عمى سبيل 

 .مكؾ معيف مرغكب فيوسامتيازات معينة لمتلاميذ الذيف ينجحكف في إتقاف  حمن -ا

  .منح جكائز عينية -2

 ب.مطمك  الدرجات( في مقابؿ كؿ عمؿ ناجح اك)استحداث نظاـ تسجيؿ النقاط  -۱
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عف  بارات التشجيع أك إظيار الرضاعمف الممكف إحلاؿ المديح كالتقدير كالإعجاب ك  -4

شعاره بالاىتماـ بو محؿ المكافأة المادية في بعض الحالات كبخاصة في  الشخص كا 

 .المادية فأتمعاملاتنا مع الطمبة مف كبار السف أك الذيف لا تناسبيـ المكا

 أىميا: ويلاحظ أن ىنالك قواعد منظمة لاستخدام أسموب التعزيز داخل الفصل

السمكؾ  تقديمو كنكع كتكقيتكضع نظاـ محدد يشير إلى المكاصفات الخاصة بالتعزيز  -1

  إستحقاقة.الذم يؤدم إلى 

 أف يككف التعزيز مناسبا كمرغكبا فيو مف قبؿ الفئات التي يتـ التعامؿ معيا.  -2

طكيمة بيف  صؿ لفترةفمباشرة كعدـ ال حدكثةالعمؿ عمى تعزيز السمكؾ المرغكب فيو بعد  -3

 .ی درجاتوك التعزيز حتى يككف التعزيز في اق الأداء كبيف

كمع  ىما مع الاخرحداا ضمختمفيف في كقت كاحد حتى لا يتعار  ز سمكکيفيتعز  عدـ -4

إذا لـ تزد  اليدؼ الذم نسعي لمكصكؿ إليو كذلؾ يجب التكقؼ عف مكافاة الشخص

  تحديده.استجابتو إلى السمكؾ المطمكب حسب ما سبؽ 

بغرض  طیر يجب تقصير المدة بيف كؿ تعزيز كآخر في بداية استخداـ الأسمكب الش -5

ىك اف الاعتماد ذلؾ  ة تدريجيا بعد ذلؾ كالغرض مفداستجابة معينة ثـ إطالة المحقيؽ ت

 عمى الحافز الداخمي بدلا مف الخارجي . 
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 :ميارة التعزيز عمىتطبيقات 

 :في ضكء دراستؾ لميارة التعزيز .. أجب عف الأسئمة الأتية

 :ا. ما ىي وجية نظرك في المواقف التعميمية التالية 

، لكؿ إجابة يسمعيا مف الطلاب عمى السكاه منيـ  "أحسنت"مـ مف ترديد كممة عالميكثر  -أ

 .مف كانت إجابتو صحيحة تماما اك جزئيا

 

 

 "أحسنتـ جميعا".ميا بقكلو تكفي نياية الحصة اخت ساستمر المعمـ في شرحو لمدر  -ب

 

 

المعمـ عمى إجابات  ؽ: لـ يعم السابرةانكاع معينة مف الأسئمة  ند تكجيو المعمـ لاع -ج

 .التمميذ بعد الإجابة مع إعطاء إشارات باليد لكي يجمس التلاميذ

 

 

الصفكؼ  ذمجمكعة مف الطلاب. إلا أف تلامي الى سئمةكجو المعمـ مجمكعة مف الأ -د 

 .دكف بقية التلاميذ ستحسافبكممات الإ استأثركالأمامية 
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 السادسالفصل 

 ميارة الشرح

  : المحتويات 

  .ميارة الشرح -

 صفات الشرح الجيد .  -

  .القكاعد الأساسية لمشرج الناجع -

 . أساليب الشرح الجيد -
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 عزيزي الطالب : بعد الإنتياء من دراسة ىذا الفصل يرجي ان تكون قادرا عمى ان :

 الشرح.اف تتعرؼ عمى ماىية ميارة  -1 

 .تحدد صفات الشرح الجيد -۲

 الأساسية لمشرح الناجح .تكضح القكاعد  - ۱

 .تحدد أساليب الشرح الجيد -4
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 ميارة الشرح

 :ميارة الشرح 

ميارة الشرح مف الميارات الرئيسية الميمة ، كالضركرية لعممية التدريس ، كليست 

ىناؾ طريقة معينة لمشرح ، يمكف أف تستخدـ في جميع المكاقؼ ، بؿ تنكع الطرؽ بتكع 

، كفيو يككف التركيز عمى تفسير معنى ، أك  التفسيرل حفيناؾ الشر المكاقؼ التعميمية ، 

ظاىرة ، أك مصطمح ، كفيو يجيب المعمـ عمى تساؤؿ : ما المقصكد ب ... ؟ أك ماذا يعني 

 كذا؟ 

خطكات  كما : أ شئكىناؾ الشرح الكصفي ، كفيو يتركز التكضيح عمى مككنات 

ماذا ؟  تساؤلات، فيك يجيب عف معينة  بع ظاىرةتعمؿ ، أك طريقة تشغيؿ جياز ، أك ت

 ككيؼ ؟

کكف التركيز فيو عمى تنمية قدرة التلاميذ عمى استنتاج يك   الشرح الاستدلالی ىناؾك 

 تساؤؿ عاده عف فيو المعمـ  بيانات كيجيببعض النتائج في ضكء مجمكعة الظكاىر ، اك ال

 ، لماذا يحدث كذا ؟ أك ما العلاقة بيف .... ك .... ؟

كافة الإجراءات كالخطكات التي  كمحاكلة إعطاء الفيـ لمغير ، أك ىفالشرح ىنا ىك 

 يقكـ بيا المعمـ في أثناء الدرس ، بغرض مساعدة التلاميذ عمى الفيـ .

مغرض منو ، ينبغي أف يتصؼ بمجمكعة مف ل كمؤدياكلكي يككف الشرح فعالا ، 

 مة كىي : الصفات المي
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 :وصفات الشرح الجيد:أولا 

 .أف يككف الشرح شائقا ، كجذابا -1 

 .أف يككف الشرح مكجزا كغير مطكؿ -۲ 

 أف يككف الشرح بسيطا في تعبيراتو كمفيكما لمتلاميذ . -3

 أف يركز الشرح عمى النقاط الأساسية في الدرس . -4

فات اخرل صيد عمى ما سبؽ فقط ، بؿ إف ىناؾ كلا تقتصر مكاصفات الشرح الج

،  سالمنطقى الدقيؽ كالتكضيح المسمسؿ المترابط لمدر  التتابعالجيد ، منيا التنظيـ، ك  حلمشر 

 ثلاثة :  كىذا يستدعي مف المعمـ أمكرا

 تحقيقة. ا يقصدفدى -أ

 .منيا أبدينقطة  -ب

 د .دإلى اليدؼ المح ءدببو مف نقطة الكسيمة تصؿ -ج

ؿ الكاضح بمعنى انو كؿ التسمسو شرح خطكات يراعى فىكىكذا ينبغي عمى العمـ أف 

ابع كالتنظيـ المنطقى مف تة لما يتمكىا . كيتطمب التيدمخطكة مؤسسة عمى ما سبقيا، كم

 عد:نجاحو في شرحو ، كاىـ ىذه القكاعمييا  ، يتكقؼالمعمـ عدة قكاعد أساسية 
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 ثانيا القواعد الأساسية التي تساعد المعمم عمى النجاح في الشرح :

 :الانتقال من المعموم الى المجيول - أ

ة معنى أف يستند المعمـ في تكضيحو لممعمكمات الجديدة إلى المعمكمات السابقب

ؿ الذم يجيمو إلا إذا كاف يعرؼ : بعض بصكر شكؿ الجتلاميذه ، فالتمميذ لا يمكنو أف يلت

كلا يستطيع اف  يؿ ارتفاع الجبؿاؿ ، كيعرؼ ارتقاع المآذف ، ليتخفكر كرمصخأجزائو مف 

  .يتخيؿ منظر المناطؽ القطبية كمناخيا إلا إذا كانت لديو فكرة عف الشتاء كالمطر كالبركدة

 :ب. التدرج من البسيط إلى المركب

 ة بما ىك سيؿ بسيط ، ثـ يتدرج منو إلى ماىك أكثرحبمعنى أف يبدأ المعمـ شر 

شرحيا مف  يمكف، حيث ة ، كاعظـ تعقيدا، كمثاؿ ذلؾ مشكمة التضخـ السكاني بك صع

ى العلاقات الدكلية ، كالديكف خلاؿ ميزانية الأسرة . احتياجات أفرادىا ، كالانتقاؿ تدريجيا إل

 التضخـ .ك ، 

 :الانتقال من غير المحدود إلى المحدود -ج

مـ انما لدل التلاميذ مف معمكمات ناقصة ، غير محدكدة ، إلى عمعنى أف يتدرج المب

استكماؿ تمؾ المعمكمات كايضاحيا ، حتي تبرز في عقكؿ التلاميذ، كذلؾ يعني أنو يجب 

عمى المعمـ أف يشرح المكضكع بصفة عامة أكلا، ثـ يتناكؿ بعد ذلؾ أجزاءه ، كتفصيلاتو ، 

يك يدرسيا بصكرة عامة أكلا ، فالكطف العربی ، كمثاؿ ذلؾ حينما يدرس التمميذ الجباؿ في 

، كجباؿ اليمف ، ثـ يركز عمى جباؿ الشاـ، فيدرسيا بصكرة  سکجباؿ الشاـ ، كجباؿ أطم
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مف أىـ الجباؿ بيا ، كأىـ السيكؿ ، كاىـ الأنيار التي تجرم بيا ، كىذا  سدر يمفصمة ، ف

  .حددهدرج بو مف اللامحدكد إلى أشياء ممـ تعيعني أف الم

 :التدرج من التجرية إلى النظرية -د

اسيـ ، ك بشيء يستطيع أف يدركو التلاميذ بح ءعمـ في شرحو البدمبمعنى أف يراعي ال

خيؿ ، كالعقؿ كالتذكير : كمثاؿ تثـ ينتقؿ بيـ إلى شيء لايمكف إدراكو بالحس ، كلكف بال

رم إجراء تجربة بإحضار زجاجة ، جذلؾ أف يستخدـ المعمـ في شرح مفيكـ الضغط ال

ككضع بيضة عمى فكىتيا ، ثـ إخراج اليكاء مف الزجاجة ، كملاحظة ما يحدث لمبيضة . 

  الجكل. ميذه عمى إدراؾ مفيكـ الضغطكبيذه التجربة يساعد المعمـ تلا

 س:عمومات التي يتضمنيا موضوع الدر ثالثا الجوانب والم

لى جانب ماسبؽ فمف الضركرم عمى المعمـ أف يحدد المعمكمات التي يتضمنيا  كا 

لمشرح ،  المناسب مكضكع الدرس الذم سيقكـ بشرحو ، حتى يتسنى لو اختيار الأسمكب

 :فيناؾ كتتعدد الجكانب كالمعمكمات التي يشمميا مكضكع الدرس

 :الحقائق -3

كىي تشير إلى جممة ، يعتقد بأنيا صحيحة، كتتككف مف بيانات خاصة مف حادثة ، 

كيكف التحقؽ مف صحتيا عف طريؽ الحكاس الخمس ، أك  -، أك ظاىرة ، أك إنساف  شئأك 

بإحداىا ، فحينما يقاؿ إف الشمس تشرؽ مف الشرؽ ، فيذه حقيقة يمكف رؤيتيا ، كحينما يقاؿ 
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رائحة ، فيذه حقيقة يمكف تذكقيا كشميا ، كحينما يقاؿ ، إف نير لو، كلا  طعـإف الماء لا

 ضبة البحيرات فيذه حقيقة يمكف التحقؽ مف صحتيا . ىالنيؿ ينبع مف 

 المدرك: -9

ر مستخدـ ، فالمدرؾ يعني بيفكرة محددة عف معنى الشيء ، يشير إليو لفظ ، أك تع

كاحدة ، أك كظائؼ  صفاتمجمكعة مف الأشياء ، اك الرمكز، أك الأحداث التي تجمع بينيا 

، فيذه الكممة تطمؽ عمى كؿ مف يعيش ، كما يعيش  "کائنات حية"كاحدة . كمثاؿ ذلؾ كممة 

عمى سطح الأرض ، كيتغذل كيتنفس ، فيناؾ صفات تجمع بيف الكائنات ، مثؿ صفة 

،  (الغذاء ، كصفة التنفس ، كغيرىا .. . أما حينما نقكؿ كممة )الأطعمة ، مثؿ المحكـ

، ىي الطعاـ  احدهكالفكاكو ، كالخبز فيي مختمفة في خصائصيا ، كلكف تجمع بينيا كظيفة ك 

 اك ملاييف الأشياء.  شيئيفـ ضقد يفير شيء ، غكعادة ما يضـ المدرؾ 

 :المبادىء والنظريات -9

أك ىي  ي تككف عمى علاقة مع بعضيا البعضمف التعميمات كالمفاىيـ التمات يتنظ

اجزاء المعرفة  تجميعأفكار أخرل اقؿ ترابطا ، تعمؿ عمى  عدهافكار معقدة ، تتككف مف 

تعميمية  ؼتطبيقيا في مكاق كالنظريات بإمكاف المبادئالتي تشكؿ كحدة ذات معنى ، كتتميز 

 تكضيحالمحيطة بو ، كما تساعد عمى  البيئةالفرد عمى العمؿ بفاعمية في  د، كتساع متعدده

 كالتنبؤ بو.السمكؾ الإنساني 
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 :ميماتعالت -1 

 متعددة، في مكقؼ يا، كيمكف تطبيق بالعمكمية كالشمكؿ ؼصترات تبيجمؿ أك تع

 ذلالمدرؾ ال تعريؼ مستكل التعريؼفي ثلاثة مستكياتو : المستكل الأكؿ ىك كتصمح 

، سبب كنتيجةعلاقة بيف الثانى ستكی المدركات : ك مكال الحقائؽينطبؽ عمى مجمكعة مف 

أك ىك تبرير، اك تفسير،  الثالثستكی الممعيف، ك  سبب ضكءكىي علاقة تفسر نتيجة في 

 .أك أكثر سمككيفلاقة بيف بسمكؾ نتيجة عتنبؤ 

 الرموز: -1

.  معينة ظاىرة يعف ك تكز عيم تشير إلى معنی ؼك حرك أك ارقاـ أأك ألكاف  شكاؿا

الارتفاعات  تمثؿ، اك ألكاف حدكدعمى الخريطة مف تكزيعات ، أك  يرلكمف أمثمة الرمكز ما

 اسيـ تشير الى اتجاىات رياح. كأ،  نخفاضاتكالا

 :خطوات العمل -6

خطكات إجراء تجربة معينة مف أثر الضكء عمى النبات ، أك خطكات قياس أطكاؿ 

ات عمى خريطة معينة ، أك خطكات تحديد الزمف عمى الخريطة ، ك ك خطأريطة ، خعمى ال

 تتابع منظـ.تسمسؿ منطقی ك  كذلؾ حسب
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 :الظواىر -1

 أكمف الاشياء التي قد يتعرض ليا المعمـ في أثناء الشرح . الظكاىر الطبيعية ، 

 الظاىراتتمؾ الظكاىر ، ثـ شرح العلاقات التي تحكـ تمؾ  صدالبشرية ، كذلؾ مف خلاؿ ر 

 ا .نتائجي، ك 

 :الحوادث -1

، مثؿ حرب معينة أك مكقعة ما ،  ضىمثؿ الأحداث التي تقع ، أك كقعت خلاؿ الما

 في الحياة البشرية .  حداثتمؾ الأ كتأثير،  أك زلازؿة ، أك فيضانات ، ثکار أك 

 :تركيب الأجيزة -2

اىـ مككناتو ، ك ، زركيب جياز ما، مف خلاؿ كصؼ الجياقد يتعرض المعمـ لشرح ت

ستخداماتو ، كأساليب تشغيمو . كما يتعمؽ  .اتك بيا مف خط كا 

لى جانب ما سبؽ ينبغي عمى المعمـ أف يعرؼ كيؼ يشرح لتلاميذه مكضكعات  كا 

دركسيـ ، ككيؼ يساعدىـ عمى الفيـ ، كيبسط ليـ المعمكمات المراد شرحيا ، كيقربيا إلى 

، إلى جانب استخداـ الرسكـ صؼ، مف خلاؿ استخداـ الأمثمة ، كالتشبييات ، كالك  أذىانيـ

طا بكثير مف الأمثمة ، كالتشبييات استطاع يالنماذج . ككمما كاف المعمـ محالتكضيحية ، ك 

للأمثمة  تكضيحلمتلاميذ. كفيما يمي  كيفسرىاأف يبسط المعمكمات الغامضة كالمبيمة ، 

 : حالشر كالتشبييات في أثناء 
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 :من أدوات الشرح كأداة رابعا الأمثمة والتشبييات

 الأمثمة:

سماتو المميزة ، أك ىك نمكذج ك صكرة الشيء التي تمثؿ صفاتو ،  بالمثاؿيقصد 

الأرض ،  )لتطبيؽ قاعدة معينو ، قد تككف قانكنا أك قاعدة رياضية ، فمف أمثمة الككاكب 

. كذلؾ ظاىرة  (البحر الأحمر ، كالبحر المتكسط) كمف أمثمة البحار  (كالمريخ ، كالزىرة 

يا مف خلاؿ عدة أمثمة ، مثؿ نقطة الندل التي تلاحظ صباحا عمى يحكف تكضمالتكاثؼ ي

 الأجساـ الصمبة ، أك أكراؽ الأشجار .

 التشبييات:

يا مقارنتيا بفكرة أخرل، تشبييا في بعض خصائصب ئيقصد بالتشبيو تكضيح فكرة ش

، أك استدارة الأرض بالكرة  الدائرة يتصؼكشبيو خطكط  ،في البعض الآخر، كتختمؼ عنيا 

مف خلاؿ تشبيو الأرض بالبرتقالة ، كالقمر  مرح مقارنة حجـ الأرض بحجـ القيك تكضأ، 

 .ذعني مف ذىف التمميمقريب الت، فالتشبيو ىنا ل فقطبالميمكنة ، كذلؾ مف حيث الحجـ 

حات أف يشكع يييات، كتكضبمف أمثمة ، كتشعمـ مف خلاؿ ما يضربو مكيستطيع ال

التفسير ،  ب، فيناؾ أسمك  حليا بالشر  في أساليب شرحو حسب المعمكمات التي يتعرض

 فيو، ك  لكصؼا باسمك  ناؾلمعنى كممة ، أك ظاىرة ، أك مصطمح ، كىـ محيث يتعرض المع

عممو ، اك تتبع ظاىرة ، كىك  خطكاتعمـ عمى كصؼ شیء مف خلاؿ مككناتو : ك مز الپرک

رح الاستدلالي .......؟ كىناؾ أسمكب الش .؟ كيؼماذا.....ىنا يجيب عمى أسئمة ، مثؿ : 
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م يركز فيو المعمـ عمى استنتاج بعض النتائج في ضكء مجمكعة مف الظكاىر ، أك ذكال

لاقة بيف .... ك البيانات كعادة ما يجيب المعمـ في مثؿ ىذا النكع عمى أسئمة ، مثؿ : ما الع

 .لك .... ؟ كفيما يمى تكضيح لأساليب الشرح دث.... ؟ ماذا يح

 :لجيدخامسا أساليب الشرح ا

 أسموب التفسير: -أ

المككنات ىذه يتطمب التفسير عممية تحميؿ المككنات عبارة ، أك لمفظ مركب . كشرح 

عمـ إلى مكىنا يحتاج الركب . مكؿ عمى حدة ، حتى يتضح معنى العبارة الكمية ، أك المفظ ال

البسيطة في مستكل فيـ التلاميذ، لتقريب المعنى المطمكب  ظافأف يعتمد عمى استخداـ الأل

ر قانكف يفيمو ، كقد يككف المطمكب ىك تفسير ظاىرة أك تفسير معنى ، أك مصطمح، اك تفس

عندما ف؟ ....اذا م..؟ ػػ..ب قصكد؟ ما الم ....ما معني ئمة، كعادة ما يجيب المعمـ عف اس

يكـ فمفيك يشرح مفيكـ العدالة أكلا ، ثـ  "عدالة إجتماعية" المعمـ معنی کممو حيشر 

جتماعية المفيكـ الكمي الاجتماعية . ثـ يستخمص مف شرحو لمفيكـ العدالة كمفيكـ الا

  .لمكممتيف

 :أسموب الوصف -9

يز عمى تكضيح مككنات مبالمفظ لشيء كفيو يككف التر  لتفسيركيككف مف خلاؿ ا

يح خطكات عمؿ ، اك تنبع ظاىرة كانت كذا، ثـ أصبحت كذا ، أك تكضيح ض، اك تك ئش
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ماذا ؟ كيؼ ؟ كيراعى المعمـ ىنا المعمكمات  عف تساؤلاتنا يجيب ىطريقة تشغيؿ ، فالمعمـ 

 السابقة لمتلاميذ، حتى لا يأتي كصفو بعيدا عف فيـ التلاميذ .

يقكـ المعمـ فيو بكصفو القناة مف خلاؿ  -مثلا-سكيس رس عف مكضكع قناة الدف

التشبو بينيا كبيف المجارم المائية ، ثـ يصؼ طكليا ، كعرضيا ، كعمقيا . كأىـ البحيرات 

، كالمجارم المائية ،  عالتي تمر بيا ، مستعينا في ذلؾ معمكمات التلاميذ السابقة عف التر 

 .الفكرة في ذىف التمميذ حضت، حتى تة، كبالأمثمة كالتشبييات كالقنكات الصغير 

 :أسموب الاستدلال -3

ساعد المعمـ تلاميذه عمى استنباط بعض النتائج ، في ضكء مجمكعة مف يكفيو 

الظكاىر ، أك المعمكمات ، اك البيانات. كعادة ما يجيب المعمـ في ىذا الأسمكب عمى 

 فع سدر  فى، ف ....؟ماذا يحدث لك أك ؟..ا ؟، أك ما العلاقة بيف ... ك ..تساؤلات لماذ

المعمـ أكلا معنی نبات طبيعي . ثـ يعطى أمثمة لنباتات طبيعية ، ثـ  فسرالنبات الطبيعي ي

يستدؿ مف خلاؿ ىذه الأمثمة عمى تنكع النبات الطبيعي عمى سطح الأرض كتكزيعو جنسية 

اتات طبيعية نبة معتدلة . كىناؾ عياتات طبينباتات طبيعية حارة ، كىناؾ نبالمناخ . فيناؾ 

 .باردة
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 حكميارة الشر ،تبيف أف كلا مف ميارة صياغة الأسئمة كتكجيييا ي سبؽمف خلاؿ ما 

عمـ ، قبؿ قيامو محة في ذىف الض، ينبغي أف تككف كا عديدهتحتكم عمى معمكمات 

 لارة أكثر تفصيبصك  يتضحارتيف ، كىك ما يالإطار النظرم لاداء الم بمثابة فيمابالتدريس ، 

 المقترح.في تصميـ البرنامج 

تحديد بمعنى كلكي تتعمـ ىذه الميارة . يتـ تحميميا أكلا إلى مككناتيا الأساسية ، 

المعمـ  الطالب يبدأی آف مع،التي تككف في مجمكعيا الميارة الرئيسة  جرائيةالسمككيات الإ

 بد الأساليعذلؾ تت فيذالتدريب عمى أداء الميارة ككؿ كلتن ثـ:  جزءا جزءامميارة ل تعممو

 ئع.التربية العممية بأسمكبيا الشا عة . كلعؿ أبرز ىذه الأساليبنك كالبرامج المت
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 :مراجع الفصل

  .(۸۸۱۲جابر عبد الحميد كآخركف ميارات التدريس )القاىرة ، النيضة العربية ،  -۸

التربية جامعة  ، محاضرات غير منشكرة، كمية. ميارات التدريس جؾك ف کيکكثر حس -۲

  .۸۸۱۱حمكاف ، 

  .المصدر السابؽ -3

( ۸۸۲۸عبد العزيز جاكيش غنية المؤدبيف ، الجزء الأكؿ )القاىرة : كزارة المعارؼ، -4

 .56ص

 ص184 جكدت سعادة مناىج الدراسات الإجتماعية )بيركت : دار العمـ لمملاييف -5

۱۸۸ . 

مرجع  كثر حسيف کرجؾ : اتجاىات حديثة في مناىج كتدريس الاقتصاد المنزليك -6

 . 34 صسابؽ، 

  .۱۸ صالمرجع السابؽ  -7

كتطبيقاتيا،  أعضاء ىيئة تدريس كمية التربية بالمنصكرة، التربية العممية اسسيا النظرية -۱

 .15ص( ۸۸۱۲القاىرة الأنجمك المصرية )د خير الله ، يراؼ سشإ

  



- 131 - 
 

 السابعالفصل 

 ميارة استخدام الوسائل التعميمية

 

 مكونات الفصل 

 المقصكد بالكسائؿ التعميمية .  -

 كظائؼ الكسائؿ التعميمية .  -

 تصنيؼ الكسائؿ التعميمية .  -

 اختيار الكسائؿ التعميمية .  -

 القكاعد العامة لاستخداـ الكسائؿ التعميمية . -

  



- 131 - 
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 ميارة استخدام الوسائل التعميمية

، كالحضاراتمية كبيرة في تأسيس كبناء المجتمعات ىمتربية الالإنساف أف  منذ عرؼ

ة أىداؼ ليا كانت الخطكة التالية ىك غكلا ليا كتبع ذلؾ صياصكالمربكف ألفلاسفة ككضع ا

 اؼ.تمؾ الأىد تحقيؽالتفكير في كيفية 

كمف  -ىدافيامختمفة لتحقيؽ التربية كا اساليبكقد اجتيد التربكيكف في كضع مداخؿ ك 

ك تكنكلكجيا التعميـ كيتميز ىذا المدخؿ بتطكير  فبيف ىذه المداخؿ التي تبمكرت في ىذا القر 

ية كالإجرائية لتحقيؽ ذلؾ. كمف بيف خصائصو فالفمس بخصائصوكرفع جكدة العممية التعميمية 

أسمكب  كأ Syeteris Approach لمنظـاعتماده عمى أسمكب ا كالفمسفية كالإجرائية ى

 learning recourceفي مصادر التعميـ :تباع كالا عددالمنظكمات كاعتماده عمى الت

  Individualirect Instrictionsردية المتعمـ كالتعميـ الفردم. فككذا الإعتماد عمى 

خمسيف يـ في أكثر مف تعمالثلاثة ىي التي شكمت ىذا المدخؿ تكنكلكجيا ال الخصائصىذه ك 

بصكرة  -عاما كلاشؾ أف التعاكف بيف التكنكلكجيا كالتعميـ ىك تعاكف كثيؽ، كقد اقترف التعميـ 

باستخداـ الكسائؿ كالتقنيات التعميمية مثؿ  -مستمرة ك متزايدة خاصة في السياؽ المؤسس 

 ت تشيدسفانىذه الكسائؿ التى  -ية كغيرىا الكتب كالصكر كالأشرطة التسجيمية كالسينمائ

فنجد الإذاعة التعميمية، كالتميفزيكف التعميمي كالفيديك  -علاكة عمى ذيكعيا  -تطكرا ممحكظا 

طكر إحدل ىذه تكاخيرا الإنترنيت مع ملاحظة أف ىناؾ تناسب طرديا بيف  -التفاعمي 

 .التكنكلكجيات كتنشيط احد أك بعض مككنات المنظكمة التعميمية
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 ماذا يقصد بالوسائل التعميمية :

زات ك مكاد تعميمية بيدؼ الاتجاه يىؿ كؿ مايستعيف بو المعمـ مف معدات اك تجي

 .نحك التدريس الفعاؿ القائـ عمى المعنى كبالطبع يندرج تحت ىذا قائمة مف الكسائؿ متعددة

سبكرة ثـ الخرائط العادية بانكاعيا البارزة كالصماء كالكرات الأرضية كالنماذج كقديما ال

كالتمثيميات المدرسية، نكاعيا اظر المجسمة كعينات الأشياء، كالرحلات بأكالمن -المبسطة 

سكاء في الفصؿ أك خارجو، كالمكحات كالصكر كالمعارض، كالصكر المتحركة السينمائية 

كالتميفزيكنية، كالإذاعات التعميمية ، كالتسجيلات، كالشرائح اك الصكر الشفافة، كالافلاـ 

كالفيديك  -كالكمبيكتر  -، كالرسكـ البيانية بأنكاعيا المتعددة الثابتة، كالشرائح المجيرية

 التفاعمي. 

 وظائف الوسائل التعميمية :

باستخداـ كسائؿ  اـ المعمميف بالنكاحي المعرفية كالميارية عف طريؽ الرسالة التعميميةمإل -ا 

 الاتصاؿ التعميمية . 

ككسائؿ عف  لمنظكمات مف طرؽالمنظكمات التعميمية كما تشتمؿ عميو تمؾ ا طتخطي -2

لعممية التعميمية ككذلؾ الطاقات البشرية كغير البشرية المادية اللازمة اطريؽ كضع أىداؼ 

 طاقات حتى نحقؽ الأىداؼ المعمنة. ال لتحقيقيا ككيفية تشغيؿ أك إدارة ىذه

 الطاقات اتخاذ الإجراءات لكي تطبيؽ المنظكمات بحسب متطمباتيا عف طريؽ انتخاب -3

مدادىا بمصادر المعرفة المختمفة.  البشرية كالمادية التي تمزـ لإدارتيا كا 
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 -الممارسات  ياـ بعمميات التقكيـ بعد تنفيذ تمؾ المنظكمات بتقنية التكصؿ إلى فاعميةقال -4

 يفا.كمدل الاتجاه نحك تحقيؽ الأىداؼ كالعمؿ عمى الارتقاء بيا کماف كک

 تصنيف الوسائل التعميمية

 التالي يكضح ممخصا لأسس تصنيؼ الكسائؿ التعميمية معيار الشكؿ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الحواس التى تخاطبيا ىذه الوسائل

 وسائل بصرية مثل:

الصكر 
 الرمكز

 التصكيرية
النماذج 
العينات 
الشرائح 
 الرسكـ 

 الافلاـ )ثابت– 
 متحرؾ(

 وسائل سمعية مثل:

 التسجيلات
 الصكتية

الاسطكانات 
الاذاعة 

المدرسة 

الراديك

 وسائل سمعية بصية مثل:

التمفيزيكف التعميمى 
 التعميمية الافلاـ

 الناطقة
الافلاـ التعميمية الثابتة 

 الافلاـ التعميمية المتحركة
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 تعميق عمى التصنيف السابق : 

 منيا: المآخذ يرل بعض المشتغميف بعمكـ المناىج اف التصنيؼ السابؽ عميو بعض

التي تتطمب  ئؿالمختصكف في ميارات التدريس أف ىذا التصنيؼ استبعد الكسايرل  -ا

ففي بعض العركض  ermonstrationsدراستيا حكاس اخرل مثؿ العركض العممية 

حظ أف ىناؾ طريقة يف مثلا عمى الرائحة )لاز اغالعممية قد يعتمد المعمـ في التميز بيف 

خانقة كنفاذة( )ميزة مغاز ثاني أكسيد الكبريت  ( كعمى سبيؿ المثاؿ فرائحةزمعينة لشـ الغا

ف النكعي تتطمب تعييف کتؿ مختمفة أك كز مثؿ الكثافة أك ال دركسكىناؾ متطمبات لبعض ال

يختمؼ عف الربط بيف كبر الكتمة  -حجكـ متعددة إف الربط بيف كبر الحجـ ككبر الكتمة 

 نفسقؿ الكزف كىكذا ك ثب اسحسبعو اتر الكتمة يبكمعركؼ أف الإحساس بك كنقص الحجـ

 .ة المغناطيسيةذبيف القكل الجاالشئ يقاس ع

 -بينيا انفصاؿ  يكجدبحسب التككيف الفسيكلكجي كالسيككلكجي للإنساف فإف الحكاس لا -2

 .سمعي بحترم بحت كتعميـ آخر صناؾ تعميـ بإذ أنو مف الصعب أف يككف ى

 كالتكنكلكجيا.خاصة في دركس العمكـ  فالمعمـ عادة يعتمد عمى التعميـ السمعي كالبصری -

استخداـ الكسائط  .احب عادةصت -ة )كىي كسيمة سمعية( عك سمية المأف المغة المفظ -۱

مثؿ امكانيات برنامج ،  التجارلـ ميي في التعلکتاب الحاسب الا تتفحصفعندما  -البشرية 

شائعة  مماتتنسيؽ الك لاحد برامج.كنمكذج  Word 6شرح برنامج  كعندالكممات تنسيؽ 

 تشرحمف كجكد الصكر التي  دلا ب windowsة اؿ ئالاستخداـ ك التي تعمؿ مف خلاؿ بي
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معنى  حعمييا تشر  أك تحت الصكرةكممات تكتب  العبارةاسفؿ  يكجدالمحتكل كعادة ما 

رية ككسائؿ سمعية بصرية لا صسائؿ بك ك  سمعية صؿ بيف كسائؿ لففا لؾ، كعمى ذ الصكرة

 .بمشتملاتياعاؿ فيس المع كاقع عممية التدر  مشيتي

 الوسائل التعميمية .تصنيف التالي يوضح ممخصا من  الشكل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

طريقة الحصول عمى الوسيمة 
 التعميمة

 مواد جاىزه مثل:

الافلاـ المتحركة 

.الافلاـ الثابتة 

.الاسطكانات التعميمية 

 الخرائط التى تنتجيا
 الشركات

محمياً  مواد مصنعة  

وىى التى ينتجو المعمم او 
 التميذ مثل:

.الشرائح 

 الخرائط المنتجة محميان 

 الرسكـ البيانية أك
 المكحات
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 الوسائل التعميمية تصنيف التالي يوضح ممخصا لاسسالشكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 امكانية عرضيا ضوئياً 

تعرض ضوئيا أو مواد 
 مثل: الكترونياً عمى الشاشة

الشرائح 

الافلاـ 

الشفافات 

شرائط الفديك كاست 

 برمجات الكمبيكتر
Softwaer 

لا تعرض ضوئياً عمى مواد 
مثل: شاشة  

المسميات 

التمثيميات 

السبكرات 

لرسكـ البيانية 

المكحات 

الخرائط 

الممصقات 

الصكر الفتكغرافية 

المتاحؼ 

الألعاب التعميمية 
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 مى اساسعلوسائل الاتصال، التعميمية التالي تقسيما  الشكل يوضحكما 

 التالي يكضح ممخصا لأسس تصنيؼ الكسائؿ التعميمية معيار الشكؿ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 عدد المستفدين منيا

وسائل فردية يمكن 
استخداميا بواسطة فرد 
 واحد فى وقت واحد مثل

 ةالصكر 

 اجيزة العرض

 الصغيرة

المينى كمبيكتر 

وسائل عريضة تستخدم 
لمخاطبة شرائح من 
المجتمع أو شعوب 

مثل: محتمفة  

الأذاعة 

التميفزيكف 

القنكات الفضائية 

وسائل جماعية لتعميم 
مجموعة من الدراسين فى 
 مكان واحد أواماكن متعددة

 مثل:

معامؿ المغات 

 المتحركةالافلاـ 

الافلاـ الثابتة 

 كالخرائط عندما الرسكـ

 تعرض عمى الشاشة

الأنترنت 
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 Edgar Daleمخروط إدجارديل 

 Audiovisualفي كتابو )الطرؽ السمعية البصرية في التعميـ( ) "ادجارديؿ"أشار 

Methods in Teaching مخركط  .ءائؿ التعميمية في مخركط أسماس( إلى ترتيب الك

 ـ الخبرات(ر )أك ى Code of Experienceالخبرة 
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 اختيار الوسائل

يحكـ اختيار الكسائؿ التعميمية المختمفة عدة عكامؿ ، بعضيا في أثناء المكقؼ   

ىذه العكامؿ د تستعمؿ في ىذا المكقؼ . نكر  لتىالتعميمي، كالبعض الآخر في نفس الكسيمة ا

 فيما يمي : 

 أولا : في الموقف التعميمي :

 اليدف :

ماـ ، اك بعضيا إثارة الاىتتختمؼ أىداؼ المكاقؼ التربكية ، فقد يككف اليدؼ في 

مرغكبة ،  عاداتفي الكمبيكتر أك تككيف انتباىات فكرية، أك تنمية  تعميـ الميارات إستخداـ

كتختمؼ كذلؾ الكسائؿ في إمكانية تحقيؽ ىذه الأىداؼ ، فالكسيمة التي تصمح لتعميـ 

سة اك ای مكضكع آخر تماـ التمميذ نحك المكضكع نفىالميارات اليدكية غير تمؾ التي تشير ا

ح الميارة كتبرز عنصر التكافؽ اللازـ ليا، أما الثانية فلا تيتـ يقادرة عمى تكض الأكلى، 

ميف كنكاحى اىتماميـ ، كىذا يستدعي أف يككف ببعناصر الميارة اىتماما بعكاطؼ المستق

كسيمة يد الىك الخطكة الأكلى في اختيار الكسيمة المناسبة ، تحد المكقؼتحديد أىداؼ 

 . المستخدمة التي تحققو

كقد يتطمب اليدؼ الكاحد استخداـ اكثر مف كسيمة لتحقيقو ، كلكننا تنصح بعدـ 

المعمـ ، فالأصؿ في  متابعة ؽالإسراؼ في ذلؾ ، لأف الكسائؿ تشتت انتباه التمميذ ، كتعك 

داما استخداـ أكثر مف كسيمة عند تحقيؽ ىدؼ كاحد ىك أف يككف استخداميا جميعا استخ
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متكاملا ، بحيث تؤدم كؿ كسيمة دكرة تقكـ بو ، كتكامؿ ىذه الأدكار لتساعد عمى الأىداؼ 

 النيائية التربكية ، كلتكضيح ذلؾ نضرب المثؿ الأتي :

لمدرس كقؼ: ميمة استخداما سميما ، كاف السمی استخدمت فيو أكثر مف ك يمكقؼ تعم

 القمب شكؿ التلاميذ يعرؼ إف ككاف ىدفو ، الإنساف قمب الطلاب مف مجمكعةل يشرح عمكـ

 الخارج مف القمب شكؿ التكضيح فاستخدـ ، الإنساف كيكضحو في جسـ ، الداخؿ كتركيبو

 كلىا عمييا مقطع طمرسكمأخرل كبيرة  اعد لكحولقمب الإنساف، ثـ  الطبيعىبالحجـ  نمكذجا

عظميعا لتكضيح  ىيكلا، ثـ استخدـ  جزاءهمف الداخؿ كا مبشكؿ الق ضيحالقمب لتك في 

 حالقمب داخؿ القفص الصدرم ثـ أتا كذلؾ بكضع نمكذج ،نسافالافي جسـ  كضع القمب

دؼ إلى يمكقؼ پل مثاؿ اخر، كىناؾ  مف الدرسلمطمبة دراسة ىذا الييكؿ بعد الانتياء 

زيارات  المعمـالعاـ ، فأعد ليـ  لمصالحك التي قامت بيا  بمنجزات الدكلة ذتكعية التلامي

ليـ في  ثـ قدـمصانع الحديد ، سيارات الرككب ، الاسمنت  مثؿ المصانع اليامةلبعض 

كتيبات تشرح أىداؼ ىذه المصانع كاثرىا في تحسيف الدخؿ العاـ ، ثـ عرض عمييـ  هالزيار 

  .في استراحة قصيرة فيمما عف منتجات ىذه المصانع

 الثقافى:التلاميذ العممي و  مستوى

الكسائؿ التي تحمؿ درسا جاىز أك  تمؾفي اختيار الكسيمة كخصكصا إذا كانت مف 

رسالة جاىزة مثؿ الأفلاـ السينمائية أك الكتيبات كالنشرات الإعلامية يراعي محتكيات الفيمـ 

سائؿ ك الكتاب لمستكل الطلاب ، كخاصة عندما يككف اليدؼ ىك تعميـ المعمـ أف يختار ال كأ
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جميكرا كبيرا غير متجانس کالافلاـ السينمائية أك البرامج الإذاعية ، لاف  التي تنتج لتغطي

المستكيات التعميمية كالذكاء بعضيا تكجيو الييئات المنتجة إلى جميكر مختمؼ مف حيث 

ف ، كعمى ذلؾ تككف محتكياتيا دكف مستكل بعض المشاىديف كفرؽ مستكل البعض سكال

لمستكل  تمامامدركا  ه ، لمثؿ ىذه الكسيمة أف يككفعمى المعمـ في اختيار  يجبالآخر ، ك 

 الجميكر المستقبؿ ، كأف يختار الكسيمة التي تناسب محتكياتيا ىذا المستكل .

كالرمزية كالألكاف فعند اختيار نشرة  المغةلمستكل التلاميذ كيدخؿ في مناسبة الكسيمة 

في المرحمة الابتدائية أك لمفلاحيف في القرية مثلا ، يجب  ية عف الأنكمستكما للاطفاؿفصح

كالرسكـ الفنية  ةالمعقدكأف تخمك مف الإصطلاحات العممية  كمألكفةأف تككف كممات سيمة 

التي تعني شيئا قميلا بالنسبة لغير المثقفيف ، كاف تككف الكتابة فييا كاضحة كمف الحجـ 

ا ، بينما في اختيار نشرة في لامة نطقيا كفيميالكبير ، كأف تشكؿ الكممات حتى نضمف س

لتلاميذ المدرسة الثانكية يجب أف تحتكم النشرة عمى الاصطلاحات العممية نفس المكضكع 

مثؿ بيضة  -التي يدرسيا التلاميذ كالرسكـ الخطية التي تكضح دكرة حياة الأنكمستكما مثلا 

 افع حجـ المجمكعة المستقبمة :بطكر  -يرقة  -

و قمة مف ار الكسيمة ، فالنمكذج التي تفحصيحجـ المجمكعة المستقبمة عمى اختيؤثر 

ي التلاميذ يختمؼ في الحجـ عف النمكذج الذم يستخدمو المعمـ في مدرج كبير ، كالصكرة الت

لمعرض عمى طلاب الفصؿ الدراسي بغير تكبير ،  حيفحصيا كؿ طالب في كتابو لاتصم

 أتباعدة عف السبكرة مثلا، إذ يجب أف يراعي المعمـ مبدفطلاب الفصؿ يجمسكف في أماكف م
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ىاما ، كىك عدـ إجياد التمميذ أثناء استقبالو لمرسالة إجيادا يصرفو عنيا أك يؤثر في كضكح 

 عناصرىا .

ثر حجـ المجمكعة المستقبمة عمى عدد النسخ اللازمة مف بعض الكسائؿ كفي يؤ ك 

بيرة التي يراىا كؿ فرد مف جميكر المستقبميف فقد طريقة عرضيا ، فإذا لـ تتكفر الصكرة الك

، فإذا تعذر ايضا تعرض تفكر في إعطاء كؿ فرد في المجمكعة صكرة كاحدة صغيرة 

 .عرض الصكر المعتمة أك الشفافةة إماـ التلاميذ باستخداـ جياز بر الصكرة مك

 :ثانيا في الوسيمة

 : لمحتوىة اصح

يكتفي بأف  لاالعممية كالفنية، . طاءخالية مف الاخ المقدمةيقصد بذلؾ أف تككف المادة 

سريعا في مياديف العمـ  تعددد يا تشمنة بؿ أف تككف حديثة أيضا؛ لأف أيتككف المادة سميم

مف سلامة الاتجاىات التي يتضمنيا  يجب التأكدفمثلا ىنالؾ قفزة في عمكـ الجينات الاف 

ع في الخارج كتقع ىذه المسئكلية أساسا عمى الأجيزة صنالمحتكل ، بخاصة الكسائؿ التي ت

 عدـكلية التاكد مف سئمـ مف ممعالفى المبدئي كرقابتيا، كلكف ذلؾ لا يع ختيارىابا الخاصة

كلمتأكد مف  بحضارتنا، صةكلمديف كللأسس الثقافية الخا القائـات لمعرؼ ىاجىذه الاتمكافاة 

اخ، نسات مثؿ الاستينالكراثية كتبادؿ الجاليندسة  نكاحىاتجاىيا الخفي كخصكصا في 

 أطفاؿ الانابيب كغيرىا.
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 رض المادة :عحسن 

ات غير المرغكبة الرغـ مف أف محتكم الكسيمة قد يككف حديثا خاليا مف الاتجاى عمى

ا الربط بيف أجزائيا بعضيا البعض، رض بطريقة غير تربكية ؛ كاف ينقصيع، كلكف المادة ت

رب الممؿ تسيؽ، عندئذ يك ذ، أك ينقصيا عنصر الإنارة كالتشانتباه التمميككة كتشتت فتبدك م

 إلى الطلاب.

كيجب أف تحفز طريقة عرض المادة العممية التمميذ إلى طمب المزيد مف الأنكاع 

عمـ مالأخرل مف النشاط التعميمي، كالتفكير فيو، كليذا يجب في اختيار الكسائؿ أف يتساءؿ ال

عرض المادة في الكسيمة عمى تشكيؽ التمميذ بحيث يستطيع الطالب : ىؿ تساعد طريقة 

 الاخبار عف أنكاع أخرل مف النشاط ؟

ككمثاؿ عند شرح مفيكـ الاتزاف فكثيرا ما تيمؿ الكسيمة التي تستخدـ لشرح مفيكـ 

الاتزاف أف الجسـ المتزف لا تؤثر عميو قكة محصمة أك بعبارة أخرل يككف مجمكع القكل 

ب أف تكضح العلاقة جاف الكسيمة التعميمية المستخدمة ي -ميو يسارم الصفر المؤثرة ع

 التالية : 
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 بالنسبة لمجسم المتزن مج ق = صفر

 أك بمعنى آخر فاف الكسيمة عمييا اف تؤكد عمى الأتي :

 بعضيا البعض. تأثيرلاشی يؤثرة عمى الجسـ القكل الم -ا 

 الجسيـ بمحمو.  تؤثر عمى الجسـ لا يكجد أك لا يككف ليذا محصمةنظرا لعدـ كجكد قكة  - ۲

حالة حركة  تبعا لمقانكف الأكؿ لنيكتف فاف ىذا الجسيـ قد يككف في حالة سككف أك في -3

 .في خط مستقيـ بسرعة ثابتة

آف  اضركري ل المختمفة في معظـ حالات الاتزاف في نفس المستكل لكنو ليسك تقع الق -4

 .حدا ميا كامخط ع يككف

محكر الأفقي كالأخرل كة إلى مركبتيف احداىما في اتجاه الكفي ىذه الحالة يتـ تحميؿ كؿ ق

 محكر الراسي. لذلؾ يمكف استبداؿ شرط الاتزاف السابؽ بالشرطيف التاليف :في اتجاه ال

 = صفر  سمج ؽ 

 صفر ؽ ص =مج 

 البساطة :

، فالرسـ البسيط قميؿ العناصر عقدهمف الكسيمة الم افضؿالكسيمة البسيطة الجذابة 

تساكت كذلؾ إذا  غير الممكفمف الرسـ المزدحـ، كالاعلاف الممكف أفضؿ مف  افضؿ

لاف  بالزخرفوكسيمة الغنية الجذابة بال الكسيمةالا يرتبط مفيكـ  يجبالأخرل، كلكف  الظركؼ

الممكنة إذ  العممية جعرض النماذ يما عندساره لااثار ضأك الألكاف الزائدة الكبيرة ليا  الزخرفو
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الألكاف ىي ذاتيا المكجكدة في الكاقع دكف زيادة أك زخرفة إف ثبت تمؾ مف الكاجب أف تككف 

، حينما لا تككف الألكاف  فيوط الرئيسية قيشتت الانتباه عف الن دف قمك بالبحث الفيمـ الم

 معينة  فئو لكافاختلاؼ الا . ميما في تقديـ المكضكع مثلا عندما يزاد التأكيد عمىعنصرا

الكسيمة البسيطة التي  ىى. فالكسيمة الجذابة تيداتمثلا أك الكبر  كالاكاسيدات بركممف ال

عو لدراستيا. أك كندف التمميذانتباه  يثيرركضة بطريقة عفقط م درسلمتحكم العناصر الرئيسية 

عف الجباؿ أك مف حيث اختلاؼ الأماكف  الجغرافيةتككف الخريطة بلاقة المكف ععند شرح 

 .  اليضبات

 :الأمان

 تعرضيالمخطر . فصكرة الككبرا  ذسائؿ التي تعرض التمميك الابتعاد عف ال ينبغى

 خطكات تحصرمـ ثابت يبيف ينمائی اك فيمـ سيعمى التلاميذ أفضؿ مف الثعباف نفسو، كف

أك انصيار الفمزات النشطة تتطمب  اك تحضير بعض السيانيدات T.N.Tمركب خطر مثؿ 

في أدائيا ميارة فنية لمنع حدكث بعض الأخطار كالحريؽ كالانفجار، يغني عف إجرائو ىذه 

 المدرس لمخطر. ضالتجربة أماـ الدراسيف كتعريضيـ أك تعري

الكمبيكتر( خاصة كانو يستخدـ في كثير مف )ت جياز كنحذر ىنا مف تعقد ك صلا

كفي التعميـ الصناعي أيضا يجب  -م كعدـ محاكلة الطالب العبث بيا مكاد التعميـ التجار 

 .ـ خاصة العينافسالج اتباع تعميمات الأمف الصناعي لممحافظة عمى اعضاء
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لذلؾ ينبغي دراسة احتمالات الخطكرة اك الضرر الذم ينشأ عف استخداـ كسيمة 

 . معينة، ثـ اختيار الكسيمة التي تحقؽ نفس الأىداؼ بغير خطكرة

 سيولة الاستخدام :

ستحسف اختيار الكسائؿ سيمة الاستخداـ، فتفضؿ النماذج المصنكعة مف مادة خفيفة ي

قيمة كالجبس، فنماذج التيجيف بيف المستكيات ثؾ عمى النماذج المصنكعة مف مادة كالبلاستي

مثلا يسيؿ فيميا اذا كاف مف السيؿ فصؿ مككنات المستكيات المتداخمة  S.Pالفرعية 

ايضا قد يستخدـ المعمـ نمكذجا لمسد العالي اك نمكذجا لأحد القناطر المقامة عمى النيؿ 

رة التي تعرض بكذلؾ عندما يككف المكضكع عف الرم في مصر مثلا. كتفضؿ الصكر المك

عرض، كتفضؿ المجمكعة  زغيرة التي يحتاج تكبيرىا إلى جياأماـ التلاميذ عمى الصكرة الص

كع يعرض عمى التلاميذ في الريؼ عمى فيمـ ثابت يحكم صكرة مف المصكرات في مكض

لنفس المكضكع لصعكبة استخداـ أجيزة العرض في الريؼ أحيانا بسبب مشكلات . 

التكصيلات الكيربية ك غيرىا كتراعي نفس السيكلة في اختيار أجيزة عرض الكسائؿ 

كخفة  زتخداـ ككفاءة الجياالمختمفة الأفلاـ الثابتة، إذ ننظر فييا لمبساطة كسيكلة الاس

حتاج الى الصكر بأنكاعيا المتعددة كخاصة صكر يكزف. كثمرة ىذا أف معمـ التاريخ ال

يـ تشقبنا ثـكيقكـ المعمـ بعرض الصكرة  -الدرس  تتصؿ ببيئةالشخصيات التاريخية التي 

 .مناقشة منطقية لـ تتعمؽ بأىداؼ الدرس
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 التكاليف :

حائلا دكف اختيار كسيمة معينة : كثيرا ما يتعذر عمى بعض  التكاليؼ تقؼقد 

المعمميف استخداـ بعض الكسائؿ كيعتمدكف عمى الكلاـ كحده بحجة التكاليؼ. الحقيقة أف 

يرغب في نجاح العممية التعميمية  ليست ىي الكسيمة المكمفة. فالعمـ الذم الصالحةالكسيمة 

كمفة التي مذلؾ يجد مجمكعة مف الكسائؿ غير ال كيحاكؿ اختيار الكسائؿ التي تساعده عمى

يمكف أف تحقؽ أىدافو، كيجد أجزاء كثيرة مف مناىج المدارس الابتدائية كالإعدادية كالفنية 

، عمكـ كالتاريخ ءياحتحتاج إلى كسائؿ غير مكمفة متكفرة في البيئة. ففي الا لعامةكالثانكية ا

 ختيارأف في مقدكره أ كؿلصنع بالمدرسة، كيجد كالمكاد التجارية مثلا، يجد نماذج سيمة ا

  .كثير مف الكسائؿ التي تكزعيا بعض الييئات بالمجاف

 رأى المعمم :

مف حيث تكاليفيا ىك نسبة مقدار الفائدة التي تعكد  الكسيمةی المعمـ في اختيار أر 

المكضكع كتحقؽ مختمفة تخدـ عمى التلاميذ إلى تكاليؼ الكسيمة المستعممة، فيناؾ كسائؿ 

 مجمكعة أك فيمـ، ؽطري عف يتـ اف يمكف العدساتدراسة تككف الصكر في فا متقاربة : أىداف

و عند اختيار الكسيمة المناسبة صكر فكتكغرافية ، كلذلؾ يسأؿ المعمـ نفس أك شفافة صكر

رؼ صری تناسب مع الجيد كالتكاليؼ كالكقت المنسيمة أخك :ىؿ يمكف استبداؿ ىذه الكسيمة ب

 ىؿ تحمؿبيذه الكسيمة عدد كبير بحيث يبرر ذلؾ التكاليؼ ؟  سيعيديا؟ ىؿ مفي استخدا

 بذلؾ تكاليفيا؟  فتخفضالكسيمة الاستخداـ المتكرر 
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 والوقت المنصرف: لفائدةا

ي يجب أف يقكـ المعمـ فائدة الكسيمة في ضكء الجيد كالكقت المنصرفيف ف

دقيقة في  15 دقائؽ عف فيمـ آخر يستغرؽ رضو خمسعاستخداميا. فقد يغني فيمـ مدة 

إذا  حضك ا ؿضح أىمية تقدير عامؿ الكقت بالنسبة لمفائدة المرجكة بشکتنفس المكضكع ت

 لمناقشةالدرس مثلا، بحيث لا يترؾ فرصة  كقتستغرؽ عرضو کؿ يمـ يف فياضمنا بف

د تجد في ىكذا قك بالمناقشة،  حمسالتلاميذ كفيمـ آخر في نفس المكضكع يستغرؽ كقتا أقؿ كي

ربكية كالتكجييية اقميا كأحسنيا لتحقيؽ الأىداؼ الت كأسيمياسائؿ ك بعض المكاقؼ أف أبسط ال

 .لكقت المدرس كجيدهاستيلاؾ 
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  القواعد العامة

 لاستخدام الوسائل التعميمية

خطو  ادعدـ اىتماـ المعمـ باعد نجدعند ملاحظة المعمميف داخؿ حجرات الدراسة   

مسألة ثانكية عند أعداد  -كاضحة للاستفادة مف الكسيمة فالكسائؿ مازالت إلى حد كبير 

الدرس، مع أنو كثيرا ما يذكر  خطو مع Integratedالمعمـ لمدرس كىي ليست متداخمة 

في كراس التحضير أنكاع الكسائؿ التي سكؼ يستعمميا كيكتفي بذلؾ في أغمب الأحياف، أك 

يصؼ بعضيا إذا لـ يتيسر لو احضارىا ارضاءا لممكجو اك بمعنى آخر مازاؿ المعمـ يعتمد 

قمة مف كىذه  -أما إذا استخدميا في تدريسو   chalk &Talkpعمى الأسمكب المسمی 

المعمميف فإنو لا يعد لذلؾ إعدادا مسبقا بحيث تصبح الكسائؿ محكرا لكثير مف الأنشطة 

 التعميمية التي يمر خلاليا التمميذ ليكتب الخبرة المنشكدة.

كلكي نحصؿ عمى أكبر فائدة مف استخداـ الكسائؿ التعميمية يجب عمى المدرس أف 

( متكاممة باعتبار اف Planا خطة عامة )يتبع الخطكات التالية التي تككف في مجمكعي

 الكسيمة جزء مف نظاـ متكامؿ كىي كالتالي :

 Preparation( مرحمة الاعداد : 3) 

اختياره  فمف الضركرم أف يتعرؼ المعمـ عمى الكسائؿ التي كقع إعداد الوسيمة : - ۱ 

عمييا ليحيط بمحتكياتيا كخصائصيا كنكاحي القصكر فييا ، كما يقكـ بتجربتيا كعمؿ خطة 

لاستخداميا، فيجب أف يشاىد الفيمـ قبؿ عرضو أك يستمع إلى التسجيلات الصكتية اك يقكـ 
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الخرائط المكجكدة ليعرؼ مدل  صباجراء التجارب قبؿ عرضيا عمى التلاميذ أك يفح

 ع الدرس كأىدافو كمدی مناسبتيا لخبرات التمميذ السابقة.مناسبتيا لمكضك 

رية في بكرصة الأكراؽ المالية ضمف مادة السياسية جاكفي درس عف المعاملات الت

 حتى -الأمكر الحادثة  عمعمـ المكاد التجارية جمي يدرسإف  يجب -في التعميـ التجارم 

 انتباه إلطلاب. لتشتيت منعا -يستطيع الاستعانة بالفيمـ المناسب 

الكسيمة كمدی بو مناسبتيا  محتكياتلكي يتعرؼ المعمـ عمی  رسم خريطة العمل : - ۲

لنفسو تصكرا مبدئيا عف كيفية الاستفادة منيا. فيقكـ بحصر الأسئمة  يضعلأىداؼ الدرس 

ط لكيفية في الإجابة عنيا ثـ يخطالكسيمة كالمشكلات أك الكممات الجديدة التي تساعد 

 لأنكاع الأنشطة التعميمية التي يمارسيا التمميذ.ا كعرضيا ككذلؾ تقديمي

التي تتصؿ  كذلؾ بالربط بيف خبراتيـ السابقة كالخبرة الحالية تييئة أذىان الدارسين : -3 

بمكضكع الكسيمة المستخدمة. لكي يدرؾ التلاميذ بكضكح الغرض مف استخداـ ىذه الكسيمة، 

لذلؾ كيحسف بالمدرس لك أنو قاـ بحصر ىذه الأسئمة اك  عمـ منيـ نتيجةمكماذا يتكقع ال

المشكلات بعد المناقشة ككتابتيا عمى السبكرة مع إضافة الكممات أك المفاىيـ الجديدة التي 

 الدراسة . مكضكعيتناكليا 

أك مخطط  سكـعد ىذه المشكلات ممفا كيقكـ بتكزيع أكراؽ أك ر يكمف المعمميف مف 

ة أك برس اك عرض الفيمـ اك إجراء التجر ليا فتدكر حكليا مناقشة مبدئية قبؿ السير في الد
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كاضح يسعى التمميذ مف كرائو إلى ىدؼ رة خبالقياـ بالرحمة حتى يصبح بذلؾ ليذه ال

 الحصكؿ عمى المعرفة التي تعيد إليو الاتزاف المعرفي.

ستفادتو بما ا ة الأمؿ عند التمميذ كيقمؿ مفمف أكثر ما يسبب خيب إعداد المكان : -1

يساعد بتييئة المكاف الذم  المعمـسائؿ التعميمية أف يرل عدـ اىتماـ ك يستخدـ المعمـ مف ال

اـ الغرفة الخاصة بالعركض الضكئية متىىذه الكسائؿ كاف يغفؿ المعمـ اعمى الاستفادة مف 

اك ييمؿ التأكد  لمعرضعمى شاشة  الحصكؿيف ذلؾ إلى عند عرض الفيمـ اك ييمؿ بكلا يت

مکاف أك عدـ اعداد  الخرائطمؽ عميو عمكاف ي عدـ البحث عفالتيار الكيربي أك  كصكؿمف 

 ئيي Situational Factorsجالية مخاص لعرض التجربة. إف الاىتماـ بيذه العكامؿ ال

 .منيا المكجكدهاستخداـ سميما يؤدم إلى زيادة الفائدة  المجاؿ المناسب لاستخداـ الكسائؿ

 Uniliztionمرحمة الاستخدام : 

ادة تلاميذه / طلابو فيمة التعميمية ك المحؾ، لاستكسعمـ عند استخداـ المأف اسمكب ال

في الحصكؿ عمى الخبرة عف طريقيا، كعمى  ان التمميذ اشتراكا ايجابي ؾمنيا ككذلؾ مدل اشتر 

 .تعميـمالمعمـ تييئة المناخ المناسب لم

كؿ شئ يسير عمى كما ىك  يتأكد أثناء استخداـ الكسائؿ التعميمية أفكعميو أف 

الأفلاـ أك أف الصكر كالخرائط  عرضضكح الصكت كالصكرة أثناء ك يلاحظ مخطط لو 

ة أك المكاد المعركضة في مكاف يسمح لمجميع بمشاىدتيا أك اف صكت التسجيلات قالمعم

مفية كقد يحتاج الأمر إلى التحكـ الآلي الصكتية يصؿ إلى جميع الدارسيف في الأماكف الخ



- 153 - 
 

اك  الدائرلفي ىذه المتغيرات اك تعديؿ أماكف جمكس الدارسيف مف الشكؿ العادم الى الشكؿ 

نصؼ الدائرم مثلا الأمر الثاني، أف يحدد لنفسو الغرض مف استخداـ الكسيمة التعميمية في 

 سجديد أك يستخدمو لشرح الدر  سر كؿ خطكة اثناء سير الدرس، فقد يستخدـ الفيمـ لتقديـ لد

 .يـ سكاء التككيني اك النيائيك قك تمخيصو اك ككسيمة مف كسائؿ التأ

كبالمثؿ قد يستخدـ الكرة الأرضية ليحدد التلاميذ مكاقع المدف كقد يطمب منيـ 

منيـ  لمعرفة محتكيات الخمية. كقد يطمب دة شرائح مجيرية تحت الميكركسككبمشاى

الإطلاع عمى بعض بعد  الاطلاع عمى قكانيف الشركات المدنية كالشركات التجارية مسبقان 

بكتاب الحاسب ضح كما ىك مك الالى الرمكز المتداكلة في الكتب الخاصة بتعميـ الحاسب 

كقد يطمب ج.ـ.ع  ػب Workbookالعممى  الكتاب -الآلي لمتعميـ التجارم الصؼ الثاني 

كالقراءة كالإجابة عف بعض الأسئمة كبذلؾ تحقؽ كؿ  طلاعة للاالمكتب منيـ الذىاب إلى

 .المحددة الدرس ؼكسيمة ىدفا مف أىدا

كيجب أف يحرص المعمـ عمى أف يتخذ التمميذ مكقفا ايجابيا مف استخداـ الكسائؿ 

اختيار كالمناسبة  يةالتعميمية فيشترؾ بمفرده أك في مجمكعات لاختيار الكسائؿ التعميم

، كما يشترؾ في اثارة فلاـ مثلا أك اعداد الرحلات اك عمؿ المصكرات أك اعداد المكحاتالأ

المستخدمة كبالمثؿ يجب أف  الكسيمة اغة المشكلات التي تتصؿ بمكضكعيالاسئمة كص

يشترككا في تحمؿ مسئكلية إعداد الفصؿ تشغيؿ الأجيزة، الأمر الذم يجعؿ مف استخداـ 

 .ثراء خبرة التمميذ كزيادة التعمـة تعمؿ عمى إمتكامالكسائؿ، عممية تعميمية م
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مـ عمى الاستفادة عكمف الأمكر الضركرية في استخداـ الكسائؿ التعميمية أف يعمؿ الم

كلا يقتصر عمى استخداميا كمجرد كسيمة  Learning Medium لمتعمـمنيا ككسط 

ففي الحالة الثانية يككف مكقؼ التمميذ  Teaching Medeiumلمتكضيح أك التدريس 

منيا مكقفا سمبيا ميمتو أف يقبؿ المعمكمات التي تقدميا لو. أما في الحالة الأكلى لمتمميذ دكر 

حرص مع المعمـ عمى تحقيقو حيث يككف اليدؼ كاضحا في ذىف المعمـ كالتمميذ يجابی يا

د عمى المزيد مف التفاعؿ كيتبع المعمـ كثيرا مف الأساليب التي تساع عمى السكاء

Interaction  شاىد التمميذ يبيف التمميذ كالمكاد التعميمية، كمف أمثمة ىذه الأساليب أف

دكف في يالكرة الأرضية أك الخريطة حتی  صللاجابة عف بعض الأسئمة أك يفح الفيمـ

ء مكضكع الدراسة ، أك يشاىد إجرابخريطة صماء كزعت عميو بعض البيانات التي تتصؿ 

يتعرؼ عمى مكاف لؾ أحد النمادج فأحد التجارب ليجيب عمى بعض المشكلات أك أف يقكـ ب

  .كؿ جزء مف النمكذج كعلاقتو بالاجزاء الأخرل كىكذا

 Evaluationمرحمة التقييم : 

ميا كثيرا ما تنتيي ميمة الكسائؿ التعميمية عند المعمـ بمجرد الانتياء مف استخدا

مشاىدة  كالخرائط ا عرضعرض الفيمـ أك إجراء التجارب أك فينصرؼ التلاميذ مباشرة بعد 

البرنامج التميفزيكني .. الخ. كيعتبر ذلؾ استخداـ الكسائؿ التعميمية لا يؤدم الغرض مف 

 استخداميا.
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عمـ لاستخداميا يجب أف مسائؿ التعميمية الأىداؼ التي رسميا الك كلكي تحقؽ ال

د المعمـ أف الأىداؼ التي حددىا قد انجزت كاف التعمـ لمتقيـ، لكى يتأك فترهلؾ يعقب ذ

المنشكد قد تحقؽ كأف الكسيمة التي استعمميا تتناسب مع ىذه الأىداؼ. فإذا سبؽ عرض 

الفيمـ حصر بعض الأسئمة اك إثارة بعض المشكلات فإنو يتكجب عمى المعمـ الإجابة عف 

عف  تفيمالحمكؿ المناسبة ليذه المشكلات كيمكف أف يتـ ذلؾ ىذه الأسئمة كالتكصؿ الى ا

الإجابة الصحيحة  Reinforcementطريؽ المناقشة أك كتابة . كبذلؾ يقكـ المعمـ بتعزيز 

التعميمية كبيف  ةر برة ىذه الأمثمة كالمركر خلاؿ الخيتـ التعمـ. ككمما طالت الفترة بيف إثا

الخبرة الصحيحة  عدـ اكتسابكمما ادل ذلؾ إلى  معرفة التمميذ الإجابة الصحيحة عنيا

حدد المعمـ لمتمميذ ما يتكقعو منو عند المركر في الخبرة كعدـ تأكيد التعمـ؛ كبالمثؿ إذا 

مف أف يتكقعو مف التمميذ مف تحصيؿ المعمكمات  يتأكدأف  سالتعميمية فإنو يجب عمى المدر 

 أك اكتساب الميارات حصؿ عميو بالمستكل المتفؽ عميو مف النجاح.

معو إلا أف ىناؾ كالمعمـ فيما يمارسو مف تقكيـ لمكسيمة التعميمية ينبغي أف يشرؾ الدارسيف 

 ىى: ليا لنفسو كيجيب عنيا بكؿ صراحة كىذه الأسئمةأاسئمة يجب أف يس

 إلى ما كرد بالكتاب المدرسي المقرر.  ان جديد ئان ىؿ أضافت الكسيمة شي -1

الإقلاؿ مف استفادة  س محتكی مضمكف الكسيمة دكفي. ىؿ يمكف أف يقكـ المعمـ بتدر 2

  .الدارسيف
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الدراس ىك جزء  . ىؿ ىناؾ داع لعرض الكسيمة كميا )فيمـ مثلا( أـ أف كؿ ما يحتاجو3

 منيا؟ 

 كمحتكل الكتاب المقرر ؟   الكسيمةف محتكل يب . ىؿ ىنالؾ تعارض4

 ىؿ أسيمت الكسيمة في تفسير بعض نقاط المادة الدراسية كفيميا ؟ . 5

 ىؿ المادة التعميمية التي احتكتيا الكسيمة سميمة عمميا ؟. 6

 ما مدل تأثير عرض الكسيمة عمى ميارات الدارسيف ؟. 7

 قة ؟ثك دقيقة كمك ىؿ أعطت الكسيمة صكرة صادقة، ىؿ كانت . ۱

 ىؿ ساعدت عمى فيـ مكضكع الدرس ؟  .9

 ىؿ كانت متلائمة مع عمر الطلاب ؟ .18

 كانت الكسيمة متلائمة مع مستكل النمك المعرفي لمطلاب ؟ ؿى .۸۸

 ىي الكسيمة حدثة التككيف ؟ . 12

 ىؿ أرفؽ بالكسيمة دليؿ أك كتيب مرشد ؟ .۸۱

 استدلالي. ( ؟  - قدان –الطلاب )ابتکاری  تفكيرىؿ ساعدت الكسيمة عمى إثارة  .14 

 ؟ نقدقدرة الطلاب عمى الحكار كالمىؿ زادت الكسيمة مف . ۸9

 ىؿ ساعدت الكسيمة عمى اظيار التكاصؿ الاجتماعي بيف الطلاب ؟ -16

 ىؿ تكمفة الكسيمة مناسبة لميدؼ مف استخداميا ؟ -17
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 الثامنالفصل 

  المحتويات: 

 أىمية استخدام الأسئمة الصفية .  -

 استخدام الأسئمة الصفية .  فأىدا -

 تصنيف الأسئمة الصيفية .  -

 مستويات الأسئمة الصفية من شروط الصياغة الجيدة للأسئمة الصفية .  -

 استراتيجيات توجيو و استخدام الأسئمة الصفية .  -

 .يةالمبادئ الأساسية لتوجيو واستخدام الأسئمة الصف -
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 ميارة صياغة واستخدام الأسئمة

Formulation & Involve Questions Skills 

 مقدمة:

ية الميمة التي تسيـ إلى حد كبير في تكجيو الأسئمة مف النشاطات الصف يعتبر

تكقؼ عمى كثير مف  الرغـ مف أف نجاح عممية التدريس تحقيؽ أىداؼ التدريس . فعمى

المعمـ الكثير مف الميارات ، إلا أف ميارة صياغة الأسئمة كاستخداميا في  ؾالعكامؿ ، كامتلا

ية التي يستخدميا المعمـ في تحقيؽ أىدافو ، إف تكجيو صفالصؼ تعتبر مف أىـ النشاطات ال

الأسئمة لو أىمية قصكل كحيكية في العممية التعميمية ، ذلؾ لأنو كجو مف أكجو التفاعؿ 

 .كحساسية شيكعاذتو ، كالذم يعتبر مف أكثر ىذا التفاعؿ المفظي بيف المعمـ كتلام

ث ميدم يعتمد عمى معمـ يقكـ بالتحدكقد أكدت الكثير مف الأبحاث أف التدريس التق

بقدر ضئيؿ مف المشاركة. كلكي يتحكؿ ىذا التدريس إلى إلا المستمر لا يسمح لمتلاميذ 

عمى التفاعؿ ينبغي أف يتـ التركيز ة ،فعاؿ كيزداد التحسف في نكعية العلاقات المفظي ستدري

كميارة الأسئمة كىذا ما يمكف أف تقكـ بو  ذالتلامي جانب المعمـ إلى جانب مف ىالمفظ

د. تكجيو الأسئمة ی بالممارسة كالمعمـ الذم لا يجيمك تن سبيمكف أف تكت سئمةاستخداـ الأ

 .  وتتعمـ تلامذ ىجد صعكبة كبيرة فكلا يخطط ليا ي

 Quaestions Importance :يةفاستخدام الأسئمة الص أىمية

لاستخداـ الأسئمة بداخؿ الصؼ أىمية كبيرة حيث تكشؼ عف استعدادية كقدرات 

التلاميذ كتثير اىتماميـ. كما أف الأمثمة التي تستخدـ في أثناء التدريس تؤثر بشكؿ مباشر 
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ميارات حؿ المشكلات  في ميارات التفكير حيث تعمؿ عمى تنمية ىذه الميارات مثؿ :

تنظـ الاسئمة الصفية اشتراؾ التلاميذ  كالتفكير الناقد كالتفكير الابتكاری . كعلاكة عمى ذلؾ

 في النشاطات الصفية ، ىذا الاشتراؾ اللازـ كالضركرم لمتعميـ الجيد .

 ذلدم التممي فعةكالاسئمة كسيمة فعالة لتنمية الاتجاىات المرغكبة كتككيف الميكؿ النا

عممية تقكيـ المعمـ في طرؽ جديدة لمتعامؿ مع المادة الدراسية. كما تقكـ الأسئمة بدكر كبير ب

ك معرفة نقاط القكة  ليذا الدرس، كيتيقف مف تحقيؽ الأىداؼ السمككية التي كضعيا لدرسو 

 كالتلاميذ.كنقاط الضعؼ في محاكلة لتحسيف أداء المعمـ 

المبالغة القكؿ باف نجاح المعمـ في درس محدد كعميو يمكف التصريح بانو ليس مف 

كفي التدريس بشكؿ عاـ . يتكقؼ عمى قدرتو عمى طرح اسئمة جيدة عمى تلامذتو ، كعمى 

  .كاستخداميا اكتسابو ميارة صياغة الأسئمة

 Questions Purposes :أىداف استخدام الأسئمة الصفية

  -:ي النقاط التاليةويمكن تحديد أىم اىداف استخدام الأسئمة الصفية ف

 تبار التلاميذ في معمكماتيـ السابقة . لاخ-1

 التلاميذ مف استدعاء معمكمات كمعارؼ معينة .  لتمكيف -۲

 معينة .  ءلتمكينيـ مف التعرؼ عمى أشبا -3

 محدد . ئلحثيـ عمى التفكير في مكضكع ما أك ش -4

 لتمكينيـ مف تفسير مكقؼ ما أك نتيجة معينة .  -5
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 لحثيـ عمى استنباط نتيجة ما. -6

  .لتنشيط اىتماـ كجكد بعض التلاميذ -۱

  .قمي لدل التلاميذ في حالة يقظوعلحفظ الجانب ال -۱

 .لتشجيع المبادرات الابتكارية لدل التلاميذ -۸

 .لتشجيع حب الاستطلاع لدل التلاميذ  -۸۰

 لتحقؽ المعمـ مف أف تلامذتو يتابعكنو في أثناء الدرس .  -۸۸

 .لربط المعمكمات الجديدة بتمؾ المعمكمات التي لدل التلاميذ -۸۲

 في عقكؿ التلاميذ . ئؽلتعديؿ سير الدرس بحيث تنظـ الحقا -۸۱ 

 لضماف تعاكف ك اشتراؾ التلاميذ في الدرس . -14

 لتشخيص نقاط الضعؼ لدل التلاميذ .  -۸9

 لصياغة القكاعد العامة . -16

 مصادر معرفة متعددة .التلاميذ نحك  لتكجيو -۸۱

  .لاشباع حب التلاميذ لمنجاح عند الإجابات الصحيحة -۸۱

 . ديمقراطية كالالفة داخؿ الصؼليسكد جك مف ال -۸۸

 . ذتولتعرؼ المعمـ عمى قدرات كاستعدادات كمكاىب تلام -۲۰
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 Classification of Questionية فتصنيف الأسئمة الص

  معايير ىى: عده بحسبالصفية  ئةيمكف تصنيؼ الأس

  تكقيت استخداـ الأسئمة في الدرس. -

 قدرات التفكير المستخدمة في الإجابة عنيا .  -

 . ذـ الجكانب المعرفية لدل التلاميكظيفتيا في تقكي -

 الدرس: الصفية من حيث توقيت استخداميا في سئمةأولا : تصنيف الأ

 :میيكما  ساستخداميا في اثناء الدر  تكقيتيمكف أف تصنؼ الأسئمة الصفية مف حيت 

 اسئمة تسبؽ

 بداية الدرس

 اسئمة تمييمية

 لمدرس

اسئمة نامية متسقة مع 

 تطورعناصر الدرس
 اسئمة تقويمية اسئمة تمخيصية

 

 Prelihinary Questions:  الدرسلأسئمة التي تسبق ا -3

ىذه  تيدؼ، ك  كتطرح ىذه الأسئمة في بداية الدرس كقبؿ الدخكؿ في الدرس الجديد

عمييا المعمكمات  يبنىالأسئمة إلى اختبار ما لدل التلاميذ مف معمكمات سابقة كالتي س

 . الجديدة

 Introductory Questionsالتمييدية لمدرس :  الأسئمة -9

 كتطرح ىذه الأسئمة كمدخؿ لمدرس، كتيدؼ إلى :

 .  أ. ربط المعمكمات الجديدة بالدرس بمعمكمات التمميذ السابقة 
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يقاظ حب الاستطلاع فييـإثارة دافعية التلا -ب  .ميذ ، كا 

لتقبؿ ر الاستعدادية العقمية لمتلاميذ كىذه الأسئمة التمييدية تمكف المعمـ مف اختيا

في تقديميا ، كينبغي أف تككف ىذه الاسئمة ذات صمة  سيبدأالمعمكمات الجديدة لمدرس الذم 

أسئمة( ، كتستمزـ  4-3)مف  ، كما ينبغي أف تككف عددىا قميؿ سبالمكضكع الخاص بالدر 

 .إجابات قصيرة

 Developing Questionsس : سئمة النامية مع تطور عناصر الدر الأ -3

  :كتيدؼ إلى رسالعمكد الفقرم لمد سئمةتعتبر ىذه الا

 .ان ئخط تفكير التلاميذ شيئا فشيتنمية  -أ

 .بأنفسيـ الحقائؽقيادة التلاميذ لاكتشاؼ  -ب

 ميمات جديدة في طريؽ الاستقراء . عصياغة ت -ج

 الانتباه عمى النقاط اليامة في الدرس . لتأكيد -د

 لتنمية معارؼ التلاميذ خطكة بخطكة . -ق

 .عمى الملاحظة كالمقارنة كالتركيزلتمكيف التلاميذ مف استعماؿ قدراتيـ  -ك 

 الدرس . الصؼ يتابعكف عناصر يذماف تلا يتأكدلكسر المعمـ مف حدة سرده ، لكي  -ر

 .منتبييف سکی يجعؿ التلاميذ غير المنتبييف لمدر  -ح

 .مع تطكر عناصر الدرس مف أىـ اعماؿ المعمـ الجيد المنسقةكلكؿ ذلؾ تعتبر ىذه الأسئمة 
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 Recapitulatory Questions.  الأسئمة التمخيصية -1

تطرح ىذه الأسئمة غالبا في نياية الدرس ، اك في نياية كؿ قسـ مف اقساـ الدرس ، 

 كتيدؼ ىذه الأسئمة إلى : 

 . عبكا الأفكار التي عمميا ليـك تلامذتو قد است عرؼ ىؿيمعمـ کی تمكيف ال -أ

عطاء الفرص المناسبة لمممارسة كالتدريب .غخدمة  -ب  رض المراجعة كا 

Evluating or Testing Questions الاسئمة التقويمية:  -1  

عمـ بكاسطتيا مال يتأكدالدرس السمككية ، كالتي  بأىداؼكىي تمؾ الأسئمة المرتبطة 

معمـ يقرر مراجعة أنو قد حقؽ كؿ اىداؼ درسو . أك بعض ىذه الأىداؼ كبالتالي تجعؿ ال

إلى درس جديد  اك الإنتقاؿ في حالة عدـ تحقيؽ بعض الأىداؼ.فية صبعض الأنشطة ال

 درسو كميا . لأىداؼلاحقا في حالة تحقيقو 

 :حسب قدرات التفكير في الإجابة عنياب الأسئمةانيا : تصنيف ث

 قسميف ب قدرات التفكير التي تستدعي للإجابة عنيا إلىسيمكف تصنيؼ الأسئمة بح

 مؽ.غاسئمة مف النكع الم -

  .اسئمة مف النكع المفتكح -

 Closed Questionsالمغمق ، الأسئمة من النوع -أ

 Convertgent Thinkingيرتبط ىذا النكع مف الأسئمة بأسمكب التفكير التقاربي   

كىي الأسئمة التي تتطمب استدعاء المعمكمات التي سبؽ لمتمميذ تعمميا كاختزانيا في ذاكرتو . 
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فمكؿ سؤاؿ منيا كىي لا تتطمب استخداـ التمميذ لقدرات التفكير العميا عند الإجابة عنيا. 

 ح محدد كاحد فقط.يجكاب صح

 جكاب    سؤاؿ

 -:ومن أمثمة ىذا النوع من الأسئمة ما يمي

 اذكر شركط الإثبات ؟-

 ت ؟ يأيف تقع جزيرة كر -

 ما عاصمة الياباف ؟ -

كمف ىذه الأمثمة يتضح أف الإجابة عنيا تستدعي قدرة التمميذ عمى تذكر المعمكمات 

 اـ عدـ فيمو. بصرؼ النظر عف فيمو ليا

كيستخدـ ىذا النكع مف الاسئمة بصفة عامة عند بداية الدرس، كخاصة مع تلاميذ 

مف المراحؿ الأكلية، ثـ يتـ التحرؾ منيا إلى الأسئمة المفتكحة لاحقا. كما يستخدـ ىذا النكع 

ه، ك ، كفي بث الثقة في أنفسيـ كفيما تعممسالأسئمة في مساعدة التلاميذ في الاندماج في الدر 

 .الإجابة الصحيحة )رغـ سيكلتيا( تعزيز كتشجيع مف المعمـ تستتبعحيث 

 Open Celestions :مة من النوع المفتوحئسالأ

كىي  Divergent Thinking التباعديرتبط ىذا النكع مف الأسئمة بأسمكب التفكير 

كالتطبيؽ التفسير ك تمؾ الأسئمة التي تتطمب الإجابة عنيا استخداـ قدرت تفكير متعددة

 كالاستنباط كالاستدلاؿ كالابتكار كغيرىا.  ءراقكالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ كالاست
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 مسؤاؿ الكاحد عدة إجابات صحيحة.لكيمكف أف يككف 

 اجابة                         

 سؤاؿ                    اجابة

 اجابة                         

 كمف أمثمة ذلؾ:

 ماذا يوجد في باطن الأرضي ؟  -

 : فيناك عدة إجابات عن ىذا السؤال

 . بتركؿ -

  ة.معادف منصير  -

 يعيو.غازات طب -

 كأيضان:

 زعماء مصر في عيد الاستعمار الانجميزى ليا؟من تظن يعتبر من أعظم  -

 فتكون ىناك عدة إجابات : 

 مصطفى كامؿ -

 محمد فريد. -

 سعد زغمكؿ. -
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يزداد مشاركة التلاميذ في عادة تكجيو السؤاؿ الأعمى ل ىذا السؤاؿ ىككيمكف إتباع 

 الدرس :

 لماذا تعتقدون أنيم كانوا عظماء ؟ -

فتككف الإجابات مفتكحة كمتنكعة ، بحيث يعبر التلاميذ عما يعتقدكنو مف الاعماؿ 

 الكطنية لكؿ زعيـ مف ىؤلاء الزعماء .

 ذ:تقويميا لمجوانب المعرفية لدى التلامي حيثثالثا : تصنيف الأسئمة من  

 تصنيؼفي  ذيتـ تصنيؼ الأسئمة مف حيث تقكيميا لمجكانب المعرفية لدل التلامي

 ىىتة في ىذا المجاؿ المعرفي س مستكياتلممجاؿ المعرفي. حيث ميز بيف  Bioomـ ك بم

 :كما يمي

 Knowledgeاو المعرفة . التزكر -3

 .المعمكمات اك المعارؼ التي اكتسبيا، أك يتعرؼ عميياكيقتضي أف يسترجع التمميذ 

  Comprehension :الفيم -9 

 المعمكماتر ي، حيث يتطمب مف المتعمـ تفس التباعدمكيعتبر أكؿ مستكيات التفكير 

 مف عده. ليا باستخداـ الفاظ ان فدة صياغتيا كتقديـ كصعمييا، أك إعا يحصؿالتی 

 Application :التطبيق  -3

 أك قاعدة ما في حؿ مشكمة ما . أكيتطمب مف التمميذ تطبيؽ مبد
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 Analysisميل : حالت-1 

 استنتاجاتحديد أسباب كاقعية معينة، أك الكصكؿ إلى الشكاىد التي تدعـ  كيتطمب

 اقؼ. ك مف الم قؼمعينا في مك 

 Installationالتركيب  -1 

ا فيو الابتكار يتمثؿ في عمؿ التنبؤات، أك حؿ مشکلات لكؿ منيا ييقتضي تفكيرا عال

 .حيأكثر مف حؿ صح

 Evaluation :التقويم -6

إصدار الأحكاـ عمى الأداء كالأفكار كالأشياء كفيما يمي  تطمبكىك أعمى مستكل، كي

 ة .تامثمة عمى أسئمة تمثؿ كؿ مستكل مف تمؾ المستكيات الس

 :الأسئمة في مستوى التذكر

 :كتستخدـ العديد مف الكممات في الصياغة اسئمة التذكر مثؿ  

  .بتذكر –يتعرؼ  -يسترجع  -يعرؼ  

 مف القائد العربي الذم انتصر في مكقعة حطيف ؟  -

 ؟ ضع أكؿ إنساف قدمو عمى سطح القمرفي أم عاـ ك  -

  .تبمغ سرعة الصكت في اليكاء ....... ـ/ث -
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  :الأسئمة في مستوى الفيم

 : التي ترد في اسئمة الفيـ ما يمي أمثمة الكمماتمف 

 اشرح  -ر سف -قارف  -صؼ 

  ؟ما المشكمة الرئيسية في المقاؿ التالي  -

 ارسـ رسما بيانيا يعبر مف المعمكمات التالية ؟  -

 فسر قدكـ فيضاف النيؿ في فصؿ الصيؼ ؟  -

  :في مستوى التطبيق ئمةالأس

 مف أمثمة الكممات التي ترد في أسئمة التطبيؽ ما يمي :

 حؿ  -استخدـ  -صنؼ  -طبؽ  -إكجد 

 حؿ المشكمة التالية باستخداـ الطريقة العممية ؟  -

 سـ ؟ ۸۲رىا قطإكجد مساحة دائرة طكؿ  -

فكلت، كـ تبمغ القكة الدافعة الكيربية  1.5ك ثلاثة أعمدة كيربية القكة الدافعة لكؿ 

كمية ليا إذا كصمت معا القكة الدافعة الكيربية ال غا عمى التكالي، ككـ تبمعإذا كصمت م الكمية

 ی؟ ز عمى التكا
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 : ميلحالأسئمة في مستوى الت

 : تي تشيع في اسئمة التحميؿ ما يمىمف الكممات ال

 .ما الشكاىد  -حدد الأسباب  -حمؿ 

تتكصؿ  التي يمكف أف نتيجةما ىي الرية، مصبعد دراستؾ لمثكرات الفرنسية كالركسية كال -

 ب مف الشعكب ؟ عإلييا مف أىـ أسباب الثكرة يقكـ بيا ش

 ما الافتراضيات التي استند عمييا الباحث لعمؿ ىذه الاستنتاجات ؟  -

 أم العناصر أساسية، كأييا ثانكية في المكقؼ المشكؿ التالي ؟ -

 ب: في مستوى التركي سئمةالأ

 في اسئمة التركيب ما يمي : مف الكممات المناسبة

 ركب  -صمـ  -أكتب  -تنبأ  -اقترح 

 لمشكمة المركر في مدينتؾ ؟  لان حاقترح  -

 تنبأ بما سيحدث إذا بني الإنساف مدنا في الفضاء مستقبلا ؟  -

 الزلازؿ ؟  يقاكـبني مصمـ شكلا ل -

 :الأسئمة في مستوى التقويم

 يمى:مف الكممات المناسبة في أسئمة التقكيـ ما 

 يقرر  - يقدر - يقكـ -حكـ ي

 ؟ عمؽ إجابتؾ؟ىؿ تعتقد أف سياسة الانفتاح في مصر حققت أىدافيا  -
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 أم صكرة مف ىذه الصكر تفضميا عمى غيرىا ؟ كلماذا ؟  -

 يف الآتييف أفضؿ في حؿ المشكمة التالية ؟ عمؿ ؟مأم الح -

  levels of classroom Questions الاسئمة الصفيةمستويات 

 يمكف تحديد مستكيات الأسئمة الصفية في ثلاثة مستكيات :

 .المستكل منخفضسؤاؿ  -أ 

  .سؤاؿ متكسط المستكل -ب 
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 دول التالي يوضح تمك المستويات :جسؤال عال المستوى. وال -ج

 اسئمة الصف

 سؤال منخفض المستوى سؤال متوسط المستوى سؤال عال المستوى

 تذكر ترجمة تفسير تطبيق تحميل تركيب تقويم

 تمييز حكـ
اسالب 
 استنباطية

تطبيقات 
 عممية

 رمكز مقرنة شرح علاقة
مصطمح 
 مشابو

 استدعاء تعرؼ

 اصالو مبررات
اساليب 
 استقرائية

 
شرح سبب مؤثر في 

 العلاقة
ذكر 

 متشابيات
  

  

     ذكر المضاد شرح ابعاد العلاقة   تنكع دفاع

   تخيؿ 
شرح العلاقات مع 

 الحديث
   

  

مستويات الأسئمة الصفية
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 الصياغة الجيدة للأسئمة الصفية:أىمية 

 نصب عينيةاف يضعيا المعمـ  يجبة السؤاؿ مف أىـ الأمكر التی غتعتبر صيا

. المناسبةالصياغة غير  تفسدهيد في أم مستكل مف مستكيات التفكير يمكف أف جفالسؤاؿ ال

الكممات  خداـباست مضمكنةفييا عف  تعبرة السؤاؿ إلى الطريقة التي غياصكتشير 

الكممات المستخدمة فيو اؿ، كبيذه فالصياغة، ترتبط بالمصطمحات المستخدمة في السؤ 

 .التي ترد فيو ىذه الكممات كالترتيب

، كما تؤثر أيضا في درجة  اغة السؤاؿ في مستكل التفكير الذم يتطمبويؤثر صتك 

. كمف ىنا يجب أف نعتبر الأسئمة التي يزيد عدد  منوي مدل كضكح اليدؼ فك  ضكحةك 

اللازـ أسئمة ضعيفة. كذلؾ تعتبر الأسئمة التي يككف ترتيب  عفالألفاظ المستخدمة فييا 

 .ة بطريقة غير ملائمةغاصالكممات فييا غير منطقي، مف الأسئمة الم

 :خصائص الصياغة الجيدة للأسئمة الصفية 

 الصياغة الجديدة للاسئمة الصفية عدة خصائص أىميا ما يمي :  تتضمف

نبغی أف تككف يكلا غمكض، كمع ىذا الكضكح أف تككف الفاظيا كاضحة لا لبس فييا  -1

تككف مرتبطة بمكضكع  ارتيا مختصرة كمناسبة لقدرات التلاميذ كاعمارىـ كخبراتيـ، كأفعب

 .الدرس

ىذه  التعميـ، كمف امثمة صيغةالابتعاد عف التساؤلات الغامضة، كالتي تغمب عمييا  - ۲

 .غير محددامض غ سؤاؿالأسئمة : ماذا عف الفضاء الخارجي ؟ فيك 



- 173 - 
 

لا كمف  ينبغي أف تصاغ الأسئمة بحيث تطمب إجابات كاممة، كليس مجرد : نعـ أك -3

 ؟"الطقس معتدؿ في الربيع "ىؿالأسئمة :  ىذهأمثمة 

سؤاليف اك  الابتعاد عف التساؤلات المزدكجة ، كالتي يطمب فييا مف التلاميذ الإجابة عف -4

ئفيا ؟ كما أىـ تكجد المعدة ؟ كما ىي كظااكتر كمف أمثمة ىذه الأسئمة في أم جياز 

 ؟الأمراض التي يمكف أف تصيبيا

الابتعاد عف التساؤلات التي تعتمد عمى التخميف، كمف أمثمة ىذه الأسئمة: ىؿ يمتمؾ  -5

 ؟ارات زرقاء اـ حمراءيأكثر الناس س

حؿ  -المقارنة  -التفسير  -التذكر  أف تككف الأسئمة متنكعة، تختبر لدل التلاميذ : - 6 

إيجاد علاقة .. إلى غير ذلؾ، كأف تراعى الفركؽ الفردية بيف  -ضرب الأمثمة  -المشكلات 

 .التلاميذ

، عمى أىم خصائص وسمات  J . C 1996 Agarwalويؤكد آجارول .   

 صياغة الأسئمة الجيدة كما يمى :

  .أف تككف لغة السؤاؿ بسيطة كسيمة الفيـ پنبغي -1

 ينبغي أف تككف الأسئمة غير مطكلة كغير مبيمة، بؿ كاضحة كمختصرة .. ۲

مكاناتو .3  .ينبغي أيضا أف تككف الأسئمة مناسبة لقدرات التمميذ كا 

 . كذلؾ يجب أف تككف الأسئمة كثيقة الصمة بمكضكع الدرس. 4
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تثير اىتماـ  ، فلا تككف سيمة لمغاية بحيث لا الصعكبةككف الأسئمة متكسطة تينبغي أف  .5

 التلاميذ كلا تككف صعبة لمغاية فتؤدل الى تنشيط عزائميـ.

 .كاحدة صياغةسؤاليف في ح كضع عمى حدة، كلا يص سؤاؿكؿ  غاص. ينبغي أف ي6

ؼ، يتعر  عمـ عند صياغة أسئمة درسو أف ينكع في أشكاليا، فمرة يساؿ عف تذكرمعمى ال .7

 مقارنة، كثالثة عف اقتراح .. كىكذا .  كاخرل عف

مثؿ تمؾ  في الإجابة ئىاك الأسئمة التي تتضمف التخميف العش. يجب الابتعاد عف صياغة 8

 الأسئمة التي يجيب عنيا التمميذ فقط بو نعـ أك لا. 

سابؽ إلى  في تدرج كاتساؽ، بحيث تؤدم الإجابة عف سؤاؿسئمة ينبغي أف تصاغ الأ .9

 .إجابة السؤاؿ الحالي إلى سؤاؿ لاحؽ تؤدلحالي، ك  سؤاؿ

الناصر قكل  ية بالإجابة )مثؿ ىؿ كاف جماؿ عبدصينبغي الاقتناع بأف الأسئمة المك  .18 

 .الشخصية؟( ضعيفة الصياغة

ينبغي  ؟ )مثؿ ىؿ تعمـ اف لندف عاصمة إنجمترا؟( لا"ىؿ تعمـ"الأسئمة التي تبدا ب  - ۸۸

 .أف تككف أسئمة درس

مثؿ :  رسالأسئمة التي ىي مف نكع رجع الصدل لا ينبغي أف تككف أسئمة د كذلؾ .۸۲ 

الشخصيات اليندية يعتبر مف  مفاندی مف اشير زعماء اليند في العصر الحديث، ىيعتبر 

 اشير زعماء اليند في العصر الحديث؟(
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، فينبغي عمى المعمم كذلك مراعاة سومع كل ما قيل عن قواعد صياغة أسئمة الدر 

  -الإرشادات التالية : 

 .كمتنكعة ادت قدرتو عمى كتابة كصياغة أسئمة جيدةز كمما زاد تعمؽ المعمـ في مادتو،  -1

أف تككف  الأفكار الرئيسية اك اليامة التي يمكف دداف يح لمدرسعمى المعمـ عند إعداده  -۲

 .مكضكعا لأسئمة التفكير

كتب كلكنيا ت كمنظمان  لان تسمسية المعمـ عمى عرض المادة عرضا مسالكتب الدراتساعد  -۱

ضركری الاستعانة بمصادر الـ الذاكرة. كمف ىنا كاف مف داكتؤلؼ بطريقة تشجع عمى استخ

تاح الفرصة لمتلاميذ لكي يفكركا، ت حتىأخرل لممعمكمات إلى جانب الكتاب المدرسي 

 ات التفكير العميا.مستكي أسئمة في عكلممعمـ لكي يض

دىـ إف صير  قمية نتيجة لقصكر فيعقد يخفؽ بعض التلاميذ في الإجابة عف الأسئمة ال -4

المعرفي في  صيدىـالقدرة العقمية المنخفضة لدل التلاميذ قد تككف نتيجة لقصكر في ر 

المستكيات الأكلى. فمثلا قد يخفؼ بعض التلاميذ في الإجابة عف أسئمة التطبيؽ نتيجة 

عجزىـ عف تذكر المعمكمات الضركرية اك فيميا. كعمى المعمميف . اف يتذكركا ىذه النقطة ل

التلاميذ في الإجابة عف الأسئمة التي تتطمب مستكيات عميا مف  عند البحث عف أسباب فشؿ

 التفكير.
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المستخدمة في  ـ تعمـ التلاميذ مف الأنكاعيينبغي أف تككف الأسئمة التي تستخدـ في تقك  -5

قكـ التلاميذ في تالعميا، ثـ  المستكيات تعميميـ، كليس مف الصكاب أف نركز في تعميمنا عمى

 .ان أيض قدراتيـ عمى التذكر، كالعكس صحيح

مف  كؿ فكرة أك ميارة غالبا يمكف أف تعمـ بطريقة مختمفة، مما يتيح انكاع مختمفة -6

ملاءمة لأىدافو.  كأف يختار اكثرىاالتفكير، كينبغي أف يككف المعمـ عمى كعي بيذه الطرؽ، 

 . ىداؼكأف يصيغ أسئمة مناسبة لكؿ ىدؼ مف تمؾ الأ

 :استراتيجيات استخدام وتوجيو الأسئمة

اعمية لفاس الحقيقي مقيارة تفكير التلاميذ، كالثإف اليدؼ الأساسي لمسؤاؿ ىك است

كيمكف أف يشير شيره مف استجابات، كقد يككف السؤاؿ جيدا في صياغتو، يالسؤاؿ ىك ما 

عمى مستكيات عميا، كلكنو لا يضمف أف تككف إجابات التلاميذ عمى المستكل  ان تفكير 

المطمكب، خاصة إذا كانكا قد تعكدكا عمى الاجابات القصيرة المختصرة. كىنا كاف مف 

 الضركرم استخداـ استراتيجيات معينة في تكجيو الأسئمة.

ة تكجيو الأسئمة، بحيث تؤدم إلى أنماط استجابة قخطة أك طري ويقصد بالاستراتيجية :

ملائمة مف جانب التلاميذ. كالاستراتيجية الفعالة في تكجيو الأسئمة تذىب إلى ما ىك أبعد 

مف معرفة ما تعممو التلاميذ. إنيا ترفع مف مستكل إجابات التلاميذ، أك تغير مف طريقة 

التغيير في إنتاج استجابات أطكؿ كأكثر الإجابة إذا كاف ذلؾ مطمكبا. كيمكف إف يظير ىذا 

 ف مجرد تذكر الحقائؽ كالمعمكمات.مف جانب التلاميذ، كانتقاليـ إلى مستكيات أعمى م عمقان 
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ى استخداـ كتكجيو الأسئمة ما كمف الاستراتيجيات التي تجعؿ المعمـ أكثر قدرة عم

 : يمي

 :أسئمة أقل وفترات انتظار أطول -3

 يعكؽمف الأسئمة في أثناء الدرس  ميؿ بعض المعمميف نحك تكجيو عدد كبير جدان  إف

مف الأسئمة  ك القدرة عمى التفكير عند التلاميذ. كتقكـ استراتيجية تكجيو عدد كبير جدان نم

تركز انتباه  داه أف المعمـ بيذه الطريقة يستطيع أف يحافظ عمىؤ م ئعمى تصكر خاط

في التفكير.  . كلكف النشاط المفظي لا يعكس بالضركرة نشاطان التلاميذ في مكضكع الدرس

ف كانت تساعد عمى  فالتركيز عمى السرعة في تكجيو الأسئمة كالإجابات السريعة القصيرة كا 

استدعاء استجابات عديدة مف جانب التلاميذ؛ كلكنيا لا تراعي الفركؽ الفردية بينيـ، كما 

ارة ثالتعبير المفظي. كىي ايضا تقمؿ مف فرص است اتار أنيا لا تساعد التمميذ عمى تنمية مي

ند تنمية القدرة عمى التفكير السميـ ع يعكؽإجابات كاممة مستندة عمى التفكير العميؽ، كىذا 

كجو عدد أقؿ مف الأسئمة كيرتبط بيذه الاستراتيجية التي تيدؼ تالتلاميذ، كبالتالي ينبغي أف 

 Waitمعمـ عمى إطالة فترة التكقؼ أك فترة الانتظار إلى تقميؿ عدد الأسئمة؛ أف يعمؿ ال

Time  طالة فترة الانتظار عقب تكجيو السؤاؿ )مف ثكاف( ليا  5 - 3بعد تكجيو السؤاؿ كا 

ليـ، كتتيح  بإنصاتومزايا عديدة، فيي تساعد المعمـ عمى أف يعرؼ تلاميذه بصكره أفضؿ 

لمتلاميذ كقتا لمزيد مف التفكير، كبالتالي تساعد المعمـ عمى تقكيـ أداء تلاميذه عمى نحك 

 :ادة كقت الانتظار ادل الى ما يميأفضؿ كلقد اكدت بعض نتائج الدراسات عمى أف تأثير زي
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 .یا كاكتمالا مف حيث التركيب المغك كانت إجابات التلاميذ اكثر طكلا كعمق -أ 

 ظيرت عمى التلاميذ ثقة أفضؿ في استجابتيـ. -ب 

 زاد عدد التلاميذ المشاركيف في الإجابات. -ج 

 زاد تحمس اشتراؾ التلاميذ في المناقشات. -د

 يذ.ممجعمت طريقة تدريس المعمـ أكثر تمركزا حكؿ الت -ق 

ذا كاف بعض التلاميذ مف تعكدكا عدـ الانتظار بعد إلقاء الأسئمة، فيمكف لممعمـ أف  كا 

يستخدـ بعض العبارات التي تعكد كؿ التلاميذ عمى استخداـ الكقت في التفكير كمف ىذه 

  :العبارات ما يمي

 عنو. سأطرح عميكـ سؤالا، كأريد منكـ أف تفكركا فيو، كألا تشرعكا في الإجابة -

  .اؿ غير سيؿ، فعميؾ أف تفكر جيدا قبؿ أف تجيب عنوؤ ىذا س -

قميلا  الإجابة عف السؤاؿ التالي بسرعة، كلكف دعكنا نتريثأعرؼ أنكـ حريصكف عمى  -

 لتتيح الفرصة لمتفكير للإجابة الصحيحة الكاممة. 

 حيف أطرح عميكـ الأسئمة التالية : سكؼ انتظر قميلا حتى ترتبكا أفكاركـ.-

عف  ما نسأؿتظر كنتريث عندنكعمى المعمـ أف يعرؼ أنو ليس مف الحكمة أف ن

كاممة عف السؤاؿ الذم  إجابو لديومف اف  يتأكدة، كعميو أيضا أف حقائؽ بسيطة محدد

 ذ.و عمى التلاميحسيطر 

 



- 179 - 
 

 :اشتراك اكبر عدد ممكن من التلاميذ في الإجابة -۳

مـ . كيكمف عمف الشائع أف يستحكذ عدد قميؿ مف التلاميذ عمى الإجابة عف أسئمة الم

كمو عمى أساس إجابة بعض التلاميذ صمو فالخطر الحقيقي في أف يحكـ المعمـ عمى تعمـ 

الاستراتيجية تتيح  ليذه.  كزيع أسئمة عمى جميع تلاميذ الصؼكلذا ينبغي اف يقكـ المعمـ بت

استفادة أكبر عدد ممكف مف التلاميذ في مناقشة مكضكع الدرس كالرد عمى أسئمة اشتراؾ ك 

 المعمـ في عناصره المختمفة .

و عمى حؿ أف يطر بؿ قتمميذا بعينو للإجابة عف السؤاحدد يعمى المعمـ الا ينبغى كلذا 

بالصؼ أنو معنی بالتفكير  تمميذشعر أم ي بحيث اؿ سؤ ال حؼ كمو ، بؿ عميو أف يطر الص

 .في الإجابة ، كأنو عرضة لأف يختاره المعمـ للإجابة

 :ةئمتشجيع مشاركة التلاميذ للإجابة عن الأس -3

الأسئمة أىدافيا المرجكة،  ؽىادفة ، كأف تحق وفا أراد المعمـ أف تككف مناقشات صإذ

مشاركة  تشجعفعميو أف يشجع التلاميذ عمى المشاركة فييا، كمف الاستراتيجيات التي 

 :میيجابة عف الأسئمة بصكرة أفضؿ ما التلاميذ في الإ

 تعكد التلاميذ مف المعمـ تعزيز الإجابات الصحيحة معنكيا كماديا .  -

 لمعمـ عمى عدـ سخريتو مف الإجابات الخاطئة .تعكد التلاميذ مف ا -

 .طرح السؤاؿ عمى جميع تلاميذ الصؼ ثـ اختيار مف سيجيب عنو -

 يمكف مشاركة أكثر مف تمميذ في الإجابة الكاممة عف السؤاؿ . -
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 ذ:التلامي اجاباتتحسين نوعية  -1

 الخاطئة تالمعمـ في استخداـ كتكجيو الأسئمة عمى كيفية تناكلو للإجابا ةميار  تتكقؼ

الإجابة )لا  ددالمعمـ عف ام سؤاؿ تتراكح بيف عة ، فالإجابات التي يتمقاىا صأك الناق

مـ معاك الناقصة عمى ال لخاطئةيف الإجابة المتقنة الكاممة ، كلذا في حالة الإجابة ابك أعرؼ( 

کاملا في السؤاؿ ، كاف يصحح  ران استراتيجية تساعد التمميذ عمى أف يفكر تفكيأف يعتمد عمى 

. فيمكف أف يستخدـ المعمـ بعض التمميحات المفظية اك الاسئمة الاضافية ئالخاطلو فيمو 

يا . كيمكف أف يستخدـ المعمـ بعض يحلكي يساعد التمميذ عمى تصحيح إجابتة أك تكض

 :التكجييات المفظية كما يمي

 ما الذم يمكف أف تضيفو إلى إجابتو ىذه ؟ -

 ما الأسباب الأخرل الممكنة .  - 

 ىؿ يمكنؾ اف تقكؿ الإجابة بطريقة أخرل .  -

 فييا ؟  أإجابتؾ صحيحة في الجزء الأكبر منيا ، ماذا تظف أنو خط -

 إجابة زميمؾ، قريبة مف الصكاب ، كيؼ يمكنؾ أف تحسنيا ؟ -

، حيث يستخدـ السؤاؿ السابر عندما  السابرهداـ الأسئمة كىذا ما يسمى بميارة استخ

 تككف إجابة التمميذ مف النكع السطحي اك الغامض اك الناقص .
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 بره:ومن أنواع ىذه الأسئمة السا

 مثؿ : ماذا تعني تماما بقكلؾ ىذا ؟  الأسئمة السابرة الاستيضاحية  -ا 

 ما الأسباب التي جعمتؾ تقكؿ كذا ؟  الأسئمة السابرة الناقدة مثؿ : -ب 

كاستكماليا(  رة التركيزية )عندما تككف الإجابة جيدة ، كيريد المعمـ إبرازىابالاسئمة السا -ج 

 مثؿ : ىذا صحيح ، كلكف ما انعكاسات ذلؾ عمى ...؟

التمميذ لمساعدة ة فاديالسابرة التذكيزية )حيث يستخدـ المعمـ بمقر الارشادات ال الاسئمةد. 

التمميذ : لا اعرؼ ؟  42.25ددر التربيعي لمعذفي التكصؿ للإجابة الصحيحة( مثؿ : ما الج

؟  39د عي لمعدبي، المعمـ : ما الجذر التر 7 ؟ التمميذ 49مـ : ما الجذر التربيعي لمعدد عالم

 .6.5:  ذ؟؟ التممي 34.25التربيعي لمعدد  جذرالمعمـ : أذف ما ال 6:  ذالتممي

الإجابة مثؿ  مـ لاشراؾ تمميذ آخر فيعحيث يستخدميا الم )سئمة السابرة التحكيمية .الأ -ق 

 جديد عمى ىذه الإجابة ؟ ئرفعت ىؿ بإمكانؾ إضافة شا حسف إجابة زميمؾ ي: سمعت 
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 :الأساسية التي ينبغي مراعاتيا عند استخدام وتوجيو الأسئمة المبادئأىم 

ستخداـ الأساسية التي ينبغي مراعاتيا عند امما سبؽ يمكف تحديد أىـ المبادئ 

 التالية : كترجيو الأسئمة في النقاط

 بمكضكع الدرس.لتكف جميع أسئمة المعمـ كاضحة لا لبس فييا كلا غمكض ، كمرتبطة  -ا

حدكد  نعـ أك لا، إلا في ػينبغي أف يتجنب العمـ الأمثمة التي تككف الإجابة عنيا ب -2

 حاجتو إلييا. 

  .يجيب عنو يجب أف يطرح المعمـ السؤاؿ عمى جميع التلاميذ ، ثـ يختار التمميذ الذم -3

معيف  عمـ أمثمتو عمى جميع التلاميذ ، كلا يجعميا كقفا عمى عددمينبغي أف يكزع ال - 4

  .منيـ

التميز  في أثناء استخداميا مع كانكاعيامة سئالأ ؼناصأف يكازف المعمـ بيف أ يجب -5

 عائدا تربكيا عاليا )ای اسئمة التفكير العميا( .  تحقؽتي للأصناؼ ال

التمميذ الذم  ا لمتفكير في السؤاؿ المطركح قبؿ أف يختارفينبغي أف يتيح المعمـ كقتا كا -6

 .سيقكـ بالإجابة عنو 

مستخدمة الأسئمة  مـ تشجيع التلاميذ عمى اعطاء استجابات كاممة ثرية ،عيجب عمى الم -7

 لتحقيؽ ذلؾ .السابرة 

المجاؿ  احسمـ أف يشجع التفاعؿ الإيجابي بيف التلاميذ ، عف طريؽ افعينبغي عمى الم -8 

  .لطرح أسئمة بعضيـ عمى بعض ، أك نقد إجابات بعضيـ البعض
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 اليامة ، ئؽأسئمة التذكر المعرفي الجيدة ىي التي تتطمب مف التمميذ معرفة الحقا -9

 .ديدة ، كلطرح أسئمة تثير التفكيرلبناء خبرات جكالتعريؼ كالقيـ اللازمة 

الأساسية التي  يدة ىؿ التي تطمب تطبيقات عمى الأفكار كالقكاعدجأسئمة التطبيؽ ال - ۸۰

 اجات التلاميذ قدراتيـ .تتلائـ ح

  .ئمة المناسب لمجريات الدرسينبغي أف يراعى المعمـ تكقيت الأس - ۸۸

كمف  أسئمة متدرجة استقرائيا مف السيؿ إلى الصعبيجب عمى المعمـ أف يجعؿ  - ۸۲

  .البسيط إلى المركب

 منيا. عمى المعمـ أيضا أف يخص كؿ سؤاؿ بإجابة كاحدة محددة ، كأف يتمكف - ۸۱

التعزيز  ي عمى المعمـ عندما تككف استجابات التلاميذ صحيحة استخداـ طرائؽغپنب -14

ة النمط التركيزی ، كدعك  ..( كأيضا طرح سؤاؿ سابر مف ز، ممتا احسنتالمختمفة )مثؿ : 

 . التلاميذ لمتعميؽ عمى الإجابات

إجابة  جيب عف السؤاؿي فيو كتجريح التمميذ الذمسيضا عمى المعمـ أف يبتعد عف تأ -۸9

 خاطئة ، أك أف يعمؽ عمييا تعميقات سمبية .

بؿ عميو  تمميذ في الإجابة عنو عمى المعمـ الا يسرع بالإجابة عف السؤاؿ الذم اخفؽ -16 

 .أف يصبر ، كيعطي فرصة للاخريف في التفكير في الإجابة الصحيحة

لتلاميذه ك  إذا تعذرت الإجابة عف سؤاؿ معيف فيجب عمى المعمـ إعطاء فرصة لنفسو - ۸۱

 .كثر( لمحصكؿ عمى الإجابة الصحيحةلمدة زمنية معينة )يكـ أك أ
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بصكرة  ى سؤاؿ متعددة كطكيمة ، فعمى المعمـ اف يمخصياإذا كانت إجابة تمميذ عم - ۸۱

 قصيرة كمختصرة، أك أف يجعؿ أحد التلاميذ يفعؿ ذلؾ.

 :مقترحات لتحسين ميارتك في طرح الأسئمة والإصغاء

 تحدث قميلا كاساؿ كثيرا. -1 

 استخدـ نظاما مف أنظمة التصنيؼ لتحمؿ اسئمتؾ كأساس لتحسينيا .  -2

 .تباعدية أكثراستخدـ أسئمة  -۱

 تجنب الأسئمة التي يجاب عنيا بنعـ أك لا .  -4

 سؿ أسئمة أكثر لتكثيؼ مكاىب تلاميذؾ . -5

 ثكاف( .  5 - 3أجعؿ كقت انتظارؾ لإجابات التمميذ مناسبا )مف  -6

ينيـ كبيف بك  النقاش في فصمؾ بحيث يحقؽ مزيد مف التفاعلات بينؾ كبيف التلاميذ ادر -7

  .كرة الطاكلةة ، لا عمى غرار سمرار نشاط كرة الغبعضيـ البعض عمى 

 .تجنب طرح اسئمة متعددة في آف كاحد -8

 .رد الفعؿ المبالغ فيو عندما تتمقى إجابات التلاميذ عمى الاسئمةتجنب  -9

 . مخصكا ما اكتسبكه مف عناصر الدرساطمب مف التلاميذ أف ي -18

 ـ أساليب أصغاء التلاميذ . نائؾ لمتلاميذ ، كأيضا غـ أساليب إصن -۸۸

 ـ فترات الصمت عندؾ ، كأيضا عند تلاميذؾ . ن -۸۲

 المعرفي لدل تلاميذؾ . نمكاطرح اسئمة تلائـ مستكل ال - 13
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 مف أجؿ تكجيو تلاميذؾ نحك مستكل تفكير عاؿ قـ بما يمي : -14

  ؟سميـ أسئمة مف نكع : ماذا ...... لك أف -أ

 ميـ أسئمة ذات تكجو مستقبمی .س -ب

 ؟۰۰سميـ أسئمة مف نكع : كيؼ يمكف أف  -ج

 .تستدعي ذلؾ استخدـ تعميقات تتسـ احيانا بالمطؼ كالطرافة كالمرح عند سماع إجابات -15

تطرحيا  استخدـ نظاما مف التعزيز المعنكم كالمادم يتناسب مع إجابات الأسئمة التي -16 

 . عمى تلاميذؾ

 احترـ أسئمة تلاميذؾ كلا ترفضيا، كحاكؿ إظيار القيمة الحقيقية لمسؤاؿ. -۸۱
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 :ختام الفصل

إف ميارة صياغة الأسئمة كاستخداميا داخؿ الصؼ ، تعتبر مف ميارات التدريس 

استخداـ ىذا الفصؿ عرضا لأىمية  قدـالأساسية التي ينبغي عمى كؿ معمـ اكتسابيا ، ك 

ىذا الاستخداـ ، كما قدـ تصنيفات ليذه الأسئمة الصفية مف حيث  الأسئمة الصفية ، كأىداؼ

حيث قدرات التفكير اللازمة للإجابة عنيا ، كمف حيث  استخداميا في الدرس ، كمف قيتتك 

بمكـ كتناكؿ الفصؿ ايضا مستكيات يا لمجكانب المعرفية لدل التلاميذ بحسب تصنيؼ متقكي

 المستكلالأسئمة الصفية ، فبيف الأسئمة ذات المستكل المنخفض ، كالأسئمة ذات  صعكبة

مية كخصائص الصياغة ىالمتكسط ، ككذلؾ ذات المستكل العالي ثـ استعرض الفصؿ ا

ذلؾ مف الجيدة للاسئمة الصفية مف حيث كضكح الألفاظ ، كمناسبتيا لقدرات التلاميذ ، كك

يات التفكير المختمفة ، كمراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ ، لمستك حيث تنكع الأسئمة مراعاة 

 ككذلؾ تجنب الأسئمة التي ىي مف نكع رجع الصدل. 

ـ تناكؿ ىذا الفصؿ استراتيجيات استخداـ كتكجيو الأسئمة الصفية كمنيا اسئمة اقؿ ث

شاركة كفترات انتظار أطكؿ ، اشراؾ أكبر عدد ممكف مف التلاميذ في الإجابة كتشجيع م

عمى تحسيف نكعية  ىذا التشجيع ككذلؾ العمؿ بللإجابة عف الأسئمة كأىـ أساليالتلاميذ 

 ذ.إجابات التلامي
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عند استخداـ  كقد استعرض الفصؿ كذلؾ أىـ المبادئ الأساسية التي ينبغي مراعاتيا

طرح سيف ميارتو في ية ، كجاء الختاـ في صكرة مقترحات لممعمـ لتحفكتكجيو الأسئمة الص

 . ءاغالأسئمة كالأص
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 ادر ومراجع الفصلصم

 (. ۸۸۸۲العربية ، ضو د كآخريف : ميارات التدريس )القاىرة : دار النيالحميجابر عيد  -1
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 ( ۸۸۸۸النفي ، رقـ : أ )القاىرة : دار الفكر العربي ، ط 

اف : دار مع4، رقـ  الحديثةر ، سمسمة التربية ص: التدريس المعا محمد زياد حمداف -3
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