
1 
 

 
 

 

  

  كلية التربية بالغردقة                                                                               جامعة جنوب الوادي                       

قسم المناهج وطرق التدريس                                                                                                                            

 
 

 مقرر 
 ) الجزء الأوؿ ( خير اترؽ تدريس ط

 
 
 إعداد

 قسـ المناىج وطرؽ التدريس
 
 
 
 
 
 



2 
 

كمية التربية بالغردقة مؤسسة رائدة محمياً ودولياً في مجالات التعميـ، البحث العممي، وخدمة 
 : المحمي، والاقميمي، والعالمي.يالمجتمع، بما يؤىميا لممنافسة عمي المستو 

 

 

 

 
تمتزـ كمية التربية بالغردقة بإعداد المعمـ أكاديمياً ومينيا وثقافياً، مف خلبؿ برامجيا المتميزة، 
بما يؤىمو لممنافسة والتميز في مجتمع المعرفة والتكنولوجيا، ومواجية متطمبات سوؽ العمؿ 

قميمياً ، وتيتـ بتطوير ميارات الباحثيف، بما  يحقؽ التنمية المينية المستدامة، محمياً وا 
 وتوفير خدمات تربوية لتحقيؽ الشراكة بيف الكمية والمجتمع.

 

 

 

 

 

 

 



3 
 

 بيانات الكتاب

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 الكمية : التربية بالغردقة

  ـاعالثالثة الفرقة : 
 خير اتالتخصص : 

 555عدد الصفحات : 

 قسـ المناىج وطرؽ التدريسالمؤلفوف: 
 

 

 

 

 

 

 



4 
 

 

 فيرس الموضوعات

 

 الموضوعات الفصؿ ـ
 مفاىيـ أساسية  الأوؿ 5

الدراسات  –المواد الاجتماعية  –) العموـ الاجتماعية 
 الاجتماعية (

 التخطيط لمدروس اليومية في الدراسات الاجتماعية الثاني 2
 الخطة المتكاممة لمدروس اليومية لمدراسات الاجتماعية الثالث 3
 طرؽ وأساليب تعمـ الدراسات الاجتماعية الرابع 4

 
 
 
 
 
 
 



5 
 

 
 
 

 الفصؿ الأوؿ
 مفاىيـ أساسية

 جتماعيةلادراسات اال -جتماعية لااالمواد  –العموـ الاجتماعية 
 

مف الأمور اليامة أف يعي القائموف عمي تدريس الدراسات الاجتماعية ماىية المادة التي يقوموف 
 بتدريسيا ، وعلبقتيا بفروع المعرفة الأخري خاصة تمؾ التي تتداخؿ معيا .

 : جتماعيةلادراسات اال -جتماعية لااالمواد  –العموـ الاجتماعية أولًا : الفرؽ بيف 

 :ماعيةالعموـ الاج
أحد مياديف المعرفة التى تعنى بدراسة الإنساف مف حيث: علبقات أفراده وجماعاتو بعضيـ ببعض، ومف 

العلبقات. وىى حيث العلبقات بيف الإنساف وبيئتو، ومف حيث المشكلبت التى نشأت وتنشأ عف جميع ىذه 
تمؾ الأجزاء مف المنيج المدرسى التى اختيرت مف مياديف العموـ الاجتماعية وتـ تبسيطيا وتعديميا 
 -وتنظيميا باستخداـ منيج المواد الدراسية المنفصمة وغالبا ما تقتصر عمى المجالات التقميدية )تاريخ

 تربية وطنية( -اجتماع -جغرافيا



6 
 

 
 :أنواع العموـ الاجتماعية 

 عموـ التاريخ : دراسة الأحداث الماضية التي مر بيا الانساف . •
 عمـ الجغرافيا : . دراسة بيئة الانساف وعلبقتو بيا . •
 عمـ النفس : دراسة سموؾ الفرد والعمميات العقمية . •
عمـ الفمسفة : المفاىيـ التي تسود مواقؼ الحياة اليومية مثؿ الحؽ ، الخير ، المادة ،  •

 المعرفة .
 الاجتماع : يبحث في السموؾ الجمعي للؤفراد . عمـ •
 عمـ الانساف : عمـ عاـ ، يطمؽ عمى العموـ المتخصصة . •
 .عمـ الاقتصاد : يتعمؽ بأوضاع الانساف المعيشية ونموه الاقتصادي •
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 الدراسات الاجتماعية العموـ الاجتماعية المقارنو 
ىي اكثر حجما وعمقا  قدر المادة العممية 

وربما يرجع ذلؾ وتخصصا 
الى اف الدراس في مجاؿ 

العموـ الاجتماعية اكبر سنا 
 ونضجا .

المتعمـ أقؿ نضجا وسننا 
فربما يكوف المتعمـ ىنا في 

المرحمو الاعدادية او 
الابتدائي او في الثانوي العاـ 

 او الفني.
ييدؼ الى المزيد مف البحث  اليدؼ

والدراسة وتقديـ حموؿ 
لمشكلبت اجتماعية او 

قتصادية تعاني منيا ا
المجتمعات وحموؿ مستقبميو 
 تسيـ في اسعاد البشرية .

تيدؼ إلى اعداد المواطف 
الصالح المشارؾ في عمميات 
التنيمة القادر عمى اصدار 

 الاحكاـ .

 
 :المواد الاجتماعية
الدراسة ، بمعني أف مادة التاريخ  مف العموـ الاجتماعية لغرض –العناصر المشتقة  –المحتوي العممي 

تشتؽ محتواىا مف عمـ التاريخ  ، ومادة الجغرافيا تشتؽ محتواىا مف عمـ الجغرافيا ، وىكذا في بقية 
 المواد الدراسية . 
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 :الدراسات الاجتماعية

 
 

وتعديميا  تمؾ الأجزاء مف المنيج المدرسى التى اختيرت مف مياديف العموـ الاجتماعية وتـ تبسيطيا
منيج  –منيج المشكلبت  –الإدماج  –التكامؿ  –وتنظيميا باستخداـ المناىج القائمة عمى الربط 

 .الوحدات
 وتعرؼ الدراسات الاجتماعية أنيا : الإنساف

 يعيش في مكاف خاص : وىذا ىو عمـ الجغرافيا •
 يعيش في زماف معيف : وىذا ىو عمـ التاريخ •
 لاقتصاديكتسب رزقو : ىذا عمـ ا •
 ينظـ حياتو : ىذا عمـ السياسة •
 يعيش ضمف جماعات : عمـ الاجتماع •
 ينتمي لسلبلات بشرية : عمـ الأنثربولوجيا •
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 لو سموؾ فردي وجماعي: عمـ النفس وعمـ النفس الاجتماعي •
 يضع مجموعة مف القوانيف وينظـ العلبقات : عمـ القانوف •
 
 

 - لبيئةا – المجتمع – الآخريف – نفسوع : علبقة الانساف م تماعية ىي دراسةاذف الدراسات الاج
 . المشكلبت التي تنشأ عف ىذه العلبقات

 :اىداؼ تدريس الدراسات الاجتماعيةثانياً : 
اليدؼ الأساسي لمدراسات الاجتماعية ىو تحقيؽ المواطنة الصالحة ، اي الوصوؿ بالفرد إلى الإنساف 

الصالح بغض النظر عف بقعة الأرض التي يعيش عمييا ىذا الفرد ، ليبقى قدوة حسنة في السموؾ 
 : امنة عفعف طريؽ توفير المعرفو الكوالتفكير وعنصر فعالًا أينما تواجد عمى وجو الأرض ، وذلؾ 

 الخبرات الإنسانية*
 تطوير القيـ والمعتقدات والاىتمامات*
 اتاحة فرص المشاركة الديمقراطية*
 تطوير الميارات المعرفية والعممية*
 . اتخاذ القرارات*

 :ة في النقاط التالية تدريس الدراسات الاجتماعيالعامة لىداؼ لأاويمكف تمخيص 
 : الأىداؼ المعرفية

 . مظاىر البيئػػة والمفاىيػػـ المرتبطة بيػاالتعرؼ عمى  -5
 . إبراز دور مصر في صد الأخطار التي تواجو العرب-2
 . التعرؼ عمى مظاىر الحضارة الفرعونية والإسلبمية-3
 . تحديػػد مػدي تأثػر الإنسػاف بالبيئػة وتأثير البيئة عميو -4
 . تفسيػػر علبقػػػة مصػػر بػػدوؿ العػالػػػـ-5 
 . استنتاج الحقائؽ والمعمومات وتصنيفيػا -6
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 التعرؼ عمى المنظمػات الدوليػػة والإقميميػػة  -7
 . التعػػرؼ عمػػى خصائػػػص القػػارات  -8
 . التعػػرؼ عمػػى الدوؿ ذات النيضػػة الاقتصػاديػػة -9

 : الأىداؼ الوجدانية
 . إبػػراز عظمػػة الله فػػي خمػػؽ الكػػػوف -5
 . الإنسػاف فػي مواجيػػة التحديػػاتتقدير جيػػود   -2
 . الاعتػػزاز بػدور الوطػػف فػي مواجيػػة الأخطار -3
 . تقػػديػر دور الزعمػاء الوطنيػػػوف  -4
 . تعميػػؽ الشعػػور بسماحػػة الاسػػلبـ -5
 . الاعتػػزاز بتاريػػخ الأجػػداد  -6
 . تقديػػر جيػػود الشعػػب المصري في صنػػع تاريخػو  -7

 : المياريةالأىداؼ 
 . تنميػػة ميػػارة قراءة الخرائػػػط بأنواعيػػا  -5
 . تنمية قراءة توقيع البيانات عمى الخرائػػط -2
 . تنميػػة ميػارة جمػػع المعمػػومػػات -3
عداد الأبحاث  -4  . التعود عمى قراءة وا 
 . تنمية القدرة عمى المناقشة والحوار -5
  . ـ والأشكػاؿ البيانيػةتنميػػة ميػػارة قراءة الرسػػو  -6

 فالأىداؼ العامة لتدريس الاجتماعيات متشعبة ومتعددة بمقدار تشعب العموـ الاجتماعية ، الأمر  
في الذي يتطمب مف معمـ الاجتماعيات أف يكوف عمى درجة عالية مف الثقافة وسعة الإطلبع والتعمؽ 

 بعض الجزئيات .

 الاجتماعية :مصادر اشتقاؽ أىداؼ الدراسات ثالثاً : 
 تشتؽ أىداؼ الدراسات الاجتماعية مف المصادر الأتيو :
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  فمسفة المجتمع وأىدافو : -5
والمقصود بفمسفة المجتمع الإطار الذي يحدد فكر المجتمع الثقافي والاجتماعي والاقتصادي والسياسي ، 

الاجتماعية عامة ومنيج واتجاىاتو ،ويمثؿ المصدر الذي تشتؽ منو أىداؼ الدراسات   وتقاليده، وعاداتو،
،وىذا يتطمب دراسة المجتمع دراسة ناقدة تحميمية لتحديد مشكلبت المجتمع   الدراسات الاجتماعية خاصة

 ،وحاجاتو ،وقيمو الاجتماعية والثقافية والاقتصادية ، لتحديد مواصفات الفرد في نياية كؿ مرحمة تعميمية .
 : خصائص نمو التمميذ-2

في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو في الجوانب المختمفة : الجسمية ،   وخصائص نموىـ تعد طبيعة التلبميذ
والعقمية ، والاجتماعية ، والنفسية إحدى مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التي تساعد في تحديد ما ينبغي أف 
 يدرسوه ليتفاعموا مع بيئتيـ ومجتمعيـ الذي يعيشوف فيو ، لذا فإف إشباع حاجات واىتمامات وقدرات

التمميذ يساعد عمى نموه نموا شاملب متكاملب ، ولذلؾ يجب دراسة خصائص نمو التلبميذ وحاجاتيـ في 
 جميع مراحؿ النمو ووضعيا في الاعتبار عند تحديد أىداؼ الدراسات الاجتماعية .

 : طبيعة الدراسات الاجتماعية-3
داؼ وتتضمف مادة الدراسات الاجتماعية يعتبر مجاؿ المادة الدراسية مصدراً ىاماً مف مصادر اشتقاؽ الأى

العديد مف المعارؼ والميارات والقيـ والاتجاىات التي تسيـ في بناء المواطف الصالح ، المشارؾ ، الناقد ، 
القادر عمى تحمؿ المسئولية ومعالجة المشكلبت التي تواجيو بطريقة عممية ، الأمر الذي يمزـ مف المعمـ 

المعرفة وكيفية توظيفيا في حياتو ومجتمعو ،.ومساعدتو في اكتساب ميارات  مساعدة المتعمـ في اكتساب
 .    التفكير المناسبة لتحقيؽ تعمـ أفضؿ يساىـ في بناء شخصية سوية

 : الاتجاىات العالمية-4
 يتميز العصر الحالي بالتغير السريع والتقدـ العممي والتقني مما أدى إلى

لاتجاىات والمشكلبت العالمية التي تطؿ عمينا مف مختمؼ أساليب ظيور كثير مف المفاىيـ والقيـ وا
ووسائؿ الاتصالات الحديثة مثؿ الانترنت والفضائيات التي تخطت البعد الزماني والمكاني بيف الأقطار 
الأمر الذي يفرض عمينا دراسة ىذه الاتجاىات والأساليب ومسايرة ما يتفؽ منيا مع إمكاناتنا والتعبير 

 مناىجنا .عنيا في 
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 رابعاً : مصادر الدراسة التاريخية :
إف مفيوـ المصادر "الأساسية" و "الثانوية" ىو مفتاح دراسة التاريخ وكتابتو. "المصدر" ىو أي شيء 

يوفر معمومات ، مف مخطوطة ، حيث تخبرؾ الكممات أشياء لمملببس التي بقيت عمى مدى قروف وتقديـ 
، وف مصادر كما تفعؿ تفاصيؿ حوؿ الموضة والكيمياء. كما يمكنؾ أف تتخيؿ ، لا يمكنؾ كتابة التاريخ بد

 تقسـ المصادر عادة إلى اثنيف ، الابتدائية والثانوية.و 

ىذه التعريفات قد تكوف مختمفة في العموـ ، وفيما يمي تنطبؽ عمى العموـ الإنسانية. مف المفيد تعمميا ، 
 وىي ضرورية إذا كنت تجري الاختبارات.

 : المصادر الأولية -5

 

كتابتو أو كائف تـ إنشاؤه في الفترة الزمنية التي تعمؿ فييا. يمكف أف "المصدر الأساسي" ىو مستند تـ 
تكوف اليوميات مصدراً أساسيًا إذا شيد المؤلؼ الأحداث التي يتذكرىا ، بينما يمكف أف يكوف الميثاؽ 
مصدراً أساسيًا لمعمؿ الذي تـ إنشاؤه مف أجمو. الصور ، في حيف تعاني مف مشاكؿ ، يمكف أف تكوف 

الشيء الرئيسي ىو أنيا توفر نظرة مباشرة عمى ما حدث لأنيا خمقت في ذلؾ الوقت وىي  در الأوليةالمصا
 جديدة وترتبط ارتباطا وثيقا.
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لنقود المعدنية والخطابات يمكف أف تتضمف المصادر الأولية الموحات والمخطوطات ولفائؼ الاستشارات وا
 :--- أنواع عدة وتشمؿ ، وغيرىا

 -الآثػػػػػػػػػػػػػػار : -(: 5)
 العثػور يػتـ والتػي ، القائمػة الأثريػة أنػواع البقايػا جميع وتشمؿ الحضارات ، لدراسة الأساسي المصدر تعد -

 الأثرية مثؿ التماثيؿ والتمائـ والمومياوات  المناطؽ في لآخر حيف مف أثناء الحفائر واكتشافيا عمييا

 -النقػػػػػػػػػػوش: -(: 2)
 صػمبة مػواد عمػى المدونػة والكتابػات كػؿ الرسػوـ وتشػمؿ الحضػارات ، لدراسػة الأوليػة المصػادر إحػدى ىػي-

 : ---ىما نوعيف وتنقسـ إلى ، الصمصاؿ أو الخشب أو البرونز خاصة المعادف ، الرخاـ أو أو كالحجر

          * نقوش غػائػػرة مثؿ ) حجر بالرمو (                                                                                           
 *نقوش بػػػارزة مثؿ ) صلبية الممؾ نعرمر 

 -البرديػػػػػػػات: -(: 3)
 لمكثير خصبًا مصدراً وتعد ، البردي نبات المصنوع مف الورؽ مف لفائؼ عمى المكتوبة الوثائقية المادة ىي-
     ---:مف أشير البرديػػػػػػات المختمفة. جوانب الحضارة مف

 توريف  بردية»   التاريخ مجاؿ ( في5)

  الطبية  إيبرس بردية » الطب مجاؿ ( في2) 

 -الأوستراكػػػػػػػػػا ) الشقفة (: -(: 4) 

 أشػكاؿ مختمػؼ فػي تسػتخدـ عمييػا لسػيولة الحصػوؿ وكانت ،عمييا  المكتوب والأحجار الفخار كسرات ىي-
المتوسػطة ،  الطبقػة وغيرىا حيث وجػدت عمى الكتابة والتدريب وتحرير الخطابات ، اليومية كالإيصالات الحياة
 كتابػة ، نظػراً كمػادة مجانًػا لاسػتخداميا يناسػبيـ مػا الفخػار لالتقػاط كسػرات فػي الفقيرة ضالتيا الطبقة وكذلؾ
 .ورؽ البردي أسعار لارتفاع
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 -النقود والمسكوكػػػػػات: -(: 5)

 مصادر أحد نقائيا، وتعد ودرجة وزنيا لضماف العامّة السّمطة خاتمًا مف تحمؿ معدنيّة قطع عف عبارة ىي 4)
 الاقتصػادية والحالػة العصػور التاريخيػة تحديػد خلبليػا مػف يمكػف مؤرخػة باعتبارىػا مػواد الحضػارات دراسػة

 . الفترة تمؾ في والحكاـ المموؾ وصور السياسيةوالأحداث 
 الممؾ كرويسوس عيد  »في رسمية بصفة العممة مف سؾ أوؿ كانوا آسيا الصغرى في ليديا أىؿ - مثاؿ

 الخػاتـ الموجػود في متحدة في الحجـ متماثمة وكميا والفضة الخالصة، مف الذىب وكانت ـ.ؽ 546:56٥  
 . عمييا

 -القدمػػػػػػاء : كتابات المؤرخيف -(: 6)

 لقػراءة معرفتو عمى معتمدًا مصر ، كتابة تاريخ حاوؿ قديـ مصري مؤرخ أوؿ يعد الذي: السمنودى مانيتوف 
 .القديمة المصرية النقوش

 الجػزء وخصػص أجػزاء تسػعة وينقسـ إلػى « الأخبار تمحيص »كتابو  في عنيا وكتب مصر، زار: ىيرودوت 
 مموكيػا وأعمػاؿ بيػا مػرت التػي التاريخيػة والأحػداث ومػدنيا جغرافيتيػاعػف  فيػو وتحػدث لمصػر منػو الثػاني

 حضارتيا ومظاىر

 :مصادر ثانوية -2

يمكف تعريؼ "المصدر الثانوي" بطريقتيف: إنو أي شيء يتعمؽ بحدث تاريخي تـ إنشاؤه باستخداـ 
 والحدث.المصادر الأساسية ، و / أو التي تمت إزالة واحدة أو أكثر مف المرحمة الزمنية 

عمى سبيؿ المثاؿ ، تخبرؾ الكتب المدرسية عف فترة زمنية ، لكنيا كميا مصادر ثانوية كما تمت كتابتيا 
في وقت لاحؽ ، عادة مف قبؿ أشخاص لـ يكونوا موجوديف ىناؾ ، وناقشوا المصادر الأولية التي 

المصادر الأساسية أو إعادة إنتاجيا ، استخدموىا عند إنشائيـ. غالبًا ما تقوـ المصادر الثانوية باقتباس 
 مثؿ كتاب يستخدـ صورة فوتوغرافية.
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النقطة الأساسية ىي أف الأشخاص الذيف صنعوا ىذه المصادر يعتمدوف عمى شيادات أخرى بدلًا مف 
يمكف أف تتضمف المصادر الثانوية كتب التاريخ والمقالات ومواقع الويب مثؿ ىذه ،و  شياداتيـ الخاصة

ليس كؿ شيء "قديـ" ىو مصدر  )قد تكوف المواقع الأخرى مصدراً أساسيًا لػ "التاريخ المعاصر"(. المواقع
ىي مصادر ثانوية تعتمد عمى المصادر  العصور الوسطى أو القديمة تاريخي أولي: الكثير مف الأعماؿ في

 ، عمى الرغـ مف كونيا ذات سف كبيرة.الأساسية المفقودة 

 المراجع :  -

ىى المؤلفات التى كتبت بعد مرور سنوات عديدة مف وقوع الحدث واعتمد فى كتابتيا عمى المصادر الاولية 
وتشمؿ كتابات المتخصصيف والباحثيف الذيف لـ يعاصروا الاحداث التاريخية والمعتمدة عمى المصادر الأصمية 

 وتشمؿ 

 -ابات الفلبسػػػػػػػػػػػػػفة:كت -(:5)

 kوأفلبطو وأرسطو سقراط * ومنيـ 

 -كتابات الشعػػػػػػػػػػػػػػراء : -(:2)

 منو نستقى تاريخيًّا مصدراً والتي تعتبر والأوديسة ، الإلياذة صاحب الإغريقي الشاعر ىوميروس ومنيـ
 . الإغريؽ القديمة لبلبد والحضارية والاقتصادية السياسية المعمومات

 -الأساطػػػيػػػػػػػػػػػػػػر : -(:3)

 الاجتماعية الحياة صور مف كثيراً يعكس أدبيًّا مصدراً وتعد الشعبي، التراث مف جزءًا الأساطير وتمثؿ
يزيس القديمة العراؽ بلبد في الطوفاف قصة مثؿ والسياسية ،  وأوزوريس في مصر. وا 

 

 

 

https://eferrit.com/the-venerable-bede/
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 الاجتماعية ، وضح :في ضوء تعرفؾ عمى مفيوـ الدراسات :  5س

 علبقة التاريخ بالعموـ الأخري . -

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................ 

 أىداؼ تدريس التاريخ. -
- ........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................
...................................................................................................... 
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 الفصؿ الثاني

 التخطيط لمدروس اليومية في الدراسات الاجتماعية
 

 :التخطيط لمتدريس مفيوـ أولًا : 

 
المُتخصّصيف لمعرفة إمكانيّة الاستفادة منيا ىو مجموعُ الإمكانيات البشرية والمادية التي تدُرّسُ مف قبؿ 

لموصوؿ للؤىداؼ المعنيّة في زمف محدّدٍ، ولا شَؾّ في أفّ التخطيط ىو سرّ نجاح أيّ عممية أو مشروع، 
ومف الجدير بالذكر أفَّ التّخطيط يدخؿ في جميع المجالات الحياتية الكبيرة منيا والصغيرة، فيو يعمؿ عمى 

وينظّـ اتجاىات السّير والتفكير لموصوؿ لتحقيؽ الأىداؼ بكؿّ يسر وبأقصى فائدة، تحديد المسار لمعمؿ 
 . يزيف في الحياة في أيّ مجاؿوالتخطيط ىو منياج الناجحيف والمتم
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 )دفتر الإعداد دفتر في المعمومات بعض تسجيؿ يعني اليومية لمدروس التخطيط أف البعض يعتقد دق
 البسيط. بمعناه اليومية لمدروس التخطيط إف حيث قاصرا؛ يعد المفيوـ ىذا أف شؾ ولا الدروس( تحضير
  "ليـ؟ سيدرس وكيؼ لمطلبب؟ سيدرس وماذا الدرس حوؿ المعمـ تفكير " يعني:

 مجموعة  باتخاذ خلبلو مف المعمـ يقوـ وىادؼ منظـ عمؿ " ىو اليومية لمدروس فالتخطيط ثـ ومف   
 محددة، زمنية فترة وخلبؿ محددة، مراحؿ وفؽ الدرس مف أىدافو ؽتحقي عمى تساعده التي القرارات، مف
 "الدراسة حجرة في المتاحة الإمكانات استخداـ خلبؿ مف
 

 لينك يوضح خطوات لمتخطيط
https://www.youtube.com/watch?v=hx0kJSwH_OE 

 
 :التخطيط لمتدريسميارات ثانياً : 

 
يُبنَى التطوير الميني لممعمميف عمى بعض الاستراتيجيات التعميمية المنبثقة عف التخطيط المسبؽ لمدرس، 

إذ تساعد ىذه الميارات المعمميف عمى ربط المادة النظرية بالتطبيؽ العممي والممارسة لإنشاء بيئة 
توضيح لأىـ ميارات التخطيط واستراتيجيات كؿ  تعميمية عالية الجودة في الفصؿ الدراسي، وفيما يمي

 :  ميارة

https://www.youtube.com/watch?v=hx0kJSwH_OE
https://www.youtube.com/watch?v=hx0kJSwH_OE
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 التنظيـ وتتضمف استراتيجياتو ما يمي: -5

 
 ويُقصد بو التعرؼ عمى الطلبب والمدرسة والبيئة التعميمية الجديدة بأنظمتيا  ما قبؿ التدريس :

 وقوانينيا كافّةً. 
  استخداـ الوقت: ويقصد بذلؾ إدارتو وتحديد الوقت الذي ستستغرقو كؿ ميمة عمى طوؿ مدة الفصؿ

 الدراسي. 
  َّالتخطيط وتصميـ الدروس: وىي الاستراتيجية الأكثر صعوبةً لا سيما بالنسبة لممعمـ المبتدئ، ولكف

، وخلبؿ ىذه المرحمة يتخذ إتقانيا بفاعمية ينتج عنو السلبسة والسيولة في تقديـ المحتوى التعميمي
المعمـ قراراتو بالاعتماد عمى مستوى طلببو ومحتوى المادة، ويتطمّب ذلؾ تحديد مستوى معموماتيـ 

َـّ تحديد المعمومات والمفاىيـ المراد شرحيا ليـ، وبناء تصور حوؿ تييئة الظروؼ المناسبة  السابؽ، ث
كما يتضمف التخطيط التنبؤ المسبؽ باستجابات  لطرح تمؾ الأفكار وتجميع مواد وموارد الدرس معًا،

 الطلبب وردود أفعاليـ. 
  إدارة الفصؿ الدراسي: ويقصد بيا قدرة المعمـ عمى مشاركة أدوات التحكـ وتعزيز الانضباط الذاتي لدى

طلببو، وذلؾ بتعريفيـ بنظامو وقواعده الصفية والعواقب المنطقية المترتبة عمى مخالفتيا، ومف 
 الذكر أفّ ضعؼ ميارة المعمـ في الإدارة يسرؽ منو الوقت والجيد بيف فوضى الطلبب. الجدير ب

 : التوجيو  -2
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ويقصد بو توجيو طريقة التدريس باختيار الاستراتيجية الأنسب لمحتوى الدرس، سواءً أكانت محاضرةً 
مباشرةً أو طرح أسئمة أو مناقشة أو لعب الأدوار ومحاكاة أو استفسارات تأممية ذىنية وغيره، بؿ إفَّ 

يجية واحدةُ في نفس المعمـ المتمرس قد يبتكر أسموبًا وفؽ طبيعة طلببو أو يدمج أكثر مف استرات
الوقت، ويسعى المعمـ المتميز إلى توسيع آفاؽ طلببو باعتماده مبدأ التعمـ التعاوني ودفع الطلبب نحو 

إنشاء الأبحاث مف قبؿ الطلبب لتشجيعيـ عمى اكتساب المعرفة مف مصادر أخرى غير الكتاب 
 المدرسي أو المعمـ. 

 : التقييـ  -3
ؿ أف يقيّـ المعمـ طلببو وما تعمموه خلبؿ الفصؿ الدراسي باستخداـ وينقسـ التقييـ إلى نوعيف: الأو

مقاييس التقييـ الأكثر ملبئمةً لنوع المحتوى الدراسي كأسئمة الاختيار مف متعدد، أو الصواب والخطأ، 
 أو الأسئمة المقالية؛ وذلؾ لتحديد قدرات الطلبب التعميمية، أما النوع الثاني فيو التقييـ الذاتي، وفيو
يتمقى المعمـ تعميقاتٍ حوؿ طريقة تدريسو وتغذيةً راجعةً دقيقةً مف طلببو أو مف زملبئو المعمميف، 

 الأمر الذي يعدُّ حاسمًا في تطور مسيرتو التعميمية. 
س : التخطيط معناه " وضع قيود عمى النشاط والحركة أثناء التدريس " حدد صحة أو خطأ العبارة 

 لموقؼ ؟السابقة ، مع تبرير ىذا ا
....................................................................................................
....................................................................................................

....................................................................................................
....................................................................................................
....................................................................................................

....................................................................................................
....................................................................................................

.................................................................................................. 
....................................................................................................
....................................................................................................
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....................................................................................................
....................................................................................................

.................................................................................................... 
 

 :فوائد التخطيط لمتدريس ثالثاً : 

 
ف أي عمؿ منظـ وىادؼ يتطمب تخطيطا دقيقا تجنبا لفشمو، والتدريس كعمؿ إنساني يحتاج إلى إ

تخطيط دقيؽ، خصوصا وأف اليدؼ مف ورائو تنمية عقوؿ وميارات البشر، وعمى أية حاؿ فإف تخطيط 
 :أمور منياالدروس يفيد في عدة 

  فوائد التخطيط لمتدريس بالنسبة لممعمـ: 
تحديد الأىداؼ التي يرغب المعمـ بتحقيقيا خلبؿ الحصة، الأمر الذي يساعد بتنظيـ نشاطات الدرس  -

 بكفاءة وفاعمية، بؿ واختيار أفضؿ الاستراتيجات والأساليب لتوضيح الفكرة المطموبة. 
توزيع وتنظيـ وقت الفصؿ أو الحصة عمى المادة الدراسية بتكامؿٍ وتوازف، لتغطية جميع جوانب المادة  -

 بشمولية أوسع. 
 يمكِّف المعمـ مف تصحيح أخطاء طلببو وتقويميـ بطريقة سميمة. -
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ورة الحصوؿ عمى التغذية الراجعة، ما يزيد مف ثقة المعمـ بنفسو ويجعمو أقؿ توتراً نظراً لوضوح الص  -
لديو، إذ يعرِّفو ذلؾ عمى مواطف الضعؼ ليتجنبيا ويضع البدائؿ المناسبة، ويمكّنو مف اكتشاؼ القوة 

 ليستغميا.
  فوائد التخطيط لمتدريس بالنسبة لمطالب: 

 تنظيـ وقتو الدراسي وتوزيعو حسب الأىمية المعطاة لكؿ جزئية مف قبؿ الأستاذ.  -
 ا وترتيب المعمـ ليا.يُحسِّف مف فيمو لممادة نظراً لتجزئتي -
يُكوّف صورةً جيدةً في ذىنو عف المعمـ، إذ يشعر الطالب بأفّ أستاذه مدرؾ لممادة تمامًا، وىذا الأمر قد   -

 يزيد مف دافعية الطالب ويحمّسو لمدراسة. 
دراؾ أىميتو  - يتأثّر الطالب بأسموب معممو ومنيجو في الحياة، فيكتسب منو عادات سميمة كتنظيـ الوقت وا 

 وغير ذلؾ. 
 

 لينؾ يوضح فؤائد أخري لمتخطيط 
https://www.youtube.com/watch?v=TAG_uyvT2pI 

 
 
 

 س : أذكر فوائد أخري لمتخطيط المتكامؿ لمدروس اليومية في الدراسات الاجتماعية ؟
........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
..................................................................................................... 

 

https://www.youtube.com/watch?v=TAG_uyvT2pI
https://www.youtube.com/watch?v=TAG_uyvT2pI
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  نصائح ميمة عند التخطيط لمتدريس: 

 
يتمتع المعمموف ذووا الخبرة بميارة عالية في إنشاء خطط دروس جديدة وفعالة، وبناءً عمى خبرات الأكفياء 
في مجاؿ التعميـ نقدـ بعض النصائح حوؿ كيفية التخطيط الناجح لمتدريس لضماف فيـ الطلبب لو بفعالية 

 وسيولة أكبر: 
 

ؼ الطلبب عمى احتياجاتيـ وخبراتيـ حوؿ ما تحديد أىداؼ الدرس ومتطمباتو في بداية الحصة، ليتعرّ  -
 سيتطرّقوف إليو. 

اكتشاؼ اىتمامات الطلبب بإعداد أنشطة تتيح لممعمـ التعرُّؼ عمى ذلؾ، ليتمكف مف إعداد الدروس بما  -
 يمبي اىتماماتيـ ويناسب ظروفيـ وبيئاتيـ. 
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ود داخؿ الغرفة الصيفية وربط الأخذ بعيف الاعتبار تطبيؽ بعض الأنشطة المضحكة والمسمية لكسر الجم -
 المادة في أذىاف الطلبب بأسموب شيؽ وممتع. 

البحث الجيد قبؿ إنشاء خطط الدروس، مثلًب بسؤاؿ المعمميف السابقيف مف ذوي الخبرات في ىذا المجاؿ  -
عف آرائيـ، أو بالبحث في الإنترنت أو باستشارة أي موارد متاحة عف الأمور التي تُنجِح فيـ المادة 

 المتاحة لابتكار الأمثمة الخاصة بالمعمـ. 
حاليًا، وتعييف بعض  الاستعانة بخطط الدروس السابقة واستخداميا كمصدر إلياـ لإعداد خطط الدروس -

 الخطط كمرجع يستُعاف بو عند الحاجة الطارئة إلى خطة درس جديرة بالثقة وبسرعة. 
نفس العمؿ مراراً وتكراراً أثناء عممية تطوير صنع قالب أو نمط موحد يصمح لإدراج الخطط دوف إعادة  -

خطة الدرس، الأمر الذي سيوفر الوقت والجيد ويذكِّر المعمـ بجميع العناصر الضرورية والواجب تضمينيا 
في خطط الدروس، بؿ ويساعده عمى فيـ كيفية تطبيؽ خطط الدروس داخؿ الصؼ فيمًا أفضؿ، ويجعؿ 

طط الدروس دوف الحاجة إلى فؾ تشفير تكويف الخطة مف مجرد ذلؾ المعمـ عمى دراية بتنسيؽ كؿ خ
 النظر إلى القالب أو النمط. 

بناء التوقعات حوؿ ردود فعؿ الطلبب، لا سيّما بعد شرح المعمـ لنظاـ التعامؿ بينيـ لاتخاذ التصرؼ  -
 .الأنسب مباشرةً، وىذه الميارة جزء ميـ مف ميارة المعمـ

 : المتكامؿمستويات التخطيط رابعاً : 
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 التخطيط الشامؿ لمعاـ الدراسي : 

 ويتـ عف طريؽ عقد اجتماعات بيف معممي الدراسات الاجتماعية والموجييف قبؿ بداية العاـ الدراسي .

 ويتضمف ىذا التخطيط ما يمي :

 تحديد الأىداؼ العامة لممنيج . •

 توزيع المنيج عمى اشير السنة الدراسية.   •

 التعميمية التي يستمزميا المنيج .تحديد الوسائؿ  •

 تحديد الكتب والمراجع والتي يحتاجيا كؿ مف المعمـ والتمميذ . •

 التخطيط المتكامؿ لمدروس اليومية 
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 أف يدور موضوع الدرس حوؿ محور معيف  .5
 أف يراعي الدرس ميوؿ التلبميذ واحتياجاتيـ. .2
 أف ييتـ بتدريب التلبميذ عمى ميارات البحث والاستكشاؼ .3
 تتكامؿ جميع الأىداؼ الموضوعةأف  .4
 أف تتكامؿ جميع عناصر الدرس . .5
 أف ييتـ بأساليب التقويـ المستخدمة في الدرس . .6
 أف تستخدـ التعيينات لمساعدة التلبميذ عمى التعمـ . .7

 :اليومية لمدروس التخطيط مصادرخامساً : 
لدرسو اليومي، وكمما زاد عدد ىذه ىناؾ عدد مف المصادر التي يمكف لممعمـ الرجوع إلييا عند التخطيط 

 :المصادر زاد احتماؿ نجاحو في تنفيذه لدرسو، ومف أىـ ىذه المصادر ما يأتي
  :الكتاب المدرسي المقرر •

 إنو حيث وأنشطتو؛ لمدرس العاـ المحتوى يحدد الذي الأساسي المصدر المقرر المدرسي الكتاب يعد       
 .اليومية الدروس لتخطيط كأساس منو الانطلبؽ فيجب ثـ ومف لممنيج، الرسمية الوثيقة
 :المعمـ أدلة •

 وطرائؽ لمدروس، والإجرائية العامة الأىداؼ لممعمـ خلبليا مف يوضح رسمية وثيقة ىو المعمـ دليؿ       
 ميمة أداة فيو ثـ ومف استخداميا، يمكف التي التعميمية الوسائؿ يشمؿ وقد اتباعيا، يمكف التي التدريس
 .المبتدئ لممعمـ صاخصو 
 :  المتخصصة والمراجع الكتب •

 إف حيث الدروس؛ لإعداد كافيا ليس لممعرفة كمصدر وحده المدرسي الكتاب عمى الاعتماد إف       
 اطلبع فإف ولذا المعمـ، وليس الطالب يعرفو أف يجب الذي الأدنى الحد عمى يحتوي المدرسي الكتاب
 .اليومية الدروس لإعداد ميما مصدرا يعد صصة،المتخ والكتب المراجع عمى المعمـ
 : الخبرة ذوو القدامى والزملبء الأوائؿ المدرسوف •
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 حيث لمدروس؛ التخطيط مصادر مف ميما مصدرا يعد التدريس مجاؿ في الخبرة لذوي الرجوع إف        
 كما تقديميا، ووسائؿ الدرس، في الجوىرية النقاط المبتدئ المعمـ أماـ الخبرة ذو أو الأوؿ المعمـ يضع
 .حوليا التساؤلات الطلبب يكثر التي الجوىرية والنقاط فيو، الطلبب لدى والضعؼ القوة بجوانب يمده
 :التدريس طرؽ في المتخصصة والمراجع الكتب •

 المقترحة البدائؿ المعمـ منو يستقي الذي الزاد التدريس طرؽ في المتخصصة والمراجع الكتب تعد       
 .اتباعيا يمكف التي والإجراءات والأساليب الدروس، تنفيذ لطرؽ والمتعددة

 :التعميمية الوسائؿ أدلة •
 والمواد الجاىزة، التعميمية والمواد استخداميا، يمكف التي التعميمية بالوسائؿ قوائـ الأدلة ىذه تقدـ        

 .الحصة دخوؿ ؿقب ويجربيا المعمـ فيجيزىا ثـ ومف مسبقا، إعدادا تتطمب التي التعميمية

  :ومف ضوابطيا، في التخطيط  ةالمدرسي بلكتا دور : سادساً 

 . ػ أف يستخدـ الكتاب لتنمية القدرة عمى النقاش في حجرة الصؼ

 . ػ أف يستخدـ الكتاب المدرسي لأداء الواجبات الصفية

 . ػ أف يستخدـ الكتاب في طرؽ حؿ المشكلبت ، كالتوصؿ لحؿ سؤاؿ ىاـ

 . القراءة المرجعية ملبئمة لقدرات الطلبب واستعداداتيـػ أف تكوف 

 .ػ أف تكوف القراءة المرجعية موثقة و متصمة بأىداؼ الدرس

 . يمكف الاستعانة بو في كثير مف طرؽ التدريس

 . يحتوي عمى بعض الوسائؿ التعميمية مثؿ : الخرائط والاشكاؿ البيانية والصور .

 التعميمية .. يشتمؿ عمى بعض الأنشطة 
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س: في ضوء ما سبؽ أختر أحد الموضوعات في الدراسات الاجتماعية ، ثـ وضح كيؼ يمكف الاستعانة 
 بالكتاب المدرسي عند التخطيط لمدرس ؟

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................
. 
 

 : خطيط لمدروسالأخطاء التي قد تحدث عند التسادساً : 

 
 عدـ مراعاة التكامؿ بيف محتويات خطة الدرس . •
 عدـ مراعاة التكامؿ بيف فروع الدراسات الاجتماعية . •
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 إىماؿ ميوؿ التلبميذ وحاجاتيـ . •
 عدـ تحديد الأىداؼ التعميمية بشكؿ متكامؿ . •
 المبالغة الزائدة في تقدير اىتماـ التلبميذ •
 المدرسي .الاعتماد الزائد عمى الكتاب  •
 اختيار مدخؿ غير مناسب لتحقيؽ التكامؿ لمدرس . •
 .اىماؿ توضيح اسموب التمييد في خطة الدرس •

 : لينؾ محاضرة عف التخطيط لمدروس
https://www.youtube.com/watch?v=KVbiLQULMAk 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=KVbiLQULMAk
https://www.youtube.com/watch?v=KVbiLQULMAk


30 
 

 

 الثالثالفصؿ 
 الخطة المتكاممة لمدروس اليومية لمدراسات الاجتماعية

 
 : مكونات الخطة المتكاممة لمدرس اليومي في الدراسات الاجتماعية •

 بيانات تتعمؽ بالجانب الإدارى : وتشمؿ اولًا : 
 ) تحديد تاريخ اليوـ ،تحديد الفصؿ ، تحديد الحصة ( •

 ويشمؿثانياً : بيانات تتعمؽ بالجانب العممي : 
 تحديد عنواف الدرس . •
 تحديد اسموب التمييد . •
 تحديد الأىداؼ التعميمية •
 .تحديد الوسائؿ التعميمية •
 تحديد الأنشطة •
 تحديد المحتوى . •
 تحديد طرؽ التدريس . •
 . تحديد اساليب التقويـ المناسبة •
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 أولًا  : تحديد عنواف الدرس : 

 : ضوع الدرس ، ومف أىـ ضوابطو أف يكوفمو 

 . جزءاً مف المقرر المدرسي وملبئماً لمزمف المخصص لمحصة ػ

 . ػ حمقة في سمسمة موضوعات تـ تخطيطيا بطريقة تتابعية

ويصاغ عنواف الدرس في الدراسات الاجتماعية بحيث يتيح فرصة التكامؿ في شكؿ محور معيف يمكف أف 
 أف يكوف في أشكاؿ عديدة :تتكامؿ حولو الدراسات الاجتماعية المتنوعة ، وىذا المحور يمكف 

 في شكؿ موضوع مثؿ : ظيور الاسلبـ -
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 في شكؿ مشكمة مثؿ  : مشكمة فمسطيف -

 في شكؿ مفيوـ مثؿ : مناخ الوطف العربي -

 : أذكر أمثمة أخري للآشكاؿ السابقة مف الدراسات الاجتماعية ؟5س 

........................................................................................................

........................................................................................................
....................................................................................................... 

: حدد أشكالا أخري يمكف صياغة عنواف الدرس المتكامؿ في ضوئيا في الدراسات الاجتماعية ،  2س
 وأذكر امثمة ليا ؟

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................ 

........................................................................................................
........................................................................................................
...................................................................................................... 

 
 : ثانياً: تحديد أسموب التمييد المناسب

التييئة لمدرس: عمى أنّيا عبارة عف الأداءات التي يعمؿ ويقوـ بيا المدرس بيدؼ إعداد الأشخاص  رؼعت
 المتعمميف مف أجؿ أف يكونوا في حالة جسمية وعقمية وذىنية أساسيا التمقي والقبوؿ والمناقشة.

 : رس أو التييئة في عممية التدريسالفرؽ بيف التمييد لمد •
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ينبغي عدـ الخمط بيف ىذيف المفيوميف حيث أف عممية التمييد لمدرس تنحصر مف خلبؿ التمييد بشكؿ 
منطقي لممادة الدراسية العممية الجديدة، حيث أف اىتماـ المدرس يتركز عمى محتوى ومضموف الدرس 

ف مف اىتمامات فقط، مع أف ذلؾ ميـ بشكؿ كبير، إلا أنو ييمؿ ولا ييتـ بما يممكو الأشخاص المتعممي
وأحاسيس يتوجب العمؿ عمى فيميا واستيعابيا والتجاوب معيا مف أجؿ أف يجذب اىتمامو، وتحقؽ 

 المشاركو الفاعمة مف قبؿ الطلبب مع المدرس خلبؿ الدرس، وىذا كمو تقوـ بو التييئة. 
  : أنواع التييئة 
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 : الأسس التربوية لمتييئة لمدرس في عممية التدريس •

ىناؾ مجموعة مف الأسس التي تمثؿ القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا عممية التييئة لمدرس في 
 التدريس التربوي، ويجب العمؿ عمى اتباعيا والتقيد بيا وتتمثؿ مف خلبؿ ما يمي: 

 انتقاء الأسموب الملبئـ لمتييئة.  -
 لذي تـ اختياره لمتييئة. القياـ عمى التطبيؽ والتنفيذ المناسب وبالشكؿ الأفضؿ للؤسموب ا -
 اختيار الوقت الزمني الجيد والملبئـ مف أجؿ عرض وتقديـ أىداؼ الدرس المطموبة.  -
 الاىتماـ بالوقت ومراعاة المدة الزمنية الملبئمة لمتييئة.  -
 القياـ عمى متابعة ردود أفعاؿ الأشخاص المتعمميف.  -
 لانتقاؿ بشكؿ طبيعي لمدرس.ا -

 : أىمية التييئة لمدرس في عممية التدريس  •
إف عممية التييئو لمدرس تحمؿ أىمية وأمور جميمة تعمؿ عمى إثراء وبناء العممية التعميمية والتدريسية 

 وتتمثؿ مف خلبؿ ما يمي:
تعمؿ التييئة عمى ربط الأشخاص المتعمميف بالواقع عف طريؽ ما يقوـ المدرس التربوي عمى تقديمو مف  -

ة مف الأسئمة والأنشطة العممية، أو مف خلبؿ عرض الشرائح الشفافة لما يقوـ ذلؾ مف جذب مجموع
ثارة اىتماـ الأشخاص المتعمميف باتجاه تعمـ مادة الدرس والمشاركة الفاعمة فييا.   وا 

تجعؿ التييئة الأشخاص المتعمميف أكثر قدرة وتمكف عمى توجيو وطرح أسئمة متعددة ومتنوعة تتعمؽ  -
 ضوع الأساسي لمدرس. بالمو 

 تجعؿ الشخص المتعمـ أكثر استعداداً مف أجؿ التركيز والعناية بموضوع الدرس.   -
تجعؿ التييئة الشخص المتعمـ لو القابمية عمى المشاركو الفاعمة بشكؿ كبير خلبؿ المواقؼ التعميمية  -

 والتدريسية. 
 .ومات والأفكارتجعؿ التييئة الشخص المتعمـ أكثر نشاط وحيوية وغنى بالمعم  -
  : أساليب التمييد 
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 : أذكر أساليب تمييد أخري يمكف استخداميا في الدراسات الاجتماعية ؟ 5س

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
.......................................................................... 

 موضوعات الدراسات الاجتماعية وحدد لو أساليب تمييد متنوعة ؟: اختر موضوعاً مف  2س
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 : الأىداؼ التعميمية : ثالثاً 
 :عميمية ىداؼ التماىية الأ

إف المنيج التعميمي ، شأنو شأف أي نشاط أخر يوجو مف خلبؿ توقع النتائج وعميو فإف الأىداؼ التربوية      
،إذ أف الأفراد  فرة الحاليةتعني استبصار سابؽ لما ستكوف عميو النياية الممكنة لممنيج في ضوء الفروؽ المتوا

الذيف يخضعوف إلى منيج تعميمي معيف يكوف في سموكيـ تغيير مف خلبؿ معرفة زيدت عمى ما لدييـ مف معرفة 
أو تأديتيـ لميارات  يكونوف قادريف عمى أدائيا ، وبيذا استحؽ غاية ذلؾ النيج ،ويطمؽ عمى ىذة الغاية او 

والاىداؼ  قصد يعبر عنو  ما ينشد الوصوؿ الى الحياة المدرسية،اليدؼ المحصمة النيائية لمعممية التربوية ، وىو 
بجممة أو عبارة مكتوبة )أو غير مكتوبة (تصؼ تغيراً مقترحاً في سموؾ المتعمـ وقد يكوف اليدؼ قصير المدى 

إلى احداث  )آنياً(أو استراتيجياً  بعيد المدى )غايةً(، واليدؼ التعميمي ينبثؽ تعريفو مف مفيوـ التعميـ الذي ييدؼ
 تغييرات إيجابية معينو في سموؾ الفرد ،أو فكره أو وجدانو .

 عبارة عف التغير المراد احداثو في سموؾ المتعمـ . -وعميو يصبح اليدؼ التعميمي :     
 وبيذا يشير اليدؼ التعميمي إلى اثر العممية التعميمية في سموؾ المتعمـ .

      
 في العممية التعميمية أمراف ميماف ىما :ويساعد في تحديد الأىداؼ      
 وضوح الغاية او القصد مف المنيج وتوجيو الجيود وتنسيقيا نحو تحقيقيا . -
 اختيار المحتوى والطريقة والوسيمة واسموب التقويـ التي تفيد  المنيج .     -
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ؿ منيا عممية واضحة وىادفة تعد مؤشرات مضيئة تنير الطريؽ اماـ العممية التعميمية وتجع عميميةالت اف الاىداؼ
،كما تضمف تقويماً اكثر دقة )وفؽ اسس معينو ( لمحكـ عمى نجاح او فشؿ تمؾ العممية ،فمف دوف وجود 

الاىداؼ تكوف عممية التقويـ تخبطية غير ىادفة ،وترتبط الاىداؼ ارتباطاً عضوياً وحقيقياً مع المحتوى والطريقة 
لثلبثة تساؤلات ليا أىميتيا في ميداف المناىج وطرائؽ التدريس ىي :لماذا في التربية فكؿ برنامج تربوي يخضع 

 ندرس؟ وماذا ندرس؟ وكيؼ ندرس؟ .  

إف الاىداؼ يجب اف توضع بوصفيا قاعدة لممثمث متساوي الاضلبع عمى الرغـ مف تساوي اىمية ىذه المكونات 
ح ىذا الارتباط في شكؿ مثمث متساوي ،إلآ أف الاىداؼ ىي التي تحدد المحتوى و الطريقة ،ويمكف توضي
 ( يوضح ذلؾ .5الأضلبع يشير كؿ ضمع فيو الى احد ىذه المكونات ، والشكؿ رقـ )

 ( 5الشكؿ رقـ )

 الطريقة             المحتوى                الطريقة                                    

  

 الاىداؼ                             

 الأىداؼ التعميمية :أىمية 

تتحد أىمية الأىداؼ التعميمية في أنيا تساعد المعمـ عمى  اختيار المحتوى التعميمي وتنظيمو وترتيبو بطريقة     
تتفؽ واستعداد المتعمـ ودوافعو وقدراتو وخمفيتو الأكاديمية والاجتماعية ، وتساعده ايضاً  في التعرؼ إلى الطرؽ 

 لتقويـ اللبزمة لقياسيا .التعميمية المناسبو لتحقيؽ ىذه الأىداؼ وطرؽ ا
 وتتمخص اىمية الأىداؼ التعميمية فيما يأتي :

 مساعدة المعمـ عمى اختيار المادة التعميمية المناسبة وطرؽ تقويمو . -5
 مساعدة المسؤوليف عمى ادراؾ مدى نجاح عمميتي التعميـ والتعمـ . -2
 مساعدة المتعمـ عمى تنظيـ جيوده ونشاطاتو مف اجؿ انجاز ما خططتو عممية التعمـ  -3
 رسـ السياسة التعميمية وخططيا البعيدة والمتوسطة والقريبة المدى . -4
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 بناء الإنساف المواطف وتنشئتو التنشئة السميمة. -5
لمتخطيط التربوي والثالثة تنسيؽ الجيود بيف ادارات المؤسسة التربوية حيث ىناؾ أىداؼ لممناىج واخرى -6

             للبمتحانات والإرشاد .  
 تستعمؿ دليؿ لممعمـ في عممية التدريس. -7
 تساعد عمى وضع أسئمة للبختبارات المناسبة . -8

 تمثؿ الإطار الذي يعمؿ عمى تجزئة المحتوى إلىأقساـ صغيرة . -9
 تساعد عمى تقويـ العممية التعميمية . -5٥

                                ات المطموبة لتحقيؽ  التعمـ الناجح.                     تشير إلى نوع النشاط -5٥
 : عميميةمعايير الاىداؼ الت     

يعد تحديد الأىداؼ التربوية نقطة الانطلبؽ لدراسة المنيج ،وعند تحديدىا لابد مف مراعاة مجموعة مف      
المعايير او الشروط التي تجعميا مقبولة مف الفرد والمجتمع ومف الممكف تحقيقيا ،ويمكف اجماؿ المعايير الواجب 

 توافرىا في الاىداؼ التربوية الجيدة بما ياتي :

لى فمسفة تربوية اجتماعية سميمة :أي انيا ستكوف منسجمة مع فمسفة المجتمع ومف خلبؿ الأىداؼ يستند إ -5
التربوية يمكف عكس ىذة الفمسفة والعمؿ عمى ترجمتيا في سموؾ الناشئة  مف خلبؿ المنيج الدراسي الذي يعد اداة 

 لتحقيؽ تمؾ الاىداؼ 

 مف المدرسة والمجتمع . أف تكوف واقعية قابمة لمتحقيؽ وذلؾ في ضوء كؿ -2

أف تقوـ عمى أسس نفسية سميمة واف تراعي إمكانيات المتعمميف وقدراتيـ المختمفة أي تراعي طبيعة المتعمـ  -3
 وشخصيتو .

 أف ترتبط بالأىداؼ العامة لمتربية والخاصة بكؿ مادة دراسية . -4

 عمميف في الاتجاه المرغوب فيو .أف توافر خبرات ذات معنى لممتعمميف تسيـ في تعديؿ سموؾ المت -5
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أف يشترؾ في تحديدىا كؿ المشتغميف في مجاؿ العممية التربوية مف تدريسييف وواضعي المناىج ومؤلفي الكتب  -6
 حتى يقتنعوا بيا ويعمموا عمى تحقيقيا .

 الاخذ بحاجات التلبميذ المختمفة والعوامؿ التي تحيط بيا. -7

 البيئة الطبيعية الذي يجب اف يكوف منسجماً مع المحافظو عمى تمؾ البيئة وتطويرىا .مراعاة الارتبط الوثيؽ مع  -8

يجب اف تكوف منسجمة مع نوعية المؤسسة التعميمية او المرحمة التعميمية التي وضعت مف اجميا، وعميو  -9
لتكوف صالحة وجيدة لمجتمع  يمكف اف تاخذ الأىداؼ التربوية شكلًب توضيحياً  يفسر المعايير التي يجب الالتزاـ بيا

 . ما كما في الشكؿ السابؽ

  -: تعميميةمصادر اشتقاؽ الأىداؼ ال

 
 ىناؾ عدة مصادر نشتؽ منيا الافكار المتصمو بالاىدؼ التربوية اىميا :

         -فمسفة المجتمع :  -5
لكؿ مجتمع عاداتو وتقاليده وقيمو الخاصة بو والتي تميزه عف غيره مف المجتمعات ، ونقصد بو     

الاطار الفمسفي الذي يوجو المجتمع ويحكـ طريقة حياتو كالديمقراطية أو الاستبدادية سياسياً ، 
 والراسمالية والاقتصادية اقتصادياً أو نظاـ متوازف كالاسلبـ .  
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 -ة الدراسية ومعطياتيا :طبيعة الماد -2 
تعد المادة الدراسية في كثير مف المناىج بؿ في معظميا المصدر الاساس لتحقيؽ اىداؼ التعميـ      

،فاشتقاؽ الأىداؼ يعتمد عمى تحميؿ ىذه المواد والوقوؼ عمى سماتيا وطبيعتيا حتى يمكف إف تحقؽ 
ربوية سميمة تسخر المادة الدراسية لخدمة ما يتمقاه التلبميذ مف معارؼ ووظيفة ذلؾ بوضع اىداؼ ت

،وتوجد مجموعة مف الاسس للبختيار السميـ لممادة الدراسية مع مراعاتيا ومدى وليس بالعكس التعميـ
اىميتيا في الحياة مما يجعميا مجالًا ضرورياً  لاشتقاؽ الأىداؼ مف جانب المخططيف ،ومف ىذه 
الأىداؼ تتابع محتوى المادة الدراسية ومنيا التتابع الزمني والانتقاؿ مف الكؿ إلى الجزء ومراعاة 

            بات كؿ مادة .                   متطم

 -حاجات المتعمميف :  -3
توظؼ الأىداؼ أصلًب لاشباع حاجات المتعمميف ،ويعمؿ المعمـ عمى تحقيقيا ولممتعمميف حاجات       

،وتؤدي التعميمية وقدرات واستعدادات وميوؿ واىتمامات  ونمط تعمـ ،إذ تمثؿ مصادر ميمة للبىداؼ 
متعمميف دوراً بالغ الاىمية اذ إف المتعمـ ياتي إلى المدرسة وىو في حاجة إلى إشباع حاجاتو حاجات ال

،واذا لـ يشبع حاجاتو فانو يعاني ثـ يصبح شخصية مضطربة فمـ يعد ىناؾ مف ينكر أىمية العناية 
احؿ النمو بالفرد المتعمـ عند تحديد الأىداؼ أو نوع الخبرات التعميمية ، اذ إف لكؿ مرحمة مف مر 

 ومشكلبتيا .  متطمباتيا وحاجاتيا 

 -الحياة والبيئة المحمية : -4
لكي تنجح المؤسسة التربوية في تحقيؽ رسالتيا لابد أف تكوف الأىداؼ المرسومة ليا مراعية لظروؼ  

 .إيجابي بينيما البيئة التي توجد فييا كي يكوف ىناؾ تفاعؿ

 -التطور العممي والتقني : -5

ناؾ مؤسسة غير قابمة لمتغير أو انيا أبدية ، فكؿ المؤسسات التربوية القائمة ىي مف لا توجد ى
صنع واختراع الإنساف وىي تنمو نحو الأحسف مف اجؿ مواجية أفضؿ الحاجات التي تجمع ، وعميو 

 فإف الأىداؼ يجب أف تشتؽ مف التطور التاريخي ليذا المجتمع. 
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 -تحميؿ المياـ التعميمية : -6

بعد تحميؿ المياـ التعميمية لموضوع معيف اوتحميؿ الميارات المينية وتحميؿ المحتوى التعميمي     
لممادة الدراسية مف المصادر الرئيسية لاشتقاؽ الأىداؼ التعميمية ،إذ إف مثؿ ىذا التحميؿ يزودنا 

تشتمؿ عمييا ميارة  بالمعرفة الدقيقة التي يتطمبيا موضوع معيف،والخطوات الاجرائية الفرعية التي
ما،ومف ثـ معرفة التسمسؿ في انجازىا،وىذه الخطوات ىي الأىداؼ التعميمية التي يتوقع مف المتعمـ 

                                   اشتقاقيا في نياية التعمـ .   
  -الخبراء والمختصوف : -7

ف في مجالات مختمفة، فالمعرفة وكذلؾ مف مصادر )اشتقاؽ الأىداؼ التعميمية الخبراء والمختصو
الفريدة التي يمتمكيا ىؤلاء المختصوف والخبرة الطويمة التي يتمتعوف بيا والتخصص العممي الذي 

 يمتازوف بو يساعد المعمـ أو المربي عمى تحديد أىداؼ تعميمية دقيقة وواضحة .
 -مستويات الأىداؼ التعميمية :

يقصد بمستويات الأىداؼ التربوية تحديد الأىداؼ بحسب عمومياتيا وخصوصياتيا وطبيعة المرحمة     
عداد الكتاب المدرسي وصولًا إلى الأىداؼ المحددة الخاصة بالمعمـ  الدراسية ولفروع المادة الدراسية ،وا 

               عند التدريس .                     
مية ليا مستويات مختمفة تبدا بالمستوى العاـ أو الواسع جدا ثـ تاخذ بعد ذلؾ والاىداؼ التعمي     

الضيؽ والتخصص ،فالأىداؼ تكوف عمى مستوى المجتمع اذ لكؿ مجتمع أىدافو التي تضمف لو البقاء 
 والازدىار والتقدـ.

 اولاً  : الأىداؼ التربوية العامة :
يظير مف القدرات والميارات والميوؿ والرغبات  ىي عبارة عف كؿ ما يستطيع المتعمـ أف       

والاتجاىات بعد تعممو لوحدة تعميمية أو منيج دراسي في فترة زمنية طويمة نسبيا أقميا أسبوعاف 
       وأقصاىا فصؿ دراسي أو سنة أكادمية .              

ف السياسة التربوية العامة ويطمؽ عمييا احيانا الأىداؼ الاستراتيجية أو البعيدة المدى المعبرة ع  
لمدولة المبنية عمى فمسفتيا الاجتماعية والتي تتبناىا الوزارات التي تعنى بالتربية والتعميـ ، وبناء 
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المواطنة الصالحة والصحيحة والعادات المحافظة وعادات التفكير السميـ ومثؿ ىذا اليدؼ يتـ وضعو 
وبطرؽ متباينو ،وتتصؼ ىذه الأىداؼ بالتجديد ايضاً مف الدولة في مجتمعات مختمفو  واوقات مختمفة 

 وانيا لاتقاس أو تقوـ بسيولة مثمما يمييا مف أىداؼ أخرى وفيما ياتي بعض الامثمة :
 ترسيخ الايماف والتمسؾ بالقيـ الروحيو والاخلبقيو فكراً وممارسة . -5
 اعداد جيؿ مؤمف بالعمـ والنمو والتقدـ . -2
 ظة عمى الروح الوطنية .تعزيز روح المواطنة والمحاف -3
 تنمية عادات العمؿ والميارات الفعالة. -4

 ثانياً  :الأىداؼ التربوية المدرسية :
مف تسميتيا يتبادر لنا انيا تخص المدرسة بوصفيا مؤسسة اجتماعية تعمؿ عمى تغيير          

يؽ الأىداؼ التربوية السموؾ لمتلبميذ نحو الأحسف اذا قاـ المجتمع بايجاد المدرسة لتنوب عنو في تحق
 -التي ينشدىا ونبحث ىذه الأىداؼ في :

تحقيؽ الذات ،العلبقات الاجتماعية ،الكفاية الاقتصادية ،المسؤولية الاجتماعية  ، وىي تقدـ  -5
عمى شكؿ معمومات وميارات وخبرات مختمفة لمتلبميذ في المنيج المدرسي ،وىي عمى حد اعتقادنا 

 ؿ وعدـ التحديد وصعوبة قياسيا ومثاؿ عمى ذلؾ :بانيا تتصؼ كأسبقيتيا بالشمو
 تعيؽ معرفة الطمبة بالمعمومات الصحيحة الفردية والعامة والوقائية . - أ
 تنمية القيـ الروحية والاخلبقية لدى الطمبة . - ب
 الطرؽ العممية في تفسير الظواىر تنمية التفكير العممي واستعماؿ - ت

 :الأىداؼ التربوية الخاصة بمادة محددة في صؼ معيف : ً ثالثا
أىداؼ سموكية قريبة ويعد اليدؼ امراً في غاية  أكثر تخصصا لتحوليا إلى تعد ىذه الأىداؼ        

الأىمية لانو يوضح لواضعي محتواىا الأغراض المطموب تحقيقيا مع وضع ىذه المادة ضمف الخطة 
الخبرات التربوية في نطاؽ المادة ضمف صؼ معيف أيسروأكثر وضوحاً  الدراسية ،ويجعؿ ميمة اختيار 

 لمعامميف في المناىج .
 وفيما يأتي بعض الأمثمة ليذا النوع مف الأىداؼ التي تصمح عند إكماليا لمعظـ المواد التخصصية :

 تنمية الفكر العممي مف خلبؿ ...... -5
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 تنمية التفوؽ أو التقدير العممي ..... -2
 الميوؿ العممية .......تنمية  -3
 خامساً  :الأىداؼ السموكية الخاصة بكؿ موضوع :   

          الأىداؼ التي سابقة ذكرىا وكونيا أىدافاً  ويطمؽ عمييا )الإغراض السموكية ( تمييزاً ليا عف بقية أنواع
ي بيذا تساعد المدرسيف قصيرة المدى يمكف صياغتيا بشكؿ سموؾ يستطيع الطالب القياـ بو وىو قابؿ لمقياس،وى

باف يصبح تدريسيـ عممياً اكثر مف ذي قبؿ ومحدد بدقة وتفصيؿ أكبر بوصفيا تجسيد اجرائي يساعد مخطط 
المنيج عمى تحميؿ المادة العممية بالتفصيؿ،وقد عرفتيا )اسكوبيديا ( البحوث التربوية عمى ارض صياغات 

د المستوى بوساطتو أو يحقؽ بو سموؾ وقد تبنى الكثير الغرض الذي يصؼ السموؾ المرغوب لدى الطالب ويحد
، ولكف وغيرىـ ( – بروند –ثابا  –ىارو  –كراثوؿ  –مف العمماء والدارسيف ىذه الأىداؼ ، ومف ابرزىـ )  بموـ 

الذي قسـ عمؿ التربية  (B.Bloomاغمب المشتغميف والتربوييف بصورة عامة ييتموف بتطبيؽ )بنياميف بموـ 
 إلى ثلبثة مجالات وىي:والتعميـ 
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 -المجاؿ المعرفي العقمي : -5
عاـ  ( Bloomيتعامؿ ىذا المجاؿ مع العمميات العقمية لممتعمـ بمختمؼ مستوياتيا وقاـ بموـ )   

 بتصنيؼ المجاؿ المعرفي العقمي إلى ستة  مستويات ىي:   5956
 مستوى التذكر أو الحفظ. - أ
 مستوى الفيـ أو الاستيعاب . - ب
 مستوى التطبيؽ. - ت
 مستوى التحميؿ . - ث
 مستوى التركيب . - ج
 مستوى التقويـ. - ح

  -المجاؿ الانفعالي الوجداني : -2
يتعامؿ ىذا المجاؿ مع مافي القمب مف اتجاىات ومشاعر وأحاسيس وقيـ وانفعالات ورغبات وميوؿ      

 -( بتصنيؼ المجاؿ الانفعالي الى خمسة مستويات ىي :5964عاـ وقد قاـ العالـ )كراثوؿ 
 مستوى الاستقباؿ . - أ
 مستوى الاستجابة. - ب
 مستوى التقييـ أو إعطاء القيمة. - ت
 مستوى التنظيـ . - ث
 مستوى تشكيؿ الذات أو الرسـ بالقيمة . - ج
  -المجاؿ المياري النفس حركي: -3

ويتعامؿ المجاؿ المياري النفس حركي مع الميارات الحركية لاطراؼ الجسـ المتعمـ كحركة اليديف أو     
القدميف مثؿ استعماؿ الالة الطابعة، والسباحة والكتابة وايضاً يشمؿ الادء الذي يقوـ بو المتعمـ مثؿ : 

ـ العالـ )سمبسوف التحدث بالمغة العربية الفصحى والقراءة وفؽ مخارج الحروؼ ، وقد قا
Simpson: بتصنيؼ المجاؿ المياري الحركي الى سبعة  مستويات ىي) 

 مستوى الادراؾ الحسي . -5
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 مستوى الميؿ والاستعداد . -2
 مستوى الاستجابة . -3
 مستوى الاحالة والابداع . -4
 مستوى الالية والتعويد . -5
 الاستجابة الظاىرية المعقدة. -6
             التكيؼ أو التعديؿ .                   -7

 -صياغة الأىداؼ في المجاؿ المعرفي :

الى ستة مستويات مرتبة ترتيباً ىرمياً  -وكما ذكرت سابقاً  -قاـ العالـ بموـ بتقسيـ ىذا المجاؿ        
متجياً مف القاعدة نحو القمة ومنسجماً مع طبيعة التفكير الانساني الذي يبدأ مف البسيط الى المركب 

كؿ موجز كيفية صياغة الأىداؼ ،حيث يزداد تعقيد المستويات كمما اقتربنا مف القمة ، وسوؼ أبيف وبش
 عقؿ .يخاطب الالتعميمية في المجاؿ المعرفي الذي 

 -مستوى المعرفة أو التذكر أو الحفظ : -5
يمثؿ ىذا المستوى ادنى مستويات المجاؿ العقمي وأبسطيا وىو يتطمب تذكر واسترجاع المعمومات 

 والخصائص والرموز والمبادى والمفاىيـ التي تعمميا .
 -يعدد -يؤشر–الأفعاؿ السموكيو المناسبة لصياغة أىداؼ مستوى المعرفة ىي )يعرؼ وىذه بعض 

 -مستوى الفيـ والاستيعاب : يحدد( -يسمى
يمثؿ ىذا المستوى قدرة المتعمـ عمى فيـ المادة المقروءة او المسموعة وترجمتيا مف شكؿ الى        

 آخر والتعبير عنو بمغتو الخاصة او استخلبص معنى مف نص معيف.
 -يفسر -يمخص-يعيد –يترجـ  -يشرح –وىذه بعض الافعاؿ السموكية المناسبة ليذا المستوى )يوضح 

 يستنتج(، 
  -تطبيؽ :مستوى ال -2

يمثؿ ىذا المستوى قدرة المتعمـ عمى استعماؿ وتطبيؽ قواعد أو نظريات تـ تعمميا سابقا في مواقؼ      
 جديدة مناظرة أو مماثمة.
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 يعرب(  –يبرىف  -يطبؽ  -يحؿ -يحسب -الافعاؿ السموكية المناسبة ىي )يستخرج 
 -مستوى التحميؿ: -3

تفكيؾ المادة التعميمية الى اجزائيا المختمفة عمى  وفؽ اساس يمثؿ ىذا المستوى قدرة المتعمـ عمى      
ويميز  -يقارف ويفرؽ  -معيف وكشؼ العلبقات بينيا وبيف بعض الافعاؿ السموكيو المناسبة ىي )يجزئ

 يحمؿ (و  -ويصنؼ –
 -مستوى التركيب : -4

في قالب جديد اي  يمثؿ ىذا المستوى قدرة المتعمـ عمى تجميع أجزاء المادة التعميمية ووضعيا     
القدرة عمى بناء شيء مف اجزاء متفرقة او مختمفة ويظير في ىذا المستوى السموكي الابداعي عند 

ويرتب ويبني (وفيما يأتي  -يعيد –يركب ويجمع –يؤلؼ –المتعمـ ، الافعاؿ السموكية المناسبة )يصمـ 
 ى.مثاؿ تطبيقي يوضح المناىج الدراسية عمى الاىداؼ في ىذا المستو 

 
  -التقويـ : -5

يمثؿ ىذا المستوى اعمى واعقد درجة في المجاؿ المعرفي العقمي.فيو يشمؿ جميع المستويات       
السابقة فالمطموب مف المتعمـ ىو القدرة عمى اصدار حكـ عمى صحة الاستنتاجات أو عمى قيمة معينة 

ر واضحة أو عمى الترابط المنطقي بيف الأمور ومف ثـ الوصوؿ إلى قرارات مناسبة في ضوء معايي
 يقرر(، -يبدي رأيو  -يمخص -يدحض –يحكـ  -يدعـ  -ينقد  -ومحددة ،الأفعاؿ السموكية ىي )يقيـ 

 

  -: مكونات اليدؼ السموكي الجيد          

 اليدؼ السموكي يجب اف يجيب عف الاسئمة الأتية:    

 ما الأداء المتوقع مف المعمـ بعد عممية التعمـ ؟ -5
 فييا الاداء او السموؾ ؟ما الشروط التي يظير  -2
 ما مستوى الاداء المطموب مف المتعمـ القياـ بو؟ -3
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يتكوف اليدؼ السموكي مف ثلبثة مكونات أساسية ىي الاداء الظاىر ويشير الى التغير الذي يطرأ عمى 
سموؾ المتعمـ بعد تدريسو وحدة دراسية معينة،وشروط الاداء وتشير الى الشروط والظروؼ التي يبتدئ 

لبليا الاداء الظاىري لممتعمـ، ومستوى الاداء المقبوؿ ويشير الى نوعية الاداء المطموب الذي ما مف خ
 اليدؼ يتكوف مف ثلبثة مكونات ىي: و ـ قد تمكف مف اليدؼإذا كاف المتعم

السموؾ النيائي : ىو السموؾ الذي سيظيره المتعمـ في نياية درس أو وحدة  دراسية معينة ،أو ىو -5
التعميمي الذي يتوقعو المعمـ مف المتعمـ بعد عممية التعمـ ، ويجب أف يكوف ىذا السموؾ محدداً  المردود

 حتى يمكف قياسو بشكؿ دقيؽ وموضوعي .

مثاؿ/أف يذكر الطالب اسـ مدينة سورية عمى حدود المممكة الاردنية دوف الرجوع إلى الخارطة  خلبؿ 
 ثلبث دقائؽ،فالسموؾ النيائي في ىذا المثاؿ ىو قدرة الطالب عمى تذكر اسـ المدينة السورية. 

مقصود بيذه الشروط أو الظروؼ :  ىي المواصفات اللبزمو التي يحدث ضمنيا السموؾ النيائي وال -2
طمس ، والمعجـ الشروط تحديد المواد والمراجع والوقت والادوات مثؿ :استعماؿ  القاموس ، استعماؿ الا

 وغيرىا . 

المعيار : ىو القياس أو المستوى أو الأداء لمطالب الذي ينبغي أف يندفع اليو المتعمـ اثناء ممارسة  -3
 ويعد دليلًب عمى حدوث التعمـ .السموؾ النيائي المستيدؼ والذي يتقبمو المعمـ 

 وتقسـ المعايير أو المستويات عمى :
 معيير زمنية : تحدد بفترة زمنية محددة مثلًب خمس دقائؽ .......الخ . - أ
 %(.8٥% ،75معايير تحدد بنسبة الإجابة الصحيحة : يتحدد ىذا المعيار بنسبة مئوية )  - ب
الادنى للبجابات التي يفترض إف يحققيا الطالب حتى يعد معايير الحد الأدنى :يحدد فييا المعمـ الحد  - ت

نجاحاً أو يعطى تقديراً  معيناً ،وبيذا يمكف إف يصاغ اليدؼ السموكي بالشكؿ الآتي )أف + الفعؿ 
السموكي +المتعمـ +جزء مف المادة + الشرط أو الظرؼ +المعيار أو مستوى الاداء المطموب (.مثاؿ/أف 

 رة كما ذكرىا المعمـ خلبؿ دقيقتيف .يعدد الطالب اجزاء الزى

 -الشروط الواجب مراعاتيا عند صياغة الأىداؼ السموكية :
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 ىناؾ عدة شروط يجب مراعاتيا عند صياغة الأىداؼ السموكية منيا :

 أف يصؼ اليدؼ سموؾ المتعمـ وليس المعمـ ،اي إف نجد العبارة اليدفية قولاً وعملًب  يقوـ بو الطالب . -5
 ؼ نتاجاً  تعميمياً  ينتظر مف الطلبب أف يحققوه بعد عممية التعمـ وليس عممية المتعمـ .أف يصؼ اليد -2
 أف يصاغ اليدؼ بشكؿ يجعمو قابلًب لمقياس والملبحظة . -3
 أف يشتمؿ اليدؼ السموكي عمى ثلبثة عناصر ميمة : -4
 يقارف ( –يعدد  –السموؾ: )مثؿ يذكر  - أ
 .استعماؿ الاطمس  –الشرط :استعماؿ المسطرة  - ب
 %  دوف اخطاء .8٥المعيار : مثؿ  - ت
 أف يكوف اليدؼ السموكي مبدوءاً بفعؿ مضارع مسبوقاً  )بأف( باعتبار أف المعمـ يقوـ بو . -5
أف لا يحتوي اليدؼ السموكي عمى ناتجيف تعميمييف في وقت واحد بمعنى أنو يجب أف تتضمف عبارة  -6

 تج التعمـ .اليدؼ التعميمي ناجحاً واحداً وذلؾ منعاً لمخمط في نوا
 أف يحدد اليدؼ السموكي نتائج التعمـ وليس موضوعات التعمـ . -7
 أف يشتمؿ اليدؼ عمى أنواع التغيرات المتوقعة لدى المتعمـ وىي : -8
 أىداؼ معرفية )معمومات وحقائؽ ومبادئ وقوانيف ( -
 الميوؿ (–الاتجاىات –أىداؼ وجدانية )القيـ  -
 (74: 2٥٥8يدوية ()الحوامدة ،–اجتماعية –أىداؼ نفس حركية )ميارات عقمية  -

 

  -صياغة الأىداؼ السموكية لدروس ما :

وىي أىداؼ محددة تحديداً وقابمة لمقياس كما تتمثؿ في استجابات عقمية حركية انفعالية تظير في سموؾ 
المجتمع  الفرد ويسترشد بيا المعمـ في تدريسو وتقييمو لمطمبة ،إذ إف الأىداؼ العامة نابعة مف فمسفة

والتربية ، ومنيا تشتؽ الأىداؼ الفصمية التي بدورىا يشتؽ منياالأىداؼ السموكية ويمكف التصورالآتي 
الأىداؼ السموكية الخاصة وكما   إلى لمراحؿ اشتقاؽ اليدؼ السموكي بدءاً مف فمسفة المجتمع وصولاً 

 (  2موضح في الشكؿ رقـ )
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 (  2الشكؿ رقـ )

 فمسفة المجتمع                                            

 

 فمسفة التربية والتعميـ                                   

 

 اىداؼ المرحمة التعميمية                                  

 

 اىداؼ مواد كؿ مرحمة                                       

 

 اىداؼ مواد كؿ صؼ                                

 

 اؼ سموكية ( ،     أىداؼ الحصة)اىد                        

 خطوات صياغة ىدؼ تعميمي سموكي :
 لكي يكوف  ىدفاً  سموكياً  ينبغي أف تتبع الخطوات الآتية :

 إقرأ الأىداؼ العامة لممقرر الذي تقوـ بتدريسو . -5
 الدراسي والتعرؼ عمى الحقائؽ والمفاىيـ.إقرأ المحتوى  -2
 حدد مجموعة النواتج السموكية التي تود تعميميا لممتعمميف . -3
 .حظتيا وقياسيا ابدأ في كتابة اليدؼ السموكي باستعماؿ الافعاؿ السموكية التي يمكف ملب -4

 ونقوـ بتحويمو إلى أىداؼ سموكية مف خلبؿ الآتي :         
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 قراءة اليدؼ جيداً . - أ
 راءة المادة العممية مف الكتاب المدرسي وبعض المراجع .ق - ب
 تحميؿ ىذا اليدؼ العاـ إلى نواتج سموكية خاصة    - ت

 اىمية صياغة الأىداؼ بصورة سموكية :
 تتضح اىمية صياغة الأىداؼ بصورة سموكية واضحة ومحددة مف ثلبثة جوانب :

المادة إلى مفاىيـ اساسية والتركيز عمييا والى المادة العممية : يساعد تحديد اىداؼ التدريس عمى تحميؿ  -5
تتابع وترابط الموضوعات دوف تكرار اونقص ووضوح المستويات المختمفة لمضموف المادة سواء في مجاؿ 

 المعمومات أـ الميارات أـ الاتجاىات .
 المعمـ :أف تحديد المعمـ لأىداؼ درسو تحديداً واضحاً يساعد عمى : -2

 التعميمية المرتبطو المناسبة .تخطيط الانشطة  -
 اختيار الوسائؿ التعميمية المرتبطة باليدؼ . -
 تجميع المادة العممية التي تستوفي اىداؼ درسو . -
 تقويـ الطمبة ومعرفة جوانب الضعؼ والقوة لدى  كؿ طالب . -
 عدـ التكرار في ما يدرسو . -
 الاستعانة  بالوقت إلى ابعد درجة ممكنة . -

                          المتعمـ للبىداؼ التي يضعيا المدرس والتي تصؼ       المتعمـ :إف معرفة -3
 بتحديد السموؾ المتوقع الذي يسمكو في تعممو تساعده عمى :

 
 التركيز عمى النقاط الاساسية في الدرس  -
 الاستعداد لوسائؿ التقييـ المختمفة سواءً  أكانت عممية أـ شفيية أـ تحريرية . -
 مف الامتحانات : لانيا  وسائؿ لمعرفة ما تحقؽ مف اىداؼ .عدـ الرىبو  -
 الثقة بالمدرس : والتأكد مف أنو جاد ومخمص في تدريسة وانو عادؿ في تقييمو .     -
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- ( ( الذي يقسـ عمؿ التربية والتعميـ في ثلبثة B.Bloomبصورة عامة ييتموف بتصنيؼ بنتاميف بموـ
 مجالات وىي :

 .ويضـ المعرفة والعمميات التفكيرية الذىني :المجاؿ  -5
 . ويضـ الميوؿ والاتجاىات والتقدير والعواطؼالمجاؿ الوجداني : -2
ويمكف توضيح ماىية كؿ المجاؿ المياري )النفس حركي (:ويضـ الميارات العممية الفعمية منيا والجسمية  -3

 مجاؿ مف المجالات المذكورة وكؿ حسب ترتيب مستوياتو: 
 (  Cognitive  domaningالمجاؿ الذىني الادراكي او المعرفي )  - أ

يلبحظ في تقسيمات الاىداؼ انيا تبدأ بالعبارات التي تصؼ الانواع البسيطة مف السموؾ ثـ تستمر في 
تتابعيا مف البسيط الى الاكثر صعوبة ،وىذا المجاؿ يبدأ بنواتج معرفية بسيطة كالحفظ والتذكر ثـ تزداد 

فيو وترتقي الى مستويات اكثر تعقيداً حيث تتداخؿ بشكؿ ىرمي فيما بينيا اي اف المستويات  المعرفة 
العالية  تضـ المستويات الاوطأ منيا وتبقى فوقيا ، فمثلًب الفيـ والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ كؿ 

ثلبً  يتضمف انواع السموؾ فئة مف ىذه الفئات يتضمف السموؾ عمى المستويات الاقؿ التي سبقيا فالفيـ م
 ( يوضح ذلؾ .3عمى مستوى التذكر والتطبيؽ يتضمف التذكر والفيـ وىكذا .والشكؿ رقـ )

 (      3الشكؿ  رقـ )                                          
         

 
                                                                    

 

 

 

 

 

 

لتقويما  

 التركيب

لـــليـــالتح  

 التـــصــنــيف

 الفــــهــم

 المعرفة)المعلومات(
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 : مستويات بموـ لممجاؿ الادراكي

 (:Knowledgsمستوى المعرفة المعمومات: ) -5
اف الاىداؼ التي توضع ضمف ىذا المستوى إنما يراد مف خلبليا فقط استرجاع وتذكر لممعمومات العممية     

المختمفة والمقصود بالمعمومات كؿ ما يحويو ىرـ المعرفو العممية مف حقائؽ ومفاىيـ وقوانيف ونظريات وافكار 
 رئيسية .

ي تعبر عف الحد الادنى مف الادراؾ لاعتمادىا عمى وفيما يمي امثمة الأىداؼ موضوعة ضمف ىذا المستوى وى
 الحفظ الآلي وعدـ الربط بيف عناصر المعمومات المختمفو :

 معرفة المصطمحات في مجاؿ ما. -
 معرفة التصنيفات والفئات . -
 معرفة الاسس والمعايير  -
 العممي      معرفة طرائؽ ومناىج البحث -

كؿ مجاؿ وأمثمة لأىداؼ تعميمية عامة تصمح للبختصاصات  ويتبع التصنيفات المختمفو جدوؿ يضـ مستويات
 المختمفة وافعاؿ سموكية مناسبو لمتعبير عف نواتج التعمـ سموكا .

 Comperhesiaمستوى الفيـ )التفيـ أو الادراؾ أو الاستيعاب ( -2
اذ يمكف لمفرد في  عمى الرغـ مف أنو أعمى مف المستوى الذي يسبقو الا انو ادنى مستوى لفيـ العلبقات والظواىر

ىذا المستوى التعبير عما تعممو مف معارؼ او استعماليا دوف اف يكوف قادراً بالضروره عمى ربطيا بمعارؼ اخرى 
. 

 ويمكف اف يتضمف ىذا المستوى التعبير بالمفاىيـ الاتية التي تعبر عنو بصورة أو بأخرى .
 لصورة الاخرى .الترجمة : وىي صياغة المعارؼ مف الصورة المقدمة الى ا

 التقدير : الاستقرائي وىو معرفة النتائج والآثار المترتبة عمى معارؼ معطاة عف طريؽ الاستنتاج .
 .في معناىا الاساس التفسير:وىو تنظيـ اوتمخيص المعارؼ دوف تغيير 

 :Application)مستوى التطبيؽ باستعماؿ الافكار ) -3
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تحقؽ المستويات السابقة الذكر لدى الطالب بؿ يتطمب أف نرفعو في  يرى  المربوف أننا لا يكفي اف نضع اىدافاً 
التفكير إلى مستوى تطبيؽ ما يعرفو ويستوعبو في حؿ المشكلبت أو مواجية المشكلبت الجديدة سواءً داخؿ 

 المدرسة أـ خارجيا .
قؼ جديدة او القدرة عمى وبيذا يعني التطبيؽ القدرة عمى استعماؿ الافكار العامة او المبادى والطرائؽ في موا

 استعماؿ المجردات والقوانييف والنظريات العامة في مواقؼ محددة.
و اف الطالب يجب أف يعتمد عمى ذاتو في تطبيؽ ما تعممو ، والا فانو لايرتفع تفكيره الى ىذا المستوى ، فاذا      

كاف التطبيؽ وفؽ ارشادات معينو ليست مف ذات الشخص نفسو فلب يسمى تطبيقاً ،وبيذا تكوف العممية مجرد 
عميو فاف التجارب يقوـ فييا الطمبة في المياديف تذكر للبرشادات واسترجاعيا أي مستوى المعرفة في الغالب و 

المختمفة وتكوف خاضعو لطريقو عمؿ لا تعتبر تطبيقاً اطلبقاً ،إلا اذا وضفت  لاجراء تجارب مماثمة بطرؽ عمؿ 
 ه او العكس.  جديد

 :Anegion)مستوى تحميؿ الأفكار) -4
ىو القدرة عمى تقسيـ معرفة معقدة إلى اجزاء  او،  لى أبسط مكوناتياونعني بو قياـ الطالب فيو بتجزئة الفكرة إ

 منفصمة وتعرؼ العلبقة بيف تمؾ الاجزاء، ويتضمف ىذا المستوى المتقدـ مف المجاؿ الادراكي :
 تحميؿ العناصر . -
 تحميؿ العلبقات . -
 تحميؿ المبادى التي تنظـ ربط العناصر . -

لكي تتـ يحتاج المحمؿ الى معمومات حوؿ الموقؼ  ويربط ىذا المستوى مع المستويات السابقة فاف عممية التحميؿ
الذي يحممو واف يفيـ تمؾ المعمومات وباستطاعتو تطبيقيا اذا كانت قابمة لمتطبيؽ قبؿ اف يصؿ الى التحميؿ 

المطموب ، ومف الضروري اف تكوف المشكلبت أو المواقؼ المراد تحميميا جديدة بالنسبة لممحمؿ او انو يحدث اف 
 بقا ولا تصبح عممية التحميؿ ىذه وكانيا عممية تذكر ليس الا .تعرض ليا سا

فالتحميؿ عممية فكرية ليست بسيطة فيي تتكوف مف مجموعة ميارات تمكف الشخص مف اكتسابيا بعد سمسمة مف 
 اً وتكراراً .التعريفات أي اف الشخص لايستطيع اف يقوـ بالتحميؿ الجيد مالـ تييأ لو الفرص لمممارسة  مرار 

 (:(Synthainuستوى التركيب او التوحيد والإبداع م -5



54 
 

ويقصد بو القدرة عمى الخمؽ أو الانتاج ويعد مف اىـ القدرات التي تقدـ ذكرىا كما يعني القابمية عمى وضع الاجزاء 
والعناصر مع بعضيا في اشكاؿ جديدة وافكار مصممة بقوالب جديدة لـ تكف مرتبة قبلًب ويكوف الإبداع والاصالة 

 يا موضع تاكيد، ويتضمف ىذا المستوى :في
 انتاج كؿ موجة . -
 خطة أو فئة مف العمميات )الأجزاء (. -
 انشاء خطو أو فئة مف العلبقات المجردة. -
عميو كتابة المقالات العممية والقصص والروايات مف انتاج الطالب الخاص أو ابتكاراتو لحفظ عممية جديدة  -

 ت الادراكية .قى إلى ىذا المستوى المتقدـ مف المجالاأو قيامة بنشاطات مبدعة أو خلبقة تر 
 :(Evaluation)مستوى التقويـ او التقدير أو الحكـ -6

ى وىي اعمى مستوى مستقر في قمة اليرـ الإدراكي وفيو يتخذ الطالب القرارات والاحكاـ عمى المادة استناداً إل
 .معيار او مقياس 

عمى قيمة الماده او الشيء ، وتقوـ أحكامو عمى وفؽ  معايير داخمية وبذلؾ يشير الى قدرة المتعمـ في الحكـ 
خاصة بالتنظيـ او خارجية خاصة بالغرض او اليدؼ وفيو المتعمـ يحدد نوع  المحؾ المستعمؿ ، وتتمثؿ نواتج 

 .سابقو جميعيا المتعمـ في ىذا المستوى اعمى  المستويات الخمسة ال
ينصب عمى مواقؼ جديدة بالنسبة لمطالب والا فانو سيصبح اشبو بالتذكر  اف التقويـ كالمستويات التي سبقتو

لمواقؼ سابقة تعرض ليا الطالب او قاـ بيا آخروف واطمع عمييا ،والتقدير يتضمف الحكـ عمى شيء في ضوء 
 صبح عممياً .دليؿ داخمي زيادة عمى محكات خارجية لكي ي

 (:المجاؿ العاطفي )الوجداني او الانفعالي  -ب 
ويضـ الأىداؼ التي تعبر عف الجوانب العاطفية وتتصؿ بدرجة قبوؿ الفرد او رفضو لشيء معيف ،وتتصؼ 

 ميوؿ والتقدير .أنواع السموؾ التي تتضمنيا ىذة الجوانب بدرجية كبيرة مف الثبات كالاتجاىات والقيـ وال
الباحث وتعزى الاسباب كوف ىذا المجاؿ اف تقسيـ ىذا المجاؿ الى مستويات يعد أمراً  صعباً عمى حد رأي  

متماسكاً لايمكف تجزئتو والحصوؿ عمى اىداؼ تحقيؽ مستوى منعزلًا عف المستوى الذي قبمو او الذي بعده ، 
وقد تبيف مف وجية نظره اف أفضؿ تفسيـ استوعبو ليذا المجاؿ ىو ما ذىب إليو التربوي كراثوؿ حيث يبدأ 

 مع سموؾ الفرد ،وفيما يمي التصنيؼ الذي اعتمده كراثوؿ : بالتقبؿ وينتيي بتكامؿ القيمة
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 مستوى التقبؿ )القبوؿ أو الاستقباؿ (: -5
وىو يشير إلى استعداد المتعمـ للبىتماـ بظاىر أو مثير معيف أو الحاسية منيما بحيث تتولد لديو رغبة للبىتماـ 

 ير.استقباؿ المثبيذه الظاىرة و 
 وؿ يتناوؿ توضيحات عمى المستويات كافو .وكما ذكر سابقاً سيكوف ىنالؾ جد

 مستوى الاستجابة : -2
 .ناً اىتمامو بيا وفيو يقوـ الطالب بالاستجابة لممبيمات مبي

ويشير ايضا الى المشاركة الايجابية مف جانب التمميذ وىذا المستوى ليس الاىتماـ بظاىرة معينة فحسب وانما 
 .رتبطة بالميوؿ عميا ليذه الفئة تتضمف الاىداؼ السموكية المالتفاعؿ معو بصورة او باخرى ،والمستويات ال

 مستوى التثميف او التقييـ)الحكـ في ضوء قيمة( : -3
ويطمؽ عميو التقدير ايضاً ،ويعني تقدير الاشياء والظواىر أو السموؾ في ضوء الإيماف بقيمة معينة )خوري 

 (، ويتضمف ىذا المستوى :532: 5983،
 اخرى .تفضيؿ قيمة عمى قيمة  -
 الاعتقاد الراسخ بقيمة معينة . -

 ىات والتذوؽ .وتقع فية الاىداؼ السموكية الخاصة بالاتجا
 مستوى التنظيـ القيمي : -4

اي تنظيـ مجموعة مف القيـ في نظاـ معيف وتحديد القيـ الحاكمة شكؿ مجاميع و  ويعني اف ينظـ الطالب فيو قيمة عمى
 )المسيطرة(ويتضمف ىذا المستوى .

 مفيوـ لقيمة معينو .تكويف  -
 تكويف نظاـ القيـ . -

 .ة معينة لمحياةتنمية فمسفوتقع في ىذه الفئة الاىداؼ السموكية 
 تكامؿ القيمة مع سموؾ الفرد وتميزه بيا )الانتماء(: -5

(، فالقيمة 45: 5985ويعني إف يتبنى الطالب فيو فمسفة كاممة لمحياة ويثبت عمى ما تضمنتيا مف القيـ )ابراىيـ، 
ىذا المستوى تاخذ مكانيا وتنتظـ في تنظيـ داخمي يحكـ السموؾ موجو للبنساف ماداـ  ليس ىناؾ نوع مف  في
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                 التحدي ، والاىداؼ السموكية في ىذا المستوى اوؿ الانماط العامة لتكيؼ المتعمـ شخصياً واجتماعياً وعاطفياً .                      
. 
 )النفس حركي أو المتحرؾ النفساني (:المجاؿ المياري -ج

ويشتمؿ عمى الأىداؼ التي تعبر عف الميارات اليدوية أو الميارات الحركية والقدرة عمى استعماؿ الادوات 
               والاجيزه ،والقدرة عمى القياـ بأداء معيف يتطمب التناسؽ الحركي والعصبي .            

الحركية في معظمو ،وأفضؿ ترابط بيف حركات العضلبت واجزاء الجسـ المختمفة ويتضمف ىذا المجاؿ الميارات 
 ويتظمف ىذا المجاؿ عدة مستويات  بحسب التصنيفات التي جاء بيا بموـ وىارو واخروف وىي :

 مستوى المحاكاة )التقميد(: -5
 .بعد ملبحظتياويعني التقميد لحركة أو مجموعة حركات 

 )الشغؿ البارع باليد(:مستوى المعالجة اليدوية  -2

وىذا ايضا يشبو المستوى  لاوؿ،مستوى اويعني اداء حركة بناء عمى تعميمات وليس بناء عمى الملبحظة كما في ال
 الثالث اي )الاستجابة الموجية في تصنيؼ ىارو (.

 مستوى الدقة :  -2

 الصحة والانضباط ىو إف يصؿ الأداء إلى مستوى عاؿ مف

الآلي عمى حد رأي الباحث في تصنيؼ ىارو الذي يقولو، ويحصؿ الطالب عمى درجة مف ويقابمو مستوى التركيب 
 ثقة معينة بنفسو.الميارة في اداء العمؿ وعمى 

 مستوى الترابط )التمفصؿ والارتباط (: -4
ويعني التوافؽ بيف مجموعة مف الحركات عف طريؽ بناء سمسمة مناسبة منيا وتحقيؽ الاتفاؽ الداخمي بيف 

 ةعة مف الحركات المختمفمجمو 
 وصنؼ )كراثوؿ (الأىداؼ التعميمية إلى ثلبثة مستويات ىي :

المستوى العاـ :ىو تمؾ الفئة التي توصؼ فييا الأىداؼ التربوية بأنيا عامة ومجردة وشاممة ولا تتحقؽ إلا بعد فترة زمنية  -5
 طويمة نسبياً.
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كأىداؼ المرحمة الأساسية وأىداؼ المرحمة الثانوية ، وأىداؼ  إف مثؿ ىذه الأىداؼ تتجمى في أىداؼ المناىج المدرسية
 المرحمة الجامعية .وغيرىا .

وفرضيا ىو التركيز عمى تنمية ميارات تعممية أساسية وقدرات عامة ،ومعرفة شاممة، وثقافة واسعة وشخصية قوية ،  
 وقيـ خمقية وىكذا.

دوف أخطاء(و)أف يناقش في موضوعات شتى(و)أف يحسف )أف يقرأ المتعمـ بشكؿ صحيح( و)أف يحسب :  مثاؿ ذلؾ
 التعبير عف النفس (......الخ.

المستوى المتوسط: ىو تمؾ الفئة التي تتأرجح فييا الأىداؼ التعميمية بيف العمومية والخصوصية وبيف التجريد  -2
 خاصة .والمحسوس، فالمستوى المتوسط ىو اقؿ عمومية مف الأىداؼ العامة ، وأعقد مف الأىداؼ ال

إف مثؿ ىذه الأىداؼ تتجمى في أىداؼ مساؽ معيف ،أو وحدة تعميمية ،أو برنامج ميني وغرضيا الأساسي :ىو تنمية 
 ميارات أساسية وقدرات عامة خاصة لموضوع معيف أو وحدة تعميمية معينة .

نما تتعمؽ بموض  وع خاص.فيي أىداؼ لاتتعمؽ بأىداؼ مرحمة بأكمميا كالمرحمة الأساسية وغيرىا وا 
 ( دوف أخطاء .52-5مثاؿ ذلؾ: أف يكتب الحروؼ الأبجدية بالترتيب واف يسمع جدوؿ الضرب مف )

المستوى الخاص :ىو تمؾ الفئة التي توصؼ فييا الأىداؼ التعميمية لأنيا أىداؼ خاصة ومحددة وتتحقؽ في فترة زمنية  -3
دقيقة(كما في  8٥دقيقة(إلى ) 6٥اسية والثانوية مف )دقيقة (كما في حصص المدارس الأس 45قصيرة نسبياً تتراوح مف )

المحاضرات الجامعية وىذه الأىداؼ تعرؼ باسـ الأىداؼ السموكية الخاصة أو )الأدائية(وىي تتجمى في أىداؼ درس 
 تعميمي واحد وغالباً ماتكوف ىذه الأىداؼ مفصمة تفصيلًب كاملًب .

خبارية تصؼ عمى نحو مفصؿ الإمكانيات التي بوسع المتعمـ إف يظيرىا فالأىداؼ السموكية الخاصة:ىي عبارة عف جممة إ
 بعد عممية التعمـ في فترة زمنية لا تتعدى الحصة المدرسية.

 ىذه الجممة مف شانيا إف توضح :
 السموؾ)الفعؿ المرغوب فيو(. -5
 مستوى المتعمـ الذي سيقوـ بيذا السموؾ. -2
 الظرؼ التعميمي الذي سيحدث في إطاره التعمـ. -3
 المعيار الذي يحكـ جودة السموؾ . -4
 درجة المعيار التي توضح نسبة الجودة في الأداء. -5
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 صياغة الأىداؼ بصورة إجرائية
ىناؾ عدة محاولات لصياغة الأىداؼ التعميمية بصورة إجرائية وعمى أساس نتائج التعمـ ولكي لا يتصور القارئ باف 

لكثرة ورودىا دوف غيرىا في معظـ الكتابات العربية عف الأىداؼ محاولة بنياميف بموـ ىي الوحيدة في ىذا المجاؿ 
 سأورد محاولة أخرى لنورماف جروز نلبند .

كأساس مشترؾ لتعريؼ الأىداؼ التعميمية   ووضع حدود ليا يقمؿ مف  (Taxonomy)واستعماؿ أسس التصنيؼ 
 احتمالات غموضيا ويزيد مف ألدقو في اتخاذ القرارات بشاف ىذه الأىداؼ .

وقد صنؼ جرونلبند نتائج التعمـ إلى مجالات رئيسية يمكف إف تضـ الأىداؼ التعميمية في مظاىر سموكية ىذه المجالات 
 ىي:

 معرفة مصطمحات وحقائؽ معينة .المعرفة: وتشمؿ  -5
 الفيـ :وتشمؿ القدرة عمى التطبيؽ واستخداـ المعرفة في مواقؼ جديدة . -2
 ميارات التفكير :وتشمؿ القدرة عمى تعميـ بيانات معطاة . -3
 الميارات العامة :وتشمؿ الميارات الانجازية وميارات تبادؿ الآراء ونقؿ الأفكار إلى الآخريف . -4

 واقؼ العممية والاجتماعية .المواقؼ وتشمؿ الم -5
 الاىتمامات :وتشمؿ الاىتمامات المينية والشخصية. -6
 التقدير :ويشمؿ الحكـ النقدي حوؿ الموضوع الذي يعد موضوع تقدير وتذوؽ. -7
 التكيؼ :ويشمؿ التكيؼ الاجتماعي والانفعالي .  -8

( والمجاؿ 3-5المعرفي  ويضـ المجالات )ونلبحظ انو يمكف تصنيؼ ىذه المجالات إلى مجالات ثلبثة رئيسية ىي المجاؿ 
( ،بينما 525: 2٥٥5(،)الوكيؿ ، 4( والمجاؿ الخاص بالميارات اليدوية وىو المجاؿ )8-5الوجداني ويضـ المجالات )

( يعتبر أكثر تحديداً وتفصيلًب مف تصنيؼ )جروزنلبند( فتصنيؼ) بموـ ( ىو مف أىـ المحاولات التي  تصنيؼ )بنياميف بموـ
 لتصنيؼ الأىداؼ التعميمية حيث يمثؿ دليلًب يرتشدبو في التعرؼ إلى الأىداؼ التعميمية وتحديدىا .تصدت 

 وقد قسمت الأىداؼ التربوية بموجب ىذا التصنيؼ عمى  ثلبثة مجالات كبرى ىي:
 المجاؿ المعرفي الادراكي )العقمي(. -5
 المجاؿ الانفعالي والوجداني )قيـ واتجاىات وميوؿ(. -2
 رات حركية جسدية(.فسي الحركي )مياالمجاؿ الن -3
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حيث صنؼ العمميات العقمية تصنيفاً ىرمياً إلى ست فئات تتراوح مف المستوى البسيط إلى المستوى المعقد ىذه الفئات عمى 
 التوالي ىي :

يات العقمية التي فئة المعرفة والتذكر: وتعرؼ ىذه الفئة بأنيا القدرة عمى استرجاع كؿ مف الجزيئات والكميات،والطرؽ،والعمم -5
 تتعمؽ بالحفظ والاستفسار .

 مثؿ :إف يعد المتعمـ فوائد الثورة الصناعية الفرنسية في إرساء أسس الحضارة الغربية.

وتعرؼ بأنيا القدرة العقمية التي تعبر عف إدراؾ الفرد وفيمو واستيعابو لموضوع ما، فالفرد ىنا قادر :فئة الفيـ والاستيعاب  -2
 ني وتفسيرات ،وتعريفات لممواد والأفكار التي يتعامؿ معيا .عمى إف يعطي معا

 مثؿ /أف يفسر المتعمـ الظواىر الطبيعية الاتية:الرعد،البرؽ، التبخر بكمماتو الخاصة 
وتعرؼ بأنيا القدرة عمى استعماؿ الأفكار الموجودة في مواقؼ مادية . كتطبيؽ القانوف أو الطريقة المتعممة :فئة التطبيؽ  -3

 اقؼ تعميمية جديدة .في مو 
 مثؿ / أف يوظؼ مبادئ التربية الدينية في الحياة العامة.

وتعرؼ بأنيا القدرة عمى تجزئة المواكب أو المواقؼ إلى عناصره التي يتكوف منيا واليدؼ مف التحميؿ :فئة التحميؿ  -4
 بعضيا ببعض في نسؽ كمي منظـ .مساعدة المتعمـ عمى أف يرى العلبقات المختمفة التي تربط بيف الأشياء وكيؼ تتصؿ 

 مثؿ /أف يوضح المتعمـ مراحؿ تطور المممكة الحيوانية رسماً . 
فئة التركيب :وتعرؼ بأنيا القدرة عمى تجميع الأجزاء والعناصر في كؿ متكامؿ والقدرة عمى التركيب تحتاج إلى التعامؿ مع  -5

أو بناء جديد ، مثؿ / أف يكتب المتعمـ إنشاءً او تعبيراً حوؿ الأجزاء ثـ تنظيميا وتركيبيا بطريقة تودي إلى نمط متكامؿ 
 موضوع الطاقة البشرية .

فئة التقويـ :وتعرؼ بأنيا القدرة عمى تثميف الأشياء وتقييميا والحكـ عمييا مف خلبؿ استعماؿ محكات ومعايير معينو وىذه  -6
ارة التربية والتعميـ ، مثؿ /أف يميز المتعمـ بيف الشعر المعايير قد يضعيا الطلبب أنفسيـ أو المعمموف أو المشرفوف في وز 

 الجيد والضعيؼ ، واف يقيـ نجاح المعمـ في مينتو 
                                                                   

 الشروط الواجب مراعاتيا في صياغة الأىداؼ التعميمية )السموكية(
 مف ابرز الشروط التي يجب مراعاتيا في صياغة الأىداؼ السموكية مايمي :  
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 أف تصؼ العبارة اليدفية كلب مف السموؾ المتوقع مف جانب المتعمـ والمحتوى أو السياؽ الذي يستعمؿ فيو ىذا السموؾ . -5
 أف تصؼ العبارة اليدفية سموكا تسيؿ ملبحظتة ويمكف تقويمو. -2
ؿ ،ويراعى في اختيار ىذا الفعؿ مايمي :)أف يكوف( أف يشير إلى نتيجة التعمـ وليس إلى عممية أف العبارة اليدفية بفع -3

 التعمـ .
 . أف تشمؿ العبارة اليدفية عمى فعلًب سموكياً واحداً ،حتى يتسنى قياس تحقؽ اليدؼ -4

 

المجاؿ تطبيقياً عف تدريس موضوع ما في الدراسات الاجتماعية يوضح توظيؼ  س : اكتب مثالاً 
 المعرفي في مستوياتو وعمى النحو الأتي :

مستويات 
المجاؿ 
 المعرفي

 أمثمة تطبيقية

  التذكر

   الفيـ

   التطبيؽ

   التحميؿ

  التركيب

      التقويـ
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 الوسائؿ التعميمية :رابعاً : 
أساس الاتصاؿ بيف معمـ ومتعمـ ، مستعينا بوسائؿ لتوضيح قوـ العممية التعميمية عمى ت

ومف  . المعمـ ، المتعمـ، المحتوى الدراسي والوسيمة : مادتو ، وتقوـ عمى أربعة عناصر
المشاىدات المألوفة في المدارس ىو رؤية المعمميف وىـ يستخدموف تقنيات التدريس أو ما 

نادر أو المستحيؿ عمى المدرس أف يتجنّػب يطمقوف عميو الوسائؿ التعميمية . إنو مف ال
استخداـ مثؿ ىذه التقنيات ، بؿ عمى العكس مف ذلؾ ، إذ نجد أف المعمـ الناجح ىو الذي 

 . يحرص عمى استخداميا

 
  مفيوـ الوسائؿ التعميمية :

ومثؿ :الوسيمة المنزلة عند الممؾ ، :”جاء في لساف العرب في مادة ) و.س.ؿ ( : أ : لغة
وسؿ فلبف إلى االله وسيمة ، إذا عمؿ عملب تقرب بو إليو ، والواسؿ : الراغب في االله ، 
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الغير ، والجمع الوسؿ و  وتوسؿ إليو بوسيمة إذا تقرب إليو بعمؿ. والوسيمة ما يتقرب إلى 
 . الوسائؿ

 . (medium ) ترجمة لمكممة اليونانية” الوسائؿ التعميمية“جاء مصطمح  : حاب: اصطلب
 ووردت تعاريؼ كثيرة ليذا المصطمح )الوسيمة(، لعؿ مف أىميا ما تقدـ بو

كؿ الأدوات :”حيث قاؿ أنّيا ” دراسات في المسانيات التطبيقية “في كتابو  ” صالح بمعيد“ 
ارؼ أو الطرائؽ أو المواقؼ . وعمى العموـ ىي كؿ ما التي تساعد التمميذ عمى اكتساب المع

” بالأىداؼ الديالكتيكية المتوخاة، و التي تشغؿ وظيفة تنشيط الفعؿ التعميمي ليا علبقػة 
 .بينما يعرفيا

كػؿ وسيمة تساعد المدرس عمى توصيؿ الخبرات الجيدة إلى :”بأنيا  ” محمد وطاس“ 
را ، فيي تعينػو عمػى أداء ميمتو، ولا تغني عف العمـ تلبميذه بطريقة أكثر فعالية وأبقى أث

“. ذاتو. وىذه الوسائؿ تختمؼ باختلبؼ المواقؼ التعميمية ، وباختلبؼ الحاجة الداعية إلييا 
 كما يحدىا

كؿ وسيمة تتدخّؿ لمساعدة المعمّـ في تحقيؽ الأغراض التعميمية “بأنيا :  ” أحمد حساني ” 
” المباشر مع مادتو مف جية ، ومع المتعمـ مف جية أخرى. والبيداغوجية أثناء تعاممو

 ويعرفيا
أجيزة وأدوات ومواد يستخدميا المعمّـ لتحسيف عمميػة التعمػيـ “بأنيا  ”محمد محمود الحيمة“ 

والػتعمّـ. وتقصير مدتيا وتوضيح المعاني، وشرح الأفكار وتدريب التلبميذ عمى الميارات ، 
فوسػيـ ،وتنمية الاتجاىات وعرض القيـ دوف أف يعتمد المدرس وغرس العادات الحسنة في ن

عمى الألفاظ والرموز والأرقاـ، وذلؾ لموصػوؿ بطمبتػو إلػى الحقائؽ العممية الصحيحة، 
 .والتربية القويمة بسرعة وقوة وبتكمفة أقؿ
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ادؼ الاستخداـ المنظّـ واليػ“ىي “كما تعرؼ الوسائؿ التعميمية بالتقنيات ، فالتقنية  ”
والمتكامػؿ لتطبيقػات العمػـ والمستحدثات التربوية بجانبييا المادي والفكري ، المادي ممثلب في 
جميع ما تػـ إنتاجػو مػف أجيػزة وآلات ، مثػؿ التسجيلبت والتميفزيوف والحاسب الآلي ، 

والتعمـ  والإنترنت ، والفكري ممثلب في الاستراتيجيات التدريسية مثػؿ الػتعمـ حتػى التمكّف،
التعاوني والحقائب التعميمية ، بغرض تحقيؽ أىداؼ تعميمية ترتقي بميارات المغػة الأربعػة 

 وقد حددت” . : القراءة والكتابة والتحدث والاستماع وىػي 
بعض الملبمح الرئيسية لاستخداـ التقنية في العممية التعميمية ، والتي يمكػف  ”فارعة حسف“ 

تستخدـ تقنيات التعميـ لحؿ المشكلبت التعميمية ، تمؾ التي تحتاج إلى  فيما يمي:  إبرازىػا 
التعمـ مثؿ ، معالجػة انخفػاض مسػتوى التحصيؿ ، أو الرغبة في تحسيف مستوى التعمـ. 
الحؿ الذي تصؿ إليو تقنيات التعميـ، وىو تصػوير منظومػات مػف المصادر التعميمية ، 

زة التعميمية، والأماكف والأساليب مػف خػلبؿ تطبيػؽ مراحػؿ المحتوى والمواد التعميمية والأجي
 .وخطوات أسموب المنظومات ، الدراسة والتحميؿ والتصميـ والإنتاج والتقويـ والاستخداـ

ومما يلبحظ عمى التعريفات السابقة ، اتفاقيا تقريبا عمى أف التقنية أمر مستحدث ذو جانب 
ة التعميمية ، ليس لمجرد تغيير نمط تعميمي تقميدي مادي ، وآخر فكػري يستخدـ في العممي

نما بيدؼ تحقيؽ أىداؼ تعميمية واضحة ، تعمؿ عمى تحسيف  قائـ بنمط تعميمي آخر ، وا 
كفاءة العممية التعميمية ، وزيادة فاعميتيا ، مع مراعاة أىمية الاستخداـ الأمثؿ ليذه التقنية 

مى أسموب استخداميا ، حيث إف استخداميا ، لأف النجاح في العممية التعميمية يتوقؼ ع
 .بأسموب خاطئ يؤدي إلػى نتائج سمبية
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 :مصادر الوسائؿ التعميمية2-
الوسائؿ التعميمية لمختمؼ الموضوعات كثيرة ومتعددة، ويمكف استغلبؿ وسيمة ما لأكثر مف  

يماف بفائدة الوسائؿ موضوع . وىذا الاستعماؿ يحتاج إلى  لباقة وحضور بديية مف المعمّـ، وا 
في درسػو ، خدمػة لدوره الذي يقوـ بو تجاه طمبتو ووطنو، وما عميو إلا أف يمتفت حولو، 
ليجد عددا كبيرا مف الوسائؿ التي يمكف أف يوظّفيا لتبسيط درسو وجعمو أكثر محسوسة 

 :منيا
عمـ والمتعمـ عمى حد سواء، داخؿ حدود الدولة التي وىي كؿ ما يحيط بالم :البيئة المحمية – 

يعيشوف فييا. وما أغنى البيئة بالوسائؿ التعميمية التي يمكف أف يستغميا المعمـ في تعميـ 
دروسو .ولا يستطيع المعمـ استغلبؿ موجػودات البيئػة إلا إذا كاف مستوعبا لموجودات البيئة 

لدراسي بجميع جوانبو وتخصصاتو ، قادرا عمػى ربط المحمية ومعطياتيا، ومستوعبا لممنياج ا

https://almuajih.com/
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جوانب المنياج مع بعضيا ، إذ يمكف أف يستغؿ خبرة شرحيا معمّـ التربية الاجتماعية، 
 .لتكوف مقدمة لػدرس فػي المطالعة مثلب

المدرسة بالنسبة لممتعمـ مجتمعو الثاني ، فيو يقضي فييا  :المدرسة وغرفة الصؼ – 
عات النيار ، والمعمـ الناجح ىو الذي يعرؼ موجودات مدرستو ساعات كثيرة مف سا

ويستغميا أحسف استغلبؿ ، بادئا بنفسو وطمبتو كأجزاء أجسػاميـ وكتبيـ ودفاترىـ وأقلبميـ. 
ويستطيع استخداـ موجودات غرفة الصؼ، كالأدراج والطاولػة والكرسػي والسػبورة والطباشير، 

 . يا ولوحة الإعلبناتوالشبابيؾ ومختبر المدرسة ومكتبت
ويمكف أف يتناوؿ معرض المدرسة موضوعات متنوعة في الموضػوعات  : معرض المدرسة– 

عداد موضوعات عامة أخرى،  الدراسػية الزراعيػة والفنية والأسرية والاجتماعية والعممية ، وا 
 . مثؿ نظافة المدرسػة أو اسػتخداـ ميػاه الشرب الصحية والمحافظة عمييا

ظيار الجوانب  :احؼالمت–  المتحؼ نوع مف المعارض العامة، ييتـ قبؿ كؿ شيء بحفظ وا 
التقميدية والتاريخيػة الماديػة لمجتمع معيف، مثؿ المتاحؼ الأثرية ومتاحؼ التاريخ الطبيعي، 

 .ومتحػؼ تطػور الصػناعات المختمفػة والأدوات والألبسة
ة الطالب والمعمـ. ولتحديد إمكانات البيئة وىي كؿ ما ىو خارج حدود دول : البيئة الخارجية–

 :قسميف الخارجية يمكف أف نقسميا إلى
الوطف العربي: يشكّؿ منطقة كاممة مف الإمكانات الاقتصادية والجغرافية ، ويحتؿ مكانة 
متميزة في العالـ مػف خػلبؿ معطيات جمة. وموجودات البيئة في الوطف العربي تبقى قريبة 

د لو مف أف يتعرؼ إلى ىػذا الػوطف ويعرؼ بمزاياه وخصائصو وتضاريسو، لمطالب ، ولكف لاب
وكؿ ما يتصؿ بو. واستغلبؿ المعمـ لموجودات الػوطف العربػي مػف خػلبلالزيارات والرحلبت أو 
الأفلبـ بنوعييا، والصور والممصقات والخرائط والمجسمات، وما يمكف أف يسجمو عمى 

 .ر مفيد لمطمبةالسبورة مف ملبحظات وممخصات أم
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  :أنواع الوسائؿ التعميمية3-

مف المسمّـ بو في حقؿ التعميمية أف كؿ محتوى تعميمي يجب أف يشار فيو بوضوح إلػى 
عممية التخطيط، و إلى الأىداؼ و الغايات المراد تحقيقيا مف خلبلو. ذلؾ أف خاصية كؿ 

يفرض وسائؿ تعميمية معينة حتى يتـ تبميغو بنجاعة ، مع مراعاة مقتضيات مستوى تعميمي 
ما تصنّؼ إلى ثلبث مجموعات  الموقؼ التعميمي، ليذا تنوعت الوسائؿ التعميمية، و غالبػا

 : تبعا لمخبرات التي تحقّقيا و ىي كالآتي
 : مجموعة الوسائؿ القائمة عمى الخبرة المباشػرة – أ 

https://almuajih.com/
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يكوف فيو المتعمّـ متفاعلب مع العناصر المكونة لمواقع الاجتماعي و المادي و ىي كؿ موقؼ 
و الخارجي ، فيمكّنو مف الوقوؼ عمى حقيقة ما يتعمّمػو ، ومباشػرة النشػاط التعميمػي و 
ممارستو ،مما يسمح لو بتكويف مفاىيـ واقعية. و تتمخص مزايا ىذه الخبرة المباشرة فيما 

 : يمي
و المراد بيا تحديد الغرض مف النشاط و التخطيط لو ، بحيث يصبح  : الغرضية – 1 

 .المتعمّـ قادرا عمى تصميـ و تنفيػذ أنشطتو التعميمية بطريقة منيجية ومنظّمة
و المقصود بيا مدى تفاعؿ المتعمّـ مع الواقع و احتكاكو بو، ودراسة مختمؼ  :الواقعية-2

 .ية التي تعد مبدأ حدسيا مف مبادئ التعمّـ الفعاؿالنشاطات التعميمية باستعماؿ الخبرة الحس
بمعنى جعؿ المتعمـ مسؤولا عف النشاطات التي يمارسيا عما يترتّب  : تحمؿ المسؤولية-3

عنيا مف نتائج، حتى يكوف أكثر حرصا عمى إنجازىا بأداء عاؿ و فعاؿ، مف أجؿ الوصوؿ 
 .فسي و بقيمة العمؿ المنجزإلى تحقيؽ الغاية المطموبػة ، و الشػعور بالرضػا الن

 : مجموعة الوسائؿ القائمة عمى الخبرة المبسطة المعدلة –ب 
ىي وسائؿ تعمؿ عمى تقريب الواقع في البيئة الطبيعيػة لممتعمّـ ،حتى يتمكّف مف استيعاب 
بعض الحقائؽ الغامضة أو المفاىيـ المجردة بالاعتماد عمى وسائؿ بسيطة : كػالنموذج و 

وسائؿ تعتمد عمى الملبحظة والاستماع، و ىي تختمؼ باختلبؼ الأسس التي العينات أو 
اعتمدىا المؤلفوف فػي ىػذا الموضوع ، حيث تشمؿ الوسائؿ التعميمية أنواعا مختمفة منيا 
المغة المفظية المكتوبة والمسموعة، والخػرائط والرسػوـ البيانية والتسجيلبت الصوتية والموحات 

)المتفاعؿ  3ج والحاسبات الإلكترونية المستخدمة فػي التعمػيـ، والفيػديو )التعميمية، والنماذ
 :ومف ىذه التصنيفات. وشبكة الإنترنت

وسائؿ بصرية : ىي مجموعة الوسائؿ التي يستخدميا المعمـ مف أدوات، ومواد  .5
تعميمية تخاطب حاسة البصػر فػي المتعمـ، وتيسر عميو فيـ محتوى المواد التعميمية . 
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و غيرىا . ويؤكّد عمماء ….نيا الرموز التصويرية كالرسوـ و الصور أو الخرائط ، وم
 .مما يرى 4٥إلى % 3٥تكنولوجيا التعمّـ أف الإنساف يتعمـ مايعادؿ 

بيا عمى  وسائؿ سمعية : تعد حاسة السمع مف أىـ الحواس التي أنعـ الله       .2
المنطوقة ،التي كانت منذ بدء  الإنساف ، فالجميع يتصؿ مع غيػره مػف خلبؿ المغة

الخميقة الأداة الوحيدة لنقؿ رسائؿ البشرية مف ديف وعمـ وفػف وأدب ، وغيػر ذلؾ مف 
الخبرات . فتشمؿ جميع الوسائؿ التي تعتمد في استقباليا عمى حاسة السمع، ومنيا 

آف الكريـ المغػة المفظيػة المسػموعة والتسجيلبت الصوتية والإذاعة المدرسية. وذكر القر 
آية، ممػا يػدؿ عمى أىمية السمع بما يتميز  57حاستي السمع والبصر في أكثر مف 

بو مف قدرة عمى العمؿ في ظروؼ مختمفة، بغض النظر عف نوع الأعماؿ التي 
يمارسػيا الفرد . فحاوؿ الإنساف ابتكار أدوات ووسائؿ تساعد في إرساؿ الذبذبات 

ع البوؽ ، ثـ ابتكر الميكروفوف والسماعة والمذياع الصوتية إلى مسافات أبعد. فاختر 
 . والمسجلبت ، وأنتج المواد والبرامج التي تستخدـ في ىذه الأجيزة

وتعد الوسائؿ السمعية مف أىـ الوسائؿ التعميمية التي شاع استخداميا فػي مطمػع القػرف 
تطور ىذه الأجيزة، مما العشػريف ، وشػاع استخداميا في مجاؿ التربية والتعميـ، بخاصة بعد 

أدى إلى سيولة استعماليا وحمميا مف مكػاف إلى آخر مثؿ المسجؿ الصوتي ،المذياع و 
الأسطوانات و الأشرطة و الشروح والقصص . فيستطيع مثلب معمّػـ المغػة العربية ترتيب 

لمناقشة التسجيلبت الصوتية واستخداميا بطريقة تستثير اىتماـ التلبميذ ، ويتيح ليـ فرصة ا
والتحميػؿ ، كما يستطيع إيقاؼ التسجيؿ عند أجزاء معينة لمناقشة التلبميذ فيما استمعوا إليو 
، وتصويب فيميـ لو أو لتوضػيح مػا غمض عمييـ ، كما يمكف إعادة أجزاء منو عدة مرات 

لبت ليتيح لمتلبميذ فرصة إجادة الفيـ والمناقشػة . ويسػتطيع المعمػـ الاستماع إلى التسجي
الصوتية قبؿ استخداميا في حجرات الدراسة ، وتقويـ فائدتيا التعميمية، وينبغػي ملبحظػة أف 
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درجة الإتقاف في تعمـ المادة التعميمية المستخدمة في التسجيلبت الصوتية، تعتمد عمى 
 .كفاءة المادة المسجمة ذاتيا

 وأجيزة ومواد تعميمية، وىي كؿ ما يستخدمو المعمّـ مف أدوات  : وسائؿ سمعية بصرية
لإكساب المتعمـ خبػرات تعميمية عف طريؽ حاستي السمع والبصر. ونعني بيا تمؾ 
الوسائؿ التي تعتمد عمى حاستي السمع والبصر معا ، وتشمؿ جميع الوسائؿ التي 
تعتمد في استقباليا عمى حاستي السمع والبصر ، وتشمؿ التمفاز التعميمي ، والأفلبـ 

ناطقة والمتحركة ،و الصور المتحركة و الفيديو. حيث يقدر عمماء التعميمية ال
%عف طريؽ حاستي  8٥%إلػى 7٥تكنولوجيا التعميـ أف الإنساف يتعمّـ مػا يعػادؿ 

 . السمع والبصر وتعامميما معا
ولقد استخدـ التميفزيوف في التعميـ في البلبد العربية، إيمانا بدوره في نشر الأفكار 

ميمة ، ورفػع المستوى الفكري والوجداني بيف الجماىير، ونشر الاتجاىات والمعمومات ال
والقيـ البناءة ، وبناء الشخصية المسػتنيرة التػي تتّصػؼ بروح العطاء والولاء ،والانتقاؿ مف 
المجتمع التقميدي إلى مجتمع أكثر تحضرا ، ولأنو يؤدي دورا في تقػديـ الأحػداث التاريخية 

 . وتفسيرىا
عرؼ عمى عادات الشعوب واستعراض المشكلبت العالمية ، ولأنو أيضػا لا يقتصػر عمػى والت

 .شريحة مجتمعية دوف أخرى ، فيو يخاطب الجميع ، وىو ذو تأثير كبير عمييـ أيضا
كما كاف حرص التميفزيوف عمى استخداـ المغة الفصحى في برامجو، عاملب ميما في نشرىا  

شاىد تتسمؿ إلى عقمو ووجدانو بيسر وسيولة دوف أف يخامره ، وجعميػا مألوفػة لدى الم
إحساس بأف ىذه المغة ليست ىي لغة التخاطب التي يتعامؿ بيا في حياتو اليومية. وساعد 
عمى ذلؾ أف التميفزيوف حينما استخدـ أعمالا تاريخية لإبراز البطولات الإسػلبمية والقيـ 

الحوار فييا ىي المغة العربية الفصحى، وذلؾ مف  العربية الأصيمة ، كاف لابد أف تكوف لغة
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باب المطابقة لمواقػع أيضا، فجعؿ بذلؾ المغة الفصحى مألوفة لدى جميور المشاىديف. فيذا 
النوع مف الوسائؿ الرمزية المجردة ىي كؿ الوسائؿ المغوية )الرموز الشفيية أو الكتابة( التي 

أو حقيقة مفيوـ في ذىف المتعمـ، حتى يمكّنو  يستعيف بيػا المعمـ في شرح أو توضيح معنى
مف فيمو و استيعابو بصورة صػحيحة ، ذلؾ أف ىناؾ حقائؽ كمية أو مفاىيـ في التجريد لا 

مثؿ :  بالوسائؿ المادية  يمكف توضيحيا لممتعمّـ، إلا بواسطة الألفاظ و الكممات لتعذّر تمثّميػا
كما أسيـ الفيديو التعميمي في تحسيف مستوى  ….مفيوـ الإنسانية ،أو العدؿ ، أو الحرية 

التدريس وزيادة فاعميتو ، وذلؾ لما يتصؼ بو مف مرونة في انتقاء مكاف وزماف العرض 
التعميمي ، وكذلؾ اختيار البرامج التعميمية أيضا .ويمكف إبراز أوجو الإفادة مف الفيديو 

 :التعميمػي في مجاؿ المغة العربية عمى النحو التالي
العمؿ عمى زيادة تحصيؿ التلبميذ في فروع المغة العربية المختمفة وزيادة قدرتيـ عمى   –

 .إجابة أسئمة الامتحانػات ، مما يؤدي إلى تفوقيـ فييا
إمكانية إعادة مشاىدة بعض دروس المغة العربية ، خصوصا تمؾ التي تتسـ بالصعوبة ،  –

دا. إثراء عممية التعمـ ، حيث يستمع التمميذ كما في النحو والبلبغػة بما يؤدي إلى فيميا جي
لمشرح مف قبؿ المتخصصيف ، ويشاىد ما قػد يقومػوف بػو مػف أداء لمميارات المختمفة كما 

 .في دروس الخط
 .تنمية ميارات الاستماع الجيد للبستفادة مف الموضوعات المشروحة- 
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 :تصنيؼ الوسائؿ التعميمية مف حيث وظيفتيا تصنؼ إلى -ج

يقصد بيا كيفية بثّ المعمومة وعرض المعمومات بأشكاؿ  :وسائؿ العرض     - .5
 .مختمفة، وقد قسمت حسب شكؿ العرض إلى ساكنة ومتحركة، ورسـ وتصوير

وىي عبارة عف وسائؿ تكوف المعمومات جزءا منيا أو  : وسائؿ الأشياء     -2 .2
ومنيا أشياء طبيعية ، حية موروثة فييا مثؿ: الحجـ والشكؿ والكتمػة والوزف والموف، 

 .وجمادات وأشياء مصنوعة ، أداة لعبة بناء
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وىي وسائؿ تعرض معمومات، وفي الوقت نفسو تدفع المتعمـ : وسائؿ التفاعؿ     -3 .3
ليتفاعؿ معيا، كأف يكتب شيئا ما، أو يذكر شيئا ما، وذلؾ بأف يستجيب لممادة 

 .برات والألعاب التربويةالمعطاة، ومنيا الكتب المبرمجة والحاسوب والمخت
 :معايير اختيار الوسائؿ التعميمية4–
يتوقؼ نجاح الموقؼ التعميمي التعممي عمى حسف اختيار الوسائؿ التعميمية ، ذلػؾ أف  

عف  نظاـ متكامؿ العناصر، بحيث لا يمكف فصؿ الوسائؿ التعميمية الموقؼ التعميمي التعممي 
الأىداؼ أو خصائص المتعمميف أو بيئتيـ ، ولذلؾ فإف مف معايير اختيار ىذه الوسائؿ 

 :مايمي
 أف تعبر الوسائؿ عف الموضوع تعبيرا صادقا ، بأف تتصؿ بمضموف         - أ

الػدرس فػي الخط العربي مثلب لبياف أىميتو وجمالو  المحتوى الدراسي، فإذا كاف
اذج مف ىذا الخط يعرضيا المعمـ عمى تلبميذه ، أو فمما واىتماـ الناس بو .فإف نم

يصور الزخرؼ الإسلبمي، يعد مف الوسائؿ الجيدة والتي تؤدي الغرض الذي وجدت 
 .مف أجمو

 أف تعمؿ الوسيمة عمى جذب انتباه التلبميذ ، بأف تكوف ذات شكؿ جميؿ ، بما     - ب
فيجب أف يكوف الصوت فييا فييا مف ألواف إف كانت صورا ، أما إف كانت أجيزة 

 .جميلب
 أف تكوف الوسيمة ذات صمة وثيقة باليدؼ بالمراد تحقيقو ، فإذا أراد المعمـ     - ت

تدريس موضوع المػرور ، فخيػر وسيمة أف يعرض أماـ التلبميذ صورة شارع أو 
 مدينة، وصور إشارات المرور

 ؤدي استخداميا إلى إلحاؽ أف يتوفر في الوسيمة عنصر السلبمة ، بحيث لا ي .   - ث
أذى بأحد ، خاصة عنػد اسػتخداـ الأجيزة الكيربائية أو الأدوات الحادة أو التجارب 

 .المخبرية ، فالأمف والسلبمة غايتاف ينشدىما كؿ إنساف

https://almuajih.com/
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 :دور الوسائؿ التعميمية5-
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مجاؿ التعميـ، حيث تسيـ في تحسيف جودة تقوـ الوسائؿ التعميمية بدور رئيس في  
 التحصيؿ العممي، والرفع مف خصوصية المتعمـ في العممية التعميمية يمكف إجماليا فيما يأتي

: 
إثراء الموقؼ التعميمي : لقد أوضحت الدراسات و الأبحاث منذ حركة التعميـ السمعي   –

لوسائؿ التعميمية في إثراء التعميـ مف البصري و مرورا بالعقود التاليػة الدور الذي تنيض بو ا
خلبؿ إضافة أبعاد و مؤثرات خاصة، و بػرامج متميػزة ، حيث أكدت نتائج ىذه الأبحاث أىمية 
الوسائؿ التعميمية في توسيع خبرات المتعمـ، و تيسير بناء المفاىيـ و تخطي الحدود 

بسبب التطورات التقنية  الجغرافية و الطبيعية. ولا ريب أف ىذا الدور قد تضاعؼ حاليا
المتلبحقة التي جعمت مف البيئػة المحيطة بالمدرسة تشكّؿ تحديا لأساليب التعميـ و التعمّـ 
المدرسية ، لما تزخر بو ىذه البيئة مف وسائؿ اتصاؿ متنوعػة ، تستعرض الحقائؽ و 

 . المعارؼ بأساليب مثيرة ومشوقة و جذّابة
والارتقاء بيا لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة: حيث يعتبر  تحسيف مستوى العممية التعميمية –

توظيؼ التقنية في العمميػة التعميمية أمرا ميما، خاصة في ظؿ المتغيرات الموجودة عمى 
السػاحة الآف ، مثػؿ المتغيػرات الثقافيػة والسياسػي ة ، والاقتصادية والمعرفية المتسارعة. 

لحديثة التي لا تعتمد عمى الكتاب المدرسي فقط في تعدد مصادر المعرفة مف خلبؿ التقنيات ا
نقؿ المادة العممية ، بؿ تعتمد عمى مصادر أخرى كثيرة، تقدـ المعارؼ في أماكف وجود 
الطلبب ، حتى يتفاعموا مع ىػذه المصػادر وفػؽ الطريقة التي تناسب قدراتيـ وتمبي حاجياتيـ 

 . المختمفة
تبث البرامج التميفزيونية المتنوعػة إضافة إلى أسطوانات فيناؾ الأقمار الصناعية التي  – 

 .الميزر، وأقراص الكمبيوتر والتسجيلبت السمعية والبصرية المختمفة
اقتصادية التعميـ : و يقصد بذلؾ جعؿ عممية التعميـ اقتصادية بدرجة أكبر، مف خلبؿ    –

لتعميمية ىو تحقيؽ أىداؼ تعمّـ زيادة نسػبة الػتعمـ إلػى تكمفتػو فاليدؼ الرئيسي لموسائؿ ا
قابمة لمقياس بمستوى فعاؿ، مػف حيػث التكمفػة و الجيػد و المصادر، مما يجعؿ التعميـ و 

 . التعمّـ عممية إنتاجية ذات جودة تربوية
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زيادة خبرة المتعمـ بفضؿ ما تضيفو الوسائؿ التعميمية عمى الدرس مف حيوية و نشاط  –  
لمتعمـ. زيادة مشاركة المتعمـ الإيجابية في اكتساب الخبرات و تنمية  يجعمػو أكثػر اسػتعدادا

 .قدرتو عمى التأمؿ، ودقة الملبحظة واتّباع التفكيػر العممي وحؿّ المشكلبت
 . تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة – 
 . تعديؿ السموؾ و تكويف الاتجاىات الجديدة  –
 .ستوى مف النظاـ و الترتيب في بناء المعرفة و ترسيخياتحقيؽ م – 
تقوي الوسائؿ التعميمية العلبقة بيف المعمـ و المتعمـ، فتجعؿ العلبقة ذات تكامؿ و   –

 .انسجاـ منظـ و مرتب
توفّر الوقت والجيد المبذوليف مف قبؿ المعمـ، حيث يمكف استخداـ الوسيمة التعميمية  – 

أكثر مف معمـ. تساعد المعمـ عمى حسف عرض المادة وتقويميا، مرات عديدة، ومف قبؿ 
 .تجعؿ الخبرات التعميمية أكثر فاعمية وأبقى أثرا، وأقؿ احتمالا لمنسياف —والتحكـ فييا. 

ثارة  –  تعمؿ عمى تنويع الحواس مف الصوت والبصر والحركة، وىذا يحقؽ مزيدا مف انتباه وا 
 .المتعمـ

باه : إف إحضار تقنية تعميمية مثؿ نموذج لصاروخ، سيعمؿ بلب شؾ تعمؿ عمى تركيز الانت – 
عمى تركيز الانتباه، أكثر مما لو تكمـ المعمّـ عف ذلؾ كلبما وصفيا. تحسيف نوعية التعميـ 
وزيادة فعاليتو : حيث تعمؿ تقنيات التعميـ عمى توفير أنشطة تعميمية فردية جديدة، يسػتقؿ 

لية تعمّمو بنفسو، تمييدا لاكتساب ميارات حياتية تربوية جديػدة فييا المتعمـ ، ويتحمؿ مسؤو 
 .، مثػؿ حػؿّ المشػكلبت ومعالجتيا في أشكاؿ جديدة

تعمؿ عمى إيصاؿ الرسالة التعميمية بوضوح إلى الطالب: قد يتكمـ المعمّـ لفترة طويمة،  – 
نبات الفاصوليا وشكؿ شارحا لطلببػو الأجػزاء المختمفة، التي يتكوف منيا نبات القطف أو 

الورقة، ومع ذلؾ فلب يدرؾ الطلّبب كؿ ىذه المفػاىيـ بنفس القدر، فيما لو عرض المعمّـ عمى 
 . طلّببو فيمما تعميميا عف ىذه النباتات
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يعطي استخداـ تقنيات التعميـ فرصة أكثر لمطالب لتذكّر المعمومات ، فمقد أثبتت الأبحاث  –
ى تثبيت المعمومات في ذاكرة الطالب ،ولقد قالوا ما نسمعو ننساه أف تقنيات التعميـ تعمػؿ عم

 .، ما نراه نتذكّره ، ما نفعمو نفيمو
يؤدي تنويع الوسائؿ التعميمية إلى تكويف وبناء المفاىيـ السميمة ، ولو تتبعنا خطوات   –

ئؿ التعميمية بناء الطالب ليذه المفػاىيـ حتى يصؿ إلى التعميمات، لأدركنا أىمية توفير الوسا
لتحقيؽ ذلؾ ، إذ يبدأ الطفؿ أو الطالب باستخداـ لفػظ واحد يدؿ في تصوره عمى مجموعة مف 

مثلب قد تعني عنده كؿ جزء مػف النبػات يعمػو سػطح الأرض ، ثـ يبدأ ” ساؽ“الأشياء. فكممة 
 المدرس بعرض نماذج متعددة وصورا كثيرة توضح أنواعا كثيرة مف السيقاف

الطالػب أف . ىناؾ ساقا أرضية وىوائية ومتسمقة ومتحورة، فيكتشؼ أوجو الشبو فيعػرؼ  –
والاختلبؼ في موضوع الدرس المساعدة عمى نمو المفاىيـ وتكويف الاتجاىات العممية 
المرغوبة والجديدة ، فالرسػوـ والصػور والممصػ قات والبرامج التميفزيونية والأفلبـ ، تستخدـ 

كسابيـ أنماطا جديدة مػف السموؾ بكثرة في محاولة تعد يؿ سموؾ الأفراد واتجاىاتيـ ، وا 
 .المرغوب بما يتّفؽ مع عادات وتقاليد المجتمع

ويمكف عف طريؽ الوسائؿ التعميمية تنويع أساليب التعزيز ، التي تؤدي إلى تثبيت  – 
نولوجية الحديثة الاستجابات الصحيحة وتأكيػد التعمّـ، ولعؿّ أوضح مثاؿ لذلؾ مف الوسائؿ التك

ىو استخداـ البرامج المحوسبة ، حيث يعػرؼ الطالػب . مباشرة الخطأ أو الصواب في إجابتو 
فور إبدائيا ، فيتـ تعزيز الإجابة السميمة ويستمر في تعمّمو كما تؤدي الاستعانة بالوسائؿ 

الوسائؿ  التعميمية إلى تعديؿ السموؾ وتكويف الاتجاىات الجديػدة، حيػث تسػتخدـ بعػض
التعميمية كالممصقات التعميمية وبرامج التمفاز والأفلبـ بكثرة، في محاولة تعػديؿ سػموؾ الأفػراد 
كسابيـ أنماطا جديدة مف السموؾ. تنمية القدرة عمى التأمؿ والتفكير العممي  واتجاىػاتيـ وا 

 . لموصوؿ إلى حؿ المشكلبت ، وترتيب الأفكار وتنظيميا وفػؽ نسػؽ مقبوؿ
الوسيمة التعميمية التي أعدت بشكؿ متقف وفاعؿ، تثري المادة التعميمية وتجعميا أكثر  –

محسوسية ، ممػا يسػاعد المتعمـ عمى نقؿ أثر ما تعمّمو بواسطتيا إلى الحياة العممية، وتبقى 
 .المعمومات حية في ذىنو
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وبخاصة إذا استخدميا  كما تقوي العلبقة بػيف المعمّـ والمتعمّـ وبيف المتعمميف أنفسيـ ،  –
المعمـ بميارة، وبذلؾ تشجع المػتعمّـ عمػى المشػاركة الفاعمة والتفاعؿ في المواقؼ الصفية 
المختمفة . توفّر مزيدا مف القوة والفاعمية ، فالمعمّـ وحده ميما كانت إمكاناتو الذاتية 

مكاناتو ، وتركّ  ز عمى أىمية التعزيز في محدودة الطاقة ، وتقنيات التّعميـ تزيػد مف طاقتو وا 
 .عممية التعميـ مف خلبؿ التغذية الراجعة

تعمؿ الوسائؿ التعميمية عمى تحرير التلبميذ مف دورىـ التقميدي في استظيار المعمومات  – 
وفؽ المناىج القديمػة ، حيث كاف التلبميذ مستمعيف فقط ، أما عف طريؽ الوسائؿ 

 . فيصبحوف مشاركيف فاعميف
عمى تدريب الحواس وتنشيطيا، لأف الحواس ليست عمى درجة متساوية مف  كما تعمؿ –

القدرة ، فحاسة البصر أقوى قدرة مف حاسة السمع ، وىذه أقوى قدرة مف حاسة السمع ، 
 .وىذه أقوى قدرة مف حاسة الممس ، وىذا يعني أف جميع الحواس تنشط أثناء التعمـ
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 : معوقات استخداـ الوسائؿ التعميمية في التعميـ6- 
عمى الرغـ مف حاجاتنا إلى استخداـ الوسائؿ التعميميػة لمواجيػة مشكلبت التعميمية، إلا أف 
ف أولى ىذه العوائؽ ناشئ عف النظرية  ىناؾ معوقات تحوؿ دوف استخداميا في مدارسنا ، وا 

التعميمية عمى أنيا مجرد أجيزة و أدوات أو مجرد الجزئية التي ينظر فييا إلى الوسائؿ 
 : برنامج ، بالإضافة إلى معوقات أخرى نذكر منيا

عدـ قدرة المعمّـ عمى التخمّص مف استعماؿ الأسموب المفظي في التدريس، أو البعػد عػف  –
 .الطريقػة التقميديػة المتكررة بحكـ العادة، لأنو يعمّـ كما يتعمّـ

عات المخصصة لتدريس مادة الوسائؿ التعميمية أو تكنولوجيا التعميـ في عدـ كفاية السا –
كميات العموـ التربوية، و النقص الواضح في إعداد المعمـ عمميا لاستعماؿ الأجيزة و 
الأدوات، أو نتاج الوسائؿ البسيطة، أو تصميـ دروس تكوف الوسائؿ التعميمية جزءا متكاملب 

الواضح في استعدادات كثيرة مف المباني المدرسية، و  النقص –مع بقية نظاـ الدرس. 
 .خاصة القديـ منيا

ضخامة نصاب المدرس مف ساعات التدريس إلى جانب تعدد الأعماؿ الإضافية  – 
 . ،والمسؤولية المكمّؼ بيا

الزيادة الواضحة في كثافة حجرات الدراسة، بحيث يشكؿ مقاعد التلبميذ جميع فراغ  – 
ات الروتينية التي تفر منيا القوانيف الإدارية بالمدارس ، فيما يخػتص بالعيػدة الحجرة. التعقيد

 . و انتقػالات الأجيػزة و الأدوات و إجراءات الإصلبح و الصيانة و الاستيلبؾ
عدـ تخصيص معظـ المدارس بميزانية مناسبة لإنتاج الوسائؿ التعميمية الأساسية، التي  –

 .اء المناسب منياتحتاجيا أو استخداميا أو شر 
 .قمة الحوافز المادية و الأدبية التي تخصص لتشجيع الابتكار و التجديد في المدارس – 

يجب ألا يغيب عف الباؿ أف تقنيات التعميـ ميما كانت جذّابة وجيدة   وبناء عمى سبؽ: 
وذات إمكانات كبيرة ، إلا أنّيا لا تمغي دور المعمّـ ، بؿ أنّيا تعززه وتقويو ، إنيا تساعد 
المعمّـ ولا تنافسو. فالمعمّـ الناجح ىو ذلؾ الذي يجيد توظيػؼ التقنيػة فػي الموقؼ التعميمي 

ف طريؽ الإعداد المسبؽ ليا، والتخطيط الأمثؿ لاستخداميا ، والتدقيؽ في المناسب ، وذلؾ ع

https://almuajih.com/
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اختيارىا، بحيث تؤدي ىذه التقنية التعميمية دورا حقيقيا وليس دورا مظيريا في عممية التعميـ 
 .والتعمـ

: اختر موضوعا مف موضوعات الدراسات الاجتماعية وحدد لو الأىداؼ المعرفية  5س
 ية ، ثـ حدد الوسائلبلتعميمية لكؿ نوع مف ىذه الأىداؼ ؟والوجدانية والميار 

...........................................................................................
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...........................................................................................
: حدد بعض الوسائؿ التعميمية  2....................................................س

 التي تناسب المجموعات صغيرة العدد وكبيرة العدد ؟
...........................................................................................
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: حدد موقفاً تعميمياً مف الدراسات الاجتماعية ، ثـ وضح كيؼ يمكف اختيار وسائؿ  3س
 تعميمية متكاممة ليذا الموقؼ ؟

...........................................................................................
...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................



80 
 

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................
.. 
 
 
 فيديو يوضح الوسائؿ التعميمية وأنواعيا 

https://www.youtube.com/watch?v=__JssQXpdjs 
 
 

 لانشطة التعميميةخامساً: ا

 
المعنى المغويّ : ورد في المعجـ الوجيز ، مادّة نشط : " نشِط إليو ، ولو ينشَط نشاطاً : خؼّ لو ، وجَدّ 

 -والجِدّ فيو ، و في العمؿ ونحوه : طابت نفسو ، فيو نشيط ، والنشاط : الخفّة للؤمر ، –فيو ، و 
 " ممارسة صادقة لعمؿ مف الأعماؿ ، يقاؿ : نشاط زراعيّ أو تجاريّ مثلبً 

المعنى الاصطلبحيّ :" البرامج التي تنفّذ بإشراؼ المدرسة وتوجيييا ، التي تتناوؿ كؿّ ما يتّصؿ بالحياة 
 " المدرسيّة ونشاطاتيا المختمفة ذات العلبقة والارتباط بالموادّ الدراسيّة

ّـ مف خلبلو تعمّـ  وعرّفو المقاني وزميمو بأنّو :" ذلؾ الجيد الذي يقوـ بو المتعمّـ مف أجؿ إثراء التعميـ ، ويت
عادات وميارات العمؿ الجماعيّ ، كما يحصؿ المتعمّـ فيو عمى المعرفة مف مصادرىا ، وعمى كيفيّة إصدار 

يشارؾ المعمّـ أو المتعمّـ في تخطيط النشاطات الأحكاـ ، وغير ذلؾ مف العمميّات العقميّة اليامّة ، و 
 " وتنفيذىا

 : أىمية الانشطة التعميمية

 .بناء شخصية المتعمـ بناءً متكاملبً  .1

https://www.youtube.com/watch?v=__JssQXpdjs
https://www.youtube.com/watch?v=__JssQXpdjs
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 .تنمية قدرة المتعمـ عمى التفاعؿ مع مجتمعو .2
 .تمبية ميوؿ المتعمميف واكتشاؼ قدراتيـ ومواىبيـ .3
 .استثمار أوقات فراغ الطلبب .4
 .دة العمميةخدمة الما .5
 .إضافة عنصر التشويؽ والإثارة إلى طريقة التدريس .6
 .ربط المواد الدراسية وتكامؿ الخبرات التعميمية .7
 .احتراـ العمؿ والعامميف .8
 .تربية المتعمـ عمى الاعتماد عمى النفس .9

 .يعالج مشكلبت التلبميذ النفسية والاجتماعية .10
 .لبميذتقميؿ مستوى التوتر بيف الت .11

 
 

  : -أنواع الأنشطة التعميمية
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والأنشطة التعميمية ميما تنوعت تصنيفاتيا وأشكالو فيي أما أف تمارس داخؿ المدرسة أو خارجيا ، عمى 

 : النحو الآتي
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 - : أنشطة صفية : وتتـ مف خلبؿ ما يأتي –أ 
 : الكتاب المدرسي *
 . الأسئمة المتنوعة –التمخيص  –الفيـ  -الواعية الاستخداـ الجيد لو مف حيث القراءة السميمة  -
 . تنمية ميارة قراءة الجداوؿ والإحصائيات وتحميميا واستخلبص المعمومات منيا -
 . تنمية الميارات الذىنية مف خلبؿ الموازنات -
 . الإجابة عمى أسئمة التقويـ المختمفة لكؿ مفيوـ -
 : أنشطة مختمفة أخرى داخؿ الفصؿ *
 . والتمثيميات المبسطة –قشة والحوار المنا -
 . عمؿ ندوات -
 . عرض بعض أعماؿ المتعمميف مف تقارير وبيانات أو ألبومات والخروج بمعمومات -
وفي الوقت نفسو يقوـ  –استدعاء لبعض المسئوليف لمتعرؼ عمى أعماليـ ودور كؿ منيـ في المجتمع  -

 . تالمتعمموف بالاستفسار عما يخطر ليـ مف تساؤلا
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 : أنشطة خارج الصؼ -ب 
 .المسجد : يتـ مف خلبلو تدريس الدروس ، عرض المادة بواسطة الحاسوب أو التمفاز ...الخ -
 –الاستعانة بالمجسمات  –عمؿ التجارب  –المختبرات : يتـ مف خلبليا الآتي : العروض الضوئية  -

 . استخداـ الانترنت ... الخ
المتعمميف بالمكتبة وتنمية ميارات التعامؿ داخميا ابتداء مف كيفية البحث المكتبة المدرسية : تعريؼ  -

 .في الفيارس حتى الحصوؿ عمى المعمومات مف المصادر المختمفة
 : أنشطة خارج المدرسة -ج 

الزيارات : وتكوف مف خلبؿ زيارات جماعية أو فردية لممنشآت والمؤسسات والمرافؽ العامة المختمفة 
 . مومات مف جانب المتعمميف بتوجيو مف معممييـبغرض جمع المع

 : أولا : الزيارات الجماعية
رشاد المعمـ وتتـ عمى المراحؿ الآتية  : تنظـ مف قبؿ المتعمميف وا 

 المراسلبت المتبادلة بيف المدرسة والموقع المراد زيارتو لتحديد الميعاد المناسب لمزيارة وعدد المتعمميف -
. 

 . وسائؿ الانتقاؿ -
 . توزيع العمؿ خلبؿ الرحمة عمى مجموعات المتعمميف وفؽ استعداداتيـ وقدراتيـ -
بعد العودة مف الزيارة يقوـ المتعمموف بتقويـ شامؿ ليا وتسجيؿ المعمومات المطموبة وعمؿ الأنشطة  -

الداخمية  النشرات –المكممة لتعميـ الفائدة عمى باقي المتعمميف في المدرسة مف خلبؿ الإذاعة المدرسية 
 . وغيرىا

 . كؿ ىذه الخطوات يجب أف تتـ مناقشتيا بطريقة ديمقراطية مع المتعمميف
 : ثانيا : الزيارات الفردية

 : يقوـ بيا المتعمـ لممنشآت والمرافؽ العامة التي لا تحتاج إلى إجراءات مثؿ
ىا . مما يكسب المتعمـ المستوصفات وغير  -الأندية  –مخافر الشرطة  –الجمعيات التعاونية  –المسجد 

 .القدرة عمى مواجية مشكلبت المجتمع والتفاعؿ معيا وتدريبو عمى الاعتماد عمى النفس
 مجالات أخرى للؤنشطة الفردية والجماعية
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 : داخؿ وخارج المدرسة
 : وتشمؿ ىذه الأنواع ما يأتي

 انترنت ...الخ ( -مجلبت  –صحؼ  –القراءات الخارجية ) كتب  -
 تاريخية –اجتماعية  –بومات " مصورة لموضوعات دينية عمؿ " أل -
 . عمؿ مجسمات ذات علبقة بالدراسات الإسلبمية -
 . متابعة برامج دينية واجتماعية و تثقيفية مف القنوات الفضائية -
 . مسرحة بعض الموضوعات مف المقرارت الدراسية -
 .عقد مناظرات بيف المتعمميف حوؿ موضوع معيف -
 .ات نقاشية بيف المتعمميف وأصحاب الشأف في المجتمععقد حمق -

 : مستويات الأنشطة التعميمية

للؤنشطة التعميمية مستويات يجب عمي المعمـ التدرج فييا أثناء ممارستو مع طلببو، وتنقسـ ىذه    
في المستوبات إلي نوعيف ىما مستوى أو درجة مشاركة المتعمـ في النشاط والنوع الثاني ىو التدرج 

 .جة صعوبة النشاط مستوي أو در 

المشاركة في النشاط بشكؿ متدرج   حسب درجة مشاركة المتعمـ في النشاط وىو يعني تحفيز المتعمـ عمي
 :مف خلبؿ

 .اتاحة الفرصة لممتعمـ لمعمؿ بشكؿ منفرد--!>

 .اشراؾ الطلبب في مجموعات عمؿ صغيرة--!>

 .جموعات كبيرةحث الطلبب في المساىمة في الأنشطة مع م--!>

 .المساىمة في الأنشطة الإجتماعية عمي مستوي الصؼ--!>
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 .التنافس الشريؼ مع الصفوؼ الأخرى--!>

 .التعاوف في التخطيط لأنشطة متنوعة--!>

وأثارىا المختمفة، في   فعمي سبيؿ المثاؿ إذا كاف موضوع النشاط ىو الازدحاـ والأزمة المرورية   
الطالب أف يكتب مقالة أو مذكرة بسيطة عف الازدحاـ والأزمة المرورية يوضح ىذه الحالة نطمب مف 

فييا مفيوميا وأسبابيا والآثار المترتبة عمييا، ثـ نطمب مف الطالب في مرحمة لاحقة العمؿ مع 
مجموعات صغيرة لطرح وجية نظره ودراسة وجيات نظر الآخريف والوصوؿ بقائمة رئيسية لأسباب 

نطمب منو بعد ذلؾ المشاركة مع مجموعات العمؿ الكبيرة التي سوؼ تقوـ بدراسة  ىذه الظاىرة، ثـ
...الخ، ثـ يقدـ   ىذه الظاىرة ميدانيا مف خلبؿ إجراء بعض المقابلبت وتصميـ الاستبيانات وتطبيقيا

مخرجات ىذا المشروع وعرضو عمي مستوى الصؼ للبستفادة منيا، ثـ يعرض حموؿ ىذه المشكلبت 
ذا طرأت في الساحة مشكلبت أخري مثؿ أزمة ومقارنتي ا بحموؿ الصفوؼ الأخرى في شكؿ تنافسي، وا 

الوقوؼ في طوابير لمحصوؿ عمي الخبز فيعد نفسو لمتخطيط مف خلبؿ المدرسة ودراسة أبعادىا 
 والمساىمة في إيجاد حموؿ ليا.

السيؿ إلي الصعب مف  حسب درجة صعوبة النشاط ويعني التدرج في عرض الأنشطة التعميمية مف--!>
 :خلبؿ

 .....استخداـ كتاب موحد لمطلبب مع ندرة الوسائؿ، التقارير، --!>

 .استخداـ كتاب أساسي ومصادر ثانوية والإشتعانة ببعض الوسائؿ والتقارير--!>

تشجيع الطلبب عمي المشاركة بحد أدني في التخطيط لمنشاط مع استخداـ أسموب حؿ المشكمة --!>
 ....ي المصادر المتنوغة، الزيارات، البحوث والتقارير الفردية، مشروعات وأعماؿ جماعيةوالاطلبع عم

 .اختيار أنشطة نابعة مف مشكلبت مع درجة قوية مف التخطيط والتعاوف بيف المعمـ والمتعمـ--!>
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المرتبطة بيا، ففي فعمي سبيؿ المثاؿ إذا كاف موضوع النشاط ىو الطاقة والأزمات الحالية والمستقبمية    
ىذه الحالة قد نبدأ بالاستناد إلي مصدر واحد لمحاولة وصوؿ الطلبب إلي المفاىيـ النظرية لمطاقة، ثـ بعد 
ذلؾ مف الممكف حث الطلبب عمي استخداـ مصادر ثانوية والاستعانة بالتقارير والنشرات كمحاولة لموصوؿ 

ف الممكف التخطيط بالتعاوف نع الطلبب لتحديد مصادر إلي فيـ أعمؽ لجذور مشكمة الطاقة، ثـ بعد ذلؾ م
الطاقة في الحياة ومحاولة القياـ ببعض الزيارات الميدانية لبعض مركز الطاقة أو عرض أفلبـ أو صور 
مف الإنترنت أو استضافة أحد البارزيف في مجاؿ الطاقة لموصوؿ إلي الأبعاد المختمؼ لمموضوع، ثـ بعد 

   لبب عمي اختيار أنشطة نابعة مف المشكلبت والأحداث الحياتية اليومية.ذلؾ مف الممكف حث الط

 معايير اختيار الأنشطة التعميمية:
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مدى مساىمة ىذه الأنشطة في تحقيؽ غايات ومرامي وأىداؼ المنيج . فمثلب إذا كاف اليدؼ --!>
تزودىـ بالفرص الملبئمة  ىوتنمية قدرات المتعمميف عمى حؿ المشكلبت فإف الأنشطة التعميمية يجب أف

لكي يقوموا بحؿ المشكلبت عممياً . وكذلؾ فإف كاف متوقعاً مف المتعمميف تنمية أنماط سموكية ديمقراطية 
الطابع ، فإف النشاطات التعميمية يجب أف تضعيـ في مواقؼ وأجواء ديموقراطية ، يقوـ مف خلبليا 

 .فيوـ الديمقراطيةالمتعمموف بالتدريب عمى صنع القرارات بناء عمى م

 .قدرة ىذه الأنشطة عمى تطوير عممية التفكير المنظـ عند المتعمميف--!>

 .أف تكوف مناسبة لإمكانات المدرسة--!>

 .أف تكوف مناسبة لمستوى وقدرات المتعمميف--!>

 أف تحقؽ الاقتصاد في الوقت والجيد--!>

 

 

 مراحؿ الأنشطة التعميمية:

المتعمـ محور كؿ اىتماـ، والفاعؿ الأساسي لمجموع  فييا مراحؿ أربعة، يكوفتمر الأنشطة عبر    
 بشكؿ فردي أو جماعي. وتتمثؿ ىذه المراحؿ فيما يمي :  الإنجازات التي يمكف أف تتـ

(: يتـ خلبليا توضيح المكتسبات التي سيحصميا المتعمـ، فيزداد presentationرحمة التقديـ)م -5
 تتضمف ىذه المرحمة :اىتمامو. ويمكف أف 

 جديدة يتـ حميا لاحقا. مشكمة-طرح وضعية  *

 * تقديـ الأىداؼ المتوخاة مف المحتوي.
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 * تقديـ وثيقة )صورة، رسـ، نص، ...( أو شيء )آلة، جسـ مادي، ...( لمملبحظة.

 * اقتراح تمريف يربط المكتسبات السابقة بموضوع التعمـ.

جراء ملبحظات. * الزيارة لمكاف ما لجمع المعطيات  وا 

 مختصيف. * اقتراح بحث ينجز لاحقا، مف خلبؿ تحميؿ وثائؽ، أو استشارة

حركية لمتمميذ،  –وتتمثؿ في استثمار القدرات العقمية والحس  : (Developmentرحمة التطوير)م -2
التمميذ  وينجزىا بيدؼ التوصؿ إلى التعممات الأساسية، وفيـ دلالاتيا، ودمجيا مع التعممات السابقة.

أو موارد أخرى، في إطار جماعي أو فردي. ويمكف  الكتاب المدرسي باستعماؿ بمساعدة الأستاذ أو
 استثمارىا في:

استخلبص موضوع التعمـ في إطار تعميـ ما ىو خاص )علبقة، قانوف، قاعدة،...(، مع تجنب   *
 التعميـ السريع المبني عمى حالة واحدة.

 ديدة.* إضافة معمومات ومعطيات ج

 * استنتاج موضوع التعمـ مف العاـ إلى الخاص )تعريؼ،قاعدة، قانوف،..(

 * تقديـ توضيحات خاصة )أمثمة، صور، ...(.

 * البرىنة عمى نتيجة أو محاكاة إنجاز.

 وربطيا بالتعممات السابقة. * تنظيـ وتثبيت موضوعات التعمـ

 تعممات المكتسبة مف خلبؿ إنجاز :: وتتمثؿ في تطبيؽ ال  (Applicationمرحمة التطبيؽ) -3

 * تماريف تطبيقية تتعمؽ بمعرفة الموضوع واستعمالو داخؿ وخارج المؤسسة التعميمية.
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 * تماريف لتقويـ فيـ التمميذ لموضوع التعمـ.

 * أنشطة الاستدراؾ، خاصة بموضوع التعمـ أو بمكتسبات سابقة.

 والتقويـ الذاتي.التقويـ التكويني  أنشطة التقويـ، وخصوصا  *

: وتتمثؿ في إضافة التعممات المحصمة إلى المكتسبات القبمية   (Integrationحمة الإدماج)مر  -4
 لمتلبميذ، بطريقة تفاعمية، مف خلبؿ :

 * ربط علبقات بيف مختمؼ التعممات.

 المكتسبات المحصمة إلى وضعيات أخرى، خاصة بالمادة المدرسة أو بمادة أخرى. تحويؿ *

 نجاز أنشطة إدماج التعممات، في وضعيات مستقاة مف المحيط.* إ

 * تقويـ قدرة التمميذ عمى إدماج التعممات.

 
 
مية واختيار الأنشطة التعمي  تصميـضع تصورؾ لبعض المعايير التي يجب أخذىا في الاعتبار عند :  5س
 ؟

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

 : اذكر صوراً أخري للبنشطة التعميمية المتكاممة التي يمكف استخداميا في الدراسات الاجتماعية ؟ 2س
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........................................................................................................
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........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
.................................. 

 

 : تحديد المحتوي :سادساً 
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 : ، ومف ضوابطو وى الدرس ) ما سيدرسو المعمـ (محت

 . ػ أف يسيـ في تحقيؽ أىداؼ الدرس

 يشمؿ الموضوع بصورة متوازنة بما يتلبءـ مع زمف الحصة ػ أف

 . ػ أف يشتمؿ عمى موضوعات واضحة وصحيحة ) أرقاـ ، تواريخ ، أسماء (

 .ػ أف تكوف عناصره مرتبة ترتيباً منطقياً ومستمدة مف مصادر تتسـ بالثقة

 .  ( ػ أف يشتمؿ عمى جوانب تتعمؽ بالقيـ والمبادئ الإسلبمية
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 حتوي التعميمي : ممفيوـ ال
المواد التعميمية ىي المحتوى التعميمى الذى نرغب في تعميمو لمطلبب بغرض تحقيؽ أىداؼ تعميمية 

 معرفية أو ميارية أو وجدانية . وىي المضموف الذي يتعممو الطلبب فى عمـ ما . 
الحقائؽ و المعمومات التي و قد رشدي أحمد طعيمة اف المواد التعميمية ىي مجموعة الخبرات التربوية و 

يرجى تزويد الطلبب بيا والإتجاىات والقيـ التي يرد تنميتيا عندىـ، أو الميارات الحركية التي يرد اكسابيـ 
  اياىا بيدؼ تحقيؽ النمو الشامؿ التكامؿ ليـ في ضوء الأىداؼ المقررة في المنيجز

 
 لممحتوي التعميمي :ختيار والتنظيـ طرؽ الإ 

 المبادى العامة يجب مراعتيا في إختيار المادة التعميمية منيا :وىناؾ بعض 
 صحة المادة ويطمب ذلؾ حرصا ووعيا مف المعمـ في إختيار المادة المعروضة.   .5
مناسبتيا لعقوؿ الطلبب مف حيث مستواىا ، فلب تكوف فوؽ مستواىـ يمموف منيا ، ولا دوف    .2

 مستواىـ فيستيتروف بيا .
 تكوف المادة المختارة مرتبطة بحياة الطلبب وبالبيئة يعيشوف فييا .أف    .3
أف تكوف المادة مناسبة لوقت الحصة فلب تكوف طويمة بحيث لا يستطيعوف المعمـ أف ينتيي منيا    .4

في الحصة ، ولا قصيرة بحيث أف ينتيي منيا في وقت قصيرة مما يحتاج لمطلبب فرصة المعب وصياع 
 الوقت .

 جب أف ترتب المادة ترتيبا منطيقيا بحيث يبنى كؿ جزء عمى سابقة ويرتبط يلبحقة مف غير تكمؼ .ي   .5
 أف تقسـ مادة المقرر إلى وحدات توزع عمى أشير السنة .   .6
ربط المادة الدرس الجديد بمادة الدرس القديـ أو ربط الموضوع الدرس بغيره مف موضوعات المادة ،    .7

  بو مف المواد الأخرى .أو ربط بما يتصؿ 
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 : طرؽ تنظيـ المواد التعميمية 
 

و بعد تحميؿ المادة المختارة، تأتي عممية بعدىا و ىو تنظيـ تمؾ المواد التعميمية، أو ترتيب ما تـ إختياره 
مف معارؼ ميارات و قيـ حوؿ مركز معيف، حتى يكوف لو معنى، واستمرارية و يمكف تقديمو لمتعميـ، و 

لمتعميـ والتعمـ ، ويكوف  أىداؼ التربية بأكبر فعالية و كفاية ممكنة، ولكي يكوف أكثر ملبئمةتحقؽ 
 برنامجا تربويا متماسكا متناسقا متوازنا .

ىناؾ بعداف لتنظيـ المحتوى ، أحدىما يختص بترتيب مكوناتو عمى إمتداد الزمف ، وىو البعد الرأسى 
 جنبا إلى جنب وىو البعد الأفقى لممنيج . لممنيج ، والثانى ييتـ بترتيب مكوناتو

وىذاف البعداف : الرأسى والأفقى لتنظيـ المحتوى ليما أىميتيما في تحديد الأثر الذى يتراكـ لمحتوى 
 البرنامج الدراسى ، وخبرات التعمـ التى تكتسب منو .

 
 تنظيـ المواد التعميمية   .4

 الظروؼ لتحقيؽ اكبر قدر مف الاىداؼ المنيج. يقصد بتنظيـ المحتوى ترتيبو بطريقة توفر احسف
 ويطرح الخبراء تصوريف لتنظيـ محتوى المنيج ىما :

التنظيـ المنطقي : ويقصد بذلؾ تقديـ المحتوى مرتبا فى ضوء المادة ذاتيا ، أي مراعاة الترتيب    .5
لنحو مثلب يبدأ المنيج المنطقى لممعمومات والمفاىيـ يصرؼ النظر عف مدى قابمية الطلبب لذلؾ . ففي ا

بالموضوعات النحوية البسيطة )الجممة الإسمية/ الفعمية ...( وينتيى بالموضوعات المعقدة )الإشتغاؿ، 
التنازع فى العمؿ ...(. وفى ىذا التنظيـ تراعى مبادىء التدرج مف البسيط إلى المعقد ، مف السيؿ إلى 

 السعب، مف القديـ إلى الحديث .
سيكموجى : ويقصد بذلؾ تقديـ المحتوى فى ضوء حاجات الطلبب ، وظروفيـ الخاصة. التنظيـ ال   .2

وليس فى ضوء طبيعة المادة وحدىا. ولا يمتزـ ىذا التنظيـ بالترتيب المنطقى لممادة. فقد يبدأ الطلبب يتعمـ 
بتقديـ الجممة  الإستفياـ والتعجب والإضافة. مثلب ذلؾ حسب المواقؼ المغوية التى يمروف بيا دوف التزاـ

 الفعمية أو إسمية أولا.
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 معايير الإختيار والتنظيـ المواد التعميمية
 معايير الإختيار المواد التعميمية   .5

عند إختيار المحتوى لممواد التعميمية فينالؾ معايير لابد مف الإىتماـ بيا ، وأما تمؾ المعايير المقصودة 
 فيي كما يمى : 

 Validity معايير الصدؽ 
يكوف المحتوى صادقا عندما يكوف واقعيا وأصيلب وصحيحا عميما فضلب عف تمشيو مع الأىداؼ 

 الموضوعية .
 Significance معيار الأىمية 

يعتبر المحتوى ميما حينما تكوف لديو قيمة في حياة التلبميذ مع تغطية الجوانب المختمفة مف مجاؿ      
 نمية الميارات العقمية وأساليب تنظيـ المعرفة أو الإيبابية .المعرفة والقيـ والميارات التي تيتـ بت

 Interest معيار الميوؿ والاىتمامات
 يكوف المحتوى متمشيا مع إىتمامات التلبميذ في إختيار المواد التعميمية .

 Learn Ability معيار قابمية التعميـ
ميذ متمشيا مع الفروؽ الفردية بينيـ تمكينا يكوف المحتوى قابلب لمتعميـ عند ما يراعى قدرات التلب       

 لتحقيؽ مبادئ التدرج فى عرض المواد التعميمية .
 

 Universality المعيار العالمية
يعتبر المحتوى جيدا إذا كاف يشمؿ أنماطا مف التعميـ لا تعترؼ بالح دود الجغرافية المحيطة بالبشر وبقدر 

 ينبغى أف يربط التلبميذ بالعالـ المعاصر مف حولو .ما يعكس المحتوى لصيغة محمية المجتمع 
 
 :معايير التنظيـ المواد التعميمية   .2

وأما المعايير لمتنظيـ الفعاؿ المحتوى المادة الدراسية فيناؾ عدة معايير رئيسية ينبغى إتخاذ القرار بشأنيا 
كير في الأىداؼ ، وىذه المعايير عند التفكير في تنظيـ محتوى المواد التعميمية جنبا إلى جنب عند التف

 ىي :المجاؿ، أو النطاؽ والتكامؿ والإستمرارية والتتابع .
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 Scopeالمجاؿ أو النطاؽ
 وىو المعايير الذي يتعمؽ بماذا نعمـ ، وما ستشممو المواد ما ىي الأفكار الرئيسية التي تضمنو المادة ؟

لتي يتضمنيا ، ومدى التعمؽ في ىذه المجالات ، نطاؽ المادة يتناوؿ حدود إتساعو وعمقو ، والمجالات ا
وما ينبغي عمى كؿ التلبميذ تعممو ، وما يمكف أف يتعممو بعض التلبميذ ولا يتعممو البعض الآخر ، وما لا 

 يجب أف يضمف منيج المدرسة .
 

 Integration التكامؿ
ى لممواد التعميمية لمساعدة وىو الذي يبحث في العلبقة الأفقية بيف خبرات المناىج أو أجزاء المحتو 

 المتعمـ عمى بناء نظرة أكثر تواحدا توجو سموكو وتعاممو بفاعمية مع مشكلبت الحياة.
 Continuity الإستمرار

ىي التكرار الرأسى لممفاىيـ الرئيسية في المنيج ،فإذا كاف مفيوـ الطاقة ميما في العموـ فينبغي تناولو 
ذ ا كاف اليجاء السميـ ميما فمف الطبيعى الإىتماـ بو ، والتأكيد عميو ، مرات ومرات في منيج العموـ ، وا 

 وتنميتو مياراتو عمي إمتداد الزماف .
 Sequence التتابع

ىو الترتيب الذي يعرض بو المحتوى عمي إمتداد الزمف ، ويرتبط التتابع بالإستمرارية ، فيناؾ تداخؿ 
ب إليو الإستمرارية ، فنفس المفيوـ أو العنصر يمكف أف بينيما ، ولكف التتابع يذىب إلي أبعد مما تذى

يعالج بنفس المستوى مرات ومرات ، فلب يحدث نمو في فيمو ، أو في الميارات أو الإتجاىات المرتبطة بو 
. 

أما التتابع فيعنى أف كؿ عنصر ينبغي أف ينبي فوؽ عنصر سابؽ لو ، ويتجاوز المستوى الذى عولج بو 
والعمؽ ، فالتتابع لا يعني مجرد الإعادة والتكرار ، ولكنو يعنى مستويات أعمى في  ، مف حيث الإتساع

 المعالجة .
وعند النظر في تحديد التتابع تثار أسئمة تتعمؽ بكؿ مف : أولا : المبادئ التي يرتكز عمييا ىذا التتابع ماذا 

 فيو جزء معيف مف المحتوى لممتعمميف .يتبع ماذا ؟ ثانيا : ولماذا بيذا الترتيب ؟ ثالثا : أنسب وقت يقدـ 
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س: أختر موضوعا مف موضوعات الدراسات الاجتماعية وقـ بتحديد عناصره وتنظيميا بحيث يتمكف 

 التلبميذ مف دراستو بستخداـ بعض فروع الدراسات الاجتماعية ؟
........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

................................................................................................. 

 

 تحديد طرؽ التدريس :سابعاً : 

لمطالب، جنباً إلى جنب طريقة التدريس ىي الآليّة التي يستطيع المدرّس مف خلبليا إيصاؿ المادّة العمميّة 
مع إكسابو الاتّجاىات السموكيّة المناسبة، ولكؿّ مدرّس طريقة تدريس تناسبو، وىناؾ معايير مناسبة لذلؾ 

أيضاً، كما أفّ ىناؾ مواصفات لطريقة التدريس الجيّدة، وفي التعميـ بشكؿ عاـ، ىناؾ أىميّة كبيرة في 
 اختيار طريقة التدريس المناسبة .
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طرؽ التدريس في مجموعة الأساليب والطرؽ التي يستخدميا المعمـ في تدريس درس ما بما  تتمثؿكما 
يحقؽ أىدافو التي قاـ بتحديدىا لو،ويتطمب ذلؾ أف يقوـ المعمـ بترجمة الدرس إلى عدد مف المواقؼ 

 والخبرات وتقديميا إلى التلبميذ بما يحقؽ الاستفادة منيا.

طريقة  –طريقة المناقشة  –خداميا في التدريس " طريقة الإلقاء ومف طرؽ التدريس التي يمكف است
طريقة تمثيؿ  –طريقة القصة  –طريقة القدوة  –طريقة الاكتشاؼ  –طريقة حؿ المشكلبت  –التعيينات 
طريقة  -طريقة التعمـ الذاتي، -طريقة الأحداث الجارية  –طريقة الرحلبت والزيارات الميدانية  –الأدوار 
 وطريقة التمثيؿ )المسرح ( –واستراتيجية التعميـ التعاوني  –وطريقة التفكير الإبداعي  –  لناقدالتفكير ا
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نما الذي يحدد ذلؾ طبيعة الموقؼ  وتتنوع طرؽ التدريس وتتعدد ،ولا توجد ىناؾ طريقة أفضؿ مف أخرى ،وا 
الأحواؿ أنت المسؤوؿ عف تحديد  التعميمي ،وكذلؾ الموضوع الذي سوؼ تقوـ بشرحو لمتلبميذ ،وفى كؿ

الطريقة المناسبة لمدرس ،وقد تستخدـ أكثر مف طريقة خلبؿ الدرس الواحد ،وكما سبؽ أف قمنا أف المعمـ 
 الناجح ىو الذي يستطيع اختيار الطريقة المناسبة في الموقؼ المناسب ليا .
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الطرؽ يستخدموف ، وأي الطرؽ ولقد أدى التنوع في طرؽ التدريس إلى وقوع المعمميف في حيرة فأي 
يتركوف ، وأي الطرؽ أفضؿ مف غيرىا ، وحتى لا يقع المعمـ في تمؾ الحيرة عميو أف يراعى مجموعة مف 

 ٥المعايير عند اختياره طريقة التدريس المناسبة

 ما المعايير التي يجب عميؾ أف تراعييا عند اختيارؾ طريقة التدريس المناسبة؟

 

 ٥لأىداؼ الدرس أف تكوف مناسبة  -

 ٥أف تكوف مثيرة لاىتماـ الطلبب نحو الدراسة      -

 ٥أف تكوف مناسبة لنضج الطلبب      -

 ٥أف تكوف مناسبة لممحتوى      -

 ٥أف تكوف قابمة لمتعديؿ إذا تطمب الموقؼ التدريسى ذلؾ      -

 ٥أف تراعى الفروؽ الفردية بيف الطلبب      -
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 ٥لمموقؼ التعميمي أف تكوف مناسبة      -

 ٥أف تساعد الطلبب عمى تنمية التفكير      -

 ٥أف تسمح لمطلبب بالمناقشة والحوار      -

 ٥أف تسمح لمطلبب بالعمؿ فرادى وجماعات      -

 ٥أف تسمح لمطلبب بالتقويـ الذاتي      -

 ٥أف تتيح لمطلبب فرصة القياـ بزيارات ميدانية      -

 ٥فرصة استخداـ كتب أخرى غير الكتاب المدرسي أف تتيح لمطلبب      -

 أف تنمى في الطلبب روح الديمقراطية .     -

  : الحديثة التدريس طرؽ ىميةأ
، المدرس عمى لزاما أصبح  في فعاؿ أثر مف ليا لما الحديثة، التدريس طرؽ عمى التعرؼ اليوـ
 القرف في التعميـ حاجيات تمبية عمى قادرة تعد لـ التقميدية الطرؽ أف ذلؾ ،والتعمـ التعميـ جودة تحسيف

ىدار الوقت تضييع عدـ معيا يتوجب  جدا، سريعة أصبحت التنمية عجمة حيث ،25  مف التعمـ زمف وا 
 .ومحدوديتيا إفلبسيا أظيرت طرؽ باعات خلبؿ
 إلى الوصوؿ في المسافات وحرؽ اختصار مف اليوـ المتعمـ مكنت والفعالة الحديثة التدريس طرؽ إف

 الدراسية، الفصوؿ داخؿ والاقتصادي الاجتماعي الواقع محاكاة خلبؿ مف وتطبيقيا، وفيميا المعمومة
 والاستعداد المواقؼ كؿ مواجية عمى والتدرب تعمـ،الم إليو ينتمي الذي المجتمع حقيقة واستحضار
 و الحقيقي الواقع لمواجية الوسائؿ مختمؼ مف المتعمـ تمكيف خلبؿ مف والمستجدة، الجديدة لممواقؼ
 خمؽ إلى تسعى التي التعممية التعميمية العممية ىدؼ ىو وذلؾ .الأفضؿ نحو بو والرقي الواقع ىذا تطوير
 مُفعمة مدرسة وخمؽ المدرسة، قمب في المجتمع استحضار خلبؿ مف محيطيا، عمى منفتحة تكوف مدرسة
 التعمـ إلى الذاتي التعمـ إلى التمقي ومف الفعاؿ، التدريس إلى السمبي التدريس مف بالانتقاؿ بالحياة
 .التعاوني

https://www.new-educ.com/%d8%a7%d9%84%d8%ac%d9%88%d8%af%d8%a9-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85-%d9%85%d9%81%d9%87%d9%88%d9%85%d9%87%d8%a7-%d9%85%d8%b9%d8%a7%d9%8a%d9%8a%d8%b1%d9%87%d8%a7
https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%86+21
https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%86+21
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 ثراء المنياج. ا -
 معالجة المواقؼ التعميميّة الطارئة.  -
 الجيود.اختصار الوقت والزمف وتوفير بعض  -
 تحقيؽ الأىداؼ التعميميّة بسيولة ويسر.   -
 تشويؽ الطالب نحو التعميـ.  -
 تنمية خبرات المدرّس، وبالتالي اندماجو الإيجابي في مينة التعميـ.  -
 .تغطية جميع الطلبب في الحصّة واستيعابيـ، عمى اختلبؼ قدراتيـ وخبراتيـ، ونظرتيـ لمتعميـ -

 

 
 

 لدراسات الاجتماعية ، ثـ حدد لو طرؽ التدريس المناسبة ؟س: اختر موضوعا مف موضوعات ا
................................................................................................

................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................
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 التقويـ :ثامناً : 

التقويـ عممية منيجية منظمة لجمع البيانات وتفسير الأدلة بما يؤدى إلى إصدار أحكاـ تتعمؽ بالطلبب أو 
 ذلؾ .البرامج مما يساعد في توجيو العمؿ التربوي واتخاذ الإجراءات المناسبة في ضوء 

وتعد عممية التقويـ مف العمميات الأساسية التي يحتوييا أي منيج دراسي ، وىو في مفيومو يعنى  
العممية التي يقوـ بيا الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ الأىداؼ العامة التي 

المنشودة بأحسف صورة  يتضمنيا المنيج ، وكذلؾ نقاط القوة والضعؼ بو حتى يمكف تحقيؽ الأىداؼ
ممكنة ،ومعنى ىذا أف عممية التقويـ لا تنحصر في أنيا تشخيص لمواقع بؿ ىي علبج لما بو مف عيوب 

نما يجب العمؿ عمى تلبفييا والتغمب عمييا.  إذ لا يكفى أف تحدد أوجو القصور  وا 

 ويقصد بالتقويـ ىنا قياس ما تـ تحقيقو مف أىداؼ .   

 يجب أف تراعى عند التقويـ:ومف المعايير التي 

 ٥يجب أف يرتبط التقويـ بالأىداؼ      -

 ٥يجب أف يكوف التقويـ مستمراً وغير محدد بفترة زمنية معينة      -

يجب أف يكوف التقويـ شاملًب لجميع جوانب العممية التعميمية مثؿ طريقة التدريس والمقررات      -
 ٥والتمميذ والأىداؼ  الدراسية والإمكانيات المادية بالمدرسة
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يجب أف يكوف التقويـ متنوعاً ومتعدداً في الوسائؿ والأدوات لكي يواجو تعدد وتنوع الجوانب المراد      -
 ٥تقويميا 

   الموضوعية(-الثبات-يجب أف يكوف التقويـ عممياً " لابد مف توافر شروط معينة مثؿ) الصدؽ     -

 ٥ يجب أف يكوف التقويـ اقتصادياً      -

 يجب أف يتـ التقويـ بطريقة تعاونية فيشارؾ فيو الطالب والمدرس     -

 -تتنوع أساليب التقويـ بحيث تشمؿ :  

 

 ٥الاختبارات الشفوية ، وتكوف بشكؿ مستمر أثناء الحصة     (5   

 ٥ملبحظة سموؾ الطالب وأداءه العممي     (2   

 -الاختبارات التحريرية وتشمؿ :    (3   
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 الاختبارات التحصيمية التي تتضمف أسئمة المقاؿ والأسئمة الموضوعية      -

مقاييس الاتجاىات والقيـ وذلؾ لتعرؼ درجة التحوؿ في اتجاىات الطلبب وقيميـ في ضوء ما      -
 ٥يدرسونو،و الملبحظة المباشرة 

 :صائص عممية التقويـ خ    

 منيا الآتي:ف الخصائص، ونذكر تتمتع عممية التقويـ بالعديد م

شمولي نعني بذلؾ أفّ عممية التقويـ تقيس كؿ جوانب العممية التعميمية وليس جانباً واحداً فقط،  -
نما أيضًا ييتـ في قياس الاتجاىات والقيـ الموجودة في  أي أنو لا ييتـ فقط في إيصاؿ المعرفة وا 

 المجتمع. 
 

نما تسير العمميتيف في طريؽ واحد استمراري لا يمكف فصؿ عممية التقويـ عف عممية التدريس،  - وا 
متوازٍ، وفييا يكوف التقويـ ملبزـ لكؿ نشاط يحدث داخؿ الغرفة الصفية والتي يقوـ بيا الطالب أو 

 يشارؾ بيا ولا يمكف تحديدىا بوقت معيف بؿ في العادة ما تكوف مستمرة.
 

 
تعاوني يساىـ التقويـ لجميع الأفراد الذيف يكونوف داخؿ العممية التعميمية كالمعمـ والآباء ومدير   -

المدرسة والطالب في زيادة التعاوف بينيـ، ولتحقيؽ النجاح في العممية التعميمية عمى جميع ىؤلاء 
 .ممو الطالبالأفراد التعاوف والاستعانة بالآخر لتحديد المعايير التي تظير نوعية ما تع

 

 : الواجب المنزلي كجزء مف التقويـ   

، ومف  تثبيت الخبرة في ذىنو وربطو بالمادة الدراسية لوقت أطوؿ وىو تكميؼ مف المعمـ لمطالب بغرض
 : أىـ ضوابطو
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 . ـ أن يسيم الواجب في تحقيق أىداف الدرس

 . ـ أن يكون متنوعاً في موضوعاتو واضحاً ومحدداً في أذىان الطلاب

 .ـ أن يساعد الطالب عمى التعمم بفاعمية ويحفزىم عمى الاطلاع الخارجي

  :ميارات التقويـ في الخطة الفصمية

إن الكشف عن مدى تحقق الأىداف المرجوة أمر ميم، وييدف التقويم إلى قياس جميع مجالات الأىداف 
 : التربوية ومن ميارات التقويم المتطمبة في الخطة الفصمية ما يمي

 : التخطيط لبرامج التقويـ أ ػ

 . تصميم مخطط للاختبارات وقياس مدى تحقق الأىداف .ٔ
 .إعداد الاختبارات والمقاييس اللازمة وفقا لممخططات التي سبق تصميميا .ٕ
 . التخطيط لمتنويع في أساليب التقويم .ٖ

 : ب ػ تنفيذ برامج التقويـ

 . تحديد أىداف الجزء الذي ستتم عممية التقويم فيو .ٔ
 . أسموب التقويم المناسب وتحديد أدواتو اللازمة اختيار .ٕ
 .تنفيذ التقويم في موعده بعد استيفاء الشروط المحددة لتطبيقو .ٖ
 . تحميل نتائج التقويم .ٗ
 .دراسة النتائج وتقسيم التلاميذ وفقا لمعايير معينة .٘
عدم تحققيا التخطيط لدروس المراجعة عقب عممية التقويم وتحديد الأىداف التي اتضح من التقويم  .ٙ

عادتيا باستخدام استراتيجيات تدريس جديدة  . وا 

  :ع التقويـ في خطة تدريس الوحدة الدراسيةأنوا
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التقويـ القبمي : وييدؼ منو التأكد مف الخمفية العممية لمتمميذ قبؿ الشروع في تدريس الوحدة  -
 .الدراسية

ىدفو تزويد و وخلبؿ تدريس الوحدة الدراسيةالتقويـ التكويني : ويستخدـ أثناء العممية التعميمية ،  -
المعمـ والمتعمـ بالتغذية الراجعة لتحسيف التعميـ والمتعمـ ومعرفة مدى تقدـ التلبميذ ، ومف أنواعو 

 . التماريف الصفية والواجبات المنزلية
التقويـ الختامي : وييدؼ إلى تشخيص صعوبات التعمـ وتحديد جوانب القوة والضعؼ في مستوى  -

 . لتحصيؿ الدراسيا
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 كيؼ تنجح في تقويـ ما قمت بإعداده مف دروس؟ : 5س   

........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

........................................................................................................
........................................................................................................

....................................................................................................... 

 

 -يمكنؾ الاستعانة بالمعايير التالية عند تقويمؾ لمدرس:

 أولا : موضوع الدرس

 ىؿ يتسـ بالوضوح والدقة؟             -

 يرغب التلبميذ في دراستو؟ىؿ يعالج موضوعا              -

 ىؿ يناسب ميوؿ التلبميذ؟          -

 ثانيا: أىداف الدرس

 ىؿ ىي مناسبة لمستوى نمو التلبميذ؟             -

 ىؿ تـ صياغتيا بطريقة إجرائية؟-
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 ىؿ تتضمف الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية؟-

 ىؿ يمكف تحقيقيا بسيولة ؟-

 ىؿ ىي واضحة ومفيومة؟-

 الثا:التمييد لمدرسث

 ىؿ فكرت جديا في التمييد لمدرس الجديد؟

 -يمكنؾ التمييد لمدرس الجديد باستخداـ الأساليب التالية :

 ربط الدرس الجديد بالدرس السابؽ.-

 استخدام وسيمة إيضاح تكون ذات صمة بالدرس الجديد بيدف تشويق التلاميذ إليو.-

 لإثارة ميؿ التلبميذ إلى الدرس الجديد. استغلبؿ خبراتؾ الشخصية             -

 رابعا: محتوى الدرس

 ىؿ يساعد عمى تحقيؽ أىداؼ الدرس ؟-5

 ىؿ يناسب مستوى التلبميذ؟-2

 ىؿ يناسب زمف الحصة؟-3

 ىؿ يتطمب قراءة كتب أخرى غير الكتاب المدرسي؟-4

 ىؿ يتسـ بالاستمرار والتتابع والتكامؿ؟-5
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 خامسا:الوسائؿ التعميمية

 ىي متوفرة بالمدرسة أـ أنؾ سوؼ تصنعيا؟ ىؿ-5

 ىؿ تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ الدرس؟-2

 ىؿ الفصؿ ملبئـ لعرض ىذه الوسائؿ؟-3

 ىؿ قمت بتحديد مواضع استخداميا في الدرس ومتى وكيؼ يمكف استخداميا؟      -5

 ىؿ ىي ملبئمة لمستوى التلبميذ؟      -2

 سادسا: طريقة التدريس

 وتنوع طرؽ التدريس ؟ىؿ راعيت تعدد -ٔ

 ىؿ اخترت الطريقة المناسبة لممحتوى المناسب؟-2

 ىؿ الطريقة مناسبة لميدؼ ومحققة لو؟-3

 ىؿ الطريقة مثيرة لميوؿ التلبميذ نحو الدراسة؟-4

 ىؿ راعيت الفروؽ الفردية بيف التلبميذ؟-5

 ىؿ الطريقة مناسبة لمموقؼ التعميمي ؟-6

 بالعمؿ فرادى وجماعات؟ىؿ الطريقة تسمح لمتلبميذ -7

 ىؿ الطريقة تسمح بالمناقشة والحوار ؟-8

 ىؿ الطريقة تساعد عمى تنمية تفكير التلبميذ.-9
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 سابعا: أسئمة التقويـ

 ىؿ الأسئمة تقيس ما تـ وضعو مف أىداؼ؟  -5

 ىؿ ىي متنوعة بحيث تقابؿ ما بيف التلبميذ مف فروؽ فردية؟  -2

 ىؿ تـ صياغتيا بطريقة جيدة ؟  -3

 ىؿ ىي شاممة وتغطى الجوانب ) المعرفية والميارية والوجدانية( -4

 

 أولا:في ضوء دراستؾ لموضوع إعداد وتخطيط الدروس أجب عف الأسئمة التالية: 

 ما المعايير التي يجب أف تراعى عند صياغة الأىداؼ السموكية؟-5

...........................................................................................
...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................
.......................................................................................... 

 ما المعايير التي يجب أف تراعى عند اختيار الوسيمة التعميمية؟-2

...........................................................................................
...........................................................................................
...........................................................................................
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...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................
... 

 ما المعايير التي يجب أف تراعى عند اختيار طريقة التدريس المناسبة؟-3

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

... 

  ما المعايير التي يجب أف تراعى عند اختيار أسموب التقويـ المناسب؟-4

...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................
..................................................................................... 

 ثانيا: تخير موضوع ضمن محتوى المادة التي تقوم بتدريسيا ،وعميك القيام بما يمي:
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 .قيما سبؽ ر فيو الشروط التي درستيا إعداد درس تتواف -ا

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................
.......................................................................................... 

تولى تقويـ الدرس الذي قمت بإعداده مبينا جوانب القوة وجوانب الضعؼ في طريقة -ب
 .المعيار الذي درستو الإعداد ،مستعينا في ذلؾ ب

...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

.. 
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عف طريؽ ورش العمؿ حاوؿ التعاوف مع زملبءؾ في إعداد درس يتصؼ بكونو  - ث
 .  مخطط تخطيطا جيداً 

.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................

....................................................................................... 
 نة بيا لتحضير الدرس :نماذج يمكف الاستعا

 "التخطيط لإعداد الدرس"

: ينبغي عميك أن تضع نصب عينيك ثلاث نقاط رئيسية قبل أن تبدأ في تحضير الدرس  أولا 
 -اليوم ،وىى :

 تييئة الجو المناسب لمموقؼ التعميمي .      -3

 الدرس والموقؼ التعميمي .      -4

 الخاتمة .      -5
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 : العامة عف الدرسأولًا : المعمومات 

 : اليوـ : التاريخ : الحصة

 : المادة : تاريخ الصؼ : الفصؿ

 : ثانياً : عنواف الدرس

 . الخميفة عمر بف الخطاب رضي الله عنو

 ثالثاً : أىداؼ الدرس

عند صياغة الأىداؼ لابد مف مراعاة مستوياتيا ، حيث يقوـ المعمـ بتحديد العناصر 
 : لصياغتيا في أىداؼ والتي اقترح أف تكوف تمييداً  المعرفية والخبرات

 . التعرؼ عمى مكانتو في الإسلبـ /1

 . التعرؼ عمى شخصيتو وسماتو /2

 . التعرؼ عمى كيفية توليو الخلبفة /3

 . التعرؼ عمى أىـ أعمالو السياسية والاقتصادية والاجتماعية /4

 . التعرؼ عمى أحداث مقتمو رضي الله عنو /5

 : لمجاؿ الوجدانيػ الأىداؼ في ا
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والأىداؼ الوجدانية في مثؿ ىذه المواضيع كثيرة وغزيرة ويمكف لممعمـ صياغتيا بسيولة ، 
 : وأقترح أف تكوف

 . تقدير صفاتو الخمقية : ) التواضع ، العدؿ ، الزىد ، الشجاعة ( /1

 . تقدير تفانيو في خدمة الإسلبـ والمسمميف /2

 . اتخاذ القدوة مف سيرتو العطرة /3

 : الأىداؼ في مجاؿ النفسحركي

وىذا المجاؿ يعتبر مجالًا ىاماً لأف الطالب مف خلبلو يستطيع أف يعكس ثمرة فيمو واستيعابو 
 : وتأثره بالدرس بأسموبو الخاص ، وأقترح أف يكوف

 . ػ أف يكتب الطالب موضوعاً مختصراً عف سيرة عمر بف الخطاب رضي الله عنو

: وىنا نبدأ في صياغة الأىداؼ حتى تخرج في صورتيا النيائية  صياغة الأىداؼ السموكية
 : ليحدد المعمـ ما يريده مف ىذا الدرس ، واقترح أف تكوف

 . أف يذكر الطالب مكانة عمر بف الخطاب في الإسلبـ /1

 . أف يعدد الطالب أىـ أعماؿ الخميفة عمر في خدمة الإسلبـ / 2

 .ى سير الحياة في دولة الإسلبـأف يحمؿ الطالب تأثير عدؿ عمر عم /3

 . أف يناقش الطالب قصة مقتمو رضي الله عنو /4
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 . أف يكتب الطالب مقالة منظمة عف سياسة عمر رضي الله عنو /5

 : رابعاً / المدخؿ إلى الدرس ) التمييد (

 : وىو البداية العممية الفعمية لمدرس ، وأقترح أف تكوف كالتالي

اة الخميفة أبي بكر الصديؽ رضي الله عنو باعتبارىا الفترة إما لمحة سريعة عف حي /1
 . السابقة لخلبفة عمر رضي الله عنو

 : أوطرح بعض الأسئمة مثؿ /2

 ػ مف الفاروؽ ؟ ػ لماذا لقب بذلؾ ؟ ػ مف يذكر قصة تدؿ عمى ذلؾ ؟

 . خامساً : الحقائؽ والمفاىيـ ) العناصر الرئيسة لمدرس (

 . نشأتو رضي الله عنو /1

 . إسلبمو /2

 . جياده في سبيؿ الله /3

 . كيفية توليو الخلبفة /4

 صفاتو الطيبة وخلبلو الحميدة ) زىده وعدلو وتواضعو ( /5

 . أىـ أعمالو ) السياسية والاجتماعية والاقتصادية ( /6

 : سادساً : نشاطات الدرس ) كيفية تحقيؽ الأىداؼ ( وتشمؿ
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I. :  عرض المفاىيـ ، ويتـ ذلؾ بحسب الطريقة المراد نشاط المعمـ : عرض المعمومات و
استخداميا فإما يعرضيا بداية مف الكؿ ونياية بالجزء ) الاستقراء ( أو بداية بالجزء 
ونياية بالكؿ )الاستنتاج ( أو بطرح سؤاؿ جوىري مثؿ : ما تأثير عمر بف الخطاب 

مف ثـ يبدأ الطلبب رضي الله عنو عمى مسيرة الحياة السياسية لمدولة الإسلبمية؟ و 
بالبحث عف إجابة ىذا السؤاؿ في المصادر المختمفة تحت الإشراؼ المتواصؿ مف 
المعمـ ، ىذا إذا كنا سنمجأ لطريقة حؿ المشكلبت ، كما يتوجب عمى المعمـ إثارة 

 الأسئمة وترؾ المجاؿ لمطلبب قدر الإمكاف للئجابة عمييا و)إدارة( النشاط بصفة عامة
. 

II. ويشمؿ : إثارة الأسئمة والإجابة عنيا ، المشاركة المستمرة في النقاش  نشاط الطلبب
 . ، النشاط الكتابي أو المقالي أو القصصي أو الإلقائي

إذا تيسر شريط تسجيمي حوؿ قصة يقوـ المعمـ بعرضو عمى  : الوسائؿ التعميمية : سابعاً 
ساعدة عمى تحقيؽ أكثر مسامع الطلبب . ومف الممكف أف نوظؼ وسيمة تعميمية واحدة لمم

 . مف ىدؼ

 . مناقشة فقرات مف الكتاب المدرسي عف جانب مف حياة عمر/1 : ثامناً : المواد التعميمية

 . مناقشة فقرات مف مرجع آخر عف جانب آخر مف حياتو /2

 . الوقوؼ عمى خطبة أو رسالة لمخميفة عمر بف الخطاب /3

 : تاسعاً /: التقويـ

 : أسئمة شفيية
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 ذا دعا النبي صمى الله عميو وسمـ ربو بأف ينصر الإسلبـ بعمرلما /1

 بف الخطاب رضي الله عنو ؟

 ماذا نستفيد مف سيرة عمر ؟ /2

 أسئمة تحري

 . ناقش جوانب مف سياسة عمر بف الخطاب الاقتصادية /1

 . ناقش بعض الصفات الحميدة لشخصيتو /2
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 الفصؿ الرابع

 الدراسات الاجتماعيةطرؽ وأساليب تعمـ 
 

  الاسموب ( : –الطريقة  –الاستراتيجية  –الفرؽ بيف ) النموذج 
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معمـ الدراسات الاجتماعية : إليؾ فيما يمي بعض التوجييات اليامة التي تستطيع أف ترسميا وتقوـ 
الدراسات بتنفيذىا حسب ظروؼ مدرستؾ، وطبيعة طلببؾ وبيئتؾ المحمية حتى يمكف تحقيؽ أىداؼ 

 الاجتماعية بقدر الامكاف.

إشراؾ الطلبب في تحصيؿ المعمومات بأنفسيـ عف طريؽ تدريبيـ عمى الملبحظة في أثناء  -5
تاحة الفرص أماميـ لممناقشة  زياراتيـ وجولاتيـ الميدانية في البيئة المحمية، وتسجيميا والتعميؽ عمييا، وا 

بداء الرأي في حرية، واستماع إلى أراء ع  يرىـ ونقدىا.وا 

ربط كؿ درس بحياة الطلبب اليومية والأحداث الجارية حتى تصبح حية في أذىانيـ مما يؤدي إلى  -2
 توسيع مداركيـ، وزيادة محصوليـ الثقافي وتقوية الروح القومية عندىـ والولاء لمبيئة الصغيرة وللؤرض.

 والتاكيد النواحي الطيبة منيا. ني اليامةاستخداـ القصص التاريخية اليادفة في التدريس لابراز المعا -3

 تنظيـ حمقات المناقشة ، وعقد المقارنات بيف حياة الشعوب الأخرى.-4

قياـ الطلبب بعمؿ مجموعات مف الصور التي تنشرىا الصحؼ ونشرات مكاتب السياحة وشركات  -5
فمسطيف والمشرعات الانتاجية  الطيراف وقسـ الاستعلبمات حوؿ مناظر الطبيعة الجميمة والاماكف اليامة في

الكببيرة في مياديف الزراعة والصناعة والتجارة وغيرىا بالقرية والمدينة، مما يدؿ عمى تقدـ البلبد في 
 مضمار المدينة والحضارة.

الطلبب وتوجيييـ لعمؿ مجلبت حائطية وكتيبات تتناوؿ الطريؼ المفيد مف الاخبار والبيانات  مساعدة -6
 المناسبة مف الميثاؽ والتعميؽ البسيط عمييا .  ة وبعض الفقراتوالقصص القصير 

الاخبار والبيانات   حفزالطلبب وتوجييـ لعمؿ مجلبت حائطية وكتيبات تتناوؿ الطريؼ المفيد مف-7
 والقصص القصيرة وبعض الفقرات المناسبة مف الميثاؽ والتعميؽ البسيط عمييا .

تعبر عف مختمؼ موضوعات الدراسة كمظاىر السطح ونشاط  تشجيع الطلبب عمى عمؿ نماذج ورسوـ -8
 والملببس والعادات في مختمؼ البيئات الجغرافية والتطورات التاريخية. السكاف
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تنمية إحساس الطلبب بمشكلبت البيئة و الإسياـ في معالجتيا عف إشراكيـ في القياـ ببعض  -9
لرغبة في الإصلبح لدييـ و توثيؽ أواصر الإخوة الخدمات الاجتماعية داخؿ المدرسة وخارجيا لتقوية ا

بينيـ، وذلؾ كالمحافظة عمى النظافة بالمدرسة والقياـ بأعماؿ الإسعاؼ والاتصاؿ بالجيات المسئولة لحؿ 
بعض المشكلبت التي تدخؿ في اختصاصيا كالمشاركة في انتخاب مجالس إدارات الفصوؿ وذلؾ مما 

ـ ويريدىـ فيما لمنظاـ الديموقراطي، وكذلؾ إشراكيـ في مقاوـ يساعدىـ عمى إدراؾ حقوقيـ ووجباتي
 الزراعية وتوعيتيـ عف أسباب الحرائؽ وطرؽ الوقاية منيا ومقاومتيا.

استخداـ الوسائؿ السمعية البصرية في مساعدة الطلبب عمى ادراؾ المعمومات المتصمة بموضوعات  -5٥
ىانيـ ومف الوسائؿ: الخرائط، المصورات، الافلبـ، الدراسة ادراكا صحيحا بحيث تكتمؿ الصورة في اذ

 التسجيلبت.

تنظيـ الاطلبع اتمخارجي بكافة الوسائؿ والاكثار مف المطالعات التاريخية والجغرافية والوطنية  -55 
مكتبات المدارس والفصوؿ بعدد مف الكتب لمستوى الطلبب عمى اف تكوف ذات   والمدنية، وذلؾ بتزويد

 ت الدراسية الواردة ومنيج المادة الاجتماعية.بالموضوعا  صمة

انشاء متحؼ اومعرض يضـ اعماؿ الطلبب مف النماذج ورسوـ وعينات وكتيبات ونشرات ومذكرات  -52
امكف ذلؾ ،   وما الى ذلؾ مع مراعاة اف يكوف ما تحويو ىذه المتاحؼ و المعارض مف انتاج الطلبب كمما

التنسيؽ والتنظيـ لاف الغرض مف اقامة المتاحؼ والمعارض يجب  واف يشتركوا بنصيب كبير في عمميات
الا يكوف مظيريا بؿ يجب اف يكوف تعميميا يساعد في اكسابيـ الاتجاىات السميمة كالتعاوف والاعتماد 

 عمى النفس وتذوؽ الجماؿ.

الثروة والواف  خروج الطلبب في جولات ورحلبت وزيارة في البيئة المجاورة للبلماـ بمظاىرىا وبموارد-53
النشاط ومختمؼ المشروعات وتدريبيـ عمى الملبحظة وتسجيؿ الملبحظة بعد تصنيفيا وتبويبيا ،فمف 

ومواعيدىا   الزراعي وطرؽ الزراعة  الممكف قياـ الطلبب بزيارة الحقوؿ لموقوؼ عمى نواحي الانتاج
يـ مع بعض وتنوع غلبت البيئة واوقات الحصاد وكذلؾ زيارة الاسواؽ للبلماـ بمعاملبت الافراد بعض

ومنتجاتيا وما تحتاج اليو مف اليبئات المجاورة ، وزيارة المصانع والشركات لموقوؼ عمى انواع الحرؼ 
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والميف المختمفة و تقدير اىميتيا واحتراـ القائميف بيا، ومف المستطاع زيارة المؤسسات، و لمييئات التي 
لمركز الاجتماعي ومكتب البريد ومراكز الشرطة، ودور البمدية تؤدي خدمات لمبيئة كالمؤسسة الصحية وا

وذلؾ لموقوؼ عمى نظميا واعماليا وعلبقتيا بالبيئة وما تؤديو ليا مف خدمات وكيفية الافادة منيا وواجب 
الافراد نحو مساعدتيا عمى اداء رسالتيا، ومف المستطاع كذلؾ زيارة المتاحؼ والمناطؽ السياحية لموقوؼ 

مة الاثار التاريخية الفمسطينية واشعار الطلبب بما كانت عميو بلبدىـ مف عظمة وقوة ومدى عمى عظ
إسياميا في بناء الحضارة الإنسانية، وتوجيو أنظارىـ إلى أىمية ىذه الآثار والمتاحؼ و المناطؽ 

مكثير مف السياحية وضرورة المحافظة عمييا وصيانتيا مف العبث، فالرحلبت تعد مجالا لكسب الطلبب ل
عداد ما تتطمبو مف لوازـ  الاتجاىات الاجتماعية السميمة إذ يقوموف بالاشتراؾ في وضع برامج الرحلبت وا 
واحتياجات مما يعودىـ التعاوف وتحمؿ المسئولية ونحو ذلؾ ، ومف المفيد تييئة أذىاف الطلبب لمرحمة 

ب التي تستدعي الاىتماـ وأف يقوموا خلبليا وجمع المعمومات عنيا قبؿ القياـ بيا ومناقشة أىدافيا والجوان
بتسجيؿ مشاىداتيـ وملبحظاتيـ وما حصموا عميو مف معمومات مختمفة ، ثـ مقارنة ىذه الملبحظات 

    وكذلؾ جمع عينات تتصؿ بموضوعات الدراسة.

ات دعوة بعض أولياء أمور الطلبب أو غيرىـ ذوي الخبرة في مختمؼ المياديف ذات الصمة بموضوع -54
المناىج الدراسية ليتحدثوا إلى الطلبب كؿ في ميداف خبرتو ، ومف الواجب أف يدرب الطلبب في أثناء ىذه 

 وآداب الحديث والمناقشة.  الأحاديث عمى حسف الاستماع ومراعاة آداب السموؾ في الاجتماع

فياـ الطلبب الاىتماـ بالمناسبات التاريخية والوطنية والاجتماعية والاقتصادية في مواع -55 يدىا وا 
 واجبيـ نحو وطنيـ ونصيبيـ في الدفاع عنو والعمؿ عمى رقيو والنيوض بو .

استغلبؿ الأناشيد والتمثيميات والقصص في توضيح موضوعات الدراسة وتأكيد الاعتزاز بالأمجاد -56
 التاريخية تنمية العاطفة القومية.

والأحداث الجارية ذات الصمة بالموضوعات الدراسية تشجيع الطلبب عمى قراءة الصحؼ والمجلبت  -57
 وتسجيؿ ذلؾ لوحة الأنباء بالمدرسة.
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وما جاء فيو مف مبادئ واتجاىات في صورة   يقوـ المعمـ بربط المادة بالميثاؽ الوطني الفمسطيني -58
 تناسب إدراؾ الطلبب في الصفوؼ المختمفة.

 

 ت الاجتماعية ...تراتيجيات التعامؿ الجيد مع منياج الدراسااس

 حشو المعمومات الوصفية.. البعد عف أسموب التمقيف و 5

 -المبادئ التي تبنى عمييا أساليب التدريس مف حيث :. اتباع القواعد و 2

 تدرج المعمـ مف القريب الى البعيد.       أ. 

 السير مف المحسوس إلى المجرد.   ب. 

 التدرج مف المعموـ إلى المجيوؿ.    ج. 

 السير مف الخاص إلى العاـ.      د. 

 التدرج مف البسيط إلى الصعب.   هـ. 

 .التركيز عمى الميارات بشكؿ عاـ وتنمية ميارات التفكير الناقد البناء والتحميؿ.3

 . إتاحة فرص اكبر لمشاركة الطمبة في استخلبص العبر والنتائج وحؿ المشكلبت.4

ابطة بحيث تحتوي كؿ وحدة عمى أىداؼ ومفردات . السير في منيجية أسموب الوحدات المتر 5
وميارات وتعميمات وقيـ واتجاىات خاصة بيا مف ناحية وتنسجـ مع غيرىا مف الوحدات مف  ومفاىيـ

 ولكؿ وحدة فبيا مجموعة مف الأنشطة ووسائؿ التقويـ. ناحية أخرى

 . مراعاة المنيجية التالية عف عرض المحتوى التعميمي.6
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ؿ ) اتامؿ فيما يمي ثـ أجيب( يدور حوؿ خريطة، نص، جدوؿ، شكؿ، صورة (، التأم       أ. 
ويقصد بالتأمؿ محاولة الوصوؿ إلى الشئ غير الظاىر والذي يمكف الاستدلاؿ عميو مف 

الموف، والحجـ، والعلبقات المكانية، أو الرقـ أو تبايناتيا، ومنو نستنتج الأىداؼ التعميمية 
 بمستوياتيا.

التأمؿ: النظر، القراءة، الوصوؿ إلى محور الفكرة، العناصر الأساسية لممحور، ميارات      
 التفكير، التحميؿ، الربط، الاستنتاج.

التفكير )أفكر فيما يمي ثـ أجيب( يقصد بيا قياس مدى تحقيؽ مرحمة التأمؿ للؤىداؼ    ب. 
ؼ ؟ أيف ؟ ما دلالتيا ويتـ ذلؾ مف خلبؿ طرح تساؤلات حوليا مثؿ ) لماذا ؟ كي المرجوة منيا

 ؟(

الممخص التعميمي: وىو يمثؿ العناصر الأساسية والخبرات التعميمية التي ييدؼ إلييا     ج. 
ف يجب إف تتوافؽ مع مخرجات عممية التأمؿ، ونستنتج بالتساؤلات الواردة بعد ذلؾ  الدرس وا 

 والتي سيتـ فحصيا عف طريؽ التقويـ

الأشكاؿ التقويـ جاءت عمى لساف محور العممية التعميمية  اختبر نفسي )وىي شكؿ مف      د. 
 واليدؼ منيا قياس مدى تحقؽ الأىداؼ مف الدرس(

الأنشطة )وىي تيدؼ إلى تفعيؿ دور الطالب في العممية التعميمية مف خلبؿ إعماؿ    هـ. 
 ينجزىا عمى المستوى الصؼ والمدرسة والمجتمع المحمي والبيئة المحمية(

 حتوى التعميمي بطريقة أشكاؿ عممية..إثراء الم7

 .بناء شخصية الطالب الفكرية والاجتماعية.8
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طرؽ تدريس المواد الاجتماعية، وتشمؿ طرؽ الوحدات، المشروع، المشكلبت، لقد تعددت 
الإلقاء، والمناقشة، ولكؿ مف ىذه بالطرؽ مزايا وحسنات، ويفضؿ إف لا يتقيد المدارس 

 يصعب تفضيؿ طريقة عمى أخرى بؿ عميو الاستفادة مف جميع الطرؽ.بطريقة واحدة إذ 

 -:الإلقاء .5

حيث يمقى المعمـ المعمومات أو المادة عمى الطلبب و يشرح الغامض منيا، يمخصيا، ويبيف 
أىـ العلبقات بيف أجزائيا، مستعينا أحيانا ببعض الرسوـ وبذا يكوف المعمـ مصدر المعمومات 

مستمعا ولا يبذؿ أي جيد و يعاب عمى ىذه الطريقة أنيا تحرـ الطالب  في حيف يبقى الطالب
تجعمو سمبيا يعتمد عمى المعمـ، وبفضؿ استخداـ طريقة   مف الاشتراؾ الفعمي في الدرس

الإلقاء في أوؿ الدرس لربط موضوع الدراسة بخبرات الطلبب لا السابقة، وعند شرح بعض 
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جابة الأسئمة  المصطمحات والمفاىيـ المعقدة أو شرح بعض الحقائؽ الجافة وعند التمخيص وا 
 التي يتعذر عمى الطلبب إجابتيا.

 -المناقشة: .2

يقصد بيا المحادثة التي يتبعيا المعمـ مع طلببو حوؿ موضوع الدرس، وعند استخداـ ىذه  
الطريقة يثير المعمـ مشكمة ما ليا علبقة بالدرس، ثـ يسأؿ عدة أسئمة تيدؼ إلى عرض 
المادة، فعند تدريس معركة حطيف مثلب يثير المعمـ أسئمة عف موقع المعركة ويربطيا مع 

معركة اليرموؾ، وعيف جالوت، ويستنتج أىمية الموقع الاستراتيجي، ولذا فتح صلبح الديف 
 القدس، وىذا ما جعؿ الييود يتشبثوف بالجميؿ والجولاف لأىمية الموقع ويستخدـ خارطة.

 -القصة: .3

الطلبب عمى سماع القصص لأنيا توافؽ ميوليـ وتجمب انتباىيـ وتثير شوقيـ، كما  يقبؿ
أنيا تدربيـ عمى التعبير، وتنمي فييـ روح التعاوف والجرأة وتيذب ذوقيـ، وتستخدـ القصة 

 ليؤلاء الطلبب ليؤلاء الطلبب، ولكف ليس مف الضروري استخداميا دائما.

 -التمثيؿ: .4

لحقيقة لفترة مف الزمف إذ انو قد يدور التمثيؿ مثلب حوؿ حياة ىو محاكاة وتحؿ محؿ ا
وابرز الظروؼ الاجتماعية والاقتصادية التي أثرت في حياة ىذه الشخصية  شخصية ىامة،

تمثيؿ حياة السكاف وعاداتيـ و   مثؿ تعذيب بلبؿ، وقد يعني التمثيؿ بالحوادث الجارية
 تقاليدىـ الاجتماعية كالأفراح والأعياد

 -تفريد التعمـ: .5
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تختمؼ قدرات الأطفاؿ عف بعضيـ البعض وميوليـ وعواطفيـ، يحتاج كؿ منيـ إلى تعمـ  
يفي بحاجاتو ومواىبو الإبداعية وسرعتو التعميمية، وقد تعجز برامج المدارس الحالية عف 
 مراعاة ىذه الفروؽ في قدرة الطلبب عمى التعمـ و كثيرا ما تنشأ مشاكؿ عف التبايف بيف

حاجاتيـ و قدراتيـ، فيرى الأذكياء مثلب أف النشاطات التي يقوـ بيا الصؼ غير مرضية ليـ، 
ولذا أصبح المعمـ بحاجة إلى التعرؼ عمى الوسائؿ التعميـ لتفي بحاجات الطالب الذكي وغير 

 الذكي، الطالب الموىوب أو غير الموىوب.

س الواحد لتحقيؽ التوافؽ وحاجات لذا يفضؿ في المعمـ إف يستخدـ طرقا مختمفة في الدر  
الطلبب كالتعميـ المباشر والتوضيح والأسئمة الضيقة والأسئمة المفتوحة وتقسيـ الطلبب إلى 

رمز متجانسة ورمز متميز القدرات ورمز اجتماعية، ويستخدـ التعميـ الفردي في بعض 
 الميارات، رسـ الخرائط ورسـ الخرائط، ووضع المجسمات.

 -ادر التاريخية:طريقة المص .6

تبحث ىذه الطريقة في الأحداث الماضية أو خبرات البشر في الماضي والتي لا سبيؿ إلى  
ملبحظتيا بطريقة مباشرة، ولكف يمكف اكتشاؼ حقائؽ حوليا بالاستدلاؿ عنيا مف مختمؼ 

 الأدلة التي وصمت إلينا.

ء، والوثائؽ الرسمية الأصمية ويشمؿ الدليؿ التاريخي الأصمية كأحاديث النبي، ورسائؿ الخمفا
والدساتير وتقارير المجاف والنقوس والمخططات، وتقرير شيود العياف، والآثار  كالمعاىدات،

 وقطع العممة والتراث. المختمفة كالمساجد والطوابع
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وفي ىذه الطريقة يتـ اختيار النص التاريخي كمادة تعميمية أساسية، ومحور لمدرس،  
عادة بنائو فلب يجوز شرح معاني واعتبار ىذا النص دل يلب تاريخيا يراد استجوابو وتفسيره وا 

 مفرداتو مف قبؿ المعمـ إلا عند الضرورة القصوى لممعمـ إعطاء مقدمة حولو.

 -طريقة الملبحظة المباشرة: 7.

ترتبط ىذه الطريقة ارتباطا وثيقا بالبيئة المحمية، التي تعتبر مجالا حيويا لمطالب يجري فيو  
أبحاثو وتجاربو، ويساىـ في اكتساب المعمومات مف مصادر أصمية، وفي إدراؾ التفاعؿ القائـ 

 بيف الإنساف والبيئة.

إف مشاىدة أشياء محسوسة تييأ لفيـ الأشياء شبو المحسوسة أو المجردة، وتتناسب 
ف وقواعد التربية التي ترى أىمية لمسير في تدريس الطلبب مف المحسوس إلى المجرد، وم

 المعموـ إلى المجيوؿ.

 -التعمـ التعاوني: .8

ىي طريقة تقوـ عمى تقسيـ الطلبب إلى مجموعات مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ أو أىداؼ محددة،  
و يتوفر فييا سمات مميزة مثؿ التآزر والمسئولية الفردية ميارات التعاوف والعمؿ الجماعي 

ذا المنظـ، وتمتاز ىذه الطريقة بمزايا تربوية جمة أجمعت  عمييا معظـ الدراسي التربوية، وا 
 تعذر استخداـ التعمـ التعاوني يتـ تطبيؽ التعمـ الرمزي.

 الذىني العصف ستراتيجيةا -9

، و يقصد بيا وضع الذىن في حالة من Brainstorming و تسمى أيضا الزوبعة الذىنية
إلى أكبر  -في جو من الحرية-الإثارة بُغية التفكير في كل الاتجاىات والاحتمالات لموصول
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عدد ممكن من الأفكار والآراء حول مشكمة أو موضوع معين. تميو مرحمة جمع المقترحات 
 .ومناقشتيا

 :ومن أبرز أىداف التدريس باعتماد ىذه الطريقة نجد
 .جعل المتعمم نشطا وفاعلا في المواقف التعميمية –
 .تعويد الطلاب عمى احترام الآراء المختمفة وتقدير الآخرين –
 .الاستفادة من أفكار الآخرين ومعموماتيم –
 

 بالنمذجة التعمم استراتيجية -ٓٔ
ديدة و تسمى أيضا التعمم الاجتماعي، وىي اكتساب الفرد و تعممو استجابات وأنماط سموكية ج

في إطار أو موقف اجتماعي، عبر الملاحظة والانتباه )كتعمم الطفل لمغة عن طريق الاستماع 
 .والتقميد(

… و ىي عمى العموم، طريقة توضيحية لمتعميم تقوم عمى توظيف التجارب و الوسائل والنماذج
ة كالتشريح ومثال ذلك: تعمم الكتابة والخط وتعمم الوضوء و بعض التطبيقات العِممية العَممي

 …والكيرباء
 .ىنا من تجدون مقالا شاملا عن ىذا المفيوم: ممحوظة

 
 الجماعي العمل استراتيجية  -ٔٔ

و تتجمى في تقسيم المتعممين إلى مجموعات مصغرة تتكون  ،التعاوني التعمم و تسمى أيضا
اف مشتركة( وعمييم الاعتماد عمى أعضاء، تُعطى ليم واجبات محددة )أىد ٗإلى  ٖغالبا من 

 .التعاون )التبادل المعرفي و المياري( من أجل إنجاز المَيمة المطموبة منيم

https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%85%D8%B0%D8%AC%D8%A9
https://www.new-educ.com/%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d8%a7%d9%88%d9%86%d9%8a
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 :و من أىم أىدافيا
 .اعتماد التعمم النشط –
 .تبادل الأفكار )الطريقة الحوارية( والحث عمى تقبّل أفكار الآخرين –
 .تنمية روح المسؤولية والتعاون لدى المتعممين –
 .بناءِ علاقات إيجابية بين المتعممين )احترام الآخر( –
 .تشجيع التعمم الذاتي –
 .التدرب عمى حل المشكلات واتخاذ القرار –
 

 الساخن الكرسي استراتيجية  -ٕٔ
 عمى الأسئمة طرح عمى تقوم استراتيجية ىي. ″الاعتراف كرسي″و تُشبو ما بات يُعرف ب 

 .ءةوالقرا الأفكار وتبادل الأسئمة بناء أىميا من عدة ميارات تنمية بيدف معين، طالب
 :Hot Seat Strategy و من أىم خطوات استراتيجية الكرسي الساخن

 .الدرس حُجرة مركز في ″الساخن الكرسي″وضع المقاعد أو الطاولات بشكل دائري، ووضع  –
)الذي يمعب دور  مرحمة طرح الأسئمة المتعمقة بموضوع الدرس بعد تحديده من قبل المعمم –

 .المنشط(، أسئمة يُفضل أن تكون مفتوحة متعددة الإجابات
 :ممحوظة

يُمكن استخدام استراتيجية الكرسي الساخن في نظام المجموعات، بتقسيم جماعة الفصل إلى  –
 .مجموعات صغيرة

في  تُعتمَد ىذه الاستراتيجية لمناقشة قضية عامة أو إشكال ما، بدفع الطلاب إلى التفكير –
 .موضوع معين من جوانبو المختمفة، ثم مناقشة وجيات النظر المختمفة
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 المرقمة الرؤوس استراتيجية  -ٖٔ
 :و ىي شكل من أشكال العمل الجماعي التعاوني، و تتجمى في

 .ٗإلى  ٔأعضاء. يحمل كل عضو رقما من  ٗتقسيم الطلاب إلى مجموعات من  –
 .وب إنجازىاطرح السؤال أو توضيح المَيمة المطم –
 .تعاون أعضاء كل مجموعة عمى إيجاد الحمول –
يختار المعمم رقما عشوائيا من كل مجموعة، بحيث ينوب المتعمم صاحب الرقم عن أفراد.  –

 .مجموعتو في الإجابة وتقديم الحمول
 :و من أىداف ىذه الاستراتيجية نذكر

 .والمشاركةدمج الطلاب المتعثرين دراسيا ودفعيم للانخراط  –
 .تعويد الطلاب عمى التعاون و العمل في فريق –
 .تنمية روح المنافسة الشريفة –
 

 المثمجات أعواد استراتيجية -ٗٔ
والإبقاء عمى تركيزىم وانتباىيم في  لمتعممينا تحفيز تقوم ىذه الاستراتيجية عمى التشويق و

أعمى المستويات، وىي مناسبة لممستويات العمرية الصغيرة. تتيح لجميع الطلاب المشاركة 
 .الفعالة في سيرورة الدروس، و ىي مناسبة للأسئمة المفتوحة

 :و تتمخص خطوات ىذه الاستراتيجية في
 .كتابة أسماء الطلاب عمى أعواد المثمجات –
 .وضع الأعواد في عمبة تكون مرئية من طرف الجميع –
أثناء سير الدرس يقوم المعمم بالسحب العشوائي لعود مثمجات من العمبة، والمتعمم المعني  –

 …بالأمر يكون لزاما عميو إنجاز الميمة المطموبة منو أو الجواب عمى السؤال المطروح

https://www.new-educ.com/des-idees-pour-motiver-les-eleves-en-classe
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  strategy Teaching Reciprocalالتبادلي التدريس استراتيجية  -٘ٔ

، …(ىي نشاط تعميمي ييتم عمى الخصوص بدراسة النصوص القرائية )قراءةً وفيما وتحميلا
 .بالاعتماد عمى الحوار المتبادل بين الطلاب والمدرس أو بين الطلاب مع بعضيم البعض

 :كما تعتمد ىذه الاستراتيجية التدريس عمى
 .ات العقميةالاىتمام بالتفكير وبالعممي –
 .ربط معمومات الطلاب الجديدة بمكتسباتيم القبمية –
 .الملاحظة والتخطيط والتقويم –

 :بينما تتم أجرأة استراتيجية التدريس التبادلي كالتالي
 .التمخيص –
 .توليد الأسئمة –
 .التوضيح –

 :و ىو ما يمكن تفصيمو في الخطوات التالية
 .تقسيم الطلاب مجموعات-
 الأدوار حسب الميمة المطموبة من كل متعمم )التمخيص، توليد الأسئمة، التوضيح(توزيع  –
 .تعيين قائد لكل مجموعة –
 .توزيع نص أو قطعة قرائية عمى المجموعات –
 .الانخراط في الحوار التبادلي داخل المجموعات وقيام كل فرد بأداء ميمتو –
ة ثم تدوين الأفكار المساعدة في بناء إعطاء المتعممين الوقت الكافي لمقراءة الصامت –

 .الممخص
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يتابع المدرس عمل كل مجموعة بشكل لحظي ومستمر، ويقدم الدعم والمساعدة عند  –
 .الضرورة

 .عرض النتائج –
 التعميمية الحقيبة استراتيجية  -ٙٔ

زَم التعميمية. وىي وحدة تعميمية )بناء متكامل مُحكم التنظيم( تُوَ  وُ نشاط و تسمى أيضا الرُّ جِّ
تاحة فرص التعمم الفردي، وتتضمن مواد تعميمية ومعرفية منوعة  المتعمم باعتماد التعمم الذاتي وا 

تراعي الفروق الفردية، معززة باختبارات قبمية وبعدية، و بنشاطات ووسائل تعميمية متنوعة 
 .مُساعِدة عمى تنزيل المناىج الدراسية

 :بـ التعميمية الحقيبة و عموما تتميز استراتيجية
 .وجود دليل بو معمومات كافية عن الحقيبة التعميمية ومكوناتيا وأىدافيا –
 .الفردية مراعاة الفروق –
 .تَوفُّر مواد تعميمية متعددة –
 .الاىتمام بالتغذية الراجعة والتعزيز –
 . تعزيز ثقة المتعممين بأنفسيم )بعيدا عن الخوف من الفشل أو الشعور بالنقص( –
 .تَنوُّع أساليب التقويم وأوقاتو –
 .تبني أسموب التعمم الفردي الذاتي –
 .استيداف مستوى الإتقان في التعمم –

أما عن عناصر ومكونات الحقيبة التعميمية فيي تختمف حسب الموقف التعميمي، إلّا أنيا لا 
 .أركان رئيسية ىي: الدليل والأنشطة التدريسية والتقويم ٖتخرج غالبا عن 

 :الدليل– 

https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%82%D8%A7%D8%A6%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
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وىو كُتيِّب صغير يتضمن معمومات شاممة عن موضوع الحقيبة التعميمية )العنوان والفكرة 
وعن الفئة المستيدفة …( ومُكوناتيا )من أجيزة ووسائل و فيديوىات ومطبوعات…( الأساسية

إضافة إلى لائحة التعميمات )الموجية لممتعمم والمعمم( الأىداف السموكية )وصف النتائج 
 .المتوقعة( والفيرس

 :التدريسية الأنشطة– 
 .لتحقيق الأىداف المحددة

 :وأنواعو التقويم– 
 .)المبدئي، التشخيصي(الاختبار القبمي  –
 .الاختبار البِنائي )التكويني، المرحمي( –
 .الاختبار النيائي )البَعْدي، الإجمالي( –
 

 المشروعات استراتيجية -ٚٔ
 .لورشة التعميميةو تسمى أيضا بيداغوجيا المشروع أو المشروع البيداغوجي أو ا

 : و ىذه ىي الخطوات الرئيسية لتطبيق ىذه الاستراتيجية
 .اختيار المشروع: و ىي خطوة رئيسية لموصول إلى الأىداف المنتظرة من النشاطـ 

ـ التخطيط: يضع المتعممون الخطة المناسبة لمعمل، ويقوم المعمم بإرشادىم ومساعدتيم لموصول 
 .إلى الأىداف المتوخاة

 .التنفيذ: والانتقال من مرحمة التخطيط والمقترحات إلى العمل –
 .ف عمى مدى تنفيذ المشروعـ التقويم: لموقو 
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 السمك حوض استراتيجية -ٛٔ
 .من استراتيجيات التدريس الحديثة المعتمدة عمى التعمم النشط والعمل الجماعي

 :وتفاصيل ىذه الاستراتيجية كالتالي
 .كراسي في دائرة عمى شكل حوض سمك ٘أو  ٗيتم وضع  –
 .أيضاتُوضع باقي الكراسي خارج حوض السمك، وبشكل دائري  –
يجمس عدد من الطلاب عمى كراسي حوض السمك لمناقشة موضوع ما أو إنجاز ميمة أو  –

دقائق، بينما يجمس الباقون )وىم الملاحظون( خارج الحوض  ٓٔحل مشكل في مدة تقارب 
 .يستمعون بتركيز و يسجمون الملاحظات

 
 السمك حوض استراتيجية في الفصل ترتيب توضح صورة

  

 .مرحمة المناقشة الجماعية وتقويم الأعمال بتوجيو من المعممثم تأتي  –

 :و من الشروط الضرورية لنجاح ىذه الاستراتيجية نذكر
 .الإعداد القبمي للأنشطة من طرف المتعممين –
 .يُفضل تصنيفُ المجموعات بشكل عشوائي –
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 .الحرص عمى التواصل المستمر بين المتعممين –
 .عي والاستعداد النفسي لممتعممينتوفير أجواء العمل الجما –

 .يمكن لممعمم تغيير أدوار الطلاب إن كان وقت الحصة الدراسية يسمح بذلك: ممحوظة
 

 المشكلات عمى القائم التعمم أو المشكلات حل استراتيجية -ٜٔ
ثارة تفكيرىم إزاء  و تسمى الأسموب العممي في التفكير، وتتم عبر إشعار المتعممين بالقمق وا 
مشكمة ما )تكون مناسبة لمستواىم، وذات صمة بموضوع الدرس، و بمعيشيم( لا يستطيعون 

 .حميا بسيولة، بل بالبحث واستكشاف الحقائق المؤدية إلى الحل

 :أما الخطوط العريضة ليذه الاستراتيجية فيمكن إيجازىا في
 .تحديد المشكمة وصياغتيا –
 .والعواملالتحميل بجمع البيانات وتحميل الأسباب  –
 .اقتراح الحمول –
 .التنفيذ –
 

 بالاكتشاف التعمم استراتيجية - ٕٓ
تدعو ىذه الاستراتيجية إلى استخدام التفكير المنطقي )الاستقرائي أو الاستنباطي( و 

العقمي البعيد عن الخرافات والمُسمَّمات، مُخاطبة المستويات العقمية العميا  النقدي التفكير تُشجع
جعل المتعمم في قمب العممية التعميمية  كالتحميل والتركيب. وتسعى ىذه الاستراتيجية إلى

 .دافعيتو زيادة و

https://www.new-educ.com/%d8%a3%d8%b3%d8%a6%d9%84%d8%a9-%d8%b9%d9%86-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%81%d9%83%d9%8a%d8%b1-%d8%a7%d9%84%d9%86%d9%82%d8%af%d9%8a
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 :و من أىم أىدافيا
 .جعل الدروس أكثر متعة وجاذبية –
 .تنمية ميارات تحميل المعمومات وتركيبيا وتقويميا –
 .التعود عمى العمل الجماعي ومشاركة المعمومات –
 .الاستئناس بخطوات البحث والمنيج التجريبي –
  

 الاستقرائي التدريس استراتيجية -ٕٔ
عبر تتبع الجزئيات  ″الكل إلى الجزء من الانتقال″ الاستراتيجية في عبارةيمكن تمخيص ىذه 

والتفاصيل والأمثمة وعرضيا ثم مناقشتيا وفحصيا وتحميميا، لموقوف عمى أوجو الشبو 
والاختلاف ثم الوصول إلى استنتاجات عامة و أحكام كمية، ومنو التعميم ووضع القانون أو 

 .التعريف أو تحديد قاعدة معينة
 :و من مزايا استراتيجية التدريس الاستقرائي

 .الاستقراء من طرق التعميم النشط –
 .الاستقراء مناسب لممراحل العُمرية الصغيرة –
الانطلاق من البسيط إلى المركب ومن الخاص إلى التعميم، يجعل ىذه الطريقة في متناول  –

 .معظم المتعممين ومناسبة لقدراتيم المعرفية
 .المتعممين عمى الاعتماد عمى النفس، واكتشاف الحمولتعويد  –
 
 

 المفاىيمية الخرائط استراتيجية -ٕٕ
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ىي استراتيجية تدريسية تُوظف الأشكال والخطوط و الصور والأسيم والألوان والمغة )كممات 
الربط( لتمثيل المعرفة وتقديم المعمومات. و يمكن استثمارىا في تعميق الفيم وتمخيص 

 .ت واستنتاج العلاقات بين المفاىيمالمعموما

 : و من أىدافيا
 .تبسيط المعمومات وتنظيميا –
 .تسييل عممية استرجاع المعمومات –
 . ربط المفاىيم الجديدة بالمكتسبات السابقة –
 .إيجاد العلاقة بين المفاىيم –
 .تسييل تذكر المعارف والمعمومات –

 .الميدان العسكري وفي تحقيقات الأمن والشرطة تستخدم ىذه الاستراتيجية كذلك في: ممحوظة
 

  :بالتعاقد التعمم استراتيجية -ٖٕ
و ىي عموما من الاتجاىات الحديثة في التعميم التي يتم فييا تقاسم مسؤولية التعميم والتعمم بين 

المعمم والمتعممين عبر الاتفاق الصريح والواضح والمكتوب عمى الالتزام بأداء ميام أو تنفيذ 
 .مشاريع معينة

بالوصول إلى مقاربة  المدرسي العنف و تبقى من أىم أىداف ىذه الاستراتيجية نبذ كل مظاىر
والمتعمم، الذي عميو أن يتعود عمى تحمل المسؤولية واتخاذ تشاركية تعاونية بين المدرس 

 .القرارات
 :و من أسس ىذه الاستراتيجية

 .تحديد أدوار كل طرف –

https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%86%D9%81+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%8A
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 .التزام كل طرف بدوره –
 .المرونة –
 .تنويع طرق وأساليب العمل –
 

 الاستماع مثمث استراتيجية -ٕٗ
التعاوني، وتتم عبر تقسيم الطلاب و ىي شكل آخر من أشكال العمل في مجموعات أو العمل 

 :أعضاء، لكل طالب دور محدد ٖإلى مجموعات من 
و ىو المتحدث، تتمثل ميمتو في شرح الدرس أو السؤال أو المفيوم أو الفكرة : الأول الطالب– 

 …أو الميمة المطموبة
رح أسئمة عمى وىو المستمع الجيد، و دوره ىو توضيح الفكرة/المَيَمَّة عبر ط: الثاني الطالب– 

 .الطالب الأول/المتحدث
و ىو المراقب الملاحظ، ودوره ىو تقديم تغذية راجعة لزميميْو في المجموعة، : الثالث الطالب– 

 .مستفيدا من الملاحظات التي يكون قد دونيا أثناء المناقشة بين أعضاء الفريق
 

 الإلكتروني التعميم استراتيجية -ٕ٘
منظومة تعميمية تعتمد تقنية المعمومات والاتصالات التفاعمية مثل ”يمكن تعريفيا عمى أنيا : 

في …( )الإنترنت و القنوات التمفزيونية والبريد الإلكتروني وأجيزة الحاسوب والمؤتمرات عن بعد
تقديم البرامج التعميمية أو التدريبية لمطلاب أو المتدربين في أي وقت و في أي مكان، باستخدام 

 .“أو غير متزامنة synchronous بطريقة متزامنة
 الأقران تقييم استراتيجية -ٕٙ



143 
 

فُيم  التقييم اليدف من ىذه الاستراتيجية ىو تدريب الطلاب عمى والنقد واتخاذ القرار. وكذا تَعَرُّ
عمى الطريقة التي تتم بيا عممية التصحيح وتقييم الأعمال، لأخذىا بعين الاعتبار في أعماليم 

نجازاتيم القادمة  .وا 
 :لاستراتيجية عمى مرحمتينو تنُفّذُ ىذه ا

 أولا– 
 .توزيع أوراق الاختبار أو العمل عمى المتعممين –
يقوم كل طالب بحل المسائل والميام المطموبة منو، دون كتابة اسمو عمى الورقة، بل يكتفي  –

 .بتدوين رقم تسمسمي يُحدده لو المعمم
عادة توزيعيا عشوائيا  – عمى المتعممين، ليصحح كل متعمم جمع الأوراق بعد نياية الاختبار وا 

 .ورقة غير ورقتو
 .الشروع في عممية التصحيح دون الاعتماد عمى عناصر الإجابة الرسمية –
 .يُبدي المتعممون ملاحظاتيم بخصوص الأوراق التي صحّحوىا –
 ثانيا
 .يعرض المعمم عناصر الإجابة أو ورقة إجابة نموذجية –
 .لدرجة النيائيةيعيد المتعممون التصحيح ووضع ا –
 .تجميع الأوراق ومطابقة كل رقم مع صاحبو –
 .مناقشة جماعية –

بعد تدريب المتعممين عمى ىذه الاستراتيجية وتجريبيا لمرات متعددة، يمكن لممعمم أن : ممحوظة
 .يقتصر عمى المرحمة الثانية فقط من ىذه الاستراتيجية

 
 شَارِكْ  ناقِشْ، فَكِّرْ، استراتيجية- ٕٚ

https://www.new-educ.com/%d9%85%d9%81%d8%a7%d9%87%d9%8a%d9%85-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%82%d9%88%d9%8a%d9%85-%d9%88%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%82%d9%8a%d9%8a%d9%85-%d9%88%d8%a7%d9%84%d9%82%d9%8a%d8%a7%d8%b3
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 .شارك – زاوج – فكر ةاستراتيجي تسمى كذلكو 
 :استراتيجية يمكن تمخيصيا في

 .فَكِّرْ و اكتب –
 .ناقِشْ مع زميمك –
 .شَارِكْ مجموعتك ثم فصمك –

 :في ىذه الاستراتيجية يقوم المدرس بتوجيو سؤال أو تحديد مَيمة، ثم
يفكر كل طالب بشكل فردي لمدة دقيقة أو أكثر )حسب الميمة المطموبة وحسب تقدير  –

 .المعمم(
 .يتفق كل متعمم مع زميمو عمى إجابة واحدة مشتركة –
 .أفراد لمناقشة الأعمال والأفكار ٗتكوين مجموعات من  –
شارك فصمك: تُعين كل مجموعة متحدثا عنيا بمعدل دقيقتين لكل مجموعة، بيدف الوصول  –

شراف المعمم  .إلى نتيجة أو جواب نيائي تحت قيادة وا 
 
 العَممي الميداني التدريب استراتيجية23- 

مُناسَبَة لتطبيق وتقويم المعمومات التي تمت دراستيا. تُلائِم أكثر الطلاب كبار السن والمرحمة 
 .الجامعية، و تدعم الأساليب النظرية التي قد لا تكون كافية

ب تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى جعل المتعمم يكتسب الخبرات بنفسو معتمدا عمى نفسو في اكتسا
 .الميارات التي تساعده مستقبلا عمى ولوج سوق الشغل بسلاسة

 
 

 الناقد التفكير استراتيجية -ٕٛ

https://www.new-educ.com/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%AC%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%83%D8%B1-%D8%B2%D8%A7%D9%88%D8%AC-%D8%B4%D8%A7%D8%B1%D9%83-tps-%D9%88-%D8%A3%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%AA%D9%87%D8%A7
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ىي قدرة تتطور بشكل مستمر وتمقائي لدى المتعممين نتيجة وضعيم أمام وضعيات وميام 
شكالات عمييم حميا والتعامل معيا باستخدام مبدأ الشك واختبار الآراء عمى ضوء معرفتيم  وا 

 .السابقة بُغية الوصول إلى استنتاجات ومعارف بعيدا عن الأحكام المسبقة

 :تعتمد ىذه الاستراتيجية بالدرجة الأولى عمى استخدام ميارات التفكير، بينما تتجمى أىميتيا في
 .اكتساب ميارات التفكير المنطقي والإقناع والحِجاج –
 .ن ضرورات العصرالمعرفة وتنوع مصادرىا يجعلان التفكير الناقد م –
 

 بالمعب التعمم استراتيجية -ٜٕ
لعل أىم ما يميز التعمم بالمعب عن المعب ىو كون ىذا الأخير نشاطا حُرًّا تمقائيا غير موجو، 

عكس التعمم بالمعب الذي يمكن تعريفو عمى نشاط موجو لتنمية قدرات المتعممين الجسمية 
والمتعة والتسمية كأدوات تربوية في اكتساب  والوجدانية وكذا العقمية، عبر توظيف الأنشطة

 .المعرفة و تقريب المفاىيم وتحفيز التواصل

 : ومن أنواع الألعاب التربوية نجد
 .الألعاب الحركية –
 .المجسمات الدمى-
 .ألعاب الذكاء –
 …لعب الأدوار –
 
  

 الذاتي التعمم استراتيجية -ٖٓ
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التعممِ، أي أن يكتسب المتعمم الميارات الضرورية التي من أىم أىداف ىذه الاستراتيجية تعممُّ 
تُمكنو من التعمم باستمرار لمواجية الميام الدراسية والتعامل مع مصادر العمم والمعرفة في 

 .مرحمة أولى، ولمواجية الحياة في مرحمة قادمة
لاكتساب  -بشكل ذاتي-و ىكذا يمكن تعريف التعمم الذاتي بأنو نشاط تعممي يقوم بو المتعمم 

ميارات ومعارف ومفاىيم وقيم بُغية تنمية إمكاناتو و استعداداتو، و يكون فيو المتعمم ىو محور 
 .العمميّة التعميميّة

 :بينما يتجمى دور المعمم في
 .تشجيع التفكير الناقد –
 .توفير المصادر المعرفية والبيئة المساعدة عمى التعمم الذاتي –
 . اد الأسئمة المفتوحةدفع المتعممين إلى اعتم –
 .حثيم عمى ربط التعمم بالمواقف الحياتية –
 .في طريقو نحو التعمم الأخطاء جعل المتعمم واثقا من نفسو، وتشجيعو أثناء ارتكاب –
 .تنمية ميارات القراءة والتحميل لدى المتعممين –
 

 للإتقان التعمم أو كيمر ستراتيجيةا -ٖٔ
تصنف استراتيجية كيمر عمى أنيا واحدة من استراتيجيات التعمم الذاتي. استراتيجية يمكن 

تمخيصيا في كونيا تسعى لإيجاد تطبيقات جديدة في أساليب التدريس عبر التوفيق بين نظرية 
Learning Mastery  للإتقان التعمم نظرية و( السموكي النفس عمم) ″سكنر″التعزيز ل 
Theory. 

 :و ليذه الاستراتيجية إيجابيات عدة، لعل أىميا
 .وضوح الميام، نظرا لصياغتيا عمى شكل وحدات صغيرة –

https://www.new-educ.com/%d9%85%d8%a7-%d9%87%d9%8a-%d8%a8%d9%8a%d8%af%d8%a7%d8%ba%d9%88%d8%ac%d9%8a%d8%a7-%d8%a7%d9%84%d8%ae%d8%b7%d8%a3
https://en.wikipedia.org/wiki/Mastery_learning
https://en.wikipedia.org/wiki/Mastery_learning
https://en.wikipedia.org/wiki/Mastery_learning
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 .أن المتعمم ىو من يحدد سرعتو ووتيرة عممو –
 .المتعمم للأخطاء لا مشكمة في ارتكاب –

 :أما المعالم الأساسية لاستراتيجية كيمر وتجمياتيا فيي
 .كل متعمم يتعمم حسب وتيرتو الشخصية: الذاتية السرعة حسب العمل– 
 .التي تظل دائما مصدرا ميما لممعمومات: والمحاضرات المناقشات– 
 .نياية كل وحدة دراسية وىي اختبارات تكوينية ينبغي إجراؤىا عند: المرجعية الاختبارات– 
المطموب من المعمم توفير المساعدة المستمرة لممتعمم، والأخذ بيده لتذليل : التوجيو و الإرشاد– 

 الصعوبات التي قد تواجيو أثناء التعمم
 

 بالتخيل التعمم استراتيجية- ٕٖ
يُقصد بيا التخيل التخيلُ بدايةُ الابتكارِ والإبداعِ. ىي استراتيجية قريبة لِمَعب الأدوار و 

الإبداعي. والمطموب من المتعمم في ىذه الطريقة ىو أن يتخيل نفسو في وظيفة أو ميمة أو 
 .)حسب ما ىو محدد في التعميمات( ثم يُعطى لو وقت لمعمل والتفكير والإبداع… وضعية

 :ىذه الاستراتيجية مفيدة أكثر في حصص التعبير الشفوي أو الكتابي. ومن شروط نجاحيا
 .المرافقة والتوجييات –
 .توفير الوقت الكافي لممتعمم )الوقت اللازم لعممية التخيل( –
 .الاستعانة بمؤثرات صوتية مناسبة –
شة – قصاء العوامل المُشوِّ  .اليدوء وا 
 .حرصُ الطالبِ عمى الانشغال بموضوع التخيل فقط –
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 :أما خطوات تنفيذ ىذه الاستراتيجية فيي
 .خيل: التخطيط والتحضير القبميإعداد سيناريو الت –
 .أنشطة تخيمية تحضيرية: مقاطع قصيرة لموقف تخيمي معين –
 .التنفيذ: قراءة النص القرائي أو النشاط أو التعميمات –
 .طرح الأسئمة والمناقشة –
 

  K.W.Lاستراتيجية -ٖٖ
 :محاور أساسية و ىي ٖتعتمد عمى  استراتيجية

 nowK already I What – أعرف مُسبقا )المكتسبات والخبرات السابقة( و ىي خُطوة ماذا
نجاز الميمات، فالمتعمم مدعو لمعرفة إمكاناتو حتى  غاية في الأىمية لفيم الموضوع الجديد وا 

 .عمى أحسن وجو يتمكن من استثمارىا
 Learn to antw I What – ماذا أريد أن أتعمم؟ و ىي مرحمة تحديد الميمة المتوقع إنجازىا
 …المشكمة التي ينبغي حميا أو
 earnedL I What –سبق التطرق إليو من  ماذا تعممت بالفعل؟ و ىي مرحمة تقويم ما

معارف وميام وأنشطة، ومعرفة مدى تحقق الأىداف المسطرة. وىي مرحمة ايضا لاكتساب 
 …المفاىيم الصحيحة وتصحيح التمثلات الخاطئة

 

ليؾ قائمة ببعض الطرؽ والأ          ساليب المقترحة الإضافية في تدريس المواد وا 
 -الاجتماعية :
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 التدريس بالعينات الحقيقية والمجسمات. -5

 التدريس بالمغة الفوتوغرافية. -2

 التدريس بسبورات الطباشير. -3

 التدريس بالموحات الوبرية. -4

 التدريس بالأطالس الجغرافية والتاريخية. -5

 والتاريخية الصماء.التدريس بالألواف الجغرافية  -6

 التدريس بالرسوـ البيانية. -7

 التدريس بخطوط الكنتور. -8

 التدريس بالشفافيات والشرائح. -9

 التدريس بالصور المتحركة )جياز الفيديو، التمفزيوف،.....(. -5٥

 التدريس بالتسجيلبت الصوتية )جياز الكاسيت، الراديو،......(. -55

 طريقة العصؼ بالأفكار. -52

 طريقة التراجـ. -53

 طريقة التخيؿ. -54
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 طريقة تدريس القيـ. -55

 طريقة المخططات التنظيمية. -56

 الطريقة الاستقرائية. -57

 الطريقة الاستنتاجية. -58

 طريقة المنحنى التكاممي. -59

 ..........الخ.-2٥

 

 لينؾ محاضرة عف طرؽ التدريس الحديثة :
https://www.youtube.com/watch?v=Twpj0CcEIH4 

 
 

 

https://www.youtube.com/watch?v=Twpj0CcEIH4
https://www.youtube.com/watch?v=Twpj0CcEIH4
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 المراجع :

 .، عماف ، دار الشروؽ  5( . أساليب تدريس الاجتماعيات ،ط5989السكراف ، محمد ) -

تدريس المواد الاجتماعية، الرياض  ( . اتجاىات حديثة في5983الجبر ، سميماف وعمي ، سر الخاتـ ) -
 ، المممكة العربية السعودية ، دار المريخ لمنشر.

، القاىرة ، مكتبة  4(. المواد الاجتماعية وتدريسيا ، ط598٥إبراىيـ ، عبد المطيؼ وأحمد ، سعد ) -
 النيضة المصرية .

دار العدوى ، الأردف ،  ،2الخطيب ، إبراىيـ  و  دبور  مرشد ، أساليب تدريس الاجتماعيات، ط  -
 . 55، ص 598٥

، الكويت مكتبة  الغبيسي ، محمد ، تدريس الدراسات الاجتماعية تخطيطو وتنفيذه وتقويـ عائده العممي -
  2٥٥5الفلبح 

ستوى اكتساب بعض المفاىيـ التاريخية الفمسطينية لدى م( .  2٥٥٥عبد الرحمف أحمد قصيعة )  -
 رسالة ماجستير . جامعة غزة .  بمحافظات غزه و علبقتو بانتمائيـ الوطنيطمبة الصؼ التاسع الأساسي 

. وطرائؽ تعميميا وتعمميا  الدراسات الاجتماعية : طبيعتيا( .  2٥54ماىر الزيادات ، محمد قطاوي )  -
 .عماف . دار الثقافة لمنشر والتوزيع 

(. الدراسات الاجتماعية طبيعتها وطرائق تعليمها 4102الزيادات، ماهر وقطاوي، محمد.) -

 . دار الثقافة للنشر والتوزيع. 0وتعلمها.ط

 ،عمان: دار الفكر.0(.طرق تدريس الدراسات الاجتماعية .ط4112محمد إبراهيم قطاوي.) -

 عمان:دار المسيرة.(.طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية .4112فخري رشيد خضر .) -

 (. تدريس مهارات التفكير .عمان: دار الشروق.4112جودت سعادة .) -
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 شكري حامد نزال.)مناهج الدراسات الاجتماعية وأساليب تدريسها(.العين:دار الكتاب الجامعي. -

(.الدراسدددات الاجتماعيدددة طبيعتهدددا، أهددددافها، طرائدددق تدريسدددها.عمان:دار 4114محمدددد الطيطدددي.) -

 .المسيرة

 (.أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية.عمان:دار الثقافة.0991أحمد اللقاني وعودة أبو سنينة.) -

 ،عمان:دار الكندي.4(. مناهج وأساليب تدريس الدراسات الاجتماعية.ط0999حسن عمر منسي.) -

 (.مندداهج التربيددة الاجتماعيددة وأسدداليب0992توفيددق مرعددي وإبددراهيم القدداعود وعلددي الخريشددة.) -

 تدريسها.الجمهورية اليمنية، وزارة التربية والتعليم.

 (.مناهج الدراسات الاجتماعية .اربد:دار الكندي.0992جودت سعادة .) -

 (. الدراسات الاجتماعية:مناهجها، أساليبها، تطبيقاتها.اربد:دار الأمل.0990إبراهيم القاعود.) -

 قاهرة:عالم الكتب.(.تدريس المواد الاجتماعية.ال0999أحمد اللقاني.) -

(. المددواد الاجتماعيددة وتدريسددها الناجه.القدداهرة: مكتبددة النهضددة 0929عبددداللطيف فددإاد إبددراهيم.) -

 العربية .

 (.أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية.عمان:دار الشروق.0999محمد السكران.) - 

دراسات في المسانيات التطبيقية ، حقؿ تعميمية المغات ، ديواف  ( .  2٥٥٥) أحمد حساني   -
 طبوعات الجامعية ، الجزائرالم

ـ ، دار القمـ ، الكويت ، و سائؿ الاتصاؿ التكنولوجيا في التعمي( .  5985) حسيف حمدي الطوبجي . -
 ، 5الحديث ،القاىرة ، طتب تنمية ميارات المغة العربية ، عالـ الك ( .  2٥52) سعيد عبد االله لافى  -
دروس في المسانيات التطبيقية ،دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع ، ( .  2٥٥9)  صالح بمعيد  - -

 الجزائر ،دط،

دراسات وبحوث في المناىج وتكنولوجيا التعميـ ،عالـ الكتب ، القاىرة  ( .  5996) سف محمد فارعة ح -
 ، . 
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نتاج الوسائؿ ال. (  2٥٥5) محمد محمود الحيمة   -  ف تعميمية، دار المسيرة ، عماأساسيات تصميـ وا 
مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية ، زىدي محمد عيد ، دار (  2٥55)  زىدي محمد عيد  . -

 صفاء لمنشر ، عماف ، 

- 

-Ediger, Marlow&Bhaskara, Digumarti.Teaching Social Studies 
Successfully. (2001). Discovery publishing house. new delhi. 

-Aggrawal,j.c.(1993).Teaching Of social studies :a practical approach 
,vikes publishing house , new delhi. 

-Martorella,peter.(1996).Teaching social studies in middle and 
secondary schools. Prentice-hall,inc.englewood cliffs.: 

topic-https://www.modars1.com/t39851- 

-http://httpllfaizaalhussiniblogspotcom.blogspot.com/2010/10/blog-
post_2206.html 

https://www.youtube.com/watch?v=6dy4tJGGLcY- 

https://www.modars1.com/t39851-topic
https://www.modars1.com/t39851-topic
http://httpllfaizaalhussiniblogspotcom.blogspot.com/2010/10/blog-post_2206.html
http://httpllfaizaalhussiniblogspotcom.blogspot.com/2010/10/blog-post_2206.html
http://httpllfaizaalhussiniblogspotcom.blogspot.com/2010/10/blog-post_2206.html

