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    كلية التربية بقنا                                            جامعة جنوب الواد             

قسم التربية المقارنة والإدارة                                                                    
                                     التعليمية

 بيانات المقرر       -1 

اسم المقرر: التربية المقارنة لنظم رياض  الفرقة / المستو  : الرابعة 
 الأطفال 

  --الرمز الكود : 

 عملي          4عدد الساعات الدراسية : نظر    

  
التخصص : رابعة  --

 طفولة  

 هدف المقرر  -2 التعرف على نظم رياض الأطفال فى بعض الدول  -

 المستهدف مي تدريس المقرر:     -3

 الإلمام بالمفاهيم المختلفة للتربية المقارنة، ومراحل تطورها    -

 التعرف على بعض القوى والعوامل المؤثرة فى النظم التعليمية   -

 التعرف على أهم أهداف التربية المقارنة وأهميتها. -

 التعرف على مجالات ومصادر البحت في التربية المقارنة -

 عرف على الصعوبات التى تواجه الباحت في التربية المقارنة الت -

 التعرف علي إعداد معلمة رياض الأطفال في بعض الدول المتقدمة                                -

المعلومات  -والأهداف أ
 والمفاهيم : 

 إدراك العلاقة بيي القوى والعوامل المؤثرة في نظم التعليم في الدول المختلفة.-
 المقارنة بيي نظم تعليم رياض الأطفال في البلداي المختلفة  -

 المهارات الذهنية :  -ب

نظم رياض الأطفال الأجنبية فى مرحلة رياض الأطفال فى  بعضجارب ت الاستفادة مي -

 مصر                       

 الأجنبية  الاطفال برياض الخاصة النظم أحد عي موجز إجراء بحت -

  

المهارات المهنية  -جـ
 الخاصة بالمقرر:   

 تنمية قدرة الطلاب على حل المشكلات      -
 تنمية مهارات البحت العلمى فى مجال التربية المقارنة -

 العامة :  المهارات -د

أهدافها ‘ مفهومها‘مقدمة منهجية عي التربية المقارنة -
 ونشأتها وأهميتها

 المقارنةمراحل تطور منهجية التربية  -
 مجالات وصعوبات البحت في التربية المقارنة-
الولايات  -نظم رياض الأطفال في بعض الدول ) الياباي-

 فرنسا( -ماليزيا -البرتغال -الصيي –المتحدة الأمريكية 
 نظام التعليم في جهورية مصر العربية  -

 محتو  المقرر :   -4
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 المحاضرة.  -

 . المناقشة-

  

 أساليب التعليم والتعلم   -5

 التدريس فى مجموعات صغيرة  -

 المناقشة.  -

  

أساليب التعليم والتعلم للطلاب ذوى القدرات  -6
 المحدودة:

  
  

 تقويم الطلاب :   -7

 الامتحانات التحريرية أبحات 
 خرائط ذهنية

  

 الأساليب المستخدمة :  -أ

 فى نهاية الفصل الدراسى 
  

 التوقيت :  -ب

 % على اختبار نهاية الفصل الدراسى 80
 % على الأعمال الفصلية 20

  

 توزيع الدرجات :  نسبة  -جـ

 قائمة الكتب الدارسية والمراجع :   -8  فى نهاية الكتاب 

 كتاب الكترونى   -أ قسم التربية المقارنة والإدارة التعليمية بكلية التربية بقنا

  
 -- 

  كتب فى نظم رياض الأطفال

 كتب ملزمة   -ب

  
  كتب فى التربية المقارنة
  

 كتب مقترحة  -جـ

 دوريات علمية او نشرات ....الخ   -د دوريات كليات التربية  

 أستاذ المادة    
 د صابريي نشأت عبدالراز  

 قسم التربية المقارنة والإدارة التعليمية
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 الفصل الأول
 مقدمة منهجية عي علم التربية المقارنة

 

 .تمهيد
 

تعد التربية المقارنة مي مياديي الدراسات التربوية       
التعليم في  حديثة النشأة نسبيا، فهى تهتم بدراسة نظم
ومخرجاتها، الدول المختلفة مي حيت جميع مدخلاتها 

 والأهداف والأولويات التربوية التي تتبناها نظم التعليم.
السلم التعليمي  كما توضح التربية المقارنة شكل        

الذ  تتبعه تلك الدولة ومستويات ومراحل التعليم 
المختلفة، بما تتضمنه مي تعليم ما قبل المدرسة وتعليم 

جامعى، عام وتعليم مهني وفني وتعليم خاص وتعليم 
لذلك كاي لابد مي دراسة السيا  التاريخى للتربية 

 .المقارنة منذ نشأتها وحنى يومنا هذا
ولذلك جاء هذا الفصل ليتناول التربية المقارنة          

مي حيت تطورها التاريخى، ثم يتناول التربية المقارنة 
؛ ليكوي هذا الفصل دافمي حيت المفهوم والأهمية والأه

للتعرف على التربية المقارنة مي نواحى  منهجيةمقدمة 
 .عدة
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يرجع الاهتمام بالتربية المقارنة ودراسة النظم التعليمية         
المختلفة والتعرف عليها إلى زمي طويل يصعب تتبع بدايته الحقيقية 

التربية في المجتمعات قديما كانت بدقة على وجه التحديد، حيت إي 
جزءا مي منظومة سياسية عقائدية سلوكية غير واضحة المعالم، 
كما أنها كانت جزء لا يتجزأ مي السيا  التربو  العام للمجتمعات 
القديمة، وتتم في العصور القديمة بطريقة عفوية غير مقصودة، ثم 

لمهتموي ظهرت بعد ذلك التربية المقارنة على أيدى الكتاب ا
والرحالة والعلماء الذيي كانوا ينتقلوي مي منطقة إلى أخرى بحثا 

 عي المصادر العلمية أو المعرفية التي تهمهم
 

فكانوا ينقلوي مي المجتمعات التي زاروها أشكالا مختلفة         
مي النظام التعليمي التربو  القائم بالفعل في هذه المجتمعات آنذاك 

ماذا يوجد لدى الآخريي، وكانت  بهدف الاطلاع ومعرفة
الموضوعات المنقولة تدور حول أساليب التربية ومناهج التربية 

 وطرائ  التدريس ومحتوى التعليم ووصف للمعلم والتلميذ.

 البداية الحقيقية للتربية المقارنة
ويعد القري التاسع عشر البداية الحقيقية للتربية المقارنة        

وتناولها بطريقة علمية منهجية منظمة، وبعود الفضل في ذلك إلى 
مارك جولياي الباريسي الذ  يعد المؤسس الحقيقي لعلم التربية 

" مخطط ونظرة أولية لمؤلف عي المقارنة حيت ألف كتابه بعنواي 
 م.1817-عام  ، ونشرهالتربية المقارنة "

 
 

 أولا: السياق التاريخى للتربية المقارنة
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ووضع مارك أنطواي جولياي في كتابه القواعد العلمية          
م أصبحت التربية 1817والمنهجية للتربية المقارنة، وبدءا مي 

المقارنة علما له منهجه وقواعده وأساليبه الخاصة، علما بأي 
 م.1817التربية المقارنة لم تولد تماما بشكل كامل عام 

 

 العشريي:بداية مي القري 
ومع بداية القري العشريي انتقلت التربية المقارنة إلى مرحلة        

جديدة مي مراحل تطورها نتيجة الأحدات الدراماتيكية التي شهدها 
النصف الأول مي القري العشريي خاصة الحرب الأولى والثانية 
والثورة الاشتراكية وظهور التكتلات الاقتصادية والسياسية في 

وانتقلت التربية المقارنة مي مرحلة جمع المعلومات العالم، 
الوصفية إلي مرحلة التحليل التفسير  للعوامل التي تؤثر في النظم 

 .مرحلة التنبؤ التربوية التعليمية ثم الانتقال إلى
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ولقد سعت منظمة اليونسكو التربوية إلى جمع عدد مي         
أساتذة التربية المقارنة أكثر مي مرة للتداول لمحاولة الوصول إلي 

تفا  تعريف للتربية المقارنة، إلا أنهم أخفقوا في الوصول لا
موضوعي بشأي تعريف التربية المقارنة، وإي جميع المحاولات 
التي بُذلت لوضع تعريف محدد للتربية المقارنة قد صادفت الفشل 
نظراً لاختلاف وجهات النظر أو الأساليب والمداخل المتبعة في هذا 

 الفرع مي الدراسة.
ة كعلم ومي المفاهيم التى ساعدت في ترسيخ التربية المقارن        

 له قوعد وأسس يستند إليها ما يلى:  
في قاموسه  Carter.V.Goodويعرف كارتر جود         

التربية المقارنة بأنها مجال مي مجالات الدراسة يتعل  بمقارنة 
النظريات التربوية وتطبيقاتها في بلاد مختلفة بقصد الوصول إلي 

البلد الذ  ينتسب  زيادة الفهم وتعميقه في المشكلات التربوية لا في
 إليه الدارس فحسب، بل في البلاد الأخرى أيضاً.

كما يعرفها مارك انطواي جولياي بأنها الدراسة التحليلية         
للتربية في البلداي المختلفة بهدف الوصول إلي تطوير النظم 

 القومية للتعليم وتطويرها بما يتمشي مع الظروف المحلية.
أنها الفترة الراهنة مي التربية  kandelكاندل عرفها و      

 المقارنة أو أنها الامتداد بتاريخ التربية حتي الوقت الحاضر.
أنها الدراسة المنظمة ب  Mallinsonويعرفها مالينسوي      

للثقافات مي أجل اكتشاف أوجه الشبه والاختلاف، ولماذا كانت 
تكوي عامة أو هناك حلول مختلفة )بما لها مي نتائج( لمشكلات قد 

 مشتركة للجميع.
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ومي رواد التربية المقارنة الذيي أسهموا فى تطويرها فى          
 J. Lauwerysالقري العشريي وهو " جوزيف لاورايز 

ويعرفها على أنها " دراسة الحقائ  التعليمية بهدف فهم النظم "
 بالوضع الذى هو عليه"  والسياسات التعليمية

كما يعرفها جورج بيريدا  بأنها المسح التحليلي للنظم          
الأجنبية كما يقول أيضا: إنها الجغرافيا السياسية للمدارس مي حيت 
عنايتها بالتنظيمات السياسية والاجتماعية مي منظور عالمي 
ومهمتها هي التوصل بمساعدة الطر  المستخدمة في المياديي 

مكي استخلاصها مي المفارقات أو الأخرى علي الدروس التي ي
التبايي في الممارسات التربوية في المجتمعات المختلفة كوسيلة 

 لتقويم النظم القومية المحلية.
بأنها تطبي  منهج المقارنة  Rosselloويقول روسيللو          

علي دراسة جوانب المشكلات التربوية وبالتالي فإي موضوع 
جميع جوانب العمل التربو ، فبإمكاي دراسة التربية المقارنة هي 

مقارنة نظم تعليم ببعضها مع بعض أو مقارنة الأهداف والنظريات 
التربوية، فيمكي مقارنة المناهج ومواد الدراسة و مقارنة الأساليب 

 والطر  التربوية المستخدمة.
مي مجالات الدراسة ، فهو يهتم  مجال وتعرف أيضا بأنها          

التلميذ  –دراسة نظام التعليم أو أحد مكونات نظام التعليم ) المعلم 
الإدارة ( أووسيلة حل مشكلة تربوية لدراسة مقارنة  – المدير –

ما في مجتمعيي أو أكثر في ضوء الإطار الثقافي والترات التاريخي 
ومية في بلد الدارس لهذه المجتمعات بهدف تطوير نظم التعليم الق

بسبب حل المجتمعات الأجنبية لمشكلاتها في مواجهة  والاسترشاد
المشكلات التربوية المشابهة مع وضع الاختلاف في الظروف 

 . الموضوعية والتاريخية في الإعتبار
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ويرى الدكتور عبد الغني عبود في كتابه " الأيديولوجيا          
قارنة تعنى دراسة نظم التعليم وفلسفاته، والتربية  " أي التربية الم

وأوصافه ومشكلاته في  بلد مي البلاد أو أكثر مع رد كل ظاهرة مي 
ظواهرها، ومشكلة مي مشكلاتها إلى القوى والعوامل الثقافية التي 
أدت إليها، بحثاً عي تلك )الشخصية القومية( التي تقف وراء النظام 

 ت.التعليمي بما فيه مي ظواهر ومشكلا
كما يرى المؤلف أي التربية المقارنة تعني" الدراسة         

التحليلية للنظم التعليمية في البلداي المختلفة بهدف الاسترشاد 
والاستفادة مي هذه الدراسة في تطوير، أو تحسيي، أو تغيير أو 

أخرى، بما يتمشى مع  إصلاح نظم تعليمنا المحلية، أو نظم  دول
 الظروف السياسية والاقتصادية والثقافية والدينية والاجتماعية.

ويتضح مما سب  أي التربية المقارنة موضوعاً مستقلاً بذاته         
فهي تهتم بالتربية في كل أنحاء العالم، أ  أنها مي منظور عالمي، 

بهدف التوصل  وأنها أيضًا تهتم بالدراسة التحليلية للقو  الثقافية
إلي فهم معقول لجوانب التشابه والاختلاف بيي الأنظمة القومية 

وأي للتربية المقارنة مناهج مستقلة المختلفة،  للتعليم ومشكلاتها
خاصة شأنها في ذلك شأي القانوي المقاري والأدب المقاري، وهي 
في سبيل ذلك تعني بالتوصل إلي الطريقة الصادقة كأساس 

 للمقارنة.
كما يتبيي أيضًا أي التربية المقارنة تتضمي بالضرورة قيم         

نفعية إصلاحية لتطوير نظم التعليم القومية، ولفهم النظم التعليمية 
يجب أي نتعم  في تحليل القو  السياسية والاجتماعية التي 
تحكمها، لأي النظم التعليمية تعكس عادة الفلسفة السياسية 

 والاجتماعية السائدة.
ويتضح أيضاً أي هناك شبه إجماع على تضميي البعد النفعي          

نة مي خلال  المقار حي الذ  توفره الدراسات التربويةأو الإصلا
الدول الأخرى وخبراتها في تحسيي نظام الاستفادة مي تجارب 

التعليم القومي وتطويره، والمساعدة في رسم السياسة التعليمية 
 .واتخاذ القرارات
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ترجع أهمية التربية المقارنة إلى الدور الذى تساااااهم به في         
إثراء الفكر التربوى والنظرية التربوية، وتساعد في دراسة النظم 
التعليمية في البلداي المختلفة والمقارنة بينها، والاستفادة مي ذلك 

   في تحسيي النظام التعليمي .
وتتمثل أهمية دراسة التربية المقارنة في عديد مي الجوانب          

أبرزها: مساعدة الدارس على فهم مشكلات التربية في بلاده، 
وتنمية الاتجاه الموضوعي في دراسة المشكلات التعليمية، والحد 
مي التعصب أو المغالاة في تقدير النظم القومية للتعليم ثم امتداح 

 .النظم الأخرى
كما أي للدراسات المقارنة أهمية في أنها تساعد على رسم         

السياسة التعليمية أو اتخاذ القرار الأفضل أو تأييد وجهة نظر 
معينة، وتعرفه على ذاته جيداً وأي يكوي موضوعياً عند معالجة 

 المشكلات التي قد تعترضه.
ي إعداد وتعتبر دراسااااااااة التربية المقارنة عاملاً مهماً ف       

ته لنفسااااااااه  عد دراي لذ  ت وتطوير نموذج المعلم المنشاااااااود وا
 ولنظامه التعليمي أساساً مهماً مي أسس إعداده المهني.

 ثالثا:أهمية التربية المقارنة
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ولكي تكوي الدراسة التربوية المقارنة صحيحة وشـااااملة        
ينبغـي أي تبنـى عـلى كـل مـا يتعلـ  بـالنظم التعليمية في البلاد 

سفة  سة مي فل التربية والمناهج وطر  التدريس موضوع الدرا
والإدارة التعليمية والمدرسااية، وإعداد المعلميي، بالإضااافة إلى 
التمويل والأبنية المدرسية، وكذلك التوجيـاااه والإشراف الفنـاااي 
والمهنـاااااااااي والإدار  للتعليم، وكل ما يتصااال بالجهاز التعليمي 

ـاااي القائم في هذه البلاد، وبأسلوب تحلـااايلي مقـااااري يتـاااضح م
خلاله أوجه الشااابه والاختلاف لدفادة مي هذه الدراساااة لتطوير 

 النظام المحلي مي منظور قومي وعالمي.
وتتضح أهميـااة دراسة التربية المقارنـااة بالنسبة للمعلـاام         

في محاولة معرفة أهل الاتجاهات العالميـااااااااة المعاصاارة بصاافة 
 بصفة خاصة. عامة ومجالات الإدارة التعليمية والإشراف الفني
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 ماذا يستفيد المعلم مي دراسة التربية المقارنة ؟
 
 

 يستفيد المعلم مي هذه الدراسة :
تعرفااه على ذاتااه جيااداً وأي يكوي موضاااااااوعياااً عنااد معااالجااة  .1

 المشكلات التي قد تعترضه.
تعتبر دراساااااااة التربية المقارنة عاملاً مهماً في إعداد وتطوير  .2

نموذج المعلم المنشااود والذ  تعد درايته لنفسااه ولنظامه التعليمي 
 أساساً مهماً مي أسس إعداده المهني.

يحتاج المعلم في التربية المقارنة إلى إعداد فني معيي، فينبغي  .3
 مي المادة التي يحتاجها أي يكوي ملماً بعدة لغات أجنبية لأي كثيراً 

ماً  ما عا مي خلالفي بحوثه تتطلب إل زيارة البلاد الأخرى  واسااااااا
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بلغات أخرى غير لغته، كما يلـااااااـاااااازمه الإلمام بالعلوم الاجتماعية 
 وخاصة التاريخ والاقتصاد والسياسة والإحصاء ....... الخ.

يدرك المعلم أهمية الدراسات المقارنة في أنها تساعد في رسم  .4
لسااااااياسااااااة التعليمية، أو اتخاذ القرارات في ضااااااوء الأبدال التي ا

 توفرها الدراسات التربوية.
وتتضح أهميـااااة دراسة التربية المقارنـااااة بالنسبة للمعلـاااام في  .5

محاولة معرفة أهل الاتجاهات العالميـاااااااااة المعاصاارة بصاافة عامة 
ومجالات الإدارة التعليمية والنظـاااااااااااارة والإشااااراف الفني بصاااافة 

 خاصة.
هذا ولا تقتصر فائدة  الدراسـة المقارنة على الفهم المستنير  

للنظـاااام التعليمي القومي والتعرف على المشكلات الخاصـاااـاااة بـاااه 
وكيفية معالجتها في ضوء ما تفعلـااااه الدول الأخرى، بل إنها تنمي 
أيضـااااً الاتجاه الموضوعي نحو بعـاااض المشكـااالات التعليمية التي 

عاً، فمثلاً مشاااااااكله إعداد  المعلميي قبل تشاااااااترك فيها الدول جمي
الخدمة وفي أثنائها ليست مشكله قومية فحسب بل مشكله عالمية، 

 ولهذا يجب حلها على المستوى القومي والمستوى العالمي.
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عاً للمرحلة التي  ية المقارنة، وتعددت تب تنوعت أهداف الترب
 -قطعتها في طري  نموها وتطورها، ويمكي تناولها فيما يلى:

 
 
   

يركز هذا الهدف على قيمة العلم في حد ذاته بغض النظر     
عي الفائدة العملية، أو النواحي التطبيقية لهذا العلم، فلا يسااااااتوى 
الذيي يعلموي والذيي لا يعلموي، والتربية المقارنة في هذه الناحية 
لا تختلف عي غيرها مي فروع المعرفة، فالعقل الإنساااااااااني يجد 

ما أي العمل العقلى محبب إلى كل باحت متعة في معرفة الجديد، ك
علم ، لا شاااااك أي دراساااااة نظم التعليم الأجنبية في إطارها الثقافي 
الشامل، تمثل نوعاً مي السعادة العقلية خاصة بالنسبة للمشتغليي 

 والمهتميي بالتربية.
ومي أهم دعاة الأهمية الأكاديمية للتربية لاورايز وبيراداى     

الهدف العقلي الأكاديمي للتربية المقارنة  فهما يعلونا مي شااااااااأي
مي أجل المعرفة  على غيره مي الأهداف، إذ يعتقداي أي المعرفة

تحتاااجااه التربيااة المقااارنااة لتقف على قاادم  هي الأسااااااااااس الااذ 
 المساواة مع الفروع الأكاديمية الأخرى.

 
 

 
 

 المقارنةأهداف التربية رابعا:

 مي : أكادي -هدف عقلي  -1
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للتربية هدف ساااااياساااااي يتمثل في الكشاااااف عي علاقة الفرد  

وتركيبها السااااياسااااي، وما يرتبط بذلك مي النظريات بالدولـاااااااااااة، 
والأهداف السااااياسااااية للدولة، ونواياها، تجاه الدول الأخرى، فعي 
طري  دراسة نظم التعليم في الـااااااادول في إطارها الثقافي الواسع، 
يمكي لباحثي التربية المقارنة التعرف على الأهداف السياسية غير 

 المعلنة لهذه الدول.
عض الدول سعيها للسلام، في الوقت الذ  تستعد فقد تعلي ب  

فيه للحرب، وقد تصااااااطنع واجهةً مي القوى السااااااياسااااااية لتخفي 
وراءها ضااعفاً سااياسااياً، ولكي البحت في نظام التعليم وفي محتواه 
يوضاااااااح أهداف الدولة الحقيقية، ولو أي الدول الأوربية اهتمت 

م 1933يي سانة بدراساة التطور التعليمي الذ  حدت في ألمانيا، ب
)وهو تاريخ اساااااااتيلاء الحزب الناز  الألماني على الحكم( وبيي 

م )وهو تاريخ اندلاع الحرب العالمية الثانية( تأكد بما 1939ساانة 
 لا يدع مجالاً للشك بأي هتلر كاي يستعد لحرب عالمية.

فقد احتلت التربية البدنية التي تعد للخدمة العسكرية مكاناً      
دارس الثانوية، وأصبح لمنظمات شباب هتلر نفوذاً مهما في الم

يزيد عي نفوذ المدرسيي، بل كاي مي بيي أفراد هذا التنظيم مي 
يقوم بأعمال الرقابة على اتجاهات المدرسيي في المدرسة، وأصبح 
على الشباب دراسة نظرية الأجناس، وأي الشعوب الأخرى إنما 

باب الألماني يدرس في خلقت لخدمة الرجل الألماني، كما كاي الش
التاريخ، أي التاريخ الإنساني عبارة عي سلسلة الحروب، فيصل كل 
حلقة فيها فترة وجيزة تكوي عادة للاستعداد للحرب، كل هذه التعبئة 
النفسية كاي الغرض منها تلقيي الشباب مبادئ الحزب الناز ، 
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كاي وإعدادهم ليكونوا جنوداً وضباطاً، في الجيش الألماني الذ  
 عليه أي يغزو جميع الدول الأوربية.

والدارس لنظام التعليم يقف أيضااااااااً على عدة حقائ  مهمة    
ساااااوي طلابهم وقائع الكارثة التي حلت  مي بينها، أي اليابانييي يدرِّ
اي الحرب العالمية الثانية، عندما ضااااربت أمريكا الياباي  بالياباي إبَّ

زاكي، إلا أي الياباي تنتظر بالقنابل النووية، في هوروشاااايما، ونجا
الفرصاااة الساااانحة، لكي تنتقم لنفساااها مي أمريكا وهي الآي تعمل 

 على ذلك مي خلال محاربتها لأمريكا اقتصادياً.
 
 

      
  
  
إي مي أهم أهداف التربية المقارنة تحقي  الوجود الإنساااني  

السليم، ذلك الوجود الذ  يتحقـااا  عي طري  التربية القومية التي 
تهـااااااااادف إلى اساااتخراج أقصاااى طاقات الفرد البناءة، وإلى تعاوي 
القوميات بعضااااااها مع بعضااااااها الآخر، فالتربية يجب أي تنمي في 

لتعصااااااب الأعمى، كما يجب على الفرد عاطفته دوي أي تثير لديه ا
التربية القومية أي تنفتح على القوميات الأخرى دوي أي تخضاااااااع 

 لها .
والتربية المقارنة تعمل على تحقي  هذا الهدف، فهي تبيي   

لنا المشاااااكلات التربوية مشاااااكلات عامة تعاني منها مختلف النظم 
 التربوية على الساااواء مثل مشاااكلات المعلميي ومشاااكلات المناهج
والامتحانات ....... الخ، إلا أي التربية المقارنة تبيي لنا فو  هذا، 
أي الحلول لهذه المشااكلات هي التي تختلف مي بلد إلى آخر، وذلك 

 تبعاً للظروف التي تحيط بهذا البلد أو ذاك.
فالتربية المقارنة إذي تساااااعد على تحقي  تربية مشااااتركة،   

ة، وعي طريقها يمكي فهم وتعاوي دولي وتربية ديمقراطية صحيح
المعني العمي  للديمقراطية، ولا يمكي للدراسااااااة الجدية في ميداي 
التربية المقارنة أي تتجاهل واجبها في ضااااااارورة توضااااااايح هذا 
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المعنى، وفي جعله متقارباً عي طري  احترام الإنسااااااي لدنسااااااي، 
 ويصبح الإنساي صانع فكره ومنشئ ثقافته ومحق  ذاته.

 
 
 
 

 
      
إي بروز الاهتماااام باااالتعليم بصاااااااورة متزايااادة، وظهور    

المشاااااااكلات التعليميااة المختلفااة، ومااا ترتااب على ذلااك مي ظهور 
الحاجة إلى الاساااااتفادة مي المواد المقارنة للاساااااتفادة مي خبرات 
الآخريـي في رسـم سياسـة تعليمية رشيدة، وقد أكد الجانب النفعي 

ة تزويد راسمي السياسة الإصلاحي للتربية المقارنة، على ضرور
التعليمية والمخططيي للتعليم ببدائل لرسم السياسة واتخاذ القرار، 
حتى تأتى السااااياسااااة التعليمية، أو الخطة التعليمية على  أساااااس 

 ثابت سليم.
كما أي التربية المقارنة تسااااعد دارسااايها على توسااايع فهم    

ها وأبعادها مشااااكلات التربية في بلادهم، والتعم  في تحليل جوانب
لدول الأخرى  فة التي اتبعتها ا بالحلول المختل فة، وتزودهم  المختل
سبة للجانب  في مواجهة مشكلات مماثلة، ومع هذا فإنه ينبغي بالن
النفعي أي يتسااااااام بالحذر، وذلك أي النقل أو الاساااااااتعارة ل نظمة 
التعليمية عملية لا تؤمي عُقباها ما لم تتوافر لها ضمانات النجاح، 

 ي أهمها المواءمة والتكيف.وم
ويؤكد هانز على هذا الهدف بقوله : " إي هدف التربية      

المقارنة ليس فقط مقارنة نظم التعليم القائمة، ولكي وضااع تصااور 
لإصلاح التعليم يكوي أفضل ما يكوي بالنسبة للظروف الاجتماعية 

صرار والاقتصادية الجديدة "، إي التربية المقارنة يجب أي تنظر بإ
نحو المستقبل بقصد جاد لدصلاح ، ولهذا فإنها دراسة لها طبيعة 

 دينامية وذات هدف نفعي.
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تهدف التربية المقارنة إلى تنمية اتجاه التواضاااع والاعتدال         

قدير النظم التعليمية القومية،  فى المربيي وتحد مي المغالاة فى ت

كما تهدف إلى غروس القيم الأخلاقية مثل الصاااااااد  والأمانة في 

تناول النظام التعليمى واساااااااتعارته، وحب الإطلاع لكل جديد، كما 

تهدف التربية المقارنة إلى احتفاظ الباحت فيها بأخلاقيات البحت 

 العلمى.

 

 

 

       

تسمح التربية المقارنة بالتعرف على ثقافـاااااااات الـاااااااشعوب         

وحـاااضاراتها، فمي خلال التربية المقارنة يمكننا التعرف الأخـااارى 

على الكثير مي طبائع هذه الشاااااااعوب وعاداتها وتقاليدها ومدى 

انعكاس ذلك على نظمهـاا التعليميـاة، باعتبارهـاا بوتقة تنصهر فيه 

وحـضارتها، خاصـة في الفـترة الحاليـة التـي  ثقافة هذه الـشعوب
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ب والمجتمعات، فالتربية المقارنة تقاربـاااات فيهـااااا ثقافـااااات الشعو

بإمكانها إيجاد لغة مشتركة وأرضـية موحـدة تجمـع بـيي الـشعوب 

المختلفة، مما يؤد  إلى مزيد مي التفـاااهم والتقـااارب بينهـااا، وفي 

الوقـااات نفـاااسه تـاااسعى إلى المحافظـاااة عـااالى الهوية الثقافية لكل 

 مجتمع على حدة.

، حتى يمكننـااا التعـاارف عـاالى مـااا فهي بذلك سلاح ذو حديي        

ـائي في المجتمعات الأخرى وتحافظ في نفس الوقت على ما  ـو ك ه

هو قائم مي ثقافة أصااااااالية لدى كل مجتمع على حدة، فهى بذلك 

تساااعد شااعوب العالم على معرفة موقعها مي الكرة الأرضااية التى 

 تنتمى إليها .

 

 

 
تساعد التربية المقارنة الدارس علي تحصيل نوع مي          

المتعة العقلية نتيجة لما يقوم به مي ملاحظة ومقارنة وتفسير، كما 
أي دراسته للقو  المؤثرة ولمشكلات هذه النظم وكيفية معالجتها 

 يزيد في فهمه لنظم التعليم في بلده والبلاد الأخرى.
مقارنة أي تحق  لدارسها والقارئ فيها وتستطيع التربية ال         

هدف المتعة العقلية، وذلك مي خلال ما يقرأه عي نظم التعليم في 
بلاد أخر  عديدة وذلك مي خلال الربط الذ  يقوم به إي كاي يبحت 
ويكتب، أو الذ  يراه إي كاي لا يقرأ بيي تلك النظم، والأيدولوجيا 

 السائدة في كل مجتمع.
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تعلم التربية المقارنة الباحت لا يث  في كل ما يقرأه،  كذلك          
وألا يصد  الباحت كل ما يسمعه، لأنه يعتمد في دراسته لنظم 
التعليم علي أفكار وآراء وأرقام وإحصائيات وقوانيي ولوائح قد لا 
تكوي دقيقة، وقد يكوي المراد منها هو مجرد الدعاية لا خدمة العلم، 

ذر حتي يصل إلي الحقيقة بعد شك وريبة فهي تعلمه اليقظة والح
 هو قمة المتعة العقلية التي يمكي أي يشعر بها أ  باحت علمي.

في ضوء كل ما سب ؛ يمكي تلخيص موضوع وأهداف          
التربية المقارنة فيما يلي: إي التربية المقارنة ليست مجرد تجميع 

يم أو نظاميي معلومات أو بيانات وصفية أو احصائية عي نظام للتعل
أو أكثر إنما المهم هو تحليل هذه البيانات أو المعلومات عي النظم 
التعليمية المختلفة في ضوء خلفياتها وأطرها الاقتصادية 
والاجتماعية والسياسية والتربوية والتاريخية بقصد اكتشاف 
العوامل والأسباب التي جعلت النظم التعليمية تبدو بالصورة التي 

لتي فرضت حلولا معينة ومختلفة لمشكلات تربوية هي عليها وا
 واحدة.

إي دراسة التربية المقارنة لها قيمة أكاديمية في حد ذاتها           
كفرع مي فروع المعرفة بغض النظر عي أهميتها النفعية 
والتطبيقية، فيجب أي نعترف أي كثير مي الناس يدرسوي نظم 

يعرفوا هذه النظم وخلفياتها التعليم الأجنبية لأنهم يريدوي اي 
الاقتصادية والاجتماعية والثقافية، وأي المتعة العقلية التي تعطيها 
لنا هذه الدراسة متعة مشروعة، بل إنه يمكي القول بأي هذا الهدف 
مي الدراسة هدف أساسي إذا أردنا أي تصبح التربية المقارنة علما 

 تلفة.يقف علي قدم المساواة بيي فروع المعرفة المخ
وأي التربية المقارنة ذات قيمة عملية وهدف نفعي    

وأخلاقى فعي طري  دراسة نظم التعليم المختلفة والعوامل والقو  
التي أثرت فيها فصاغتها أو غيرتها تزيد التربية المقارنة قدرة 
الباحثيي علي فهم النظام التعليمي في بلدهم والمشكلات التربوية 

د قدرة المسئوليي عي إصلاح التعليم في بلد المتعلقة به، كما تزي
معيي مي الاستفادة مي الجهود والأخطاء التي وقع فيها زملاء لهم 
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في بلاد أخرى وتكييف الجهود والإصلاحات التي تمت في بلاد 
  أخر  لظروف بلدهم الخاص.

 
 

 

 أسئلة التفكير 
 
 

في ضوء ما سب  عرضه مي أهمية وأهداف ومفهوم وسيا  
 ى للتربية المقارنة تاريخ

 
ناقشى مع زميلاتك  واستنتجى معهي الأدوات التى لابد أي 

 اجها الباحت في التربية المقارنة.يحت
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 الفصل الثانى                    

 ية للتربية المقارنةالأطر النظر       

 

 مجالات البحت في التربية المقارنة.

 التربية المقارنة.مصادر البحت في 

 صعوبات البحت في التربية المقارنة.
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 :مقدمة

       

لتربية المقارنة كما عرضنا الساب  عي ا تحدثنا في الفصل         

هذا العلم على أسس منهجية لمحاولات المحدثيي مي العلماء لوضع 

وعلى الرغم مي الجهود الواضحة مي جانب هؤلاء العلماء علمية، 

لتقديم مناهج علمية يمكي على أساسها دراسة التربية المقارنة فإي 

هذه المناهج كما رأينا تبدو غامضة أحيانا ويصعب تطبيقها، بل إي 

ء ، وإنما عدة مبادیيعتبر منهج بحت بالمعنى العلميبعضها لا 

تبدو الحاجة الملحة للبحت عي منهج  الاسترشاد بها، وهكذايمكي 

علمي عملي يمكي لدارسي التربية المقارنة أي يستخدموه في 

 دراساتهم المقارنة .

ومع أي المنهج العلمي يبدو أنه أوضح المناهج التي عرضت        

إلا أي استخدام هذا المنهج على أساس فرض الفروض وتحقيقها 

لعلمي يعتبر في مراحله وهي الصورة التي عرضت بها المنهج ا

ي التوصل إلى الأولى بالنسبة لميداي التربية المقارنة بالذات؛ ذلك لأ

تسبقه دراسات نظرية علمية وتحليلية،  يفرض الفروض يتطلب أ

ولذلك فإي قيمة هذا المنهج تكتسب أهمية متزايدة كلما تقدمت 

  راسات العلمية للتربية المقارنةالد
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يضاف إلى ذلك أي التربية المقارنة لاتقتصر دراستها على        

الضرور   استخدام الفروض والتحق  منها، ومي هنا كاي مي

في التربية المقارنة على مجالات البحت  الحاجة إلى تعرف الدارس

في التربية المقارنة، حيت يمكي مي خلالها دراسة التربية المقارنة 

 دراسة علمية منهجية.

 ة المقارنةمجالات البحت في التربيأولا: 

وجاءت مجالات البحت في التربية المقارنة على النحو          

 التالى: 

  :case studyـ دراسة الحالة  1
دراسااة نظام تعليمي أو مشااكلة تعليمية في بلد واحد مي         

 خلال العناااصااااااار المكوناة لهااذا النظااام " الأهاداف الماادخلات ،
العمليات ، المخرجات ، التغذية الراجعة ، التقويم " ، وتحليل 
هذا النظام في ضاااوء القوى والعوامل الساااياساااية والاجتماعية 

 والثقافية  لهذا البلد .

 :Area Studyـ دراسة مجالية 2
إذ تكوي الدراسة المجالية شاملة لمجال معيي مي النظم        

التعليمية في منطقة يربط بينها عناصر مشتركة كالتعليم في البلاد 
العربية مثلا أو في أوربا الغربية أو في أوربا الشرقية أو في أمريكا 
اللاتينية، أو يكوي شاملا لدول تتماثل في اتجاهاتها العامة أو نموها 

تعليم في الدول الاشتراكية أو الدول الرأسمالية أو وتقدمها كال
 التعليم في الدول المتقدمة أو في الدول النامية وهكذا . 

 . الدراسة المقطعية:3

يقصاااد بها اساااتقطاع مرحلة تعليمية مي نظام تعليمي / في         
بلد واحد أو أكثر ودراساتها والمقارنة بينها مثل / دراساة المرحلة 

 واعتبرها نظام تعليمي قائم بذاته . الابتدائية
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 * ملاحظة : 
= لو قمت بدراسااااة المرحلة الابتدائية في السااااعودية لمعرفة 

 مشاكلها ، تصبح دراستك:  دراسة حالة .
تدائية في الساااااااعودية وطرحت  = لو درساااااااات المرحلة الاب

على هذه المشااااااكل في  مجموعة مي البدائل والحلول .للتغلب
ضااوء تجارب الدول الأخرى فتكوي دراسااة مقطعيه / دراسااة 

 مقارنة .
وقد يواجه الباحت بعض الصاااااااعوبات عند إجراء الدراساااااااة 

 :صعوباتالمقطعية، و مي أهم هذه ال

 : صعوبة تحديد المصطلحات 
على الباحت أي يكوي دقيقاً في تحديد مصطلحاته، فما يقصد   
الإلزامي في مصااااااار غير ما يقصاااااااد بالتعليم الإلزامي في بالتعليم 

إنجلترا غير المقصاااااود بنفس المصاااااطلح في الاتحاد الساااااوفيتي، 
فاساااااااتخدام نفس المصاااااااطلح قد يعني مفاهيم مختلفة في البلداي 

 المختلفة.

 : صعوبة عزل مرحلة تعليمية عي مرحلة أخرى 
بعدها  لا يساااتطيع الباحت أي يعزل مرحلة معينة عما قبلها و 

مي المراحل، فالبحت في تنظيم التعليم الثانو  في بلد مي البلداي 
يجرنا حتماً للكلام عي وسااائل الانتقاء لهذا التعليم مي بيي خريجي 
المدرسااة الابتدائية، ويجرنا كذلك للتحدت عي المسااار التعليمي أو 
المهني لخريجي المدرسااة الثانوية، وهذا شاائ طبيعي إذا ما أخذنا 

 امل الرأسي للنظام التعليمي في الاعتبار .التك

 Problemالمقارنة : دراسااة المشااكلة بالطريقة 4
Study  

ويقصد بها دراسة مشكلة معينة في أكثر مي بلد واحد يكوي          
كدراسة التعليم الابتدائي أو الثانو  مثلا في  في مقدور الباحت ،

بلديي ، أو دراسة نظم الامتحانات والنقل أو البرامج والمناهج 
المرحلة معينة أو تعليم اللغات الأجنبية أو اللغات القومية أو تعليم 
الفتاة أو مشكلات التسرب أو الفاقد . وغير ذلك مي المشكلات 
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وعا لدراسة مقطعية في عدة بلاد العديدة التي يمكي أي تكوي موض
  يتم اختيارها في ضوء اعتبارات معينة في ذهي الباحت

ويتم مثلا دراسة مشكلة تعليمية باستخدام خطوات برايي         
، لإيجاد حلول لها ، ويختار الباحت عدد مي المجتمعات التي  هولمز

واجهت مثل هذه المشكلة وقدمت حلول لها ، ثم يتوصل الباحت إلى 
 يتف  الحل مع إطار بلده الثقافي.حل المشكلة بشرط أي 

 . أكثر عموميةالتي تكوي 

 :Global StudySـ الدراسة العالمية 5
  في  -أي الدراسااة في هذه الحالة تنصااب كما تدل التساامية

على مشاااااااكلة تربوية تواجه جميع بلداي العالم.  -العادة 
بحكم البحت المطلوب،  -وهذا النوع مي الدراساااااة يحتاج 

مادية ضاااخمة، وكذلك يحتاج لخبراء على درجة لإمكانات 
 عالية مي الكفاءة.

  هذه بالتعليم بمثل  مة  ية المهت لدول ئات ا وعادة تقوم الهي
الدراساااات، وعلى سااابيل المثال فمي المعروف أي مشاااكلة 
الإهدار التعليمي تواجه جميع الأنظمة التعليمية سااواء في 

ه المشااااااكلة الدول المتقدمة أو في الدول النامية، ومثل هذ
تتسااااابب في فقداي نسااااابة مما ينف  على التعليم، والفر  
بيي الدول المتقدمة والدول النامية في هـااـااذه المشكلة هو 
فر  في ماادى حاادة المشاااااااكلااة، وليس فر  في طبيعااة  
المشاااااااكلااة ذاتهااا، ففي الوقاات الااذ  لا يتعاادى حجم هااذه 

نجده قـااـااد يصل إلى  %10المشكلة  في الـاادول المتقدمة 
في بعض البلااااداي الناااااميااااة والمتخلفااااة،  %40لي حوا

وأسااااااباب المشااااااكلة تختلف مي بلد لآخر، وإي كاي هناك 
سبابها  سباب المشكلة في البلداي المتقدمة وأ شابه بيي أ ت

 في الدول النامية.
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  كال هاذه الأسااااااابااب دعات المكتاب الادولي للتربياة التاابع
م، وقد 1969لمنظمة اليونسااااكو لدراسااااة المشااااكلة عام 

دت هذه الدراساااااااة التي كانت تهدف للحد مي الإهدار امت

الذ  يتمثل أساسـاااااااااً في مشكلتي التسـاااااااارب  التعليمي
م، وقد 1970-1969وإعادة الصاااااااـاااااااااااااف طوال عامي 

ستفتاءات وجهت  شتملت على ا سة التي ا تخصصت الدرا
إلى مختلف وزارات التعليم في العالم عي  تقرير صاااااااادر 

م بعنواي " الإهدار 1971عي المكتب الدولي للتربية عام 
التعليمي مشاااكلة عالمية " وخلاصاااة القول إي المشاااكلات 
العالمية للتربية لا يمكي أي يتصاااااادى لها سااااااوى الهيئات 

 الدولية بما لها مي إمكانيات مادية وبشرية مناسبة.

  ،وهناااك مشاااااااكلات تهم مجموعااة مي الاادول دوي أخرى
 م الدولفمثلاً مشاااااكلة الأمية تعتبر مشاااااكلة ملحة في معظ

لدول النامية والمتخلفة، ولكنها تعتبر مشااكلة محلوله في ا
 المتقدمة، ومع ذلك فحجم هذه المشاااااااكلة حتى مع أنها لا
يراً تدخل في نطا  المشاااااكلات التربوية  العالمية يعتبر كب

لد  باحثيي مي ب بة لأ  باحت  أو مجموعة مي ال بالنسااااااا
 تكلاواحد، وتتولى عادة دراساااااااة هذا النوع مي المشااااااا

 المكاتب الإقليمية لليونسكو.
 

 ـ دراسات مقارنة :6
ينها ) دراساااااااة نظام تعليمي في بلديي أو أكثر والمقارنة ب      
سة والمراد تطوير نظامه التعليمي ف البلد ي ضوء المعني بالدرا

ي فخبرة بلااد أو أكثر مي بلااد ( مثااال / دراسااااااااة إعاداد المعلم 
 ها( .السعودية ) المعني بالدراسة ( وبريطانيا )للاستفادة من

 
 
 

                                                 
  .يقصد بالاهدار الاهدار التعليمي: الفاقد الذي يعني التسرب والرسوب والإعادة 
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 ثانيا: مصادر الباحت في التربية المقارنة 

        

        

 

ينبغي على الباحت في ميداي التربية المقارنة شأنه شأي         
الباحت في المياديي الأخرى أي يميز بيي المصادر الأولية والثانوية 
والمصادر المعينة ، أما المصادر الأولية فهي المصادر الأصلية،  
وقد جرت العادة على تمييزها بأنها المصادر التي تعتمد على 

ي التربية المقارنة ليس هذا التمييز صحيحا المشاهدة العينية، لكي ف
 دائما . 

شاااااااأنه  -الباحت في مجال التربية المقارنة على ويشاااااااترط        
أي يقوم بجمع ثلاثة  -شاااااااأي غيره مي الباحثيي في العلوم الأخرى

أنواع مي المادة حتى يتساااااانى له القيام بالدراسااااااة المقارنة وهي 
 المادة الأولية والمادة الثانوية والمادة المساعدة.

 -:)الأساسية(أ : المادة الأولية 

لأولية كل ما يجده الباحت مي قوانيي ويقصااااااااد بالمادة ا    
تعليمية ولوائح وخطط دراساااااااية، وكذلك قرارات اللجاي الوزارية 
المختصااة بالتعليم وفقرات الدساااتير الخاصااة بالتعليم ... الخ، كما 
تعتبر الانطباعات التي يخرج بها الباحت نتيجة زياراته الميدانية، 

ة التي يزورها مادة ومقابلاته للمساااااااؤوليي عي التعليم في الدول
مل ما يجمعه الباحت مي مصادر المادة الأولية، وللزيارات  أولية تُكِّ
الميدانية أهمية خاصااااااااة في التربية المقارنة، حيت إنها تعطي 
الباااحاات فكرة عي واقع التعليم بينمااا قااد تكوي القوانيي التعليميااة 

إنها تعطي صااورة لما  وتقارير اللجاي مفصاالة مي حيت -واللوائح 
                 .يجب أي يكوي
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وتكوي بذلك متصااااااالة بطموح الدولة في التعليم أكثر مي      
إمكانات الدولة لنشااااااار التعليم وتطويره، وللزيارات الميدانية عدة 
     ضااوابط يجب إتباعها حتى يحصاال الباحت عي طريقها على المادة 

ي وأخرى للبنات إي كاي هناك وكذلك أي يقوم بزيارة مدارس للبني
فصاااال للبنيي عي البنات في المرحلة التعليمية المعنية بالدراسااااة، 
باحت في  ظام التعليمي ككل فعلى ال بالن كاي البحت يتعل   ما إذا  أ
هذه الحالة أي يزور حضااااانة أو روضااااة أطفال ومدرسااااة ابتدائية 

عالياً  ومدرساااااة ثانوية عامة أو ثانوية فنية وكلية جامعية ومعهداً 
 حتى تتضح له صورة النظام التعليمي في مختلف مراحله.

التي يرياادهااا، فيجااب على الباااحاات أي يقوم بزيااارة لمختلف 
أنواع المدارس ولا يقصااااار زياراته على المدارس التي تعرضاااااها 
الساااالطات التعليمية للزوار الأجانب كواجهة للتعليم، كما يحدت في 

حت يتعل  بالتعليم الابتدائي، بعض البلداي، فإذا كاي موضااااااوع الب
فيجب على الباحت أي يقوم بزيارة مدرساااااااة حكومية في المدينة 

 وأخرى في الريف وثالثة خاصة.
ويكمل المادة التعليمية التي تتجمع لدى الباحت عي طري     

زياراته التعليمية المادة التي يحصااااااال عليها عي طري  المقابلات 
الشاااخصاااية مع المساااؤوليي عي التعليم على اختلاف مساااتوياتهم، 

جنبي وفي حالة تعذر الزيارات الميدانية لمؤسسات التعليم في بلد أ
وجود مسااااؤوليي مي البلد الأجنبي  يمكي للباحت أي ينتهز فرصااااة

المعني بالدراسااة لإجراء مقابلات شااخصااية معهم وتساااعد الأفلام 
والإذاعات الأجنبية على أي يكوي الباحت قريباً بقدر الإمكاي مي 

 النظام التعليمي الذ  يهتم بدراسته.

 -ب : المادة الثانوية :
ويقصااااااااد بهااا الكتااب والمقااالات التي تنشااااااار في المجلات   

المتخصااصااة عي مشااكلات التعليم في البلد المعني بالدراسااة وعلى 
الباااحاات أي يكوي حااذراً في اختيااار الكتااب والمقااالات التي تتناااول 
مشاااااكلات التعليم وعليه كذلك أي يضاااااع الناحية الذاتية للكاتب في 
الاعتبااار ففي بعض البلااداي ينحو الكتاااب ناااحيااة الاادعااايااة لنظمهم 

 ه القصور فيها.التعليمية أو لتبرير أوج
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ولكي يقترب الباحت مي الناحية الموضااوعية عليه أي يقرأ    
اب مي نفس البلاد وآخريي أجااناب عي التعليم في  البلاد الاذ   لكتاَّ

يريد دراسااته، فمثلاً إذا أراد باحت أي يدرس نظام التعليم في دولة  
اشتراكية كروسيا مثلاً تعيي عليه في جمع مادته الثانوية أي يجمع 
اب أمريكييي، آخذاً في  الكتب والمقالات لكُتَّاب روسااييي، وكذلك لكُتَّ

اب البلديي ودر جه تحيز الاعتبار الاختلافات الأيديولوجية بيي كُـاااااتَّ
 كُـتَّاب كل مي البلديي للنظام التعليمي الروسي أو ضده.

أما المصادر الثانوية فتشمل الكتب والمطبوعات        
والملخصات وما يشبهها مي المواد التي تعتبر مي الدرجة الثانية 

وهذه المواد ينبغي أي يحترس منها الباحت في التربية المقارنة  ،
لما قد يتعرض له مي مزال  في النقل عنها، وينبغي أي يوازي 

الباحت بيي ما يكتبه دارسو النظام التعليمي مي الخارج وما يكتبه 
 أهله عنه حتى يحق  نوعا مي التوازي في الأحكام والتعميمات

 المعينة(:جـ : المادة المساعدة )
ويقصاااد بها الكتب والمجلات غير المتخصاااصاااة في التعليم،   

والتي تهتم وتتعرض لبعض المساااااائل التعليمية، وجدير بالذكر أي 
مة  قد لداي المت الصاااااااحف اليومية والمجلات الأسااااااابوعية في الب
تخصاااص مسااااحات على صااافحاتها للقضاااايا التربوية اقتناعاً منها 

شااااعب بكافه قطاعاته، فالكلام عي بأي التعليم  موضااااوع يهم كل ال
توسااايع شااابكة الحضاااانات ورياض الأطفال مي الموضاااوعات التي 
تهم كل أمٍُّ عاملة، كما أي تطوير التعليم الثانو  والتعليم الفني مي 
الموضااوعات التي تهم المسااؤوليي عي قطاعات الإنتاج والخدمات 
  الااذيي يجااب أي يكوي لهم رأى في نوع ومساااااااتوى التعليم الااذ

 يحصل عليه منتجو المستقبل.
وهي تتمثل في الكتب والمقالات والمطبوعات التي لا تتعل          

بالتربية مباشرة ولكنها تتصل بها في جانب أو أكثر مي جوانبها، 
فالكتب التي تتناول الجوانب الثقافية والاجتماعية والسياسية لها 

ء على الأبعاد أهميتها في الدراسات المقارنة لأنها تلقي الضو
 المختلفة للمشكلة ، بل وتعطي لهذه الأبعاد معنی مفهوما .
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تواجه الباحثيي والدارسيي في التربية المقارنة عدة         
صعوبات يتعل  معظمها بطريقة الدراسات المقارنة، وذلك بسبب 
اتساع مجالات الدراسة فيها، وتعدد متطلباتها، حيت تعتبر التربية 
المقارنة علماً متداخل التخصصات يحتاج إلي المواد والمياديي 

لضوء علي المشكلات التربوية، ومي ثم لا العلمية الأخرى لإلقاء ا
يوجد دارس للتربية المقارنة لا ير  أهمية الاستعانة بالمواد 
والمياديي الأخرى، والصعوبة تبدو في أنه مي المعتذر علي باحت 

 بمفرده أي يلم بكل المياديي بصورة كافية.
في ضوء ماسب  يمكي تلخيص صعوبات البحت في التربية        
 رنة فيما يلي:المقا

 صعوبة جمع معلومات موثو  بها -1   
فعلي الرغم مي أي هذه الصعوبة ليست مقصورة علي التربية        

المقارنة وحدها، فإنها تمثل صعوبة أكبر بالنسبة لها بصفة خاصة 
 لأنها تتعل  بجمع المعلومات مي دول ومجتمعات مختلفة.

بها تعتبر مسألة حيوية في  ونظرا لأي دقة المعلومات والثقة       
الدراسات المقارنة لما يترتب عليها مي تفسيرات ومقارنات ونتائج 
كاي مي الضروب التحق  مي صحة المعلومات بأكثر مي طريقة، 
فيجب أولا التحق  مي مصدر المعلومات ومد  دقته ودرجة الوثو  
ا بها، كما يجب التحق  مي المعلومات نفسها ومد  صحتها وتطابقه
مع ما هو معروف وتماسكها الداخلي وعدم تعارضها أو تحيزها، 
كما يجب أيضا مراجعة الطريقة التي جمعت بها هذه المعلومات 
وأنها لا تستهدف الغاية أو أي الإحصائيات غير دقيقة أو معروضة 

 بطريقة غير واضحة.

 صعوبة وضع أساس موضوعي موحد للمقارنة: -2
س موضوعي موحد  للمقارنة، ويأتي في إذا قامت علي أسا       

مقدمة ذلك توحيد دلالة المصطلحات، فالمصطلحات قد يختلف 

 ثالثاً: صعوبات البحث في التربية المقارنة:
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مدلولها مي دولة لأخرى ،فالتعليم الأولي أو الثانو  قد يختلف 
مدلوله مي دولة لآخر  كما يحدت في إنجلترا حيت اي المدارس 
العامة اسم يطل  علي المدارس الخاصة والقاصرة علي فئة 

 دودة مي الناس ولذلك فإي الاسم علي عكس المسمي.مح
كما يجب الأخذ في الاعتبار أغراض النظم التعليمية والأسس   

التي قامت عليها والفلسفة التي تستند إليها. فقد تتشابه أسماء 
المنظمات التعليمية ولكنها تختلف جوهريا في الغرض والفلسفة 

داف والأسس التي تقوم وأساس الذ  تقوم عليه وأي اختلاف الأه
عليها النظم التعليمية في ضوء الإطار الثقافي لها والاغراض التي 
تخدمها في ضوء الإطار الثقافي لها والاغراض التي تخدمها 

 وتجنب التسرع في عمل مقارنات غير صحيحة.

 صعوبة التعميم: -3
وهي تتعل  بالتعميم في التربية المقارنة، ففي دراسة النظام         

الأمريكي التعليم مثلا يصعب جدا الوصول الي تعميمات عامة بشأنه 
نظرا لاختلاف  الممارسات التعليمية بيي الولايات المتحدة وتقويمها 

 وتعقدها، وبالمثل يجب الحذر مي التبسيط الشديد. 

 صعوبة الاختيار : -4
وهو يتعل  بشأي اختيار بعض النظم التعليمية للمقارنة،          

وهنا يجب اي يتم في ضوء الهدف مي المقارنة ،فإذا كاي الهدف 
هو التطوير والإصلاح فإنه يجب الاستعانة في المقارنة بالدول 
المرجعية أ  الدول المتقدمة، وإذا كانت الدراسة المقارنة تهدف 

يي الدول والديي مثلا فمي البديهي استبعاد دول إلي دراسة العلاقة ب
 الكتلة الاشتراكية مي المقارنة وهكذا.

 صعوبة أو مشكلة التحيز: -5
وهو ما يقع فيه الباحت في التربية المقارنة، فعلي الرغم مي        

التأكيد المستمر علي الالتزام بالموضوعية والحقائ  المجردة فإي 
بدرجات متفاوتة حسب درجة تحيزه الباحت قد يتخلي عي ذلك 

الديني أو السياسي والاجتماعي، بل إي تفسيراته المقارنة قد تتلوي 
بهذا التحيز ودوي الشعور منه ومي بيي الصعوبات التي تواجه 

 البحت في التربية المقارنة أيضا.
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 اعتمادها علي الإحصائيات : -6
المتقدمة التي قد  والتي لا تكوي متوفرة خاصة في البلاد غير       

تكوي أجهزة الإحصاء فيها متخلفة بشريا واليا وفنيا مما يجعل هذه 
الاحصائيات تتسم بعدم الدقة كما أنها تكوي غير منتظمة مما يجعل 

 الكثير منها قديما وغير واف.

 اعتماد الإحصائيات علي المبالغة: -7
والمقصود  لا علي الواقع وخاصة في بعض الدول المتقدمة ،        

بذلك الدعاية مما يجعل البيانات المتوفرة حتي لو كانت حديثة 
 عاجزة عي مساعدة الباحت في الوصول إلي الحقيقة التي ينشدها.

 صعوبة تفسير البيانات الإحصائية والأرقام: -8
لأنهااااااا جافااااااة جاماااااادة لا تفساااااار الواقااااااع الااااااذ  ينشااااااده         
 الباحت.

تلفاااااة فاااااي الااااادول الأخااااار  العربياااااة يطلااااا  عليهاااااا أساااااماء مخ
هااااااذا الاخااااااتلاف فااااااي المصااااااطلحات يفاااااارض علااااااي الباحاااااات 
فااااااي التربيااااااة المقارنااااااة الدقااااااة والحااااااذر، وهااااااو يقاااااارأ عااااااي 

 نظم التعليم في البلاد المختلفة.

 إي الدارسة المقارنة تتطلب الإلمام الكبير باللغات الأجنبية:-9
ليستطيع الباحت القراءة عي البلاد التي يقوم بدراستها بلغاتها 
فيكوي قادرا علي فهم نظم التعليم التي يدرسها والقو  والعوامل 
المؤثرة فيها واقدر علي زيارة هذه البلاد للوقوف بنفسه علي نظم 

 التعليم ومشكلاته.
كثيرة إي الدراسة المقارنة تتطلب مي الباحت الإلمام بعلوم        

تربوية وغير تربوية:فهي تحتاج إلي معرفة واسعة بالفكر التربو  
وأصول التربية وإجتماعياتها ،واقتصاديات التعليم والمناهج وطر  
التدريس وعلم النفس والصحة النفسية وما إليها، ومعرفة واسعة 
بالاقتصاد والسياسة وعلوم الاجتماع والجغرافيا وعلم الإنساي 

 اريخ العام وتاريخ التربية...الخ.والفلسفة والت
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صعوبة استخدام الاختبارات السيكولوجية والقياسات  –10
 :العقلية في الدراسة المقارنة

لأي مثل هذه القياسات لابد أي تختلف مي مجتمع الي          
منها في التربية المقارنة لا يتم إلا بتوحيدها ومعني  مجتمع  الإفادة

ذلك أي الباحت في التربية المقارنة عاجز عي القيام بدراسة 
لمجالات معينه يراها مهمة وجديرة  بالدراسة، لا لشي إلا لأنها 

 تستدعي استخدام تلك الاختبارات والقياسات.

وضع جدل إي مناهج البحت في التربية المقارنة لا زال م -11
 : كبير بيي المشتغليي بها حتي الآي

مما يشكل في حد ذاته مشكلة كبر  في الدراسة المقارنة         
لنظم التعليم ومشكلاته، ذلك لأي تقدم البحت العلمي رهي بالمنهج، 
والمعرفة الواعية بمناهج البحت العلمي تمكي العلماء الباحثيي مي  

البحت وتلافي الكثير مي الخطوات المتعثرة أو التي لا تفيد  إتقاي
 شيئاً.

علي الرغم أي هذه الصعوبات تمثل جانباً سلبياً للتربية         
المقارنة إلا أنها دفعت بالتربية المقارنة لتحتل مكانتها بيي العلوم 

لا مجرد دليل لعلم مي هذه –التربوية، ولتصبح علماً رائد لها 
 .العلوم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

41 

 أسئلة 
 ناقشى مع زميلاتك

صعوبات البحت في التربية المقارنة  -
مستنتجه مي ذلك الصعوبات التى مي 
الممكي أي يجدها الباحت في دراستة 

 لنظام التعليم المصرى.
يحتاج الباحت في التربية المقارنة إلى  -

 عدة مصادر ناقشى ذلك.
تنوعت مجالات البحت في التربية  -

اذكرى خمسة منها مبينة أيهم المقارنة 
 .أيسر في دراسة النظم التعليمية
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 الفصل الثالت

 مراحل تطور منهجية التربية المقارنة
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 مقدمة:
    

سب  وقد أشرنا إلى صعوبة تتبع البداية الأولى للدراسات 
المقارنة بدقة، وقد درج دارسو التربية المقارنة على تقسيم التطور 

كل مرحلة منهم لها للتربية المقارنة إلى عدة مراحل التاريخى 
خصائصها وروادها التى تميزها عي غيرها مي المراحل، نذكرها 

 على النحو التالى:
 

 نشأة التربية المقارنة و تطورها
 

 تمهيد :
لقد شهد القري العشريي اهتماماً كبيراً بجميع فروع  

التربية، والتربية المقارنة كفرع مي فروع التربية نالت 
اهتماماً متميزاً، برز ذلك مي الكتابات المتعددة لرجال 
التربية المقارنة، لإظهار مدى أهمية هذا العلم في تطوير 

التربية بصورة عامة مي ناحية ولأهمية الدور الذ  فهم 
تلعبه في مساعدة المسئوليي عي التعليم وواضعي خططه 
وبرامجه وفي توجيه الاصطلاحات التعليمية المنشـودة 
 .وزيـادة كفـاءة وفعاليــة النظـم التعليمية مـي ناحية أخرى

وكاي مي أبرز التطورات الحديثة في ميداي التربية  
رنة زيادة الاهتمام بالإطار النظر  للدراسات المقا

المقارنة، و تقوم أهمية هذا الإطار على الأصول 
والنظريات والقوانيي التي تستند إليها، وتساعد دارسي 
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التربية المقارنة على تحليل ودراسة الجوانب المختلفة 
 للعملية التربوية. 

وتعتبر التربية المقارنة فرع مي فروع التربية  
حديثة نسبيا، إذا ما قورنت بالفروع الأصلية للتربية ال

كفلسفة التربية و تاريخ التربية، إذ يرجع التاريخ العلمي 
للتربية المقارنة إلى الدراسة العلمية التي وضعها مارك 

م بعنواي " مخططات 1817انطوي جولياي الفرنسي عام 
ونظرات أولية لدراسة التربية المقارنة "، ولذا يعتبر 
جولياي مؤسس التربية المقارنة الحديثة ويلقب "بأبي 

 التربية المقارنة".
ولا يعنى هذا عدم وجود جهود سابقة في مجال       

التربية المقارنة قبل هذا التاريخ، وإي كاي علماء التربية 
المقارنة قد اتفقوا على اعتبار الفترة السابقة لجهود مارك 

 أنطوي جولياي فترة ما قبل تاريخ التربية المقارنة، 

وهناك تصنيفاي لمراحل تطور 
  منهجية التربية المقارنة

في  تحديدهو يمكي تصنيف الأول: ال
 مساريي هما:

المسار الأول : يتضمي التربية المقارنة   
 عند علماء المسلميي في الشر .
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المسار الثاني : يتضمي التربية   
 المقارنة عند علماء الغرب.

 التربية المقارنة عند المسلميي في الشر 
إي ظروف نشأة التربية المقارنة في الشر  العربي 
والإسلامي كانت مختلفة عنها في الغرب، فقد مرت التربية 

 المقارنة في العالم الإسلامي بمرحلتيي هما  :
 
 مرحلة وصف نظم الحياة في البلداي.  -1
 مرحلة الربط بيي نظم التعليم في بلداي مختلفة. -2

 التحليل.وسنتناول كل مرحلة  بالشرح و

 -المرحلة الأولى : مرحلة وصف نظم الحياة في البلداي :

تميزت هذه المرحلة بكثرة الرحلات والزيارات، 
ووصف الأماكي التي زارها الرحالة والباحثوي، ويرجع 
ازدهار هذه المرحلة إلى العصر العباسي، حيت الاستقرار 

 -بدوره  -السياسي والاجتماعي والاقتصاد  الذ  أتاح 
للمسلميي المضي قدما في طري  العلم والحضارة، فأخذوا 

ي البلداي ويسجلوي انطباعاتهم عي تلك البلداي يتنقلـوي بي
التي زاروها، وكاي لفريضة الحج دور فاعل في التحفيز 
على التنقل والاختلاط بيي الأجناس بعضها ببعض، فقد كاي 
كل حاج سواء مي المشر  الإسلامي أو المغرب الإسلامي 
يمر بكثير مي البلاد في أثناء سيره لبلاد الحجاز،وقد كانت 

 البلاد تترك الانطباعات في نفسه. هذه
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ألف علماء المسلميي ورحلاتهم الكثير مي المؤلفات    
عي البلداي  التي مروا بها، أنظمتها وطرائقها الحياتية، و 

 -مي هذه المؤلفات :
 لابي خلكاي.      وفيات الأعياي  -
 لددريسي.  نزهة المشتا  في اخترا  الآفا   -
 للعبدلى.          الرحلة المغربية -
 لابي حوقل.    المسالك والممالك  -
 للاصطخر .          مسالك الممالك  -
 لابي جبير.    رحلة ابي جبير -
 لياقوت الحمو .     معجم البلداي  -
تحفة النظار في غرائب الأمصار وعجائب الأسفار لابي  -

 بطوطة.
ت الإفادة و الاعتبار في الأمور المشاهدة والحواد -

 المعاينة في أرض مصر للبغداد .
كاي عرض أولئك العلماء والرحالة لما رأوه في تلك 
البلداي ليس عرضا سطحيا أو وصفاً عابراً وإنما كاي 
وصفاً دقيقا لكل مناحي الحياة، وقد ركز هؤلاء على أمريي 

 مهميي هما :
المساجد والمدارس، وهما يعتبراي مي المؤسسات 

لاد، فقد كانت المساجد في صدر الإسلام التربوية في تلك الب
تعتبر جامعة تدرس فيها جميع العلوم، ويحضر إليها الطلبة 
ليتعلموا على أيد  علماء أجلاءّ في حلقات للمناقشة، ومع 
اتساع رقعة العلم كاي لابد مي تخصيص أمكنة ملائمة يجد 
فيها المعلموي مجالات أوسع للنقاش والبحت فكانت 

 المدارس.
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والذ  يؤكد صد  هذا الحديت ما قاله " ابي جبير " 
الرحالة المسلم في القري الثاني عشر الميلاد  في وصفه 
لدسكندرية قال : " إي مي مناقبها ومفاخرها المدارس 
والممارس الموضوعة فيها لأهل الطب و التعبد يفدوي مي 
الأقطار النائية، فيلقى كل واحد منهم مسكناً يأوى إليه، 

 درساً يعلمه الفي الذ  يريد تعلمه".وم
وكذلك ما ذكره ابي بطوطة في كتابـة " تحفة النظـار 
في غرائب الأمصار وعجائب الأسفار " حيت يقـول : " 
إي أهــل الشـر  يتنـافسوي في عمارة المساجد والزوايا 
والمدارس "، وكذلك قوله: " مي أراد طلب العلم أو التفرغ 

 ة التامة على ذلك . للعبادة وجد الإعان
كما تحدت ابي بطوطة عي مدارس بغداد في القري 
الثالت عشرالميلاد  )المدرسة النظاميـة والمدرسة 
المستنصرية ( حيت قال فيها : " كانت مي أشهر وأجمل 
مدارس العالم الهجر ، وكانت أشبه بمدينة فيها أربعة 

عدد أروقة يختص كل منها بمذهب مي مذاهب السنّة، وبلغ 
طلابها حوالي ثلاثمائة موزعيي على هذه الأروقة "، ومما 
سُ فيهـا المذاهب الأربعة  قاله أيضاً في وصفها " كـاي يُدرَّ
لكل مذهب إيواي فيه المسجد وموضع التدريب، وجلـوس 
المدرس في قبة خشب صغيرة على كرسي عليه البسط، 

اب ويقعد المدرس وعليه السكينـة و الوقــار لابسًا ثي
السواد معتمّاً وعلى يمينه ويساره معيداي يعيداي كل ما  
يمليه المدرس، وهكذا ترتب كل مجلس مي هذه المجالس 
 الأربعة وبداخل هذه المدرسة حمام للطلبة ودار  للوضوء.
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وإذا كانت هذه المرحلة تتميز بالوصف 
فقط، دوي المقارنة إلا أنها تعتبر أساساً 

ام مقارنة إلا للمقارنة، إذ لا يمكي قي
 بالوصف أولاً.

المرحلة الثانية : مرحلة الربط بيي 
 -نظم التعليم ومجتمعاته :

 808 - 732يعتبر العلامة عبد الرحمي بي خلدوي )
م( إضافة إلى كونه مؤسس علم 1405-1331هـ( )

الاجتماع وعالم معدود مي علماء التاريخ ساب  لجميع 
العلماء الغربييي بأكثر مي خمسة قروي في مجال التربية 
المقارنة حيت إنه كاي أول مي ربط بيي نظم التعليم 

فيها تلك النظم و قد ذكر ذلك في والمجتمعات التي توجد 
 مقدمته.

في الكتاب الأول مي كتابه المشهور ) كتاب العبر 
وديواي المبتدأ والخبر في أيام العرب والعجم والبربر ومي 
عاصرهم مي ذوى السلطاي الأكبر ( اتبع المنهج المقاري 
في حديثه عي بلاد العالم المختلفة ونظم التعليم فيها بشكل 

منهج ابي خلدوي تطويراً لمنهج مي سبقه مثل خاص وكاي 
ابي بطوطه وابي جبير حيت إنه امتاز عنهم بسعة أفقه 

 وشمولية منهجه، وموسوعيته. 
وقد اشتملت مقدمته على ستة أبواب، تحدت في الباب 
السادس في نحو خمسيي فصلاً عي العلوم، وأفرد فصلاً 
ر خاصاً عي تعليم الولداي واختلاف مذاهب الأمصا
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الإسلامية في طرقه، وتحدت عي مواضيع كثيرة كلها 
تختص بطر  التعليم والتربية في شتى البلداي، ويقول ابي 

في المشر   -خلدوي عي الاختلافات بيي البلداي الإسلامية 
في أمور التعليم، اختلفت طرقهم في تعليم  -والمغرب 

عليم القرآي للولداي باختلافهم، باعتبار ما ينشأ عي ذلك الت
مي الملكات فمذهب أهل المغرب في الولداي الاقتصار على 
تعليم القرآي فقط وأخذهم في أثناء الدراسة بالرسم 
ومسائله واختلاف جملة القرآي فيه، لا يخلطوي ذلك بسواه 
في شيء مي مجالس تعاليمهم لا مي حديت ولا مي فقه 

طع ولا مي شعر ولا مي كلام العرب إلى أي يحذ  فيه أو ينق
 دونه فيكوي انقطاعه في الغالب انقطاعاً عي العلم بالجملة.
وهذا مذهب أهل الأمصار بالمغرب و مي تبعهم مي 
قرى في تعليم ولدانهم إلى أي يجاوزوا حد البلوغ إلى 

 الشبيبة .
وأما أهل الأندلس فمذهبهم تعليم القرآي والكتاب مي 

لما كاي  حيت هو، وهذا ما يراعونه في التعليم . إلا أنه
القرآي أصل ذلك، ويتبعه العلوم جعلوه أصلاً في التعليم، 
فلا يقتصروي لذلك عليه فقط، بل يخلطوي في تعليمهم 
للولداي رواية الشعر في الغالب والترسل، وأخذهم بقوانيي 

 العربية وحفظها وتجويد الخط والكتاب.
وأما أهل إفريقية فيخلطوي في تعليمهم للولداي القرآي 

ديت في الغالب ودراسة قوانيي العلوم وتلقيي بعض بالح
مسائلها، إلا أي عنايتهم بالقرآي و استظهار الولداي إياه، 
 وأطلعوهم على اختلاف رواياته وقراءاته أكثر مما سواه.
وأما أهل الشر  فيخلطوي في التعليم كذلك على ما 
يبلغنا و لا أدرى بأيهم اعتنوا والذ  ينقل أي عنايتهم 
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سة القرآي ووصف العلم وقوانينه مي زمي الشبيبة و بدرا
لا يخلطوي بتعليم الخط، بل إي لتعليمه عندهم قانوي وله 

 معلموي يعلمونه على انفراد كما تتعلم سائر الصنائع .
أما الآثار التربوية الناجمة عي هذا الاختلاف في طر  
 تعليم القرآي الكريم فيوضحها ابي خلدوي على النحو التالي
: بالنسبة لطريقة أهل المغرب أدت إلى قصور ملكة اللساي 
العربي لديهم، لأنهم لم يدرسوا شيئا مي كلام العرب في 
حياتهم، أما أهل الأندلس فأفادتهم طريقتهم مي التمكي مي 
اللغة العربية وحصول ملكتها والبراعة في الخط والأدب، 

يم الصبا، إذا ما حصلت لهم فرص تعزيزها وتثبيتها بعد تعل
أما أهل أفريقية فهم أحسي حالاً مي أهل المغرب في إجادة 

  ملكة اللساي العربي إلا أي ملكتهم قاصرة عي البلاغة.
ولم يقتصر ابي خلدوي على وصف الحالة التعليمية    

في مختلف الحواضر والأمصار الإسلامية بل تحدت عي 
هذه  أمصار غير إسلامية فيقول " بلغنا لهذا العهد أي

العلوم الفلسفية ببلاد الفرنجة مي أرض رومه وما إليها 
مي العدوة الشمالية نافقة الأسوا ، وأي رسومها هناك 
متجددة، ومجالس تعليمها متعددة، ودواوينها جامعة 

 متوفرة، وطلبتها متكثرة".

وفى موضع آخر يصف مقدار تقدم العلوم العقلية    
أو علوم الفلسفة والحكمة عند الفرس والروم فيقول : 
" وأمــا الفـرس، فكاي شـأي هذه العلوم العقلية عندهم 
عظيماً ونطاقها متسعــاً، لما كانت عليه دولهم مي 
الضخامة واتصال الملك ........... وأما الروم فكانت 

أيضاً، وكاي لهذه العلوم بينهم مجال  لعقليةاتهتم بالعلوم 
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رحب، وحملها مشاهير مي رجالهم مثل أساطير الحكمة 
  و غيرهم ".

وقد فسر ابي خلدوي في القري الرابع عشر الميلاد  
قضية مهمة شغلت مفكر  التربية في عصر النهضة 
والإصلاح الديني في أوروبا بعد ذلك، وهى مكاي التعليم 

ة للتعليم بصفة عامة، وبالرغم مي أي ابي الديني بالنسب
خلدوي معروف بيي المؤرخيي الغربييي غير المتحيزيي 
على أنه مؤسس علم الاجتماع إلا أي إشارته لنظم التعلم 
في البلداي الإسلامية في عصره جعلت اسمه يرد ضمي 
رواد التربية المقارنة في الفترة السابقة للقري التاسع 

 عشر  في أوروبا.
ي خلال ذلك العرض نخلص  إلى أي ابي خلدوي م

استطاع أي يجرى مقارنات حية عي تعليم الولداي في كثير 
مي البلداي التي زارها، ويمكي القول أيضاً أي المنهج الذ  
اتبعه ابي خلدوي في مقدمته كلها كاي المنهج المقاري حيت 
نراه يعرض القوى الثقافية في خمسة أبواب، ثم يأتي بعد 

حديت عي هذه القوى الثقافية بأثرها على التعليم وهو ال
في حديثه عي القوى الثقافية وحديثه عي التعليم يستشهد 
بالأمثلة الحية مي التاريخ القديم والحديت ومي بلاد العالم 
المختلفة، التي تتفاوت ظروفها الجغرافية والسياسية 
ي والاقتصادية والحضارية، مستخدماً منهج البحت العلم

 الحديت كلها فيما عدا المنهج التجريبي.
وكاي المنهج الذ  اتبعه ابي خلدوي تطويراً لمناهج 
السابقيي مي أمثال " ابي جبير وابي بطوطة " الذيي اتبعوا 
المنهج الوصفي والمنهج الاسترداد  غالباً، دوي غيرهما مي 

  المناهج وهو يمتاز عنهما بسعة أفقه وشمول منهجه ".
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وتأسيساً على ما سب  يمكي القول إي ابي خلدوي في 
منهجه  المتمثل في دراسة الظواهر الاجتماعية مي منطل  
أنها محكومة في سيرها بقوانيي تشبه ما عداها مي 
الظواهر الطبيعية، كاي غير مسبو  مي كوكبة علماء 

والذيي يروي خضوع الظواهر  التربية المقارنة،
لظواهر التربوية إلى قوانيي الاجتماعية بما فيها ا

موضوعية، وبالتالي يجب أي ينصب العمل النهائي للتربية 
المقارنة على الكشف عي هذه القوانيي وتوظيفها بما يفيد 

 إصلاح نظم التعليم في البلاد المختلفة.
 
 

 المسار الثانى

 التربية المقارنة عند علماء الغرب
لقد مرت التربية المقارنة عند علماء الغرب بعدة  

مراحل حتى وصلت إلى المرحلة الحالية، ومي أهم هذه 
 المراحل :

 مرحلة وصف الحياة في البلاد الأجنبية. -1
 مرحلة وصف نظم التعليم في البلاد الأجنبية. -2
مرحلة التعرف على نظم التعليم في إطار العوامل  -3

 الثقافية للمجتمع.
مرحلة التعرف على نظم التعليم في ضوء التفسير  -4

 العلمي أو التجريبي.
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المرحلة الأولى : مرحلة وصف الحياة في البلاد 
 -الأجنبية :

تتمثل هذه المرحلة بالرحلات والزيارات التي كاي  
يقوم بها الرحالة والزائروي للبلاد المختلفة، وذلك بقصد 
وصف النظم التربوية والكيفية التي يوجه بها الكبار 
الصغار في المؤسسات التربوية الموجودة في المجتمعات، 
وغير ذلك مي الأمور التي لها ارتباط بنظام التربية،وهذا 

ة، أو عي وصف يمكي أي ينقل إلى مجتمع آخر بالمشافهال
  طري  كتابتها وتسجيلها

ولعل مي أقدم أنواع هذه الكتابات : ما كتبه الرحالة 
الإغريقي بيثياس، الذ  كاي يستوطي مرسيليا في فرنسا، 
والذ  كاي أول مي اكتشف الجزر البريطانية . وقد سجل 

 ط ".رحلته واكتشافه في كتابه " في المحي
ومي أشهر تلك الكتابات القديمة أيضاً "رحلة    

ماركوبولو"، والتي سجل فيها ماركوبولو رحلته التي قام 
بها في فينيسيا بـإيطاليا، وزار فيها الشر  الأقصى، ثم 

 سجل رحلته هذه في كتاب يحمل اسمها.
في العصور الوسطى كاي للمسلميي السب  في وصف 

نا ذلك في الصفحات السابقة، أما الحياة في البلاد، كما بي
دور الغرب في هذه الفترة فقد كاي محدوداً، نظراً لانعدام 
الاستقرار السياسي، والاجتماعي الذ  عانت منه أوروبا 

 حوالي قرنيي مي الزماي.

المرحلة الثانية : مرحلة وصف نظم التعليم في 
 -البلاد الأجنبية :



 

54 

وقد تضمنت الفترة ما بيي نهايات القري الثامي     
عشر حتى نهاية القري التاسع عشر، وكاي هدف الباحثيي 
فيها جمع البيانات الوصفية عي النظم التعليمية الأجنبية.  
ودراستها بغرض استعارة أفضل ما يمكي استعارته منها، 
كلما أمكي ذلك لإصلاح النظم التعليمية القومية، ومي أمثلة 
تلك الدراسات ما كتبه فردريك أوجست هخت تحت عنواي 
" مقارنة بيي النظم التعليمية الإنجليزية والنظم التعليمية 

م، 1795الألمانية " وقد نشر ذلك الكتاب اللاتيني في عام 
فحص فيه المدارس الإنجليزية والألمانية فحصاً وصفياً، 

يصر وأجرى بعض المقارنة، وعندما أراد بطرس العظيم ق
روسيا إحدات تغيير جذر  في مجتمعه بهدف جعله يقف 
على قدم المساواة مع شعوب غرب أوروبا فقد أرسل بعض 
موظفيه للدراسة في المدرسة البحرية الرياضية الملكية 
الشهيرة، و ذلك بقصد إقامة مؤسسات تعليمية مشابهة، 
لإعداد وتدريب الضباط والمهندسيي البحرييي الذيي 

الغرض مي ذلك كما  لأسطول الروسي، وقد كاييحتاجهم ا
عبر عنه هنر  برنارد أحد علماء التربية المقارنة 

، وقد حدت ”غرس الثقافة الغربية في روسيا “ الأمريكييي 
نفس الشيء في إمبراطورية النمسا حيي طلبت ملكتها 
ماريا تريزا مي مستشارها الأمير كونتس تجميع بيانات 

مية في الدول الأجنبية بقصد وضع عي الإصلاحات التعلي
مخطط شامل لتنمية التعليم في إمبراطوريتها، وفي عام 

م أرسل المستشار الأمير كونتس كتاباً إلى جميع 1774
سفارات النمسا طالباً بيانات عي مختلف جوانب النظم 
التعليمية في البلاد التي توجد بها هذه السفارات، والتي 

في تطور التعليم في إمبراطورية يمكي أي تكوي ذات فائدة 
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النمسا، وفي فرنسا نجد أي لاشالولتى المربى الفرنسي 
المشهور يقول قبل الثورة الفرنسية بقليل مقارناً نظام 

لو “ التعليم في فرنسا بنظم التعليم في إنجلترا و ألمانيا 
أننا قارنا كلياتنا مي حيت أساليب التعليم فيها بكليات 

ردج أو لايدي أو جوتنج  التي يوجد بها إكسفورد أو كامب
كتب أفضل كثيراً مما يوجد في كلياتنا، فإننا سوف نرى أي 
الألماني أو الإنجليز  يحصل بالضرورة على تعليم أفضل 

 مي الذ  يحصل عليه الفرنسي.
م 1801وفي ألمانيا أرسلت حكومة بروسيا سنة 

بعض مفتشيها لدراسة أعمال المربي السويسر  
المشهـور بستالوتزى، ليتعلموا منـه طريقتـه في التعليم، 
وذلك أملاً في العودة إلى وطنهم، وتطبي  ما تعلموه على 
أيد  بستالوتزى في تحسيي وتطوير أساليب التعليم في 

  المدارس الألمانية.
م أصدر باست، أحد الأساتذة في 1808وفي عام    

الأدب مقالاً عي تنظيم التعليم العام، خصص فيه جزءاً عي 
فائدة ملاحظة التعليم و التدريس بوجه عــام في الدول 
الأجنبية، نادى فيه بضرورة تعييي موظف مي بيي العامليي 
ل بالجامعات تكوي مهمته السير إلى البلاد الأجنبية، ليحص

 .على ملاحظــات عــي التعليم والتدريس
كما طالـب بأي يكوي ذلك الموظف عالماً، بعيداً عي    

التعصب القومي، ذا قدرة أدبية، واعياً بشؤوي الإدارة، 
ملماً بكل نواحي التربيــة الحرة والشعبيـة، قـادراً على 
التوجــه إلى كل الجهات التي تقدم له بحوثاً ذات قيمة، وأي 

د  علمه مثلما يؤديه المؤرخ، وأي يحكـم على الناس يؤ
و الأشيــاء في ضوء حقائـ  ثابتـة مقــررة، لا في ضوء 
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نظم مكتوبة، أو خطط نظرية، وقد ظهرت الطبعة الثانية 
م، وانتشرت بيي طائفة كبيرة 1814لمقال باست في عام 

مي القراء، وقامت صحيفة التربية في فرنسا بالتعريف 
 م.1816قال في فبراير بذلك الم

ومي الملاحظ أي مارك أنطوي جولياي الفرنسي بدأ في 
نشر مقالاته عي التربية المقارنة في ديسمبر مي نفس 
العام في نفس الصحيفة، ولم يشر في أ  مقال مي مقالاته 
الخمس إلى ما كتبه باست، ولم يفعل ذلك أيضاً حيي أعاد 

ف حتى الآي ما م، ولا يعـر1817نشر مقالاته في عام 
مي معرفة عي التربية  يـديـي بـه جوليـاي لباست

إلا أي كثيراً مي المؤرخيي الغرب يعتبروي مارك المقارنة،
انطوي جولياي أول مؤسس للتربية المقارنة في وضعها 

مي كتابات باست  العلمي الحديت، بغض النظر عما استفاده
م وضع جولياي أول دراسة 1817الذ  سبقه، ففي عام 

علمية منظمة لنظم التعليم تحت اسم )مخططات ونظرات 
 أولية لدراسة التربية المقارنة (.

ويرى جولياي أي دراسة التربية تحتاج لكي ترتقي     
إلى مستوى العلوم الحديثة أي يتوفر لها عنصراي 

 -أساسياي هما :
 ليل المقاري ل حدات .التح -أ
اكتشاف القوانيي والأسس التي تتبعها النظم   -ب

ما تضع الأساس التعليمية، والتي لا  تفسرها وحسب وإن
 لها كنشاط تطبيقي

وقد تزامنت كتابات جولياي مع فترة الموجات      
الاستعمارية وكاي الاعتقاد السائد في ذلك الوقت أنه مي 

بلد لآخر، وقد حاولت الدول الممكي نقل نظام تعليمي مي 
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ـة الاستعمارية فرض أنظمتها التعليميــة ولغتها الأجنبيـ
 .وثقافتها على الدول المستعمرة

وقد تفاوتت درجة نجاح الدول الاستعمارية في هذا      
المجال بحسب درجة مقاومة الثقافة واللغة القومية 
للثقافــة واللغــة الغربية، ففي الوقت الذ  باءت فيــه 
بالفشل محاولات الاستعمار الإنجليز  لفرض لغته كلغة 
تعليم في مصر، نجح في الهند وفي بعض البلاد الإفريقية 

ت فرنسا في فرض تأثيرها الثقافي على دول كما نجح
المغرب العربي، ومي أشهر رواد هذه الفترة ما ثيوأرنولد، 

 وهوداس ماي، وهنرى برنادر، وفيكتوركووزيي.
ويطل  على هذه المرحلة مرحلة النقل والاستعارة، 
ويؤرخ لها أنها بدأت في العقد الثاني مي القري التاسع 

 -ت كتاباتها بما يلي :عشر حتى نهايته، وقد تميز
 معظمها تعتمد على دراسة الحالة  أنها كانت وصفية في -1
أنها كانت لا تحتوى على النقد أو الدراسة العلمية للنظم  -2

 التعليمية بقدر ما كانت تمتدح أو تذم تلك النظم.
إي غرضها كاي نفعياً، إذ كاي الدارس يهدف إلى  -3

بية لتعديل استعارة بعض جوانب النظم التعليمية الأجن
 النظام التعليمي في بلده أو تحسينه.

المرحلة الثالثة : مرحلة التعرف على نظم التعليم 
 في إطار العوامل الثقافية للمجتمع :

مي  وتمتد هذه المرحلة )مرحلة القوى والعوامل (
أوائل القري العشريي وحتى منتصفه، وفي هذه المرحلة 
تحول الاهتمام مي مجرد وصف النظم التعليمية، وجمع 
الحقائ  والملاحظات عي هذه النظم إلى الاهتمام بالعوامل 
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والقوى الاجتماعية والاقتصادية والسياسية التي تكمي 
وراء الظواهر التعليمية مي أوجه تشابه واختلاف. وقد 

 اي مي نتائج هذه المرحلة عمليات النقل مي بلد لآخر.ك
وقد وضح هذا الاتجاه بصفة خاصة في الثلت الأول مي 
القــري العشريي، لا سيما في الفترة التي أعقبـت الحرب 
العالمية الأولى، حيت اتجهت كثير مي الدول إلى إعادة 
النظر في سياستها التعليمية، نتيجة لما أحدثته تلك 

ب مي تغيرات كبيرة في حياة الدول ومجتمعاتها، الحرو
وكذلك الفترة التي أعقبت الحرب العالمية الثانية، وما حدت 
 فيها مي تغيرات مماثلة، وشملت مي بينها مجالات التربية،
حيت ظهرت اتجاهات جديدة في فلسفات التعليم، وبالتالي 

سواء ما قام به  تعددت الكتابات في التربية المقارنة،
الأفراد أو ما قدمته الهيئات والمنظمات الدولية كهيئة 

 اليونسكو، ومكتب الولايات المتحدة الأمريكية للتعليم .
وقد كانت السمة المميزة للدراسات التربوية المقارنة  

في هذه المرحلة هي الاهتمام بشرح أوجه التشابه 
 والخلاف بيي النظم التعليمية المختلفة والقوى، أو العوامل
التي تقف وراءها فهي مرحلة تحليلية، تفسيرية للعوامل 
المختلفـة عي طري  تتبعها وملاحظتها بهدف الإفادة منها، 

  أو استعارتها، وتوقع نجاحها في ظروف مماثلة.
ويطل  على هذه المرحلة مرحلة التنبؤ، بمعنى     

احتمال نجاح نظام تعليمي في بلد معيي، بناء على ملاحظة 
خبرات مشابهة في بلداي أخرى، وتعتبر هذه المرحلة 
مرحلة تنبؤ أكثر مما هي مرحلة وصف كما يسميها بيرادى 
إيماناً منه أنها تعيي الباحت على التنبؤ بمدى إمكانية نجاح 
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ل نظام تعليمي معيي في ظل مقارنة الخبرات المقبلة أو فش
 في دول ذات ظروف متشابهة.

ويعتبر سادلر الإنجليز  مؤسس هذه المرحلة،     
 ومي أشهر روادها كذلك أوليس، وكاندل، وهانز، وشنيدر.
وقد تأثر الباحثوي في مجال التربية المقارنة طيلة 

ر، التي كانت النصف الأول مي القري العشريي بآراء سادل
  -تركز على القواعد التالية :

ضرورة دراسة النظم التعليمية الأجنبية دراسة علمية   -1
 موضوعية.

إدراك أي دراسة الباحت  للنظام التعليمي الأجنبي يجعله  -2
أكثر قدرة على فهم النظام التعليمي في بلده، وأكثر 

 حساسية لكشف العيوب.
نب  إضااااااااافاة -3 جا العاامال الاجتمااعي كمؤثر عاام، إلى 

 العوامل التاريخية  في تشكيل النظم التعليمية.
 -ولكي يؤخذ على كُتَّاب هذه المرحلة بعض المآخذ منها : 

القوى والعواماال أساااااااااساااااااااً لتغيير الأنظمااة  اتخاااذهم .1
وامل التعليمية، مع افتراض وجود علاقة قوية بيي تلك الع

أصااابحت تلك العوامل نفساااها  بينماوالقوى ونظم التعليم، 
 في الوقت الحاضر موضوعاً للبحت.

اهتمامهم بتحليل العوامل الخارجية أكثر مي اهتمامهـم  .2
أنظمتهااا بمقااارنااة العواماال الااذاتيااة المتعلقااة بااالتربيااة و

ميداي البحت مي التربية إلى ومشاااااااكلاتها، وبذلك نقلوا 
ماعية الأخرى، بالإمكا العلوم الاجت كاي  ما  ي حصااااااار بين

 ميداي المقارنة في حدود التربية.
وبصااافة عامة يتضاااح مي كتابات المشاااتغليي بالتربية 
المقارنة في النصف الأول مي القري العشريي، والممثليي 
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لمنهج القوى والعواماال في هااذه المرحلااة أي اهتمااامهم 
الأكبر كاي موجهاً لشااااارح أوجه التشاااااابه والاختلاف بيي 

بعديي أسااااااساااااييي هما : البعد النظم التعليمية في ضاااااوء 
 التاريخي والبعد الاجتماعي.

المرحلااة الرابعااة : مرحلااة التعرف على نظم التعليم 
في ضااااااوء التفسااااااير العلمي، أو التجريبي )المرحلة 

 -التحليلية( :
وتبدأ هذه المرحلة مي منتصف القري العشريي وحتى 
وقتنا الحاضااااااار، حيت التقدم العلمي في مختلف مجالات 
الحياة، وحيت التطور التكنولوجي الذ  شااامل ميادينه، ثم 
بااااعتباااار أي التربياااة مياااداي تطبيقي وأنهاااا تكنولوجياااة 
اجتماااعيااة، ومي ثم وجااد اتجاااه ياادعو إلى التجااديااد في 
المعالجة المقارنة للدراساااااااات التربوية، ويطل  على هذه 
المرحلة اسم "المرحلة التحليلية " حيت يكوي الهدف مي 

لتحليلي لنظم التعليم الأجنبية هو المساااااااعدة في العرض ا
تقييم نظمنا التعليمية، ويركز الاهتمام في المرحلة الحالية 
لتطور التربياااة المقاااارناااة على البحااات عي منهج علمي  

وبكثرة الكتابات عي مناهج  لدراسااااااااة التربية المقارنة،
كل مي  جديد، ومي رواد هذه المرحلة  البحت في العلم ال

 وبيريداى البولندى. موهلماي
وتتميز هذه المرحلة باساااااااتخدام المفهوم الساااااااليم    

للعلوم الاجتماعية، والإنسااااااانية، وأساااااااليب معالجتها في 
تفسااير النظم والمظاهر التعليمية اسااتخداماً علمياً باعتبار 

ت ظواهر أي الظواهر التعليميااااة والاجتماااااعيااااة ليساااااااااا
 .عشوائية، غير متصل بعضها بالبعض الآخر
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بل تضاامنتها أنماط يمكي تمييزها وتفساايرها. ومي     
ثم ينبغي الانتقال بالتربية المقارنة مي مجرد دراساااااة مي 
الدراساااااااات الإنساااااااانية، إلى دراساااااااة تجريبية تخضاااااااع 
لأساااساايات المنهج العلمي التجريبي، وليس معنى هذا أي 
هذه المرحلة الأخيرة هي التي تتساام بالناحية العلمية دوي 

  أي بقية المراحل لا تتساااااام بالعلم، ولكي كل سااااااواها، أ
مرحلة تساااااااتند إلى جانب معيي مي الاتجاهات العلمية، 
سااااواء أكاي وصاااافاً أم تاريخاً أم تحليلاً ثقافياً، بينما تركز 

 .المرحلة الأخيرة على العلم التجريبي
وباختصار فقد تطورت الدراسات التربوية المقارنة    

الفضاااول وحب الاساااتطلاع خلال قري ونصاااف مي مرحلة 

الأمر الاااذ  جعااال هاااذه  ،إلى مرحلاااة التحليااال العلمي
 المرحلة تقوم على مبادئ ثلاثة هي:

إنهاااا تقوم على الجمع المتجاااانس للمعلوماااات  .1
القائم على الدقة والتميز بدلاً مي الجمع المشاااااوش 

 للمعلومات.
إنها أصااااااابحت مهنه للاحتراف بدلاً مي كونها  .2

 التعاوي والتفاهم الدولي.عملاً إنسانياً في 
إنهااا أصااااااابحاات تقوم على التفساااااااير والتحلياال  .3

العلمي، باااادلاً مي التحلياااال القااااائم على الحاااادس 
 والبديهة.
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 أسئلة التفكير :
 

مي التصنيف الساب  استخرجى        
لمراحل منهجية التربية المقارنة أشهر 
الرواد لكل مرحلة، مركزة على أهم 

 إنجازاتهم في هذا العلم
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التصنيف الثانى لمراحل تطور 
 منهجية التربية المقارنة
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 المرحلة الثانية: الاستعارة وأشهر روادها.................

 المرحلة الثالثة: العوامل المؤثرة في النظام التعليمى وروادها

 المرحلة الرابعة: المنهجية العلمية وأشهر روادها.............
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 مقدمة

 

 

 
 

    
 
 

سبق وقد أشرنا إلى صعوبة تتبع البداية الأولى للدراسات       
المقارنة بدقة، وقد درج دارسو التربية المقارنة على تقسيم التطور 

للتربية المقارنة إلى عدة مراحل  كل مرحلة منهم لها  التاريخى
خصائصها وروادها التى تميزها عن غيرها من المراحل، نذكرها 

 على النحو التالى:

 المرحلة الأولى : ) مرحلة الوصف (
تة للتعرف على نظم       فاو هذه المرحلة بمحاولات مت تميزت 

ائها وهذا باسعععععععتخدام حياة الشععععععععوت و قااتها بما ايها نظم تعليم أبن
المنهج الوصعععععععفى، وتقوم على امع المادة التع يهلت عليها الطابع 
الموسععععوعع وعدم التاان  ولا يحكمها نظام محدد ، وقد بدأت هذه 

 المرحلة اع الشرق والهرت على السواء .
وكان الوصف عن التربية ايها يشمل أيضا الوصف عن نظم     

وكان الحديث أو الوصف ماموعة من الانطباعات  الحياة الأخرى ،
العامة التع تفرض نفسععها على الزائر لبلد غير بلده ، سععواء للتاارة 
أو للرحلة أو للكشععف ، وقد ينقل هذه الانطباعات مشععااهة وبصععورة 
غير منظمععة ، أو مكععاتبععة اذا كععان لععديعع  القععدرة على تنظيم أاكععاره 

 وحسن عرضها .
 

 رواد مرحلة الوصف:
  

  ومي أهم رواد مرحلة الوصف:
: قام برحلت  من اينسعععععععيا بايطاليا ، زائرا الشعععععععرق  * ماركوبولو

ي   تات قيم اطلق عل ت  اع ك رحبت ” الاقصعععععععى ، مسعععععععاب رحل
 ” ماركوبولو 
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الذي وصف رحبت  التع استمرت أربعين عاما سال * ابي بطوطة 
النظار اع غرائت الأمصار  تحفة”ايها كل مشاهدات  اع كتاب  الشهير 

 ” وعاائت الأسفار
الذى ذكر اى كتاب  بعنوان مقدمة بن خلدون اصب عن  ابي خلدوي *

 تربية الوالدان .
الذى اهتم بوصف المدرسة المستنصرية اى بهداد،  ابي جبير *

 وطريقة التعليم ايها.
 
 

 نشاط
ومن خبل  ناقش مع زمبئك ما قام ب  رواد مرحلة الوصف ،

اطبعك على كتاباتهم  ناقش كيفية تناولهم النظم التربوية ، وشرحهم 
 للقضايا التربوية اى البلدان المختلفة.
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 المرحلة الثانية: )النقل أو الاستعارة(
     

يععد و يتم اى هعذه المرحلعة نقعل واسعععععععتععارة النظم التعليميعة،
ياي نة تقوم  جول قة معي يان طري قد ابتكر اول هذه المرحلة، و ئد  را

على تشععععععكيل لانة أو لاان تعليمية مسععععععئولة عن امع وتصععععععنيف 
المعلومات التربوية باسعععععععتخدام اسعععععععتبيانات اقترحها اوليان  م يتم 
ترتيت هذه المادة اع خرائط تحليلية تتيح المقارنة والوصعععععععول إلى 

 لنظم التعليمية.القواعد العامة التع تحكم مسار ا
 

 
 

 ومي أشهر رواد مرحلة النقل والاستعارة: 
حيت قام ”  سنة في أوربا ” : ألف كتاب أسماه  جوي جريسكوم* 

فيه  بدراسااة موسااعة عي المعاهد التعليمية في كل مي : انجلترا ، 
 ايطاليا ، سويسرا ، فرنسا ، هولندا . 

: عمل أستاذ الفلسفة في جامعة السوربوي ، حيت فيكتور كوزاي* 
تم تكليفه مي جانب الحكومة الفرنساااااية بدراساااااة نظام التعليم في 
بروساايا والاسااتفادة منه في تحساايي التعليم الفرنسااي ، وأساافرت 

وصاااااااف فيه التربية في  1831زيارته عي تقرير أصااااااادره عام 
دارة بروسااااااايا ، وإصااااااادر إعجابه ببعض الجوانب منها : نمط الإ

المتبع وخاصاااااااةالإدارة المركزية ، كفاءة المعلم ، فعالية الأجهزة 
التعليمية ، وقد أضااااف لمنهجية جولياي الكثير مي الجوانب، حيت 

 لم يقتصر على مجرد جمع المعلومات وجدولتها دوي تحليلها .
هو مفكر تربو  أمريكي ، زار أوربا وقضااااى بها  هوراس ماي:* 

معاهد التعليم في : انجلترا ، ايرلندا ، سااااااتة أشااااااهر ، درس فيها 
التقرير ” فرنسا ،ألمانيا ، هولندا ،  ونشر تقرير عي زيارته سماه 

سابع  ، وقد تميز هذا التقرير بأنه تعدى حد الوصف إلى تقييم ” ال
 هذه النظم التعليمية.

 المرحلة هذه رواد
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زار فرنسااا وألمانيا ليسااتفيد بنظاميهما التعليمي :   ماثيو ارنولد* 
نظام تعليمي انجليز  قومي ، ولم يكتفي بوصااااف هذه  في إنشاااااء

الأنظمة التعليمية بل تعداها إلى الربط بينها وبيي الطابع القومي 
 لتلك الدول.

هو روسااااى الجنسااااية، كتب مقالات عي التربية فى  وشاااانسااااكى* ا
 الدول الأوروبية والولايات المتحدة الأمريكية.
عي التعليم في الدول  وما قدمه هؤلاء لم يتعد تقارير ودراسااات

الأجنبية وتنفيذ ما دعا إليه جولياي مي ضااااااارورة التوصااااااال إلى 
 قواعد عامة تحكم النظم التعليمية.

 
 
 
 
 

ناقش مع زمبئك ما قام ب  رواد مرحلة نشععععععععاط : 
الاسعععععععتعععارة ، ومن خبل اطبعععك على كتععابععاتهم  
نععاقش كيفيععة تنععاولهم النظم التربويععة ، وشعععععععرحهم 

 للقضايا التربوية اى البلدان المختلفة.
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 المرحلة الثالثة ) مرحلة القو  والعوامل الثقافية (
   

احتلت النصععف الأول من القرن العشععرين،  هى المرحلة التى    
  مايكل سااادلر يعد السععير  وقد شععهدت هذه الفترة نشععاطا كبيرا، و 
الفرنسعععى قد سعععبق   ليفازيرمؤسععع  ورائد هذه المرحلة، بالرغم أن 

 اى التحدث عن هذه المرحلة.
وتعد مرحلة القوى والعوامل ال قااية قنطرة للربط بين مرحلة    

الوصعععععععف والنقل والاسعععععععتعارة وتعرف بمرحلة التحليل والانتقاء 
أن النظام التعليمع ازء لا يتازأ من  ساااادلروالشعععمولية حيث يري 

 نسيج الماتمع ولي  نتاج لعامل تاريخع.
الإاابة عن  افع  ساااااادلروالسعععععؤال الرئيسعععععع الذي حاول        

إلى أ  مدى تحت عنوان:    1900المقال الذي صعععععدر عن  سعععععنة 
يمكننا أي نتعلم شااااااايئا ذا قيمة عملية مي دراساااااااتنا لنظم التعليم 

ينبهع عنععد دراسعععععععععة النظم التعليميععة :“ يقول   حيععث  الأجنبيااة ؟
الأانبية ألا ننسععععى أن الأشععععياء المواودة خارج المدرسععععة قد تكون 

من الأشعععععععياء المواودة اع داخلها ، بل أنها تتحكم ايها أك ر أهمية 
وتفسععععرها ، أننا لا نسععععتطيع أن ناول بين النظم التعليمية اع العالم 
كطفل يلهو اع حديقة غناء ويقطف زهرة من هنا وورقة من هناك 
 م يتوقع بعد ذلك أننا إذا غرسعععنا ما امعناه اع تربة ببدنا نحصعععل 

  ”على نبات حع 
لر لا يعني الإجابة باسااتخدام " الاسااتعارة المنتقاة " وساااد     

بل يعني المزيد مي التحليل المتعم  للساااايا  المجتمعي في الدولة 
التي تريد أي تصااااااالح نظامها التعليمي، وهذا ما يعنيه بمفهوم " 
الشخصية القومية " كأداة للتحليل ،  وكاي لهذا المدخل السادلر  

  ا الحالي.العديد مي الأنصار حتى وقتن
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  رواد هذه المرحلة  
         
 : ومي أشهر رواد هذه المرحلة         

وقد اتبع المنهج التاريخي  وهو ألماني الجنسية ،فريدرك شنايدر 
في معالجته للمشكلات التربوية في كثير مي البلاد، وقد أكد على 
أي كلا مي : شخصية الأمة ، والموقع الجغرافي ، والثقافة ، والعلوم 
، والفلسفة ، والحياة الاجتماعية والسياسية ، والتاريخ والديي 

ملية ، ومي ثم لا يساهم في تشكيل النظرية التربوية وتطبيقاتها الع
يمكي مقارنة ظواهر تعليمية بيي دولتيي أو أكثر إلا إذا كانت هناك 

 عوامل مشتركة بينهم.
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 اسح  كاندل
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مهتما بدراسة العلاقات بيي النظم التعليمية والنظم  كاي كاندل      
السياسية في عدة مجتمعات خاصة مع تزايد تأثير القومية وظهور 
بوادر الدولية، وقد اساااااااتخدم كاندل في دراساااااااته لهذه العلاقات 
المدخل التاريخي لتحليل القو  والعوامل الثقافية الساااااااابقة والتي 

حالي للنظام ال كل ال بار أي هذه تؤثر على الشااااااا تعليمي، على اعت
العوامل والقو  الثقافية ) الماضية ( هي التي تفسر الاختلاف بيي 
الاادول وبيي نظمهااا التعليميااة ، وكاااي يؤمي باااي وظيفااة التربيااة 
المقارنة ليست المفاضلة بيي النظم التعليمية وتحديد ايها احسي ، 

الوصاف  وانما اخصااب عقولنا وافكارنا ، ولم يشامل منهجه مجرد
كلة  بل شااامل الشااارح والتفساااير والبحت عي العلل الكامنة والمشاااِّ
للنظم التعليمية ، واي الدارس في التربية المقارنة لا يقتصااار على 
طريقة واحدة في المقارنة ، وانما يوجد العديد مي الطر  بعضااااها 
يعتمد على المقارنة الاحصااااااائية ، وبعضااااااها يعتمد على العلاقات 

 التعليم  وظروف المجتمع (التبادلية بيي 
 
 

خطوات منهج إساااااااحااا  كاااناادل في 
  دراسة التربية المقارنة :

        
والتي نشاااارها في كتابه " منهج دراسااااة التربية المقارنة "        
 م ، وتتمثل خطواتها في الآتي :1959عام 
 ـ الوصف : 1

إعداد المعلم ، طر   وصااااااف الممارسااااااات التربوية مثل :     
 .التدريس ، المنهج ، تنظيم التعليم ، الاختبارات 
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 ـ التفسير.2
تفسااااير الممارسااااات التربوية في ضااااوء الإلمام بالعلوم         

بعضاااها( مثل : الجغرافيا ، التاريخ ، الاقتصااااد  الاجتماعية ) أو
، علم الاجتماع .وفي ضاااااااوء تاريخ الدول وتراثها وظروفها ، 
يؤكد كاندل على ضااااااارورة إلمام دارس التربية المقارنة بأحد 

 العلوم الاجتماعية 

 ـ التحليل والمقارنة :3
للتعرف على أوجه التشاااااااابه الاختلاف بيي الممارساااااااات      

ـ تطوير  التربوية في البلداي المختلفة للاستفادة مي ذلك في : أ 
نُظم التعليم . ب ـاااا وضع الحلول للمشكلات التعليمية في البلداي 

 المعنية بالد
 ـ استنباط المبادئ العامة : 4

 

 : الرجل  مي الأمثلة للمبادئ العامة التي خرج بها كاندل
الفرنساااااااي رجل أفكار، الرجل الإنجليز  يكره التخطيط ، 
نظم التعليم الديمقراطية أفضاال النظم ، المركزية في إدارة 
 التعليم سيئة ، اللامركزية تأتي بنتائج أفضل مي المركزية 

يتضااااااح مي الخطوات السااااااابقة أي منهج كاندل كاي يركز          
ة ، ويؤكد على أهمية على وصاااااف وتفساااااير الممارساااااات التربوي

 الإلمام بالعلوم الاجتماعية . 
   

  نيكولاس هانز
 

وحاول البحث ايما أسعععععععماه العوامل  اتبع هانز طريقة كاندل      
الماددة المؤ رة اع نظم التعليم ووضعععععع مفهوما للمة الم الية يقوم 
على خم  عناصعععععر هع: وحدة الان ، وحدة الديانة، وحدة اللهة، 
وحدة الأرض والسعععععععيادة السعععععععياسعععععععية. ولقد اهتم هانز بمفهوم   

 الشخصية القومية   .
العوامااال اع نظم التعليم هع: وحعععدد  ب عععة عوامعععل مؤ رة         

م ععل :  العواماال الاادينيااةم ععل: الان ، اللهععة، البيئععة ،  الطبيعيااة
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م ل: العوامل العلمانية الكا وليكية، والبروتسعععععععتانتية والاناليكية ، 
 الإنسانية، الاشتراكية، القومية (

 :  مالينسوي
 
 أكد مالينسععععون على أاكار كاندلك ذلك أن لت منهج مالينسععععون)    

يتمركز حول اكرت  عن  النمط القومع  وتأ يره اع تشعععكيل الطابع 
يا  نا عقل القومع للتعليم، والنمط القومع عند مالينسعععععععون يعنع تكوي
 ابتا اماعيا يضععععمن للمة هداا مشععععتركا ويشععععكل سععععلوك أارادها، 
قدرة نظم  قدار رغبة الأمة اع التهير ومدى  نا م وهذا النمط يعرا

 التعليم على التهيير(
 
 

  جوزيف لاورايز
قد        ية،. وقد ن هو من أبرز من ربطوا بين الأيديولوايا والترب

منهج  النمط القومع  لك رة عناصععععععره وعدم دقتها ااختصععععععر هذه 
العناصععععر اع عامل رئيسععععع هو العامل الفلسععععفع أو الأيديولوايع. 

بين الاانت الفلسعععععفع للمة وبين التربية المقارنة  وقد ربط لاواريز
ونظمها من حيث نوعية المدار  وكيفية تنظيمها وإدارتها ونوعية 

 المناهج وأساليت وطرائق التدري  المتبعة .

سععاعدت هذه المرحلة اع تفسععير العبقة بين نظم التعليم    
وسععععياقاتها ال قااية، وهع بذلك تايت على سععععؤال لماذا يكمن 
الاختبف والتشعععععععاب  بين النظم التعليمية، وااءت الإاابة اع 
 الشعععععععخصعععععععية القومية   و  النمط القومع  واختبف القوى 

 والعوامل ال قااية المؤ رة اع نظم التعليم.
وترى هذه المنهاية أن نظم التعليم تابعة للنظم الماتمعية     

اع  الأخرى اع الماتمع وتتعععأ ر بهعععا دون أن يكون لهعععا الحق
تهيير  الشععخصععية القومية  أو  النمط القومع  الحاكم أما مسععألة 
إمكععانيععة ت التنبؤ ( بناععاا عمليععات النقععل أو المواءمععة اعع ن ذلععك 
قااع الحاكم ومدى قدرت  على التهيير أو  يعتمد على الإطار ال 

  الب تهيير.
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 نشاط 
 
 
 
 
 
 
 

ناقش مع زملائك ما قام به رواد مرحلة 
القوى والعوامل الثقافية  ، ومي خلال 
اطلاعك على كتاباتهم  ناقش كيفية تناولهم 
النظم التربوية ، وشرحهم للقضايا التربوية 

 فى البلداي المختلفة.
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 المرحلة الرابعة: )مرحلة المنهجية العلمية(
     
( 1945المرحلة بانتهاء الحرب العالمية الثانية )بدأت هذه      

حيت شاااهد العالم العديد مي عمليات التغير والتطور التي انعكسااات 
على التربيااة المقااارنااة كمجااال بحثي هااام وضااااااارور  في تلااك 
العمليات، وتحول هدف المنهجية العلمية في التربية المقارنة إلى 

نبؤ والتوجاااه نحو زياااادة قااادرة التربياااة المقاااارناااة كعلم على الت
المساااااااتقبل، وبالتالي زيادة قدرة التربية المقارنة على أي تتحول 
إلى علم إيجابي يمكي أي تساهم بفعالية في التخطيط وصنع القرار 

  التعليمي وعمليات تنفيذه
 
 

 أشهر رواد مرحلة المنهجية العلمية:         
 
 
 
 
 
 
 أرثر موهلماي -1

 

العلماء مي التخصصات وثيقة الصلة  دعى موهلماي         
بالدراسااااااااات التربوية المقارنة إلى أي يتعاونوا لفهم النظم 
التعليمية فهما أفضااال وهذا بهدف التحليل الدقي  للمشاااكلات 
المشاااااااتركاااة بيي نظم التعليم في العاااالم، وتعتماااد منهجياااة 
موهلماااي على تشاااااااكياال إطااار نظر   تُبني عليااه عمليااات 

التحليل المنظم للاتجاهات المعاصااااااارة  التحليل،وهذا بهدف
والعوامل طويلة المدى مما يضااااااامي توجهات مساااااااتقبلية 
صاااااااحيحة، ويتم ذلك بعمل توازنات بيي البراهيي التجريبية 
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المتاحة حاليا وتأثيرات القيم الثقافية المسااااااتمرة، ويساااااامي 
ذلك بقانوي الشااااكل أو التركيب الذ  يساااااعد على  موهلماي

 مية ليس فقط كوحدة تاريخية متطورة.دراسة النظم التعلي
 

 منها: وتقوم منهجية موهلماي على عدة مرتكزات     
 

    أن النظم التعليمية تواد بعمق اع ال قااة. -
 النظام التعليمع يتم ل بعمق اع ال قااة الطبيعية -

التربية  وبذك يرى موهلمان أن هناك طريقتين للدراسعععععععة اى       
    المقارنة على منهاية علمية هما:

ويتم فيها دراسة ثقافة المجتمع الذ  نشا فيه  الطريقة الثقافية -1
 النظام التعليمي .

: ويتم فيها  دراسااااااة الموضااااااوعات  طريقة الموضااااااوعات -2
 والمشكلات التي تتصل بالنظام التعليمي.

رغم محااااولتاااه إلى أي  والواقع أي نموذج موهلمااااي       
 .يكوي عمليا، إلا أنه شديد التعقيد صعب التناول والتطبي 
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 نشاط 

حاااادد أى الااطااريااقااتاايااي 
ياامااكاانااااك مااي خاالالااهااااا 
دراسااااة نظام التعليم فى 
جاااماااهاااوريااااة مصاااااااااار 

 العربية.
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 جورج بيريدا -2
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، 1920لد بيريداى مي أصل بولندى سنة و        
" الطريقة المقارنة في يعتبر كتاب جورج بيريدا  و

أول محاولة عملية جادة للبحت عي هوية  التربية "
للتربية المقارنة فقام بتعريفها مي خلال طريقتها 
ومنهجها. ويعتبر بيريدا  نقطة تقاطع هامة في 
تاريخ التربية المقارنة بيي مرحلة سابقة تقوم على 

فسير  الواسع ومرحلة الوصف والمدخل التحليلي الت
 أخرى تقوم على وضع فروض واختبار صحتها.

 

          المنطلقات الأساسية لمنهج بيريدا  :
دراساااة نظم التعليم الأجنبية تسااااعدنا على معرفة الشاااعوب     -1

 الأجنبية وفهم أنفسنا أيضا .
تعد التربية المقارنة تمهيد يساااااااب  عمليات نقل النماذج      -2

 الأجنبية مي خلال قيامها بالتحليل الثقافي .
في ضااوء عمليات التحليل الثقافي يمكي القيام بعملية " التنبؤ   -3

" أ  التنبؤ بنجاح أو فشااال إصااالاحات تعليمية ثبت نجاحها في 
 ظروف وعوامل ثقافية مشابهة.

تحليل الشامل ويعني دراسة التأثير الكلي للتربية الاهتمام بال    -4
 على المجتمع مي منظور عالمي.

 استناد منهج بيريدا  إلى المنهج الاستقرائي .    -5
يميز بيريدا  بيي نوعيي مي الدراسااااااااات في مجال التربية    -6

 المقارنة : 

ية -أ ية أو المنطق لدراسااااااااات المجال تدرس منطقة ا  :
وقد تتسااع لتشاامل قارة بأكملها إذا صااغيرة )بلد واحد( 

كاي بيي بلادها خصااااائص مشااااتركة، وهذه الدراسااااات 
مي المتطلبات الأولية الضااااارورية للدراساااااة التحليلية 
المقارنة ومهمتها تدريب وإعداد الباحثيي في التربية 

 المقارنة.
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سات المقارنة: -ب وهي تتعل  بعدة دول أو مناط  في  الدرا
ال للخطوتيي السااااابقيي )الوصااااف نفس الوقت وهي اسااااتكم

والتفساااااااير( بخطوتيي أخرتيي هما مرحلة المقابلة ومرحلة 
 المقارنة.

 
 

 :خطوات منهج بيريدا 
 

 
 

الوصاااااااف: أو كما يساااااااميها بيريدا  "جغرافية التعليم"   -1
ووصاااااااف النظم  وتعتمد على جمع معلومات تربوية خالصاااااااة

التربوية في ضااوء الإلمام بالعلوم الاجتماعية والقو  والعوامل 
والظروف التي تكوي الشاااخصاااية القومية بما يحصااال عليه مي 
المادة الأولية والثانوية والمساعدة وملاحظات يكتسبها الباحت 

 خلال زيارته الميدانية .
التفساااااااير )التحلياااال الاجتماااااعي(: أ  تطبي  طرائ  العلوم  -2

 الاجتماعية الأخرى لتفسير المعلومات والمعطيات التربوية .
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ى ضااااوء العلوم الاجتماعية ف Interpretationويبيي الشااااكل التالى كيفية إجراء عملية التفسااااير  
رىالأخاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
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 رى 
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هع عملية ترتيت للمادة العلمية على أسععععع  موحدة  المقابلة:    -3

 وإعدادها للمقارنة واع نهاية المرحلة نصل إلى الفروض.
 م ال : 

 ج ب أ العنصر

 تكاملي تتابعي تكاملي إعداد المعلم

 ................. ................ .......... الأهداف
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 ............... ............. .............. المنهج

 
 

وضع البيانات في جداول وأعمدة ليسهل المقارنة : المقارنة -3

بينها ، للتعرف على أوجه التشااابه والاختلاف بينها والاسااتفادة 
مي ذلااك في تطوير نظم التعليم ووضاااااااع الحلول للمشاااااااكلات 

 التعليمية .
 

  أفقي    أفقي   رأسي  رأسي 

            

 )ب( العنصر )أ(  )ب( العنصر )أ(   )أ(  الدولة )أ(

إعاااااااداد       

 المعلم

أوجااااااااااه    

 التشابه

 

      الأهداف     )ب(  الدولة)ب(

أوجااااااااااه     المنهج      

 الاختلاف
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ناااااظاااااام       

 الدراسة

     

 
 
 

 وتأخذ المقارنة فى منهج )بيريداى( شكلاي هما : 
قال من دولة لأخرى اع  المقارنة المطردة:  -أ   ية الانت وهع عمل

اانت من اوانت المقارنة  م العودة مرة أخري لتناول اانت 
 أخر خاصة اع الاوانت التع يمكن ادولتها م ل الإحصاءات.

وتعتمد على عقد المقارنة بشعععععععكل  المقارنة التصاااااااويرية: -ت  
 عشوائع خاصة عندما يصعت إاراء المقارنة المطردة.

 

بيرياااادا ( بيي ماااادخليي للمقااااارنااااة في ويفر  )
 :دراساته التربوية المقارنة

 
يتضاااامي اختيار موضااااوع واحد أو مشااااكلة  مدخل المشااااكلة:  -1

واحدة لدراساااااااتها في النظم التعليمية المختارة )مثل مشاااااااكلة 
التدريب( ويسااااااااعد هذا المدخل الباحثيي المبتدئيي على إجراء 

 دراسات مسحية مقارنة وهي ترتبط بالدراسة المجالية.
: يتناااول هااذا الماادخاال جميع العواماال ماادخاال التحلياال الكلي -3

ؤثرة في نظم التعليم بهدف صااااااياغة القوانيي الرئيسااااااية الم
التي تساااااااااعد على فهم وتحديد العلاقات المعقدة بيي النظم 
التعليميااة ومجتمعاااتهااا التي توجااد فيهااا وذلااك مي منظور 

    عالمي.
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ويمكي توضااااااايح جميع خطوات 
 منهج بيريداى في الشكل الآتي :
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 بيريدا  والمنهج الاستقرائي
المنهج الاسععععتقرائع هو المنهج الذي نبدأ اي  بازئيات يقينية      

تتاريبية( لنصععل إلى قضععايا عامة كلية وخطوات  كما حددها بيكون 
 ترائد المنهج الاستقرائع ( :

تكويي  -3  التعميم الاساااااااتقرائي. -2  الملاحظااة والتجربااة. -1
ت أثبا -5  محاولات التثبت مي صحة الفروض.  -4  الفروض.

 المعرفة. -6    صحة أو عدم صحة الفرض.
نجاااده يبااادأ  وبفحص الخطوات الأربعاااة لمااادخااال بيريااادا      

بخطوة الوصاااااااف وتعني عمليااة )الملاحظااة(. ثم الخطوة الثااانيااة 
التفساااااااير والخطوة الثالثة المقابلة والهدف منها الوصاااااااول إلى 
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أسااااااااس المقارنة وهما تماثلاي عمليتا )التعميم الاساااااااتقرائي( و 
)تكويي الفروض( ثم الخطوة الرابعة عند بيريدا  وهي المقارنة 

ي صاااااحة الفرض(. أما الهدف النهائي فهو فهي )محاولة التثبت م
 الوصول إلى تعميمات أ  )المعرفة(.

لدائم      وتظهر المنهجية الاساااااااتقرائية لبيريدا  في تأكيده ا
على أهمية البعد عي التعصاااااااب والذاتية وخطورة ذلك بالنسااااااابة 

 لباحت التربية المقارنة وهذا يتف  مع دعوة بيكوي.
 

 بيريدا تقييم الطريقة المقارنة عند 
 : أهم نقاط القوة في منهجية بيريدا أولا : 

 تأكيد أهمية البعد عي التعصب والعوامل الذاتية.  (1ت
 تأكيد أهمية الترتيب المنطقي للمادة العلمية.  (2)
كاي أول مي أكد أي التربية المقارنة علم متداخل التخصصات   (3)

العلوم يعتمد على تفسااااااايره للظواهر التربوية على معطيات 
 الأخرى.

تأكيده على التفرقة بيي )معيار المقارنة( والفروض . فالأول   (4)
يشاااااااير إلى ما يمكي تساااااااميته بالفروض الأولية التي يمكي 
تعديلها والوصاااااااول إلى الفروض الحقيقية التي هي أسااااااااس 

 المقارنة.
قام بيريدا  بتطبي  مدخله وتوضيح خطواته على المشكلات   (5)

 ت كلية لنظم التعليم مي أشهرها: تربوية ودراسا
الإصاالاح التربو  في فرنسااا وتركيا )وهي مثال على نموذج  -

 حل المشكلة(.
التلقيي والمدارس في دولة " بولندا " ) الدراسااااات المجالية  -

 في دولة واحدة (
 

 ثانيا : أبرز نقاط الضعف في منهجية بيريدا 
المنهجية لم تحدد كم ونوعية المادة التربوية المطلوب   -1

تجمعيها في الخطوة الأولي ) الوصف ( وإي كاي بيريدا  
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واعيا لهذه النقطة عندما قسااااااام دراسااااااااته إلى دراساااااااة 
لمشااااكلات تربوية يتم تحديدها وبالتالي فإي نوعية المادة 
المطلوبة يجب أي تكوي وثيقة الصاالة بالمشااكلة موضااوع 

 مع ذلك فهذه نقطة ضعف في المنهجية.البحت و
لم يحدد بيريدا  كيفية إجراء التحليل الثقافي في ضوء    -2

ربط النظم التعليميااة بساااااااياااقاااتهااا المجتمعيااة وبااالعلوم 
 الأخرى.

ثالثة وهذه  -4 تأجيل وضاااااااع الفروض إلى الخطوة ال
النقطة مي أخطر نقاط الضااعف له فطالما أي المنهجية لا 

فأن ما  بدأ بفروض  عة للجهد والوقت، ت ها تمثل مضاااااااي
هذا أي بيريدا  يتحق  مي فروضااااااااه في  والأخطر مي 
ضااااوء معلومات تتصاااال بماضااااي وواقع النظم التعليمية 
ليس في ضاااااوء رؤية مساااااتقبلية للنظام التعليمي أو في 

 ضوء التحق  مي المبادىء العامة التي توصل إليها.
 
 
 
 

 يدا :ويمكي إجراء التعديلات التالية في منهج بير
أي تصااااابح خطوتا "الوصاااااف" و "التفساااااير" خطوة     -1

واحدة، فلا يمكي وصف المعلومات التربوية دوي محاولة 
 تفسيرها وتحليلها.

أي يتم وضاااااااع نموذج نظر  لمنهجية البحت في الدول   -2
موضااااوع الدراسااااة بدلا مي خطوة المقابلة والتي تشاااامل 

محكماااة تنظيم الماااادة للمقاااارناااة بينهاااا لتكويي فروض 
 ودقيقة مما يضمي اتسا  المعلومات وعقد المقارنات.
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أي يبدأ الباحت مي مشكلة على المستو  الصغير في     -3
 النظام التعليمي بدلا مي التحليل الكلي للنظام التعليمي.

ضااااااارور  أي تتشااااااااابه العوامل التأكيد على أنه ليس  -4

موضاااااااوع البحت كذلك يجب  والقو  المؤثرة في الظاهرة

التأكيد على العوامل مي داخل النظام ذاته مثل كيفية إدارته 

 وتمويله . مع عدم إغفال العوامل الدولية العالمية.
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 نشاط:       
 
 
مععععا العععفعععرق بعععيعععن   

مععنععهععاععى اععولععيععععان 
 وبيريداى
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الفر  بيي منهجي : مارك 
 : انطونياي وجورج بيريد 

  ركز على الممارسات  انطونياي :مارك
التربويععة وكيفيععة الاسعععععععتفععادة منهععا اع 

 تطوير النظم التربوي 

 :  وصف النظم التربوية  جورج بيريد
وكيفية الاسععععتفادة منها اع تطوير النظم 

 التربوي. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

94 

 ثالثا: برايي هولمز     
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منهج : خطوات حل المشعععععكلة اع  ت صعععععاحت

الإحسااااس بالمشاااكلة دراسعععة التربية المقارنة ت
،.  تحااديااد المشاااااااكلااة ،. فرض الفروض ، 

( تمنهج اان دلين صعععععععاحت  الوصاااااااول للحل
 الحديقة(
وضاااااع برايي هولمز خطوات لدراساااااة         

 التربية المقارنة وهي :
 اختيار المشكلة : ـ1
،. والإحساس بالمشكلة يختلف تتضمي الإحساس بالمشكلة        

مي شااااخص لآخر ، ومثال ذلك : يعاني النظام التعليمي في أ  بلد 
بالعديد مي المشااااااكلات مثل : التأخير الدراسااااااي ، الهدر التربو  
الغياب ....... فكل شاااااااخص قد يرى واحدة هي أهم وأخطر هذه 

 المشكلات وقد يخالفه آخر فيتم أختيار أهم المشكلات .
 ـ تحديد المشكلة )صياغة مقترحات الدراسة (2

يؤكد هولمز على أي المشاااكلات التربوية تبدو متشاااابهة في        
معظم دول العااالم، إلى حااد وصااااااافهااا بااأنهااا مشاااااااكلات عااالميااة 

Universal Problems  مما قد يظهر أنه بالإمكانية أي تكوي
في حلولها عالمية، بمعنى أي ما يصاااااالح لحل مشااااااكلة تربوية ما 

الدول الغربية، يصاااالح بالتالي لحلها في الدول الشاااارقية. وهذا ما 
له نواتج  هذا التوجه  بأي مثال  حد القول  يحاذر مناه هولمز، إلى 
مدمرة، ويضاارب أمثلة تدل على عدم صاالاحية مقترحات السااياسااة 
لحل المشااااااكلات التعليمية في الدول المتقدمة شااااااديدة التعقيد، في 

دول النامية. أما ما يمكي أي تقدمه علاج نفس المشاااااااكلات في ال
 Policyالتربيااة المقااارنااة فهو مجرد مقترحااات للساااااااياااسااااااااة 

Proposals  أو خياراتChoices  يمكي أي تكوي متاحة في
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مثل هذه المشااااااكلات، نظراً لاختلاف الظروف المجتمعية والثقافية 
 مي مجتمع لآخر.

تقديم  صااااياغة مقترحات السااااياسااااة، يتم -وفي هذه المرحلة      
للمشاااااااكلات التربوية في شاااااااكل فروض مؤقتة  -الحلول الممكنة

 -وذلك باتباع طريقة الفرضاااااية Tentativeلانهائية أو تجريبية 
حيت تبدأ العملية  Hypothetic- Deductive الاسااااااتدلالية 

 Falsificationبفروض قااابلااة للاختبااار والبرهاااي والتكااذيااب 
 )لاحظ تأثره بالثنائية الحرجة لكارل بوبر في هذا السيا (.

وتحديد المشععكلة يكون اع تسععاؤل رئي  ينب ق من  عدة تسععاؤلات   
 ارعية م ل :

 يكون طرحها عن طريق السؤال التالع : )مشكلة الغياب(
  / ما أسبات الهيات اع المدار  المتوسطة اع مدينة الرياض ؟

 منب قة من السؤال الرئيسع (:والأسئلة الفرعية ت ال 
أ ـاااا هل البيئة المدرسية هي سبب غياب طلاب المرحلة المتوسطة 

 في مدينة الرياض؟
ب ـااااا هل الظروف الأسرية للطالب هي سبب غياب طلاب المرحلة 

 المتوسطة في مدينة الرياض ؟
جـااا ـااا هل الظروف الصحية للطالب هي سبب غياب طالب المرحلة 

 لرياض ؟المتوسطة في مدينة ا
 أما الهدف من الأسئلة الفرعية اهو تسهيل دراسة المشكلة .

ـاااااا تحديد أنسب الأسباب ) تحديد العوامل ذات العلاقة 3
 بالحلول (

تعتبر السععياسععة انعكا  للتوقعات والتطلعات الااتماعية، اهع       
يار بين  . Goal- directedمواهة بهدف ما  ويتضعععععععمن الاخت

السياسات ضرورة تبنع سياسة ما، وتفضيلها عن غيرها مع ضمان 
ععععدم حعععدوث نتعععائج غير متوقععععة أو غير مرغوت ايهعععا. ودور 

 Formulateالمخططين هو صععععياغة السععععياسععععة أو السععععياسععععات 
Policy  ،بطريقة تاعل اع مقدور المسعععععععئولين تبنيها، إذا رغبوا

عقبنية، بناء على النواتج المتوقعة التع والقيام بخيارات وقرارات 
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، والتع هع من صعععميم  Predicted Outcomesيتم التنبؤ بها 
 ععععععمعععععل العععععمشعععععععععععتعععععهعععععلعععععيعععععن بعععععالعععععتعععععربعععععيعععععة العععععمعععععقعععععارنعععععة. 

وذلععك عن طريق امع البيععانععات والمعلومععات حول المشعععععععكلععة ت   
البيانات ، الإحصعععععاءات ، البحوث ، الدراسعععععات ، التقارير....( اع 

التع وااهت هذه المشعععكلة وأوادت حل لها ، ضعععوء خبرات الدول 
   م تحدد أنست الأسبات التع تقف وراء هذه المشكلة .

يتم اع ضوئها تنظيم المادة العلمية ، وقد وضع هولمز ثلاثة أنماط  
التع تنص على  كارل بوبروقد تأ ر هولمز بالنظرية الحراة عند 

 أن هناك نوعين من القوانين تحكم الإنسان :
 .قوانيي الطبيعية الـ 1
: السععائد اع الماتمع لإدارة المؤسععسععات  القوانيي الاجتماعيةـعععععععع 2

 الااتماعية .
 . : المعتقدات ، المبادئالقوانيي المعيارية ـ 3

  : وضع هولمز  ب ة أنماط لتنظيم المادة العلمية 
 أ ـ النمط الطبيعي : الظروف الطبيعية للمجتمع . الثروات .

المناخ ، الموقع ، التضااااااااريس ، البنية الساااااااكانية  الطبيعية ،
 للمجتمع ....

ب ـااااااااا النمط المؤساااساااي :) المؤساااساااات التعليمية ( : تدرس 
المؤساااااااساااااااات التعليمية ، النظام التعليمي: أهدافه ، مراحله ، 

 مؤسساته .
جـاااااا ـاااااا النمط المعيار  : القوانيي المرجعية ) المعيارية ( مثل 

 المعتقدات ، المبادئ.

 اختيار أفضل الحلول ) التنبؤ بنتائج السياسات (ـ 4
أي التنبؤ بنتائج تطبيق السعععععععياسعععععععات التربوية اع بيئات         

 قااية مختلفة ومقارنتها من خبل الدراسععععات عبر ال قااية، وذلك 
بهدف الوصول إلى أاضل الحلول، التع يمكنها أن تحل المشكلة 
 بععععععععععععععععطععععععععععععععععريععععععععععععععععقععععععععععععععععة اعععععععععععععععععععععععععععععععععالععععععععععععععععة. 

 Feed Backوهععذه الخطوة تم ععل نوعععال من التهععذيععة الرااعععة 
امن خبل التنبؤ بنتائج السعععععياسعععععات التعليمية، يمكن تفنيد بعض 
الفروض، وصعععععععياغة اروض اديدة. وهناك نوعان من التنبؤ، 
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تنبؤ قائم على النواتج قصعععععععيرة الأال حيث يمكن التنبؤ بالنتائج 
 ر دقة. وهناك التنبؤ المباشععععرة لسععععياسععععة تعليمية ما وبطريقة أك

طويل الأال. ويات واود معيار أو معايير محددة لقيا  نااا 
أو اشععععل السععععياسععععات تالحلول( التعليمية اع تحقيق أهدااها، وأن 
تحقق هذه المعايير إمكانية المقارنة بين الدول المختلفة والحلول 

 المختلفة حست ت الملخص ( :
 رات الباحت .ـ أختيار المشكلة / تخضع لمعرفة وخب1
 ـ فرض الفروض / مقترحات تقدم كحلول للمشكلة .2
ـاا تحديد العوامل ذات الصلة بالمشكلة وترتيبها حسب أهميتها 3
. 
 ـ أختيار أفضل الحلول .4

 أهم الانتقادات التي وجهت لهولمز :
صعوبة التنبؤ في ضوء التغير السريع الذ  يعتبر مي سمات   

 العصر .
وهنا يمكي القول أنه إذا كاي هدف المرحلتيي هو الوصاااااف     

ثم النقل والاستعارة ثم محاولة ضبط هذا النقل بالرجوع إلى القوى 
والعوامل الثقافية، فإننا نزعم أي هذه المرحلة كانت تحاول خدمة 
المسااتفيديي في علاج مشااكلات قائمة كما تحاول التنبؤ بالمسااتقبل 

على ما قد يطرأ مي مشااااكلات واللحا  بركب والتخطيط له للتغلب 
  التقدم والمنافسة العالمية.
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 أوجد اوجه التشابه والاختلاف بيي المراحل الأربعة
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 أسئلة 
 أكمل:

يطلق على المرحلة ال ال ة اع تطور منهاية  -1

التربية المقارنة اسم...................... وهى 

 بم ابة.......................

يتميز رواد مرحلة النقل والاستعارة ت ........ بينما  -2
يتميز رواد مرحلة القوى والعوامل ال قااية 

 ت...............
 .....من أشهر رواد مرحلة المنهاية العلمية........... -3

 ..و......................و....................و .............
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 الفصل الرابع
 العوامل المؤثرة في النظم التعليمية 
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 العامل الديني................................
 .........العامل الاقتصادى.................

 ............التاريخي......................العامل 
 العامل الجغرافى...............................

 العامل السكانى...................................
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 مقدمة:      
         

يتأ ر النظام التعليمع اع أي دولة من الدول بماموعة من  
 العوامل الناامة عن الأوضاع الداخلية لهذه الدولة، وقد يكون بعضها
قادمال من الخارج، وهذه العوامل قد تكون اهرااية، أو اقتصادية، أو 
عرقية، أو السفية أو لهوية، أو أخبقية أو دينية بالإضااة إلى عوامل 
، أخرى يفرضها الأخذ بالأساليت العلمية اع معالاة قضايا التعليم

يمكن القول أن النظم التعليمية اع الدول المختلفة ااءت  وبالتالى
ياة لظروف هذه الدول، كما يراع اختبف النظم التعليمية اع نت

الماتمعات المختلفة إلى اختبف الظروف: تالسياسية، والااتماعية، 
 وال قااية، والدينية والاقتصادية، والاهرااية ( لهذه الماتمعات.

كما أن  لي  هناك إطار موحد لنمو النظم التعليمية ابعضها 
ئ عبر السنين، وبعضها ااء نتياة التهيرات ااء نتياة التطور البط

الاذرية، والبعض الأخر ااء نتياة التحول الااتماعع، ومنها نتياة 
 وقوع البلد تحت الاحتبل العسكري تمفروض عليها(. 

وقد اتفق اميع دارسع التربية المقارنة على أهمية تلك العوامل 
مية وسيرها اع والقوى وأ رها الكبير اع نشأة وتطور النظم التعلي

اتااه معين وأخذها بحلول معينة اع موااهة مشكبتها التعليمية، 
وتتفاعل هذه العوامل ايما بينها اع تأ يرها على النظم التعليمية، كما 
تؤ ر النظم اع تلك العوامل أيضال، وايما يلع بيان لأهم العوامل التع 

 :تؤ ر اع النظم التعليمية

 هذه العوامل إلى  ب ة أقسام : نيكولاس هانزوقد قسم            

  العوامل العلمانية -3 العوامل الدينيةـ 2  العوامل الطبيعية -1

العنصععععععر ، اللهة ،  
الاهراايا ، الاقتصاد 

. 

العععكععععا عععولعععوكعععيععععة ،  
الأنعععاعععيعععلعععكععععانعععيععععة ، 

 البروتستانتية
 

الحركة الإنسععععععانية ، 
القومية ، الديمقراطية 

 ، الاشتراكية .
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 ت الإناليزي ( هذه العوامل إلى خمسة أقسام : مالينسويبينما قسم 

 

وقاااااااااااد اهاااااااااااتم شااااااااااانايدر أساااااااااااتاذ التربياااااااااااة         
المقارنااااااااة الألمااااااااانى بالعواماااااااال التااااااااى أثاااااااارت فااااااااي 
نظريااااااااات التربيااااااااة وتطبيقاتهااااااااا كشخصااااااااية الأمااااااااة 

والثقافااااااااااااااة والفلساااااااااااااافة  والموقااااااااااااااع الجغرافااااااااااااااى
والحيااااااااااااااة الاقتصاااااااااااااادية والسياساااااااااااااية والاااااااااااااديي 
والتااااااااااااااريخ والماااااااااااااؤثرات الجنبياااااااااااااة، والتطاااااااااااااور 

 .الطبيعى للممارسات التربوية

العوامل 
المؤ رة 
م على النظ
ة التعليمي

العامل الااتماعى العامل ال قااى العامل 
الجغرافيا 
والاقتصاد 

العامل 
التاريخى

العامل 
السياسى
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وأدت هذه المحاولات مي جانب علماء التربية   
المقارنة إلى تعمي  فهمنا للقوى المختلفة التى تؤثر في 

ة تناولت العوامل النظم التعليمية إلا أنه يلاحظ أي كل محاول
مي زاوية معينة، ورغم ذلك فإي تلك القوى والعوامل 
ليست منفصلة بعضها عي بعض ، وإنما هى متداخلة 
ومتكاملة كل منها يؤثر في الآخر ويتأثر بها، ولذلك يتناول 
هذا الفصل أبرز القوى والعوامل المؤثرة في تشكيل نظم 

   التعليمية في المجتمعات المختلفة:
 
 

 ة.العوامل السياسي          
          

 
         

تؤثر البيئة السياسية في المجتمع على نطا             
التعليم فيه ويمكي النظر إلى البيئة السياسية فيه مي 

وضع السلطة : المنظور الأول  :منظوريي رئيسييي
السياسية اع الماتمع والتع يمكن أن تكون اع يد حاكم 

يد أقلية أو اع يد غالبية أاراد الشعت مم لة اع  مطلق أو اع
الحزت السياسع ولكل حالة من الحالات ال ب ة أ رها 

 الواضح على النظام التعليمع
النظام السياسع، وهو إما أن يكون : المنظور الثاني        

نظامال ديموقراطيال يتميز بالتعدد الحزبع ومن أم لت  النظم 
الهرت، وإما أن يكون نظامال اماعيال  السياسية المواودة اع

يقوم النظام السياسع اي  على اكرة الحزت الواحد وتم ل 
هذه السياسات الماتمعات الاشتراكية، ولكل من هذه النظم 

 .السياسية أ ارها الكبيرة اع النظام التعليمع
االنظم السياسية التى يعيشها أو يتبناها ماتمع           

تفرض أوضاعا معينة على النظام التعليمى كما تحدد  معين
وأهداا  وأسلوت إدارت  ومناها  وغير  لدراة كبيرة السفت 
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وسياسة التعليم اى  ذلك من مختلف اوانت العمل التربوى
ماتمع معين انعكا  لنظام  السياسى وما يتضمن  هذا 
  النظام من أيديولوايات

لأاكار وينتمى إليها والأيديولواية هى علم ا           
يقتربان لهويا هما : الفكرة : وهى الصورة  مفهومان

الأعلى : هى تلك الأاكار  والم ل –الأصلية اى اهمنا للعالم 
وتستخدم كلمة   ، التى تحدد اطرتنا إلى الحياة الإنسانية

    : بمعنيين أحدهما عام والآخر خاص –لهويا  –أيديولوايا 
  :فمعناها العام       

يقصد بها  تصورا معينا للحياة متأثرا بمحتوى          
 تفكير الفرد وهذا التصور ينعكس على
تفكير الفرد وتصرفاته وعلاقاته بالناس وبالبيئة المحلية 

المعنى ايضا تنطب  على المجتمع ككل  والعالمية ومي هذا
ينعكس على العلاقات  فتعنى تصور المجتمع للحياه تصورا

ونظم حياتهم واتصالاتهم بأبناء  بيي أبنائه
       . الأخرى المجتمعات

  :معناها الخاصو   
تعناااااااااااااى نظرياااااااااااااة معيناااااااااااااة سياساااااااااااااية أو    

اقتصاااااااااااااااادية أو اجتماعياااااااااااااااة يساااااااااااااااير عليهاااااااااااااااا 
معااااااااايي وتاااااااااؤثر هاااااااااذه النظرياااااااااة علاااااااااى  مجتماااااااااع

تصااااارفات كاااااال إنساااااااي يعاااااايش فااااااى المجتمااااااع الااااااذى 
 تطبااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا  فياااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااه

ولا يوجاااااد تنااااااقض بااااايي المعنيااااايي  تلاااااك النظرياااااة
العااااااام يباااااادأ مااااااي الفاااااارد  العااااااام والخاااااااص فااااااالمعنى

ويصاااااااال إلااااااااى المجتمااااااااع والمعنااااااااى الخاااااااااص يباااااااادأ 
إلاااااى الفااااارد وهماااااا يلتقيااااااي  ماااااي المجتماااااع ويصااااال

عناااااااد نقطاااااااة واحااااااادة وهاااااااى النظااااااارة إلاااااااى الحيااااااااة 
تباااااادو فااااااى تصاااااارفات أبنائااااااه وتحاااااادد  نظاااااارة معينااااااة

 العلاقااااات باااايي بعضااااهم الاااابعض وباااايي كاااال ماااانهم
قاااااااوانيي والااااااانظم والبيئاااااااة التاااااااى يعااااااايش فيهاااااااا وال
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والسياسااااااااااية  السااااااااااائدة الإجتماعيااااااااااة والإقتصااااااااااادية
تتااااااااااارجم الأياااااااااااديولوجيا إلاااااااااااى سااااااااااالوك عملاااااااااااى 

إلاااااااى اخااااااار  وتختلاااااااف الأياااااااديولوجيا ماااااااي مجتماااااااع
فنجااااااااد المجتمااااااااع الاااااااادكتاتورى الاسااااااااتبداد  ونجااااااااد 

 وغيره المفتوح. هالمجتمع المغل  على نفس
 مما سب  يمكي تعريف الأيديولوجيا بأنها :  

سياسى  الافكار تكوي أساسا لنظام مي ) مجموعة
 .)واجتماعى وإقتصادى معيي

 
  :علاقة الأيديولوجيا بالتربية      

 
        
         
الاااااااااانظم التعليميااااااااااة تتااااااااااأثر تااااااااااأثرا تتااااااااااأثر          

  مباشااااااااااااااار بااااااااااااااانمط الأياااااااااااااااديولوجيا الساااااااااااااااائدة
ويمكاااااااااااااي تقسااااااااااااايم الااااااااااااانظم التعليمياااااااااااااة إلاااااااااااااى 

 .تنوعيةونظم  -مجموعتيي : نظم نمطية 
 

 
 أولا: النظم النمطية        

           
        
يقصد بها النظم التى تهدف إلى تكويي نمط موحد           

مي الأفراد بإخضاعه لمؤثرات تربوية واحدة وتنقسم إلى 
 نوعيي هما على النحو التالى:
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تهاااااااادف إلااااااااى تحقياااااااا  أغااااااااراض عقائديااااااااة   

ومثالهاااااااااااااااااا الااااااااااااااااانظم التعليمياااااااااااااااااة فاااااااااااااااااى دول 
الإشااااااااااتراكية وعلااااااااااى رأسااااااااااها الإتحاااااااااااد  الكتلااااااااااة

  الساااااااوفيتى إذ تلعاااااااب الفلسااااااافة الماركساااااااية الااااااادور
وتقاااااااوم هاااااااذه  الأول فاااااااى تشاااااااكيل الااااااانظم التربوياااااااة

 الأيااااديولوجيا علااااى فكاااارة الاااادول الجماعيااااة التااااى
 تساااااايطر فيهااااااا الدولااااااة علااااااى كاااااال شاااااائ وتتلاشااااااى
  الملكيااااااااااااااااة الخاصااااااااااااااااة فجميااااااااااااااااع الثااااااااااااااااروات

الطبيعياااااااااااااة الموجاااااااااااااودة علاااااااااااااى ظااااااااااااااهر الأرض 
 .لدولةوباطنها ملك ا

تحتكر كل وسائل الإنتاج   والدولة هى التى   
وعلى ذلك فإي الدولة تحتكر التعليم  والإستثمار والتوزيع،

النظم التعليمية  وتسيطر عليه سيطرة تامة وهذا النمط مي
 .الإدارة التعليمية العقائدية تكوي مركزية

المواطي الجديد الذى يؤمي  وتهدف إلى خل   
وتعتبر التربية السياسية جزءا  بالشيوعية عقيدة ومنهجا

الناشئة منذ المراحل الأولى وتتم هذه  رئيسيا مي تربية
ذات الصلة كالمواد  التربية مي خلال المقررات السياسية

ا منظمات الإجتماعية والأنشطة المختلفة التى تقدمه
 .الشباب
 
 
 
 

 النظم النمطية العقائدية
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  -: النظم النمطية الحضارية        
 
 
 
 
هذه النظم تهتم بالأسس الثقافية والحضارية  

وتقوم  –نظام التعليم الفرنسى  القومية وأقرب مثال لها
النظم النمطية على أسس مركزية بصفة عامة حيت 

إدارة  السلطة المركزية فيها بالمسئولية الكبرى فى تقوم
 وتوجيه التعليم على المستوى القومى

 
 

 -ثانيا : النظم التنوعية :    
 
 
 

هااااااى الاااااانظم التااااااى تقااااااوم علااااااى أساااااااس ديمقراطااااااى   
وكلمااااااة الديمقراطيااااااة تعنااااااى حكاااااام الشااااااعب لصااااااالح الشااااااعب 

تعناااااااااى أسااااااااالوب الحيااااااااااة  وفاااااااااى مفهومهاااااااااا الإجتمااااااااااعى
وتاااااارتبط الديمقراطيااااااة بمباااااادأ تكااااااافؤ الفاااااارص وهااااااذا يعنااااااى 
أي الأطفااااااااال عناااااااادما يولاااااااادوي ويخرجااااااااوي إلااااااااى الحياااااااااة 
يجااااادوي أمااااااامهم فرصااااااا مااااااي التعلاااااايم والتربيااااااة أكثاااااار ممااااااا 
يجاااااااده الأطفاااااااال الآخاااااااروي وتااااااارتبط الديمقراطياااااااة بالحرياااااااة 
وبمبااااااادأ المشااااااااركة وتظهااااااار فاااااااى صاااااااورة التااااااارابط بااااااايي 

ي الطبيعاااااااى أي تعطاااااااى نموذجاااااااا جيااااااادا ماااااااي الأفاااااااراد ومااااااا
المجتمااااااع وهااااااذا المجتمااااااع لااااااه بعااااااداي أساسااااااياي أحاااااادهما 
المصاااااالح المشاااااتركة والمتعاااااددة بااااايي الأفاااااراد والآخااااار هاااااو 

  المشاركة المماثلة مع الجماعات الأخرى .



 

110 

وبهاااااااذا المفهاااااااوم للديمقراطياااااااة يمكاااااااي أي نتصاااااااور    
اطياااااااة تأثيرهااااااااعلى الأنمااااااااط التعليمياااااااة المعاصااااااارة فالديمقر

علاااااى أسااااااس ماااااي الإيمااااااي بقيماااااة  الاختياااااارتاااااؤمي بحرياااااة 
الفاااااارد فااااااى ذاتااااااه واي الأفااااااراد يختلفااااااوي فيمااااااا بياااااانهم فااااااى 

أي  التعليماااااااااايوعلااااااااااى النظااااااااااام  والاسااااااااااتعداداتالقاااااااااادرات 
يواجااااااااه الفاااااااارو  ويساااااااااعد التلميااااااااذ علااااااااى تنميااااااااة هااااااااذه 

 القدرات والإستعدادات إلى أقصى حد ممكي
نظاااااااااام التعلااااااااايم  وماااااااااي أمثلاااااااااة الااااااااانظم التنوعياااااااااة 

الأمريكاااااااى والإنجليااااااازى ، أماااااااا الناحياااااااة الثانياااااااة فاااااااى أثااااااار 
العواماااااال السياسااااااية علااااااى الاااااانظم التعليميااااااة هااااااى الظااااااروف 
السياساااااية التاااااى يعيشاااااها المجتماااااع  ويجاااااب اي نفااااار  بااااايي 
الظاااااااروف السياساااااااية التاااااااى تتسااااااام بشااااااائ ماااااااي الإساااااااتقرار 
والإسااااااتمرار التااااااى تسااااااير عليهااااااا الدولااااااة وباااااايي الظااااااروف 

لمؤقتااااااه والطارئااااااة التااااااى تفاااااارض علااااااى البلااااااد السياسااااااية ا
الاااااذى يتخلاااااى عاااااي نظريتاااااه السياساااااية حتاااااى يجتااااااز ظرفاااااا 
طارئاااااااا فااااااارض علياااااااه كماااااااا يحااااااادت فاااااااى حاااااااالات الحااااااارب 

 والإضطرابات .
ففى حالة الحرب نجد أي أكثر الدول الديمقراطية تستبد بكل          

شئ إلى أي تنتهى الظروف فنجد مثلا تخفيض ميزانية التعليم 
تبار أي هناك أبعاد أخرى يجب أي تتجه إليها ميزانية الدولة كما باع

تتدخل الدولة أحيانا فى برامج التعليم وأحيانا توجه التعليم وجهة 
خاصة يتحق  بها ربط التعليم باحتياجات البلاد ونجد أيضا فى 
فرنسا تحت حكم نابليوي وألمانيا فى العهد النازى والياباي تحت 

 .الحكم العسكرى 
م التى نهضت 1949 وكذلك أثناء الثورة الصينية عام          

بالبلاد نهضة شاملة سيطرت الدول على المراف  الإجتماعية  ولكي 
كاي الهدف هو تزويد الدولة بالقوة ونجد أي هذه المجتمعات تهتم 
بالتعليم وتسيطر عليه وتوجهه لتحقي  أغراضها ومطامعها فى 

حصول على القوة البشرية بالكم والكيف الداخل والخارج وتخطط لل
المطلوبيي وفى الزمي المحدد ويرى هانز صعوبة الدراسة المقارنة 



 

111 

فى مثل هذه الأحوال غير العادية وتعتبر الدول النامية التى تمر 
بظروف سياسية مؤقتة شبيهة بالظروف التى تمر بها البلاد أثناء 

تحررت مي الحرب فهى بلاد فرض عليها التخلف وبعد أي 
تصمم على أي تلح  بركب الحضارة العالمية وفى  الاستعمار

ظروف غاية فى التعقيد وهذه الظروف تجعلها تهمل التعليم مع 
إيمانها بأهميته بسبب ضعف إمكاناتها وقلة الموارد وضخامة 

 المسئوليات التعليمية.
 

 
 

 
            

      
 

كاي للعامل الديني وما زال أثره الواضاااح على التعليم،        
فقد كاي لظهور المسااايحية ثم الإسااالام أثره الكبير على انتشاااار 
التعليم، ففي أوربا المساااايحية قبل عصاااار الإصاااالاح الديني كاي 
المحور الأساس للتعليم بالنسبة لفئات المثقفيي مي رجال الديي 

ديي المسااااااايحي وفقااااً والمحااااميي والأطبااااء والمعلميي هو الااا
للمذهب الكاثوليكي، كما أدى ظهور المذهب البروتساااااتانتي إلى 

 .توسيع أكثر في التعليم
فالديي مي أهم العوامل التي تشااااكل ثقافة المجتمعات             

وتحاادد قيم ومفاااهيم الأفراد فيهااا وأنماااط تفكيرهم ، وعاااداتهم 
أثر العاااماال الااديني على التعليم   وتقااالياادهم وآرائهم ، كمااا كمااا

 ويتضح ذلك فيما يلى: 

 أولا : الديي المسيحى
لما ظهرت المسااايحية تطلبت وجود أفراد متعلميي          

يلموي بتعاليم الديي المسااااايحي للدعوة والتبشاااااير بالديي 

 العامل الدينى
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شاء مدارس مسيحية  المسيحي ، وهذا الهدف أدى إلى إن
 ، فكانت هناك .

 

 

 

 

 

 وليكي : المحور الأساسي للتعليم ـ المذهب الكاث1
  لديي كاثوليكي المحور كاي ا مذهب ال قاً لل المسااااااايحي وف

الأسااااساااي للتعليم ، وكاي العلم ما يراه رجال الديي فقط ، 
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وكاي هذا العلم منزهاً عي النقد ـااااـاااا وكاي العلم يقدم تحت 
إشااااااراف الكنيسااااااة ، وكانت المدارس تفتح في الأديرة ، 

 الكاتدرائيات ، الكنائس .

 ليم حتى نهاية طلت السااااايطرة المطلقة للكنيساااااة على التع
 القري الثامي عشر.

 وتستانتي : والتوسع في التعليم ـ ظهور المذهب البر2
أدت ظهور المذهب البروتساااااتانتي مع ثورة مارتي لوثر         
 م إلى التوسيع في التعليم . 1515عام 

  فالبروتسااتانتية : تعتمد على مجتمع المتعلميي ، فلا معنى
اللغات الأوروبية في يد لوضاااااااع الإنجيل بعد ترجمته إلى 

رجل لا يعرف القراءة لذا كاي أول ما فعله مارتي لوثر أي 
طالب بلديات المدي الألمانية بفتح المدارس وحت الآباء 
على إرساااال أبنائهم إليها وكاي ذلك بدء انتشاااار المدارس 
في البلاد التي انتشاار فيها المذهب البروتسااتانتي ) شاامال 

  أمريكا (أوروبا ــ بريطانيا ــ 

  * لذا كانت المانيا اسااااااب  مي غيرها مي الدول الأوروبية
 في استصدار قوانيي للتعليم الإلزامي .

  ًالدول التي انتشاااار فيها المذهب البروتسااااتانتي أكثر تقدما
مي الناحية التعليمية مي الدول التي انتشاااااار فيها المذهب 
ا الكاثوليكي وهي أكثر تقدماً مي الدول التي انتشااااااار فيه

 المذهب الاورثوذكسي .

 ـ سيطرة الكنيسة على التعليم :3
  سا سلم ملوك فرن سية ،  سا وقبل قيام الثورة الفرن في فرن

الزمام للكنيسااااة في الساااايطرة على التعليم وذلك لسااااببيي 
 هما :

 الأموال التي تدفعها الكنيسة للدولة .ـ 1
ـاااااا قيام الكنيسة بمساندة الملوك بتعليم التلاميذ 2

 .يُسمى الح  المقدس للملوكلما 
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  ـ التحرير مي سلطاي الكنيسة :4

 ى الكنيسة وظلم الحكام والإقطاع يث بدأت موا  من السخط علح

 ـ علمنة التعليم :5

العلاقااة بيي الكنيساااااااااة والاادولااة في  - 6
 الإشراف على التعليم :

ماذج " لدشاااااااراف على *       هناك ثلات نظم " ن
 التعليم بيي الدولة والكنيسة في أوروبا هي :

أ ـععععععععع نظام تتعاون اي  الكنيسعععة مع الدولة اع الإشعععراف على    
 التعليم تيواد اقط انالترا (.

كنيسععة تعليمها ومدار  التع : لل ت ـععععععععع نظام الازدواج التعليمع
 تشرف عليها وللدولة تعليمها ومدارسها التع تشرف عليها .

، وتستقل الدولة بالتعليم  اـعععععع ـعععععع نظام إقصاء الكنيسة عن التعليم
 وتواه  واهة مضادة للدين .
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 ـ الطوائف الدينية .3   ـ السلطات المحلية . 2       ـ الدولة . 1

ولم تتععدخععل الععدولععة اع التعليم إلا عنععدمععا لمسععععععععت عاز         
تدخل  نت ت بالتعليم ، وكا يام  مدار  والق الكنيسععععععععة عن تواير ال
بهدف تقديم المسععععاعدة للكنيسععععة ولي  بهدف الإسععععت ار بشععععؤون 

  التعليم

 : يقوم ب عداد منهج الدين لانة تشمل 

  ب ـ نظام الازدواج التعليمي ) الثنائية في التعليم ( :
للكنيسااااة مدارسااااها وتعليمها الذ  تشاااارف عليه ، وللدولة         

 مدارسها وتعليمها الذ  تشرف عليه .

  يوجد في : فرنسا و أمريكا 

  بدأ الازدواج ) الثنائية في التعليم ( التعليمي في فرنساااااااا
مع الثورة الفرنساااااااية فقد كاي كتاب الثورة يدعوي بنزع 
الإشاااااااراف على التعليم مي الكنيساااااااة ولما تولى نابليوي 
الحكم : أصدر قراء بإنشاء جامعة الإمبراطورية : كسلطة 

ومنع إنشاء أية مدرسة خارج مركزية تشرف على التعليم 
 نطا  الجامعة الإمبراطورية .

  لم يسااااااتطع نابليوي أي يمس المدارس الكاثولوكية لأنه *
كاي يريد أي يحضاااااااى بتأييد الفلاحيي يحكم ، الذيي كاي 

تطيع تحدى الكنيساااااااة معظمهم مي الكاثوليك ، ولم يسااااااا
 .الكاثولوكية 

 فرنسا  ومنذ ذلك الوقت صار هناك نظاماي للتعليم في 
 .لة وهو مسااااتقل تماماً عي الكنيسااااة الأول تشاااارف عليه الدو*

 والثاني تشرف عليه الكنيسة وهو مستقل عي الدولة .
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لا يدخل التعليم الدينع ضعععععععمن برامج الدراسعععععععة بالتعليم العام * 
 .لاعتباره مسؤلية الأسرة والكنيسة 

بالتعليم جـااا ـااا نظام إقصاء الكنيسة عي التعليم ، وتستقل الدولة 
  ، وتوجهه وجهة مضادة للديي .

 ) يواد اع أوروبا الشرقية ت الإشيراكية 

   حارب لدولة على التعليم ، وت ظام تسااااااايطر ا هذا الن في 
الديي وتمنعه لتغرس بدلاً منه النظرة المادية الإلحادية ، 
ية لديي أفيوي الشاااااااعوب ويعتبر التعليم مساااااااؤل  وتعتبر ا
الدولة ولا يدرس الديي في المدارس حتى لا يكوي هناك 

 إطار فكر  يزاحم الماركسي .

 ـ تحديد المنهج واختيار المناهج :7
  قد تم حذف لديي دوراً كبيراً في تحديد المنهج ) ف يلعب ا

تدريس نظرية النشااااااوء والارتقاء في أمريكا لاعتبار أنها 
 تتعارض مع الديي ( 

  ًمهمااااً في اختياااار المعلميي ، كاااذلاااك يلعاااب الاااديي دورا 
والتزامهم بنوع معيي مي السااااااالوك ففي نظااااام التعليم 
الأمريكي يحرم على المعلميي الااااذهاااااب لاااادور اللهو 

 . والملاهي
 ـ الإعانات المالية : 8

لا تمنح المدارس الدينية إعانات مالية مي الموازنة العامة ،        
   في الأغراض العامة .لأي الأصل في الأموال العامة أنها تنف

في بريطااانيااا : تمنح إعااانااات ماااليااة مي الموازنااة العااامااة ، وهااذا 
 الوضع مفترض عليه مي الناحية الديمقراطية .
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  ثانياً : الديي الإسلامي :
 : أثر الديي الإسلامي على النظام التربو  يتضح في 

 . ـ تحديد المبادئ الأساسية للعملية التربوية والتعليمية1
أ ـاااااااا القرآي والسنة هما المصدراي الأساسياي لتشريع في 
جميع الأنظمة التي تطب  في المجتمع الإسااااااالامي ، ومنها 
النظام التربو  ، ويسااااتمد النظام التربو  فلساااافته وأهدافه 

 ووسائله وأساليبه منهما .
ب ـااااا قرر القرآي مبدأ التعليم منذ اللحظة الأولى ) اقرأ باسم 

 .( ربك الذ  خل  .
كما أكدت السنة على هذا المبدأ ) طلب العلم فريضة على كل 

 مسام ( 
جـااااااا ـااااااا اهتمام النظام التربو  بتوفير التعليم لجميع طبقات 

 المجتمع المسلم : النساء ، الرجال ، الشباب ، الأطفال .
د ـاااا وجوب متابعة التعليم مدى الحياة ) وقل رب زدني علما 

)   

 وية :ـ إقامة المؤسسات الترب2
أ ـععععع دار الأرقم بن أبع الأرقم : وهع أول مؤسسة تعليمية اع 

 .م أصحاب  ما ينزل علي  من الوحعالإسبم ، حيث كان الرسول يعل

ـعععععععع المسععااد : أول ما قام ب  الرسععول عند وصععول  للمدينة  بناء ت 

مساده ، واقبل المسلمون يتعلمون ، وتطوع بعضهم بالتدري  م ل 

 : عبدالله بن سعيد بن العاص . وعند اتح مكة بدأ التعليم اع الحرم .

انتشعععرت المسعععااد مع الفتوحات الإسعععبمية م ل : المسعععاد الأموي 

 امع الزيتونة ...بدمشق ، مساد الكواة ، اامع الأزهر ، ا

ـععععع الكتاتيت : وهع مؤسسة تربوية إسبمية وتهدف لتعليم القر ن  ج

 والفق  والقراءة والكتابة والحسات .

د ـععععععع المدار  : أول من بنع مدرسة اع الإسبم أهل نيسابور ،  م 

شاء  شام ومصر ـععععععععـعععععععع اقد أن انتقلت اكرة المدار  إلى العراق وال
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الوزير السععععلاوقع نظام الملك عدة مدار  من أشععععهرها المدرسععععة 

 بهداد .النظامية ب

 ـ التطوير في نظام التعليم :3

  ـ ظهور المكتبات العامة والخاصة : 4
مثل :  مكتبة الفتح بي خاقاي ، مكتبة عماد الديي الأصفهاني 

  ، مكتبة جمال الديي القفطي

 ـ التنوع في المقررات والمناهج الدراسية : 5
كانت المقررات الدراسااية في بداية الإساالام مرتبطة بالقرآي  

والسنة وتعليم القراءة والكتابة والحساب ، ثم ظهرت علوم جديدة 
ركااة العلميااة في المجتمع الإسااااااالامي مثاال : علم نتيجااة نمو الح

 المنط  ، الفلك ، الهندسية ، الجغرافيا ، التاريخ ، الطب ...
* كما اختلفت مناهج التدريس وطرقه في العالم الإسااااااالامي وفقاً 

 لاجتهادات المعلميي .

 التعليم في العصر العثماني ينقسم إلى مرحلتيي : 
 القر ن .ـ المرحلة الابتدائية وتحفيظ 1
ـعععععععع المرحلة العالية  وتتم اع الأزهر وغيره من المسااد الاامعة 2

ويدر  ايها اللهة ، الحسات ، المنطق ، العلوم الشرعية ، واختفت 
الرياضيات والعلوم الطبيعية بين نظام التعليم الإسبمع منذ سيطرة 

 الأتراك على الببد .
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 ـ الاحتكاك الثقافي والازدواج التعليمي :6 
ية  لدول الأوروب با لدول الإسااااااالامية  قافي ل كاك الث أدى الاحت
وتحول معظمها لمساااااتعمرات إلى ظهور نظام للتعليم الحديت على 
لديني التقليد  ، مما أدى  النط الأوروبي إلى جانب نظام التعليم ا

ما  به محمد علي إلى ظهور ازدواج في التعليم ومثال ذلك :  قام 
باشا في مصر مي إنشاء نظام تعليم مستقل عي الأزهر بمؤسساته 

 ومعاهده .

  شاااااهدت البلاد الإسااااالامية نظام للتعليم الديني وهو امتداد
للتعليم الديني الذ  بدأ منذ قيام الدولة الإسلامية ويحصل 
عليه معظم أفراد المجتمعات الإساالامية ، وتشاامل مناهجه 

ي والقراءة والكتااابااة في المراحاال الأولى على حفظ القرآ
 وعلى العلوم الشرعية واللغة في المراحل العليا .

   قابل نظام التعليم الحديت في البلاد الإسااااااالامية بأ لم يُ
 معارضاااة مي الهيئات الدينية ، وأصااابحت الدولة مساااؤلة
عي جميع أنواع التعليم بما فيها التعليم الديني ومشااااااارفه 
عليه ، وأصاابح الديي جزءاً أساااسااياً مي مناهج المدارس 

 في جميع المراحل .
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ينبع النظااام الاقتصاااااااااد  في أ  دولااة مي ظروفهااا         
الاقتصاااااااد  طبيعة الخاصااااااة حيت يتحدد في ضااااااوء النظام 

النظام التعليمي وأهدافه ففي الدول الاشااااتراكية سااااابقاً كانت 
الدولة هي المالك للنشاااط الاقتصاااد  بأكمله ومي ثم أثر هذا 
لك البلاد مي حيت  الأمر على توجهات النظم التعليمية في ت
ملكية الدولة لكل شيء وضرورة حماية الأفراد لهذه الملكية، 

أساااااامالية التي تسااااااود فيها الملكية الفردية أما في البلاد الر
فإي التعليم  لدرجة الأولى  با ها على حقو  الأفراد  ويؤكد في
يساااعى إلى التأكيد على هذا التوجه ويترجمه بصاااورة عملية 

 كالتنوع في المدارس مي عامة إلى خاصة.
ويمكي القول بأي هناك علاقة تبادلية بيي النظام             

ام التعليمي فتنظيم التعليم ومحتواه الاقتصاااااااااااد  والنظاااا
وانتشاااااره وتطوره يتأثر بالعوامل الاقتصااااادية السااااائدة في 
المجتمع كماااا يؤثر التعليم مي حيااات نوعاااه ودرجتاااه على 
مسااااتوى معيشااااة الفرد ورفاهية المجتمع، فالتطور التعليمي 
ساااامة مي ساااامات المجتمعات المتقدمة مادياً ومتطلب رئيس 

يعتبر التخلف التعليمي سااامة مي سااامات  مي متطلباتها بينما
لدول المتقدمة  المجتمعات المتخلفة اقتصااااااااادياً، كما تقوم ا
اقتصااااادياً بتخصاااايص نساااابة مي دخلها القومي لدنفا  على 

 التعليم بما يحق  لأفرادها المزيد مي التقدم والرفاهية.
 
 
 
 

 العامل الاقتصادى
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العوامل التى تسااااعدنا على تفهم أوضااااع التربية  هى        
المقارنة بصااااافة خاصاااااة وما يترتب  بصااااافة عامة والتربية

عليهاااا مي تغيرات أو مشاااااااكلات تربوياااة فى مجتمع مي 
ماضاايه الذى يؤثر فى حاضااره  وكل مجتمع له المجتمعات ، 

مي  ومسااتقبله ويتفاوت تأثير عصااور التاريخ على كل شااعب
الشاااااااعوب وعلى شاااااااكل الحياة وفلسااااااافتها فى مجتمع مي 

بشااقيه الساالبى والإيجابى يترك آثارا  المجتمعات وهذا التأثير
هذا المجتمع أو مدى على حياة  لة ال لة على  طوي ذاك والأمث

ذلك واضاااااحة مي التاريخ فالعصاااااور الوساااااطى ) المظلمة ( 
 .أوربا كاي لها آثارها على حياة المجتمعات الأوربية فى

المجتمع الجاهلى قبل الإساااالام قد اهتز مي  كما أي            
صلى الله عليه وسلم  أساسه بعد بعثة الرسول المربى محمد

المدى   لتغيير الحياة الجاهلية السائدة وحدثت تغييرات بعيدة
  وإذا أمااااااعاااااانااااااا ، فااااااى كااااااافااااااة نااااااظاااااام الااااااحااااااياااااااة

العااادات والتقاااليااد والثقااافااة وأسااااااااااليااب الحياااة  النظر فى
المجتمعات لوجدنا أي كل ذلك ليس   وفلسفتها فى مجتمع مي

  باااالضااااااارورة ولياااد الحااااضااااااار وإنماااا يمتاااد باااأصاااااااولاااه
 .إلى أزمنة سابقة ويختلف ذلك مي مجتمع إلى آخر 

أي ناادرك أي العواماال التاااريخيااة لهااا  ومي هااذا يمكي        

دعى إلى تقساااااايم  دورها فى مظاهر التقدم والتخلف وهذا ما

العاااالم إلى عاااالم متقااادم وعاااالم متخلف ) أو عاااالم متقااادم 

ة النظام التعليمى نامى ( وترتبط هذه التسااااميات بكفاء وعالم

فقد اساااااااتطاعت كثير مي البلاد المتقدمة مثلا أي  فى كل بلد

بينما نجد فى   تحق  لأبنائها مرحلة تعليمية كافية كما وكيفا

 العوامل التاريخية    
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البلاد أميوي والتعليم  البلاد الناااميااة أي غااالبيااة أبناااء هااذه

تدائى بها عاجز عي اساااااااتيعاب الملزميي ونظام التعليم  الإب

عاااااجزعي توفير الأشاااااااخاااااص الااااذيي تتوفر فيهم الخبرة 

 . تحتاج إليهم حركة التطور بها والمعرفة والذيي

 
 
 
 

  
   

 

 

 

 

تااااااؤثر العواماااااال الجغرافيااااااة تااااااأثيراً كبيااااااراً علااااااى 
مسااااااتوى الثقافااااااة والحضااااااارة والتعلاااااايم بصاااااافة عامااااااة، 
فعلااااااى ساااااابيل المثااااااال فااااااإي الدولااااااة الزراعيااااااة تؤكااااااد 
علاااااااااى مباااااااااادئ التعلااااااااايم الزراعاااااااااي فاااااااااي أنظمتهاااااااااا 
التعليمياااااااة، كماااااااا تعناااااااى الااااااادول الصاااااااناعية بدراساااااااة 
التكنولوجياااااااا والصاااااااناعة، كماااااااا ياااااااؤثر المنااااااااخ علاااااااى 

لتعليمااااااي مااااااي حياااااات طااااااول الإجااااااازة صاااااايفاً النظااااااام ا
 .وشتاءاً 

 ويتمثل  في : 
:هو متوسط حالة الجو لمدة طويلة قد يكوي شهراً  ـ المناخ1

أو فصلاً أو سنة . ويتكوي المناخ مي : الحرارة ، الضغط 
 الجوى ، الرياح ، الرطوبة ، الأمطار .  

  يُقسم سطح الكرة الأرضية إلى خمسة
 أقاليم مناخيه هي :

: ويتميز بارتفاع درجات الحرارة طوال  الأقاليم الاستوائيأ ـ 
 العام ، وغزارة الأمطار طوال العام ، والرطوبة العالية .

 : ينقسم إلى : الأقاليم المدار ب ـ 

 العامل الجغرافي:
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 ـ الأقاليم المدارى السافانا .2ـ الإقليم المدار  الموسمي .1
طاره غزيرة ويتميز بأي : مناخه حار صيفاً، دافئ شتاءاً، وأم 

 خاصة في الصيف .
: يتميز بالحرارة الشديدة صيفاً والبرودة  الإقليم الجافجـ ـ 

 شتاءاً وقلة الإمطار.
: يتميز مناخه بالاعتدال والدفء في الشتاء  ـ الإقليم المعتدلد 

 ، وينقسم إلى : 
 ـ الإقليم المعتدل الدافئ ) البحر المتوسط ــ الإقليم الصيني ( . 1
 الإقليم المعتدل البارد ) شر  وغرب أوروبا ( .ـ 2

: يتميز بالبرودة الشديدة ، وقلة الأمطار  الإقليم القطبيهـ ـ 
 وشدة العواصف الثلجية. 

       

أثر المناخ على الدول التي تقع شمال الكرة الأرضية 

 في نظامها التعليمي:
 مثل : السويد ، النرويج ، الدنمارك ، فلندا .

تلك الدول شااديد البرودة ، وتتساااقط الأمطار على شااكل  حيت مناخ
كتل ثلجية ، كما تتميز بشااادة العواصاااف الباردة . وقد ألزم ساااكاي 
هذه الدول بالبقاء في بيوتهم لسااااااااعات طويلة ، كما أدت الكثافة 
الساااااااكانية القليلة في هذه الدول إلى تفر  البيوت عي بعضاااااااها 

 البعض .

لك على كل ذ ظام وقد أثر  لدول  الن هذه ا التعليمي في 

 وتمثل ذلك التأثير في :
لأن الطفل  وتعليمهم تزايد دور البيت في تربية الأطفالـععععععع 1

يقضع معظم وقت  اع البيت وأصبح ازء من التعليم يتم بمبدأ 
يدة تالإنترنت ،  ية اد لذاتع اظهرت صعععععععيي تعليم . التعليم ا

   الأشرطة المسالة والممهنطة ، الإذاعة والتلفزيون(
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نظرال  تأخر إرسال الأطفال إلى المدرسة حتى سي السابعةـ 2

 مو اع المناطق الباردة .لبطئ مظاهر الن

 .  قلة الحاجة إلى إنشاء دور الحضانةـ 3
المدرسة وربط  اهتمام المناهج بتعليم المهارات اليدويةـ 4

 بحااات البيئة .
سععاعات ( والعام  4ت لا يتااوز  اليوم الدراسااي قصاايرـعععععععع 5

 الدراسع قصير
 ت لا يصل إلى شهرين ( .

 الأخذ بنظام اللامركزية في التعليم .ـ 6
ـاااااااااااا برز الدور الاجتماعي للمعلم ، وأصااااابح له قيمته في 7

 المجتمع .
المساااقوفة ، ـااااااااا انتشاااار المباني المدرساااية ذات الملاعب 8

ئة وذات واجهات زجاجية كبيرة  تدف ئل ال والمزودة بوسااااااااا
  . تسمح بإدخال أكبر كمية مي الضوء

أثر المناااخ على النظااام التعليمي في دول الأقاااليم 

  الاستوائية :
حيت درجة الحرارة المرتفعة ، وساااااااقوط الأمطار بغزارة ، 

 وكثرة البرك والمستنقعات .
الهواء الطل  المحمولة وغير ـاااااا ظهور مدارس العراء أو 1

 المسقوفة والمتنقلة.
 ـ الدراسة المسائية .2
ـااااا سي التعليم الإلزامي يبدأ في سي السادسة نظراً لسرعة 3

 النمو في المناط  الحارة.
 ـ الأجازات تبدأ مع بداية الصيف .4

 أمثلة : 
* الفلبيي : تنتشر ظاهرة الفصول الدراسية المؤقتة المبنية 

 لكونها ملائمة ل حوال الجوية والأعاصير .مي الخشب 
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*الساااوداي :  تبدأ الإجازة الصااايفية في شاااهر ابريل وتنتهي 
في شاااهر يونيو بسااابب ارتفاع درجة الحرارة وعدم ساااقوط 

 الأمطار .
* في الاادول العربيااة تباادأ الإجااازة مي منتصاااااااف يونيو إلى 

 سبتمبر .
 

فبراير ، لأنها تمثل * البرازيل : تبدأ الإجازة مي ديسمبر إلى 
 الصيف في الجزء الجنوبي مي الكرة الأرضية .

 
* اساااتراليا : ذات مسااااحة شااااساااعة ، وكثافة ساااكانية قليلة 

يتركزوي في   %74مدي رئيساااية ،  6ويتركز الساااكاي في 
هذه المدي هذا الوضااااااع أثر على النظام التعليمي ، فكاي مي 

 أهم آثاره :
الرئيسااااية نظام لامركزية ) ـاااااااااا النظام التعليمي في المدي 1

مشااااااااابه للدول الأوربية ( أما في باقي المناط  فهو نظام 
 مركز  لتحقي  مبدأ تكافؤ الفرص.

ـااااا لجأت الحكومة إلى عدة وسائل لتأميي الخدمة التعليمية 2
لكل أبنائها مثل : التعليم بالمراساالة ، المدرساايي المتنقليي ، 

 الزيارات غير المنظمة للمفتشيي .
انتشرت المدارس الكبيرة ذات الفصول الكثيرة المجهزة ـاااا 3

في المدي الكبيرة، والمدارس الصاااغيرة ذات المدرس الواحد 
 في المناط  النائية .

  الولايات المتحدة الأمريكية :
ولاية ، والمسافة بينها بعيدة ، لذلك تركت  52تتكوي مي         

الولايات ، فكل ولاية الحكومة الفيدرالية مسؤلية التعليم لحكومة 
تدير التعليم وتموله وترسم سياسات وتخطط مناهجه ونشاطاته 

نظام تعليمي.  52، وهكذا أدت اللامركزية في أمريكا إلى إيجاد 
 وتميز النظام التعليمى فى الولايات المتحدة الأمريكية بما يلى : 
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الولايااات الغنيااة قااادرة على تموياال برامجهااا التعليميااة أمااا  -
 .الولايات  الفقيرة فتستعيي بمعونات مي الحكومة الفدرالية 

نظراً لاختلاف الظروف الاقتصااادية ، ونظم الضاارائب نتج عنه  -
اختلاف في تمويل التعليم حتى أي البرنامج المدرسي يختلف مي 

 احدة .جهة إلى أخرى داخل الولاية الو
الحكومة الفدرالية دورها في التعليم إشرافي ووضع السياسات  -

 العامة فقط.
 

 

 
1 

 

 

 

سويسرا : هي بلاد جبلية ، تحو  الكثير مي الودياي العميقة      
، ولهذا انقسم سكاي سويسرا إلى جماعات صغيرة تعيش كل منها 

 في منطقة خاصة بها .
: المانيا ، فرنسا ، إيطاليا كما تتوسط سويسرا ثلات دول كبرى  -

 25، ونتج عي ذلك أي صاااااارت ساااااويسااااارا دولة اتحادية تضااااام 
 عضها الإيطالية وبعضها الفرنسية كانتوناً يتكلم بعضها الألمانية وب

 .التعليم فيها غير مركز   -
: فهي تضاااع الخطط وتشااارف التعليم مساااؤلية الحكومة المحلية  -

على التعليم وتحدد نظام إدارية وتمويله ، كما صااار التعليم بحرية 
 كبيرة اتاحت للمعلم اختيار مناهجه وكتبه .

سويسرا لا تضم الكثير مي المواد الاقتصادية ، لذلك سعت إلى  -
تنمية مواردها البشرية فاهتمت بالصناعات الدقيقة التي لا تحتاج 

مهارة عالية ) مثل صاااااااناعة إلى موارد طبيعية وإنما تحتاج إلى 
الأدوية ، الساااااااااعات ، الأجهزة الدقيقة ( فاهتمت بالتعليم الفني 

مي الساااعات الدراسااية لتعليم  %60 -   55والتقني ، لدرجة أي 
 المهي والحرف 

 الموقع الجغرافي :
 



 

127 

: هي بلاد غنية بالفحم والحديد ، وتقع في مفتر  طر  ـ بلجيكا 2
الصاااااااناعية ، وتطل على بحر الشااااااامال لذلك صاااااااارت مي الدول 

 المتقدمة .  
سكانها أكثر سكاي أوربا نشاطاً وحيوية ورغبة في الكسب  -

والعماااال فاااااهتموا بااااالتعليم وركزوا على التعليم الفني 
والصناعي ، كما شاركت المؤسسات الصناعية فيه تخطيطاً 

 وتمويلاً باعتبار المستفيدة مي مخرجاته.
ية عي بقية أوروبا انجلترا : كاي لانفصاااااااال الجزيرة البريطان -3

أثر في إكساب أهلها ببعض الخصائص والصفات منها : الاعتزاز 
بشخصيتهم وتراثهم ـااااـاااا الأخذ بأسلوب الوسط ـااااـاااا إرضاء جميع 

 الأطراف ــ التدرج في الإصلاح .
 لذلك اتصف النظام التعليمي بعدة سمات أهمها: 

ـااااااااااا درجة كبيرة مي الديمقراطية : أعطت المدارس قدر 1
 ي الحرية في تسيير برامجها التعليمية . كبير م

ـاااااااا الإصلاحات والتغيير في التعليم في انجلترا تم بتدرج 2
عي طري  تبني العديد مي الإصااااااالاح الجزئية التدريجية 
التي تحاول التوفي  بيي مصااااااااالح جميع الأطراف ، ويتم 
التحسااااايي في التعليم تدريجي وفي أوقات طويلة ومتباعدة 

ري  تبني فلسفات تربوية مطلقة أو سي ، ولا يكوي عي ط
 قوانيي وتشريعات سريعة .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

128 

 
 
 
 
 

 

 

 

           

 

 

 

 

 

يتااأثر النظااام التعليمي بااالنظرة الساااااااااائاادة للعلاقااة بيي الفرد 
والمجتمع، ففي المجتمعات الرأساااامالية يعتبر تحقي  حاجات ورغبات 

انطلاقاً مي اعترافها بحرية الفرد وحقه  وميول الأفراد غاية في ذاتها
حة المجتمع  تا بار أي إ ته عي الآخريي، وباعت في التعبير عي اختلافا
الفرص لنمو أفراده سوف يؤد  إلى رفاهية المجتمع وبالتالي لا يملك 
المجتمع الرأسااااااامااالي الح  في الضاااااااغط على أفراده لتوجيههم إلى 

 مسارات تعليمية تتعارض مع ميولهم.
في المجتمعات الاشاااااااتراكية فقيمة الفرد فيها تساااااااتمد مي  أما

الوظيفة التي يؤديها للمجتمع ولا قيمة له إذا انفصااااااال عنه، ومي ثم 
يصااااااابح لأهداف المجتمع الأولية على أهداف الفرد وميوله وحاجاته، 
ية المواطي  ظام التعليم في المجتمع الاشاااااااتراكي يحرص على ترب ون

ربياااة الفرد، ومي ثم يربى الأفراد مناااذ المنتمي للمجتمع أكثر مي ت
نعومة أظفارهم على تقديم أهداف المجتمع، أما عند الاختلاف بينهما 
 فإي على الفرد أي يتنازل عي أهدافه مي أجل تحقي  أهداف المجتمع.

 
 
 
 
 
 

 لعامل الاجتماعيا
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يتضععععععععمن عامععععععععل التركيععععععععت السععععععععكانى  ععععععععبث         
هععععععععععى التوزيععععععععععع السععععععععععكانى والتكععععععععععوين عناصععععععععععر 

اللهعععععععوى والتكعععععععوين العنصعععععععرى للسعععععععكان ومعععععععا قعععععععد 
ينشععععععععأ عنهععععععععا مععععععععن أوضععععععععاع ومشععععععععكبت بالنسععععععععبة 

 للنظام التعليمى.

 أولا التوزيع السكانى:
يتضعععععععععح أ عععععععععر هعععععععععذا العامعععععععععل معععععععععن خعععععععععبل 
لوضععععععععععععععين متمعععععععععععععايزين الاول هعععععععععععععو الانفاعععععععععععععار 

معععععععععع تركعععععععععز السعععععععععكان اعععععععععع مسعععععععععاحات  السعععععععععكانى
محعععععدودة معععععن الأرض كمعععععا هعععععو الحعععععال اعععععع مصعععععر 
، وال ععععععانى محدوديععععععة عععععععدد السععععععكان مععععععع انتشععععععارهم 
علععععععععى مسععععععععاحات واسعععععععععة مععععععععن الأرض كمععععععععا هععععععععو 
الحععععععععال اععععععععع اسععععععععتراليا، وتسععععععععمى هععععععععذه الظععععععععاهرة 

 ظاهرة البتوازن السكانى.

 ويتضح أثر كل منهم على التعليم فيما يلى:
 :الانفجار السكانى

يعتباااااااار الانفجااااااااار السااااااااكانى لاااااااايس مشااااااااكلة  
تعليمياااااة فاااااي حاااااد ذاتاااااه ماااااا دامااااات معااااادلات التنمياااااة 
المهنياااااااة تتماشاااااااى معاااااااه بااااااانفس السااااااارعة، ولكاااااااي 
الواقااااااع فااااااي بعااااااض الاااااادول غياااااار ذلااااااك ، فالانفجااااااار 

 عامل التركيب السكانى
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السااااااكانى ظااااااااهرة مميااااااازة للاااااادول النامياااااااة ، فنجاااااااد 
هناااااااك انخفاااااااض فااااااي معاااااادلات قبااااااول التلاميااااااذ فااااااي 

الفصاااااااااااااااول  المراحاااااااااااااال المختلفااااااااااااااة، وتكاااااااااااااادس
وازرحامهااااااا يكااااااوي عااااااادة علااااااى حساااااااب مسااااااتوى 

 التعليم ونوعيته.
أما محدودية عدد السكاي مع انتشارهم على مساحات 

 :  واسعة مي الأرض

مماااااااااا يخلااااااااا  هاااااااااذا الوضاااااااااع العدياااااااااد ماااااااااي 

المشاااااااكلات التاااااااى تاااااااؤثر علاااااااى النظاااااااام التعليماااااااى 

كماااااا ساااااب  ذكااااار ذلاااااك عناااااد الحاااااديت عاااااي العامااااال 

باااااااااع الاااااااانمط الجغرافااااااااى والتااااااااى امكااااااااي حلهااااااااا بات

المركااااااازى فاااااااي الإدارة التعليمياااااااة، وذلاااااااك لتحقيااااااا  

مبااااااااااادأ تكاااااااااااافؤ الفااااااااااارص التعليمياااااااااااة، وأيضاااااااااااا 

باسااااااااتخدام نظااااااااام التعلاااااااايم بالمراساااااااالة ، وقوافاااااااال 

 التعليم المتنقلة.

  انيا التكوين اللهوى: 
يلعاااااااب التكاااااااويي اللغاااااااوى دورا مهماااااااا فاااااااي          

تشااااااااااكيل الاااااااااانظم التعليميااااااااااة وتوجااااااااااد المشااااااااااكلة 
اللغوياااااة فاااااي الااااادول التاااااى ياااااتكلم ساااااكانها أكثااااار ماااااي 
لغااااااة، ويرجااااااع ذلااااااك إلااااااى ثاااااالات احتمااااااالات لتعاااااادد 

 اللغة لدى هذه الدول 
: الهجااااااااااارة الجماعياااااااااااة الكبيااااااااااارة الاحتماااااااااااال الأول

ماااااااي مكااااااااي إلاااااااى آخااااااار وهاااااااذا ماااااااا حااااااادت فاااااااي 
 الأمريكتيي وفى استراليا .

: فاااااااارض اللغااااااااة بااااااااالقوة عااااااااي  الاحتمااااااااال الثااااااااانى
طرياااااا  ساااااالطة اجنبيااااااة حاكمااااااة مثلمااااااا حاااااادت مااااااي 

 فرنسا وبريطانيا في المستعمرات .
: وجاااااااااود المشاااااااااكلة اللغوياااااااااة  الاحتماااااااااال الثالااااااااات

مااااااااي دولااااااااة نتيجااااااااة الغاااااااازو أو اقتطاااااااااع منطقااااااااة 
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وضااااامها إلاااااى دولاااااة أخااااارى علاااااى غااااارار ماااااا حااااادت 
فااااااااااي للالاااااااااازاس واللاااااااااااوريي بالنساااااااااابة لفرنساااااااااااا 
وألمانيااااااااا، أو اتحاااااااااد دول مااااااااع بعضااااااااها طواعيااااااااة 
مثااااااااال رابطاااااااااة دول الكومنولااااااااات المساااااااااتقلة التاااااااااى 

 كانت تعرف مي قبل بالاتحاد السوفيتى.
وأثااااااااار ذلااااااااااك علاااااااااى الاااااااااانظم التعليماااااااااة وعلااااااااااى  

داد المناااااااااااهج وطرائاااااااااا  التاااااااااادريس وعلااااااااااى إعاااااااااا
المعلماااااااايي وعلااااااااى اللغااااااااة السااااااااائدة داخاااااااال تلااااااااك 

 النظم.

  ثالثا التكويي العنصرى :
المشااااااااااااكلة العنصاااااااااااارية أو الجنسااااااااااااية مشااااااااااااكلة  

قديمااااااة وهااااااى تباااااادأ منااااااذ باااااادأت الحاااااارب باااااايي بنااااااى 
أدم فقاااااااااد كااااااااااي العنصااااااااار فاااااااااي الحااااااااارب يعطاااااااااى 
للمنتصاااااار الحاااااا  فااااااي ساااااالب المهاااااازوم كاااااال شاااااائ 

 مي مال ومتاع وحرية ونفس .
ومثااااااااااال علااااااااااى ذلااااااااااك الولايااااااااااات المتحاااااااااادة       

الأمريكيااااااة يشااااااكل الزونااااااوج فيهااااااا مااااااا يقاااااارب مااااااي 
مااااااااي السااااااااكاي وهاااااااام لا يشااااااااكلوي مشااااااااكلة  10%

عنصااااااااارية باااااااااالمعنى البيولاااااااااوجى، بااااااااال يمثلاااااااااوي 
مشااااااااكلة اجتماعيااااااااة، فلاااااااايس للزنااااااااوج خصااااااااائص 
لغوياااااااااة أو دينياااااااااة تميااااااااازهم عاااااااااي غيااااااااارهم ماااااااااي 
الأماااااريكيي، ولكاااااي ماااااع هاااااذا لايحظاااااى الزناااااوج فاااااي 

ريكااااااااااااا بالمساااااااااااااواة التامااااااااااااة فااااااااااااي الحقااااااااااااو  أم
 والامتيازات الاجتماعية.

 ويتضح أثر التكويي العنصرى على النظام التعليمى           
مي خلال وجود نظاميي للتعليم أحدهما للبيض والأخر 
للزنوج، ويختص النظام الأول بإمكانيات كبيرة تجعل منه 

نوج يتكوي عادة نظاما جديرا بالاحترام، أما نظام التعليم للز
مي مدارس فقيرة في مبناها ومعداتها وامكاناتها ومعلميها 
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مي حيت المؤهلات والمرتبات، ويترتب على ذلك انخفاض 
مستوى التعليم ونوعيته لدى الزنوج مما يكوي له آثار 
اجتماعية بعيدة المدى على فرص العمل والوضع الاجتماعى 

 لهم.
  

ويتضح مما سب  أي هناك عوامل عديدة تؤثر        
على النظام التعليمى مثل العامل الجغرافى والسياسى 
والتاريخى والتركيب السكانى ......إلخ ، ولكل عامل 
مي تلك العوامل الساب  ذكرها أوضحت مدى تأثيرها 

 البالغ على نظام التعليم.
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ك أهمية تلايمع زم ىوضح
التكويي السكانى وأثره على 

 النظام التعليمى.
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 الفصل الخامس

التطبيقات التربوية لبعض نظم  تعليم 

 رياض الأطفال فى الدول المختلفة
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 نظام رياض الأطفال في فرنسا
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 نظام رياض الأطفال في فرنسا
 

 مقدمة :
ترجع الأصول الأولى لبداية التعليم في فرنسا إلى المدارس        

الدينية منذ القري العاشر فقد كانت هناك قضيتاي كبيرتاي تركتا أثراً 
قوياً في تطور التربية في فرنسا، وحددتا معالم النظام التربو  

 الفرنسي الحديت.
       

يسة على التربية، وتتم ل القضية الأولى اع الصراع ضد تسلط الكن  
وتتم ل ال انية اع الصراع من أال تحقيق تكااؤ الفرص التعليمية 
وإزالة التفاوت الااتماعع. لقد تكونت المدار  الأولى اع ارنسا 
كما هو الحال اع عدد كبير من الدول من قبل الاماعات الدينية، 
وقبل ال ورة الفرنسية كانت اميع المدار  تقريبال مدار  تابعة 

  لكنيسة يديرها راال الدين.ل
       

  اماعة  م أنشأ   اان بايتست دولاسال1684افع عام          
تدعى   اخوة المدار  المسيحية   وهى اماعة دينية تعليمية أنشأت 
المدار  الابتدائية وال انوية والمهنية بالإضااة إلى معاهـد إعداد 
المعلمين، كما عملت اماعات دينيـة أخرى اع حقل التعليم أهمها   
الازويت أو اليسوعيون   الذين أنشأوا مدار  على مختلف 

داخل ارنسا وخاراها، إلا أن السلطات الامهورية بعد  المستويات
ال ورة رأت اع هذه الهيئات الدينية نصيرال للحكم الملكع، وخشيت 

 من انتشار الآراء المعادية للامهورية بين التبميذ .
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وهكذا بدأ الصراع بين الطراين، ومن الادير بالذكر أن هذا        
ن، بل ضد تسلط الكنيسة علع الصراع لم يكن صراعال ضد الدي

السياسة والتربية، ومما يدل علع ذلك أن الحكومة الامهورية عملت 
على تواير تعليم ابتدائع ماانع عام وعلمانع، امهوري اع السفت  
السياسية، وحيادي اع الأمور الدينية، وألهت المدار  التابعة 

 للاماعات الدينية ذات النشاط السياسع.
        

وقد ظل النظام التربوي الفرنسع مبنيال علع أس  لا تخدم          
المساواة اع التعليم حتى الحرت العالمية الأولى، وكان اع بعض 
مراحل التعليم دور لما يسمى بالانتقائية أو الاصطفائية بحيث يُحرم 

 عدد من المواطنين من متابعة دراستهم ال انوية.
       

هذا النظام التربوي، لحمبت انتقادي  شديدة، وقد تعرض          
وتركزت المطالبة بالإصبا حول إيااد نظام تربوي موحد تحت 
اسم   المدرسة الوحيدة   ولا نعنى شكبل واحدال من المدار ، بل 
سلمال تعليميال متصبل يمتد من رياض الأطفال حتى التعليم العالع، 

ى، ويضم أنواعال من البرامج يسهل اي  الانتقال من مرحلة إلى أخر
 التعليمية تتناست مع إمكانيات ورغبات اميع الناشئة.

       
إن نظام المدرسة اع ارنسا على وا  الخصوص، يعك  بماذا    

يؤمن الماتمع بشكل عام ليكون أك ر تماسكال أو تمحورال نحو الوسط 
   

 دور الكنيسة الكاثوليكية : -1
لقد تقدم الحديث عن الدور الكبير والرائد الذي قامت ب  الكنيسة     

اع التعليم كاماعة اان دي لاسال والطائفة اليسوعية أو الازويت، 
إلا أن الصراع قد احتدم بين الكنيسة والدولة، وبدأت المدار  
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بعد تقرير ماانية التعليم ال انوي سنة الكا وليكية تفقد أهميتها 
م، وأصبحت المدار  الكا وليكية تقتصر على تعليم أولاد 1933

 الأسرة الهنية.
 
 دور الثورة الفرنسية : -2

" قبل الثورة الفرنسية، كاي أكثر مي نصف السكاي مي        
 الذكور وثلاثة أرباع الإنات أمييي لا يعرفوي القراءة والكتابة ".

        
وقد اتجه رجال الثورة الفرنسية إلى التعليم، لتحقي  مجتمع         

ديمقراطي تسوده العدالة الاجتماعية، و قد بدأ اتجاه قو  منذ 
منتصف القري الثامي عشر بقيادة "الموسوعيي" نحو قيام نظام 
وطني للتعليم تديره الدولة فقط، و طالبوا أي يكوي التعليم عاماً 

إجبارياً علمانياً . وقد تضمي الدستور تقرير ح  التعليم ومجانياً 
 لكل مواطي.

 

 دور نابليوي : -3
قام نابليوي بتدعيم الطابع الوطني للمدارس، فأصدر قانوناً        
م يقضي بإعادة التعليم الابتدائي إلى سلطة الكنيسة، 1802عام 

 .لإعجابه بأعمال الأخوة المسيحييي
       

أكد نابليوي النمط القديم للتعليم الابتدائي عندما أشار وقد         
م بأي المدارس يجب أي تعلم الديي الكاثوليكي وأي 1808في عام 

تفرض الولاء لدمبراطور وأي تخرج مواطنيي مخلصيي للكنيسة 
 والدولة والأسرة.

        
م كمنهج التعليم الابتدائي 1833وتبعاً لذلك حدد قانوي عام        

تعليم مهارات الاتصال الثلات القراءة والكتابة والحساب، والتعليم ب
م ليشمل التاريخ والطبيعة 1850الديني والخلقي، ثم توسع عام 
 والجغرافيا والرسم والموسيقى.
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وقد اهتم نابليوي بالتعليم الثانو  أكثر مي اهتمامه بالتعليم  
 الدولة. الابتدائي، أملاً في تخريج أكفاء للعمل في

 
 -دور الجمهورية الثالثة : -4

م حتى كاي 1880م و ما أي حل عام 1871تأسست عام        
التعليم الفرنسي العام قد اتخذ صورته الحديثة، ففتح في هذه السنة 
التعليم الثانو  أمام البنات وألغيت الرسوم الدراسية مي التعليم 

أنشئ نظام التعليم الابتدائي بعد سنة وأصبح مجانياً، وبعدها 
الإجبار  بيي سي السادسة والثالثة عشرة، ولم يسمح بتعليم الديي 
في المدارس العامة وإنما يفسح المجال للتلاميذ لتلقيه عند جهات 

 دينية أخرى وهذا الوضع ما زال قائماً.
وبعد نمو حركة التصنيع بعد الحرت العالمية الأولى، بدأ        

لفنع والمهنع، تمت مساوات  بالتعليم ال انوي الاهتمام بالتعليم ا
 التقليدي.

 -الاصبحات التعليمية : -5
من أهم هذه الاصبحات خطة كوندرسي  و إصبحات اين        

 زاي ولا نافين وهـع كالتالع :

  خطة كوندرسيه :
وضع نظام تعليمي حكومي علماني، يتحق  فيه تكافؤ           

الأطفال و يكوي التعليم فيه مجانياً إجبارياً الفرص التعليمية لكل 
 عاماً للجميع.

وقد اقترح إنشاء مدارس أولية ابتدائية في كل أنحاء البلاد،        
و لكل الأطفال و أي تكوي المدرسة على بعد مسافة يمكي للتلميذ 
أي يمشيها على الأقدام، وإنشاء مدارس متوسطة في المدي أعلى 

ئي، وثانوية في المدي الكبرى، لكي هذه الخطة لم مي التعليم الابتدا
توضع موضع التنفيذ، إلا أنها كانت دليلاً ونبراساً للمصلحيي فيما 

 بعد.
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 إصلاحات جيي زا  :
م 1937كاي وزيراً للتربية الوطنية، وقد بدأ إصلاحاته عام        

ب بإنشاء الفصول التمهيدية، ومحاولاً اكتشاف نوع التعليم المناس
لاستعدادات الطفل وميوله، لكي محاولاته لم تكتمل بسبب قيام 

 م.1939الحرب العالمية الثانية عام 

 إصلاحات لانجفيي :
م قام 1944بعد انتهاء احتلال الألماي لفرنسا وتحريرها عام        
عالم الطبيعة المشهور ومعه مفكروي تربويوي بدراسة  لانجفيي

النظام التعليمي كله بغرض تطويره، وقد وضع خطة تقضي بإنشاء 
مدرسة عامة للجميع وإجبار يته حتى سي الثامنة عشرة، بحيت 

سنة  15-11سنة، ومي سي  11ينتهي التعليم الابتدائي  عند سي 
سنة يتخصص الطالب  18-15يتلقى التلميذ ثقافة عامة، ومي سي 

 في المواد التي يختارها.

 إصبحات ما بعد الحرت العالمية ال انية :
م 1944أوصت   لانة الازائر   اع تقريرها الذي قدمت  عام        

بعد تحرير باري ، ب اراء إصبحات عديدة اع التعليمين ال انوي 
لانة  والعالع، ولم تنفذ مقترحات لانة الازائر، وتشكلت بعد ذلك

برئاسة   هنري والون   الاختصاصع بعلم نف  الطفل، وقد قدمت 
م تقريرال مطولال لتطوير التعليم الفرنسع، ومن أهم 1947اللانة عام 

توصياتها تواير ارص تعليمية متكاائة للاميع، وتواي  الاهتمام 
للدراسات العلمية والتقنية بالإضااة إلى ال قااة العامة، من أال تكوين 

 شخصية الإنسانية المتكاملة.ال
م 1949وقد وضع قسم من توصيات الخطة موضع التنفيذ عام        

م، حين 1959ولكن المحاولات الحقيقية بدأت مع إصبحات عام 
أصدر الرئي  ديهول قرارات خاصة راعت بموابها سن الإلزام 
حتى السادسة عشرة، وأعيد تنظيم السلم التعليمع، وأاريت تعديبت 

 همة اع المناهج.م
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م أساس التعليم 1959وتعتبر القوانـيي التي صدرت عام        
الفرنسي في صورته الحالية وقد استحدثت هذه القوانيي إنشاء دور 

سنة، وحصول المدارس   16-14الحضانة ورفع الإلزام مي سي 
 .الخاصة على إعانات حكومية

أمل الشعت الفرنسع وقد اسد دستور ارنسا الحرة المستقلة          
اع التعليم عندما نص على ضمان تساوي الأطفال والكبار اع ارص 

 التعليم والتدريت واعل التعليم ماانيال غير طائفيال.

 مراحل التعليم في فرنسا :
 يشمل التعليم العام على أربع مراحل وهي :       
مرحلة دور الحضانة " مدارس الأطفال " مي  -1

 سنوات. 6-2سي 
المدرسة الأولية " المدارس الابتدائية " مي سي  -2
 سنة. 6-11
 :الثانو  وتقسم هذه المرحلة إلى مرحلة التعليم -3

 15-11أ( مرحلة التعليم الثانو  الأدنى مي سي  
 سنة.

 18-15ب( مرحلة  التعليم الثانو  الأعلى مي سي 
 سنة.
 مرحلة التعليم العالي. -4
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السابقة بشيء مي رياض الأطفال وسوف نتناول 
 .التفصيل وذلك للتعرف على نظام التعليم في فرنسا

 

 
 

 سنوات : 6-2أولاً : مدارس الأطفال مي سي 
لهذه المدارس تاريخ مشرف في فرنسا يرجع إلى        
م، فقد أنشئت في بدء عهدها بوساطة قسيس 1837عام 

جزءاً مي م 1886يدعى أوبرلاي، وقد أصبحت منذ عام 
التعليم الأولي، وأطل  عليها مدارس الأمهات، لما تسديه 
مي خدمات لهي، ومدة هذه المدارس مي سي سنتيي حتى 
السادسة، هي مرحلة اختيارية لا تدخل ضمي الإلزام، وإي 

مي الأطفال وتعتبر هذه  %60كانت تضم ما يزيد عي 
 المرحلة تمهيداً للمرحلة الابتدائية.

 
وتنشأ هذه المدارس في الجهات التي لا يقل تعداد          

نسمة أما إذا قل عددهم عي ذلك، 2000السكاي فيها عي 
فتلح  فصول الأطفال بالمدارس الأولية، وعلى الجهات 
المحلية أي تقدم أبنية مدارس الأطفال، وتقوم الوزارة بدفع 
مرتبات مديرات ومعلمات هذه المدارس، ويشترط في مديرة 
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سة أي تكوي ذات خبرة لا تقل عي خمس سنوات في المدر
التدريس، أما المعلمات فيشترط أي تكوي لديهي نفس 
المؤهلات لمعلمات المدارس الأولية، وتقدم مدارس ومعاهد 

في تربية الطفل فيما المعلميي برامج خاصة لإعداد المعلميي 
 ،قبل المدرسة

ضاً، وتوجد كما تقام مؤتمرات خاصة لهذا الغرض أي         
بكل مدرسة أطفال بجانب المديرة والمعلمات مشرفة وظيفتها 
رعاية الأطفال بدنياً وصحياً بمعاونة الطبيب الذ  يزور 
المدرسة بضع زيارات في كل شهر كما تقوم بالعناية الصحية 
الجسمية والاتصال بالأهالي فيما يتعل  بشؤوي الأطفال 

عداد الوجبات الغذائية الصحية، وكما تقوم بعض المشرفات بإ
التي  تقدم في كثير مي المدارس، ومباني هذه المدارس 

 والأدوات اللازمة لها تحدد حسب التعليمات.
       

ولقد تعدلت وظيفة مدارس الأطفال فلم يعد ينظر إليها على           
أنها مدارس تعد الأطفال في مبادئ القراءة والكتابة والحساب 
فحسب، بل مدارس لها خدمات اجتماعية وتربوية مهمة نظراً لآراء 
المربييي أمثال بياجيه وروسو، وتعد مدارس الأطفال مي أكثر 

يات التربوية الحديثة، والتي أعطيت المدارس الفرنسية تأثراً بالنظر
المعلمات فيها حرية كافية لتكييف برامج المدرسة مع الظروف 
المحلية، وينظم العمل في هذه المدارس على أساس فترتيي، فترة 
الصباح، وفترة ما بعد الظهر، وكل فترة مدتها ثلات ساعات 
وتفصلها ساعتاي، وتوجد بعض المشرفات اللاتي يشرفي على 

طفال اللذيي تستدعي ظروف أمهاتهم إلى بقائهم في المدرسة الأ
 لوقت متأخر.

 برنامج مدارس الأطفال : يشمل هذا البرنامج على ما يلي :
 تمرينات بدنية وألعاب. -1
 تمرينات حسية ويدوية. -2
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 تمرينات لغوية وقصص. -3
 ملاحظات الطبيعة. -4
 تعويد الأطفال على العادات الصحية. -5

ويستمر هذا البرنامج لمدة ثلاثيي ساعة في الأسبوع، ولا        
يبدأ الأطفال في تعلم المهارات الأساسية إلا في القسم الأخير مي 

 هذه المدارس التي تقسم لثلاثة أقسام :
 سنوات. 4-2الأول  :  مي سي 
 سنوات. 5-4الثاني  : مي سي 
 سنوات. 6-5الثالت : مي  سي 

الأطفال في فرنسا إلى نمو الأطفال وبوجه عام تهدف مدارس 
 في النواحي الاجتماعية والعاطفية والعقلية.
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ناقشى مع زميلاتك رياض الأطفال في 
فرنسا والعوامل التى أثرت في 

 وجودها
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 نظام رياض الأطفال فى الولايات المتحدة الأمريكية



 

148 

 
 
 
 

 في الولايات المتحدة الأمريكية التعليمنظام 
 
 

 تمهيد :
تااااااارتبط النشاااااااأة الأولاااااااى للتعلااااااايم الأمريكاااااااي باااااااالترات        

الأوروباااااااااي الاااااااااذ  حملاااااااااه المهااااااااااجروي الأوائااااااااال الاااااااااذيي 
اساااااااتوطنوا الولاياااااااات المتحااااااادة، وكانااااااات هنااااااااك اختلافاااااااات 
كبيااااااارة بيااااااانهم فاااااااي اللغاااااااة والاااااااديي والثقافاااااااة والأصاااااااول 

لقيااااااااااة والعرقيااااااااااة والقوميااااااااااة والمكانااااااااااة السياسااااااااااية و الخُ 
الاجتماعيااااااااااااة والاقتصااااااااااااادية، وفااااااااااااي الفتاااااااااااارة الأولااااااااااااى 
للمساااااااتوطنيي الأوائااااااال، كااااااااي يوجاااااااد تعلااااااايم أولاااااااى متااااااااح 
للقاااااااادريي علاااااااى دفاااااااع نفقاتاااااااه الغالياااااااة، وكااااااااي يساااااااتهدف 
تعلااااايم القاااااراءة والكتاباااااة وكااااااي التعلااااايم يساااااير علاااااى نظاااااام 
أوروباااااااااااي، حيااااااااااات إي اللغاااااااااااة الشاااااااااااائعة هاااااااااااي اللغاااااااااااة 

نجليزيااااااااة، ولعاااااااال أباااااااارز التااااااااأثيرات الأوروبيااااااااة علااااااااى الإ
التعلااااااايم الأمريكاااااااي خااااااالال القاااااااري التاساااااااع عشااااااار إنشااااااااء 

 مدارس الأحد التي تقتبس نظامها عي إنجلترا.

وحتى منتصاااف القري التاساااع عشااار،كاي التعليم يساااتهدف        
تعليم الأطفال الحضااارة والثقافة الغربية، و تعريفهم بتاريخ أمريكا 

وبعد أي انصاااااااهر الشاااااااعب الأمريكي في بوتقة واحدة وتطوره، 
استطاع أي يحق  الوحدة السياسية والاجتماعية و الاقتصادية،وأي 

 يحق  مبدأ الديمقراطية. 
ومنذ الأيام الأولى للاسااتقلال عمل دسااتور الولايات المتحدة        

على حذف التربية مي قائمة مسااؤوليات الساالطة الفيدرالية، وكاي 
الخوف مي التدخل الفدرالي على المسااااااااس بالاساااااااتقلال الذاتي 
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لدينية في  لذات في الجنوب، وبعض المجتمعات ا با للولايات قوياً 
ريااة لكاال ولايااة لإقااامااة نظااامهااا جميع الولايااات، وقااد أعُطياات الح

التربو  الخاص بها، حيت تنوعت نظم الإشاااااااراف المحلى على 
التربية، ومي هذه النظم نظام المقاطعة ونظام المدينة الصاااااااغيرة 
والنظااام الإقليمي، ولعاال النظاااميي الأخيريي أنجح بكثير مي نظااام 

 المقاطعة لأنهما يحتوياي على مدارس أفضل. 

 وخطة الإصلاح : 1983طر " تقرير " أمة في خ
لقد أدرك الشااعب الأمريكي أي التعليم هو مفتاح الحرية التي        

هاجروا مي بلادهم لينشدوها، واعتبروا أي التعليم ضماي أساسي 
للحرية والمساااااواة، وهي مي أهم المبادئ التي اكتساااابها الشااااعب 

هذا  الأمريكي خلال الحرب التي خاضها مي أجل الاستقلال، ويؤكد
ما قاله كاتبهم " جيفرسوي " : " إي الشعب الذ  يتوقع أي يكوي 

 حراً وهو جاهل فإنه يتوقع ما لم يحدت ولي يحدت ".
ونتيجااة لاهتمااام المساااااااؤوليي عي التعليم وتقويمااه دائماااً،        

وعلى الرغم مي تقاادم أمريكااا عااالمياااً إلا أنهم وجاادوا أي التعليم 
رير المعروف )أمة في خطر( الذ  نشاار يتدنى، والذ  أكد ذلك التق

كا خلال 1983عام  م، ويعتبر هذا أهم وثيقة عي التعليم في أمري
العقود الماضية، وقد أثار اهتماماً حاداً حول التعليم الأمريكي، وقد 
ترتب على هذا التقرير اتخاذ خطوات عملية وسااااااريعة لدصاااااالاح 

م، 1986م وحتى 1983تمحورت في خطتيي: الأولى مااااا بيي 
  م.1990-م1986والخطة الثانية ما بيي سنة 

 م( :1986-م1983* المرحلة الأولى )
وقد اسااتندت هذه المرحلة على تصااور أي مشااكلات الشااعب        

الأمريكي في التعليم ترجع بالدرجة الأولى إلى انخفاض المستويات 
الأكااااديمياااة للطلباااة، وتااادني نوعياااة التعليم، وقاااد حُمااال المعلم 
المسؤولية عي هذا التدني، وأشير إليه بإصبع الاتهام، الأمر الذ  
دفع المساااااااؤوليي لإعداد تشاااااااريعات للارتقاء بمساااااااتوى المعلم 
والتخلص مي المعلميي غير الأكفاء، واساااتبدالهم بمعلميي مدربيي 

 مي خلال إجراء اختبارات للكفاءة المهنية.
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( ولاية نظام 44)وما هي إلا ساااانوات معدودة حتى وجد في        
لل  بدوره ق ية لترخيص المعلم للعمل، وهذا  امتحاي للكفاءة المهن

 مي نسبة المعلميي.
 

 ( :1990-1987المرحلة الثانية )
وهذه المرحلة تتداخل مع المرحلة الأولى، ففي حيي نظرت        

المرحلااة الأولى إلى المعلم على أنااه سااااااابااب للمشاااااااكلااة، فنظرت 
لم على أنااه الحاال للمشاااااااكلااة، حياات باادأت المرحلااة الثااانيااة للمع

الصاااايحات تناد  بتحساااايي مكانة المعلم المهنية، وإعطائهم مزيداً 
 مي الحرية والثقة، ومزيداً مي التدريبات أثناء الخدمة.

وشاااهدت هذه الفترة تحساااناً ملموسااااً في مرتبات المعلميي،        
( دولار عااااام 7413فقااااد ارتفع متوساااااااط مرتااااب المعلم مي )

عام 29551إلى ) 1976/1977 م  أ  1987م/1986( دولار 
ارتفع إلى ثلاثة أضااعاف ما كاي عليه. وهذا الراتب يزيد بقليل عي 

  ( دولار في العام .23500راتب السباك الذ  يصل إلى )

 ( :2000مشروع "بوش" )أمريكا عام 
طرا الرئي  الأمريكع   بوش   مشععروع   1991واع عام        

( اسعععععععتراتياية للتعليم  من عام 2000نوان  أمريكا عام تالقومع بع
م  والتى أكعععدت اى مقعععدمتهعععا على دور 2005م إلى ععععام 2001

 التعليم اى تكوين الدولة القوية.

  وتتمركز تلك الاستراتيجية على أربعة محاور رئيسة كالتالى : 

 المحور الأول : مد التعليم الأساسى لكل فرد . 
ثانى : تطوير تحسااااااايي النظام التعليمى الأمريكى  المحور ال
 بصفة عامة . 

المحور الثالت : تحقي  تكافؤ الفرص فى المرحلة الثانوية 
 وما بعدها . 

المحور الرابع : تطوير وزارة التعليم بما يتلاءم مع المحاور 
 السابقة . 
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وقد أثار هذا المشااااروع اهتماماً على المسااااتوى القومي والعالمي 
 سواء ومي أهداف هذا المشروع :على ال

تنمية اسعععععتعدادات التلميذ اع مرحلة التعليم الإلزامع حتى سعععععن  -1
 ال امنة عشرة .

من التبميذ اع المرحلة ال انوية ويكملونها  %90أن يسعععععععتمر  -2
 حتى النهاية .

أن يشعععععععترط اع نقل التلميذ من مرحلة إلى أخرى إاادت  للعلوم  -3
هة  ية تالل يات -الإناليزيةالأسععععععععاسععععععع المواد  -العلوم -الرياضععععععع

الااتماعية ( ويميز معلمع هذه المواد بمرتباتهم عن قرنائهم من 
 معلمع المواد الأخرى .

أن ينععال الطععالععت الأمريكع المرتبععة الأولى بين دول العععالم اع  -4
يات  يال اع أولمب يات، وقد ظهر ذلك ال مادتع العلوم والرياضععععععع

م حيث احتلت أمريكا مرتبة 1997ام الرياضعععععععيات اع العالم ع
 متقدمة على دول العالم.

أن يكتسعععت كل مواطن أمريكع المعراة والمهارات الضعععرورية  -5
 للتناا  العلمع، والتعليم لي  مكسبال للعيش وإنما هو للحياة .

أن تقوم كل مدرسععععة بتواير المنام المناسععععت للتعليم، وأن تعمل  -6
العنف وتععععاطى المخعععدرات  على الحعععد والتخفيض من مظعععاهر

 والسموم البيضاء بين طلبتها .
وقد لاقت هذه الأهداف اسعععتحسعععانال من القائمين على التربية والتعليم 

 . وبدءوا بتطبيقها وتنفيذها على أرض الواقع

تختلف مراحععل التعليم اع الولايععات المتحععدة من ولايععة إلى        
حست الظروف الخاصة بكـععععل ولايـععععة، كما تختلـععععف طـععععول  ولاية

ولاية تعتبر  51ولاية من أصل  32اـتـرة التعليـم الإلزامع اهناك  
ولاية تعتبر  33سعععنة كما أن  16و  7سعععن الحضعععور الإلزامع بين 

متوسعععط الإلزام تسعععع سعععنوات، وإن كان المقرر أن تصعععل بتعليمها 
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( سععنة، كما هو الوضععع 18 -6سععنة أي من سععن ت 12الإلزامع إلى
 اع بقية الولايات.

ويختلف السلم التعليمع أيضال اناده اع بعض        
 6،6سععععنوات واع البعض الآخر 6،3،3الولايات 

 سنوات. 8،4سنوات، واع البعض الآخر 
( المراحل الأربعة 1ويوضععععععح الشععععععكل رقم ت 

الرئيسعععععععععة للتعليم اع الولايععات المتحععدة.  وهععذه 
 -المراحل هع :

 مرحلة التعليم ايما قبل الابتدائع. -1
 مرحلة التعليم الابتدائع. -2
 مرحلة التعليم ال انوي. -3
 مرحلة التعليم العالع. -4
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 أولاً : التعليم فيما قبل المدرسة الابتدائية :

 

 
 

نة الأطفال وإيوائهم و           خاصااااااااة بحضااااااااا وهذه المرحلة 
تعليمهم، مي سااي ساانتيي إلى سااي ساات ساانوات، وحتى يلتحقوي 

  -ه المرحلة تنقسم إلى قسميي هما:بمرحلة التعليم الإلزامي، وهذ
 دور الحضانة   -1
 ورياض الأطفال. -2

وقبل التحدت عي هاتيي المرحلتيي مي الجدير بالذكر التحدت، عي 
مرحلة تسااااااابقهما، وهذه المرحلة مهمة جداً وهي بمثابة مراكز 
رعاية الأطفال، وهذه المراكز تعمل على حماية الأطفال في غياب 

ت، وهذه المراكز بمثابة بديل للرعاية في المنزل، أمهاتهم العاملا
 حيت يوفر الأمي والنظافة والتغذية ل طفال الرضع.
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 -مدارس الحضانة : (1
 
 

 
 

تضااااام هذه المدارس الأطفال ما بيي ساااااي الثانية والرابعة وتهدف 
 -إلى ما يأتي :

ها  -أ ته بجوانب كامل للطفل، وتنمية شاااااااخصاااااااي تحقي  النمو المت
 الجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية.المختلفة 

 إكساب الطفل العادات السلوكية الصحية. -ب
 استخدام وتنمية عضلاته الجسمية. -جـ
 تعلم الطفل ضبط النفس والالتزام بقواعد السلوك الاجتماعي. -د

 -أنواع مدارس الحضانة في الولايات المتحدة :
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توجد في الولايات المتحدة خمسااااااااة أنواع رئيسااااااااة مي           
 -مدارس الحضانة وهي :

 مدارس حضانة داخل المدارس الأولية.  -1
 مدارس حضانة مع رياض الأطفال والمدرسة الابتدائية. -2
 مدارس حضانة ملحقة بالمدارس الثانوية. -3
 مدارس حضانة تلح  بالكليات والجامعات. -4
  عليها وتديرها الكنائس مدارس حضـااااااانة مستقلة بذاتها تنف -5

 والهيئات والمنظمات الخاصة.

-برامج الدراسة المتبعة في دور الحضانة :
تة ومحددة، و إنما برامج مرنة لي  لدور الحضععععانة برامج  اب 

ومتنوعة تشععمل الألعات الحرة والاسععتماع إلى القصععص ومناقشععتها 
 والهناء والرقص.
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 -الأطفال :رياض أنواع 
شعععععب  دور الحضعععععانة، ابعضعععععها تابع للمدار ، اع الهالت إنها ت   

 وبعضها خاص تديره الكنائ  .

 -أهداف رياض الأطفال :
هي تقريباً نفس أهداف دور الحضااااااانة، ولكنها تزيد عليها         

 -في أمور منها :
 تدعيم علاقات الطفل الاجتماعية وتعليمه العناية بما يملك. -1

بالمشاااااااااركة  -2 يام  ية الآخريي والق غرس الاحترام لملك
 وأداء الأدوار.

 التدريب على استخدام أساليب التحية.  -3
أما مي حيت المناهج فهي تقوم على أساااااااااس التعليم عي طري  

 العمل.
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ناقشى مع زميبتك راض الأطفال 
ودور الحضانة وأهدااهم اع الولايات 

 المتحدة الأمريكية
 
 
 
 
 
 
 

 نشاط
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 نظام رياض الأطفال فى الصين
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 نظام التربية والتعليم في الصيي                   

 تقديم:
(، ويتجاوز 2كم9886000الصيي جمهورية مساحتها )

سكانها المليار ومائتي مليوي نسمة، وتقع شر  آسيا، وتحدها 
روسيا السوفيتية، وكوريا الشمالية مي الشمال الشرقي، وروسيا، 
والجمهورية المنغولية الشعبية في الشمال، والهند في الجنوب 
الغربي ،و روما، والصيي الهندية في الجنوب، والمنشوريا في 

مميزة مي الوجهة التاريخية، وبالقرب مي الشمال سمات خاصة 
 الشاطئ فرموزا وهيثاي.

ويقول الترات: أي مشيا هي أول أسرة مالكة حكمت الصيي         
( 1027-1523التاريخ المدوي يشير إلى أي أسرة شانج )،ولكي 

 .م. كانت الأسرة المالكية الأولى حيي كانت الصيي إمبراطورية، 
لعشريي الميلاد  وتمكي الثوريوي مي ولكي تراجعت في القري ا

.وتحولت الصيي في  1911الإطاحة بالنظام الإمبراطور  عام 
العام الذ  تلاه إلى جمهورية ولكي الحزب الوطني الذ  حكم 
الجمهورية لم يتمكي مي بسط نفوذه على كل الصيي ففي سنة 

 هزم الشيوعيوي الوطنييي وكونوا الحكومة الحالية. 1949
سنوات الأخيرة احتلت الصيي مقعدها الدائم في الأمم وفي ال  

،و أصبحت  1964المتحدة وفجرت قنبلتها الذرية الأولى في العام 
 مي أهم ركائز العالم في مواجهة الغطرسه الأمريكية.

وعي الحياة الأسرية في الصيي فإي ل سرة شاناً عظيماً على الرغم  
نفجار السكاني عناية مي أي الحكومة الصينية تولي مشكلة الا
 20عاماً للرجال و 22خاصة وتضع حداً أدنى لسي الزواج قدره 

عاماً للنساء بالإضافة إلى الإجراءات الممنوحة لقصر الإنجاب على 
طفل أو طفليي فلقد كاي الصينيوي يعيشوي في أسرة تصل إلى مائة 

، ولكي أسرة اليوم تمتاز بأنها صغيرة 1949شخص كما في  عام 
 دودة.ومح
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ويعتبر الاستقرار السياسي في الصيي مي العوامل المؤثرة   
على نشر التعليم بصورة فعالة وجعله عاما فقد نصت قوانيي 
الحكومة على تحقي  مبدأ تكافؤ الفرص لجميع الأفراد ومنها فرصة 

 التعليم.
كما أي التعليم ح  شرعي لكل صيني يحب وطنه، ويسعى          

ي الدول دائما كما أي الديانة الكنفوشية التي أنشأها ليكوي الأفضل بي
 .م تقوم على 550الفيلسوف الصيني كونفوشيوس المولود عام 

أساس احترام المتعلم، وعلى حكم المتعلم للعامة وتركز على 
 .الروحانيات 
ونجد أي التربية في الصيي لها فلسفة مغايرة تماما لما هو           

 -القدرة –كر التربو  الغربي ونجد  أي كلمة متعارف عليه في الف
بمعناها المعروف في التربية الحديثة ليست لها  المعنى نفسه في 

 التربية الصينية.
إنما نعني بها شيئاً يمكي تحسينه وتطويره وإي هذه مهمة         

التدريس وإي الشعار الذ  يؤثر عي كونفوشيوس "التدريس حسب 
فال مي مختلف القدرات يجب تعليمهم بطر  القدرة" ويعني أي الأط

مختلفة لكي في ظل منهج واحد لا مناهج متعددة كما هو في الغرب 
 حتى يصلوا إلى المستوى المطلوب.

ولقد حظي التعليم بعناية خاصة على مر العصور في الصيي 
ولقي المتعلموي تقديرا كبيرا في المجتمع الصيني وكاي التقدير 

يعزى إلى  1949تسلم الشيوعييي السلطة عام العالي للعلم قبل 
 سببيي:

 إي التعليم الكونفوشية يؤكد على تهذيب النفوس.-1
إي القدرة على القراءة والكتابة مهدت الطري  إلى حياة آمنة -2

 ومركز اجتماعي مرمو .
ويركز الشيوعيوي على العلم باعتباره وسيلة لتحقي          

ة الاقتصادية فباشروا منذ توليهم أهدافهم السياسية الاجتماعي
السلطة تطبي  برامج تعليمية لتعليم الشعب القراءة والكتابة 
وبالتالي نشطت الحكومة منذ منتصف القري العشريي في نشر 
التعليم فأقبل الأطفال و أهلهم على الدارسة وأما المعلموي في 
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الصيي  فيميلوي إلى الاعتقاد بأي كل طفل يستطيع أي يحق  
لمستوى التحصيلي المطلوب إذا ما بذل الجهد المناسب وهي لب ا

فكرة التعليم بالإتقاي فهم يؤمنوي بأي العوامل الوراثية أو 
 البيولوجية مسألة ثانوية طالما أي التلميذ يبذل جهده.

إي الشعار الذ  يتمثل به المعلموي الصينيوي هو الاجتهاد 
التلميذ يتوقف على حسي والمثابرة فهم يؤمنوي بأي حسي أداء 

أداء المعلم لذلك فإي المعلميي في الصيي يعملوي بجد و إخلاص، 
ويتفانوي في سبيل تعليم تلاميذهم، مي أهم الإصلاحات على التعليم 

 .1985قرار اللجنة المركزية الشيوعي في مايو 

 ومي هذه الإصلاحات: 

 تطبي  نظام التعليم الإجبار  ومدته تسع سنوات.-1
 مركزية الإدارة التمويل بالنسبة للتعليم الإجبار  الأساسي.لا-2
إعادة تشكيل بنية التعليم الثانو  لتعديل منهج المرحلة العليا -3

 وإدخال التعليم المهني بجانب الأكاديمي.
 إعادة تنظيم القبول بالتعليم العالي وتوزيع التخصصات.-4

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

163 

 
 أولاً: مرحلة ما قبل التعليم الابتدائي 

 وتنقسم إلى قسميي:                   
 

 دور رعاية الأطفال )الحضانة(: (1
 

ينشئ هذا الدور الأفراد أو النقابات العامة، وتشرف عليها           
الهيئات الاجتماعية التابعة لحكومات الولايات ثم إمارة الحكومة 
الوطنية وهي غير متوفرة في معظم مناط  الصيي و إنما في 

 مناط  تكثر فيها الأمهات العاملات.
ة مي عمره وهي دور تعتني بالأطفال مي الولادة وحتى الرابع        

أو الخامسة وهي تهتم بنواحي الطفل الصحية والجسميةُ و العقلية 
 و الاجتماعية.

 مرحلة رياض الأطفال: (2

 
( وهي غير 7-4هي مرحـلة يقبل فيها الأطفـال مي سي )       

إلزامية وغير مجانية وأحياناً مكلفة حسب البرامج والرعاية 
حازمة وهيئات  المقدمة ويكوي الإشراف عليها ضمي قوانيي

 ورعاية ورقابة اجتماعية.
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والحكومة تشجع على إنشاء هذه الرياض مي باب                 
تعميم التعليم، وتسهل ترخيصها ضمي شروط وذلك ضمي 
مشروعها وهو تحقي  نسبة استيعاب كاملة، وتهتم بالمبدعيي 
والمتفوقيي حيت تختار المبدعيي مي أطفال الرياض ضمي معايير 

صة، وتوليهم عناية  متميزة وتسجلهم في مدارس ابتدائية خا
 متطورة .

 -أهداف التعليم ما قبل الابتدائي في الصيي:
 
يهدف التعليم في هذه المرحلة إلى الاهتمام بكل جوانب نمو -1

الطفل جسمياً، وعقلياً وخلقياً، واجتماعياً كما تؤكد على ربط الطفل 
غالبا ما يشارك الطفل في العمل مي بالعمل المميز اجتماعيا ولذلك 

 تنظيف الحدائ  العامة والرياض، ويذهبوي للمصانع أسبوعيا.
غرس مفاهيم الاشتراكية وضرورة العمل بروح الفري  ) -2

 التعاوي، المناقشة، وحسي الحوار(.
 الإعداد للمستقبل بما فيه مي تحديت منتظر.-3
حب -حب العلم-تعمي  مفهوم الحب تجاه الأشياء )حب العمل-4

 التضامي( وغيرها مي الأشياء وذلك مي خلال الأنشطة المختلفة.
شهرا   20-12تنمية الإدراك والحواس، فالأطفال ما بيي -5

يتعلموي كيف يميزوي بيي أجزاء الجسم المختلفة وبعض الأشكال 
 الهندسية.

تحسيي القدرة على التعبير والربط كأي تعل  صورة على الحائط -6
شهرا أي يعبروا عما  في  28-20مي الأطفال ما بيي ويطلب 
 الصور.

التركيز على أهمية المنبهات السمعية والبصرية المبكرة، وكيفية -7
 .رفع قدرات الطفل ومراعاة الفرو  الفردية 

 T.oh-erhvوالمصطلح الصيني لكلمة حضانة هو           
sow د فيه الأب يعني معهد الائتماي  للطفل أ  المركز الذ  يعه

بأطفاله، ليعتني بهم وقد كاي هذا المصطلح وفكرته معروفا للعمال 
الصينيي منذ الثلاثيي سنة الماضية وزادت الحاجة إلى مثل هذه 
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المراكز عندما اضطر الوالداي لترك أطفالهم الصغار تحت رعاية 
 الآخريي بسبب خروجها للعمل.

ثم انتشرت بصورة  وقد بدأت هذه المراكز في أماكي قليلة      
كبيرة إلى جانب استعمال جميع الوحدات والمصانع والمناجم 

 والمنظمات الحكومية.

 -رياض الأطفال في الصيي:

 
 
 :تنقسم إلى نوعيي 
الأول: تحت إدارة الدولة ويشمل  رياض الأطفال التي تديرها  

مختلف الوحدات التعليمية، والأجهزة التعليمية الحكومية 
 . ت الاقتصادية ،أو غير الاقتصادية،والمؤسسا

الثاني  تحت إدارة المنظمات الشعبية ويشمل : على رياض أما  
الأطفال التي تديرها لجاي إحياء المدي والغرف الإنتاجية في 
الأرياف ورياض الأطفال هذه تقبل الأطفال على أساس الأمانة أو 

الأرياف يوجد عدد نظام الإقامة )نصف اليوم أو نظام اليوم( وفي 
كبير مي رياض الأطفال الموسمية التي تعمل أثناء الموسم 

 المزدحمة بالأعمال الزراعية.
جماعات على العموم طبقا لأعمار  3وتضم روضة الأطفال          

الأطفال الجماعة الأولى تقبل الأطفال الذيي تتراوح أعمارهم ما بيي 
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 6-5والثالثة ما بيي سنوات 5-4سنوات، والثانية ما بيي 3-4
طفلا، أما الأطفال دوي سي  35،  20سنوات وعدد كل جماعة 

 الثالثة فيوضعوي في دور الحضانة.
 
 

 معلم رياض الأطفال:
 

 
 

تعاني الصيي مي مشكلة النقص الكمي والكيفي في إعداد 
المعلميي ويعوض ذلك بالتدريب أثناء الخدمة وذلك لأي هناك 
شروطاً خاصة لاختيار المعلمات غير المواطنات أو غير 

 الاشتراكيات وخاصة في رياض الأطفال.
وعادة ما يختاروي المعلم بعد تدريب في أمور ذات علاقة        
وتقارب الحزب الشيوعي بحيت لا بد أي يؤمنوي  بالمهنة

بالأيديولوجية الشيوعية كما يطل  على مدرس الحضانة 
(Aunt)Ku Tku  وتجدر الاشارة هناإلى أي المعلميي يعاملوي

 الأطفال بكل ألفة، بحيت يشعر الطفل وكأنه بيي والديه أو في بيته.
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 الأنشطة التعليمية والبرامج:

 
 

تشتمل المناهج التربية الوطنية والتربية البدنية وكذلك        
مي سكاي  %95التركيز على اللغة القومية التي يتحدثها أكثر مي 

مي سكاي سنغافورة وهونج كونج وتايواي  %75الصيي وحوالي 
 .وكذلك مبادئ الرياضيات

بنظافة الأطفال، ونظافة المكاي إلى جانب وتهتم الحضانات          
الأنشطة المختلفة كالذهاب إلى الحدائ  العامة جماعات متشابكي 

 الأيد  لإشعارهم بالانتماء للجماعة.
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. 

ة في العام، ظم الأطفال في رياض الأطفال تسعة أشهر نظاميتوين
وثلاثة أشهر عطلة شهر في الشتاء وشهراي في الصيف، و أثناء 
هاتيي العطلتيي يقوم القائموي على الرياض بعد فترة الراحة بإعداد 
رحلات منظمة لمختلف المناط  الصينية ومزاولة التماريي 

 الرياضية.

 مباني رياض الأطفال في الصيي:
شبه بيوت الريف  الغرف الصفية عبارة عي بيوت صغيرة ت

يحيط بها مساحة واسعة مي الأرض الخضراء، لتسمح للطفل 
بممارسة نشاطاته وهي غرف متخصصة ومعظمها خشبي أو 

مدينة( ولكنها -أسمنتي حسب المنطقة المحيطة بها الروضة )ريف
 مجهزة بالتجهيزات الصحية والتدفئة المركزية.

 

كبيراً وتعتبر الطفولة وهكذا تلقى الطفولة في الصيي اهتماماً        
في الصيي الشعبية هي أسعد فترة حيت في الأتوبيسات يترك الناس 
أماكنهم ل طفال ويساعدونهم على النزول أو الصعود وتخصص 

 في القطارات عربات ل طفال الصغار.
حيت يعتبر الاختلاف بيي الحضانة والروضة في الأفكار 

ي الحديت ل طفال في الوظيفية بمعنى زيادة القدرة اللغوية ف
 الروضة.

وتعير رياض الأطفال اهتماما بالغا بصحة الأطفال فتطلب مي 
ساعة )بما فيها القيلولة( وأي يقوموا  13-11الأطفال أي يناموا 

بنشاطات وافرة خارج الفرقة، ولرياض الأطفال أطباء وعمال 
محترفوي في الصحة البدنية يقوموي بأعمال الوقاية، أو التطعيم 

 في مواعيد معينة إلى جانب الفحوص الطبية مي كل سنة.
ومي أجل دعم تربية الأطفال انشأ مجلس الدولة في عام 

فرقة القيادة لأعمال رياض الأطفال ودور الحضانة على  1979
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وجه الخصوص وتتكوي الغرفة مي مسؤوليي في وزارة التربية 
الوطني، واللجنة  وزارة المالية و الاتحاد النسو والتعليم، و

 الوطنية للدفاع عي الشعب الصيني، وغيرها مي الأجهزة الأخرى.
تم تأسيس "دار النشر ل طفال" في بكيي، وشانغها ، وغيرها   

مي المدي الكبيرة لتنشر المجالات والكتب الملائمة للقراء الأطفال 
وهناك مجلة شهرية تصدر خصيصا ل طفال اسمها "تعلم الكلام 

 الصور". عي طري 
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 نشاط

ناقشى مع زميلاتك 

نظام  رياض الاطفال 

 فى الصين



 

171 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نظام رياض الأطفال فى ماليزيا
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 اض الأطفال اع ماليزياينظام ر
 مقدمة :
  

ماليزيا بلد استوائع تقع اع قلت انوت شرق أسيا، ااهرااية        
 120-100شمالال، وخط طول  7-1ماليزيا تقع بين خط عرض 

شرقال، يفصل بحر الصين الانوبع بين ولاية صباا وولاية سرادق 
(  بث عشرة 13إلى شمال غرت ازيرة بورينو ، وتبلي مساحة ت

، 758ماليزيا ما ماموع   ولاية وا نتين من الأراضع الفدرالية اع
 . 2كم329

 لمحة عي الأحوال السياسية والاقتصادية والاجتماعية :
يابانع عام   م خضععععععععت ماليزيا للحكم 1942بعد الاحتبل ال

، وقد انضععععمت كل من 1957البريطانع حتى نالت الاسععععتقبل عام 
م،  م نالت 1963سنهااورة وصباا وسرادق لبتحاد الفدرالع عام 

 م.1963سنهااورة استقبلها عام 
وتتمتع ماليزيا ببرلمان ديمقراطع، وللدولة رئي  أعلى هو         

الملك تيانع ديبيرتوان  اونج( وهع عبارة عن مملكة دسعععععتورية تم 
اختيععارهعا لمععدة  بث سعععععععنوات عن طريق مؤتمر من الحكععام، أمعا 
  رئي  الحكومععة اهو رئي  الوزراء ، وهو عععادة رئي  حزت لعع

 أغلبية المقاعد اع البرلمان .
مليون نسعععععععمة حتى عام  18.16ويبلي عدد سعععععععكان ماليزيا  
م، ويوزع السعععكان بطريقة غير متوازنة، اتواد نسعععبة كبيرة 1992

منهم اع شععععععب  ازيرة ماليزيا ، والهالبية اع السععععععاحل الهربع، أما 
باقع السععكان ايتواادون اع ماموعات اع المناطق السععاحلية لطول 

لببد، ويعك  هذا الطراز من التوزيع السعععععععكانع عوامل اهرااية ا
وتاريخية واقتصععععععادية حيث سععععععارعت اع تطوير أازاء معينة من 

 الببد .
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وأما عن الأوضاع الزراعية، االزراعة هع القطاع السائد اع الببد 
م سععععععععاهم هذا القطاع بأك ر من ربع دخل ماموع 1992افع عام 

( من %26( من إامالع الإنتاج المحلع ت%16الصعععععععادرات أي ت
ت ماموع الاسععععتخدام، وغالبية المنتاات الزراعية هع المطاط، زي
 النخيل، الكاكاو، الأرز، الأخشات، الأنانا ، اوز الهند والفلفل.

( سنويال اع %3، 5ويهدف قطاع الزراعة إلى زراعة معدل ت 
م( أما القطاع الهام 1995-م1991الخطة السعععععععداسعععععععية الماليزية ت

الآخر اهو التعدين ، وخصوصال البترول والهاز والسائل الطبيعع ، 
( %12يسععاهم اع ت القوى العاملة لكن  ،.%( من6ومع أن  يشععهل ت

 م .1992من عائدات الصادرات التاارية لعام 
وتبينت الحكومة أن الاعتماد على السلع الأولية يضع اقتصاد  

الببد تحت رحمة تذبذت الأسعععار العالمية لتلك السععلع ومدى الطلت 
 عليها .
م والدولة تشعععععععرع اع خطة تصعععععععنيع 1960ومنذ أوائل العام  
د، وذلك ب عطاء الأولوية اع الاهتمام لقطاع التصعععععععنيع لزيادة البب

م كانت 1980الدخل القومع، وقد أ مرت هذه السعععياسعععة ، افع عام 
( من مامل الإنتاج المحلى، واع عام %19، 6نسععععععبة التصععععععنيع ت

(، ونتياة لاتباع %30، 2م ارتفعت نسععععععبة التصععععععنيع إلى ت1992
الماال نموال سعععريعال وتوسعععع  الحكومة سعععياسعععة التصعععنيع اقد نما هذا

ليصععبح القطاع التالع الرائد اع الاقتصععاد ، على أن  أكبر قطاع اع 
تصععنيع م اسععتوعت قطاع ال1992إيااد ارص العمل. حيث اع عام 

 .( من القوى العاملة%25، 5ت
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وأصععععععبحت صععععععناعة المنسععععععواات والمبب  والأحذية هع  
الصعععععععععادرات الرئيسعععععععععة وكععذلععك الأدوات والمنتاععات الكيميععائيععة 
والبترولية، وقد دخلت الدولة اع عصر اديد من التطور الصناعع، 
وكان التركيز اع بداية التسععععععععينات نحو الصعععععععناعات التكنولواية 

وضع دولة صناعية الدقيقة وهذا يهدف إلى دعم الأسا  نحو تواير 
 م .2020بحلول عام 

وقد مكن التطور الاقتصعععادي المتسعععارع الماليزيين من التمتع 
( %13، 8بمسعععتوى عالن من الحياة، وقد ازداد الدخل القومع إلى ت

( %11، 2م ، وزاد أيضال دخل رأ  المال بحوالع ت1992اع عام 
 م. افع بلععد1992( مليون اع عععام 7، 554( إلى ت6، 796من ت

متعدد الديانات وال قااة م ل ماليزيا ا ن الوحدة الوطنية هع الهدف 
 الأسمى اع تكوين سياسة اقتصادية ااتماعية.

 نظام التربية والتعليم :
اع اترة ما قبل الاستقبل كان تطور التعليم خاضعال للهداف  

العامة لسعععلطان الاسعععتعمار بمعنع تالحد من التهيير وإبقاء الوضعععع 
ع مختلف المناطق اع الببد (، ولهذا لم تتوار أي محاولة الراهن ا

لتطوير نظام أو سعععععععياسعععععععة وطنية للتعليم، وهكذا اقد كانت أنظمة 
مدرسعععععععية مختلفة للماليزيين والصعععععععينيين والهنود لاميع المراحل، 
وكعععان الطبت من اميع الأانعععا  يعععذهبون مععععال إلى المعععدار  

ليم اع هذه المدار  تطبق الإناليزية اقط، حيث كانت مناهج التع
 النظام الإناليزي .

وقد ظهرت الحااة إلى توحيد الصعععععععف والتوا  إلى التربية  
سفة مشتقة من حااات ماليزيا، واع عام  م 1956والتعليم وإيااد ال

أسست لانة برئاسة بن عبد الرازق الذي أصبح ايما بعد أول وزير 
د، لترااع سعععععععياسعععععععة للتربية والتعليم و انع رئي  وزراء اع البب

التعليم وتضععععع التوصععععيات بهدف وضععععع نظام وطنع للتعليم مقبول 
لدى الشععععععت الفيدرالع عامة ويلبع حاااتهم، ويعمل على النهوض 
بالأمة من النواحع ال قااية والااتماعية والاقتصععععادية والسععععياسععععية، 
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ية هع اللهعة القوميعة اع الببد، ويحعااظ على  وياععل اللهعة المعاليز
 للهة وال قااة لاميع الماتمعات اع الببد.نمو ا
وقد عُرِف تقرير اللانة بتقرير رزاق، وأصبح أساسال لسياسة  

التعليم الحالية، ويؤكد التقرير على أن الهدف النهائع لسياسة التعليم 
اع هذا البلد يات أن يشعععععمل اميع الأطفال من مختلف الانسعععععيات 

لوطنيععة هع لهععة التعليم، تحععت نظععام تعليم وطنع، حيععث إن اللهععة ا
رغم اعتراانا بأن التقدم نحو تحقيق هذا الهدف لي  بالسععععععرعة، بل 

 سيكون تدريايال.
أما بخصوص محتوى التعليم اقد أوصى التقرير الابتعاد كلية  

عن الممارسعععععععات المتبعة والقائمة ، ويقرر أن :   إحدى المتطلبات 
م ئة اميع ال ياسععععععععة التعليم هو تهي ية الاوهرية لسععععععع تدائ دار  الاب

وال انوية إلى المستقبل، وإلى  مال الماليزيين وتطلعاتهم، ويعتبر أن 
الطريق لهذا هو تأكيد المحتوى المشعععععترك اع المقررات لدى اميع 

 المدار    .
وقد أصبحت التوصيات الرئيسة اع تقرير رزاق أساسال لنظام  

 م .1957التعليم كما هع مو قة اع قانون التعليم عام 
م أقيمععت لانععة المرااعععة لتراقععت التقععدم اع 1960واع عععام  

تنفيذ سياسة التعليم الوطنع، وتوصلت إلى أن التوصيات الاوهرية 
اع السععععععياسععععععة الاديدة مطبقة وملتزم بها، وقدمت اللانة المرااعة 

( 15عددال من التوصععيات، أهمها راع سععن ترك المدرسععة إلى سععن ت
الترايع الآلع اع المرحلتين  سععععععنة. وأصععععععبح من الممكن من خبل

ية اع  حان القبول للمرحلة ال انو هاء امت ية إل بل ال انو ية وق تدائ الاب
سال  M SS EEماليزيا ت سا ( وأصبحت توصيات لانة المرااعة أ

 م، ومن مميزات نظام التعليم الحالع.1961لقانون التعليم عام 

 

 

 مراحل التعليم في ماليزيا
 ماليزيا أربع مراحل رئيسة هع :يشتمل التعليم العام اع 
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مرحلة ما قبل المدرسعععععة، ومرحلة التعليم الابتدائع، ومرحلة التعليم 
 ال انوي، ومرحلة التعليم العالع:

( يوضاااااح مراحل التعليم موزعة على السااااانوات 5والشاااااكل رقم )
 العمرية للتلاميذ.
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 التعليم قبل المدرسة : -1
( مي رياااض الأطفااال 1422)م كاااي يوجااد 1992في عااام  

( تلميذاً، ولهذه 146، 974الخاصاااة ، وعدد أطفالها المساااجليي )
المؤسسات منهاج خاص بها ، وتشجع على تطبي  الإرشادات في 
عده وزارة التعليم، والآي لا يعتبر  لذ  ت مدرسااااااااة ا بل ال هاج ق من

 التعليم قبل المدرسة جزءاً مي نظام التعليم الرسمي .
سنوات يتلقى ايها  6-4ال بهذه المرحلة من سن ويلتحق الأطف 

فة تعمل على تنمية اميع اوانبهم الاسعععععععمية  الأطفال برامج مختل
 والعقلية والااتماعية.
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 نشاط 

 ناقشى نظام  رياض الأطفال فى ماليزيا
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 اليابان  نظام رياض الأطفال فى
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 في اليابان رياض الأطفالنظام 
  تمهيد :

تقع اليابان اع الحااة الشععععععرقية لقارة  سععععععيا، وتبعد عن 
( كم شعععمالال، وعن سعععواحل 800السعععوايتع ت ميناء ابديفتوك

(كم أيضععال. وتبلي مسععاحة اليابان  800الصععين انوبال حوالع ت
( كم وهع عبارة عن  لاف من الازر وتنقسعععععععم 377،728ت

إداريال إلى خمسععة أقاليم رئيسععة هع هنشععو، هوكايدو، كيوشععو، 
 يكوكو، وأوكيناوا، وكل إقليم من هذه الأقاليم الخمسعععة يتكون 

لازيرة الأسععععاسععععية المسععععمى باسععععمها، باانت مئات من من ا
الازر المحيطة بكل هذه الأقاليم .والعاصمة هع طوكيو وتقع 
اع الازيرة الرئيسععععععععة وهع ازيرة هنشعععععععو، ويعتبر الازء 
الأكبر من الازر اليابانية ابالال،كما أن السعععهول اليابانية قليلة 

حة من إامالع المسا %29وصهيرة المساحة وتهطع حوالع
 الكلية للازر اليابانية.

أما بالنسععععبة للديانة اع اليابان اهناك  ب ة أديان رئيسععععة 
ولقد عاش اليابانيون  ،هع : الشعععععنتوية، والبوذية، والمسعععععيحية

اترة طويلة من الزمن تقدر بألفع عام منعزلين عن الشععععععوت 
الأخرى، واع منتصف القرن الساد  الميبدي  بدأ اليابانيون 

الحضععععععارة الصععععععينية وبالفلسععععععفة البوذية، وبدأوا اتصععععععالهم ب
يسععععتعيرون ك يرال من عناصععععر ال قااة الصععععينية، اتبنوا نظام 
الصعععععين اع الكتابة ليكتبوا بها لهتهم وأسعععععسعععععوا مدار  على 
غرار المععدار  الصعععععععينيععة وأخععذوا يععدرسعععععععون بهععا تعععاليم 
كونهوشعععيو ، وقد اسعععتمرت الفلسعععفة الكونفوشعععيوسعععية قرونال 

 لمعظم محتويات المنهج اع المدرسة اليابانية طويلة مكونة
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 -الديانة: تتقاسم الياباي ثلات ديانات:
تصعععععععوت الآلهة( وهع الديانة shinto ديانة شعععععععنتوه    -1

 القديمة اع اليابان
ديانة بوذا: تبناها أك ر أبناء الببد وهع تنص تلا تقتل،لا   -2

 العبقات الااتماعية(. -تسرق
 المسيحية: نسبة ضئيلة من بروتستانت وكا وليك.الديانة   -3

تاج      يار  العلمانع وهو ن يابان هو الت يار المتميز اع ال والت
الفلسععععفة الكونفوشععععية تتعليم العلماء( ويتميز الشعععععت اليابانع 
بقوة القيم والتقاليد واسععععععتعداده لتقبل التهيرات الحدي ة وقدرت  

ا اع عهد الإمبراطور على انتقاء أاضلها لتصبح مورو ة، كم
( وهو رال ذو اكر مستنير وعزيمة قوية هز  Meijiمياع ت

شعععععععب  لإيقاظ  من غفلت  قال : المعراة سععععععوف يبحث عنها 
 -ويقتفع أ رها كل أنحاء العالم . وأهم ما قام ب  :

أرسعععل مئات الطبت إلع كل من إنالترا وارنسعععا وألمانيا  -1
 وأمعععععععععععععريعععععععععععععكعععععععععععععيعععععععععععععا وإلعععععععععععععى مصعععععععععععععععععععر 

 ة محمد علع.أيام نهض     
 دعوة الخبراء الأاانت إلى اليابان بمرتبات مازية . -2
 تحويل مسار التربية اليابانية إلى الأاضل.  -3

 اذور النظام التعليمع:
تراع اععذور النظععام التعليمع الحععديععث اع اليععابععان إلى 

 1868عصعععععععر الإمبراطور مياع الععذي تولى الحكم عععام ت
بدأ يبنع اليابان الحدي ة بعد أن  (ليبدأ باليابان عصعععرا اديدال.إذ

 رزحت الببد حوالع  ب مائة عام تحت حكم الإقطاع. 
ولقد أصعععععععدر هذا الإمبراطور و يقة وصعععععععفت بأنها     

ية   قة اع إ ارة المشععععععععاعر الوطن هذه الو ي تاريخية وناحت 
حيث طالت بتوزيعها على المدار  والمؤسعععععسعععععات التربوية 
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فة ليحفظها التبميذ ع ها على المختل كد اي قد أ لت ول ن ظهر ق
بانيين بطلت العلم والنهل من  يا أهمية العلم حيث أوصعععععععى ال

ونظرال لاهتمععام الإمبراطور مياع  ،منععاهععل الفنون والآدات
( أول قعععانون للتعليم 1872بعععأهميعععة التعليم أصعععععععععدر ععععام ت

الأسعععععععاسعععععععع اع اليابان،اهم يعتبرون أن التعليم الإلزامع هو 
 ة اليابان.السر اع نهضة ورااهي

ولقد بدأ تعميم نظام التعليم الإاباري بصعععورة ادية،افع   
( كانت هناك أربع سعععنوات من التعليم الإلزامع 1900سعععنة ت

سععنة  م امتدت  12-6الإاباري  امتدت إلى سععت سععنوات من 
 .سنة 15-6إلى تسع سنوات من

ولقد تبنى الحلفاء بعد احتبل اليابان  وبخاصععععة الولايات      
المتحععدة الأمريكيععة الععدعوة إلى إصعععععععبا التعليم، اتم توايعع  
الحكومة اليابانية نحو تبنع سعععععياسعععععة تعليمية اديدة تقوم على 
الديمقراطية وتكااؤ الفرص التعليمية واصععل الدين والسععياسععة 

أمريكية تصعععععععل  عن التعليم . وقد ضعععععععمت أول بع ة تعليمية
اليابان بعد انتهاء الحرت العالمية سععععبعة وعشععععرين خبيرال اع 

 (1964التربية والتعليم برئاسة الدكتور ستودارد اع مار  ت
ولقد أكدت هذه البع ة على ضععرورة إدخال إصععبحات         

تعليميععة شععععععععاملععة، بمععا يععدخععل تحتعع  مرااعععة كععاملععة للمنععاهج 
التدري   وإصعععععبا نظام  وللإدارة التعليمية،وتحسعععععين طرق

إعداد المعلم، واعبل قد بدأت عملية إقامة نظام تعليمع اديد 
من خبل سععععلسععععلة من الإصععععبحات وضعععععت أسععععسععععها لانة 

م، ولقد 1946الإصعععبا التربوي التع شعععكلت اع أغسعععط  
قانون الأسععععععععاسعععععععع للتعليم عام ت كد ال كااؤ 1947أ (م على ت

محععددال بععالتعليم  الفرص التعليميععة كمععدخععل لإصعععععععبا التعليم
المدرسععع، ولكن اتسعععت النظرة إلى التربية والتعليم بصععدور 

 .قانون التعليم المدرسع
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ويعتبر هذا القانون مؤكدال للآمال التع عقدت على دور        
التعليم اع تحقيق ما تصعععبو إلي  الأمة اليابانية وقد نص قانون 

 -التعليم المدرسع على إقامة نظام تعليمع على النحو التالع :
 مدرسة ابتدائية مدة الدراسة بها ست سنوات . .1
 مدرسة متوسطة مدة الدراسة بها  بث سنوات . .2
 رسة  انوية مدة الدراسة بها  بث  سنوات .مد .3
 تعليم عالع مدة الدراسة ب  أربع سنوات . .4

كما اهتم هذا القانون ب نشاء كليات صهرى واامعات وكليات 
للتعليم الفنع،ومدار  للمعوقين، ورياض الأطفال ومدار  

 .للتدريت المهنع

 أهداف التعليم اع اليابان
( 1945ساطة دول الحلفاء سنة تكان احتبل اليابان بو        

نقطة تحول رئيسة خاصة بعد الحادث المروع الذي هز العالم 
ما   كا على هيروشعععععععي بل أمري قاء قنبلتين ذريتين من ق ب ل ل   ك
ونااازاكع اقد تم تدمير المؤسععسععات التربوية، ومن  م النظام 
التعليمع بأكمل ، ونشععأ عن ذلك طبت عاطلون اع الشععوارع  

ة  م عاز شععديد اع أعداد المدرسععين وأدوات ومدار  محطم
التدري  . وأصععععبح التدخل الأمريكع مباشععععراُ وبخاصععععةل اع 
شئون التعليمية، وقد أرسلت أمريكا بع ات الإصبا، وكان  ال
هداها تصميم نظام نتربوي   اليابان السبم   ولكن هذا ساعد 

ث، اليابانيين على الانفتاا  والاتصعععععععال بالفكر التربوي الحدي
 واتح بات الفرص التعليمية أمام الاميع.

 أهداف الدول المستعمرة لليابان :
  تحطيم القوة العسعععععععكرية اع اليابان وكذلك تحطيم سعععععععلطة

 الإمبراطور .
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  القضعععععععاء على مبادئ الفلسعععععععفة الشعععععععنتويةShinloism 
 واستبعاد تدريسها .

  وضع اليابان على طريق الديمقراطية والابتعاد عن الناحية
 المركزية .

  تحويعععل اليعععابعععان إلى النمط الهربع حتى لا تكون مطمععععال
 لبتحاد السوايتع  بأيدلوايتها الاشتراكية الشيوعية  .

أخععذت اليععابععان من النمط الهربع ولكنهععا اععاقععت اع تقععدمهععا 
السعععريع من الناحية الاقتصعععادية والصعععناعية إلى اانت التقدم 
العلمع والتكنولواع، وعزل أسعععععععواق العالم بأامع مما أ ار 

 أمريكا حاليال . 
ولا ننسعععععععى أن اكرة الانتقام من أمريكا راسعععععععخة اع نفو  

بانيين إلى الآن، وأصعععععععبح هنا يا ك حربال من نوع  خر هع ال
الحرت الاقتصعععععععادية والصعععععععناعية التع بدأت تحققها بهزوها 

 للسواق العالمية والأمريكية بشكل خاص.

 المبمح الأساسية للنظام التعليمع :
حتى نلم بكااة أبعاد الدور الذي تقوم ب  المؤسسة التعليمية اع 

صورال تشكيل حياة إنسان اليابان لعل  من المناست أن نوضح ت
 عامال عن النظام التعليمع على النحو التالع

يقوم النظام التعليمع اع اليابان والذي يسعععععععتوعت مائة اع  .1
كان حتى مرحلة دخول الاامعة، على مبدأ  ئة من السععععععع ما ال
المسععاواة اع المعاملة بين التبميذ دون أية تحيزات ناتاة عن 
. انتمعععاءات طبقيعععة أو خلفيعععات ععععائليعععة أو قعععدرات ذهنيعععة 

والااتراض الأسععععععاسععععععع للنظام التعليمع هو أن كااة التبميذ 
يتسعععععععععاوون اع القععدرات ويععأتع دور المعلم اع تنميععة كععااععة 

 القدرات بشكل متوازن بين الاميع 
نتياة لهذا الااتراض الأسععاسععع بالمسععاواة ا ن الانتقال من  .2

مرحلععة تعليميععة إلى مرحلععة تعليميععة أعلى منععذ بععدايععة التعليم 
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. وحتى دخول الاامعة يتم بشععععكل تلقائع مضععععمون  الابتدائع
اب رسوت للتبميذ، ومن يدخل يضمن الخروج منها مع نف  
الزمبء العععذين دخعععل معهم،ولي  معنى هعععذا أن التلميعععذ لا 

والهدف من الامتحانات  الدورية …… يتعرض لبمتحانات  
هو التأكيد من أن المعلم قد حقق هدف التوازن اع توصعععععععيل 

 وتنمية القدرات بين مختلف التبميذ. المعراة
عند مسععععععتوى التعليم الاامعع يختلف الوضععععععع ايما يتعلق  .3

بالمسعععععععاواة والامتحانات والانتقال من صعععععععف لآخر هنا تبدأ 
المنااسععة اع الامتحانات والقدرات لدخول الاامعات والكليات  
وبععالتععالع اعع ن على الطععالععت أن يختععار عععددال من اختبععارات 

ع تعك  إمكانات  المناسعععععبة لماالات التخصعععععص القدرات الت
 الاامعع .

 تنظيم التعليم والسلم التعليمع :
كان نظام التعليم قبل الحرت العالمية ال انية يتشععععت إلى 

 خمسة اروع بعد ست سنوات من التعليم الأولع :

   أهمهععا الفرع الأكععاديمع إذ كععان يحظى بمكععانععة كبيرة لأنعع
إلى الاامعة ومن  م إلى المناصت الرايعة اع الحكومة يؤدي 

والمهن. وكععان يتكون هععذا النظععام التعليمع الراقع من خم  
سععععنوات بعد التعليم الأولع اع المدرسععععة المتوسععععطة  م  بث 
سنوات اع المدرسة العالية  م  بث سنوات اع الاامعة واع 

لمرحلة نهاية كل مرحلة كان يواد امتحان قا  للدخول اع ا
 التالية.

  وهناك نظام تعليمع  خر للبنات بصعععفة خاصعععة، وذلك لأن
الفلسعععععفة الكونفوشعععععيوسعععععية تنظر إلى المرأة على أن مكانتها 
المنزل كعععأم وزواعععة ومن  م كعععان التركيز اع تعليم البنعععت 
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ينصت على ما يتعلق بالمنزل وترتيب  وتزيين  وتنظيم حفبت 
 الشاي والعناية بالطفل وغيرها .

  النظععام التعليمع ال ععالععث : يسعععععععتهععدف إعععداد المععدرسعععععععين
المخلصعععععين للإمبراطور والببد،وكانت المدة تختلف حسعععععت 
الميدان الذي يرغت المعلم أن يتخصص اي ، وكانت الحكومة 
تداع نفقات التعليم واع مقابل ذلك كان على الطالت أن يتعهد 

 . بخدمة الحكومة والتدري  اع مدارسها لعدد من السنوات

  أما النظام الرابع اهو نظام التعليم الفنع لمدة خم  سععنوات
بعد التعليم الأولع اع المدرسعععة ال انوية يعقبها دراسعععة أخرى 
ما بين  بث وخم  سعععنوات اع المعاهد الفنية العالية . وكان 
التعليم الفنع يعععد الطبت للعمععل اع المهن المتوسعععععععطععة اع 

 الزراعة والصناعة والتاارة .
 باب وكانت توفر تعليماً والن ظام الخامس هو مدارس الشااااااا

على أسااااس التفرغ الكامل أو بعض الوقت لمواصااالة التعليم 
الأولي . وكانت تساااااتهدف إعداد الشاااااباب مهنياً ومسااااااعدة 
العامليي منهم على مواصاااالة تعليمهم، وكانت مدة الدراسااااة 
تتراوح ببيي ساانتيي وساابع ساانوات، وكانت الدراسااة تتركز 

زراعة أو الصناعة أو صيد الأسماك . وخلال الحرب حول ال
( ألفااااً مي هاااذه 15العاااالمياااة الثاااانياااة كااااي هنااااك حوالي )

المدارس في البلاد لا سااااااايما في المناط  الزراعية، وكانت 
غااالبيتهااا  وحاادات إنتاااجيااة للمجهود الحربي، وأثناااء تلااك 
الفترة وضاااااااعااات هاااذه المااادارس تحااات إشاااااااراف الجيش 

غراضاااااااه.وهكذا كاي نظام التعليم في واساااااااتخدمت لخدمة أ
الياباي يعكس النظام الاجتماعي الطبقي شاااااأنه شاااااأي الدول 
الأخرى آنذاك، وبناءً على توصااية البعثة التعليمية الأمريكية  
باني على أساااااااااس توحيده في نظام  يا أعيد تنظيم التعليم ال
يد  تعليمي واحاد بادلاً مي تعاادد أنظمتااه . وكااي التنظيم الجااد
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م العااام الياااباااني )بعااد الحرب (مماااثلاً لنظااام التعليم للتعلي
ياااأتي بعاااد ذلاااك مرحلاااة الجاااامعاااة ومااادة  3-3-6الأمريكي 

 الدراسة بها أربع سنوات.

ويبدأ السااااالم التعليمي بمدارس الحضاااااانة ومدارس    
رياض الأطفال  ثم تأتي بعد ذلك المدرسااة الابتدائية  ومدتها 

مرحلة ثانوية دنيا سااااااات سااااااانوات وتنقسااااااام إلى مرحلتيي 
  ومرحلة ثانوية عليا وكل منهما ثلات سنوات
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تعتبر رياض الأطفال مي المؤسااسااات التربوية بالغة الأهمية        
، فهي تساااااااتقبل الأطفال في فترة مبكرة مي حياتهم مما أعطاها 
ماً ملحوظاً في كثير مي  قد لقيت الرياض اهتما أهمية متميزة، ول
دول العااالم ومي ضااااااامنهااا الياااباااي التي اهتماات بااالتعليم اهتماااماااً 

د مي الباااحثيي نسااااااابااة التعليم في الياااباااي في متميزاً، ويقاادر عااد
سع عشر بأنها كانت تتراوح ما بيي)  النصف الثاني مي القري التا

(% في  15(بالمائة في أوسااااااااط اليابانييي بينما بلغت )40-50
 صفوف اليابانيات .
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تأتي في            ية  بان يا ية ال باحثيي أي الترب قد اعتبر بعض ال ول
طليعة التفساااايرات لظاهرة التفو  الياباني في ساااابا  الحضااااارة، 
ولقد كسااابت الياباي السااابا  التربو  وهذا ما توصااالت إليه أحدت 

ويبدأ الساااااالم التعليمي برياض ، الدراسااااااات الأمريكية عي الياباي 
لذيي تت بل الأطفال ا ما بيي ثلات إلى الأطفال، ويق راوح أعمارهم 

خمس سااااااانوات وتشااااااارف عليها السااااااالطات التعليمية الوطنية 
وإلى جانب الرياض هناك مدارس الحضاااااانة النهارية،  والإقليمية،

وهي مؤسااسااات تربوية في مرحلة ما قبل المدرسااة تهتم بالأطفال 
منذ الميلاد وحتى ساااااااي الخامساااااااة ممي هم في حاجة إلى رعاية 

شااااااارف عليهااا هيئااات الرعااايااة الاجتماااعيااة على اجتماااعيااة، وت
 المستوييي الوطني والمحلي.

وعلى الرغم مي أي مرحلااة التعليم في رياااض الأطفااال      
في الياباي مرحلة اختيارية إلا أي شاااااااعبيتها في تزايد مساااااااتمر 
بوصاافها الدرجة الأولى في ساالم النظام التعليمي، ورياض الأطفال 
في الياابااي تقادم مقررات ل طفاال خلال سااااااانواتهاا الثلات بحيات 

باادأ مي عمر ثلات تتناااسااااااااب تلااك المقررات مع أعمااارهم التي ت
(م ثبت مي نتائجه أي 1979سااااانوات . ولقد جرى إحصااااااء عام )

%(مي الأطفال الذيي تتراوح أعمارهم بيي الثالثة والخامسة  64)
 70كااانوا ملتحقيي بهااذا النوع مي التعليم، وعلى الرغم مي أي )

%( مي رياض الأطفال تعد مدارس خاصااااة إلا أي عليها أي تكوي 
تمشى مع المستوى الذ  حددته وزارة التربية ذات مستوى معيي ي

 هناك، وذلك بناءً على نصائح) المجلس القومي لمناهج المدارس(   

 اليوم المدرسي ومجالات الدراسة :
هناك مجالات سااتة للدراسااة في رياض الأطفال في جميع       

 -الطبيعة -المجتمع  -أنحاء الياباي وهذه المجالات هي الصاااااااحة 
الفي. وهناك بديل لرياض الأطفال يتمثل في  -الموسااااااايقى -اللغة 

مدارس الحضاااااااانة والتي لديها برنامج مشاااااااابه لبرنامج رياض 
 الأطفال و لكنه يجر  بإشراف مي وزارة الخدمة الاجتماعية.
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أما اليوم المدرساااااااي في رياض الأطفال فيبدأ في الثامنة           
مي اللعب الحر مع  والنصاااف صاااباحاً، حيت يفتتحوي يومهم بفترة

إشااراف محدد مي مدرسااتهم  التي يمكي أي تساااعدهم في تصااميم 
بناء القلاع الصاااااااغيرة أو في نحت التماثيل واللعب في صااااااانادي  
الرمال أو قد تشاااااااركهم اللعب في الأرجوحات بالمدرسااااااة، أو في 
 بعض الأجهزة الأخرى المنتشرة حولها، أو قد تشاركهم في الكثير

 .ه النشاط الأخرى والعديد مي أوج
وتنتهي فترة اللعب الحر هذه في منتصف الصباح، وبعد      

أي يعطى الأطفال فترة قصاااايرة يذهبوي فيها لدورات المياه، يدعى 
إلى اجتماع تحضاااااره مديرة الروضاااااة لتحية الأطفال وتغني إحدى 
الأغنيات المدرساااااااية ويعقب ذلك عمل مدرساااااااي جاد بواساااااااطة 

عام الغذاء  يمنح الطلاب نصف ساعة للعب المعلمات وبعد تناول ط
الحر وبعد لحظات يجمعوي حاجاتهم وينظفوي حجرات دراساااااااتهم 

 ويعودوي في الواحدة ظهراً.
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 نشاط

ناقشى مع زميلاتك 

 نظام التعليم فى اليابان
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 نشاط
فى كل قارنى بين أنظمة رياض الأطفال 

 من:

 اليابان

 الصين

 الولايات المتحدة الأمريكية

 ماليزيا 

مبينة كيفية الاستفادة من تلك النظم فى 

 تطوير نظام رياض الأطفال فى مصر.
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 نظام رياض الأطفال في البرتغال         
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 تمهيد

 
3.4  e.à.l..£.i.li'  4*3.51 
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 دعم النموالشخصى والاجتماعى للطفل . -
تحقي  التربية الشاملة ل طفال في مختلف الطبقات  -

 الاجتماعية.
المساهمة في تحقي  تكافؤ الفرص للحصول على التعليم  -

 والتعلم الناجح
 تحفيز التنمية الشاملة لكل طفل مع احترام صفاته الفردية. -
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نشاط: ناقشى مع زميلاتك سياسة 
واجراءات القبول في رياض الأطفال 

بالبرتغال موضحة أهداف رياض الأطفال 
 لديهم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

200 

 
 
 
 
 

                                       

 الفصل السادس                            
نظام التعليم فى جمهورية مصر 

 العربية
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 مقدمة.
   

لقاااد عااااش المجتمع المصااااااارى فترة مي التغيرات     
فرضتها عليهم الموجات الزراعية والمعلوماتية والصناعية، 
وتلك التغيرات شااااكلت لنا نظام التعليم الذى نحي عليه الآي، 
ولذلك تركز مصااااااار جهودها فى الوقت الحالى على التنمية 

مرحلة البناء الجديدة، وكوسيلة  كهدف حيوى وضرورى فى
للنهوض بها ومواكبة ركب التطور العالمى، وملاحقة عصاار 

 التحول الرقمى.
وبطبيعاااة الحاااال يظهر الاهتماااام الزائاااد باااالتربياااة          

والتعليم باعتبارهما الركيزة الأسااااااااساااااااية لتحقي  التنمية، 
نوع التعليم ومسااااااتواه وكمه  ويظهر مقياس هذه التنمية فى

الذى يجب أي يصاااال بمراحله ونوعياته إلى كل قطاع ومكاي 
حتى يشااامل كل أفراد الشاااعب، ولذلك على التربية أي تشااات  
فلساااافتها مي فلساااافة المجتمع التى  تنبع مي:  الاشااااتراكية 
الااديمقراطيااة كطري  للحياااة، والقيم الأساااااااااسااااااايااة كركااائز 

على المجتمع الخااارجى وحياااة للمجتمع، والانفتاااح العااالمى 
 السلام المقبلة والدائمة.

   
ويمكي تحديد ساااااياساااااة التعليم فى الوقت الحالى بعد         

لدولة والقوانيي الأخيرة المنظمة  لدائم ل لدساااااااتور ا إعلاي ا
 للتعليم على النحو التالى:

ديمقراطيااة التعليم والالتزام بتحقي  تكااافؤ الفرص  -
الأطفال على الساااااااواء، ونمو كل  التعليمية أمام جميع

فرد لأقصااى حد ممكي حسااب ما تساامح به اسااتعداداته 
 وقدراته وميوله.

النظر إلى التعليم باعتباره عملية قومية إلى جانب  –
أنااه عمليااة فرديااة تتعل  بتكويي الفرد نفساااااااااه مي 
النااااحياااة الثقاااافياااة والااادينياااة والعلمياااة والعقلياااة 

مي أجل العمل والاجتماعية والصااااااحية والرياضااااااية 
 على تنمية المجتمع وتحقي  رخائه وتقدمه.
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مجااانيااة التعليم بمراحلااه وأنواعااه المختلفااة فى كاال   -
 مدارس الدولة.

توفير حد أدنى مي التعليم فى المدرساااااااة لكل أطفال   -     
 الشعب.
بالمرحلة الاعدادية والعمل على  -      توفير تعليم موحد 

ها إلى مرحلة إلزامية  لجميع الأطفال وقد تقرر ذلك تحويل
م  فى 1981للتعليم عام  139فعلا  بعد صااااااادور القانوي 

 أغسطس.
تخطيط التعليم مي أجل التنمية الاقتصادية والاجتماعية  -   

وتوفير حااااجاااة البلاد مي القوى العااااملاااة وايتطلباااه مي 
يه  بالتعليم الفنى وتوجيه عدد أكبر مي الطلاب إل مام  الاهت

والعمال والفنييي، والاهتمام بالتعليم العالى  لإعداد المهرة
لإعداد الاخصااااائييي والباحثيي مع التوسااااع فى الدراسااااات 

 العلمية والعملية والحد مي الدراسات النظرية.
الإعداد القومى مي اجل تكويي الوحدة أو القومية العربية  -

 التى تتساااااااع دائرتها لكى تعمل على حفظ السااااااالام العالمى
 واستقلال ورفاهية العالم كله.

         
هذا الفصاااااااال ليتنااول نظاام التعليم في           جاء  لك  لذ و

 جمهورية مصر العربية، 
يتكوي الساالم التعليمى فى مصاار مي عدة مراحل أولا مرحلة 
التعليم الأساااسااى وتضاام الحلقة الأولى ) التعليم الإبتدائى( ، 

الأسااااساااى) التعليم الإعدادى،  ثم والحلقة الثانية مي التعليم 
 مرحلة التعليم الثانوى، ومرحلة التعليم العالى.
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 السلم التعليمى فى جمهورية مصر العربية
       

 
 أولا: مرحلة التعليم الأساسى.

 

 تمهيد.    

دور الحضانة  توجد فيما قبل مرحلة التعليم الأساسى    

ورياض الأطفال ولا تعتبر جزءا مي هيكل التعليم أو سلمه 

وتنظيم فى صفوفها اعداد قليلة مي الأطفال الذيي تتراوح 

سنوات ، وأغلب هذه الرياض ملحقة  6 -3أعمارهم بيي 

بالمدارس الإبتدائية الخاصة ذات المصروفات وفى السنوات 

ية الحكومية لتكوي تلك الأخيرة تم إلحاقها بالمدارس الابتدائ

الرياض تابعة لاشراف التربية والتعليم ولكنها ليست ضمي 

السلم التعليمى، ويمثل التعليم الأساسى حجر الأساس فى 

التعليم الشعبى فى الوقت الحالى وهو يضم الحلقتيي الأولى 

 والثانية

و يتألف قطاع التعليم الأساسي فى مصر مي مرحلة     

( سنة، وتنقسم إلى رياض أطفال 12 -4التعليم مي سي )

سنتيي ثم ست سنوات المرحلة الإبتدائية، ثم التعليم الإعدادى  

ثلات سنوات، فقبل الحديت عي تنظيم التعليم الأساسى 

بجمهورية مصر العربية ينبغى تناول أهداف تلك المرحلة 

المهمة فى السلم التعليمى، ففي ضوء المفهوم المعاصر 

لسنة  139ي في مصر، حدد قانوي التعليم رقم للتعليم الأساس
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أهداف التعليم الأساسى فى مصر  وكانت على النحو  1981

 التالى.

 139مي قانوي التعليم رقم   16فقد نصت المادة       

علي وضع هدف عام للتعليم الأساسى وهو  1981لسنة 

تنمية قدرات واستعدادات التلاميذ، وإشباع ميولهم، 

قدر الضرور  مي القيم والسلوكيات، والمعارف وتزويدهم بال

والمهارات والعملية المهنية، التي تتف  مع ظروف البيئات 

المختلفة، بحيت يمكي لمي يتم مرحلة التعليم الأساسي أي 

يواصل تعليمه في مرحلة اعلي، أو أي يواجه الحياة بعد 

تدريب مهني مكثف وذلك مي اجل إعداد الفرد لكي يكوي 

 منتجاً في بيئته ومجتمعه. مواطناً 

وفى ضوء هذا الهدف العام للتعليم الأساسى تنبث  منه عدة 

 أهداف فرعية هى:

تأصيل احترام العمل اليدوي، وممارست  كأسا  ضروري  -1

 لحياة منتاة بسيطة.

تنمية شخصية التلميذ، واكره النقدي البناء، بحيث يتمكن  -2

من الإسهام البناء اع عن وعع، وبالتعاون مع أبناء وطن ، 

 تنمية ماتمع ، بدءال من دائرة أسرت  إلع دائرة وطن .

تواير الحد الأدنى الضروري من المعلومات والمفاهيم  -3

والمهارات والاتااهات البزمة للمواطنة والتع سوف يحتاج 

إليها كل صهير اع ماتمع  قبل أن يتحمل مسئوليات  الكاملة 

 اع مرحلة النضج والرشد.
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تزويد التلميذ اع اترة التعليم الأساسع بالمهارات العملية  -4

القابلة لبستخدام، والتع تمكن  من أن يكون مواطنال منتاال اع 

 ماتمع ، مشاركال اع ميادين التنمية.

 17في المادة  1981لسنة  139كما أوضح  القانوي         

ق إلع أن مرحلة التعليم الأساسع، يات أن تنظم لكع تحق

 الأهداف التالية:

الاهتمام بالتربية الدينية والوطنية والسلوكية والرياضية  -

والأخبقية البزمة لأسلوت التعامل مع أنفسهم وخالقهم ومع 

 سائر أاراد الماتمع .

 تأكيد العبقة بين التعليم والعمل والإنتاج . -

الارتباط بالبيئة من خبل مرونة المناهج، وتنوع الماالات  -

العملية والمهنية بما يتفق مع ظروف البيئات المحلية 

ومقتضيات تنمية هذه البيئات وانفتاا المدرسة علع البيئة 

 بما يتواار ايها من موارد وإمكانيات.

ممارسة التدريبات العملية اع ماال ال قااة، وذلك اع  -

صورة اردية وعلع أسا  ماموعات صهيرة من التبميذ 

عال وليتدربوا علع التعاون والعمل اع يتعاونون اع العمل م

الاماعة من اانت  خر واع كلتا الحالتين يشاع التبميذ 

علع تكوين عادات العمل الصالحة كالإتقان والدقة والنظام 

 واحترام العمل.

ربط التعليم بحياة الناشئين وواقع البيئة التع يعيشون ايها  -

والنواحع بشكل يؤكد علع العبقة بين الدراسة النظرية 

التطبيقية علع أن تكون البيئة وأنماط النشاط الااتماعع 
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والاقتصادي بها من المصادر الرئيسية للمعراة والبحث 

 والنشاط اع مختلف الدراسة.

تحقيق التوازن والتكامل بين النواحع النظرية والعملية اع  -

 مقررات الدراسة وخططها ومناهاها.

ليم الأساسى اى مصر اى ومن خبل الأهداف السابقة للتع  

ضوء قانون التعليم يتضح أن التعليم الأساسع يحرص علع 

تزويد التلميذ بالمهارات العملية والمهنية لكع يكون مواطنال 

منتاال، ومشاركال اع التنمية، وذلك بعد تدريت قصير أ ناء 

 انخراط  اع الماتمع.

قة بين كما أن التعليم الأساسى يركز علع تأكيد العب        

التعليم والعمل، ويؤكد أيضال علع المهارات والقيم والاتااهات، 

ويحرص على ضرورة الربط بين النواحع النظرية بالنواحع 

العملية، ويركز علع احترام العمل اليدوي، وذلك من خبل 

ابلة للاستخدام، وتعريفهم بالمهي تزويد التلاميذ بالمهارات الق

يدهم بخبرات ومهارات ذات صلة السائدة في بيئاتهم، وتزو

 بالإنتاج والعمل في البيئة.
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 تنظيم مرحلة التعليم الأساسي في مصر:
يشير الوضع الحالع لتنظيم مرحلة التعليم الأساسع          

، اقد تنوعت الأدبيات على بين تناول التابعة للسلم التعليمى

اترة رياض الأطفال ضمن تلك المرحلة وبين التركيز اى 

بعض الأدبيات التربوية على التعليم الأساسى الإلزامى باعتبار 

أن اترة رياض الأطفال لم تدخل بعد إلى السلم التعليمى ، إذن 

 اهى ليست إلزامية ومن تلك التصنيفات ما يلى.

دبيات التربوية أي التعليم الإبتدائى يتكوي ذكرت بعض الأ

 مي:

(: هي المدرسة 12 -6الحلقة الأولي مي التعليم الأساسي) 

الابتدائية مدة الدراسة بها مي ست سنوات وتضم الصفوف 

مي الأول حتى السادس ولكي تضمي الوزارة قيامها بدورها 

 في تنمية طاقات الطفل وقدراته، تم تقسيم هذه الحلقة إلي

 . 1993لسنة  71مستوييي بموجب القرار رقم 

يضم الصفوف ال ب ة الأولع ويتم اي   المستو  الأول:

مساعدة الطفل علع اكتسات المهارات الأساسية اع القراءة 

 والكتابة والحسات والتربية الدينية.

يضم الصفين الرابع والخام  والساد   المستو  الثاني:

ام الطفل المهارات الأساسية ويهدف إلع التأكيد علع استخد

السابقة وتوظيفها اع مناشط الحياة اليومية منعال من الارتداد 

 إلع الأمية.
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 الحلقة الثانية مي التعليم الأساسي:

هع المدرسة الإعدادية مدة الدراسة بها  بث سنوات 

وتضم الصفوف الساد  والسابع وال امن، ويضم التعليم 

المختلفة من حيث المنهج، وطبيعة الإعدادي عددال من المدار  

الدراسة التع تحقق أهداف التعليم الأساسع الاوهرية باانت 

أهداف خاصة ترتبط بالتنوع الذي ارضت  متطلبات التطور 

الاقتصادي والحضاري الذي تمر ب  الببد والذي يراعع من 

اهة أخرى الفروق الفردية بين التبميذ من حيث القدرات 

 اهات.والميول والاتا

وقد تنوعت المدارس الإعدادية وفقا لاهتمام الدولة بتلك 

 المرحلة، ومي مظاهر الاهتمام ما يلى:

 المدارس الإعدادية  العامة: -1

تركز الدراسة ايها علع تزويد التبميذ بقدر مناست من 

المعلومات ال قااية والعلمية التع يمكن استكمالها اع المرحلة 

ال انوية العامة والفنية. والتع غالبال ما يلتحق بها المنتهون من 

التعليم الإعدادي. ويقبل بالفصل الأول الإعدادي اميع التبميذ 

الخام  من الحلقة الأولع  النااحين اع امتحان الصف

تالابتدائية( التع تعقده الإدارة واق تنسيق تاري  المديريات 

 اع الإدارات التعليمية .
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 المدارس الإعدادية الخاصة: -2

منها إعدادي باللهة العربية، وإعدادي لهات وهع تتبع 

نف  الخطة الدراسية التع تتبعها المدار  الإعدادية العامة إلا 

مدار  اللهات تزداد ايها حصص اللهة الاناليزية أن 

بالإضااة إلع تدري  العلوم والرياضيات باللهة الأانبية ويقبل 

النااحون اع امتحان الصف الخام  الابتدائع بفصول الصف 

الأول الإعدادي اع نف  المدرسة بشرط نااحهم اع امتحان 

 المستوي الرايع للهة الأانبية.

 تجريبية:مدارس اللغات ال -3

أنشأتها وزارة التربية والتعليم إيمانال منها بأنها سوف 

تكون منااسال للمدار  الخاصة، وإنها سوف تهتم باللهة 

الأانبية خاصة وأننا نعيش اع عصر المعلومات، وخطتها 

 الدراسية هع نف  خطة مدار  اللهات الخاصة.

 

 المدارس الإعدادية المهنية: -4

المعدل لقانون  1988لسنة  233وبموات القانون رقم 

إلع إنشاء  18، أشارت المادة  1981لسنة  139التعليم رقم 

المدار  الإعدادية المهنية بهدف التهلت علع المشكبت التع 

صادات المسار الخاص، لان عدد كبير من التبميذ لا يقبل 

بادية علع التعليم الإعدادي، ويتكرر رسوب  اي ، وينتهع ب  

الحصول علع ما يسمع بشهادة إتمام مرحلة التعليم الحال إلع 

الأساسع، واع الوقت نفس  لا يستطيع احد، من هؤلاء 

الالتحاق بأي مركز من مراكز التدريت المهنع أو تعليم حراة 
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سنة من عمره، وتهتم  16اع غير هذه المراكز قبل بلوغ سن 

لمهنية الدراسة اع مدار  التعليم الإعدادي المهنع بالتدريبات ا

حتى يتمكن التبميذ من الإسهام اع ماالات العمل والإنتاج 

مع تزويدهم بالقدر الضروري من المعلومات ال قااية، ويلتحق 

 بها كل من:

التبميذ الذين يبدون رغبتهم اع الالتحاق بهذه المدار  بعد  -

ااتياز الحلقة الابتدائية التبميذ الذين يتكرر رسوبهم بالحلقة 

 الابتدائية بشرط قضائهم أك ر من سبعة أعوام ايها.

التبميذ الذين يتكرر رسوبهم مرتين متتاليتين، بالصف الأول  -

 أو ال انع الإعدادي.

 المدارس الإعدادية الرياضية التجريبية: -5

وأنشأت الوزارة أيضال مدار  إعدادية رياضية بموات 

ر بموات ،الذي تقر 1988اع  175القرار الوزاري رقم 

المادة الأولع من  أن تنشأ بكل محااظة عدد من المدار  

الرياضية التاريبية التع تهدف إلع تنمية القدرات الحركية 

والارتقاء بها، واكتشاف القدرات والمواهت الرياضية لدي 

التبميذ، ويقبل بالصف الأول من المدار  الإعدادية 

الذين أتموا بنااا الرياضية التاريبية التبميذ والتلميذات 

امتحان الصف الخام  الابتدائع بشرط: ااتياز الكشف 

الطبع، وتواير القدرات البزمة، وحصول التلميذ علع بطولة 

 رياضية علع المستوي المركزي أو المحلع.
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 المدارس الإعدادية للتربية الخاصة: -6

تتنوع هذه المدار  إلع: مدار  النور للمكفواين 

اظة علع البصر، ومدار  واصول التربية ومدار  المحا

الفكرية، واصول شلل الأطفال وروماتيزم القلت، ومدار  

 الأمل للصم وضعاف السمع .

وتسعع الوزارة تمم لة اع: الإدارة العامة للتربية 

الخاصة( بتواير الخدمات التعليمية لتعليم الفتيات الخاصة 

ذال لنص القانون التعليم تحقيقال لمبدأ تكااؤ الفرص التعليمية وتنفي

 حق لاميع الأطفال المصريين .

 خطة الدراسة والمقررات الدراسية:

تمشياً مع فلسفة التعليم الأساسي فإي التلميذ يدرس          

في الحلقة الأولي مي التعليم الأساسي )المدرسة الابتدائية( 

التربية الدينية، واللغة العربية والخط العربي والرياضيات 

والعلوم والدراسات الاجتماعية بدءاً مي الصف الرابع يحل 

نشطة التربوية والمهارات محلها في الصفوف الباقية مادة الأ

العملية ، والتربية الرياضية والفنية والموسيقية والمهارات 

العملية بدءاً مي الصف الرابع، واللغة الأجنبية بدءاً مي 

 الصف الرابع وأخيراً حصة مكتبة لجميع صفوف المدرسة.

ويبحظ أن المهارات العلمية تتضمن أربعة ماالات،        

اعع والماال التااري والماال الصناعع، وهع الماال الزر

والاقتصاد المنزلع، وتختار كل مدرسة ماالين اقط من بين 

هذه الماالات، اع ضوء ظروف البيئة التع تواد ايها 

المدرسة مع مراعاة أن يدر  للبنات ماال الاقتصاد المنزلع 

 بصفة أساسية.
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 وتتضمن التدريبات العملية، الماال الزراعع          

والصناعع، والتااري والاقتصاد المنزلع، يدر  كل تلميذ 

ماالال أساسيال، يخصص ل   بث حصص، والماال الآخر 

إضااع ويخصص ل  حصتان، علع أن تدر  البنات ماال 

الاقتصاد المنزلع بصفة أساسية مع مبحظة أن الماالات 

ة العملية تهدف إلع أن يكون التلميذ  قادرال علع أن يؤدي بمهار

كل الأعمال التع يحتااها اع حيات  اليومية اع المنزل 

يعيشوا كمواطنين اع والمدرسة ، واع الحياة الخاراية ل

 .ماتمع عصري 

كما تهدف أيضال إلع الربط بين التعليم والعمل المنتج           

، والتأكيد علع النواحع التطبيقية للتعليم، وتشاع النشاط 

الابتكاري للتبميذ، وتعويد التبميذ احترام العمل اليدوي وغير 

ذلك، أما بالنسبة لتبميذ المدرسة الإعدادية المهنية ايدر  

ية من الكتت المقررة بالحلقة ال انية من التبميذ المواد ال قاا

التعليم الأساسع بعد تحديد موضوعات مختارة من هذه الكتت 

، أما الماالات العملية اب تواد لها كتت مقررة ، وتحدد 

الوزارة الموضوعات التع يتم تدريسها اع كل ماال، وتترك 

للمدر  حرية التصرف اع حدود المنهج المقرر ويخصص 

حصة اع  20ماالات العملية، ويخصص حصة لل 20

 الأسبوع للمواد ال قااية.
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واع المدار  الرياضية التاريبية، يطبق نظام التعليم          

اع المدار  العامة من حيث الخطة، اتسير الدراسة طبقال 

للخطة الدراسية المطبقة بالمدار  الإعدادية، علع أن 

حصص اسبوعيال  10يخصص اع الادول المدرسع عدد 

للتربية الرياضية موزعة كالآتع : حصتان لتدري  منهج 

ياضية، و مانع حصص لكل ماموعة تقدم، سلة، التربية الر

 طائرة..( وينقسم المنهج إلع ازأين:

 المنهج الخاص بالتربية الرياضية بمدار  التعليم العام.

المنهج الخاص بكل رياضة مدراة بخطة اماعية واردية 

 بحيث تشتمل علع برامج مقننة.
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 الثانوى فى مصرثانيا: المرحلة الثانية  التعليم 

          

           

يقسم التعليم ال انوى اى مصر إلع  انوي أكاديمع          

 –تنظري أو عام( و انوي انع بأنواع  ال ب ة تصناعع 

تااري( ، ويشترط للقبول بهذه المرحلة حصول  –زراعع 

الطالت علع شهادة إتمام الدراسة بمرحلة التعليم الأساسع، 

الطالت بالمدرسة ال انوية العامة أو احدي  ويتحدد قبول

 المدار  الفنية تبعال لماموع دراات .

 التعليم الثانو  العام:

لعام  139، والقانوي 1986لعام  68وقد أقر القاوي         

سنوات  كما حددا  3م أي مدة الدراسة بهذا التعليم 1981

أنه يهدف إلي إعداد الطلبة  هدف التعليم الثانوى العام فى

للحياة جنباً إلي جنب مع إعدادهم للتعليم العالي والجامعي، 

والمشاركة في الحياة العامة والتأكيد علي ترسيخ القيم 

 الدينية والسلوكية والقومية.

ويشترط ايمن يقبل بالصف الأول من التعليم ال انوى           

ام الدراسة بمرحلة التعليم العام أن يكون حاصب على شهادة إتم

الأساسى، أو ما يعادلها، والدراسة عامة دون تخصص اى 

الصف الأول، وتتفرع اى الصف ال انى إلى شعبتى العلوم 
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والآدات، وتتفرع شعبتى العلوم اى الصف ال الث إلى شعبتى 

 العلوم والرياضيات.

 التطورات التى حدثت فى الدراسة بالتعليم الثانو  العام: 

مر التعليم الثانوى العام بعدة تطورات إلى يومنا هذا     

فيما يتعل  بنظام الدراسة فكاي منذ فترة هناك نظاميي 

للدراسة هما : النظام الأول تكوي الدراسة في الصفيي الأول 

والثاني عامة لجميع الطلبة وتخصصية اختيارية في الصف 

سة علي الثلت تبعاً للشعب )آداب وعلوم( ، وتسير الدرا

أساس نظام العام الدراسي الكامل في السنوات الثلات، حيت 

يعقد في نهاية الصف الثالت امتحاي عام مي دور واحد يمنح 

الناجحوي فيه شهادة إتمام الدراسة الثانوية العامة. ويسمح 

للطلبة سواء بالمدارس الرسمية الحكومية أو الخاصة بدخول 

 .هذا الامتحاي

ومع الاتااه إلع تطوير النظام التعليمع وراع مستواه           

وزيادة كفاءت ، اقد تم تطبيق نظام الفصلين الدراسيين اع 

صفوف النقل بمرحلة التعليم ال انوي العام وقسم العام الدراسع 

بالصفين الأول وال انع إلع اصلين دراسيين مدة كل اصل 

لع مدار الفصلين اسبوعال، ويدر  الطالت ع 17دراسع 

الدراسيين ماموعة من المواد ذات الصفة الاستمرارية 

كاللهات والرياضيات إلع اانت ماموعة من المواد الدراسية 

 التع يختار منها الطالت اع كل اصل دراسع.

أما النظام ال انع للدراسة ايتم ل اع نظام ال انوية           

والهع  1994( لسنة 2تالعامة الاديدة الذي صدر بالقانون رقم 

 بمقتضاه نظام التشعيت السابق.
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وأصبحت مقررات الدراسة بالتعليم ال انوي العام مكونة من 

مواد إابارية وأخرى اختيارية ، وأصبح امتحان الشهادة 

ال انوية العامة يتم علع مرحلتين الأولع : اع نهاية السنة ال انية 

 ، والأخرى اع نهاية السنة ال ال ة.

وطبقا لهذا النظام الاديد اع الدراسة اان الصف الأول          

ال انوي يسير بنظام الفصلين الدراسيين أما الصفين ال انع 

 وال الث ايسيران بنظام العام الدراسع الكامل.

ويشير تطبيق نظام ال انوية العامة الاديدة إلع أنها وارت 

قلق إلع حد الك ير من الاطمئنان لدي الطلبة وأزالت عوامل ال

ما، حيث واد الطالت نفس  قادرال علع اختيار المادة التع 

يرغت اع دراستها بدلا ل من دراسة مادة لم يود دراستها، علع 

الرغم من المعاناة التع يعيشها الطلبة وأولياء أمورهم من 

اراء الدرو  الخصوصية والأعباء المالية الك يرة الملقاة 

 علع كاهلهم.

فى تقويم التلاميذ نظام مشهابه لما هومتبع فى  ويتبع        

الحلقة الثانية مي مرحلة التعليم الأساسى، ويشترط للنقل فى 

الصفيي الأول والثانى نجاح الطالب بحصوله على النهايات 

مي  %50الصغرى المقررة لكل مادة على حدة، وعلى 

المجموع الكلى للنهايات العظمى لها، وتعقد وزارة التربية 

التعليم فى نهاية الصف الثالت  امتحانا عاما على مستوى و

الجمهورية مي دور واحد للحصول على شهادة إتمام الدراسة 

 الثانوية العامة.
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 التعليم الثانو  الفني: 

تتراوا مدة الدراسة بالتعليم ال انوي الفنع  منذ نشأت           

سنوات، يلتحق ب   5-3أوائل القرن التاسع عشر بين  اى

الطالت بعد حصول  علع شهادة إتمام التعليم الأساسع، ويضم 

 ب ة أنواع من المدار  : المدار  الصناعية والزراعية 

 والتاارية.

التعليم الفنع إلع  1981لسنة  139ويقسم قانون التعليم         

سنوات، والنوع ال انع  3مدت  نوعين: الأول، تعليم  انوي انع 

 سنوات. 5تعليم  انوي انع مدت  

 التعليم الثانو  الفني نظام السنوات الثلات:

يهدف هذا النوع من التعليم إلع  إعداد ائة الفنع اع           

ماالات الصناعة والزراعة والتاارة والإدارة والخدمات، 

 وتنمية الملكات الفنية للدارسين.

لمدار  ال انوية الفنية نظام السنوات ال بث علع ويطلق اسم ا

 -مدار  هذا النوع من التعليم، ويحدد وزير التربية والتعليم

مواصفات المدار  الفنية  -بعد موااقة المال  الأعلع للتعليم

وخطط العمل بها والمسئوليات الملقاة عليها، وتلحق بكل 

حتها مع مدرسة زراعية مزرعة لتدريت طببها تتناست مسا

 عدد طببها ونوع الدراسة بها و أوقاتها.

 

 

 

 



 

218 

كما يمكي لهذه المدارس أي تقوم بمشروعات إنتاجية         

ذات صلة بتخصصها، ويتم تمويلها وإدارتها ومحاسبتها وفقاً 

لما يضعه وزير التعليم مي قواعد بهذا الشأي كما يجوز 

ستفيد مي للوحدات المحلية المختصة وقطاعات الإنتاج أي ت

إمكانات هذه المدارس في رفع المستو  المهني لأصحاب 

 المهي والحرف والعمال في دائرة المحافظة.

من املة الطلبة  %70ويقبل بالتعليم ال انوي الفنع نحو         

المقبولين بالمرحلة ال انوية، ويتم توزيعهم علع النحو التالع: 

 %40بالتعليم الزراعع،  %13بالتعليم الصناعع،  47%

 بالتعليم التااري.

وياوز قبول تحويل الطلبة الذين أتموا بنااا الدراسة بالصف 

  ال انوية العامة الرسمية أو الخاصة، لقيدهم ال انع بالمدار

 بالصف ال انع من التعليم ال انوي الفنع بنظام السنوات ال بث.

 التعليم ال انوي الفنع نظام السنوات الخم : 

تقوم هذه المدار  ب عداد ائتع  الفنع الأول              

و المدرت العملع  اع ماالات الصناعة والزراعة والتاارة 

الإدارة والخدمات، ويطلق اسم المدار  ال انوية الفنية نظام و

السنوات الخم  علع مدار  هذا النوع من التعليم، ويعقد اع 

نهاية الصف الخام  امتحان عام من دورين يمنح النااحين 

اي  دبلوم الدراسة الفنية المتقدمة نظام السنوات الخم  ويحدد 

 اي  نوع التخصص.

عدد من المدار  ال انوية الفنية، م ل: المدار  وهناك          

الصناعية الملحقة بالمصانع والهيئات بهدف تخريج العمالة 

الفنية المتخصصة اع تخصصات معينة تحتااها هذه الاهات 
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ومنها: مدرسة النقل النهري بالتعاون مع وزارة النقل 

والمواصبت، مدرسة الطباعة بالتعاون مع هيئة المطابع 

رية، مدرسة الصناعات المعدنية بالتعاون مع شركة الأمي

الحديد والصلت، كما تواد مدار  انية صناعية نظام السنوات 

الخم  لإعداد مدرسين للدراسات العملية بالمدار  ال انوية 

الصناعية، تقدم دراسات تكميلية لمدة سنتين بعد الحصول علع 

ت ال بث، دبلوم المدار  ال انوية الصناعية، نظام السنوا

بالإضااة إلع المدار  الفنية التاريبية نظام السنوات الخم  

 لإعداد معلم الماال الصناعع أو الزراعع.

ويسمح لخرياع المدار  الفنية استكمال دراستهم          

العليا بالكليات والمعاهد العليا الفنية، وذلك واقال للضوابط التع 

إلع ان  قد تم اختيار  يضعها مكتت التنسيق، وتادر الإشارة

أكتوبر ، مدينة  6ستة مواقع بمدن العاشر من رمضان ، 

السادات ، المحلة الكبرى ، شبرا الخيمة ، العامرية لإقامة ستة 

مراكز تدريبية رايعة المستوي علع غرار المواود بألمانيا 

كول ( الذي يقوم علع أسا   -لتكون نواة لمشروع ت مبارك

حيث يتلقع الطلت الدراسة النظرية التعليم المزدوج ، 

بالمدرسة ، أما المدرسة العملية اتكون بالمصانع ، وذلك اع 

إطار تطوير التعليم الفنع وبتنفيذ مشترك بين مصر وألمانيا 

وتمويل كامل من الحكومة الألمانية وسيضم كل مركز ورشال 

 لكل الحرف التع تهم المنطقة .
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انية متقدمة صناعية لتكنولوايا  كما تم إنشاء مدرسة         

الصيانة لإعداد انين اع ماال صيانة الأبنية التعليمية ، 

ومدرسة انية تاريبية متقدمة صناعية لإعداد انيين اع ماال 

 تكنولوايا المعلومات .

 

 

  المدارس الثانوية المهنية- 

، وتقبل  1991/ 1990أنشئت هذه المدار  عام         

الطلبة الحاصلين علع شهادة إتمام مرحلة التعليم الأساسع 

 تإعداد مهنع( ،ومدة الدراسة بها  بث سنوات .

حوالع  1996/1997وقد بلي عدد تلك المدار  اع العام 

 مدرسة تعليم زراعع  46الصناعع ، مدرسة اع التعليم  175

وتهدف المدار  ال انوية المهنية باعتبارها مدار           

نوعية إلع إعداد العمالة الحراية الماهرة اع الماالات 

الصناعية والزراعية ، ويمنح الطلبة بعد تخراهم شهادة دبلوم 

 المدار  ال انوية الفنية .

وتعتبر هذه المدار  محاولة لسد بعض متطلبات سوق         

اة للتطورات التع يشهدها سوق العمل العمل المتهيرة نتي

العالمية والمصرية ، وعلع الرغم من أهمية واود تلك 

المدار  اع مصر إلا إنها لم تحقق الهدف من وراء إنشائها 

حيث أن الواقع يشير إلع أن هذه المدار  لم تف بمتطلبات 

واحتيااات سوق العمل نتياة للضعف والقصور اع إعداد 

بل والتعليم الفنع بشكل عام إلع اانت  خرياع تلك المدار 

 قلة إعداد العمالة الحراية الماهرة الضرورية لسوق العمل .
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حيث  1957تراع اذور هذه المدار  إلع عام            

أنشئت مدرستين تاريبيتين احدهما بالقاهرة والأخرى 

ية وكان التعليم ايهما بمصرواات واع عام بالإسكندر

تم استحداث خم  مدار  أخرى بهدف  1959/1960

تاريت إدخال بعض المقررات المهنية الصناعية التاارية 

 والنسوية.

تم ااتتاا عددا من المدار    1990/1991واع العام الدراسع 

بهدف إعداد طببها لبلتحاق بكليات متخصصة اع إعداد 

ع التربية الموسيقية أو التربية الفنية أو الاقتصاد المعلمين ا

 14/12/1992( اع 239المنزلع ، والتع صدر القرار رقمت

بتصفيتها وتحويلها إلع مدار   انوية عامة اعتبارا من العام 

، علع أن يلهع العمل بها اعتبارال من  1993/1994الدراسع 

لمدار  بينما تم التوسع اع ا 1996 /1995العام الدراسع 

ب ضااة  1994 /1993ال انوية التاريبية الرياضية اع العام 

 اصول اديدة تمهيدال لتعميمها علع مستوي المحااظات .

 

  البرامج المقررة الدراسية :
 التعليم الثانو  العام :

يدر  الطالت اع التعليم ال انوي العام ماموعة من          

المقررات الدراسية المكونة من مواد إابارية وأخرى اختيارية 

والادول التالع يوضح خطة الدراسة واقال للنظام الاديد 

 1998لل انوية العامة والتع تطبق اعتبارال من العام الدراسع 
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العامة تالصف ال انع  علع المرحلة الأولع لل انوية 1999/

ال انوي العام( ، وعلع المرحلة ال انية لل انوية العامة تالصف 

 1999/2000ال الث ال انوي العام( اعتبارال من  العام الدراسع 

. 

تحددت خطة الدراسة اع مرحلتع ال انوية العامة بالصفين 

 ال انع وال الث ال انوي طبقال للتهيرات الاديدة لامتحان ال انوية

،  1998( لسنة 419العامة بناء علع القرار الوزاري رقم ت

 وقد نص علع الأتع :

 أن تتضمن خطة الدراسة لمرحلتع ال انوية العامة:

المواد الإابارية : وتشمل التربية الدينية واللهة العربية واللهة 

الأانبية الأولع إابارية بالصف ال انع ، والتربية القومية 

 وي.بالصف ال الث ال ان

المواد الاختيارية التخصصية : وتتكون من ماموعتين  -ت

 من المواد 

 ماموعةتأ( وتضم ماموعة المواد الأدبية . -

 ماموعةتت( وتضم ماموعة المواد العلمية.  -

المواد التطبيقية تإابارية (: يختار الطالت مادة واحدة  -اـ 

من ماموعة المواد وهع التربية الفنية ، التربية الموسيقية ، 

الاقتصاد المنزلع ، الماال التااري ، الماال الصناعع ، 

 الماال الزراعع ، الحاست الآلع .

ف مواد المستوي الرايع تاختيارية(: يختار الطالت اع الص -د 

ال الث ال انوي العام مادة واحدة من مواد المستوي الرايع تاللهة 

العربية، اللهة الأانبية الأولع، الرياضيات، الأحياء، 

 الاهراايا، الفلسفة والمنطق(.



 

223 

بالإضااة إلع أن هذا النظام يسمح بالاختيار من بين المواد   

اانت التع يمكن  دراستها وبما يتناست مع قدرات  وميول ، إلع 

المرونة ب تاحة الفرصة أمام الطالت للتقدم لإعادة الامتحان 

دونما قيد إلا الادية اع التقدم وسداد تكاليف الامتحان التع لا 

اني . كما ان  يخفف العتء النفسع علع الطالت  500تزيد عن 

عن طريق تقسيم المواد الدراسية والامتحان علع مرحلتين مما 

ركيز علع عدد محدد من المواد حيث يتيح للطالت الفرصة للت

يؤدي الامتحان اع سبع مواد بالصف ال انع ال انوي، وسبع 

مواد بالصف ال الث ال انوي بدلا من عشر مواد وا نتع عشر 

 مادة.

 التعليم الثانو  الفني: -ب
يدر  الطالت بالمدار  ال انوية الفنية مواد  قااة عامة 

لعلوم وغيرها من المواد تشمل اللهة العربية والرياضيات وا

ومواد انية نظرية وعملية، وهذه المواد ترتبط بنوع التعليم 

 والتخصص إلع اانت التدريبات المهنية.

ويشتمل التعليم الصناعع علع تخصصات متعددة منها: 

الكهرباء، الزخراة والإعبن والتنسيق، البسلكع، المبب  

السيارات، تاارة الأ اث الااهزة، التركيبات الميكانيكية، 

 والتريكو الآلع.

أما التعليم الزراعي فيضم تخصصات مثل : الشعبة 

العامة، وشعبة أمناء المعامل واستصلاح الأراضي والميكنة 

الزراعية والإنتاج الحيواني، ويضم التعليم التجار  

 تخصصات مثل: الشعبة العامة، المشتريات والمخازي،
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تأمينات التجارية، الشئوي الفندقية، المعاملات التجارية، ال

 المصارف، إدارة المواني والخدمات البحرية والحاسب الآلي.

وقد قامت الوزارة باستحداث بعض التخصصات اع 

التعليم الفنع، كما تم إدخال مقرر الحاست الإلكترونع ضمن 

المقررات الدراسية بالتعليم ال انوي الفنع الصناعع والتااري. 

لع مقررات الأمن الصناعع وإدارة المشروعات بالإضااة إ

الصهيرة، وقد تميزت تلك المقررات بالمرونة والتكيف مع 

من  %29ظروف البيئة واحتيااات الماتمع، وقد خصص 

 ساعات الخطة لمقررات ال قااة العامة.

أما المقررات الفنية النظرية فقد تراوحت النسبة    

، وقد خصص وفقاً لنوع التخصص %34، %25مابيي 

مي الخطة وفقاً لنوع  %46، %37للتدريبات المهنية مابيي 

التخصص، هذا بالإضافة إلي أي الطالب يتلقي تدريباً صيفياً 

لمدة أسبوعيي بمعدل ست ساعات يومياً في المصانع ومواقع 

 .الإنتاج

كما أدخلت تخصصات أخرى بالمدار  ال انوية 

نيكا النسيج، القوي الصناعية وهع، ميكانيكا الهزل، وميكا

 الكهربائية، وأاهزة التحكم وصيانة الحاست الآلع.

ولمواكبة التقدم العلمع والتطورات التكنولواية السريعة قامت 

وزارة التربية والتعليم بتطوير الخطط الدراسية بالمدار  

الفنية حيث تم استحداث بعض التخصصات الاديدة م ل صيانة 

طبية، الحاسبات الآلية المصاعد، صيانة الأاهزة ال

 -والبرمايات، شبكة المعلومات، نظم التحكم، المعدات ال قيلة

 إدارة الأعمال والتسويق. -السكرتارية
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 إدارة التعليم الأساسى والثانوى وتمويله في مصر:

إي الإدارة المتبعة فى نظلم التعليم فى مصر نمط            

الإدارة ولذلك تتحدد إدارة التعليم فى مصر على   مركزى فى

 عدة مستويات تاتى النحو التالى.

 المستوي الأول ديوان الوزارة:
يضم قطاع التعليم بالديوان العام إدارة مركزية للتعليم 

الأساسع وال انوى يرأسها وكيل وزارة يتبع مباشرة لوكيل أول 

الإدارة المركزية الوزارة رئي  قطاع التعليم ويتكون تنظيم 

للتعليم الأساسع وال انوى  من الإدارة العامة للتعليم الابتدائع، 

والادارة العامة للتعليم ال انوى العام والادارة العامة للتعليم 

ال انوى الفنى، والإدارة العامة للتعليم الإعدادي والإدارة العامة 

 الأمية. للتربية الخاصة، والإدارة العامة لتعليم الكبار ومحو

 

 المستو  الثاني: مديرية التربية والتعليم بالمحافظات:

بنوعي   يمار  نشاط التعليم الأساسع والتعليم ال انوى

علع مستوي المحااظة عن طريق إدارات المراحل التعليمية 

التابعة لإشراف وكيل المديرية وتتضمن هذه الإدارات: إدارة 

التعليم الابتدائع ويرأسها مسئول بمستوي مدير مرحلة، وإدارة 

للتعليم الإعدادي ويرأسها مسئول بمستوي مدير مرحلة، 

أسها مسئول بمستوى مدير وإدارة التعليم ال انوى العام وير

مرحلة، وإدارة التعليم ال انوى الفنى ويرأسها مسئول بمستوى 

 مدير مرحلة.
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كما تتولع كل من إدارة التعليم الابتدائع وإدارة التعليم 

الإعدادي وإدارة التعليم ال انوى العام وإدارة التعليم ال انوى 

ئع/ الفنى  الإشراف الفنع علع الأقسام التعليميةتابتدا

إعدادي، انوى عام/  انوى انى ( التابعة للإدارات التعليمية من 

 المستوي ت والمستوي اـ.

ويتولع مسئولون التعليم الأساسع والإعدادى وال انوى العام 

التنسيق والمتابعة لعمليات توزيع  –اع حالة واودهم  - والفنى

التاهيزات والمستلزمات الخاصة بالماالات العملية لمدار  

 التعليم الأساسع والاعدادى وال انوى العام والفنى.

 المستو  الثالت : الإدارة التعليمية بالمركز/ بالحي: -جـ

 ا ن :إذا كانت الإدارة التعليمية من ذات المستوي تأ( 

يتبع مدير عام الإدارة التعليمية مباشرة لوكيل الوزارة مدير 

 مديرية التربية والتعليم بالمحااظة.

يمار  نشاط التعليم الأساسع  وال انوى بنوعي  علع مستوي 

الإدارة التعليمية تأ( عن طريق إدارات المراحل التعليمية 

 التابعة لإشراف وكيل الإدارة التعليمية.

إدارة للتعليم الإعدادي وأخرى للتعليم الابتدائع، يواد بها 

 وأخرى للتعليم ال انوى العام وأخرى لل انوى الفنى

تتم اتصالات بين إدارات المراحل التعليمية بمستوي المحااظة 

والإدارات المما لة بالإدارات التعليمية تأ( عن طريق مدير 

 عام الإدارة التعليمية المختص.

 رة التعليمية ذات المستوي ت ، اـ ا ن  :أما اع حالة الإدا

 يتبع مدير الإدارة التعليمية لوكيل المديرية بالمحااظة.
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يمار  نشاط التعليم الأساسع وال انوى بنوعي  عن طريق 

الأقسام التعليمية التابعة لإشراف وكيل الإدارة التعليمية حيث 

واخر  يواد قسم للتعليم الابتدائع وقسم  خر للتعليم الإعدادي

 لل انوى العام واخر  انوى انى.

يشرف رؤساء أقسام:  قسم التعليم الابتدائع  ورئي  قسم 

التعليم ال انوى وقسم التعليم الفنى علع عدد من الاقسام 

التعليمية التع يشرف كل منها علع عدد من المدار  الابتدائية  

 ن.والاعدادية وال انوية بنوعيها الواقعة اع نطاق اهرااع معي

تتبع الأقسام التعليمية الإشراف الوظيفع لإدارات المراحل 

 التعليمية بالمديرية.

 المستو  الرابع: المدرسة : -د

تعتبر إدارة المدرسة اصهر وحدة إدارية اع النظام التعليمع ، 

ويعاون إدارة المدرسة الابتدائية ، وإدارة المدرسة الإعدادية 

ة، وإدارة المدرسة ال انوية ، وإدارة المدرسة ال انوية العام

تاارى( مالسين هما مال   –صناعى  –الفنيةت زراعى 

 إدارة المدرسة ، ومال  الآباء والمعلمين.

أما بالنسبة لمصادر تمويل التعليم الأساسي 

 فهي متعددة:
اتشمل التمويل الحكومع الذي يكون ل  النصيت الأكبر          

والرسوم الدراسية التع يداعها الطلبة وان كانت ضئيلة إلا إنها 

تم ل ازءال من تمويل التعليم ، ومساهمات الماتمع المحلع 

 مصدر  الث اع تمويل التعليم وهع تتم ل اع:

 ء الأمور.رسوم غرامات عدم تنفيذ الإلزام من اانت أوليا
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حصة رسم تفرض علع طلبات الالتحاق بالمدار  واستخراج 

 الشهادات وطلبات التحويل وغيرها.

 سندات بناء المدار .

 الإعانات والتبرعات والهيئات من أبناء الماتمع.

وهناك مصدر  خر يتم ل اع المساهمات الدولية من هيئات أو 

 دول سواء كانت اع صورة منح أو قروض.

 م التعليم الأساسي والثانوى وتدريبه:إعداد معل

أصبح إعداد المعلم يتم علع مستوي الاامعة اع           

كليات التربية، حيث قامت كليات التربية ب نشاء شعت خاصة 

( لسنة 966بالتعليم الابتدائع بموات القرار الوزاري رقم ت

 1988/1989. اع سبعة عشر كلية اع العام الدراسع 1988

لإعداد معلم الحلقة الأولع من التعليم  –يدت بعد ذلك  م تزا -

الأساسع ، اع تخصصات اللهة العربية والدراسات الإسبمية 

والدراسات الااتماعية، العلوم، الرياضيات، اللهة الاناليزية 

ويتناست هذا الإعداد مع السفة التعليم الأساسع وأهداا ، بينما 

ليم الأساسع يعد بشعبة التعليم إعداد معلم الحلقة ال انية من التع

 العام  بكليات التربية ولم يطرأ أي تهير علع السفة إعداده .

وكان التعليم الأساسع بفلسفت  مطبق اع الحلقة الأولع       

اقط، ايما عدا كلية التربية اامعة حلوان اهع تعد معلم للتعليم 

الأساسع من الصف الخام  حتى التاسع، اع تخصص 

 ث يعد الطالت لتدري  احد التخصصات الآتية:مزدوج حي

 اللهة العربية والدراسات الإسبمية.

 العلوم والرياضيات.

 الدراسات الااتماعية واللهة الاناليزية.
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بالإضااة إلع تدري  احد الماالات العملية التع يختارها 

الطالت تصناعع، زراعع، تااري، اقتصاد منزلع(. ومن 

 لإعداد:السمات المميزة لهذا ا

إن مقررات طرق التدري  والتربية العملية تتبع اكرة إعداد 

 المعلم اع ضوء مدخل الكفاءات والمهارات البزمة.

دراسة المقررات التربوية انبال إلع انت مع المقررات 

 التخصصية بدءال من السنة الأولع .

 %20الاهتمام بالإعداد ال قااع للمعلم حيث تصل نسبت  إلع 

 إامالع ساعات الدراسة.من 

كما تقوم كليات التربية النوعية ب عداد معلم التعليم 

الأساسع اع ماالات التربية الفنية والتربية الموسيقية والتربية 

المسرحية ، والاقتصاد المنزلع، والإعبم التربوي، 

 وتكنولوايا التعليم، ومعلم الصف، ومعلم التربية الخاصة.

طلبة بكليات التربية والتربية النوعية من ويتم قبول ال        

خرياع ال انوية العامة أو ما يعادلها واقا لماموع الدراات 

الذي يحدده مكتت تنسيق القبول بالاامعات بالإضااة إلع 

ااتياز الاختبار الشخصع الذي تاري  الكليات،وان يكون 

تياز الطالت متفرغال للدراسة، وان يكون الطالت لائقال طبيال، واا

اختبار القدرات اع كليات التربية النوعية، كما أن كليات 

التربية تضم برنامج التعليم العام الذى يعد الطبت ليكونوا 

معلمين اى المرحلة الإعدادية وال انوية، ويضم كل 

 التخصصات .

أما عن ماالات الإعداد اهع  ب ة: الإعداد المهنع            

اديمع تالتخصص(، الإعداد ال قااع، تالتربوي(، الإعداد الأك
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ويتم إعداد معلم التعليم الأساسع الحلقة ال انية ومعلم التعليم 

 ال انوى بنوعي  واقال للنظام التكاملع والنظام التتابعع.

أما النظام التكاملع افي  يتكامل ويتبزم إعداد المعلم اع     

ماالات الإعداد التربوي تسير انبال إلع انت مع ماال الإعداد 

 التخصصع بالإضااة إلع ماال الإعداد ال قااع.

أما النظام التتابعع افي  يتم الإعداد الأكاديمع تالتخصص 

المهنع تالتربوي( اع احدي الكليات الاامعية  م يتبع  الإعداد 

بعد ذلك لمدة عام للمتفرغين للحصول علع تدبلوم عام اع 

التربية(. أو لمدة عامين لهير المتفرغين الذين يعملون بالتربية 

 والتعليم.

أما عن تدريت معلم التعليم الأساسى وال انوى: حيث أن 

الفترة التع يقضيها الطالت اع كلية التربية ليصبح مؤهبل 

نة التدري  كااية اقط لوضع  كمعلم اع أولع لممارسة مه

خطوات هذه المهنة الصعبة التع تتطلت أساسال لاستمرار التعلم 

والتدريت حتى يستطيع المعلم مواكبة الانفاار المعراع اع 

المعارف المتداقة يوميال من اانت وطرق التدري  الحدي ة 

والوسائل المعنية من اانت  خر، وبالتالع تصبح مهارة 

المعلمين بعد اترة قصيرة من تخراهم اع حالة إلع تاديد، 

وقد شهدت السنوات القليلة الماضية تطورال شامبل لمناهج 

التعليم الأساسع وبناء علع ذلك وضعت الوزارة مم لة اع 

الإدارة العامة للتدريت خطة لتدريت المعلمين. وحتى يتحقق 

عت الوزارة الهدف من التدريت لأكبر عدد من المعلمين اتب

 أساليت مختلفة منها:
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تقوم الإدارة العامة للتدريت بتقديم برنامج تأهيل معلمع  -1

الحلقة الأولع من التعليم الأساسع للمستوي الاامعع إلع اانت 

البرامج التدريبية الأخرى، يتم ل الهدف من  راع المستوي 

ما العلمع والمهنع لمعلمع الحلقة الأولع من التعليم الأساسع م

ياعل  قادرال علع القيام بوظائف  كمعلم اع الحلقة الأولع سواء 

كمعلم صف أو معلم مادة. ومدة البرنامج أربع مستويات 

دراسية ينقسم كل مستوي إلع  ب ة اصول دراسية وتتضمن 

 الدراسة نوعين من المقررات:

مقررات عامة يدرسها اميع الدارسين تمكنهم من التدري  

 ة الأولع.بالصفوف الأربع

مقررات تخصصية تمكن المعلم من التدري  اع الصفين  

 الخام  والساد  من مرحلة التعليم الأساسع.

وتشير الأدبيات إلع أهمية التعليم من بعد إذ يأخذ          

البرنامج بالوسائط التعليمية المتعددة التع تضم: المطبوعات 

ع، لقاءات مع من الكتت والأدلة، والبث الإذاعع والتليفزيون

 أعضاء هيئة التدري .

وحتى يتحقق الهدف من التدريت لأكبر عدد من          

المعلمين علع مستوي الامهورية، استخدمت وزارة التعليم 

تكنولوايا التعليم من بعد لأول مرة اع تدريت المعلمين عن 

 videoطريق مؤتمرات الفيديو تالمؤتمرات المرئية( 

conference  تدريت معلمع القاهرة اع القاعة حيث يتم

الرئيسية بمركز التطوير التكنولواع اع الوزارة، واع نف  

الوقت يتابع ويناقش ويحاور المتدربين من المراكز الفرعية 
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باميع المحااظات اع أنحاء الامهورية، ومع بداية تشهيل 

 مؤتمرات الفيديو تم تدريت معلمع العلوم بالتعليم الإعدادي.

وقد قامت الوزارة لأول مرة بوضع خطة لإيفاد           

المدرسين إلع الخارج للتدريت علع الاديد، واع التدريت 

المباشر يتم اللقاء المباشر بين المتدربين من هيئات التدري  

والمدربين من الكوادر المتخصصة اع الماالات المختلفة 

ية ولتنفيذ هذا النوع من التدريبات يواد سبعة مراكز رئيس

للتدريت اع محااظات القاهرة، والإسكندرية، والشرقية، 

 وأسيوط، والهربية وأسوان، وبورسعيد وتقدم

هذه المراكز الاحتيااات التدريبية أ ناء الخدمة لكل  

الاهات المعنية بالوزارة من برامج تاديدية، وتحويلية 

 وتنشيطية للمعنيين الادد والعاملين بالخدمة.
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 مرحلة التعليم الجامعي في مصر:

 

م صدر مرسوم قانون ب نشاء 1925اع مار            

الاامعة المصرية وتنظيمها والذي ااء اي : أن تتكون كليات 

الاامعة من الآدات والحقوق والعلوم والطت، واع عام 

م أدمات اع الاامعة المصرية مدرسة الهندسة 1935

العليا ومدرسة الطت  ومدرسة الزراعة ومدرسة التاارة

 البيطري، وحل اسم  كلية  محل مدرسة بالنسبة إليها اميعا.

ولما اشتد الإقبال على التعليم وأصبحت الاامعة لا         

تستوعت كل الطلبة المتقدمين إليها، قرر مال  الاامعة 

إنشاء ارعين بالإسكندرية لكليتع الحقوق والآدات ليخفف 

 ين.الضهط على هاتين الكليت

أطلق على الاامعة المصرية اسم  1940واع عام         

اامعة اؤاد الأول،  م تم إنشاء ارع لكلية الهندسة باانت 

ارعى كلية الآدات والحقوق بمدينة الإسكندرية، وبذلك 

أصبحت الفروع ال ب ة نواة لاامعة ااروق الأول، والتع تم 

 .م1942لسنة  32إنشاؤها وتنظيمها بالقانون رقم 

ونظرال للإقبال المتزايد لشبات الأمة علع التعليم        

م ب نشاء 1950لسنة  93الاامعع، اقد صدر القانون رقم 

اامعة  إبراهيم باشا الكبير  بمدينة القاهرة وتتكون من كلية 

الطت والآدات والعلوم والهندسة والزراعة والتاارة 

التربية المستقل والحقوق ومعهد التربية المستقل للبنين ومعهد 

للبنات، إلا ان  من المبحظ أن هذه الاامعة لم تنشأ كلها إنشاءل 
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ايدال، وإنما كانت نواتها بعض الكليات والمعاهد العليا التع 

 كانت قائمة لممارسة ألوان من التعليم العالع.

م رؤى تسمية الاامعات 1952يوليو  23ولما قامت  ورة 

الأاراد، وإنما ترتبط ارتباطال بأسماء  ابتة لا تزول بزوال 

بتعديل  1953لسنة  467و يقال بالوطن. اصدر القانون رقم 

اسم اامعة الملك اؤاد الأول أي اسم  اامعة القاهرة ، كما 

عدل اسم اامعة الملك ااروق الأول إلع اامعة الإسكندرية، 

بتعديل اسم اامعة إبراهيم  21/2/1954وصدر مرسوم اع 

 هليوبولي    م استقر الرأي اع سبتمبر باشا إلع اامعة 

علع أن يكون اسمها عربيال مألواال للمواطنين، اسميت  1954

 اامعة عين شم .

 م توالع بعد ذلك إنشاء الاامعات اع الأقاليم          

م 1949لسنة  156والقاهرة، كما صدر مرسوم بقانون رقم 

ب نشاء اامعة بمديرية أسيوط أطلق عليها اسم  اامعة محمد 

م وأطلق عليها 1957علع ، ولم يبدأ العمل بها إلا اع أكتوبر 

ة المنصورة اسم اامعة أسيوط، وقد استتبع ذلك إنشاء اامع

 والزقازيق وحلوان والمنيا والمنواية وقناة السوي .

 49م صدر القانون رقم 1972واع أكتوبر من عام        

بتنظيم العمل اع الاامعات المصرية، كما  1972لسنة 

أغسط   17صدرت البئحة التنفيذية لهذا القانون اع 

، 1975لسنة  809م بقرار رئي  الامهورية رقم 1975

ك التعديبت بقرار رئي  الامهورية، والذي مازالت وكذل

 الاامعات المصرية تعمل اع ضوئ  حتى الآن.
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 أهداف التعليم الجامعى بمصر.

م( اع مادت  1979حدد قانون تنظيم الاامعات ت        

الأولع الوظائف الأساسية للاامعة اع: أنها تختص بكل ما 

الذي تقوم ب  كلياتها يتعلق بالتعليم الاامعع والبحث العلمع 

ومعاهدها اع ماال خدمة الماتمع والارتقاء ب  حضاريال. 

متوخية اع ذلك رقع الفكر وتقدم العلم وتنمية القيم، وإعداد 

الإنسان المزود بأصول المعراة، ليساهم اع بناء وتدعيم 

 الماتمع، وصنع مستقبل الوطن وخدمة الإنسانية.

ة أن ابرز الوظائف التع وعلي  يتضح بصورة مامل         

يؤديها التعليم الاامعع، والتع تبقع إاماعال من المهتمين 

والمختصين بهذا النوع من التعليم، تنحصر اع: التعليم أو 

التدري  لإعداد وتطوير الموارد البشرية، والقيام بالبحوث 

 العلمية وخدمة الماتمع.

ساسية اع وقد رسمت السياسة التعليمية خطوطها الأ         

 التعليم الاامععك اعتمادال علع المؤشرات التالية:

 * زيادة ارص العليم الاامعع والعالع.

 * احتيااات قطاعات الإنتاج والخدمات من المتخصصين.

* الطاقة الاستيعابية للكليات الاامعية و راء لاان قطاعات 

ع التعليم الاامعع لإعداد الطلبة المقترا قبولها بالكليات الت

 تدخل اع نطاق كل لانة .

 * مقترحات النقابات المهنية.

 * إعداد النااحين اع ال انوية العامة، ومستويات النااا.
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أما بالنسبة لجامعة الأزهر، والتي تعتبر امتداداً طبيعياً 

والذ   –ل زهر الشريف أقدم المعاهد الإسلامية وأشهرها 

الثقافية في الشر  ظل لأكثر مي ألف عام كعبة المسلميي 

فإنها تحكمها وتوجه سياستها التعليمية الخطوط  –والغرب 

 والمبادئ الرئيسية التالية:

أن تكون الاامعة مفتوحة الأبوات للطلبة المسلمين الذين  -

يطلبون العلم والمعراة متخصصة اع دراسة الدين 

 الإسبمع دراسة متعمقة واعية .

الوحدة الفكرية بين أبناء تعمل الاامعة علع تحقيق نوع من  -

 العالم الإسبمع وتماسكهم وتنمية انتمائهم للإسبم.

أن تعنع اع مناهاها وبراماها بكل ما يقوي الروا وينمع  -

الشعور القومع، وبذلك تؤدي الرسالة العظيمة التع تكفل 

بها الأزهر دائمال علع امتداد التاريخ، بما يحفظ لمصر 

 ن المسلمين.دورها القيادي والريادي بي

أن تخرج لمصر والعالم العربع والإسبمع علماء ودعاة  -

متخصصين وزوي  قااة دينية إسبمية ليكونوا مؤهلين 

 لخدمة الماتمع قادرين علع اقتحام العمل اع شتع ماالات .

أن توار للايال القادمة ما تحتاج إلي  من القيادات العلمية  -

  من ذوي الكفاءات الرائدة وتهيئ للمستقبل كل ما يتطلب

العليا والتخصصات الاديدة اع كل لون من ألوان العلم 

 والمعراة.

 متابعة النشاط العلمع والاستفادة ب  وتطويره. -
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وارتباطاً بما سب ، فاي الجامعة تسعي إلي تحقي  

 مجموعة مي الأهداف تتمثل فيما يلي:

 نشر ال قااة اع الماتمع ونقلها من ايل إلع ايل. -

 عع تراث الأمة ال قااع وتنميت  وتطويره.الحفاظ 

سد حااات الماتمع من الكفاءات المتخصصة اع اميع  -

 اروع المعراة.

 التخطيط والتنظيم لعمليات التطوير التع تسعع إليها الدولة.

 تطوير البحث العلمع .

 المساهمة اع حل مشكبت الماتمع. -

ي وعموماً فاي للتعليم المصر  عامة، وللتعليم الجامع

والعالي خاصة أهدافاً إستراتيجية في القري الحاد  

 والعشريي تتمثل في:

بناء المواطن المصري المؤمن بالقيم الدينية، المعتز ب قاات   -

 الوطنية والعربية.

تكوين الإنسان المصري المتوازن اع تقديره لتاريخ أمت   -

 واناازاتها اع الحضارة الإنسانية.

كاملة للإنسان المصري اع اوانب  تحقيق التنمية الشاملة المت -

الاسمية والمعراية والمهارية والوادانية والأخبقية 

 والااتماعية.

إعداد المواطن المصري ذو العقلية القادرة علع موااهة  -

 التهيرات السريعة محليال وإقليميال وعالميال.

الوصول بالمتعلمين إلع مستوي الإتقان والاودة اع عصر  -

 سريع التهير.
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تنمية العقلية الناقدة الفاحصة التع تتضمن التصحيح الذاتع،  -

 وتصويت المسار وتقدير الرأي الآخر.

تحرير الإنسان المصري من السلبية باعتبارها نتاج تراث  -

 أنتات  عصور من التخلف .

التأكيد علع مفهوم التعلم المعتمد علع الذات، االتعلم الذاتع  -

لتعلم اع المستقبل، احد المبادئ الأساسية المواهة ل

 بالإضااة إلع ان  القوي الدااعة لمزيد من التعلم والنمو.

التأكيد علع مبدأ التعلم المستمر مدي الحياة، وإعادة التدريت  -

وتاديد التعلم طوال حياة الإنسان، استاابة لحااات الماتمع 

 المتاددة وظروف سوق العمل المتهيرة.

 تنظيم التعليم الجامعي:

تتراوا مدة الدراسة اع هذه المرحلة بين أربع سنوات         

وست سنوات، وتضم الاامعات والمعاهد الفنية التابعة 

لوزارة التعليم، وكذلك المعاهد الخاصة غير الحكومية التابعة 

لامعيات وهيئات أو أشخاص ويقبل بهذه المرحلة الطلبة 

العامة أو الطلبة الحاصلون علع شهادة إتمام الدراسة ال انوية 

 %65الحاصلون علع ال انوية الفنية بماموع لا يقل عن 

 وتتقسم مرحلة التعليم الاامعع والعالع إلع:

( 11( اامعة منها ت13: تتضمن هذه المرحلة تالجامعات

كلية ومعهد  194اامعة تتبع المال  الأعلى للاامعات بها 

 469358موزعة علع اميع محااظات الامهورية، وتضم 

 طالبال وطالبة علع مستوي الدراة الاامعية 

 98437م وحوالع 1992/1993الأولع اع العام الدراسع 

طالبال وطالبة بمرحلة الدراسات العليا. وتعتبر الاامعات 
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الإحدى عشر السابقة بالإضااة إلع اامعة الأزهر اامعات 

حكومية، حيث يواد حاليال ست اامعات خاصة، بالإضااة 

الأمريكية بالقاهرة، وتقدم هذه الاامعات  إلع الاامعة

دراسات اع الطت البشري والطت البيطري وطت الأسنان 

والصيدلة والهندسة والزراعة والقانون والتاارة والفنون 

 والاقتصاد والعلوم السياسية والتربية.

تتم ل اع المعاهد الفنية خارج نطاق  المعاهد الفنية: 

التعليم، ويحصل ايها  الاامعات وتخضع لإشراف وزارة

الطالت علع دراسة لمدة عامين بعد حصول  علع ال انوية 

معهدال انيال تااريال،  32معهدال، منها  59العامة، ويبلي عددها 

معاهد خدمة  3معاهد صحية،  8معهدال انيال صناعيال،  24

ألف طالت وطالبة اع العام  118ااتماعية، وبلي عدد طببها 

، كما تواد معاهد انية صناعية 1992/1993الدراسع 

نوعية م ل معاهد الاليكترونيات والبصريات والكيمياء 

 الصناعية والمعاهد الفنية الفندقية.

 تضم المعاهد الخاصة نوعين من المعاهد: المعاهد الخاصة:

معاهد عليا: مدة الدراسة بها أربع سنوات اامعية أو أك ر 

الآتية: الخدمة تمنح دراة البكالوريو  اع التخصصات 

الااتماعية، الدراسات التعاونية والإدارية، التعاون 

الزراعع، الإرشاد الزراعع، التكنولوايا، السياحة والفنادق، 

الإدارة والسكرتارية والتاارة، الإدارة والحاست الآلع ونظم 

 المعلومات.

: مدة الدراسة سنتين، وتمنح دراة الدبلوم معاهد متوسطة

 للتخصصات العلمية التع تضمها هذه المعاهد. المتوسط واقال 
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طالبال  104178وقد بلي عدد المقيدين بالمعاهد العليا الخاصة 

م ، أما المقيدين 1992/1993وطالبة حتى العام الاامعع 

 طالبال وطالبة. 330794بالمعاهد الخاصة المتوسطة اقد بلي 

قتضع بدأ العمل بهذا النظام بم التعليم الجامعي المفتوح: 

م بالموااقة 1989قرار المال  الأعلى للاامعات اع ديسمبر 

 علع الأخذ بنظام التعليم 

المفتوا اع الاامعات التع ترغت اع إقامة هذا النوع من 

التعليمل بحيث تنشأ وحدات ذات طابع خاص تتمتع بالاستقبل 

المالع والإداري، كمراكز للتعليم المفتوا لتنفيذ عديد من 

 التع تتم ل اع:البرامج، و

 برامج تعليمية للحصول علع دراة اامعية.

 برامج تعليمية لإعادة التأهيل حست احتيااات الماتمع.

التعليم المستمر للطلبة والعاملين الذين يرغبون اع راع 

 مستوي  قااتهم. 

هذا بالإضااة إلع بعض البرامج التأهيلية والتع تتم ل اع: 

قات ، تنمية مهارات لهة تكنولوايا الحاست الآلع وتطبي

الاتصال بالاناليزية، المحاسبة التطبيقية وبرنامج الإدارة 

 التطبيقية.
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 التعليم في الأزهر: 
م بشأن إعادة 1961لسنة  103اقد قسم القانون رقم          

 تنظيم الأزهر وهيئات  إلع قسمين:

 الأول: المعاهد الأزهرية:

تمتد مرحلة التعليم الأزهري قبل الاامعع إلع  ب ة        

عشر سنة، تبدأ من سن السادسة حتى التاسعة عشرة، حيث 

تزيد عن التعليم العام بسنتين، ويحصل الطلبة اع نهاية 

المرحلة علع شهادة إتمام الدراسة ال انوية الأزهرية وهع 

 المؤهلة لدخول الاامعة الأزهرية.

ر  الطلبة اع المعاهد الأزهرية نف  المقررات ويد         

التع يدرسها طبت التعليم العام بالإضااة إلع بعض مقررات 

العلوم العربية والدينية. كما تواد  ب ة معاهد أزهرية خاصة 

هع: معهد البعوث الإسبمية، وهو معهد اامع يشمل تعليم 

قاع ابتدائع وإعدادي و انوي، ويلتحق ب  الطلبة من كل ب

 العالم الإسبمع، ومعهد للقراءات.

 الثاني: التعليم الجامعي الأزهر :

اذ تضم اامعة الأزهر كليات دينية م ل: كلية الشريعة 

والقانون وأصول الدين وغيرها، وكليات نظرية وعلمية 

 ومنها: الطت والصيدلة والتربية والعلوم والتاارة.
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 البرامج والمقررات الدراسية:
اهتمت الاامعات المصرية بتحديث براماها          

ومقرراتها الدراسية تمشيال مع التطورات العالمية واستاابة 

لمتطلبات سوق العمل، اقد تم إنشاء دراسات اع الدراة 

الاامعية الأولع ت البكالوريو  والليسان ( باللهات الأانبية 

سياسية اع كليات التاارة والحقوق والاقتصاد والعلوم ال

والتربية، وأدخلت العديد من التخصصات الاديدة م ل 

الهندسة والتكنولوايا الحيوية، والهندسة الورا ية وعلوم 

الفضاء والحاست الآلع كما يدر  اميع الطلبة بالاامعات 

 المصرية اللهة الاناليزية والحاست الآلع.

 إعداد وتدريب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات:

شير الدراسات إلع ان  يتم اختيار أعضاء هيئة ت           

التدري  من الصفوة المتفوقة من خرياع الاامعات اع 

مرحلة الليسان  أو البكالوريو  ورعايتهم علميال،  م تعيين 

المتميزين منهم بعد حصولهم علع دراة المااستير اع 

 وظائف 

مدرسين، كما يري البعض ضرورة إعداد عضو هيئة 

اامعة إعدادال تربويال للعملية التعليمية دون الاكتفاء التدري  بال

ب عداده علميال اع مادت ، وعدم ترك  للتاربة والخطأ وان 

يحيط بمتطلبات المحاضرة النااحة وأساليت إدارة الحوار 

والمناقشات بالاامعة، مع تدريب  علع الاستفادة من الوسائل 

فة لبمتحانات السمعية والبصرية والتعرف علع النظم المختل
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والاختبارات، حتى يمكن أن تحقق العملية التعليمية أهدااها 

 المراوة.

يعين رئي  الاامعة بموات القرار الوزاري رقم           

م( أعضاء هيئة التدري  بناء علع طلت 1977لسنة  141ت

مال  الاامعة بعد أخذ رأي مال  الكلية أو المعهد ومال  

تعيين من تاريخ موااقة مال  القسم المختص، ويكون ال

الاامعة. ويكون التعيين اع وظائف الأساتذة والأساتذة 

 المساعدين والمدرسين اع ذات الكلية دون إعبن.

وتقوم كل اامعة بتكليف اهة أو تشكيل لانة للقيام           

بالتخطيط والإشراف علع برامج الإعداد والتدريت والتنمية 

اهرة م بل تواد شعبة متخصصة باسم المهنية، افع اامعة الق

شعبة إعداد المعلم الاامعع، تتبع عمادة معهد الدراسات 

والبحوث التربوية تقوم بالتخطيط للدورة المراد إقامتها 

لأعضاء هيئة التدري  ومعاونيهم والإشراف علع تنفيذها، 

كما يشترك اع الإشراف علع ماموعات العمل أ ناء الدورة 

 ء هيئة التدري  المكلفين من الشعبة بذلك.ماموعة من أعضا

واع اامعة عين شم  قسم متخصص اع إدارة         

الاامعة باسم قسم تدريت المدرسين المساعدين والمعيدين، 

وهذا القسم تتبع  عدة لاان تتوزع عليها مسئولية الإشراف 

والإدارة والتنفيذ. كذلك تم إنشاء مركز متخصص بتطوير 

عع، ويسمع مركز تطوير التعليم الاامعع وذلك التعليم الاام

 م واعل من مهام  المتعددة:1991اع كلية التربية عام 

 تطوير طرق التدري  لإ راء العملية التعليمية.

 التدريت علع استخدام الوسائل التعليمية.
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 التدريت علع بناء أدوات التقويم.

 .إعداد وتنفيذ الدورات التدريبية للمدرسين والمعيدين

عقد دورات تدريبية لمن يرغت من الاامعات والهيئات 

 المختلفة.

ومن الأساليت التع يتم استخدامها اع برامج الإعداد         

والتدريت والتنمية المهنية لأعضاء هيئة التدري  بالاامعات: 

المحاضرات والمناقشات التع تتم بين المشرف وبين 

يكلف ب  المشاركون ماموعات المتدربين، والواابات التع 

والتع تتم ل اع تكليفهم بكتابة تقارير عن عمل الماموعة 

وأسماء المشاركين ايها أو تخطيط لدر  يومع مصهر أو 

 التخطيط لوحدة دراسية ..... الخ.

وانساامال مع الاتااهات العالمية والمحلية           

المعاصرة، بضرورة الاهتمام بالإعداد التربوي والمهنع 

معلم الاامعع، والتزامال بما ااء اع قانون تنظيم الاامعات لل

شأنها اع ذلك شأن كااة  –المصرية، قامت اامعة الزقازيق 

ب صدار تشريع يقضع ب لزام المعيد  –الاامعات المصرية 

والمدر  المساعد بحضور وااتياز دورة تدريبية لإعداد 

صبح المعلم الاامعع قبل تعيين  اع وظيفة مدر ، حتى ي

أك ر كفاءة وااعلية اع أداء مهام ، ولقد بدأت أول دورة 

م،  م توقف العمل 29/1/1977لإعداد المعلم الاامعع اع 

م، 1983م لتستأنف مرة أخرى اع عام 1979ايها عام 

مرات سنويال،  5-2واستمرت اع الانعقاد لعدد يتراوا بين 

ن وقد بلي عدد دوراتها حتى منتصف عقد التسعينات ا نتا
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( دار  2245وخمسون دورة، وعدد المتخراين منها ت

 ودارسة.

 إدارة التعليم الجامعي وتمويله:
أما عن إدارة التعليم الاامعع اع مصر، ا نها             

 تتم ل اع الماال  التالية:

هذا المال  مهمة  : ويتولع المجلس الأعلى للجامعات    

التخطيط ورسم السياسة العامة للتعليم الاامعع والبحث 

 العلمع، ويعتبر وزير التعليم الرئي  الأعلى للاامعات.

ويلع المال  الأعلى للاامعات اع البناء  مجالس الجامعات: 

التنظيمع الخاص بالاامعات ماال   الاامعات ذاتها، 

عةترئيسال( ونوات ويتألف مال  الاامعة من رئي  الاام

رئي  الاامعة، وعمداء الكليات، بالإضااة إلع أعضاء من 

خارج الاامعة من ذوي الخبرة اع شئون التعليم الاامعع 

والشئون العامة، ويختص مال  الاامعة بمسائل التخطيط 

والتنظيم والمتابعة اع نطاق الاامعة إلع اانت بعض 

التدري  وتحديد  المسائل التنفيذية م ل تعيين أعضاء هيئة

مواعيد بدء الدراسة، ومنح الدراات والشهادات العلمية 

 والدبلومات، إلع غير ذلك.

يلع مال  الاامعة اع البناء التنظيمع  مجالس الكليات:

الخاص بكل اامعة ماال  الكليات التع تتألف من عميد 

الكلية ترئيسال(، ووكبء الكلية ورؤساء الأقسام وبعض 

ساتذة المساعدين، ويختص مال  الكلية بمسائل الأساتذة والأ

خاصة م ل التخطيط والتنسيق والتنظيم والمتابعة اع نطاق 
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الكلية، بالإضااة إلع مسائل أخرى متفرقة نص عليها قانون 

 الاامعات.

وتأتع ماال  الأقسام اع نهاية البناء  مجالس الأقسام:

ة بالقسم التنظيمع، حيث يتألف مال  القسم من اميع الأساتذ

والأساتذة المساعدين وبعض المدرسين، ويختص هذا 

المال  بالنظر اع اميع الأعمال العلمية والدراسية 

والإدارية والمالية المتعلقة بالقسم م ل : تحديد المقررات 

الدراسية التع يقوم القسم بتدريسها وتحديد محتواها العلمع، 

عة تنفيذ وضع خطة للبحوث وتوزيع الإشراف عليها، متاب

 السياسة العامة للتعليم والبحوث اع القسم.

كما تواد بعض الماال  واللاان التع حدد القانون           

 المهام والمسئوليات التع تقوم بها، م ل:

: ويشكل هذا المال  برئاسة مجلس شئوي التعليم والطلاب

نائت رئي  الاامعة لشئون التعليم والطبت، وعضوية 

ت والمعاهد التابعة للاامعة، وعدد من الأعضاء وكبء الكليا

من ذوي الخبرة اع الشئون الاامعية والشئون العامة، 

 ويختص بشئون الدراسة والطلبة اع مرحلة البكالوريو .

: يشكل هذا المال  برئاسة مجلس الدراسات العليا والبحوت

نائت رئي  الاامعة لشئون الدراسات العليا والبحوث وعدد 

ضاء من ذوي الخبرة اع مواقع الإنتاج والخدمات، من الأع

ويختص المال  بالمسائل الخاصة بالدراسات العليا 

 والبحوث بكليات الاامعة.
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وتادر الإشارة إلع ان  تواد ماال  مناظرة لهذه الماال  

بكل كلية من كليات الاامعة، كما يواد اهاز متكامل يرأس  

 رية والمالية اع الاامعة.أمين الاامعة، ويتولع الأعمال الإدا

ويشكل برئاسة عميد الكلية  المؤتمر العلمي للكلية: 

وعضوية اميع أعضاء هيئة التدري  ومم لين عن المدرسين 

المساعدين والمعيدين ومم لين عن الطلبة المتفوقين اع 

الدراسة بالكلية، ويختص المؤتمر بتدار  ومناقشة كااة 

 شئون التعليم والبحث العلمع اع الكلية.

القسم  يشكل من رئي  مال  المؤتمر العلمي للقسم:

وعضوية اميع أعضاء هيئة التدري  ومم لين عن المدرسين 

المساعدين والمعيدين اع القسم، ومم لين عن الطلبة المتفوقين 

اع الدراسة، ويختص بتدار  ومناقشة كااة الشئون الخاصة 

 بالتعليم والبحث العلمع اع القسم.

 تمويل التعليم الجامعي والعالي في مصر 

مصدران لتمويل التعليم عامة، والتعليم يواد             

 اهى يتمثل في الدولة:: الأولالاامعع والعالع خاصة هما: 

تكفل ماانية التعليم اع اميع مراحل ، واع اميع مؤسسات . 

 االدولة تتحمل عتء تمويل التعليم بدءال من الحلقة الأولع 

من التعليم الأساسع وحتى نهاية التعليم الاامعع والعالع، 

وذلك اع ضوء ما تخصص  الدولة من اعتمادات لوزارة 

 التربية والتعليم ووزارة التعليم العالع.
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الثاني: فيتمثل في القطاع الخاص الذ  يشارك في تحمل 

 أعباء التعليم.

هذا بالإضااة إلع بعض المساعدات التع تقدمها المؤسسات 

دمة من الدولية اع إطار التعاون الدولع، م ل المساعدات المق

الوكالة الأمريكية للتنمية الوطنية، وكذلك مساهمات كل من 

المملكة المتحدة وارنسا اع تمويل بعض مشروعات تطوير 

التعليم، والقروض المقدمة من البنك الدولع والبنك الأاريقع 

 لتمويل أك ر من كلية لإعداد معلمع التعليم الفنع.

وتادر الإشارة إلع أن الدولة تحدد اعتمادات             

أخرى تدرج اع موازنة بعض الوزارات م ل وزارة الصحة 

والصناعة والقوي العاملة وغيرها للقيام ببعض العمليات 

التدريبية والتعليمية، ولكنها تدخل ضمن الميزانية المخصصة 

منذ قيام ال ورة للتعليم. وإذا تتبعنا ميزانية التعليم الاامعع 

 وحتى التسعينات ناد أن هناك زيادة مستمرة اع ميزانيت .
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 أسئلة الفصل السادس

 
تتنوع أهداف مرحلة التعليم الأساسى في ضوء قانوي    -

 التعليم في ضوء ذلك 
 ناقش أهداف مرحلة التعليم الأساسى وتنظيمه.

 
 

والثانوى الفنى مبينا اذكر مرحلة التعليم الثانوى العام  -
كيفيه اهتمام الدول بإنشاء المدارس وبرامج الدراسة في 

 التعليم الثانوى بنوعية وسبل إدارته.
 
 

أولت الدولة بالغ الاهتمام بمرحلة التعليم الجامعى في  -
ضوء ذلك ناقش تلك المرحلة مبينا طر  إدارتها 

 وبرامجها الدراسية التى تقدمها.
 
 
 

لإعداد المعلم دور كبير في المسيرة التعليمية ناقش إعداد  -
 المعلم التعليم الأساسى والثانوى وطر  الإعداد
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