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 الفصل الأول
 منهج المدرسيمفاهيم ومكونات ال

 مقدمة:

حقيق الكثير من الأهداف ت فيتمثل المناهج الدراسية وسيلة مهمة يستخدمها المجتمع 

اطار منظم  فيتنشئة أفراده  في؛ حيث تلبى المناهج الدراسية احتياجات المجتمع التربوية

مع تيرى المج التيتحت إشراف مختصين لإكسابهم المهارات والمعارف والاتجاهات والقيم 

 .ضرورتها

ذلك شأن  في، وشانها العملية التربوية فيكما تعد المناهج الدراسية أحد الميادين الرئيسة 

؛ إلا أنها تختص من بين العلوم التربوية بالجانب التطبيقي ، فالمنهج كثير من العلوم التربوية

قق بها النظام يمكن أن يح التيالدراسي هو محور العملية التعليمية ، وهو الأداة الرئيسة 

 التعليمي أهدافه المرجوة .

 العملية التربوية فيالمناهج الدراسية يمكن أن تحقق وظيفتين أساسيتين ويمكن القول أن 

تربية الفرد لنفسه ، ويتحقق ذلك من خلال حرص المناهج الدراسية على تكوين  هي:الأولى 

تربية  هي:  والثانيةالمستقبل ،  فيالشخصية المتكاملة ، واعداد الفرد لمهنة خاصة يقوم بها 

الفرد لمجتمعه ، ويتحقق ذلك من خلال تركيز المناهج الدراسية على تنمية الإتجاهات 

المشاركة  فيالمجتمع ، وإعداده  فيالموجبة للفرد تجاه مجتمعه ، وتأهيله لأداء دور إيجابي 

 المجالات المتنوعة . فيلتقدم المجتمع 

مجال المناهج الدراسية وعناصرها  فيابعة التطورات المتلاحقة لذا كان من الضرورى مت

من أهداف ومحتوى وأنشطة تعليمية وأساليب تقويم حديثة بهدف تنقية المناهج الحالية من 

 العلميضوء معطيات التقدم  فيمعلومات أصبحت مهمشة وموضوعات متقادمة وتطويرها 

 والتكنولوجى .

 ولى التوفيق والله من وراء القصد ،،، والله
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 ما هية المنهج :
أية عملية تربوية وكلمة  فيتستخدمها التربية لتحقيق أهدافها  التييعد المنهج الأداة الأساسية 

curriculum النهج أو الأصل  هيذات أصل لاتينى و ً تعنى سلسلة أفعال وتعنى أيضا

و تنمية قدرات التربية " مجموعة أنشطة ومعارف وخبرات موجهة نح فيويعنى المنهج 

محيط التربية يعنى المنهج الشرط الذى يقطعه كل من المعلم والمتعلم لكى يصلا  فيالفرد و

 التييقوم التلاميذ بها أو جميع الخبرات  التيإلى الهدف ويشمل المنهج جميع أنواع النشاط 

ة أو يمرون فيها تحت إشراف المدرسة أو بتوجيه منها سواء كان ذلك داخل أبنية المدرس

يتخذها الفرد أو النهج الذى يسلكه ليسرع به إلى تحقيق  التيخارجها على ذلك فالطريقة 

 هدف معين يعنى النهج .

 

 تعريفات المنهج قديماً وحديثاً :
اللغة : يعنى الطريق أو الطريقة أو الأسلوب الذي يتم به عمل معين ،أو  الذي  فيالمنهج 

غاية معينة. والمنهج يأتي كمرادف للكلمات الآتية:  يسلكه إنسان ما من أجل الوصول إلى

 المنهاج ،الشريعة. النهج ،

 

 تعريفات قاموسية 
وعرفها بأنها  1856قاموس وبستر  فيالمنهج  أي curriculumكان أول ظهور لكلمة 

 الجامعة . فيمقرر دراسي ، خاصة 

ى الحصول على درجة من هذا القاموس بأن المقرر ينبغى أن يؤدى إل 1955اشترطت طبعة 

هذه الطبعة يقول بأن المنهج هو مجموعة  فيعلمية كما أضيف تعريف آخر للمنهج 

 يقدمها معهد تربوى . التيالمقررات 
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 تعريفات كمجموعة من المواد الدراسية :
كان معظم المربين حتى السنوات الأولى من القرن العشرين ينظرون إلى المنهج كمجموعة 

ترى أن  هيبؤرة الاهتمام ف فياسية وهذه النظرة للمنهج تضع المعرفة من المواد الدر

 للانسان . الإجتماعيو فيالمعرفة تمثل حصيلة التراث الثقا

 

 المنهج المتمركز حول المجالات المعرفية المنظمة 
ترفض نظرية المجالات المعرفية فكرة أن المعرفة ثابتة أو دائمة بل على النقيض من هذا 

 البحث المنظم . هينظرية أن المعرفة نتاج عملية تعتبر ال

 

 المنهج كمحتوى مقرر 
يطلق أحياناً لفظ منهج على محتوى أحد المقررات وهو مفهوم يقصر المنهج على المعلومات 

أو المحتوى الذى يضمه مقرر دراسي وأسلوب تنظيم هذا المحتوى يغفل جوانب أخرى لها 

 لأهداف وأساليب تفاعل التلاميذ مع المحتوى .العملية التربوية مثل ا فيأهمية 

 

 المنهج كخبرة تعليمية موجهة 
يكتسبها المتعلم تحت توجيه  التييعرف بأنه جميع الخبرات  1930أصبح المنهج منذ عام 

 ينبغى أن تزود المدرسة بها تلاميذها ؟ التيطبيعة الخبرات  هيالمدرسة . ولكن ما 

على الحياة المعاصرة للطفل وحاجاته ومشكلاته مع عدم  نرى أن الفلسفة التقدمية تركز

إغفال الخبرة التراكمية للجنس البشرى . هذا وتعنى الخبرة مرور الفرد بموقف معين بشرط 

المعرفة ، المهارة ، الميل ، الاتجاه ، القيم ، وتنقسم  هيأن يكتسب خمسة عناصر أساسية 

 والجانب المهارى ، والجانب الأخلاقى .،  فيالخبرة إلى ثلاثة جوانب الجانب المعر
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 المنهج كخطة معدة مسبقاً 
يعد المنهج وسيلة المدرسة لتحقيق أهدافها فيمكن أن ينظر إلى المنهج على أنه خطة للعمل 

تعد مسبقاً وبرنامج للنشاطات ويرجى أن يؤدى أن يتعلم التلاميذ ما يتوصلون إليه إلى تحقيق 

 أهداف معينة .

 

 كنشاطات يقوم بها المتعلمون المنهج 
إذا كان المنهج خطة معدة مسبقاً أو وصف للنشاطات المعدة مسبقاً ومسجلة على الورق فإنه 

المناهج أن يتوجه إلى الأرشيف الذى يتم فيه حفظ ما يسمى بالمناهج  فيمن الممكن للباحث 

 الدراسية .

 

 المنهج كمقرر دراسي :
الة مجموعة من المفاهيم والمعارف والحقائق والأساسيات هذه الح فيويمثل محتوى المنهج 

كتاب ليكون مقرر دراسي لفرقة معينة أو سنة دراسية  فيوالنظريات .. إلخ كل ذلك يوضع 

 معينة .

 

  المنهج كبرنامج دراسي :

هذه الحالة يتضمن أكثر من مقرر دراسي فمثلاً المنهج المدرسي للمرحلة الإبتدائية أو  فيو

الدراسي للفرقة الأولى الإعدادية وما يحتويه من مقرر مثل اللغة العربية ، المنهج 

 الرياضيات ، العلوم ، ... الخ .
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 مفاهيم ذات صلة بمفهوم المنهج 
 تخطيط المنهج : 

هو عملية منظمة تتضمن اتخاذ مجموعة من الإجراءات والقرارات للوصول إلى أهداف 

فترة أو فترات زمنية مقدرة ، ومستخدمة كافة الإمكانات  محددة على مراحل معينة ، وخلال

َ ومستقبلاً أحسن استخدام . ويمكن تعريف تخطيط  البشرية والمادية والمعنوية المتاحة حاليا

التربية المدرسية ، حيث  فيبأنه تصور مستقبلي لما سيكون عليه المنهج  –أيضاً  –المنهج 

 يتطلب :

 

 متطلبات تخطيط المنهج :
 ف السياسة التربوية وتوجهاتها العامة .تعر

 تعرف حاجات المجتمع وحاجات المتعلمين وتشخيصها .

 صياغة الأهداف التعليمية للمنهج .

 اختيار محتوى المنهج وتنظيمه.

 اختيار الخبرات التعليمية وتنظيمها .

 اختيار اساليب التقويم المناسبة .

 توفير الخدمات المساعدة للمنهج .

 يقة المنهج .كتابة وث

 إعداد الكتاب المدرسي والكتب المصاحبة .

 

 مخطط المنهج : 
تشريع  فيميدان المناهج ، وأخري خاصة  فيهو الشخص الذى يمتلك خبرات تربوية عامة 

تستلزمها صناعته من تخطيط وتنفيذ وتقويم  التيالمنهج وتحديد نوع ومواصفات العمليات 

كثير من الأحيان بالمصمم وهو يمثل أهم عمال المنهج  فيوتنقيح ، ويشار لمخطط المنهج 

 على الإطلاق وأكثرهم تأثيراً وتوجيهاً لصناعته .
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 عمال المنهج :
صناعة القرارات  فيمختص أو خبير أو مرب أو مهتم أو مسئول يشترك  أييقصد بهم 

اصاتهم المنهجية المتنوعة لإنتاج المنهج المطلوب ، ويختلف عمال المنهج بإختلاف اختص

 وطبيعة المهمة المنهجية الملقاة على عاتقهم .

 

 معطيات المنهج :
 عوامل تربوية وخصائص ذاتية للمنهج تقرر معاً ما هيته ومكوناته العامة . هي

 

 مقيدات المنهج :
عوامل تربوبة أو خصائص خارجية تفرض على المخطط عند صناعة المنهج وتوجه  هي

 فيإذا طلب من المخطط على سبيل المثال تخطيط منهج محتواه بالإضافة أو الحذف ، ف

ذلك مباديء الدين الإسلامي ، عندئذ  فيالأحياء لطلاب المرحلة الثانوية على أن يراعي 

تكون المادة العلمية والمتعلمون معطيات منهجية عامة ، ومبادىء الدين الاسلامي مقيدات 

 أهدافه أو محتواه أو انشطته . خارجية تؤثر على المنهج بالحذف او الإضافة لبعض

 

 الخدمات المساعدة للمنهج :
تشمل المختصين الفنيين والنفسيين والإجتماعيين والإداريين والمستشارين والخبراء والنفقات 

 المالية والأجهزة والمعدات والتسهيلات التربوية والوقت والجداول المدرسية .

 

 التسهيلات التربوية :
والقاعات وغرف الدراسة والمعامل والمكتبات والساحات المدرسية ، مجموعة الأبنية  هي

 عمليات تنفيذ المنهج . فيفراغ مكاني آخر يمكن استخدامه  أيو
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 الكتاب المدرسي :
هو الوعاء الذى يتضمن محتوى المادة الدراسية المطلوب تقديمها للطلاب حيث يتضمن 

يمكن تدريسها . ويعرف أيضاً بأنه  التيسطة مجموعة من المعلومات المختارة والمبوبة والمب

 في للاستخداموثيقة رسمية موجهة مكتوبة ومنظمة كمدخل للمادة الدراسية ، ومصممة 

الصف الدراسي ، وتتضمن مصطلحات ونصوصاً مناسبة واشكالاً وتمارين ومعينات للطالب 

 على عملية التعلم ، ومعينات للمعلم على عملية التدريس .

 

 لمساعدة للمنهج :الكتب ا
يستخدمها المعنيون بالمنهج من طلاب  التييقصد بها الكتب المصاحبة للكتاب المدرسي ، و

التربية المدرسية  فيتدريس المنهج والمحافظة على استمراره وبقائه  فيومعلمين والإداريين 

مصادر مرشد المنهج ، مرشد المعلم ، كتاب عمل الطالب ، وحدة  في، وهذه الكتب تتمثل 

 التعليم .

 

 مرشد المنهج :
وثيقة تصف فلسفة المنهج التربوي وأهدافه ، وما يشتمل عليه من موضوعات وأنشطة  هي

 ومواد تعليمية .

 

 مرشد المعلم :
ذلك الكتاب الذى يقدم إلى المعلم معلومات لازمة عن المنهج أو الكتاب المدرسي ، كما 

بعض الأحيان نماذج تطبيقية من الدروس  فيماً له يرشده إلى طريقة التدريس المناسبة ومقد

 ، مبيناً له أنواع وكيفية استخدام الوسائل التعليمية ، ومقترحاً عليه اساليب التقويم .
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 : كتاب عمل الطالب

تقدم  التيهو الكتاب الذى يشتمل على مجموعة من التدريبات والأنشطة والمشروعات 

تبط بفصول وموضوعات الكتاب المدرسي ، وعادة ما شكل منتظم ومتدرج ومر فيللطلاب 

هذا الكتاب فراغ يكتب الطالب فيه إجابته ، ويستهدف هذا النوع من الكتب إعطاء  فييترك 

 .الطلاب مزيداً من التدريب على مهارات المادة الدراسية

  

 تصميم المنهج :
 ر المنهج .يتم من خلالها ترتيب وتنسيق وتنظيم عناص التييقصد به العملية 

 

 بناء المنهج :
خطوة وسط بين تخطيط المنهج  هييتم من خلالها جعل المنهج مهيئاً للتنفيذ ، و التيالعملية 

 وتنفيذ المنهج .

 

 تنفيذ المنهج : 
المدارس من  فيتختص بتطبيق المنهج  التيصناعة المنهج و فيهو إحدى العمليات الرئيسة 

نشر المنهج وتعميمه ومتابعته ، والثانية  فيارية تتمثل خلال عمليتين متوازيتين الاولى إد

 تعليم وتعلم المنهج للطلاب . فيتدريسية وتتمثل 

 

 هندسة المنهج :
بها عند تخطيط أو بناء  القيامتحدد الهيكل العام أو الخاص لكل مهمة ينبغى  التيالعملية  هي

 أو تنفيذ المنهج .
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 تطوير المنهج :
ضوء اتجاه  فيتشمل جميع مكونات المنهج ، تتم  التيت المحددة مجموعة من الإجراءا هي

 معين وبإستخدام أساليب محددة ، وذلك بهدف تحسين المنهج .

 

 تحسين المنهج :
 بنى عليها المنهج  التييقصد به تغيير مظاهر معينة من المنهج دون تغيير الأسس والقواعد 

 

 تغيير المنهج :
 للمنهج ، وقد يكون هذا التعديل للأفضل أو للأسوأ .يقصد به تعديل الخطة الكلية 

 

 تجديد المنهج :
 المجتمع . فيتحدث  التييقصد به إدخال عناصر جديدة على المنهج لمواكبة التطورات 

 

 إدارة المنهج :
 المدارس . فيعملية نشر المنهج ومتابعته وتعميمه  هي

 

 تقويم المنهج :
 ضوء الأهداف المحددة  فيوكيف التعلم  يتم بها تقدير كم التيالعملية  هي

 الشكل التالى : فيويمكن تحديد العلاقة بين بعض هذه المفاهيم 
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 (1شكل )

 العلاقة بين بعض المفاهيم ذات الصلة بمفهوم المنهج

 

 :( مايلى1يتضح من شكل )

نقطة الإنطلاق  هيأو ثقافية أو دينية  أن اسس المناهج سواء كانت اجتماعية أو فلسفية

 تحدد كل من تخطيط المنهج وتصميم المنهج وبناء المنهج . التيوالقواعد العامة 

بناء المنهج لا يعد خطوة نهائية ، ولايمكن تعميم تنفيذ المنهج بمجرد بنائه ، بل لابد أن يتبع 

لة من الطلاب المستهدفين من تجريب المنهج على فئة قلي هيعملية بناء المنهج خطوة مهمة 

هذا المنهج ، وهذا التجريب يسميه البعض التجريب الاستطلاعي للمنهج ، حيث يتم تقويم 

 المنهج ، والتأكد من صلاحيته للتنفيذ وتعميمه على جميع الطلاب .

 كل من تغيير المنهج ، وتحسين المنهج ، وتطوير المنهج . فيعملية تقويم المنهج تساعد 

 المنهج تغيير المنهج تحسين تطوير المنهج



18 

 

 ا هية المنهج :تطور م
إن ما نؤمن به اليوم من تعريفات لكلمة المنهج وما نحاول أن نتفق على مدلول لهذه 

حول التعريف  أيالر فيالكلمة وما حدث من اختلافات نحو هذه التعريفات واتفاق أو تباين 

 التفكير الانسانى وبنظرة سريعة فيحدثت  التيالواحد إلا أن كل ذلك كان نتيجة للتطورات 

 يمكن إيجاز هذه الفترات على النحو التالى :

 

 فترة عصر الإنسان الأول :
مجتمعات قليلة كان الفكر الإنسانى  فيالكهف أو  فيعندما كان الإنسان يعيش 

كيفية المحافظة على الحياة وكيفية التعامل مع الطبيعة وتوفير سبل الحياة  فيضحلاً ويتمثل 

ذلك الوقت : كيف يكون  فيلة جدا فًيكون السؤال يقل لباتاليومية من مأكل وملبس ومتط

 المنهج اللازم لإعداد قرون هذا المجتمع ؟

 

أن نعلم الفرد كيفية العيش  فيوالإجابة عن هذا السؤال تبدو من البديهيات وتتلخص 

وكيف يوفر حياة معيشية معقولة ؟ وبالنظر إلى هذه  مع أفراد مجتمعه ؟ وكيف يحمى نفسه ؟

متطلبات  فينجدها تصلح لكل زمان ومكان ولكل مجتمع ، ولكن الإختلافات تظهر  الأسئلة

العصر والمجتمع وإمكانات المجتمع والفرد . ولهذا نتساءل كيف كان التعليم أو منهجية 

 فيالمجتمع الأول ؟ ويمكن تلخيص هذا النوع من المنهج المراد تعليمه  فيالتعليم للعيش 

 الأتى :

 

 المحاكاه :
علم الصغار المنهج من خلال المحاكاه وتقليد الكبار ، فمثلاً لكى يتعلم الفرد الصيد يت

لابد وأن يخرج مع الكبار ليتعلم المهارات وقواعد وقوانين الصيد ، وكذلك صانع الأحذية أو 

صانع الملابس . ولهذا نجد أن الصيد تشتهر به أسرة معينة وكذلك التجارة لأسرة أخرى 
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 فيبس لأخرى وكثيراً من الحرف اللازمة لهذا العصر وهذا ما نراه وصناعة الملا

 المجتمعات الأمية والنامية.
 

 الممارسة :
ذلك  فيعملية التعليم للمنهج المتوفر  فيإذا كانت المحاكاة أو التقليد شئ ضرورى 

الوقت فإن عملية الممارسة ضرورية لإكتساب مهارات هذه الحرفة أو غيرها وتكون 

البداية مع الأب أو الشخص المتعلم ) المكتسب لمهارات هذه المهنة ( ثم عملية  فيسة الممار

 .الانفصال والممارسة الفردية بعد ذلك

  

 هذه الفترة : فيملامح المنهج 

 كانت مقررات المنهج بسيطة ومن السهل تعلمها ويمكن نقلها من جيل إلى جيل . البساطة :

ساسيات هذا المنهج درجة من الضحالة وعدم وجود العمق : كانت تسود مهارات واالضحالة 

 مفردات المنهج . فيأو الفكرى  فيالثقا

عدم وجود مرجع أو كتابات يمكن الرجوع إليها أو تعلمها ولكنها كانت  أي عدم المرجعية :

 عن طريق التعلم المباشر .

ثيراً على المهارات ذلك الوقت تعتمد ك في:كانت مفردات المنهج  غلبة المهارات اليدوية

 اليدوية أكثر منها على المهارات العقلية .

ذلك الوقت تنتقل من جيل إلى جيل عن طريق  في: كانت مفردات المنهج  التقليد والحفظ

 أكثر منها عن طريق الحفظ الفكرى أو من خلال المراجع . هيالتقليد والحفظ الشف

هذا المنهج ينصب على الناحية  فيهتمام : كان الا الإهتمام بالناحية الكمية والإحصائية

الشراء والبيع وإن كانت  فيالكمية والإحصائية وذلك للتعرف على كيفية التعامل مع الغير 
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الشراء  فيذلك العصر لعدم وجود عملات أو أساليب متقدمة  فيالسائدة  هيعملية المقايضة 

 .البيعو

ً اهتمام منهج ذلك العصر بعملية التفاهم : انصب أي الإهتمام بعملية التفاهم بين الأفراد ضا

بين أفراده ولهذا اهتم بإيجاد أسلوب أو سلوك للتفاهم فأوجد اللغة وبالطبع كانت مفرداتها 

 بسيطة لطبيعة إنسان ذلك الوقت .

 

 فترة منهج عصر الحضارات ) ما قبل الميلاد ( :

دارية الواضحة من تميز هذا العصر بظهور المجتمعات المنظمة ذات الهياكل الإ

ذلك  فينظام للحكم وتعامل بين الطبقات وتصنيف لأفراد الشعب وعلى ذلك فقد انقسم المنهج 

 الوقت على جزءين : 

وهو يهتم بالخاصة وكان يتصف بالفلسفة والتأمل نتيجة لظهور بعض الفلاسفة ونشر  الأول :

الفلسفية كمدينة أفلاطون و أفكارهم نحو الحياة التربوية والأسرة وظهور بعض النظريات 

 ....... وغيرها .

بالجانب اليدوى أو المادى وينصب على تعليم الحرف أو الصناعات  الاهتمام : الثاني

بأسلوب قريب من المرحلة الأولى وإن ظهرت بعض المؤسسات أو المصانع أو مراكز 

 التدريب على حرف بيئية .

جزءين أحدهما يتعامل مع الفكر والعقل والآخر مع هذه الفترة إلى  فيولهذا فقد تقسم المنهج 

 المادة أو الحرف .

 

 هذا العصر : فيمزايا المنهج 

تضم الكثير من المفاهيم  التيتحتوى على المراجع وبعض الكتب  التيوجود المفاهيم  .1

 يمكن الرجوع إليها . التيوالأفكار و



21 

 

بعض الأساليب  فيمقصود عملية التعليم أو بمعنى آخر وجود تنظيم  فيوجود تنظيم  .2

 المنهجية .

 وجود مقررات أو مفردات منهجية للمواد المراد تعلمها . .3

 دور التعليم المقصود . فيوجود معلمين يقومون بعملية التدريس  .4

 وجود أهداف للعملية التعليمية . .5

عدم ظهور المدرسة بالشكل التقليدى وإنما كانت عملية التعليم ملحقة بالمعابد أو  .6

القصور لأبناء الطبقة المالكة أو  فيذلك الوقت أو تعليم  فيسات الإقتصادية المؤس

 الحاكمة أو ذات المستوى الراقى جداً .

 

 فترة عصر ما بعد الميلاد :

وهو العصر الذى بدأ بعد الميلاد ) ميلاد المسيح عليه السلام ( بظهور المناهج 

كل شئ  في، وقد تدخلت الكنيسة اتية أو التربويةلى المناهج الحيالدينية أو العقائدية بالإضافة إ

بعض المفاهيم  فيتوجيه الإدارة والأساليب التعليمية مما أدى إلى انحصار المناهج  في

يتعارض مع المعتقدات الدينية وهيمنة رجال الدين على الأمور  التعليمية البسيطة بحيث لا

 الدينية والدنيوية .

 

لوقت أو هذا العصر بوجود بعض المقررات ذلك ا فيوتتضح ملامح المنهج 

 فيالمنظمة والمقصودة وإن كان الإهتمام بالتعليم بالمحاكاة والتقليد ما زال سائداً وخاصة 

 المهن اليدوية الحديثة .

 

ومع بداية الثورة الصناعية تم خروج المرأة للعمل مما أدى إلى اختلاف النظرة إلى 

ا إلى الحاجة إلى وجود مؤسسة تصبح مسئولة عن تربية عملية التربية والتعليم ، مما دع

ذلك  فيالنشء من أفراد المجتمع ، وظهور المناهج المنظمة والمقررة على أبناء المجتمع . و
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يدرسها  التيالوقت ظهر المفهوم التقليدى للمنهج على أنه مجموعة من المقررات الدراسية 

مدى ما حصله الطالب خلال فترة زمنية  فيبار التلاميذ خلال فترة زمنية محددة اجتياز اخت

) مفاهيم ـ حقائق ـ مهارات ... إلخ (الذى تقدمه  العلميمعينة وذلك من خلال المحتوى 

المدرسة لتلاميذها من خلال الكتب المدرسية . وحتى المقررات اقتصرت على قليل من 

منطق ، ثم أضيفت بعض المعلومات المتعلقة بالرياضيات والعلوم واللغات والفلسفة وال

ولكن الهدف هو مدى اتقان ) حفظ ( التلاميذ لهذه المقرات واسترجاعها  ىخرالأالمقررات 

 الامتحان . في

 

وبناءً على ما سبق يمكن ملاحظة بعض الانتقادات لهذا الشكل من المنهج نتيجة 

 للنظرة الضيقة للتربية وتتلخص فيما يلى :

ة العقلية من خلال الاهتمام بالنواحى التحصيلية فقط كان الاهتمام ينصب على الناحي -

المعلومات  فيالمتمثل  فيوعلى ذلك نرى أن المنهج ركز على الجانب المعر

لشخصية الفرد مثل الجانب البدنى وما يتصل به  ىخرالأوالمفاهيم وأهمل الجوانب 

من كيول  من مناشط تعليمية ومهارية ، وكذلك أهمل الجانب الوجدانى وما يتصل به

 واتجاهات إيجابية للمجتمع والبيئة .

نتيجة الإهتمام بالناحية العقلية أدى ذلك إلى كثرة المقررات الدراسية وازدحامها  -

 وعدم وجود رابط بينها .

عدم ارتباط المنهج بالبيئة المحيطة بالطفل مما أدى إلى عدم تكيف المتعلم مع المنهج  -

 ومع المحتمع .

مما أدى إلى بعد هذه المفاهيم المتضمنة بالمنهج بيئة التلميذ  إعداد المنهج مركزى -

 وأدى ذلك إلى قيام الطفل بالحفظ الآلى للمعلومات .

أدى الإهتمام بالناحية العقلية إلى تقلص دور المعلم والمتعلم واقتصرت الأدوار على  -

لمحاضرة توصيل أو تبليغ المعلومات إلى التلاميذ بطريقة ا في: دور المعلم انحصر 
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أو السرد أو التكرار . كما اقتصر دور المتعلم على تلقى المعلومات وحفظها 

وترديدها عند الاختبار . كما افتقرت طرائق التدريس إلى التجديد والابتكارية وإنما 

كانت تقليدية بسيطة ، واصبح التقويم أو النجاح هو الهدف النهائى ولم يصبح السلوك 

 عملية التعليم . فيم استخدام الوسائل أو المناشط المساعدة هو المطلوب . كما انعد

 

 تخطيط عناصر المنهج المدرسي :

ضها ارتباطا عضويا، وهذه كما يتكون المنهج من ستة عناصر رئيسة ترتبط ببع

 :يلي

الأهداف التعليمية ، محتوى المنهج   ، طرائق التدريس ، أنشطة التعلم ، الوسائل التعليمية ، 

 . التقويم

ومهما يكن، فإن تكوين المنهج أعلاه يشير إلى عنصر آخر وهو التدريس ، حيث 

يرى البعض جعله عنصرًا أساسيا في المنهج بجانب الأهداف والمحتوى أو المعرفة والتقويم، 

متضمنا بجانب أنشطته التعليمية التي يقوم بها المعلم عادة فرص وأنشطة التعلم، حيث تصبح 

أنشطة  –طرائق التدريس  -ىالمحتو –حالة كما يلي : الأهداف هذه ال مكونات المنهج في

 التقويم . –التعليم  –التعلم ـ الوسائل التعليمية 

 

وبالرغم من الصلة الوثيقة التي تربط المنهج بالتدريس حيث لا يتحقق إحداهما دون 

والخبرات تأتى الآخر، فإن المنهج يبقى خطة مكتوبة سابقة للتدريس تجسد مجموع المعارف 

بقصد تعلمها من التلاميذ، أما التدريس فهو عملية تنفيذية يقوم بها المعلم بعد ذلك لترجمة 

عناصر المنهج إلى مهارات محسوسة لدى التلاميذ. وبهذا فإن مكونات المنهج التي يتناولها 

 الشكل التالى ) مكونات المنهج المدرسي(: فيهذا الفصل يمكن توضيحها 
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 (2شكل )
 مكونات المنهج المدرسي

 أولًا : الأهداف 

التعديلات التي يقصد المنهج إحداثها في سلوك التلميذ في نهاية التعلم. وهي بهذا 

المعني مسئولة عن تحديد مسار العملية التعليمية لكل جوانبها حتي تصل إليها. أما عملية 

عليها وصيانتها فهي أمر ليس بالسهل ويتطلب جهوداً مكثفة اختيار هذه الأهداف والاتفاق 

 يشترك فيها الكثير من الجهات والأفراد.

 

 مصادر اشتقاق الأهداف :

يكثر الجدل حول المصادر التي ينبغي أن تشتق منها الأهداف التربوية وما ينبغي أن 

هداف، وهناك العديد من نشير إليه منذ البداية أنه لا يوجد مجال واحد يمكن أن تشتق منه الأ

 :هيالمصادر التي لها أهميتها في اشتقاق الأهداف التربوية و

 خصائص المتعلمين.

 طبيعة الحياة المعاصرة خارج المدرسة.

 اقتراحات المتخصصين في المادة الدراسية.

 فلسفة المجتمع وحاجاته.

 سيكولوجية التعلم.
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 ز :ونتناول فيما يلي هذه المصادر بشيء من الإيجا

 خصائص المتعلمين : -أ

فحاجات وميول واتجاهات واهتمامات التلاميذ تعتبر من المصادر الهامة لاشتقاق 

الأهداف التربوية، فمن حاجات الفرد ما هو أساسي كالطعام والشراب ومنها ما هو ثانوي 

لحياة كالحاجة إلى المعرفة في الميادين المختلفة، والحاجة إلى استخدام بعض الأجهزة في ا

 العملية.

فإذا ما واجهت الفرد مشكلة تسببت في حرمانه من حاجة أساسية، فإنه يبدأ في 

التفكير في حلها والتغلب عليها . وبالتالي يصبح من الضروري أن تهتم المناهج التي يدرسها 

بحاجاتهم الأساسية والثانوية. فالمعلم قادر على التعرف على حاجات تلاميذه، ومن  التلاميذ

فدراسة ، وية التي تؤدى إلى إشباع حاجاتهمتحديد الأهداف الترب فيثم يكون دوره ذا أهمية 

هذه الحاجات لدى جماعة من الأطفال سوف يؤدى إلى تحديد الحاجات التي لم تشبع بطريقة 

إيضاح الدور الذى يمكن أن تلعبه المدرسة في إشباع هذه  فيحسنة . كما يسهم هذا 

ن بعض ميول واتجاهات الفرد أثناء سعيه لإشباع حاجاته، فقد تدفعه الحاجات. وقد تتكو

الحاجة إلى الطعام مثلا إلى محاولة تجهيز وإعداد الأطعمة وطهيها، وخلال هذا قد يكتسب 

الفرد ميلا إلى عملية الطهي أو قد يؤدى هذا إلى عزوفه عنها تمامًا. لهذا فإنه ينبغي أن 

لتلاميذ، وأن تتاح الفرصة للمعلم ليتعرف على ميول تلاميذه يراعى المنهج ميول واتجاهات ا

 التي تتمشى مع أهداف المجتمع وفلسفته وظروفه. 

 

كذلك الحال بالنسبة لاهتمامات التلاميذ فهي تعتبر مصدرًا من مصادر اشتقاق 

الأهداف التربوية، وينبغي على المنهج أن يراعى تلك الاهتمامات، فحينما تكون تلك 

امات من النوع المرغوب فإنها تبين نقطة البداية للتعليم الفعال المثمر، أما إذا كانت الاهتم

هذه الاهتمامات غير مرغوبة فأنها تضع أيدينا على أوجه القصور التي تتطلب جهودا للتغلب 

 عليها حتى تكون تربية التلاميذ تربية فعالة تسير في الطريق الصحيح.
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 خارج المدرسة :طبيعة الحياة المعاصرة  -ب

دراسة الحياة المعاصرة للأفراد والجماعات لمعرفة ما بها من نشاطات، وما بها من 

أهميتها في تحديد واشتقاق الأهداف . فتحليل سلوك الأفراد والجماعات،  انواحي هامة له

وكتاباتهم وآرائهم وخاصة المفكرين الرواد في شتى المجالات كل هذا يؤدى إلى تحديد 

هامة في الحياة المعاصرة يمكن أن يشتق منها بعض الأهداف التربوية، والحياة جوانب 

المعاصرة تتطلب بعض الحاجات والاهتمام من جانب أفراد المجتمع مما يفرض ضرورة أن 

 تشتق بعض الأهداف منها .

 

 المادة الدراسية : فياقتراحات المتخصصين  -ج

يقدموا بعض الاقتراحات المفيدة فيما يستطيع المتخصصون في المادة الدراسية أن 

يتعلق بتحديد الأهداف التربوية، وهذه الاقتراحات تعكس وجهة نظرهم الشخصية . ولهذا 

فإنه كثيرا ما يوجه النقد لهذه المقترحات على أساس أن الأهداف التي يقدمونها تتصف بأنها 

توضع في الاعتبار عند اشتقاق  فنية للغاية . ولا يعنى هذا أنها ليست ذات قيمة، بل لابد أن

الأهداف بعد دراستها دراسة دقيقة بهدف استنباط الأهداف المرغوبة منها. فهذه التقارير 

يمكن أن تزودنا برؤوس موضوعات عامة يمكن أن يوضح لكل منها الأهداف الممكنة حيث 

 تسعى المدرسة إلى تحقيقها.

 

ثيرة من تقارير المتخصصين التي ميدان العلوم مثلا يمكن أن تشتق أهداف ك فيو

تتعلق بمصادر الثروة النباتية والحيوانية والتي تتعلق بالعالم الذي نعيش فيه وعن علاقات 

الكائنات الحية بعضها البعض، ومن تلك التقارير التي تهتم بصحة الأفراد وصحة المجتمع 

 بوجه عام.

اك تقارير تهتم بتنمية الأدبية والفنية، فهن ىخرالأكذلك الحال في المجالات 

خصائص المتعلمين ومنها التفكير التأملي، والتذوق الجمالي، والتسامح، والاعتزاز بالنفس . 

 . . الخ، كل هذه التقارير يمكن أن يشتق منها بعض الأهداف التربوية الهامة.
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 فلسفة المجتمع وحاجاته: -د 

ي توجد فيه. وتتبع المدرسة تشتق المدرسة فلسفتها التربوية من فلسفة المجتمع الذ

طرق وأساليب معينة من أجل تحقيق أهدافها التي تنبع من فلسفة المجتمع. فهناك علاقة وثيقة 

بين مناهج المدرسة والفلسفة التربوية التي تؤمن بها مما يحتم علينا دراسة تلك الفلسفة دراسة 

لمدرسة التربوية، فينبغى أن جيدة من أجل استخدامها كمعايير يتم في ضوئها تحديد أهداف ا

 تتضمن أهداف المنهج بعض الأهداف التي تؤكد قيم المجتمع ومبادئه وعاداته . . . الخ.

 

 سيكولوجية التعلم: -هـ 

الأهداف التربوية التي تحددها المدرسة لمناهجها عبارة عن غايات تربوية يتم 

ا ثبتت صحته من نظريات في علم تحقيقها عن طريق التعلم، فإذا لم تتمش هذه الأهداف مع م

النفس ومع سيكولوجية التعلم فإنه في مثل هذه الأحوال لا يمكن تحقيق تلك الأهداف. 

يمكن تحقيقها في سن معينة أو  التياختيار الأهداف  فيفمعرفتنا لسيكولوجية التعلم تساعدنا 

لة الابتدائية مهارات في مرحلة تعليمية معينة . فليس من الممكن مثلا إكساب تلاميذ المرح

معقدة في استخدام الأجهزة العلمية. كذلك فإن معرفتنا الجيدة لسيكولوجية التعلم تمكننا من 

تحديد الأهداف الصعبة التحقيق والتي تتطلب مزيدا من الجهد والوقت يتضح من هذا أن 

جهة النظر استخدام سيكولوجية التعلم يمكننا من تحديد الأهداف التربوية المناسبة من و

 .السيكولوجية، أي التي يمكن تحقيقها سيكولوجيا

 

 : وشروط الهدف السلوكي الجيد الأهداف السلوكية

يعرف الهدف السلوكي بأنه " عبارة تصف التغير المرغوب فيه في مستوى سلوك 

الطالب عندما يمر بخبرة تعليمية معينة بنجاح ، بحيث يكون هذا التغير قابلا للملاحظة 

 اس .والقي

والهدف السلوكي لكي يكون جيد الصياغة ومحددا بوضوح يجب أن تتحقق فيه الشروط 

 التالية :
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أن يركز علي سلوك الطالب لا علي سلوك المعلم ، أي يجب أن يصف مستوى  -

 الأداء المفروض توقعه من الطالب وليس من المعلم .

م بها الطالب لبلوغ تلك أن يصف نواتج التعلم ولا يصف الأنشطة والفعاليات التي يقو -

 النواتج .

 أن يكون جيد الصياغة واضح المعنى قابلا للفهم . -

أن يكون قابلا للملاحظة والقياس ، أي يجب أن يستخدم في صياغته فعلا قابلا  -

 للقياس والبعد عن الأفعال التي لا تقاس مباشرة .

 

 ثانياً : المحتوى 

_المختارة من أجل تحقيق أهداف ويقصد به الخبرات بكل أنواعها ومستوياتها 

المنهج ،ويشمل: الموضوعات المختارة من قبل المختصين لتعليمها للتلاميذ بغية تحقيق 

 أهداف المنهج.

 كيفية تنظيم هذه الموضوعات أثناء تعليمها من حيث التتابع والترابط اللذين تتم بهما.

 

 ار المحتوي يطرق اخت

المنهج. ففي الأنظمة التعليمية المركزية يتم هناك أكثر من طريقة لاختيار محتوي 

في كل تخصص علي جميع التلاميذ علي اختلاف ظروفهم المكانية  -أو أكثر-توزيع كتاب

والمادية والثقافية والتعليمية .هذا الكتاب يسند تأليفه إلي واحد أو أكثر من المختصين في 

لكن في الأنظمة اللامركزية تحدد المادة والدراسية وذلك عن طريق التكليف أو المسابقة و

رؤوس موضوعات في كل فرع دراسي من فروع المنهج وترسل تلك الموضوعات إلي 

معلمي هذا الفرع في كل مدرسة ، وبعد دراستها يقرر هؤلاء المعلمون شراء مجموعة من 

 لمنهج.الكتب العلمية وليست المدرسية والمراجع للرجوع إليها كمصادر للمعرفة أثناء تنفيذ ا

وربما يشار علي التلاميذ بشراء كتب مماثلة أو مختلفة ،وربما أتيحت للتلاميذ فرصة 

ً هو  استعارة تلك الكتب من المدرسة إذا دعت الحاجة إلي ذلك. وأن كان الأكثر شيوعا
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استخدام الكتب المرجعية أثناء أداء العملية التعليمية داخل المدرسة. وفي كلتا الحالتين يتم 

 ر موضوعات محتوي المنهج بأكثر من طريقة ،من هذه الطرق:اختيا

 

 أولًا: الاسترشاد بآراء الخبراء

بطبيعة العمل في الجامعات ، يحرص أعضاء هيئة التدريس في كل تخصص علي 

متابعة التطورات العلمية المستمرة في المادة التعليمية وذلك علي المستوي العالمي من خلال 

للأبحاث. ومن هنا يمكن الاستعانة بخبراتهم العالية في اختيار متابعاتهم المستمرة 

موضوعات المحتوي ،لتضمن بذلك مسايرة المناهج المدرسية للتطورات العالمية الجارية 

 الحادثة في كل تخصص.

 

 وربما كانت هناك بعض المآخذ علي هذا الأسلوب مثل:

مدرسية بتعقيداتها وظروفها المتنوعة عدم معايشة أساتذة الجامعة لواقع المدارس والحياة ال

من ناحية ومن ناحية أخري لظروف التلميذ وميوله واتجاهاته وقدراته وقابليته واستعداداته 

 للتعلم وبالتالي قد يأتي اختيارهم غير متوافق مع ظروف كل من المدرسة والتلميذ .

الجامعات كيف يتم اختيار من بين المدارس العلمية والاتجاهات الفكرية المتباينة لأساتذة 

 مجموعة محددة ليؤخذ رأيها في تحديد المحتوي المطلوب تقديمه للتلميذ .

 

 ولكن يمكن مراعاة هذين المأخذين بالآتي :

دعوة أساتذة الجامعة إلي معايشة الحياة المدرسية وواقع التلاميذ بصفة مستمرة لمراعاة ذلك 

 أثناء اختيار موضوعات المحتوى.

ئرة الاختيار بين أساتذة الجامعات والخبراء لتشمل قطاعات كبيرة من أعضاء توسيع دا

 المجتمع بما يضمن تمثيل الرأي بأكبر قدر.

كار الرؤية الشاملة للعلماء وأساتذة الجامعات التي نن وعلى الطرف الآخر ، لا يمكن اولك

ها بها. ومن ناحية أخري يروا بها البناء العلمي للمادة الواحدة  ودرجة التعمق التي يدرسون

فإن مراحل التعليم الابتدائي والإعدادي والثانوي تعد التلميذ الدراسة الجامعية المختصة ،ومن 
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هنا فإن أستاذ الجامعة الذي يسهم في اختيار محتوي المنهج في تعليم ما قبل الجامعة يضع 

،وبالتالي فإنه يسهم في إعداده في حسبانه الحالة العلمية للتلميذ الذي سيدخل الجامعة فيما بعد 

بالكيفية التي تناسب هذه الدراسة المستقبلية وعلي المستوي اللائق بخوض معارك الحياة 

 بأشمل معانيها.

 

 ثانياً: اختيار المحتوي وفقا لحاجات التلميذ

ينطلق هذا الاسلوب من مبدا ان التعليم هو مدرسة الاعداد للحياة وبناء على ذلك 

ة من التربويين مراقبة التلميذ في مواقف كثيرة ومتنوعة  ومن ثم يقومون يمكن لمجموع

 بإعداد قائمة من الخبرات التي يحتاجها في حياته بمختلف جوانبها.

 

 وبالطبع فإنه عند اتباع مثل هذا الأسلوب ينبغي مراعاة:

ً للدراسة بحيث تشمل هذه الصفة قطاعات  - توسيع عينة التلاميذ المتخذين أساسا

لتلاميذ المتنوعة علي اختلافاتها الثقافية والاجتماعية والاقتصادية لتمثل بذلك مجتمع ا

 التلاميذ الأصلي تمثيلاً صادقاً.

التدقيق في اختيار مجموعات الخبراء التربويين المكلفين بمراقبة التلاميذ وتزويدهم  -

 بأدوات مقننة للمراقبة تمكنهم من أداء مهمتهم علي أفضل وجه ممكن.

 

 :  أما عيوب هذه الطريقة فتتلخص في أن

 ما يحتاجه التلميذ اليوم قد لا يحتاجه غداً. -

أنها ستتغير في المستقبل  المتغيرات المحيطة بالتلميذ اليوم قد _ بل ومن المؤكد -

 وبالتالي يصبح التعليم فاقداً بلا استخدام إلا في اللحظة التي يتم فيها فقط. 
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 ي وفقاً لبنية المادة الدراسيةثالثاً: اختيار المحتو 

يمكن لكل مجموعة من المتخصصين في تدريس مادة معينة أن يقوموا بعمل مسح 

شامل للعناصر الأساسية لمادتهم: كالقواعد ،والتراكيب ،والأخطاء الشائعة أو التطبيقات 

 العملية ،وارتباط المادة بحياة التلميذ،......وهكذا.

 

صون بتوزيع تلك العناصر علي المراحل التعليمية  ومن ثم يقوم هؤلاء المتخص

المختلفة وفقاً لمكانها في بنية المادة الدراسية. فالمبادئ والأوليات توضع في المراحل الأولي 

من التعليم الابتدائي والعناصر التي تعلوها توضع في المراحل التالية وهكذا ، فعلى سبيل 

ً تدريس تاري خ مصر القديم للتعليم الابتدائي وتاريخ مصر الوسيط المثال قد لا يكون مناسبا

للتعليم الإعدادي وتاريخ مصر الحديث للتعليم الثانوي. بل لابد وأن يتابع تلميذ الابتدائي 

بالأحداث الجارية والأحداث قريبة العهد بمولده وحاضره كحرب أكتوبر مثلاً وفي نفس 

ً بتاري خ مصر في فترات ما قبل الميلاد والقرون الوقت ينبغي أن يظل طالب الثانوي ملما

وكذلك  الميلادية والهجرية الأولي فضلاً عن متابعته للتاريخ الوسيط والحديث والمعاصر.

 الأمر في بقية فروع المعرفة وبالتالي في المواد الدراسية.

 

 عناصر تحليل المحتوي :

وانب التعلم المتضمنة يلزم لتحليل محتوي معين تحديد بنود التحليل ، او ما يسمي بج

في المحتوي ، وتحليل المحتوي هو الأسلوب الذي يهدف أساسا إلي وصف المحتوي 

ً ، يؤدى بالتبعية إلى  تحديد عناصر التعلم الأساسية ،  ً ومنهجيا ً موضوعيا التعليمي وصفا

 ويمكن تحليل محتوى المنهج إلي جوانب التعلم التالية :
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 :ويشمل فيأولًا : المحتوى المعر 

ً عن أشياء لها وجود حقيقي أو أحداث  : الحقائق -أ وهي عبارات مثبتة موضوعيا

وقعت فعلا ، فالحقيقة هي وصف أو تسجيل لحدث واحد مفرد أو وصف لملاحظة 

عبارة  هيواحدة مفردة سواء تمت الملاحظة بصورة مباشرة أو غير مباشرة ، أو 

تم التحقق منها  التيهر أو الأشياء تتعلق بالحوادث أو الظوا التيعن المعرفة 

تخضع لمعيارين هما الملاحظة المباشرة للحقيقة ، والإثبات  هيبواسطة الحواس و

وإمكانية تكرارها ، وذلك بمعنى أن الحقيقة ليست وليدة الصدفة وإنما قابلة  العلمي

سلام من أركان الإ الثانيالركن  هيللإثبات ، وقد تكون الحقيقة مطلقة مثل الصلاة 

، وقد تكون الحقيقة نسبية مثل يتمدد الحديد بالحرارة ، وقد تكون الحقيقة على شكل 

درجة م ، وقد تكون على شكل  35مدينة مسقط  فيبيانات مثل درجة الحرارة 

واصطلاح × ( اصطلاحات مثل اصطلاح الجمع ) + ( واصطلاح الضرب ) 

 ومن أمثلة الحقائق :÷ ( . القسمة ) 

 من الشرق . الشمس قتشر -

 الأشياء حولنا تختلف في أحجامها . -

ومن الحقائق أيضاً وحدات القياس والعلاقات بين أجزاء هذه الوحدات مثل  -

 وحدات الزمن والعلاقة بينها ، ووحدات الطول والعلاقة بينها .

المفهوم هو تجريد للعناصر المشتركة بين عدة حقائق أو أشياء ، وعادة  المفاهيم : -ب

ً أو رمزاً ، ومن أمثلة المفاهيم : الكسر يعطي ه ً أو مصطلحا ذا التجريد اسما

العشري ، السعة ، الحجم ، المستطيل ، العدد الزوجي ، الطاقة ، الجملة الاسمية ، 

 الذرة ، خط الاستواء ، الكثافة السكانية ، .............

الدقة البالغة وتعد المفاهيم لغة اتصال مختصرة في أي علم من العلوم تتميز ب

 وبالتحديد الواضح .
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جملة تربط بين مفهومين أو أكثر . ويمكن استنتاجها عن طريق  هي:  التعميمات -ج

 البرهنة أو يسلم بصحتها ، 

صيغة تعبر عن علاقة وظيفية يستنبطها العقل قانون توزيع الضرب  هيو : القوانين-د

قوانين السرعة والمسافة والزمن  علي الجمع في الأعداد ، قوانين الجاذبية لنيوتن ،

 ، قانون الكثافة ، قانون الضغط ، ..... 

صيغة كمية أو كيفية موجزة ومحكمة وعالية التجريد تعبر عن  هي النظريات :-هـ

ضوئها الظواهر والأحداث ويمكن قبولها أو  فيتصور افتراضى استنباطى وتفسر 

الرياضيات ،  في، ونظرية الأعداد  العلوم الفيزيائية فيرفضها مثل نظرية النسبية 

........... 

مجموعة من المبادىء والآراء الكلامية أو المعتقدات الفلسفية أو  هيو:  المذاهب -و

العلمية أو الدينية أو السياسية أو الإقتصادية المنسوبة إلى واحد أو مجموعة من 

 لشيعى ، ............المفكرين ومنها على سبيل المثال مذهب الرأسمالية ، المذهب ا

 
 ثانياً : المحتوى المهارى 

: المهارة هي قدرة الفرد علي القيام بعمل ما بسرعة ودقة وإتقان ، وتعني القدرة  المهارات 

علي استخدام الطرق الإجرائية مثل إجراء العمليات الحسابية ، والاستقراء ، والاستنباط أو 

 مهارات إلي نوعين هما :الاستدلال ، والتجريد ، .... وتنقسم ال

ويقصد بها مجموعة المهارات التي تعتمد علي العمل اليدوي مثل  مهارات حركية يدوية

 مهارات الرسم والقياس والبناء وتشغيل الأجهزة .... 

وهي مجموعة المهارات الدراسية التي تمكن التلميذ من دراسة مقرر  مهارات عقلية أكاديمية

لتعبير والتطبيق والتصنيف والتعليل والفحص والاكتشاف دراسي معين مثل مهارات ا

 والتحليل والتركيب والتخطيط والتقويم ، .........
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 ثالثاً : المحتوى الوجدانى ويشمل

 فينسعى إلى تنميتها  التييعبر هذا المحتوى عن الجوانب الوجدانية أو العاطفية 

من أبرزها الميول والقيم  وجدان الطلاب ، وتتعدد مكونات الجانب الوجدانى ولعل

نسميه التذوق ، وفيما يلى عرض لكل مكون من مكونات  والإتجاهات والتقدير أو ما

 : الوجدانيالمحتوى 

تشير إلى ما يهتم به الطلاب ويفضلونه من أشياء ونشاطات ومواد دراسية  الميول : (أ

جب وما يقومون به من أعمال محببة إليهم يشعرون نحوها بقدر كبير من ال

تجعل الفرد يعطى  التيوالارتياح ، وبمعنى آخر الاهتمامات والتنظيمات الوجدانية 

ً نحو موضوع ما ويشترك  أنشطة عقلية وعملية ترتبط بهذا  فياهتماما وانتباها

الموضوع ، ويشعر نحوه بالارتياح وعلى سبيل المثال : تلاوة القرآن ـ الخطابة ـ 

 ـ الإعلام ـ تنظيم الرحلات ـ ........... . التوعية الدينية ـ تصليح الأجهزة

نحو موضوع شعور الفرد العام والثابت نسبياً ، والذى يحدد استجاباته  :الإتجاهات  (ب

، ومعنى هذا أن الاتجاه يتكون لدى الفرد ويتضح عندما معين بالقبول أو الرفض

ب ، أو يقف يواجه الفرد بمواقف أو أحداث يقف أمامها موقف القبول والتأييد والح

 موقف الرفض والمعارضة والكره ويتصف الإتجاه بعدة خصائص تتمثل فيما يلى:

 الاتجاه يحمل حكما ً أو تقييماً مثل اعتراض التلميذ على قام زميله بالتدخين . -

 الاتجاه قد يتغير من وقت لآخر . -

 الاتجاه ينبئ بسلوك أو استجابة معينة . -

يسعى إلى تحقيقها من خلال المحتوى التدريسى   تيالومن أمثلة الإتجاهات الإيجابية 

والاعتدال ـ أداء صلاة الجماعة الاتجاهات الموجبة نحو التدين ـ ترشيد الاستهلاك * 

 الاتجاه نحو العمل الجماعى .* 

 :وأيضاً تنمية اتجاهات سالبة مثل
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 الامتحانات ـ تضييع الوقت . فيتعاطى المخدرات ـ الغش 

ت لأحكام عقلية انفعالية نحو أشخاص أو أشياء أو معانى أو أوجه تنظيما هي القيم : (ج

ضوئه بما هو مقبول وما هو  فيالنشاط المختلفة ، فالقيم بمثابة المعيار الذى نحكم 

 غير مقبول ، وبما هو حسن وما هو قبيح ، وما يجوز وما لا يجوز .

الصدق ـ الرحمة ـ  يسعى المحتوى إلى تنميتها : الأمانة ـ التيومن أمثلة القيم 

عن المنكر ـ  هين ـ الأمر بالمعروف ـ النالآخريالإنسانية ـ احترام حقوق 

 إصدار الأحكام وغيرها . فيالموضوعية ـ الدقة ـ التفتح العقلى ـ التريث 

يشير إلى تذوق الفرد للنواحى الجمالية نحو موضوع ما  التقدير ) التذوق ( :د( 

 الأدب ، أو النحت والرسم ، أو التصوير وغيرها .واستمتاعه به كتذوق الشعر و

 أنشطة تطبيقية 
لأحد المناهج المتعلقة بتخصصك ، وحدد أصناف  في( : تفحص المحتوى المعر1نشاط )

 بها مع الاستدلال بنماذج منها . فيالمحتوى المعر

 

ف ( : تفحص المحتوى المهارى لأحد المناهج المتعلقة بتخصصك ، وحدد أصنا2نشاط )

 المهارات المتضمنة فيه مع الاستدلال بنماذج منها .

 

( : تفحص المحتوى لأحد المناهج المتعلقة بتخصصك ، وحدد عشر قيم على الاقل 3نشاط )

 يحققها المحتوى مع الاستدلال بنماذج منها .  

 

( : قم بتحليل أحد دروس المحتوى لاحد المناهج المتعلقة بتخصصك وحدد عناصر 4نشاط )

إجابتك  موضحاينتمى إليها كل عنصر .  التيحتوى ونوعية كل عنصر حسب نوع الفئة الم

 : التاليج ذوفق النمو
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 المحتوى الوجداني المحتوى المهارى  المحتوى المعرفي
1..................... . 

 ) مفهوم (
1..................... . 

 ) مهارة حركية (
1..................... . 

 ) قيمة (
2..................... . 

 ) حقيقة (
2..................... . 

 ) مهارة عقلية (
2..................... . 

 ) اتجاه (
3..................... . 

 ) قاعدة (
3..................... . 

 ) مهارة اجتماعية (
3..................... . 

 ) تقدير (
 

 ثالثاً : طرائق التدريس 
التييي يبييذلها  وبعبييارة أخييري الجهييود نييي الآليييات التييي تنفييذ بهييا عملييية التعليييم ،وتع

يم الخبرات التعليمية إلى تلاميذهم علي النحيو اليذى يرجيى معيه تحقييق دالمعلمون من أجل تق

بيين النظرييات التعليميية طيرق التيدريس تجميع و، داف التعليمية عليي أفضيل وجيه ممكينالأه

 .نفس الوقتوالخبرات التعليمية في 

 

 كيفيية وتمثل طريقة التدريس مرحلة مهمة من مراحل التخطيط للدرس لأنهيا توضيح 

تحقييق الأهيداف التدريسيية  فييلمحتوى والوسائل والأنشطة وأسياليب التقيويم ل المعلم توظيف

للدرس . وهذا يتطلب أن يقوم المعليم بترجمية اليدرس إليى مجموعية مين المواقيف والخبيرات 

هييذا العنصيير  فييييجييب تقييديمها للتلاميييذ حتييى يييتم تحقيييق الأهييداف المنشييودة و تيييالالتعليمييية 

يمارسيونها  التيييصف المعلم كيفية سير التلاميذ لإكتساب المعلوميات الضيرورية والأنشيطة 

أن يختلييف كيل ميين طييرق التييدريس والأنشييطة ميين  هيوصيولاً لتحقيييق الأهييداف ، وميين البييدي

يسيعى إليى تحقيقهيا وطبيعية كيل درس وكيل نوعيية مين  التييدرس لآخر بيإختلاف الأهيداف 

 التلاميذ .
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وتتنوووع طوورت التوودري  بحسووب الهوودف منهووا والجهوود الووذم يبووذل موون  بوول المعلووم 

 والمتعلم ، وبوجه عام تنقسم إلى :

  طييرق قائميية علييى جهييد المعلييم وتسييمى بطييرق التييدريس المباشيير مثييل المحاضييرة

 . والعروض العملية

 د المشترك بين المعلم والميتعلم مثيل المناقشية ، حيل المشيكلات طرق قائمة على الجه

 .العصف الذهني، المساجلة الحقلية،

 لمبييرمج، موديييولات الييتعلم، الحقائييب طييرق قائميية علييى جهييد المييتعلم مثييل الييتعلم ا

  التعليمية.

 

 معايير اختيار طريقة التدري  :

 ليم والتعلم .عمية التع فيأن تقوم على اساس نشاط التلاميذ وحيويتهم  -

 أن تكون مناسبة لمستوى نضج التلاميذ . -

 أن تراعى الفروق الفردية بين التلاميذ . -

 أن تثير دافعية التلاميذ . -

أن تكييون متسييقة مييع أهييداف الييدرس بمييا يسيياعده علييى تحقيقهييا بييإختلاف مجالاتهييا  -

 ومستوياتها .

 الفصل الدراسي . فيأن تتناسب مع أعداد الطلاب  -

 جماعية .أخرى والفرصة للتلاميذ للقيام بأنشطة وأعمال فردية  أن تشجع وتعطى -

 الدرس . فيأن تحقق استمالة ميول الطلاب وتشجعهم على المشاركة  -

أن تحقق اكتساب الطيلاب للمفياهيم وتنميى مهياراتهم كميا تسياعدهم عليى تبنيى اتجياه  -

 ايجابى نحو المادة .

 أن تناسب الإمكانات المتاحة بالمدرسة . -
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 لطريقة تدري   ائمة على جهد المعلم : مثال

 طريقة الإلقاء :

 رف والمهارات المرتبطة بالدرس .اوالمع تبالمعلوماإخبار الطلاب  هي

 

 خطوات تنفيذ طريقة الإلقاء أثناء التدري  : 

 توضيح أسس الموضوع الجديد الذي سيقوم بشرحه ، ومدى علاقته بما سبق      .1

كون اللغة رفيعة عالية المستوى ، فيتعذر على التلامييذ مستوى من يحاضر لهم ، فلا ت .2

متابعته ،ولا  يفهمون شرحه ، ولا أن تكون هابطة المستوى مبتذلية ، فيسيتخفون بيه ، 

بل أن تكون كلماتيه واضيحة المخيارج ، سيليمة النطيق ، وأن يتحيدث بهيدوء وبصيوت 

 معقول ومناسب . 

لشد انتبياه التلامييذ ليه   فيتابعنيه بشيوق  التمهيد لموضوع المحاضرة اللازمة والمناسبة .3

 وبشغف. 

خلال العرض يراعي المعليم اليربط الواجيب لجمييع جوانيب الموضيوع ، وربطيه بكيل  .4

الموضوعات ذات الصلة كلما كان مناسباً لتحقييق ذليك ، وينبغيي ألا يتيرك أيية فرصية 

دة وتكيرار نفيس في المحاضرة دون استغلالها ، لكن عدم الاستطراد المبالغ فيه ، فإعيا

المعاني ، والوقوف عند نقطة واحدة وعدم تجاوزها ، يجعل التلاميذ شاردين بعيداً عن 

 حجرة الصف ، وسيملون المحاضرة لأن المعلم لم يأت بجديد .

توزيع الوقت على نقاط الدرس أمر مهم جداً، ميع مراعياة الأهميية النسيبية لكيل نقطية،  .5

 نقطة على حساب بقية النقاط. أخرى . .       وبذلك يتحاشى المغالاة في تفسير 

في النهاية يناقش المعلم التلاميذ في كل ما تحدث فييه ليتأكيد أنهيم فهميوا ميا قصيده مين  .6

شرحه ، وليقف على ما لم يستطع التلاميذ فهمه فيعييد شيرحه ، بمعنيى يجيب ألا ينهيي 

 ميذ .    المحاضرة دون التأكد من فهم ومتابعة نسبة كبيرة جداً من التلا
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 وهناك مقترحات لتحسين مهارة الإلقاء تتمثل فيما يلى :

 الإلقاء يكون باللغة العربية الفصحى السليمة . -

 إعداد خطة تدريسية تتضمن ) النقاط الرئيسة ـ النقاط الفرعية ـ الأمثلة التطبيقات ( . -

 ملاءمة الإلقاء لمستوى الطالب وللمادة التعليمية . -

 إلى أجزاء مكتوبة على السبورة .تقسيم الموضوع  -

تقصير وقت الإلقاء ) فهناك طلاب يوصفوا بأنهم بطيئوا التعلم لايستطيعون التركييز  -

 لأكثر من عشرين دقيقة ( .

عناصير اليدرس  فيينقياط فرعيية مميا ييؤدى إليى حيدوث تشيويش  فييتجنب الدخول  -

 الرئيسة والفرعية .

 لم أسرع إذا كانت هناك مناقشة .مزج الإلقاء بالمناقشة لأن هناك طالب يتع -

 

 مثال لطريقة  ائمة على الجهد المشترك بين المعلم والطالب :

 طريقة المنا شة :

هي لون من الحوار الشفوي بين المعلم والتلاميذ على صورة أسيئلة وأجوبية ، شيرط 

 أن يييؤدي الحييوار إلييى الوصييول إلييى المعلومييات والمفيياهيم الرئيسيية لموضييوع المناقشيية ،أو

 اكتشافهم حقائق جديدة.  

 

 خطوات تنفيذ أسلوب المنا شة أثناء التدري  : 

  طرح المعلم لقضية ميا تهيم التلامييذ، أو تشيغل المجتميع، ثيم ينياقش التلامييذ فيي هيذه

القضييية، وميين خييلال المناقشيية تييـتطرح تسيياؤلات واستفسييارات ، يجيييب عليهييا المعلييم 

 والتلاميذ . 

 لفرصة لبحث المشكلة، وييزودهم بالمصيادر والمراجيع التيي قد يترك المعلم للتلاميذ ا

ثيم يختيار  أو الرجوع إلى المسيؤولين ممين لهيم اهتماميات بالمشيكلة، تتناول المشكلة،

 المعلم التلاميذ الذين سيتولون زمام المناقشة اختيارا دقيقاً .  
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   و الموضيوعات قد تقوم المناقشة بعد أن يكليف المعليم التلامييذ بقيراءة أحيد اليدروس أ

في كتاب مدرسي أو مرجع خارجي. وميزتها أن كل تلميذ سيقرأ الموضوع بطريقته 

وخيلال المناقشيية  الخاصية، وبالتيالي سييعتمد علييى نفسيه فيي فهيم جوانييب الموضيوع،

جوانب ومعلومييات أخييرى عيين ظهر)بييين المعلييم والتلاميييذ، والتلاميييذ أنفسييهم(  سييت

 هذه الطريقة إذا مارسها يشكل فاعل . الموضوع ، لذا سيستفيد التلميذ من 

 

 ولكي تكون طريقة المنا شة أكثر فاعلية، على المعلم مراعاة ما يأتي: 

  تشيجيع التلاميييذ علييى القييراءة مييع توضييح أهمييية الفهييم والتركيييز والتييدقيق أثنيياء

 القراءة 

 يمييا يقييرأون ، وتكييون المناقشيية بطريقيية ف -بييدون اسييتثناء -مناقشيية جميييع التلاميييذ

 منظمة وهادفة. 

  على المعلم تكليف التلاميذ المبرزين بقراءة موضوعات إضافية شيرط مناقشيتهم

 فيها بجدية فيستفيد بقية التلاميذ.

  . وضع الضمانات الكفيلة بحفظ النظام أثناء المناقشة 

  .إجراء المناقشة بشكل يتناسب ومستوى التلاميذ 

 جية الصيعوبة، ومناسيبة للهيدف صياغة الأسئلة بطريقة جيدة و واضحة ، ومتدر

ومستوى الطلاب والزمن، ومثيرة للتفكيير وليسيت صيعبة أو تافهية، وخاليية مين 

 الأخطاء اللغوية والعلمية . 

  .التأكد من سماع جميع التلاميذ للحوار الذي يدور خلال المناقشة 

 إتاحة الفرصة لجميع التلاميذ للتفكيير فيي إجابية أسيئلة المناقشية وتشيجيعهم عليى 

 تقديم إجابات صحيحة 
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  .ألا ينفرد بالمناقشة زمرة معينة من التلاميذ دون غيرها 

  .عدم ترك أية أسئلة يطرحها التلاميذ دون الإجابة عنها 

 

 : آخرمثال 

 طريقة المساجلة الحلقية :

صورة مجموعيات صيغيرة ويجلسيون  فيطريقة يقوم فيها المعلم بتقسيم التلاميذ  هي

طرح سؤالاً لاستمطار الأفكار قد يكيون مكتوبياً أو مصيوراً أو شيفوياً ، صورة حلقية ، وي في

طرح أفكارهم شفوياً وتسجيلها كتابيياً بالتيدوير واحيداً  فيثم يشارك جميع أفراد كل مجموعة 

 تلو الآخر .

 خطوات تنفيذ طريقة المساجلة الحلقية :

 شكلين وهما :  فيتظهر 

 

دى التلاميييذ أفكييارهم وآراءهييم بطريقيية شييفوية وفيهييا يبيي المسوواجلة الحلقيووة الشووفوية (1

 وتتلخص خطواتها فيما يلى :

الموقييف التعليمييى  فييتقسييم التلاميييذ إليى مجموعييات رباعيية أو أكثيير حسيب عييددهم  -

 وبطريقة تراعى الفروق الفردية بينهم .

 يطرح المعلم سؤالاً أو يثير مشكلة أو قضية تثير تفكير لدى التلاميذ . -

 إلى السؤال جيداً . يستمع التلاميذ -

 يفكر التلميذ بجميع الاجابات المناسبة . -

 يشارك التلميذ بالإجابة عن السؤال عندما يحين دوره بصوت مسموع . -

 المجموعة . فييستمع التلميذ جيداً لكل إجابة يشارك بها تلميذ زميله  -
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 تمال الحلقة يشارك التلميذ بأية إضافة على الإجابات عندما يأتى دوره مجدداً أثناء اك -

 يستمر التلميذ بتقديم إجابة واحدة على الأقل عندما يحين دوره حتى ينقضى الوقت . -

 

وفيهيا يسيجل التلامييذ أفكيارهم وآراءهيم بطريقية كتابيية :  المساجلة الحلقية الكتابيوة (2

 وتتلخص خطواتها فيما يلى :

التعليمييى  الموقييف فييتقسييم التلاميييذ إليى مجموعييات رباعيية أو أكثيير حسيب عييددهم  -

 وبطريقة تراعى الفروق الفردية بينهم .

 طرح أو كتابة السؤال أو الموقف على ورقة أو على السبورة . -

 توزيع ورقة واحدة يشارك فيها جميع أفراد المجموعة الواحدة . -

 إجابة السؤال . فيإعطاء التلاميذ وقت انتظار بسيط للتفكير  -

الورقيية عنييدما يحييين دوره ويتحييدث بصييوت  فيييالسييماح للتلميييذ الأول بكتابيية إجابتييه  -

 مسموع لأفراد المجموعة ، ثم يمررها لزميله .

المجموعيية الفرصيية لقييراءة إجابيية زميلييه وإضييافة مييا يييراه  فييي الثييانيإعطيياء التلميييذ  -

 مناسباً عليها دون تعديل للأخطاء أو انتقاد أو تقييم .

دة وإضيافة اجابيات جدييدة المجموعية الواحي فييالسماح بتمرير الورقية عليى التلامييذ  -

 على الإجابات السابقة .

 عرض الإجابات أمام التلاميذ جميعاً . -

 مناقشة الإجابات من قبل جميع التلاميذ . -

 



43 

 

 رابعاً : الأنشطة التعليمية 
النشاط المدرسي جزء متكامل من المينهج المدرسيي يمارسيه التلامييذ اختياريياً بيدافع 

م المختلفيية ويشيمل مجيالات متعيددة ليشيبع حاجياتهم البدنييية ذاتيى لتناسيبه ميع مييولهم وقيدراته

والنفسية والعقلية والإجتماعية ، ومن خلاله يتمكن التلاميذ من اكتساب العديد من الخبيرات ، 

 كل حسب مرحلة نموه . 

 

 

 

 أنواع الأنشطة التعليمية :

 : لمفياهيم أنشطة منهجية أو مصاحبة للمنهج تهدف إليى تعمييق ا هي الأنشطة الصفية

المقررات الدراسية مثيل إجيراء التجيارب  فييدرسها التلاميذ  التيوالمبادىء العلمية 

، تصميم بوستر عن التلوث الضوضيائى ، تصيميم خريطية ليدول العيالم العربيي بعيد 

 الاستعمار ، ......... .

 

 أنشطة حرة أو خارجية تهدف إلى تهيئة مواقف تربوية من  هي:  الأنشطة اللا صفية

لالها يكون التلاميذ أكثر قدرة على مواجهة حياتهم اليومية مثل القيام برحلة تعليمية خ

  .إلى معرض أو متحف

 

 معايير اختيار الأنشطة التعليمية :

  المادة الدراسية . فيالمادة الدراسية وطبيعة الموضوع 

 . طبيعة المتعلمين وتوفر الإمكانات المادية والبشرية 

 علمين .التعلم القبلى للمت 

  طريقة تصنيف وترتيب المحتوى 
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  ينطلق منها المربون عامة وفلسفة المجتمع . التيالفلسفة التربوية 

 . ظروف المتعلمين الإجتماعية والإقتصادية 

  . نوعية الفروق بين المتعلمين 

 

 خامساً : الوسائل التعليمية 
 فييفكير ويبحيث مينهج إذ أن المعليم يجيب أن ي أيتعد من العناصير الاساسيية لخطية 

يمكيين أن تجعييل لهييا معنييى  التييييمكيين أن تثييرى المواقييف التعليمييية و التيييالوسييائل التعليمييية 

 ووظيفة .

 

 معايير اختيار الوسائل التعليمية :

أن تتوافق الوسائل التعليمية مع الأهداف الميراد تحقيقهيا : هنياك وسيائل تعليميية لكيل  (1

ليم اختييار أفضيل هيذه الوسيائل بميا يناسيب منها مميزاتها وعيوبها ، وليذلك عليى المع

أهييداف الييدرس أو الوحييدة . فييإن كييان أحييد أهييداف الييدرس هييو تييدريب الطييلاب علييى 

النطيق الصيحيح لييبعض مفيردات اللغية الانجليزييية فييمكن للمعليم أن يختيير هنيا جهيياز 

 صوتى أو برمجية كمبيوترية ليستمع التلميذ إلى أصحاب اللغة الأصليين .

تخدام الوسييلة ميع المينهج : المقصيود بالتكاميل هنيا هيو عملييات انتقيياء أن يتكاميل اسي (2

وتنظيم طريقة استخدام الوسائل التعليمية على نحو يناسب الاهداف ومحتوى المقيرر 

 وطرق التدريس والأنشطة .

أن تتناسب الوسائل التعليمية مع أعمار التلاميذ ومستوياتهم العقلية : بمعنى أن تكون  (3

دمة بسيييطة ومفهوميية للتلاميييذ وأن تكييون الكتابيية واضييحة وأن تكييون اللغيية المسييتخ

 طريقة عرض الوسيلة التعليمية مناسبة .
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أن يكون المحتوى صحيح علمياً وحديثاً : صحة المحتوى تعنى خلو محتوى الوسييلة  (4

 من الأخطاء العلمية وأن تكون حديثة تتمشى مع التطورات العلمية .

العييرض والبسيياطة والوضييوح والتسلسييل : يجييب أن المحتييوى حسيين  فيييأن يتييوافر  (5

يكون محتوى الوسيلة التعليميية معيروض بطريقية مترابطية وجذابية للتلامييذ حتيى لا 

 يبعث الملل والنفور .

أن تكون الوسائل التعليمية سهلة الإسيتخدام وقليلية التكياليف : يفضيل اسيتخدام الميواد  (6

 ة الاستخدام .التعليمة البسيطة ، كما يجب توافر عنصر سهول

ن يراعيييى المعلييم عنيييد اختييياره الوسيييائل أأن تييوفر وقيييت المعلييم والطاليييب : ينبغييى  (7

 أقل وقت ممكن . في العلميالتعليمية أن تقدم المحتوى 

 حجرة الدراسة . أبعاد أن يناسب حجم الوسيلة التعليمية (8

لناقيييد ـ ه المختلفييية ) اأن تنميييى الوسيييائل التعليميييية ليييدى المتعلميييين التفكيييير بأنواعييي (9

 ( .الابتكارى

 

 Evaluation سادسا : التقويم
يحتل التقويم مكانة كبيرة في العملية التعليمية بكافة أبعادها وجوانبها ، نظرا لأهميته 

في تحديد مقدار ما يتحقق من الغايات والأهيداف التربويية والسيلوكية المنشيودة والتيي ينتظير 

 ية التعليمية سواء بسواء .منها أن تنعكس إيجابيا علي الطالب والعمل

 

إن عملية التقويم يجب أن تكون جزءا متكاملا من العلمية التعليمية لأنها تقدم كلا من 

مميا يزييد مين دافعيية   Feed Forwardوالتغذيية الأماميية Feed Backالتغذية الراجعة 

علميييية الطيييلاب لليييتعلم . ونظيييرا للتطيييور المتنيييامي والمتلاحيييق فيييي المعلوميييات والحقيييائق ال

والرياضية التي فرضها عصر المعلومات والتكنولوجيا الذي نعيشه الآن والذي يؤثر بالتبعية 
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علي تغيير وتطوير المناهج الدراسيية وطريقية تقيديم المعلوميات بهيا بطريقية تسياعد الطيلاب 

علي التفكير في هذه المعلومات واكتشاف العلاقات بينها وربطها بوعي في البنيية المعرفيية ، 

وهذا لا يتم بدون تقويم شامل ومستمر لجميع مدخلات ومخرجات العملية التعليمية وما ييؤثر 

فيها . من هنيا ييأتي تطيوير أسياليب التقيويم كضيرورات حتميية ، باعتبياره عمليية تشخيصيية 

 وقائية علاجية تؤدي إلي تحسين وتطوير عمليتي التعليم والتعلم .

 

 يم :الفرت بين القيا  والتقييم والتقو

يفرق التربوييون بيين ثلاثية مفياهيم عنيد تنياول أسياليب التقيويم وهيي القيياس والتقيييم 

 والتقويم :

فييي التربييية هيو عملييية تحديييد القيميية الرقمييية ) :   Measurementالقيوا   -

الكمييية ( التييي يحصييل عليهييا الطالييب فييي الاختبييار ) حيييث يقصييد بالاختبييار أنييه 

و مجموعة من الأشخاص طبقا لمستوى معين أسلوب منظم لمقارنة أداء شخص أ

 من الأداء ( ، وعليه يصبح القياس عملية تعني بالوصف الكمي للسلوك والأداء .

فهو عملية جمع المعلومات وتركيبها وتفسيرها :   Assessmentأما التقييم  -

 للمساعدة علي اتخاذ القرار .

حقق الأهيداف التيي يقصد به الحكم علي مدى ت:   Evaluationولكن التقويم  -

وضع المنهج من أجلها . أو هو مجموعية الأحكيام التيي نيزن بهيا جوانيب عمليية 

يص نواحي القوة والضيعف بقصيد اقتيراح الحليول التيي تصيحح خشالتدريس ، لت

مسييارها . أي الحكييم علييي مسييتوى مييا وصييل إليييه الطالييب ومييا تحقييق لديييه ميين 

لأهييداف الموضييوعة . أي أن نتاجييات تعليمييية وخبييرات مكتسييبة وتوافقهييا مييع ا

عملية التقيويم تيرتبط بالأهيداف ، والأهيداف يجيب أن نتحقيق مين الوصيول إليهيا 

بالملاحظيية أو القييياس ، ولا يييتم قييياس التحصيييل بييدون أدوات القييياس المتعييارف 

عليها . وعلي ذلك فإن التقويم هيو العمليية التيي تسيتخدم نتيائج القيياس والتقيييم ، 

 م أشمل من عمليتي القياس والتقييم .ولذا يعتبر التقوي
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 أنواع التقويم:

 التقويم القبلي أو التمهيدي : -1

ويهدف إلي التحديد الدقيق لمستوى الطلاب قبل البيدء فيي دراسية موضيوع معيين أو 

وحدة تعليمية معينة ، ويمارس المعلم هذا النوع مين التقيويم عنيدما يعيزم عليي تيدريس درس 

كشف بها مدى اسيتعداد طلابيه ليتعلم اليدرس الجدييد وميدى تمكينهم جديد وذلك بتوجيه أسئلة ي

 المفاهيم والحقائق والمهارات التي يتطلبها الدرس الجديد .

 

 التقويم التشخيصي : -2

ويهييدف إلييي الكشييف عيين نييواحي القييوة والضييعف فييي تعلييم الطييلاب وبالتييالي تحديييد 

وق تقيدمهم الدراسيي . ويعتبير أسباب المشكلات الدراسية التي يعاني منهيا الطيلاب والتيي تعي

التقويم التشخيصي محاولة لإيجاد نوع من التوافق بيين البنيية المعرفيية للميادة التعليميية وبيين 

البنييية المعرفييية للفييرد المييتعلم وذلييك لأنييه ميين خييلال التقييويم التشخيصييي يحيياول المعلييم جاهييد 

الطييرق والأسيياليب مواجهيية الأسييباب التييي تعييوق عملييية الييتعلم وذلييك بالبحييث عيين أفضييل 

والأنشطة التي تتفق مع المتعلم من حيث قدراته واسيتعداداته وميوليه وحاجاتيه وأنمياط تعلميه 

بهدف التغلب علي مصدر الصعوبات والأسباب الكامنة وراء الأخطاء المختلفة التي يقع فيها 

 الفرد أثناء تعلمه .

 

 التقويم البنائي أو التكويني : -3

لعملية التعليمية خلال مسيارها ويهيدف بوجيه عيام إليي تحدييد ويقوم علي مبدأ تقويم ا

مييدى تقييدم الطييلاب نحييو الأهييداف التعليمييية المنشييودة أو مييدى اسييتيعابهم وفهمهييم لموضييوع 

ويسوتخدم التقوويم دراسي معين أو وحدة دراسية معينية بغيرض تحسيين وتطيوير التيدريس . 

 البنائي في أغراض كثيرة يمكن تلخيصها فيما يلي :

قديم المعونة للطالب في تعلمه المادة الدراسية وإحراز الأهداف التعليميية لكيل وحيدة ت .1

 تعليمية .
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 تحديد الخلل في تعليم المتعلم تمهيدا بربطه بالمعلم أو المتعلم أو المنهج . .2

تقوية دافعيية اليتعلم ليدى الطاليب وذليك مين خيلال معرفتيه الفوريية لنتائجيه وأخطائيه  .3

 وكيفية تصحيحها .

 اعدة المعلم علي تحسين تدريسه أو استخدام طرق تدريس بديلة .مس .4

تزويد المعلم والميتعلم بتغذيية راجعية عين ميدى تقيدم الميتعلم وفاعليية عمليتيي التعلييم  .5

 والتعلم.

 إعادة النظر في المنهج وتعديله إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو صعوبته  .6

التي يطرحها المعلم أثناء الحصة ، والاختبارات ومن أدوات التقويم البنائي : الأسئلة 

 القصيرة ، الواجبات المنزلية.

 

 التقويم النهائي أو الختامي : -4

ويتم في نهاية مرحلة معينة مين العمليية التعليميية ، ويهيدف إليي تقيويم تحصييل الطيلاب بعيد 

أعليى ، أو  دراسة وحدة معينة أو مقرر دراسي معين ، وتسيتخدم نتائجيه للنقيل لفيرق دراسيية

 لمنح الشهادات ، أو للمقارنة بين مستويات الطلاب .

 

ابحث في شبكة الإنترنت عن الحقائب التعليمية واكتب تقريرا عنها نشاط: 

 يتضمن:

الشروط التربوية الواجب توافرها  -كيفية تصميمها -محتواها -أنواعها -أهميتها -ماهيتها

 كيفية استخدامها -فيها
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 الثانيفصل ال
 تنظيمات المناهج الدراسية

 

 أولاً : من حيث تنظيم المحتوم

 ثانياً: من حيث المرجعيات التي يستند إليها

 شكل الرسالة التي يتلقاها المتعلم من حيث ثالثاً:
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 أولاً : من حيث تنظيم المحتوم

 منهج المواد المنفصلة : (أ

تبهييا وموادهييا التعليمييية وميين يقييوم ك فييي ىخييرالأفيييه تكييون كييل مييادة منفصييلة عيين 

بتدريسها مثل اللغة العربية ، الرياضييات ، العليوم ، الجغرافييا . وهيذه الميواد تكيون موزعية 

على مراحل وسنوات الدراسة ، ويعتبر من اقيدم تطبيقيات المنياهج انتشياراً ، وأهيم ميا يمييزه 

ثليية ذلييك عنييد دراسيية مييادة التييدرج ميين المعلومييات البسيييطة إلييى المعلومييات المركبيية وميين أم

ة ثم الأعداد النسبية ثم عداد الطبيعية ثم الأعداد الصحيحالرياضيات البدء بدراسة مجموعة الأ

هيذا  فييالأعداد الحقيقية ثيم الأعيداد التخيليية ثيم الاعيداد المركبية ، ووظيفية المعليم الأساسيية 

و المصيدر اليرئيس اليذى المنهج هو توصيل وشرح المعلومات ، كما يعد الكتاب المدرسيى هي

يعتمد عليه المنهج ، كما يلاحيظ عليى هيذا المينهج إهميال دور الأنشيطة لأن المطليب اليرئيس 

الميادة الدراسيية والانتقيال مين عيام إليى عيام ، كميا أنيه  فيهذا المنهج هو النجاح  فيللتلاميذ 

لمييذ فييه هيو حفيظ يركز على جانب المعرفة فقط عند التلميذ ويهمل بقية الجوانيب ، ودور الت

المعلومييات أو فهمهييا ولا يهييتم بميييول التلاميييذ ، كمييا أن عملييية توحيييد المييواد الدراسييية علييى 

 جميع التلاميذ فيها إهمال واضح لقدرات التلاميذ واستعداداتهم .

 

 : ترابطةمنهج المواد الم (ب

يكييون الييربط  السيينة الدراسييية الواحييدة وقييد فييي التييييييتم هنييا الييربط بييين بعييض المييواد        

كتياب خياص بهيا ثيم تتيرك للمدرسية الحريية  فيعرضى وهنا تقدم كل مادة بذاتها ومطبوعة 

لربط بعض أجيزاء الميادة الدراسيية بميادة دراسيية أخيرى مشيابهة لهيا أو مختلفية عنهيا . وقيد 

يكون الربط منظم عن طريق توجيه مجموعة من النشرات تبين أجزاء بعض المواد الدراسية 

نفس  فيتدرس  التيكن ربطها . فعلى سبيل المثال الربط بين أجزاء المواد المتشابهة يم التي

 العام مثل الربط بين التاريخ والجغرافيا ، الطبيعة والكيمياء .

نفيس  فييمقيرر التياريخ ، و فييأسيبابها ونتائجهيا  1973مثال : يمكن تدريس حيرب أكتيوبر 

 مقرر الجغرافيا . فيء والاثار القبطية فيها الوقت يدرس الطالب الموارد الطبيعية بسينا
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 منهج المواد المتكاملة : (ج

 فييوفيه يتم ربط مجموعة من المعارف والأنشطة البيئية عبر بعض المواد الدراسيية 

وحدات تعالج قضية معينية ، أو إشيراك العدييد مين الميواد الدراسيية ) الرياضييات ، العليوم ، 

تدريس موضوع واحيد لإلقياء الضيوء عليى الجوانيب المختلفية  فياللغة العربية ، الجغرافيا ( 

للموضيييوع ، حييييث ييييتم معالجييية الموضيييوع الواحيييد مييين جوانيييب علميييية ورياضيييية ولغويييية 

ميواد دراسيية  فييصورة تنسيق بين المفياهيم والأنشيطة  فيوجغرافية ، ويبدأ العمل التكاملى 

كال أكثير تنسييقاً ، وقيد يكيون التكاميل مثل العلوم والرياضيات ثم تتقدم عملية التنسيق إلى أشي

 فييبين عمليات المعرفة والفهم والأداء المهارى ، وقد يكون التكاميل داخيل الميادة ذاتهيا كميا 

 تعليم اللغة حيث تقدم اللغة تكاملاً بين مهارات القراءة والكتابة والاستماع والتحدث والتفكير .

 

 مبررات المنهج التكاملى : 

 :التالية المبرراتإلى تكامل المناهج في  اجهإلح دواعيتتعدد 

يسياعد  المتكاميلوحيياتهم. فيالمنهج  الطيلاب بواقيعواقعية المينهج التكياملي لارتباطيه  (1

علييى التكيييف مييع مشييكلات مجتمعيياتهم ويحفييزهم للبحييث عيين حلييول لهييذه  الطييلاب

 الطييلابيعيييش فيهييا  التييي، ويتضييح ذلييك ميين خييلال ربييط المنيياهج بالبيئيية المشييكلات

 .هات بيئتهم ومحاولة المساهمة في حالتعرف على مشكلال

جيزء الية، حيث ييدرك الميتعلم الكيل قبيل ترجمته لمضامين النظريات النفسية والتربو (2

 المنياهجوالعمومييات قبيل الخصوصييات. وهكيذا، حييث تعيد المنياهج المتكاملية أكثير 

 .في مراحل التعليم العام الطلابملائمة لطبيعة نمو 

العليوم وظهيور عليوم جدييدة تجميع أكثير مين فيرع مين الفيروع  وتداخل لميالعالتقدم  (3

اليذي  التكيرارالمنياهج المتكاملية عليى اليتخلص مين  تالتقليدية للمواد وبالتيالي سياعد

الدراسية المنفصيلة، مميا ييوفر الوقيت والجهيد للمعليم والميتعلم ،  المواديتسم به منهج 

 .لية التعليميةفي العم والدافعية التشويقوتوفير جو من 
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إن تييدريس المنيياهج المتكامليية يتطلييب كفيياءة عالييية ميين المعلييم فييي تييدريس مختلييف  (4

دون الاقتصار على التخصص العلمي للمعلم ، وقد يشكل ضعف المعلم في  المعارف

 هيذاالخاطئة أو الانحيياز عين التيدريس وفيق  المعرفةإلى ربط  ىخرالأالتخصصات 

 .المنحنى

ييية عليى رفيع مسييتوى المعليم مهنيياً وعلمييياً، و شيمولية المنيياهج تعميل المنياهج التكامل (5

تجعل المعلم بحاجة إلى تطوير نفسه وتنويع معلوماته بشيكل يتناسيب ميع المعلوميات 

 .المتنوعة التي يقدمها للطلاب

التربويية  الخبيراتوذلك بتقيديم  الطلابالمناهج المتكاملة الفروق الفردية بين  تراعي (6

ة التعليمية والوسائل المستخدمة . مميا ييؤدي إليى زييادة فاعليية و والتنوع في الأنشط

 .للتعلم نتيجة ما يقوم به من أنشطة تعليمية المتعلمإيجابية 

لن يقتصير  العلميعمقاً عند الطلاب بأن التفكير المناهج المتكاملة شعوراً أكثر  تكون (7

 واقعييةحل مشكلات  يفالمناهج التي يدرسونها و إنما يمكن أن يستخدم على وجوده 

 .يعيشها الطالب خارج المدرسة

شخصييية الطييلاب  جوانييبيييؤدي ميينهج التكامييل إلييى إحييداث نمييو متكامييل فييي جميييع  (8

من معارف متكاملية  هونما يكتسبالعقلية والجسمية والاجتماعية والانفعالية من خلال 

 وإتجاهات . ومهارات

 

 المناهج : فيأبعاد التكامل 

 لتكامل البعد الأول : مجال ا

 يتكون منها المنهج ، ومن أهم مجالات التكامل ما يلى  التييقصد به تكامل المواد الدراسية 

تكامل على مستوى المادة الدراسية الواحدة : مثل التكامل بين فروع اللغة العربية ،  .1

 التكامل بين فروع الرياضيات ، .............. .

ان إلى مجال دراسي واحد : مثل التكامل تكامل على مستوى مادتين دراسيتين ينتمي .2

 بين التاريخ والجغرافيا .
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تنتمى إلى مجال واحد : مثل التكامل بين  التيتكامل بين جميع المواد الدراسية  .3

 الفيزياء والكيمياء والأحياء ) مجال العلوم العامة ( .

وهو من تكامل بين جميع المجالات الدراسية المقررة على الصف الدراسي الواحد :  .4

 أقوى مستويات التكامل .

 : شدة التكامل  الثانيالبعد 

 يقصد به مدى ترابط مكونات المنهج بعضها ببعض ، ويوجد ثلاث درجات لشدة التكامل : 

  التناسق : يحدث عندما يكون هناك منهجين دراسيين مختلفين يدرسان الواحد بعد

طيط واحدة ويكون لها خبهيئة ت ويسمى بالتناسق لأنه يتمالآخر ويتأثران ببعضهما ، 

 هدف واحد .

  حالة انتظام مجموعة من الموضوعات تدور حول محور معين ،  فيالترابط : ويتم

 حالة انتظام بعض الفصول من كتاب ما حول محور رئيس . فيأو 

  التيالإدماج : يحدث عندما يتناول المنهج عدداً كبيراً من المعلومات والمعارف 

معين ينتمي إلى مواد دراسية مختلفة ، ومحتوى المنهج هنا يكون تدور حول محور 

 متداخل لدرجة يصعب إدراك الفواصل بين المواد الدراسية .

 البعد الثالث : عمق التكامل 

 تبين درجة عمقه ، مثل مدى ارتباط المنهج بكل من : التييقصد به الأبعاد 

لتكامييل عميقيياً وكيياملاً إذا كييان : يكييون اىخييرالأبيياط الميينهج بالمنيياهج الدراسييية ارت (1

، وهذا الارتباط لين يتيأتى  ىخرالأمنهج دراسي وبقية المناهج  أيالارتباط قوياً بين 

دارت الدراسة حول محاور عامية وواسيعة كيأن تكيون مشيكلة أو موضيوع أو إذا إلا 

مفهييوم يميييل المتعلمييون إلييى دراسييته ، ويحتيياج ميينهم أن يرجعييوا إلييى جميييع المييواد 

تلقييى الأضييواء علييى موضييوع  التيييسييية لكييى يأخييذوا منهييا الحقييائق والمعييارف الدرا

 .  المتعلمينالمحور من جميع جوانبه ، فيصبح بذلك أكثر وضوحاً وفهماً لدى 

ارتباط المنهج بالبيئة المحلية : هذا البعد يحقيق مزاييا تربويية عليى درجية كبييرة مين  (2

خلق روح الوعي الإجتماعي ؛ فالمنهج الأهمية للمتعلم مثل تبصيره بمشكلات بيئية و
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التكيياملي يعييد صييورة مصييغرة للبيئيية المحلييية إذ يعكييس طموحييات أبنائهييا وآمالهييا 

 هذه البيئة .  فيومشكلاتهم والنظم السائدة 

ارتباط المنهج بحاجيات الطيلاب : يسيعى الإنسيان أثنياء تفاعليه ميع البيئية إليى إشيباع  (3

 لاب والعمل على اشباعها . حاجته عن طريق التعرف على حاجات الط

 

 المناهج  فيأنواع التكامل 

: وذلك عن طريق إيجاد العلاقة الأفقية بين المجالات المختلفة ، حيث يركز  التكامل الأفقي

الاهتمام على موضوعات ذات عناصر مشتركة بين مجالات متصلة ، كأن نربط ما يدرس 

التربية الفنية وغيرها من فروع المعرفة العلوم والجغرافيا و فيالرياضيات وما يدرس  في

 نفس الصف الدراسي .  في

يعرف بالبناء الحلزونى للمنهج وذلك كلما ارتقى المتعلم من صف إلى  : التكامل الرأسي

بدايات مراحل التعليم  فياستخدام التكامل الرأسي  فيصف أعلي ، ويمكن ان يتم البدء 

سنور تنفيذى للعمل يتضح فيه المجال والتسلسل الرسمي ، على أن توضح خرائط منهجية كد

 والتوقيت والتداخلات المقصودة بين المناهج .

 

 المنهج : فيمداخل التكامل 

 : هيبناء المناهج المتكاملة  فيهناك مداخل متعددة يمكن استخدامها 

 أولاً : مدخل العمليات العقلية 

يمكن أن تنمو عند  التيكرية يؤكد المنهج التكاملي على العمليات العقلية أو الف

الطلاب مثل الوصف والملاحظة والمقارنة والتحليل والافتراض والتلخيص والاستنتاج 

ً وفق مراحل الدراسة وحسب تعقيدات  ً مرحليا والتنبؤ ، وترتب هذه العمليات العقلية ترتيبا

ً لأ فيتخطيط تلك العمليات  فيتلك العمليات ، وهذا التتابع  ن المهارات المنهج ضروريا

 العقلية تنمو عادة بالإعتماد على عمليات عقلية تسبقها .
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 ثانياً : مدخل المفاهيم 

تشترك فيها المواد المختلفة ، ومن  التييؤكد المنهج التكاملي على المفاهيم الأساسية 

 بناء المناهج المتكاملة ما يلي : فيمبررات استخدام مدخل المفاهيم 

 باطاً بحياة الطالب .أن المفاهيم أكثر ارت 

 ة .أتدريس المناهج المجز فيذى يحدث لأن استخدام المفاهيم يجنبنا التكرار ا 

 . تتميز المفاهيم بأنها أكثر بقاءً وأقل عرضة للنسيان من الحقائق والتعميمات 

 ثالثاً : مدخل المشكلات المعاصرة 

لطالب ومجتمعه ، وكذلك حياة ا فييركز هذا المدخل على المشكلات الملحة والمتواجدة 

له ولبيئته ، ويقوم هذا المدخل على الربط بين  لتي قد تحدث مستقبلًا المشكلات البيئية ا

المناهج الدراسية على اساس مشكلة أو موضوع تتطلب دراسته الإستعانة بعدد كبير من 

دول ، حيث المناهج الدراسية ، ويعد هذا المدخل من المداخل المهمة وتؤكد عليه كثير من ال

 المنهج بشكل يدعو ويشجع على المناقشة والبحث . فيتعرض المشكلات 

 رابعاً : المدخل التطبيقى 

هذا المدخل الجانب النظري والجانب التطبيقي ، فالمعرفة لا تكون كاملة إذا  فييتكامل 

الحياة  المدرسة أو فياقتصرت دراسة المتعلمين للجانب النظرى فيها دون أن يطبقوها عملياً 

 العامة .

 خامساً : مدخل المشروع 

يؤكد هذا المدخل على اختيار المتعلمين لمشروع معين من واقع حياتهم واهتماماتهم ويحتاج 

تخطيطه وتنفيذه  فيإلى أنواع مختلفة من الخبرات وميادين متنوعة من المعارف ، يشتركون 

مشروع محوراً تتكامل فيه المعارف واستخلاص النتائج واقتراح الحلول المناسبة ، فيصبح ال

والمعلومات كما أنها تكون وظيفية ،وهناك العديد من المشاريع مثل مشروع ترشيد استخدام 

 المياه ، مشروع إنتاج الغذاء ، مشروع نظافة المدينة ، ......... 
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 سادساً : مدخل البيئة 

يعيش فيها ، حيث  التيلبيئة يؤكد هذا المدخل على ربط ما يدرسه الطالب داخل المدرسة با

ً لتنظيم محتوى المنهج بطريقة متكاملة تشمل المكونات المادية  تعد البيئة محوراً مهما

 والاجتماعية والاقتصادية للبيئة .

 سابعاً : مدخل الظواهر الطبيعية 

 تشترك فيها عدة علوم مثل الكيمياء والفيزياء التييركز المنهج هنا على الظواهر الطبيعة 

وعلوم الأرض بحيث تشجع المتعلم على البحث والاستقصاء ، ومن أمثلة تلك الظواهر 

 الزلازل والبراكين والكسوف والجاذبية .

 

 شروط المنهج التكاملي :

o  أن تدور المناهج عند بنائها حول محاور معينة قد تكون مفاهيم أو مشكلات معاصرة

 وغيرها .

o يراد تكامل  التيات من فروع العلوم المختلفة أن يشتمل المنهج المتكامل على مساهم

 بينها ، بحيث تكون هذه المساهمات مرتبطة ببعضها بما يحقق وحدة المعرفة .

o  كيفية تنمية جميع جوانب شخصية الطالب فيأن يلم القائمون ببناء المنهج المتكامل 

 ة والاجتماعية والنفسية .يالعقلية والجسم

o يعيشون فيها مع مراعاة مناسبتها  التيأنشطتهم بالبيئة أن ترتبط خبرات المتعلمين و

 لمستوى المتعلمين وحاجاتهم .

o  تدريب المتعلمين على مهارات البحث والاكتشاف ، لأنها اساليب مهمة للحصول

 على خبرات متكاملة .

o  مراعاة التهيئة النفسية للمعلمين عند بناء المناهج المتكاملة ، وذلك عن طريق

 ية ومبررات قيام هذا النوع من المناهج الدراسية .تعريفهم بأهم

o  المعاهد وكليات التربية بإعداد المعلمين الذين يقومون بتدريس المناهج  فيالاهتمام

 المتكاملة ، وعمل دورات تدريبية أثناء الخدمة للتدريب على تدريس هذه المناهج .
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o مدى نمو المتعلمين ومدى مختلفة لقياس  قويمأن تتضمن المناهج المتكاملة أساليب ت

 تحقق الأهداف .

o  مراعاة توفير الإمكانات المادية من مبانى مدرسية ومعامل وورش ، وإمكانات

 إدارية لبناء وتنفيذ المناهج المتكاملة .

 

 : التكامليخطوات بناء المنهج 

  هي: ويتم ذلك وفق خطوات محددة و وضع الهيكل العام للمنهج التكاملي (1

 بناء المنهج ويستحسن أن يشمل من سيقومون بتنفيذ وتطبيق  فيين تحديد المشارك

تلك المناهج ممن يتصفون بحب التدريس وحب الطلاب ويمتلكون مهارات التواصل 

 . عبداالإومهارات  الاجتماعي

 . تحديد الأهداف المراد تحقيقها من المنهج 

 وتشمل عملية  مرحلة التصميم : حيث يقوم أعضاء الفريق بتحديد عناصر التصميم

 التخطيط . 

بناء المنهج  فييمكن استخدامها  التيويقصد بها المداخل  محاور المنهج التكاملي : (2

تم ذكرها سابقاً مثل مدخل المفاهيم ، مدخل المشكلات المعاصرة ،  التيالتكاملى ، و

 ........ 

 :وفق المنهج التكامليالخطوات التفصيلية لبناء الوحدة الدراسية  (3

  الموضوع أو الفكرة الرئيسة ومبرراتها ومخرجات التعلم المقصودة للطلاب .تحديد 

  تدور حول الموضوع أو الفكرة الرئيسة . التيتجميع وتحليل الأفكار 

  المصادر أو المراجع المختلفة . فيالبحث أكثر حول الموضوع بالقراءة 

 . تحديد استراتيجيات التدريس وأنشطته المناسبة 

 الوسائل التعليمية اللازمة لتدريس الوحدة .تحديد المواد و 

 . كتابة خطة منظمة لتلك الوحدة التكاملية 
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يعتمد الإطار الزمنى على نوع المناهج  الإطار الزمني لتنفيذ المنهج التكاملي : (4

 فيالتكاملية المستخدمة ، فالمناهج المتوازية أو المترابطة تبقى فيها المواد الدراسية 

تستخدم الحصص التقليدية مع المناهج متعددة التخصصات  حصص منفصلة ، وقد

 تبقي فيها كل مادة منفصلة . التي

: نظراً لامتداد المناهج التكاملية عبر تخصصات مختلفة  استراتيجات التعليم والتعلم (5

، فإن ذلك يستلزم أن يكون هناك عدة استراتيجيات تعليمية ينفذها المعلمون ويتبعها 

مة على البحث والاستقصاء ويمكن الاستعانة بعدة مصادر الطلاب وتكون قائ

 كالمكتبة والبيئة المحلية وشبكة الانترنت .

: تتناول المناهج التكاملية تطوير المعارف ومهارات التفكير  أساليب وادوات التقييم (6

والبحث العليا ، فإن ذلك يستلزم تنويع وتجديد وابتكار أساليب جديدة للتقييم مثل 

 بمهمات والمشاريع والعروض والبورتفليو . التكليف

 تطبيقات تربوية على المنهج التكاملى
 ) تطبيق التكامل بين عدد من المناهج حول موضوع الغذاء (

 
 التربية الدينية الإسلامية :

  ورد فيها ذكر الفاكهة . التيتحديد الآيات القرآنية 

  ورد فيها آداب الطعام التيتحديد الأحاديث النبوية . 

 العلوم

  مكونات الجهاز الهضمى 

  دهون ( . –سكريات  –نشويات  –أ سام الغذاء ) بروتينات 

 الجغرافيا 

 ( توزيع إنتاج الفواكه على دول العالم ) أين تكثر كل فاكهة 

 الرياضيات 

  جمهوريوة مصور  في الزراعيحساب النسبة المئوية لإنتاج الفواكه بالنسبة للإنتاج
 العربية .

 محافظات مصر . فيياني يوضح كميات انتاج الفواكه المختلفة رسم ب 
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 ) تطبيق التكامل بين عدد من المناهج حول موضوع الماء ( 

 التربية الدينية الإسلامية 

 . ذكر آيات  رآنية ورد فيها الماء مع تفسيرها 

 اللغة العربية 

  الحياة  فيكتابة تقرير عن أهمية الماء واستخداماته 

 ياضياتالر

  محافظات مصر بإستخدام الأعمدة البيانية . فيرسم بيانى يوضح معدل استهلاك 

 العلوم 

 . شرح خصائص الماء والتركيب الكيميائى الخاص به 

 الجغرافيا 

  تحلية بحار ( . –آبار  –تصنيف مصادر الماء ) أمطار 

 

 مميزات المنهج التكاملي :

o فة وفهمها بصورة أشمل وأكثر تعمقاً .يتيح للمتعلمين فرص التزود من المعر 

o . يعمل على تنمية المعلمين مهنياً وعلمياً ويزيد من ترابطهم وتعاونهم 

o . ًيساعد على تكامل شخصية المتعلم ونموه معرفياً وفكرياً ومهارياً ونفسياً واجتماعيا 

o  ث أن ايية يواجههيا الميتعلم ، حيي التييعد أكثر واقعية وأكثر ارتباطاً بمشكلات الحياة

 مشكلة غالباً ما يتطلب حلها العديد من المعارف .

o  تتصف بها مناهج المواد المنفصلة ، مميا  التييعمل على التخلص من عملية التكرار

 يوفر وقتاً لكل من المعلم والمتعلم .

o . يجعل نتاجات التعلم أكثر ثباتاً وأقل عرضة للنسيان 

 

 سلبيات المنهج التكاملي :

o المناهج التكاملية إلى تقليص محتوى المنهج ، فتكامل موضيوعين يعنيى  أحياناً تؤدى

 أن بعض المضامين فيهما سيتم تقليصها .

o  نظييراً يحتيياج تييدريس المنيياهج التكاملييية إلييى وقييت أطييول ميين المنيياهج التقليدييية ،

 من أكثر من تخصص . شتقةللمعارف والمهارات الم
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o طرون إليى تقييديم معلومييات ومعالجيية الكثيير ميين معلمييي هييذا النيوع ميين المنيياهج يضيي

مفيياهيم خييارج نطيياق تخصصييهم وخبييراتهم ممييا يجعلهييم يقييدمونها بشييكل غييير ملائييم 

 وعميق . 

o  التي ىخرالأعند تصميمه يحتاج إلى فريق من مختلف التخصصات مقارنة بالمناهج 

 لا تحتاج ذلك عند تصميمها .

 

 صعوبات تطبيق المنهج التكاملى :

o ربين المييؤهلين لتييدريس المنيياهج المتكامليية ، نظييراً لأن طبيعيية نقييص المعلمييين المييد

 تخصص واحد . فيغالباً ما يعد المعلم مؤهلاً  الجامعيالإعداد 

o  مدارسيينا تركييز علييى الحقييائق والمفيياهيم وتهمييل الييربط بييالواقع  فيييفلسييفة التعليييم

 .ىخرالأوبالمواضيع 

o صيية وتجهيييزات معينيية ميين يحتيياج تييدريس المنيياهج التكاملييية إلييى مبييانى مدرسييية خا

 معامل وورش ووسائل تعليمية حديثة .

o  عدم تقبل بعض المسئولين من معلمين ومشرفين الذين لا زالوا يتمسكون بالتنظيمات

 المنهجية القديمة .

 

 (1) نشـــاط  

ضيوء العيرض السيابق لصيعوبات تطبييق المنياهج التكامليية .. قيدم مجموعية مين الحليول  في

 على تلك الصعوبات . المقترحة للتغلب

.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

..................................................................................................... 
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 (2) نشـــاط  

ضوء محتوى تخصصك اختر مفهوماً أو تعميماً أو فكرة رئيسة وخططها بشكل تكاملى ،  في

ً أكثر عدد ممكن من التخصصات  ، واكثر عدد من الأشكال والرسومات  ىخرالأمستخدما

 المعبرة عن المفهوم أو الفكرة كلما أمكن .

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
 
 

 يستند إليها  التيثانياً : من حيث المرجعيات 

 المنهج التفاوضى : (1

تخطيطه وأساليب تعليمه وتعلمه ونظم تقويمه  فييقصد به المنهج الذى يشارك 

المعلمون والطلاب مشاركة ايجابية بقصد إمكانية التعديل والتنظيم والتنفيذ وصولاً 

فاوض هنا يؤدى إلى الشفافية مخرجاته ، فالت فيالمنهج والتميز  فيإلى الجودة 

مواجهة أية معيقات ، فقد  يتفاوض المعلم والطلاب بشأن  فيوالموضوعية والشراكة 

سير العمل داخل الفصل ، وقد يتفاوض المعلم مع أولياء الأمور بشأن تعديل طرق 

التقويم المستخدمة مع التلاميذ ، وقد يتفاوض واضع المنهج مع الأطراف المجتمعية 

لمين وأولياء أمور وطلاب بشأن وضع منهج جديد ، كل ذلك يؤدى إلى تيسير من مع

وانضباط العملية التعليمية وتوفر حوافز ذاتية للمتعلم تزيد من دافعية انجازه نحو 

 التعلم 

 

 المنهج الصفرم : (2

يقصد به كل الأشياء المستبعدة بصورة مقصودة أو غير مقصيودة مين المنياهج 

لتربوية )المدرسة( بتعليمها مثل هذه الأشيياء المسيتبعدة يمكين أن تقوم المؤسسة ا التي

يكيييون الطاليييب قيييد تعلمهيييا ذاتيييياً أو مييين مصيييادر مشيييوهة خاصييية ميييا يتعليييق بيييالقيم 

والاتجاهات والمفاهيم ، ومن ثم يمكن النظر للمنهج الصفرى على أنه جملة المعارف 
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التربويية ، ولكين لسيبب أو  المؤسسية فيمن المفترض تقديمها  التيوالمهارات والقيم 

لأخيير أغفييل ذلييك ، وميين أمثليية الميينهج الصييفرى تقييديم موضييوعات ناقصيية) معادليية 

 الإنشطار( ، إهمال المفاهيم المرتبطة بالمواطنة ، ........ .

 

 يتلقاها المتعلم  التيثالثاً : من حيث شكل الرسالة 

 المنهج المعلن : (أ

عتيرف بيه مين المؤسسية التربويية المدرسية ، والم فيهو كل ما يقدم صراحة 

وقيم  والنظام التعليمى ، وما تتضمنه الكتب المدرسية من مفاهيم ومعارف ومهارات

واتجاهات وميول وما يصاحبها من انشطة تحت إشراف المدرسية ودرايتهيا الكاملية 

 بها .

 

 : فيالمنهج الخ (ب

رسيائل ب قيد تكيون تليك التبيث بطريقية مسيتترة للطيلا التييقصد به الرسائل 

ة بالمنيياهج المعلنيية . وميين أمثليية ذلييك مييا تعبيير عنييه الأسييماء والأزييياء فييضييمنية مغل

ر ضمنياً على ما هو مسموح بتداوله ثتؤ التيوالصور الموجودة بالكتب المدرسية و

القييراءات والنصييوص والصييور والتمييارين ، وقييد  فييي، كمييا تظهيير المنيياهج الخفييية 

ممارسيات داخيل  فييكيات يتبعهيا المعلميون وسلو فيتكون المناهج الخفية متضمنة 

وخارج الفصل وكثيراً ما نجد أن الطلاب يتعلمون بعض المعايير الإجتماعية بشكل 

المنياهج الخفيية أن بعضيها تتوليد عنيه اتجاهيات  فييضمنى أو عيارض . والمشيكلة 

ظيل خميود  فييسلبية وتوجهيات عشيوائية مميا قيد ييؤدى إليى الإنعيزال أو العدوانيية 

 رة على التفكير الناقد ومناقشة ما قد يسميه البعض بقضايا حساسة .القد
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 (3نشاط )

الميواد  هياكتب تقريراً حول نظيام التعلييم الجدييد مين حييث : فلسيفته ، عليى مين يطبيق ، ميا

من تصنيفات  أي، وإلى  الابتدائيسيدرسها التلميذ خلال الصف الأول والثاني  التيالأساسية 

 فييكتاب متعدد التخصصات للصف الأول والثاني الإبتدائى ، وما دور التابلت المنهج ينتمى 

النظام الثانوى العام ، كم امتحان سيؤديه الطالب خيلال العيام الدراسيي ، وكييف ييتم احتسياب 

 درجات الطالب خلال الثلاث سنوات .

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................

....................................................................................................... 
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 الفصل الثالث
 

 نماذج تخطيط المناهج
 

 
 

 أولًا: تخطيط المنهج ونماذجه
 ا: تخطيط مناهج المتفو ين وأساليب تدريسهميً ثان
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 تخطيط المنهج :

يعتمييد نجيياح الميينهج بدرجيية كبيييرة علييي التخطيييط الييدقيق لييه ؛ وبييدون هييذاالنوع ميين 

صعب تنفيذه . ويعتميد هيذا التخطييط بدرجية كبييرة عليي التخطيط للمنهج تعم فيه الفوضي وي

 وعي المخططين للقضايا المنظومة والمتوقعة التي تتصل بالمنهج وتخطيط المنهج هو : 

" عملييية اعييداد خطيية مفصييلة لبنيياء الميينهج يييتم فيهييا تحديييد اهدافييه ومحتييواه وخبييرات التعليييم 

 فية تقويمه ومتابعته " وطرق التدريس والادوات والمواد الازمة لتنفيذه وكي

 

والتخطيط الجيد للمنهج يجب ان يشمل اضافة الي المنهج نفسه ؛ الناس المعنييين مين 

 التلاميذ ومعلمين ومشرفين ؛ والهيكل التنظيمي للمؤسسة التعليمية ) المدرسة ( . 

يتم تخطيط المنهج وفق تصميم محدد للمنهج ؛ ويشكل هذا التصميم الاطار المرجعي 

تطويره بشكل اشمل . وفي العيادة يظهير تخطييط المينهج عليي شيكل وثيقية تسيمى وثيقية له ول

 المنهج. 

 

 نماذج تخطيط المنهج :

 أولاً : نموذج تايلور  : 

يعييد هييذا النمييوذج اكثيير النميياذج شييهرة لتطييوير الميينهج  ولييذلك ، يطلييق عليييه اسييماء 

،النمييوذج العقلييى ، الكلاسيييكى متعييددة ميين بينهييا : النمييوذج بالاهييداف ، النمييوذج المتسلسييل 

 ونموذج ربط الوسائل بالغايات. 

 

اربيع مراحيل  فييصاحب هذا النموذج ان تخطيط المنهج وتطيويره يمير  يرى تايلور

: صييياغة الاهييداف واختيييار خبييرات الييتعلم وتنظيييم  هييي(  1متسلسييلة ) انظيير الشييكل رقييم 

 المراحل بشىء من الايجاز .خبرات التعلم والتقويم . ونبين فيما ياتى كلا من هذه 
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 Stating Objectivesالمرحلة الاولى: صياغة الاهداف  

 يتوقع تحققها عند المتعلم .  التييعتقد تايلور ان المنهج يبدا بصياغة الاهداف 

: الميادة الدراسيية ، وطبيعية الميتعلم وخصيائص  هييوتشتق هذه الاهداف من ثلاثية مصيادر 

بفلسيفة  فيهداف الى مصاف لتنقيتها وتنقيحها . وتتمثل هذه المصاالمجتمع . وتخضع هذه الا

 المجتمع ، وعلم نفس التعلم . فيالتعليم 

 

 صياغة الأهداف
 
 

 اختيار خبرات التعلم
 
 

 تنظيم خبرات التعلم
 

                                             
 يملتقوا                                            

 
 

 ( 3شكل رقم )                                     
 تخطيط المنهج  فينموذج تايلور                           

 

 المرحلة الثانية : اختيار خبرات التعلم 

 التييهذه المرحلة اختيار خبيرات اليتعلم مين محتيوى علميى ونشياطات تعليم و فييتم 

عملية الاختبار هذه حاجات المتعلم  فيويؤخذ بالحسبان بلوغ الاهداف المرسومة .  فيتساعد 

 .المختلفة وخبراته السابقة ومبادئ التعلم 

 

 المرحلة الثالثة : تنظيم خبرات التعلم

هذه المرحلة حبك وتنظيم المفاهيم والقيم والمهارات معا بحيث تصبح كقطعية  فييتم 

فقيية مييع خبراتييه ومسييتواه المعرفييي قميياش واحييدة لتقييدم الييى المييتعلم بطريقيية منظميية سلسييلة مت

 والعقلي . والتنظيم المنطقي ضروري لإحداث التعلم المنشود بالأهداف .
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 Evaluationالمرحلة  الرابعة : التقويم  

هذه المرحلية التحقيق فيميا اذا كانيت الخطية والاجيراءات التنفيذيية قيد حققيت  فيويتم 

تطيوير المينهج ،حييث انيه يقضيى اليى  في الاهداف المرسومة . ويشكل التقويم العنصر المهم

 الحكم على المنهج من حيث الاستمرار فيه او تعديله او الغاؤه كليا .

 

 نموذج تايلور : فيوجه القوة أ 

 قوته وشهرته الى ثلاثة عناصر اساسية : فييستند نموذج تايلور  

  اه واضح النموذج يوفر لمطورى المنهج اتج فيالخطوة الاولى  هيان جعل الاهداف

 عملية تطوير المنهج بمختلف عناصره . فيومحدد يقودهم 

  يحدد النموذج خطوات تطوير المنهج خطوة بشكل ثابت وبيذلك فهيو يجنيب مطيورى

 التفاصيل .  فيالمنهج التشتت والضياع 

  منهج وتطويرهعملية تخطيط ال فيالنموذج مع المنطق  فيتتفق الخطوات المحددة. 

 

 موذج تايلور :النقد الموجه إلى ن

  يرى التربوييون ان تطيوير المينهج لا ييتم مين الناحيية العلميية وفيق خطيوات ثابتيه

 ومحددة.

  لا يهتم النموذج بنواتج التعلم المعقدة ؛ اذ يمكن التنبؤ دائما بكل ما يتعلمه الطفل او

 بطريقة تعلمه .

 ن مين توقعاتنيا . ان التقيد بالأهداف يضيق المجال فيما يتعلمه التلاميذ والذى لم يكي

 تعلم خارج الاهداف المرسومة .  أيوبذلك فهو يهمل 

  التخطيط بالأهداف يتعامل مع الوسائل  ) المحتوى والطرق ( والغاييات) الاهيداف

 حين ان المنطق يتطلب عدم الفصل بينهما . في( باعتبارهما منفصلين ، 

 جيازات عميل محيددة للمحتوى كل متكامل تصعب تجزئته الى ان فيان البناء المعر

 بالاهداف .
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  ليييس بالإمكيييان صيييياغة اهييداف لجمييييع اوجيييه الييتعلم المرغوبييية مثيييل الاتجاهيييات

 والاهتمامات والميول . 

  ليس بالضرورة ان تسبق الاهداف اختيار وتنظيم خبرات اليتعلم لمختليف المباحيث

 الدراسية ، وبمختلف الاوقات .

    كتابيية الاهييداف . فبعضييها تسييهل  يفييخييذ النمييوذج اخييتلاف طبيعيية المييواد ألييم ي

صييياغة الاهييداف حولييه مثييل العلييوم والرياضيييات والييبعض الاخيير تصييعب هييذه 

 الصياغة مثل الفنون الجميلة والنقد الادبى .

 

 ثانياً : نموذج هيلدا تابا 

هذا النموذج الى عملية تطوير المنهج بانها عملية دينامية تفاعلية يمكن  فيتنظر تابا 

: الاهيييداف المحتيييوى والطيييرق  هييييمييين عناصييير المييينهج الرئيسيييية الاربعييية و يبيييأان تبيييدا 

احيد عناصير المينهج يجيب ان  فييتغييير  أيوالاساليب ، والتقويم ووفق هيذا النميوذج ، فيان 

المعلم ضرورة ادخال طريقة لعب  أيينعكس على باقى العناصر . وعلى سبيل المثال ، اذا ر

عديل يتوجب عليه الاهيداف والمحتيوى والتقيويم وعلييه فميا التدريس ، فان هذا الت فيالادوار 

ان تبدا عملية تطوير المنهج تعديل الاهيداف والمحتيوى والتقيويم . وعلييه فميا ان تبيدا عمليية 

اتجياه تقتضييه  أيتطوير المنهج فباستطاعة مطورى المنهج ان يتحركوا فيما بيين عناصيره بي

 طبيعة الموقف .  

 

مرمى المعلم باعتباره هو حجير الزاويية والاسياس  فيالمنهج تضع هيلدا تابا تطوير 

تنفييذ المينهج ، وهيو الاقيدر علييى تلميس مقتضييات التطيوير وإدخالهيا بالوقيت المناسييب .  فيي

   ولذلك يطلق على نموذجها احيانا نموذج منطق الاساس .

 

د ، هذا الجانب بانها تترك تطوير المنهج لقرار شيخص واحي فيويوجه الى نموذجها 

حين انه يجب ان يكون عمل فريق متكامل يضم خبير المناهج والمعلم والموجه والطاليب  في

 وولى الامر .
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 نموذج تابا :  فياوجه القوة 

 خصائصه ، وتتمثل هذه بالجوانب الآتية  فيتكمن قوة هذا النموذج 

  ، فييمثيل ميا جيرى فعيلا ي أييعبر هذا النموذج  عن واقع التطوير الميداني للمناهج 

 الولايات المتحدة الامريكية . فيالميدان التربوي 

  لا يقيد النموذج مطوري المنهج بتسلسل جاميد ثابيت ، بيل يتيرك لهيم مرونية التحيرك

يقتضيها الموقف وبذاك فان النميوذج  التيفيما بين عناصر المنهج لإدخال التغييرات 

 هج . عملية تطوير المن فيع بدأيفسح المجال للا

  يسمح النموذج لمطورى المنهج بالاستجابة لمقتضيات المواقيف التعليميية فيميا يتعليق

 بتحديد التسلسل المناسب لادخال التطوير . 

 

 النقد الموجه لنموذج تابا : 

نموذج التطيوير بالاهيداف  فييوجه النقد لهذا النموذج من خلال فقدانه لعناصر القوة 

 : يهثلاث جوانب  في، اذ ينتقد 

 خبرات التعلم

 الطرق والأساليب

 المحتوى

 المادة التعليمية

 التقويم

 الأهداف 
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 هيذه  فييالمنياهج ،و فييحداث التطيوير الاهداف كمنطلق لإ التفاعلينموذج لا يحدد ال

الحاليية فانييه يخشييى ان تعييدل الاهييداف بعييد تعييديل المحتييوى والطييرق ، وبالتييالى تفقييد 

قيمتهييا كموجييات للتعليييم حيييث تصييبح للييديكور فقييط الييذى نعلمييه بعييد اسييتكمال عملييية 

 التطوير .

  لى انتظييام محييدد لعملييية تطييوير الميينهج . ويخشييى منتقييدو النمييوذج التفيياع فيييليييس

 فييالنموذج من ان عملية تطوير المنهج وقفة ربما تسفر عن نتيائج مجيزأة ومبعثيرة 

 عناصر المنهج .

  ان اسناد عملية تطوير المنهج الى المعلم فيه مخياطر كثييرة اذ يصيبح قيرار التطيوير

اليذى يشيترك فييه خبيراء المنياهج حيين ان التطيوير الجيامعى  فييبيد شخص واحد ، 

ضل من التطوير الذى يعمله شيخص أف تأكيدوالمعلم والطالب وولى الامر يكون بكل 

 واحد.

 

 ثالثاً : نموذج هنكنز :

تييتم بلييورة الميينهج وتطييويره بموجييب هييذا الميينهج وفييق سييبع مراحييل تييرتبط فيمييا بينهييا   

كييل  فييداث التغييير المطليوب برابطية دائريية بواسيطة حلقيية للتغذيية الراجعية تضيمن احيي

توضييح لكيل  يأتي(. وفيما  3مرحلة اخرى )انظر الشكل رقم  أيمرحلة حسبما تقتضيه 

 من هذه المراحل :

 

 مرحلة تصور المنهج ومشروعيته :  -1

ينفرد هذا النموذج بانيه يتضيمن هيذه المرحلية . وفيهيا ييتم تحدييد جمهيور الطلبية 

سيييلبيها هييذا الميينهج . كمييا ويتقييرر  التييياجييات الييذين سيييطبق عليييهم الميينهج ، والح

تثيرها فلسفة التربية  التيبناء المنهج ، والاجابة عن الاسئلة  فيالتصميم الذى سيتبع 

هذه المرحلة مشروعية البدء تمهيدا للانتقال الى المراحيل  في. وبذلك يكتسب المنهج 

 اللاحقة . 
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 مرحلة تشخيصات المنهج : -2

 حلة تحديد اهداف المنهج.هذه المر فيويتم 

 

                                     مرحلة بلورة المنهج : اختيار المحتوم-3

هذه المرحلة اختيار مختلف مناحى التدريس وتنظيمها وفق متطلبات المحتوى  فييتم 

 . بإيجابيةالمواقف التعليمية  فيوبما يحقق تفاعل التلاميذ 

 

 مرحلة تنفيذ المنهج :-4

مرحلة التجريب الاولى للمنهج حيث ينفذ على عينة اسيتطلاعيه تمهييدا لتهذيبيه  هيو

 وتعديله قبل تعميمه .

 

 مرحلة تقويم المنهج:-5

 هذه المرحلة التقويم الشمولى للمنهج باتباع الطرق المناسبة . فيويتم  

 

  مرحلة صيانة المنهج والابقاء عليه :-6

 لإدخيال، وفيهيا تيتم متابعية تنفييذ المينهج ومراقبتيه  وينفرد هذا النموذج بهذه المرحلة

الميدان ، كميا ييتم تضيمينه ايية تحيديثات يتطلبهيا  فياية تعديلات يقتضيها بقاء تطبيق المنهج 

 والتقنى وتغير حاجات الافراد والمجتمع . العلميالتقدم 

 

  : رابعاً : نموذج الصف المفتوح

ن هييذا القييرن كييرد فعييل للضييبط المرتفييع ظهيير هييذا النمييوذج فييي اوائييل السييبعينات ميي

منهج قبل قدوم التلامييذ  أيوالتوجية الكبير في المناهج الدراسية . وهو يدعو الي عدم وضع 

إلى الصف يسمي بالصف . ويكون المنهج وفق هذا النموذج منهج نشاط ؛ وفيه ياتي التلاميذ 

ه وميا يهميه ليتيابع عنيه . الي ما يسيمي بالصيف المفتيوح ؛ حييث يختيار كيل مينهم ميا يحليو لي

فيصبح الصف دفقا دائما من النشط والحركة . ويتحدد اتجاه التعلم وبؤرة المنهج في ضؤء ما 
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يستجلب انتباه الطفل والمعلم ؛ وما يهتم به كل طفل باعتباره حالة فريدة . ويكون دور المعلم 

ح هيو كمائيدة الطعيام ليس ضبط المنهج الذي ينبثيق مين الطفيل نفسيه : وعليية فالصيف المفتيو

 المفتوحة يختار الطفل منها ما يشاء بحرية تامة . 

 

كغيره بانه يضع ثقة زائدة عن حدها في الطفل ؛ فيركن اليه فيي  وينتقد هذا النموذج

مهمة اختيار المنهج الملائم وخبرات التعلم الملائمة والتي ربما لا تعرف قيمتها الا ميؤخرا . 

لما توصلت اليه البشرية من معارف فيميا يتعليق بتصيميم المينهج النموذج اهمال واضح  فيو

 وتطويره .

 

 خامساً : نموذج منهج المشاعر 

بموجب هذا النموذج يكون المتعلم هو مركز عملية تطوير المينهج . الخطيوة الاوليي 

في هذا النموذج هي تحديد هوية المتعلمين كمجموعة واحيدة ؛ وذليك مين منطليق ان الطيلاب 

ون فيييي مجموعيييات ؛ وعليييية فيييان معرفييية الاهتماميييات والخصيييائص المشيييتركة فيييي يتعيييامل

 المجموعة تعتبر المتطلب السابق لتشخيص ميول الفرد واغراضه واهتماماته . 

 

وفي الخطوة الثانية من النموذج؛ ويتم تحديد اغراض الطالب الفرد ؛ وهيذه تحيدد فيي 

لمحتييوي وتنظيمييه علييي هييذا الاغييراض ؛ كمييا الحقيقيية الميينهج بالنسييبة لييه . اذ يعتمييد اختيييار ا

 فإنهيايعتمد اسلوب التدريس المتبع عليها كذلك . ولان الاغيراض  أعيم واعميق الاهتماميات  

تمنحه الثبات مع الزمن . ويؤكد صاحب هذا النموذج  لأنهاتتخذ كمحاور لتنظيم المنهج وذلك 

ذاتي ؛ وهيو المنيتج التعليميي علي تحسيين التصيور اليذاتي للميتعلم ومسياعدته عليي الضيبط الي

 المرغوب . 

 

مين مفياهيم ومبيادى  تتيألفوبعد تحديد اغراض الميتعلم ؛ ييتم اختييار افكيار تنظيميية 

وتعميمييات لتنظيييم حولهييا عناصيير المحتييوي المكتسييب فييي الميينهج . وتتحييدد هييذه الافكييار 

 التنظيمية في ضوء اغراض المتعلم نفسه . 
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همية الجوهريية ؛ وهيي اختييار المحتيوي ؛ وييتم تنظييم ينتقل المعليم بعيد ذليك اليي الم

المحتييوي فييي ثييلاث عربييات . الاولييي وتضييم المحتييوي المكتسييب ميين الخبييرات التييي يمتلكهييا 

المتعلم كشخص ينمو ؛ مما يساعد في اخذ مكانه وبلورة هويته اما الثانيية فتضيم المحتيوي ذا 

نحو اهتماماته الشخصية . اميا الثالثية ؛  الصلة بالجانب الانفعالي للمتعلم فيما يتصل بمشاعره

 فتضم المحتوي ذات الصلة بالسياق الاجتماعي الذي يعيش المتعلم فيه . 

 

ارات التييي يتوجييب علييي المييتعلم ان نوعييية المحتييوي الييذي يييتم اختييياره يحييدد المهيي

مييذ بها حتي يستطيع ان يتعامل مع هذا المحتوي . وهنالك مهارات مشتركة لجميع التلااساكت

كيف يتعلم . الا ان هنالك مهارات خاصة بحسب مجال الاهتميام . فالتجرييب المخبيري عليي 

 سبيل المثال يحتاج الي مهارات غير المهارات التي تحتاجها التمارين الرياضية . 

 

خر المطاف ؛ حيث يتبع المعلم الطرق المناسيبة ويسيتخدم آعملية التدريس في  وتأتي

يستطيع من خلالها مساعدة المتعلم الفرد فيان يتعلم المحتوي الا لمناسب الوسائل المعنية التي 

سييبان فييي ذلييك خييذ بالحؤرورية لييه فييي المجييال اختييياره ؛ ويليه ؛ وان يكتسييب المهييارات الضيي

 التلميذ والتي تميزه عن غيره .  يمتلكها انماط التعلم التي

 

ه من خلال تفاعله مع المعلم ومن المفروض ان ينمو الطفل انفعاليا ويقوي تقديره لذات

والاقران والمحتوي . والنتاج النهائي للتعلم وفق هذا المنهج كما يدعي صاحبها هو ان ينتهي 

 قادر علي توجيه ذاته معتقد ان افكاره وقيمه وقراراته هي فعلا مهمة .  بإنسانالتعليم 

 

ي ويوجهه نحو خدمة ان هذا النموذج يبدو ظاهريا بانه يسمو بالتعليم الي مستوي مثال

المتعلم ومعاونته في تكوين ذاته . الا انه يصطدم بعقبات الواقيع وخصوصيا فيي وقيت المعليم 

وامكاناته والواجبات الكثيرة التي تقع علي عاتقه . كما انه يصطدم بفلسفة المجتميع وتوقعاتيه 

سيب مجتمعاتنيا ينا من التربية ولتوجهاته في تخطيط المناهج وتطويرها . وهيو عليي الاقيل لا

 العربية بحسب الواقع الذي نعرفه جميعا فيها . 
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 تخطيط مناهج المتفو ين

 مفهوم الموهبة والتفوت :

تعنييى: قييدرة  Giftednessتتفييق المعيياجم العربييية والإنجليزييية علييى أن الموهبيية 

 استثنائية أو استعداداً فطرياً غير عادى لدى الفرد.

ما مترادفية ميع كلمية الموهبية ، أو بمعنيى: قيدرة فإنها تجئ إ Talentأما كلمة تفوق 

 موروثة أو مكتسبة سواء كانت قدرة عقلية أو بدنية.

 

ولكن من الناحيية التربويية أو الاصيطلاحية هنياك اخيتلاف حيول هيذه المصيطلحات، 

مما أدى إلى حالة من الخلط وعدم الوضوح في استخدام ألفاظ مختلفية للدلالية عليى القيدرة أو 

 ر العادي في مجال من المجالات مثل: موهوب، ومبدع، ومتميز، وممتاز، وذكى.الأداء غي

 

والدليل على ذلك ما نراه في اللغة الإنجليزية من استخدام كلمات متعيددة يقصيد منهيا 

الدلالة على قدرة استثنائية في مجال من المجالات التي يقدرها المجتمع ، وهذه الكلمات هيي: 

،  Gifted، والمتفيوق  Talented، الموهيوب Superiorالفيائق ، و Intelligentالذكي 

 .Creative، والمبتكر Ableوذو المقدرة 

 

وتعرف بعض المصادر الأطفال الموهوبين : بأنهم الأطفال أو الفتية اليذين يتصيفون 

والفنية والقيادية أو فيي مجيالات دراسيية  عيةبداالإبالقدرة على أداء متميز في مجال القدرات 

ددة، والذين يحتاجون لخدمات وأنشطة لا توفرها المدرسة فيي العيادة لتنميية هيذه القيدرات مح

 إلى حدودها القصوى.

 

وبالنسبة لعلاقة الموهبة بمعدلات الذكاء ، فقد كانت التعريفات السابقة للموهبة تركيز 

 هو حده الأدنى.  130على معامل ذكاء الفرد أو أدائه المدرسي ، وكان المعدل 
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وآخرون تعريفاً للموهبة على أنها تتكون من تفاعل بين  Renzulliاقترح رنزولى و

 : هيسمات ثلاث 

 .ذكاء يفوق المتوسط 

 التزام قوى بأداء المهام 

  عبداالإمستوى مرتفع من. 

أي أن الطييلاب المتفوقييون: هييم الييذين يمتلكييون قييدرات عقلييية عاميية فييوق المتوسييط 

ودرجة عالية من الالتزام بالمهمة  والقادرون عليى إيجياد  عيبداالإومستوى عال من التفكير 

التفاعل بين هذه الخصيائص ويحتياجون إليى فيرص تربويية خاصية وخيدمات متمييزة لا تقيدم 

عادة خلال البرامج التربوية العامة والتقليدية، وذلك من خيلال إعيداد بيرامج وأنشيطة تربويية 

 متنوعة تفي بحاجاتهم.

 

 أو المتفو ين : سمات الطلاب الموهوبين

 .يؤدى أداءً جيداً في معظم المواد الدراسية 

 . يحصل على درجات عالية في اختبارات الذكاء ، والابتكارية ، واختبارات التمكن 

  يتمتيييع بيييذاكرة جييييدة ، حييييث انيييه قيييادر عليييى حفيييظ واسيييتظهار الحقيييائق وإتقيييان

 الخوارزميات بسرعة وتذكرها لفترة طويلة من الوقت.

 شكلة في قراءة وفهم التعليمات والتوجيهات.ليس لديه م 

  قيادر عليى قيراءة الكتيب المتقدمية لسيينوات عدييدة بالنسيبة لصيفه الدراسيي واسييتيعاب

 أفكارها. 

 .على مستوى جيد تماماً في العمليات المعرفية العليا مثل التحليل والتركيب  والتقويم 

 والعلمية. يستطيع إدراك العلاقات المركبة بين المفاهيم الرياضية 

  قادر على فهم المفاهيم والأساسيات بتركيب فئات الرموز بمستوى جيد من الاستدلال

 الرمزي، وتحويل التعلم إلى مواقف كمية جديدة غير مألوفة.

  له  القدرة على إثبات النظريات وحل المشكلات والنظير إليهيا بوجهيات نظير منفيردة

 وإدراك النماذج .
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 دي وكذلك التفكير التقاربي، فهو مفكر يتسم بالابتكارية.قادر على التفكير التباع 

  كثييير الأسييئلة فهييو يحتيياج إلييى أن يعييرف كيييف تييأتى الإجييراءات بالإجابيية الصييحيحة

 وكيفية صحة النظريات، وكيف تم اكتشاف الأفكار العلمية.

  يتييردد فييي قبييول الحقييائق اليقينييية المبنييية علييى السييلطة، وهييو يريييد أن يفهييم المفيياهيم

 الأساسيات التي تتضمنها كل عملية عقلية) رياضية، لغوية،....( .و

  قادر على القراءة والفهم بنفسه، لذا فإنه يميل إلى التقدم في كتبه ويبحث طواعية عن

 الكتب والمقالات لقراءتها، فهو يبحث عن مشكلات  وألغاز تتحدى قدراته.

 

 تخطيط مناهج المتفو ين واساليب التدري  لهم :

المتفوو ين منا شوة تفصويلية  لب عملية تحديود المنواهج الدراسوية للموهووبين أوتتط

 لكل من المكونات التالية واتخاذ القرار المناسب بشأنها:

 أولاً : محتوم المنهج:

الموهوووبين إلووى عوودة اتجاهووات تتعلووق بمحتوووم  تشووير الأدبيووات حووول منوواهج المتفووو ين أو 

 المنهج منها:

في تعليم المناهج التقليدية في العلوم والرياضيات وفنون اللغة  يكون اتجاه التسريع : -أ

، بما يسمح للطلاب الموهوبين والمتفوقين بدراسة المناهج المقررة لصيفوف أعليى ، 

واعتماد نتيائجهم فيي الامتحانيات المقيررة واحتسيابها مين العيبء الدراسيي المطليوب 

 منهم عند الانتقال للصفوف الأعلى. ومن أشكاله :

 لقبول المبكر في الصف الأول الابتدائي .ا 

 . الترفيع الاستثنائي أو النقل لصف أعلي 

 . التسريع في موضوع دراسي أو أكثر 

 . تكثيف مناهج مرحلة دراسية واختصار مدة تغطيتها 

 . القبول المبكر في الجامعة 

 

 أسلوب أو أكثر من الأساليب التالية  باستخداميكون ذلك  اتجاه الإثراء : -ب
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 ، والتفكير الناقد . عيبداالإلتركيز على مهارات التفكير العليا مثل التفكير ا .1

التركيييز علييى إدخييال مقييررات جديييدة ليسييت موجييودة فييي منيياهج المدرسيية العادييية:  .2

لإثييراء خبييرات الطييلاب فييي موضييوعات يعتقييد القييائمون علييى البرنييامج بأهميتهييا 

 على سبيل المثال( للطلاب ) مقرر في القانون أو تعليم لغة أجنبية 

 التركيز على التكامل بين محتوى المواد المختلفة وتقديمها بصورة مترابطة. .3

 

 ثانياً : استراتيجيات التعليم :

تتطلب مناهج تعليم الطلاب المتفوقين استخدام استراتيجيات فعالة تتناسب مع طبيعية 

ت الاكتشيييياف الموضييييوعات والخصييييائص المعرفييييية لهييييؤلاء الطييييلاب ، مثييييل: اسييييتراتيجيا

 والاستقصاء والمناقشة والتعلم التعاونى والعرض العملى والعصف الذهني وحل المشكلات.

 

 ثالثاً : المواد والوسائل التعليمية :

وتعد جزءاً مكملاً للمنهج ، ويراعى في اختيارها التنوع وقيدرتها عليى إثيارة النقياش 

الجانييب المعرفييي والانفعييالي . وميين  وحفييز المهييارات العليييا للتفكييير ، والسييماح بييالربط بييين

 المصادر التي يمكن الاستفادة منها المكتبات الرقمية ، المدونات التعليمية ، ........ 

 

 رابعاً : تصميم التعليم للمتفو ين 

توجد عددا من صور تصميم التعليم أو تطوير المنهج بما يتلاءم مع الطولاب المتفوو ين 

 منها 

 ثلة .مجموعة القدرات المتما .1

 . نيالتعلم التعاو .2

 دمج المنهج . .3

 إثراء المنهج . .4

 

 وفيما يلى توضيح كل صورة من صور تصميم التعليم على حده :
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 :Same Ability Grouping  مجموعة القدرات المتماثلة (1

تعد من أفضل الطرق لتقديم تعلم أكثر مناسبة ميع قيدرات المتفيوقين وهنياك عيدة 

ين وذلييك للوفيياء بمتطلبيياتهم التربوييية والعلمييية ويمكيين أسيياليب لتجميييع الطييلاب المتفييوق

 تصنيف هذه الأساليب إلى الأنواع التالية:

 

 وتقوم فكيرة هيذه الفصيول عليى أن الطاليب المتفيوق يظيل  الفصول الخاصة المعدلة :

في الفصول العادية مع أقرانه ، إلا أن له دراسات خاصة لبعض الوقت مع غيره من 

 الطلاب المتفوقين.

 ويجميع فيهيا الطيلاب المتفوقيون لعيدد مين السياعات أسيبوعيا للقييام  صول الشرفف :

 بأنشطة متعددة الأوجه، ودراسات ملائمة مع مجال تفوقهم مع معلمين متخصصين.

 وتقوم على أساس تجميع الطلاب المتفوقين في فصول خاصة بهم  الفصول الخاصة :

اً فيي فصيل واحيد ييوفر درجية مين في مدارس عادية ، وذلك لان وجود المتفوقين مع

التحدي لقدراتهم مما يجعلهم يعملون وفق طاقاتهم القصوى . وتسير الدراسة في هذه 

الفصييول وفقيياً للمقييررات الموضييوعة لبقييية الفصييول العادييية ، ولكيين تعمييق وتوسييع 

الخبييرات المتقدميية للمتفييوقين مييع إعطييائهم أنشييطة إثرائييية عبييارة عيين موضييوعات 

 ام بمشروعات فردية وجماعية.متقدمة، والقي

 وتقوم على تجميع الطلاب المتفوقين ضيمن مجموعيات متجانسية  المدارس الخاصة :

، وذلييك لتييوفير هييذه المجموعيية كمييا يقييوم بالتييدريس لهييؤلاء الطييلاب مجموعيية ميين 

 المعلمين معدين إعداداً خاصا لتدريس المتفوقين.

 

يميي إلا أن الينمط الغاليب هيو وجيود ورغم أن هذه الأساليب موجودة في نظامنيا التعل

المتفوقين في فصول عادية في المدارس العادية ، ليذا فيإن انسيب أسيلوب يحيب الأخيذ بيه ميع 

 هؤلاء الطلاب هو توفير أنشطة إثرائية داخل الفصل وذلك إلى جانب المقررات العادية .
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 :   Cooperative Learning التعلم التعاونى  (2

تعيياوني عييل أنييه: الييتعلم ضييمن مجموعيية صييغيرة غييير يمكيين تعريييف الييتعلم ال

(  لتحقيييق هييدف تعليمييي مشييترك ميين 6-2متجانسيية ميين الطييلاب يتييراوح عييددهم ميين  ) 

خلال التفاعل في إطيار العميل الجمياعي التعياوني وممارسية الاستقصياء اليذهني الفيردي 

ف الخبيرة ن، والإسهام بوجهات نظر تنشط مواقالآخريوالجماعي، وبذل الجهد ومساعدة 

وتحسيييين الأداء. وهنييياك خمسييية أشيييكال للعميييل داخيييل المجموعيييات ينبغيييي عليييى المعليييم 

 مراعاتها عند تقسيم الطلاب إلى مجموعات بناءً على المهام المراد تحقيقها: 

 

 العمل الفردي لمهمة واحدة:  (أ

وهنا يعطي المعلم كل طالب المهمة أو النشاط نفسيه، وهنيا يكيون اليتعلم 

في مجموعية مميا يسياعد عليى تبيادل خبيرات الطيلاب بحييث فردياً لكنه 

 يصل بالمهمة إلى أفضل نتائجها.

 

 م                                                              م                                    
 

                              م                                  م                                   
     

 
 العمل الفردي جزء من المهمة الكلية للمجموعة:  (ب

وفيها يقوم كل طالب بجزء من المهمة، بحييث تقيوم المجموعية بالمهمية 
 كاملة.

 
 
 

                                                                                                    
 
 
 
 
 

 م 
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 العمل الجماعي للمهمة الواحدة:  (ج

يقييوم أفييراد المجموعيية جميعيياً بالتعيياون معيياً لإتمييام وإنجيياز المهميية منييذ 
وعة إلى منسيق للعميل بيين البداية وحتى النهاية، وتحتاج مثل هذه المجم

 أفرادها
 
 
 
 
 

                                                                             
 
 
 

 

 

 العمل في مجموعات مستقلة: (د

وفيهييا يقييوم المعلييم بتوزيييع المهميية علييى المجموعييات جميعيياً بحيييث تتييولى كييل  
مجموعة جزء من المهمة، وفي النهاية يكمل العميل بتنفييذ كيل مجموعية لميا هيو 

 مطلوب منها.
 
 
 

 
 
 

                                                                                
 
 
 
 
 
 
 
 

 العمل في مجموعات منفصلة لمهمات مختلفة:  (ه

 م 

 م 
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، بحييث  ىخيرالأهنا تكلف كل مجموعة بمهمية مختلفية عين المجموعية  (و

يكييون هنيياك أربييع مهييام أو أنشييطة أو أهييداف مختلفيية يرغييب المعلييم فييي 

  تحقيقها.

 

 
                                           

                            
 

                                                                                               
 
 

                                                                                                     
 
 
 

 

  Curriculum Compactingدمج المنهج  (3

فيي تمكينهم مين المينهج وفهميه  –أيضيا  –حيث تكمن مشكلة الطيلاب المتفيوقين 

ن ، وكذلك عدم حاجتهم إعادة الأدوار التي تم تعلمهيا فيي الآخريبسرعة مقارنة بالطلاب 

لمينهج المنهج ، وهذا ما يمكن التغلب عليه من خلال دمج المنهج ، والذي يعني أن مواد ا

التي تم تعلمها بالفعل يتم محوها واستبدالها بمواد جديدة أكثر مواءمة للطلاب الفيائقين أو 

 . ذوي الإمكانية العالية

 

 :                                  Enriched Curriculumإثراء المنهج   (4

يعني منهجا يتبنيى حاجيات الطيلاب المتفيوقين ، وذليك باحتوائيه عليى العدييد مين 

، والتفكيير الناقيد ، والاكتشياف   عيبيداالإالأنشطة التي تتطلب تفكيرا عاليا ، مثل التفكير 

 :كالتالي. ويقسم الإثراء إلى نوعين 

 

 

 م

 م

 م

 م
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  الأول : الإثراء الأفقي :

 ويقصد به تزويد الموهوب بخبرات غنية في عدد من الموضوعات المدرسية .

 

 الثاني : الإثراء الرأسي :

 د الموهوب بخبرات غنية في موضوع ما من الموضوعات المدرسية .ويقصد به تزوي 

 

 أساليب الإثراء : 

o  أن تكون هناك مقررات إضافية ، على أن يقوم بتدريسها معلمون معدون لذلك علميا

 وتربويا .

o  إضافة أجزاء في كل وحدة أو موضوع في الكتاب المدرسي أو التعمق في موضوع

أو أنشطة يقوم بها الطالب المهتم مثل : قراءات إضافية الوحدة سواء بمعرفة إضافية 

في كتب أو مجلات أو جمع عينات أو القيام بزيارات أو رحلات أو كتابة مقالات 

 الخ.… 

o  والتفكير الناقد . عيبداالإالتركيز على مهارات التفكير العليا مثل التفكير ، 

o ج المدرسيية العادييية: التركيييز علييى إدخييال مقييررات جديييدة ليسييت موجييودة فييي منيياه

لإثييراء خبييرات الطييلاب فييي موضييوعات يعتقييد القييائمون علييى البرنييامج بأهميتهييا 

 للطلاب ) مقرر في القانون أو تعليم لغة أجنبية على سبيل المثال( 

o .التركيز على التكامل بين محتوى المواد المختلفة وتقديمها بصورة مترابطة 

o تاب المدرسي ؛ لتشبع حاجات الموهوب بعض المناهج تعد كتبا إضافية تصحب الك

 للاستزادة من المعرفة .

o . تكليف الطالب المتفوق بمشروعات ودراسات فردية وجماعية 

o . القيام برحلات علمية وميدانية 

o . عمل ندوات ومناظرات وعروض مواهب 

o . التركيز على برامج حل المشكلات والمستقبليات ومهارات التفكير العليا 
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 كأسلوب إثراء للطلاب المتفو ين : عيدابالإالتفكير 

تهيدف إليى تجوييد اسيتخدام  التييإحدى مهارات التفكير العلييا  عيبداالإ" يعد التفكير 

التفكييير وتحسييينه والوصييول إلييى طييرق وأسيياليب لحييل المشييكلات بطييرق فريييدة ، ويتضييمن 

فضيل لحلهيا ، التجويد قدرة التلميذ عليى النظير إليى المشيكلات بشيمول وافتيراض احتميالات أ

ويساعد على فهم المشيكلة وتحدييدها وتحدييد الحليول المناسيبة واختبارهيا ، واختييار الأفضيل 

 "  .  عياإبداكل ذلك يمارس التلميذ تفكيرًا  فيمن بينها و

 

وراء تكامل قدرات الفرد ، وتقيوم عليى أسياس مين الحريية  فيتخت التيكما يعد القوة 

يمير بهيا الفيرد أثنياء  التييافيع ، وهيو تليك العمليية النشيطة التعبير عميا يوجيد لدييه مين دو في

تؤدى إلى تحسين وتنمية صورة الذات لديه كما أنها تعبر عن  التيحصوله على الخبرات ، و

 فرديته وتفرده .

 

بحيث يتم  عيةإبدا" ولن يتحقق ذلك إلا من خلال توجه الدول نحو تربية أبنائها تربية 

مختليف مجيالات التربيية ، ثيم  فيي عبيداالإول دون انبثاق إمكانيات تح التيتحديد كل العوائق 

 تساعد على مواجهة هذه المعوقات " . التيتوفير الأجواء 

 

 : عيبداالإمفهوم التفكير 

بصوفة عاموة مون  بول التربوويين ، ومون تلوك  عيبوداالإلقد تعوددت تعريفوات التفكيور 

  التعريفات ما يلى:

 البحث عن حلول أو التوصل إلى  فيه رغبة قوية " نشاط عقلى مركب وهادف توجه

نتاجات أصلية لم تكن معروفة سابقا ويتمييز بالشيمولية والتعقييد ؛ لأنيه ينطيوى عليى 

 عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة 

  تفكييير يوصييف بالقييدرة علييى إنتيياج عييدداً ميين الحلييول للمشييكلات الروتينييية وغييير

ينية ، وتنوع أفكار هذه الحلول مع ندرة أفكار هذه الحلول بيين أقرانيه ، وانتياج الروت

 المواقف ". فيعلاقات وأنماط غير مألوفة ، وإدراك المشكلات 
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 القدرة على الخروج عن نمطية التفكير والتغلب عليى  فيك مميز للتلميذ يتمثل " سلو

ز العلاقيات وهيذه العلاقيات الجمود والموجه نحو التوصل إليى علاقيات جدييدة تتجياو

الجديدة قد تكون تعميمات أو تركيبات أو تنظيمات أو حلولاً لمشكلات بطريقة جدييدة 

 وأصيلة "  .

  التفكييير الييذى يتضييمن اكتشيياف نميياذج جديييدة وتكييوين علاقييات جديييدة بييين الأفكييار "

 واكتشاف تطبيقات جديدة للأفكار " .

  تاج أكبر عدد ممكن من الأفكار حول المشيكلة إن في" الأسلوب الذى يستخدمه التلميذ

يتعرض لها ، وتتصف هذه الأفكار بالتنوع وعدم التكرار ومن مهاراته الطلاقية  التي

 والمرونة والأصالة والإفاضة والحساسية للمشكلات " .

  قدرة التلميذ على إنتاج أكبر عدد ممكن مين الحليول المختلفية والمتنوعية والأصييلة "

 التلميذ بموقف جديد يتصل بمسألة أو موقف.عندما يواجه 

  نشاط فكرى ينمو ويتواصل لدى التلميذ ، حينما يتعرض إليى مشيكلة يصيعب حلهيا "

للوصول لعدة طرق للحل بفكر جديد من المعلومات المعطاة وهذه الطيرق تحميل 

 طابع التفرد وتتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة " .

 قات جديدة وحل مشكلات بحيث يتميز هذا الإكتشاف " قدرة التلميذ على اكتشاف علا

 .للمشكلات والقدرة على التقويم" وذلك الحل بالطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية

  المشييكلات بطييرق مختلفيية عيين  فييي" سييمة ميين سييمات الموهبيية تتيييح للتلميييذ التفكييير

 ن " .الآخري

 

 : عيبداالإمهارات التفكير 

  هيمجموعة من القدرات والمهارات العقلية و عيبداالإيتضمن  التفكير 

   Fluencyالطلا ة :  (أ

 الأفكييار أو المترادفييات أو تعنييى" القييدرة علييى توليييد عييدد كبييير ميين البييدائل أو 

 فيييالإسييتعمالات عنييد الإسييتجابة لمثييير معييين ، والسييرعة والسييهولة  المشييكلات أو
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يارية لمعلوميات أو خبيرات جوهرها ـ عملية تذكر واستدعاء اخت فيـ  هيتوليدها ، و

 :هيأو مفاهيم سبق تعلمها ، ويميز البعض بين ثلاثة أنواع من الطلاقة 

  زميين محييدد . و  فيييالطلاقيية الفكرييية : ويقصييد بهييا توليييد كمييية ميين الأفكييار

التعريف أو القانون أو النظرية مباشرة  يقصد بها في الرياضيات عدم إعطاء

توصيل الفكرة مباشرة للتلميذ، بل  ماد علىحتى لا يحدث في هذا التعلم الاعت

أفكاراً مختلفية مين خيلال  أعطي للتلميذ الفرصة لكي يفكر و يبتكر ويستدعى

 .تعرضه لموضوع الدرس

  الطلاقة التعبيرية أواللغوية : ويقصد بها قدرة الفرد على بناء أكبير عيدد مين

فكير المجرد تساعد على الت هيزمن معين و فيالجمل ذات المعانى المختلفة 

التفكييير فيمييا  فيييالتعبييير بطييرق مختلفيية ، وتسيياعده  فييي، وتسيياعد صيياحبها 

 وراء التفكير ، وتساعد على التعلم الذاتى 

  الطلاقة الترابطية : ويقصد بها قيدرة الفيرد عليى إكميال العلاقيات مثيل إيجياد

 المعنى المعاكس 

 

    Flexibilityالمرونة :  (ب

كيار متنوعية ليسيت مين نيوع الأفكيار المتوقعية عيادة، تعنى " القدرة على توليد أف

بيذلك  هييوتوجيه أو تحويل مسار التفكير ميع تغيير المثيير، أو متطلبيات الموقيف " و

عكييس الجمييود الييذهنى الييذى يعنييى تبنييى أنميياط ذهنييية محييددة سييلفاً . وتتخييذ المرونيية 

 أشكالاً عدة  منها : 

 أكبر قدر مين الأفكيار بحريية  قدرة تعمل على إنتاج هي : المرونة التلقائية

وتلقائيييية ، بعييييدا عييين وسيييائل الضيييغط أو التوجييييه أو الإلحييياح . ويتطليييب 

الاختبار الذى يقيس هذه القدرة من المفحوص أن يتجيول بفكيره بكيل حريية 

  اتجاهات متشعبة .      في

 تشير إلى القدرة على تغيير أسلوب التفكير والاتجاه  هي:  المرونة التكيفية

نى بسييرعة لمواجهيية المواقييف الجديييدة  والمشييكلات المتغيييرة ، وتسييهم الييذه



86 

 

تييوفير العديييد ميين الحلييول الممكنيية للمشيياكل بشييكل جديييد أو  فيييهييذه القييدرة 

 بعيدًا عن النمطية والتقليدية .    عيإبدا

 

    Originality الأصالة :  (ج

لمعنى قليليية التكييرار ، بييا أيوتعنييى القييدرة علييى إنتيياج اسييتجابات أصيييلة ـ 

: كلميا قليت درجية شييوع  أيينتميى إليهيا التلمييذ ،  التيالإحصائى ـ داخل الجماعة 

الفكرة زادت درجة أصالتها ، وتتمييز الاسيتجابات الأصييلة أيضًيا بالجيدة والطرافية 

. وتعتبيير الأصييالة أكثيير القييدرات ارتباطيياً  الاجتميياعيالوقييت نفسييه بييالقبول  فيييو

يعطيهيا  التيي عييةبداالإلا تشير إلى كمية الأفكار  هيو ، عيبداالإوالتفكير  عبدابالإ

الفرد ، بل تعتمد على قيمة ونوعية وجدة تلك الأفكار ، وهذا ما يمييز الأصيالة عين 

الطلاقة ، كما أن الأصالة لاتشير إلى نفور الفرد من تكيرار تصيوراته وأفكياره هيو 

ميا يفعليه الآخيرون ،  المرونة ، بيل تشيير إليى النفيور مين تكيرار فيشخصياً ، كما 

 أيقدرة الفرد على إنتاج استجابات أصيلة ،  أيوهذا ما يميز الأصالة عن المرونة 

.  عيةبداالإالنواتج  فيأن الأصالة تعنى الجدة والتفرد  أيقليلة التكرار أو الشيوع ؛ 

ضييوء عوامييل الطلاقيية والمرونيية سييوف يتضييح أنهييا  فيييوعنيد النظيير إلييى الأصييالة 

 منهما فيما يلى : تختلف عن كل

  يعطيها الشيخص ، بيل تعتميد عليى  التي عيةبداالإلا تشير إلى كمية الأفكار

 قيمة تلك الأفكار ، ونوعيتها ، وجدتها ، وهذا ما يميزها عن الطلاقة .

  ، لا تشير إلى نفور الشخص من تكرار تصوراته ، أو أفكياره هيو شخصييا

 ن .الآخريكرار ما يفعله المرونة ، بل تشير إلى النفور من ت فيكما 

 

  Elaborating   صيل :االتف (د

تعنى القدرة على إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة أو حل مشيكلة ، مين  

يأتى بها التلميذ ،  التيشأنها أن تساعد على تطويرها وإغنائها وتنفيذها ، والإضافة 

لمعليم تشيجيع قد تقود بدورها إلى اضافات مين طيلاب آخيرين وبالتيالى يجيب عليى ا
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التلامييذ عليى البنياء عليى أفكيار زملائهيم ، وتبيادل الأفكيار المطروحية للنقياش فيميا 

بينهم ، والتعلم التعاونى من خيلال جلسيات العصيف اليذهنى ، يسياعد التلامييذ عليى 

 تبادل الأفكار وتعديلها وتقويمها .

 

   Problem Sensibility الحساسية للمشكلات :  (ه

 البيئية ، أو فييعناصير ضيعف  مشيكلات أو حاجيات أوتعنى اليوعى بوجيود 

ملاحظيية المشييكلة ،  فيييالموقييف ويعنييى ذلييك أن بعييض الأفييراد أسييرع ميين غيييرهم 

عمليية  فييالموقف ، واكتشاف المشكلة يمثيل خطيوة أوليى  فيوالتحقق من وجودها 

البحث عن حل لها ، ومن ثم إضافة معرفية جدييدة ، أو ادخيال تحسيينات وتعيديلات 

 عارفه الحالية ، ويرتبط بهذه القدرة ملاحظة الأشياء غير العادية أو الشاذة أوعلى م

 .استخدامها وإثارة تساؤلات حولها محيط الفرد ، أو إعادة توظيفها ، أو فيالمحيرة 

 

   Maintaining Direction المحافظة على الاتجاه ومواصلته : (و

اسييتمرار الفييرد علييى وتعنييى المحافظيية علييى الاتجيياه ، وهييذا يتضييمن فكييرة  

المشكلة لفترة طويلة من الزمن ؛ حتى يتم الوصيول إليى حليول جدييدة ،  فيالتفكير 

وعييى المشييكلة ،  فيييويتضييمن هييذا النشيياط ، زيييادة مييدى الانتبيياه الييذى يبذلييه الفييرد 

وتقصييى أبعادهييا المختلفيية ، كمييا يتضييمن تحديييد الهييدف ، ومواصييلة عمييل الفييرد 

تعترضييه ،  التيييدون اعتبييار للمشييتتات والمعيقييات  ونشيياطه ؛ حتييى يتحقييق الهييدف

عامييل ميين  أيوتحليييه بييالعزم والمثييابرة لتحقيييق الهييدف ، وألا يثنيييه عيين المواصييلة 

الموقيف  فييالعوامل مثل : صيعوبة المهمية ، أو متغييرات بيئيية أو معيقيات بشيرية 

خيلال  مواقف تعليمية ، مين فينفسه ، ويمكن تدريب الطلاب على مواصلة الاتجاه 

المشيكلة ـ تنظييم  الموقيف أو الاستراتيجيات التدريسية التالية : تحدييد الموضيوع أو

المشييكلة ، موضييوع التييدريب ـ التحييدث عيين الموقييف بييدءا ميين الخطييوة  الموقييف أو

الأولى حتى النهاية ـ كتابة الخطوات ـ بناء شبكة مخططات بين عناصر الموقف أو 

ن المخططييات المعرفييية ـ تفصيييل العلاقييات المشييكلة ـ التحييدث عيين العلاقييات ضييم
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تم تمثيلها وفيق  التيوإضافة بعض الأشكال والصور ـ كتابة تعميمات عن العلاقات 

 مخططات ـ عرض ما تم التوصل إليه من علاقات وأشكال ومخططات . 

 

 : عيبداالإمراحل التفكير 

 : هيبأربع مراحل  عيبداالإيمر التفكير 

 دادمرحـلة التحضير أو الإع Preparation:   وهي الخلفية الشـاملة والمتعمقة في

ييتم مين خلالهيا تحضيير العقيل أو اليذهن  التيي هييالموضوع الذي يبدع فيه الفيرد، و

الخاصة بالتعامل مع إحدى القضايا أو المشكلات القائمة أو المطروحة  عبداالإلعملية 

بهيا وفهمهيا جييدا اسيتعدادًا  للنقاش بحيث يتم جمع المعلومات أو الأفكيار ذات العلاقية

 للمرحلة التالية .

  مرحووـلة الكمووون والاحتضووانIncubation:   وهييي حاليية ميين القلييق والخييوف

هيذه المرحلية  فيياللاشـعوري،   والتيردد بالقييام بالعميل، والبحيث عين الحليول وييتم 

 تنظيييم الأفكييار ذات العلاقيية بالمشييكلة أو القضييية المدروسيية والعمييل علييى ترتيبهييا ،

لا تميت إليهيا بصيلة حييث ييتم  التييوالرفض أو اليتخلص مين الأفكيار أو المعلوميات 

 التعرف بشكل أعمق على هذه المشكلة مع تقديم طروحات غير نهائية لحلها .

 مرحووـلة الإلهووام أو الإشوورات Illumination  وهييي الحاليية التييي تحييدث بهييا :

ج من المأزق، وهذه الحيـالة، أو الشرارة التي تؤدي إلى فكرة الحل والخرو الومضة،

لا يمكيين تحديدهييـا مسييبقا،ً فهييي تحييدث فييي وقييت مييا، فييي مكييان مييا، وربمييا تلعييب 

 فييالظروف المكـانية والزمانية والبيئية المحيطية دوراً فيي تحرييك هيذه الحالية وييتم 

بيين أجزائهيا وعناصيرها المختلفية  هذه المرحلة التحليل المتعميق للمشيكلة لإدراك ميا

 التييالمطلوبية و عبيداالإشيرارة  بيانطلاقت متداخلة ، مما يسيمح بعيد ذليك من علاقا

 يظهر فيها الحل الملائم للمشكلة .

  مرحوـلة التحقيوق والإثبواتVerification :  وهيي مرحلية الحصيول عليى النتيائج

على الرضى الاجتماعي وتمثيل  عيبداالإالأصلية المفيدة والمرضية، وحيازة المنتج 

حيث يتم الحصول على النتائج النهائية والمرغوب فيهيا ،  عبداالإة آخر مراحل عملي
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 التييعيية بدأومع ذلك فإن المفكر المبدع يقوم بفحص أو اختبار الفكيرة أو الأفكيار الا

 تم التوصل إليها للتحقق من أصالتها وجدتها وفائدتها الحقيقية تمهيدا لتوثيقها ميدانيا 

 

مرحلة تعليمية وقم بتخطيطيه  يخصصك لأت فيسجل مخطط لدرس  ( :1نشاط )
 ، مستوفياً جميع عناصر خطة الدرس التالية : عيبداالإضوء مهارات التفكير  في

 بيانات أولية :

 الفترة الصف التاريخ موضوع الدر 

    

 أهداف الدر  الإجرائية :
.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

 ليمية :الوسائل التع
....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

 
 التمهيد للدر  :

....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 
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 إجراءات تنفيذ الدر  :
.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

.......................................................................................................  
 

 التقويم :
.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 
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بصفتك معلم لغة انجليزية ، قمت بتكليف طلاب الصيف بتصيميم أربعية مواقيف  ( :2نشاط )
 . اكتب تصور لهذه المواقف  عيبداالإتخصصك مصاغة وفق مهارات التفكير  فيتعليمية 

 
 المو ف الأول :

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
 

 : الثانيالمو ف 
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

 
 المو ف الثالث :

.......................................................................................................
.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

 
 المو ف الرابع :

.......................................................................................................
.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
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بصفتك معلم لغة فرنسية ، قميت بتكلييف طيلاب الصيف بتصيميم أربعية مواقيف ( : 3نشاط )

 . اكتب تصور لهذه المواقف  عيبداالإتخصصك مصاغة وفق مهارات التفكير  فيتعليمية 

 المو ف الأول :
.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
 

 : الثانيالمو ف 
.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
 

 المو ف الثالث :
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
....................................................................................................... 

 
 المو ف الرابع :

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 
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 الفصل الرابع
 تطور المناهج الدراسية

 
 

 : مقدمه
 أولًا: مفهوم التطوير

 ثانياُ: أهمية تطوير المنهج.
 دواعي التطوير. ثالثاً:

 رابعاً: الأس  التي يقوم عليها التطوير.
 خامسًا: خطوات تطوير المنهج.

 تطوير المنهج. سادسًا: أساليب
 سابعاً: الجهات التي تقوم بالتطوير.

 ثامناً: معو ات عملية تطوير المنهج.
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 مقدمه :
يعيييش العييالم  حييياة متغيييرة متطييورة مسييتمرة لا تتوقييف عنييد حييد معييين بييل أن كثيييراً ميين 

 ،أخري قبل أن تنتشر وتعرف التطورات الأوليتتغير مرة والجديدة  تتغير، التطورات الأولي

لزامياً عليي بعد فتره قصيرة أو أحيانياً أييام . وليذا أصيبح  ااً أو قديمً ييصبح اليوم تقليدوالجديد 

المنياهج المدرسيية ان تتطيور وتتغيير لأفضيل بحييث تصيبح دائمياً عليي أتيم الاسيتعداد لمقابلية 

التطورات المعرفية والتقدم الهائل في جميع فروع المعرفة . وان تجعل المتعلم مستعداً لمقابلة 

بير علي المناهج هذا التطوير وألا يكون عبداً لما تعلمه أو قرأه من قبل . ولهذا فإن العبء الك

م المعرفييي فييي العمييل أو الحييياة الاجتماعييية ميين تغييير فييي دفييي مقابليية التغيييرات العلمييية والتقيي

 العلاقات والعادات .

 
 مفهوم التطوير :

أصبحت كلمة التطوير من الكلمات الشائعة الاستعمال نسمعها دائمياً فيي كيل مكيان وفيي كافيه 

لصناعة والزراعة والتجارة والمواصلات والتشييد مجالات الحياة فنسمعها في مجال الطب وا

والبناء وفي مجال الحرب وفي نظم الإدارة والقوانين بل في حياتنا اليومية والأسرية ونسمعها 

  -أهداف  -تقويم    –طرق للتدريس  –ايضاً في مجال التربية ) تطوير المناهج من مقررات 

 أنشطة ..... الخ (.

 

إليي أفضيل صيورة ممكنيه  هريطيوراد تقصد به  الوصول بالشيء الموالتطوير في أي مجال ي

حتييي يييؤدي  المطلييوب منييه بكفيياءة تاميية ويحقييق كييل الأهييداف المنشييودة منييه علييي اتييم وجييه 

وبطريقة اقتصادية فيي الوقيت والجهيد والتكياليف وهيذا يسيتدعي التغييير فيي شيكل ومضيمون 

فهنياك  هووم التطووير ومفهووم التغييورالفرت بين مفالشيء المراد تطويره، ويجب ان نراعي 

 عده فروق رئيسة وأهم هذه الفروق :

إن التغيير قد يتجه نحو الأفضل أو نحو الأسوأ أما التطوير المبني علي أساس علميي  -

 فيتجه نحو الأفضل أو الأحسن أي أن التطوير يستلزم التغير الذي يؤدي إلي الأمثل .
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ه الإنسان دارالأنسان وفي أحياناً أخري بدون إة دارلتغيير قد يتم في بعض الأحيان بإا -

عنييدما تكييون هنيياك أسييباب ومييؤثرات خارجييه عنييه .وآمييا التطييوير فييلا يييتم إلا بييإرادة 

 الإنسان ورغبته الصادقة .

ه تنصيب عليي جانيب واحيد او نقطيه محيدده ، واميا التطيوير فهيو ئيالتغيير عملية جز -

 شامل لجميع جوانب الموضوع المراد تطويره .

 

حيديث هيو اعيادة النظير فيي تليس المقصود بتطوير المنهج تحديثه كما يدل ظاهر المعني . فال

بناء المنهج بما يتفق والمستجدات . في حين ان كلمية تطيوير هيي الترجمية للكلمية الانجليزيية 

development ميثلا  ل. فعنيدما نقيوcurriculum development نعنيي تطيور  فإننيا

ليه  تسميته بتطوير المنهج وذلك لان المنهج لا يتطيور لوحيده ؛ بيل لابيدالمنهج والذي شاعت 

من مطور ؛ فتصبح العملية تطوير المنهج وبذلك يصبح حقيقة واقعية منفيذة فيي المييدان عليي 

 شكل منهج متكامل بعد ان يكون قد خضع للتقويم والمتابعة " . 

 

اعيم  هيي التيينفسيها و ويتضح لنا ان تخطيط المنهج يصبح جزء من عملية التطيوير

بنياء المينهج وبتنفييذه ومتابعتيه اضيافة  بأسياسواشمل من التخطيط . وذلك لان التطوير يهيتم 

 الى تخطيطه.

 

عملييية  فييييمكيين اتباعهييا  التيييويشييير الادب التربييوى الييى تييوفر العديييد ميين النميياذج 

والمنحى غيير   تقنىال العلميمنحيين رئيسيين هما : المنحى  فيتطوير المنهج وتم تصنيفهما 

جانب تصاميم المنهج  يأخذتطوير المنهج بانه  فيالتقنى  العلميالتقنى ويتميز المنحى  العلمي

غيير التقنيى ، فياخيذ جانيب تصياميم  العلمييتتمحيور حيول المحتيوى . اميا المنحيى غيير  التي

الوسط  فيتقع تتمحور حول المشكلات ف التيتتمحور حول المتعلم . اما التصاميم  التيالمنهج 

 بين المنحنين .
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 ولقد تعددت تعريفات التربويين حول تطوير المنهج ومنها :

  تطييوير الميينهج هييو عملييية تسييتند الييى مجموعيية ميين المبييادئ العلمييية والفنييية "

وتتشييكل ميين اجييراءات انسييانية وفنييية تسييمح للمعنيييين توجيييه الميينهج بمختلييف 

 عناصره نحو تحقيق اهداف محددة .

 

ن هذا التعريف ان تطوير المنهج هو عماية اجرائية غايتها انتاج منهج يحقق يتضح م

الاهداف المرغوبة . وتشمل هذه العملية تخطيط المنهج وتنفيذ ومتابعته فهو عملية تهتم ببيان 

كيف ينشا المنهج ويخطط ، وكيف ينفذ ويقوم ، اضافة اليى بييان دور كيل مين مختليف النياس 

 .يات والاجراءات والطرق ذات الصلة بالمنهجالمعنيين به ، والعمل

 

 كما يعُرّف تطوير المنهج بأنه: 

  تطيوير المينهج هييو " إعيادة النظيير فيي جمييع عناصيير المينهج ميين الأهيداف إلييى

 التقويم ، كما يتناول جميع العوامل التي تتصّل بالمنهج ، وتؤثرّ فيه ، وتتأثرّ به 

 بقصييد  تحسيين العملييّية التربوييّية ،  " إدخيال تجديييدات ومسييتحدثات فيي مجالهييا ؛

ورفع مستواها ، بحيث تؤدّي في النهاية إلى تعديل سلوك التلاميذ ، وتوجيه هيذا 

 السلوك في الاتجّاهات المطلوبة ، ووفق الأهداف المنشودة " 

  هو تحسين ما أثبت تقويم المينهج حاجتيه إليى التحسيين مين عناصير المينهج أو "

العمييوم فييي تحقيييق الأهييداف  فاييية الميينهج علييى وجييهالمييؤثرّات فيييه ، ورفييع ك

 ة " .المرجو

  ذلك التغيير الكيفيّ في أحد مكوّنات المنهج أو في بعضيها ، أو جميعهيا واليذي "

يؤدّي إلى رفع كفاءة المنهج في تحقيق غاييات النظيام التعليمييّ مين أجيل التنميية 

 الشاملة " .

 اته وأسسه ومجالاتيه ، وبشيكل يتناسيب " إعادة النظر في المنهج القائم بكل مكوّن

ونتائج التقويم ؛ بهدف الارتقاء بجدارته العلميةّ، وجدواه العمليةّ ؛ لتحقييق النميو 

 الشامل والمتكامل للمتعلمّين ، بما ينسجم وأهداف التنمية الشاملة للمجتمع .
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 همية تطوير المنهج :أثانياً : 

ل في أهميتهيا عين بنائيه واليدليل عليي ذليك ان عملية تطوير المنهج عملية هامة لا تق

هو انه لو قمنا ببناء مينهج بأحيدث الطيرق ووفقيا لأفضيل الاتجاهيات التربويية الحديثية بحييث 

يظهر إلي الوجود وهو في منتهي اكمال ثم تركنا هذا المنهج عيدة سينوات دون ان يمسيه أحيد 

هج فيي حيد ذاتيه ليم يتغيير وليم فسيحكم عليه بعد ذلك بالجمود والرجعيية والتخليف ميع ان المين

 يتبدل ومن هنا يظهر ان عملية التطوير عملية هامة لا غني عنها .

كذلك فان المنهج يتأثر بالتلميذ والبيئة وفلسفة المجتمع والثقافية والنظرييات التربويية ، وحييث 

هج ان كل عامل من هذه العوامل يخضع لقوانين التغيير المتلاحقية فكيان لابيد مين تطيوير المين

 ليواكب هذه التغيرات .

 

 ثالثاً دواعي التطوير :
 -إلي تطوير المناهج وهي : التي  د تدفع أصحاب القرارهناك مجموعتان من الأسباب 

  
  : في) أسباب ترتبط بالماضي ( وتتمثل المجموعة الأولي : 

 

 أولاً : سوء و صور المناهج الحالية :

 وظهير –ابية تطويلية بيدون تطيوير أخيذت شيكل الرة المقررات الدراسية إذا ميا اسيتمرت فتير

، كميا يمكين التعيرف عليي قصيور المنياهج مين محتواهيا لملائمية التغييير المعرفييقصور في 

 -خلال :

  نتائج الامتحانات المختلفة التي يؤديها التلاميذ وهي تعتبر مؤشير هيام ييدل عليي

اسييتدعي ذلييك المتبعيية وكلمييا سيياءت النتييائج كلمييا الإجييراءات نوعييية وصييلاحية 

 تطوير هذه المناهج .

 ها دلمييوجهين والخبييراء والفنيييين فييإذا أجمعييت غالبييية التقييارير التييي يعييتقييارير ا

المييوجهين علييي سييوء جوانييب الميينهج المختلفيية نتيجيية الزيييادات الميدانييية التييي 
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مة فإن ذليك ات هذه التقارير مصاغة بموضوعية تيقومون بها في المدارس وكان

 تطوير .يستدعي عملية ال

  هبوط مستوي الخريجين بصفة عامة إذا تبين هبوط مستوي الخريجين فيي كافية

التخصصات فإن ذليك فيي حيد ذاتيه يعتبير دافعياً قويياً لإعيادة النظير فيي المنياهج 

 وتطويرها 

 ن إلفة علي جوانب المنهج المتعددة فينتائج البحوث في حالة إجراء البحوث المخت

ه عليي أسياس علميي يينصيوراً جوهريياً وكانيت مبا أظهيرت قنتائج البحوث إذا م

 فإن ذلك يستدعي ضرورة تطوير المنهج .

 ي العيام وكانيت الرأي العام فإذا أظهرت شكوي من المناهج الحالية من قبيل اليرأ

بالحجج والأدلة ومدعمة بواسطة وسائل الإعلام المسيموعة هذه الشكوى مدعمة 

 التطوير . والمرئية والمقروءة فإن ذلك يستدعي ضرورة

 

 ثانياً : التغيرات التي تطرأ علي كلا من :

  : يييذ متمثليية فييي اتجاهاتييه وقيميية تغيييرات تطييرأ علييي التلم كحيييث أن هنيياالتلميييذ

كله ومسييتوي تفكيييره ونظرتييه للحييياة وعلاقتييه بميين حولييه ونقييده للميينهج فييي اومشيي

 ضوء ما يعرفه من معلومات ، ومعرفة من مصادر معرفية أخري .

 :التييي يعيييش فيهييا التلميييذ فهييي سييريعة التغييير كمييا أن التبييديل والتغيييير أحييد  البيئيية

ساعد علي ذليك التكنولوجييا وقد  ىخرالأعناصرها يؤدي إلي تغير كافة الجوانب 

 الحديثة من وسائل اتصال وغيرها .

  :حيث يتغير في نظمه السياسية والاقتصادية نتيجة ميا يعانييه مين أزميات المجتمع

فييي نمييط العلاقييات الاجتماعييية  تغيييير ميينحييروب ومييا يؤديييه ذلييك  أو أو مشيياكل

 والعادات والتقاليد .
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 : يييد ، فالنظريييات والمعلومييات فييي تغيييير دحيييث كييان يييوم تييأتي إلينييا بج المعرفيية

سييرعان مييا اليييوم  ةالحديثييالمعلومييات وزيييادة والاكتشييافات والابتكييارات تتييوالي و

 . اغدً  ةصبح قديمت

 : رق التيدريس طياسيتراتيجيات ومثل التغيير فيي نظرييات اليتعلم و العلوم التربوية

 .وأساليب التربية

 في:ب ترتبط بالمستقبل( وتتمثل ابالمجموعة الثانية :) أس
  

  -اولاً : التبؤ باحتياجات الفرد والمجتمع في المستقبل :

ويمكيين التنبييؤ بهييذه الاحتياجييات عيين طييرق دراسيية شيياملة للواقييع والحاضيير علييي ان 

 ند هذه الدراسة علي التخطيط الدقيق المرن .تست

  -ثانياً : المقارنة بأنظمة أكثر تقدماً :

ا . ويرتبط التطوير كما نالأنظمة المحيطة بمن ا نعيش بمعزل عن غيرنلا  الواقع إننا  

رأينا بعوامل متصلة بالماضي ، أو متصلة بالمستقبل ومع ذلك لا يؤدي إلي الصورة المرجوة 

ومن ثم فإنه من الضروري التطلع إلي الدول التي قطعت شوطاً بعيداً في  0تم وجه منه علي أ

 يق المدينة والتقدم حتي يمكن الاستفادة من خبراتها .بطت

 -ثالثاً : التطور الكمي والكيفي للمعارف الإنسانية :

ا إن من أبرز سمات العصر التطور الهائل كماً وكيفاً في المعلومات بطريقة لم تعرفه

البشرية من قبل ، ومن ثم كان لزاماً إلغاء فكرة ثبات المعرفة من قاموس التربية المعاصرة ، 

وأصييبحت المعرفيية تتميييز بييالتطور الواسييع الشييامل وذلييك كييان لابييد ميين الإسييراع فييي عملييية 

 تطوير المنهج .
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 -رابعاً : سيادة المنهج العلمي في شتي المجالات الحياة :

العلميي فيي جمييع مجيالات الحيياة وأصيبح  المنهج وع استخداممن مظاهر العصر شي

المنهج العلمي أحد معايير التقدم العصرية ومن ثيم كيان لابيد أن تكيون المنياهج سيبيلاً لتكيوين 

تطوير المنهج بأسلوب علمي منطقي متطور إلى وتنمية هذا الاتجاه ، وهذا يفضي بالضرورة 

0 

 -والتطبيق :خامساً : التلاحم بين العلم النظري 

أثارت الثورة التكنولوجية الاهتمام بالعلاقة التي تربط بين اليتعلم الأكياديمي والمهنيي 

وضرورة ربط العلم النظري بالتطبيق ، ومن ثم بدأت العديد من الأجهزة التربوية البحث عن 

دعي أساليب وصيغ جديدة لمناهجها ييرتبط فيهيا العليم بالعميل والنظريية بيالتطبيق ، وهيذا اسيت

 0ضرورة تطوير المنهج 

   -و ت الفراغ : زيادةسادساً : 

أصبح الإنسان يمارس حياة تسودها الميكنة وتتحكم فيها الألة الأمر الذي ترتب عليه 

زيادة كبيرة في وقت الفراغ مما دعيي التربيية إليي تطيوير المنياهج بحييث تسياعد الفيرد عليي 

 0تخدام الوقت أفضل استخدام ممكن قضاء هذا الوقت في عمل مفيد وتساعده علي اس

  -سابعاً : التزايد الهائل كماً ونوعاً في وسائل الاتصال :

وهييذا أدي إلييي حييدوث انفتيياح هائييل علييي الثقافييات المختلفيية وإلييي اتسيياع فييي الأفيياق 

والمفاهيم ، ومن ثم أصبح لزاماً علي المنهج أن يعد الفيرد للنظير فيي تليك الثقافيات بفكير واع 

ويتغلييب الييرأي فيهييا ويختييار المناسييب منهييا اختييياراً ذكييياً ، وهييذا كلييه يتطلييب منهجيياً متفييتح ، 

 مطوراً 
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  -قوم عليها تطوير المناهج :يس  التي الأ

 يمكن أن نلخص أهم الاسس التي تقوم عليها تطوير المناهج فيما يلي : 

 استناد عملية التطوير إلي فلسفه تربوية واضحة المعالم :  -1

التربوية هي التي تحدد وجهة النظر للطبيعة الإنسانية وأهيداف التربيية  إن الفلسفة

، وفلسفة المجتمع وما لم تكن لدينا فلسفة سليمة واضحة عن كل أمير هيذه الأميور 

فييإن الميينهج وهييو الترجميية العملييية للفلسييفة التربوييية التييي يسييير علييي هييداها قييد 

ل علي ذلك هو الفلسفة التي يتعرض لارتجال والخطأ والتناقض ، ولعل أوضح دلي

حددت مفهوم الطبيعة الإنسانية عليي اعتبيار أن الإنسيان مكيون مين عقيل محميول 

المفضيل هيو العقيل فانعكاساته علي أهداف التربية  علي جسد ، وكان لهذا المفهوم

لأنه يتصل بعالم المثل ، والجسد محتقر لأنه يتصل بعالم الواقيع ومين هنيا اهتميت 

يية العقليية وأهمليت الجانييب الجسيمي وليذلك يجيب أن تكيون الفلسييفة المنياهج بالناح

 .التربوية واضحة 

  -ية للمتعلم :ملاستناد التطوير إلي الدراسة الع -2

إن التربية عملية تهدف في المقيام الأول إليي مسياعدة التلامييذ عليي النميو الشيامل 

تلامييذ فيي المتكامل من خلال المنهج ومين هنيا لابيد مين مراعياة خصيائص نميو ال

مرحليية عمرييية ، والمشييكلات المتعلقيية بكييل هييذه المراحييل وذلييك عيين طريييق تتبييع 

  0الدراسات والأبحاث التربوية والنفسية والاستفادة من نتائجها في عملية التطوير 

  -استناد التطوير إلي دراسة المجتمع : -3

ة أن تبنيي  المجتمع وعليه فإن علي المدرسيمن إن المدرسة تشتق فلسفتها التربوية 

 0مناهجها ، بحيث تراعي المجتمع ومشكلاته التي يعياني منهيا ، وكيذلك تطلعاتيه 

مكن التلاميذ توعند تطوير المنهج ينبغي وضع كل هذه الأمور في الحسبان حتي ي

من معرفة وممارسة مبادئ المجتمع وقيمه وعاداتيه ويصيبحوا قيادرين عليي تقبيل 

 تحسينها . أوضاع المجتمع الحالية والعمل علي
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  :أن يكون التطوير عملية شاملة -4

إن الميينهج بنيياء هندسييي متكامييل يتضييمن العديييد ميين المكونييات والتييي تتمثييل فييي 

الاهداف والمحتوي والطرق والوسائل التعليمية وأوجه النشاط والتقيويم وقيمية اي 

منهج تتوقف بالدرجة الأولي علي ما يوجد بين هذه المكونيات مين تفاعيل واتسياق  

 من هنا فإن التطوير يجب  أن يشملها جميعاً . و

والتطيييوير يجيييب ان يبيييدأ بالأهيييداف حتيييي نلاحيييق التطيييور ونواجيييه التحيييديات 

والمشكلات ، ثيم فيي ضيوء ذليك ييتم تطيوير المحتيوي اليذي يتيرجم هيذه الأهيداف 

وكذلك التقويم الذي يجب أن يستخدم التغذية راجعة ، وحيث يعياد تنظييم الخبيرات 

  0الازمة لتحقيق الأهداف إذا ظهر فيها نقصاً  التعليمية

  -ان يكون التطوير عملية تعاونية : -5

شيترك فيهيا خبيراء المنياهج والمتخصصيون يعملية تعاونيية  لابد أن يكون التطور

في المادة والمدرسون والتلاميذ وأولياء الأمور ولكن من أبرز الاتجاهات العالمية 

اك المتعلميين والمعلميين وذليك لتحسيين تنفييذ المعاصرة فيي تطيوير المنياهج اشيتر

رك المعليم والميتعلم تيأخذ الصيورة الجيادة إذا ليم يشيلا المنهج حيث ان ذلك التنفيذ 

ذليك فيإن الفجيوة بيين  توم، وإذا  بحيث تنفييذها وف ييتمالقيرارات التيي سي ذاخفي ات

 المنهج الموضوع والمنهج  المنفذ سوف تزول 

   -مرة  :أن يكون التطوير عملية مست -6

إن المناهج مهما بيذل فيهيا مين جهيد لتطويرهيا فإنهيا لين تصيل إليي درجية الكميال 

وان ، ة مسييتمرة وعليي فتييرات غيير متباعييدةوعلييه يجييب ان يكيون التطييوير عمليي

ية والمتنوعة حتي تنهض بالمناهج لتساير ما يحدث في ملتستخدم فيها الأساليب الع

النيدوات والميؤتمرات وإجيراء البحيوث  ويتطلب ذليك عقيد 0المجتمع من تحديات 

زمية لإحيداث التطيوير لاوإعداد الوسائل والأدوات والإمكانيات والقيوي البشيرية ال

 وتهيئة الظروف المناسبة لنجاحه والتأكد من بلوغ الأهداف وتحقيق النجاح 
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 -استناد التطوير إلي طبيعة الثقافة وروح العصر : -7

روح العصر الذي نعيش فيه حتي لا نتخليف ينبغي عند تطوير المناهج أن نراعي 

ميل عد أن نعن تيار التقدم العلمي وأن نهتم بخصائص ثقافتنيا الراهنية ومين ثيم لابي

ميين جهيية ونلحييق بركييب التقييدم ميين جهيية  مييا فاتنييا بسييرعة مضيياعفة حتييي نعييوض

 أخري .

 ومن أهم خصائص العصر الذي نعيش فيه :

  -أنه عصر العلم : -1

 0من أبرز سمات العصر الذي نعيش فيه تعتبر هذه الخاصية 

والعلم لم يتقدم في عصر من العصور بمثل ميا تقيدم فيي العصير الحاضير حتيي أصيبحنا 

نعيش بحق ف عصر العالم المفتوح ولكيي تتمشيي مناهجهيا ميع عصير العليوم ينبغيي أن 

 -نراعي ما يأتي :

 ء والاحياء وغيرها الاهتمام بالدراسات العلمية مثل دراسات الفيزياء والكيميا –أ 

الاهتمام بتدريب التلاميذ علي التفكير العلمي ومهاراته المختلفية والعميل عليي  –ب 

 0تنمية قدراتهم الابتكارية 

وينبغي أن يتم بناء المناهج وتطويرها علي أساس علمي وأن يقوم علي أساس  –ج 

 0التخطيط حتي نبتعد من التخبط  والارتجال 

  0والتقويم جزءاً أساسياً  من عملية تطوير المناهج  أن تكون المتابعة –د 

 

  -عصر التزواج بين العلوم والتكنولوجيا : -2

من أهيم سيمات العصير الحاضير الاسيتفادة مين نتيائج الابحياث العلميية فيي إنتياج وسيائل 

وأدوات تستخدم علي نطاق واسع في العديد من المجالات وبذلك انتهي الفصل بين العليم 

العلم التطبيقي الذي كان سائداً في العصور السابقة  لذلك ينبغي أن تعميل عليي النظري و

 .ة من مناهجنايي العملية والتطبيقربط العلم بالعمل والنظرية بالتطبيق وأن نعتني بالنواح

 



104 

 

  -عصر الانفجار الثقافي : -3

من قبيل مميا  إن ثقافتنا المعاصرة تنمو وتتطور وتتزايد بصورة كبيرة لم يعرفها الإنسان

ة وأبعادهيا الثقافية المعاصير بيأطراف الإحاطيةيترتب عليه أن أصبح الإنسان عاجز عين 

 -ي في مجالات تطوير المناهج مراعاة أمور هامة أهمها :ضالمترامية ، وهذا يقت

لتعلييم ميدي اتطوير أهداف التريبية ذاتهيا إليي أهيداف جدييدة تيدور حيول التعلييم اليذاتي و

 0الإنسان ملاحقة تيار الثقافة الجارف راتهم الابتكارية حتي يستطيع قد الحياة وتنمية

ة يييالتغيييرات الثقاف ي يتبينييوا قيمييةتكييوين المهييارات والاتجاهييات السييليمة لييدي التلاميييذ لكيي

ليكونوا هم انفسهم وسائل التطوير والتقيدم الجديدة وأثرها علي حياتهم وعلاقتها بأهدافهم 

 0الثقافي 

 

 -:عصر التخصص  -4

اة ييييليييي معالجييية أميييور الحإالتخصيييص فيييان الحاجييية تشيييتد  الاتجييياه الحيييديث اليييي ةنتيجييي

ومشكلاتها من وجه نظر متكاملة ومن ثم ينبغي ان تراعي عند تطوير المنهج متي يكون 

ماً ومتي يبدأ التخصص وكيف تكون مناهج إعداد المختصين حتي يمكينهم مين االتعليم ع

 0مشكلات من جميع جوانبها النظرة الشاملة الواسعة الي ال

 

 -عصر المادية : -5

فصيارت كثيير مين الأميور  0من المؤسف له ان تيار المادية قد غليب عليي هيذا  عصير 

لرفاهيية الماديية ، وفيي كيل توزن بموازين المال والمنافع الخاصة والمكاسيب ومظياهر ا

يجب في مييدان تطيوير يد لكثير من قيمنا الروحية ومبادئنا السامة ، ومن ثم فانه بدذلك ت

المناهج إعطاء مزيد من العناية بالتريبة الروحية وقيمنا الاجتماعية اعتماداً علي الطيرق 

تسييوده القيييم  ةوالأسيياليب المناسييبة التييي تعتمييد علييي خلييق جييو مناسييب للعمييل والممارسيي

 0وتتجسد فيه المثل العليا  ةالمستهدف
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 -عصر التخطيط : -6

رئيسية من سمات العصر الحالي فان ذلك يتطلب عند تطوير اصبح سمة  التخطيط ولأن

المنهج ،العمل علي إكساب التلامييذ القيدرة عليي التخطييط وذليك بإتاحية الفرصية اميامهم 

لاشتراك في الأنشطة المختلفة مثل الفرق الرياضية والمعسكرات والنيدوات والجمعييات ل

  0في التخطيط دانية بشرط اشتراك المعلم يوالمعارض والزيارات الم

 

 -النفسي : عصر القلق والتوتر -7

 سيياعاتزادت المدنيية ازدادت مطالييب الحييياة بالنسيبة لإنسييان وازدادت كلمييا تلاحيظ انييه 

العمييل والجهييد وازدادت نسييبة الأمييراض المرتبطيية بالحضييارة وشييدة التنييافس وضييعفت 

لب بالصورة التي المشاكل الناجمة علي إشباع الحاجات أو تحقيق المطا رتالروابط وكث

يرضيياها الفييرد ممييا يييؤدي إلييي وقييوع الإنسييان فريسيية للقلييق والاضييطراب النفسييي وهييذا 

 يتطلب عند تطوير المنهج 

  الاهتمام بالتريبة الدينية وتنمية الهوايات والجوانب الفنية لدي الفرد لدورها الكبير في

 0امتصاص التوتر والتقليل من حدته 

 المعسييكرات والتركيييز علييي الأنشييطة التييي تييؤدي إلييي زيييادة الاهتمييام بييالرحلات و

 0التعاون بين الأفراد 

 0نشطة الرياضية لأنها تعود الفرد علي الصبر وتحمل الشدائد زيادة الاهتمام بالأ 

  0الاهتمام بالعادات والتقاليد المربية والسلوك الصحيح في تربية الأطفال 

 

 -التطوير ودراسة البيئة والمصادر الطبيعة :

أن الميينهج السييليم هييو الييذي يتيييح الفرصيية للتلاميييذ للتفاعييل مييع البيئيية والاحتكيياك بييه 

تفاعلا تنتج عنه الخبرة المطلوبة ولذلك فانه عند تطيوير المينهج ينبغيي العنايية بدراسية البيئية 

ودراسة مصادرها المتنوعة وإمكاناتهيا  0ية مبمعناها الواسع سواء المحلية أو القومية أو العال

تكون أساسا لبناء المنياهج وتطويرهيا لكيي تكيون اسياس لبنياء المنياهج وتطويرهيا ولكيي  لكي

 0تكون معملا كبيرا يكتسب منه التلاميذ الخبرة النابضة بالحياة 
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 خطوات تطوير المنهج : 

 إثارة الإحسا  بضرورة التطوير وأهميته : -1

يلقيي مقاومية شيديدة نتيجية وتعتبر هذه الخطوة غاية في الأهميية ، وذليك لان أي جدييد 

إلي الألفة بالنسبة للقديم الذي تحددت معالمه . وبالتالي فلكي تتم عملية التطيوير بنجياح 

يجب ان يسبقها إثارة الإحساس بضيرورة التطيوير وأهميتيه ، ويمكين أن ييتم ذليك عين 

ن طريق حث المدرسين علي أهمية التطوير وكذلك بالنسبة للقيادات التربوية من مشرفي

وهناك أساليب متعددة يمكن اتباعها لبث الشعور بالحاجة إليي  0فنيين ونظار المدراس 

 تطوبر هذه الأساليب منها:

 -بالنسبة للمعلمين في مرحلة الإعداد المهني : -

ومعاهيد إعيداد المعلميين التربيية ويتم ذلك عن طرييق إعيدادهم بواسيطة كلييات 

هييل الأكياديمي والمهنيي أعمليية والتلتربويية ، والتربيية الالدراسيات ا من خيلال

 0لعملية التدريس 

 بالنسبة للمعلمين أثناء الخدمة  -

وتييتم عيين تنظيييم بييرامج تدريبييية ومييؤتمرات ونييدوات وحلقييات دراسييية وتنييتج 

هم وإتاحية الفيرص لهيم هالفرصة أمامهم لدراسة المشكلات الحقيقيية التيي تيواج

ت المعاصيرة كميا ينبغيي إتاحية لإيجاد الحلول التي تناسبهم في ضيوء الاتجاهيا

علييي الأسيياليب التربوييية  طييلاعلالزيييارة بعييض الييدول المتقدميية لالفرصيية لهييم 

 0الحديثة 

  -بالنسبة للقيادات التربوية : -

والمتمثلة في رجيالات وزارة التربيية والتعلييم وكيذلك المشيرفين الفنيين ونظيار 

ريبيية التيي تيدور المدارس ، ويتم ذلك عين طرييق عقيد نيدوات والدراسيات التد

 0حول الاتجاهات الحديثة في مجال التربية ليكونوا قادة تربويين راشدين 
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  -بالنسبة للرأي العام: -

الرأي العام حيول  ة ، فيجب عليهم تنويربيلية علي رجال الترووتقع هذه المسؤ

ذلك عن طريق مجيالس  قالمشكلات الملحة التي تواجه التعليم في بلادنا ويتحق

من  ةلات ووسائل الإعلام المختلفالمجن وعن طريق الصحف ويموالمعلالآباء 

إذاعة وتليفزيون والقنوات التعليمية المتخصصة التي نراهيا الان عليي الأقميار 

 0الصناعية 

 
 -تحديد الاهداف : -2

إن معرفة الهدف تؤدي إلي إنارة الطريق للسيير فييه ، ولهيذا فيإن تحدييد الاهيداف أمير 

تضاه يتم اختيار المحتوي أو تعديله وكيذلك بالنسيبة لمكونيات المينهج ضروري ، إذ بمق

المجتمييع والطالييب والمييادة التييي  يييتم فييي ضييوء طبيعيية، وتحديييد الأهييداف  الآخييري

لتطييوير الميينهج يجييب أن تتضييمن القيييم للتطييوير والأهييداف بوصييفها بداييية  ستخضييع

قة مييع سيتأهيداف الميادة مفلسيفة المجتمييع وأن تكيون ة ميع قيفوالمبيادئ والاتجاهيات المت

ان تصيياغ الأهييداف العاميية للتربييية وان تكييون شيياملة لجميييع جوانييب الخبييرة المربييية و

يد في اختيار المحتوي التدريسيي بالإضيافة إليي ذليك يجيب تفالأهداف بصورة إجرائية 

 0أن تنظم في مجموعات بحيث يسهل ترجمتها إلي خبرات تعليمية 

 

  -لي :تخطيط جوانب المنهج كما ي -3

 مات المنهجية التي تناسب كل مرحلة تعليمية فمثل هذا التحديد أمر يتحديد التنظ

غاية في الاهمية لأنه يعتبر الوعياء اليذي يشيكل الخبيرات التعليميية بيل ويسيهم 

 0بقدر كبير في مساعدة التلاميذ لاكتساب هذه الخبرات 

  ييث المختيار بحاختيار طرق التدريس التيي تتمشيي ميع روح التنظييم المنهجيي

 اهيم والتعميمات وتنمية المهارات الأساسية تساعد التلميذ علي تكوين المف

  اختيار الوسيائل التعليميية التيي يحتاجهيا كيل موضيوع مين موضيوعات المينهج

وتحديد الوظائف التعليمية التيي يمكين أن تؤديهيا كيل وسييلة فيي ضيوء معيايير 
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ون هادفة وتسيهم فيي عمليية التعلييم محددة مؤداها كل وسيلة أو مادة تعليمية تك

 في ضوء الإمكانيات المتاحة 

 نشياط فييي يية المصيياحبة للمنياهج بحييث يسيهم كالتخطييط لأوجيه النشياط التعليم

 0اكتساب التلاميذ المزيد من الخبرات 

  ، ميع مراعياة تحديد أساليب التقويم أو بمعني آخر وضع برامج متكامل للتقويم

ع ملاحظة أن يسياير التقيويم كيل خطيوة مين خطيوات المعايير الخاصة به ، وم

 0تكوين المنهج 

 

  واعد التخطيط للمنهج 

حتي يكون التخطيط سليماً ومبني علي أساس علمية فمن الضروري أن ترتكيز عليي 

  -القواعد التالية :

  -مراعاه مبدأ ترتيب الأولويات : -

ي كثيير مين الأحييان فيي الأهداف في كل حيث إن الإمكانيات المتاحة لا تسمح بتحقيق

وقت واحد فإن ذلك يستدعي ترتيب المشروعات التي تتضمنها الخطة وفقياً لأهميتهيا 

 0الأقل أهمية يتم الانتقال إلى علي أساس ان يبدأ التنفيذ بما هو مهم ثم 

  -مراعاة الواقع أو الإمكانيات المتاحة : -

لحاليية ، والمتنوعية أي لا بمعني مراعاة الوضيع اليراهن ظروفيه وابعياده وإمكاناتيه ا

 0يصبح التخطيط نوعاً من الأحلام أو ضرباً من الخيال 

 -الأخذ بمفهومي الشمول والتكامل : -

بمعني أن تكون العملية التخطيطية شاملة لجميع الجوانيب ومتضيمنة بجمييع العواميل 

 0والعناصر التي لها دور في العملية التربوية

ة العلاقات بين الجوانب سلة بمعني التكامل في دراية متكامأن تكون العملية التخصص

 0المتعددة ومعرفة تأثير كل جانب علي الأخر سلباً أو إيجابياً 
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  -دقة البيانات والإحصائيات : -

يمكين  فلابد أن يسيتند التخطييط عليي بيانيات صيحيحة وإحصيائيات دقيقية وبيدونها لا

البيانييات يييؤدي إلييي تعقييد  للتخطيييط أن يحقييق أي هييدف ميين الأهييداف لأن عييدم الدقيية

المشكلات ويزيد عددها ، ويسوء المستوي التعليمي بدلاً من تحسنه وبالتالي لا يحقق 

 0التخطيط أهدافه 

 -المرونة: -

المؤكيد حيدوث ظيروف  فمين ،مين الضيروري أن يتصيف التخطييط بالمرونية الكافيية

خطية ومين ثيم غير متوقعة لم تكن في الحسبان وهذا يستدعي إجراء تعديلات عليي ال

 0ضيه الظروف والأحداث قتالتعديل حسب ما تبلابد  أن تكون الخطة مرنة لتسمح 

 
 -تجريب المنهج المطور : -4

إن أي عمل جديد يجب أن يخضع لعملية التجريب قبيل أن تقيوم بتعميميه  والهيدف مين 

 0ي التنفييذي عملية التجريب هيو الوقيوف عليي ميدي سيلامة هيذا المينهج عليي المسيتو

  -ما يلي :يتطلب  تحقيق ذلك و

ت الدراسية وطيرق ارتناولها التجريب متمثلة في المقرتحديد جوانب المنهج التي ي (1

الخيدمات والتوجييه والنشياط وميا التدريس والوسائل والكتب والامتحانات وبرامج 

  0ها من صلة وتنسيق نيب

لكيل مجيال  بارات والمقاييس في ضيوء الأهيداف المحيددةتإعداد مجموعة من الاخ (2

مجيييال   كيييل مييين المجيييالات وذليييك لاسيييتخدامها فيييي الحكيييم العلميييي السيييليم عليييي

  0وتخصص 

اختبار مجموعة من المدارس ثم تقسييمها قسيمين أحيدهما تجريبيي والأخير ضيابط  (3

ثر من مجموعة تجريبية لكي يتيسر تجرييب أكثير مين كوفي بعض الأحيان يتخذ أ

واحد أو وسيلة واحدة لكيي يسيهل إدراك مادة واحدة أو من طريقة واحدة أو كتاب 

 0الفروق بين المناهج القديمة والمناهج الحديثة المقترحة 
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ينبغي أن تعقد مؤتمرات واجتماعات مستمرة لمناقشة نتائج التجريب  واستخلاص  (4

 0لم الطريق الجديد االخبرة المناسبة منهم وتحديد مع

حيات إليي مة حتي تصل بالمقترزلاإعادة التجريب عدة مرات وإدخال التعديلات ال (5

 .أثناء المرحلة الأولي من التجريبرات التي تظهر غثأحسن صورة ممكنة ولسد ال

 

  -الاستعداد  بل التعميم : -5

والاستعداد للتعميم يتنياول أميورا كثييرة منهيا ميا يتصيل بيالنواحي الماليية والعميل عليي 

التدريبيية للمدرسيين ومنهيا ميا  توفير ما يلزم مين الكتيب والوسيائل والأدوات والبيرامج

يتصل بإعداد المدرسة نفسها من مبان ومعامل وورش وغيرها ومنها ما يتصل بإعيداد 

ة وتخطيطيا سيليما بعيدد الجوانيب التيي ميعلدراسيةسهم ويتطلب الاستعداد المدرسين أنف

 0ويضع جدولاً زمنيا لتنفيذه والانتهاء منه بصورة جيدة  وأساليبهيتناولها الإعداد 

 

  -متابعة المنهج وتقويمة : -6

أن نعتقد أن عملية تطوير المنهج تنتهيي عنيد حييز التنفييذ والتعمييم واعتقياد خياطئ ، فهيي 

عملية مستمرة ليس لها نهاية ، ولذلك يجب أن تكون هناك عمليية متابعية لهيا ، وكيذلك 

المنهج وأن انب تقويم لعملية التطوير والتقويم لابد أن  يكون مستمرا وشاملا لجميع جو

ن يعتمد علي الوسائل والأسياليب العلميية المتنوعية وتنشيئ كثيير يتم بصورة تعاونية وأ

من الدول إدارات خاصة لمتابعة التقويم تكون مهمتها وضع الاختبارات وإعيداد القيوي 

 0العاملة من خبراء في التقويم إلي مشرفين إلي مدرسين 

ء الأمور ورجال المجتمع وسيائل نقيد وبنياء ، وتقيويم ومن الممكن أن يكون التلاميذ وأوليا

مين الملاحظيات عليي قدمونيه ين توجيههم وأحسنت الاسيتفادة بميا مفيد للمناهج إذا أحس

 .ةالمناهج القائم

 

 أساليب تطوير المنهج :
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الوقيت الحاضير ويتضيح تختلف أساليب التطوير في المنياهج فيي الماضيي عنهيا فيي 

  -:ذلك من الآتي

 -التطوير في الماضي:أولًا: 
 

  -يمكن تلخيص معايير التطوير في الماضي في النقاط التالية :

*  أن التطييوير قييديما كييان تطييويرا جزئيييا أي يهييتم فقييط بييبعض جوانييب الميينهج ويهمييل 

 0الآخريالجوانب 

علي حده وبمعزل عن  يكونانب نب المنهج فإن اهتمامه بكل ج* حتي إذا اهتم بجميع جوا

وتطوير كل جانب كان ييتم فيي وقيت خياص بيه أي أن التطيوير كيان  ىخرالأالجوانب 

 0ينصب علي جانب معين وبعد الانتهاء منه يتجه إلي جانب آخر 

* ولم يكن للتطوير في الماضي خطة متكاملة بحيث يتم فيهيا اليربط بيين الجوانيب بعضيها 

 0منه  ببعض ، ولذلك فإن هذا التطوير لم ينجح في تحقيق الأهداف المرجوة

 0* كذلك لم يعتمد التطوير في الماضي علي التعديل بل اعتمد علي الآراء الشخصية 

 
 -أساليب التطوير القديمة والحديثة وما طرأ عليها من تغير وتحسين : – ثانياً
  -التطوير بالحذف والإضافه والاستبدال : -1

نظيرا لسيهولته  ويعتبر هذا الأسلوب الأكثر شيوعا بيين الأسياليب القديمية للتطيوير -

وبسييياطته وسيييرعة تنفييييذه وأنصييياره ينظيييرون إليييي المييينهج وفقيييا لمفهومييية وهيييذا 

 0الأسلوب ينصب علي المادة الدراسية كلها أو علي جزء منها 

كذلك فإن أنصار هذا الاتجاه لم يتبعوا الأسيلوب العلميي فيي التطيوير حييث كييف   -

مة دون تحليل مكونات هذه حكم هؤلاء بأن هذه المادة أو صعبة ، هامة أو غير ها

 0المادة أو هذا الجزء منها تحليلا علميا 

كذلك لم يساعد هذا الأسلوب علي تحقيق الأهيداف لأنيه مبنيي عليي مفهيوم خياطئ  -

للميينهج ، ونتيجيية لعمليييات الإضييافة المسييتمرة أصييبح الميينهج عبئييا علييي التلميييذ 

لتيرابط بيين أجيزاء والمعلم ، وكذلك فإن الحذف دون أساس علميي أدي إليي عيدم ا

 0المادة 
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 التطوير بالحذف :أ( 

 حذف مادة كاملة : -

وذلك لرؤية المطورين لعدم حاجة التلاميذ لمثل هذه المادة ومثال علي ذليك حيذف 

مادة الاجتماع من الصف الثاني الثانوي قسم أدبي وحذف مادة النقيد والبلاغية مين 

 0جمهورية مصر العربية  يالصف الثاني علمي ف

  -بعض أجزاء من المادة :حذف  -

أي حذف فصل من فصول المادة أو بعض الصفحات أو بعض الفقرات وهو أكثر 

انتشارا من النوع الأول ، ويتم هذا التطوير بسبب صعوبة هذا الجزء علي التلمييذ 

أو لتقليل كمية المعلومات أو نتيجة لعدم جدوي دراستها ويتم ذليك عين طرييق إميا 

درسيية أو إرسيال نشيرة بحيذف هيذا الجيزء ويعتبير الأسيلوب إعادة طبع الكتيب الم

 0الأخير أكثر انتشارا لأنه يوفر تكاليف إعادة الطبع 

 

  -التطوير بالإضافة :ب( 

 -إضافة مادة كاملة : -

حدوث بعض الظروف كالتقدم العلمي والتخصص مثيل إضيافة  ةويحدث ذلك نتيج

إدخال ميادة التربيية العسيكرية فيي مادة الجيولوجيا إلي طلاب المرحلة الثانوية ، و

بعض الدول العربية نتيجة بعض الصراعات إما مع الدول الخارجية أو مع اليدول 

 0المحيطة بها 

  -إضافة بعض أجزاء من المادة : -

ويحدث ذلك للشعور بيأن هنياك نقصيا فيي كميية المعلوميات التيي يدرسيها التلامييذ 

تكون هذه  العملية في بعض الأحييان ويحد أيضا لتكملة النقص وسد الفراغ ، وقد 

  0أمرا ضروريا لا مفر منه كما في مقررات المواد الاجتماعية 
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  -التطوير بالاستبدال :ج( 

والتطييوير بالاسييتبدال يحييدث هنييا فييي الطريقيية التييي تقييدم بهييا المييادة والمفيياهيم التييي 

رن بأسييلوب تتضييمنها علييي أن هييذا الأسييلوب ميين التطييوير محييدود للغاييية إذا مييا قييو

 الحذف أو الإضافة 

 

  -ا : تطوير الكتب وطرت التدري  والوسائل التعليمية :لثً ثا
 -تطوير الكتب المدرسية :أ( 

همييية بالغيية سييواء فييي نظيير المييدرس او التلميييذ او أب يحظييىكييان الكتيياب المدرسييي 

علييه  الأفراد القائمين علي العملية التعليمية فقد كان يمثل حجر الاساس الذي ترتكز

الا بتطيوير  ييأتيالعملية التعليمية  ، ولذلك فقد تطور البعض ان تطيوير المنياهج لا 

كيزت هيذه المحياولات رالكتاب المدرسي ، وبذلت العديد من المحاولات ليذلك وقيد ت

  :في النقاط التالية

 0هو حديث  تزويد التلاميذ بالمعلومات مع التركز علي ما  -

لا كتساب اكبر قدر ممكن من الخبرات التي تساعد  تهيئة الفرص أمام التلاميذ  -

علييي النمييو الشييامل فييي كافيية الجوانييب وتهييدف فييي نفييس الوقييت الييي تحقيييق 

 0الأهداف التربوية 

ان يساهم الكتاب في توجيه التلاميذ بالأنشطة التي تساعد علي إشباع حاجياتهم  -

 0وتنمية ميولهم واتجاههم 

 0ة والاطلاع يرجتشجيع التلاميذ علي القراءة الخا  -

المسييياهمة فيييي تنميييية قيييدرة التلامييييذ عليييي ربيييط المعلوميييات بعضيييها بيييبعض   -

 0هو أساسي  واستنتاج ما

 0رأيه والتعليق والنقد  ءإبداو أيد التلميذ علي الحكم علي ما يقرتعو  -

ائل سيحجميه وطبعيه وغلافيه وفهرسيته والوالاهتمام بيإخراج الكتياب والعنايية ب -

 0الأسئلةالتي يتضمنها ونوعية 
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 تطوير طرت التدري  :ب( 

كانت طرق التدريس في الماضي تركز علي توصيل المعلوميات اليي ذهين التلمييذ 

بطريقة يسهل استيعابها ، وعندما دخلت الي طور التطوير بدأت الي جانيب ذليك تعميل 

ريس الحديثية علي تهيئة الفيرص أميام التلامييذ لاكتسياب الخبيرات وظهيرت طيرق التيد

الاسيتقرائية والاسيتنباطية وكيل طرييق مين هيذه الطيرق قيد تصييلح  قية الكلييةمثيل الطري

طبيعيية الموقييف وتصييلح لأخييري وهييذا يعتمييد علييي طبيعيية المييادة  لييبعض المييواد ولا

 0مستوي نضج الدارسين واستعداداتهم  –التعليمي 

 -تطوير الوسائل التعليمية :ج( 

لتقيدم العلميي اليذي ادي إليي وقد خضعت الوسائل التعليمية للتطيوير أيضيا نتيجية ا

ون ييظهور وسيائل تكنولوجيية متطيورة كاليدوائر التليفزيونيية المغلقية والرادييو والتليفز

 0والأفلام التعليمية ومعامل اللغات 

 -تطوير الامتحانات :رابعاً: 

إن اسلوب تطوير الامتحانات هو مين الأسياليب القديمية للتطيوير لأنيه ينصيب عليي جانيب 

يم وحانات تعتبر وسيلة من وسائل التقيحصيل ويهمل باقي الجوانب ، ولان الامتواحد وهو الت

قد تطور أسلوب الامتحان من الصيورة القديمية ، ويم بأكملهاومن تطوير وسائل التقفكان لابد 

المتمثلة في أسئلة المقال إلي الأسئلة الموضوعية إلي اختبارات الأداء وهي تهدف إلي إظهار 

 0القيام بالعمليات المختلفة وعلي المهارة  قدرة الطالب علي

  -الأخذ بأحدث التنظيمات المنهجية :خامسًا: 

اعتقد البعض أن التطوير الناجح للمنهج يعتمد علي التوصل إلي تنظيم منهجي حديث 

، ولييذلك مييرت التنظيمييات المنهجييية بالعديييد ميين مراحييل التطييوير فبداييية ظهيير ميينهج المييواد 

نهج اسييتمراراَ لفتييرة طويليية حتييي ظهييرت التريبيية الحديثيية وظهيير مفهييوم الدراسييية وكييان الميي

إلا أن ، ا المنهج النشاط والمنهج المحوريالحديث للمنهج فظهرت تنظيمات حديثة للمنهج منه

اعتماد التطوير اعتمادا كليا أو جزئيا علي اختييار التنظييم المنهجيي الحيديث يجانبيه الصيواب 

حتي في وجود أحسن التنظيمات المنهجية بسبب عدم تنفيذ المنهج وذلك لأن التطوير قد يفشل 
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علي الوجيه السيليم لفلسيفة الإمكانييات البشيرية والماديية وعيدم تفهيم كاميل لفلسيفة وأسيس هيذا 

 0التنظيم 

 -إدخال بعض التجديدات علي النظم التربوية :سادسًا: 

رة للبحيوث المبنيية عليي نتيجة لاتباع الأسلوب العلمي في التفكير وإعطياء أهميية كبيي -

 ويية بعيض التجدييدات مثيل الاهتميامالتخطيط والتجريب فقيد أدخليت عليي الينظم الترب

 –ومجالس الفصيول  –نظام الحكم الذاتي  –نظام اليوم الدراسي الكامل  –بالهوايات 

الآلي للتلامييذ مين صيف اليي  لنظام النق –بطاقه التلاميذ  –ين والمعلم باءالآمجالس 

 0صف 

  -تعديل السلم التعليمي:بعاً: سا

للتطوير المنهجي لأن هذا التعديل تغير من  بالنسبة ةيري البعض ضرورة هذه الخطو -

 0هذه الدراسة بالمراحل التعليمية مما يؤدي إلي تغيير جوانب المنهج 

فمثلا في الدول العربية كان السلم التعليمي يتكن من مرحلتين مرحلة التعليم الابتدائي  -

 0سنوات (  5سنوات ( مرحلة التعليم الثانوي )  4) 

رت المرحلة المتوسطة بين المرحلتين السابقتين ثم ظهر اتجاه جديد فيي بعيض ثم ظه -

 الدول وهو ضم المرحلة الابتدائية إلي الاعدادية ) المتوسطة ( 

مين  وأن أي تعديل للسلم التعليمي لابد أن يتم وفقا لنتائج البحث العلمي التجريبي بيدلا -

  0استفادة علي الآراء الشخصية والارتجالية

 

 الجهات التي تقوم بتطوير المناهج : 

تختلف الجهة التي تقوم بتطوير المنياهج مين بليد إليي آخير ، وبصيفة عامية فيإن هنياك جهيات 

  -متعددة تقوم بتطوير المنهج ومن اهم الجهات ما يأتي :

 مراكز البحوث التربوية: -أ

أحييد الوظييائف الرئيسييية لهييذه المراكييز وذلييك عيين طريييق عمييل ويعتبيير تطييوير الميينهج 

بحوث تطبيقية في مجيال المنياهج ، وتحتيوي هيذه المراكيز غالبيا عليي وحيدات خاصية 
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: بالمنيياهج ويوجييد مثييل هييذا النييوع ميين مراكييز البحييوث فييي بعييض الييبلاد العربييية مثييل

 0جمهورية مصر العربية

 مراكز متخصصة لتطوير المناهج :  -ب

كز متخصصة في عمليات تطيوير المنياهج وقيد يتسيع عملهيا ليشيمل تطيوير وهذه المرا

المواد الدراسية المختلفة وقد يكون محيدودا فيي مجموعية ميواد أو ميادة دراسيية واحيدة 

 0ومن أمثلة هذا النوع مركز تطوير تدريس العلوم بجامعة عين شمس 

 لجان المناهج الدائمة والمؤقتة : –ج 

وعة من اللجان المختصية بتطيوير المنياهج الدراسيية ، وقيد في بعض الدول تشكل مجم

تكيون  هييذه اللجييان دائمية أي لهييا صييفة الاسييتمرارية أو مؤقتية أي تشييكل لمهميية معينيية 

ع  والتيي مين بيين أعضيائها ممثليين  0م  0محددة ومن أمثلتها اللجان التي توجد في ج

لبحييوث التربوييية وخبييراء لأسيياتذة الجامعيية وكليييات التربييية وخبييرات المركييز القييومي ل

 0من وزير التعليم  التربية والتعليم وتشكل هذه اللجان بقرار

 الادارات التعليمية:  –د 

ويغلب علي هذه الادارات الطابع التنفيذي اليذي يتمثيل فيي متابعية عمليية التطيوير وقيد 

وانيب التيي يشيملها يكون دورها قاصيرا عليي وضيع بعيض التصيورات عين بعيض الج

ا علي القيام ببعض الجوانب الخاصية بيالتطوير مثيل إعيداد الكتيب أو رً أو قاصالتطوير 

 0تطوير وتدريب المعلمين 

 

 المصاعب والمعو ات التي تواجهها عملية التطوير :

  -يمكن تقسيم المعو ات التي تواجهها عملية التطور إلي معو ات هي :

  -أولاً : معو ات مالية :
تطلب الكثير من الأموال التي تمثل جزء من ميزانية وزارة إن عملية التطوير الشاملة ت

مميا لا يمكنهيا التعليم ، وهناك كثير من الدول تعاني أزمات مالية حادة نتيجة لظيروف معينية 

فيق فيي نير حيث أنه يتكلف أموالا طائلة تزمة التي تتطلبها عملية التطولامن رصد الأموال ال

 0النواحي الآتية 
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  -لإمكانات المدرسية الحديثة :بناء المباني وا -1

حيث أن تطيوير المنياهج يتطليب إقامية الميدارس الحديثية التيي تتييح للتلامييذ الفيرص 

 0للقيام بالأنشطة المختلفة وهو ما يتكلف أموالا طائلة 

ومما هو جدير باليذكر أن اليدول الناميية تعياني مين نقيص حياد فيي المبياني المدرسيية 

ذلك قيام مدارسها علي أسيس غيير صيحية وتربويية منيذ وذلك بسبب تزايد السكان وك

ليي الميدارس ا البداية بعكس الدول المتقدمة نتيجة لقيامها باستئجار المنيازل وتحويلهيا

 0ومن ثم فهذه المدارس غير صالحة للعمل 

 -التجهيزات : -2

دارس بأحيدث الأجهيزة والأدوات والمعيدات محيث ان التطوير أيضا يتطلب تجهيز ال

ل التعليمييية الحديثيية المتنوعيية بالإضييافة إلييي المعامييل والملاعييب والمييدرجات والوسيائ

 0والفصول الحديثة وهذا يتكلف أموالا طائلة 

 -الكتب المدرسية وكتاب المعلم والكتيبات المصاحبة : -3

وتسييتدعي عملييية التطييوير إصييدار كتييب جديييدة وإعييادة تييأليف وطبييع لتناسييب عملييية 

ائلية وظهيرت الحاجية أيضيا لكتياب المعليم فيي كيل ميادة التطوير وهذا يكلف أموالا ط

دراسية لكل صف من الصفوف وازدادت الحاجية عنيد تطيوير المينهج لتسياعد المعليم 

كيذلك ظهيرت الحاجية إليي الكتيبيات المصياحبة للكتيب  –علي عدم التخبط في العميل 

 المدرسييية التييي أصييبحت عيياجزة وحييدها علييي تحقيييق رسييالتها وهييذا كلييه يحتيياج إلييي

 0ميزانية ضخمة وإلي تكاليف حتي تحقق هذه الكتب الأهداف المنشودة منها 

 -المكتبات الشاملة : -4

حيث لابيد مين تزوييد المكتبيات بكافية انيواع الكتيب والكتيبيات والمجيلات واليدوريات 

المختلفية والكمبييوتر  ةة والاسيطوانات والأفيلام التعليمييوالصحف والأشرطة المسيجل

 0عملية إعداد المكتبة وتجهيزها يحتاج إلي مبالغ طائلة  ...الخ ، وهكذا فإن
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  -الأنشطة والخدمات : -5

إن المناهج المطورة تعطي للأنشطة والخيدمات أهميية كبييرة ونتيجية لتنيوع الأنشيطة 

وتعييددها ونتيجيية لأن كييل نشيياط يحتيياج إلييي مبييالغ كبيييرة ، فإنييه نخييرج ميين ذلييك إن 

 0الأنشطة يلزمها أموالا طائلة 

 -الرواتب والحوافز المادية للقائمين بالعملية التربوية :زيادة  -6

ولكي يتم تحقيق الأهداف التربوية المنشيودة مين عمليية التطيوير لابيد للمعليم ان يقيوم 

بالدور المطلوب منه ولين ييتم ذليك إلا إذا كرمتيه الدولية ومنحتيه الرواتيب المجزيية ، 

أي زييادة وليو  ىخيرالألأعداد أفراد ونتيجة لزيادة أعداد المعلمين وتضاعفها بالنسبة 

 0طفيفة في الرواتب يكلف الدولة ملايين الجنيهات شهريا

 البحث والتجريب : -7

قيوم بيه أفرادهيا مين والتجريب هما قمة التقدم الصحيح وتقدم الأمم يقياس بميا ي البحث

، ويعتمد التطوير الناجح علي البحث والتجريب وكلاهما يحتاج إليي أبحاث ودراسات

 0الا طائلة امو

 

 ثانيا : المعو ات المادية :

 وهي غالبا ترتبط بالنقاط التالية :

 المباني المدرسية :  -1

حيث توجد هنالك صعوبة في توفير الأراضي التي يقام عليها المباني المدرسية نتيجة 

ظييروف بيئييية أو أن تكييون الأرض صييغيرة لا تكفييي لتجهيييز مدرسيية مطييورة أو أن 

 0يعتمد عليها المباني المدرسية تنقص الخامات التي 

 -الأجهزة والمعدات والوسائل : -2

حيث يكيون هنياك صيعوبة فيي الحصيول عليهيا نتيجية كثيرة الطليب وقلية العيرض أو 

 0الصعوبة في الاستيراد والتصدير أو لسوء العلاقات بين الدول 
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 -زمة كما ونوعا :لاصعوبة توفير الكتب الدراسية ال -3

كافييا تجهييزًا التلامييذ ولقلية أعيداد المطيابع وعيدم تجهيزهيا وذلك نتيجية لزييارة عيدد 

 0العاملين بها  ةولقلة كفاء

 
 ثالثا : المعو ات البشرية :

  -وتتركز هذه المعوقات علي ما يلي :

  -ندرة الخبراء والمختصين : -1

نتيجة لما عانته بعض الدول من الاستعمار ولقلة التعليم الجامعي وندرة إرسال بعثات 

صصين مما يؤدي إلي نقص القدرة ختا كله يؤثر علي نقص الخبراء والمية وهذخارج

 0علي القيام بالبحوث اللازمة التي تؤثر تأثيرا فعالا علي تطوير المنهج 

  -الإدارة المدرسية ) مديري المدارس ( : -2

إن الإدارة السليمة هي المحرك الأساسي لأي عملية تعليمية ناجحة وإن أي عميل بيلا 

  .إلي نتائج غير مرغوب ية منظمة وصحيحة تؤدإدار

  -الإعداد الكمي للمعلمين : -3

أعيداد مناسيبة للمعلميين عقبيية مين عقبيات التطيوير حييث أن العدييد ميين  أصيبح تيوفير

فييي المعلمييين وذلييك لقليية الإقبييال علييي مهنيية  الييدول أصييبحت تعيياني ميين قليية الأعييداد

 0الآخريلمعلم والفئات التدريس للتفاوت الاجتماعي والمادي بين وضع ا

   -الإعداد الكيفي للمعلمين : -4

وهيي مشييكلة أخييري تقييف فييي مجييال الميينهج هييو حيييث أن الإعييداد الجيييد للمعلييم غييير 

حياق تمتوفر وذلك لندرة أعضاء هيئة التدريس بالجامعات ولأن الطلاب يفضيلون الإل

 0بكليات القمة 
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 الفنيون : -5

عليي الأنشيطة والوسيائل التعليميية وهيذا  ميادالاعتيتطلب التطيوير دائميا التوسيع فيي  

يتطلب فنيين يقومون بصيانة هذه الاجهزة وإصلاحها والمحافظية عليهيا وهيذا يعتبير 

مين  في حد ذاته مشيكلة نظيرا لإقبيال التلامييذ إليي الدراسيات الجامعيية النظريية أكثير

 هد .الفنية نتيجة لنظرة المجتمع وأفراده لمثل هذه الكليات والمعا ليةالعم

 

 رابعا: معو ات أخري :

 -ومن أهم هذه المعو ات :

 : وهيو مين أكبير الآفيات التيي أصيابت القيائمين عليي عمليية تطيوير المنياهج  الروتين

بوجه عام ويعوق الروتين عملية التطيوير لأنيه يعميل عليي تجمييد الاميور والحيد مين 

 0الحركة وزيادة المشكلات 

 اسييية بيين الييدول يعات العسييكرية والس: حيييث أن الصييرا عوامييل سياسيية وعسييكرية

تستنزف جميع إمكانياتها المادية والبشرية مما يؤثر علي تطيوير المينهج لأنيه يتكليف 

 أموالا طائلة . 

 حيث يقيف اليرأي العيام فيي بعيض الحيالات  -: الرأي العام وبعض الاتجاهات السائدة

ائدة في المجتمع ضد عمليات التطوير وهذا الموقف هو انعكاس لبعض الاتجاهات الس

 0كعدم اقتناع الناس بأهمية التطوير وتعارضها مع القيم السائدة في المجتمع 

 : حيث يؤثر المناخ علي مدي فاعليية التطيوير حييث تيؤثر درجية  المناخ والتضاريس

الحرارة علي مدة فترة الدراسة وعلي القيام بالأنشطة خارج الفصول والمدرسة . وقد 

ة المناطق أثر علي ميدي انتشيار وتطبييق المنياهج المطيورة تكون للتضاريس ووعور

ففي المناطق التي تكثرفيها الجبال وتكون وسائل المواصلات غير ميسرة فيها خاصة 

 0في حالة انخفاض درجة الحرارة فإن عملية التطوير تسير بمعدل أقل من المعتاد



121 

 

 :انتشار الأمية بنسبة عالية- 

فكلما زادت الأمية  له تأثير كبير علي عملية التطوير إن انتشار الأمية بنسبة عالية

 -زادت العقبات التي تواجه عملية التطوير نتيجة لأن :

o  إن الأمييية تييؤدي لعييدم تعيياون المنييزل مييع المدرسيية فييي تربييية الطفييل واتبيياع

الأسيييلوب الخييياطئ أو القيييديم فيييي التربيييية وقييييام الآبييياء والأمهيييات الأمييييين 

قوم به المدرسون وهذا ييؤدي إليي هيدم ميا  تقيوم بيه بسلوكيات متناقضة لما ي

 المدرسة.

o  إن أمية الآباء لا تتيح لهم فرصة لمساعدة أبنيائهم فيي العمليية التعليميية حييث

أن أميتهم تجعلهم عاجزين عن فهم أحوال أبنيائهم الدراسيية لدرجية أن بعيض 

 0سة وعدم الدراسة االأبناء يستغلون ذلك في الهروب من الدر

o  ةة تنتشير بيه بعيض الاتجاهيات الخاطئيفيإن المجتميع اليذي تسيوده الأمييكذلك 

والعقائد غير السليمة مما يجعل فرصية نجياح التطيوير صيعبة ومين ثيم فلابيد 

من القضاء نهائيا علي الأمية وليس معني ذلك أن نؤجل القيام بعملية التطوير 

حييث أن  حتي يتم ذليك وإنميا مين الممكين أن تسيير العملييات جنبيا إليي جنيب

  0القضاء علي الأمية قد يتطلب عشرات السنين 

 نقص الإحصائيات وعدم دقتها : 

إن ميين أهييم أسييس تطييوير الميينهج هييو التخطيييط ، ويعتمييد التخطيييط اعتمييادا كليييا علييي 

 .الإحصائيات 

 

 ملاحظات علي عمليات تطوير المناهج :

اء بدايية الأخطي يلاحظ أن هناك أخطاء ترتكيب فيي عمليية تطيوير المنياهج ومين هيذه

 ،ي توجد بينها علاقات متعددةلتنسيق بين الجهات التربوية التلعملية التطوير دون وضع آلية 
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وكذلك فإن عملية التطوير تبني علي توصيات مؤتمر أو ندوة لا تستند إلي موثوقية علميية أو 

 0بحثية وإنما لمجرد إن أصحاب القرار يريدون ذلك 

  -تطوير ما يلي :من الملاحظ علي عمليات ال

 الزمان اللازم لإنجاز مشروعات التطوير ، حيث أن المسئولين  حديدعدم الواقعية في ت

سيلبي يكيون ليه أثير  مميا قيدتطيوير ، اليختصرون الخطية الزمنيية  لمعظيم مشيروعات 

 0علي التطوير 

 وء أنها تحمل بذور الفشل بين طياتها نتيجة لوجود العديد من الأسيباب المختلفية مثيل سي

 0اختيار الأشخاص القائمين علي التطوير وسوء اختيار منهجية التخطيط والتنفيذ 

  عدم القدرة علي الموائمة بين متطلبات المجتمع ورغبات القائمين علي تطيوير المنياهج

  0وحاجات المتعلمين 

 من اهتمام هويم ما يستحقعدم إعطاء التق. 

 ستحقه من التخطييط والتجهييز وحييث أن عدم إعطاء تدريب المعلمين أثناء الخدمة ما ي

المعلم هيو اليذي يحيول الخطيط النظريية إليي سيلوكيات صيفية وممارسيات تعليميية فيإن 

تدريب المعلمين أثناء الخدمة تدريبا يتلاءم مع أهداف التطوير التربوي أمير ضيروري 

رسيين لتحقيق أهداف التطوير وهذا أمر لا يتحقق في الدول العربية نتيجة لاسيتخدام مد

 0غير أكفاء ونتيجة لنقص التجهيزات 

  تأثيرات السياسات الدولية والمحلية عليي التطيوير التربيوي نتيجية لأن السياسية الدوليية

أصبحت تؤثر علي السياسة المحلية وأن السياسات التربوية في الدول النامية تتأثر إليي 

ية في هذه الدول ويجب حد كبير بتوجيهات البنك الدولي وسياسته فإن السياسات التربو

أن تكون سياسة الدول نابعة من حاجة المجتمع الفعلية وملبية لحاجات النمو عنيد الفيرد 

 0ومناسبة لعقيدة المجتمع وثقافته 

 
 
 



123 

 

 

 الفصل الخام 
 

 الإلكترونيالمنهج 
 

 أولًا: مقدمة

  الإلكترونيالمنهج  ثانياً: مفهوم

  الإلكترونيشروط تطبيق المنهج ا: ثالثً 

 التعليم والتعلم يعمليت يف الإلكترونيمبررات استخدام التعلم ابعاً: ر

 الإلكترونيالتعلم خامسًا: أهداف 

 الإلكترونيالتعلم سادسًا: أنماط 

 تجارب تطبيق التعليم الإلكتروني في الدول الغربية والعربيةسابعاً: 

 ثامناً: معو ات تطبيق التعلم الالكتروني

ب الأخوووذ بهوووا عنووود تخطووويط و تطووووير بووورامج التعلووويم الأموووور التوووي يجوووتاسوووعاً: 

 الإلكتروني

 ا: متطلبات بيئة التعليم الالكترونياشرً ع

 استراتيجيات التعلم الالكترونيحادي عشر: 

  الإلكترونيالتعلم نماذج ذج من ونمالصور الر مية ك ثاني عشر:
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 مقدمة

الطالييب ميين خلالهييا اسييتذكار  المنيياهج الإلكترونييية وسيييلة تعليمييية مسيياندة يسييتطيع

تمام العملية التعليمية عن طريق الإنترنت كمرشد وموجه لإ دروسه والتواصل مع معلم المادة

بصورة سليمة، وعلى الأرجح فإن معظم المواقع التعليمية المنهجية تضع الكتياب الالكترونيي 

لييى التمييارين الييذي يحتييوي المقييرر الدراسييي منفصييلاً عيين الشييرح الاضييافي الييذي يحتييوي ع

والأسئلة الاضافية والتجارب العلمية وما الى ذلك، وفي غالب الأحييان فيان هنياك عناصير لا 

والتييي تحتيوي علييى نبيذة مختصييرة عيين  بيد ميين وجودهيا فييي الميادة الدراسييية ومنهيا المقدميية

محتويييات المييادة وكيفييية معالجتهييا وأهييم الجوانييب العملييية فيهييا، الأهييداف فلكييل مييادة أهييداف 

بوية وسلوكية تعالج قضايا مختلفة ويمكين لإدارة المدرسية أن تضييف عليى هيذه الأهيداف، تر

المحتويات وهي عبيارة عين فهيرس الموضيوعات الرئيسية فيي الميادة التيي يمكين مين خلالهيا 

الانتقال إليى اليدرس مباشيرة، المفكيرة العامية وهيي عبيارة عين مينظم للمواعييد مثيل: مواعييد 

مراجعيية وغيرهييا، المفكييرة الخاصيية وهييي المفكييرة الخاصيية بالطالييب اختبييارات المييادة أو ال

يسييتطيع الييدخول إليهييا ميين خييلال أي مييادة أو ميين الصييفحة الرئيسيية، منتييدى المييادة لكييل مييادة 

منتدى خاص يتبادل الطلاب مع معلميهم مواضيع ذات علاقة بالمادة التيي يدرسيونها، روابيط 

واضيييعها، فيسييتطيع كييل مسييتخدم إضييافة روابييط المييادة فلكييل مييادة روابييط تسيياعد علييى فهييم م

ومعاينة روابط تم إضافتها من مستخدمين آخرين، حوار المادة تختص كل مادة بساحة للنقاش 

الحي بين طلاب المادة الواحدة ومعلمهم ويمكن اشراك متخصص من خارج المدرسة لإثيراء 

وافيياً لأهيم كلميات الميادة النقاش حول موضوع محدد، مصطلحات باللغة العربية يقيدم شيرحاً 

 التي يرى المعلم أهمية شرحها، الأدوات المساعدة للمادة تنقسم إلى جزئين:

  الجزء الأول : الخدمات التي يمكين تقيديمها والمرتبطية بالخدمية مثيل: حاجية

 الطالب إلى بعض الأدوات .

 كمال دراسة المادةلثاني: خدمات مطلوبة من الطالب لإالجزء ا. 
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 : الإلكترونيمنهج مفهوم ال

لتصييميمه  يكترونيييلالإهييو ميينهج قييائم علييى التكامييل بييين المييادة التعليمييية وتكنولوجيييا التعليييم 

وإنشييائه وتطبيقييه وتقويمييه ، ويييدرس الطالييب محتوياتييه تكنولوجييياً وتفاعلييياً مييع عضييو هيئيية 

 مكان يريد . أيوقت و أي فيالتدريس 

 

 : الإلكترونيشروط تطبيق المنهج 

 الاسييتخدام الفعييال  فيييالمؤسسيية التعليمييية  فيييكفيياءة هيئيية التييدريس والعيياملين قييدرة و

 . الإلكترونيلتكنولوجيا التعليم 

  فمن المهم اقتناع كافة الأطراف المعنيية مين طيلاب  الإلكترونيالالتزام بتعلم العصر :

م وهيئة تدريس ومديرين وأولياء أميور ومجتميع محليى بأهميية اليدور اليذى يلعبيه اليتعل

 التعلم . في الإلكتروني

  فييبيئات محفيزة عليى اليتعلم  فيالممارسات التعليمية الفعالة : فيجب أن يتعلم الطلاب 

 عصر تكنولوجى قائم على المعرفة .

  اليدخول عليى  فييالمساواة الالكترونية : يتعين أن يكون هناك تكافؤ بيين كافية الطيلاب

اتصالات متنوعة وفائقة السرعة أثناء الييوم وتنفيذ  الإلكترونيشبكات تكنولوجيا التعلم 

 الدراسي وخارجه . 

 

 الإلكترونيمفهوم التعلم 

حييول مسييألة تحديييد مصييطلح شييامل لمفهييوم الييتعلم  هيييينت يييدور جييدل علمييى قييد لا

هييذا المجييال تركيييز كييل فريييق علييى زاوييية  فييي، ويغلييب علييى معظييم الاجتهييادات الإلكترونييي

النواحى الفنية والتقنية يهتمون بالاجهزة والبرامج،  في التخصص والاهتمام ، فالمتخصصون

التربويية والتعليميية والعلاقيات التربويية، ويركيز  بالآثيارالتربيية  فيبينما يهتم المتخصصون 

بيئية اليتعلم، وميدى ارتباطهيا )ايجابياً  فييعلماء الاجتماع وعلمياء الينفس عليى تيأثير التقنييات 

وميدركات الفيرد الميتعلم، كميا تهيتم قطاعيات الاعميال بالعائيد وسلباً( ببناء مجتمع المدرسية ، 
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المتوقع من هذا النشاط سواء كنشياط تجيارى ضيمن فيروع التجيارة الالكترونيية، أو كأسيلوب 

 مهارات جديدة بأقل تكلفة ممكنة. لإكسابهمجديد لتدريب وتعليم الموظفين 

 

 ، أنه:ومن أهم التعريفات التي تناولت مفهوم التعلم الالكتروني

ه الحديثة من حاسب وشيبكاته ووسيائطيعرف بانه " طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال  -

المتعييددة ميين صييوت وصييورة ورسييومات وآليييات بحييث ومكتبييات الكترونييية وكييذلك بوابييات 

 الفصل الدراسي. فيالانترنت سواء كان ذلك عن بعد أو 

 

ييييرتبط بالوسييائط الالكترونيييية وشيييبكات كمييا يعيييرف بانييه " ذليييك النييوع مييين اليييتعلم الييذى  -

يييتم الييتعلم فيييه عيين طييرق الاتصييال والتواصييل بييين المعلييم والييذي المعلومييات والاتصييالات ، 

 والمتعلم عن طريق الدروس الالكترونية والمكتبة الالكترونية والكتب الالكترونية وغيرها".

 

 مالتعليم والتعل عمليتي في الإلكترونيمبررات استخدام التعلم 

 :. فيتعليمنا  في الإلكترونييمكن أن نوجز مبررات الاخذ بصيغة التعلم 

 مواجهة الاعداد الكبييرة  فيقصور الأساليب التقليدية للتعليم  في: تتمثل أسباب تربوية

 فيالوطن العربي، ونقص الكوادر البشرية من المعلمين والاداريين  فيمن المتعلمين 

رات الدراسيية المقير فييمات التربويية، والنمطيية بعض هيذه اليدول، رغيم كفايية الخيد

 وأساليب التدريس.

 الوقت الذى تعجز  فيعلى التعليم  الإجتماعيتزايد الطلب  في: تتمثل أسباب إجتماعية

بمييا يناسييب الشييرائح الاجتماعييية  الإجتميياعيالتعليييم عيين تلبييية الطلييب  سسيياتؤم هفييي

 لخريجين لمتطلبات سوق العمل.الدول العربية، ،مع قصور امتلاك ا فيالمختلفة 

 زيييادة كلفيية التعليييم وتنيياقص الييدعم الحكييومى، زيييادة  فييي: تتمثييل أسييباب إقتصييادية

المشكلات الاقتصادية وإمكانية تعليم أعيداد كبييرة بتكلفية قليلية وتقيديم بيرامج تعليميية 

 على الانتقال من الإلكترونيتتناسب وحاجات سوق العمل العربية، حيث يعمل التعلم 

 ضوء فلسفة التعلم. فيالاقتصاد القائم على المنتج الى الاقتصاد القائم على المعرفة، 
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 نمييو المعرفيية والمعلومييات بصييورة مضييطردة ، وتعييدد  فييي: تتمثييل أسييباب معلوماتييية

مصادر المعلومات وتعددها من كتب ودوريات  فيمصادر المعرفة مع الوفرة الهائلة 

أحيد الصييغ اليذى يمكين مين التفاعيل  الإلكترونيم وموسوعات وقواعد بيانات، والتعل

 فيمع الثورة المعلوماتية والانفجار المعر

 بعييد المسييافة بييين المتعلمييين ومؤسسييات التعليييم ووجييود  فييي: تتمثييل أسييباب جغرافييية

لمؤسسيات التعلييم  فييالتوزييع الجغرا فيمناطق جغرافية شبه معزولة وعدم التوازن 

 تعليم وتكافؤ الفرص التعليمية.مع ديمقراطية ال فيمما يتنا

 الحاجيية لتحقيييق الجييودة الشيياملة وتطييوير  فييي: تتمثييل أسييباب متعلقيية بييالجودة الاعتميياد

عليى العلاقية الطرديية بيين  العلمييالأداء بمفهومه الشامل، حيث تؤكد أدبييات البحيث 

 وبين تحقيق الجودة الشاملة. الإلكترونيإدخال واستخدام التعلم 

 

 :الالكتروني أهداف التعليم

ان الدخول الى بوابة التقنيات الحديثة يجب ان يرتكيز عليى أهيداف محيددة يجيب تحقيقهيا مين 

خلال هذا الدخول كي يتم تحقيق الفائدة الأكبر، وتحقيقاً لذلك نيرى ان مين أهيم الأهيداف التيي 

 يجب تحقيقها من التعليم الالكتروني ما يلي :

 ة الخبرة لديهم في إعداد المواد التعليمية.تحسين مستوى فاعلية المعلمين وزياد 

  الوصول إليى مصيادر المعلوميات والحصيول عليى الصيور والفييديو و أوراق البحيث

 عن طريق شبكة الانترنت واستخدامها في شرح وإيضاح العملية التعليمية.

 .توفير المادة التعليمية بصورتها الإلكترونية للطالب والمعلم 

 سيياتذة مميييزين، إذ أن اليينقص فييي الكييوادر التعليمييية المميييزة إمكانييية تييوفير دروس لأ

يجعلهم حكرا على مدارس معينة و يستفيد منهم جزء محدود من الطيلاب. كميا يمكين 

تعويض النقص في الكوادر الأكاديمية والتدريبية فيي بعيض القطاعيات التعليميية عين 

 طريق الصفوف الافتراضية .
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 أكثر بالدرس حيث يستطيع الرجوع للدرس في أي  تساعد الطالب على الفهم والتعمق

وقت، كما يسياعده عليى القييام بواجباتيه المدرسيية بيالرجوع إليى مصيادر المعلوميات 

المتنوعيية علييى شييبكة الانترنييت أو للمييادة الالكترونييية التييي يزودهييا الأسييتاذ لطلابييه 

ل لأنهيا أصيبحت مدعمة بالأمثلة المتعددة. بالتالي الطالب يحتفظ بالمعلومية لميدة أطيو

 مدعمة بالصوت والصورة والفهم.

  إدخييال الانترنييت كجييزء أساسييي فييي العملييية التعليمييية لييه فائييدة جميية برفييع المسييتوى

الثقافي العلمي للطلاب، و زيادة الوعي باستغلال الوقت بميا ينميي ليديهم القيدرة عليى 

ى الأخلاقييي بييدلا ميين إهييداره علييى مواقييع لا تييؤدي إلا إلييى انحطيياط المسييتو عبييداالإ

 والثقافي.

  بناء شبكة لكل مدرسة بحيث يتواصل من خلالها أولياء الأمور مع المعلميين والإدارة

 لكي يكونوا على اضطلاع دائم على مستوى أبناءهم و نشاطات المدرسة.

   .تواصل المدرسة مع المؤسسات التربوية والحكومية بطريقة منظمة وسهلة 

 

 عتمد على الانترنتالم الإلكترونيأنماط التعلم 

بتعيدد الادوات والوسيائل المسيتخدم فييه، وسيف نشيير  الإلكترونييانماط اليتعلم  دتتعد

المعتمد على الانترنت لاعتماد هذه الدراسية عليى هيذا الينمط مين اليتعلم  الإلكترونيالى التعلم 

 : الإلكترونيالبرنامج القائم على التعلم  في الإلكتروني

 

 المعتمد على الانترنت الى: لكترونيالإينقسم نمط التعلم 

 Synchronous E-learningالمتزامن  الإلكترونيالتعلم  -1

 Asynchronous E-learningغير المتزامن  الإلكترونيالتعلم  -2

  Blended  E-learningالتعلم الخليط  -3

 :وفيما يلى شرح لهذه الانماط بالتفصيل 
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 learning-hronous ESyncالمتزامن  الإلكترونيالتعلم  -1

الوقت الحقيقيى بتواجيد المعليم والميتعلم  فيهو أسلوب لتقديم المحتوى عبر الانترنت 

آن واحيييد، لاجيييراء النقييياش والمحادثييية عبييير غيييرف المحادثييية  فييييعليييى الخيييط المباشيييرة 

(chatting أو تلقى الدروس مين خيلال الفصيول الافتراضيية، حييث يلتقيى المعليم والميتعلم )

اسييتثارة دافعييية المتعلمييين  هإيجابياتيينفييس التوقيييت وبشييكل متييزامن، وميين  فييينييت علييى الانتر

للتعلم ،وحصول المتعلم على تغذية راجعة فورية وتقليل التكلفة والاستغناء عين اليذهاب لمقير 

 المدرسة، ومن سلبياته حاجته الى أجهزة حديثة وشبكة اتصالات جيدة.

  

 التزامنية الإلكترونيتقنيات التعلم 

العديد من التقنيات  مثيل الفصيول الافتراضيية  الإلكترونييمتلك هذا النمط من التعلم 

 :، وفيما يلى توضيح لهذه التقنيات علية وغرف الدردشة أو المحادثةومؤتمرات الفيديو التفا

 virtual classroom             الفصول الافتراضية  (أ

المعليم والطيلاب ولكنهيا عليى  بالفصيول التقليديية مين حييث وجيود ةفصول شيبيه هي

تتقيد بزمان أو مكان وعن طريقها يتم استحداث  الشبكة العالمية للمعلومات، حيث لا

بيئات تعليمية افتراضية بحيث يستطيع الطلاب التجمع بواسيطة الشيبكات للمشياركة 

مركز التعلم وسيتعلم من أجل الفهم  فيحالات تعلم تعاونية، بحث يكون الطالب  في

 ستيعاب.والا

 Interactive Video Conference  مؤتمرات الفيديو التفاعلية   (ب

تتعرف مؤتمرات الفيديو بأنها " اتصال مسموع مرئى بين عيدة أشيخاص يتواجيدون 

يييتم فيييه مناقشيية وتبييادل الأفكييار والخبييرات وعناصيير  اجغرافييًي أميياكن متباعييدة فييي

 التفاهم المشترك".جو تفاعلى يهدف الى تحقيق التعاون و فيالمعلومات، 

 Internet Relay Chatالدردشة )الحوار المباشر(  (ج

 التييتحظى بشعبية واسعة مشيابهة لتليك  التييعد الحوار )الدردشة ( من النشاطات 

كونيه شييكلاً  الإلكترونيي، ويختليف الحييوار عين البرييد الإلكترونيييتمتيع بهيا البرييد 
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قيقيي ، ولقيد ميرت خدمية الحيوار اليزمن الح فيفورياً من أشكال الاتصال إذ يجرى 

البداية كانت المحادثية كتابيية  فيبتطورات عديدة حتى وصلت الى شكلها الحالى ، ف

 ثم تطورت الى صوتيه ثم الى مرئية.

 

 غير المتزامن الإلكترونيالتعلم  -2

يعرف التعلم غير المتزامن بانه التعلم الذى يجتمع فيه المعلم والمتعلم عبير الانترنيت 

أوقيات مختلفية  فييالتقيد بوقت محدد، بحيث يقوم المتعلمين بالدخول الى شبكة الانترنت دون 

لانجاز المهام والانشطة المطلوبة مينهم، وتيتم عمليية اليتعلم وتبيادل الاراء والانشيطة دون أن 

جابياتيه أن الطاليب ييتعلم عليى حسيب الاوقيات الملائمية ليه، إيالوقت الحقيقى، ومين  فييلتقوا 

د الذى يرغب أن يقدمه، كما يستطيع المتعلم إعادة دراسة المادة مرة أخيرى والرجيوع وبالجه

وقت يريد بطريقة الكترونية، ومن سلبياته عدم استطاعة الطاليب الحصيول عليى  أي فياليها 

عزليه، ومين  فيينيه ييتم لأ التغذية الراجعة الفورية من المعلم، كما انه قد ييؤدى اليى الانطيواء

منتيديات  -القيوائم البريديية -: البريد الالكترونيتستخدم مع التعليم غير المتزامن التيالادوات 

 المناقشة.

 

 غير التزامنية الإلكترونيبعض تقنيات التعلم 

والقيوائم  الإلكترونييالعدييد مين التقنييات  مثيل البرييد  الإلكترونيييمتلك هذا النمط مين اليتعلم 

 :، وفيما يلى توضيح لهذه التقنياتلملفاتالبريدية ومنتديات النقاش وخدمة نقل ا

 mail-E الإلكترونيالبريد  (أ

بانه " وسيلة لتبادل الرسائل والتغذية الراجعة ، والنصوص  الإلكترونييعرف البريد 

والارشادات والإعلانات والملفيات، ويتييح فرصية التواصيل بيين المعليم والميتعلم مين 

 خلال الانترنت.
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   ng ListMailiالقوائم البريدية   (ب

تعيرف بأنهيا" مجموعيية مين العنياويين البريدييية تتبيادل الملفيات والرسييائل فيميا بينهييا، 

فييات والرسييائل إحييدى هييذه العنيياوين البريدييية ميين خييلال أحييد المواقييع لويييدير هييذه الم

 تقدم خدمة المجموعات البريدية. التيالالكترونية 

  Discussion Forum منتديات المنا شة   ج( 

تسيمح  التييتديات المناقشة الإلكترونيية بأنهيا إحيدى البرمجييات الاجتماعيية تعرف من

ويعلقيون عليهيا، كميا تسيمح  يقرؤونهاللمستخدمين بإرسال موضوعات للأعضاء كى 

موضوع معين، وذليك عين طرييق  فيبتبادل الآراء والأفكار أو البحث عن المساعدة 

ى المنتدى وإضافة التعليقيات واليردود الاتصال بواسطة الكتابة اللاتزامنية بالدخول ال

 باستخدام )اسم مستخدم، وكلمة مرور، وبريد إلكترونى(.

 

  Blended learningالتعلم الخليط  -3

. ميين خييلال المييزج بييين التقليييديوالتعليييم  الإلكترونييييعييرف  بأنييه مييزج بييين التعليييم 

، الإلكترونيييوالمحتييوى  ليييديالتقأدوار المعلييم والمييتعلم التقليدييية والالكترونييية، والمحتييوى 

 ونظريات التعلم، واستراتيجيات التدريس.

 

 والعربية الغربية الدول في الإلكتروني التعليم تطبيق تجارب

) California Distance Learning برنامج كاليفورنيا للتعلم عن بعد

)Program: 

 عيبييدالإاويعتبيير ميين بييرامج الييتعلم الافتراضييي حيييث يعييرض برنامجييا عيين التعليييم 

للطلاب حتى الصيف الثيامن ويتييح لهيم اختييار مقيررات تعليميية عين طرييق شيبكة الانترنيت 

حيث يسعى هذا البرنامج لاعتراف بالاهتمامات المختلفة للطلاب و أنماط التعليم الفردي لكيل 
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طالب على حدة ويقدم خطط تعليمية خاصة لكل طالب تتناسب مع عمره واهتماماتيه والجيدير 

 ان هذا البرنامج أصبح جزءا أساسيا من نظام المدارس العامة في ولاية كاليفورنيا. بالذكر 

 التجربة اليابانية :

كمشيروع متلفيز يبيث ميواد دراسيية  1994وهي تجربة قديمة نسبيا ، بدأت فيي عيام 

تعليمية مختلفة للطلبة الميدارس ومين ثيم تطيور المشيروع خيلال عيام ليعيرف باسيم "مشيروع 

ة" وتم تجهيز المدارس بوسائل الاتصال المختلفة بالانترنت وذلك لتجربة أنشيطة المائة مدرس

دراسية وتعليميية عين طرييق الشيبكة العالميية وتطيور المشيروع لاحقيا ليشيمل جمييع ميدارس 

ومعاهد وجامعات اليابان و تعد الآن اليابان من الدول التي تطبيق أسياليب التعلييم الالكترونيي 

 مدارسها . بنجاح وشمولية لمعظم

 مشروع جهاز حاسب محمول لكل طالب )وزارة التربية والتعليم المصرية(

يييتم توزيييع التابلييت بييالمحتوى الرقمييى المتنييوع كمييا يحصييل الطييلاب علييى الكتيياب 

المدرسي الورقى باللإضافة إلى التابلت المحمل بمناهج إثرائية رقمية ضخمة ، ويتم التصيفح 

كمبيوتر خادم داخل كل مدرسة ، بحيث لن يعتميد تصيفح  عن طريق شبكات داخلية مع جهاز

المييادة التعليمييية الرقمييية علييى شييبكة الانترنييت داخييل المييدارس ، ويييتم التطبيييق علييى طييلاب 

 رياض الاطفال والصف الأول الابتدائى والصف الاول الثانوى .

 

 : الإلكترونيمعو ات تطبيق التعلم 

 هنيياك تييرابط مباشيير بييين انتشييار وقييوة وسييائل البنييية الأساسييية لتكنولوجيييا المعلومييات :

الاتصال بشبكة الانترنت والمحتوى الالكتروني بشكل عام ، ولو نظرنا ليبعض البليدان 

العربييية فيينحن نلاحييظ ضييعف انتشييار تقنيييات الاتصييال السييريع و قلتهييا وعييدم كفاءتهييا 

لعب دور سلبي فيي الاتصال بالدول الغربية المتقدمة وهذا ي تقنياتبالمقارنة بالوسائل و

نشر وزيادة المحتوى الالكتروني باللغة العربية ويؤدي إليى ضيعف انتشيار الكثيير مين 

 التطبيقات التي تزيد من حجم المحتوى العربي المخصص التعليم الالكتروني .
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  صعوبة الوصول للمعلومات وانقطياع الشيبكة المفياجئ في المشاكل التقنية والتي تتمثل

 لانترنت.نتيجة لضعف شبكة ا

  عدم توافر الأجهزة الكافية للطلاب في المدارس، حيث يعتبر اسيتخدام الحاسيوب مكلفيا

 كما أن التعليم الحديث يتطلب أجهزة ذات مستوى عال لتلاءم البرامج المتطورة.

  نقص الخبرة لدى الأشخاص القائمين على البرامج التعليمية وعدم التحاقهم بالدورات و

 العالمية والمتطورة.  المؤتمرات في الدول

  صعوبة تأقلم المعلمين والطلاب مع هيذا النيوع مين التعلييم بسيبب تعيودهم عليى التعلييم

ـ ( ما يسيمى بي1999التقليدي والخوف من التغيير. "ويذكر كل من )السلطان والفنتوخ،

)المقاوميية الرافضيية( ويقييول الباحثييان :" أن الإنسييان بطبيعتييه لا يحييب تغيييير مييا اعتيياد 

ه، بل يقاوم ذلك بأساليب مختلفة، ولا يكون ذلك باتباع سلوك مضاد نحو الإنترنت، علي

وإنمييا الوقييوف موقفييا سييلبيا تجيياه هييذا التغيييير. ويعييود ذلييك إمييا إلييى التمسييك بالأسيياليب 

التعليمية القديمة، أو عدم الرغبة في التكيف مع الأساليب والتقنيات الحديثة، أو الشعور 

 مبالاة نحو التغييرات الجديدة .بعدم الاهتمام واللا

 

 الأمور التي يجب الأخذ بها عند تخطيط و تطوير برامج التعليم الإلكتروني: 

o  .دراسة الأبحاث السابقة حول التعليم الإلكتروني وأخذ نتائجها بعين الاعتبار 

o  دراسة المقررات الحالية ومعرفة ما الذي يحتاج إلى تطوير وإضافة معلومات جدييدة

 تعديل.أو 

o  تحديييد حاجييات المتعلمييين ومتطلبييات المقييرر الدراسييي قبييل اختيييار نييوع التكنولوجيييا

 المستخدمة.

o .عمل برامج تدريب للمعلم والطالب حول الوسائل التكنولوجية وكيفية استخدامها 

o  تجهيز كل موقع بالتسهيلات التكنولوجية المحتياج إليهيا والوصيول إليهيا بسيهولة، ميع

 الات الفورية لحل المشكلات التي تواجه المتعلمين. توفير خطوط الاتص



134 

 

o  البييدء مييع عييدد محييدود ميين الطييلاب لمعرفيية المشييكلات التييي تواجييه عملييية التطبيييق

 والعمل على السيطرة عليها و معالجتها.

 

 متطلبات بيئة التعليم الإلكتروني: 

o .توفر الوسائل التكنولوجية وسهولة وصول المعلمين والطلاب إليها 

o ل المؤسسييات والجامعييات مييع المييدارس وبنيياء قيييادة شييابة ودعييم إداري لإعييداد تكافيي

 المعلمين. 

o  مسييياعدة الطيييلاب و المعلميييين مييين قبيييل مختصيييين لاسيييتعمال التكنولوجييييا بمهيييارة

 والاستفادة منها بأكبر قدر ممكن. 

o ر التقييم المستمر لفاعلية التكنولوجيا المستخدمة و المنهاج المطيروح ومواكبتيه للتطيو

 المستمر.

o  تجهيز الفصول المدرسية والمنشآت بمتطلبات دمج التقنية .من حييث الشيبكة الداخليية

 وشبكة الإنترنت ومختبرات حاسب عديدة. 

o  أن تقييوم الحكوميية ببنيياء شييبكة اتصييالات ذات كفيياءة عالييية و تغطييية لجميييع منيياطق

 الدولة.

 

 خامساً: استراتيجيات التعليم الالكتروني.

ن المعلمييين أن الفرصيية التييي يوفرهييا مجييال التعليييم الالكترونييي، أهييم يييرى العديييد ميي

وأكبيير ميين العقبييات التييي قييد يواجهونهييا اثنيياء القيييام بييه، حيييث إن الترتيبييات الدقيقيية المطلوبيية 

للتعليم الالكتروني تحسّن من مهاراتهم التدريسية بشكل عام ومن نمط مشاعرهم نحو طلابهم. 

 يفرضها نظام التعليم الالكتروني، تقابلها الفرص لـ :وهكذا فإن التحديات التي 

 الوصول إلى جمهور أكبر من الطلبة . -
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تلبية حاجات الطلبة غير القادرين على حضور الحصيص الدراسيية الصيفية لأسيباب معينيه  -

 في بعض أيام السنة.

من إقاميية حلقيية وصييل بييين الطلبيية ميين منيياطق اجتماعييية وحضييارية واقتصييادية مختلفيية ضيي -

 منطقة جغرافية محددة.

 

 ويمكن ان نلخص استراتيجيات التعليم الالكتروني كما يلي:

 تحسين التخطيط والتنظيم -1

عند إجراء تعديل أو تطوير على موضوع التعليم الالكتروني، يظل المحتوى الرئيس 

للموضوع ثابتاً بشيكل عيام، عليى اليرغم مين أن عيرض موضيوع التعلييم الالكترونيي يتطليب 

 طط جديدة ووقتاً إضافياً للإعداد وقد تم تجاوز مرحلة متقدمة في هذا المجال.خ

 تتضمن المقترحات لتخطيط وتنظيم مناهج تقدّم عن بعد ما يلي :

عمليية التخطييط للمينهج الدراسيي بدراسية نتيائج الأبحياث المتخصصية فيي مجيال  ابدأ  -1

ي هيذا المجيال فيي المجتمعيات التعليم الالكتروني والاطيلاع عليى التجيارب السيابقة في

 المتقدمة والمجتمعات الموازية.

قبييل أن تقييوم بتطييوير شيييء جديييد، قييم بمراجعيية المييواد المتييوفرة حييول أفكييار العييرض  -2

 المضمون.

)مثيل  ليديكقم بفهم وتحليل مواضع الضعف والقوّة الخاصة بأسلوب التوصيل المتوفر  -3

. من حييث الكيفيية التيي سييتمّ التوصييل الصوت والصورة ، البيانات ، والمطبوعات(

عن طريقها )مثل القمر الصناعي، موجة الراديو القصيرة، وصلة الشرائح الضوئية، 

إلييخ ...( ميين حيييث حاجييات المييتعلم ومتطلبييات الميينهج ، وذلييك قبييل انتقيياء الخليييط 

 المناسب من تكنولوجيا التعليم.

كل من المعلمين والطلاب . حيث يمكن إن التدريب على تكنولوجية التوصيل أمر هام ل -4

أن يييتم لقيياء مسييبق لطييلاب الصييف يقومييون خلالييه باسييتعمال تكنولوجيييا التوصيييل، 

 ويتعلمون الأدوار والمسؤوليات المناطة بالفريق التقني الداعم خلاله.
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فييي بداييية لقيياء طييلاب الصييف قييم ببييدء نقيياش صييريح حييول تحديييد القواعييد والمقيياييس  -5

ية. بمجييرد أن تصييبح العملييية قائميية، تمسييك بهييذه القواعييد بشييكل والخطييوط الأساسيي

 مستمر.

تأكد مين أن جمييع المواقيع مجهيزة بمعيدات العميل والتواصيل. كميا أوجيد خطياً سياخناً  -6

 مجانياً للإعلان عن المشاكل وتصويبها.

بعدد مناسيب مين المواقيع والطيلاب لكيي يسيهل علييك إدارتيه. إن مصياعب تيوفير  ابدأ -7

ارد البشرية والمادية وتحريكها تزداد في التعلييم الالكترونيي ميع كيل موقيع جدييد المو

 يستحدث.  

 

 إستعمال مهارات التدري  الفعاّل -2

لكي يكون التعليم الالكتروني فاعلاً فإن ذلك يتطلب زيادة وتقوية المهارات الموجودة 

ائم يكون اساساً لترسيخ ما أصلاً بشكل أكبر من تطوير قدرات جديدة حيث ان ترسيخ ما هو ق

 هو قادم.

 انتبه بشكل خاص لما يلي :

  قم بدارسة واقعية حيول كميية الميادة التيي مين الممكين توصييلها بفاعليية خيلال الحصية

الدراسية. بسبب العوامل مثل )توفير الاجهزة والمعيدات الالكترونيية الخاصية والمكيان 

، حيث أن تقديم محتوى معين عن بعد، وتهيئة الغرف الصفية او المعامل وما الى ذلك(

يحتاج عادة إلى وقت أكبر مما يحتاجه نفس المحتوى فيي غيرف الصيف التقليديية لعيدة 

 أسباب من أهمها الاتصال المباشر داخل غرفة الصف.

  الانتبيياه ومراعيياة الاخييتلاف فييي أسييلوب التعليييم واختلافييه عنييد الطلبيية، فبعضييهم يييتعلم

لى أساس المجموعات وهو ما يدعى بالتعليم التعياوني، فيي بسهولة من خلال التنظيم ع

 حين أن سواهم يبدعون عندما يعملون بشكل مستقل وهو ما يسمى بالتعلم الذاتي.

 جعلهييا ذات طييابع تييدريجي وتجنييب المحاضييرات انييوّع نشيياطات الحصيية الدراسييية و

 المطّولة. 

  ّكز على الطلاب.وزّع طريقة عرض المحتوى مع المناقشات والتمارين التي تر 
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  قم بإعطاء طابع إنساني للحصة الدراسية وذلك بالتركيز على الطلاب وليس على نظام

 التواصل وكيفية طرح المعلومات.

 .فكر في استعمال المواد المطبوعة كجزء مكمل للمواد غير المطبوعة 

 اسييتعمل دراسييات الحاليية والأمثليية ذات البعييد المحلييي قييدر المسييتطاع، وذلييك لمسيياعدة 

الطلبة على فهم وتطبيق محتوى الحصة الدراسية.  فكلما كان عمل ذلك خيلال الحصية 

 الدراسية أسرع كلما كان أفضل .

  ًاسيييتعمل الإيجييياز والجميييل القصييييرة ذات المعنيييى الواضيييح والأسيييئلة المباشيييرة آخيييذا

 .ستجابةلالبالاعتبار أن الوصلات التكنولوجية قد تزيد من الوقت الذي يلزم الطالب 

 وّر خططاً لتقوية الطلاب من حيث التقيييم، الإعيادة، وسييلة الاتصيال، ولتحقييق ذليك ط

فإن إجراء المناقشات عن طريق المنتديات وإرسال البريد الإلكتروني مين شيخص إليى 

 آخر قد يكون فعالاً.

  ،مييع الوقييت سييوف يتعامييل المشيياركون بشييكلل أفضييل مييع عملييية التعليييم الالكترونييي

 بيعي حول التدريس الفعاّل.وسيرجع الوضع الط

 .أخيراً سيزداد إحساس المشاركين بالراحة مع عملية التعلم الالكتروني مع الوقت 

 

 تحسين التفاعل المتبادل والتغذية الراجعة -3

إن اسييتعمال الخطييط الفعاليية للتفاعييل المتبييادل والتغذييية الراجعيية يمكّيين المييدرس ميين 

وذلك خيلال إيجياد نميوذج للاقتراحيات حيول تحسيين تحديد وتحقيق الحاجات الفردية للطلاب 

 : ولتحسين التفاعل المتبادل والتغذية الراجعة اعتمد ما يليالحصة الدراسية. 

اسييتعمل الأسييئلة التحضيييرية قبييل بييدء الييدرس وادفييع الطلبيية لتشييجيع التفكييير التحليلييي  -أ

الات السييئة الجاد، مع إشراك جميع الدارسين، وكن على علم بأن تحسين أنظمة الاتص

 يحتاج إلى وقت.

فييي بييدايات الحصييص الدراسييية اطلييب ميين الطلبيية أن يقومييوا بالإتصييال معييك وأن  -ب

يتبادلوا فيما بينهم الرسائل الإلكترونية مما يشعرهم بالراحة تجياه العمليية ككيل، وهكيذا 

 فإنهم قد يتشاركون في جريدة إلكترونية معاً.
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المتبادل والتغذية الراجعة، بحيث تتضمن  ادمج تشكيلة من وسائل التوصيل للتفاعل -ج

الحييوار )الدردشيية( ميين شييخص لآخيير والحييوارات الجماعييية )غييرف الحييوار الخاصيية 

بمادة منهجية محددة( وكذلك المنتيديات والبرييد الإلكترونيي ونظيام الصيوت والصيورة 

واجتماعات الكمبيوتر. انظر في مسألة إقامة زيارات بين صف دراسيي وآخير إن كيان 

 ك مجدياً.ذل

قم بالاتصال مع كل موقع أو طالب أسبوعياً إذا أمكن ذليك ، وخاصية فيي بدايية تطبييق  -د

نظييام الدراسيية الالكترونييية، سييجل الطييلاب الييذين لا يشيياركون خييلال الييدرس الأول، 

 واتصل بهم بشكل فردي بعد انتهاء الدرس.

لدراسييية، اجعييل الطلبيية يكوّنييون مجليّية حييول حصيييلة أفكييارهم عيين مضييمون الحصيية ا -ه

وكذلك حول التقدم الذي أحرزوه على المستوى الشخصي، وليقم الطلبة بتقديم وإرسيال 

 موضوعات من هذه المجلة من وقت إلى آخر لتكوين حصيلة من البيانات ذات الفائدة.

تأكد من الطلبة بشكل فردي بأن جمييعهم تتيوفر لهيم فرصية كبييرة للتفاعيل. وفيي نفيس  -و

زم بإيصال رغبتك إلى بعض الأفراد أو المواقع بأن يتوقفوا الوقت قم بشكل مؤدب وحا

 عن احتكار وقت الصف لأنفسهم.

ء رأيييك بالتفصيييل حييول المهمييات الكتابييية، مييع الرجييوع إلييى مصييادر إضييافية  ابييدأقييم ب -ز

للحصييول علييى معلومييات تكميلييية. ثييم قييم بإعييادة تلييك المهمييات دون تييأخير بواسييطة 

 ي إذا كان ذلك عملياً.المنتديات أو البريد الإلكترون

 

 توفير حاجات الطالب  -3

إن العمل بفاعلية يتطلب تولد شعور لدى الطلاب بالراحة تجاه طبيعة التعلييم واليتعلم 

عن بعد. حيث يجب أن تبذل الجهود لتسخير نظام التوصيل لتحفيز الطلاب وملاءمة حاجاتهم 

وفيموا يلوي وسيائل اليتعلم. على أفضيل وجيه، ذليك مين حييث مضيمون الأشيكال المفضيلة مين 

 :الاستراتيجيات التي تساعد على تلبية حاجات الطلبةبعض 

  مسيياعدة الطييلاب كييي يعتييادوا ويشييعروا بالارتييياح لتكنولوجيييا التوصيييل وتحضيييرهم

ليصبحوا قادرين على حل المشياكل التقنيية التيي يمكين أن تظهير معهيم اثنياء حصيولهم 
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على حل المشاكل المشيتركة بيدلاً مين إلقياء الليوم  على المعلومة او معالجتها. والتركيز

على المصاعب التقنية التي قد تحدث من وقت لآخير وبيذلك نكيون رسيخنا ليدى الطلبية 

 اسلوب التعليم التعاوني.

  تعزيز الوعي والارتياح لدى الطلاب بخصوص أنظمة الاتصالات الجديدة التي سيوف

ائل اتصييال حديثيية ومطييورة تجعييل تسييتعمل خييلال الحصيية الدراسييية وذلييك بتييوفير وسيي

 الطالب على اتصال دائم بالموقع التعليمي الخاص بالمنهج الدراسي.

  التعامل بحساسية مع أنظمة الاتصالات المتباينية والخلفييات الحضيارية المتعيددة. فعليى

سبيل المثال، يجب التذكر بأن الطلاب ربما يختلفون في قدراتهم اللغوية، كميا أن روح 

سألة ذات خصوصية حضارية، لذلك فإن استيعابها لن يكون بنفس الطريقة من النكتة م

 قبل الجميع .

  فهيييم ودراسييية الخلفيييية الاجتماعيييية والحضييييارية للطلبييية ولتجييياربهم وخبيييراتهم ميييين

 استراتيجيات التعليم عن بعد .

  تذكر ضرورة أن يمارس الطلبة دوراً فاعلاَ في الحلقة الدراسيية التيي تصيلهم عين بعيد

 ذلك بأخذ زمام المسؤولية بخصوص تعلمّهم بصورة استقلالية .و

  الوعي الكافي لحاجات الطلاب من حيث التوافق مع التواقيت المتعيارف عليهيا لفتيرات

تواجد الطلبة في مدارسهم، مع الأخذ بعيين الاعتبيار للوقيت اليذي يضييع فيي كثيير مين 

 ذات الجودة المتدنية. الأحيان في مسألة وصول المعلومات عبر شبكات الاتصال

 

 :  الإلكترونيالتعلم نماذج ذج من ونمالصور الر مية ك

 أولاً : مفهوم الصور الر مية :

 لقطة الكترونية مأخوذة لمشهد أو مستند من خلال الماسح الضوئي لصور عاديية  هي

أو مخططات أو نصوص مطبوعة أو أعمال فنية وتظهر الصورة الرقمية عليى هيئية 

 لنقاط لعناصر الصورة المأخوذة منها وهو ما يطلق عليه بكسل".خريطة من ا

  شكل رقمي من خلال مسحها بجهاز  فيأية صورة يتم إدخالها إلى الكمبيوتر وحفظها

 الماسح الضوئي ، أو التقاطها باستخدام الكاميرا الرقمية " .
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  دام صيغة رقمية ، على هيئة ملفات يمكن عرضها باسيتخ فيعبارة عن حفظ الصور

الكمبيييوتر ، وذلييك باسييتخدام نوعيياً جديييد ميين الكيياميرات والتييي تسييمي بالكيياميرات 

 الرقمية ". 

 

 ثانياً :عناصر الصور الر مية:

  هيتتكون الصور الرقمية من عدة عناصر : 

 :الصورة 

  وهي صورة ثابتة لأشياء حقيقية تمد المتعلم باتصال دقيق ميع الواقيع وتضيم الصيور

لصور الرقمية ، والصور الملتقطة بالأقمار الصناعية ، والصور الفوتوغرافية  ، وا

 الجوية .

 

 الصوت:

لية موسييقية، شيريط والصوت يمكن اقتباسه من مصادر متعيددة مثيل الميكروفيون ، آ

زييون ، الرادييو ، أقيراص مدمجية ، وتحويليه إليى صيوت رقميي وتخزينيه فيي تسجيل ، التليف

التييي تقييوم بتحويييل الاشييارة السييمعية المنيياظرة إلييى  جهيياز الكمبيييوتر بواسييطة بطاقيية الصييوت

 اشارة رقمية يمكن أن تحفظ كملف صوت رقمي وذلك باستخدام أحد برامج تسجيل الصوت.  

 

  طعة من النص:

ميين البيانييات المكتوبيية لتوضيييح   ويقصييد بييه كييل مييا تتضييمنه واجهييات المسييتخدم 

العادية وتستخدم فيي كتابية العنياوين المكونات المختلفة لأحد الموضوعات ، ومنها النصوص 

الرئيسية والفرعية ، وتوضيح الأفكار ، وشرح مكونات الصور والرسوم وعيرض توجيهيات 

 ارشادية وكتابة مسميات الأدوات والقوائم وتقديم تغذية مرتجعة.
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 الموسيقى:

 وهي من المؤثرات الصيوتية التيي تلعيب دورا بيارزا فيي إثيارة وجيذب انتبياه الميتعلم

 أثناء المادة المعروضة .

 

 الرسوم المتحركة:

وهي محاكاة أو تقليد لحركة الأشياء وتتكون الرسوم المتحركية فيي عيدة لقطيات ، أو 

اطارات متتابعة ومترابطة ، وكل لقطة فيي حيد ذاتهيا صيورة ثابتية ، ولكنهيا فيي نفيس الوقيت 

 مترابطة مع بعضها ارتباطا مباشرا موضوعيا وزمانيا ومكانيا. 

 

 العملية التعليمية  فيثالثاً : أهمية الصور الر مية 

  تيدريس العدييد مين الميواد الدراسيية وكوسييلة للتفياهم  فييتستخدم كأداة تعليميية فعالية

 والاتصال مع غير القادرين على القراءة .

  استخدام الصور الرقمية التعليمية القائم على التعليم البصري يساعد المعلم على تقيديم

توصيل الرسالة التعليمية إلى الميتعلم اليذى  فيمرئية ووسائل اتصال بصرية خبرات 

 لا يمكنه التفاعل مع الرسالة التعليمية إلا عن طريق حاسة البصر .

  تبسيييط المييواد الدراسييية المختلفيية بمييا تتضييمنه ميين  فيييللصييور الرقمييية دور كبييير

ة أكثير سيهولة ومعرفيـة توضيحات مهمة تسمح للتلاميذ بفهم ومعرفة المفياهيم بطريقي

 الأشياء البعيدة ومعرفـة الثقـافات الأجنبية .

  تثبييت التعلييم مين خيلال ممارسية التلامييذ للخبيرات  فييللصور الرقمية فعالية كبييرة

الحياتيييية الواقعيييية، وذليييك مييين خيييلال قييييامهم بالأنشيييطة المتعيييددة والتقييياط الصيييور 

دام الكمبيييوتر وإضييافة النصييوص الفوتوغرافييية ثييم مسييحها رقميييا ومعالجتهييا باسييتخ

 والتفسيرات لها .

  يتم تعليم التلاميذ من خلال الصورة الرقمية بطريقة أفضيل ، حييث أنهيم لا يحتياجون

حاجية إليى قيراءة ومعالجية المعلوميات بصيورة  فييإلى التعلم بالمشافهة فقط بل أنهيم 

 مرئية .
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 مثال لبعض درو  مصاغة بالصور الر مية
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 تخصصك ومن ثم  م بتصميمه وفق الصور الر مية . في: اختر درساً ( 1نشاط )
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 الفصل الساد 
 تقويـم المنهج الدراسي

 

 المنهج تطوير ومراحل التقويمأولًأ: 

 المنهج : أنواع التقويم المصاحب لمراحل تطويرثانياً: 

 تقويم مكونات المنهج:ثالثاً: 
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 :المنهج تطوير ومراحل التقويم

تبيدو  العلاقية فان المنهج تطوير لعمليات ومصاحبة مستمرة عملية التقويم اعتبرنا إذا

 لييةبفاع اسيتخدامه يتم حتى متتالية مراحل أربع في تتم المنهج تطوير فعملية  .بينها واضحة

 الأوليى التجرييب مرحلية ثيم المينهج، لبنياء التخطييط بمرحلة تبدأ المراحل هذه .في المدارس

 ويصياحب .التعمييم مرحلة أخيرا ثم واسع، نطاق على التجريب مرحلة ثم للمنهج المخطط ،

 فإنيه التخطييط مرحلية فيي المينهج يكون فعندما التقويم، من نوع المراحل هذه مرحلة من كل

 الأوليى التجريب مرحلة فئ المنهج يكون وعندما المبدئي، بالتقويم يسمى ما يقعن طر يقوم

 إن أميا البنيائي، بيالتقويم يسيمى ميا طرييق فإنهيقومعن واسع، نطاق على مرحلة التجريب أو

 النهائى . التقويم طريق عن يقوم فانه التعميم، مرحلة المنهج في كان

 

 منهج :أنواع التقويم المصاحب لمراحل تطوير ال

 :المنهج  تخطيط مرحلة- 1

تنفييذ  بعمليية القيام قبل يتم الذي المبدئي التقويم هو المرحلة هذه في المستخدم التقويم

وضيع  اليذين التلامييذ عين كافيية معلوميات التطيوير بعمليية للقيائمين يتيوفر حتى وذلك المنهج

 اللازمية الماديية مكانياتوالإ والظيروف معيه، سييتعاملون اليذين والمعلميين أجلهم من المنهج

البداية  نقطة تحديد على يساعد للمنهج المبدئي التقويم فان آخر وبمعنى التنفيذ، عملية للبدء في

فيإن  المبيدئي التقيويم إجيراء فعنيد .المينهج ميع التعاميل فيي التلامييذ عنيدها سيبدأ التي المناسبة

ومهيارتهم،  واتجاهياتهم لاميذالت معارف عن معلومات سيجمعون المنهج تطوير على القائمين

إليى  يصيلوا أن لهيؤلاء يمكين ثيم ومين واتجاهاتهم، ومهارتهم المعلمين قدرات عن ومعلومات

والوسائل  المواد وإعداد محتواه واختيار المنهج أهداف تحديد في نجاحهم لمدى مبدئي تصور

التنفييذ  عنيد الفشيل عواميل مين يقليل أن يمكين اليذي الأمير المناسيبة، التقيويم وطيرق التعليميية

 .والمال والجهد الوقت يوفر ثم ومن الفعلي
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 :الأولى التجريب مرحلة- 2

التعليميية  والأدوات الميواد وإنتياج المينهج، تخطييط من الانتهاء بعد المرحلة هذه تبدأ

 التعيديلات وإجيراء المينهج، صيلاحية مين التأكيد إليى تهيدف هييو المينهج، لتنفييذ المطلوبية

 الميدارس مين صيغير عيدد فيي المينهج تقيويم طرييق عين الهيدف تحقييق وييتم ه،المناسبة علي

 للتنفيذ المنهج قابلية عن راجعة بتغذية التطوير بعملية القائمين تزويد إلى بنائيا، يهدف تقويما

 الأهداف تحقيق في القصور أوجه عن معلومات جمع الحالة هذه في يمكن فاعليته، إذ ومدى

 يواجهها التي التعلم صعوبات أو التعليمية، والمواد التدريس طرق ليةوفاع الموضوعة للمنهج

 وإجيراء المينهج مراجعية فيي أثير ليه يكيون مميا التقيويم أسياليب فيي قصيور أو أي التلامييذ

 .المناسبة عليه التعديلات

 

 :واسع نطات على التجريب مرحلة- 3

التجرييب  عنهيا شيفيك التيي المختلفية القصيور أوجيه مراجعية بعيد المرحلية هيذه تيتم

تطبييق  عنيد مشيكلات مين ينشيأ قيد ميا عين الكشيف إليى المرحلية هيده وتهيدف .للمنهج الأولى

 .التلامييذ مين أكبير أعيداد وعليى الميدارس، مين كبيير عيدد فييو واسيع، نطياق عليى المينهج

 عين المرحلية هيذه فيي التجرييب ويختليف .المرحلية هيذه فيا أيضيا البنيائي التقيويم ويسيتخدم

 الميدارس أعيداد حييث مين حالية كل في التقويم البنائي ثم ومن السابقة، المرحلة يف التجريب

 عمليية لإتميام اللازمية والبشيرية والإمكانيات الماديية والمعلميين والتلامييذ الفصيول وأعيداد

 والتلامييذ والفصيول أعيداد الميدارس تكيون المرحلية هيذه ففيي .التقيويم ثيم ومين التجرييب

 من أكبر تكون المطلوبة والإمكانات المادية التكلفة أن كما المرحلة، نم بكثير أكبر والمعلمين

 .السابقة المرحلة

 

 :التعميم مرحلة- 4

صيلاحية  مين التقيويم بعمليية القيائمون يتأكيد أن بعيد المرحلية هيذه إليى المينهج يصيل

هج المين تنفييذ مين الانتهياء وبعيد التلامييذ، جمييع وعليى الميدارس، جمييع فيي للتعمييم المينهج

 التلامييذ عليى المينهج أثير لتقيدير وذليك الختيامي أو النهيائي التقيويم علييه يجيرى بالميدارس
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هيذا  .المينهج عليى نهيائي بحكيم يميدنا أن يمكين بذلك وهو .شاملا تقديرا والمدارس والمعلمين

عين  وذليك تحققيت، قيد للمنهج الموضوعية الأهداف أن من التأكد إلى يهدف التقويم من النوع

والأدوات  التيدريس، وأسياليب وطيرق المنهج، بفاعلية خاصة معلومات على لحصولا طريق

أو  نتيائج مقارنية طرييق عين ذليك ييتم وقيد .المسيتخدمة التقيويم وأسياليب التعليميية، والميواد

 فيي منفيذة تكيون قيد أخيرى منياهج بنتيائج واتجاهات ومهارات معلومات من المنهج مخرجات

 ميا إليى بالإضيافة النهيائي التقيويم ويكشيف .التطيوير موضع هجالمن فيه نفذ الذي الوقت نفس

 عين المنهج تنفيذ نتائج أظهرت إذا التدريب إلى إعادة والموجهين المعلمين حاجات عن سبق

 المدارس إمكانات فئ قصور من يوجد ما إلى معرفة بالإضافة هذا أدائهم، في للقصور أوجه

 .يهاتلاف على والعمل التنفيذ فيها يتم التحى

 

 :المنهج مكونات تقويم

 :الأهداف تقويم (1

إحيداثها  الميراد التغييرات تصيف عبيارات هي التعليمية الأهداف أن إلى الإشارة سبق

 هيذه كانيت سيواء لهيم المقدمية التربويية الخبيرات ميع تفياعلهم نتيجية التلامييذ ليدى

 حييث نمي تختليف المعنيى بهيذا والأهيداف .مهاريية أو وجدانيية أو التغييرات معرفيية

 طوييل زمين إليى لتحقيقه يحتاج المدى وبعيد وشاملا عاما ما يكون فمنها مستوياتها،

 أقل يكون ما الأهداف ومن .بالغايات تسمى ما هيو مراحل التعليم، جميع يستغرق قد

 ميا هييو نسيبيا، أقل زمنية فترة إلى تحقيقه في الغايات ويحتاج من وشمولا عمومية

 .حيدة عليى تعليميية مرحلة كل أهداف وتندرج تحته ،الأغراض مصطلح عليه يطلق

 النهائية التعلم نواتج ويصف من الأغراض ودقة تحديدا أكثر يكون ما الأهداف ومن

 ما هيو معين منهج دراسة المتعلم من انتهاء بعد سلوكية عبارات في فيها المرغوب

 بصيورة الأهيداف وتحدييد .الإجرائيية الأهيداف أو السلوكية الأهداف اسم عليه يطلق

 وثيقية تكيون الأهيداف أن هذه إذ وتقويمه، وتطويره المنهج بناء على يساعد إجرائية

 وميواده واليتعلم وأسياليبه التعليم وبطرق ناحية من تنظيمه وأسلوب بالمحتوى الصلة

 ثالثة ناحية من التقويم وبأساليب أخرى ناحية من
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 : الأهداف معايير تقويم

 بعد الانتهياء به القيام المتعلم من المطلوب السلوك من كلا الأهداف عبارات تصف أن 

 .السلوك هذا ومستوى المنهج دراسة من

 المتاحة والإمكانات القدرات حدود في التحقيق ممكنة واقعية الأهداف تكون أن. 

 الحالية وخبراتهم التلاميذ نضج لمستويات ملاءمة الأهداف تكون أن. 

 قيمة وظيفية لها الهدف عبارة في والمتضمنة فيها مرغوبال التعليمية النواتج تكون أن 

باهتماميات  وتيرتبط معنيى ذات الخبيرات هيذه تكيون آخير وبمعنيى للتلامييذ بالنسيبة

 .التلاميذ وحاجات

 

اسيتطلاعات  مثيل ليذلك خاصوة إجوراءات أو أدوات اسوتخدام يمكون الأهوداف ولتقوويم

وعليم  المنياهج، خبيراء مين المختصيين ميع مقننية شخصية مقابلات إجراء أو والتقارير الرأي

الأوائيل  والميوجهين الميواد ومستشياري التقيويم وخبيراء الميادة، وخبيراء التربيوي، الينفس

تقويمهيا  مينهم يطليب ثيم المرغوبية الأهداف الفئات لهذه تقدم ما وعادة المعلمين و والموجهين

 المعايير. من ذلك غير أو السابقة المعايير ضوء في

 

 :المنهج   توممح تقويم (2

المحتيوى  فيان المينهج وتطيوير بنياء في الأولى الخطوة تمثل المنهج أهداف كانت إذا

 .وجدانيية  أو مهاريية أو معرفيية صيورة فيي الأهيداف لهيذه الواقعيية الترجمية يمثيل

 – تعميمات – مبادئ – مفاهيم – حقائق)  المعلومات مجموعة يمثل فمحتوى المنهج

 والمعتقيدات والقييم حركيية أو عقليية أكانيت سيواء توالمهيارا (اليخ …نظرييات

 المينهج محتيوى تقيويم عمليية وتيرتبط .يتضيمنها المينهج التيي والمييول والاتجاهيات

 المحتيوى هيذا اختييار كيان فيإذا .المحتوى وتنظيمه هذا اختيار بعمليتي وثيقا ارتباطا

 عليى فيإن مبالاهتميا صيادقة وجيديرة المينهج يراهيا معيايير ضيوء فيي ييتم وتنظيميه

 هذه أن من التقويم للتأكد موضع المنهج محتوى مراجعة المنهج تقويم بعملية القائمين
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 اختييار عمليية كانيت وإذا .والتنظييم الاختييار عمليتيي إجيراء عنيد تحققتيا قد المعايير

 مايلى : الاعتبار في نؤخذ أن يجب بمعايير ترتبط المنهج مستوى

 

 لمنهج :معايير الحكم على جودة محتوم ا

 وأهميته. المحتوى، وصدق بالأهداف، المحتوى ارتباط 

 بينهم . الفردية واهتماماتهم والفروق التلاميذ لحاجات مراعاته 

 بطريقة والقيم والمهارات والاتجاهات المعلومات ترتيب تتضمن التيو المحتوى تنظيم 

 أيضيا فإنهيا تحقييق أهدافيه، فيي تسيهم بصيورة للتلاميذ تقديمه من المنهج واضع تمكن

 والمجيال والتيوازن والتكاميل الاسيتمرار معيايير مثيل المعيايير، مين لمجموعية تخضع

إجيراءات  تنفييذ عنيد الاعتبيار فيي أخيذها المينهج بتقيويم يقيوم لمين يمكن والتي والتتابع

 استخدام كيفية توضيح على سنقتصر فإننا الحالة هذه في التقويم عملية ولتبسيط .التقويم

 تقدم وبحيث الزمن، امتداد على المحتوى عرض ترتيب به يقصد والذى ابع،معيار التت

 لهيا اللاحقة الخبرات تكون وبحيث سابقة، خبرات فوق مبنية متتالية الخبرات بصورة

 بعمليية القيائمين فيان الحالية هيذه فييو .عليهيا السيابقة الخبيرات وأوسيع مين أعميق أثر

 المعيايير مين مجموعية إليى مسيتندين يمالتقيو بفحيص المينهج موضيوع يقومون التقويم

 :التالي الجدول يوضحها

 مثال طريقة الترتيب معيار الترتيب

هوول تووم ترتيووب عناصوور المحتوووم   مكانيمعيار 
وفقاً لترتيبها من القريوب للبعيود ، 

 القمة للقاع ، الشرت لغرب

تدري  أسماء محافظات جمهورية مصور 
 العربية .

اصوور المحتوووم هوول تووم ترتيووب عن معيار زمنى
 وفقاً لحدوثها الزمنى 

موووون عهوووود  الإسوووولاميتوووودري  التوووواريخ 
 العصور المختلفة . فيالرسول حتى الآن 

معيار الصوفات 
 الطبيعية

هوول تووم ترتيووب عناصوور المحتوووم 
 وفقاً لصفاتها الطبيعية .

تووووودري  المووووودن أو المحافظوووووات وفقووووواً 
 لمساحة كل منها .

معيار مسوتوم 
 التعقيد 

عناصوور المحتوووم  هوول تووم ترتيووب
 وفقاً درجة أو مستوم تعقيدها

 تدري  الأعداد الحقيقية  بل التخيلية .

معيوووووووووووووووووووووووار 
المتطلبووووووووووووات 

 الأولية

هوول تووم ترتيووب عناصوور المحتوووم 
 بحيث يؤدم كل عنصر لما يليه

 تدري  العدد اثنان  بل العدد واحد .
توودري  العوودد صووفر بعوود توودري  الأعووداد 

 9ـ  1من 



150 

 

 :والتعلم مالتعلي طرائق تقويم (3

بهيا  يقيوم التيي الإجيراءات مجموعية أنهيا على والتعلم التعليم طرائق إلى النظر يمكن

 يحققهيا تعليميية نيواتج شيكل عليى أثارها تظهر والتي معا كلاهما أو التلميذ أو المعلم

 أن ترى والتي السائدة التربوية النظرة مع يتمشى المعنى بهذا التعريف وهذا .التلاميذ

 بين تتم قد وإنما دائما التلميذ إلى المعلم من واحد اتجاه في تتم لا تعليم والتعلمال عملية

 التيي التعليميية والأدوات والميواد التلمييذ وبيين وأقرانيه، وبين التلميذ والتلميذ، المعلم

  .يستخدمها

 

 مين بغيرهيا وثيقيا ارتباطيا تيرتبط المينهج عناصير كأحيد واليتعلم التعلييم وأنشيطة

 أفضيل يساعد على تحدييد ودقيقة جيدة صياغة وصياغتها الأهداف فتحديد .العناصر

 وتعلم تعليم أنشطة أفضل تحديد وكذلك هذه الأهداف، تحقيق خلاله من يمكن محتوى

 للمينهج حيدد ميا بليوغ على قادرا أن يكون والتلميذ المعلم من كل خلالها من يستطيع

  .أهداف من

 

 ذليك .للتقيويم – المنهج عناصر بقية مثلها مثل – والتعلم التعليم أنشطة تخضع كذلك

 لتحقييق أكييدا ضيمانا ليسيت والوسييلة المناسيبة الجييد والمحتوى الجيدة، الأهداف أن

 لا الأنشيطة هيذه .وتعليم مناسيبة تعلييم أنشيطة وجيود خلال من إلا المنشودة الأهداف

 وطرق أنشطة قويمت أن على .التقويم عملية خلال من إلا صلاحيتها على الحكم يمكن

 إلى أخرى . طريقة ومن آخر إلى نشاط من كل يختلف والتعلم، التعليم

 

 .المبيرمج التعليم أسلوب أو المشكلات حل أسلوب عن يختلف المناقشة تقويم فأسلوب

 هيذه تقيويم طريقية فيي التربيويين أراء اخيتلاف إليى بالضيرورة أدى الاخيتلاف هيذا

 المعليم بيين تفاعيل كعمليية واليتعلم التعلييم شيطةأن إليى ينظيرون فهيم حيين .الأنشيطة

 هيذه فاعليية تقيويم فيي علييه يعتميدون مؤشيرا هيذا التفاعيل يتخيذون فيإنهم والتلمييذ،

 المنظمية الملاحظية عمليية خيلال مين تحلييل التيدريس اتجياه ظهير ثيم ومن .الأنشطة
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 تقيويمل تسيتخدم ملاحظية بطاقيات نتيجة ليذلك وظهرت والتلميذ المعلم من كل لسلوك

 . والتلميذ المعلم بين الحادث التفاعل

 

 :التعليمية الوسائل تقويم (4

تحقيييق الأغييراض أو  فيييهييذه المرحليية تقييويم مييدى فاعلييية الوسيييلة التعليمييية  فييييييتم 

 .ا ، ومدى استفادة التلاميذ منهاالغرض من استخدامه

 

، توم اسوتخدامها التيضوئها تقويم الوسيلة التعليمية  فيوهناك مجموعة من المعايير يمكن 

 : وهذه المعايير كالتالي

 التقدير المعيار م

 ضعيف جيد ممتاز

    تحقيق الوسيلة للغرض من استخدامها 1

    ارتباط الوسيلة بمحتوم الدر  2

    مناسبة الوسيلة لأعمار المتعلمين 3

    مناسبة الوسيلة لمستوم المتعلمين 4

    التلاميذ تنمية الوسيلة للتفكير لدم 5

    محتوم الوسيلة صحيح علمياً  6

    تقدمها الوسيلة . التيحداثة المعلومات  7

    سهولة وتشغيل واستخدام الوسيلة  8

    مناسبة حجم الوسيلة لمكان العرض  9

    سهولة الحصول على الوسيلة  10

    توفير الوسيلة لجهد وو ت المعلم والمتعلم  11

    الوسيلة لدافعية التلاميذ للدر  زيادة  12

    ملاءمة الوسيلة للفروت الفردية بين التلاميذ  13

    مناسبة الوسيلة للعادات والتقاليد والدين  14

    الوسيلة . فيتوافر عنصر الأمان  15

 

 :المعلم أداء تقويم (5

لم  إذا خاصة نهجالم تطوير عملية في العناصر أهم من وعمله المعلم أداء تقويم يعتبر

 ليشيمل امتيد وإنميا التيدريس، عمليية جوانب من واحد جانب على التقويم هذا يقتصر
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 التقيويم هيذا أهميية وتظهير .والعلميي المهنيئ ونميوه الميدرس نشاطات جميع جوانب

 وإظهيار التشيخيص مجيرد مين أكثير والعيلاج الإصيلاح إليى كيان الهيدف إذا أيضيا

 وناظر الفني الموجه جانب إلى – فيه اشترك إذا عليةأكثر فا التقويم ويكون .العيوب

 بالتيدريس المعليم يقيوم اليذين التلامييذ بيل المدرس نفسيه – الأول والمدرس المدرسة

 .لهم

 

 طرت تقويم المعلم :

 الذات. تقويم طريقة عليه نطلق أن يمكن هيو بنفسه، نفسه بتقويم المعلم فيها يقوم (1

 بعمليية أو التلمييذ خبيير أو المدرسية ميدير أو الفتيى الموجيه مثيل – آخيرون فيها فيقوم (2

 .للمعلم الخارجي التقويم بطريقة تسمى ما هيو التقويم،

 نجاحه مدى معرفة بغرض نفسه تقويم بعملية المعلم يقوم :للمعلم  الذاتي التقويم طرق (3

 في يتبعها التي والطرق الأساليب فاعلية ومدى للمنهج، الأهداف الموضوعة تحقيق في

 هيذه كانيت سيواء عمليه، فيي تواجهيه التيي والمشيكلات وتحدييد الصيعوبات تدريسيه،

 الصحية حالته والمهني، العلمي مستواه) شخصية التي تواجهه والمشكلات الصعوبات

 الخ … والنفسية

 معرفة التقويم عملية من الرئيسي الغرض كان إذا :الاختبارات في التلاميذ نتائج تحليل (4

 الاختبارات كانت وإذا .والتعلم التعليم عمليةمن  الأهداف المرجوة تحقق لمدى المدرس

 هيذه نتيائج فيان الأهيداف، هيذه تحقيق بصيدق ميدى تعكيس التلامييذ لتقيويم المسيتخدمة

 وهيذا .عمليه أهيداف تحقييق فييالمعلم  نجاح لمدى كمقياس تؤخذ أن يمكن الاختبارات

 فميثلا .التلامييذ على تلفة المطبقةالمخ الاختبارات نتائج تحليل طريق عن يتم أن يمكن

 الأساسي السبب أن يكون احتمال فهناك منخفضا التلاميذ لنتائج العام المتوسط كان إذا

 هنياك كيان التلامييذ، وإذا ميع اتبعيت التي التدريس أساليب في موجودا الانخفاض لهذا

 صيياغةفيي  خطيأ هنياك يكيون أن إميا يعنيى هيذا فيإن التلامييذ، إجابيات فيي شائع خطأ

 فيي أو لهيم قيدمت التيي الدراسيية الميادة فيي خطيأ يكيون أن أو مضمونها في أو الأسئلة

  .معهم المتبعة التدريس طريقة
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 شيخص يقيوم أن للمعليم الخارجيية التقيويم بطرق يقصد :للمعلم الخارجية التقويم طرق (5

 حتيى أو الخبيراء أحيد أو الأول الميدرس أو ميدير المدرسية أو نييالف الموجيه مثل آخر

 اليذاتي التقيويم طيرق مين موضيوعية الطيرق أكثير هذه وتعتبر .التقويم بعملية التلاميذ

 ما يسمى ببطاقة الملاحظة . التقويم بعملية القائم يستخدم إذ للمعلم،

 

 بطا ة الملاحظة :

يلجأ بعض الباحثين إلى استخدام الملاحظة دون غيرها ، وذلك إذا أراد جميع بيانيات 

طبيعيية عيين المعلمييين والمتعلقيية بمشييكلة البحييث. فقييد يخفييي المعلييم بعييض مباشييرة وعلييى ال

 الانفعالات أو ردود الأفعال عن الباحث في حالة استخدام أدوات مثل: الاستبانة أو المقابلة .

 

 ماهية بطا ة الملاحظة :

  يقصييد بالملاحظيية "المراقبيية والرصييد الموجييه لسييلوكيات معينيية ليييتمكن الباحييث ميين

 وتحليله وتقويمه" .وصف السلوك 

  ًكما تعني أيضاً معاينة منهجيية لسيلوك الفيرد ـ أو أكثير ـ يقيوم بهيا الباحيث مسيتخدما

بعض الحواس وأدوات معينة؛ بقصد رصد انفعالات الأفراد وردود فعله نحو جوانب 

 متعلقة بمشكلة البحث، وتشخيصها وتنظيمها وإدراك العلاقات فيما بينها.

دراسات المناهج وطرق  فيالأسلوب المتبع  هيحظة المقصودة وغالباً ما تكون الملا

قاعيية الييدرس لتنفيييذ  فيييالتييدريس وخاصيية ملاحظيية السييلوكيات الصييادرة ميين المعلييم 

 التييالمواقيف التعليميية  فييوتقويم عملية التدريس ، أو الملاحظة لسلوكيات التلامييذ 

 واتج التعلم لها . قياس ن فييصعب استخدام الأسئلة المباشرة أو التحريرية 

 

 خطوات تصحيح بطا ة الملاحظة

يتم تحديد الدرجة النهائية للبطاقة بناءً عليى كيلاً مين : عيدد عبيارات البطاقية ، وعيدد 

مستويات الأداء ؛ فعندما تكون مستويات الأداء على شكل )مرتفع ـ جيد جداً ـ جيد ـ ضعيف ـ 

( درجيات  3جيات لمسيتوى مرتفيع " " ، و ) ( در 4هذه الحالة يتم تحديد )  فيلا يؤدى( ، و
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( 0( درجية لمسيتوى "ضيعيف"، و)1)، و( درجات لمسيتوى "جييد"2"، و)لمستوى "جيد جداً 

 .درجة لمستوى "لا يؤدى"

هيذه  فينخفض وأداء م -أداء متوسط -وقد تكون مستويات الأداء ثلاثية على شكل أداء مرتفع

( 1، و)أداء متوسط"( درجة لمستوى "2)" ورتفع( درجة لمستوى "أداء م3الحالة يتم تحديد )

. وأحياناً يضيف بعض الباحثين مستوى لم أتمكن من ملاحظية الأداء "لمستوى "أداء منخفض

م ملاحظة أداء المعلم فيي لحذف عمليات التدريس غير المتضمنة في موضوع الحصة التي يت

أعليى درجية  فيعبارات البطاقة ، وتحدد الدرجة النهائية للبطاقة من خلال ضرب عدد هائثناإ

( عبيارة 35أو الخماسيي فعليى سيبيل المثيال إذا كانيت عبيارات البطاقية ) الثلاثييالمقيياس  في

 درجة .  105= 3×  35، فإن الدرجة النهائية لهذه البطاقة = ثلاثيومقياس التدرج 

ي  المتطلبوة وفيما يلى مثال لبطا ة ملاحظة لقيوا  أداء معلموي الرياضوـيات لعمليوات التودر

 منهم في ضوء المعايير العالمية والمحلية :

 مستوى الأداء العمليات التدريسية

 منخفض متوسط مرتفع

 :عمليات التدريس العامة* 
 يمهد لدرسه بأسلوب مناسب ينم عن تمكنه من المادة الدراسية.

   

يكتييييب المصييييطلحات والرمييييوز والعييييـلاقات الرياضييييـية علييييي 
 واضحة ومنظمة.  السـبورة بطريقة 

   

يسيييتخدم الأدوات الهندسيييية وأجهيييزة العيييرض والحاسيييب الآليييي 
 بطريقة سليمة.

   

يشرح درسه بأسلوب واضح ويبتعد عن الغموض والترديد الآلي 
 للمفـاهيم والمصطلحات والرموز والعلاقات الرياضية. 

   

يعييد بيئيية تعلييم مناسييبة لتعامييل الطييلاب فييرادى وفييي مجموعييات 
 قائمة على العمل التعاوني.    صغيرة 

   

يتابع طلابه ويوجههم من خـلال اسـتخدام الإيماءات والتلميحات 
 ونبرات الصوت المتنوعة.    

   

 :عمليات التدريس المتطلبة لتنمية مهارة حل المشكلات* 
 يستخدم أسلوب حل المشكلات في تدريسه للرياضيات.

   

مشكلات مفتوحية  -حل وحيد يقدم مشكلات رياضية متنوعة) لها
 ، ...( مناسبة لمستوى طلابه.    -لها العديد من الحلول

   

يعرض المشيكلة الرياضيية فيي صيورة عامية مين خيلال الأسيئلة 
 التي تثير التأمل والتفسير والتعليل.     
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 تقويم المتعلم : (6

 الها فيما يلي:توجد طرق عديدة لتقويم التحصيل الدراسي للمتعلم يمكن إجم         

 أولا : الاختبارات التحصيلية :

وتختلف الاختبارات التحصيلية حسب طريقة أداء المتعلم ، أو حسب طريقية تفسيير 

درجييية الاختبيييار ، أو حسييين أنيييواع مفيييردات الاختبيييار ، وفيميييا يليييي تقيييديم أنيييواع 

 الاختبارات التحصيلية حسب كل من هذه المعايير :

 حصيلية حسب طريقة أداء المتعلم :( أنواع الاختبارات الت1)

الاختبييارات الشييفوية : ويقصييد بهييا أسييئلة غييير مكتوبيية تطييرح علييي المييتعلم  (أ

 ويطلب منه الإجابة عنها دون كتابة .

الاختبارات التحريرية : ويقصيد بهيا أسيئلة مكتوبية تعطيي للمتعلميين ويطليب  (ب

المرجييع ميينهم الإجابيية عنهييا كتابيية . وهييذه الاختبييارات قييد تكييون جماعييية 

Norm – Referenced   أو محكيييية المرجيييعCriterion – 

Referenced  . 

اختبييارات الأداء العملييي : ويقصييد بهييا قييياس وتقييدير أو ملاحظيية سييلوك أو  (ج

مهييارة معينيية وفييق محكييات محييددة مثييل دقيية الأداء وسييرعته ومييداه ونواتجييه 

 وغير ذلك .

هميتهيا فيي قيياس بعيض العمليية لا تعكيس أ الاختباراتإلا أن درجة استخدام  (د

مخرجات التعلم ويرجع ذلك إلي صعوبة استخدامها ، وذلك لأنها تتطلب وقتا 

أطييول لإعييدادها وإخراجهييا ، كمييا أن تقييدير درجاتهييا كثيييرا مييا يكييون مرهقييا 

 وذاتيا ، ورغم ذلك فإنها مفيدة للغاية وبخاصة في القياس محكي المرجع .

:   Computer – Basedبييوتر الاختبيارات القائمية عليي اسيتخدام الكم (ه

ولها مميزات كثييرة خاصية فيي التغذيية الراجعية الفوريية للطيلاب ، لكين لهيا 

عيوب أيضا تتركز في نقص الفرص المتاحة للمتعلم في المناقشة أو رفيع ميا 

 لديهم من أسئلة أو مدخلات خاصة بالمنهج .



156 

 

 : ويقصيييد بهيييا  Creative Thinking عيبيييداالإاختبيييارات التفكيييير  (و

الاختبارات التيي تقييس الطلاقية والمرونية والأصيالة فيي أفكيار الطيلاب عنيد 

عي بيييدأض قيييدرات التفكيييير الاحلهيييم ليييبعض المشيييكلات بالإضيييافة إليييي بعييي

 .ىخرالأ

 

 أنواع الاختبارات التحصيلية حسب طريقة تفسير درجاتها :

ظميية يعتمييد تفسييير الييدرجات المسييتمدة ميين أدوات القييياس النفسييي والتربييوي علييي أن

الأسياس   Reference Systemمرجعيية مختلفية ، ويقصيد بالنظيام المرجعيي 

الييذي تفسيير وتقييارن فييي ضييوئه الييدرجات بحيييث يمكننييا الاسييتفادة ميين المعلومييات 

المستمدة من هيذه الأدوات فيي الأغيراض المختلفية للتقيويم . وتشيير أدبييات القيياس 

مؤثرين في حركة تطوير أسياليب وتطبيقاته التربوية والنفسية إلي نظامين رئيسيين 

 التقويم وأدائه وهما :

  Norm – Referenced tests ( NRTs)جماعية المرجيع  الاختبارات .1

ن مين مجموعتيه التيي الآخيريتهيتم بموازنية أداء الفيرد بيأداء  اختبيارات: وهي 

 ينتمي إليها ، تحديد موقعه النسبي بين زملائه .

 ) Criterion – Referenced Testsالاختبييارات محكييية المرجييع  .2

CRTs ) :  وهي اختبارات تهتم بموازنة أداء الفرد بمستوى أداء محدد مسيبقا

ن من زملائه ، فهي الآخريتحديد سلوكيا جيدا ، بغض النظر عن مقارنته بأداء 

 ن .الآخريتركز علي تحديد ما أتقن الطالب وماذا لم يتقن بدون مقارنة ب

 

 ثانياً : ملفات الإنجاز 

 تمثيل  التييلكل طالب يتضمن مجموعة من الأنشيطة والأعميال  شخصيملف  هي

أفضل عينات ما أنتجه الطاليب مين معلوميات ومهيارات واتجاهيات تحيت إشيراف 

 المعلم سواء داخل المدرسة أو خارجها .



157 

 

  لإنجازات الطالب خلال فترة دراسيية محيددة  تقيدم صيورة واقعيية  تراكميتجميع

 دراسي ويشمل :عن أداؤه طوال العام ال

 

 الأعمال التحريرية  -1

 هيياختبارات تحريرية قصيرة يجريهيا المعليم كجيزء مين تعليم كيل ميادة و هي 

مسئولية المعلم تجرى على ثلاثة شهور  ) أكتوبر ـ نوفمبر ، ديسمبر ( يعطيى 

 الاختبارات الثلاث . فيالطالب أعلى درجة يحصل عليها 

 لطاليب مثيل الرسيومات ، النمياذج ، شيعر ، أعمال وتكليفات يطلبها المعلم من ا

 عية ، أشرطة فيديو .ابدأمسرحية 

 

 الأعمال الشفهية والعملية   -2

تكشيف عين  التييتشمل المناقشات والاختبيارات والأعميال الشيفهية والعمليية و هيو

عمق فهم الطلاب لما يتعلموه وعن ما لديهم من أفكيار أوليية وتصيورات خطيأ وييتم 

ح عدد محدود من الأسئلة الشفهية على الطلاب حيول المعلوميات ذلك من خلال طر

 الأغلب أسئلة تتعلق بمعرفة الكيف . في هيوالمهارات ومناقشتها معهم و

يغليى عنيدها  التييجية مثل : كيف تحدد درجة غليان المياء المقطير بيدلاً مين ميا الدر

 ؟الماء المقطر

 

 الأنشطة المصاحبة   -3

مواقيف متنوعية مين  فييلدراسيية تتطليب تطبييق ميا تعلميه أنشطة مرتبطة بالميادة ا 

 فييمجموعيات تعاونيية وتسيجل هيذه الأنشيطة ونتائجهيا  فييخلال أنشطة فرديية أو 

أوراق النشيياط وتتطلييب هييذه الأنشييطة عييادة التفاعييل الحسييى المباشيير مييع الأشييياء 

والظواهر ويكون دور المعلم هنا توضييح الغيرض مين النشياط للطيلاب والمطليوب 

نهم إنجازه وتشجيع مجموعات العمل وتقديم العون لها متيى كيان ضيرورياً ومثيال م

على ذلك : صمم بوستر عن التلوث الضوضائى وأثره على صحة الإنسان . وعلى 



158 

 

الطالب أن يراعى أن ملفات الإنجاز يوضع بها أحسن أعماله ومن خلال هذا الملف 

 يصبح نشطاً أثناء التعلم .

 
 جاز :مميزات ملفات الإن

  التعلم . فيتعتبر بياناً موثقاً لنمو الطالب ودرجة تقدمه 

  ًالتقييويم لجميييع جوانييب الييتعلم المعرفييية والوجدانييية  فيييتعتبيير أسييلوباً شيياملا

 والمهارية .

  الإيجابية نحو المادة . الاتجاهاتتنمى لدى المتعلم 

 مه . تكسب المتعلم شعوراً بالرضا نتيجة لتقويمه لذاته وتقويم مدى تقد 

 . تجعل المتعلم أكثر قدرة على النقد والتأمل 

  جانييب ميين  أي فيييتسيياعد علييى تشييخيص نقيياط القييوة والضييعف لييدى الطالييب

 جوانب تعلمه .

  تساعد على فهم حاجات الطلاب وميولهم واتجاهاتهم ومشكلاتهم بحيث يمكن

 مساعدتهم على إشباعها وتنميتها وحلها حلاً سليماً .

 رة متكاملة عن الطاليب عنيد تحويليه مين مدرسية إليى تساعد على إعطاء صو

 مدرسة أخرى .

  للمعلم . والأكاديمي المهنيتقديم دليل موثق عن النمو  فيتساعد 

 
 ثالثاً : تقويم الجانب المهارم عند المتعلم

ميا بيأعلى درجية ممكنية مين الاتقيان، وبأقيل  يقصيد بالمهيارة القيدرة عليى القييام بعميل

زمنية ممكنة فعمل توصيلة كهربية أو عمل توصيلة جرس أو أقصر فترة  في، وجهد

إنشاء نموذج هندسي أو تلوين جزء من كل بحيث تحدد نسبة الجزء الميراد تلوينيه أو 

، أداء حركات رياضية بطريقية معينية معين أو شيءتلوينها لتوضيح  رسم خريطة أو

، النهاية أداء مهارى يفلا أنها كل هذه مهارات وإن كانت تعتمد على المعرفة أصلاً إ

بإحدى العملييات ، وفيها يطلب من التلميذ القيام أداء باختباراتاس عادة المهارات وتق

 ضوء أحد المعيارين التاليين أو كليهما : فيثم تقوم المهارة ، تحتاج مهارة التي
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نتيجيية العمييل أو الأداء : وهنييا يكييون  أيضييوء ) الانتيياج (  فيييتقييويم المهييارة  (1

توصيل إليهيا التلمييذ أو ميدى جيودة النياتج  التييهو مدى صحة النتيجة المعيار 

رسم خريطة جغرافيية يمكنيك مراجعية  فيمن عدمه فمثلاً لقياس مهارة التلميذ 

 فيييمقييياس رسييم الخريطيية وأبعيياده ومواقييع الييدول وغيرهييا للتأكييد ميين مهارتييه 

صييلة دائيرة عميل تو فييانتاج هذه الخريطة . ومثال آخر لقياس مهارة التلمييذ 

مادة العلوم يمكنك مراجعة أجزاء الدائرة للتأكد مين صيحة  فيكهربائية بسيطة 

 التوصيلات المستخدمة فيها .

تقييويم المهييارة عيين طريييق ملاحظيية الأداء : وهنييا يجييب البييدء بتحليييل العمييل  (2

المطلوب مين التلمييذ القييام بيه ونقصيد هنيا ملاحظية الخطيوات أو العملييات أو 

أن يقوم بها التلميذ أثناء تنفيذ العمل ثم نضع التحليل  ينبغي التيائية الأنماط الأد

بطاقييات أو قييوائم ملاحظيية علييى أن تخصييص لكييل تلميييذ بطاقيية أو قائميية  فييي

كل بند من بنود البطاقة أو  فيخاصة به ، ويسجل المعلم تقديره لأداء كل منهم 

. فعلى سبيل المثال نفرض أن  القائمة أثناء قيام التلميذ بتنفيذ العمل الموكل إليه

المسيطرة والمنقلية ، يلاحيظ  باسيتخدامسيم  5المطلوب رسم مربع طول ضلعه 

 : التاليالمعلم التلاميذ أثناء تنفيذهم المطلوب ويقدر الدرجات وفق الجدول 

 الدرجة الاجراءات

1 2 3 4 5 

      إعداد القلم

      إعداد الأدوات الهندسية

      ة بطريقة صحيحةاستخدام المسطر

      استخدام المنقلة بطريقة صحيحة 

      طريقة التوصيل بين النقط صحيحة 

 5 4 3 2 1 الناتج النهائى

      مطابقة للمطلوب  دالأبعا

      الزوايا قياسها صحيح 

      الرسم نظيف وواضح

      الشكل العام يعبر بدقة عن المطلوب
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بيين قوسيين  التييخميس وحيدات . واليدرجات  ذيعليى مقيياس  وهنا الدرجة موزعية

إعيداد الأدوات الهندسيية وحسين  فييتمثل درجيات أحيد التلامييذ ، ومنهيا يتضيح دقتيه 

 استخدامه للمسطرة وتوصيلاته دقيقة .

 
 هييوفيما يلى أمثلة حيول كيفيية تقيويم بعيض الجوانيب المهاريية وأهيم هيذه الجوانيب 

 : العمليللأداء  النهائي جإجراءات العمل ، والنات

 
 المهمة : تنصيف زاوية معينة

 خطأ صواب الإجراءات

يضييع سيين الفرجييار علييى رأس الزاوييية عنييد ب ويرسييم قييوس يقطييع  -

 نقطتين د ، هـ على الترتيب  فيالضلعين ب أ ، ب جـ 

  

يضع سن الفرجار عند د ثم عند هـ ويرسم قوسين بنفس فتحة الفرجار  -

 ) بنفس نفس القطر ( 

  

   يحدد نقطة تقاطع القوسين وليكن و  -

   يصل خط بين الرأس ب ونقطة تقاطع القوسين و -

   يذكر أن الخط ب وهو منصف الزاوية أ ب جـ -

 خطأ صواب النهائيالناتج 

وكيييل منهميييا نصيييف الزاويييية ، جيييـ ب و متسييياويتان الزاويتيييان أ ب و -

 الأصلية ب

  

 

 بات موجود أمامهلن طبيعيالمهمة : يرسم التلميذ منظر 

 3 2 1 الإجراءات

    صورة أولية بالقلم الرصاص  فييرسم مخطط 

    يستخدم الخامات ) الألوان ( والأدوات بشكل مناسب 

    يرسم بطريقة منتظمة وأدواته مرتبة .

    الرسم . فييمكن رؤية أجزاء النبات بوضوح 

    جزاء النبات .يختار الألوان المناسبة المعبرة عن كل جزء من أ

 3 2 1 النهائيالناتج 

    تبدو الصورة واقعية للنبات
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  الاتجاهاتثالثاً :مقايي  

تلاقيييى اهتمامييياً كبييييراً مييين جانيييب  التييييتعييد الاتجاهيييات مييين الموضيييوعات 

مسياعدة  فييالمؤسسيات التعليميية ، وذليك لأهميتهيا  فييالمنياهج  وواضعيالتربويين 

 تواجهه . التيمع المشكلات  الإيجابيل الفرد على التعامل والتفاع

 

، حييث أنهيا تجعيل الفيرد  الإنسيانيكما تعيد أحيد محيددات وضيوابط السيلوك 

يحييس ويفكيير بطريقيية محييددة إزاء موضييوع مييا ، كمييا أنهييا توجييه اسييتجابات الفييرد 

المواقف المتعددة ؛ لذا يهتم التربوييون بمعرفية اتجاهيات  فيبطريقة تكاد تكون ثابتة 

نحييو جوانييب مختلفيية ميين العملييية التعليمييية كالاتجاهييات نحييو المعلييم ، المييادة طلابهييم 

 الدراسية ، أساليب التدريس .وذلك لما للاتجاهات من آثار تربوية مرغوب فيها .

 

وإذا كانييت الاتجاهييات التييي يكتسييبها الطالييب توجييه سييلوكه وتييؤثر فييي مييدى 

ا وصييل إلييي مسييتوى الاسييتقرار قبولييه للأفكييار وتبنييي هييذه الأفكييار ، فييإن الاتجيياه إذ

والثبات ، أي إذا أصبح الطالب يظهر هيذا السيلوك بدرجية مين الاسيتمرارية والثبيات 

 في المواقف المناسبة ، يمكن القول بأنه يعتز بقيمة معينة .

 

ويمكن للطيلاب أن يكتسيبوا كثييرا مين القييم أتنياء دراسيتهم للمقيررات منهيا : 

عتميياد علييي اليينفس ، اسييتخدام الأسييلوب  العلمييي فييي الأمانيية ، الصييدق ، الثبييات ، الا

التفكير ، العمل التعاوني ، التسامح العلمي ، .... والطالب يمكنه أن يكتسب أكثر من 

قيمة في آن واحد ، فإذا أتيحت الفرصة للطالب لتفكير في حل المسائل والتوصل إلي 

مياد عليي الينفس والأمانية الحل بنفسه فإنه يكتسب القيدرة عليي التفكيير العلميي والاعت

والصييدق ، وعنييدما ينيياقش زملائييه فييي الحييل ويحتييرم آرائهييم يكتسييب القييدرة علييي 

 التسامح العلمي والعمل التعاوني .
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القبول أو اليييرفض أو حييييث يقصيييد بالاتجييياه  مجموعييية اسيييتجابات الفيييرد بييي

 ء موضوع معين ، فالطالب قد يتعصب للرياضيات وقد يتعصب ضدها .المحايدة إزا

فالاتجاهييات الموجبيية نحييو الرياضيييات علييى سييبيل المثييال تييؤثر فييي سييلوك الطالييب 

وتعمل كدافع لاستمرار دراستها ، أما الاتجاهات  التي تتكون ضد الرياضيات والتي 

يكتسبها بعض الطلاب تصبح من العوامل التي تعوق تعلمهم للرياضيات والاستمرار 

بعيا للحالية التفكريية التيي يتيأثر هيا الطيلاب في دراستها . هذا وتختلف شيدة الاتجياه ت

وتبعا للعلاقة المتبادلة بينه وبين الرياضيات ، ومين الاتجاهيات الإيجابيية التيي يمكين 

أن نكسبها للطلاب : الرغبة في التجريب ، التفكير السليم ، عدم التعصب ، تمحييص 

ا مين هيذه الاتجاهيات الآراء والأفكار ، القراءة الواعية في الرياضيات ، ... ، وكثيير

يمتصييها الطييلاب ميين معلميييهم عيين طريييق القييدوة الحسيينة ، لييذا يجييب أن تكييون هييذه 

 الاتجاهات متأصلة في المعلمين .

 

 :طرت تصحيح مقيا  الإتجاه

يتم تحديد الدرجة النهائية للمقياس بناءً على كلاً من : عدد عبيارات المقيياس 

المثال إذا كانت بنود الاسيتجابة عليى شيكل ، وعدد بنود استجابة المقياس فعلى سبيل 

هيذه الحالية  فيي)موافق بشدة ، موافق ، محايد ، غير موافق ، غير موافيق بشيدة( ، و

( درجات لإجابة " موافق بشدة  5يتم استخدام نظام ليكارت الخماسى ، حيث تحدد ) 

 2، و )  ( درجات لإجابة " محايد " 3( درجات لإجابة " موافق " ، و )  4" ، و ) 

( درجة لإجابة " غيير موافيق بشيدة " وهيذه  1( درجة لإجابة " غير موافق " ، و ) 

حالية العبيارات السيالبة ، وأحيانياً  فييحالة العبارات الموجبة ، والعكس  فيالدرجات 

( درجات لإجابة  3( درجات لإجابة " موافق بشدة " ، و )  4يحدد بعض الباحثين ) 

( درجيية لإجابيية " غييير  1درجييات لإجابيية " محايييد " ، و ) (  2" موافييق " ، و ) 

( درجيية لإجابيية " غييير موافييق بشييدة " . وتحييدد الدرجيية النهائييية  0موافييق " ، و ) 

المقياس الثلاثى  فيأعلى درجة  فيس من خلال ضرب عدد عبارات المقياس يللمقاي

 أو الخماسي .



163 

 

 تجاه ملاحظات يجب مراعاتها عند صياغة عبارات مقيا  الإ

  تشير إلى الماضى بل من الأفضل أن تشير إلى الحاضر .  التيتجنب العبارات 

  تعبر عن حقائق معروفة . التيتجنب العبارات 

  أنها غامضة . أييمكن تفسيرها بأكثر من طريقة  التيتجنب العبارات 

  ليسيت موضيوعاً لخيلاف  أييحتمل أن يصادق عليها كل التلامييذ  التيتجنب العبارات

 . أيالر يف

  استخدم عبارات بسيطة كلما أمكن وتجنيب الجميل المركبية المعقيدة ميع المحافظية عليى

 العبارات ) بسيطة ـ واضحة ـ مباشرة ( .

 . حافظ على العبارات بحيث تكون قصيرة ولا تزيد عن عدد محدود من الكلمات 

  يفهمها تلميذ المرحلة . قد لا التيتجنب الكلمات 

  كل عبارة . فيتامة عبر عن فكرة واحدة 

 

 وفيما يلى مثال لمقياس اتجاه لقياس اتجاه تلاميذ المرحلة الإعدادية نحو مادة الرياضيات :

 الاستجابة العبارات

 نادراً  أحيانا دائما

    حصة أخرى . أيحصة الرياضيات أكثر من  فيأكون سعيداً 

    أشعر بالثقل عند دخول معلم الرياضيات لغرفة الصف .

    أتمنى أن تكون جميع الحصص رياضيات .

    أستمتع بحل المسائل الرياضية الصعبة أكثر من السهلة .

    عمل خاص بالرياضيات. أيأهتم ب

 فييييييسيييييتى لموضيييييوعات جدييييييدة أشيييييعر بالإرتيييييياح عنيييييد درا

 .الرياضيات

   

    أتضايق أثناء حل الواجب المنزلى الخاص بالرياضيات .

    مسألة رياضية . أيحل  فيملل عند البدء أشعر بالضيق وال

    حصة أخرى . أيحصة الرياضيات أكثر من  فييزداد نشاطى 

    أشعر بالقلق عندما يطلب منى حل مسألة رياضية على السبورة
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