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 رؤية كلية التربية 
التربوي بما كلية التربية بقنا متميزة في مجالات التعليم والتعلم والبحث     

 .يخدم المجتمع محلياً وإقليمياً
 رسالة كلية التربية  

تسعى كلية التربية بقنا لإعداد خريجين متميزين مؤهلين أكاديمياً ومهنياً     
تلبي   التي  التربوية  والبحوث  الدراسات  إجراء  على  قادرين  وأخلاقياً، 

للت مواكبين  الحديثة،  التقنيات  باستخدام  العمل  محلياً  متطلبات سوق  نافسية 
 وإقليمياً بما يحقق التنمية المستدامة في إطار قيم المجتمع المصري.

 الغايات الاستراتيجية لكلية التربية
 إعداد خريج متميز أكاديمياً ومهنياً ملتزمًا بآداب المهنة وأخلاقياتها. -ا

 بناء منظومة بحث علمي مواكباً للمستوى الدولي. -2
في   -3 الفعالة  يحقق   المساهمة  بما  المحلية  البيئة  وتنمية  المجتمع  خدمة 

 التنمية المستدامة. 
 الأهداف الاستراتيجية لكلية التربية 

 تطوير سياسات ونظم وآليات القبول بالكلية.  -ا
 إعادة هيكلة البرامج بما يتفق والمعايير الأكاديمية القياسية القومية. -2
و  -3 يتفق  بما  للكلية  التحتية  البنية  لتحقيق تحسين  القياسية  المواصفات 

 ضوابط ومعايير الاعتماد.
أخلاقي   -4 إطار  في  الأنشطة  ممارسة  على  الطلاب  قدرات  وتعزيز  تنمية 

 وصحي. 
 رفع كفاءة الموارد البشرية بالكلية بما يحقق متطلبات الجودة. -5
 تطوير الخطة البحثية للكلية. -6
 تدويل المجلة العلمية للكلية. -7
الب  -8 التدريس توفير  هيئة  لأعضاء  البحثية  الإنتاجية  لزيادة  الداعمة  يئة 

 والهيئة المعاونة والباحثين بالكلية.
 الارتقاء بأخلاقيات البحث العلمي بالكلية. -9

تفعيل المشاركة المجتمعية وتنمية البيئة بما يحقق التنمية المستدامة    -10
 للمجتمع المحلي.

 ذات الطابع الخاص بالكلية.استحداث وإعادة هيكلة للوحدات   -11
لهذه   -12 التمكين  يحقق  بما  الخاصة  الاحتياجات  لذوي  المتكاملة  الرعاية 

 الفئة.                        
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التربية قوة مهمة وعامل مؤثر في حياة الشعوب والمجتمعات   دتع

الإنسانية ، لأنه يتقرر في ضوئها نوعية الحياة وطبيعتها ، وعن طريقها 
،يحافظ   الثقافي والحضاري  تراثه وإرثه  قيمه   المجتمع على  ويبقي على 

 الأساسية .  تهحيا ومقومات 
أي   عنها  يستغني  لا  التي  الأساسية  الأمور  من  التربية  وأصول 

وتعني    ، بها  مهتم  أو  للتربية  اليه دارس  تستند  ما  كل   : التربية  أصول 
وت نظرية  وأساليب   ، ومفاهيم  وأسس  مباديء  من  تحكم  التربية  طبيقية 

 العمل التربوي وتوجه الممارسات التربوية .
التار الأصول  منها  أصول  عدة  الى  تستند  والثقافية ي والتربية  خية 

 والاجتماعية والاقتصادية والدينية والفلسفية . 
بالتعليم والمدرسة  مالتربية ب الضيق هي كل ما يتصل  أما  ،  عناها 

الاج العمليات  جميع  هي   : الواسع  بها  بمعناها  يمر  التي  والفردية  تماعية 
 الانسان في جميع مراحل حياته ، من طفولته  ونضجه الى شبابه وهرمه .

هي   بل  فرضا  الفرد  على  تفرض  لا  التي  هي  الصحيحة  والتربية 
 التي تأتي نتيجة تفاعل عفوى بين المعلم والمتعلم ، بين المتربي والمربي.

تتناو شاملة  عملية  تعتبر  عموما  جميع والتربية  من  الانسان  ل 
جوانبه النفسية والعقلية والعاطفية والشخصية والسلوكية وطريقة تفكيره  
البيت  في  تناوله  كذلك    ، الاخرين  مع  وتعامله  الحياة  في  وأسلوبه 

و  ، فيه  يكون  مكان  كل  وفي  واجتماعية لوالمدرسة  فردية  مفاهيم  لتربية 
 .... ومثالية 

 التربية بالمعنى الفردي :  
لمواجهة عدإهي    تعده  وبذلك   ، المستقبلية  لحياته  الفرد  الفرد  اد 

 ، الفطرية  واستعداداته  الطفل  مواهب  عن  بذلك  تكشف  كما   ، الطبيعة 
 وتعمل على تنميتها وتفتحها وتغذيتها .

  -:المعنى الاجتماعي 
تعلم الفرد كيف يتعامل مع مجتمعه وتعلمه خبرات مجتمعه السابقة   

 والحفاظ على تراثه .
  -معنى المثالي : ال

والاقتصادية  الأخلاقية  للمجتمع  العليا  المثل  على  الحفاظ  تعني 
 والإنسانية النابعة من تاريخ الأمة وحضارتها وثقافتها 

 التربية والفلسفة : 
اعتمدت التربية على الفلسفة عبر العصور ، فالفلسفة تبحث علم  

الثلا المسائل  وهذه   ، والمعرفة  والقيم  الوجود  المتصلةمسألة    مباشرة   ث 

    مقدمة 
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مع الانسان الذي تتوجه اليه التربية ، وتعتمد التربية على نتائج الفلسفة  
لتحديدها للقيم وفي تحديدها لحقيقة الوجود ، وفي تحديدها لقيمة المعرفة،  

ال ان  يؤكد   تربيةكما  وهذا   ، التربية  مجال  في  للفلسفة  تطبيق  الا  هي  ما 
 . ية أهمية العلاقة بين الفلسفة والترب

 الفلسفة كمعيار ثقافي:
التكيف  الثقافات المتداولة و توجه نحو  الفلسفة موقف فكري من 
وذلك عن طريق سبل ثلاثة، إما بتبني نمط ثقافي ما ، أو بمقاطعة أنماط  

 ثقافية معينة و بالتحفظ منها، أو بتعديل النمط الثقافي السائد. 
 الفلسفة كمعيار إجتماعي:

المجتمع يستند إلى فلسفة إحدى قوى المجتمع   إختيار الإنتماء إلى
فتسعى   المحافظة  الفئة  أما   ، الإجتماعية  النقلة  إلى  تسعى  المجددة  فالفئة 

 إلى المحافظة على التقاليد والمصالح .  
 الفلسفة معيار للمعرفة العلمية:

يقدمها  التي  القضايا  الفلسفة حول  تبحث   : فلسفية  كظاهرة  العلم 
معرفية بغية التوصل إلى مدى ثبات الأسس التي يقوم    العلم طارحة أسئلة

عليها العلم بوصفه الوسيلة المثلى لاختبار أحكامنا النظرية حول الطبيعة،  
ومن أهم الأسئلة التي تطرحها الفلسفة حول العلم : ما درجة اليقين التي  

 توصل إليها العلم؟... 
بالنقد  الفلسفة  تتناولها  التي  الثلاثة  الجوانب  والتمحيص هي   هذه 

مستمرة  حاجة  في  ، وهي  التربوي  العمل  عليها  يقوم  التي  الأسس  ذاتها 
للعملية   بالنسبة  الفلسفي  البحث  أهمية  تكمن  والتجديد وهنا  المناقشة  إلى 
ولكي    ، لدراسته  التربية  فلسفة  تنهض  ما  هو  المجال  وهذا   ، التربوية 

يفة كل من التربية يتضح مجال فلسفة التربية أكثر لنتعرف بإيجاز على وظ
    .والفلسفة
طبيعة   في  العامة  الفلسفة  مع  تتفق  التربية  فلسفة  كانت  ولما 

يتناول   لذا  والتطبيقية؛  النظرية  الكتابوظيفتها  الموضوعات    هذا  بعض 
وتطرح  ضرورية  ال الفلسفية،  وأصولها  بالتربية  الارتباط  ذات  والقضايا 

وإب الناقدة  للقراءة  موسعاً  مجالًا  الرأي  القضايا  التربية داء  كلية  لطالب 
، ويتألف الكتاب من خمسة فصول لموضوعات تشكل  اا ومربيً بصفته معلمً 

  -وهى : في مجملها قضايا ذات علاقة بالأصول الفلسفية للتربية
  الفصل الأول: مفاهيم أساسية في الأصول الفلسفية للتربية.

  راء الفلسفية تجاههاالتربية والطبيعية الإنسانية وبعض الآ الفصل الثاني:
 .والتربية الخبرةالفصل الثالث: 
 . والتربية المعرفة الفصل الرابع: 

  .والتربية القيمالفصل الخامس: 
 والله ولي التوفيق،،، 
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     كود المقرر: -2                                  اسم المقرر: -1
 ت ر 404  الأصول الفلسفية للتربية                           

         
    الفرقة: -4                                      التخصص: -3

 تعليم عام رابعةال                                      أصول التربية 
 
 الشعب:   -5
الأدبية  - ال  الشعب   : هي  شعب  ست  في  والدراسات   عربيةاللغة  وتتمثل 

جغرافيا،  ال جتماع،  الافلسفة والفرنسية،  اللغة  النجليزية،  الإلغة  ال ،  الإسلامية  
  . تاريخال
العلمية  - ال  الشعب   : هي  شعب  أربع  في  العلوم  كيمياء،  الطبيعة،  وتتمثل 

 رياضيات. ال ، البيولوجية والجيولوجية 
 عدد الساعات التدريسية: -7                           الفصل الدراسي:-6
 )ساعتان نظري+ ساعتان عملي/ مناقشة(  2+2                       الأول   

 إجمالي درجة المقرر:   -8
الكلية =     ( درجة أعمال سنة40( درجة تحريري+ )160)   200الدرجة 

 وعملي
 وقت التدريس ومكانه: -9
 ( .  دالمدرجات الجديدة )   2 -12:  الأدبيةالشعب  -أ

 ( . أالمدرجات الجديدة )  4  – 2:  العلميةالشعب  -ب
 

 ائمين بتدريس المقرر:الق -10
 الشعب الأدبية -أ
  النصر حسن محمدمحمد  أ.م.د/  

 جامعة جنوب الوادي(.  –)أستاذ أصول التربية بكلية التربية بقنا 
 الشعب العلمية -ب

 ناجى عبدالوهاب هلال أ.د/ 
 جامعة جنوب الوادي(. –)أستاذ أصول التربية بكلية التربية بقنا 

 المقرر : الرموز المستخدمة داخل  -11

أسئلة للتفكير   رابط خارجي.   .والدراسة للقراءة نص 

 . فيديو للمشاهدة      أنشطة ومهام.   والتقييم الذاتي.

 لمقرر الأساسية لبيانات ال
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تحقيق  الطالب  يستطيع  أن  الدراسي  المقرر  بانتهاء  المستهدف  من 

 الأهداف التالية:  

 ةالإلمام ببعض المفاهيم الأساسية للأصول الفلسفية للتربي •

 راسة الأصول الفلسفية للتربية.التعرف على أهمية د •

 التعرف على فلسفة التربية من حيث ماهيتها ومهمتها. •

 الوقوف على بعض الحدود الفلسفية للتربية. •

 .فلسفة والتربيةيتعرف الطالب العلاقة بين ال •

النظرية   • الأسس  على  االوقوف  بين  والطبيعة للعلاقة  لتربية 

 . ت المختلفةفي الفلسفا الإنسانية

 .في مجال التربية والتعليمالخبرة أهمية إلقاء الضوء على  •

اكتساب مفاهيم ونظريات المعرفة وكيفية الحصول عليها وتطبيقها  •

 . في المجال التربوي

 التعرف على إشكالية المعرفة والتربية. •

 الوقوف على إشكاليات المعرفة في الفلسفة.  •

الضوء على   • القيم  إلقاء  المجال اتها وتطبيقاتها  وتصنيفأهمية  في 

 التربوي.

 

 

 الأهداف العامة للمقرر 
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 الصفحة الموضــــــوع  م

 1 صفحة الغلاف 1
 2 الاستراتيجية رؤية الكلية ورسالتها وغاياتها وأهدافها 2
 3 مقدمة  3
 5 البيانات الأساسية للمقرر  4
 6 الأهداف العامة للمقرر  5
 7 محتويات الكتاب 6
 8 لمحاضرات المقرر جدول روابط مقاطع الفيديوهات  7
 9 جدول الصور المتضمنة محاضرات المقرر  8
 10 الفصل الأول:مفاهيم أساسية في الأصول الفلسفية للتربية 9

 41 الفصل الثاني: التربية والطبيعية الإنسانية  10
 88 والتربية المعرفة : الفصل الثالث 11
 125 والتربية الخبرة الفصل الرابع: 12
 153 والتربية القيمامس: الفصل الخ  13
 184 المراجع  14

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 الكتــــاب  اتمحتوي
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 جدول روابط مقاطع الفيديوهات لمحاضرات المقرر 
 الصفحة  الرابط  م

 المفاهيم الأساسية للأصول الفلسفية للتربية 1
https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE 

12 

 مفهوم فلسفة التربية 2
https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso 

14 

 العلاقة بين الفلسفة والتربية 3

https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1Ik 

20 

 أهمية دراسة فلسفة التربية 4
https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw 

30 

 تطبيقات تربوية للفلسفة المثالية 5
https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA 

52 

 طبيعية تطبيقات تربوية للفلسفة ال  6
https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g- 
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U- 

59 

 تطبيقات تربوية للفلسفة البراجماتية 7
https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI-   

  
.com/watch?v=HcASAz1xDnUhttps://www.youtube- 

65 

 التربية والفلسفة الإسلامية 8
https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak 

74 

  الطبيعة الإنسانية في الفلسفة الإسلامية   9

https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40   
84 

 مكانة ومكان 10
https://gomhuriaonline.com/Gomhuria/884634.html 
https://almessa.gomhuriaonline.com 

87 

 الخبرة والتربية 11
https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI 

90 

 المعرفة والتربية  12
https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c 

128 

 القيم في العملية التربوية 13
https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA 

156 

 القيم تعريفاتها وتصنيفاتها 14
https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxbo 

157 

 تدريس القيم 15
https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA 

176 

https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE
https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso
https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1Ik
https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw
https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA
https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U
https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI
https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU
https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak
https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40
https://gomhuriaonline.com/Gomhuria/884634.html
https://almessa.gomhuriaonline.com/
https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI
https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c
https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA
https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxbo
https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA
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 جدول الصور المتضمنة محاضرات المقرر 

 الصفحة  عنوان الصورة  رقم الصورة 

 17 خأعظم فلاسفة التاري  1
 17 أينشتاين  2
 21 ابن رشد 3
 21 الكندي  4
 22 الفارابي 5
 23 ابن سينا 6
 24 أوجست كونت 7
 25 ديكارت  8
 28 فتجنشتاين  9

 29 كارناب  10
 36 فيثاغورث  11
 38 أهمية دراسة الأصول الفلسفية للتربية 12
 39 قالوا عن فن التدريس  13
 74 الإسلام  حجة –الإمام أبو حامد الغزالي   14
 85 مقولة عن السعادة  15

16 
مصادر المعرفة ودورها في التعامل مع 

 الآخرين
152 

 183 قيمة التسامح 17
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 الفصل الأول 
 مفاهيم أساسية في الأصول الفلسفية للتربية 

 
 أهداف الفصل 
 -في نهاية الفصل يكون الطالب قادرا على : 

   يتهاواهمتربية التعرف على مفهوم ال -
   ، وخصائصهافلسفة مفهوم ال تحليل -
 في مفهوم فلسفة التربية   التربية والفلسفة بين الربط -
العالم والفيلسوف مستفيد   - بذلك في ميدان عمله يفرق بين عمل  ا 

 التربوي 
 بالنسبة له كمعلم . ة الأصول الفلسفيةهمية دراسأ التعرف على  -
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 الفصل الأول 
   ول الفلسفية للتربية مفاهيم أساسية في الأص 

   مقدمة : 
تعد التربية من أهم الموضوعات وأقدمها التي عرفها الانسان منذ 
تلك اللحظة التي لمست فيها قدماه سطح الكرة الارضية ، بعد ان امر الله  
التربية   الانسان  مارس  وقد   ، الكوكب  هذا  الى  بهبوطه  وتعالي  سبحانه 

ف منذ  المتعددة  وأنماطها  وسيبقي  بوسائلها   ، الايام  هذه  حتى  تاريخه  جر 
المتعددة في تحقيق أهدافه الفردية   ابحاجة ماسة الى التربية وموضوعاته

 والجماعية حتى يرث الله الأرض ومن عليها.... 
تعني   أنها  الناس  من  الأعظم  السواد  يفهمها  كما  ليست  فالتربية 

ي تحقيق أهدافه  القراءة والكتابة ، فقد عرف الانسان التربية واستخدمها ف
 وغاياته قبل أن تعرف القراءة والكتابة . 

طابع  تأخذ  البشرية  تاريخ  من  الأولى  العصور  في  التربية  كانت 
أبناء   لجميع  والخطأ  الصواب  طريق  عن  والممارسة  والمحاكاة  التقليد 
التي  المتعددة  والمعلومات  والخبرات  بالمهارات  تأهيلهم  أجل  من  المجتمع 

 يق أهدافهم سواء الفردية أو الجماعية .  تساعدهم على تحق
الاجتماعية  أهدافهم  جميع  كانت  التربوي  النهج  هذا  على 
تم   الذين  المجتمع  أبناء  قبل  من  تحقيقها  يتم    .. والزراعية  والاقتصادية 
هذا   ، الزمنية  الحقبة  تلك  في  لهم  المألوفة  بالطرق  وتربيتهم  تأهيلهم 

وا الفكرية  احتياجاتهم  تلبية  كانت  بجانب  التي  والعادات  والتقاليد  لعقدية 
 جميعها تشكل مركز اهتمام الانسان في فجر تاريخه . 

التقدم  لتناسب  آخر  الى  عهد  من  التربية  وسائل  تطورت  وقد 
التربية  طريق  عن  الحضاري  تاريخه  عبر  الانسان  نسجه  الذي  الحضاري 

ال شتى  في  الانسان  ينشدها  التي  المتجددة  الأهداف  بتحقيق  جوانب لتفي 



 

 

 

12 

الحياتية ، لذلك كانت التربية عبر تاريخها المديد عملية متجددة من حيث  
المحتوى والوسائل والأساليب ، وطرق القياس والتقويم ، وثابته من حيث  
الغرض الذي ينشده الانسان منها ، فهو يحتاجها كوسيلة لتحقيق أهدافه 

تلعب هذا الدور العلمي والحضاري وستبقي التربية    مالمتطورة حسب التقد
 بالنسبة للانسان في المستقبل . 

  المفاهيم الأساسية للأصول الفلسفية للتربية:

https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE 

 هية التربية وأغراضها :  ما 
تربية وغرضها من جيل الى والافكار حول ما هية ال  اءر اختلفت الأ 

الفلسفي   اخر الاختلاف  مدي  لتعكس   ، اخري  الى  فكرية  مدرسة  ومن 
الانسان   عند  الاساسية  والفكري  القضايا  أمور حول  في شتى  تهمه   هالتي 

 . هيحياتال
فقد اختلفت أراء الانسان حول أهم القضايا وأقدمها على الاطلاق  

الكون   وطبيعة   ، الالهية  الذات  وطبيعة    وعلاقةوهى   ، بالمجتمع  الفرد 
الحياة  مجريات  على  النطاق  واسعة  أثارا  جميعها  تعكس  التي   ، الانسان 

الاخرة   وفي  الدنيا  الحياة  في  حول  الانسانية  الاختلاف  لهذا  كان  ولقد   ،
التربية  هية  ما  حول  الاختلاف  في  وقوي  مباشر  أثر  الوجودية  القضايا 

 .  وغرضها 
فة موجهة يقوم المربون من خلالها مقصودة هادعملية  ان التربية  

في   تغيرات  معها  الفرد  تفاعل  حصيلة  من  يكون  تربوية  مواقف  بخلق 
  ، الانساني  بأنها  السلوك  تعريفها  نحو  ويمكن  الموجهة  العملية  تلك  هى 

 نساني على المستوى الجماعي , نحو حياة أفضل .تغيير السلوك الا 
التي    الفعالة  المجتمع  وسيلة  تعد  طريقها التربية  عن  يستطيع 

  ... والثقافية  والاقتصادية  والاجتماعية  والفكرية  الوجودية  أهدافه  تحقيق 

https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE
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عن هذا التصور بما يتفق مع تصور أبناء المجتمع للوجود ، وما ينبثق  
من مفاهيم ، وعقائد ، وأفكار . وذلك عن طريق استخدام المعلومات كافة 

ة التي توصل اليها الانسان في  ومجموعة المعارف العلمية والوسائل التربوي
أفراد   أفضل تأهيل  على  ليكونوا  الذاتية  وقدراته  ميوله  كل حسب  المجتمع 

 الخدمات المتعددة لمجتعهم .  فني في تقديم مستوى 
اخر   الى  مجتمع  من  تختلف  التربية  فان  الى لذلك  يعود  وذلك 

اهيم تصور ابناء المجتمع للوجود والحياة وما يعكسه ذلك التصور من مف
اهتمامات   تشكل  التي  الاساسية  بالقضايا  بعد خاصة  الانسان  وطموحات 

 .عرفه على حقيقة وجوده وطبيعة كيانه في ضوء ذلك التصور للوجود ت

 فلسفة التربية  
حول  إ تدور  والتي  تعالجها  التي  القضايا  على  ترتكز  التربية  ن 

الانسان   ,طبيعة  بينهم  والعلاقة   ، والحياة    ، والمجتمع  في    ,  والمربون 
   -عملهم يثييرون كثيرا من القضايا التي تعالجها الفلسفة مثل :

 طبيعة الانسان الذي نقوم بتربيته .   -1

 ود ان تقودنا التربية اليها .نطبيعة الحياة التي   -2

 طبيعة المجتمع البشري .   -3

 طبيعة المفاهيم والقيم التي نتطلع اليها .   -4

ا بين  الوثيقة  العلاقة  هذه  مثل  بعضهم  ان  جعلت  والتربية  لفلسفة 
 الفلسفة بأنها النظرية العامة للتربية . يعرف 

في   التربية  فهم  هى  التربوية  الفلسفة  ، كليتها  ان  الاجمالية 
للغايات والأهداف  اختيارنا  قيادة  تتولى  وتفسيرها بواسطة مفهومات عامة 

 ية . فهى تتضمن تطبيق الفلسفة الصورية على ميدان التربالتربوية ... 
الأراء  من  العام  الاطار  عن  عبارة  بأنها  البعض  عرفها  كما 
يعيش   الذي  العالم  وحول  الانسان  حول  تدور  التي  الفلسفية  والمعتقدات 
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أهدافها ومناشطها  فيه والتي توجه عملية تربية الانسان وتوحدها وتحدد 
 وأساليبها ... 

 مفهوم فلسفة التربية: 

https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso 

   التربية  بفلسفة التعريف 

 هذذين معرفي، تداخل بينهما ميدانين على التربية فلسفة مبحث يقوم

 هذذين بين القائمة العلاقة طبيعة هي  فما ، التربية و الفلسفة :هما الميدانين

  ؟ ربيةالت فلسفة وما الميدانين
حقيقذذة أن الموقذذف التعليمذذى بالنسذذبة للعامذذة يقتصذذر علذذى أطذذراف 
العمليذذة التعليميذذة التذذى يقذذدمها الطذذرف الأول إلذذى الطذذرف الثذذانى ، ولكذذن 
الأمذذر يختلذذف بالنسذذبة للمفكذذر والفيلسذذوف ، حيذذث لا يقتصذذر علذذى مجذذرد 

يصذل النظرة السطحية إلى هذه الأطراف أو التفاعل الظاهرى بينهما ، ولكن 
التأمذذل والتبصذذر بكنذذه وطبيعذذة التلميذذذ ، وكيفيذذة حصذذوله علذذى الأمذذر إلذذى 

المعذذارف ، وحذذدود مذذا توصذذل إليذذه مذذن معذذارف ، وأثذذر هذذذه المعذذارف فذذى 
 . تشكيل الشخصية الإنسانية

فالفيلسوف الذى ينظر إلى الموقذف التعليمذى يسذعى جاهذدا  لتحديذد 
التعليم داخذذل المدرسذذة أم المذذرثرات التذذى تذذرثر فذذى التلميذذذ سذذواء ارتبطذذت بذذ

 كانت انعكاسات للحياة الاجتماعية أو التربوية السائدة فى المجتمع .
بذذل وقذذد لا تقتصذذر علذذى مجذذرد النظذذرة المتعمقذذة إلذذى هذذذه الأمذذور ، 

يفكر بجدية فى طبيعة الخبرة التعليمية وما يتصل بها من قيم وسذلوكيات ، 
 ومجال تأثيرها فى الإنسان .

 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso
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 الذى يثار الآن هو : ولكن السرال

ومذذذا الفذذذرق بذذذين عمذذذل المفكذذذر مذذذا المقصذذذود بالفلسذذذفة ؟ 

 ومذذذذا علاقذذذذة الفلسذذذذفة بالتربيذذذذة ؟الفيلسذذذذوف والعذذذذالم المفكذذذذر ؟ 

 
 

 مفهوم الفلسفة 

4pm.عالم الفلسفة - ما هي الفلسفة؟
 

لا يمكن النظر إلى الفلسفة علذى أنهذا مجموعذة مذن المعذارف التذى 
ما لا يمكن حتى النظر إليهذا علذى أنهذا اكتسبها الفرد من خلال الاطلاع ، ك

مجموعذذذة مذذذن الحقذذذائق الفلسذذذفية كشذذذف عنهذذذا البحذذذث والتنقيذذذب المتعمذذذق 
والفلسفى ... أى أنها ليست طريقة من طرق الكشف عذن حقذائق جديذدة ، 

 أو حتى طريقة من الطرق الدقيقة والفنية التى تتبع فى تحليل موقف ما .
وجهذذة نظذذر الفلسذذفة بأنهذذا مذذن هذذذا المنطلذذق يمكذذن تحديذذد مفهذذوم 

مبنية على تنظذيم وتفسذير وتوضذيح ونقذد مذا هذو موجذود لذدينا مذن معذارف 
 والفلسفة بهذا المفهوم البسيط تتضمن ما يلى : وخبرات ومفاهيم عامة

إن اكتساب القدرة على إبداء وجهات النظذر تتطلذب بالضذرورة   –  1
تسذذاب المفذذاهيم دراسذذة وفحذذد وتذذدقيق للمعذذارف ، ومعايشذذة الخبذذرات ، واك

العامة ، ولن يتحقق ذلك إلا للأفراد الذراغبين فذى الاسذتزادة مهمذا كذان لديذه 
 من معارف وأفكار .
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إذن الفلسذذفة ليسذذت هذذذا الكذذم مذذن المعذذارف أو الحكمذذة نفسذذها كمذذا 
أسلفنا ، ولكنها حب التزود بهذذه المعذارف أى ح حذب الحكمذة ح وهمذا شذقى 

فلسذذفة لا تتطلذذب الاكتفذذاء بمذذا لذذدى الفذذرد الفلسذذفة بمفهومهذذا اليونذذانى . فال
من معارف أو الجلوس فى عزلذة بعيذدا  عذن مجريذات الأمذور ، ولكذن  يذادة 
البحذذث والتنقيذذب ، والرفبذذة فذذى حذذل المشذذكلات يتطلذذب المزيذذد مذذن البحذذث 

 وهكذا .
إن الفيلسوف يختلف عن الرجل العادى الذذى يبذدى نظذره فذى   –  2

جهذذذة نظذذذره ، وىنمذذذا هذذذى نظذذذرة تتسذذذم الأمذذذور دون التذذذدليل علذذذى صذذذحة و 
بالسذذذاجة والجزئيذذة وعذذدم التعمذذق ، وذلذذك بعكذذس الفيلسذذوف الذذذى تتسذذم 
نظرته بالشذمولية ، فيقذدر كذل المعلومذات الممكنذة ، ولا يقنذع بزاويذة واحذدة 
أو ميدان واحد للخبرة ، وىنما يناضل من أجل دراسة كل ما يتصل بالحياة ، 

 المفاهيم التى تتصف بالعمومية . ومن ثم فهو يميل إلى استخدام
كما أن وجهة نظر الفيلسوف تتسذم بالإتسذاع وعذدم التحيذز ، وهذذا 
يتيح له الفرصة فى رؤية الأشياء فى علاقتها المتشابكة ومجالهذا الأوسذع، 
ومذذن ثذذم يسذذتطيع تقذذدير مغزاهذذا الحقيقذذى ... أى أنذذه لذذيس سذذطحيا  ولكنذذه 

لفروض الأساسية التى تقوم عليهذا يمتلك البصيرة التى ترهله للكشف عن ا
 نظرتنا للعالم والحياة .

أضذذذف إلذذذى ذلذذذك أن الفيلسذذذوف يتسذذذم بالرؤيذذذة الثاقبذذذة ، والتبصذذذر 
المبنذذى علذذى اكتشذذاف العلاقذذات ، دون أن يطلذذق لنفسذذه العنذذان .... ولكذذن 
نظرتذذه التأمليذذة هذذذه مبنيذذة علذذى التحليذذل ، وكشذذف العلاقذذات بذذين الظذذواهر 

 المختلفة .
الفلسذذفة لا تقتصذذر علذذى البحذذث وىبذذداء الذذرأى فذذى القضذذايا  إن – 3

، ولكذذن تبحذذذث بحثذذذا  نقذذديا  فذذذى اللغذذذة والفذذذروض   يحتاجهذذذا الانسذذذانالتذذى 
والطريقذذذة التذذذى يجذذذب اتباعهذذذا عنذذذد معالجذذذة أمذذذر مذذذن الأمذذذور ، وتبريذذذر 
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المعتقذذدات والتعذذرف علذذى جميذذع الميذذادين المعرفيذذة الكبذذرى ومحاولذذة الذذربط 
 علها وكأنها مجالا عاما ومتخصصا فى نفس الوقت.بينها بصورة تج

إن الفلسذذفة بهذذذا المفهذذوم تعتبذذر تعبيذذرا عذذن معتقذذدات عميقذذة  – 4
عن معنى الحياة ومظاهرها فى صذورة تشذمل القذيم ، ونظذام العذالم وحقذائق 

 الوجود ، والمعارف المساهمة فى توسيع الفهم والإدراك .
يع مجذذذال الاتصذذذال إن الهذذذدف الأساسذذذى للفلسذذذفة هذذذو توسذذذ – 5

والتواصذذل ، والعمذذذل علذذذى تسذذهيل سذذذبله ، والانتفذذذاع بذذه ... وبهذذذذا تسذذذهم 
الفلسفة فى المحافظة على العلاقذات الاجتماعيذة المتميذزة ومنحهذا الحيويذة 

 والكفاية .

 الفرق بين الفيلسوف والعالم  
 ما الفرق بين الفيلسوف والعالم؟ 

 (  1صورة )
   أعظم فلاسفة التاريخ

 

 
 ( 2رة )صو

 أينشتاين 
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يوجد شبه اتفاق بين العمل فى المجالات العلمية والفلسفية ، فهذه 
المجالات تبنذى علذى البرهذان المنطقذى وىقامذة الأدلذة والبذراهين علذى صذحة 
النتائج أى أن العالم والفيلسوف إذا واجهتهما مشكلة اجتهد كذل منهمذا فذى 

كحلذول للمشذكلة ، ثذم تحديد مجالها وافتراض مذا يذراه مذن ضذروب سذلوكية  
تجرب كل فرض منها ، وهو فى تجريبه هذا يقوم نتائج افتراضه حتى يصل 

 إلى أفضل النتائج ولأفضل الفروض .
أى أن العذذالم والفيلسذذوف يشذذتركان فذذى التسذذاؤل وتوضذذيح طريذذق 
الإجابة على هذه التساؤلات ، والتأمل فى الفروض التى حددها ، ثم اختيار 

 حليل والمقارنة .الأفضل فى ضوء الت
وعلى الرغم من هذا الاتفاق إلا أنه يوجد اختلاف واضح بين العالم 
الذى كثيرا ما يعتمد على الذدليل المذادى والتجريذب أكثذر مذن الاعتمذاد علذى 
البراهين العقلية التى يستخدمها الفيلسوف ، وأيضا  بذين العذالم الذذى يسذير 

لمى ، وبذين الفيلسذوف الذذى فى حل للمشكلات التى تواجهه طبقا لمنهج ع
يعتمذذد علذذى إطذذار عذذام ليسذذت لذذه مطالذذب ضذذرورية اللهذذم إلا الخبذذرة بالحيذذاة 

 والاهتمام بفهمها وىدراكها بطريقة أفضل .
العذذالم والفيلسذوف علذذى إتبذذاع الأول لمذذنهج  بذذينولا يقتصذر الفذذرق 

وطريقذذة معينذذة ، بينمذذا يعتمذذد الثذذانى علذذى المفذذاهيم والكلمذذات ومذذا يمكذذن 
ظيمذذه منهذذا مذذن أشذذكال لغويذذة ... بذذل يشذذمل بجانذذب ذلذذك الاخذذتلاف فذذى تن

الهذذدف ... فالعذذالم هدفذذه كشذذف الحقذذائق الطبيعيذذة والماديذذة وغيرهذذا مذذن 
الحقذذذائق الخاضذذذعة للتجربذذذة الحيذذذة ، ومذذذن ثذذذم فطريقتذذذه التجربذذذة والبرهذذذان 
التجريبى ، أما الفيلسوف فهدفه تنقية وىثراء وتنسيق اللغة المستخدمة فذى 

فسذذذذير الخبذذذذرة ويعتمذذذذد علذذذذى الحذذذذوار والأسذذذذ لة التذذذذى تبحذذذذث عذذذذن معذذذذان ت
 وتضمينات أوسع وأعمق .
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وخلاصذذة القذذول ، أن الفيلسذذوف يشذذبه العذذالم فذذى حبذذه للاسذذتطلاع 
والرفبذذة فذذى حذذل المشذذكلات التذذى هذذى موضذذوع اهتمامذذه ، إلا يختلذذف عذذن 

ملذة العالم فى البحث عن معنى شامل ومتكامل يضعه فى صورة رمزية متكا
يمكن من خلالها رؤية بأكملها لا رؤية جانب واحد منها ، ومن ثم فهو فذى 
حاجذذة إلذذى إلهذذام وىدراك ، ويكسذذبه بصذذيرة شذذاملة تسذذاعده علذذى النفذذاذ إلذذى 
الفذذذروض الأساسذذذية ورؤيذذذة العلاقذذذات المختلفذذذة بصذذذورة تشذذذبه الخيذذذال ، 

ة ... وتقضذذى علذذى التعذذارض ، وتشذذغل فكذذره بالتأمذذل فذذى الإمكانيذذات المثاليذذ
 ؟أى تهبذذذه الذذذروي والحيذذذاة والنشذذذاع ، ولكذذذن مذذذا علاقذذذة الفلسذذذفة بالتربيذذذة

 
   الفلسفة ودور التربية وظيفة

 ,المعرفة نقل إلى يهدف الذي المتناسق العمل ذلك هي  التربية
 الاتلمجا كافة في   الإنساني  الأداء تحسين و تدريب و القدرات تنمية وىلى

 صياغة في يثابر  ميدان فهي  الفلسفة اأم ،  كلها الإنسان حياة  خلال و
 . عليا مثل بلوغ إلى دفته التي النظريات

 ، الحياة من بالغاية الأعمق المعرفة هو الفلسفة هدف كان وىذا
 .الهدف لذلك طرائق و وسائل هي  التربية فان

 وجهان  والتربية الفلسفة أن  القول يمكن المنطلق هذا من و
 التي  الوسيلة هي   التربية،   )الحياة فلسفة   )  الفلسفة :واحد لشيء مختلفان

 هي التربية أن ذلك ، الحياة شرون  في  الفلسفة لترجمة عليها نراهن
 .تفاصيلها بكل الإنسانية الحياة تلامس عملية  فلسفة

 فلسفة دور والتربية الفلسفة بين الوثيق الارتباع هذا على ويقوم  
 أوجه بيان و توضيح و  يرتفس و نقد و بتحليل بقيامها وذلك ، التربية

 لتتخذ ، التربوي  اللمجا في  تدور التي  المختلفة المفاهيم وىيضاي  الخلاف
 تحليلها و نقدها و تحسينها و التربوية  العملية لتوجيه وسيلتها منها
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 عليها تقوم و ,التربوية العملية عليها تقوم التي  القيم تحليل إلى بالإضافة
 .الأهداف

  والتربية:  العلاقة بين الفلسفة 

https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1IkI 

 

  التربوية  الفلسفة مجال 
 أولا  بنا يجدر التربوية الفلسفة مجال تفاصيل في  الخوض قبل

 على فالتعر   لنا يتسنى كي عام بوجه النظرية الفلسفة بناء إلى التطرق 
 مباحث  من  النظري  إطاره يتخذ  مجالا بوصفه التربوية الفلسفة مجال

 : كالتالي  وهي  ، رئيسية محاور ثلاثة  إلى تنقسم التي  و العامة الفلسفة
 :  كتأمل الفلسفة 1-

 الحقيقذة وفذي  الوجذود فذي  شذيء كذل فذي  بذالتفكير الفلسذفة تقذوم
 اللامحذدود لإسذتطلاعا فذي  العقذل رفبذة يعكذس وهذا ، وراءه الكامنة الكلية

 .الوجود من كجزء الإنسان إليه ينتمي  الذي النظام معرفة في 
 بالسعي  - السابق  الهدف إلى الوصول بغية- الفلسفة تقوم كما

 حتى  إنسجاما و معنا المعقدة لخبراتنا يعطي  تنظيمي كلي  نمط  بناء إلى
  ،   معقولا يكون  نظام في  والأجزاء والأفكار الأشياء بناء إلى تصل

 مستوى  فوق   ترفعه تأملية نظرة لديه  أن أي ويكشف  يرى  " فالفيلسوف
 فكرا يدركها لدينا أوسع إمكانات إلى العاجلة العادية اتجالإحتيا و المطالب

 له تفسيرا تفسر و توضح التي  والمبادئ   المفاهيم عن  يبحث فهو  وخيالا
 . "الكلي  مداها في الإنسانية الخبرة مغزاه

 معنا يجد لكي  أفكاره تنظيم إلى الإنسان حاجة عن تصدر الفلسفة
 .الفعل و الفكر مملكة كل في 

 أحد فلا , ا نعرفه أن نستطيع لا حدودا هناك أن الرغم وعلى
 لم إذا أننا إلا  ،  شاملة بصورة واحد شيء عن  شيء كل يعرف أن يستطيع 

https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1IkI
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 دراساتنا إسهامات قيمة نحدد أن نستطيع لا ككل الأشياء طبيعة نستوعب
 .سليم نحو على المعرفة مجال في  خاصةال

 
 (3صورة )                   

 ابن رشد                     

  : نقد و كتحليل أو كتمحيص الفلسفة 2-
 كنهها معرفة و  الأشياء جوهر في  الغوص في  الجانب هذا ويتجلى 

 ....العلة و الذات ,كالعقل المفاهيم بعض تمحيد عملية خلال من ذلك و
 ,كالدافعية مفاهيم صحة مدى إختبار في  الجانب هذا يبر  تربويا  أما

 . المختلفة السياقات في  معناها عن الكشف ومحاولة ، الاهتمام , التوافق
 من خلو- تماسك مدى إختبار في  النقدي الجانب هذا يتجلى كما

 .فيها التناقضات إلى الإشارة و السابقة  معارفنا  -التناقض

 
 (  4صورة )
 يالكند

 :ملاحظة
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 معزول ,به خاصة سماء  في  يحلق بالتحليل المصحوب غير التأمل
 كلية  تأملية  رؤية توجهه التحليل أن كما   ،  فيه  نعيش الذي العالم عن

 .بينهما فيما ترابطهما تلك أو التحليلية الدراسة لهذه توضح ،شاملة

 
 ( 5صورة )

 الفارابي 

 : اديالإرش الجانب   : للسلوك كموجه الفلسفة - 3
 نعنيه ما أوتمحيد . العليا والمثل القيم بعض بتزكية تقوم حين

 مصدر عن  التساؤل أو   .القبيح أو  الجميل ,بالرديء نعنيه ما أو بالحسن
 يجب ما إختيار  أجل من الجهد وهذا ؟  الأشياء أم العقل أهو الصفات هذه
 أن غي ينب لما شروع وضع وكذلك قائم  كائن هو ما إلى بالإضافة يكون  أن

 .يكون 
 تظهر الفيلسوف وعمل العالم عمل بين المضمار هذا في  والمقارنة 

 ، السلوك توجيه  بغية يقومها الفيلسوف بينما الوقائع، يدرس العالم أن
 الإنسانية الطبيعة من جوانب النفس لعالم بالنسبة الناس إنحرافات : مثلا
 على  بالحكم نفسال عالم قام  إذا أما تجريبيا،  و  موضوعيا دراستها يجب 
 يكون  لا  فإنه عليها القيم  بعض أضفى و القبح أو  بالحسن الإنحرافات هذه

  .إرشادي كفيلسوف بل  نفس كعالم متحدثا
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 ( 6صورة )

 ابن سينا

 ة التربي على الفلسفة تطبيقات  
 تفسيرها و ,مجموعها في  التربية  فهم إلى التربية فلسفة تسعى

 وكذلك  اته سياسا وترشيد التربوية الغايات تحديد بغية ،    عامة بمفاهيم
 .بالتربية علاقتها وفق المتجددة العلمية المكتشفات تفسير

في    هي  الرئيسية  التربوية  المشكلات  معظم  أن  القول  ويمكن 
تربوية مشكلات  إنتقاد    صميمها  أن  ذلك  تربوية  مثل,   سياسات   أو  عليا 

بعي بالأخذ  يلزمنا  عليا  مثل  إقتراي  أو   ، اُلمشكلات  تربوية  تلك  الإعتبار  ن 
ينبغي أن تردي إليها   التي   الفلسفية العامة مثل : طبيعة الحياة الصالحة

تمع ، طبيعة الحقيقة النهائية لمجالتربية ، طبيعة الإنسان ذاته ، طبيعة ا
 التي تنشد المعرفة سبر أغوارها.

هنا يمكن أن نخلد إلى أن الفلسفة التربوية تتضمن تطبيق    من
إلى القول أنه حيمكن   ة النظرية على مجال التربية بل لقد ذهب ديوي الفلسف

بأ الفلسفة  للتربيةح    انهوصف  العامة  كالفلسفة    وهذهالنظرية  الفلسفة 
التربية   , تحليلية  تأملية  العامة: , توجيهية ، ولنتعرف على وجوه فلسفة 

 في السطور التالية :

 الفلسفة التربوية تأملية :   -1
تمع والعالم, لمجقامة نظريات حول طبيعة الإنسان واتسعى إلى إ  فهي 

المتعلقة المتصارعة  المعلومات  التربوي و    بالبحث  وذلك عن طريق تنظيم 
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العلوم الإنسانية و العمل على تفسيرها. و ذلك إما بإستنتاج تلك النظريات  
عامة فلسفية  نظريات  من    و  من  أوبالانطلاق  التربية.  على  تطبيقها 

 بالذات ، ثم وضعها في إطار فلسفي قادر على حلها. مشكلات تربوية
التربية تثير عدة مشكلات لا تستطيع هي أو العلم القيام بحلها كل    إن

ا و  تهبالفلسفة ذا  الخاصة  مجرد أمثلة عن المسائل  انهعلى حده ، ذلك لأ 
 .  التي تتكرر و تتواتر

 إرشادية :   بوية الفلسفة التر   -2
ي  وتقوم التي  الغايات  و بتحديد  تستهدفها  أن  التربية  على  جب 

تلك لبلوغ  تستخدمها  أن  ينبغي  التي  العامة  و    تحديدو   الأهداف  الوسائل 
تقتري   و  التعليمي  بنظامنا  المتعلقة  القائمة  الوسائل  و  الأهداف  تفسير 

 الإعتبار.  في  أهدافا و وسائل أكثر صلاحا لكي ترخذ
إِلاو  وسائلها  من  أي  ولا  التربية  أهداف  يمكن وضع  من خلال  لا   

. فالتربية كفرع  التربية  . يقوم بتمحيصها ووضعها فيلسوف  معايير صحيحة
 من فروع المعرفة لا يمكن أن تقوم وحدها, و إنما على توجيه فلسفي لها.

 
 ( 7صورة )

 أوجست كونت 
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 الفلسفة التربوية تحليلية و نقدية :   -3
نظريا  تسعى تحليل  و ن تن إلى  وكذلك  الإرشادية.  و  التأملية   ا 

. ثم فحد الأخرى   و إتساقها مع المثل العليا  تربويةالعليا ال  مثلِنا معقولية  
الرفبة.  توجهه  الذي  والتفكير  المتفحد  غير  التفكير  يلعبه  الذي  الدور 

ة الحقائق  بهكفاءته في مجا  و  وأيضا إختبار المنطق الموجود في مفاهيمنا
بين نظرياتنا, و    و ذلك بفضح المتناقضات الموجودة  .  التي ننشد تفسيرها

مجموعة إلى  الأنظار  إ الة    النظريات   توجيه  بعد  تبقى  التي  الدقيقة 
 المتناقضات.

كما   دراسة المتخصصة,  التربوية  للمفاهيم  الهائل  الكبير  الإنتشار 
) المختلفة التي    تجتهد في توضيح العدد الذي لا حصر له من المعاني 

مها مثل: حالحريةح حالتوافقح  تناع بتلك المصطلحات التي أسرف في إستخدا
   حالنموح حالخبرةح حالإهتمامح و حالنضجح. 

 
 ( 8صورة )

 ديكارت 
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   فلسفة التربية   وظيفة 
بصورة      -1   التربوية  المشكلات  و  المفاهيم  في  التفكير  على  تساعدنا 

بدوره يردي إلى وعي أكثر و    وهذا  واضحة و دقيقة و عميقة و منتظمة
المو  لأبعاد  على إدراك  أيضا  الفلسفة  هذه  تساعدنا  و   . الهامة  ضوعات 

  الأدلة التي تقوم عليها الآراء التربوية ، مما يساعد على   و  تقويم الحجج 
التقليدية الأفكار  و سلطان  الرأي  في  التصلُّب  من  ،   القديمة  تحرر عقلي 

القرارات  على  ايجابيا  ينعكس  مما  السياسات  تحسين  هذا  كل  على  يترتب 
 .  ربويةتال
ال    -2 الأغراض  و  الأهداف  بين  التفاعل  تصور  على  و    تربويةتساعدنا 

ال بينها المح  تربويةالمواقف  الربط  قراراتنا مما يسمح برؤية    لتوجيه   ددة و 
تدفعنا للتحرك من أجل تحقيق   انهأوضح للأهداف الجديدة, بالإضافة إلى أ 

 هذه الأهداف. 
فلسفة  ومما التربية هي  فلسفة  أن  لنا  يتضح  للعمل   سبق  موجهة 

للتحليل  النظري  و المستوى   الفلسفي   التربوي و همزة وصل بين المستوى 
 العملي للقرارات و الإختيارات التربوية. 

مجال   و في  التطبيق  و  النظرية  توجه  أن  التربية  لفلسفة  يمكن 
 التربية بطرق ثلاث : 

تضع نتائج و فروع المعرفة ذات الصلة الوثيقة بالتربية، مما في   -1
و نوع   للإنسان  ا، في نطاق نظرة شاملة تهمكتشفات التربية ذاذلك  

 التربية الذي يليق به. 
توصي بالأهداف و الوسائل العامة للعملية التربوية بعد فحصها و   -2

 تمحيصها. 
تجعل   -3 التي  الأساسية  التربوية  المفاهيم  بين  تنسق  و  توضح 

 للعملية التربوية معنى و مغزى واضحا . 
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   التربية و فلسفة   المعلمون 
أ  ينظر التربية على  فلسفة  إلى  المعلمين  قليل    انه كثير من  شيء 

أ أي  العملية،  الناحية  من  بواقع  انهالنفع  الصلة  ضعيفة   الحياة  دراسة 
العملية اليومية. وهذه النظرة يجانبها الصواب، إذ مما لا شك فيه أن هناك 

رشرات التطبيق  م  من  إرتباطا بين النظرية و التطبيق، و إذا خلت النظرية
 تصبح مجرد تدريب عقلي، و ليس جل آراء فلاسفة التربية من هذا القبيل:

النظرية فهذا لا   وكون  التربويين مصطبغة بالصبغة  الفلاسفة  آراء 
الآراء تلك  تحويل  بالإمكان  إذ  أهميتها  من  نتأكد   إلى  يقلل  علمية  فروض 

لآراء الفلسفية عن طريق التجريب ، لاسيما تلك ا  انهمن صحتها أو بطلا 
توصيات شكل  اتخذت  و   على  التي  روسو  كتابات  في  نجد  ما  نحو 

 باستالوتزي و فروبل و منتيسوري. 
يناقش أحد الباحثين قضية إعداد المعلم بين النظرية و التطبيق    و

التطبيق جزءا رئيسيا    و  فيقول: خلاصة رأيي هو أنه بينما تعتبر الممارسة
  يسمى   طأ الواضح أن نتصور وجود شيء  من إعداد المعلم فإنه من الخ

    عن التفكير النظري. التفكير العملي على أنه نوع متميز
العمل   فلسفة التربوية و تعديلها و  العملية  التربية تعمل على نقد 

الخبرة هذه  تتلاءم  حتى  توضيحها،  و  إتساقها  الحياة   الإنسانية  على  مع 
هيم التي توجه الإنسان بين  حالبحث عن المفا  المعاصرة ، و ذلك من خلال:

شاملة، متكاملة  خطى  في  التربوية  للعملية  المختلفة  توضيح    المظاهر  و 
الفروض الأساسية   التي   المعاني  التربوية ، وتعرض  التعبيرات  تقوم عليها 

بغيرها التربية  علاقة  وتنمي   ، التربوية  المفاهيم  عليها  تعتمد   من   التي 
 يح. الميادين الأخرى للإهتمام الإنسان
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 ( 9صورة )

 فتجنشتاين 
ل  و نقل  عملية  هي  التربية  أن  بأنواعها  لمعرفة  بما  الإنسانية 

التي  نفسها هي  الخبرة  أن هذه  بما  و  الجديد،  الجيل  إلى    تعمل   المختلفة 
الفلسفة في سبيل تحليلها و نقدها و ردها إلى الإنسجام و الإتساق بحل 

فل فإن   ، تفككها  التي  التراع  و  الصراع  النشاع    التربية  سفةأنواع  :حهي 
و   التربوية  العملية  لتنظيم  وسيلته  الفلسفة  يتخذ  الذي  المنظم  الفكري 

 الأهداف التي ترنو لتحقيقهاح. و  تنسيقها و إنسجامها و توضيح القيم
وعلى   ففلسفة التربية،  مشكلات  على  الفلسفة  تطبيق  هي  التربية 

الطرق الفلسفية   و  ادئ هذا ففلسفة التربية تشمل تطبيقات الأفكار و المب
مما  أكثر  الفلسفية  المعالجة  تناسبها  التي  التربوية  المشكلات  تلك  على 

 تناسبها المعالجة العلمية. 
هي تشكل مجموعة الأفكار العامة و المبادئ الكلية التي توجه   و

تربوية فلسفة  من  ينطلق  منهاج  فكل  التربوية.  فلسفة    معينة  العملية  هي 
،لمجتا ثقافته  و  أداة  مع  هو  المنهاج  أن  لتربية    المجتمع  ذلك  الرئيسية 

العليا لمثله  ة  عاكس  يريدها  التي  للصورة  وفقا  و    و  أبنائه  إتجاهاته 
ا للمعايير لمجتإهتماماته ، حتى يحافظ هذا ا مع على ثباته و حيويته وفق 

ما    ما الخطأ ؟   و  التي إرتضاها و التي بموجبها يقرر ما الصواب

ما الجميل وما القبيح ؟ما الحقيقي وما الزائف   الخير و ما الشر ؟
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؟    المناسب  المناسب وما غير  المناشط ما    ، في جميع 
 الإقتصادية و الجمالية و التربوية. الثقافية والاجتماعية و 

الإطار   ومن و  للتربية  الأساسية  الأهداف  تكون  أن  الضروري 
المنهاج ،    ضع وا  الفلسفي الذي تنتظم فيه هذه الأهداف واضحة في ذهن

تطبيق   على  المشرفين  ذهن  في  و   ، المدرسي  الكتاب  مرلف  ذهن  في  و 
الذي المعلم  ذهن  في  و   ، تطويرها  و  المباشرة    يتولى  المناهج  المهام 

لتحقيق أهداف التربية . و إذا لم تكن أهداف التربية و الفلسفة التي تنبثق  
ا لم يربط المعلم  أذهان هرلاء جميعا ، و إذ  في   عنها تلك الأهداف واضحة 

أهدافه الصفية الصغيرة بالإطار الفلسفي الكلي فليس من المتوقع أن تفلح  
الصورة في تحقي  التربية المعلقة عليها ، وستضيع عندئذ معالم  الآمال  ق 

   في ركام الجزئيات و التفصيلات . 
يرى الكثير بأن الفلسذفة بمذا تبذر ه مذن نظريذات وأراء تمثذل الجانذب 

الإطار الفكرى الذذى يوجذه سذبل الحيذاة فذى المجتمذع بمذا فيهذا   النظرى ، أو
 التربية .

 

 
 ( 10صورة )

 كارناب
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فالعقيذذدة والفلسذذفة بمذذا تتضذذمنه مذذن قضذذايا وأفكذذار تكونذذان بمثابذذة 
أهذذدافنا ، ونجذذدد مذذن خلالهذذا طرائقنذذا وأسذذاليبنا المراجذذع التذذى نسذذتقى منهذذا 

 . التربوية ، بل ونحكم على سبل تقدمنا فى ضوئها
ويطلق علذى تطبيذق الطريقذة والنظذرة الفلسذفيتين فذى ميذدان الخبذرة 

 التربية لفظ ح فلسفة التربية ح .أو 
إن تحديذذد مفهذذوم فلسذذفة التربيذذة يقتضذذى بالضذذرورة تحديذذد مفهذذوم 
شذذقيها أى الفلسذذفة والتربيذذة ... وحيذذث أننذذا حذذددنا مفهذذوم الفلسذذفة بأنذذه ح 

تحليذل والنقذد بهذدف الوصذول إلذى وجهة نظر ثاقبذة مبنيذة علذى الدراسذة وال
 الكليات ح ... إذن يبقى لنا معرفة مفهوم التربية .

والتربية بمعناها الشامل هى ذلك العلذم أو الفذن الذذى يحقذق اللقذاء 
النذذاجح بذذين فذذرد غيذذر نذذام وغيذذر عذذالم وبذذين مجتمذذع ملذذ  بالتحذذديات التذذى 

 رات المختلفة ديات ومعايشة الخبتطالب هذا الفرد بالتوافق مع هذه التح
أى أن التربيذذذة هذذذى كذذذل مذذذا يبذذذذل سذذذواء بطريذذذة مقصذذذودة أو غيذذذر 

 مقصودة لتنش ة الفرد تنش ة اجتماعية وأخلاقية .
 أهمية دراسة فلسفة التربية: 

SyXw-https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz 

 ذا المفهوم تتضمن ما يلى والتربية به
يجند المجتمذع ، وبالتالي  إن التربية عملية اجتماعية وأخلاقية  –  1

كسذذذاب الأفذذذراد مهذذذارات ومعذذذارف لإ كذذذل مرسسذذذاته وتنظيماتذذذه الاجتماعيذذذة 
 واتجاهات ترهلهم للتوافق مع المجتمع ومتغيراته .

إن التربيذذذذة عمليذذذذة إنسذذذذانية تنصذذذذب علذذذذى الإنسذذذذان بميولذذذذه  – 2
 قدراته واستعداده . وحاجاته

إن العمليذذة التربويذذة تشذذمل كذذل التصذذرفات والسذذلوكيات التذذى  – 3
يقوم بها الفرد نفسه لاكتساب معارفه ، وتشذمل مذا يقدمذه الآخذرين للمذتعلم 

https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw
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سذذواء بقصذذد أم بذذدون قصذذد بذذل إن الإنسذذان فذذى احتكاكذذه بمواقذذف الحيذذاة 
عذة والمجتمذع وكذل المختلفة بتربى من الصواب والخطأ ، وبهذا تصذبح الطبي

 ما يمر به الإنسان من خبرات مواقف مربية .
إن مفهوم التربية أعم وأشمل من مفهوم التعليم الذذى يقتصذر   –  4

يذتم داخذل جذدران مرسسذات التعلذيم الرسذمى    –فقذط    –على ما هو مقصذود  
فالتربية طبقا  لهذا المفهوم تشمل بجانب التعليم المواقذف التذى يكتسذب مذن 

 فرد تعليما  مصاحبا  .خلالها ال
عمليذذة مسذذتمرة تبذذدأ مذذع  –طبقذذا  لهذذذا المفهذذوم  –إن التربيذذة  – 5

بدايذذة حيذذاة الإنسذذان وتنتهذذى بوفاتذذه وهذذذا تطبيقذذا  للمذذأثورة العربيذذة ح اطلبذذوا 
العلم من المهد إلى اللحد ح ... والمأثورة التذى تقذول ح الإنسذان إن لذم يربذه 

 أبوه وأمه رباه  مانه ح .
ا كان الإنسان لا يستمر فى عمل ما إلا إذا شذعر بفائدتذه ، لم  –  6

ها الطابع الهدفى ... تلذا فإن استمرارية التربية تفرض على مواقفها وأنشط
فيه الفرد بلذة الحياة والرفبذة فذى تواصذل أى أن التربية نشاع هادف يشعر  

 المعارف .
ة ، ونحذن وبهذا نكون قد أوردنا وصفا  لمعنى الفلسفة ومعنى التربي
 الآن فى موقف نستطيع منه مناقشة مفهوم ح فلسفة التربية ح .

وكما ذكرنا سابقا  أن فلسفة التربيذة هذى الميذدان التربذوى الذذى يذتم 
فيذذذه تطبيذذذق الطريقذذذة والنظذذذرة الفلسذذذفيتين وذلذذذك ابتذذذداء مذذذن البحذذذث عذذذن 
المفذذاهيم التذذى تنسذذق بذذين المظذذاهر المختلفذذة لتربيذذة فذذى خطذذة شذذاملة ، 

يح المصذذطلحات التربويذذة ، وعذذرض المبذذادئ أو الفذذروض الأساسذذية وتوضذذ
التى تقوم عليها التعبيرات الخاصة بالتربية ، والكشف عن التصنيفات التذى 

 تربط بين التربية وبين ميادين الاهتمام الإنسانى الأخرى .
 وطبقا  لهذا المفهوم يمكن تحليل فلسفة التربية إلى النقاع التالية :
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سذذفة التربيذذة تعذذد جذذزءا  مذذن الفلسذذفة العامذذة السذذائدة فذذى إن فل – 1
المجتمع ، ومن ثم فهى تحتذل مركذزا  هامذا  فذى محتذوى جميذع أنذواع التعلذيم 

 السائدة فى المجتمع .
لمذذا كانذذت الفلسذذفة العامذذة للمجتمذذع تعذذد حصذذيلة لمعتقداتذذه  – 2

ونظمذذه وتاريخذذه لذذذذا فذذإن فلسذذذفة التربيذذة تسذذذهم فذذى ربذذذط جميذذع الأنظمذذذة 
الفكريذذة الكبذذرى فذذى المجتمذذع والعمذذل علذذى تأصذذيلها وكسذذب الأنصذذار لهذذا 

 باستمرار .
إن فلسفة التربية تمدنا بالنظريذات والأسذس التذى نبنذى عليهذا   –  3

طرائقنذذا التدريسذذية ، وتزيذذد مذذن إداركنذذا لمعنذذى اشذذتغالنا بالعمليذذة التربويذذة ، 
بمظذاهر الحيذاة   وتساعدنا على رؤية العمل التربذوى فذى كليتذه وفذى علاقتذه

 الأخرى واهتماماته .
إن فلسفة التربية من خلال كشفها عن التصنيفات التذى تذربط   –  4

التربية بمجالات الاهتمام الإنسذانى الأخذرى تسذهم إسذهاما  كبيذرا  فذى إمذدادنا 
بالوسائل والأدوات التى تساعدنا فى التعذرف علذى أنذواع الصذراع والتنذاقض 

لسذذذفية والتطبيقذذذات التربويذذذة ومذذذن ثذذذم السذذذعى وجذذذود بذذذين النظريذذذات الفمال
للقضاء عليها واقتراي خطوع جديدة للنمو التربوى والبحث والتنفيذذ واختبذار 

 الفروض التى تحدد فى ضوء الأس لة المثارة .
إن فلسفة التربية بهذا المفهوم تزيد مذن مقذدرتنا علذى البحذث   –  5

ة وناميذة ، كمذا يصذبح والفحد والتساؤل ، وبهذا تصبح التربية عملية حيذ
 معتنقى فلسفة التربية أشخاصا  مفكرين ومتأملين .

فى الحقيقة ، إذا رجعنا إلى مكونات الموقف التعليمذى الذذى أشذرنا 
سابقا  ، والذى كان التلميذ محذورا  أساسذيا  فيذه فذإن هذذا يتطلذب معرفذة إليه  

ممذا ما طبيعته ؟   ما جوهره  ؟من هو التلميذ ؟  
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ن التربية فى طرائقها وأهدافها وأساليبها ستختلف دون لأ   يتكون ؟
شك إذا اعتقدنا بأن هذا الإنسان جسد فقط عن الاعتقاد بأنه عقل وروي ، 
وكذلك ستختلف طبيعة العملية التربوية عند النظر للإنسان على أنه مسذير 
أو مخيذذر ، خيذذر أم شذذرير ، محكذذوم بغرائذذزه وشذذهواته أم لديذذه القذذدرة علذذى 

 يز ... كلها مواقف ترثر فى التربية .التمي
ولا تحدد طبيعة العمليذة التربويذة فذى ضذوء تحديذدنا لمفهذوم طبيعذة 
التلميذ ح الطبيعة الإنسانية ح فقط بل إن اعتقادنا فذى طبيعذة المعذارف التذى 
ينبغذذى الحصذذول عليهذذا ، وكيفيذذة حصذذوله عليهذذا ، وىمكانيذذة التوصذذل إلذذى 

ائل الحكذذم علذذى ذلذذك ، بالإضذذافة إلذذى معذذارف صذذادقة وغيذذر مشذذكوكة ووسذذ
 التربية وتحدد أهدافها ومراميها. حدود هذه المعارف كلها أمور ترثر فى

وحتذذى الأهذذداف والمرامذذى تكذذون بمثابذذة محذذورا  ثالثذذا  فذذى محذذددات 
طبيعذذذة العمليذذذة التربويذذذة ، وذلذذذك لأن البذذذون الشاسذذذع بذذذين أنمذذذاع التربيذذذة 

هات النظذر حذول الطبيعذة الإنسذانية وأساليبها مرجعه ليس لاختلاف فى وج
أو طبيعذة المعرفذذة فحسذذب ولكذن أيضذذا  مرجعذذه لاخذتلاف فذذى وجهذذات النظذذر 
حذذذذول الأهذذذذداف التذذذذى يضذذذذعها المجتمذذذذع لمرسسذذذذاته التربويذذذذة وتنظيماتذذذذه 
الاجتماعيذذة مذذن أجذذل النهذذوض بمقومذذات الحيذذاة الاجتماعيذذة والتوافذذق مذذع 

 المتغيرات العصرية .
فذى المواقذف التذى يعيشذها الإنسذان  –شذك  دون    –وترثر الأهداف  

محذددات وأطذر   دأو ما يسمى بالخبرات ، كما أن وجهات النظر الفلسفية تع
للخبذرات المربيذة والخبذرات غيذر المربيذة ... وهذذذا فذى حذد ذاتذه محذورا  رابعذذا  

 من محاور تحديد طبيعة العملية التربوية .
التربويذة نفسذها ،   ثم يذأتى فذى نهايذة المطذاف أثذار ونتذائج العمليذة

والتى تخضذع هذى الأخذرى لتقلذب وجهذات النظذر ... وفذى قمذة هذذه النتذائج 
والآثار المرغوبة القيم والاتجاهات الأخلاقية التى يرى البعض بثباتهذا وىنهذا 
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تسذذتهدف لذذذاتها لأنهذذا غايذذات مطلقذذة ، بينمذذا يخرجهذذا الذذبعض الآخذذر مذذن 
رتذذب مذذن مواقذذف الحيذذاة ومذذا يت أبراجهذذا مرمنذذا  بتغيرهذذا ونسذذبتها واشذذتقاقها

وهذه قضذذية خامسذذة جذذديرة بالدراسذذة لذذيس ..عليهذذا مذذن نفذذع واسذذتخدامها
لكونها نتيجة مذن نتذائج التربيذة بذل أن العمذل علذى تحقيقهذا يتطلذب طرائذق 

 الواضح فى تحديد معالم العملية التربوية .وأساليب لها أثرها 
 القول:  وخلاصة

فهم    إن إلى  تسعى  التربية  ،  فلسفة  الإجمالية  كليتها  في  التربية 
إختيارنا قيادة  تتولى  عامة  مفهومات  بواسطة  و   للغايات  وتفسيرها 

على  الصورية  الفلسفة  تطبيق  إذن  تتضمن  ...فهي  التربوية  السياسات 
 ميدان التربية.

عبارة عن الإطار العام من الآراء و المعتقدات الفلسفية التي   انهإ
التي توجه عملية   و  لم الذي يعيش فيه ، تدور حول الإنسان و حول العا

و  مناشطها.  و  أهدافها  تحدد  و  توحدها  و  الإنسان  هذا  تكون  لهتربية  ذا 
الخبرة و  التربية  فلسفة  و  واحد    الإنسانية  الفلسفة  لكل  ثلاثة  مكونات 

 متكامل.
تساعدنا على تطوير نظرتنا للعملية التربوية و على    تربيةال  ففلسفة

أساليبنا في التدريس و  و   نسيقها وعلى تحسين طرائقناتوجيه مجهوداتنا و ت
للمشكلات   معالجتنا  مستوى  رفع  على  و   ، الإدارة  و  التوجيه  و  التقويم 

تصرفاتنا مستوى  و  بضرورة    و  التربوية  يلزمنا  وهذا  قراراتنا،  و  أحكامنا 
 العودة إلى المعيار العملي للتأكد من نجاي أو فشل فلسفة تربوية ما .
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 سبق من التفلسف ... لماذا ؟ أ تربوي  الفعل ال 
مارس الإنسان التربية منذ ان عاش على الأرض ، فالتربية مكون 
أصيل من مكونات الحياة البشرية ، وبهذا تكون التربية قديمة قدم الحياة 
من  غيرهم  على  البشر  بنو  بها  انفرد  خاصية  الى  ذلك  ويرجع   ، ذاتها 

نسان عند مولده ، هذا العجز يحتم للإ   ق المخلوقات الا وهى العجز المطل
كى تستمر الحياة ان يلقى الوليد البشري عناية من الكبار حتى يشتد عوده 

 ويصبح قادرا على تدبير ش ون نفسه ...
سنين   تستمر  والتى  للصغار  البالغون  يوفرها  التى  العناية  هذه 

ت  عددا، هي ما نقصده بالتربية ، تربية غير مقصودة لكنها في نفس الوق
منه   يجعل  ما  تكسبه  اى   ، وبدنا  وخلقا  ونفسا  عقلا  الوليد    إنسانتنمى 

ان يجعل من عجز   أرادبالمعنى الدقيق للكلمة ، فكأن الله سبحانه وتعالى  
إرادة الله  المنظمة في جماعات تحقق  البشرية  للحياة  البشري ركيزة  الوليد 

 على هذه الأرض.      
عناية ، يهلك الصغار وهو أمر  وبدون ما يوفره البالغون من هذه ال

ينفرد به الإنسان ، فصغار الحيوان تعتمد على  أنفسها منذ اللحظة الأولى 
 لخروجها إلى الحياة .

سائر  على  وتفوقه  الإنسان  قوة  سر  بان  القول  يمكن  هكذا 
المخلوقات ، وما صنعه من عمران وما ينتظره  من مستقبل  ، يرتكز على  

 حياة الإنسان الفرد وسط جماعة أمرا حتميا .   هذه الضرورة التى تجعل
عوامل  أهم  أيضا  وهى   ، للحياة  صنو  التربية  تكون  المعنى  بهذا 
التربية  بين  العضوي  الارتباع  لها ، وقد ترتب على هذا  البقاء والاستمرار 
 وحياة البشر ، تغير شكل ومضمون التربية بتغير شكل ومضمون  الحياة . 

المجت تغير شكل  تتغير معه طريقة فكلما   ، أمر حتمي  ، وهذا  مع 
التربية وأسلوبها وفنياتها ، ولقد مارس الإنسان التربية دون أن يسبق ذلك 
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فكر تربوي منظم ، ومع وجود المجتمع المنظم الذي يتكون من الأسرة ثم  
تربوية   نظرة  وجود  الى  الحاجة  وجدت   ، المرسسات  من  وغيرها  المدرسة 

 بذلك مفهوم فلسفة التربية مع ظهور الفلسفة.للحياة البشرية ، وظهر 

  الحاجة الى الفلسفة 
تساءل الإنسان منذ القدم عن سر هذه الحياة وعن الغاية من    -

ينتظرنا بعد الموت ، وعن    يوجودنا على الأرض ، وعن ذلك المجهول الذ
 أصل الخير والشر..... 

الميتافيزيقا    -  ( الفلسفة  مباحث   –لمعرفة  ا  –الأخلاق     -أهم 
 المنطق ( .
تسعى الفلسفة ومعها فلسفة التربية إلى تحديد ملامح ما ينبغي    -

الحالي الصورة  تجاو   اى   ، يكون  أخرى   ة ان  الى صورة  التفكير  لموضوع 
 أكثر كمالا . 

لمعرفة   - به  الكاملة  والإحاطة  دائما  به  والارتقاء  الواقع  دراسة 
 أوجه القصور وعلاجها .... 

 
 ( 11صورة )

 يثاغورث ف
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   طرق دراسة فلسفة التربية  
 تنحصر في ثلاث طرق  

طريقــة دراســة جملــة الأفكــار والمفــاهيم الأساســية  كتحديــد  -1
 –القـيم  –الحريـة  –الموقف من قضايا ) الطبيعة الانسانية 

 .....  وغيرها (  -الأهداف التربوية 
–عن طريق ) مدارس ( و ) اتجاهات ( : كالفلسـفة المثاليـة   -2

....  الاســـلامية . والتعـــرض   -البرجماتيـــه  –عيـــة الطبي
 لتطبيقاتها التربوية ...

عــن طريــق شخصــيات لهــا آراؤهــا التربويــة والتــى كــان لهــا  -3
جـون   –دورها في الحياة التربوية والاجتماعيـة ) افلاطـون  

 الفارابي ........ ...  –ابن خلدون الغزالي  –ديوى  
 

 
ح الكامل فى ذاته بدون إن فن التربية لن يبلغ درجة الوضو

 الفلسـفة
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  الأول أسئلة الفصلوومناقشات أنشطة 
 -من خلال دراستك للفصل الأول ، أجب عن الأس لة الآتية : 

ومثالية، -1 واجتماعية  فردية  مفاهيم  مبينا    للتربية  وضحها 
 العلاقة بينها ؟

ذلك  ا الاستفادة من  وضح الفروق بين الفيلسوف والعالم ، مبين   -2
 في العمل التدريسي ؟ 

مطبق   -3 ذلك  وضح  ح  ونقدية  تحليلية  التربوية  الفلسفة  على ح  ا 
 موقف تعليمي .

من خلال تحليلك لمفهوم فلسفة التربية ، استخلد أهم النقاع  -4
 التي تفيدك في عملك التربوي . 

الواقع  -5 من  أمثلة  اضرب  ؟  التفلسف  أم  أسبق  التربوي  الفعل 
 التعليمي . 

 وأجب عما هو مطلوب   ةلآتياصورة تأمل ال  -6
 

 
 ( 12)صورة 

 أهمية دراسة الأصول الفلسفية للتربية 
 في ضوء هذا الشكل حدد في نقاع أهمية دراسة الأصول الفلسفية للتربية 
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 وأجب عما هو مطلوب منك  صورة الآتيةانظر لل -7

 
 

 ( 13)صورة 
 قالوا عن فن التدريس

علا من  درست  ما  ضوء  في  الصورة  هذه  محتوى  بين حلل  قة 
 المعلمين وفلسفة التربية 

ا الأبعاد التربوية لها:   -8  حلل المقالة الآتية تحليلا  فلسفي ا موضح 

   الصمت

أبو ومنهم  ومارسُوه،  الصَّمت  على  العلم  أهل  من  كثير    حرص 

هـجرية( والذى قال: »الصَّمتُ سلامةٌ،   405الدقَّاق )المُتوفَّى سنة    يعل

إذ ندامةٌ  وعليه  الأصلُ.  بكَْر  وهو  أبَوُ  وقاَلَ  جر«.  الزَّ عنه  ورد   الفارسيا 

سنة   فىِ    305»المتوفَّى  فهَُوَ  وطنه  الصَّمتُ  يكُن  لمَْ  »من  هـجرية«: 

سنة   »المتوفَّى  الدينورى  ممشاذ  وقال  صامتاً«.  كَانَ  وإن   299الفضُول 

النون  لذى  وقيل  والتفكُّر«.  بالصَّمت  الحكمةَ  ورثوا  »الحُكماء  هـجرية«: 

ميلادية(   859  -هجرية    245ميلادية /    796  -هجرية    179)  المصري
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العوام   صمتُ  وقيل:  للسانه.  أملكهُم  قاَلَ  لنفسه؟  النَّاسِ  أصونُ  منْ 

خواطر  من  المحبِِّين  وصمت  بقلوبهم،  العارفين  وصمتُ  بألسنتهم، 

 .أسرارهم

( عيَّاض  بْن  الفضل  كلامه   187  -  107وقال  عدَّ  من  هـجرية(: 

 .لامه إلا فيما يعنيهمن عملهِ قلَّ ك

الصَّمتُ عبادةٌ من غير عناءٍ، وزينةٌ من غير حلى، وهيبةٌ " وقيِل:  

من   وغنية  للكاتبين،  وراحة  سُورٍ،  غير  من  وحِصنٌ  سلطانٍ،  غير  من 

 "الاعتذار

الصمت«،  و»فلسفة  الصمت«  »بلاغة  نقرأ  صرنا  زماننا  وفى 

ية(: جملته  ميلاد1961-1899)  هيمنجواي  أرنستحتى من قبل أن يكتب  

ليتعلمَ  "الشهيرة   سنةً  وخمسين  الكلامَ،  ليتعلمَ  سنتين  إلى  الإنسان  يحتاج 

 "الصَّمت
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 الفصل الثاني 
 التربية  والطبيعة الإنسانية 

  -بنهاية هذا الفصل يكون الطالب قادرا علي : 
 طبيعة الإنسانية التعرف على مفهوم ال -
 تحليل جوانب الطبيعة الإنسانية  -
 ادراك أهمية دراسة الطبيعة الإنسانية والتربية   -
الإنسانية   - والطبيعة  التربية  بين  العلاقة  بيان 

 في الفلسفات المختلفة  
موضوع  - دراسة  من  الاستفادة  مدي  توضيح 

 التربية والطبيعة الإنسانية في العملية التعليمة  
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 ل الثاني الفص
 التربية  والطبيعة الإنسانية  

   تمهيد

يعذذذد موضذذذوع الطبيعذذذة الإنسذذذانية مذذذن الموضذذذوعات المهمذذذة جذذذدا 
للعاملين في مجال التعليم بصفة خاصة ،  ولكل الناس بصفة عامة، وذلذك 
لضذذرورة فهذذم الإنسذذان نفسذذه ومذذن يحيطذذون بذذه وكيفيذذة التعامذذل معهذذم ، 

بعذض الفلسذفات ، نعذرض هنذا بإيجذا  ولتحليل الطبيعة الإنسانية فى ضوء  
 لمفهوم الطبيعة الإنسانية وجوانبها المختلفة .

 أولا  : مفهوم الطبيعة الإنسانيذة 
الانسان هو موضوع التربية ، وان البحث الجاد فذي طبيعذة العمليذة 
التربوية يقود الى البحث حتما الى اجتيا  خطوة على قدر كبير من الأهمية 

 بيعة الانسان وتكوينه الذاتي.وهى الوقوف على ط

   ما الطبيعة الانسانية ؟ 
الطبيعذذذة الانسذذذانية هذذذى السذذذمات السذذذلوكية والعذذذادات الاجتماعيذذذة 
والاتجاهات الثقافية ، والمشذاعر والقذيم التذي ينقلهذا الأفذراد فذي مجتمذع مذا 
عذذذن طريذذذق اتصذذذالهم بذذذالأخرين ، واتصذذذال الأخذذذرين بهذذذم ، علذذذى ان هذذذذا 

يعني قبول الأخر والتأثر به والتأثير فيه ، وقبذول التغيذر،   الاتصال المتبادل
وكذذذذل تلذذذذك أمذذذذور قذذذذد فطذذذذر الله النذذذذاس عليهذذذذا ، ليتفذذذذاعلوا مذذذذع الظذذذذروف 

والمعنذذذذى الأخذذذذر للطبيعذذذذة الاجتماعيذذذذة والثقافيذذذذة المحيطذذذذة بهذذذذم ... 
 الانسانية :
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هو مجموع الاستعدادات والامكانات الفطرية التى يولد بهذا الانسذان 
تأثره بها في حياته ، مع قبول هذه الاستعدادات والامكانذات للتغيذر ويستمر  

 والتطور والنمو ...  

تختلذذذف التربيذذذة مذذذن مجتمذذذع لأخذذذر تبعذذذا لاخذذذتلاف عقائذذذد المجتمعذذذات    
وفلسفتها ومتطلباتها ، لذا كان من الخطأ الفادي تصور صلاحية اية تربيذة 

 لأى مجتمع 
لتربويذذة ، فمذذن ثذذم كذذان لكذذل واذا كذذان الانسذذان هذذو محذذور العمليذذة ا

فلسذفة تربويذة مفهومهذا لطبيعذة الانسذان ، وفذي ضذوء هذذا المفهذوم تتحذذدد 
 الأهداف التربوية ومن ثم الوسائل المعينة على تحقيقها .

وقذذد اختلفذذت النظذذرة الذذى الطبيعذذة الانسذذانية اختلافذذا كبيذذرا ، ونظذذر  
صذذذل النشذذذأة اليهذذذا الفلاسذذذفة والمفكذذذرون مذذذن  وايذذذا متعذذذددة ، مذذذن حيذذذث أ

والثبات والتغير ، والمذادة والذروي ، والخيذر والشذر والوراثذة والبي ذة ومذن ثذم 
 ترتب على كل اتجاه التطبيقات التربوية التى تلائمه.

والملاحذذذظ ان جميعهذذذا تصذذذورات بشذذذرية ناشذذذ ة عذذذن نظذذذرة بشذذذرية  
للطبيعذذة الانسذذانية وبالتذذالي فهذذي قائمذذة علذذى افتراضذذات ونظريذذات تحتمذذل 

والخطذذأ  ، وعذذدم اكتمذذال تلذذك النظريذذات نفسذذها  يذذرثر علذذى اظهذذار الصذذواب 
بعذذذض جوانذذذب الطبيعذذذة الانسذذذانية مذذذن الناحيذذذة الماديذذذة واهمذذذال الجانذذذب 

   .الروحى، مما يعطي تصورا ناقصا للطبيعة الانسانية ودوافعها ، وحاجاتها
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 التربية والطبيعة الانسانية 
ة أهميذذة كبذذري للمشذذتغلين يمثذذل موضذذوع التربيذذة والطبيعذذة الانسذذاني

  -:  لعدة أسباببالتربية 
الانسان موضوع التربية معلما ومتعلما ، ومن ثذم ينبغذي علينذا ان  -1

نفهذذم طبيعذذة هذذذا الانسذذان حتذذى نحسذذن تربيتذذه ونحكمهذذا ، وحتذذى 
يمكن التعامل معه على اساس رشيد وان نكيذف المنذاهج والعمليذة 

عذذذة المذذذتعلم وتجذذذيء التربويذذذة وطريقذذذة التذذذدريس لتتمشذذذى مذذذع طبي
 محققة للأهداف المنشودة منها .

ان معرفذذة الطبيعذذة الانسذذانية تسذذاعدنا علذذى فهذذم قذذدرات الانسذذان  -2
وامكاناته وكيذف ننميهذا ، كمذا تسذاعنا علذى معرفذة سذلوكه وكيذف 

 نعدله 
ان هنذذاك اختلافذذا حذذول طبيعةالانسذذان ، ولذذيس هنذذاك وجهذذة نظذذر  -3

لذك بذالطبع اخذتلاف فذي واحدة تفسرها وتوضذحها ، ويترتذب علذى ذ
 اتجاهات التربية واساليبها .

التنظير التربوي يقوم اساسذا علذى معرفذة ابعذاد الطبيعذة الانسذانية  -4
 ومنطلقاتها ومحددات سلوكها .

  جوانب الطبيعة الانسانية  
  -الطبيعة الانسانية ذات جوانب متعددة : 

 تكوين الانسان . -1
 الخير والشر في الطبيعة الانسانية . -2
 لحرية والجبرية فيها .ا -3
 الوراثة والبي ة . -4
 الفردية والجماعية . -5
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 النوع . -6

ول ن كان التعليم ذا أهمية في كل  مان ومكان فذان أهميتذه وتذأثيره 
  -في هذا العصر أكثر  من ذي قبل لعدة أسباب :

ان التعلذذذيم بذذذات يشذذذغل معظذذذم أوقذذذات الانسذذذان و هذذذرة عمذذذره ، فهذذذو  -1
ياض الأطفذال ويسذتمر معذه حتذى نهايذة يتلقفه وليدا في الحضانة ور 

 الدراسة الجامعية في الغالب .

ان المرسسذذات التعليميذذة فذذي العصذذر الحاضذذر أكثذذر عمقذذا مذذن تذذأثير  -2
البيت والأبوين ، وذلك بحكم الضغوع الاقتصادية التذي لا يخلذو منهذا 
بيذذت ، ممذذا اضذذطر معذذه رب الأسذذرة بذذذل المزيذذد مذذن الجهذذد لتحصذذيل 

 لقمة العيش.

سذذتدعي دراسذذة الطبيعذذة الانسذذانية مذذن وجهذذات نظذذر متعذذددة وهذذذا ي
حتذذى نفهذذم كيفيذذة التعامذذل معهذذا ، وبنذذاء علذذى ذلذذك تحذذدد اهذذداف العمليذذة 
التربوية ووضع المنذاهج الدراسذية ، وطذرق التذدريس ، وكذل مايسذهم فذي 
تحقيذذق الاهذذداف وذلذذك بنذذاء علذذى فهذذم القذذائمين علذذى التربيذذة بالطبيعذذة 

 الانسانية .  
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  الطبيعة الإنسانية في بعض الفلسفات 
     :الطبيعة الإنسانية في الفلسفة المثالية  -1

تعذذذد أول فلسذذذفة تربويذذذة مكتوبذذذة ، وقذذذد أثذذذرت هذذذذه الفلسذذذفة فذذذي 
الممارسذذات التربويذذة علذذى مذذدي قذذرون ، وبصذذفة عامذذة يمكذذن القذذول بذذان 

المثاليذة الفلسفة المثاليذة ذلذك الاتجذاه الذذي يرجذع كذل وجذود الذى الفكذر ، ف
 تنكر الوجود المادي للعالم الخارجي وتعتقد انه يوجد في الذهن فقط . 

 أولا : نبذة تاريخية عن الفلسفة المثالية   
كانا  اللذين   ، وأفلاطون  سقراع  الى  المثالية  الفلسفة  جذور  تعود 

  ( اليوناني  العصر  في  افلاطون    550يعيشان  بدأ  حيث   ،  ) م   . ق 
) ماذا تكون المعرفة ؟ ( ، وما طبيعة الحقيقة )  يستقصي طبيعة المعرفة  

ما الذي يمكن معرفته ؟ ( ، كما أنه اهتم بالعلاقة بين المعرفة والتصرف 
الصحيح للحياة الانسانية ، وأراد أن يفهم الأبعاد النظرية للمعرفة والطبيعة 
  ومعنى الحقيقة النهائية . ويقصد أفلاطون بذلك تحديد العلاقة بين المعرفة 

الجوانب  عن  يكشف  ان  يريد  حيث   ، الانسانية  للحياة  المناسب  والسلوك 
 النظرية والتطبيقة للمعرفة . 

العالم  الى  الدراسة ، ومنها نقلت  أفكار أفلاطون في مجال  دخلت 
النجاي  وكان   ، وهيجل  وكانط  بيركلي    ، ديكارت  روادها  ومن   ، الحديث 

ال منظار  تحت  يوم وضعت  الفلسفة  لهذه  الكليات الكبير  في  الفلسفي  فكر 
 ، العام  الشارع  الى  الفلسفة  هذه  نقل  الذي  الأمر   ، الأوربية  والجامعات 
حيث أصبح لها تاثير في أبعاد الحياة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية ،  
حياة   في  ترثر  المثالية  الفلسفة  اصبحت  بهذا   ، الفلسفية  النظرية  وكذلك 

 الناس .  
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 لسفة المثالية ا : تعريف بالفثاني  
وتعد من أقدم الفلسفات وأكثرها انتشارا وقبولا ، والمثالية كفلسفة  
المعرفة  في  نظرياتها  وليست   ، وأخلاقي  معنوي  موقف  عن  تعبر 

 والميتافيزيقا ، الا تعبيرا عن هذا الموقف الأخلاقي والمعنوي للانسان .  
افكار   او   ، المثالية  الافكار  فلسفة  انها  اليها  وراء   وينظر  ما 

الطبيعة أو الأفكار الغيبية ، فهي تتناول ما يمكن ان يدركه العقل في عالم 
آخر لا يمكن ادراكه حسيا وانما يدرك فقط عن طريق اعمال العقل والفكر 

 بعيدا عن عالم الواقع المحسوس .
كلمة المثالية تعني حقيقة ما يمثله هذا اللفظ فهي تتحدث عن قيم 

ية لا توجد الا في عالم مثالي ، أما ما يوجد في العالم وأفكار وأشياء مثال
حالات   او  صور  مجرد  فهي  الناس  فيه  يعيش  الذي  الواقعي  المحسوس 
والحقائق   المثل  تعني  المثالية  فكلمة  عليه  وبناء   ، المثاليات  لهذه  أشباه 

 المطلقة الثابتة التي لا تتغير والتي تمثل حقيقة وجوهر الأشياء. 
مر  أفلاطون  الموجودات يري  أو  الأشياء  أن  الفلسفة  هذه  سس 

المحسوسة ليست الا مجرد أشباي وظلال للمثل ، فالقيم الحقيقية المطلقة  
 الثابته لا توجد الا في عالم المثل ولذا فهى تقع في دائرة الغيبيات .

أما القيم الموجودة في العالم المحسوس الذي يعيش فيه الانسان  
 من لأخر ومن مجتمع لأخر ، ولذا فهي لا تقع   فهى قيم نسبية متغيرة من

 في اطار المثاليات . 
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 -الفلسفة المثالية والطبيعة الإنسانية : 
 ترى المثالية ان الإنسان كائن روحى يمارس الإرادة . -
 مس ول عن تصرفاته وبما ان جوهره روحى فهو يتأبى على التعريف . -

  -سفة المثالية ) أفلاطون ( : مفهوم الطبيعة الإنسانية عند رائد الفل

 -أهم المبادئ :
سذذمو العقذذل علذذى الجسذذم ، وبنذذى نظريتذذه علذذى ان الانسذذان عقذذل  -1

محمول على جسم ، واعتبر العقل اسمى من الجسم ، مجذد العقذل 
 واعلى من شأنه ، في حين حقر الجسم وقلل من قيمته .

الانسذذان مكذذذون مذذذن جذذذوهرين احذذدهما ينتسذذذب لعذذذالم المثذذذل وهذذذو  -2
نفس ، والأخذذر ينتسذذب لعذذالم الحذذس وهذذو البذذدن ، والذذنفس مذذن الذذ

عذذذالم المثذذذل فانهذذذا ابديذذذة ، وأ ليذذذة ، وهذذذى اسذذذبق مذذذن البذذذدن فذذذي 
 وجودها .

الانسذذان فذذي راي افلاطذذون يولذذد مسذذتعدا ان يغلذذب عقلذذه وامذذا ان  -3
      تغلذذذذب عاطفتذذذذه او تغلذذذذب شذذذذهوته . الأول ) يحكذذذذم ( ، والثذذذذانى 

 الث ) التجار والصناع (. الجند ( ، والث –) الدفاع 
هكذا يرى افلاطذون ان الانسذان كذائن معقذد يتكذون مذن ثذلاث أجذزاء أو 

الغضذذبية  الشذذهوانية  ( ، ممذذا جعلذذه يقذذيم مجتمعذذه  -ثذذلاث قذذوى )العقليذذة 
وتخضذع   –وتطيذع ثانيهذا    –على اساس وجود طبقذات ثذلاث ) تسذود أولهذا  

 ثالثتها ( .     
أنهذا عربذة يجرهذا جذوادان أحذدهما وشبه أفلاطون الذنفس البشذرية ب

يمثل العاطفة والأخر الشذهوة ، يحذاول كذل واحذد منهمذا ان يجذر العربذة فذي 
اتجاهذذه ، بينمذذا العقذذل وهذذو قائذذد العربذذة يحذذاول ان يمسذذك بزمامهذذا  ويوجذذه 

 سيره طبقا لما يراه .
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اكذذد افلاطذذون علذذى الوضذذع الطبقذذي ولذذم يذذبح الحذذراك الاجتمذذاعي ،  -4
ن اجتمذذاعي يظهذذر ذلذذك فذذي حاجتذذه لغيذذره ، فهذذو يذذرى ان الانسذذا

داخذذل طبقتذذه ، وحاجتذذه الذذى الدولذذة ، ويركذذز علذذى الثبذذات داخذذل 
 المجتمع ، لان العدالة في نظره تقتضى الثبات والاستقرار.

لا يقذذر أفلاطذذون الحريذذة فذذي الطبيعذذة الانسذذانية ويعتبرهذذا اسذذاس  -5
 الفوضى والاضطراب ، وقصر الفكر على طبقة الحكام 

لاطذذذون علذذذى أثذذذر الوراثذذذة لا البي ذذذة كأحذذذد أبعذذذاد الطبيعذذذة أكذذذد أف -6
 الانسانية ، لانه يحارب كل تطور وتغير . 

نذذذادى بنظريذذذة المثذذذل التذذذي تقذذذوم علذذذى اسذذذاس ان الانسذذذان خيذذذر  -7
بطبعذذه، وان الشذذر لا يذذدخل فذذي تركيبذذه ، وفذذي المجتمذذع المثذذالي 

 تتفتح الطبيعة الانسانية بكل ما ركب فيها من خير  
طذذون بذذين الذذذكر والانثذذى ، الا انهذذا مسذذاواة لهذذا مفهذذوم سذذاوى أفلا -8

خاص  لديه مفهوم خاص حيذث يريذد للمذرأة أن تكذون لهذا صذفات 
 الرجولة .

   -التطبيقات التربوية للفلسفة المثالية :
تأتى التربية المثالية جهدا مركزا على صذقل العقذل وتعويذده التفكيذر 

  -لمثالية فيما يلي:الدائم ، ويمكن اجمال أهم ملامح التربية ا
يمثذذل عذذالم الأفكذذار المصذذدر الذذذي تنهذذل منذذه التربيذذة المثاليذذة  -1

موضوعات اهتمامها ، فالغاية الأولى للتربية هى تنمية العقل وشحذ قدراتذه 
عن طريق دفع الناش ة الى التفكير الجذاد الذذي يتخذذ موضذوعا مذن الأمذور 

 يقينية الثابتة .ذات القيمة للوصول في النهاية الى المعرفة ال
ومذذذن الطبيعذذذى ان تحظذذذى المرلفذذذات الكلاسذذذيكية الشذذذهيرة بمكانذذذة 
متميذذزة فذذي بذذرامج التعلذذيم ) فمذذا توصذذل اليذذه المفكذذرون الأفذذذاذ مذذن أفكذذار 
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ونظريات يمثل حقائق أبدية الصدق لا ينبغي اضاعتها بل هى الجديرة دوما 
 بان تكون موضوعات للتفكير وتشكيل عقول الناش ة ( .

يعتبر تحقيق الانسان لذاتذه وتبلذور شخصذيته ، الغايذة الثانيذة   -2
للتربية المثالية ، ويتم تحقيق الذات بتوحد الانسان مع الأفكار العليا والقيم 
الخالدة ، بمعنى ان يحقق الانسان ذاته مذن خذلال الجماعذة التذي هذو جذزء 

 .منها ، توحد الانسان مع الأفكار أو مع الدولة
ان ذى الخلذذذق القذذذويم والقذذذيم العليذذذا هذذذو الشذذذغل بنذذذاء الانسذذذ -3

الشاغل للمربين المثاليين ، يجتهدون في تحويل الخيذر داخذل الانسذان الذى 
سلوك وعمل وارادة ، ومهما صادف الانسان من صعوبات في سبيل تحقيق  
مثلذذه لا ينبغذذي ان يحيذذد عنهذذا ، لأن مذذا يلاقيذذه مذذن معانذذاه فذذي سذذبيلها هذذو 

 مصدر السعادة له .
تجتهذذذد التربيذذذة المثاليذذذة فذذذي الكشذذذف عذذذن المقذذذولات العقليذذذة  -4

الكامنة لدى الإنسان ، واعتبذروا ان الذبعض يمتلذك بصذيرة أو حدسذا اذا مذا 
تذوفر علذذى تقويتذذه أمكنذذه ان يعذذاين الحقيقذذة أو ان الحقيقذذة تنكشذذف اليذذه ، 
بما دعا بعض رواد هذه الفلسفة يشير ان غايذة التربيذة هذو التوحذد بالذذات 

 لالهية .  ا
للمعلذذم فذذي التربيذذة المثاليذذة دور كبيذذر ، فهذذو ذو حضذذور دائذذم فذذي  -5

كذذذل لحظذذذذة مذذذذن عمليذذذذة التربيذذذذة ، يوجذذذذه ويلقذذذذن ويعطذذذذي القذذذذدوة 
بتصرفاته ،  ينبغذى ان يكذون المعلذم موسذوعى المعرفذة  ، حاضذر 

 الذهن ، ذا قدرة على الحوار واستثارة التفكير لد تلاميذه .
صذغار تحذت وصذاية الكبذار الذذين يقومذون التربية المثالية تضذع ال -6

 بالتلقين والتشكيل والرعاية ...
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ان المعرفذذة هذذى الطريذذق الذذى الخيذذر الأسذذمي أو الفضذذيلة وان  -7
قيمذذذة الفذذذرد تذذذرتبط بالمعرفذذذة ، فكلمذذذا  ادت معذذذارف الانسذذذان 

 النظرية  ادت فضائله وقيمه الاخلاقية . 
لتذذي قذذدمها المعرفذذة نتذذاج العقذذول المفكذذرة والحكمذذة البشذذرية ا -8

الفلاسذذذفة والمفكذذذرون والحكمذذذاء والأنبيذذذاء والرسذذذل وتوارثتهذذذا 
 المجتمعات الانسانية . 

هدف التربية تزويد العقل بكمية كبيرة من المعارف حتى يقوى  -9
 ويتدرب ويشتد ذكاؤه ويرتقي في عالم المعرفة والقيم والخير .

  تطبيقات تربوية للفلسفة المثالية:

https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA 

 تقويم الاتجاه المثالى :  
 أولا  : المزايا :

لا شذذذك أن الاعتمذذذاد علذذذى العقذذذل كوسذذذيلة للعلذذذم بالشذذذ  لذذذه  – 1
أهميته التى لا يمكن أنكارها وبخاصذة إذا كانذت المعرفذة تحتذاج إلذى أعمذال 

 ... بل إن الله رفع شأن أصحاب العقول المفكرة المدبرة.العقل 
أن مهمذذذذة العقذذذذل هذذذذى جمذذذذع شذذذذتات المعرفذذذذة والذذذذربط بينهذذذذا  – 2

وتفسيرها واعطائها المعنذى فذى ضذوء الخبذرات الماضذية ... ومذن ثذم يمكذن 
 التوصل إلى حقائق الأشياء وىلى السببية .

معذايير الهامذة أن المعيار الذى يعتمد عليه هذا الاتجاه من ال  –  3
فى الحكم على صدق المعارف الإنسانية وبخاصة فذى الرياضذيات والمنطذق 

 والتربية.
 ثانيا  : العيوب :

 لم يسلم الاتجاه المثالى من النقد حيث وجه له الانتقادات التالية:

https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA
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إذا كذان إتبذاع هذذا الاتجذاه يركذذزون علذى العقذل فذى الحصذذول  – 1
عن الحواس التى تزوده بالمادة الخذام مذن على المعرفة فإنه لا غنى للعقل  

الانطباعات الحسية والتى يصنع منها ما يصنع ، ويتوصل من خلالهذا إلذى 
 المبادئ والقوانين ، كما يصل إلى حقائق الأشياء ومهاياها

أن الخبرة الحسية هى المرجع الأساسى للمطابقة والتأكد من   –  2 
 ومن ثم يمكن التصحيح .صدق الاستنتاجات التى استخرجها العقل . 

كثيرا ما توصل الناس إلى نتائج خاط ذة لا تطذابق الواقذع رغذم   –  3
أن هذذذه النتذذائج مبنيذذة علذذى مقذذدمات سذذليمة مذذن الناحيذذة المنطقيذذة فعلذذى 
سذذبيل المثذذال افتذذراض قذذديما أن الحركذذات التامذذة هذذى الحركذذات الدائريذذة وأن 

دائريذذة ، ولكذذن هذذذا حركذذات الكواكذذب حركذذات تامذذة وبالتذذالى فهذذى حركذذات 
 الاستنتاج خاط .

كثيرا ما تقوم الحواس بدورها على خير وجذه ولكذن العقذل هذو   –  4
الذذذى يخطذذ  فذذى الاسذذتنتاج والتفسذذير ... اضذذف إلذذى ذلذذك أنذذه لا يوجذذد فذذى 
العقل مذا يسذمى بالأفكذار أو المعرفذة الفطريذة وىنمذا كذل المعذارف الإنسذانية 

اعات الحسية ويستقيها من التجربة ومن يكتسبها العقل بالتفاعل مع الانطب
 ثم فإنه يمكن الرد على أدلتهم بالقول :

أن الإيمذذان بوجذذود معذذارف وأفكذذار فطريذذة يقينيذذة وأن المعرفذذة  –أ 
الخارجيذذة ظنيذذة مذذردود عليذذه بذذأن أصذذل اسذذتدعاء المعذذارف هذذو المثيذذرات 

 الخارجية ولولا وجود هذه الأشياء فى الخارج لما أصدرت مثيرات .
إن قذذولهم بذذأن الشذذ  الذذذى لا يعرفذذه كذذل النذذاس يعرفذذه خذذالق  – ب

النذاس معنذذاه وجذذود شذذ  ولكذذن الإنسذذان لذذم يكتشذذفه بعذذد ... أى أن وجذذوده 
 غير متوقف على معرفة الناس له .

أن القذذول بذذأن الحاضذذر يشذذبه الماضذذى الذذذى يوجذذد فذذى العقذذل  –ج 
الحاضذر الذذى فقط مردود عليه بأن الماضى كان واقع عيان عشناه وكذلك  

 نعيشه سيصبح ذكرى .
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أن القول بأن مهايا الأشياء سذابق لوجودهذا مذردود عليذه بذأن   –د  
الإنسان أثناء تفاعله مع المواقف الجزئية يكون معنى متكامذل علذى الشذ  
أى استنتاج من المشاهدات الجزئية ثم يستنبط من القواعد العامة والمهايذا 

 والكليات التى توصل إليها .
أن اعتمذذاد المثاليذذة علذذى التناسذذق يجعلهذذا تحذذدد بمجذذال واحذذد  – 5

مذذن مجذذالات المعرفذذة وهذذو مجذذال الأفكذذار والمعذذانى والقذذيم والعلاقذذات وتتذذرك 
 مجال المعرفة المستقاه من الواقع ومن الخبرات الحسية .

أن التناسذذق لا يذذردى بالضذذرورة إلذذى الصذذدق والصذذحة بمعنذذى  – 6
فقذذد لا يتذذوفر التناسذذق فذذى الأحكذذام ومقذذدمات المطابقذذة للواقذذع الفعلذذى ... 

 الاستنتاج ولا يتحقق كما ذكرنا فى النقد .
 الطبيعة الإنسانية في الفلسفة الطبيعية    -2

 رأى جان جاك روسو فى الطبيعة الإنسانية :
جان جاك روسو فيلسوف فرنسذى عذاش ظذروف قاسذية دفعتذه إلذى 

خذذالق الكذذون وكذذل شذذ  القذذول بذذأن ح كذذل شذذ  خيذذر إذا مذذا جذذاء عذذن طريذذق 
يصذذيبه الإنحذذلال إذا مذذا ماسذذته يذذد الشذذر ح ، بدايذذة جري ذذة كتبذذت فذذى وقذذت 

 الجرأة فيه نادرة.
وبنذذذاء عليذذذه إذا تركذذذت الطبيعذذذة الإنسذذذانية وشذذذأنها ، أو أتذذذاي لهذذذا 
المجتمذع ظروفذا طبيعيذذة طيبذة فإنهذذا تنمذو وتترعذرع خيذذرة ، أمذا إذا أحاطهذذا 

أوصياء علذى الصذغار فذإن الاسذتعدادات   بسياج من الفساد ، وأصبح الكبار
 الخيرة والقدرات تدفن حية فى عقر دارها.

وهذه النظرة إلى الطبيعذة الإنسذانية أكذدت مفذاهيم جديذدة فذى تربيذة 
الصغار تقوم على مراعاة الميول والقدرات الفطريذة التذى يولذد الطفذل مذزودا 

يذة ح أميذل كمذا هذو بها ، ويمكن تلخيد آراءه التربوية من كتابه ح فذى الترب
 سائد فى الأتى :
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إذا كان هدف التربيذة ووظيفتهذا هذو إعذداد الإنسذان المتكامذل   –  1
فإنه يجب على الكبار لتحقيق هذا الهدف أن يزيلوا كل العقبذات التذى تقذف 
كحجذذرة عثذذرة فذذى سذذبيل نمذذو الطبيعذذة الإنسذذانية ، ولذذن يذذتم ذلذذك إلا بتذذرك 

ويذذدرس مذذا فيهذذا مذذن جمذذاد ونبذذات الطفذذل للطبيعذذة مذذا فيهذذا مذذن أسذذرار ، 
وحيوان ليقدر قدرة الله الخالق ، ويرى الجمذال والخيذر فذى الطبيعذة بذدلا مذن 

 اكتسابه الشر باحتكاكه بالناس .
ولحفذذظ عقذذل الطفذذل مذذن الخطذذأ يجذذب أن تكذذون التربيذذة مذذن  – 2

الميلاد حتى سن الثانية عشرة سلبية ، وذلك بترك الطفل وشأنه , ولا يعنى 
يكذذون المعلذذم سذذلبيا بذذل يجذذب أن لا يكذذف عذذن نصذذح المذذتعلم وذلذذك  هذذذا أن

بالوسذذائل التذذى يرغذذب فذذى اسذذتخدامها واسذذتغلال حواسذذه فذذى اللعذذب ، وعذذدم 
تعليمه القراءة منذ الصغر ، ويعتقذد روسذو أن اسذتخدام ذلذك يسذاعد الطفذل 

 على النمو الجسمى والعقلى .
فذذذذل للحيذذذذاة إذا كانذذذت وظيفذذذذة المربذذذذى تتمثذذذذل فذذذى إعذذذذداد الط – 3

المسذذتقبلية لذذذا يجذذب علذذى المربذذى أولا وقبذذل كذذل شذذ  أن يكذذون علذذى وعذذى 
بعالم الطفولة : كيذف يعيشذون ، وكيذف يذدركون العذالم الذذى يذدور حذولهم 
وكيف يروه ويتخيلوه كما يجب أن يقلل بقذدر الإمكذان مذن الأوامذر والنذواهى 

 لأن كثرتها تميت شعور الطفل ولا تدفعه إلى التفكير .
وينذذدد روسذذو بالفلاسذذفة الذذذين ينذذادون بذذالتركيز علذذى الكتذذب  – 4

وحدها فى التعلم ، وتشذجيع الدراسذة العلميذة والطبيعيذة والرياضذية ، ويقلذل 
 من قيمة الدراسات الأدبية واللغوية .
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 الفلسفة ) الطبيعية ( ومفهوم الطبيعة الانسانية
يذر اذا جذاء عذن طريذق طبيعة الانسان خيرة قذال روسذو حان كذل شذيء خ  -

خذذالق هذذذا الكذذون ، وكذذل شذذي  يصذذيبه الفسذذاد والانحذذلال اذا مذذا مسذذته يذذد 
 البشر ...  

اعتقد روسو ان الطفل يولد مذزودا بمذوروث عقلذي ولديذه قذدرات فطريذة   - 
 معينة عند ولادته .

خيرة ، والإنسذان جذزء مذن   –من وجهة نظر روسو    –الطبيعة الإنسانية    -
ارك الحيذوان فذي ضذرورة اشذباع غرائذزه التذى تدفعذه نحذو الطبيعة ، وهو يشذ

 العمل والنشاع والتقدم .
يذذدين روسذذو بحريذذة الانسذذان المطلقذذة التذذي لا يحذذدها نظذذام ولا يهذذذبها  -

 قانون ولا خلق  ..
 يحبز روسو الفردية والعزلة ويبتعذد بالانسذان عذن الحيذاة فذي المجتمذع ،  -

ائمذذة فهذذي تقذذوم علذذى الظلذذم وعذذدم وهذذاجم الحيذذاة الاجتماعيذذة بنظمهذذا الق
 المساواة  .

 القول بخيرية الانسان . -
لا يقر المساواة بين المرأة والرجل ، او الذكر والانثى ويجعل المرأة تابعة   -

للرجل ، وليسلها كيانها المستقل ، ويرى ان الهدف من تربيتها هو اعدادها 
 للحياة الزوجية .  
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 لفلسفة الطبيعيةالتطبيقات  التربوية ل 

غايذة التربيذة هذى تذذوفير الضذمانات والظذروف التذذى تسذمح للطفذل بذذان  -
 يحقق نمو ذاته وكيانه الموروث ليرقى عقلا ونفسا وبدنا .

المدرسة مكان يهي  للمتعلم المواقف التربوية التي تسذمح لذه بالحريذة  -
 والمبادرة والتعبير الذاتى .

طفذذذل الذذذذي تحركذذذه حاجاتذذذه ضذذذوابط العمذذذل التربذذذوي تمليهذذذا طبيعذذذة ال -
 وميوله وليس تقاليد الأخرين البالغين .

الموضوعات التقليديذة للتعلذيم ، يمكذن ان توجذد داخذل المدرسذة بشذرع  -
ان تجيب علذى اهتمامذات الطفذل ، فالطفذل يتجذه تلقائيذا نحذو  مذا هذو 

 ضروري لنموه ويكره ان يفرض عليه .  
ة تتكامذل فيمذا بينهذا ، المدرسة ينبغى ان توفر خبرات ومواقف متنوع  -

لا تقطعها التقسيمات التعسذفية التقليديذة للمذواد والمسذتويات الدراسذية 
. 

اللعب نشاع أساسي ينبغي ان تحرص المدرسة علذى تذوفيره جنبذا الذى  -
جنذذب مذذع فذذرص العمذذل وفذذرص التعبيذذر عذذن الذذذات ، فذذلا تعذذارض بذذين 

رسذذة والمجتمذذع الجذذد واللعذذب ، العمذذل والفذذراغ ، التعلذذيم والذذتعلم ، المد
 الأفكار والواقع .

حواس الطفل هى المنافذ التي عن طريقها ينفعل العقل بما يصذله مذن  -
باسذذتفبال خبذذرات يكذذون عنهذذا المفذذاهيم واليذذات الادراك التذذي تسذذمح 
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تعمذذذل علذذذى تجنيذذذب الاطفذذذال ارهذذذاق الخبذذذرات الجديذذذدة والمدرسذذذة 
 حواسهم وذلك بتوفير ظروف العمل الجيدة .

بة لسن الطفل وذوقه واهتمامه من اهم الأدوات التربويذة القصة المناس -
 التي تنمي خياله ومن ثم قدرته على الابتكار .

التربيذذذة الاسذذذرية تحكذذذم التربيذذذة المدرسذذذية . ) طفذذذل يذذذأتي مذذذن أسذذذرة  -
 طفل يأتى من أسرة متعاونة ( . –متسلطة 

اذا ما اهتمام الطفل بالمواد الدراسية يوجد لديه بالفطرة وينمو بتلقائية   -
تذذوفر للطفذذل بي ذذة تربويذذة سذذليمة ، فالطفذذل يهذذتم بكذذل مذذا يحذذيط بذذه ، 

 ويحاول التعرف عليه والاقتراب منه .
القيم والمثل العليا يتشذربها الطفذل لذيس مذن خذلال التلقذين  -

او الذذذوعظ أو الذذذوعظ وانمذذذا مذذذن خذذذلال ممارسذذذة العمذذذل والذذذدخول فذذذي 
مذا يذنجح مذع  ملائذه علاقات مع اقرانه ، فهو يكتسب قيم التعاون حين

في انجا  العمل الذي يستحوذ على اهتمامهم  ، وهكذا في العديد مذن 
 القيم كالنظام والذكاء 

 تقويم النظرة للطبيعة الإنسانية في الفلسفة الطبيعية :
إن هذذذه النظذذرة كسذذابقتها نجحذذت فذذى شذذ  وأخفقذذت فذذى أشذذياء ، 

 وتتميز هذه النظرة بالآتى  :
أساسذذا  بذذاطلا قامذذت عليذذه نطريذذات سذذابقة هذذدمت هذذذه النظذذرة  – 1

وأدت إلذذى الاعتقذذاد بذذأن الخذذلاص مذذن ذلذذك هذذو التعذذذيب والقسذذوة ، وقضذذى 
لوك على هذا الأساس الواهى بقوله أن العقل يولد صفحة بيضاء : أى أنه 
لا يوجد خبرات شذريرة ورثهذا الإنسذان نظذرا لادميتذه ثذم جذاء رورسذو ليجعذل 

 هذه الطبيعة خيرة بفطرتها .
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ركز روسو ولوك على التربية الجسذمية وجعلهذا أسذاس النمذو   –  2
إلا أن لذذوك أعتبذذر هذذذه التربيذذة بمثابذذة الإعذذداد للتربيذذة العقليذذة التذذى تحتذذاج 

 إلى جسم سليم ، أما روسو فاعتبرها جزءا من النمو الكامل .
أن نظرة روسو إلى الطبيعة الإنسانية وجهت انظذار المفكذرين   –  3

الطفل والاهتمام به ، ومن ثم فإن هذه النظرة كان لها ودورهذا والمربين إلى  
الفعذذال فذذى نقذذل مركذذز ثقذذل التربيذذة مذذن المجتمذذع إلذذى الطفذذل ، ومذذن ماضذذى 
الطفل وما به من تراث ثقافى متراكم إلى حاضرة ومن مطالذب المجتمذع مذن 

 الطفل فى المستقبل إلى ميول ورفبات الطفل.
ود أفكار فطرية عذن الشذر وايذده وبالرغم من أن نظرة لوك محت وج

 روسو كذلك إلا أنهما وقعا فى سلبيات نذكر منها :
أن نظرية خالف تعذرف ، أو سذيروا ضذد مذا أنذتم عليذه تصذلوا   –  1

إلذذذى النجذذذاي كانذذذت الأسذذذاس التذذذى بنيذذذت عليذذذه هذذذذه النظريذذذة ، ونظذذذرا لأن 
الأساس واهى جذاءت النتيجذة متسذرعة وخاط ذة ، فلذوك قصذر كفايذة العقذل 
وسذذموه علذذى ف ذذات اجتماعيذذة معينذذة كانذذت فذذى الأسذذاس تنتمذذى إلذذى طبقذذة 
الأغنياء ، وروسو قصذر الذتعلم علذى الخبذرات المباشذرة وسذلب المعلذم دوره 
الأساسى واعتبره مرجعذا أو مجذرد مزيذل للعوائذق هذذا بالإضذافة إلذى إهمالذه 

 للماضى وتراثه .
قيذذذام  أدى إلذذذى –لذذذوك  –أن اعتبذذذار العقذذذل كصذذذفحة بيضذذذاء  – 2

المدرسة بافراغ التراث الثقافى والخبذرات البشذرية الماضذية فذى عقذل التلميذذ 
دون اعتبار لقدراته وميوله كما أدى إلى جعذل العمليذة التعليميذة ذات قطذب 

 واحد هو المعلم أما دور التلميذ فيعتبر سلبى لا قيمة له .
وقذذع وروسذذذو فذذذى خطذذذأ كبيذذذر عنذذدما نذذذادى بذذذأن تذذذتم التربيذذذة  – 3

يقذذة مباشذذرة فلذذم يقذذدر النتذذائج الضذذارة التذذى قذذد تترتذذب علذذى الخبذذرات بطر 
المباشذذرة والتذذى تذذردى بحيذذاة الطفذذل ، كمذذا أنذذه لذذم يقذذدر نوعيذذة الخبذذرة التذذى 
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يجب أن يمر بها الطفل ومدى مناسبتها لمراحل النمذو التذى يعيشذها الطفذل 
 ومدى تناسبها وميوله ورفباته وقدراته .

سو بتعليم المرأة إلا أن وقفه من تعليمها بالرغم من اهتمام رو  – 4
كان شاذا أو قاصرا  ويرى بعض الكتاب أن السبب فى ذلك إن روسو لم 

 يعرف فى حياته نساء ذوى شخصية محترمة . 
   تطبيقات تربوية للفلسفة الطبيعية:

/watch?v=LvZJyoHor5ghttps://www.youtube.com 

 

https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U 

 الفلسفة التجريبية )البراجماتية(  -3

 

تعتبذذذذر الفلسذذذذفة البراجماتيذذذذة أو التجريبيذذذذة مذذذذن احذذذذدث الفلسذذذذفات 
التربيذذة المعاصذذرة ، ويصذذنف الدارسذذون  التربويذذة وأكثرهذذا انتشذذارا وتذذأثيرا فذذي 

الفلسذذفة التجريبيذذة بجانذذب الفلسذذفة الطبيعيذذة باعتبارهمذذا فلسذذفتان تجسذذدان 
 التيار التقدمي في التربية ، ناقدا الفلسفة التقليدية في التربية. 

( ،وكذذان 1952 -1895مذذن اهذذم روادهذذا جذذون ديذذوى الامريكذذي ) 
تربويذة تمذت صذياغتها مذن خذلال يركد ان ما يقدمه من أفكار مجرد خبذرات  

ممارسذذة الفعذذل التربذذوي .اكذذد  ديذذوى علذذى خاصذذية فكذذره التربذذوي يظذذل دومذذا 
موضوعا لاعذادة النظذر واعمذال العقذل فيذه ، ونمذو الانسذان لا يتوقذف عنذد 

 حد.
  -تعريف بالفلسفة البرجماتية :

 ( (Pragmaticمن حيث المفهوم اللغوى : تعني كلمة -
وت  ، والواقعى  على النشيط  تنطوي  يونانية  كلمة  الى  جذورها  رجع 

 معنى الفعل والعمل في حالة من الممارسة .

https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U
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   (،   (Pragmatism  من حيث المعنى الاصطلاحي: يمكن تعريف  
ربط   حول  تدور  وهي   ، العملية  او  الادائية  او  النفعية  الفلسفة 
معيار  ان  بمعنى   ، فائدة  او  نفع  من  عليها  يترتب  بما  الحقيقة 

 العمل المنتج لا مجرد التأمل النظري .   الحقيقة هو
بذذالرغم مذذن أن البراجماتيذذه تعتبذذر امتذذداد للتجريبيذذة القديمذذة إلا أن 
انعكذذاس فلسذذفتها علذذى التربيذذة لذذم يظهذذر بجذذلاء إلا فذذى النصذذف الأول مذذن 
القذذذرن العشذذذرين . ولا تعتبذذذر نظذذذرة البراجماتيذذذه للطبيعذذذة الإنسذذذانية مجذذذرد 

 هذه الطبيعة .  تصحيحا للأفكار القديمة عن
ولكنهذذا تذذرفض مذذا جذذاءت بذذه الفلسذذفات التقليديذذة التذذى تقذذوم علذذى 
الثنائية فى الطبيعذة الإنسذانية ، والتفرقذة بذين العقذل والحذواس ، أو اعتبذار 
الطبيعة الإنسانية مجذرد جسذم ومعيذار الحقيقذة فذى البراجماتيذه هذو القيمذة 

 ذذة التذذى يعذذيش فيهذذا ، العلميذذة التذذى يجنيهذذا الإنسذذان مذذن التفاعذذل مذذع البي
وذلذذك لأن تفاعذذل الإنسذذان مذذع بي تذذه وأفذذراد ثقافتذذه يذذردى إلذذى تكيفذذه معهذذا 
بالصورة التى تساعده على إشباع حاجاتذه وحمايتذه وتدريبذه علذى الانتفذاع 

 بهذه البي ة وتغييرها ، والعمل على تطويرها .
  ة ومن ثم فذإن البراجماتيذه تعتبذر ثذورة علذى المناقشذات المتيافيزيقيذ

 ) الغيبية ( والفلسفات التى تنادى بالجمود .
وىذا كانذذذت البراجماتيذذذه تنظذذذر إلذذذى أنذذذه فذذذى الإمكذذذان تغييذذذر البي ذذذة 
وتطويرهذا بهذا يذذتلاءم مذع تغيذر الطبيعذذة الإنسذانية ، فإنهذا بذذذلك تذرمن بذذأن 
الطبيعذذذذة الإنسذذذذانية طبيعذذذذة متغيذذذذرة وليسذذذذت فطريذذذذة جامذذذذدة أو لا تختلذذذذف 

نظذذرة البراجماتيذذه إلذذى الطبيعذذة ، ويمكذذن تلخذذيد  بذذاختلاف الذذزمن والمكذذان
 : الإنسانية فى النقاع التالية

تذذذذذرى البراجماتيذذذذذه الطبيعذذذذذة الإنسذذذذذانية تتشذذذذذكل بالتفذذذذذاعلات  – 1
من   –الاجتماعية التى تحدث بين الإنسان وبقية أفراد مجتمعه ، فالإنسان  

وتقاليد جزأ لا يتجزء من هذا المجتمع ، يمتد قيم وعادات    –وجهة نظرها  
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المجتمذذع ، ويحذذاول أن يسذذلك وفقذذا لتوقعذذات المحطذذين بذذه ، ويعمذذل جاهذذدا 
للتعرف على الذنظم الاجتماعيذة السذائدة ، وهذو بهذذا لا يقذف سذلبى منذزوع 
الإرادة ، ولكنذذه يكذذون لنفسذذه معذذايير للحكذذم علذذى سذذلوكه وسذذلوك الأخذذرين 

 يعيش فيها .وهو بهذه المعايير يستطيع التأثر فى المجتمع والبي ة التى 
لا تفصذذل البراجماتيذذه بذذين الجسذذم والعقذذل والذذروي فذذى الطبيعذذة  – 2

جسذم وعقذل امتزجذا   –مذن وجهذة نظرهذا    –الإنسانية . فالطبيعذة الإنسذانية  
الإنسذان فذى تفاعلذه   –مع بعضهما ، ولا يمكن الفصذل بينهمذا ، وذلذك لأن  

مذذذا مذذذع البي ذذذة يسذذذتخدم قذذذواه الجسذذذمية بمذذذا فيهذذذا مذذذن حذذذواس وعضذذذلات ك
 يستخدم معهم العقل .

أى أن البراجماتيذذه لا تنظذذر للعلاقذذة بذذين الجسذذد والعقذذل علذذى أنهذذا 
علاقة جوار ، وىنما تنظر إليها على أنها علاقة تأثير وتذأثر ولا يسذود فيهذا 
أحدهما على الآخر ، أى أنها أشبه بالعلاقات الكيمائية الحادثذة مذن تفاعذل 

قذة بذين الجسذم والعقذل فذى قيذام حمض قوى مذع قلذوى قذوى . وتتضذح العلا
الجسم بما يحويه من أعضاء حسية ينقل الآثار والانطباعات الحسذية التذى 

 تساعد العقل على القيام بوظائفه والتألف بين هذه الآثار .
تذذذرى البراجماتيذذذه أن الطبيعذذذة الإنسذذذانية مذذذزودة باسذذذتعدادات  – 3

ورها عند ولادة الإنسان، كامنة إلا أن هذه الاستعدادات لا تستيطع القيام بد
ولكنها تتطلب من البي ة الحماية والتنظيم والتدريب وهذى بهذذا لا تهمذل أثذر 

 الوراثة كما تركد على أهمية البي ة الثقافية فى تشكيل الطبيعة الإنسانية .
ومن ناحية كون الطبيعة الإنسانية مسيرة أم مخيرة ، نجذد أن   –  4

الماديذذذة . فالبراجماتيذذذه تذذذرى أن حريذذذة البراجماتيذذذه تختلذذذف مذذذع الفلسذذذفات 
الإرادة تعتبذذذر قذذذدرة فطريذذذة يولذذذد الإنسذذذان مذذذزود بهذذذا ، وهذذذذه القذذذدرة تذذذدفع 
الإنسان إلى التعذديل والتغييذر والاختيذار وموجهذا لسذلوكها لذذا فذإن الطبيعذة 
الإنسانية تعتبذر مخيذرة لا ميسذرة ، وبهذذا فذان الحريذة تعتبذر دافعذا للطبيعذة 
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صراعاتها للقضاء على الاستبداد وتلخيد الإنسذانية مذن   الإنسانية فى كل
 الاستبداد والتحكم فى مصير الأفراد وجعلهم مسيرين .

تنظذذر للطبيعذذة الانسذذانية انهذذا كذذل متكامذذل لا مجذذال فيذذه للانقسذذام او  -
الفصذذل ، فالعقذذل أوالذذروي يعمذذل مذذن خذذلال الجسذذم ، وهمذذا يحذذددان ذات 

ي يعيشذذها الانسذذان ، فالطبيعذذة الانسذذان مذذن خذذلال المواقذذف الحيذذة التذذ
 الانسانية مرنة غيرجامدة ، وهى ليست واحدة بل هى متعددة .

اتخذت من الديموقراطية مثالا لها تسذعى نحذوه بهذدف تحقيقيذه وتتمثذل  -
فذذي  –عناصذذر الديمقراطيذذة فذذي الحريذذة والمسذذاواة والأخذذوة ، والانسذذان 

دلالتذه فذي حريذة في تفاعل مستمر مذع البي ذة ، وهذذا    –رأى التجريبية  
الانسذذان اذا هذذذا يعنذذي ان الحريذذة ليسذذت فرديذذة وانمذذا هذذى اجتماعيذذة ، 
وبدون الحرية الاجتماعية يصبح المجتمع مغلقا على نفسه منعزلا عذن 

 غيره .  
ترمن التجريبية بالتغير والتغير دعامة النمذو والترقذي وهذذا مذا لا يمكذن  -

 حدوثه بدون الحرية .
الذذوراثي كمذذا تركذذد علذذى اثذذر البي ذذة ، شذذريطة لا تغفذذل أثذذر الاسذذتعداد  -

تنظيمه وتوجيهه وترشيده تربويذا ، وأكذدت علذى البي ذة الاجتماعيذة لان 
 اعماله بغيره .أالفرد تتصل 

الطبيعة الانسذانية محايذدة بمعنذى انهذا قذادرة علذى ان تصذبح شذريرة او  -
خيرة ، اى متغيرة ، فمذن يسذمى شذريرا فذي مجتمذع مذا يسذمى خيذرا فذي 

 مع اخر حسب البي ة الاجتماعية  والعكس صحيح .مجت
الفردية والاجتماعية ) اكتساب المعايير الخلقية والجمالية والخبرة تقذوم  -

على التفاعل المستمر بين الفرد بميوله واستعداداته من  ، ناحية وبين 
 البي ة بكل ظروفها وملابستها من ناحيةاخرى .

 ا المساواة والديمقراطية . لا تفرق بين الذكر والانثي لاعتماده -
 الآثار التربوية ) التطبيقات التربوية ( للفلسفة البراجماتيه :
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تعتبذذر الفلسذذفات التقدميذذة وعلذذى رأسذذها الفلسذذفة البراجماتيذذه ثذذورة 
على التربيذة التقليديذة حيذث أن هذذه الفلسذفات لا تهذتم بحفذظ أكبذر كذم مذن 

نذذام لذذه ميولذذه واسذذتعداداته التذذراث الثقذذافى ولكذذن تعتنذذى بالطفذذل ككذذائن حذذى 
وامكانياته وتشجع على التفكير بفاعلية ولقد ترتب علذى هذذه الفلسذفة عذدة 

 آثار منها :
تذذرى البراجماتيذذه أن هذذدف التربيذذة يتمثذذل فذذى النمذذو ، والنمذذو  – 1

مذذن وجهذذة  –الذذذى يذذردى إلذذى المزيذذد مذذن النمذذو ، ولذذيس المقصذذود بذذالنمو 
الجسذمية أو العقليذة فقذط أو مالذه حذد   ما يقتصر بالنمو ما يشذمل  –نظرها  

يقذذذف عنذذذده ، ولكذذذن المقصذذذود بذذذالنمو مذذذا يشذذذمل كذذذل النذذذواحى ، ومذذذا يذذذتم 
 بالاستمرار فى الاتجاه المرغوب  فيه.

إذا كانذذذت الطفولذذذة ملي ذذذة بالعناصذذذر الحيويذذذة والاسذذذتعدادات  – 2
الفطريذذذة فإنذذذه يجذذذب انتها هذذذا لتشذذذكيل نمذذذو الأطفذذذال فيهذذذا تشذذذكيلا سذذذليما 

 م فى حياتهم الحاضرة والمستقبلة .     يسعده
والبراجماتيه بهذا ترفض ما جاء بذه جذون لذوك الذذى اعتبذر عقذول 
الأطفال صفحة بيضاء أو فراغا يدفع الآباء والمربين بخبراتهم المنظمذة فذى 
صورة مذواد دراسذية لإعذدادهم للمسذتقبل ، كمذا أنهذا بهذذا تطالذب المدرسذين 

سذذذهم لتتناسذذذب مذذذع ميذذذول واسذذذتعدادات بالعمذذذل علذذذى تحريذذذر وطذذذرق تدري
 ورفبات المتعلمين ، أى بما يلائم الفروق الفردية بين الأطفال .

ترى البراجماتيه أن المدرس فى العملية التربوية لذيس متفرجذا   –  3
سلبيا بل عليذه أن يعمذل بطريقذة هادفذة لينمذو ذاتيذا ويسذاعد التلاميذذ علذى 

رات تلاميذذذذه الماضذذذية وميذذذولهم النمذذذو وىن يكذذذون أكثذذذر وعيذذذا وادراكذذذا لخبذذذ
 واستعدادهم الحاضرة ، وأمالهم ورفباتهم المقبلة .

وتأكذذذد البراجماتيذذذه علذذذى أن عمذذذل المذذذدرس لذذذيس التلقذذذين ولكذذذن 
التوجيذذه والإرشذذاد وىتاحذذة أكثذذر الفذذرص لتفاعذذل الطفذذل مذذع بي تذذه كذذل حسذذب 

 قدراته وامكانياته ، ومحاولة خلق الدافع الذاتى لدى التلاميذ .
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حيذذث أن المجتمذذع جهذذا  معقذذد التركيذذب وفيذذه نظذذم اقتصذذادية  – 4
وسياسية ودينية وفنية ويصعب على الفرد فهمها إذا ترك وشذأنه لذذلك تذرى 
البراجماتيه أن التربية كعملية اجتماعية يجب أن تقوم أساسا على مشذاركة 
الفرد فى ثقافة المجتمع ، وبذلك تركد على ضرورة ربط المدرسذة بذالمجتمع 

 نها يجب أن تكون صورة مصغرة وصادقة للمجتمع الذى توجد فيه .لأ 
ترى البراجماتيه أن الطفذل يذتعلم عذن طريذق النشذاع أكثذر مذن   –  5

تعلمذذه عذذن طريذذق التقلذذين والحفذذظ والاسذذترجاع  ، وتركذذد البراجماتيذذه علذذى 
أسلوب حل المشكلات كطريقة للتدريس ، وتعتبر طريقة المشروع أعظم أثر 

الفلسذذفة ، وذلذذك لقيامذذه علذذى أسذذاس افتذذراض وجذذود مشذذكلات تركتذذه هذذذه 
عملية متدرجة فى الحياة تواجه الطفل وتتحد تفكيره ، ومن ثذم يشذرع حلهذا 

 بطريقة عملية .
  تطبيقات تربوية للفلسفة البراجماتية:

?v=gCdBG2YeGlIhttps://www.youtube.com/watch 

 

https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU 

 

 نقد وتقييم هذه النظرة :
بالرغم من البريق والهالذة التذى أحاطذت هذذه النظذرة ، إلا أنهذا كذأى 

ن هذذذه النظذذرة مذذا نظذذرة بشذذرية تصذذيب أحيانذذا وتخطذذيء كثيذذرا ، ومذذن محاسذذ
   -يلى:

لا شك أن هذه النظرة أجابت على الكثيذر مذن التسذاؤلات التذى   –  1
 –أخفقت فيها الفلسفات الأخذرى ، فلقذد أوجذدت المخذرج المناسذب للتسذاؤل 

الخاص بتكوين الإنسان ، حيذث انكذرت الثنائيذة وجعلذت العلاقذة بذين الذروي 
ر متبذادل ، علاقذة لا يمكذن والجسد ، وبين العقل والجسذد علاقذة تذأثير وتذأث

https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI
https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU
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الاستغناء عنها لاستمرار الحياة . هذا بالإضافة إلى اعترافهذا بالاسذتعدادات 
 والقدرات التى يولد مزودا بها الطفل .

ترتذذب علذذى الأخذذذ بهذذذه الفلسذذفة مراعذذاة الفذذروق الفرديذذة بذذين  – 2
التلاميذذذذذ وذلذذذذك عذذذذن طريذذذذق تقسذذذذيم الأعمذذذذال بيذذذذنهم كذذذذل حسذذذذب قدراتذذذذه 

اته ويتحذذرك كذذل مذذنهم نحذذو الهذذدف كذذل بسذذرعته الخاصذذة وهذذذا مذذا واسذذتعداد
 تنادى به التربية الحديثة .

يتذذيح المشذذروع أكبذذر فرصذذة لتعذذاون التلاميذذذ وممارسذذة العمذذل  – 3
الجماعى كما أنه يسذاعدهم علذى التحذرر مذن قيذود الفكذر والأعمذال الثقيلذة 

، فهذذم يمرحذذون  والمعرفذذة التذذى يلتذذزم بهذذا التلاميذذذ فذذى الفصذذول التقليديذذة
يتحركذذذون ويتحذذذدثون وهذذذم فذذذى تحذذذركهم ومذذذرحهم يعيشذذذون خبذذذرات مباشذذذرة 

 ومتجددة ومتصلة بالبي ة .
 ومن سلبيات هذه النظرة ما يلى :

يرخذذذ علذذى هذذذه النظذذرة اسذذتخفافها بالماضذذى وقيمذذة التذذراث  – 1
القذذديم فذذى الحضذذارة الإنسذذانية والمغذذالاة فذذى مبذذدأ الحريذذة ، والاعتمذذاد علذذى 

بة والميول الطبيعية فى اكتساب آثار الخبرة واعتبار أن التربيذة والنمذو الرف
شذذذ  واحذذذد ، وأن النمذذذو غايذذذة التربيذذذة ، ولذذذيس لهذذذا غايذذذة أخذذذرى ، وهذذذذا 

 يعتبروهم فى حد ذاته لوجود المدرسة فى مجتمع يدين بفلسفة معينة .
يرخذذذذ علذذذى البراجماتيذذذه إنكارهذذذا للميتافيزيقيذذذات وتركذذذز كذذذل  – 2

ا علذذى الحقيقذذة وطريقذذة الوصذذول إليهذذا ، كمذذا أنهذذا تقصذذر اشذذتقاق اهتمامهذذ
القذذيم والمثذذل علذذذى الفذذرد وتهمذذذل الذذدين رغذذم اعتنذذذاق مناصذذريها للذذذديانات 
السذذماوية الثلاثذذة ، النصذذرانية واليهوديذذة والإسذذلام ، كمذذا أنهذذا تهمذذل التذذراث 

ى الثقافى الذى صنعه الأجذداد ، أضذف إلذى ذلذك أن التركيذز علذى التلميذذ فذ
اشتقاق القذيم يذردى بهذا إلذى جعذل غايذة التربيذة هذى سذعادة هذذا التلميذذ ، 
ومذذذن ثذذذم التركيذذذز علذذذى التلميذذذذ والاهتمذذذام بميولذذذه وقدراتذذذه وىهمذذذال المذذذادة 

 الدراسية وعدم الرجوع لها إلا عند الضرورة ومن ثم الآخذ بالقشور .
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 الخلذذط بذذين صذذدق المعرفذذة وبذذين النتذذائج المترتبذذة عليهذذا .... – 3
فقد يترتب على المعارف الكاذبة منافع ، وقد يترتب على المعارف الصذادقة 
اضذذرار .... كمذذا أن التركيذذز علذذى الخبذذرات المحسوسذذة التذذى يتفاعذذل معهذذا 
الإنسذذان بحواسذذه وعقلذذه وطبقذذا لمذذا تذذوحى بذذه الحقذذائق يذذردى إلذذى حرمذذان 
 الإنسذذان البراجمذذاتى مذذن مصذذادر أخذذرى للمعرفذذة ، كمذذا يحرمذذه مذذن معذذارف

 ضرورية للحياة.
يرخذ على البراجماتيه الاهتمام بالوسائل على حساب الغايذات   –  4

فالميول والرفبات والاهتمام من جانذب المذدرس بمراعاتهذا ضذرورى لحذدوث 
الذذذتعلم الصذذذحيح ، أى أن هذذذذه الميذذذول وسذذذائل يجذذذب اسذذذتخدامها لتحقيذذذق 

لذذذى أهذذداف وغايذذات نسذذع إليهذذا فذذى نهايذذة المطذذاف ، كمذذا أن الحاضذذر ا
نعيشذذه ونعذذانى ظروفذذه ونضذذحى فيذذه باللذذذات والمتعذذة مذذا هذذو إلا وسذذيلة 
لسذذذعادتنا مسذذذتقبلا ... أضذذذيف إلذذذى ذلذذذك النمذذذو الذذذذى يعذذذد غايذذذة التربيذذذة 

 البراجماتية وكل أمالها ما هو إلا وسيلة لتحقيق أهداف أسمى وأفضل .
أن اعتقذذاد البراجماتيذذه بذذأن المدرسذذة صذذورة مصذذغرة للمجتمذذع  – 5
تحوى جميع الظروف والنواحى المختلفذة للمجتمذع ، وأنهذا السذبيل يجب أن  

الوحيد للتعلم وىصلاي المجتمعات ، أدى إلى التركيز علذى المدرسذة وىهمذال 
الأسرة وجماعات الرفذاق والكنيسذة والمسذجد وغيذره مذن المرسسذات الأخذرى 

 التى تشاطر المدرسة دورها فى الإعداد التربوى .
 في الفلسفة الإسلامية   الطبيعة الإنسانية  -4

عبر القرآن الكريم عن الطبيعذة الإنسذانية بألفذاد عديذدة ومختلفذة  
الدلالذذة ولكنهذذا غيذذر متناقضذذة وهذذذه الألفذذاد فذذى مجموعهذذا ترسذذم صذذورة 

  0متكاملة وواضحة للطبيعة الإنسانية 
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بشذر  –نفذس  –والقرآن الكريم حين يستخدم هذذه الألفذاد ) إنسذان   
مها كمرادفات ، وىنمذا لكذل لفذظ مذن هذذه الألفذاد الأربعذة روي ( لا يستخد  –

  0دلالة خاصة تميزه عن غيره  

فذذذاللفظ ح بشذذذر ح يعنذذذى الجانذذذب المذذذادى فذذذى الإنسذذذان أى الجانذذذب  
 الجسمانى  

أمذذذا لفذذذظ ح روي ح فيطلذذذق علذذذى الجذذذزء غيذذذر المذذذادى فذذذى الإنسذذذان  
لا يذدرك كنههذا إلا وأحيانا  يطلق ويراد بذه ح جبريذل ح عليذه السذلام ، والذروي  

  الله تعالى

مِ  نَ الْعِلذْ ا أُوتِيذتُمْ مذِ ي وَمذَ ويُ مِنْ أَمْرِ رَبذِِّ ويِ قُلِ الرُّ )وَيَسْأَلونَكَ عَنِ الرُّ
، وهى الجانذب الذذى اخذتد الله بعلمذه وحجبذه عذن (  85)الاسراء:إِلاا قَلِيلا (  

حذذدود علذذى عبذاده لأنذذه سذذر الوجذود المطلذذق ، ولا قذذذدرة للعقذل الإنسذذانى الم
الإحاطذذة بذذه ، والذذذى يمكذذن أن يدركذذه الإنسذذان إنمذذا هذذو فيمذذا تقذذوم بذذه مذذن 

  0وظائف 

ولفظ ح نفس ح يطلق فى القرآن الكريم ويراد به أحيانا الإنسان ككذل  
ا  س  وَمذذَ فذذى جانبذذه الجسذذمى وجانبذذه الروحذذى ، يذذدعم هذذذا قولذذه تعذذالى )وَنَفذذْ

  (8،  7)الشمس:وَاهَا( سَوااهَا فَأَلْهَمَهَا فُجُورَهَا وَتَقْ 

أما لفظ ح الإنسانية ح فهو مأخوذ من مذادة ح أنذس ح وهذذا يعنذى أن 
الإنسذذان لذذيس وحشذذيا ، وىنمذذا هذذو مذذدنى بذذالطبع ، والقذذرآن الكذذريم يسذذتخدم 

 هذا اللفظ بدلالات عديدة وأن كانت تلتقى فى معنى واحد .

    -:جوانب الطبيعة الإنسانية  

 ذ تكوين الإنسان : 1
ذاول الإسذذذذذلام الطبيعذذذذة الإنسذذذذانية تنذذذذاولا  مختلفذذذذا  عذذذذن تنذذذذذاول تنذذذذ 

الفلسذذذفات الأخذذذرى ، تنذذذاول المحذذذيط بجوانبهذذذا ، العلذذذيم بخفاياهذذذا وقذذذدراتها 
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وَ اللاطِيذذفُ  0الخبيذذر بعناصذذرها وتكاملهذذا  قَ وَهذذُ نْ خَلذذَ مُ مذذَ قذذال تعذذالى )أَلا يَعْلذذَ
 ؟( 14)الملك:الْخَبِيرُ( 

لتكذذذون الطبيعذذذة الإنسانيذذذذة يقذذذذرر أن  والقذذذرآن الكذذذريم فذذذى تناولذذذه
نْ  يْتُهُ وَنَفَخْتُ فِيذهِ مذِ الإنسان يتكون من مادة وروي ، قال تعالذى : )فَإِذَا سَوا

اجِدِينَ(  هُ سذذذَ وا لذذذَ ي فَقَعذذذُ دَلَكَ( ( 29)الحجذذذر:رُوحذذذِ وااكَ فَعذذذَ كَ فَسذذذَ ذِي خَلَقذذذَ ، )الذذذا
ظ ح الروي ح المظاهر غيذر ، فالتسذوية هذنا للبذدن ، ويقصذد بلف  (7)الانفطار:

الماديذذذة العقذذذل والقلذذذب فالطبيعذذذة الإنسذذذانية هذذذى جسذذذم وروي متكذذذاملان ، 
فالجسم مكمل للذروي والذروي لا يسذتغنى عنهذا الجسذم وكذلا منهمذا ضذرورى 

 .للآخر فالجسذد مطية الروي وأداتها ووسيلتها فى تأدية الواجبات الدينية

 

 انية : ذ الوراثذة والبي ة فى الطبيعة الإنس2
والسذذرال هنذذا هذذل الطبيعذذة الإنسذذانية تتذذأثر بالوراثذذة أو بالبي ذذة أو          

ورغم كثذرة الدراسذات التذى قذام بهذا الكثيذر مذن العلمذاء بهما معا ؟  
والبذذاحثين فذذى مجذذال علذذم الذذنفس وعلذذم الوراثذذة وعلذذم الاجتمذذاع ، فمذذا تذذزال 

رجذذذع السذذذذلوك الإجابذذذة اليقينيذذذة عذذذن هذذذذا السذذذرال مشذذذكلة ، فهنذذذاك مذذذن ي
الإنسانى لعامل الوراثة وهناك من يرجعه للبي ة ، وهنذاك مذن يرجعذه إليهمذا 

  0معا 

والإسلام فى تناوله لهذه المشكلة يركد أثذر كذل مذن الوراثذذة والبي ذة 
اسَ  لَ النذا كَ لَجَعذَ اءَ رَبذُّ وْ شذَ معا ، وأثر الوراثة يتضح فى :  قوله تعالى : )وَلذَ

دَة  وَلا ة  وَاحذذذِ ينَ( أُمذذذا ونَ مُخْتَلِفذذذِ ، وهنذذذا تأكيذذذد لأثذذذر الوراثذذذة  (118)هذذذود: يَزَالذذذُ
  0فالأمة واحدة والناس مع ذلك مختلفون فى الأمزجة والطباع 
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ويركذذذد أثذذذر الوراثذذذة أيضذذذا : قذذذول الرسذذذول عليذذذه السذذذلام ح تخيذذذروا 
لذذنطفكم فذذإن العذذرق دسذذاس ، وقولذذه أيضذذا : ح وأصذذطفى مذذن قذذريش بنذذى 

هاشذذم ح، وىذا كذان الإسذلام يقذر أثذر الوراثذة فهذو   هاشم واصطفانى من بنى
 0أيضا يقر أثر البي ة 

ومذذع التفاعذذل بذذين الوراثذذة والبي ذذة يكذذون التفاضذذل ، ومذذع التفاضذذل 
بينها يتحقق التكامل بين أجزاء المجتمع ، ومع التكامل بين أجزاء المجتمع 

 0تتحقق الحياة ويتحقق البقذاء 

 نسذانية : ذ الخير والشر فى الطبيعة الإ 3
يقف الإسلام من الطبيعة الإنسانية موقفا وسذطا فهذى ليسذت خيذرة 

وليسذذت شذذريرة ، وأنمذذا هذذى اسذذتعدادات وقذذدرات قابلذذة للتشذذكل والصذذياغة ،  
ومن خذلال تفاعلهذا مذع المجتمذع يتحذدد نعتهذا بذالخير أو بالشذر أى يتحذدد 

  0الخير والشر بما تقوم به الطبيعة الإنسانية من سذلوك

ا(  يقذذو ا وَتَقْوَاهذذَ ا فُجُورَهذذَ وااهَا ، فَأَلْهَمَهذذَ ا سذذَ س  وَمذذَ ل الله تعذذالى : )وَنَفذذْ
دَيْنِ( ، كذذل هذذذه  دَيْنَاهُ الناجذذْ ورا ( ، )وَهذَ ا كَفذذُ اكِرا  وَىِمذذا ا شذذَ بِيلَ إِمذا دَيْنَاهُ السذذا ا هذذَ )إِنذا
 الآيذذذات تركذذذد حيذذدة الطبيعذذة الإنسذذانية وعذذدم وصذذفها سذذلفا بأنهذذا خيذذرة أو

 .شريرة

 ذ الجبر والاختيار فى الطبيعة الإنسذانية : 4
تعذد قضية الجبر والاختيار فى الفكذر الإسذلامى قضذية خطيذرة وهذى 
تعذد مذن الأمذذور المتشذابهة فذى القذذرآن الكذريم أى الأمذور المشذذكلة التذى قذذد 
يضطرب فيها الفكر ويتناقض فيها العقل ، وتجذذدر الإشذذارة هنذا إلذى الفذرق 

ة والحتميذذذة ، الجبريذذذة أو القذذذذدرية تعنذذذى الاستسذذذلام المطلذذذق بذذذين الجبريذذذ
ونسذبة كل شذ  إلذى الله دون محاولذة لمعرفذة الأسذذباب أمذا الحتميذة فتعنذى 
خضذذوع كذذل الكائنذذات بمذذا فذذى ذلذذك الإنسذذان لقذذوانين حتميذذة لا مجذذال معهذذا 
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للصذذدفة ، فالحتميذذة تدعذذذو لمعرفذذة الأسذذذباب والوقذذوف علذذى القذذوانين التذذى 
  0كل الأشذياء  تحكم  

وكما حوى القرآن الكريم آيذات تقرر الجبرية فذى الطبيعذة الإنسذانية 
قفد حوى آيذات أخرى تركذد الحرية والاختيار فيها ، ومن الآيذات التذى تقذرر 

( )القمذذر: دَر  اهُ بِقذذَ يْء  خَلَقْنذذَ لا شذذَ ا كذذُ (  ، وقولذذه 49الجبريذذة قولذذه تعذذالى : )إِنذذا
ُ يَعْلذذَ  اُ لُّ تعذذالى : ) زْدَادُ وَكذذُ ا تذذَ امُ وَمذذَ يضُ الْأَرْحذذَ ا تَغذذِ ى وَمذذَ لُّ أُنْثذذَ لُ كذذُ ا تَحْمذذِ مُ مذذَ

( )الرعد: ي 8شَيْء  عِنْدَهُ بِمِقْدَار  يبَة  فذِ نْ مُصذِ ابَ مذِ ا أَصذَ (  وقوله تعالى : )مذَ
ا إِنا ذَلذذِ  لِ أَنْ نَبْرَأَهذذَ نْ قَبذذْ اب  مذذِ ي كِتذذَ كُمْ إِلاا فذذِ ي أَنْفُسذذِ ِ الْأَرْضِ وَلا فذذِ اُ ى  كَ عَلذذَ

 0(22يَسِيرٌ( )الحديد:

ومذن الآيذذذات التذذى تقذرر حريذذة الإنسذذذان واختيذاره قولذذه تعذذذالى : )لا 
بَتْ ()البقذرة: مذن  ا اكْتَسذَ ا مذَ بَتْ وَعَلَيْهذَ ا كَسذَ ا مذَ عَهَا لَهذَ ُ نَفْسا  إِلاا وُسذْ اُ يُكَلِِّفُ 

نَ 286الآية نْ ( وقوله تعالى : )مَا أَصَابَكَ مِنْ حَسذَ ابَكَ مذِ ا أَصذَ ِ وَمذَ اُ نَ  ة  فَمذِ
ِ شَهِيدا ( )النساء: َ ة  فَمِنْ نَفْسِكَ وَأَرْسَلْنَاكَ لِلنااسِ رَسُولا  وَكَفَى بِاللَّا    0(79سَيِِّ

ويمكن القول أن الإسذلام قد أكد حرية الإنسان واختيذاره لفعلذه وهذو 
لام قذد أقذذر لذذلك محاسذب علذذى فعلذه ، ومسذ ول عذذن سذلوكه وىذا كذان الإسذذ

الحرية فى الطبيعة الإنسانيذة فقد أقذرها فى مجال العقيذدة والفكذر والاقتصاد 
والسياسة والقضاء والقدر ليس رفضا لهذه الحرية أو انكارا لها ، بذل يمكذن 
القذذول بأنذذه مكمذذل للحريذذة فذذإذا كذذان الهذذدف مذذن الحريذذة هذذو تذذوفير الأمذذن 

القذذذيود والأغذذلال ، فذذإن القضذذاء  والاسذذتقرار للطبيعذذة الانسذذانية بعيذذدا  عذذن
والقذدر يهدف أيضا إلى نفس هذه الغاية ، فالقضاء والقذدر يثلج الصدور ، 

  0ويريح الفكر عندما يعجز عن إدراك الأسباب ومعرفة الحقيقة 

 ذ الفردية والاجتماعية فى الطبيعة الانسانية :5
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بعضذها ويختلف الإسلام عن المذاهب الفلسفية الأخرى التذى غذالى  
فذذأعلى مذذن شذذأن الفذذرد علذذى حسذذاب المجتمذذع بينمذذا غذذالى الذذبعض الآخذذر 
فأعلى من شأن المجتمع على حساب الفرد ونظرت للفرد على أنه جذزء مذن 

   .آلة كبرى 

فيقذرر ويركذد الكيذان المسذتقل  –وهذو الذدين الوسذط   –أما الإسذذلام  
مجتمذع يسذتمد للفرد كما يقرر ويركذد الكيان المتكامذل للمجتمذع ويقذرر أن ال

 0وجوده من كيان الفرد والفذرد يحقق ذاته من خلال التعامل مع المجتمع

ويتضح تأكذيد الإسلام الكيان المستقل للفرد فى الحقوق التى قررها 
لذذه ، ومنهذذا حذذق الحيذذاة ، فلذذم يذذبح الإسذذلام قتذذل الذذنفس إلا بحذذق ، حريذذة 

يذذة السياسذذية العقيذذدة ، حريذذة الفكذذر ، حريذذة الكسذذب وطلذذب الذذر ق ، الحر 
ومذذع أن الإسذذذلام قذذرر هذذذه الحقذذوق الفرديذذة ، إلا أنذذه لا  000والمسذذاواة 

يقرر أن الإنسان يعيش وحده بمعزل عن الآخرين ، ومن ثم فذإن للمجتمذع 
حقوقذذذا وهذذذى حقذذذوق لا تتعذذذارض مذذذع حقذذذوق الفذذذرد ولكنهذذذا تتكامذذذل معهذذذا 

  0وتتضافر من أجل الهدف الأسمى وهو عبادة الله وطاعته  

نسذان اجتماعى بطبيعته ، والإسذلام حريد غاية الحرص علذى فالإ 
بناء المجتمع الإسلامى بناءا  قويذا  محكمذا  ووضذع لذه مذن القواعذد الرصذينة 
ما يكفل له الصمود والشموخ ، فالمجتمع الإسلامى يقوم على الاخاء بقوله 

يْنَ أَ  لِحُوا بذذذَ وَةٌ فَأَصذذذْ ونَ إِخذذذْ ا الْمُرْمِنذذذُ مْ تعذذذالى : )إِنامذذذَ َ لَعَلاكذذذُ اُ وا  وَيْكُمْ وَاتاقذذذُ خذذذَ
ونَ( )الحجذرات: ( ، كمذا يقذوم علذى العقذذيدة الواحذدة يقذول تعذذالى : 10تُرْحَمذُ

بِيلِهِ  نْ سذَ مْ عذَ قَ بِكذُ را بُلَ فَتَفذَ )وَأَنا هَذَا صِرَاطِي مُسْتَقِيما  فَاتابِعُوهُ وَلا تَتابِعُوا السُّ
اكُمْ بِهِ لَعَلا   (  153كُمْ تَتاقُونَ( )الأنعام:ذَلِكُمْ وَصا

ويقوم على المساواة ، يقول الرسول الكريم : ح والله لو أن فاطمذة بنذت     
محمد سرقت لقطعت يدها ح ، ويقوم على العزة يقول تعالى : )يَا أَيُّهَا الاذِينَ 

وْ  ُ بِقذَ اُ أْتِي  وْفَ يذَ هِ فَسذَ نْ دِينذِ نْكُمْ عذَ دا مذِ ة  آمَنُوا مَنْ يَرْتذَ هُ أَذِلذا بُّهُمْ وَيُحِبُّونذَ م  يُحذِ
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ةَ  ِ وَلا يَخَافُونَ لَوْمذَ اُ عَلَى الْمُرْمِنِينَ أَعِزاة  عَلَى الْكَافِرِينَ يُجَاهِدُونَ فِي سَبِيلِ 
ُ وَاسِعٌ عَلِيمٌ( )المائدة: اُ ِ يُرْتِيهِ مَنْ يَشَاءُ وَ اُ  ( 54لائِم  ذَلِكَ فَضْلُ 

على التكافذل والتكامذل فقذد فذرض الإسذذلام الزكذاة وجعلهذا حقذا ويقوم         
رُومِ( )المعذارج: ائِلِ وَالْمَحذْ ومٌ ،لِلسذا قع مَعْلذُ وَالِهِمْ حذَ ي أَمذْ ذِينَ فذِ ( ، 25-24)وَالذا

واعتبذذر الإسذذذلام المذذال وسذذيلة لا غايذذة ، وجعذذل الله الإنسذذان مسذذتخلفا فيذذه 
وا يقول تعالى: ) وَأَنْفِقُوا مِماا جَعَ  نْكُمْ وَأَنْفَقذُ لَكُمْ مُسْتَخْلَفِينَ فِيهِ فَالاذِينَ آمَنُوا مذِ

   0(7لَهُمْ أَجْرٌ كَبِيرٌ( )الحديد:

فالإنسذان له كيانه المستقل المميذز ، ولذه طابعذه الاجتمذاعى الذذى 
يركذد ذاتيته ، ويجسذد وجوده الخاص ، فحياة الفرد هى مذن حيذاة المجتمذع 

  .يد وبلورة لحياة الفردوحياة المجتمع هى تجسذ

 ذ النوع فى الطبيعة الإنسذانية : 6
لا يفذذرق الإسذذذلام بذذين الذذذكر والأنثذذى فيعتذذرف بالقيمذذة الإنسذذانية 

 0للمرأة ويركذد كل حقوقها التى تتضمنها الطبيعة الإنسانية

فالمرأة هى نصذف المجتمذع ، وهذى بعذض الرجذل ، فقذد خلقذت منذه 
وا ليكمل بها ويأنس لها فى طريق   اسُ اتاقذُ ا النذا ا أَيُّهذَ الحياة يقول تعذالى : )يذَ

رَباكُمُ الاذِي خَلَقَكُمْ مِنْ نَفْس  وَاحِدَة  وَخَلَقَ مِنْهَا َ وْجَهَا وَبَثا مِنْهُمَا رِجَالا  كَثِيرا  
انَ  َ كذذَ اُ امَ إِنا  هِ وَالْأَرْحذذَ اءَلُونَ بذذِ ذِي تَسذذَ َ الذذا اُ وا  اء  وَاتاقذذُ يْكُمْ رَقِيبذذا ( وَنِسذذَ عَلذذَ

 (  1)النساء:
وهذذذه القيمذذة الإنسذذانية لا تتعذذارض أبذذدا  مذذع الفذذارق الطبيعذذى بذذين   

الرجذذل والمذذرأة ، أو الذذذكر والأنثذذى لأن هذذذا الفذذارق لذذه دلالتذذه فهذذو أولا آيذذة 
من آيذات الصنع الالهى ومظهرا  من مظاهر قذدرة الله فذى الأ دواج والتكامذل 

ى، قال تعالى : )وَاللا  يْلِ إِذَا يَغْشَى ، وَالناهَارِ إِذَا تَجَلاى، وَمَا خَلَقَ الذاكَرَ وَالْأُنْثذَ
يْنِ  ا َ وْجذَ يْء  خَلَقْنذَ لِّ شذَ نْ كذُ إِنا سَعْيَكُمْ لَشَتاى( )الليذل( ، ويقذول تعذالى : )وَمذِ

  0( ، فالا دواج ضرورى ولا م لنظام الكون 49لَعَلاكُمْ تَذَكارُونَ( )الذريات:
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إن طبيعذذذة العمذذذل وحتميذذذة الحيذذذاة توجذذذب تنويذذذع النشذذذذاع وتحديذذذد 
الوظيفة فما خلق له الرجل لم تخلق له المرأة وما يرديذة الرجذل يتكامذل مذع 

  0ما تردية المرأة وأن كان مغايرا له 

وهكذذذا ومذذن خذذلال العذذرض السذذذابق لجوانذذب الطبيعذذة الإنسذذانية مذذن 
 يقذر ثنائيذذة الطبيعذة الإنسذانية ولا نجذذد أن الإسذذلام لا  00منظور إسذلامى  

يعتذذذرف بهذذذا ، وأنمذذذا يركذذذد علذذذى التكامذذذل والانسذذذجام بذذذين أجذذذزاء الطبيعذذذة 
الانسانية ، كذا أيضا فإن الإسذلام لم يقذل بذأثر الوراثذذة وحذدها أو المجتمذع 
بمفذذرده وىنمذذا قذذال بهمذذا معذذا ، وهكذذذا فذذإن الإسذذذلام يركذذد التفاعذذل بينهمذذا 

الخير أو الشذذذذر فذذذذى الطبيعذذذذة الإنسذذذذذانية وىنمذذذذا قذذذذال والإسذذذذذلام لذذذذم يقذذذذل بذذذذ
بالاسذذتعداد القابذذل للصذذياغة ، والإسذذذلام حذذين يقذذول بذذذلك أنمذذا يركذذذد علذذى 
حرية الإنسان وحثذه علذى الاختيذار لأنذه مسذ ول علذى سذلوكه ومجذا ى فذى 

  0النهاية على ما يقوم به من عمل إن خيرا  فخير وىن شرا  فشر 

طبيعذة الإنسذذانية ويركذذد علذى الجانذب الذذات والإسلام فى تحليلذه لل
الفرديذة كما يركد على الجانب الاجتماعى فيها حيث يكمل أحذدهما الآخذر ، 
وفذذى النهايذذة فذذإن الإسذذذلام لا يقذذذيم فذذوارق فذذى النذذوع ، دائمذذا يضذذع أساسذذا 

 0للترابط والتكامل بين الذكر والأنثى بما يضمن للحياة ديمومتها واستمرارها
 
 

 ة والفلسفة الإسلامية:التربي
ويمثل الفلسفة الإسلامية الفكر التربوي عند علماء المسلمين  

 ومنهم حجة الإسلام الإمام أبو حامد الغزالي 
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 ( 13صورة )

 الإمام أبو حامد الغزالي
 )حجة الإسلام( 

 وللمزيد من المعلومات والاستفادة: 

2Ak-https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw 

تعقيببببب  لطبببببا الطبيعبببببة الإنسبببببانية مبببببن وج بببببة ن بببببر الفلسبببببفات 

 المختلفة

بعذذذد العذذذرض السذذذذابق للطبيعذذذة الإنسذذذانية فذذذى منظذذذور الفلسذذذفات 
المختلفة  نتناول أهذم الركذائز التذى تقذوم عليهذا تربيذذة الطبيعذة الإنسذانية ، 

الركائز التربوية المهمة التذي ينبغذي ان يراعيهذا المعلذم وتوجد مجموعة من  
   -اثناء قيامه بالتدريس لطلابه :

 ذ التكامل :  1
والركيذذزة الأولذذى التذذى يقذذوم عليهذذا الفكذذر التربذذوى هذذى التكامذذل  بذذين 
الجسذم والذروي ، والوراثذذة والبي ذة ، والفذرد والمجتمذع ، والحريذة والجبريذة ، 

  0والذكر والأنثى 

 تكامل بين الجسذم والروي : * ال

https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak
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نظافذذة البذذدن وقوتذذه ، والحفذذاد علذذى صذذحته ، وعذذدم اهمذذال الذذروي 
وتزكيتها وتطهيرهذا وتحريرهذا مذن عبوديذة الجسذد ونزعذات البذدن ، كذل ذلذك 
ضذذذروري فذذذي تربيذذذة الانسذذذان ، ويجذذذب ان يراعذذذى فذذذى التذذذدريس والتعلذذذيم 

 والتربية، داخل الاسرة والمدرسة والمجتمع .

 امل بين الوراثذة والبي ذة : *  التك
والتكامل أيضا يتضح فى الوراثة والبي ة ، ح ونمذط الشخصذية الذذى 
يميز فردا عن آخر إنما يكون نتيجذة للتفاعذل بذين الطبيعذة الإنسذانية وبذين 

  0العوامل البي يذة 

فالتفاعل ضذرورى بذين البي ذذة والوراثذذة ، ومذن الصذعب تقريذر متذى 
موروثذة كالذكاء ، ومتى يبذدأ تذأثير العوامذل الثقافذذية ، ينتهى أثر العوامل ال

ح فمن ناحيذة   0والفصل بينهما مسذألة معقدة والأسذلم القول بتفاعلهما معا  
تتذذذأثر الصذذذفات الفطريذذذة والوراثذذذذية بالعوامذذذل الثقافذذذذية التذذذى تقذذذرر الغذذذرض 
والمذذدى الذذذى يسذذتخدم بذذه الفذذرد قدراتذذه ، ومذذن ناحذذذية أخذذرى تذذرثر الصذذفات 
الفطريذذة الوراثذذذية فذذى درجذذذة ومذذدى وعمذذق اسذذتجابة الفذذرد لمحتذذوى ثقافتذذه 

  واتجاهاتها ح
 *  التكامل بين الحرية والجبريذة : 

فالتكامل يتحقق فى الطبيعة الإنسانية بين الحرية والحتمية ، وهما 
غيذذر متناقضذذين بذذل همذذا منسذذجمان ومتكذذاملان ، فالحتميذذة تنظذذيم للحريذذة 

معذذذا يحافظذذذان علذذذى بقذذذاء الطبيعذذذذة الانسذذذانية مرنذذذة  وتهذذذذيب لهذذذا ، وهمذذذا
صالحة ، فلا تدفعها الفوضى إلى الهلاك والافسذاد ، ولاتقعذدها ح الجبريذذة ح 

  0عن العمل والنشذاع والتطلع والطموي 

 *  التكامل بين الفذرد والمجتمع : 
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وفذذى ضذذوء هذذذه الركيذذزة يجذذب أن يخطذذط للعمليذذة التربويذذذة ، بحيذذث 
سان ككل متكامل فتخاطب فيه ميوله ورفباتذه وقيمذة ومثلذه ، تستهدف الإن

وتتيح للتلميذ أن يزاول نشاطه البدنى من لعب وغيره ، وتدخل فى الاعتبذار 
هذا الجانب فى الهدف والمذنهج والطريقذة ، كمذا تتذيح لذه أن يسذمو بروحذه 

 ويترقى إلى مستوى القيم الفاضلة والمثل الروحية النبيلة  

يوضع فذى الاعتبذار عنصذر الوراثذة والبي ذة ، فتعمذل كذلك يجب أن  
ا، التربية على توفير البي ذة الصالحة السليمة التى تسمح بنمو الفذرد صذالح  

وعلى ربط التلميذ ببي ذته بتفاعل معها يرثر فيها ويتأثر بهذا ، يتشذرب منهذا 
 قيمها وأسذاليبها بالشكل الذى يحقق ذاته ويركد كيانه الفردى المنسذجم مذع

 الكيان الكلى العام الشامل . 

إن  –قدر الجهد   –كما تعمل التربيذة على التحسين من أثر الوراثة  
كان سي ا أو استغلاله وتعميقه إن كذان حسذنا كذذلك يجذب علذى التربيذذة أن 
تراعى التكامل بين الحرية والجبرية ، فتبصر التلميذ بأنه حذر فذى سذلوكه ، 

هذا تبصره بأن لطاقاته حذدودا ولقدراتذه   ومس ول عن تصرفاته ، ولكنها مع
  0مدى معينا لا يحق له أن يتجاو ه أو يتخطاه 

 .تبصر التلميذ بحقوقه ، وتركذد له أنه حر فى بنذاء ذاتذهويجب أن  
ويجب على التربيذة تعمل التربيذة على إحذداث التكامذل بذين الفذذرد والمجتمذع 

الأفذراد صذورة واحذدة لنمذوذج أن تتجنب ح النمطية ح والتكرار بحيث لا يكذون  
أن تهيذذذ  التلميذذذذ لحذذذذياة واحذذذد مذذذن الشخصذذذية والتربيذذذذة مذذذع هذذذذا يجذذذب 

، يذذرثر فيهذذا اجتماعيذذة يتجذذاوب معهذذا ويتفاعذذل يأخذذذذ منهذذا ويعطيهذذا 
ويتأثر بها ، ومن خلال هذا تتحقق الشخصذية السذذوية القذادرة علذى الذوعى 

  0بالمجتمع الذى تعيش فيه 
ت أن  يجب  الذكر والتربيذة  وبين  النوع  فى  التكامل  ستهدف 

يحقق   بما  مناهجها  وتبنى   ، ذلك  ضوء  فى  أهدافها  فتضع  والأنثى 
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ذلك، حيث تجعل منهجا مشتركا للبنين والبنات ، ومنهجا خاصا لكل 
منهما يصمم فى ضوء الفروق التى تميز بينهما ، وتقيم طريقتها فى  

للذكر يصلح  فما  النوع  مراعاة  أساس  على  لايصلح    التدريس  قذد 
 0للأنثى، وما يصلح للأنثى قد لايصلح للذكر 

فيجب على التربيذذة أن تنظذر للطبيعذة الانسذانية نظذرة متكاملذة وأن 
تعمل علذى تنميذة جوانبهذا المختلفذة الجسذمية والعقليذة والنفسذذية والروحذذية 

  0والاجتماعية  

والإنسذذذذان المتكامذذذل هذذذو الذذذذى ينمذذذى جوانذذذب شخصذذذيته المختلفذذذة 
ل منسذذجم متكامذذل ، والتربيذذذة المتكاملذذة هذذى التذذى تذذدرك مطالذذب هذذذه بشذذك

الجوانب المختلفة كلها ، وتدرك وسذيلة تنميتها إلى أقصى حذذد ممكذن. هذذا 
 عن الركيزة الأولى ، أما الركيزة الثانيذة فتتمثل فى:

 ذ  الخذبرة :  2
والخبرة تعنى أن يعيش التلميذ فذى موقذف مذا يتحقذق فيذذه التفاعذل 

ن ميوله ودوافعذه مذن ناحيذة وبذين الظذروف البي ذذية الخارجذذية مذن ناحيذة بي
أخذذرى ، وأن يشذذذارك فذذى هذذذه المواقذذف بكذذل جوانذذب شخصذذيته ، بجسذذمه 

   0وعقله ووجدانه

وعلذذى هذذذا فذذالفكرة لا تكتسذذب ، ولا تنتقذذذل مذذن مكذذان إلذذى مكذذان ، 
بذذل  وهذذى ليسذذت مرادفذذذة للمعرفذذة أو المهذذارة ، وهذذى ليسذذت حسذذذية فقذذط ،

حسذية وعقليذذة وانفعاليذة ، وهذذى ليسذذت فرديذة فقذذط ، بذل اجتماعيذذة أيضذذا  ، 
  0وهى لا تتكرر بصورة واحدة بما فيها من عناصر وتفاعلات

 ولقد وضع ح ديوى ح معيارين للخبرة المربيذة السليمة وهما التفاعذل
والاستمرار التفاعل بين داخل التلميذذ وخارجذه ، واسذتمرار الخبذرات ، بحيذث 

نحذذدر إلذذى الخبذذرة اللاحقذذة قذذذدرا مذذا مذذن الخذذذبرات السذذابقة ، بشذذكل يحقذذق ي
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نجذد التأكيذد علذى دور الخبذرة فذى إحذداث النمذو والتطذوير   0النمو والتطذور  
  0واتخاذها أسذاسا فى التخطيط للعملية التربويذة 

والتربيذة المستمرة تستثير الإنسان من أعمق أعماق نفسذذه ، وهذى 
، ليحقذذذذق انسذذذذانيته ، ويذذذذنهض برسذذذذذالته ، والتفاعذذذذل  تسذذذذتثير كيانذذذذه كلذذذذه

والاستمرار يمثلان الخط الأفقى والخط الرأسذى للخبذرة مبعذث حذذياة الإنسذذان 
  0ومصدر سذلوكه

وواجذذب التربيذذذة إ اء هذذذا المفهذذوم الأصذذيل للخبذذرة أن تأخذذذ بذذه فذذى 
لها   التخطيط للعملية التربويذة هدفا ومنهجا وطريقة ، وأن تجعل منه فلسفة

، فإذا كانت التربيذة تهدف للنمو والترقذى فذى جانذب الفذذرد والمجتمذع فيجذب 
عليها أن تأخذ بالخبرة ، وأن تجعذل منهذا أساسذا  فذى بنذاء المذنهج وموجهذا 

 0لطريقة التدريس 

 ذ التفكذير :            3
والحذديث عذذن الخبذذرة يقضذذى إلذذى الحذذديث عذذن الركيذذزة الثالثذذذة وهذذى 

ح صذذلة الخبذذرة بذذالتفكير : مذذن حيذذث أن الأخيذذر يمثذذل أداة التفكيذذر ، وتتضذذ
الخبرة كما يمثل سبيل التخطيط لهذا ، والوصذول بهذا إلذى الأهذذداف المرجذوة 
منهذذذا ، ولا يمكذذذن أن نتصذذذور خبذذذرة مربيذذذذة بذذذدون تفكيذذذر يحذذذدد أهذذذدافها 

  0وأسذاليبها 

وقذد استطاع الإنسان حوالي القذرن السذابع عشذر أن يبتكذر منهجذا  
دا  لتحصذذيل المعرفذذة وهذذو المذذنهج الذذذى أسذذفرت عنذذه الحركذذة العلميذذة جديذذ

 الحديثة ، ويطلق على هذا المنهج العلمى وخطواته تتمثل فى الآتي :

                    0الشذعور المشذكلة 

  0ثم حصر وتحذديد المشكلة 
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  0ثم اقذتراي حلول للمشكلة أى وضع الفروض 

  0مقذترحة ثم استنباع نتذائج الحذلول ال

 0وأخيرا  اختذيار الفروض عمليا  

فأهذداف التربيذة يجب أن تصاغ بشكل علمى وأن تكون بعذذيدة عذن 
العشوائيذذذة والارتجذذال والمنذذاهج يجذذب أن تنمذذى التفكيذذر فذذى التلميذذذ بحيذذث 
تجعله قادرا  على مجابهذة الواقذع وحل مشذكلاته ، وبحيذث يكذون قذادرا  علذى 

ي ذة التى يعيش فيها ، وطريقة التدريس نفسذها يجذب إحذداث التكيف مع الب
أن تقذوم علذى التفكيذر فيراعذى فيهذا ميذول التلميذذذ واسذتعداداته حتذى تكذون 

 .مثمرة وخلاقذة

 ذ الحذرية والنظذام : 4
هذذذه الركيذذزة وثيقذذذة الصذذلة بسذذابقتها فتحقيذذق التكامذذل بذذين جوانذذب 

ة المنظمذة ، والخذذبرة لا تكذون الطبيعية الإنسذانية لا يتم إلا فى ضوء الحريذ
مربيذذذذة إلا إذا كانذذذت قائمذذذذة علذذذى الحذذذذرية الموجهذذذذة ، والتفكذذذذير لا ينمذذذو 

  0ويزدهذر إلا فى ظل الحريذة ، كما أنه أداة تحققها ، والسبيل إلى بلوغها 
فالإنسذان المثقف أكثر حريذة من غيره وحريذة الإنسان تتوقف أيضا على 

المريض أقل حريذة من الصحيح المعافى ، وحريذة  مدى صحته البدنيذة ، ف
أقل  الانفعذالى  فالإنسذان   ، النفسذية  صحته  على  أيضا  تتوقف  الإنسذان 
جوانب  تفاعل  مدى  على  أيضا  تتوقف  الإنسان  وحرية  غيره  من  حرية 
الجوانب  هذه  أهذداف  تتعارض  فقد  والبدنيذة  والعاطفية  العمليذة  شخصيته 

 ان الحذرية ويشعر بالقهر والغذلبة فيما بينها فيفتقد الإنس
الإنسذانية  للطبيعة  الجانب  هذا  من  المنبثق  التربوي  والفكر 
يرعى هذا فى التخطيط للهدف وفى بناء المنهج وفى طريقة التدريس، 
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فالتربيذة يجذب أن تنمى فى التلميذذ جانب الحذرية ، الحريذة فى اختيذار 
 ، والطريقة التى يميل إليها ،هدفه  ، واختيذار المادة التى يدرسها 

واستعداداته  طاقاتذه  بتنمية  له  التربيذة  تسمح  أن  ويجب 
فتحررها من كل قذيود الكبت والقمع وتخلق فيذه روي الإبداع والابتكار  

وممارسذة    – الحذر  البدنذى  النشاع  بممارسذة  له  تسمح  أن  يجب  كما 
وقذت يجب أن  وفى نفس ال  0هواياته بعذيدا عن كل القذيود الضاغطة  

تعذوده على النظام ، فينتظم فى مواعذيد الدراسذة ، ويحافظ على نظام 
المدرسذة ، وعلى نظام الفصل ، وعلى  يذه ، ويعذتاد النظام فى أداء  
مع   تعامله  وفى   ، الخارجى  سذلوكه  فى  النظام  يعذتاد  كما  واجذباته 

   0المجتمع الذى يعيش فيذه 
، فهذو سذور موضذذوع العقذذذاب  ويتصل بموضذذوع الحريذذذة والنظذذام

الحمايذذة وسذذذياج الأمذذن الذذذى يحفذذظ الحذذذرية والنظذذام مذذن بذذراثن الفوضذذى 
وتربيذذذذة الطبيعذذذة الإنسذذذانية فذذذى جوانبهذذذا المختلفذذذة تحتذذذاج  0والاسذذذتهتار 

للعقوبذذذذة وقذذذذد يطغذذذى جانذذذب منهذذذا علذذذى غيذذذره فيختذذذل التذذذوا ن ويضذذذطرب 
 التكامل.

تربيذذة ولكذن لذيس بالشذكل ولا بأس من تطبيق العقوبذة فذى مجذال ال
الذى يصلح للمجتمع العام فقذد تكون العقذوبة فى شكل لوم أو تعزيز ، وقذد 
تكون فى شكل حرمذان من مكافأة إلى غير ذلك مذن الأسذذاليب التذى تصذلح 
لمعالجة التلميذذ .  وينبغذى أن يتجنذب المذدرس قذذدر الجهذد الضذرب البذذدنى 

 ففذيه إذلال للتلميذ وقمع له .

 تكافر الفرص :  ذ5
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ومذذن الركذذذائز الأسذذذذاسية التذذذى يركذذذدها الفكذذذر التربذذذوى مبذذذدأ تكذذذافر 
الفذذرص ، وهذذو نتيجذذذة حتميذذة لمبذذدأ الحريذذذة ، ومذذع أنذذه نذذادى بذذذه المربذذون 

 حديثا إلا أنه قذديم قذدم الإسذلام نفسذه .

ومبذذدأ تكذذافر الفذذرص وثيذذق الصذذلة بجذذوهر الطبيعذذة الإنسذذانية فذذى  
وهذو الذذى   0فهو الذى يسمح بتعدد الذوات والشخصيات    جوانبها المختلفة

يسمح بتطوير هذه الطبيعة والتسامى بها ممذا يترتذب عليذه تطذور المجتمذع 
  .نفسه والحياة نفسها

والفكذذذر التربذذذوى حذذذين يسذذذتند إلذذذى هذذذذا المبذذذدأ فإنذذذه يقذذذرر ضذذذرورة 
العنايذذذذة بالنذذذابهين مذذذن التلاميذذذذ وأصذذذحاب المواهذذذب ، كمذذذا يقذذذرر ضذذذرورة 

نهذذوض بمسذذتوى المتخلفذذين عقليذذا  حتذذى يمكذذن الأفذذذادة مذذنهم فذذى بنذذذاء ال
مجتمعهم وبناء أنفسذهم ، كما يقذرر ضذرورة تشذجيع مذن يحذر  تقذدما  ، أو 
يحقذذق نجاحذذا  مرموقذذا  بالمكافذذيت الماديذذذة وغيذذر الماديذذذة ، ففذذى هذذذا إثذذذارة 

  .لروي التنافس ، ودفع لعجلة التطور إلى الأمذام

 ة :  ذ المسذ وليذ6
وتربيذذذة الطبيعذذذة الإنسذذذانية مسذذذ ولية يضذذذطلع بهذذذا كذذذل مذذذن الفذذذرد 
والمجتمذذذذع وتربيذذذذذة الإنسذذذذذان لنفسذذذذذه هذذذذى المحذذذذذتوى الحقيقذذذذى لمفهذذذذذوم 

  .المس ولية

وىذا كان لهذا النذوع مذن التربيذذة مذن فضذل فذذلك أنهذا قذدمت للفكذر 
ذيد ، الإنساني أعلاما  أفذاذا وعلماء موسذوعيين مثذل : ابذن سذينا ، ابذن رشذ

وجابر بن حيان ، والحسن بن الهيذثم ، وابذن عبذد ربذه ، والإمذام البخذاري ، 
 .وابن منظور ، والسيوطي ، والمسعودي ، وابن بطوطه ، وغيرهم كثير

وىذا كذذان الفذذرد مسذذ ولا  عذذن تربيتذذه لنفسذذذه ، فذذإن المجتمذذع أيضذذا 
ار تلذك مس ول عن تربيذة أفراده والمجتمع حين يربى أفراده يضع فذى الاعتبذ
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العلائق القذوية والوشائح الوطيدة التى تربط ما بذين أفذراده ، كمذا يضذع فذى 
الاعتبذذذار أيضذذذا القذذذذيم والمبذذذادئ الكفيلذذذة بخلذذذق الذذذذات الفرديذذذذة ، وبنذذذاء 

  .الشخصية المتكاملة

فتربيذة الطبيعة الانسانية هى مسذ ولية المجتمذع أيضذا ، والمجتمذع 
ين الطبيعة الانسذانية الفرديذذة وبذين مس ول عن خلق التجانس والانسجام ب

غيرهذذا مذذن الطبذذائع فذذى ظذذل القذذيم التذذى يذذدين بهذذا ، والمثذذل التذذى يسذذعى 
لتحقيقهذذذا ، والقذذذذيام بأعبذذذاء هذذذذه المسذذذ ولية يمثذذذل الركيذذذزة الأولذذذى أبنذذذذاء 

 .المجتمع فى جوانبذه المختلفة سذياسيا واقتصاديا واجتماعيا  

 ذ الإنسذذانية : 7
ة أسذذذذاسية مذذذن الركذذذائز التذذذى تقذذذوم عليهذذذا تربيذذذذة والإنسذذذانية ركيذذذز 

الطبيعة الإنسانية ، وتربيذة الطبيعة الإنسانية فى ضوء هذه الركيزة ، تعنذى 
خلق روي الإنسانية فيها ، والتسامي بالجانب الروحى منها ، والتأكذيد على 
الجانذذب الاجتمذذاعي فذذى صذذورته العامذذة وتوسذذذيع دائذذرة الأفذذق الفكذذرى بمذذا 

 التجذاوب مع الآخرين والإفادة من ثقذافات الشعوب الأخرى . يسمح ب

وينبغى أن تضذع التربيذذة هذذه الركيذزة فذى الاعتبذار هذدفا ، ومنهجذا  
وطريقة ، وتكون الإنسذانية والعالميذة هذدفا مذن أهذداف تربيذة هذذه الطبيعذة 
الإنسانية كما ينبغذى أن يصذمم المذنهج المدرسذى بحيذث يغذرس فذى التلميذذ 

وتكذذون طريقذذة التذذدريس نفسذذها  0الانسذذانية فذذى مظاهرهذذا المختلفذذة الذذروي 
قائمة على مبدأ الانسانية من احترام للإنسذان ورفق بالحيوان وتسامح إ اء 

   .الآخرين ، وتعريف بأسذاليب الحذياة فى المجتمعات الأخرى 

 ذ الذذوق الجمذذالى : 8
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سذذانية الذذذوق مذذن الركذذائز الأسذذذاسية أيضذذا فذذى تربيذذذة الطبيعذذة الإن 
الجمذذالى ، وهذذذا ضذذرورى إذ مذذا أخذذذ فذذى الاعتبذذار التكامذذل بذذين أجذذزاء هذذذه 

 الطبيعة ، والانسجام بين عناصرها .

فالطبيعذذذة الانسذذذانية نفسذذذها جميلذذذه ، إذا هذذذى تقذذذوم علذذذى التذذذوا ن   
والاعتذذدال ، يقذذذول تعذذالى : ) هذذو الذذذى صذذوركم فأحسذذن صذذوركم ( ويقذذول 

سان فى أحسن تقويم ( ، والاحسذاس بالجمذال شذ  تعالى : ) لقد خلقنا الإن
فطذذرى فذذى الطبيعذذة الإنسذذانية ، فمذذن منذذا مذذن لذذم يبهذذره المنظذذر الرائذذع أو 

 اللوحة البديعذة؟

والطبيعذذة الانسذذانية جميلذذة بمذذا فيهذذا مذذن قذذوانين تحكمهذذا ، وعلذذل  
توجهها   ، ومهما اختلف المفكرون فى تحذديد مصذدر هذذا المجذذال ، وهذل 

ى الاحسذذاس الذذذاتى ، أو يرجذذذع إلذذى أسذذذباب موضذذوعية تكمذذن فذذى يرجذذع إلذذ
الش  الجميل نفسذه ، فإن يمكن القول بأن الله تعالى قذد خلذق فذى الطبيعذة 
الإنسذذذذذانية الإحسذذذذذاس بالجمذذذذذال ، وجعلهذذذذذا قذذذذذذادرة علذذذذذى إدراك أسذذذذذذبابه 
الموضوعية   ، ففى إدراكه والإحساس به ما يهذب الطبع ويرهف الشعور، 

   .روي وينقى ال

وىذا كان الجمال أمر فطريا فى الطبيعة الإنسانية فإن التربيذة تتخذذ  
منه ركيزة تستند إليها سواء فى صياغة الأهذداف ، أو تصميم المذنهج ، أو 

  .فى طريقة التدريس نفسها

ومذذن هذذذا فذذإن مراعذذاة الجمذذال فذذى تربيذذذة الطبيعذذة الإنسذذذانية لذذيس  
هذذو أمذذر جذذوهرى فيهذذا ، وضذذرورى شذذي ا خارجذذا عذذن هذذذه الطبيعذذة ، بذذل 

 .لتهذيبها وتطويرها
  الطبيعة الإنسانية في الفلسفة الإسلامية:

https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40 

https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40
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  أسئلة الفصل الثانيأنشطة ومناقشات و 

 لفصل الثاني  عزيزي الطالب / بعد دراستك ل

 اجب عن الأس لة الآتية 

 وضح  مفهوم الطبيعة الإنسانية ، واذكر جوانبها..  -1

 بين العائد التربوي من دراسة موضوع التربية والطبيعة الإنسانية   -2

للطبيعة  -3 نظرتها  في  والطبيعية  المثالية  الفلسفة  بين  مقارنة  اعقد 
 الإنسانية 

ة وعبر عنها في ضوء ما  تأمل المقولة الموجودة في الصورة الآتي   -4
 درست من علاقة بين التربية والطبيعة الإنسانية 

 
 ( 15صورة )

 مقولة عن السعادة
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اقرأ المقالة الآتية وعبر عنها من وجهة نظر فلسفية في ضوء ما    -5
 درست من موضوع التربية والطبيعة الإنسانية: 

  مكانة ومكان
 ، د/صبري خالد عثمان بقلم                                      

 وكيل وزارة التربية والتعليم بقنا                                       

الإنسان وكرمه على سائر خلقه بأن   -سبحانه وتعالى    –خلق الله  

الروح   ومكانة  عظمة  على  يدل  وهذا  روحه  من  فيه  ونفخ  طين  من  خلقه 

 الله بها   التي حلت في الإنسان والمنزلة السامية التي خصه

والبحر  البر  في  وحملناهم  آدم  بنى  كرمنا  ولقد   "  : تعالى  قال 

 ورزقناهم من الطيبات وفضلناهم على كثير ممن خلقنا تفضيلا " 

الملائكة  اجتمعت  أن  للإنسان  العزة  رب  تكريم  مظاهر  ومن 

 لاستقباله ، وأمرهم الله بالسجود لهذا الكائن العظيم فسجدوا . 

ت قلناعقال  ثم   ": لم   الى  إبليس  إلا  فسجدوا  لآدم  اسجدوا  للملائكة 

 يكن من الساجدين " 

إنه  إذ   ، الإنسان  بسببه  كلف  والذى   ، العقل  التكريم  مناط  ومن 

فهو   بالعقل،  المخلوقات  سائر  العزة عن  رب  فضله  الذى  الوحيد  المخلوق 

من أعظم نعم الله على الإنسان ذلك العقل المعجزة ، والذى تمثلت فيه أنفع  

فجاء    ع وأسمى القوى الفطرية التى أودعها الله سبحانه وتعالى فيه،وأرو

الإنسان للكون عاقلا، وصوره ربه في أحسن صورة ، ولقد سما به القرآن 

آيات   في  والتمعن  النظر  من  ذلك  ويتضح  رفيعة  منزلة  في  الكريم ووضعه 

 القرآن الكريم قال تعالى :  

فأحس بالحق وصوركم  والأرض  السماوات  وإليه "خلق  ن صوركم 

 المصير "  

الكريم الذى خلقك فسواك   يأيها الإنسان ما غرك بربك  وقوله : " 

 فعدلك في أي صورة ما شاء ركبك "  

بل    ، به  يميز  عقلا  وأعطاه  وركبه  صورة  أحسن  فى  خلقه  فالله 

 سخرله الكون 

تعالى   " وسخر الليل    قال  لكم  دائبين وسخر  الشمس والقمر  لكم 

 والنهار " 

والنجوم   وقوله والقمر  والشمس  والنهار  الليل  لكم  "وسخر    :

 مسخرات   بأمره إن في ذلك لآيات لقوم يعقلون " 

بهذا التسخير وهذا التميز جعله الله سيد الكون وخليفته في أرضه ,  

وبصره بشرعه  فقد أضحى سيد المخلوقات بما أودع الله سبحانه فيه من  
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لاستقبال الخطاب    أ  ا حتى أصبح مهيالخصائص ، وبما تكرم عليه من المزاي

 وصاحب مهمة وتكليف حينما أرسل الرسل مبشرين ومنذرين . 

قلبا   ومنحه  والتأمل  العلم  زاده  والذى  العقل  الميزة  هذه  منحه  وقد 

يشعر به وزاده الخيال وأعطاه جسدا للعمل والسعي وزاده الطعام باعتدال ،  

وتعر لخالقها  تسمو  التي  الروح  يحجب  لا  ولا  حتى  يثقلها  فلا جسد  إليه  ج 

ولهذا    ، بارتقائها  فيرتقى  يعينها  العقل  بل   ، يعطلها  ولاعقل  يشغلها  قلب 

 . تختلف  مكانة الإنسان بحسب اهتمامه

ارتباط   ترتبط  طردي  فمكانته  وقوف  ا  بجسده  اهتمامه  بموضع  على    ا  ا 

لى  ا عا إلى الرأس ، فلو كان اهتمامه منصب  ا من القدم وصعود  الأرض بدء  

العفة  موطن  إلى  صعدنا  وإذا   ، الموضع  هذا  تعدو  لا  مكانة  لحاز  قدميه 

ا لهذا الموضع كانت له المكانة الحقيرة التي تتفق   ومحقر  فانشغل به متبذلا  

واصعد إلى البطن وهى خزانة الطعام ووعاء الشهوة فلو    وموضع اهتمامه،

الأكلة و أهمل  كما  التاريخ ويهمله  يخلده  فلن  بها  إلا  انشغل  أشعب  يخلد  لم 

بها يحيز   التي  القبضة  القلب هذه  إلى  السخرية ونرقى حتى نصل  باب  من 

الرجل مكانة عظيمة في قومه , فالمرؤ بأصغريه قلبه ولسانه .  وإذا فاق 

شاعر في قبيلته ونبغ احتفلت القبيلة به وامتلكت أعظم جهاز توثيق وإعلام  

 ل الحطيئة في بنى أنف الناقة :آنذاك وخلدت ذكرى الشاعر والقبيلة فقد قا

 قوم هم الأنف والأذناب غيرهم     ومن يسوى بأنف الناقة الذنبا ؟

وتغير حال القبيلة حينما غير الشاعر اتجاه الناس وفهمه للأنف ، 

 فأصبحت القبيلة تعتز بهذا الاسم بعدما كانت تشعر بالمهانة . 

 ويقول الشيرازي :

 وأخرى بالبكاء بخلت علينا  بكت عيني غداة البين دمعا    

 بأن أغمضتها يوم التقينا   فعاقبت التي بالدمع ضنت     

ولو حلقنا في هذا العالم الذى يجهله صاحبه أحيانا وتمسكنا بكتاب الله في  

 قوله :

" وفى أنفسكم أفلا تبصرون "  لوصلنا إلى القمة حيث القلال التي 

خة ، ذلك هو العقل الذى يقطن  تظل شامخة تصد السيول العاتية وتظل شام

الدنيا   في  لا   ، ارتقاء  زاد  كلما  به  الإنسان  اهتمام  زاد  وكلما  الجسد  أعلى 

 وحدها بل في الدارين 

العلم    أوتوا  والذين  منكم   آمنوا  الذين  الله  "يرفع   : تعالى  قال 

 درجات والله بما تعملون خبير " 

https://gomhuriaonline.com/Gomhuria/884634.html 
 

https://almessa.gomhuriaonline.com 

https://gomhuriaonline.com/Gomhuria/884634.html
https://almessa.gomhuriaonline.com/
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 الفصل الرابع 

 المعرفة والتربية 

 
 -سة هذا الفصل يكون الطالب قادرا على :بعد درا

 التعرف على طبيعة المعرفة  -1

 التعرف على نظرية المعرفة وأنماطها   -2

المختلفة   -3 الفلسفات  في  المعرفة  تحليل 
 وتطبيقها تربويا  
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 الفصل الرابع 

 المعرفة والتربية 

   تمهيد
ن وجد الإنسان فى الحياة ليعرف , ولذلك كذان البشذر جميعذا يسذعو

إلى المعرفة بحكم طبيعتهم . وكذان الإنسذان مذدفوعا بطبيعتذه   إلذى البحذث 
عذذن المعرفذذة التذذى تحذذرر عقلذذه مذذن الذذوهم , وتخلذذد نفسذذه مذذن العزلذذة , 
وتساعده على التميز بين الصدق والكذب فذى الأقذوال ,  والخيذر والشذر فذى 

 الأفعال , والحق والباطل فى الأحكام  .
ة , يمكن للإنسان أن يتعرف علذى ذاتذه فعن طريق أكتساب المعرف 

ويعرف عالمذه , ويذتخلد مذن عزلتذه ، ويفذتح بذاب التواصذل مذع الآخذرين، 
ويذذتمكن مذذن العمذذل بحكمذذة ، ويذذردى وظيفتذذه بموجذذب طبيعتذذه الحقذذة التذذى 
تمكنه من تجاو  المظاهر الخادعة ، والآراء الباطلة . والمعتقدات الفاسدة، 

وهريذذذة ، وفهذذذم حقيقذذذة الوجذذذود النهائيذذذة ، إلذذذى معرفذذذة طبيعذذذة الأشذذذياء الج
 والارتقاء بأشكال الحياة الانسانية . 

وعلذذى الذذرغم مذذن أن المعرفذذة لا تمثذذل مشذذكلة بالنسذذبة للشذذخد  
العادى الذى ينظر إلى المعرفة باعتبارها شي ا قد فرغ منه ، وسيطر عليذه، 

أهميذذذة واسذذذتقر فيذذذه ، إلا أن ذلذذذك لا يلغذذذى اشذذذكالية المعرفذذذة فلسذذذفيا  ، و 
اكتسابها تربويا  ، ونقلها من شخد يعلم لآخر يذتعلم ، فذى موقذف تعليمذى 

 مقصود . 
وىذا كذذان الإنسذذان المذذتعلم هذذو الشذذخد الذذذى يكتسذذب المعرفذذة   

المرغوبذذة تربويذذا  ، ويتبنذذى الاتجاهذذات المقبولذذة أخلاقيذذا  ، ويذذتقن المهذذارات 
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هذذذه المجذذالات انمذذا المطلوبذذة اجتماعيذذا  ، فذذإن تحقيذذق النمذذو الإنسذذانى فذذى 
 يعتمد أساسا  على المعرفة .

وحيث أن المعرفة أساسية فى تحقيذق النمذو الإنسذانى ، وجوهريذة  
فذذى ترقيذذة الحيذذاة الانسذذانية ، فذذإن تحصذذيل المعرفذذة يجذذب أن يصذذبح أحذذد 
الأهذذداف الرئيسذذية فذذى التربيذذة ، كمذذا يجذذب أن تصذذبح نظريذذة المعرفذذة جذذزءا 

، لأنهذا تزودهذا بالمعرفذة اللا مذة بالضذرورة   من أية فلسذفة تربويذة سذليمة  
 عن المعرفة ككل .

 المعرفة والتربية: 

https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c 

 

 أولا :  نظرية المعرفة 
يعتهذذا ، تبحذذث نظريذذة المعرفذذة فذذى مبذذادئ المعرفذذة الانسذذانية وطب

ومصذذذدرها ، وقيمتهذذذا ، وحذذذدودها . كمذذذا تنذذذاقش الأفكذذذار المتعلقذذذة بأشذذذكال 
 ومناهج المعرفة ، ووسائل بلوغ الحقيقة . 

وكذلك تهذتم نظريذة المعرفذة بدراسذة المشذكلات التذى تثيرهذا العلاقذة 
بين الذات والموضوع ، والطريقة التى يعرف بها الإنسان العذارف الموضذوع 

صذذر الذاتيذذة والموضذذوعية فذذى المعرفذذة ، والصذذفات التذذى المعذذروف ، والعنا
تخلعهذذا علذذى الأشذذياء أ إلذذى أى حذذد تتعلذذق بالأشذذياء وىلذذى أى حذذد تتعلذذق 

 بالعقل الذى يدركها . 

 ثانيا  : مصادر المعرفة 
وتتعلق بالطرق والوسائل التى يحصل بها الإنسذان علذى المعرفذة :  

 مين رئيسين : وانقسم الفلاسفة إ اء هذه القضية إلى قس
 العقليون : 

https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c
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وهم الذين يرون أن المعرفة تكتسب عن طريق العقذل لا الحذواس ، 
وأن المعرفة التى يجب أن نثق بها هذى المسذتمدة مذن العقذل، فذى حذين أن 
الحذذواس لا يمكذذن أن تكذذون وسذذيلة للمعرفذذة لأن الحذذواس مضذذللة وخداعذذة 

 ة عن طريقها .ومخط ة ولا يمكن الاطم نان إلى المعلومات المتحصل
 

 الحسيون والتجريبيون :  
وهذذذم الذذذذين يقولذذذون بذذذأن المعرفيذذذة يمكذذذن أن تسذذذتمد عذذذن طريذذذق 

 الحواس والإدراك والتجربة . 
فكذذل مذذا ندركذذه بذذالحواس هذذو معرفذذة حسذذية وبتذذراكم هذذذه الإدراكذذات  

والمعارف الحسية تتكون تجارب الإنسان ويذذهب الحسذيون إلذى القذول بذأن 
فذى إطذار مذا تمذده بذه الحذواس ، يقول،حجذون لذوك ح حأن العقل نفسه يعمذل  

العقذذل يسذذبح مسذذافات طويلذذة بعيذذدة ، يفكذذر ، ويتأمذذل ولكنذذه فذذى كذذل هذذذا لا 
 يخرج قيد أنملة عما حدثته به الحواس أو التأمل ح . 

  ثالثا  : طبيعة المعرفة 
انقسذذذم الفلاسذذذفة إ اء هذذذذه النقطذذذة ح طبيعذذذة المعرفذذذة ح إلذذذى       

 وواقعيين . مثاليين  
 المثاليون : 

المعرفذذذة فذذذى نظذذذرهم لا تتمثذذذل فذذذى ظذذذواهر الأشذذذياء أو مظاهرهذذذا 
الخارجية وىنما فى جوهرها والفكرة التى وراءها ، فما نراه من مظاهر ماديذة 
للأشذذياء لذذيس حقيقذذة هذذذه الأشذذياء وىنمذذا هذذى رمذذو  لحقيقتهذذا وجوهرهذذا . 

 فى الواقع. وعلى هذا ليست المعرفة إدراك الأشياء كما هو 
كمذذذا أن المظهذذذر الخذذذارجى لهذذذذه الأشذذذياء لا يعنذذذى الأشذذذياء ذاتهذذذا 

 والعالم الخارجى ما هو إلا نتاج عقولنا .
 الواقعيون : 
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يذهبون إلى القول بأن ما نراه من الأشياء هى حقيقة هذه الأشياء 
وجوهرهذذذا ولذذذيس هنذذذاك أى معنذذذى بذذذاطن آخذذذر لهذذذذه الأشذذذياء وأن العذذذالم 

حقيقته كما ندركه بعقولنا وحواسنا  ، وأن إدراكنذا للأشذياء الخارجى هو فى  
 كما هى فى الواقع هو المعرفة . 

 

  رابعا  : أنماع المعرفة  
شذذذذذغل الفلاسذذذذذفة والعلمذذذذذاء بالحذذذذذديث عذذذذذن المعرفذذذذذة ، وأنواعهذذذذذا 
ومصادرها، ويمكن القذول بذأن أهذم أنمذاع المعرفذة التذى تقذوم عليهذا التربيذة 

 هى : 
 :  المعرفة الدينية

وهذذى المعرفذذة التذذى يكشذذفها الله للإنسذذان ، حيذذث أنذذه فذذى معرفتذذه 
المطلقة يُلهذم بعذض النذاس المختذارين ويذوحى لهذم بتعاليمذه ليحملوهذا إلذى 

 الناس وتكون متاحة أمام جميع الجنس البشرى . 
وتذذرد هذذذه المعرفذذة عذذادة علذذى لسذذان الرسذذل والأنبيذذاء وتوجذذد فذذى 

جدا عبدأ من عبادنا آتيناه رحمة من عنذدنا الكتب السماوية المقدسة . ح فو 
 وعلمناه من لدنا علماح . 

 المعرفة الحدسية : 
يقصذذذذد بالحذذذذدس المعرفذذذذة التذذذذى يتوصذذذذل إليهذذذذا الإنسذذذذان دون أن 
يستطيع البرهنة على صذحتها ، ومصذدرها يكذون عذادة بإحسذاس أو شذعور 

 السادسةح   داخلى أو ما يطلق عليه أحيانا  فى استعمالاتنا العاديةح الحاسة
والحذذدس يذذرتبط ارتباطذذا  مباشذذرا  ووثيقذذا  بالشذذعور الوجذذدانى ويتبذذاين 
 عن العمليات المنطقية التى ترتبط عادة بالتفكير فى المستوى الشعورى . 

والحذذذدس لذذذيس احتكذذذارا  بأيذذذة حذذذال للأوليذذذاء والنسذذذاك والقديسذذذين 
مذذن التأمذذل .فذذالواقع أن العلمذذاء والأدبذذاء والمفكذذرين الذذذين خبذذروا لحظذذات 
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العميق يشهدون جميعا  بأن بعضا  مذن أهذم انجذا اتهم الإبداعيذة حذدثت بعذد 
 اتباع بصائر فجائية أو لحظات من الإلهام . 

إلا أن الحذذذدس وحذذذده يحتمذذذل أن لا يكذذذون مصذذذدرا  للمعرفذذذة يعذذذول 
عليذذه. إلا أنذذه يختبذذر فذذى ضذذوء مفذذاهيم العقذذل والمذذدركات الحسذذية فذذالتفكير 

 التحليلى يكمل كل منها الآخر ولنا أن نتساءل كتربويين:  الحدسى والتفكير 

   ما دور المدرسة فى تنمية الحدس عند التلاميذ؟
يجب أن تعمل المدرسذة علذى صذقل القذدرة الحدسذية لذدى التلميذذ   

والواجذذب علذذى المذذدرس أن يكذذون  للقذذدرة الإبداعيذذةباعتبارهذذا مصذذدرا  أصذذيلا  
التلميذ من ح حس بذاطنى بذارع وهذو الحذدس   قادرا  على التمييز بين ما لدى

فينمذى الأولذى ويصذقل وبين مذا لديذه مذن معرفذة تجريبيذة مصذدرها الخبذرة ، 

  الثانية
 المعرفة العقلية : 

مذذذن المعذذذارف مذذذا يكتسذذذب عذذذن طريذذذق العقذذذل أو التأمذذذل الفكذذذرى 
واستنتاج حقائق غير مدركة بالحواس مثل ح الاستدلال العقلى ح حيث يعتبر 

اكتسذذاب المعرفذذة والعلذذوم ومذذا يذذرتبط بالاسذذتدلال العقلذذى مذذن تحليذذل مسذذلك 
 وتركيب وقياس واستنتاج وربط .  

والعقليذذذذون ح أى الذذذذذين يقولذذذذون بذذذذأن العقذذذذل مصذذذذدر المعرفذذذذة ح   
يعترفذذون بمذذا تقدمذذه الحذذواس للمعرفذذة فذذى شذذكل حقذذائق مجذذردة وفذذى شذذكل 

ر وتنظذذيم هذذذه إنطباعذذات منفصذذلة . لكذذنهم يعتقذذدون أن الفكذذر يقذذوم بتفسذذي
الأجذذزاء الضذذ يلة مذذن المعلومذذات فيمذذا يمكذذن أن نطلذذق عليذذه اسذذم المعرفذذة 

 الثابتة ذات القيمة . 
فالمعرفة المستفادة من خلال العقل لهذا حذدود وهامذة فهذى تنجذو   

 لأنها تتناول عالم العلاقات والمعانى .–إلى أن تكون مجردة 
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 المعرفة الحسية : 
عذذن طريذذق الحذذواس ، حيذذث تشذذكل صذذورتنا وهذذى المعرفذذة القادمذذة 

عن العالم من حولنذا عذن طريذق البصذر والسذمع والشذم واللمذس والتذذوق ، 
 وبذا تتكون المعرفة من أفكار تتشكل وفق وقائع تمت ملاحظتها .  

ونحن نكتسذب المعرفذة الحسذية عنذدما ننظذر ونذرى ونسذمع ، بينمذا 
 خلال العقل.   المعرفة العقلية نكتسبها عندما نتأمل ونفكر من

والحواس مع اعتمادنا عليهذا بالمعرفذة الخاصذة بحياتنذا اليوميذة إلا 
قد تخدعنا كما هو الحال فى مثال العصى التذى تبذدو  –كما أسلفنا    –أنها  

 داخل الماء وهى مكسورة .  
وكذذذلك فذذالحواس تتذذأثر بالعديذذد مذذن العوامذذل مثذذل البذذرد والضذذباب 

 دقتها فى توفير المعارف كما هى : والحرارة والصوت ، فيقل مستوى 
إلا أن ذلذذك كلذذه لا ينذذتقد مذذن الذذدور الذذذى تلعبذذه الحذذواس فذذى  

 تشكيل المعرفة . 
ويذذرتبط مذذنهج العلذذم ارتباطذذا  وثيقذذا  بهذذذا الجانذذب الذذذات مذذن نظريذذة 
المعرفة ، وذلك لأن العلم الحذديث تجريبذى ، فالنظريذات أو الفذروض تختبذر 

على أخصها فى شري ظاهرة معينذة والآن نطذري من خلال التجارب للوقوف 
 تساؤلنا التالى : 

 ما هو دور المدرس فى توضيح الطرق التى تكسب المعرفة بواسطتها؟  
يستطيع المدرس أن يناقش الطرق التى تكتسب المعرفذة بواسذطتها 
سواء عن طريق الله أو الوحى أو النقل عن السلف أو الحدس أو العقذل أو 

جريذذب وأن يوضذذح أهميذذة كذذل مصذذدر مذذن هذذذه المصذذادر مذذع الحذذواس أو الت
توضذذيح الجانذذب التكذذاملى الذذذى يشذذمل جميذذع هذذذه الطذذرق معتمذذدة علذذى 

 بعضها البعض من آجل الخروج بمعرفة ذات قيمة .
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 خامسا : المعرفة والمنهج 
إذا كانذذذت النظريذذذة العامذذذة فذذذى التربيذذذة تتضذذذمن بذذذذالضرورة بعذذذض 

يعة المعرفة فى علاقتها بالمنهج  , فإنه يمكذن الافتراضات التى تختد بطب
 التميز فى هذه العلاقة بين نوعين من المعالجة : 

 أولا : المعالجة التقليدية للمنهج :    
 وهى المعالجة التى تستند إلى التفكير التربوى التقليدى:

ينظر إلذى المعرفذة باعتبارهذا محذورا للمنذاهج الدراسذية , وجوهذذرا   -
تربويذذة . ولمذذا كانذذت مذذادة التربيذذة تتكذذون أساسذذا مذذن مجموعذذة للعمليذذة ال

المعذذارف التذذى تمثذذل حصذذيلة التذذراث الثقذذافى الذذذى انتجذذه الماضذذى ,  فذذإن 
 المهمة الرئيسة للمدرسة هى نقل هذا التراث إلى الجيل الجديد . 

_ وفذذى المعالجذذة التقليديذذة للمذذنهج , تحتذذل المذذادة العلميذذة المكانذذة  
الأهميذة , وهذى تتكذون مذن الحقذائق والمعلومذات والأفكذار الأولى مذن حيذث  

التذذى يذذتم إختيارهذذا علذذى أسذذاس تقذذدير الكبذذار , وتنظمهذذا فذذى مجموعذذة مذذن 
المذذواد الدراسذذية المنفصذذلة التذذى يذذتم اعذذدادها مسذذبقا , وعرضذذها فذذى الكتذذب 
المدرسذذية عذذى أسذذاس منطذذق المذذادة العلميذذة دون أعتبذذار لميذذول الصذذغار 

هتمامذذذذذاتهم وخبذذذذذراتهم . وتسذذذذذهم كذذذذذل مذذذذذادة , بمنطقهذذذذذا   ورفبذذذذذاتهم , أو ا
الخذذاص , وتركيبهذذا الذذذاتى , وطرائقهذذا المميذذزة  , فذذى تذذدريب العقذذل وتنميذذة 

 قدراته , وتقوية ملكاته .
- curriculum-bubjeet_ ويعتبذذذر مذذذنهج المذذذواد الدراسذذذية   

matter  مذذذن أقذذذدم التنظيمذذذات المنهجيذذذة التذذذى يرجذذذع تاريخهذذذا إلذذذذى  مذذذن
غريق والرومان والعصور الوسطى , حيث كان يذتم تحديذد المذنهج سذبعة الا

مذذواد رئيسذذية , تتضذذمن كذذل المعذذارف الضذذرورية للإنسذذان المذذتعلم, وتنقسذذم 
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النحذذو والبلاغذذة والمنطذذق , ومذذواد  هذذذه المعذذارف إلذذى مذذواد ثلاثيذذة وتضذذم :
 .رباعية وتضم : الحساب والهندسة والفلك والموسيقى 

راث الإنسانى , و يادة المخزون من المعرفة علذى _  ومع تراكم الت
مر العصور , اتجهت المواد الدراسية نحو التزايد , فأضيف الأدب والتذاريخ 
والفلسذذفة واللغذذات إلذذى المذذواد الثلاثيذذة , وأضذذيف الجبذذر وحسذذاب المثلثذذات 
والجغرافيذذا والنبذذات والحيذذوان والفيزيذذاء والكميذذاء إلذذى المذذواد الرباعيذذة . وقذذد 

مر هذذذا الاتجذذاه نحذذذو  يذذادة المذذواد الدراسذذية , مذذع اسذذتمرار النمذذو فذذى اسذذت
 المعرفة , حتى قدرت المقررات التى تدرس فى المدارس حاليا بعدة م ات .  

_  والحقيقذذة أن التزايذذد المسذذتمر فذذى المذذواد الدراسذذية التذذى تقذذدم    
للطالذذب فذذى المذذدارس , اصذذبح يشذذكل تحذذديا خطيذذرا لكذذل مذذن يشذذارك فذذى 

طذذذذيط المذذذذنهج . إذ مذذذذن المسذذذذتحيل أن يتضذذذذمن المذذذذنهج الدراسذذذذذى كذذذذل تخ
المعارف المتاحة . ولذذلك فذإن الاختذار مذن بذين هذذه المعذذارف يصذبح أمذر 

 ضروريذا .
وقد اختلفذت الفلسذفات التربويذة التذى تعتبذر المذنهج مجموعذذة مذن  

غذى أن المواد الدراسية فى تقديرها الأهميذة النسذبة للمذواد الدراسذية التذى ينب
 يتضمنها المنهج . 

 ويمكن التمييز فى هذه الفلسفات بين مذهبين :    
             مذهب الأصول الدائمة –أ 

وهذذذو المذذذذهب الذذذذى يقذذذوم علذذذى الاعتقذذذاد الفلسذذذفى بعذذذدم تغييذذذر 
 الحقيقة, والواقع , والمعرفة والقيم .

 مذهب الأسس الجوهرية      –ب   
لتربيذة هذى تعلذيم جميذع الأطفذال وهو المذهب الذى يذرى أن مهمذة ا

 الأساسيات الجوهرية من المعارف والمهارات .  
وقذذد تعذذرض المذذنهج التقليذذدى إلذذى انتقذذادات كثيذذرة مذذن حيذذث هذذو 
مجموعذذة مذذن المذذواد الدراسذذية المنفصذذلة التذذى تذذودى إلذذى تجزئذذة المعرفذذة 
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, وتفتيتها وعزلها عذن مشذكلات الحيذاة اليوميذة , وحاجذات المذتعلم الفعليذة 
والاتجذذاه نحذذو  يذذادة التخصصذذات العلميذذة فذذى المذذواد الدراسذذية مذذع  يذذادة 
معدلات انتاج المعرفة , وتركيذز المذنهج علذى إعذداد المتخصصذين علميذا , 
والموهذوبين عقليذا بغذض النظذر عذن قذدرتهم عذل حذل المشذكلات الحياتيذة , 
وفعذذذاليتهم فذذذى المشذذذاركة الاجتماعيذذذة , وخبذذذرتهم فذذذى غيذذذر تخصصذذذاتهم 

 لمية . الع
وقذذد أدت هذذذه الانتقذذادات التذذى تعذذرض لهذذا المذذنهج التقليذذدى إلذذى 
ظهذذور معالجذذة أخذذرى للمذذنهج , تحذذاول التغلذذب علذذى الصذذعوبات المنهجيذذة 

 والمشكلات التربوية التى تضمنتها المعالجة التقليدية للمنهج . 
 

 ثانيا : المعالجة التقدمية للمنهج :
ى النظريذة التربويذة  التذى تضذع المعالجة التقدميية للمنهج تقوم عل

المتعلم فى بررية الاهتمام ,وترفض معالجة المذنهج الدراسذى كوديعذة تسذلم 
تنميذة المواهذب الفطريذة , من جيذل إلذى جيذل , وتحذدد مهمذة المدرسذة فذى  

, وتستبدل النشاع الحر بالنظام المفروض , والتفتح   واحترام الحرية الفردية
الذتعلم عذن طريذق الخبذرة والملاحظذة المباشذرة الداخلى بالقصر الخذارجى , و 

بالتعلم عذن طريذق الكتذب والتلقذى مذن المذدرس وفذى إطذار النظذام المدرسذى 
الحديث الذى يتجاو  المعرفة الجامدة المخزونة فى بطون الكتذب , والمذادة 
العلمية الثابتة فى عقول المدرسين , إلى التعرف على مشكلات الحيذاة فذى 

 . عالم دائم التطور
أصذذبحت المعرفذذة فذذى الفكذذر التربذذوى التقذذدمى وسذذيلة لذذه للمذذرور 
بخبذذرات جديذذدة تمكنذذه مذذن اكتشذذاف المعرفذذة , واعذذادة بنائهذذا باسذذتمرار فذذى 

 ضوء الاكتشافات الجديدة .
وبينمذذا كانذذت المعرفذذة فذذى المذذنهج التقليذذدى هذذى المعرفذذة بالحقيقذذة 

رفذذة فذذى المذذنهج المطلقذذة التذذى تقذذع خذذارج الزمذذان والمكذذان , أصذذبحت المع
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التقذذدمى معرفذذة بذذالواقع المتغيذذر فذذى الزمذذان والمكذذان , وميعذذار الصذذدق فذذى 
  ،هذه المعرفة النسبية هو تطبيقها فى الواقع , ونجاحها فى حذل المشذكلات

 والتغلب على الصعوبات . 
وىذا كان الترتيب المنطقى للمعرفة هذو أسذاس العمليذة التربويذة فذى 

يهتم بتنمية العقل ,فإن الاسلوب الخذاص بكذل فذرد المنهج التقليدى , الذى  
فى سعيه نحو المعرفة جوهر العملية التربويذة فذى المذنهج التقذدمى , الذذى 

 يركد على النمو المتكامل للمتعلم . 
ولذلك , فقد اتسع مفهوم المنهج , فى المعالجة التقدمية , ليشذمل 

سذة , ولذم يعذد يقتصذر كل حياة المتعلم التى من أجلها تتحدد مسذرلية المدر 
على مجموعة من المواد الدراسية , كما كان الحذال فذى المذنهج التقليذدى , 
بعذذد أن أصذذبح المذذنهج يضذذم جميذذع الخبذذرات التذذى يكتسذذبها المذذتعلم تحذذت 

 اشراف وتوجيه المدرسة .
وىذا كذذان مذذنهج المذذواد الدراسذذية قذذد جذذاء انعكاسذذا للفلسذذفة التربويذذة 

فذذة فذذى بذذررة الاهتمذذام , فذذإن مذذنهج النشذذاع يذذأتى التقليديذذة التذذى تضذذع المعر 
 انعكاسا للفلسفة التربوية التقدمية التى تتركز حول المتعلم .  

علذذذى أسذذذاس    activity curriculumويقذذذوم مذذذنهج النشذذذاع 
حاجات المتعلمذين وميذولهم , ويذدور المذنهج حذول النشذاطات التذى يقبلذون 
عليها , والموضوعات التى يهتمون بها , والمشذكلات التذى يتصذدون لهذا , 
والمشذذذروعات التذذذى يشذذذاركون فيهذذذا . ولذذذذلك لا يذذذتمكن المعلذذذم مذذذن إعذذذداد 

يذذذه مذذن خذذلال المذذنهج مسذذبقا , وىنمذذا يذذتم ذلذذك بالتعذذاون بذذين المعلذذم وتلام
اشتراكهم فى تحديد مصادر التعليم المتنوعة , وقيامهم بالأنشطة التعليميذة 

 المتعددة التى تحتل أساليب حل المشكلات مكانا  بار ا  فيها .  
وعلى الرغم من أهمية المعرفة فذى مذنهج النشذاع ، إلا أنهذا ليسذت 

وىنمذذا هذذى غايذذة فذذى ذاتهذذا ، كمذذا هذذو الحذذال فذذى مذذنهج المذذواد الدراسذذية ، 
وسذيلة لاكسذاب المذذتعلم خبذرات مربيذذة ومتكاملذة . فذإذا كذذان الحصذول علذذى 
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المعرفة فى منهج المواد الدراسية يذتم مذن خذلال الكتذب المدرسذية ، بغذرض 
الألمام بها ، واتقانها ، والتمكن منها , كغاية فى ذاتها فذإن الحصذول علذى 

والعمذذل والمشذذاركة  المعرفذذة فذذى مذذنهج النشذذاع , إنمذذا يذذتم مذذن خذذلال الفعذذل
الايجابية فى المواقف التعليمية التى تثير التسذاؤلات , وتطذري المشذكلات , 
حيث تنشأ الحاجة إلى المعرفة بحثذا عذن اجابذة لسذرال : أو حذل لمشذكلة . 
ولا أهمية للمعرفة بدون حاجذة الطالذب إليهذا , وتمكنذه مذن اسذتخدامها فذى 

 مواقفه الخاصة . 
لأساسذذذية للتربيذذذة التقدميذذذة ليسذذذت حغذذذرس ولذذذذلك , فذذذإن المهمذذذة ا

 المعرفة ح وىنما ترويضها فى تقنيات , وترجمتها إلى مهارات . 
 وهنا يمكن التميز بين نوعين من المعرفة فى المنهج الدراسى.

 المعرفة النظرية ) معرفة المعلومات ( –أ 
وهذذذى المعرفذذذة التذذذى تذذذرتبط بتصذذذوير المذذذنهج  التقليذذذدى ,        

اتيكى , يحذذافظ علذذى النظذذام . ويذذتم التعبيذذر عذذن هذذذا النذذوع مذذن كمذذنهج اسذذت
التذى تتضذمن اظهذار " knowing that" المعرفة لغويا باستخدام صذيغة ح 

المعرفذذذة , والتعذذذرف علذذذى الاشذذذياء , وعذذذرض المعلومذذذات وصذذذياغتها فذذذى 
عبذذارات لغويذذة , أو قضذذايا منطقيذذة تحتمذذل الصذذدق أو الكذذذب . كذذأن نعذذرف 

القذذذذاهرة عاصذذذذمة جمهوريذذذذة مصذذذذر العربيذذذذة , أو أن  أو أن  4=2+2أن 
 سقراع فيلسوف يونانى , وغير ذلك من القضايا. 

 المعرفة الاجرائية ) معرفة المهارات ( : –ب  
وهذذذى المعرفذذذة التذذذى تذذذرتبط بتصذذذوير المذذذنهج التقذذذدمى . كمذذذنهج 
ديناميكى يسعى نحذو التقذدم الاجتمذاعى . ويذتم التعبيذر عذن هذذا النذوع مذن 

ح التذذى تتضذذمن ابذذرا  " knowing how لغويذذا باسذذتخدام صذذيغة المعرفذذة
القذذدرة , وعذذرض المهذذارات , واظهذذار البراعذذة فذذى معرفذذة كيذذف نفعذذل شذذي ا 
,كأن نعرف كيف نحل مسألة , أو كيف نتحذدث الفرنسذية , أو نعذزف علذى 

 الكمان , أو كيف نقود السيارة , وغير ذلك من الافعال.  
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ين هذذذين النذذوعين مذذن المعرفذذة , لا ونشذذير إلذذى أن هذذذا التميذذز بذذ
يعنى الفصل بينهما ,لان معرفة المعلومات قد تردى إلى معرفذة المهذارات . 
وقذذذد تقذذذود هذذذذه المعرفذذذة الاخيذذذرة إلذذذى المعرفذذذة مذذذن النذذذوع الأول. فمعرفذذذة 
الارشادات الخاصة بتشغيل السيارة تساعد على معرفة كيفيذة قيذادة السذيارة 

ن يسذذهل معرفذذة الارشذذادات والقواعذذد الخاصذذة , واتقذذان العذذزف علذذى الكمذذا
بذذالعزف , وفذذى كذذل الأحذذوال , فذذإن تعلذذم المهذذارات لا يذذتم بمعرفذذة القواعذذد 
والارشذذذادات , وىنمذذذا لا بذذذد أن يقذذذوم الشذذذخد بنفسذذذه بأتخذذذاذ الاجذذذراءات 

 المناسبة لاتقان هذه المهارات بالفعل . 
ى علذذى ولذذذلك , لا ينبغذذى أن تقتصذذر المعرفذذة فذذى المذذنهج الدراسذذ

معرفذذة المعلومذذات فقذذط , وىنمذذا يجذذب أن يشذذتمل المذذنهج أيضذذا علذذى معرفذذة 
 المهارات. 

وىذا كانذذذذت معرفذذذذة المعلومذذذذات هذذذذى التذذذذى سذذذذيطرت علذذذذى المذذذذنهج 
التقليذذذدى , فلذذذيس غريبذذذا أن يكذذذون مذذذنهج المذذذواد الدراسذذذية هذذذى التنظذذذيم 
الأساسى للمنهج , حيث يتكون المقرر الدراسى مذن معلومذات مقسذمة إلذى 
فروع دراسية متباينة وكل منها مقسم إلى دروس تقذدم سلسذلة مذن الأجذزاء 

 المتقطعة من الرصيد الاجمالى للمعرفة المعزولة من حياة المتعلم . 
ولذلك , كانت المعرفة فى المذنهج التقليذدى معرفذة نقليذة ولفظيذة , 

, لأنها معرفة خاصة بالغير , وتصل إلى المتعلم منقولة فى عبارات لفظيذة  
 يمكن استظهارها بالذاكرة , واعادة سردها وعرضها عند الطلب . 

أمذذا فذذى المذذنهج التقذذدمى , فيذذتم تنظذذيم هذذذه المعلومذذات  المنقولذذة, 
وادماجهذذذا فذذذى خبذذذرة المذذذتعلم , حيذذذث تتحذذذول هذذذذه المعلومذذذات الفظيذذذة إلذذذى 
مهذذارات فعليذذة فذذى الموقذذف التعليميذذة التذذى تتذذيح الفرصذذة للمذذتعلم لممارسذذة 

جذذراءات التذذى تذذردى إلذذى اتقذذان المهذذارة بالفعذذل ولذذذلك كذذان مذذنهج كافذذة الا
 النشاع هو التنظيم المناسب للمنهج .
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وهكذا , فإن المتعلم فى المنهج التقليدى يكون سلبيا , لأن تعليمذه 
يتم داخل الفصل من خذلال التلقذى مذن الكتذاب أو المعلذم . أمذا فذى المذنهج 

يكذذون عمذذلا ايجابيذذا , لأن يذذتم مذذن  التقذذدمى فذذإن اكتسذذاب المذذتعلم للمعرفذذة
 خلال النشاع الذى يتيح الخبرة المناسبة للمتعلم داخل الفصل وخارجه .

وتتطلذذب عمليذذة التربيذذة السذذليمة الجمذذع بذذين المنهجذذين : المذذنهج 
التقليذذذدى الذذذذى يهذذذتم بنقذذذل المعلومذذذات , والمذذذنهج التقذذذدمى الذذذذى يهذذذتم 

بيقها . وفى كل الأحوال يجذب بممارسة للكشف عن المعرفة , وتنميتها وتط
أن يحذذرص المعلذذم علذذى أن تكذذون العلاقذذة بذذين المعرفذذة والحيذذاة الواقعيذذة 
واضذذحة تمامذذا لأعذذين تلاميذذذه وطلابذذه , وأن يجعلهذذم يذذدركون أيضذذا  كيذذف 

 يمكن بواسطة المعرفة تغيير العالم . وتطوير الحياة. 

   ا : المعرفة فى الفلسفات المختلفةسادس  
ض الفلسذذذفات المثاليذذذة , الواقعيذذذة , البرجماتيذذذة , عنذذذد باسذذذتعرا   

 الحديث عن المعرفة فإننا نركد على :
أن المعرفة عند كل تيار امتداد لوجهة نظره الفلسذفية وتفاعلذه   –أ  

مذذع الظذذروف الاجتماعيذذة التذذى سذذاعدت علذذى نشذذأته واسذذتمراره أو اختفائذذه 
 وانحساره .
الفكذذرى لكذذل تيذذار بحيذذث  أن نظريذذة المعرفذذة تذذرثر علذذى البنذذاء -ب

تذذأتى بقيذذة تفصذذيلاته عذذن الكذذون وعلاقذذة الإنسذذان بذذه والطبيعذذة الإنسذذانية 
 والأهداف والقيم .... الخ امتداد لنظريته فى المعرفة . 

أن ح نظرية المعرفة ح مفتاي أساسى لفهم التربية عند كل تيار   -حذ
الأسذاس إلذى  . ومن هنا قيل بأن الاخذتلاف بذين فلسذفات التربيذة يرجذع فذى

اخذذتلاف نظرياتهذذا فذذى المعرفذذة ذلذذك لأن التربيذذة جهذذد علمذذى مذذنظم موجذذه 
 بنظرية محددة فى المعرفة .
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 )أ(المعرفة عن الفلسفة المثالية : 
التيار المثالى يركز على المعرفذة العقليذة ويتشذكك كثيذراُ بذل وأحيانذاُ 

 يرفض المعرفة القائمة على الحواس والتجربة . 
أفلاطون حيث يقذول ح أن المعرفذة المكتسذبة عذن طريذق ويركد ذلك  

 الحواس غير أكيدة , وأن المعرفة الحقيقية هى نتاج العقل وحدة.
بنذذاء علذذى ذلذذك فالمثاليذذة تذذرى أن كذذل شذذ  عقلذذى أو روحذذى أهذذم   

بكثيذذر مذذن المذذادى , وأن العذذالم المذذادى أقذذل أهميذذة مذذن عذذالم الخبذذرة . وأن 
 ية.  الحقيقة روحية أكثر منها ماد

كمذذا يذذذهب المثذذاليون إلذذى أن دراسذذة العلذذوم الإنسذذانية أكثذذر أهميذذة 
 من العلوم الطبيعية . 

 وتتصف المعرفة البشرية عند المثاليين بأنها : 
بديهية ، وفطرية : فالإنسان مولود وفى عقله مقذولات أساسذية -1

أو افكارموروثذذة لا تحتذذاج إلذذى تجربذذة أو إلذذى حذذواس للتأكيذذد مذذن صذذحتها . 
 الكل أعظم من الجزء ، الواحد نصف الأثنين . ك

ومن الناحية التربوية تتضح هذه الخاصية فى تركيذز المثاليذة علذى 
 العلوم الاستنباطية مثل المنطق والرياضيات على حساب العلوم التجريبية.  

ودور المدرس المثالى هذو توليذد الأفكذار ولا يعتبرهذا كأفكذار خارجذة 
 عن نطاق الطالب . 

معرفذذة عامذذة بذذين جميذذع البشذذر : لأن المثذذاليين يقذذرون بذذأن ال-2
المعرفذذة بديهيذذة وفطريذذة وبالتذذالى يترتذذب علذذى هذذذا أنهذذا عامذذة بذذين جميذذع 

 البشر مهما تفاوتت الألوان والأديان والثقافات والأ مان . 
وىذا كذذذان العقذذذذل جذذذوهرا  خالذذذذدا  أساسذذذه الذذذذروي المطلذذذق أو العقذذذذل 

لك أنذه قذدر واحذد مشذترك بذين حميذع البشذر الخالد فإن مما يترتب على ذ
 وفى هذا يقول ح ديكارت ح بأنح العقل هو أعدل الأشياء قسمة بين الناس. 
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المعرفذذة يقينيذذة لا تقبذذل الشذذك : فالشذذك منبعذذه الحذذواس ، امذذا -3
المعرفذذة عنذذد المثاليذذة فهذذى عقليذذة وبالتذذالى فهذذى يقينيذذة ، مطلقذذة ، ثابتذذة، 

جذذزء مذذن روي العقذذل الأول أو الله الذذذى ابذذدع  ونهائيذذة خالذذدة وأ ليذذة لأنهذذا
 الكون.

لذذذذلك فذذذالمنهج الدراسذذذية عنذذذد المثذذذالين ثابتذذذة وتجمعهذذذا أساسذذذيات 
وقواعذذد لايمكذذن الشذذك فيهذذا . وذلذذك مذذن خذذلال العلذذوم ذات الطبذذع اليقينذذى 
الخالد , لذا احتلت دراسة الذدين والمنطذق والحسذاب منزلذة هامذة فذى الفكذر 

 المثالى . 
ة ثابتذذذذة لاتتغيذذذذر , فعلذذذذى الذذذذرغم مذذذذن تغيذذذذر الظذذذذروف المعرفذذذذ-4

الاجتماعية والثقافية فإن جوهر المعرفة عند المثالين ثابت . لأنة قادم مذن 
 عضو خارج عن ظروف التغير والتحول.  

لذذذذلك ركذذذز المثذذذاليون علذذذى المنذذذاهج ذات الطذذذابع الموحذذذد لجميذذذع 
 ل البشرية.الثقافات ومثل ذلك كتب التراث التى أخرجتها أرقى العقو

تركذز المعرفذذة فذذى المثاليذذة علذى الحذذدس والبصذذيرة : فهذذى تهذذتم -5
بالحدس والبصيرة بدلُا من التمرينات والتطبيقات فالمدرس علذى الخصذوص 
لابد وأن تتذوفر فيذه البصذيرة والفطنذة والذذكاء الذذى يمكنذه مذن كتذب التذراث 

وق  الفرديذة وذخائر المعرفة . وبصورة ما تجعلذه  قذادرا علذى اكتسذاف الفذر 
 بين تلاميذه . 

تهتم المثالية بالعلم أكثذر مذن المذتعلم إذ لايهمهذا حاضذر الطفذل -6
ومستقبله , ولكن يهمها المثل العليا ويهمها عالم الفكر فهى تهذتم بتجذارب 

 الجنس البشرى بأجمعه لا بتجاوب الطفل . 
لذلك فالمحاضرة تعتبذر مذن أشذهر أسذاليب التذدريس عنذد المثذاليين 

ث إن مهمة المعلم نقل المعرفة لطلابه وقياس كفاءتهم وجدارتهم بكميذة حي
 معلوماتهم ومهاراتهم فى استرجاعها . 
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 )ب(المعرفة فى الفلسفة  الواقعية :  
وهذذو التيذذار الذذذى يركذذد وجذذود عذذالم حقيقذذى وراء هذذذه الموجذذودات 

 :التى ندركها بحواسنا . من أهم مميزات المعرفة فى التيار الواقعى 
 الاهتمام بالمعرفة الطبيعية :     -1

حيث يتلقى العقل المعلومات من العذالم بذدلُا مذن أن يقذوم بخلذق    
عذذالم خذذاص أو إعذذادة تنظيمذذه كمذذا تذذدعى الفلسذذفة المثاليذذة , ولهذذذا يركذذز 
التيار الواقعى على أن أهم مواد الدراسة تلك التى تبحث الظواهر الطبيعية, 

ى الحذذواس فذذى اسذذتقائها , ولهذذذا لا بذذد أن تحذذل والتذذى يمكذذن أن تعتمذذد علذذ
الدراسذذذات الإنسذذذانية . ويذذذدافع عذذذن ذلذذذك كذذذل مذذذن ح هربذذذرت سبنسذذذر ح , 

 حوتوماس هكسلى ح . 
 الاهتمام بمحتوى التعليم أكثر من اهتمامهم بطريقة التعلم :      – 2

يهذذذتم الواقعيذذذون بذذذالمواد الدراسذذذية والكتذذذب وهذذذم فذذذى ذلذذذك يمثلذذذون 
م يركزون على التجارب والتطبيقات بحيث نقذل فذرص التعلذيم المثالين ولكنه

النظذذرى تتضذذح فذذرص التعلذذيم العملذذى والتطبيقذذى , فالاهتمذذام عنذذد الذذواقعيين 
 بالمواد الدراسية أكثر من اهتمامهم بالتلميذ وشخصيته . 

وحتذذذذى اليذذذذوم فذذذذدعاة الواقعيذذذذة يعتبذذذذرون أن الذذذذذى أفسذذذذد التعلذذذذيم 
 يول واحتياجات التلاميذ .      المعاصر هو مايسمى بمراعاة م

 وبمقارنة التيارين المثالى والواقعى نجد أن : 
التيذذذذارين يتفقذذذذان فذذذذى التحليذذذذل النهذذذذائى علذذذذى اهميذذذذة المذذذذادة -1

الدراسية، إلا أن المادة الدراسية فى التيار المثالى ستكون لها الأولويذة فذى 
مادة الدراسية فى انتقالها من بين المعارف العقلية والفنون ، فى حين أن ال

 التيار الواقعى ستكون أولوية انتقالها من بين المعارف العلمية . 
محتوى المنهج عند كذل مذن التيذارين يتكذون عذن طريذق انتقذاء -2

مذذن التذذراث الثقذذافى للبشذذرية ، فكذذل مذذن التيذذارين يهتمذذان ويركذذز إن علذذى 
 المادة الدراسية . 
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العمليذة التربويذة إلا أن التياران يركزان على أهمية المذدرس فذى  -3
المدرس فى التيذار المثذالى هذو فيلسذوف أو رياضذى أمذا التيذار الواقذع فإنذه 
عالم مهنى ، والتدريس عندهما أمر هام وأساسى فى العملية التربوية حتذى 

 يمكن القول أن التربية فى النهاية هى التدريس.  

الكتذاب   اتفق التياران أيضذا  علذى أهميذة الكتذاب المدرسذى إذ إن-4
 والمدرس بالنسبة لكل منهما يمثل محتوى المنهج .

  

 )حذ( المعرفة فى الفلسفة  البرجماتية :
المعرفة عملية تعامل بين الإنسان وبي ته : ويعتبر البرجماتيون -1

العقل نشاع استطلاعيا  وليس سذلبيا  ومسذتقبلا  . فالإنسذان لا يقتصذر علذى 
 ها.  مجرد استقبال المعرفة بل إنه يصنع

وقد اهتم ) ديوى ( بنظرية المعرفة ورأى أن الأفكذار أدوات أو آلات 
 يستخدمها الإنسان ليكون علاقة فعالة مع بي ته.  

والتعليم عندهم يجب أن يكون عن طريذق العمذل والطفذل يذتعلم عذن 
 طريق النشاع . 

والتيار البرجمذاتى لا يريذد أو يهذاجم التقسذيم التقليذدى للمذنهج إلذى 
واد مختلفذذة ، بذذل إنذذه لا يذذرى فرقذذا  كبيذذرا  بذذين مذذادة وأخذذرى لأنهذذا عذذدوم ومذذ

 جميعا  نواي من نشاع إنسانى يقصد بها حل مشاكل البي ة التى لا تتجزأ  
 نابعة من مواقف الحياة : -2  

يذذذرفض البرجمذذذذاتيون فكذذذرة أن التعلذذذذيم ينشذذذأن عذذذذن طريذذذق تلقذذذذى 
معلذذذم فذذذى عقذذذول المعذذذارف، حيذذذث إنهذذذا عبذذذارة عذذذن مذذذواد جامذذذدة يصذذذبها ال

التلاميذذذذ . وىنمذذذا المعرفذذذة هذذذى أداة لتنذذذاول التجذذذارب ولمواجهذذذة المواقذذذف 
المستجدة ودائمة التجدد ، حيذث إنهذا مسذتمدة مذن مواقذف الحيذاة وبالتذالى 

 فهى تحقق المنفعة . 
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 الطفل هو مركز العملية التعليمية : -3
لتربيذة هذو تعتبر البرجماتية الطفذل خالقذا  للمثذل فذى بي تذه ، فمبذدأ ا

 الطفل وبي ته الطبيعية والاجتماعية .  
وتعمل المعارف على تلبية احتياجات التلاميذ ويقوم البرجماتى بناء 
المواقذذذف التعليميذذذة حذذذول مشذذذكلات بالذذذذات يعتبرهذذذا ذات أهميذذذة للتلاميذذذذ. 
والمشذذاركة فذذى الخبذذرة هذذى إحذذدى شذذروع النمذذو ومذذن ثذذم لا بذذد وأن يشذذترك 

  فى جميع الخبرات التربوية . الجميع اشتراكا  كاملا  
والمدرسذذة هنذذا يجذذب أن تكذذون ديمقراطيذذة مذذن أجذذل أن تذذتمكن مذذن 

  المناقشة الحرة للأفكار والتخطيط المشترك لإيجاد الحلول .

  : المعرفة من منظور إسلامى سابع ا
فى الحقيقة من المفروض ونحذن نتحذدث عذن المعرفذة مذن منظذور 

لمعرفذذة ( وأن نحذذل محلهذذا كلمذذة )علذذم( فهذذى أسذذلامى ألا نسذذتخدم كلمذذة ) ا
الكلمة التى تردد ذكرهذا فذى القذرآن الكذريم والأحاديذث النبويذة فكلمذة )علذم ( 
هى ما وصذف الله سذبحانه بهذا نفسذه ، فهذو سذبحانه ح يعلذم ح وحعذالم ح وح 

 العليم ح وح العلامح وح رب العالمينح . 
ا اسذذتحق خلافذذة الله ولقذذد فضذذل الله الإنسذذان بذذالعلم والمعرفذذة ، وبذذذ

فى الأرض ، وسجدت له الملائكة ، ويذرى بعذض العلمذاء أن الإنسذان خلذق 
للقذذراءة والدرايذذة أى ليذذذتعلم ويعلذذم ، وقذذذالوا بوجذذوب العلذذم علذذذى كذذل مسذذذلم  
ومسلمة . وحرض لإسلام المسلمين على الحرص على الاستزادة مذن العلذم 

 حصذذلى الله عليذذه وسذذلم النذذافع الذذذى يذذردى إلذذى خشذذية الله أسذذوة برسذذول الله
 حعندما أمره الله بقوله }وقل رب  دنى علما {.

ومما هوجدير بالذكر أن العلم فى الإسلام شامل لكذل قذول أو عمذل 
أو مهارة أو سلوك وأنه ضرورى لتولى مس ولية أى عمذل ، بذل وللاسذتمرار 

رأة  فى هذه المس ولية وتطوير أدائها ، وهو حق لكل إنسان رجلا  كان أو امذ
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بل منه ما هذو واجذب علذى الجميذع بنذاء علذى الأمذر السذماوى ح فذاقرءوا مذا 
 تيسر من القرآن ح . 

ولكذذن مذذن أيذذن يسذذتقى الإنسذذان العلذذم ومذذا هذذى مصذذادر المعرفذذة ؟ 

 وما الأدوات التى بها يتعلم ؟ وكيف يتعلم ؟  
 

    مصادر العلم والمعرفة 
إلهية وبشرية ، وىن كنا تنقسم مصادر العلم والمعرفة إلى نوعين :  

نلاحذذظ أن النذذوعين يتفهمهمذذا الإنسذذان بمذذا لديذذه مذذن أدوات كمذذا نلاحذذظ أن 
النوعين متكاملان حيث يمكن ردهما إلى الله سبحانه وتعالى، حيث أنذه هذو 
الذذذى خلذذق الإنسذذان ، وركذذب فيذذه امكانيذذات الوصذذول إلذذى المعرفذذة . وهذذداه 

 ع العام . إليها ، وطلب إليه أن يستخدمها فى النف
 المصدر الإلهى :   -1

ويذذتم تذذدفق المعرفذذة مذذن الله عذذز وجذذل إلذذى أنبيائذذه ورسذذله ليقذذف 
الإنسان من خلالهم على ما لا بد له من معرفته وتعجز أدوات حسه وعقله 
عن دركه . وهناك آيات متعذددة تركذد لنذا هذذا منهذا : } وعلذم آدم الأسذماء 

نب ذذونى بأسذذماء هذذرلاء إن كنذذتم كلهذذا ثذذم عرضذذهم علذذى الملائكذذة فقذذال : أ
 صادقين . قالوا سبحانك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحكيم {. 

}وأوحى إلى نوي أنه لن يذرمن قومذك إلا مذن قذد آمذن فذلا تبتذ س -
بمذذا كذذانوا يفعلذذون . واصذذنع الفلذذك بأعيننذذا ووحينذذا ولا تخذذاطبنى فذذى الذذذين 

 ظلموا إنهم مغرقون { .  
ث الله محمد عليه الصلاة والسلام لذيعلم المسذلمين القذرآن ولقد بع-

والسذذنة . قذذال تعذذالى :} كمذذا أرسذذلنا فذذيكم رسذذولا مذذنكم يتلذذو علذذيكم آياتنذذا 
 ويزكيكم ويعلمكم الكتاب والحكمة ويعلمكم مالم تكونوا تعلمون{. 
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وتجذذدر الإشذذارة هنذذا إلذذى أن هنذذاك نذذوع مذذن العلذذم ، مصذذدره إلهذذى، 
نه وتعالى من شاء من عباد ، مثل علم الخضذر . قذال اختد به الله سبحا

تعالى : } فوجدا عبدا  من عبادنا آتيناه رحمة من عندنا وعلمنذاه مذن لذدنا 
 علما { . 
 المصدر البشرى : -2

هذذذا المصذذدر يسذذتطيع الإنسذذان أن يصذذل إليذذه عذذدة طذذرق كالتقليذذد 
تشاور وما إلذى والمحاكاة وىعمال الفكر ، وتجميع للخبرة البشرية واجتهاد و 

المعرفذذذة –ذلذذذك مذذذن الأسذذذاليب البشذذذرية للوصذذذول إلذذذى العلذذذم وهذذذى نوعذذذان 
 البشرية ، معرفة حسية ومعرفة عقلية . 

 أدوات الإنسان للوصول للمعرفة : 
أشذذذار القذذذرآن الكذذذريم للوسذذذائل التذذذى يصذذذل بهذذذا الإنسذذذان للمعرفذذذة 

 البشرية :
ى قرطاس فلمسوه : يقول تعالى : } ولو أنزلنا عليك كتابا  ف  اللمس

 بأيديهم لقال الذين كفروا إن هذا إلا سحر مبين { . 
: قال تعالى :} ولما فصلت العير ، قال أبذوهم أنذى لأجذد ريذح الشم  

 يوسف لولا أن تفندون { .  
قذذال تعذذالى :} ولا تقذذف مذذا لذذيس لذذك بذذه علذذم ، إن السذذمع  السذذمع:

 والبصر والفراد كل أول ك كان عنه مس ولا {. 
ركذذد أن السذذمع مذذن الأدوات التذذى تذذردى إلذذى الوصذذول إلذذى وممذذا ي

العلذذم عنذذدما يذذرتبط بالسذذمع عقذذل فذذاهم وقلذذب واع ، قولذذه تعذذالى : } وىذا 
سمعوا ما أنزل إلى الرسول تذرى أعيذنهم تفذيض مذن الذدمع ممذا عرفذوا مذن 

 الحق، يقولون ربنا آمنا فاكتبنا مع الشاهدين { . 
طريذق العقذل . والقذرآن الكذريم : من المعارف ما يكتسب عذن    العقل

حافذذل بالأمثلذذة التذذى تحذذث المسذذلمين علذذى اسذذتخدام عقذذولهم وتفكيذذرهم فذذى 
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الأختيذذار والتمييذذز والمفاضذذلة . وتحذذث المسذذلمين علذذى تحكذذيم العقذذل فذذى 
 الأمور التى يرد فيها ند دينى صريح .  

 طبيعة المعرفة من منظور إسلامى : 
تسذذذبة وليسذذذت فطريذذذة فذذذى المعرفذذذة مذذذن منظذذذور إسذذذلامى كلهذذذا مك

الإنسان يخلق بها ، بل يوهب لذه الاسذتعداد لتقبلهذا والقذدرة علذى تحصذيلها 
والعمذذل بمقتضذذاها . أى أن الإنسذذان يخلذذق علذذى الفطذذرة ولديذذه الاسذذتعداد 

 الفطرى للتعلم ولكنه لا يعلم شي ا  .  
قال تعالى : } والله أخذرجكم مذن بطذون أمهذاتكم لا تعلمذون شذي ا    

 كم السمع والأبصار والأف دة قليلا  ما تشكرون { . وجعل ل
لمجذذذرد  –موقذذذف يمكذذذن أن تميذذذز فيذذذه  –ويمكذذذن القذذذول أن الذذذتعلم 

 –ثلاثذذذة عوامذذذل : موضذذذوع الذذذتعلم ماديذذذا  كذذذان أو فكريذذذا   –الدراسذذذة فقذذذط 
الاحساسات المختلفة التى تصل منه إلى المخ عن طريق الحواس والجهذا  

ى هذذذه الاحساسذذات والانطباعذذات . وبذذين هذذذه العصذذبى ، ثذذم العقذذل ودوره فذذ
العوامل تفاعل كامل وتبادل للتأثير والتأثر مستمر ومتصل حتذى تذتم عمليذة 

 التعلم . 
 

  مقاييس وشروع المعرفة الصالحة فى الإسلام 
ننذذذاقش هنذذذا بإيجذذذا  بعذذذض شذذذروع ومقذذذاييس ومقومذذذات المعرفذذذة 

ايذذة أن المعرفذذة علذذى الصذذالحة فذذى الإسذذلام . ونسذذتطيع أن نركذذد منذذذ البد
اختلاف أنواعها ومصادرها ومناهجها ووسائلها لا بد أن تكون متمشية مذع 
روي الدين وتعاليمه وأخلاقه ولا بد  أن يتم تقييمها أو الحكم على صذلاحها 
مذذذن عدمذذذه فذذذى ظذذذل مبذذذادئ ومعطيذذذات الذذذدين والأخذذذلاق . ومذذذن الشذذذروع 

مفهوم الإسذلامى والتذى والمقومات التى يجب أن تتوفر فى المعرفة حسب ال
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هذى  –يمكن أن نحكم على المعرفذة بالصذلاي بقذدر حذظ هذذه المعرفذة منهذا 
 الشروع والمقومات التالية : 

لما كانت المعرفة البشرية تختلف فى طبيعتها من حسذية، إلذى   -1
عقلية، إلى غيبية . فإنه من الواجب أن تتنذوع مصذادرها ومنابعهذا ووسذائل 

 بد أن يكون هناك صذلة وتشذابه بذين طبيعذة المعرفذة تحصيلها ، كما أنه لا
وطبيعذذذة المصذذذدر التذذذى تسذذذتمد منذذذه . فأنسذذذب المصذذذادر للحصذذذول علذذذى 
المعذذارف الحسذذية هذذو الحذذس ، وأنسذذب المصذذادر للحصذذول علذذى المعذذارف 
العقلية فى نطاق العالم الطبيعى هو العقل ، وأنسب المصذادر لمعارفنذا عذن 

بمذذذا وراء الطبيعذذذة مذذذن عقائذذذد دينيذذذة وأحكذذذام الأمذذذور الغيبيذذذة أو المتعلقذذذة 
شذذرعية ومذذوا ين خلقيذذة هذذو الألهذذام الصذذادق والذذوحى الألهذذى المنذذزل علذذى 

 أنبيائه ورسله .
أن الإدراك الموصل للمعرفة يتطلب من صاحبه نوعا  من الفكذر   -2

يمكنه من الحكم على الش  المراد إدراكه ومذن تمييذزه فذى ضذوء المعلومذات 
. فوجذود الفكذر شذرع مذن أى إدراك موصذل لمعرفذة يوثذق   السابقة للشخد

فيها ، سواء أكان هذا الإدراك عقليذا  مجذردا  أو إدراكذا  حسذيا  . ونحذن إذا مذا 
حللنا الإدراك الحسى بالنسبة للإنسان فإننا نجد عملية الفكر التى يتضمنها 

 تحتاج إلى أربعة عوامل رئيسية ، هى كالآتى : 
 

 تحت طائلة حاسة من الحواس الخمس . يقع  واقع محسوس -أ
بهذا الواقع ينقله إلى الدماغ ويطبعه عليه ليتولى تمييذزه عذن إحساس    -ب

 غيره من الأنطباعات .  

 التى تصل إليه عن طريق الحواس.  دماغ يميز الأنطباعات   -حذ 
تساعد على تمييز انطباع ذلك الواقع وعلى الحكم   معلومات سابقة     -د   

 ا  واضحا  . عليه حكم
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أنه من الواجب المسلم وهو يسعى للحصول على معارفه أن يتثبذت 
فذذذى أحكامذذذه وأن يتخلذذذى عذذذن أفكذذذاره السذذذابقة الخاط ذذذة فذذذى الموضذذذوع وأن 
يتذذوخى الموضذذوعية فذذى بحثذذه عذذن الحقيقذذة مذذا أمكنذذه إلذذى ذلذذك سذذبيلا  . 

كامذه فالإسلام يفرض على المسلم ان يظل دائما  متفتح الذهن متثبتا  فى أح
 فلا يتسرع فى قبوله أو رفضه للأمور .  

فذذذى الأثذذذر : ح التثبذذذت رأس العقذذذل ح . والإسذذذلام كمذذذا يفذذذرض علذذذى 
المسذذلم التثبذذت وعذذدم التسذذرع فذذى أحكامذذه فإنذذه يفذذرض عليذذه أيضذذا  تجنذذب 
الغرور والثقة الزائدة بذذالذات وادعذاء العلذم والتمسذك بالأفكذار السذابقة حتذى 

كمذذا يفذذرض عليذذه أن يبتعذذد مذذا أمكنذذه إلذذى ذلذذك بعذذد أن يبذذين لذذه فسذذادها . 
 سبيلا  عن التأثر بأهوائه وشهواته وانفعالاته ومصالحه الذاتية  . 

قذذال سذذبحانه : } ولا تطذذع مذذن أغفلنذذا قلبذذه عذذن ذكرنذذا واتبذذع هذذواه 
 ( . 28وكان أمره فرطا { )الكهف : 

فذذى هذذذه الآيذذة بذذين القذذرآن الكذذريم وجذذود علاقذذة بذذين الغفلذذة واتبذذاع 
لهذذوى ، إلا أنذذه لا يجعذذل الهذذوى مذذرثرا فذذى الذذنفس إلا بذذذإرادة الإنسذذان حذذين ا

 يقول : } واتبع هواه { . فالأتباع عمل لا يحدث بدون إرادة . 
ويقذذذول تعذذذالى أيضذذذا  : } بذذذل اتبذذذع الذذذذين ظلمذذذوا أهذذذواءهم بغيذذذر 

 (.  29علم....{ )الروم :
علهمذذا فذذى هذذذه الآيذذة يفصذذل القذذرآن بذذين العلذذم واتبذذاع الهذذوى ويج

مختلفين . ويأمر فى آية ثالثة المرمن بمخالفذة الهذوى ويجعذل لذه فذى ذلذك 
ثوابا  عظيما  فيقول : } وأمذا مذن خذاف مقذام ربذه ونهذى الذنفس عذن الهذوى 

 (.40-39فإن الجنة هى المأوى { )النا عات : 
لمذذذا كانذذذت المعرفذذذة اليقينيذذذة لا يمكذذذن أن تتحقذذذق مذذذع التقليذذذد  -3

متبوعين فذذذإن الفكذذذر الإسذذذلامى يذذذرفض مبذذذدأ التقليذذذد والتبعيذذذة والتشذذذبه بذذذال
والتبعيذذذة سذذذواء بالنسذذذبة للأفكذذذار والمعتقذذذدات القديمذذذة الباليذذذة أو بالنسذذذبة 

 للأفكار والأخلاق والدعوات الهدامة الحديثة الوافدة . 
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 –فذى نظذر الإسذلام    –وفى مجال العقيدة بالذات فإنه لا ينفع معها  
ارة عذن التصذديق الجذا م الذذى لا تذردد فيذه إلا الإيمان الراسخ الذى هو عبذ

 ولا يشعر صاحبه بإمكان ووقوع الخطأ فيه . 
والأمذذن أن المعرفذذة الحقذذة هذذى مذذا أكسذذبت القلذذب شذذعورا  بالأمذذان 

، وفتحذذذت البذذذاب أمذذذام  وارتبطذذذت بالعمذذذل ودفعذذذت إليذذذهوالسذذذعادة والرضذذذا ، 
فذذذع لهذذذا ، وتمشذذذمت مذذذع روي الذذذدين والأخذذذلاق وحققذذذت الن معذذذارف لاحقذذذة

 ه .  تلصاحبها وساعدته على حل مشكلا 
والمعرفذذة الصذذالحة أو العلذذم الصذذالح يذذرتبط مذذن ناحيذذة أخذذرى  -4

 بالعمل نشأة ونتيجة . 
والمعرفذذة الحقذذة بعذذد هذذذا كلذذه هذذى التذذى تشذذجع صذذاحبها علذذى  -5

اكتساب مزيد من المعارف وتفتح الطريق أمامه لاكتسذاب واسذتنباع معذارف 
 كير والاستدلال والاعتبار العقلى .جديدة ولو عن طريق التف

فالنظر أو الاعتبار العقلى يطلق علذى احضذار معذرفتين فذى العقذل  
أو القلذذب يسذذتثمر منهمذذا معرفذذة ثالثذذة . حتذذى إذا لذذم يقذذع هذذذا العبذذور ولذذم 
يمكن الوقوف إلا على المعرفتين فقذط فذإن العمليذة عندئذذ لا تسذمى اعنبذارا  

 وىنما تسمى تذكرا  .  
شروع المعرفة الصالحة أيضا  أن تكون متمشية مع روي   ومن  -6

الدين والأخلاق الفاضلة ومدعمة لهذه الروي . ولا يمكن للمعرفذة الحقذة أن 
تتنافى مع الدين والأخذلاق . وقذديما  اعتبذر بعذض الحكمذاء المعرفذة فضذيلة 
لأن ح المعرفذذذة إذا كانذذذت قويمذذذة وكانذذذت دقيقذذذة عميقذذذة ، وكانذذذت مسذذذيطرة 

نهذذذا تسذذذتحوذ علذذذى قذذذوى اإنسذذذان المعنويذذذة والحسذذذية وتسذذذخرها مبصذذذرة فإ
لخدمتها ومقتضياتها ، ومتى عرف الإنسان خير هذه المعرفة فقد استمسك 

 به ح .  
ومذذن شذذروع المعرفذذة الصذذالحة أيضذذا  أن تنفذذع صذذاحبها وتذذرثر  -7

فى عملذه وفذى سذلوكه وتسذاعده فذى حذل المشذاكل التذى تواجهذه وتزيذد فذى 
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مذع مجتمعذه وعلذى المسذاهمة فذى تطذويره وتغييذره نحذو  قدرته علذى التكيذف
 الأفضل .  

هذذذه هذذى أهذذم مقذذاييس وشذذروع المعرفذذة الصذذالحة فذذى الإسذذلام     
وهى تتفق إلى حذد كبيذر مذع مقذاييس وشذروع المعرفذة فذى العصذر الحذديث 

 وفى الفلسفات الحديثة المرمنة بحقيقة الدين .
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   ة ومناقشات وأسئلة الفصل الرابع أنشط
 

 الفصل دراستك لموضوعات هذا  بعد  
 جب عن الأس لة الآتية أ

 
 وضح  دورك كمعلم في اكتساب الطلاب للمعرفة   -1

 قارن بين المعرفة في الفلسفة المثالية والواقعية  -2

الفلسفة   -3 في  المعرفة  من  الاستفادة  يمكن  كيف 
 البراجماتية في المنهج المدرسي ؟  

 تأمل الصورة الآتية وعبرعنها في ضوء ما درست  -4

 
 ( 16صورة )

 مصادر المعرفة ودورها في التعامل مع الآخرين
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 الفصل الثالث
 الخبرة والتربية

 بنهاية هذا الفصل تكون  
   -عزيزي الطالب قادرا على :

 التعرف على مفهوم الخبرة وعلاقتها بالتربية   -1

 التعرف على عناصر الخبرة   -2

في   -3 واهميتها  التربوية  الخبرة  معايير  على  التعرف 
 ميدان التدريس  

 تطبيق أنواع ودرجات الخبرة على العملية التربوية  -4
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 ثالثلفصل الا
 الخبرة والتربية 

 :  ؟ما الخبرة
فى حياتنا اليومية يمكن أن نمدي شخصا ما بقولنذا: إنذه خبيذر فذى 

ولنذذا: إنذذه عذذديم الخبذذرة . فمذذاذا مجذذال مذذن المجذذالات ، وننتقذذد شخصذذا مذذا بق

   نقصد بذلك ؟
ينصذذذب وصذذذفنا لكذذذلا الشخصذذذين علذذذى  جانذذذب معذذذين ، وهذذذو قذذذدر 
حالتعلمح الذى اكتسذبه الفذرد ، فهذل نعتبذر بذذلك الخبذرة مرادفذه للذتعلم ؟ وهذل 

وهل نعتبر كل خبذرة مرغوبذة أ أو خبذرة نعتبر كل متعلم ذا خبرة ؟   

  مكتسبة ؟ وهل الخبرة بحد ذاتها مربية ؟  
تحتاج الإجابة إلذى توضذيح المعنذى العذام للخبذرة . ثذم تحليذل أنذواع 
الخبرات التى نمر بها من أجل تحديد الخبذرات التذى يجذب أن نه يهذا ونحذن 

 نمارس عملنا التربوى.
 الخبرة والتربية: 

com/watch?v=dAlNKqKAElIhttps://www.youtube. 

https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI
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 المعنى العام للخبرة
نحذن نعذيش فذذى عذالم مذن الأشذذياء والأحيذاء . كذل مذذا حولنذا يمكذذن 
تصنيفه على أنه مذادة ، أو علذى أنذه مذن الكائنذات الحيذة . مذن ثذم يمكننذا 
اعتبذذار الكذذون كلذذه مجذذالا للخبذذرة . فعلذذى كوكبنذذا الأرضذذى نحذذن متذذأثرون 

ى بما يشمله من مظاهر طبيعية ، ومن نبذات وحيذوان بطبيعة كوكبنا الأرض
 وىنسان . وفى عالم الإنسان نحن متأثرون بما يحتويه من أفكار وأفعال .

وفى عبارة مختصرة  : هناك تفاعل دائم فى مجال الخبرة ، أى إننا 
رثر فذذى النظذذام الكذذونى الذذذى يحذذيط بنذذا ومذذا يحتويذذه مذذن أنظمذذة نذذنتذذأثر و 
 أصغر.

مسلمين بأننا فى حالة تفاعل دائم   د للخبرة : إذا كناالمعنى المحدو 
مع ما يحيط بنا ، فهل نتفاعل مع هذا المجال كله دفعة تفاعل دائم مذع مذا 
يحيط بنا، فهل نتفاعل مع هذا المجال كلذه دفعذة واحذدة فذى نفذس الوقذت ، 
وبذذنفس القذذدر ؟ الإجابذذة بذذالنفى بطبيعذذة الحذذال ، لأن قذذدرتنا علذذى التفاعذذل 

ة ، بمعنذذى أننذذا نوجذذد دائمذذا فذذى مجذذال يضذذم مذذا لا حصذذر لذذه مذذن محذذدود
 المثيرات ، ونحن ح نختار ح ما نتفاعل معه من تلك المثيرات .  

 ولنأخذ مثالا توضيحا.
تصذذور مسذذرحا ملي ذذا بجمهذذور يشذذاهد مسذذرحية فكاهيذذة ، مذذن    

الطبيعى أن يندمج الجمهور مع أحداث المسرحية وأبطالها . المسرحية هنا 
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ن اعتبارها المثير الأكبر لهذا العدد من الناس. وهذو يسذتقطب انتبذاههم يمك
وأحاسيسذذهم وأفكذذارهم ...، لكذذن إذا دخذذل ضذذابط الإطفذذاء إلذذى المسذذري فذذى 
ذروة انذذدماج الجمهذذور فذذى الضذذحك والصذذخب ، فمذذاذا نتوقذذع منذذه ؟ غالذذب 
 الأمر أنه لن يقع تحت تذأثير المسذرحية ذاتهذا ، وىنمذا سذيلتفت إلذى مخذارج 

المسري ، وىلى احتياطات الأمن الموجودة فيه ، وىلذى قذرب أو بعذد المسذري 
عن مصادر المياه...، إنه يختار مذا يقذع فذى دائذرة اهتمامذه ، ويفتذرض أن 
المسذذري معذذرض مثذذل أى مكذذان آخذذر لخطذذر الحريذذق ، فكيذذف يمكذذن إنقذذاذه 

 هرلاء البشر .
ع الذذى هنا يختلف إدراك رجل المطاف  عن غيذره مذن النذاس للوضذ

يوجد فيه، ويشد إنتباهذه مثيذرات مختلفذة قذد لا تسذتثير معظذم الحاضذرين ، 
لمذذاذا ؟ لأن لديذذه خبذذرة مذذن نذذوع معذذين ، ومذذن ثذذم اختذذار جانبذذا معينذذا مذذن 
الوضع الذى يوجذد فيذه ليتفاعذل معذه. نحذن إذن فذى حالذة تفاعذل دائذم مذع 

ل غيرهذا ، مجال الخبرة ، لكننا نتفاعل مذع جوانذب معينذة مذن المجذال ونهمذ
ونحن نتفاعل مع ذلك الجانذب أو ذلذك بنذاء علذى مذا يوجذه انتباهنذا الحذالى 

 من خبرات سابقة. 
         

 ولنزد الموضوع وضوحاُ. 

وأنت تقرأ هذا الكذلام وتحذاول أن تسذتوعبه   الخبرة موقف
أنت فى موقف خبرة: بما تعلمتذه سذابقا  تحذاول أن تسذتوعبه إنمذا أنذت   إنما

لذك مذن أفكذار ،   : بمذا تعلمتذه سذابقا  تحذاول فهذم مذا يقذدم  فى موقف خبرة
وباتجاهاتذذك مذذن الذذتعلم عامذذة ، ومذذن الموضذذوعات التنظيريذذة خاصذذة يتحذذدد 
قبولذذذك أو رفضذذذك للموضذذذوع . والأفكذذذار التذذذى يحتويهذذذا الموضذذذوع بمثابذذذة 

 مثيرات، بعضها يستحوذ أكثر من غيره على اهتمامك . 
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الآن لهمذذا تذذأثير كبيذذر علذذى درجذذة  والمكذذان والزمذذان الذذذى تقذذرأ فيذذه
اسذذتقبالك للموضذذوع. وحالتذذك الجسذذمية والنفسذذية، كذذذلك جذذزء لا يتجذذزأ مذذن 

. وعلى هذا النحو يمكن القول بأن الخبذرة لهذا جانبهذا الموضذوعى   الموقف
الذى يتمثل فيما يحيط بذذذالفرد من مرثرات ، ولها جانبها الذاتى الذى يتمثل 

لكذن : هذل كذل   وسذماته ومذا لديذه مذن خبذرات .  ئصه  فى الفرد نفسه بخصا

 موقف نمر به يمكن أن نطلق عليه لفظة ح خبرةح ؟ 
للإجابذذذة علذذذى هذذذذا السذذذرال مذذذن الضذذذرورى التعذذذرف علذذذى طبيعذذذة  

 الخبرة.

  طبيعة الخبرة  
إن الخبرة لم تعد كما كانت فى الماضذى مفهومذا  ميتذا  فيزيقيذا ، بذل  

. ومذن ثذم نتسذاءل مذا المذرثرات التذى حولذت أصبحت مفهوما  واقعيا  علميذا   

 مفهوم الخبرة إلى ماهى عليه الآن ؟! 
إن الإنسان مدفوع بطبيعته إلى التفاعل مع البي ة التى يعيش فيها 
والتذذى يسذذتمد منهذذا جميذذع مقومذذات حياتذذه ، ولهذذذا أطلقذذوا عليذذه ح الإنسذذان 

انعكاسذذا  لهذذذا اجتمذذاعى ح وتعتبذذر جميذذع الأنشذذطة التذذى يقذذوم بذذذذها الإنسذذان 
التفاعذذل ، فالإنسذذان يسذذتجيب لدوافعذذه ، ويرمذذى مذذن وراء ذلذذك إلذذى إشذذباع 

 حاجاته المتعددة . 
والبي ة التى يتفاعل معها الإنسان ليست قاصرة على الجزء المذادى 
منها فقذط ، بذل البي ذة فذذذى شذذتى صذورها مذن ماديذة ، وفكريذة ، ونفسذية ، 

 ت بي ية أخرى . واجتماعية ، وما إلى ذلك من مرثرا
والإنسان فى كل موقف من مواقف الخبرة يرثر فى البي ة ويتأثر  

بها ، بمعنى أن الإنسان بما لديه من مرثرات خبرية يسخرها لخدمة بي ته  
، كما أنه يكتسب مرثرات جديدة من هذه البي ة كنتاج للتفاعل . ويمكننا 
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رة شمعة مشذتعلة أن نوضح ذلك بمثال بسيط : هب أن طفلا  شاهد لأول م
وحاول أن يلمسها فأصابته نيرانها مما جعل الطفل يجذب إصبعه بعيدا  عن  

ما تكرر موقف الأول ، فإن سلوك الطفل نحو هذا الموقف  اللهب وىذا
 يتوقف على مدى استفادته من الخبرة الأولى :

. فإذا اسذتطاع الطفذل أن يذربط بذين لمذس   أى من تجربته السابقة 
لذذم المصذذاحب لهذذذا اللمذذس مذذن الموقذذف الخبذذرى الأول فسذذوف الشذذمعة والأ 

 يحاول أن يبتعد عن اللهب .  
ونقول فى هذه الحالة إن الطفل مر فى خبرة ترتب عليها تعديل فى 
سلوكه ، أى تعلم الطفل شذي ا  جديذدا  أدى إلذى تعذديل سذلوكه نحذو اللهذب . 

ن قذذد اسذذتفاد مذذن أمذذا إذا لذذم يكذذن قذذد ربذذط بذذين العمذذل والنتيجذذة فإنذذه لا يكذذو
 الخبرة التى مر بها ، ومن ثم لم يتعلم شي ا  جديدا  .

فذذالخبرة إذا  عمليذذة تذذأثير وتذذأثر، ويذذربط الفذذرد بينهمذذا فيسذذتفيد مذذن  
ذلك فى  يادة قدرته على توجيه فى بي ته إنما هى سلسلة متصذلة الحلقذات 

ان بذدوره ترثر فى الإنسان ، ثم يحاول الإنس  مع البي ة ،  من مواقف الخبرة
 أن يرثر فيها، أو يغيرها، ثم تعود هى فترثر فيه . 

وهكذذذا يسذذتمر التفاعذذل وتتذذوالى حلقاتذذه. ومذذا سذذلوك الإنسذذان فذذى 
يتمثذل فذى محاولاتذه المختلفذة للتعذديل   مواقف الحياة المختلفة سذوى نشذاع
فذذذى هذذذذه الخبذذذرات كذذذى تتناسذذذب مذذذع  أو التغييذذذر أو الحذذذذف أو الإضذذذافة

 حتى يتحقق له النمو والإشباع والاستمرار.مقتضيات حياته ، و 
وممذذا لا شذذك فيذذه أن دراسذذة السذذلوك الإنسذذانى ومذذا يعتريذذه مذذن  

 تغييذذرات تلذذك العناصذذر تحذذوى الإنسذذان ذاتذذه أ مذذن حيذذث هذذو مهيذذأ للحركذذة
والنشذذذاع . وهنذذذا يظهذذذر سذذذلوكه مشذذذتملا  علذذذى أفكذذذاره ووجدانذذذه وحركاتذذذه 

 يعيش فيها .   الجسمانية ككل ، متفاعلة مع البي ة التى
وهذذذا الموقذذف المتكامذذل هذذو الخبذذرة التذذى يستشذذعرها الفذذرد بأبعادهذذا 

رات الماضية والعناصر التى تحويها . والإنسذان بالمختلفة فى علاقاتها بالخ
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لتحقيذذق هذذدف أو  –كمذذا سذذبق أن أوضذذحنا  –فذذى تفاعلذذه هذذذا إنمذذا يسذذعى 
واضذحا  ، كلمذا أهداف تحركذه لإشذباع حاجاتذه . وكلمذا كذان الشذعور النذاتج 

كان أثر ذلك واضحا  فى درجة النشاع والتفكير كعوامل صريحة أ للاسذتفادة 
مذذن المذذرثرات الخبريذذة السذذابقة فذذى مواجهذذة المواقذذف الحاضذذرة التذذى سذذوف 

 تمثل خبرات جديدة.  
والخبرة فى هذا ، شأنها شأن أى موقف من مواقف الحيذاة ، تذرثر 

لإنسذذان . ومذذن هنذذا تتضذذح وظيفذذة علذذى غيرهذذا مذذن الخبذذرات التذذى يعيشذذها ا
التعلم فى الخبرة وأثرهذا علذى مفهذوم الخبذرة أيضذا  . ومذا الذتعلم فذى حقيقتذه 

 الإ نتاج للخبرة وليس هو الخبرة ذاتها . 
ذلذذذك لأن الإنسذذذان حينمذذذا يمذذذر بموقذذذف خبذذذرى مختلذذذف ، فإنذذذه لا 
 يكتسب خبرة ذاتها ، وىنما يكتسب مرثراتهذا مذن مهذارات واتجاهذات وعذادات

ومعارف ومفاهيم وما إلى ذلك أ مما يردى إلى تعديل سلوك الفرد . أى إن 
الإنسان لا يكتسب التفاعل الذذى هذو محتذوى الخبذرة ، وىنمذا يكتسذب نتذائج 

 هذا التفاعل . 
وفى واقع الأمر أن كل ما اكتسبه الإنسان من ثقافة ومعرفة بشذتى 

ك التفذاعلات المسذتمرة أمور الحياة فى سائر الميادين ما هو الإ حصذيلة تلذ
 بين الإنسان وبي ته ، خلال الأجيال والعصور . 

وهذذذا يركذذد مذذا سذذبق أن أوضذذحناه بذذأن الخبذذرة مذذا هذذى الإ عمليذذة 
الحياة ذاتها ، ومن ثم فإن نوعيةالحياة ذاتهذا التذى سذوف تذرثر فذى سذلوك 
 الإفراد هى التى تقرر نوعية الحياة ذاتهذا . أو ثقافذة المجتمذع الذذى ينتمذى

 إليه الفرد . 
ولكى تتضح طبيعة الخبرة فإنذه يمكننذا أن نحلذل كذل موقذف خبذرى  

 إلى ثلاثة عناصر وهى :   
 القيام بعمل ما . -1
 الإحساس برد الفعل أو النتيجة المترتبة على هذا العمل. -2
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 الربط بين العمل والنتيجة التى بين التأثير والتأثر. -3
 

   أولا  : القيام بعمل ما
عناصر الخبذرة الإساسذية هذو أن يقذوم الفذرد بعمذل مذا ،   إحدىإن   

ذلذذك لإنذذه لا يمكذذن أن يكتسذذب الفذذرد المذذرثرات الخبريذذة دون أن يقذذوم بعمذذل 
 إيجابيا  من قبل الفرد .  معين ، وهذا يعنى أن الخبرة تقتضى نشاطا  

ة الحال لا يمكذن أن ينشذط الفذرد ويتفاعذل مذع موقذف خبذرى وبطبيع
يه غرض أو هذدف واضذح يسذعى جاهذدا  لتحقيقذه . ومذن هنذا إلا إذا كان لد

 أكد علماء النفس على ضرورة توافر مبدأالغرضية فى التعلم . 
فذذالمتعلم حذذين يشذذعر أن مذذا يتعلمذذه لا م لتحقيقذذه أغراضذذه نجذذذده 
مقذذبلا  بشذذغف علذذى المشذذاركة الإيجابيذذة والقيذذام بعمذذل يحقذذق أغراضذذه التذذى 

 يسعى لتحقيقها . 
كلمذذا ارتبطذذت بحاجذذة المذذتعلم  ي اض ذات أثذذر حيذذو وتصذذبح الأغذذر  

الأساسذذية وبميولذذه واتجاهاتذذه . فالحاجذذات البيولوجيذذة للإنسذذان ، كالحاجذذة 
إلى الطعام أو الشراب ، أو حاجاته العقلية ، كالحاجذة إلذى حذب الاسذتطلاع 
وفهم البي ة التى يعيش فيها ، أو حاجاته النفسية ، كالحاجذة إلذى الشذعور 

ثقذذة فذذى الذذنفس ، أو حاجاتذذه الاجتماعيذذة ، كالحاجذذة بالشذذعور بذذذالأمن وال
بالانتماء إلى جماعة . كل هذه دوافع تدفع الإنسان إلى التفاعل مذع البي ذة 
تفاعلا  مستمرا  ومن ثم القيام بأنشطة متنوعة يرمى مذن ورائهذا إشذباع تلذك 

 الحاجات .     
 تحقيقذذذا  وهكذذذذا يتضذذذح أن الفذذذرد لا يسذذذتطيع أن يقذذذوم بعمذذذل مذذذا إلا

لغرض من الأغذراض التذى يسذتهدفها . إلا أنذه يجذب ان نضذع فذى اعتبارنذا 
أن أول ك الذين نفرض عليهم المساهمة فى عمل ما ، مع أن ذلك العمل لا 
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يشبع غرضا  لديهم فإنهم أيضا  يساهمون فى تنفيذ ذلك العمل تحقيقا  لغاية 
 ، أو غير ذلك .   لديهم قد تكون الفرار من عقاب ، أو الطمع فى ثواب

وهكذا يتضح ان هناك أنواع من الخبذرات ، وهذو مذا سذوف نتعذرض 
لذذه فيمذذا بعذذد . إلا أنذذه وجذذب علينذذا هنذذا أن بفذذرق بذذين هذذذين النذذوعين مذذن 
الأغذذراض : فذذذالتلميذ الذذذى يسذذتذكر دروسذذه طمعذذا  فذذى ثذذواب أو خوفذذا  مذذن 

  .عقاب كثيرا  ما تنقطع صلته بالمدرسة بزوال هذا الدافع 
لعذذل هذذذا يبذذدو واضذذحا  وبصذذورة جليذذة إذا مذذا سذذألنا طالبذذا  سذذرال و 

 ي يتعلق بما سبق أن تعلمه فذذى أعذوام سذابقة فإنذه لا يسذتجيب ، وهذذا يعنذ
أن الخبرات التى مر بذذها هذا الطالذب خبذرات غيذر مربيذة . وهنذا يتضذح لنذا 
أهميذذة ربذذط موضذذوعات الدراسذذة بحاجذذات الدارسذذين وميذذولهم حتذذى  يقبلذذوا 

، لا خوفذا  مذن عقذاب ولا طمعذا  فذى ثذواب ، وهذى دوافذع   ي ها بدافع تلقائعلي
 وقتية لا تلبث أن تزول وتزول آثارها .

إن وجود غرض واضح لدى الفرد يجعلذه يسذتجيب لذبعض المواقذف 
التى تحقق أغراضه مهملا  بعضذها الآخذر الذذى لا يحقذق أغراضذه أو يشذبع 

الكيفيذة التذى  –وبدرجذة كبيذرة  وبشذكل واضذح –حاجاته ، كذلك فإنذه يحذذدد 
يسذذجيب بهذذا لمواقذذف معينذذة . ومثالنذذا علذذى هذذذا : أننذذا حينمذذا نقذذرأ كتابذذا  
لغذذرض معذذين فذذإن أعيننذذا تقذذع علذذى العبذذارات التذذى تتصذذل مباشذذرة بذذالغرض 

 الذى نسعى إليه وقد لا ندرك غيرها إلا إدراكا  سطحيا  . 
، ولذذذلك فإنهذذا  ي ولقذذد أدركذذت التربيذذة الحديثذذة جذذدوى الذذتعلم الغرضذذ

تحديذذذد  ي يشذذذتركوا اشذذذتراكا  إيجابيذذذا  فذذذذ ي الكثيذذذرة لكذذذ صتتذذذيح للتلاميذذذذ الفذذذر 
يشذذعرون أنهذذم بحاجذذة إلذذى حلهذذا ،  ي تمذذس حيذذاتهم ، والتذذ ي المشذذكلات التذذ

تذذرهلهم إلذذى تحقيذذق أهذذدافهم . ثذذم  ي ووضذذع الخطذذط ، واختيذذار الوسذذائل التذذ
يذذع المسذذ ولية ، رسذذمت عذذن طريذذق تقسذذيم العمذذل وتو   ي تنفيذذذ الخطذذة التذذ

فذراد الجماعذة ثذم أتتفذق وميذول قذدرات  كذل فذرد مذن    ي والقيام بالأبحذاث التذ
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استخلاص النتائج ، وتقويمها ، لمعرفة مدى تقدمهم نحذو تحقيذق الأهذداف 
 يسعون إليها .  ي الت

يدفعذه   ي أثناء ذلك نجد التلميذ قد أحس بالرضا ، وبدافع طبيع  ي وف
ذات الوقذت ناشذطا   ي صذبحت هذدفا  لذذه فذأ ي نحو تحقيق هذدف الجماعذة التذ

للبحذذذث والدراسذذذة ، وجمذذذع البيانذذذات والمعلومذذذات ، وتنظيمهذذذا وتفسذذذيرها ، 
  -حل المشكلة . ويصبح دور المدرس هنا كدور الموجه ي واستخدامها ف

لتلاميذ يرشذدهم ويشذجع نمذو ميذول وأغذراض جديذدة   -وليس تلقينا  
 أكثر نضجا  واتساعا  . 
م الفرد بعمل ما يجذب أن يكون الهدف المحرك لهذا إلا أنه لكى يقو 

الفرد معقولا  ومقبولا  . بمعنى أنه يذجب أن يكون مناسبا  لإمكانيذات التلاميذذ 
 أو الطلاب الذين نتعامل معهم هذا من ناحية . 

ومن ناحية أخرى يجب ألا يكون هذذا الهذدف بعيذد المنذال ، خاصذة 
لم ينضجوا بعد ، وكلما كان الأفراد الذين   إذا ما كنا كمربين نتعامل مع أفراد

نتعامل معهم أكثر نضجا  أمكنهم الاهتمام بأغراض بعيذدة المذدى . ذلذك لأن 
الغرض البعيد المدى يتطلب القيام بأنظمة متعذددة مذن الأنشذطة لتحقيقذه . 

والتفكيذر وبعذد النظذر وهذذه صذفات   بذرةوعلى هذا يتيح المجذال لتصذميم الخ
 ربوية الكبيرة .لها قيمتها الت

 
ثانيذذا  :  الإحسذذاس بذذرد الفعذذل أو النتيجذذة المترتبذذة علذذى هذذذا 

      الفعل
إن الفذذرد عنذذدما يقذذوم بعمذذل مذذا فذذى موقذذف معذذين . فإنذذه بذذلا شذذك 
يتأثر بهذا الموقف بحيذث يتنذاول هذذا التذأثير الناحيذة الإدراكيذة كمذا يتنذاول 

راكية فإن الفذرد يذدرك عناصذر أيضا  الناحية الانفعالية . أما من الناحية الإد
الموقذذف بذذدرجات متفاوتذذة مذذن حيذذث شذذدتها ووضذذوحها . ولذذيس مذذا حصذذله 
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الإنسذذان مذذذن علذذذم ومعرفذذذة فذذذى شذذذذتى الميذذذادين إلا نتيجذذذة لإدراك الإنسذذذان 
لخصذذذائد بي تذذذه ومكوناتهذذذا وعلاقاتهذذذا المختلفذذذة فذذذى أثنذذذاء نشذذذاطه فيهذذذا 

 وتفاعله معها .
الإنسذان ينفعذل مذع كذل موقذف مذن   أما من الناحية الانفعالية فذإن 

مواقف الخبرة التى يمر بها . وقد يكون هذا الانفعال شذديدا  واضذح المعذالم 
مثذذل الخذذوف أو الغضذذب ، وقذذد يكذذون ضذذعيفا  لا يكذذاد يحذذس أو ينتبذذه لذذه . 
مثذذل بعذذض حذذالات حذذب الاسذذتطلاع . ومذذا نذذود أن نركذذده هذذو أن الانفعذذال 

الشخد ، والموقذف الذذى يمذر بذه   موجود إلا أن حدته تتوقف على طبيعة
 ، ومدى الاستفادة الشخصية من مواقف الخبرات التى سبق أن مر بها . 

الخبذذذرة علذذذى درجذذذة كبيذذذرة مذذذن الأهميذذذة  ي فذذذ ي والعنصذذذر الانفعذذذال
فالانفعالات وما يترتب عليها من عواطف مختلفذة ، تعتبذر قذوة دافعذة كبذرى 

ابعذا  خاصذا  . ولذم تكذن فى حياة الفرد إذ توجذه سذلوكه وتكسذب شخصذيته ط
ما يسذتحقه مذن عنايذة ، ولكذن   ي هذا الجانب الانفعال  ي التربية التقليدية تول

التربيذذة الحديثذذة أدركذذت أهميتذذه فذذى حيذذاة الفذذرد وأولتذذه الاهتمذذام والرعايذذة 
 اللائقين به. 

   ثالثا  : الربط بين العمل والنتيجة ، أى بين التأثير والتأثر
إلذى أن  ي بالتذال يعمذل لا يذدرك نتيجتذه لا يذردلاشك أن قيام الفرد ب

يتعلم الفرد من هذا العمذل : بمعنذى أنذه لا يحذدث لذه نمذو كنتيجذة للمذرثرات 
 الخبرية التى اكتسبها ولم تعدل من سلوكه . 

فى مياه الترع الملوثة بالأمراض الطفليذة ومذن   حمفالطفل الذى يست
الانتشار كذالأنفلونزا ،  ثم يصاب بها ، أو الطفل المصاب بمرض معد سريع

ويذذذذهب إلذذذى المدرسذذذة فيعذذذرض الآخذذذرين إلذذذى الإصذذذابة بهذذذذا المذذذرض ، أو 
 الطفل الذى لا يعبأ بما يحدث فى داخل المدرسة فهو حاضر بجسده فقط . 



 

 

 

127 

دفذذع كذذلا   يهذذذه المواقذذف جميعذذا  علذذى الذذرغم مذذن بسذذاطتها مذذا الذذذ
مذذن هذذرلاء الأطفذذال بذذالغموض هنذذا أن أيذذا   ي مذذنهم إلذذى القيذذام ذاتذذه . وأعنذذ

 الثلاثة يقوم بعمله هذا ولا يعلم النتائج التى سوف تترتب على هذا الفعل . 
وبالمثذذل فذذإن الطفذذل الذذذى يعاقذذب دون أن يذذربط بذذين مذذا فعلذذه ومذذا 
حدث له من عقذاب بسذبب هذذا الفعذل . أو التلميذذ الذذى رسذب فذى امتحذان 

. أو الشذذخد الذذذى معذذين ولا يذذدرك الأسذذباب الحقيقيذذة التذذذى أدت لرسذذوبه 
يصاب بألم فى المعدة بعد تناول وجبذة غذائيذة ، ولا يسذتطيع أن يذربط بذين 
هذذذه الوجبذذة الغذائيذذة والآلام التذذى أصذذابته فذذى معدتذذه إن كذذل هذذذه الحذذالات 
ومثيلاتها لا يمكن أن تقول : إن الفذرد قذد نمذا أو اكتسذب مذرثرات خبريذة أ 

لنتيجة أو التأثير والتأثر النذاجمين ط بين العمل وابوذلك لعدم قدرته على الر 
عن قيامذه بعمذل مذا . وتتوقذف قذدرة الفذرد علذى الذربط بذين العمذل والنتيجذة 
على عوامل متعذددة منهذا ذكذاء الشذخد وخبراتذه السذابقة ، وكذذلك طبيعذة 

 الموقف من حيث بساطته أو تعقده .  
إن المغذذزى التربذذوى هنذذا هذذو ضذذرورة مسذذاعدة التلاميذذذ علذذى إدراك 

علاقذذذات المتضذذذمنة فذذذى الخبذذذرات التذذذى يمذذذرون بهذذذا . وحيذذذث إن محاولذذذة ال
اكتشاف أو إدراك هذذه العلاقذات يتوقذف علذى التفكيذر ، لذذا ينبغذى أن تتذاي 
الفذذرص فذذى المواقذذف الخبريذذة التذذى يعايشذذها التلاميذذذ لممارسذذة التفكيذذر ، 
 وذلك بقصد اكتساب القدرة على كشف العلاقات المختلفة فذى الخبذرات التذى

يمرون بها ، أما عندما يملى المدرس علذى تلاميذذه خطذة العمذل فينفذذونها 
دون أن يذذذدركوا العلاقذذذة بذذذين النتذذذائج التذذذى حصذذذلوا عليهذذذا والطريقذذذة التذذذى 
اتبعوها ، فإنهم لا يستفيدون كثيرا  . وبالمثل فإن الأعمال الآلية التى يكلذف 

هم فذذى إنجذذا  عمذذل بهذذا التلاميذذذ دون أن يعملذذوا فكذذرهم قذذد تزيذذد مذذن مهذذارات
معين ، ولكنهذا كلمذا تذردى إلذى إكتسذابها معذانى جديذدة أو  يذادة بصذيرتهم 
بأمورهم. ومن ثم فالخبرات التى تبنى على المحاولة والخطأ ليس لهذا قيمذة 
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تربوية إلا بقدر ما تتيحه مذن فذرص لكشذف الارتبذاع بذين العمذل والنتيجذة ، 
 وىلا أصبحت مجرد تخبط . 

 
عذذة الخبذذرة وعناصذذرها يمكذذن أن نحلذذل خصائصذذها ومذذن فهمنذذا لطبي

 الأربعة :  
 خصائد الخبرة : 

إن الخبذذرة لا تكتسذذب ، ولا يمكذذن نقلهذذا مذذن مكذذان لآخذذر ، كمذذا  -1
 إنها ليست مرادفة للمعرفة أو المهارات . 

إن الخبرة لا تتكرر بصورة واحدة سواء من ناحية عناصذرها أو   -2
 تفاعلاتها . 

 سية فقط أو عقلية فقط بل الاثنين معا  . إن الخبرة ليست ح -3

إن الخبرة على الرغم من اختلافها من فرد لآخذر ، إلا أنهذا  -5
 اجتماعية وفردية .

 

أولا : الخبذذذرة لا تكتسذذذب ، ولا يمكذذذن نقلهذذذا مذذذن مكذذذان لآخذذذر ، كمذذذا أنهذذذا   

  ليست مرادفة للمعرفة أو المهارات 
ع الموقذذف الخبذذرى هذذذا يعنذذى ببسذذاطة أن الفذذرد حينمذذا يتفاعذذل مذذ  

فإنه يستجيب لذلك الموقف ، ولديه من المرثرات الخبرية السابقة ما يرهله 
لأن يتفاعل مع الموقف الجديذد . إلا أن ذلذك يعنذى أن الفذرد حينمذا يتفاعذل 
مع الموقف الجديد فإنه ينقل من خبراته السابقة ، وىنما ما ينقله هو الأثذر 

 م مع الموقف الجديد .الخبرى القديم بمرثراته بما يتلائ
وكذلك فذإن الموقذف الجديذد لا يكسذب الفذرد خبذرات جديذدة ، وىنمذا  

أيضا  أثر الخبرة الجديدة يردى إلى إحداث تغييرات فى سلوك الفرد ، فيذتعلم 
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كنتيجذذة لمذذا يحذذدث فذذى سذذلوكه مذذن تغييذذرات . ويتمثذذل الذذتعلم فذذى المعذذارف 
 مرثرات هذا الموقف الخبرى. والمهارات والاتجاهات التى يكتسبها الفرد من

ومن ثم فإن الفرد حالما يتفاعل مع موقف خبرى فإنه يكذون علذى  
وعى به أثناء عملية التفاعل ويدرك العلاقة بين ما يقذوم بذه مذن عمذل ومذا 

 يترتب على هذا العمل من تغييرات فى السلوك .
وهكذا يتضح قول ديوى : إن الخبرة تردى إلذى مزيذد مذن الخبذرة .  

جذذب أن نضذذع فذذى اعتبارنذذا أن مذذا يترتذذب علذذى قيذذام الفذذرد بعمذذل مذذا هذذو وي
أساس من أسس الخبرة كما سنرى فيما بعذد ، أمذا التغيذر فذى السذلوك فهذو 

 ما يطلق عليه التعلم. 
أما قولنا بأن الخبرة لا يمكن نقلها من مكذان لآخذر ، فذذلك لأن أى 

وىنمذذذا المذذذرثرات موقذذذف خبذذذرى يعايشذذذه الفذذذرد لا يمكذذذن أن يتكذذذرر برمتذذذه ، 
الخبرية القديمة هى التى تجعل الفرد يتكيذف مذع الموقذف الخبذرى الجديذد . 
والخبرة بهذا المعنى تعنذى موقفذا  مذن المواقذف يعايشذه الفذرد نتيجذة تفاعلذه 
مع أفراد بي ته ، فيتأثر به ويذرثر فيذه ، وهذويتعلم النتذائج التذى تترتذب علذى 

اتها . ومع هذذا فذإن هذذه النتذائج أو هذا الموقف الخبرى ، وليست الخبرة ذ
المرثرات هى التى تصبح جزءا  من سلوكه سواء كانت معلومذات أو مهذارات 

 أو اتجاهات .  
 ثانيذذذذا: الخبذذذذرة لا تتكذذذذرر بصذذذذورة واحذذذذدة سذذذذواء مذذذذن ناحيذذذذة عناصذذذذرها أو

 تفاعلاتها
سبق أن أوضحنا أن الفرد لا يمكنه أن يعيد الموقف الخبذرى برمتذه 

ير أو الديناميكية ، أو الصيرورة ، هى الصفة السائدة . ولهذا ذلك لأن التغ
يتضح أن الإنسان فذى تفاعلذه مذع مواقذف الحيذاة فإنذه يواجذه مواقذف غيذر 
متشذذابهة أ وحتذذى وىن كانذذت متشذذابهة فلذذيس بالضذذرورة أن تكذذون عناصذذر 
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الخبذذذرة أو الموقذذذف همذذذا نفذذذس مذذذا سذذذبق أن واجههمذذذا الفذذذرد . إلا أن هذذذذه 
 وقف التفاعلى قد تفيد فى الموقف الخبرى الجديد . العناصر والم

ت علذذى الغذذرق ونجذذوت ، ففلذذو أنذذى كنذذت أسذذبح فذذى البحذذر وأشذذر   
ت علذى فإننى فى هذه الحالة قذد تعلمذت مذن هذذا الموقذف ومذن ثذم إذا أشذر 

الغذذرق مذذرة أخذذرى فلذذن تكذذون العناصذذر أو الموقذذف التفذذاعلى فذذذى الحالذذة 
وىنما اسذتفادتى فذى الحالذة الأولذى تعذدل مذن الأولى مشابهة للمرة الثانية ،  

 سلوكى فى مواجهة الموقف فى الحالة الثانية. 
ومذذن ثذذم نقذذول : بذذأن كذذل خبذذرة هذذى فذذى حقيقذذة أمرهذذا وسذذيلة     

لإعادة تنظيم الخبرة التالية وبناءها . وهنا فإن الفرد يستمر فى النمو الذى 
يذوى بذذأن النمذو يذردى يعتبر الهدف الرئيسى للتربيذة . وهكذذا يتضذح قذول د

إلى مزيد من النمو . ولا يعنى النمو هنا نموا  فسيولوجيا  ولإنما تعلم . ومن 
ثم يتأكد القول بأن الخبرة إذا لم تكن متجذددة فذى صذورتها وتفاعلاتهذا فذإن 

 ذلك يعنى الحكم غلى الفرد بالثبات والجمود . 

  نين معا  ثالثا  :الخبرة ليست حسية فقط أو عقلية فقط بل الاث
مذذن حيذذث إن خصذذائد التربيذذة هذذى أن تتفاعذذل مذذع الفذذرد ككذذل   

وهذه ما نطلق عليها التربية الشمولية فلا تمجيد للعقل على الجسذم ، ومذن 
ثم ليست المعرفة وحدها هذى المعذول الرئيسذى الذذى تسذتند عليذه التربيذة . 

ن يتفاعذذل ولهذذذا فحينمذذا تضذذع التربيذذة الفذذرد كذذى يتفاعذذل مذذع بي تذذه لا بذذد وأ
 بعقله وحواسه ، وليس بعقله فقط أو حسه فقط . 

بمعنذى أن العقذذل حينمذذا يتفاعذذل مذذع –فذالفرد فذذى تفاعلذذه مذذع البي ذذة 
لا تحكذم كذذل منهمذا مبذذادئ منفصذلة عذذن الأحذداث التذذى تحكذم كذذذلا   –البي ذة 

من العقل والبي ة .ذلك لأن الفرد فى تفاعلذه يسذتخدم رمذو ا  تتضذمن معذانى 
قد لا يكون لهذه الرمو  معنى عقلى إذا مذا انفصذلت عذن البي ذة عقلية كما  

ومواقذذف الحيذذاة . إذا  فمذذا نطلذذق عليذذه ونسذذميه بذذالخبرة الفعليذذة مذذا هذذو فذذى 
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حقيقذذة أمذذره سذذوى نذذوع مذذن التفاعذذل أو المعانذذاة نتيجذذة العمذذل والفعذذل فذذى 
 مجال الحياة . 

قذاس بمذدى كذلك فإن معيار جودة تلك الخبرة الفعلية وأيضا  أثرها ت
مذذذذا تتركذذذذه فذذذذى الحيذذذذاة مذذذذن بصذذذذمات . ومذذذذن هنذذذذا نقذذذذول رفضذذذذا  للثنائيذذذذة 
المصطنعة، إن العقل مهما بلغ من رقى وسمو لا بد وأن يتصل بالبي ة وأن 

 يعمل من خلالهما. 
وممذذا لشذذك فيذذه أن الخبذذرة بهذذذا المعنذذى تكذذون ذات قيمذذة وظيفيذذة، 

لوظيفيذة للعقذل دون كل الأعتقذادات الخاط ذة عذن القيمذة ا  ضحدكما أنها ت
الحذذس ، فالعقذذل لذذيس بجذذوهر كذذامن ، كمذذا أ، الأفكذذار لا تسذذمو عذذن البي ذذة 
التى يتفاعل فيها العقل بل إن العقل يتأثر بها وبالثقافة التى يعايشذها ومذن 
ثذذم فذذإن فهذذم العقذذل لا يعذذدو عذذن كونذذه فهذذم للخبذذرات التذذى يعيشذذها الفذذرد 

 ويتفاعل معها . 
ل والجسذذم يصذذبح غيذذر ذات جذذدوى مذذن كذذذلك فذذإن الفصذذل بذذين العقذذ

حيذذث إن تعمذذل دون نشذذاع لا نسذذتطيع أن نترجمذذه إلذذى عمذذل دون إعمذذال 
 للفكر فى بي ة واقعية . 

أنها           إلا   ، لآخر  فرد  من  اختلافها  من  الرغم  على   ، الخبرة   : رابعا  
 اجتماعية وفردية :  

  فذى لا يتحول الفرد من كائن بيولوجى إلى عضذو فذى المجتمذع إلا
بي ة مجتمعية . بمعنى أن الفرد لا يمكنذه العذيش إلا إذا مذر بعمليذة تطبيذع 
اجتماعيذذة . كذذذلك فإننذذا سذذبق أن أوضذذحنا أن الخبذذرة لا تذذتم إلا فذذى وسذذط 
بي ى. إن الفرد من خلال تفاعله مع البي ة والأفراد الذذين يعيشذون فذى هذذه 

دات والتقاليذد والقذيم يسذتطيع أن يكتسذب العذا  –ومن خلال التربية    –البي ة  
 الاجتماعية التى تميزه عن بقية الكائنات الحية الأخرى .  

هذذذا يعنذذى أنذذه علذذى الذذرغم مذذن أن الفذذرد يكتسذذب المذذرثرات الخبريذذة 
وتصبح من مكونذات ذاتذه إلا أن هذذه الخبذرة ليسذت مذع هذذا فرديذة بذل هذى 
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لفذرد مذع واجتماعية من حيث إنهذا كنتذاج لتفاعذل ا  -بالنسبة للفرد  –فردية  
 أفراد مجتمعه . 

لا متذذذذذان لحذذذذذدوث الخبذذذذذرة  نفالصذذذذذفة الاجتماعيذذذذذة والفرديذذذذذة إذ 
ومرثراتها، ومذن هنذا فذالخبرة تتعذارض مذع النظذرة الفرديذة وحذدها أو تمجيذد 
العقل ، وتصذبح الخبذرة مذن هذذا المنطلذق أساسذا  للتذرابط الاجتمذاعى أ ذلذك 

قعذذى فذذى المجتمذذع الذذذى لأنذذه مذذا فائذذدة خبراتذذى إذا لذذم تتذذرجم إلذذى سذذلوك وا
أعيش فيه . ومن ثم تصبح الخبرة قوة بنذاءة تنمذو فيهذا قذدرات الأفذراد كمذا 

 ينمو فيها المجتمع ويتطور تبعا  لذلك . 

نخلذذد مذذن كذذل مذذا سذذبق أن الخبذذرة بمعناهذذا الشذذمولى هذذى 
الحياة نفسها التى  يحياها الفرد . إن عبذارة ح يحياهذاح الفذرد هذذه تعنذى أن 

فى مجتمع ، ومن ثم فالخبرة تجمع بين الفردية والاجتماعيذة .   الفرد يعيش
كما أن كلمة يحياها أيضا  تتضمن الصيرورة لأن الحياة متجددة كل ثانيذة ، 
ومن ثذم فذالخبرات لا تتكذرر كمذا هذى وبالضذرورة لا تكتسذب وىنمذا أثرهذا هذو 
الذذذى يعذذدل مذذن سذذلوك الفذذرد فذذى مواقذذف خبريذذة أخذذرى . كذذذلك فذذإن عبذذارة 

ياهذذا أيضذذا  تركذذد علذذى ضذذرورة الحيذذاة فذذى بي ذذة يسذذتطيع مذذن خلالهذذا أن يح
 يعمل الفكر . 

،   إلذذى درجذذات وأنذذواعوكل الخبرات التى نمر بها يمكذن تقسذيمها  
 فلنتعرف عليها.  

  أنواع ودرجات الخبرة  
دعنا نفتذرض أننذا جالسذون علذى شذاط  البحذر وسذأل أحذدنا : هذل 

ن بيننا من نزل لتوه فإنه سوف يجيب عن ماء البحر داف ة اليوم ؟  وىن كا
تسذذاؤلنا إجابذذة أكيذذدة معتمذذدا  علذذى خبرتذذه مذذن المصذذدر الأصذذلى أى الخبذذرة 

 المباشرة .
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وىذا مذذا كذذان المجيذذب علذذى تسذذاؤلنا لا يذذزال مرتذذديا  لبذذاس البحذذر ولا 
التذى اسذتلهم  –يزال جسذمه مبلذذلا  ، فأننذا نفتذرض مباشذرة بذأن هذذه الخبذرة  

 خبرة معايشة ومن ثم مقبولة .  –تساؤلنا   نجابته عالمجيب منها إ
السذرال ولكنذى لذم أنذزل البحذر بعذد ، فذإن   أما إذا سألت نفسذى هذذا

اجذابتى سذوف تكذون : لا أعذرف ، حيذث إنذذى لذم أنذزل البحذر بعذد. إلا أننذذى 
يمكننذذذى أن أتوصذذذل الإجابذذذة نظريذذذة . وذلذذذك باسذذذتعراض لكذذذل الذذذدلائل أو 

 لسرال . الشواهد ذات الصلة بذلك ا
مثذذذل فذذذى أى وقذذذت مذذذن العذذذام نحذذذن الآن ؟ وهذذذل الشذذذمس لا تذذذزال 
سذذذاطعة أم لا ؟ وىن كانذذذت قذذذد غربذذذت فمنذذذذ متذذذى ؟ إن كذذذل هذذذذه الشذذذواهد 
تسذذاعدنى للوصذذول إلذذى الإجابذذة عذذن درجذذة ميذذاه البحذذر ومذذع كذذل هذذذا فذذإن 
هناك عنصذر شذك قذد يريبنذى ، فقذد أكذون قذد خطذأت فذى إحذدى تقذديراتى . 

طريقة الوحيدة والأكيدة التى أستطيع أن أتوصل عذن طريقهذا ومن ثم فإن ال
لدرجة حرارة ماء البحر هو أن أضع يذدى فذى ميذاه البحذر وذلذك هذى أفضذل 

 وسيلة بدلا  من الفروض النظرية. 
إلا أنذذه بذذدلا  مذذن أن أسذذأل نفسذذى هذذل ميذذاه البحذذر داف ذذة فقذذد أسذذأل 

هذذذا  ولمذذا كذذان  نفسذذى أيضذذا  مذذن أيذذن هذذذا البحذذر أصذذلا  ؟ وهذذل خلذذق الله
التفكيذذر فذذى أعلذذى مراتبذذه يتجلذذى فذذى التفكيذذر العلمذذى فإنذذه ينبغذذى أن يذذدرب 
المذذذدرس تلاميذذذذه علذذذى حسذذذن اسذذذتخدام هذذذذا الأسذذذلوب والانتفذذذاع بذذذه فذذذى 

 مواجهة مشكلات حياتهم كلما كان ذلك ممكنا  وليس قسرا . 
مكانيذة إتناول فى بداية هذا الفصل مثالنا الذذى تسذاءلنا فيذه عذن   

فء مذذاء البحذذر وتذذدرجنا فذذى التسذذاؤلات إلذذى أن اسذذتطعنا أن نجيذذب علذذى د
السذذذرال الأول وتأكذذذدنا منذذذه بوضذذذع يذذذدنا فذذذى مذذذاء البحذذذر ، أى تجريبيذذذا  أو 
مباشرة أما التساؤلات الثلاث الباقية فإننا لم نسذتطع الإجابذة عليهذا إلا عذن 

لموقذذذف طريذذق التأمذذل أو الفكذذذر النظذذرى فقذذذط . كذذذلك فإننذذا حينمذذذا حللنذذا ا
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الخبرى . اتضح لنا بأننا يمكننا أن نردى عملا  ما دون أن نستفيد مذن هذذا 
 العمل تحت ظروف معينة.  

بع بالضذرورة أن يكذون هنذاك أكثذر تومذا دام الأمذر كذذلك فإنذه يسذت 
من نوع للخبرة كما أنذه يسذتنبع بالضذرورة أن هنذاك درجذات للخبذرة . وهكذذا 

إلذى نذوعين ، ومذن حيذث الدرجذة أو   يمكن أن نقسم الخبذرة مذن حيذث النذوع
 الأهمية إلى نوعين أيضا  : 

 أولا  : من حيث النوع :  
 الخبرة المباشرة :  -1

إن الفذذرد حينمذذا يقذذوم بعمذذل مذذا ، كذذأن يقذذوم مذذثلا  بإصذذلاي جهذذا  
التليفزيون بنفسه ، فإنه فى هذا الموقف الخبرى يصبح الفرد طرفا  متفاعلا  

كتسذب مهذارة إصذلاي التليفزيذون عذن طريذق فيها ومذن ثذم نقذول : إنذه قذد ا
 الخبرة المباشرة .

فتتضح أهمية وضرورة ذلك النوع مذن الخبذرة بالنسذبة للإنسذان فذى 
أنها خبرة حيوية ، أو خبرة معايشة لما لها مذن أهميذة علذى عمليذة الذتعلم. 
ولهذا ركزت التربيذة الحديثذة علذى الخبذرات بالنسذبة للإنسذان فذى أنهذا خبذرة 

أو خبذذرة معايشذذة لمذذا لهذذا مذذن أهميذذة علذذى عمليذذة الذذتعلم . ولهذذذا حيويذذة ، 
ذات فعاليذة بذدلا  مذن   ركزت التربية الحديثذة علذى الخبذرات المباشذرة كوسذيلة

 الاقتصار على التعلم اللفظى .
فحينما ندرس للتلاميذ  راعذة القطذن مذثلا  فذإن عمليذة الذتعلم يمكذن 

مذت مذن خذلال الخبذرة المباشذرة ، أن ترتى ثمارها وتكون أكثر عمقا  إذا ما ت
إن الخبذذرة المباشذذرة أى عذذن طريذذق الممارسذذة الفعليذذة ، ومذذن هنذذا نقذذول : 

، ومذذن ثذذم  تعتمذذد فذذى مضذذمونها علذذى فاعليذذة التلميذذذ ونشذذاطه فذذى التعلذذيم
أضذف إلذى هذذا أن مذا يكسذبه التلميذذ فذى يصبح ما يتعلمه ذا مغزى لديه .  

،   اتجاهذات، أو    مهذارات، أو    ومذاتأثناء قيامه بذلك النشاع سواء من معل
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تكون بلا شذك أكثذر أثذرا  وأكثذر رسذوخا  علذى توجيذه السذلوك مذن ،    أو ميول
 الخبرة البديلة ، أو التعويضية ، أو غير المباشرة . 

 الخبرة غير المباشرة أو التعويضية أو البديلة:   -2
إن ما يجب أن نركذد عليذه هنذا أنذه لذيس مذن الضذرورى أن كذل مذا 

الفذذرد لا يكذذون مذذن خذذلال الخبذذرات المباشذذرة . فقذذد يكذذون فذذى الخبذذرة  يتعلمذه
المباشذذرة مذذا يعذذرض حيذذاة الإنسذذان للخطذذر أو يعطذذل عمليذذة الفهذذم أو كمذذا 
يقول النجيحى : ح لذيس مذن الضذرورى بذل مذن الواجذب ألا يمذر بهذا الطفذل 
مذذرورا  مباشذذرا  لمذذا ينذذتج عنهذذا مذذن أخطذذار ح . كمذذا أن الخبذذرات المباشذذرة لا 

 تسمح لنا باختصار الجهد والوقت المبذولين من الأجيال السابقة. 
هميذذة الخبذذرات البديلذذة أو غيذذر المباشذذرة إذا مذذا أردنذذا أن أوتتضذذح 

نعلذذذم التلميذذذذ أن النذذذار محرقذذذة ، أو أن تعذذذاطى الخمذذذر والمخذذذدرات تذذذذهب 
العقول ، ذلك لأنه ليس بالضرورة أن نحرق يد التلميذ حتى يتعلم أن النذار 

قذذذة أو يتنذذذاول الخمذذذر حتذذذى يعذذذرف مضذذذارها هكذذذذا بالنسذذذبة للحضذذذارة محر 
، ي ومرثراتها على الثقافة الحاضرة إذ إن هذه تمثل كل ما ورثناه من الماض

 وهو يمثل مخزون تراثنا الحضارى والثقافى . 
وكما يتضح من عنوان هذه الفقرة أن الخبرات غير المباشرة تسذمى 

تعويضية . أضف إلى هذذا أن وجذود هذذا النذوع أحيانا  بالخبرات البديلة أو ال
من الخبذرات العمليذة والعلميذة أمذر ضذرورى وهذام ، لأننذا إذا قصذرنا انفسذنا 
فى حدود الخبرات المباشرة فإننا بذلك نكون قذد أنكرنذا قذدرات الإنسذان علذى 
التذكر والتصور والتخيل واقتصار العمليذة التعليميذة علذى الخبذرات المباشذرة 

سان من الاستفادة من خبذرات غيذره ، وفذوق هذذا وذلذك فذإن عمذر يحرم الإن
الفذذذرد أقصذذذر مذذذن أن يهيذذذ  لذذذه الفرصذذذة لاكتسذذذاب جميذذذع خبراتذذذه بطريقذذذة 

 مباشرة. 
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وهكذذذا تركذذد التربيذذة الحديثذذة علذذى عذذدم حصذذر التلميذذذ فذذى الخبذذرات 
المباشذذرة الحسذذية فقذذط ، وىنمذذا يجذذب أن تنذذوع هذذذه الخبذذرات إذ إن كذذلا  مذذن 

لمباشذرة والبديلذة يجذب أن يحتذل كذل منهمذا مكانتذه ، إنذه ببسذاطة الخبرات ا
ليس من المفيد أن نقدم كل المعرفذة عذن طريذق الخبذرات المباشذرة . إلا أن 
المشكلة هنا لا تنحصر فى أهمية إحداهما علذى الأخذرى ، ولكذن فذى كيفيذة 

 الاستفادة منهما فى الوقت وبذالقدر المناسب .
 

 ة : ثانيا  : من حيث الدرج
 نشاهد فى حياتنا خبرات مربية ، وخبرات غير مربية.          

 الخبرة المربية :  -1
هى تلك الخبرة التى تعذدل مذن سذلوك الفذرد بالطريقذة التذى تذردى   

إلى تحقيق أهداف التربية . بمعنذى أن الخبذرة المربيذة هذى تلذك التذى يذردى 
رد أثذذرا  خبريذذا  إلذذى نمذذط سذذلوكى جديذذد بحيذذث تضذذيف إلذذى رصذذيد خبذذرات الفذذ

جديدا  . وهكذا يتضح ما سبق أن هنا إليه : وهوأن الخبذرة تذردى إلذى مزيذد 
من الخبرة ، أى إن وظيفة الخبرة المربية هى أن تزيد المعانى فى المواقذف 
المختلفة وتعمقها ، كذلك فإنها تزيد وتنمى من قدرة الفذرد علذى الذتحكم فذى 

 سلوكه والانتفاع ببي ته.  
 غير المربية :   الخبرة -2
ليس من الضرورى أن كل خبرة يمر بها الفرد لا بد وأن يكون لها  

قيمذذة تربويذذة ، هذذذا يعنذذى أنذذه لذذيس كذذل الخبذذرات مرغوبذذا  فيهذذا فقذذد يذذدفع 
المذذدرس فذذى بعذذض المواقذذف التلميذذذ إلذذى الكذذذب كنتيجذذة لتهديذذده أو وعيذذده 

عذذن مسذذتوى  للتلميذذذ ، أو قذذد يكلذذف المذذدرس تلاميذذذه بعمذذل يفذذوق أو يقذذل
نضجهم ، أو بعمل يقل عن مستوى طموحهم أو فوق المستوى ولا شذك أن 

 كل هذه يردى بدوره إلى خبرة غير مربية. 
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كذلذذذك فذذإن المذذدرس الذذذى يظهذذر بعذذض تلاميذذذه دائمذذا  فذذى موقذذف 
الفاشلين أو العاجزين يدفعهم إلذى تكذوين فكذرة خاط ذة عذن أنفسذهم ، وهذذه 

 أيضا  خبرة غير مربية .  
من هنا فحينما نقول إن الخبرة ش  أساسى فى العمليذة التربويذة و  

لا يعنذذى أن جميذذع الخبذذرات ذات فائذذدة متسذذاوية فذذى قيمتهذذا التربويذذة. فمذذن 
وكلمذا  بتدليلذه أمذهقوم ة فالطفل الذى ت الخبرات ما قد يردى إلى تربية خاط

لذك يذردى أراد شي ا  سواء كان فى حاجة إليه أم لا فإنها تلبى طلبه ، فذإن ذ
 إلى تربية خاط ة ، كذلك فمن الخبرات ما يردى إلى تربية سلبية . 

أضف إلى هذذا أنذه قذد يمذر الفذرد بخبذرات وتعذدل هذذه الخبذرات مذن 
سلوك ذلك الفرد لكننا لا يمكن أن نقول : إن هذه خبرة مربيذة إلا فذى ضذوء 

ى اتجذاه السلوك الناتج ومرثراته . فاللذذد الذى يمر بخبرات تجعلذه ينمذو فذ
لا يستطيع أن نحكم عليه بأنه قذد اكتسذب أثذر خبذرى   معين ويتعدل سذذذذلوكه

مربذذذى لأن الهذذذدف هنذذذا لا يتفذذذق وأى مذذذن الأهذذذداف التذذذى تسذذذعى التربيذذذة 
 لتحقيقها . 

ومذذن ثذذم لا يكفذذى أن نصذذر علذذى ضذذرورة إتاحذذة الفرصذذة للتلاميذذذ  
 صلاة{ .للمرور فى خبرات . وىلا أصبحنا كمن يقول :}لا تقربوا ال

ولا نكمذذل الآيذذة الكريمذذة } ولا تقربذذوا الصذذلاة وأنذذتم سذذكارى {. وهذذذا 
يحذذتم علينذذا أن نعذذذرف وتميذذز بذذذين الخبذذرات وأنواعهذذا قبذذذل أن نحكذذم علذذذى 

 قيمتها التربوية عن طريق معايير محددة .
  

   مبادئ أو معايير الخبرة المربية
ء التربيذة علذى إذا كان لابد من تكوين نظرية للخبرة ليتسذنى لنذا بنذا

أساس الخبرة . وجب علينا أن نتعرض للمبادئ التى كذان لهذا الحذظ الأكبذر 
 فى تكوين هذه النظرية وهى : 
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 مبدأ الاستمرار أو تواصل الخبرة .  -1
 مبدأ التفاعل .  -2

 مبدأ التكامل .  -3
 

 أولا  : مبدأ الاستمرار أو تواصل الخبرة : 
ت التربويذذذة أو الخبذذذرات غيذذذر إذا كذذذان واجبنذذذا أن نميذذذز بذذذين الخبذذذرا

ية ، فإننا يجب أن نبحذث عذن مذدى تذوافر صذفة الاسذتمرارية للخبذرات و الترب
فحسذب ، بذل لبنذاء طذرا   يفى كل منهما . وليس هذا ح نقدا  للطذرا  التقليذد

 مخالف له أيضا  ، والسير بهذا الطرا  إلى الهدف المقصود منهح . 
 هذذذا يعتمذذد علذذى العذذادة، ويجذذب ملاحظذذة أن مبذذدأ اسذذتمرار الخبذذرة

ليسذذذت العذذذادة الرتيبذذذة ، ولكنهذذذا العذذذادة إذا مذذذا فسذذذرت علذذذى أسذذذاس  ي وهذذذ
 ي بيولوجى . وىذا ما نظرنذا إلذى مبذدأ اسذتمرار الخبذرة مذن هذذه النظذرة ، يعنذ

أن كل خبرة تكتسب شي ا  مما سبقها من الخبرات كما أنها تعدل بطريقذة مذا 
حذذل مشذذكلة مذذا ،  ي ايشذذت موقفذذا  فذذع ي نذذوع الخبذذرات التذذى تليهذذا . فلذذو أننذذ

 واستطعت أن أستثمرها فى مواجهة مشكلات جديدة .  
كذلك من الممكن أن تعتبر عملية التربية عملية نمو وذلك إذا فهذم 
النمو على أنه المبدأ الفعال البناء . ويعتبر مبدأ النمو هذذا مثلذه مثذل مبذدأ 

 غاية التى يهدف إليها . استمرار الخبرة بشرع أن نحدد اتجاه هذا النمو وال
وىذا مذذذا كذذذان هنذذذاك اعتذذذراض فذذذى أن الرجذذذل قذذذد ينمذذذو فذذذى كفايتذذذه 

 بوصفه قاطع طريق ، أو عضو فى عصابة أو سياسى غير نزيه.  
 إلا أنه يمكن القول : إنه عندما لا يردى الترقى أو النمو فى اتجذاه

المعيذار   معين إلى استمرار النمو فإنه فى هذه الحالة فقط يكذون متفقذا  مذع
 القائل بأن التربية عملية نمو .  

لأن مفهوم هذا المبدأ يجب أن يطبق تطبيقا  عاما  شاملا  . إن مبدأ 
الاستمرار بوصفه معيارا  للتمييز بين الخبذرات التربويذة والخبذرات التذى تضذر 
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بالعملية التربوية يكون موجودا  ما دامت كل خبرة ترثر فى الاتجاهذات التذى 
 حديد نوع الخبرات التالية سواء كان ذلك التأثير حسنا  أو سي ا .تعين على ت

هذا يعنى أن مبدأ الاستمرار يستلزم بالضرورة أن كل خبرة ترثر فى 
الظذذروف الموضذذوعية التذذى تمذذارس فيهذذا الخبذذرات التاليذذة . فالطفذذل حينمذذا 
يتعلم الكلام يكتسب سلاسة ورفبة جديدة ولكن أيضا  وسذع مجذال الظذروف 

ية التعلم بطرق جديدة حين يتعلم القراءة كذلك فإن الشخد الذى يريد لعمل
أن يصبح محاميا  أو طبيبا  أو مغامرا  وما إلى ذلك من مهن مختلفذة ، فإنذه 
عنذذد تنفيذذذ مطلبذذه فإنذذه يحذذدد إلذذى درجذذة مذذا البي ذذة التذذى سذذوف يعمذذل فيهذذا 

تذار هذدفا  مستقبلا  مسذتجيبا  فذى ذلذك لظذروف معينذة . والتذى تسذتثيره لذو اخ
 آخر . 

وعلى الرغم من تواجد مبدأ الاستمرار فى كل حالذة ، إلا أن الخبذرة  
الحاضرة ترثر فى الطريقة التى يطبق بها ذلك المبدأ . ومن ثم فليس هناك 
تناقضذذذا  فذذذى القذذذول : بذذذأن مبذذذدأ اسذذذتمرار الخبذذذرة قذذذد يحذذذدث بحيذذذث ينتهذذذى 

ن قدرتذه علذى يحذد مذ  بالشخد عند مستوى منخفض من النضج ، وبشذكل
النمو فى المستقبل . ويظهر أثر ذلذك فذى الطفذل الوليذد إذا مذا دلذل بطريقذة 
مبالغ فيها ، ذلك أن المغالاة فى التدليل لها صفة الاستمرار أو أثر مستمر 

 إلا أنها تكون لدى الطفل اتجاها  عقليا  يعمل بشكل آلى . 
فيذذه  أمذذا إذا اسذذتثارت الخبذذرة ميذذل شذذخد إلذذى الاسذذتطلاع وقذذوت

الابتكار وآثارت فى نفسه رفبات وأهداف دفعته إلى تخطذى أسذباب التخذاذل 
فى المستقبل ، فإن مبذدأ الاسذتمرار هنذا يختلذف عذن حذذالة الطفذل المذدلل ، 
كذلك فإن  يادة نضج الخبرة بالنسبة للذمذربذى وبصيرته النافذة ترهله لتقدير 

ه الخبذرة آخذذا  فذى اعتبذاره الذى تسذير فيذ  كل خبرة للصغار أ لتبيان الاتذجاه
موجهذا  إياهذا الوجهذة الصذحيحة حتذى لا ينتفذى   القوة المحركة لتلذك الخبذرة،

مبذذدأ الخبذذرة نفذذذذسه. شذذريطة ألا يكذذون ذلذذك التوجيذذه حجذذة لاسذذتخدام القسذذر 
 المتستر .  الخارجى
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أى مذن   وهنا يجذب أن يضذع المربذى فذى اعتبذاره القذدرة علذى تقريذر
يهذا يذردى إلذى تعطيلذه ، أالفعذل إلذى النمذو السذريع و هذه الاتجاهات يردى ب

كما يجب أن يفهم الأفذراد فهمذا  قائمذا  علذى أسذاس العطذف ويذدرك مذا يذدور 
 فعلا  فى أذهان المتعلمين . 

 ثانيا  : مبدأ التفاعل : 
وىنمذا   لا تقتصر معايير الخبرة المربية علذى مبذدأ الاسذتمرار فقذط   

الشذخد فحسذب  لخبرة لا تحذدث فذى داخذذذلهناك وجها  آخر للموضذوع . فذا
وهدفذه . إلا أن الأمذر   بل تعمذل فذى سذلوكه الذذى يذرثر فذى اتجاهذات رغبتذه

فعذذال ومذذا نذذراه الأمذذر أيضذذا  لا  أيضذذا  لا يقتصذذر علذذى ذلذذك فلكذذل خبذذرة جذذذانب
يقتصذذر علذذى ذلذذك فلكذذل خبذذرة جانذذب فعذذال ومذذا نذذراه واضذذحا  فذذى الفذذرق بذذين 

الخبذذرة السذذابقة ومرثراتهذذا كذذان لهذذا أثرهذذا فذذى الحضذذارة الهمجيذذة مذذرده لأن 
الحذذالتين ، وذلذذك راجذذع إلذذذذى الظذذروف الموضذذوعية التذذى يكتسذذب فيهذذا أثذذر 

 الخبرات . 
فإذا لم تتمكن الخبرة من أن تحذدث تفاعلهذا الإيجذابى فإنذذذها سذوف 

لهذذذا ينتقذذل  ترتذذد فذذى يذذوم مذذا . بمعنذذى أن الخبذذرة فذذى تفاعلهذذا فإنذذه كنتيجذذذة
بخبذرات جديذدة   رى فى صورة جديدة لتتفاعل مع البي ة . والخروج الأثر الخب

 تتفاعل بدورها لينبثق عنها خبرات جديدة وهذا كله كنتاج لعملية التفاعل . 
أمذذا إذا مذذا حطمذذت الظذذروف الخارجيذذة الخبذذرة الحاضذذرة فذذإن خبراتنذذا 

سذوف ترتذد فتذرة   -كانت هذه الخبرات تتاي لدولة ناميذة أم متقدمذة  –سواء  
 الزمان بحيث تصبح كخبرة الشعوب الهمجية .  من

أى إننا نعيش منذ مولدنا بفضل ما أنجز وانتقذل إلينذا وأضذفنا إليذه 
أو حذفنا منه ، أو عدلنا فيه من ألوان النشاع الإنسذانى السذابق . فذإذا مذا 

 تجاهلنا ذلك كانت نظرتنا للخبرة نظرة سطحية وينتفى عنصر التفاعل . 
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 مل : ثالثا  : التكا
من حيث إن الهدف الذى تنشذده التربيذة مذن الخبذرة هذو أن توجذه  

عملية النمو الإنسانى فى الاتجاه الذى ترفبذه . علذى أن يكذون ذلذك النمذو 
متوا يا  متكاملا  كى يسير فى الاتجاه والمعنى والمغذذزى الذى تنشده التربية. 

أن تتكامذذذل ومذذذن حيذذذث إن النمذذذو الإنسذذذانى هذذذو نتذذذاج للخبذذذرة، لهذذذذا يجذذذب 
 الخبرات فيما بينها حتى يتحقق النمو . 

كذلك فإننا نقصد بالتكامل هنا أن الخبرة تتطلب استجابة متكاملة   
من المتعلم . وأعنى بذلك شخصية المتعلم كلها سواء الجانب الحسذى ، أو 
الجسذذذمى ، أو العقلذذذى ، أو النفسذذذى . ذلذذذك لأن الخبذذذرة فذذذى حقيقذذذة أمرهذذذا 

الإنسذذانية مجتمعذذة ، ولابذذد أن يمذذر بهذذا الإنسذذان فذذى  تتضذذمن كذذل الجوانذذب
 ممارسة الخبرة حتى يتحقق الهدف المنشود من تلك الخبرة . 

إلا أنه يجب ملاحظذة أن الخبذرة لا يمكذن أن تحذدث فذى فذراغ لأن   
الدوام ، وأعنى  هناك مصادر خارج الفرد تنشأ عنها وتنبع من معينذها علذى

ي ة ذلك لأن الخبذرة لذذو اكتسذبها الطفذل فذى بي ذة بالمصادر الخارجية هنا الب
 قذرة تغاير الخبرة التى اكتسبها طفل فى بي ة نظيفة .  

كذذذلك فذذإن فروقذذا  فذذذى الخبذذرات التذذى اكتسذذذبها طفذذل القريذذة وطفذذذل 
المدينة وطفل السواحل وأيضا  الطفل الذى نشأ فى رحاب المروج الداخلية . 

لى عوامل البي ة التى يمكن اسذتغلالها وهكذا يستطيع التربويون أن ينظروا إ
دون ما عمد إلى القسر ممذا يذردى إلذى النمذو مسذتغلين فيهذا أقصذى فائذدة 

 مستطاعة وخبرات لها قيمتها.  
وهكذا يحدث التكامل بين الإنسان والبي ة بمذا يحويذه كذل مذنهم مذن 

 خبرات تردى إلى نموهما .
إلذذذى البي ذذذة  وهنذذذا وقعذذذت التربيذذذة التقليديذذذة فذذذى خطذذذأ حيذذذث نظذذذرات

المدرسية من أدراج وسبورات وفناء على أنها كافية متجاهلذة بذذلك ظذروف 
البي ذذذة المحليذذذة سذذذواء كانذذذت طبيعيذذذة ، أو تاريخيذذذة ، أو اقتصذذذادية ، أو 
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مهنيذذة، أو مذذا شذذابه ذلذذك . إلا ان التربيذذة التذذى تقذذوم علذذى أسذذاس العلاقذذة 
لذذذك الاعتبذذذارات فذذذى الأكيذذذدة بذذذين الخبذذذرة والتربيذذذة يتحذذذتم عليهذذذا أن تذذذدخل ت

 حسابها على الدوام.
ومن الممكن أن نخضع الظذروف الموضذوعية إخضذاعا  منظمذا  لمذا 
يدور فى نفوس الأفراد الذين يمارسون الخبرة دون أن نقع فى الخطذأ الذذى 
يقول : بأن ذلذك لا يحذدث إلا إذا كذان الأفذراد تحذت رقابذة خارجيذة وأن تقيذد 

أساسذذها علذذى أن الخبذذرة لا تكذذون خبذذرة حذذريتهم ، حيذذث إن هذذذه تعتمذذد فذذى 
حقه ما لم تخضع الظروف الموضذوعية لمذا يذدور فذى نفذوس الأفذراد الذذين 
يمارسذذون الخبذذرة . ولذذيس معنذذى هذذذا أن نسذذتبعد الظذذروف الموضذذوعية بذذل 

 يجب أن ندخلها فى الاعتبار .
فمثلا  لذو راجعنذا حيذاة الطفذل فهذو بذلا شذك فذى حاجذة إلذى الطعذام  

راحة والنشاع ، وهى حاجات تتوقف عليهذا حياتذه إلذى حذد مذا ، والشراب وال
تذاج دون حكلمذا بكذى أو غضذب أو ا  ولكن ذلك لا يعنى أن تطعم الأم طفلها

وضذذع برنذذامج لذذذلك . فذذالأم العاقلذذة تراعذذى حاجذذات طفلهذذا ، لكنهذذا تراعيهذذا 
بالكيفيذذة التذذى لا تتعذذارض مذذع مسذذ ولياتها الخاصذذة نحذذو تنظذذيم الظذذروف 

ة التذذى يجذذب أن تشذذبع فيهذذا تلذذك الحاجذذات ، مسذذتعينة بخبذذرات الموضذذوعي
 المختصصين بالإضافة إلى خبراتها الخاصة. 

ومذذن حيذذث إن كلمذذة إخضذذاع هذذى المبذذدأ الأول لتفسذذير الخبذذرة مذذن 
حيث وظيفتها وقوتها التربوية . فإن كلمة تفاعذل هذى المبذدأ الثذانى ، وهذى 

يكونذذان الخبذذرة وهمذذا الظذذروف تقذذرر أهميذذة متسذذاوية لكذذلا العذذاملين اللذذذين 
الداخليذذذة والخارجيذذذة . وىذا نظرنذذذا إلذذذى هذذذذين العذذذاملين معذذذا  وىلذذذى تفاعلهذذذا 

 فإنهما يكونان ما نسميه موقفا . 
ولذذم يكذذن عيذذب التربيذذة التقليديذذة أنهذذا أكذذدت علذذى أهميذذة الظذذروف 
الخارجية ، بل العيب أنها لم تعط سوى أقل اهتمام للعوامل الداخلية. وبذلك 

 جت على مبدأ التفاعل من أحد جانبيه . خر 



 

 

 

143 

وليس معنى ذلك أن تخرج التربية التقدمية على المبدأ مذن الجانذب 
 الآخر اللهم إلا على أساس فلسفة النقيضين التربوية المتطرفة . 

وكما سبق أن قلنا : هل معنى استرشذاد الأم بخبذرات المتخصصذين 
، لا شذذك أن هذذذا تفسذذير  بجانذذب خبراتهذذا السذذابقة يعنذذى الحذذد مذذن حريتهذذا

خاط  إلا إذا أخذت على انها قواعد جامدة دون استخدام لبعض ذكائها بذل 
إن هذذا التقييذذد سذذوف يحذذد أيضذذا  مذن الذذذكاء الذذذى تسذذتخدمه للوصذذول إلذذى 

 الأحكام الشخصية . 
وعنذذدما يقذذال : إن الشذذخد يعذذيش فذذى سلسذذلة مذذن المواقذذف هذذذا 

الأشذياء ، وبينذه وبذين غيذره مذن الأفذراد يعنى : أن التفاعل قائم بين الفذرد و 
ذلذذك لأن كلمذذة موقذذف وتفاعذذل متلا مذذان ولا يفتذذرق أحذذداهما عذذن الآخذذر . 
ومعنذذى هذذذا أن البي ذذة هذذى كذذل الظذذروف التذذى تتفاعذذل مذذع حاجذذات الفذذرد 
ورفباته وأهدافذه وقدراتذه لخلذق الخبذرة يمكذن أن يتفاعذل معهذا الفذرد وتذرثر 

ن صرحا  فى الهواء فإنه يتفاعل مع الأشياء فيه ، وحتى عندما يقيم الإنسا
 التى يقيم صرحها فى مخيلته .  

كذذذلك فذذإن مبذذدأ الاسذذتمرار ومبذذدأ التفاعذذل لا يفتذذرق أحذذداهما عذذن 
الآخذذر بذذل إنهمذذا يلتقيذذان ويتحذذدان وليمكننذذا القذذول بأنهمذذا يكونذذان الجانذذب 

ة ، ومذا الطولى والعرضى للخبرة ، وتبقى هذه العملية قائمذة مذا بقيذت الحيذا
دام الذذذتعلم والاسذذذتمرار والتفاعذذذل فذذذى حالذذذة اتحادهمذذذا الايجذذذابى الفعذذذال. إن 

 هذين المبدأين يكونان مقياسا  لمغزى الحياة وقيمتها التربوية .  
ومن ثذم فمهمذة المربذى المباشذرة والسذريعة تنصذب فذى هذذه الحالذة 

فاعذل على المواقف التى يحدث بهذا التفاعذل والفذرد الذذى يذدخل فذى هذذا الت
ليكذذون عذذاملا  مذذن عوامذذل الموقذذف يبقذذى كمذذا هذذو فذذى وقذذت معذذين ، ولكذذن 
عامل الظروف الموضوعية هو الذى يكذون إلذى حذد مذا قذابلا  للتنظذيم علذى 

 يد المربى.  
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كذلك يجب أن تحمل الظروف الموضذوعية بذين طياتهذا تبعذة أخذرى 
اتهم وهى تفهم حاجذات الأفذراد الذذين يتعلمذون فذى وقذت معذين ، وكذذلك قذدر 

فلا يكفى أن تكون مواد معينذة قذد تبينذت صذلاحيتها فذى حالذة أفذراد آخذرين 
وفى أوقات أخرى . وىنما ينبغى أن يكون هناك سبب معقول للظن بأن هذه 
الظروف سذوف تعمذل علذى خلذق خبذرة ذات قيمذة تربويذة لأفذراد معينذين فذى 

 وقت معين .
المذذواد .  كذذذلك فذذإن المذذادة فذذى حذذد ذاتهذذا منفصذذلة عذذن غيرهذذا مذذن 

ولقذذذد كانذذذت الفكذذذرة القائلذذذة بذذذأن بعذذذض المذذذواد والطذذذرق والإلمذذذام بحقذذذائق 
ومعلومات معينة لها قيمة تربوية فى ذاتهذا وبذذاتها هذى السذبب الذذى هذبط 

التربية حتى جعل معظمها أشبه بالغذاء المكون من مذواد مهضذومة –بمواد  
 من قبل .
ث كميتهذذذذا ولذذذذذا كذذذذان يكفذذذذى أن تذذذذدرج المذذذذادة المقذذذذررة مذذذذن حيذذذذ 

وصذذعوبتها نظامذذا  كميذذا  متذذدرجا  ، وكذذان علذذى التلميذذذ أن يتناولهذذا بعذذد ذلذذك 
كالجرعات التى تعطى له مذن الخذارج وىذا حذدث مذا جعلذه ينفذر منهذا أو مذا 
يشغله عنها وجه إليذه اللذوم متجذاهلين أن العيذب قذد لا يكذون عيذب المذادة 

 الدراسية أو الطريقة التى تدرس بها . 
دأ الاسذذتمرار يعنذذى أن المسذذتقبل يجذذب أن ينظذذر إليذذه ومذذع أن مبذذ 

بعذذين الاعتبذذار إلا أن التربيذذة التقليديذذة أخطذذأت حينمذذا افترضذذت أنهذذا تعذذد 
التلاميذ تدريجيا  لمواجهذة المسذتقبل وظروفذه بإكسذابهم مهذارات موضذوعات 
معينة يحتاج إليها التلاميذ فى المستقبل . ولكن فكرة الإعداد خادعذة إذ إن 

رة يجذب أن يكذون لهذا شذأن إلذى حذد مذا فذى إعذداد الشذخد لخبذرات كل خب
تاليذذة مذذن نذذوع أعمذذق وأوسذذع أفقذذا  . وهذذذا هذذو المقصذذود مذذن نمذذو الخبذذرة 

 واستمرارها وىعادة بنائها . 
والخطذذأ فذذى الإعذذداد هذذو أن تذذدرس مذذادة معزولذذة عذذن بقيذذة المذذواد 

ا عمذا حذل الأخرى وكأن كل منها قد وضع فى حجرة خاصة بها فإذا تسذاءلن
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بها وأين ذهبت لاتضح أنها لا  الت فى تلك الحجرة التى اكتسذبت فيهذا منذذ 
البداية . فإذا ما تكررت نفذس الظذروف التذى اكتسذبت فيهذا تلذك المعلومذات 

 عادت إلى الظهور من جديد وأصبحت قابلة للاستعمال . 
والسذذبب فذذى هذذذا أنهذذا كانذذت معزولذذة عنذذدما حذذدث تحصذذيلها ولذذذا 

سذذائر الخبذذرات وأصذذبحت عديمذذة الجذذدوى فذذى ظذذروف الحيذذاة  انفصذذلت عذذن
الواقعية والتعلم بهذه الطريقة مضاد لقوانين الخبرة وهو لا يردى إلى إعذداد 

 صحيح . 
ولعل أكثر الآراء التربويذة سذخافة هذو الذرأى القائذل : بذأن الشذخد 
لا يذذتعلم إلا مايحصذذل فذذى وقذذت الذذدرس . وكيذذف يحذذدث هذذذا مذذع ان كذذل مذذا 

دروس الهجذذاء أو الجغرافيذذا أو التذذاريخ مذذن معلومذذات تتفذذرغ منهذذا يتصذذل بذذ
وتكملهذذا وتذذردى إلذذى تكذذوين الاتجاهذذات النفسذذية وتحديذذد مذذا يحبذذه الإنسذذان 
وما يكرهه. قد يكون مهمذا  بذل وكثيذرا  أكثذر أهميذة مذن الذدروس نفسذها مذن 
حيذذث إن تلذذك الاتجاهذذات النفسذذية هذذى التذذى سذذوف يكذذون لهذذا تذذأثير فذذى 

 .  المستقبل
وهنا نتساءل عما هو المعنى الحقيقذى للإعذداد فذى النظذام التربذوى 
؟ إنه يعنذى فذى المقذام الأول أن يأخذذ الشذخد صذغيرا  أو كبيذرا  مذن خبرتذه 
الحاضذذرة كذذل مذذا يمكذذن أن يأخذذذه منهذذا فذذى أثنذذاء حذذدوثها علذذى ألا يكذذون 
 الإعذذداد للمسذذتقبل هذذو الغايذذة . لننذذا بذذذلك نضذذحى بإمكانيذذات الحاضذذر فذذى

سذذبيل احتمذذالات مسذذتقبل مجهذذول . فذذإذا مذذا حذذدث فذذإن الإعذذداد للمسذذتقبل 
 يضيع أو يشوه .  

كذذذلك فذذإن فكذذرة اسذذتخدام الحاضذذر لمجذذرد الإعذذداد للمسذذتقبل فكذذرة 
مناقضة لنفسها ذلك لأنها تغفذل بذل وتسذتبعد نفذس الظذروف التذى يسذتطيع 

ى الشذذذخد بفضذذذلها أن يسذذذتعد للمسذذذتقبل . بذذذذلك لأننذذذا نعذذذيش دائمذذذا  فذذذ
الحاضذذر الذذذى نعذذيش فيذذه لا فذذى وقذذت سذذواه . وىذا لذذم تسذذتخلد فذذى كذذل 
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ساعة من ساعات الماضى المعنى الكامل لكل خبرة حضذارة سذاعة حذدوثها 
 ، فإن فكرة الاستمرارية والتفاعل والتكامل تفقد قيمتها ومغزاها التربوى . 

 المضامين التربوية للخبرة : 
معناها أوردنا أوصذافها ومعاييرهذا هذه الخبرة التربوية التى حددنا    

التى يجب أن تقوم عليها، هذه الخبرة هى التذى يجذب أن تقذدم للتلاميذذ فذى 
المدرسة ، وأن تهيأ لهم الفرص للمرور بهذا حتذى يكذون نموهذا نمذوا  تربويذا  
سليما  . والتربية كما قلنذا هذى عمليذة مذرور بخبذرات وعمليذة نمذو  وتصذبح 

 اي للعملية التربوية . الخبرة كمفهوم هى المفت
وتصبح المعرفة الناتجة عن المذرور بذالخبرة التربويذة اجتماعيذة    

وفردية معا  ، إذ يستطيع الفرد بتغلبه على الصعاب التى تعترض طريقذه أن 
ينمو فى شخصيته وأن يحسن التعامل مع غيره من الأفراد والجماعات على 

بذرة التربويذة إلذى أن تكذون أساس تكذوين علاقذات أفضذل ، وبذذلك تذردى الخ
 للمعرفة وظيفة فردية اجتماعية. 

والمعرفذذة علذذى هذذذا الأسذذاس هذذى نتيجذذة مذذن نتذذائج النشذذاع الذذذى  
يقوم بذه الإنسذان . فالمعرفذة ليسذت سذابقة علذى هذذه الخبذرة بذل إنهذا تنبذع 
منها . وكلما كانت هذه المعرفة مرتبطة بالخبرة كلما كانت أكثر فائذدة وأعذم 

وكلما كانت أقذدر علذى العمذل علذى تغييذر الفذرد والبي ذة وتطويرهمذا . نفعا  ،  
وكلما تعاملنا تعاملا  مباشرا  لمقابلذة حاجذات البي ذة التذى تتفاعذل معهذا كلمذا 

وكلمذذا كذذان اسذذتعدادنا لمواجهذذة  أصذذبحت خبراتنذذا أكثذذر غنذذاء عنذذد التطبيذذق،
 مطالب المستقبل الضرورية أعظم وأكبر . 

عذذاملا  أساسذذيا  فذذى العمليذذة التربويذذة فالذذذكاء  ويصذذبح الذذذكاء بذذذلك 
يذذربط بذذين أجذذزاء الخبذذرة المختلفذذة ليجعذذل منهذذا كذذلا مكمذذلا  وليوصذذل أبحاثنذذا 
الخاصذذذة . ومعنذذذى هذذذذا أن الذذذذكاء كنتذذذاج يتضذذذمن اعتمذذذاده علذذذى الخبذذذرة 
والمعرفة السابقتين. ومعنذى أنذه تعتبذر يتضذمن الوظيفذة الفعالذة للذذكاء فذى 
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وأبحاثنا الخاصة تتضمن الصعوبات التى تعترض السذلوك   الخبرة الحاضرة .
 والتى تثير الذكاء إلى العمل. 

والذكاء بذلك هذو عذادة التعامذل مذع الطبيعذة لا عذن طريذق الطاعذة 
العميذاء لتياراتهذا ، ولكذن بإيجذاد العلاقذة بذين مذا سذبق معرفتذه وبذين مذا لذذم 

افظذة علذى الاسذتمرار نعرفه بعذد بالتأكيذد . وهذذه العذادة تسذاعدنا علذى المح
بين هذين العاملين وذلك بإيجاد روابط منتجذة غنيذة نجذد لهذا تفسذيرا  ونعيذد 

 تفسيرها على أساس النتائج التى تنتجها .  

  الخبرة المربية والتعلم 
إن معالم فلسفة الخبرة التربوية التى حذددناها تذردى إلذى معتقذدات  

خلال السطور التى ذكرناهذا.   خاصة بالتعلم يمكن للقارئ أن يصل إليها من
 على أننا سنحاول تلخيصا  فى الصفحات التالية . 

الطفل ,على أساس هذذه الفلسذفة ، هذو كذائن حذى يمذارس خبذرات  
معينذذذة ويتفاعذذذل مذذذع بي تذذذه كجذذذزء لا يتجذذذزء مذذذن تيذذذار الحذذذوادث والعلاقذذذات 
والمشذذاعر والأفكذذار والأشذذياء . ولكذذى نفهذذم هذذذا الطفذذل يجذذب أن ننظذذر إليذذه 
على أنه كائن حى طبيعى يرتبط بعلاقات كثيرة مع غيره من الكائنات الحيذة 

 الأخرى وينتج عن ذلك أن سلوك الطفل يقع فى ميدان خبرته . 
الذتعلم إذن خبذرة طبيعيذة أى أنذه المجهذذود الذذى يقذوم بذه كذل كذذائن 
حذذذى للتغلذذذب علذذذى العقبذذذات التذذذى تعتذذذرض طريقذذذه ، وللتقليذذذل مذذذن عوامذذذل 

 ي نمذذط تطذذور  ي لفذذة عذذن طريذذق بنذذاء اسذذتجابات جديذذدة فذذالاضذذطراب المخت
 خاص به . فالطفل يتعلم كلما أصذبحت ميولذه واتجاهاتذه أكثذر تنظيمذا  ، أن

يختار من بين المثيرات التذى اختارهذا ، وأن يتشذربها دون غيرهذا ، ويصذبح 
 التعلم بذلك عملية وظيفية تساعد على تجدد الحياة وعلى تنميتها .  

التعلم تتطلب منا أن ننظر إلى الطفل على أنذه كذل،  هذه النظرة إلى
وأن هذا الطفل كله هو الذى يشترك فى التعلذيم ولذيس العقذل فقذط ، فالعقذل 
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إلذى ممارسذة السذيطرة القصذدية علذى علاقذات الفذرد   ي ما هو إلا وظيفة ترم
المختلفذة عذن طريذق النظذر فذى نتذذائج الأحذداث ومعانيهذا . وعلذى هذذا كذذان 

بكذذذل انفعالياتذذذه وعاداتذذذه ودوافعذذذه واسذذذتجاباته فذذذى المواقذذذف  اشذذذتراك الفذذذرد
 التعليمية المختلفة . 

والبي ذذذذة المحيطذذذذة بذذذذالفرد عامذذذذل أساسذذذذى وضذذذذرورى فذذذذى تكذذذذوين  
طبيعته، فالذات كما قلنا اجتماعية والطفل يتعلم باستجابته الكلية للموقف، 

ون هذذه وعلى هذا فهو يحتاج إلى مساعدة البي ة التى يعيش فيها حتى يكذ
الاسذذتجابة الكليذذة . فالذذذات والبي ذذة يتذذأثر كذذل منهمذذا بذذالآخر ويذذرثر فيذذه . 

 وعلاقة التفاعل بينهما تحتاج إلى كل منهما .  
ويقذذوم الذذتعلم بتأديذذة وظيفتذذه علذذى مسذذتويات مختلفذذة مذذن التعقيذذد 
أعلاها تلذك التذى يتخللهذا الذذكاء . وهنذا يصذل بعذض أفذراد الجذنس البشذرى 

مسذذذتويات أى إلذذذى عمليذذذة التفكيذذذر الذذذذكى ,   علذذذى أن إلذذذى أعلذذذى هذذذذه ال
يختلف عنه فذى الدرجذة,  التفكير الذكى لايختلف عن التعليم فى النوع ولكن
 إذ يكون أكثر حذرَا  واتفاقا ، وأكثر تحليلا وبناء  .

ومعنى هذا أن الطفل ليس مزودا  بعقذل فطذرى يعلذن عذن نفسذه فذى 
جيب لمثيذذرات البي ذذذة كمذذا تسذذتجيب الوقذذت المناسذذب ولذذيس جهذذا ا  آليذذا يسذذت

الألذذة عنذذدما يذذدار مفتاحهذذا , ولذذيس روحذذا تسذذير علذذذذى     نذذواحى الحسذذم 
المختلفة , وليس مادة تفسر على أساسها العمليات العقلية المختلفة , أى 
أن الطفل ليس عقلا فذى مجموعذه , ولذيس مذادة فذى مجموعذة ولكنذه مذادة 

ن لذيس علاقذة تذواذن بينهمذا مذن ناحيذة وروي . والعلاقة بين هذين المكوني
وجودهما فى الطبيعة الإنسانية وليسا منفصلين دائما , ولا يكونان ثنائية , 
ولكن الطفل فى مجموعة كذل متكامذل متفاعذل مذرثر متذأثر بجميذع أجزائذه . 
فعلم نفس الغرائز كان ينظر إلى الطبيعذة الإنسذانية علذى أنهذا ثابتذة جامذدة 

صذلة محذددة يمكذن التنبذر بنتائجهذا إلذى درجذة بعيذدة , تقوم على غرائز منف
ولكذذن مفهذذوم  علذذم الذذنفس الحذذديث مفهذذوم ميذذول مرنذذة متداخلذذة يمكذذن أن 
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تتغيذذر ويمكذذن  أن تواجذذه فذذى مسذذذالك عديذذدة . وهكذذذا تصذذبح النظذذرة إلذذذى 
الطبيعة  الإنسانية نظرة إلى كل متكامل مرن متغير يمكن توجيهذه واحذداث  

 التغير فيه.
التعلذذذيم الجيذذذد علذذذى أسذذذاس مذذذن الاهتمذذذام وبذذذذل الجهذذذد .     ويقذذذوم 

والاهتمذذذذام معنذذذذاه أن تقذذذذوم العمليذذذذة التربويذذذذة علذذذذى أسذذذذاس ميذذذذول الطفذذذذل  
واسذذتعداداته , فعنذذدما نقذذول إن الطفذذل لديذذه اهتمذذام بشذذ  معذذين أو بخبذذرة  
معينة فمعنى هذا أنه يستجيب له لأنه يشعر بفائدته ، إذ يثير فيه مشذاعر 

 دوافع . وعواطف و 
ويكذذون لهذذذه الخبذذرة معنذذى بمقذذدار ارتباطهذذا بالمعذذانى التذذى اشذذتقها 
من خبراته السابقة ، ولكذن المعذانى الجديذدة لا تطذابق تمامذا المعذانى التذى 
سبق أن اشتقها ، ففى الخبرات الجديدة ولا شك ش  من الجدة ، ش  غيذر 

دة فذذى الكذذل مركذذد يثيذذره ويدفعذذه إلذذى البحذذث عذذن طريقذذة تذذدمج الخبذذرة الجديذذ
المنسذذجم حتذذى يكذذون لهذذا معنذذى . والاهتمذذام مبذذدأ تربذذوى هذذام تعتمذذد عليذذه 

 التربية فى جذب التلاميذ وفى تقديم المادة الدراسية لهم .  
ينفصذل     د صحيح منظم يبذذل فذى التعلذيم لايمكذن أن  و إن أى مجه

بذذذذأى حذذذذال مذذذذن الأحذذذذوال عذذذذن الاهتمذذذذام . فالاهتمذذذذام والجهذذذذد    يرتبطذذذذان 
ا ارتباطذا كبيذرا . فكلمذا  اد الاهتمذام مذن جانذب  الطفذل فذى العمليذة ببعضهم

ونوعه . فإذا ما أجبرنا الطفل   التعليمية كلما  اد الجهد الذى يبذل فى مداه  
على القيذام بجهذد فذى عمذل مذا دون أن  يكذون لذه اهتمذام بهذذا العمذل فقذد 

لغرض التربوى يردى هذا إلى أن يكره الطفل هذا  العمل , وبذلك لا يتحقق ا
 المنشود .
ويذذرتبط الاهتمذذام والجهذذد بعامذذل ثالذذث هذذام فذذى العمليذذة التعليميذذة   

وهو الهدف . والهدف ضرورى لكل تعلم فعال , إذا أنه يحذدد الجهذد  الذذى 
يبذذذل بنذذاء علذذى النتذذائج المتوقعذذة , وهذذذا الجهذذد بذذدوره يعتمذذد علذذى  مقذذدار 

ف لا تنفصذذل عذذن  الوسذذائل : الاهتمذذام الذذذى يشذذعر بذذه المذذتعلم . والاهذذدا
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والغايذذة تبذذرر الوسذذيلة كمبذذدأ مكيذذا فيلذذى لذذم يعذذد صذذالحا علذذى أسذذاس هذذذه 
الفلسذذفة للتطبيذذق فالوسذذائل مذذا هذذى إلا أهذذداف قريبذذة وبذذذلك تنمحذذى ثنائيذذة 

 الأهداف والوسائل .
والنمو هذدف أسذاس للتعلذيم , ولذيس للنمذو هذدف مذن ورائذذه وىنمذا 

ل جون ديوى . ومعنذى هذذا أن  يسذتمر النمذو النمو من أجل النمو كما يقو
أى أن يكون هناك نماء . فعنذدما تعنذل العمليذة التعليميذة  هادفذة إلذى نمذو 
الطفذذل فإنهذذا لاتقصذذد إلا اسذذتمرار هذذذا النمذذو وبذذذلك  تكذذون الأهذذداف التذذى 
توجه العملية التعليمية من داخلها لا مذن    خارجها . فهذدف التربيذة مزيذد 

 وهدف النمو مزيد مذن   النمو .   من التربية ,  
والتعلذذذذيم الجيذذذذد هذذذذو أن ننتقذذذذل مذذذذن الخبذذذذرة التذذذذى تبنذذذذى علذذذذذى     

المحاولة والخطأ إلى خبرة أسمى وأعمق هى الخبرة التى يتخللها  التفكير . 
على المحاولة والخطذأ هذى خبذرة ينعذدم  فيهذا معرفذة نذوع بنى  فالخبرة التى ت

ويعتبذذر هذذذا تخبطذذذاُ   يذذردى إلذذى الفشذذل أو  الارتبذذاع بذذين العمذذل والنتيجذذة ,
النجاي . أما التفكير الذى يرتبط بذين العمذل والنتيجذة  وبذذالك يكذون تذدبرنا 

 للعواقب أدق وأشمل على أساس مرورنا بخبرة تفكيرية .  
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   أسئلة الفصل الثالثأنشطة ومناقشات و 
 

 بعد دراستك للفصل الثالث 
 أجب عن الأس لة الآتية 

 
 وضح مفهوم الخبرة واذكر بعض المواقف من الحياة   -1

 بين عناصر الخبرة   -2

 اذكر معايير الخبرة التربوية  -3

 وضح خصائد الخبرة التربوية  -4
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 والتربية القيم  

 
 

 بنهاية دراستك لهذا الفصل 
 را علىتكون قاد  

 التعرف على مفهوم القيم ، وخصائصها وعلاقتها بالتربية   -1
 التعرف على أهم وظائف القيم   -2

 تدرك أهمية قيم المعلم في المواقف التعليمية   -3
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 امس لفصل ال ا 

 القيم والتربية 

  تمهذذيد 
هذى الذثمن الذذى يقذوم بذه المتذاع ،   القيمذةفى العربيذذة ح القديمذة ح   

ح الشذذ  الثمذذين ، ذا الأهميذذة ، أمذذا  Valueوفذذى الإنجليزيذذة تعنذذى كلمذذة ح 
،   الإنسذاني فنجده يتعذدد ويتنوع تبعا لمجذالات النشذاع    الاصطلاحي المدلول  

وتبعا لتخصصات العلوم المختلفة ، ومن هنذا فقذد يختلذف معنذى القذيم تبعذا 
وكمشتغلين بالتربية يعنينا بدرجة كبيرة أن نذدلف لزاوية النظر والتخصد ،  

إلى القيم من  اويذة اهتمامذات الفلسذذفة ، والعلذوم الاجتماعيذة التذى اهتمذت 
 بها كعلم الاجتماع ، وعلم النفس ، وغيرها  

وضمن اهتمامذات الفلسذذفة ، وفلسذفة التربيذة ، يحتذل مبحذث القذذيم    
رسذة فلسفية ظهرت على مدى مكانة أسذاسية فى فكر أى فيلسوف ، أو مد

القذذيم ، ومصذذادرها ،  معذذاني ، وهذذو مبحذذث يتنذذاول تحليذذل  الإنسذذاني التذذاريخ 
  .وطبيعتها ، وأنواعها ، وصلتها بالطبيعة الإنسانية ، وبالحذياة الاجتماعية  

للقذيم تذأتى كضذرورة لعملذه ،   –أيا كان تخصصه    –ودراسة المعلم   
هذا تحقيذق النمذو المتكامذل لتلاميذذه : فالمعلم صاحب رسالة ينشذد مذن خلال

عقليذذا ، ووجذذدانيا ، واجتماعيذذا ، وجسذذميا ، وفذذى كافذذة هذذذه الجوانذذب فهذذو 
    .    بحاجة إلى وعى بحقيقة القيم المربية التى يتوج بها عمله

ما و     كيف تفهم القـيم ؟  أولا  : القذذيم : المعنى والأهمذية : 

 وخصائصها ؟  طبيعتها  
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ثذذذلاث وجهذذذات  –علذذذى الأقذذل  –خ الفكذذذر الفلسذذفى بزغذذذت فذذى تذذذاري

 رئيسية لتحديد ماهيذة القذيم ، وشري طبيعتها  
  القيم في العملية التربوية:

https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA 

 

  إطلاقذية القذيم ومثاليتها  -1
 –ق.م  427متذذذد هذذذذه النظذذذرة فذذذى جذذذذورها إلذذذى ح أفلاطذذذون ح )وت 

ق.م( ، وحتذى المثاليذذذة الحديثذذذة ، ويجمذذع عذذالم القذذذيم المثذذالى مثلذذث  347
 الجمال .  –الخير  –أفلاطون الشهير : الحق 

وقيمة ح الحق ح تكمن فى طبيعة المعرفذة والعلذم ، وتصذبح المعرفذة  
دئ الأخلاقيذة ، وكذذا مطابقتهذا لمنطذق صادقة إذا ما طابقت القواعذد والمبذا

العقذذل ومبادئذذه ، وبمعنذذى مذذن المعذذانى فذذالعلم النذذافع ذو العائذذد الشخصذذى 
 والاجتماعى هو العلم الصادق ، ويدخل فى دائرة الحق. 

وأما ح الخير ح فهى صفة فى طبيعة الأفعال والسذلوك ومن ثم تكون  
كذذل مذذا يبعذذث علذذى الرضذذا  ثابتذذذة لا تتغيذذر ، والخيذذر ضذذد الشذذر ، ويذذراد بذذه

والاستحسان لكماله فى نوعه ، أو لملائمته لفائدتذه أو لإتفاقذه مذع الأوامذر 
 الإلهية .. وبذا يصبح الخير معيار للأخلاق الفاضلة . 

وأما الجمال : فهى صفة قائمة فى طبيعة الأشذياء ، ومذن ثذم فهذى  
ى ذاتذذه بصذذرف ثابتذذذة أيضذذا ، ويصذذبح الشذذ  جمذذيلا فذذى ذاتذذه ، أو قبيحذذا فذذ

 النظر عن ظروف من يصدر الحكم . 

ومعنى أن : الحق ، الخير ، الجمال قيذم مطلقذة أنهذا تحمذل جذوهرا   
لا يتبذدل ، ولا يتأثر باختلاف الأفذراد ، وأنها بذلك تعبر عن غايات أخلاقذذية 

فذذى كذذل  الوجذذوديعليذذا ، اهتذذدت إليهذذا البشذذذرية بفطرتهذذا وثقافتهذذا وحسذذها 

https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA
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، والقذذذذيم بذذذذذلك  معذذذانى  ورمذذذو  مجذذذذردة تذذذدخل فذذذى بذذذذاب  مذذذان ومكذذذان 
المفهومات والتصورات  الميتافيزيقذية ، وأنها ثابتذة ، ومحددة سلفا أما عن 
طريذذق مصذذدر إلهذذى أو عقلذذى ، ومذذن ثذذم فهذذى مفارقذذذة لذذذلك العذذالم المذذادى 

 الصاخب ، وبمنأى عن تقلذبات البشذر وأهوائهم .
  القيم تعريفات ا وتصنيفات ا:

https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxb_o 

ونحذن نطلذق أحيانذا علذى إنسذان مذا إنذه ذو نزعذة مثاليذذة أو مثذذالى ، 
حينما يبدى سلوكا أخلاقيا ينطوى علذى فضذيلة مذا ، ونشذعر أنهذا جذزء مذن 

ائمذذة فذذى فطرتذذه هذذو ، ومذذن ثذذم فهذذذا الشذذخد تكوينذذه العقلذذى والفكذذرى ، وق
 موجه فى علاقذته وأحكامه وتصرفاته بتلك النظرة المثذالية .

  واقعذية القذيم ونسذبيتها  -2
فعلذذذذى النقذذذذيض مذذذذن موقذذذذف المثاليذذذذذة السذذذذذابق ، يذذذذرى أصذذذذحاب  

الفلسذذفات الواقعيذذة أن القذذيم ح معذذايير خلقيذذة ح تحكذذم حركذذة الإنسذذان فذذى 
من الواقع المعذاش ، ومذن ثذم فهذى متغيذرة ونسذبية ،  عمومها ، وهى نابعة

ويمكن قياسذها باصذطناع وسذائل علميذة وبحثيذة وتجربتهذا علذى الأشذخاص 
 .والجماعات
وبذا تصبح القذيم فى نظر الواقعذية بمثابة ح أفعذال اجتماعية ح لهذا  

ضذذذوابطها ومواقفهذذذا ومعطياتهذذذا ، والقذذذذيم هنذذذا متغيذذذرة تبعذذذا لثقافذذذذة البشذذذر 
ماماتهم والتذى تتغيذر مذن فتذرة  منيذة لأخذرى ومذن مجتمذع لآخذر ، أنهذا واهت

إذن معذذان تنحذذذدر عذذن التجربذذة البشذذذرية وتذذرتبط بحيذذاة الموجذذود الإنسذذانى 
التذذى تنطذذوى علذذى الخيذذر والشذذر القذذبح والجمذذال والعمذذل والفذذراغ والصذذواب 

ذوف والخطأ ، إلى غير ذلك من تقابلات تشكل نسيج الخبرة الحياتيذة ، ولسذ
مسرحا خصبا لهذا التعارض ، فهنذاك اسذتحالة كبذرى   الإنساني يظل الوجود  

فى أن نتصذور عالمذا بشذريا قذد محذى منذه الشذذر تمامذا ، و ال عنذه الخطذأ 

https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxb_o
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ومعنذذذى هذذذذا أن  !عذذذن بكذذذرة أبيذذذذة ، واختفذذذى فيذذذه الفشذذذل اختفذذذاء مطلقذذذا 
لعمذذل ح التعارضذذات السذذابقة تمنحنذذا فهمذذا ووعيذذا بحقيقذذة القذذذيم ، مثذذذلا ح ا

 .   الإنساني قيمة عليا من قذيم الوجود 
ونحن نشعر بتلذك القيمذة متجسذدة فذى شذخد مذا إذا كذان يعطذى  

عمله اهتمامذا واتقانذا ، ويسذعى للتجويذد والتجديذد فذى حياتذه ويحقذق بعملذه 
، وحكمنذا علذى هذذا الشذخد   والاجتمذاعي   الشخصذي على المسذذتوى    إنجا ا

لكسذذذل ويعذذيش علذذى ثمذذرات عمذذل يكذذون فذذى مقذذذابل شذذخد آخذذر يتميذذز با
 الآخرين ، ويبغى الكسذب دون بذل جهد يذكر .

بأنذه يحذو    اليابذاني أو    الألماني ونحن نصف مجتمعا ما كالمجتمع   
قيمة العمل نظرا  للإنجا  المتحقق فيمذا ينتجذذه هذذا المجتمذع ، ومذن العائذد 

فذذذى  النذذذاجم عذذذن حركذذذة الأفذذذذراد وسذذذعيهم الذذذدؤوب والاجتمذذذاعي  الاقتصذذذادي
 .  الإنتاج 

إن لنا أن نتصور القذذيم كرمذو  ومثذل عليذا وغايذات إنسذذانية توجذه  
مسذذذيرة الحذذذياة ، وفذذى ذات الوقذذت فالقذذذيم جذذزء مذذن نسذذيج الخبذذرة الحياتيذذذة 
والمعاناة اليومية وتعبير عن الجوهر الغالى والثمين للنفس البشذذرية ، إنهذا 

يث أنه لا يمكننذا أن نتصذور إذن مقوم من مقومات الوجود الإنسذانى ، وبح
جذدا  ، وهذو أن القذذيم   أساسي فقط ، ولسبب    إنساني القذيم سوى فى مجتمع  

لا توجذذد إلا بالقذذذياس إلذذى الذذوعى البشذذرى الذذذى يقابذذل بينهذذا ويحكذذم عليهذذا 
  ويمارس حريتذه فى قبولها أو رفضها . 

 وسطية القذيم وفضيلتها    - 3
قذيم نراها فى الفلسذفة  وجهة أخرى نتعرف منها على معنى ال

وسطا بين رذيلتين : الإفراع ، والتفريط ح  تجيء الإسلامية ، الفضيلة 
 الوسطى المعذتدل ح هو الفضيلة والقيمة الكبرى.  فالإنفاقوالأمثلة كثيرة ح 
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والوسذذذطية حتذذذى فذذذى الحذذذذب والعاطفيذذذة ، والذذذدليل مذذذن واقذذذع حيذذذاة  
ول يقبذل ويذداعب الحسذن المصطفى صذلى الله عليذه وسذلم ، فقذد كذان الرسذ

هذذو الأقذرع بذذن الحذذابس ،  صذحابي والحسذذين رضذذى الله عنهمذا ، فذذى وجذذود 
فذذإذا بالرجذذل يقذذول : والله إن لذذى عشذذرة مذذن الولذذد مذذا قبلذذت مذذنهم أحذذذد ، 

 فيسذارع الرسول عليه الصلاة والسلام قائلا للرجل : ح ارحم ترحم ح .

ة ، وهذى المذوا ين ونخلد إلى أن القذيم من الوجهة  فضائل خلقيذذ 
القسذط لسذلوك الإنسذان ، وفى ذات الوقت فهى تنطوى على أفعذذال وأعمذال 

 سلوكية تظهر نتائجها فى سلامة واستقرار وأمن وتقذدم المجتمع.

على أننذا إذا تعمقنا وجهذات النظر السذابقة بشذأن طبيعذة القذذيم ، أمكذن أن 
 عليذه ح قذيم ح : لما نطلق  الخصائص المشـتركةنقف على عدد من  

 .   التجريدي الرمزي أنها تتسذم بالطابع  -1

 على معذان راقذية تشكل نمط حياة الأفراد وهويتهم .   تنطوي أنها  -2

  الفرديضوئها يمكن تقويم السذلوك  ففي ،  معياري أنها ذات طابع  -3
 .  والاجتماعي 

على قذدر من حرية الاختيار والإرادة من قبل الأفذراد   تنطوي أنها  -4
 تبعونها .الذين ي

أنها تكتسذب وتنمو بالتعذلم فى سذياق عمليات التنشذ ة والتطبيع   -5
 الثقافى .

أنها تتسذم بالديمومة والاستمرارية ، ولا تتبذدل إلا بصعوبة بالغذة  -6
 وتحت ظروف بي يذة ومجتمعية مرثرة .

 .  الحضاري أنها مصاحبة وملا مة لفكرة التقذدم  -7
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  القذيم والأخذلاق والتربيذة - 4
كثيرا  ما يقذترن مصذطلحى القذذيم والأخذلاق معذا ، سذواء فذى الحذذياة  

 العذادية أو فى لغذة الخطاب التربوى مما يوحى بالصلة الوثيقة بينهما .

ومذذن فهمنذذا السذذذابق للقذذذيم المثذذذالية فلقذذذد وضذذح مذذثلا أن الأخذذلاق  
ر للحكذم لديها هى تعبذذير عذن ح الخيذر الأسذمى ح وأن الخيذر فذى ذاتذذه معذذيا

علذذى مذذدى جذذودة السذذذلوك البشذذرى أى مذذدى اقذذذترابه أو ابتعذذاده مذذن فكذذذرة 
  الخذير . 

ولقذد أسفر التقذارب بذين القذيم والأخذلاق إلذى نشذذوء مبحذث الأخذلاق والذذى 
تطذذذذور حذذذذديثا  إلذذذذى علذذذذم اجتمذذذذاع القذذذذذيم وأصذذذذبحت تغلذذذذب عليذذذذه الصذذذذبغة 

 الاجتماعية . 

ى التحليذذل النهذذائى موضذذوعات ذات هذذى فذذ –أيذذا كذذان مصذذدرها  –والقذذذيم   
طبيعذذة أخلاقذذذية ، أى تتسذذذم بطذذابع معيذذارى يشذذكل العلاقذذات الإنسذذذانية بذذين 

  بنى البشر ، والأخلاق من الوجهة النفسذية ترلف النظام الخلقى المعنوى 

ومذذن الوجهذذة التربويذذذة فذذنحن بحاجذذذة إلذذى الإفذذذادة مذذن معطيذذات    
ى تنذاول موضذوع الأخذذلاق ومذن الأهميذة الفلسفة وعلم النفس والاجتمذاع فذ

توظيذذف نتذذائج كافذذذة هذذذه التخصصذذات لصذذالح العمذذل التربذذوى ، فذذالمجتمع 
التربوى هو مجتمع أخلاقى مسير بنظام القيم المجتمعيذة ، والعمذل التربذوى 

إلا أن لذه جانبذذه الأخلاقذى أيضذا   –وىن تركز فى جوانب علمية ومعرفذذية    –
من فلاسذفة وحكمذاء التربيذذة مذن صذبغ فلسفذذته   كما سوف يتقذدم ، بل كان

بصبغة أخلاقذية ، وجعل تربيذة الأخذلاق محذورا  أساسذيا  ومذا عذدا ذلذك يمثذل 
أهذذدافا فرعيذذذة ، ومذذن هنذذا ظهذذر مفهذذوم ح التربيذذة الأخلاقيذذة ح كتعبيذذر عذذن 
الوظيفة الخلقذية والقيمية للتربيذذة واكتسذبت هذذه التربيذذة معذان عديذدة تبعذا 

ر والفلسذذفات التذذى اسذذتندت إليهذذا ، والتربيذذذة الأخلاقذذذية فذذى معناهذذا للمصذذاد
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النظذام  وىنضذاج وتطذوير  –أيا كان مصذدرها   –الواسذع إنما هى تربيذة القذيم  
المعذذذذنوى فذذذى شخصذذذيات الأفذذذذراد وينظذذذر بعذذذض الفلاسذذذفة إلذذذى ح  الأخلاقذذذي 

تبذار المصذدر التربية الأخلاقية ح على أنها هى ح التربيذة الدينيذة ح وذلذك باع
 الذى تستمد منه القيم ، هو المصدر الدينى بصفة خاصة . 

فهدفذنا تطوير فكر فلسذفى تربوى حذيال القذيم والأخلاق يستهدى به 
وغايتنا أن يصذل المعلم بنفسذه إلذى   –أيا كان تخصصه    –المعلم فى أدائذه  

 مرحلة التفلسف والتقييم لجوانب العملية التربوية . 

  راسذة العلميذة للقذيمالد  -  5

لقذد أنحصر فهمنا حتى الآن لطبيعذة القذيم ولخصائصذها علذى أنهذا  
تستمد من النتذائج النظرية فى الفلسذفة والاجتماع وعلم النفس ، ولكذن هذل 
يمكذذن أن نسذذتمد معرفتنذذا بالقذذذيم مذذن ملاحظذذة وتحليذذل السذذذلوك البشذذرى فذذى 

 مواقف الحذياة الواقعذية ؟ 

عذلى أسذاس أن القذيم تتضح فى سذلوك وتصرفات الأفذراد ، نعذم .. ف 
أى يمكذذن ملاحظتهذذا ومراقبتهذذا ، فلقذذد اتجهذذت الدراسذذات التربويذذة والنفسذذذية 
الحديثذة إلى محاولة معرفذة ما لدى شذخد مذا أو ف ذة مذن الأشذخاص مذن 
محتوى قيمة معينة ودرجة شذدتها واسذتغراقها سذذلوك الفذرد ، وصذممت مذن 

مقاييس القذيم والاتجاهات ، وذلك بصياغة عبارات لفظيذة مشذبعة أجل ذلك  
 . بقيمة ما أو اتجاه ما ومعرفذة درجذة استجابة الأفذراد حولها 

وفى قياس القذيم بالذات توصل العلماء إلذى وضذع مقذاييس تعتمذد  
علذذى محاكذذاة مواقذذف الحذذذياة الاجتماعيذذة بتصذذميم مواقذذف مماثلذذة أو قريبذذة 

واقذذذع وعلذذذى الذذذرغم مذذذن أن المواقذذذف الاجتماعيذذذة تتسذذذم ممذذذا يحذذذدث فذذذى ال
 إنسذانيةبالتعقيد الشديد نظرا  لتفاعل عناصر عديدة شذعورية ولا شذعورية ،  
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وفيزيقية فى داخلها ، إلا أن تحليل استجابات الأفراد عنها يمكن أن تمنحنا 
 مرشر جيد عن قيمهم .  

اع بالذذات وثمة جهود علمية حديثذة فى مجذال علذم الذنفس والاجتمذ 
تبلذذورت فذذى نشذذوء ح علذذم نفذذس القذذذيم ح ، ح وعلذذم اجتمذذاع القذذذيم ح وأسذذفرت 
هذذذه الجهذذود عذذن تقذذذديم حقيقذذى فذذى تقذذذدير وقيذذذاس القذذذيم ، والكشذذف عذذن 
طبيعتهذذذا ، وأسذذذذاليب تنميتهذذذا لذذذدى الأفذذذذراد ، ودورهذذذا فذذذى توجذذذذيه السذذذذلوك 

نظذذام القذذذيم فذذى الفذذردى والاجتمذذاعى ، بذذل أكثذذر مذذن ذلذذك محاولذذة التنبذذر ب
المستقبل بفعل التغذيرات التقنيذة والأيديولوجذية ويدخل هذا ضذمن اهتمامذات 

 علم ح دراسذة المستقبل ح .

  وظائف القذيم   -:   ثانيذا  

وتحقيقذذا  لهذذدف تطذذوير فكذذر فلسذذفى إ اء القذذذيم والأخذذذلاق بالنسذذذبة 
بهذا القذذيم ، للمعلم ، فوجهتنا الآن تقصى الوظائف المختلفذة التذى تضذطلع  

فتلك تعد بمثابذة ظهير يستمد منه فلسذفته هو ، وقبل عرض هذه الوظائف 
يحسذذن أن نحذذدد المقصذذود مذذن منظومذذة القذذذيم الفرديذذذة ، ومنظومذذة القذذيم 

 المجتمعية فيما يلى :  

  منظومة القذيم الفذرديذة والمجتمعذية 
مذذذاذا يعنذذذى أن شذذذخد مذذذا يمتلذذذك قيمذذذة أو مجموعذذذة مذذذن القذذذذيم؟  

 
لكذل فذذذرد إطذذار قيمذذى أى منظومذذة تتسذع لمجموعذذة مذذن القذذذيم التذذى  

يراها أثيرة ومحببة إلى نفسذه ، وهى ترلف معا ، النظام الخلقذى المعنذوى ، 
وتعبذذر عذذن جانذذب رئذذيس مذذن جوانذذب شخصذذيته ، وطبيعذذى أن يتكذذون هذذذا 
النظام الخلقى عبذر مراحذل النمذو المختلفذة ومذن خذلال مرسسذات التربيذذة : 
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سرة فى البذداية ثم دور العذبادة والمدرسذة وسائر مرسسات التنشذ ة فيمذا الأ
بعذذد ، فكذذأن القذذذيم أمذذور يذذتم تعلمهذذا واكتسذذابها ، ومذذن ثذذم يختلذذف محتواهذذا 

 ودرجتها فيما بين الأشخاص . 

وتكذذاد تجمذذع المذذدارس النفسذذذية الحديثذذذة علذذى مسذذألة تعلذذيم القذذذيم  
الأعلذذذى ( مذذذا هذذذو إلا ظذذذاهرة سذذذذلوكية  واكتسذذذابها وأن الضذذذمير ) أو الأنذذذا

متعلمة ، والضمير فى الشخصية هو بمثابة الوعاء أو الإطار الذى يحتذوى 
قيم هذه الشخصية ، وهذا الضمير ينضذج فذى الشخصذية ويرتقذى باسذتمرار 
تعرضها لمرثرات ومثيرات تربويذة وثقافذية مفعمة بالقذيم والأخلاق ، والعكس 

فى أخلاقها وقيمهذا لذن تنجذب سذوى أشذخاص فقذراء صحيح فالبي ذة الفقيرة  
 فى قيمهم وأخلاقهم . 

ومذذن هنذذا أولذذت كثيذذر مذذن الفلسذذذفات التربويذذذة الحديثذذذة كالفلسذذفة  
البرجماتيذذة فذذى الولايذذات المتحذذدة الأمريكيذذة اهتمامذذا بالغذذا لنوعذذذية الخبذذرات 

ن ديذوى التى يتعرض لها الفذرد ، وأن ثمة ح خبرات مربيذة ح كما يقذول ح جذو
ح فيلسذذذذوف البرجماتيذذذة ، ويكذذذون مذذذن نتائجهذذذا أن تنمذذذو شخصذذذية الفذذذذرد 
 ويكتسذذذب : المعرفذذذة والقذذذذيم ، وأوجذذذه التقذذذذدير ، والتذذذذذوق ، والمهذذذارات ،

وتأسيسا على فلسفة الخبرة فمهمة التربيذة بالدرجذذة الأولذى تتركذز فذى بنذاء 
وفذذى إطذذار مذذا تمليذذه خبذذرات مربيذذذة وتقذذديمها للأفذذذراد وفقذذا لمراحذذل نمذذوهم ، 

 الثقافذة من أهذداف وقيم اجتماعية . 

وتذذأتى مسذذألة تعلذذم القذذذيم والأخذذلاق فذذى علذذم الذذنفس الحذذديث وفذذى 
الفلسفة الحديثذة متسقة مع التوجذيه الإسلامى فى هذا الصدد ، ففى سذورة 

اتِكُ النحل يج  القول القرآنى : ح ونِ أُماهذَ نْ بُطذُ رَجَكُمْ مذِ ُ أَخذْ اُ ونَ ) وَ مْ لا تَعْلَمذُ
كُرُونَ( )النحذل: مْ تَشذْ دَةَ لَعَلاكذُ ارَ وَالْأَفْ ذِ مْعَ وَالْأَبْصذَ مُ السذا ،  ( 78شَيْ ا  وَجَعَلَ لَكذُ

فكذذأن الإنسذذذان يولذذد ولذذيس مذذزودا بالقذذذيم ولا هذذو يرثهذذا عذذن أبويذذه ، وىنمذذا 
ة فى يكتسبها فى إطار ذلك التفاعل بين الفطرة أو الحاسذة الأخلاقية المركب
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شخصيته مع عوامل التربيذة والبي ذة الثقافذية والاجتماعية ، وىن ثمذة أدوات 
 تسذاعد على هذا التعذليم : العقل وكافذة أدوات الحس .

ولذذذلك أيضذذا حفلذذت السذذذنة النبويذذذة المطهذذرة بعديذذذد مذذن التوجيهذذات 
الخذذلق التربوية التى تدور حول البي ذة التربوية والثقافذية وأهميتهذا فذى نمذو 

 والفضيلة .

ومن الطبيعى أن تتشكل منظومة قيم الأفراد من منظومذة أكبذر هذى 
ح منظومة القذيم المجتمعية ح تلك التى تتكون من مصذادر التفكير العليا فى 
المجتمذذع : الذذدين ، القذذذانون ، الفلسذذذفة ، العذذذرف ... وغيرهذذا ، ولعذذل هذذذه 

مشذذتملات الثقافذذذة لأى شذذعب  المنظومذذة المجتمعيذذة للقذذذيم تشذذذكل أحذذذد أهذذم
 من الشعوب .

ومنظومة القذيم المجتمعية هى التى تحدد بشذكل أساسذى مذا نطلذق  
عليذذه ح مفهذذوم الهويذذة ح أو ح الذاتيذذذة الثقافيذذة ح أى تلذذك القذذذيم التذذى تميذذز 
الشخصذذية القوميذذة لشذذعب مذذا ، وتوجذذه سذذذلوك أفذذراده وتعذذاملاتهم ، فحذذذين 

مجموعذذة القذذذيم المجتمعيذة التذذى تميذذزه ، كذذان يذذكر مجتمعذذا مذذا فتذذكر معذذه 
يعلذى مذن قذيم الإنجذا  والتفذوق ، وأن المجتمذع   اليابذاني نقول أن المجتمذع  

يرتكز على القذيم الدينية والأخلاقيذة النابعذة مذن الأديذان السذماوية ،   العربي 
 وهكذا.

هذذذذا وتكذذذاد تصذذذبح القذذذذيم المجتمعيذذذة جذذذزءا مذذذن نسذذذذيج أى أمذذذة ،  
شخصذذيتها ومزاجهذذا العذذام ، ولذذذلك فذذإن لهذذا صذذفة الديمومذذة وتعبيذذرا  عذذن 

والاسذذتمرارية ، ولا يمكذذن أن تتغيذذر إلا إذا انتابذذت المجتمذذع تحذذولات فكريذذة 
 عنيفة فيمكنها أن تقتلع قيم قديمة وتضع بدلا منها قيم أخرى .
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الأفراد  تطالب  المجتمعية  القذيم  منظومة  أن  من  الرغم  وعلى 
وتقديسها   فى شخصيات  باحترامها  وغرسها  اقرارها  إلى  التربيذة  وتسعى   ،

فى  الأفراد  بين  فيما  تفاوتا  نلمح  أننا  إلا   ، ذلك  من  الرغم  على   ، الأفراد 
الالتزام بمنظومة القذيم المجتمعية ، بل إن هناك من الأفراد من لا يستدخل  

 فى منظومته الخاصة قيم المجتمع ويتمرد عليها . 
لعذديد من الظواهر الانحرافذية والإجرامية وىلا فكيف يمكنك تفسذير ا

 سوى أنها خروج على منظومة القيم المجتمعية ، وعدم الوعى بها .  
التى  الخبرات  إطار  تتكون فى  الفرد  القول أن منظومة قيم  مجمل 
يتعلمها ومن ثنايا خبراته تنبثق القذيم كموجهات عامة لسذلوكه وتصبح تلك  

 الهوية لكل فذرد . القيم تعبيرا عن الكينونة أو
الثقافذة   تسود  التى  تلك  المجتمعية هى  القيم  منظومة  فإن  كذلك 

وتستمد من مصادر التفكير العليا فى المجتمع وتصبح محل احترام وتقذدير 
جزء   الأخرى  هى  وتصبح  الأفراد  ح   أساسي كافذة  يسمى  ما  تكوين  فى 

 الشخصية الاجتماعية ح أو ح الشخصية القومذية ح 

 ا الفهم لمنظومة القذيم الفرديذة والمجتمعية نأتى الآن إلى تفصذيلوعلى هذ

  أهم الوظائف التربويذة المنوطة بالقذيم 
   -القذيم موجهات للسذلوك : -1

فالقذيم تملى على أفذراد المجتمع اختياراتهم السذلوكية والمجتمع هنا 
كذان يرخذ فى سذياق تحديدى ، إذ لكل مجتمع نذوعى قيمذه الخاصذة سذواء أ

قريذة أم مدينذة أو مصنعا أم مدرسذذة أم مسذجدا  أم مجتمذع دولذة أم مجتمذع 
 أمة فى بعدها القومى .
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، وكلمذذذة تملذذذى معبذذذرة عذذذن قذذذوة  السذذذلوكي والقذذذيم تملذذذى الاختيذذذار  
أو جبرية يحس بها الفرد عندما يوجد فى مواقف نوعية   إلزاميةغرضية أو  

 اختياره فيها .متماثلة يلزمه فيها تحديد السذلوك الواجب 

فقيمة ح الصدق ح عند صاحبها المرمن بهذا يجذد نفسذذه ملزمذا فذى  
كل المواقف التى تتطلب منه أداء الشذهادة أو الاعتذراف بذأن يقذول الصذدق 

، وهذو يأخذذ بالصذذدق   الشخصي حتى لو كان قوله مضرا به على المستوى  
أو تحييذذد أو   لا مفر منه ، تاركا ما ينذافى ذلذك مذن كذذب أو تمييذع  كاختيار

 غير ذلك من اختذيارات سلوكية ممكنة فى مثل هذا المواقف .

ووظيفذة القذذذيم فذى توجيذذه السذذلوك تجعلنذذا نتحذرى الذذدوافع ونتقصذذى  
الأحذذذوال والظذذذروف البي يذذذذة والمجتمعيذذذة المذذذرثرة علذذذى مجذذذرى التفذذذاعلات 

لذذذى البشذذذرية ، وعلذذى سذذبيل المثذذال يمكننذذا أن نلذذتمس العذذذذر لذذذلك المعلذذم ا
يقسذذذذو علذذذى تلاميذذذذه وقذذذذد يغذذذالى فذذذى ذلذذذك بعذذذض الشذذذ  ، إذ أن مقصذذذده 
ودوافعذه هو أن يقوم تلاميذه ، وأن يستثير كوامن من القذذدرة فذى داخلهذم ، 
وهذذو يتحذذرك فذذى ذلذذك مذذدفوعا بقذذيم الاتقذذان والرفبذذة فذذى الإنجذذا  والنجذذاي ، 

 والأمانة المهنيذة . 
وجهات للسلوك البشرى هو ومن هنا فإن فهمنا للقذيم على أنها م 

سعى   ذلك  على  يترتب  لأنه   ، التربويذة  الوجهة  من  الدلالذة  عظيم  أمر 
التفاعلات   وتقذدير   ، الاجتماعية  لحياتنا  أخلاقذية  قذواعد  لترسيخ  المربين 

 البشذرية التى تجرى فى مجتمع الفصل والمدرسذة .

 القذيم تحافظ على حيوية الشخصية وسلامتها -2

ون قيمذا إلا إذا وصذلت إلذى مسذتوى العقيذدة ، فقوتهذا فالقذيم لن تك 
للإنسان ، وىذا أهين الفرد فى قيمذة   الشعوري ، وىلهامها    النفسي فى حفزها  

فكأنما أهين فذى دينذذه وعرضذه وكرامتذه ، وهذذا البعذذد العقذذدى هذو مذا يميذز 
 القيمة عن الاتجاه أو الرغذبة .
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ولذذيس كالرغذذذبة أو لأن القيمذذة معتقذذد يتصذذف بثذذذباته ورسذذوخه ،  
ويحذل مكانذه اتجذاه آخذر أو   ،الاتجاه مجرد حاجة عرضية فذى ظذرف معذين  

رفبة أخرى ، أما المعتقدات فهى الضمير الحى الباقى لجوهر الإنسذان ، لا 
 يغيرها كل صباي أو مساء .

معنذذى ذلذذك أن القذذذيم علذذى مسذذتواها الشخصذذى تكسذذذب الأفذذذراد قذذوة 
ينسذحب ذلذك علذى المجتمذع نفسذذه ، فذأى وصلابة فى مواجهة الصعاب ، و 

مجتمذذذع لا يسذذذتطيع أن يرقذذذى مذذذا لذذذم يكذذذن مرتبطذذذا بمنظومذذذة قذذذذيم تتمتذذذع 
بإيجابيتهذذا ، ونفعيتهذذا ومعنوياتهذذا بشذذكل يجعلهذذا حذذافزه وضذذابطة للسذذذلوك 

 المنتظم والفعذال .   الاجتماعي 

والقذيم يظهر تأثيرها القذوى على سلامة وحيويذة الشخصذية ، وذلذك  
تصورناها كظهير أو حائط صد لكافة صفوف الغوايذذة والإغذراء . فالقذذيم إذا  

هى التى تعصم ذلك الطالب من الغذش فذى الامتحانذات ، وعلذى هذذا فالقذذيم 
بمثابذذذة سذذذياج يقذذى الشخصذذية مذذن السذذقوع والزلذذل لأنهذذا تذذوقظ الضذذمير ، 

 .وتشحذ النفس بطاقة استنارة تغالب بها الصعاب ، وتمحو بها العثرات 

 القذيم معايير للحكم على نواتج السذلوك -3

فمن الأهمية أن ننظر إلذى تحليذل نذواتج السذذلوك كمذا نتبذين مذا إذا   
كان يتضمن قدرا من القيم أم لا ولعل معرفذة القيم والحكم عليها من معرفذة 

بالاهتمذام مذن الوجهذة التربويذة ،   جذديروتحليل النتذائج السذلوكية لهذو أمذر  
ديذذه يبعلينا معرفة الدوافع ، ولكننا نرى ونراقب ونلمس ما  فنحن قد يصعب  

 أخلاقذي من أفعال سلوكية ، ومن ثم يأتى حكمنا ووصفنا لهذا السذلوك بأنه 
 .    أخلاقي وذلك على أنه غير 
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والقذذذذيم إذن تمنحنذذذا وظيفذذذة هامذذذة فذذذى الحكذذذم علذذذى سذذذذلوك النذذذاس 
ويب والتعذذديل وتصذنيف هذذذا السذذلوك ، ومذذن ثذم تصذذبح هنذاك إمكانيذذة التصذ

 للسلوك المنحرف ، وهذه أحد مس وليات المذربى .
 القذيم تشكل نمط حياة الأفذراد -4

فمن  اوية اختلاف قيم الأفراد ، وأن لكل منظومته القيميذة الخاصذة 
التى تشكل  شخصيته وتميزه عن الآخذرين،  فمذن هذذا الزاويذذة تذردى القذذيم 

والجماعذذذات والمجتمعذذذات نمطذذذا  وظيفذذذذة حيويذذذة بذذذأن تسذذذذبغ علذذذى الأفذذذراد ،
إنما   –وكلها قيم    –للحياة  فالإنسذان الذى يعشق النظام والترتيب والنظافة  

تشذكل حياته علذى هذذا  النحذو ، وذلذك المحذب للتخطذيط والنظذرة العلميذذة ، 
يظهر ذلك فذى حديثذه وفذى تصرفاتذذه ، وهكذذا تتعذذدد أنمذاع الشخصذية تبعذا 

 للقيم .

عناصذر قسذذرية تضذغط علذى شخصيذذات الفذرد ،   والقذيم هنذا ليسذذت
وىنمذذذا هذذذى بمثذذذذابة تفضذذذيلات واختيذذذذارات يقذذذذبل عليهذذذا فذذذى حذذذذب وشذذذوق ، 
وتصبح جزءا من نسذيجه ومبدأ لحياته ، وطريقة وأسذلوب للتعبير عن نمذط 

 شخصيته فى المواقف المختلفة .  

وربمذذا كذذان المعلذذم بالذذذات فذذى أمذذس الحاجذذة إلذذى فهمذذه للثقذذذافات 
لفرعيذة  حيث تتضح فيها أنماع محددة من السذلوك مشذبعة بقذذيم أصذحاب ا

تلك الثقافات ، كالنمط الريفى ، والنمط الحضرى ، والنمط السذذاحلى والذنمط 
 البذدوى ، والنمط الشعبى .. وهكذا .

 القذيم أداة للنقذد الاجتماعي -5
اد إلذذى فالقذذذيم باعتبارهذذا مثذذل عليذذا ، ونمذذاذج معياريذذذة تدفذذذع الأفذذذر  

تطذذوير حيذذاتهم الشخصذذية فذذى اتجاههذذا ، وكذذذا المجتمذذع .. فعلذذى المسذذتوى 
تجذذد الطذذلاب يتنافسذذذون فيمذذا بيذذنهم طلبذذا لقذذيم النجذذاي والإنجذذا   الشخصذذي 
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، ويبتعذد بهذم عذن   الأخلاقذي وعلى المعذلم هنا أن يشجع على ذلك التنذافس  
 .مهاوى الصراعات والأحقذاد والعنف 

اتقانيذة العمل والحرص على الوقت وضرورة   وعليذه أن يبر  أهمذية
قذول الصدق والحقيقة ، وذلك بعد أن يكون البعض من التلاميذذ قذذد تباعذذد 
عن هذذه القذذيم ..فكذأن القذيم هنذا بمثابذة أداة للنقذذد ، فذى ضذوئها يسذتطيع 

 .  والاجتماعي  الفرديالمعلم أو المربي أن يقوم ويصحح السذلوك 

 ذياة المعنىالقذيم تسذبغ على الح -6
فالقيم محملة ومشبعة بالمعذانى الراقذية ، السذارة ، المبهجة ، حتى  

أن عنصر القيم فذى مكونذات أى ثقافذذة هذو الذذى يضذفى علذى تلذك الثقافذة 
مذذن قبذذل أصذذحابها ، والقذذيم هذذى التذذى تثذذذرى حيذذاة الأفذذذراد  والإجذذلالالتوفذذذير 

وجهت عقذول الفلاسذفة وتجعل لوجودهم معنى ولعذل هذه الوظيفة هى التى  
والأدبذاء إلى صباغذة تصوراتهم المثاليذة وىقامذة مجتمذع المدنيذة الفاضذلة ، 
ذلك المجتمع الذى يتحلق حول القذيم ، ويحكم مذن قبذل الفلاسذذفة والشذعراء 
العارفذين بفضلها ، والذى ينعم كل فذرد فيه بالأمن والطمأنينة ويجذد لحذذياته 

 معنى .
 لتكامل الاجتماعىالقذيم تفضى إلى ا -7
واستطرادا للوظيفة السابقة ، فالقذيم يمكن أن تكون بمثابذذة عنصذر  

، ذلذذك أن التقذذذاء الأفذذذراد حذذول القذذذيم ،  الاجتمذذاعي توجيذذه وتماسذذك للبنذذاء 
وتقذذديرها يذذأتى عذذن رفبذذة مشذذتركة باعتبارهذذا معذذان شذذاملة لترقيذذة الحيذذاة ، 

قذذد يختلذف الأفذراد فذى درجذة   وليسذت محل خلافات ومثار لجذدل كبير ، نعذم
فهمهذذم وىدراكهذذم للقذذذيم ، وبالتذذذالى التذذزامهم وتطبذذيقهم أياهذذا ، ولكذذن تظذذل 

 القيم محل تقذدير واحترام الجميع .
وعلى سذبيل المثال قيمة ح الانتماء ح تعذبر عن التقاء الأفذراد  

ة من وتحلقهم حول عقذيدة أو فكرة أو غايذة ، ويترجذم الانتماء إلى مجموع
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السذلوكيات يمارسها الأفراد فى مواقف الحياة المختلفة ، وأشد ما يظهر 
 الانتماء فى لحظات الضيق وأوقات الأ مة .

 والنفسي العلميالقذيم قذوة دافعذة للتقذدم   -8
وهذذى  والأخلاقيذذاتفنتذذذاج العلذذم فذذى كافذذذة مراحلذذه بحاجذذة إلذذى القذذذيم  

وانتاج ثمذرات طيبذة   والإبداع  نجا الإ القيم التى توجه الباحث والعالم ، نحو  
إذا غذذاب عذذن مجتمذذع  الأخلاقذذي ، يذذنعم بهذذا المجتمذذع ، وبحيذذث أن الجانذذب 

 العلماء بالذات ، فقذد العلم روحذه ، وغابت رسالته الاجتماعية .
وقيم وأخلاقيات العلم فذى مجملهذا قذذيم تذدفع إلذى التطذوير والتجديذد 

الحقذذذائق  امذذذتلاكأو التسذذذذلط أو والتعذذذذديل الذذذذاتى ، وتحذذذول دون التحجذذذر 
المطلقة ، فلن ينتج العلماء علما ما لم يقذترن ذلك بقيم كالأمانة العلمذية ، 
والموضوعذية ، والنزاهذة ، والمثذذابرة ، والإيثذذار ، والتضذحية وغيذر ذلذك مذن 

 قذيم يشهذد عليها تاريخ العذلم ذاتذه .  

فلاسذذذفة مذذن ناحيذذة وثمذذة جذذذدل معاصذذر بذذين العلمذذاء مذذن ناحيذذة وال 
أخذذذرى يذذذدور حذذذول اسذذذتخدامات نتذذذائج العلذذذم ، وموقذذذع الإنسذذذذان مذذذن هذذذذه 
الاسذذذذتخدامات ، ظهذذذذر ذلذذذذك جليذذذذا فذذذذى موضذذذذوعات كالهندسذذذذذة الوراثذذذذذية 
والتفجيذذرات النوويذذذة ومسذذألة نقذذل الأعضذذاء ، وىجذذراء التجذذارب الطبيذذة علذذى 

يقذذذن بعذذذض بنذذذى البشذذذر وغيرهذذذا مذذذن الموضذذذوعات العلميذذذة الحرجذذذذة ، وأ
الفلاسفة بضرورة وضع ضوابط أخلاقية واجتماعيذة لبحذذوث العلمذاء ولذذلك 

عديذذد مذذن المنظمذذات التذذى ترعذذى حقذذذوق الإنسذذذان ، وتصذذون  أنشذذأتأيضذذا 
البي ذة ، وظهرت فكرة ح المواثذيق الأخلاقذية ح التى تحلق حولهذا العلمذاء كذل 

 فى مجاله .
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   يذة التربويذةللعمل والأخلاقيالقيمى  الإطار: ثالثا  

ولا شذذك أن المذذربين علذذى تعذذدد مسذذتوياتهم ، علذذيهم عذذبء تنميذذة  
 القيم وصيانتها ، ونتوقف فقط عند المعلم )أو المربى بصفة عامة(.

فهو محور اهتمامنا هنا فمس وليته نحو القذيم جذد خطيذرة ، وتعذذال  
خذرين نتبين فلسفته الذاتيذة وقيمذه هذو وكيذف يذرثر مذن خلالهذا فذى قذيم الآ

مذذن طلابذذه ، ثذذم نذذدلف إلذذى عمليذذة بنذذاء القذذيم واكتسذذابها فذذى سذذذياق البي ذذة 
 التربويذة المدرسذية . 

   التعليميقيم المعلم وتأثيرها فى الموقف 
لك العمليذة التذى يذنغمس فيهذا المعذذلم لتقذديم تالعملية التربويذة هى  

ل هذذه محتوى مذا بطريقذة مذا سذعيا لتحقيذق أهذداف محذددة ، وتشذذتبك داخذ
العملية مجموعة ضخمة مذن العذذوامل : المجتمعيذة ، والنفسذذية ، والتربويذة 
، والفيزيقيذذذة ، علذذى أن محذذور هذذذه العمليذذة إنمذذا هذذو ح المعلذذم ح بتكوينذذه 

 وفلسفته ومدى فهمه لدوره ووعيه بمس وليته .  

وبدايذة فموقف التدريس ذاتذه ، هو ح موقف فلسذفى ح ، لأن المعلم  
بذذين تلاميذذذه يقذذذدم لهذذم تخصصذذا مذذا ، فإنذذه يضذذفى علذذى هذذذا وهذذو يقذذف 

، ي سواء تم ذلك بوعى أو بغير وعذ –التقذديم وجهة نظره ومعتقداته الذاتيذة  
ويتضذذذذمن ذلذذذذك الموقذذذذف أيضذذذذا بالضذذذذرورة عنصذذذذر الخبذذذذرة الاجتماعيذذذذة ، 
والفلسذذفة السذذائدة مذذن حذذول المدرسذذة ، فليسذذت عمليذذة التربيذذة سذذابحة فذذى 

 م الواقف أمام تلاميذه مخلوقا من عالم آخر .فضاء وليس المعل
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ثلاثذذذذة وموقذذذذف التذذذذدريس إذن كموقذذذذف فلسذذذذفى خاضذذذذع لتوجيذذذذه عوامذذذذل 
  متفاعلة بقذوة 

، أى نسذذذق القذذيم والمعتقذدات التذذى يذذرمن  فلسذذذفة المعذذذلم الذاتيذذةأولهمذذا : 
 بها وتوجذيه سلوكذه .

 الفلسذفة الاجتماعذية السذائدة . وثانيهما:

) أو التخصذذذذد الذذذذذى يتناولذذذذه ( والتذذذذذى تتعذذذذذلق  فلسفذذذذذة العلذذذذم ما:وثالثه
 بمسلماته ونظرياتذه . 

وفلسذذذفة المعلذذم الذاتذذذية تتكذذون عبذذر إعذذداده ، ومذذن خبراتذذه ، وفذذى  
إطار فلسذفة المجتمع الذى يحيا فذيه ، ومما لا شذذك فيذه أن فلسذذفة المعلذم 

يذذان السذذماوية ، ومذن العربى سوف تج  مشذبعة بالقذذيم المسذتمدة مذن الأد
 الأوروبذي مصادر التفكير العليا داخل الثقافذة العربيذة ، وهكذذا أيضذا المعلذم  

 ، كل له مصذادره.   والأمريكي  والياباني 

وثمة تأثذير بالغ الأهمذية لفلسفة المعلم الذاتيذة بما تحذويه مذن قذيم 
نختبذر مثذل   ومعتقذدات وأخذلاقيات على مجرى العملية التربويذة ، ويمكذن أن
 هذا التأثذير من فحد مشتملات العملية التربوية فيما يذلى : 

 . الأهذذداف

تتوجذذذه العمليذذة التعليميذذة بنوعذذذيات مذذن الأهذذداف العامذذذة والأهذذداف  
السلوكذية المرتبطة مباشذرة بموقف التدريس ، ويتأثر جانذب الأهذذداف بقذذيم 

ضذذع أولويذذات معينذذة لعملذذه المعلذذم ومعتقداتذذه ، فعلذذى هذذذا الأسذذذاس تجذذذده ي
التربوى ، ويتحذدد فهمه لدور العلم ، ويضع تصذوراته عذن طبيعذة التلميذذ ، 

 ومطالب المجتمع من التعليم .
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وعلى سبيل المثال فإن قيم المعلم وفلسفته الذاتيذذة قذد تجعلذه أكثذر  
اهتماما  فى عملذه بالأهذذداف المعرفذذية للتعذذلم ، وقذذد تدفذذع بمعلذم آخذر إلذى 

لتأكذذذذيد علذذذى الأهذذذذداف الخلقيذذذذة ، ومعلذذذم ثالذذذث إلذذذى التركيذذذز علذذذى البعذذذذد ا
 ، وهكذا ..  الاجتماعي 

كذلك فإن قيم المعلذم الذاتيذذة هذى التذى تجعلذه يتخذذ موقفذا محذددا   
، ومذن المذواد والتخصصذات الأخذرى .. ونحذن   المدرسذي من مسألة النشذاع  

لمعلنذذذة ح تشذذذكل تفكيذذذر لا يمكننذذذا أن نتصذذذور أن ح الأهذذذذداف الموضذذذوعة وا
المعلذذم وتوجذذه سذذلوكه بطريقذذة آليذذذة ، بذذل إن فلسذذذفته الذاتيذذذة تذذتحكم فيمذذا 
يعرض عليه من أهذداف ، وربما كون لنفسذه مجموعة جذديدة من الأهذداف 

 صبغها بصبغته هو ، ويمكننا أن نطلق عليها ، الأهذداف الخفذية.

 المحذتوى :  
ميذذ ، فهنذاك مذن المعلمذين مذن تجذده أما المقذررات التذى تقذذدم للتلا 

يلتزم حرفيا  بمحتوى الكتاب ، وهناك من يوسع من نطاق المحتذوى ويسذمح 
بإضذذافات معرفذذذية يذذأتى بهذذا التلاميذذذ ، وهكذذذا يتخذذذذ المعلذذم قراراتذذه بشذذذأن 

 أيضا  . والفلسفي إلى إطاره القيمى  استناداالمحتوى 
 الطريقذة  

، فمذن المعلذوم أن الطرائذق تتنذوع ،   هى الأخرى تتعذلق بقذيم المعلذم 
واختيذذذار الطريقذذذة المناسذذذذبة لمحتذذذوى الذذذتعلم أمذذذر يحذذذدده المعلذذذم ، ويتعلذذذق 

 بدوره، ويتوقف على قيمه هو فى التحليل النهذائى ،
فمن المعلمين من يختار طريقة المناقشذة والحوار وهو هنا مدفذوع  

مح سذوى بحديثذذه هذو بقيم الديمقراطيذة ، وهنذاك مذن يذرفض الحذوار ولا يسذ
من خذلال طريقذة الإلقذاء فقيمذه لا تسذمح بذذلك لوكذأن لسذان حالذه يقذول ح 
البذذذاب اللذذذى يجيلذذذك منذذذه الذذذريح سذذذده واسذذذتريح ح وهنذذذاك مذذذن يتبذذذع طرائذذذق 

لتعجيذذذز التلاميذذذذ أو قهذذذرهم أو إجذذذذبارهم علذذذى الذذذدروس  ةوأسذذذاليب ملتذذذذوي



 

 

 

174 

مبسذطة تتفذق   الخصوصية ، وذلك فى مقابل آخرين يذرون اسذتخدام طرائذق
مذذع مسذذتوى نضذذج التلاميذذذ ومذذع طبيعذذة المحذذذتوى .. فكذذان اختيذذار طريقذذة 
التذذدريس ،  إضذذافة إلذذى جانبهذذا الفنذذى والمهنذذى مذذرتبط أيضذذا  بقذذيم المعلذذم 

 ويظهر ذلك فى تطبيقها وتنفيذها .

 التقذويم : 
وقضيذة التقذويم هى الأخرى تذرتبط بقذذيم المعلذم ولعذل أسذ لة المعلذم  
ول : لماذا التقذويم ؟ ولمذن التقذذويم ؟ وبذأى كيفذذية ؟ ومذا التوقيذت لنفسذه ح

الملائم ؟ جميعها تسذاؤلات مشبعة بجانب قيمذى وأخلاقذى . ونجذد أن أعلذى 
القذيم الأخلاقذية المطلوبذة فذى عمليذة التقذذويم هذى قيمذذة ح العذذدل ح ، العذذدل 

العذذدل فذى الحكذم فى وضع معذايير التقذويم ، العذذدل فذى اسذتخدام النتذائج ،  
على المسذتويات ، ونحذن نلمذح بعضذا مذن المعلمذين وقذد تخلذوا عذن عدالذة 
التقذذذويم ،  تأمذذل ذلذذك المعلذذم الذذذى يفذذاج  تلاميذذذه بامتحذذان معقذذد وصذذعب 
دون سابق إعداد من جانبهم ، ولمجرد أن بعضهم قد خرج علذى النظذام أو 

يفذة التقويم ليسذذت بدرت منه علامات فوضى ، لقد نسذى هذا المعذلم أن وظ
هذذذى إرهذذذذاب التلاميذذذذ وتلجذذذيمهم ، بذذذل أن التقذذذذويم فذذذى جذذذوهره أداة عملذذذذية 
للحكذذذم علذذى مسذذتويات التلاميذذذ ، وتصذذنيفهم ووضذذعهم فذذى إطذذارات مقبولذذة 

 من النواحى العقلذية والنفسذية والاجتماعية .  

ل إن أخلاقذية وعدالذة التقذويم أمذر فذى منتهذى الأهمذذية لنجذاي العمذذ
 التربوى برمتذه .  
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  الإنسانيةالعذلاقات 
ونجذذد أن هذذذا الجانذذب يشذذكل منذذاخ العمليذذة التعليميذذة ويعذذذد أخطذذر 

حيذذث يظهذذر بصذذورة واضذذحة تذذأثير منظومذذة قذذيم  الإطذذلاقمكوناتهذذا علذذى 
المعلذذم ، وثمذذة تسذذذاؤلات فذذى هذذذا الصذذدد : فهذذل يقذذذيم المعلذذم فلسفذذذته فذذى 

وهل اس التمايزات الطبقية والنقابيذة ؟ على أس  الإنسانيةالعلاقذات  
كذذون لنفسذذذه موقفذذا يتسذذذم بالوسذذطية والاعتذذدال تجذذذاه إقذذرار قواعذذذد الثذذواب 

وهل يحافظ المعلم فذى علاقاتذه بطلابذذه علذى مشذاعرهم والعقذاب ؟  

وهذل علاقذذته بهذم منزهذذة ولا تنطذوى علذى نفذع ويصون أسذرارهم ؟ 

لات النفسذذية للتلاميذذ إضذافة وهل يهذتم المعلذم بالمشذذكشخصى ؟  

 ؟ للمشكلات التحصيلية 
إلى غيذر ذلذك مذن تسذاؤلات تتحذدد إجاباتهذا فذى ضذوء قذيم المعلذم  

: المسذذذذاواة ، تكذذذافر الفذذذرص ،  بمعذذذاني وأخلاقياتذذذذه ، وبخاصذذذة مذذذا يتعلذذذق 
 الإيثذار ، الصداقذة ، الألفذة ، الكرامة ، التسامح ، الحريذة ...

بالضوء على منظومذة قذيم المعلذم وتأثيرهذا علذى   وىذا كنا قذد سلطنا 
الموقف التعليميى والتربذوى ، فذلا ينبغذى إهمذال قذيم أخذرى مذرثرة أيضذا فذى 
الموقذذف التعليمذذى ، فقذذذيم التلاميذذذ لا شذذذك مذذرثرة كمذذا أن البي ذذذة الثقافذذذية 
الاجتماعية مذن حذول المدرسذذة تباشذذر تأثيرهذا فذى تعزيذز قذذيم بعينهذا ، بذل 

فذذى بعذذض الأحيذذان ، وهذذذا الوضذذع قذذد يوجذذد نوعذذا  مذذن التنذذافس وفرضذذها 
والصذذذراع القيمذذذى ، وقذذذد يتخذذذذ هذذذذا الصذذذراع مسذذذارات حذذذادة ، الأمذذذر الذذذذى 
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يسذذتوجب إعذذذادة النظذذذر فذذى النظذذذام التربذذذوى ، وىعذذادة فحذذذد نظذذذام القذذذذيم 
 المرثرة على مجريات العمل التربوى من فترة  منيذة لأخرى .  

 القذيم  سابوىكالبي ذة التربويذة 

  كيف نكسذب أطفالنا وشبابنا قيما بعينها نراها لا مة ؟
 
 

 تدريس القيم: 

https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA 

  

وىجذابة هذا السرال تعبر عن واحدة من معضلات فلسفذة القيم عبر   
، والسذبب هو تعدد طرق إكسذاب القذيم أو اكتسذابها بتعذدد   الفلسفي خ  التاري

، وقذذد سذذبق لذك معرفذذة ذلذك التنذوع والتبذاين   الإنسذانيةالنظرة إلى الطبيعذة  

   الإنسانيةفى نظرات الطبيعة 

ليست مجرد وعاء يذتم   الإنسانيةولكن لنا أن نخلد إلى أن الشخصية  
وقذذيم وأخلاقذذذيات ، أو مجذذرد صذذذفحة  مل ذذه بمذذا يذذراه المذذربين مذذذن معذذذارف

 بيضاء يخط عليها الكبار ما يرونه ملائما من وجهة نظرهم هم 

ليسذت موروثذذة أو مقذررة سذلفا فيمذا يتصذل   الإنسذانيةكما أن الطبيعة   
ه هكذذا، ين أبو لأ بقيم الخير والشر كأن يقول البعض أن هذا الشخد خير  

صذلت فيذه مذن وجذذده مذثلا ، لا ، وأن ذاك الآخر لديذذه طبذاع شذذريرة وقذذد تأ
بل أن ثمذة حريذة لذلإرادة الإنسذذانية   رليس الأمر بمثل هذه الحتمية أو الجب

 فى الاختيار من بين بديلات القذيم ،

 التربذذوي فلذذن يذذتم اكتسذذاب القذذيم تحذذت ضذذغط أو قسذذذر ، بذذل بالتوجذذذيه  
نصرف ملائم ، وعلى ذلك ي  تربوي ، ومن خلال توفير بي ذة أو وسط    الواعي 

https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA
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المعاصر فى تفسذير نمو القذذيم إلذى ذلذك التفاعذل فيمذا بذين   التربوي التفكير  
 ثلاثذة أنظمذة:

الشخصذذذذية بتكوينهذذذذا وأنظمتهذذذذا المعرفذذذذذية ، العاطفيذذذذة والخلقيذذذذة  -1
  .والجسمية

البي ذذة الثقافذذذية الاجتماعذذذية بمذذا تحويذذه مذذن مذذرثرات وقذذوى متعذذددة  -2
   .تباشر تأثيرها على الأفراد 

لفيزيقذية بعناصرها الطبيعية ومكوناتها : المناخ ، الموارد ، البي ذة ا -3
   .الأنظمة الطبيعذية 

وجذدنا   ، ما  شخد  لدى  تكونها  فى  ما  قيمة  تتبعنا  إذا  ونحن 
بالفعل التأثير الواضح للقوى والعوامل السذابقة ، خذ مثلا قيمة ح الوقت ح 

ه لاستثمار الوقت  فمن مظاهرها السذلوكية احترام الشخد للمواعيد ، وسعيذ
تحسين   نحو  الدؤوبه  وحركته  لحياته  منظم  برنامج  ووضعه   ، ينفع  فيما 

 ،  ظروف استخدامات الوقت فى بي ذته 

ولكن ثمة شكل فى وضوي تلك القيمة إذا ما كانت هنذاك معوقذات  
أو حواجز داخل البي ذة الثقذافية والماديذة من حول هذا الشخد ، والنتيجذة 

قد تخفت على الرغم من الرغذبة الكامنة ، والتوجذه الجارف    أن هذه القيمة
يمتلك  القذول أن فلان هذا  ح ، وهنا يمكننا  الوقت  احترام  ح  لصاحبها نحو 
داخله  فى  يحوذ  ربما  أو   ، المعرفي  النظري  المستوى  على  الوقت  قيمة 

   .الوعى بأهميتها ، ولكنه يفتقدها على المستوى الإجرائي العملى 

التأثذير المتذبادل بين الإنسذان وبي تذه فيما يتصل بالتعليم    ولعل هذا
عموما  ، وتعذلم القيم على وجه الخصوص ، هو الذى وجه نظر عدد من 

 التربويين المعاصرين لوضع تفسذيرات علمية لمسذألة ح النمو الأخلاقي ح  

فى  نعرض  أن  بنا  ، وجدير  الأخلاقذية  القيم  ونمو  اكتساب  مراحل 
د لرأى المربى السويسرى ح بياجيه ح ولتلميذه ح لورانس كولبرج ح:  هذا الصد
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فهو يرى أن مسألة النمو الأخلاقى تتخذ مراحل متدرجذة من الطفولة الباكرة  
النضج   ،    ،وحتى  بذكائه  يرتبط  والأخلاق  القيم  لمعانى  الطفل  إدراك  وىن 

والكبار عموما  ،    وبالعوامل البي يذة والثقافذية من حوله ، وأن تأثير الوالدين
كافذة  وفى   ، الأخلاقي  النمو  فى  هاما   عاملا   يعد  الرفاق  جماعات  وكذا 

 .مراحل النمو الخلقى ثمة طرائق وأسذاليب نابعذة من نمط التنشذ ة السذائد

ويرى كولبرج أن مراحل النمو الخلقى تتدرج فى إتجاه يراه المجتمع  
ر مشاركة الأفراد ، فكل دور يتطلب  موافقا  ح للأدوار الاجتماعية ح التى تنتظ

مستوى أخلاقيا معينا هو الذى يدفع الأفراد لتبنى قيم بذاتها ، ولذلك فإن 
التفاعلات   بطبيعة  الوعى  هو  إنما  الأخلاقذية  التربية  فى  المحدد  العامل 
القائمة بين الفذرد والدوائر والمرسسات الاجتماعية من حوله ، وكذا تحديد 

 .دوار الاجتماعية المختلفة الثقافة لمهام الأ

التربية  مجال  فى  عليها  متعارف  تقليدية  وأسذاليب  طرائق  وهناك 
 الأخلاقذية وىكساب القيم منها : 

 . القذدوة واتذباع المثذل الصالح  -
 .الإقناع والاستمالة العاطفذية  -
 . الترهذيب والترغذيب   -
 .اللجذوء إلى ضمير الفذرد  -
 ... ك وغير ذل ،سطوة المصدر الدينى  -

وبالطبع فكافذة هذه الطرق لها فنياتها وأصولها التربوية ، كما أنها 
التربوي  والموقف   ، للمتعلم  النضج  مرحلة  على  فاعليتها  فى  تتوقف 

 .الاجتماعي الذى تعمل فيه  

وهناك اتجاه تربوى حديث بدأه فيلسذوف الخبرة جون ديوى ، ومن   
الأ التربية  مجال  فى  فاعلية  يحقق  أن  تعميم  شذأنه  على  وينطوى  خلاقية 
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مواقف تربويذة خبريذة ، مرتبطة بحياة المدرسذة والمجتمع ويمر بها التلميذ  
، ويتشذبع فى سياقها بأنماع من القيم ، وربما كانت مواقف الخبرة المربيذة 

 والحافزة نحو القذيم تتطلب شروع محددة عند ديوى أهمها : 

  .تيار الحر تشجيع التلاميذ على الاختيار ، والاخ -1
 . مساعدتهم على فحد كافذة البديلات الموجودة  -2
مساعدة التلاميذ على و ن كل احتمال أو بديل بعنايذة والتفكير فى  -3

   .العواقذب والنتذائج 
 . تشجيع التلاميذ على التصرف وفقا  لما تخيروه  -4
 .  مساعدتهم على تتبع سلوكهم المستمر فى الحياة الخارجية -5

ال خبرة بحاجة إلى خيال تربوي خصب ، وقذدرة إن تصميم مواقف 
متعمق  فهم  إلى  إضافة   ، البي ذة  ومقدرات  موارد  استثمار  على  خلاقة 

 . للسيكولوجية ، ووعى بالمطالب المجتمعية من عملية التربية

وكما ترى فإن تربيذة القيم والأخلاق فى تلك المواقف لا تستند إلى  
ى العذبارات الرنانذة ، والخطب المنبريذة الأسذاليب اللفظية الموحذية ، ولا إل

حقيقية   وتطلعات  غايات  عن  ومعبرة   ، الحياة  صميم  من  نابعة  إنها  بل 
  .تشذوق إليها الأفراد ي
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   قـيم مجتمع المستقبل 
 

 ومنها على سذبيل المثذال : 

 تنمية الوعى بقيمة الوقذت والزمن :   -1
لمنطلق يجب أن يستقر فى المستقبل هو الزمن القذادم ، من هذا ا 

وعى الإنسذان فكرة انسذياب الوقت وتتابعه ، والحرص على استثمار الوقت 
البيت والمدرسذة عندما   في واستخدامه بطريقة عقلانيذة رشذيدة ، والبدايذة  

بطريقة  الأنشطة  فيها  تتو ع  ح  للوقت  موا نة  ح  يضع  كيف  التلميذ  يتعلم 
وقت للعمل ، وآخر للفراغ والترويح ، ولا  عادلة فيما بين وقت للعذبادة ، و 

يراجع فيه الإنسان موقفذه من نفسه   الفكري يخلو البرنامج من وقت للتأمل  
ومن الآخرين ، وعلى حد التعبير أحد الفلاسفة فإن تلك اللحظة التى يخلو  

 إنجا  ح التى تسذبق أى    الإبداعيةفيها الإنسذان مع نفسذه هى ح الومضة  
 فى حياتذه .  

 تنمذية الخذيال والمغامرة المحسذوبة :    -2
، ووضع البدائل،   والإسقاعمن ذلك مثلا تدريب التلميذ على التنبر  

وتبنى سيناريوهات لمواجهة قضايا التربيذة والمجتمع ، وذلك فى إطار من 
الخبرة التربوية المنظمة ، كذلك تدريب التلميذ على اتخاذ القرارات التى تهم  

المستقبلي ، حياتذه  فيها  يرغب  التى  والمهنة  التعليم  نوعذية  اختيار  مثل  ة 
والأسرة التى يتطلع إليها ،  من هنا فالمطلوب أن يشحذ التعليم خيال المرء 

 ، وينمى فيه جانب المغامرة العقليذة المحسوبة . 

 

 

 



 

 

 

181 

 تنمية التفكير العلمى والناقذد :  -3
ط التجريب فلا شذك أن الموضوعية فى التفكير والحكم وسذيادة نم 

والتدريب على وضع الفروض ووضع الاحتمالات جميعها سمات للشخصية 
المستقبلية ، ثم إن التزام النقذد العادل والنزاهذة ، والأمانة العلمية جميعها 

 قيم لا مة وتدخل ضمن بناء التفكير العلمى السذليم .

 فى الشخصذية :   الإبداعتنمذية عناصر  -4
ية بتكون الإنسذان المبدع ، والذى يستطيع التربيذة المستقبلية معن 

الحلول  تتجاو   حلولا ومنجزات  ويقذدم  والحاضر  الماضى  أفكار  أن يصهر 
التقذليدية ، والإبذداع بحاجذة إلى سذيادة مناخ الحرية فى التربيذة ، وتوفذير 
ورعايتها   المواهذب  تنمية  فإن  كذلك   ، والاكتشذاف  الذاتى  البحث  مقومات 

 كوين جيل من العلماء المبدعين . رمز لا م لت

 الفريقى :   التعاوني العمل  -5
التقذدم فى ميدان ما من ميادين الحذياة يتم فى إطار   ولقذد أصبح 

 ، تكاملها  أو  التخصصات  تداخل  فكرة  من  للإفذادة  وذلك   ، الفريق  مفهوم 
مجال   الباحثين من    الاختراعفأصبح  فريق من  به  يقوم  منظما   مثلا عملا 

:  تخصصات   قيم  على  التمرس  إلى  بحاجذة  الفريقى  والعمل   ، مختلفة 
   .الذات ، والانتماء للفريق وىنكارالجماعة ، والمشاركة ، وتقسذيم العمل ، 

 تنميذة قيمة البحث عن المعرفذة -6

مصادر  مع  التعذامل  كيفذية  التلميذ  فى  ننمى  أن  علينا  يفرض  وهذا 
لا  ، بينها  من  والانتقذاء   ، بنفسذه  حصر المعلومات  الكتذاب   ه  نطاق  فى 

متكرر وقد يسذتلزم الأمر أن نعذيد النظر فى    نمطي فقط أو منهج    المدرسي 
موقع المكتبة من العملية التعليمية وتوسذيع نطاق الخذبرة التعليمية لتشمل 

 المعرفة من مصادرها المتعددة . 
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  -نختم هذا الفصل بأخلاقيات وآداب المعلم في عمله :
 لب العلم وتحصيله :الاستمرار في ط -1

 مراعاة الفروق الفردية بين طلابه   -2

 البساطة والتوضيح في التعليم  -3

 اهتمام المعلم بما يتعلمه الطلاب   -4

 توجيه التلاميذ وتعريفهم بكيفية السرال للمعلم   -5

 التدرج في التدريس للمتعلمين   -6

 الاهتمام بقيمة الزمن واستثماره  -7

 كاديميا وثقافيا  أن يكون المعلم معدا اعدادا مهنيا وا -8

 ان يكون المعلم قدوة حسنة لطلابه  -9

 وضوي الأسلوب والطريقة  -10

 استخدام الوسائل والاساليب المناسبة والمتنوعة   -11

 الاهتمام بالتقويم   -12

 التمكن من المادة العلمية  -13

 الاعتدال في استخدام اسلوب الثواب والعقاب  -14
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 أنشطة ومناقشات وأسئلة الفصل الخامس  
 

 أجب الفصل هذا  موضوعات من درست  ما وءض في
 :تيالآ عن

ا للقيم من عندك -1  ضع مفوم 

 تناول بالشرح والتحليل العلاقة بين القيم والتربية   -2

 وضح بإيجاز الوظائف التربوية للقيم -3

تناول بأسلوبك التربوي أهم القيم التي يجب أن يتحلى بها   -4

 المعلم في الموقف التعليمي

ي قيم التفكير العلمي الناقد لدى  كيف يمكن للمعلم أن ينم -5
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