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 الرؤيت :

 

. 
ً
 وئقليميا

ً
 الخأهيل للخميز المهني والأمادًمي والبحثي المسخذام بما ًحقق خريج قادر على المىافست محليا

 

 :الرسالت 

 

جلبيت تهذف مليت التربيت الىوعيت حامعت حىوب الوادي ئلى ئعذاد خريج مخميز رو لفاءة مهىيت وعلميت وبحثيت قادر على 

 مخطلباث سوق العمل واحخياحاث المجخمع والبحث العلمي بمسخوى جىافس ي مخميز .

 الغاًاث النهائيت والأهذاف الاستراجيجيت :

.الغاًت الأولى: 
ً
 ومهىيا

ً
 ئعذاد خريج مخميز أمادًميا

 

 :الأهذاف

 
ا لمخطلباث سوق العمل ولخحقيق الا  -1

ً
 عخماد المإسس ي للهليت.جحذًث اللوائح والبرامج الذراسيت الحاليت طبق

 جطوير أساليب الخعليم والخعلم والخقويم. -2

 رفع لفاءة البييت الخحخيت الخنىولوحيت للهليت. -3

 رفع لفاءة الموارد البشريت للعاملين بالهليت. -4

 .جقذًم رعاًت مخميزة للطلاب والطلاب روى الاحخياحاث الخاصت -5

 العلميالغاًت الثاهيت: الارجقاء بمسخوى حودة البحث 

 

 الأهذاف:

 

 ئوشاء معامل بحثيت بالهليت. -1

 الارجقاء بمسخوى المجلت العلميت بالهليت لخصبح محنمت دوليًا. -2

 جحسين الخذماث المقذمت مً المنخبت لخذمت البحث العلمي.  -3

 جىميت قذراث الباحثين وحشجيعهم على اهخاج بحوث جطبيقيت جىافسيت. -4

 حسهم في جحقيق الخىميت المسخذامت.الغاًت الثالثت: جقذًم خذماث مجخمعيت 

 الأهذاف:

 

 .جفعيل وحذة روابط الخريجين  -1

 ئوشاء وحذة للإبذاع الفجي والخنىولوجي.  -2
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 جفعيل الشرالت مع الجهاث الخوظيفيت المعىيت للحصول على فرص عمل للخريجين.  -3

 اسخقراء آراء سوق العمل في الخذماث والأوشطت المجخمعيت التي جقذمها الهليت.  -4

 الخوسع في الأدوار التي جقوم بها الوحذة الإهخاحيت بالهليت. -5

م حيث 13/1/2222بخاريخ   99جم اعخماد الرؤيت و الرسالت و الأهذاف المحذثت بمجلس مليت التربيت الىوعيت بقىا بمجلس رقم 

 مً:
ً
 شارك في ئعذادها للا

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفئت

 طلاب بهالوريوس

 طلاب دراساث عليا

 ومعاوهيهمأعضاء هيئت الخذريس 

 الأطراف المعىيت
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 ( 21نموذج رقـ ) 
 جنوب الوادى جامعة
 التربية النوعيةكمية 
 التربية الموسيقية  قسـ

 دراسي توصيف مقرر 
 بيانات المقرر      -2

اسـ المقرر : الميارات  الرمز الكودي: 
 الموسيقية 

 الفرقة / المستوي : الثانية

التخصص:شعبة التعميـ 
 الأساسي 

 ساعة عممى         1عدد الوحدات الدراسية : نظرى ساعة واحدة و 
 

 
انتؼزف ػهي ثؼض انخجزاد وانًؼبرف حول ػًهَخ انتدذرٍ   ىدؼ المقرر -1

مػػف خػػلؿ الميػػارات الموسػػيقية لخدمػػة  وخصبئصددو ويربرا ددو
التخصصػػات الأكاديميػػة )الملػػة العربيػػة ي الر الػػيات ي العمػػوـ ي 

 الدراسات الإجتماعية(
 المستيدؼ مف تدر س المقرر: الأولى شعبة التعميـ الأساسي بكميات التربية  -3
 استزا َجَبد انتؼهَى وانتؼهى . -2-1 المعارؼ والمفاىيـ : -2

 انتزثَخ انخبصخ ويجبلا رب واستزا َجَب رب .-1-7

 يمويبد ثُبء انشخصَخ و ؼزٍز انروٍخ انثمبفَخ.-1-11

انفُوٌ وانوسبئظ انثمبفَخ و طجَمب رب )نخزٍج شؼت -1-02

 انتؼهَى الأسبسٌ(. 

 ٍصًى وٍذٍز ثَئبد  زثوٍخ يُبسجخ نهتؼهَى وانتؼهى .-0-0  الميارات المينية -1

يزاػَب انفزوق انفزدٍخ ثٍَ انًتؼهًٍَ ويحممب ٍذٍز انصف  -0-1

 َوا ج انتؼهى .

ٍستخذو استزا َجَبد يتُوػخ نهتؼهَى وانتؼهى والأَشطخ -0

 انصفَخ وانلاصفَخ .

ٍستخذو استز َجَبد وأَشطخ يُبسجخ نذوى الإحتَبجبد -0-7

 انخبصخ .

ٍوظف انفُوٌ وانوسبئظ في يجبل  خصصخ )نخزٍج  -0-11

 سٌ(شؼت انتؼهَى الأسب

 ٍمذو أفكبر جذٍذح نهمضبٍب انًتضًُخ ثبنًحتوى انذراسٌ .-1-1  الميارات الذىنية   -3

ٍختبر انًُبست يٍ ثٍَ انجذائم في انًوالف انحَبٍتخ -1-3

 انًختهفخ . 

  

انشخصَخ و انوسبئظ انتكُونوجَخ نهتواصم  ٍستخذو لذرا خ-0-2الميارات العامة -4

 وانجحث ػٍ انًؼهويبد .
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 ٍتؼبيم ثإٍجبثَخ يغ ضغوط يرُخ انتؼهَى . -1-2 والإنتقالية

 خصبئص ًَو  هًَذ انًزحهخ الإثتذائَخ- محتوي المقرر :  -4

 انًوسَمٌ وانتزثَخ.-

 استخذاو انتزثَخ انًوسَمَخ في انتؼهَى .  -

 شخصَخ انًتؼهى . أهًَخ انتزثَخ انًوسَمَخ في  ًَُخ-

 وظبئف انتزثَخ انًوسَمَخ نتلايَذ انًزحهخ الإثتذائَخ . -

انًوسَمٌ وطفم انًزحهخ الإثتذائَخ يٍ خلال الأهذاف انؼبيخ  -

 )انًجبل انًؼزفي ، انًربرى ، انوجذاَي(

 انؼلايبد الإٍمبػَخ وسكتب رب.-

 ػلالخ يؼهى انتزثَخ انًوسَمَخ ثًؼهى انفصم.-

انمصخ  –مَخ )الاغَُخ انتزثوٍخ انتؼهًََخ الأَشطخ انًوسَ-

الإستًبع  –الأنؼبة انًوسَمَخ انحزكَخ  –انًوسَمَخ انحزكَخ 

الإثتكبر( و كَفَخ  ًَُخ  –اُلاد الاٍمبػَخ انتزثوٍخ  –وانتذوق 

انًربراد انًوسَمَخ نًؼهى انفصم نخذيخ انًواد انذراسَخ 

 انًختهفخ .

أثز انتزثَخ انًوسَمَخ ػهي انتفكَز الإثذاػي نتلايَذ انًزحهخ -

 وػهي  انتهًَذ انًؼبق .

 طجَمبد ػهي استخذاو انتزثَخ انًوسَمَخ في  ذرٍ  ثؼض  -

 انًواد انذراسَخ الأخزى .

وٍشًم) كم يب ٍخص انتًبرٍٍ الإٍمبػَخ  انجبَت انتطجَمٌ -

انًوسَمَخ في  وانهحَُخ حتي ٍستطَغ انطبنت  ًَُخ يربرا خ

استخذاو الأَشطخ انًوسَمَخ انًختهفخ نتلايَذ انًزحهخ نخذيخ 

 انًواد انذراسَخ انًختهفخ(.

 انؼصف انذهُي   انًُبلشخ    انًحبضزح  أساليب التعميـ والتعمـ  -5

أساليب التعميـ والتعمـ  -6
لمطلب ذوى القدرات 

 المحدودة :

 انتذرٍ  ثبنتمَُخ

 انتؼهَى انتؼبوَي

 

  تقويـ الطلب :  -7
الاختجبراد انشفرَخ نتمََى )انمذرح ػهي انوصف وانتؼجَز ػٍ -1 الأساليب المستخدمة : -أ

 ثؼض يفبهَى انًمزر( .                                                           

 الاختجبراد انؼًهَخ نتمََى )يربراد انًتؼهى في الاستخذاو(.-0

انُربئَخ )يمبنَخ أو يوضوػَخ( نتمََى )جًَغ الاختجبراد - 1

 جواَت انتؼهى فًَب ٍتؼهك ثًحتوى انًمزر(.

 انتكهَفبد انًختهفخ يٍ خلال رثظ انجبَت انُظزً ثبنؼًهي .-2

 انشفوٍخ  أثُبء انتذرٍ  كتموٍى ثُبئي دالاختجبرا التوقيت : -ب

 الاختجبراد انُظزٍخ وانؼًهَخ في َربٍخ انتزو كتموٍى َربئي

 (  حزٍزى     02(ػًهي         )02( اػًبل سُو        )12) توز ع الدرجات :  -ج

 (32انًجًوع ) 
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قائمة الكتب الدراسية  -8
 والمراجع : 

 

 يذكزح في انًربراد انًوسَمَخ  مذكرات  -أ

 

 ----------------- كتب ممزمة  -ب

استزا َجَبد انتذرٍ   فٌ  –انًوسَمٌ وأَشطترب انًختهفخ  كتب مقترحة -ج

أدواد  ؼهَى انطفم انًربراد انًوسَمَخ -انتزثَخ انًوسَمَخ 

َظزٍبد انًوسَمٌ انغزثَخ وانصونفَج والاٍمبع انحزكي والانؼبة 

 انًوسَمَخ وانمصص انحزكَخ وانطزق انخبصخ . 

دور ات عممية او  -د
 نشرات ....الخ 

--------------- 

 رئيس مجمس القسـ العممي                                             :    قررأستاذ الم     
 د/ ىدية محمد دندراوى أ.     أ.د/ بدر ة حسف عمي                                        

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



13 

 

 
 
 

 انفصم الأول
 خصائص نمى تهًُز الدشحهة الإبتذائُة
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 :الابتدائيةتلميذ المرحمة 
 

 :النمو الجسمي والعقمي
 

مرحلة الطفولة الوسطى هي الفترة ما بيف سف الخامسة او السادسة والحاديػة او الااييػة 
عشر، وهذه الفترة مف اليمػو المتملػغ ريػر المت تػغ تيػ  بػيف  تػرتيف أةاػر سػرعة  ػي اليمػو 

 وهي مرحلة ما قبغ المدرسة ومرحلة المراهية.
 
 :النمو الجسمي -2
 

عادة ما يتد أطفاؿ مف السادسة يفيدوف ب ض خصائصلـ السابية كاليواـ الاييغ ولػيف 
ال ريكة الذي يت غ أطفاؿ مػا قبػغ المدرسػة يبػدوف بمظلػر أةبػر مػف عمػرهـ الحيييػي،  فػي 
مرحلة الطفولة الوسطى يتد الأذرع والسػاقيف ييمػواف بصػورة أسػرع مػف التػذع، ولػذلؾ يػر  

غ هػػذه الفتػػرة يكػػوف للػػـ مظلػػرا  طػػوي   او يحػػي  ، كمػػا أف البيػػا  كايػػر مػػف الأطفػػاؿ  ػػي أوائػػ
تميػػغ إلػػى اليصػػة بصػػورة مبكػػرة عػػف الػػذكور، ويكػػوف الػػذكور أطػػوؿ وأايػػغ وزيػػا  حتػػى سػػف 

 ال اشرة.
 

بوصػة  ػي الطػوؿ، و ػي الػوزف مػا  3،  2وم دؿ اليمو  ي هػذه المرحلػة مػا ييػر  مػف 
و روؽ  ردية بيف الأطفاؿ وكذلؾ بيف الايا ا  رطغ، كما توتد اخت  ا   3،  2يير  مف 

المختلفة، وبصورة عامة  إف حتـ الطفغ  ي هذه المرحلة يكػوف مسػتيرا  إلػى حػد مػا ويمكػف 
أف يتيبأ به،  الطفغ الذي يكوف صغيرا  أو كبيرا  إذا ما قورف بزم ئه  ي ماغ عمره الزميي، 

 مف المحتمغ أف يكوف على يفس صورته  ي سف الرشد.
 

والتغيػػرا   ػػي يسػػ  التسػػـ  ػػي هػػذه الفتػػرة تةػػوف مرتبطػػة بتغيػػرا   ػػي شػػكغ الوتلػػة، 
الطفوليػػة  ػػإف وتػػوهلـ تميػػغ إلػػى أف تةػػوف أةاػػر يحا ػػة، ويفيػػد  ميتلـ كلمػػا  يػػد الأطفػػاؿ سػػ

الأطفاؿ  ي هذا السف أسيايلـ اللبيية، وعادة ما تخل  أوؿ سية لبيية عيػدما يصػغ السادسػة 
وتػه الطفػغ وصػورته بسػب  ظلػور الأسػياف المسػتمرة والصػروس  ويتغير شكغ -مف عمره 
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ال ديػػدة والتحػػوؿ مػػف الأسػػياف اللبييػػة إلػػى الأسػػياف الدائمػػة عػػادة مػػا يكتمػػغ  ػػي حػػدود سػػف 
 الحادية عشر او الاايية عشر.

 
يتباه الةا ي إلى عيػوف إييا عادة لا ي طي الا Jenkins & Shacter (1966)ويشير 

ة لا تةوف ال يياف قد وصل  ب د إلػى حتملػا اليلػائي،  كايػر مػف الطفغ  حتى سف السادس
سػػيوا  يكػػوف لػػديلـ طػػوؿ يظػػر  ػػي متػػاؿ الرؤيػػة بصػػورة خفيفػػة،  8،  6الأطفػػاؿ مػػا بػػيف 

وهػػذا الوصػػ  عػػادة مػػا يصػػلت مػػف يفسػػه تليائيػػا  مػػا بػػيف سػػف الااييػػة وال اشػػرة، عيػػدما تصػػغ 
حد  التطب ييا  ال ملية للذه الظاهرة أيػه يتػ  أف حتـ أعييلـ إلى حتـ أعيف الراشديف، وا 
 تةوف مواد اليراءة للذا السف مطبوعة بأحرؼ كبيرة.

 
 :الميارات الحركية

 
 ي سيوا  ما قبغ المدرسة يت لـ الأطفاؿ التياسق والاتسػاؽ الأوؿ ل صػ تلـ الصػغيرة 

ويسػػتخدـ  ػػي والةبيػػرة، وأايػػاء الطفولػػة الوسػػطى يتػػد هػػذا التياسػػق يكػػوف أدؽ بصػػورة أةبػػر 
 كاير مف اليشاطا  المبتدئة مف اليراءة والةتابة إلى ل   المباريا  الرياصية.

 :القفػز
 

يماغ دلي   ليمو الاتساؽ الحركي، وأحػد الميػاييس التػي تسػتخدـ  ػي قيػاس هػذه الملػارة 
هػػي اليفػػز ال مػػودي أو الرأسػػي، حيػػق يتػػ  أف ييػػل الطفػػغ مسػػطت اليػػدميف مػػ  ر ػػ  يديػػه 

وييفػػز إلػػى أعلػػى، وتشػػير التتػػار   ػػي هػػذا الميػػداف أف الأولاد  ػػي سػػف السػػاب ة علػػى رأسػػه 
يتفوقوا على البيا   ي ارتفػاع قفػزاتلـ الراسػية او ال موديػة، كمػا يتفػوؽ الأولاد علػى البيػا  
كذلؾ  ي اليفز مف على ال ارصة الاابتة، وعموما   إف الأطفػاؿ الػذكور يميلػوف إلػى التفػوؽ 

 ملارا  الحركية ب د سف الساب ة.على البيا   ي ال
 

و ي صورة أخر  مف اليمو الحركي وهو الحتغ على قدـ واحدة  ي خطوط أ يية وهي 
مشػػابلة لل بػػة الحتلػػة التػػي قواملػػا أف ييػػدر الطفػػغ علػػى قػػدـ واحػػدة  ػػوؽ مر  ػػا  مرسػػومة 

إلى  على الأرض، لا تحدق هذه الملارا  الحركية  ي اليفز والحتغ إلا ب د وصوؿ الطفغ
السادسة مف عمره حيػق يمكيػه اليفػز والواػ  بدقػة حتػى يػتمكف مػف الايتيػاؿ مػف مريػ  إلػى 
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أف البيػا  يتفػوقف علػى الأولاد  Cratty & Keogh (1966)آخػر، وتشػير يتػائة دراسػة 
 ػػي هػػذا الاختبػػار، كمػػا أف الأولاد يظلػػروف تحسػػيا  ملحوظػػا   ػػي هػػذه الملػػارة مػػف السادسػػة 

إلػػى تلخػػيص الدراسػػا   ػػي  Crattyيصػػلوا إلػػى الاسػػتيرار، وتشػػير حتػػى التاسػػ ة ب ػػد أف 
 عملية الوا  او الحتغ الأطفاؿ للذه المرحلة بيوللا.

 
إف بيايا  وم لوما  الأبحاق عف الخصائص الحركية البسيطة والمركبة، تختلل إلػى 
المد  الذي يتطل  مف الطفغ أداء حركػا  مسػتييمة دقييػة، او حركػا  متتلػة إلػى أعلػى، 

سػػية يتفوقػػوف علػػى البيػػا   ػػي ذلػػؾ،  22،  6او حركػػا  عرصػػية طوليػػة،  ػػالأولاد مػػا بػػيف 
أحسف مف الأولاد  ي الحتغ والرقص والتي تتطل  ميلف ومف تاي  آخر  إف البيا  تبدو 

الدقػػػة والاتسػػػاؽ  ػػػي أداء الحركػػػا ، وبصػػػورة تزئيػػػة  ػػػإف هػػػذه الاخت  ػػػا   ػػػي الحركػػػا  
البسيطة قػد ت كػس تفوقػا   ػي قػوة الأرتػغ باليسػبة لػ ولاد،  ػي حػيف يتػد البيػا  يتفػوقف  ػي 

اؽ متػػاؿ الرؤيػػة لػػديلف والػػذي يكػػوف الحركػػا  الأةاػػر تركيبػػا  وت ييػػدا ، وذلػػؾ ي ػػزي إلػػى اتسػػ
صروريا  لايتػاز هػذه الحركػا  واليشػاطا  تةػوف أةاػر يصػتا  إذا مػا قوريػ  بمتػاؿ الرؤيػة 
عيػد الأولاد، باضصػا ة إلػى أف البيػا  عػػادة مػا ييخػرطف  ػي هػػذا الػيمت مػف اليشػاطا  مػػ  

 ب صلف الب ض وهو الحتغ  وؽ المر  ا  بيدـ واحدة.
 

 :ميارة لعب الكرة
 

يل ػػ  أطفػػاؿ المدرسػػة الابتدائيػػة الةػػرة  ػػي طػػرؽ مختلفػػة مت ػػددة كمػػا أف الاشػػتراؾ  ػػي 
هػػػذه اليشػػػاطا  يسػػػلـ  ػػػي عمليػػػة تطبيػػػ  الطفػػػغ، باضصػػػا ة إلػػػى مفلومػػػه لذاتػػػه،  فػػػي سػػػف 
المدرسػػػة يتػػػد أرلػػػ  الأطفػػػاؿ يمكػػػيلـ رمػػػي كػػػرة صػػػغيرة بيػػػوة وبفاعليػػػة وكػػػذلؾ رميلػػػا بدقػػػة 

ر الزميي يتمكف الأطفػاؿ مػف رمػي الةػرة لمسػا ا  أطػوؿ، وأحكاـ عف ذي قبغ، ويتيدـ ال م
:  6ويتفوؽ الأولاد على البيا   ي طػوؿ رميػا  الةػرة  ػي تميػ  أعمػارهـ الزمييػة مػف سػف 

،  في سف ال اشرة عادة ما تةوف رميا  الةرة ص ل ما كاي  عليه  ػي سػف السادسػة، 22
  عليه  ي سف الخامسة كما أف و ي الاايية عشر يمكيلـ رمي الةرة ا اة أص اؼ ما كاي

وآخػػػػروف  Crattyدقػػػػة وصػػػػبت رمػػػػي الةػػػػرة تتحسػػػػف بمػػػػرور ال مػػػػر، وتشػػػػير يتػػػػائة دراسػػػػة 
حكامػا  بصػورة يسػبية مػف البيػا  2966) ( أف الأطفاؿ الذكور عادة ما يكويػوف أةاػر دقػة وا 

  ي ماغ عمرهـ الزميي.
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 .وكمبدأ عاـ،  إف اضمساؾ بالةرة عادة ما يكوف أص   مف رميلا
 

 النلج والنمو الطبيعي:
 

علػى مفلػوـ اليصػة. حيػق يػر  أف اليمػو يحػػدق  A. Geselوقػد أةػد "أريولػد تيزيػغ" 
بطرييػػػػة اابتػػػػة وميظمػػػػة داخليػػػػة ومتدرتػػػػة. واليمػػػػو الميصػػػػود يشػػػػتمغ علػػػػى يمػػػػو الأيسػػػػتة 
" والأعصػػاء والوظػػائل والسػػلوؾ والايا ػػة والبيئػػة التػػي ت تبػػر مػػؤارا  اايويػػة. ويؤكػػد "تيزيػػغ
دور ال وامػػغ البيئيػػة التػػي تةيػػل اليمػػو ولةيلػػا لا تولػػده ولا تحػػدق تيػػدما   يػػه. واليصػػة يػػتـ 
خ ؿ الميكاييزما  الميتظمة المسئولة عف تحديد اتتاه كػغ يمػو. وهػو المسػئوؿ عػف اليمػو 

 الطبي ي والذي يظلر أيه يتـ بطريية ميظمة لا ت تمد على التدري .
 

ذي أمكػػيلـ تشػػخيص اليمػػو، والػػذي عػػاوف أطبػػاء الأطفػػاؿ وي  ػػد "تيزيػػغ" مػػف ال لمػػاء الػػ
والبػػاحايف  ػػي متػػاؿ يمػػو الأطفػػاؿ، حيػػق أمكيػػه أف يصػػ  م ػػايير خاصػػة بػػاليمو علػػى يػػد 

بالولايػا  المتحػدة الأمريكيػة حيػق  Yaleالباحايف  ي مركز دراسة الطفغ  ي تام ة "ييػغ" 
 أشار "تيزيغ" بأف سلوؾ الطفغ يمطي ويمكف التيبؤ به.

 
صػػل "تيزيػػغ" ور اقػػه بػػأف هيػػاؾ مراحػػغ م ييػػة لليمػػو، حيػػق لػػـ يحػػددوا الوقػػ  الػػذي وي

يصػػغ  يػػه الطفػػغ للػػذه المراحػػغ، كمػػا يؤكػػد بػػأف م ػػايير ال مػػر ليسػػ  موحػػدة.  ليػػاؾ  ػػروؽ 
  ردية يمكف م حظتلا  ي كغ مرحلة مف مراحغ اليمو.

 
تةػوف  رديػة وتختلػل  يما يت لق ببيية الشخصية ودرتػة اليمػو واليػدرا  الخاصػة  إيلػا 

مف شػخص خخػر. ويؤكػد صػحا  يظريػة اليمػو علػى تيمػيت كػغ طفػغ بمفػرده. ويػروف بػأف 
يمػاذ  م ييػػة مػػف السػػلوؾ تحػدق عيػػد الفػػرد بغػػض اليظػر عػػف أي مػػؤارا  خارتيػػة، ولػػذلؾ 

  مف الأهمية بمكاف ت ريل وتيرير ذاتية و ردية الطفغ مف لحظة مي ده.
 

اليمػػو علػػى أيػػه محػػدد بػػالفطرة  ػػي داخػػغ الأعصػػاء وأف  وييظػػر "تيزيػػغ" وت ميػػذه إلػػى
 البيئة ذا  دور اايوي  ي تةييل السلوؾ.
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وعلػػػى هػػػذا  ػػػإف دور الميػػػزؿ أو المدرسػػػة يتػػػ  أف يػػػتـ  يػػػه تػػػرؾ الطفػػػغ ييمػػػو بطرييػػػة 
 طبي ية، وأف إتبار الطفغ وتحديد سلوكه، ييمي لديه السلبية والييص  ي الفاعلية.

 
 ولوجي:النمو الجسمي والفسي-2
 

ومف خصائص اليمو التسمي والفسػيولوتي  ػي مرحلػة الطفولػة المتػأخرة هػي  تػرة يمػو 
تسمي بطئ وموحد تيريبػا .  باليسػبة للطػوؿ يتػد  ػي بدايػة المرحلػة ) ػي سػف السادسػة( أف 
متوسػػت طػػػوؿ الطفػػغ الولػػػد  ػػي مصػػػر كمػػػا تحػػدده إحصػػػاءا  إدارة الصػػحة المدرسػػػية هػػػو 

سػػية يكػػوف متوسػػت طػػوؿ الولػػد  22وحػػيف يصػػ  إلػػى يػػف سػػـ ، 20918سػػـ والبيػػ  22017
سػػـ، وم يػػى ذلػػؾ أف الفػػروؽ الفرديػػة 24215سػػـ بييمػػا يكػػوف متوسػػت طػػوؿ البيػػ  23815

 الطفيفة التي كاي  لصالت الذكور  ي البداية تصبت لصالت اضياق  ي اليلاية.
 

الػػػذكور ويرتػػ  تفػػػوؽ البيػػا  علػػػى البيػػػيف  ػػي الطػػػوؿ  ػػي يلايػػػة هػػػذه المرحلػػة إلػػػى أف 
يبدأوف البلوغ ب د البيا  بسية تيريبا  ولذلؾ  إيلـ  ي ال ادة يكويوف  ي المتوست أقصر مف 

سـ  8البيا   ي يفس السف. وطوؿ مرحلة الطفولة المتأخرة يكوف يمو التسـ بطيئا  بم دؿ 
تيريبػػا   ػػي السػػية. وي طػػي ميياسػػا  عظػػاـ الرسػػ  واليػػد )بأشػػ ة إةػػس  ػػي هػػذه المرحلػػة( تيبػػؤا 
بػػػالطوؿ  ػػػي مرحلػػػة الرشػػػد أةاػػػر دقػػػة مػػػف قيػػػاس هػػػذه ال ظػػػاـ  ػػػي مرحلػػػة الطفولػػػة المبكػػػرة. 
وكذلؾ ي حظ أف الزيادة  ي الوزف بطيئة وموحدة أيصا   ي هذه المرحلة.  يتغير الوزف مف 

 34كيلػػػوتراـ للػػػذكور،  32كيلػػػوتراـ تيريبػػػا   ػػػي سػػػف السادسػػػة لةػػػغ مػػػف التيسػػػيف إلػػػى  28
سية. ويتأار الوزف ب وامػغ عديػدة أهملػا التغذيػة. وخػ ؿ هػذه  22 كيلوتراـ للإياق  ي سف

% 22المرحلة ت تبر الدهوف مسئولة عف يسػبة مػف الػوزف الةلػي للتسػـ تصػغ إلػى مػا بػيف 
%. وتؤار ال وامغ السيكولوتية  ي وزف الطفغ  ي تياوؿ الط اـ كت ويض عػف عػدـ 29و 

لػػى الأطفػػاؿ الػػذيف ي يشػػوف  ػػي التيبػػغ الاتتمػػاعي. ويصػػدؽ هػػذا علػػى وتػػه الخصػػوص ع
أسر صغيرة. وعادة ما تيشأ عادا  المبالغػة  ػي الأةػغ مػف صػغوط الوالػديف علػى الأطفػاؿ 
 ي السيوا  السابية. وقد ييشأ عف المبالغة  ي الط اـ سمية ظاهرة يكوف مف يتيتتلا عػدـ 

ال زمػػة اسػػتطاعة الطفػػغ الييػػاـ بيشػػاط بػػديي كبيػػر وتصػػيي  ميػػه  رصػػة اةتسػػا  الملػػارا  
 للتةيل الاتتماعي.
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وتتغيػػػر يسػػػ  التسػػػـ خػػػ ؿ سػػػيوا  الطفولػػػة المتػػػأخرة.  يتيػػػاقص سػػػوء توزيػػػ  اليسػػػ  
الشػػائ   ػػي المراحػػغ السػػابية لليمػػو بػػالررـ مػػف أف الػػرأس يظػػغ أةبػػر يسػػبيا  إذا قػػورف ببػػاقي 
أتػػزاء التسػػـ، وعمومػػا  يمكػػف اليػػوؿ أف يسػػ  التسػػـ  ػػي هػػذه المرحلػػة تشػػبه كايػػرا  مػػا هػػي 

 عليه  ي مرحلة الرشد.
 

و ي هذه المرحلة يفيد الطفغ م ظـ أسيايه اللبيية. وما أف يبل  يلاية المرحلة تةػوف قػد 
يمػ  م ظػـ أسػيايه الاابتػة. ويتيتػػة لػذلؾ يتغيػر شػكغ الفػـ. ويػػزداد حتػـ التػزء الأسػفغ مػػف 

احػػغ الوتػػه وبالتػػالي تػػزوؿ ب ػػض مظػػاهر عػػدـ التياسػػ   ػػي الوتػػه والتػػي ي حظلػػا  ػػي المر 
السابية. كما تحدق تغيػرا   ػي مػد  ايطبػاؽ الأسػياف )أو درتػة التطػابق بػيف أسػياف الفػؾ 
ال لػػوي وأسػػياف الفػػؾ السػػفلي، وخاصػػة  ػػي المرحلػػة الايتياليػػة بػػيف الأسػػياف اللبييػػة والأسػػياف 
الدائمػػة. وحػػيف يكػػوف الايطبػػاؽ ريػػر كامػػغ بػػيف الفكػػيف يتػػأار الوتػػه تػػأايرا  خطيػػرا  وييشػػأ مػػا 

 بال امية والص .يسمى 
 

وخ ؿ هذه الفترة تتسطت التبلة وتبرز الشفاه وتةبر الأيل وتأخػذ شػك   محػددا . وهػذه 
 التغيرا  تغير الصورة التي عليلا مظلر الطفغ  ي مرحلتي الرصاعة والطفولة المبكرة.

وم  اليمو يصبت التذع أةار يحا ة ويزداد الصدر عرصا  واتساعا  وتزداد الرقبة طولا، 
على يحو يسمت بوصوح الأةتاؼ. كما يزداد حتـ الحوض. وتصبت الأذرع والسػيياف أةاػر 
يحا ػػة مػػ  بػػتء شػػديد  ػػي يمػػو التلػػاز ال صػػلي. كمػػا يتطػػور يمػػو الأيػػدي والأقػػداـ. وهػػذه 
التغيػػرا  ت ػػد مسػػئولة عػػف تلػػؾ الصػػورة الةاريكاتيريػػة لطفػػغ هػػذه المرحلػػة: كػػائف يحيػػغ يبػػدو 

 ساقيف.كما لو كاف كله ذراعيف و 
 

 ل ليػا يػذكر أف م ظػـ يمػو المػ   –وخاصػة المػ   –أما باليسبة ليمو التلاز ال صػبي 
يحدق  ي مرحلة ما قبغ الولادة. ويزداد يمو الم  خ ؿ مرحلتي الرصاعة والطفولة المبكرة 

% مػ  حتػـ 90حتى يصغ  ي يلاية المرحلة السابية )أي  ػي عمػر السادسػة( إلػى حػوالي 
و خػػ ؿ مػ  الراشػػد. ومػػ  ذلػػؾ  ليػاؾ وظيفتػػاف هامتػػاف مػػف وظػػائل المػ  تسػػتمراف  ػػي اليمػػ

مرحلة الطفولة المتأخرة، أولاهمػا تةػويف يخػاع الأليػاؼ ال صػبية  ػي المػ  واليخػاع الشػوكي 
و ػػي الأيسػػتة ال صػػبية المرتبطػػة، وااييلمػػا تيظػػيـ وظػػائل المػػ . وال مليػػة الأولػػى تسػػاعد 
على زيادة كفاءة الخ يػا ال صػبية، و يلػا يػتـ ترسػي  المػواد الدهييػة المحيطػة بلػذه الخ يػا 
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ق تسمت باستاارة توصيغ البيصا  الةلر ائية علػى يحػو يسػمت للػا بالايتيػاؿ مػف خليػة بحي
إلػػى أخػػر . و ػػي ال مليػػة الااييػػة يػػتـ التخصػػيص ال صػػبي حيػػق يصػػبت اليصػػل الةػػروي 
الأيسػػر للمػػ  مسػػئولا  عػػف الملػػارا  اللغويػػة ويحػػدق التػػوزر باليسػػبة للسػػلوؾ الحركػػي، أمػػا 

 ولا  عف الم لوما  اضدراةية وتفسير ال  قا  المكايية.اليصل الةروي الأيمف  يصبت مسئ
وتحدق  ي هذه المرحلة  روؽ بيف التيسيف يتيتة للم دلا  المختلفػة ليمػوذ  كػغ مػف 
اليصفيف الةروييف.  في الذكور يكوف اليصل الةروي الأيمف أةار   اليػة، ويسػاعدهـ ذلػؾ 

بيػػػا . أمػػػا  ػػػي البيػػػا   ػػػإف اليصػػػل علػػػى أداء الأيشػػػطة ريػػػر اللغويػػػة بف اليػػػة أةبػػػر مػػػف ال
الةػػػروي الأيمػػػف يكػػػوف أةاػػػر يمػػػوا ، وللػػػذا ي حػػػظ ايليػػػا كاػػػر تفوقػػػا  مػػػف الػػػذكور  ػػػي الملػػػارة 

 اللغوية بييما يتفوؽ عليلف الذكور  ي ملارا  التمييز المكايي. 
      

 :النمو العقمي -1
 

ييمػػو لػػد  الأطفػػاؿ مػػا بػػيف سػػف السادسػػة والسػػاب ة قػػدرا  عيليػػة م ييػػة يسػػميلا بياتيػػة 
، وي ػػػزي إلػػػى هػػػذه ال مليػػػا  قػػػدرة ت ميػػػذ Concrete Operationsبال مليػػػا  ال ياييػػػة 

المػػدارس الابتدائيػػة علػػى تةػػويف مفػػاهيـ الأصػػياؼ او الطبيػػا  وال  قػػا  واضعػػداد، و تلػػؾ 
كمػػػػا أف الأطفػػػػاؿ الػػػػذيف يمكػػػػيلـ أداء  -وري بصػػػػورة كبيػػػػرة الوسػػػػيلة يتسػػػػ  عػػػػالملـ التصػػػػ

تباع المبادئ التي تةوف عف طريق اخخػريف، وبالتػالي  ػإف  ال مليا  ال يايية يمكيلـ ت لـ وا 
مرحلة الطفولة الوسطى ت تبػر بماابػة  تػرة رئيسػية لػت لـ الأطفػاؿ ملػارا  وم لومػا  م ييػة 

 تتم لـ بصورة مؤارة   الة.يكويوف  ي حاتة إليلا لةي يتفاعلوا  ي م
 

وسوؼ يتأمغ سويا  كيفية بيػاء ال مليػا  ال ياييػة لػد  الأطفػاؿ، حيػق أف اليمػو ال يلػي 
رالبػػا  مػػا ييػػاس بصػػورة كميػػة،  ػػإف الأطفػػاؿ لا يمكػػيلـ أداء الاختبػػارا  التم يػػة ل سػػت داد 

 إييػػا سػػوؼ يتأمػػػغ والايتػػاز إلا إذا تمكيػػوا ابتػػداء مػػف أداء ال مليػػا  ال ياييػػة، وعلػػى ذلػػؾ 
التغيرا  التي تحدق  ي إدراؾ الأطفاؿ و ي لغتلـ وذاةرتلـ ومفاهيـ ابػا  الأشػياء وبيائلػا 
باضصػػا ة إلػػى اليمػػو الخليػػي، كمػػا سػػييلي هػػذا الفصػػغ بتيػػيـ صػػورة وصػػفية مػػوتزة لل ػػالـ 

 التصوري للطفولة الوسطى.
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 مظاىر الميارات العقمية المعرفية:
 

المستويا  ال يلية الم ر ية التػي تتصػغ باليػدرة ال امػة )الػذكاء(، والتػي  يما يلي ب ض 
تحتا  مف اخباء والمر يف الاهتماـ برعايتلػا وتيشػيطلا  ػي هػذه المرحلػة مػف ال مػر. وعلييػا 
أف ي رؼ أف اليشاط ال يلي له مستويا  تزداد ت ييدا  بزيادة ال مر. وهي تتدر   ي ت ييدها 

بلا بالػذكاء كمػا أيلػا تتػأار باليصػة وبػالخبرا  التػي يكتسػبلا الفػرد  ػي بميدار ارتباطلا وتش
مػػدار  ال مػػر. و يمػػا يلػػي مظػػاهر الملػػارا  ال يليػػة الم ر يػػة  ػػي مرحلػػة التمييػػز )أي لطفػػغ 
المدرسػػة الابتدائيػػة ومػػا ي ػػرؼ بطفػػغ الت لػػيـ الأساسػػي( وحيػػق ي ػػرض أيصػػا  مياريػػا  بييػػه 

 و يف مراحغ الطفولة المبكرة:
  
 الإدراؾ: -2
 

مػػف المسػػتويا  اللامػػة  ػػي اليشػػاط ال يلػػي  ػػي مػػدار  ال مػػر المتباييػػة اضدراؾ الحاسػػي 
وهػػو يشػػاط عيلػػي هػػاـ  ػػي عمليػػا   سػػيولوتية وحيويػػة  Perceptionوالػػذي يبػػدأ بػػاضدراؾ 

عيػػد الفػػرد. واضدراؾ الحاسػػي هػػاـ  ػػي إقامػػة الػػدعائـ الأولػػى للم ر ػػة اضيسػػايية عػػف طريػػق 
الػػت لـ الػػذي يسػػتغرؽ حيػػاة لفػػرد مػػف طفولتػػه داخػػغ الأسػػرة ومػػف خػػ ؿ المؤسسػػا  الت ليميػػة 

اضدراؾ الحاسػي إلػى إقامػة للحػدود  والتر وية المختلفة وحتى يلاية ال مر. كمػا يلػدؼ أيصػا  
الصػحيحة بػيف الفػرد والبيئػة التػي ي ػػيش  يلػا. والأتلػزة التسػمية الم اويػة  ػي اضدراؾ هػػي 
التلػػػاز الحسػػػي والتلػػػاز ال صػػػبي وسػػػ مة هػػػذه الأتلػػػزة تػػػؤار  ػػػي اضدراؾ الحاسػػػي،  ػػػ  

ي، كمػا أف أي يستوي الأعمى والبصير )اضعاقة البصػرية( مػ  البصػير  ػي اضدراؾ البصػر 
 تلل  ي الم  ي رقغ اضدراؾ الحاسي بذلؾ.

 
ويتأار اضدراؾ الحاسي بمد  يصة الحواس المختلفة، وبمسػتو  يمػو التلػاز ال صػبي 
المركػػػزي، وحيػػػق تصػػػا  ب ػػػض أتػػػزاء التلػػػاز ال صػػػبي المركػػػزي بمػػػا ي وقلػػػا عػػػف أداء 

مػػػف الأهميػػة بمكػػػاف وظيفتلػػا اضدراةيػػػة، بييمػػا تةػػػوف أتلػػزة الحػػػس سػػليمة صػػػحيحة، لػػذلؾ 
الةشػػل عػػف صػػػحة حػػواس الطفػػػغ عيػػد دخولػػػه المدرسػػة الابتدائيػػػة، إذ أف أي اخػػت ؿ  ػػػي 
اليصػػة الحسػػي وال صػػوي وال صػػبي للطفػػغ  ػػي هػػذه المرحلػػة عيػػد دخولػػه المدرسػػة ي ػػوؽ 

 الطفغ عف يشاطه ال يلي اضدراةي.
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ئة المحيطػة بػه وبالايا ػة كما أف الطفغ  ي هذه المرحلة مف ال مر يتأار تأارا  بالغا  بالبي
دراةػػػػه  ػػػػي تفاعػػػػغ مسػػػػتمر بػػػػيف تةوييػػػػه اليفسػػػػي  التػػػػي ي ايشػػػػلا، ولػػػػذلؾ  ػػػػإف حيػػػػاة الفػػػػرد وا 
وال صبي و ػيف ميومػا  وعوامػغ البيئػة والايا ػة. ويفلػـ مػف ذلػؾ أف الذاتيػة )الفرديػة( صػفة 

 تميز عملة اضدراؾ.
 

سػػابية للفػػرد والبيػػاء اليفسػػي أيصػػا  بتايػػ  الخبػػرة ال –ومػػف ال وامػػغ المػػؤارة  ػػي اضدراؾ 
للفرد، عوامغ أخػر  ميلػا صػفا  الفػرد يفسػه ماػغ الحػدة .. الوصػوح .. التشػابه .. التصػاد 

مف أوائػغ مػف قػاموا  Levin.. المد . أيصا  المتاؿ الذي يوتد  يه المدرؾ. وي تبر ليفيف 
 بدراسا  مستفيصة عف اضدراؾ.

 
 دخولو المدرسة الابتدائية يمكنو مف:والإدراؾ عند طفل ىذه المرحمة وعند 

إدراؾ الأشكاؿ وع قاتلا المكايية، حيق يتـ إدراؾ التياقض والتصاد قبغ التشابه الػذي لا -
 يبدأ إلا  ي هذه المرحلة.

 

 إدراؾ الألواف وع قاتلا بادراؾ الأشكاؿ. ويتـ ذلؾ أيصا  بيفس طريية إدراؾ الأشكاؿ.-

د- دراؾ الزمف.إدراؾ الأحتاـ والأوزاف. وا   راؾ الأعداد وال  قا  بييلا وا 

هػػذه الأيشػػػطة اضدراةيػػة تسػػػاعد الطفػػغ  ػػػي إدراةػػه عيػػػد ت لػػـ الحػػػروؼ اللتائيػػة حيػػػق 
يستطي  أف يدرؾ ما بيف الحروؼ مػف اخػت ؼ  ػي سػف السػاب ة. ولػذلؾ يتػ  مراعػاة ذلػؾ 

  ي ت لـ اليراءة والةتابة لطفغ المرحلة الابتدائية.
 

لمرحلػػة يبػػدأ مسػػتو  أعلػػى مػػف اضدراؾ عيػػد طفػػغ هػػذه المرحلػػة وهػػو و ػػي يلايػػة هػػذه ا
، إذ يميز بيف الصوا  والخطأ واليشر Abstrach Percetionاضدراؾ الم يوي أو المترد 

والخير وتزداد ع قاته وروابطه الاتتماعية، ويتحدد مساره الم ر ي والاتتماعي  ي مرحلػة 
 هامة ميبلة مف مراحغ عمره.
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 التذكر: -1
 

التػػذكر هػػو ال مليػػة ال يليػػة التػػي تمكػػف الفػػرد مػػف اسػػترتاع مػػا ت لمػػه سػػابيا  أو الت ػػرؼ 
عليه. ويبدأ التذكر عيد الطفغ بالياحية الذاتية اـ يتحػوؿ تػدريتيا  إلػى الياحيػة الموصػوعية. 
والواق  أف هياؾ أيشطة ارتباطيه عيليػة أخػر  تتصػغ ب مليػة التػذكر، التػي تمكػف الفػرد مػف 
استرتاع الصور الذهيية البصرية والسم ية أو ريرهما مف الصور الأخر  التي  ي خبراتػه 

 الماصية والتي يسترت لا  ي حاصره.
 

و ػػػي الطفولػػػة  ػػػي هػػػذه المرحلػػػة )التمييػػػز) يمتػػػاز الطفػػػغ بيدرتػػػه المتفوقػػػة علػػػى التػػػذكر 
شػرة، كمػا أيػه يمكيػه وي تمد الطفغ  ي هذه المرحلة على الػذاةرة التػي تتميػز بأيلػا آليػة ومبا

 هذه المرحلة. وتتأار قوة التذكر ب وامغ ميلا:
 
المد  الفاصغ بيف الحوادق وتذكرها.  كلما كاف المد  قصيرا  كاف التذكر أوصت.  -2

 وتمتاز البيا  بتذكر الحوادق وأب ادها عف البييف.

 شػ ور الصبغا  الايف الية للذكريا :  الفرد ييسى الخبرا  المؤلمة ويكتبلػا  ػي ال -2
  ي حيف سرعاف ما يتذكر الأحداق السارة.

مػػد  الايتبػػاه للموصػػوعا  والاهتمػػاـ بلػػا: حيػػق أف التشػػت   ػػي الايتبػػاه يصػػ ل  -3
 التذكر.

 خبرا  الفرد و يئته الايا ية واهتماما  الفرد. -4

 التشابه والتصاد والت زـ بيف الأحداق. -5

 

التػػػذكر عيػػػد الطفػػػغ، إذ أيػػػه  و ػػػي ال مليػػػة الت ليميػػػة يحتػػػا  الم لػػػـ إلػػػى تحديػػػد مسػػػتو  
أساسي  ي التحصيغ الدراسي. ومف الم روؼ أف عملية التذكر تيمو بسرعة خ ؿ الطفولة 
و ػػي سػػف تخػػتص بػػالت رؼ علػػى رذائػػه إذا كػػاف يُيػػدـ عػػف طريػػق اػػدي الأـ أو عػػف طريػػق 

يه  ي تغذية صياعية مف قارورة لبف ما  ، ويتذكر الأـ التي تط مه اـ الوالديف واضخوة وذو 
الشػػلور السػػتة الأولػػى مػػف المػػي د، ويتػػذكر أيصػػا  حركػػا  الأ ػػراد المحيطػػيف بػػه وألفػػاظلـ 
وصػػورهـ وأشػػكاللـ والتػػذكر هيػػا كمػػا أشػػريا مػػف قبػػغ ذاتػػي يلػػتـ  يػػه الطفػػغ بإشػػباع حاتاتػػه 

 الأساسية.
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  والطفغ قبغ التحاقه بالمدرسة الابتدائية يمكيه تذكر الأرقاـ والألفاظ والصور والحركػا
والم ػػايي والأوامػػر المختلفػػة، لػػذلؾ كلمػػا أمكػػف تشػػتي  الطفػػغ وتدريبػػه علػػى التػػذكر الػػواعي 
عف طريق اليصص والروايا  قبغ دخوله المدرسة، عاوف الصػغير علػى تحصػيله الدراسػي 
 ي الت ليـ الأساسي. و ي داخغ المدرسة مف الصروري أف يلتـ بالصلة بػيف الطفػغ و يئتػه 

 ػػي التوايػ  الم ر يػػة واللغويػة عػػف طريػق اليصػػص والل ػ ، وي ػػرض بزيػادة يشػػاط التػذكر 
عليه لوحا  مختلفة ت بر ب صػلا عػف الملػارا  اللغويػة، والأخػر  عػف الملػارا  الحسػابية 
لتداوؿ التم  والصر  واليسمة، على أف يسلـ  ي عمللا وصي لا حتى ي تاد عليلا لةارة 

 عليه ب د ذلؾ حفظلا وا عادة تذكرها. رؤيته للا،  يت رؼ عليلا حيف يراها اـ يسلغ
 
 التفكير: -3
 

التفكير كيشاط عيلي يلدؼ إلى رايا  محددة  ي إدراؾ ال  قا ، يسػت يف  يلػا الفػرد 
 ػػػػي يشػػػػاطه ال يلػػػػي بوسػػػػائغ تيتلػػػػي بػػػػه إلػػػػى تةػػػػويف م ػػػػايي أو مفػػػػاهيـ. والتفكيػػػػر يتصػػػػغ 

المرحلػػة وحيػػق يتػػأار بالبيئػػة بمسػػتويا  عيليػػة م ر يػػة أخػػر  كالاسػػتدلاؿ واضدراؾ  ػػي هػػذه 
دراؾ الطفغ ل شياء يتأار بمد  ايتباه الطفغ لوظيفة ال مغ الذي ييوـ بػه، كمػا  المحيطة. وا 

 تأار بدوا   الطفغ ومستو  يصته وعمره وذكائه.
 

ويحتػػػا  الطفػػػغ مػػػ  بلورػػػه الاالاػػػة مػػػف ال مػػػر ) ػػػي مرحلػػػة الطفولػػػة المبكػػػرة، الحصػػػاية 
رسة إلػى عيايػة  ائيػة  ػي رعايتيػا لتفكيػره وتوتيلػه حيػق أيػه يبػدأ المتأخرة( وعيد دخوله المد

 ي هذا ال مر  ي تةويف أ كػار ريػر واصػحة عػف ب ػض مفػاهيـ المكػاف والزمػاف والأشػكاؿ 
والأحتػػاـ. ولةػػف الاسػػتمرار  ػػي هػػذا التوتيػػه يػػؤخر يمػػو التفكيػػر، وعلييػػا أف يليػػئ لػػه التػػو 

حػغ مشػاةله المختلفػة، وخاصػة عيػدما يلتحػق  الصالت ليمػو تفكيػره واعتمػاده علػى يفسػه  ػي
بالمدرسة الابتدائية. و ي داخغ المدرسة الابتدائية ييمػي التفكيػر عػف طريػق مواتلػة الطفػغ 
بمشػاةغ عيليػػة تياسػػ   ػي درتػػة صػػ و تلا مسػػتو  يصػته، إذ أف المشػػاةغ الصػػ بة ت ػػوؽ 

اطه ال يلػي. وبمػا أف يمو تفكيره، والمشاةغ السللة ت طػغ أيصػا  المسػار الخػاص بتيميػة يشػ
التفكيػػر يتػػػأار بيػػوع البيئػػػة التػػي ي ايشػػػلا الطفػػغ، ويػػػوع المواقػػل الت ليميػػػة وطػػرؽ التػػػدريس 
المتب ة م  الأطفاؿ،  إف علماء الػيفس  ػي رعػايتلـ اليمػو ال يلػي للطفػغ عػف طريػق تر يتػه 

المياسػبة تر ية ت مغ على تةويف المفاهيـ والم ػايي الصػحيحة وتوتلػه إلػى اختيػار الأسػئلة 



25 

 

واضتابػػػا  الصػػػحيحة وتشػػػت ه علػػػى ييػػػد يفسػػػه. ويمكػػػف أف يػػػتـ ذلػػػؾ  ػػػي حياتػػػه ال ائليػػػة 
 ومياهته المدرسية ويشاطه الاتتماعي.

 
 تكو ف المعاني والمفاىيـ: -4
 

والمفاهيـ، وهي مػف الأيشػطة  Conceptualizationمف يتا  التفكير تةويف الم ايي 
ال يلية التي تيػوـ علػى التمييػز والت مػيـ، وحيػق تتفػاو  الم ػايي والمفػاهيـ مػف بسػيطة إلػى 
م يػػدة، ولػػذلؾ  لػػي قائمػػة علػػى التصػػييل البسػػيت والمت ػػدد وت ريػػل الطفػػغ بطػػرؽ التفكيػػر 

ل مػر، وتتطػور وأساليبه وخطواته، ويتواتػد هػذا اليشػاط ال يلػي مػ  بدايػة هػذه المرحلػة مػف ا
بصػػػورة أةبػػػر مػػػ  يلايتلػػػا عيػػػدما يسػػػتطي  إدراؾ ال  قػػػا  بػػػيف الأحػػػداق واسػػػتيباط اليواعػػػد 

 و رص الفروض. وتتمايز هذه الأيشطة ال يلية بيف الأطفاؿ  ي عمر الساب ة والتاس ة.
والواق  أف تيديـ المشاةغ الت ليمية والمواقل التر وية التي تايػر ايتبػاه الأطفػاؿ  ػي هػذه 

لمرحلػػة ال مريػػة، والتػػي يراعػػى اتصػػاللا بحيػػاتلـ وواق لػػـ الاتتمػػاعي، ت ػػاويلـ  ػػي تةػػويف ا
 الم ايي والمفاهيـ، وتيمي لديلـ قدراتلـ  ي استخداـ أسلو  التفكير ال لمي السليـ.

 
ويختلػػل تةػػويف المفػػاهيـ لػػد  الطفػػغ  ػػي هػػذه المرحلػػة عػػف الطفػػغ  ػػي مرحلػػة الطفولػػة 

اط ال يلػػي  ػػي إحػػداق الأ كػػار التػػي يػػرتبت  يلػػا المفلػػوـ بأشػػياء المبكػػرة، حيػػق يتطػػور اليشػػ
يمػػا يحػػدق تيػػار  عيػػد الطفػػغ للمفػػاهيـ   رديػػة مالمػػا يحػػدق  ػػي مرحلػػة الحصػػاية المتػػأخرة وا 
التػػي يسػػتخدملا مػػف هػػـ أةبػػر ميػػه  ػػي ال مػػر، بػػغ تتميػػز المفػػاهيـ أيصػػا  بأيلػػا تصػػبت أةاػػر 

المرحلػػة مػػف يلايتلػػا حيػػق تػػزداد اليػػدرة علػػى تحديػػدا  ووصػػوحا  أيصػػا  مػػ  اقتػػرا  طفػػغ هػػذه 
يتػػاد ال  قػػا  السػػببية واضدراؾ الم يػػوي، وقػػد لا يكتمػػغ هػػذا اضدراؾ أو  التمييػػز والتتريػػد وا 
ذلؾ التمكف م  يلاية هذه المرحلة ولةػف الفػرؽ يبػدو واصػحا  بػيف مسػتو  المفػاهيـ  ػي هػذه 

 المرحلة وما يسبيلا مف مراحغ الطفولة.
 
 التخيل: -5
 

مف ياحية التخيغ  إف الطفغ يست يف بخياله ليكيل بيئته ليفسه، حيق تتدخغ ايف الا  
ف كػػاف  الطفػغ ويشػاطه الاتتمػاعي، وحيػػق يشػغغ التخيػغ حيػزا  كبيػػرا  مػف اليشػاط ال يلػي، وا 
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بم يػى أف الصػورة الذهييػة التػي  Eideticهذا التخيغ مف اليػوع الػذي يطلػق عليػه تتسػمي 
تةػػوف علػػى درتػػة مػػف الوصػػوح إذا مػػا قوريػػ  بالصػػور الذهييػػة  ػػي تتػػوارد  ػػي ذهػػف الطفػػغ 

 حياة الراشديف، مما يت غ التمييز بيف الخياؿ والواق  أمرا  ص با  باليسبة للطفغ.
 

و ػي هػذه المرحلػة مػف ال مػر يكػوف خيػاؿ الطفػغ يشػطا  ويصػبت أةاػر واق يػة  ػي يلايػة 
ييمػا  ػي المراهيػة والرشػد تةػوف أحػ ـ المرحلة عما كػاف عليػه الحػاؿ  ػي المرحلػة السػابية، ب

الييظة موتلة يحو الاروة والتاه الواس  ال ريض، وتستييـ الحياة ب د ذلؾ  ي اليصة وعيد 
 اةتماؿ الرشد،  يتحوؿ بخياله إلى اليواحي الايتابية المامرة.

 
ف  هػػذا، ويػػود أف يشػػير إلػػى أف التخيػػغ كيشػػاط عيلػػي يػػرتبت بػػالتفكير إلػػى حػػد كبيػػر، وا 

 هذا الارتباط يزداد  ي المراهية والاقترا  مف الرشد. كاف
 
 الانتباه: -6
 

يتمتػػ  الطفػػغ الرصػػي  بدرتػػة مػػف الايتبػػاه حيػػق يمكيػػه تمييػػز وتػػه أبيػػه أو أمػػه، وطفػػغ 
هذه المرحلة أقدر على الايتياء وتركيز الايتباه علػى التوايػ  الم ييػة ولديػه اليػدرة علػى أف 

يػػر الم ييػػة وهػػو مػػا يحتاتػػه  ػػي هػػذه المرحلػػة التػػػي يلمػػغ أو يتتاهػػغ التوايػػ  الأخػػر  ر
سيت لـ  يلا التمييز بػيف الحػروؼ والأرقػاـ التػي قػد تبػدو متشػابلة، كمػا تيػوـ الخبػرة السػابية 
لديػػػػه بتحديػػػػد التوايػػػػ  التػػػػي يلػػػػزـ التركيػػػػز عليلػػػػا. وهػػػػذا اليشػػػػاط ال يلػػػػي ي ػػػػرؼ بالايتبػػػػاه 

 الايتيائي.
 
 القدرة العقمية العامة )الذكاء(: -7
 
يغ أف يوصت أهـ محػور مػف محػاور اليشػاط ال يػغ والمتماػغ  ػي اليػدرة ال يليػة ال امػة ق

 ي اليمػو ال يلػي وهػو مػا ي ػرؼ بالػذكاء علييػا أف يشػير إلػى أف اليمػو ال يلػي بصػفة عامػة 
يليػػى اهتمامػػا  خاصػػا  مػػف اليػػائميف بتر يػػة الطفػػغ لأف  لػػـ اليمػػو ال يلػػي للطفػػغ يسػػاعد  ػػي 

المواتية لتيمية است داداته وطاقاته إلى أقصػى حػد ممكػفل ذلػؾ لأف اختيار أيس  الظروؼ 
اليمو ال يلي يؤار تأايرا  بالغا   ي درتة ت لمه، كما أف يشػاط الفػرد  ػي كايػر مػف المتػالا  
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هو يشاط مت لـ. مف ياحية أخر   إف اليمو ال يلي ي تبر مػف أهػـ توايػ  بيػاء الشخصػية، 
تابا  الفػرد أيػا  كايػ  تتصػمف يشػاطا  عيليػا  بسػيطا  كػاف أـ  لو يؤار  يلا ويتأار بلا، واسػت

مركبػػػػا . والواقػػػػ  أف الػػػػذكاء يتماػػػػغ  ػػػػي اليػػػػدرة علػػػػى الػػػػت لـ وكسػػػػ  الم ر ػػػػة، وهػػػػو يتصػػػػغ 
بال مليا  السابق ذكرها وريرها مف الأيشػطة ال يليػة، ويصػغ إلػى أب ػد مػف هػذا  ػي تمكػيف 

 الفرد مف التةيل للبيئة.
 

و اليدرة التي تحتا  إليلػا تميػ  ال مليػا  ال يليػة الم رو ػة التػي والذكاء بصفة عامة ه
تبدأ باضدراؾ الحسي وتيتلي بالتفكير الذي يػؤدي إلػى اةتشػاؼ ال  قػا  الم يويػة واضدراؾ 
الم يػػوي. ويحتػػا  دائمػػا  إلػػى الةشػػل عمػػا يسػػميه بيسػػبة الػػذكاء  ػػي ال مليػػة الت ليميػػة، عػػف 

ياسػػػ  الأعمػػػار الزمييػػػة مػػػف الملػػػد إلػػػى البلػػػوغ، وميلػػػا طريػػػق اسػػػتخداـ اختبػػػارا  دقييػػػة ت
 .I.Qيستخر  يسبة الذكاء وهي 

I.Q                     =ال مر ال يلي
ال مر الزميي
  ×200 

و ي هذا ال مر الزميي مف الصروري قياـ المػر يف بالاهتمػاـ وتحديػد الفػرؽ بػيف الػذكاء 
حد ما بالبيئػة وتخصػ   ػي توهرهػا إلػى ملػؾ والم ر ة.  الذكاء قدرة  طرية عامة تتأار إلى 
 خاص ييل عيدما يصغ إلى مستو  اليصة.

 
أمػػا الم ر ػػة وكسػػبلا  إيلػػا مظلػػر مػػف مظػػاهر اليمػػو ي تمػػد إلػػى حػػد مػػا علػػى مسػػتو  

 الذكاء وعلى اتساع الخبرة وت ددها وعلى التحصيغ والماابرة.
 

وت تمػػػد التر يػػػة الحدياػػػة  ػػػي رعايتلػػػا وتوتيللػػػا ليمػػػو الأطفػػػاؿ وخاصػػػة عيػػػد التحػػػاقلـ 
بالت ليـ الأساسي )المرحلة الابتدائية( على م ر ة مسػتويا  ذكػائلـ، و لػذا يمكػف الاسػتفادة 
مػف تحديػد المسػتويا  ال يليػة لت ميػذ الت لػػيـ الأساسػي  ػي تيسػيملـ إلػى  صػوؿ متتايسػػة، 

غ الت ليـ التالية، و ي إيشاء  صوؿ ومدارس لصػ اؼ ال يػوؿ )المػدارس وتوتيللـ  ي مراح
الفكريػػة(، و ػػي رعايػػة المتفػػوقيف مػػف الأطفػػاؿ و ػػي م ر ػػة أسػػبا  التػػأخر والتخلػػل الدراسػػي 
 ي مدارس المرحلة الأولى، و ي التوتيه المليي عيػد التحػاؽ الحاصػليف علػى شػلادة إتمػاـ 

المليػػػيل لػػػذلؾ يتػػػد اهتمػػػاـ الم لمػػػيف بػػػالت ليـ الأساسػػػي  الدراسػػػة الابتدائيػػػة بمراةػػػز التأهيػػػغ
بتحديػػد يسػػ  ذكػػاء الأطفػػاؿ  ػػي  صػػوؿ المػػدارس الابتدائيػػة، بلػػدؼ ألا تةػػوف هيػػاؾ عوائػػق 
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وص وبا  تحوؿ دوف يموهـ الصحيت، وتؤار ب د ذلػؾ تػأايرا  صػارا   ػي تةػويف شخصػياتلـ 
 بغ قد تةوف سببا  وراء التيوح  ي سلوكلـ.

 
 :راكيالنمو الإد -8
 

يرتبت اليمو اضدراةي باليمو الحسي الحركي بصورة كبيػرة، ويبػدو أيػه يسػير  ػي متػر  
 9،  4مشػػػابه لػػػه حيػػػق يػػػر  أف التغيػػػرا  الرئيسػػػية  ػػػي اليمػػػو اضدراةػػػي تحػػػدق  يمػػػا بػػػيف 

حػػد  توايػػ  اليمػػو اضدراةػػي والتػػي  سػػيوا  تيريبػػا ، مػػ  تغييػػرا  صػػئيلة تحػػدق  يمػػا ب ػػد، وا 
الطفغ الزميي هي قدرة البحػق عػف المايػر الػذي ييػتظـ مواقػل م ييػة، تتحسف بمرور عمر 

وهذا البحق والاستةشاؼ يصبت أةار سرعة وأةار تياسبا  مػ  ازديػاد ال مػر الزميػي للطفػغ، 
أف هيػػػاؾ اخت  ػػػا  كيفيػػػة ذا  دلالػػػة  ػػػي   Vurpillot (1968)وتشػػػير يتػػػائة دراسػػػة 

الطرييػػة التػػي ييشػػا بلػػا اضدراؾ لػػد  الأطفػػاؿ الصػػغار والأطفػػاؿ الةبػػار، وهػػذه الاخت  ػػا  
ال مرية تتصت بصورة خاصة عيدما تيػارف الحػالا  المايػرا  اضدراةيػة او عيػدما يت ػاملوف 

 م  مايرا  حركية رامصة يسبيا .
 

موعة مف الأطفاؿ  ي أعمػاؿ زمييػة مختلفػة بػأف ييػاريوا  في إحد  الدراسا  سؤل  مت
رسوما  لواتلا  ميػازؿ كايػ  متشػابلة  ػي م ظػـ تفاصػيللا مػا عػدا تػزء او تػزئيف ميلػا 
تختلػػل كاليوا ػػذ مػػا   او الأبػػوا  وهكػػذا، وأشػػار  اليتػػائة أف الأطفػػاؿ الصػػغار كػػايوا أقػػغ 

وكػػاف يتيتػػة تسػػتيغ حركػػا  ال ػػيف  يتاحػػا  مػػف الأطفػػاؿ الأةبػػر  ػػي إتػػراء تلػػؾ المياريػػا ،
ذا كايػ   المتموعة أف اتصت أف الأطفاؿ الأصغر كايوا يياريوف صفة او تزء واحد  يػت وا 
هذه الصفة متشابلة  ػي كػغ مػف الشػكليف يتػد الأطفػاؿ ييولػوف أف للشػكليف متشػابلاف دوف 

 شرح وتفسير الخصائص الأخر .
 

اخت  ػا   ػي الملػاـ الاستةشػا ية  إلػى وتػود Elkind & Otherوتشػير يتػائة دراسػة 
الحػػرة يتيتػػة الاخت  ػػا   ػػي الأعمػػار الزمييػػة،   يػػدما عػػرض علػػى الأطفػػاؿ لوحػػة مرسػػوـ 
عليلػػا أشػػكاؿ مألو ػػة وكايػػ  ذا  يظػػاـ وترتيػػ  م ػػيف، و ػػي يفػػس الوقػػ  عرصػػ  علػػيلـ 
لوحػػػة أشػػػكاؿ بػػػدوف يظػػػاـ او ذا  ترتيػػػ  مشػػػوش، وتػػػد أف قػػػدرتلـ علػػػى تسػػػمية الأشػػػكاؿ 

سػيوا ( لػـ يتمكيػوا  5،  4لف  تب ػا  لأعمػارهـ الزمييػة، كمػا أف الأطفػاؿ الأصػغر سػيا  )اخت
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مف تسمية ب ض الأشكاؿ  ي اللوحة رير المرئية، وعلى ييػيض ذلػؾ وتػد الأطفػاؿ الأةبػر 
سيوا ( قد قرأوا الأشكاؿ مف اليميف إلى الشػماؿ ومػف اليمػة إلػى اليػاع ولػـ  8/  6ما بيف )

(، كمػػا لػػوحظ عػػدـ وقػػوع الأطفػػاؿ الصػػغار  ػػي 2ا، ايظػػر الشػػكغ رقػػـ )يخطئػػوا  ػػي تسػػميتل
أخطػػاء  ػػي اللوحػػة المرئيػػة والميظمػػة ليػػر  الأشػػكاؿ ب صػػلا مػػف الػػب ض اخخػػر وتةوييلػػا 

 هيئة مالق.
 
 :النمو الملوي  -9
 

أشريا  يما سبق أف اليمو اللغوي لأطفاؿ مػا قبػغ المدرسػة يتصػل بسػرعة ريػر عاديػة، 
يتد طفغ الخامسػة مػتمكف مػف البيػاءا  الرئيسػية للتركيػ  اللغػوي إلػى حػد والواق    ادة ما 

ما، وكػذلؾ يمتلػؾ مفػردا  لغويػة صػخمة وكمػا ذكريػا أف يمػو الطفػغ اللغػوي يكتمػغ بصػورة 
كبيػػرة بمػػرور الوقػػ  ودخولػػه  ػػي طفولتػػه الوسػػطى، ومػػف تايػػ  آخػػر  إييػػا يػػر  يمػػوا  لغويػػا  

اللغويػػة، والفلػػـ، واسػػتخداـ التمػػغ والتركيػػ  اللغػػوي تػػديرا  بالاهتمػػاـ  ػػي كػػغ مػػف المفػػردا  
 سيوا ، وسيتأمغ هذا اليمو  ي ايايا الصفحا  التالية. 20،  5 يما بيف 
 
 :نمو استخداـ الملة - أ

 
كلما تدر  الطفغ  ي بلوغ ال مليػا  ال ياييػة، كلمػا كػاف ذلػؾ مرتبطػا  بػالفلـ التيػد     

ت بيػػػرا  تديػػػدة وييمػػػو الطفػػػغ عيليػػػا  يتػػػد  لمػػػه لت بيػػػرا  كايػػػرة، وكػػػذلؾ ت لػػػـ واسػػػتخداـ 
لةلمػػػػا  "أةاػػػػر" و "أقػػػػغ" و "يفػػػػس" تتغيػػػػر بصػػػػورة ملحوظػػػػة،  الأطفػػػػاؿ الصػػػػغار يفلمػػػػوف 
ت بيػػرا  ماػػغ أةاػػر، أقػػغ، او يفػػس الشػػيء، تب ػػا  ل خػػت ؼ بػػيف الأشػػياء التػػي يرويلػػا  ػػي 

 ؟؟؟ كذلؾ. حيف يتد الأطفاؿ الأةبر يمكيلـ التحيق بأيلا تت لق باخت  ا  رير
 

 طفغ الراب ة قد ييوؿ أف عشرة قطػ  ييديػة أةاػر مػف أر  ػة قطػ  ييديػة، بسػب  تمكيػه 
مػػػف رؤيػػػة الاخػػػت ؼ عياييػػػا ، بييمػػػا طفػػػغ السادسػػػة ي طػػػي يفػػػس الاسػػػتتابة بسػػػب  تيػػػديره 
ال ي يي لل ملة،  كغ مػف طفػغ الراب ػة والسادسػة أتػر  تمييػزا  ياتحػا  واسػتخدما الت بيػرا  

لا أف  لملما للذه الت بيرا  تختلل  يػدرة الطفػغ علػى اسػتخداـ اللغػة بصػورة الصحيحة، إ
 صحيحة عادة ما تشير إلى عمق الفلـ واضدراؾ لديه.
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وليػػد أتريػػ  سلسػػلة مػػف الدراسػػا  وأشػػار  إلػػى أف التحػػولا   ػػي  لػػـ اللغػػة عػػادة مػػا 
ت ميػػػذ تػػػاف تةػػػوف مرتبطػػػة بػػػالتحولا   ػػػي اليػػػدرة الم ر يػػػة،  فػػػي إحػػػد  الدراسػػػا  لأحػػػد 

بياتيػػػه سػػػأؿ الأطفػػػاؿ وصػػػل مواقػػػل كميػػػة بسػػػيطة، حيػػػق عػػػرض علػػػيلـ قلمػػػاف، الأوؿ 
قصير وسميؾ، واخخر طويغ ر ي  وسأللـ كيل يختلفاف ب صلما عف الػب ض، ولاختبػار 
تفلملـ سؤاؿ الأطفاؿ كذلؾ أف يشيرا إلى اليلـ اليصير السميؾ، وتشير اليتائة إلػى وتػود 

ف الأطفػػاؿ  ػػب ض الأطفػػاؿ أشػػاروا إلػػى أف هػػذا اليلػػـ ر يػػ  وهػػذا اخت  ػػا  ذا  دلالػػة بػػي
سػميؾ، ومػػ  ذلػػؾ  كػػغ الأطفػػاؿ الػػذيف اختبػػروا قػػد اسػػتخدموا كلمػػا  مياريػػة ماػػغ هػػذا اليلػػـ 

 أطوؿ ولةيه أر  ، وهذا قصير ولةيه سميؾ.
 
 نمو معرفة تركيب الملة وبنائيا: - ب
 

بواسػطة تركيػ  التملػة و يائلػا، ال  قة بيف اليمػو الم ر ػي والفلػـ يمكػف توصػيحه    
 صي  المبيي للمتلوؿ عادة لا تستخدـ  ي اللغة المتةلمة ال اديػة وذلػؾ بسػب  أيلػا أةاػر 
، ويتػػ  أف تتػػرتـ او تحػػوؿ  ػػي صػػيغة م ياريػػة  تركيبػػا  وت ييػػدا  مػػف صػػي  المبيػػي للم لػػوـ

لػ ، قػد حتى يسلغ تفلملا خاصػة باليسػبة ل طفػاؿ  مػا   تملػة الرتػغ عػض بواسػطة الة
تفسر بأف الةل  عض الرتغ،    قا  اسـ الموصػوع  ػي التمػغ المبييػة للمتلػوؿ تةػوف 
صػػ بة خاصػػػة  ػػػي صػػورة التمػػػغ الم كوسػػػة بم يػػى أيلػػػا لا يمكػػػف قلبلػػا  التملػػػة "الرتػػػغ 
عػػض بواسػػطة الةلػػ " لا يمكػػف  ػػي الواقػػ  أف تيلػػ  او ت كػػس بييمػػا يتػػد التمػػغ المبييػػة 

لػػ ، وعمومػػا   الم كوسػػة تماػػغ صػػ وبة  ػػي التمػػغ المبييػػة للم لػػوـ يمكػػف أف ت كػػس او تي
 .Palermo, D, (1972)للمتلوؿ إذا ما قوري  بالتمغ المبيية للم لوـ 

 
 ػي  لتوصيت مد  ص وبة اليل  والم كوسػية Slobin, (1966)و ي إحد  دراسا  

، 8، 6اللغة على الأطفاؿ،  يػد عػرض علػى متموعػا  مػف الأطفػاؿ تتػراوح أعمػارهـ مػف 
سية، ومتموعة أخر  مف ط   التام ة تمي لـ قػرأوا تمػغ م كوسػة، وأخػر   22، 20

ريػر م كوسػة مبييػة للم لػػوـ وأخػر  مبييػة للمتلػػوؿ، وأايػاء قػراءة كػػغ تملػة ي ػرض علػػى 
  الحػػالا  أف تسػػتتي  بأقصػػى سػػرعة ممكيػػة ب ػػد الطالػػ  صػػورة توصػػل ال بػػارة، وسػػؤل

رؤيػة كػػغ صػػورة وذلػػؾ بصػػغت زرار م ػػيف "صػػت" او "خطػػأ" عمػػا إذا كايػػ  ال بػػارة تصػػل 
للصػورة الم روصػة لتميػػ   RTالصػورة بصػورة صػحيحة أـ لا، وليػػد وتػد أف زمػف الرتػػ  
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ءاتلػـ سػية كايػ  أدا 22،  20التمغ قد ييػص مػ  التيػدـ  ػي ال مػر الزميػي،  المتموعػة 
علػػى يفػػس المسػػتو  تيريبػػا ، إلا أيلػػا كايػػ  أسػػرع مػػف الأطفػػاؿ الصػػغار بصػػورة ملحوظػػة، 
واتصػػت مػػف اليتػػائة كػػذلؾ أف طػػ   التام ػػة اسػػتتابوا بصػػورة أسػػرع  ػػي زمػػف الرتػػ  مػػف 

وتػػدير بالػػذكر  ليػػد كايػػ  التمػػغ الم كوسػػة أةاػػر صػػ وبة باليسػػبة  -تميػػ  المتموعػػا  
مػػػف الرتػػػ  أطػػػوؿ(، كمػػػا أف التمػػػغ المبييػػػة للمتلػػػوؿ لتميػػػ  المتموعػػػا  )حيػػػق كػػػاف ز 

إلػػى  Turner (1967)وليػد توصػػغ  -الم كوسػة كايػ  أةاػر صػ وبة مػػف تميػ  التمػغ 
 يتائة متشابلة م  اليتائة السابية على الررـ مف استخداـ أدوا  ووسائغ مختلفة.

 
للغويػػػة إلػػػى التغيػػػرا  اليمائيػػػة  ػػػي  لػػػـ الأطفػػػاؿ التراةيػػػ  ا Chomskyوليػػد أشػػػار  

باضصػػػا ة إلػػػى  لػػػـ الصػػػمائر اللغويػػػة، وعمومػػػا   يػػػد وتػػػد  أف ال قياسػػػية  ػػػي التراةيػػػ  
اللغويػػػة تماػػػغ صػػػ وبة لتميػػػ  الأعمػػػار الصػػػغيرة، كمػػػا أف الأطفػػػاؿ تمايػػػغ إلػػػى التحسػػػف 
بتدرتلـ  ي يموهـ وعمرهـ الزميي مف سف الخامسة حتى ال اشرة، كما أشار  إلػى  ػروؽ 

ب ض أطفاؿ الخامسة ال قياسية  ػي التراةيػ  اللغويػة،  ػي حػيف   ردية واس ة، حيق تفلـ
وتػػديا آخػػريف لػػـ يتمكيػػوا ميلػػا حتػػى سػػف ال اشػػرة، كمػػا أف التغيػػرا  الصػػمائرية لػػـ يػػتمكف 
ميلػا تميػػ  الأطفػػاؿ تيريبػا  تحػػ  سػػف الخامسػػة، أمػا مػػا  ػػوؽ الخامسػة  يػػد  لموهػػا، وعلػػى 

أايػاء سػيوا  المدرسػة الابتدائيػة يسػير  ػي  ذلؾ  ػإف اليمػو اللغػوي تب ػا  لدراسػا  كومسػكي
 اتتاهيف:
 
 اتتاه  لـ الألفاظ ودلالة الةلما : -أ
واخخر  ي قواعد است ماؿ تركي  التمغ وال بارا  المتحكمة  ي اسػتخداـ الةلمػا   - ت

وعػادة مػا يتػد أطفػاؿ مػا قبػػغ المدرسػة تةتسػ  اليواعػد الرئيسػية للتركيػ  اللغػػوي  -
Syntax  كما أف أطفاؿ المدرسة الابتدائيػة تػتحكـ تػدريتيا  و ػبت  ػي الاسػتاياءا ،
 اللغوية.  

 

 مظاىر الميارات الملوية:
 

اللغػػة عبػػارة عػػف أداة اتصػػاؿ، ومػػف اػػـ  لػػي لا تيتصػػر علػػى اضيسػػاف وحػػده. واللغػػة 
بم يى اليدرة على است ماؿ ألفاظ لت بػر عػف م ػاف م ييػة أو أشػياء ملموسػة تيتصػر علػى 
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ضيسػػػاف،  يمػػػا يت لػػػق بالملػػػارا  اللغويػػػة ومػػػا  يتصػػػغ بلػػػا مػػػف اليمػػػو اللغػػػوي  إيلػػػا مػػػف ا
الياحيػػة اليفسػػية ييصػػد بلػػا الةػػ ـ واليػػدرة علػػى التحػػدق والت بيػػر عػػف الأ كػػار والخبػػرا ، 
واةتسا  اللغة يتوقل على عملية اليصة وعلى يمو الأتلزة المتداخلة  ي عملية اليطػق. 

ت ماؿ اللغة وتةويف المحصػوؿ اللغػوي )الحصػيلة اللغويػة(  ػإف ذلػؾ  يما يت لق بطريية اس
ي تمػػد علػػى الػػت لـ. وت تمػػد اللغػػة  ػػي يموهػػا علػػى مػػد  يصػػة وتػػدري  الأتلػػزة الصػػوتية 
وعلػػى مسػػتو  التوا ػػق ال يلػػي الحركػػي الػػذي تيػػوـ عليػػه الملػػارة اللغويػػة وخاصػػة عيػػد بػػدء 

عيد التحاقه بالت ليـ الأساسي على تدريبه  تةوييلا، لذلؾ مف الأهمية بمكاف م اوية الطفغ
والةشػػػل عػػػف ال يػػػو  الخلييػػػة أو السلسػػػايية التػػػي قػػػد ت ػػػوؽ يمػػػوه اللغػػػوي. هػػػذا ررػػػـ أف 
الأتلزة الصوتية المختلفة ك ص   الفـ واللساف والحيترة تصػغ  ػي يموهػا إلػى المسػتو  

وتيػه الأبػوي ب ػد المػي د الذي يمكيلا مف أداء وظيفتلا قبغ المي د، والرعاية الصػحية والت
يؤاراف بدرتة كبيرة على اةتسا  اللغة وعيػد التحػاؽ الطفػغ بػالت ليـ الأساسػي يتػوا ر لديػه 
ما ي رؼ بالمحصوؿ اللفظي. والطفػغ  ػي بػدء المرحلػة الابتدائيػة يكػوف محصػوله اللفظػي 

مػا تيميػة ير و على آلاؼ الألفاظ، وم ظـ الألفاظ مف الللتة ال امية التػي ت ػوؽ إلػى حػد 
اللغة الفصحى. باليسبة لملارة الحديق ييمػو الت بيػر الشػفلي وملػارة الةتابػة ويمػو الت بيػر 
التحريري،  إف ت بير الطفغ يختلل  ي مػداه ويوعػه تب ػا  ل مػر الطفػغ، وتب ػا  لطرييتػه  ػي 
الت بيػػر شػػفلية كايػػ  أـ كتابيػػة، كمػػا تتػػأار تمػػغ الطفػػغ  ػػي طوللػػا وقصػػرها بمراحػػغ يمػػوه 

  يصػػته وتدريبػػه وأعمػػار ر اقػػه. كمػػا تختلػػل ألفػػاظ التمػػغ  ػػي يوعلػػا تب ػػا  لاخػػت ؼ ومػد
عمر الطفغ،  تةار يسبة الأسماء  ي البدء اـ يتطور اليمو حتى يصػغ مسػتواه إلػى اليػدرة 

 على م ر ة ال  قا  والروابت آل  تصغ بيف الم ايي المختلفة  ي ت بيراته اللغوية.
اللغوي وع قته بالت بير،  ػإف قػدرة الطفػغ علػى  لػـ م يػى الةػ ـ وباليسبة ليمو الفلـ 

والحوار تبدأ مبكرة، ولذلؾ  إيه يفلـ لغة المحيطيف به قبػغ أف يسػتطي  الت بيػر عمػا يػدور 
 ب يله ت بيرا  لغويا  صحيحا .

 
والطفغ الذي ييتيغ  ي هػذه المرحلػة مػف ال مػر أو المرحلػة السػابية للػا مػف بيئتػه إلػى 

أخػػر  تخالفلػػا  ػػي لغتلػػا وطػػرؽ حوارهػػا ييسػػى لغتػػه الأصػػلية بالتػػدرية، ويسػػتطرد بػػه بيئػػة 
اليسياف  يتخفل أولا  مف اليدرة على الت بير بلا قبغ أف تص ل قدرته علػى  لملػا ويتيػدـ 
به الت لـ  يكتسػ  مػف بيئتػه التديػدة اللغػة التػي يتحػدق بلػا، وتبػدأ خبرتػه اللغويػة التديػدة 

 ر.بالفلـ قبغ الت بي
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هػػػذا، ومػػػف الم ػػػروؼ أف أسػػػئلة الأطفػػػاؿ تػػػتـ عػػػف قػػػدرتلـ علػػػى الحػػػديق وعمػػػا يػػػدور 
ررباتلـ والأسئلة المت ددة تدؿ على خبرة الطفػغ بال ػالـ المحػيت بػه،  يػد يميػغ الطفػغ إلػى 
إلياء أسئلة ي لـ هو يفسه عف إتابتلا ويلػدؼ مػف ذلػؾ متػرد الللػو اللفظػي أو إلػى تأةيػد 

 يتباه المحيطيف به.م لوماته أو إلى تذ  ا
 

للذا مف واتػ  الم لػـ  ػي مػدارس الت لػيـ الأساسػي )الابتػدائي(  ػي هػذه المرحلػة مػف 
 ال مر مراعاة هذه الفروؽ عيدما يت امغ م  ت ميذه.

 
و يما يت لق بمراحغ تطور ملارة اليراءة  ي هذه المرحلة مف ال مر  إيلا تستغرؽ وقتا  
طػػوي   وتحتػػا  إلػػى يصػػة وتػػدري ، وهػػي تبػػدأ قبػػغ التحػػاؽ الطفػػغ بالمدرسػػة وت ػػرؼ آيئػػذ 
بالاست داد لليراءة، حيق تبدو  ي اهتماـ الطفغ بالصور أو الرسوـ التػي تيشػرها المتػ   

ـ تتطػػػور  ػػػي بػػػدء الدراسػػػة إلػػػى الت ػػػرؼ علػػػى التمػػػغ ور ػػػت م اييلػػػا والةتػػػ  المصػػػورة، اػػػ
بأشػػػكاللا، اػػػـ تتطػػػور بلػػػد ذلػػػؾ إلػػػى مرحلػػػة اليػػػراءة الف ليػػػة. التػػػي تبػػػدأ بالتملػػػة  الةلمػػػة 
 الحرؼ، اـ يسػتطي  الطفػغ ب ػد ذلػؾ أف يمصػي  ػي ملاراتػه ليتودهػا مسػت ييا  بالملػارا  

والصػػػػامتة، اػػػػـ تمصػػػػي بػػػػه الػػػػيظـ التر ويػػػػة وال ػػػػادا  الصػػػػرورية ضتيػػػػاف اليػػػػراءة التلريػػػػة 
الصحيحة لترعى سػرعة قراءتػه ومػد   لمػه اػـ يتطػور ب ػد ذلػؾ الاسػتمتاع الفيػي والتػذوؽ 

 الأدبي لما ييرأ أو يفلـ.
 

وهيػػاؾ عيػػو  اللسػػاف وأمػػراض الةػػ ـ. كمػػا أف هيػػاؾ عوامػػغ تػػؤار  ػػي اليمػػو اللغػػوي 
د، ويتصػػغ الػػب ض اخخػػر بالبيئػػة ب صػػلا يتصػػغ بػػالتةويف ال صػػبي اليفسػػي ال صػػوي للفػػر 

التي يحيا الطفغ  ي إطارها. وسي رض  ي مشاةغ الطفولة ما يتصػغ بالمشػك   اللغويػة 
  ي مرحلة الطفولة.

 
و يمػػا يت لػػق بال وامػػغ المػػؤارة  ػػي اليمػػو اللغػػوي،  ػػإف ب صػػلا يتصػػغ بػػالفرد وتةوييػػه 

 :الخاص والب ض اخخر يرت  إلى البيئة. ومف أهـ هذه ال وامغ
ال وامغ التةوييية:  ال تز  ي أتلزة الة ـ والسم  يؤار  ي اليمو اللغوي للطفػغ.  -2

 الصػػػـ يتب ػػػه عتػػػز  ػػػي الةػػػ ـ. والزوائػػػد الأيفيػػػة وأمػػػراض اللػػػوز تسػػػب  عيػػػو  
 اليطق.
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الذكاء: هياؾ ع قة ايتابية بيف الذكاء واليمػو اللغػوي،  الصػ ل ال يلػي يصػحبه  -2
 أار الذكاء  ي اتساع الحصيلة اللغوية. تأخر  ي اليمو اللغوي. كما يظلر

التيس: أشػار  ب ػض الدراسػا  أف البيػا  يتفػوقف علػى البيػيف  ػي اليمػو اللغػوي  -3
 مف يواح كايرة، ماغ البدء  ي است ماؿ الةلما .

الحالػػػة الايف اليػػػة: الاصػػػطرا  الايف ػػػالي ي طػػػغ بػػػدء الةػػػ ـ أو يػػػؤار  ػػػي طرييػػػة  -4
 اليطق.

ة مراةػػز اليطػػق وخاصػػة المراةػػز ال صػػبية يسػػتطي  الحالػػة الاتتماعيػػة: عيػػد يصػػ -5
 الطفغ الة ـ إذا كاي  المايرا  البيئية والحياة الاتتماعية مياسبة.

واليمػػو اللغػػوي خصػػ  ليسػػبة الػػذكاء وال اهػػا  البصػػرية والسػػم ية والصػػوتية ولتػػيس 
أطفاللػػا الطفػػغ ذكػػرا  كػػاف أف أياػػى. كمػػا أف البيئػػة الاتتماعيػػة الاقتصػػادية الأعلػػى رالبػػا  

يتةلموف أسػرع وأدؽ وأقػو  مػف أطفػاؿ البيئػا  الاتتماعيػة الاقتصػادية الأقػغ، ولػذلؾ كػاف 
 مف الوات  التر وي مراعاة هذه الفروؽ بيف ت ميذ الت ليـ الأساسي.

 
 هذا، باضصا ة إلى أف اخت ط الطفغ باالراشديف يمكيه مف كس  الملارة اللغوية.

لأساسي رعاية اليمو الغوي على أف يدخغ  ػي حسػبايه ومف وات  الم لـ  ي الت ليـ ا
 الم وقا  التي تؤخر هذا اليمو عصوية كاي  أـ عصبية، يفسية أـ بيئية.

 
كما يت  على الم لـ أف يراعي التبايف بيف استخداـ اللغة الفصحى والللتػة ال اميػة، 

حتػػرة الػػدرس،  وعليػػه أف ي مػػغ علػػى تبسػػيت اليواعػػد ال ر يػػة وت مػػيـ اللغػػة الفصػػحى داخػػغ
حتى ي لـ الطفغ اليماذ  ال ر ية السليمة التي تيمي قدرته اللغوية الصحيحة، و يما يت لػق 
بمظػػاهر اليػػدرة علػػى ت مػػيـ الاسػػتخداـ الرمػػزي  ػػإف طفػػغ هػػذه المرحلػػة يتميػػز باليػػدرة علػػى 
 ت مػػيـ الاسػػتخداـ الرمػػزي واسػػتخرا  المبػػادئ الأساسػػية.  الطفػػغ  ػػي المرحلػػة السػػابية لديػػه
اليدرة على استخداـ اللغة، واستخدامه اللغوي آيئذ يرتبت بالمدلولا  الحسػية اللغويػة. وكػي 
يكػػوف الرمػػز مفلومػػا  لػػد  الطفػػغ يتػػ  أف يكػػوف مػػدركا  لمػػدلوؿ الرمػػز سػػواء ذلػػؾ لشػػيء 

 م يف أو حدق م يف أو ع قة بذاتلا ويتحيق ذلؾ عيد طفغ المرحلة السابية.
 

ولةف اليدرة علػى تصػميف أشػياء أو إحػداق ع قػا  أخػر  داخػغ إطػار هػذا الرمػز لا 
يتحيػػق رالبػػا  إلا  ػػي هػػذه المرحلػػة مػػف ال مػػر. ولػػذا  إييػػا قػػد ييخػػدع بػػأداء الأطفػػاؿ اللغػػوي 
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وأف ط قتلـ اللغوية تت ليا ي تيد خطأ أيلـ يدركوف المفاهيـ وأيلـ سوؼ يف لوف ذلػؾ  ػي 
 إذا ما كاي  هذه المواقل أسلغ مف سابيتلا. مواقل مماالة، وخاصة

 
وهػػذه اليػػػدرة علػػػى ت مػػػيـ الاسػػػتخداـ الرمػػػزي للػػػا صػػػلتلا اليمػػػو اللغػػػوي، حيػػػق ييصػػػة 
التطػػور  ػػي اسػػتخداـ الرمػػز المتػػازي للغػػة واليػػدرة علػػى  لػػـ الاستشػػ ارا  وتفلػػـ اليكػػا  

 وحغ الاحاتي والألغاز.
 

التػػي أتريػػ  حػػوؿ قػػدرة  Gardnerوقػػد دلػػ  الاستيصػػاءا   ػػي دراسػػا  "تػػارديير" 
الأطفاؿ علػى  لػـ الاسػت ارا  ومػا يمااللػا مػف أيمػاط ال  قػة المتازيػة إلػى أيلػـ  ػي سػف 
الحاديػػة عشػػر واليصػػل يتفوقػػوف علػػى أيػػدادهـ  ػػي سػػف السػػاب ة، بييمػػا لػػـ توتػػد اخت  ػػا  

الأطفػاؿ بييلـ  ي سف الحادية عشر واليصل و يف البالغيف  ي هذا التاي ، كما أف  لـ 
لليكا  أو الألغاز اليائمػة علػى الل ػ  بالألفػاظ والتػي  Shultzو ق ما أشار إليه "شولتز" 

ت تمد على الم ايي المتبايية للا، تتبايف عيد الأطفػاؿ  ػي هػذه المرحلػة عيلػا  ػي المرحلػة 
السػػابية،  الطفػػغ  ػػي السادسػػة مػػف عمػػػره لا يسػػتطي  أف ي ػػي اليكتػػة اليائمػػة علػػى تبػػػديغ 

ى اللفظي أو المسار المتوق  للروايػة بييمػا يػدركلا الصػبي المميػز كمػا يبػدو أف طفػغ الم ي
المرحلػة السػابية الػػذي يػتمكف تمامػػا  مػف اللغػة يسػػتطي  الت ػرؼ علػػى دقائيلػا أو احتمػػالا  

 تيل  الرموز طبيا  للسياؽ.
 

أ قبػغ و يما يت لق ب يو  الةػ ـ  إيػه يبػدو أف تظلػر  ػي مرحلػة التميػز، بػغ عػادة تبػد
ذلػػؾ. وب ػػض ال يػػو  ماػػغ التلتلػػة واللغػػة التػػي قػػد تةػػوف بػػدأ  قبػػغ ذلػػؾ تظلػػر  ػػي هػػذه 
المرحلة عف لـ ت الة. وهذه ال يو  للا صلة بالتوتر ال صبي، ولذا  إيلا تزداد  ي حدتلا 
عيػػد دخػػوؿ الطفػػغ للمدرسػػة.  يػػد يرتبػػؾ الطفػػغ عيػػدما يصػػحؾ الأطفػػاؿ مػػف حولػػه علػػى 

طفػػػاؿ المصػػػابوف بالتلتلػػػة يظلػػػروف الةايػػػر مػػػف أعػػػراض سػػػوء طرييػػػة ك مػػػه. كمػػػا أف الأ
 التوا ق عف ريرهـ.

 
وي تبػػػر الوسػػػت الاتتمػػػاعي عػػػام   مػػػؤارا  للإصػػػابة بالتلتلػػػة، كمػػػا أف الأطفػػػاؿ الػػػذيف 
يػدخلوف إلػى المدرسػػة مػف بيئػػا  أقػغ كاا ػػة  ػي السػكاف، يكويػػوا أةاػر عرصػػة للتلتلػة مػػف 

لابتدائية مف بيئا  ذا  كاا ة عاليػة سػكايية علػى أيػه الأطفاؿ الذيف يفدوف إلى المدرسة ا
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يت  أف يدرؾ أف اليصػور ال صػوي  ػي تركيػ  الأسػياف الأماميػة ال ليػا عيػد الأطفػاؿ قػد 
يحػػدق اللاغػػة والتػػي ت ػػد مػػف عيػػػو  الةػػ ـ عيػػد الصػػغار، أو وتػػود عيػػو  بػػػالفكيف، أو 

غ إلػى الصػل الاػايي الابتػدائي تبديغ الأسياف الأمامية اللبيية إلى دائمة عيدما يصغ الطف
 أي  ي سف الساب ة إلى الاامية.

 
  النمو الملوي:

 
باتساع عالـ الطفغ يكتشػل أف الةػ ـ أداة هامػة  ػي السػلوؾ الاتتمػاعي. ويد  ػه ذلػؾ 
إلى إتياف الة ـ. وكذلؾ يت لـ أف الصػور البسػيطة مػف الاتصػاؿ ماػغ الصػرام واضيمػاءا  

وي طيه هذا حا زا  إصا يا لتحسيف قدرته على الة ـ، باضصا ة إلى ليس  ميبولة اتتماعيا  
أف المدرسػػة تؤكػػد علػػى اليػػواحي اللغويػػة ماػػغ حصػػيلة المفػػردا  و يػػاء التمػػغ. وحػػيف يػػت لـ 
الطفػػػغ اليػػػراءة يصػػػيل إلػػػى مفرداتػػػه اللغويػػػة إصػػػا ا  تديػػػدة ويصػػػبت أةاػػػر ألفػػػة بػػػاليمت 

 الصحيت للةلما  والبياء الصحيت للتمغ.
 
يتوقل اليمو اللغوي  ي هذه المرحلة على عوامغ كايرة ميلا المستو  ال يلي والمركػز و 

الاتتماعي والاقتصادي والتيس. وباليسبة للتيس ي حظ أف الػذكور  ػي هػذه المرحلػة أقػغ 
مػػف اضيػػاق  ػػي المحصػػوؿ اللغػػوي و ػػي صػػحة بيػػاء التمػػغ و ػػي ليػػدرة علػػى الت بيػػر عػػف 

 ك مية أةار مف البيا .الم ايي كما أف لديلف ييائص 
 

وكما هو الحاؿ باليسبة لةغ مرحلة  إف  لـ الطفغ للةلمػا  يتفػوؽ علػى اسػت ماله للػا. 
 لػػػو ي ػػػرؼ م ػػػايي كايػػػرة بطرييػػػة رامصػػػة ويمكيػػػه أف يفلملػػػا عيػػػدما تسػػػتخدـ الةلمػػػة  ػػػي 
ارتباطلػػػا بكلمػػػا  أخػػػر ، ولةيػػػه لا ي ػػػرؼ تلػػػؾ الم ػػػايي بحيػػػق يمكيػػػه اسػػػتخداملا بيفسػػػه. 

ؿ هػػذه المرحلػػة يتزايػػد المحصػػوؿ اللغػػوي ال ػػاـ زيػػادة كبيػػرة.  مػػف دراسػػته  ػػي المدرسػػة وخػػ 
وقراءتػػػػه واسػػػػتماعه للخػػػػريف والراديػػػػو ومشػػػػاهدته للتليفزيػػػػوف ييشػػػػئ الطفػػػػغ المفػػػػردا  التػػػػي 
يستخدملا  ي ك مػه وكتابتػه. وييػدر عػدد الةلمػا  التػي ي ر لػا الطفػغ الػذي ييلػي الصػل 

% مف كلمػا  6% إلى 5ألل كلمة أي بيسبة  24ألل و 20  بيف الأوؿ الابتدائي بما يي
م تػػـ عػػادي. وحػػيف يصػػغ إلػػى الصػػل السػػادس الابتػػدائي يصػػغ محصػػوله اللغػػوي حػػوالي 

 ألل كلمة. 50
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ولا ييتصػر الأمػػر علػػى أف الطفػػغ يػت لـ كلمػػا  تديػػدة كايػػرة ولةيػه باضصػػا ة إلػػى ذلػػؾ 
زداد مفرداتػه اػراء. كمػا يػتـ ت لػـ الةلمػا  ذا  يت لـ م اف تديدة للةلما  اليديمة وبالتالي ت

الم ايي المحدودة والخاصة. وتظلػر  ػي هػذا التايػ   ػروؽ بػيف التيسػيف أيصػا .  مفػردا  
الألػػواف عيػػد البيػػا  مػػا   أةاػػر ميلػػا عيػػد البيػػيف بسػػب  اهتمػػاـ البيػػا  بػػالألواف. كمػػا يتفػػوؽ 

ب صػػلا بػػذيئا  وبػػالطب   ػػإف عػػدد الػػذكور علػػى اضيػػاق  ػػي الةلمػػا  التا ػػة التػػي قػػد يكػػوف 
الةلما  التي ي ر لا الطفغ بدرتة كا ية بحيق يستخدملا  ي ك مه وكتابتػه تحػدد إلػى حػد 

 كبير يتاحه  ي المدرسة.
 

وتظلػػر  ػػي هػػذه المرحلػػة صػػورة تديػػدة مػػف اللغػػة هػػي مػػا يسػػمى باللغػػة السػػرية والتػػي 
اللغػػة السػػرية شػػكغ تشػػويه للةػػ ـ يسػػتخدملا الطفػػغ  ػػي اتصػػاله بأصػػدقائه الميػػر يف. وتتخػػذ 

ال ادي أو قد تةوف محاةاة للغة السرية كما تستخدـ عيد الطفػغ الأةبػر. وتتةػوف هػذه اللغػة 
 ي شكللا المكتو  مف شفرة تتألل مف رموز أو رسوـ للت بير عف كلما  أو أ كار كاملة. 

مػاءا  ومػف تةػويف كما قد تةوف لغة حركية تتةوف  ي الأرل  مف اسػتخداـ اضشػارا  واضي
كلما  بواسطة الأصاب  كما هو الحاؿ  ي لغة الصـ والبكـ. وتستخدـ البيا  اللغة السػرية 
شػػارا  للةلمػػا . وابتػػداء  أةاػػر مػػف الػػذكور. وييصػػيف وقتػػا  أطػػوؿ  ػػي تػػأليل رمػػوز تديػػدة وا 
 مػػف سػػف ال اشػػرة حتػػى مرحلػػة المراهيػػة المبكػػرة ت ػػد الفتػػرة التػػي يصػػغ  يلػػا اسػػتخداـ اللغػػة
السرية إلى قمتلا، ررـ أف م ظـ الأطفاؿ يبدأ  ي استخداـ اللغػة السػرية ابتػداء مػف الصػل 
الاايي مف المرحلة الابتدائية. وعلى خ ؼ مرحلة الطفولة المبكػرة  ػإف الطفػغ هػذا يسػتطي  
أف ييطػػق الةلمػػا  صػػحيحة بػػدوف أخطػػاء،  يمػػا عػػدا الأطفػػاؿ الػػذيف لػػديلـ عيػػو  ك ميػػة. 

ة التػي يسػم لا الطفػغ لأوؿ مػرة قػد ييطيلػا خطػأ عيػد اسػتخداملا، ولةػف ب ػد والةلمة التديػد
الاسػػتماع إلػػى اليطػػق الصػػحيت مػػرة أخػػر  أو أةاػػر يكػػوف قػػادرا  علػػى اليطػػق الصػػحيت للػػا. 
والطفػػغ  ػػي هػػذه المرحلػػة لديػػه ميػػغ إلػػى التحػػدق بصػػو  عػػاؿ كمػػا لػػو كػػاف المسػػتم  إليػػه 

إليػػه ب ػػدـ التيبػػغ لػػه أو الػػر ض ل سػػتماع إليػػه أصػػـ. وهػػذه الظػػاهرة لا تػػؤار  ػػي المسػػتم  
 حس  ولةيلػا قػد تػؤدي إلػى الخشػوية  ػي صػو  الطفػغ أيصػا . وعػادة مػا يلتػا الأولاد إلػى 

 هذا لأيلـ ي تيدوف أف التحدق بصو  هادئ رخيـ خاصية "أياوية".
 

وطفغ ال اـ السادس لديه اليدرة على التحكـ  ي كغ أيواع أبيية التمغ. وابتداء مف هذا 
ال اـ وحتى ال اـ التاس  أو ال اشر مف ال مر يتزايد بالتدرية طوؿ التمػغ التػي يسػتخدملا. 
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وب د سف التاس ة يبدأ الطفغ مرة أخر   ي استخداـ التمغ الأقصػر والأدؽ. وعيػد التحػدق 
اخخػػريف يسػػتخدـ أشػػباه التمػػغ بػػدلا  مػػف التمػػغ الةاملػػة. وي ػػد تةػػويف التمػػغ مػػ  الأطفػػاؿ 

الصػػحيحة مػػف الأعمػػاؿ الصػػ بة  ػػي ايا تيػػا ال ر يػػة. وبسػػب  الازدوا  اللغػػوي الػػذي ي يشػػه 
بيف ال اميػة والفصػحى،  ػإف طفػغ المدرسػة الابتدائيػة ييػ  كايػرا   ػي الأخطػاء اليحويػة حتػى 

رة مػف المرحلػة الابتدائيػة. وقػد يرتػ  ذلػؾ إلػى سػوء تػدريس ب د ت لملا  ي الصػفوؼ المتػأخ
 اليحو لط   هذه المرحلة.

 
أما عػف عيػو  الةػ ـ  ليسػ  بػيفس الدرتػة التػي عليلػا  ػي المرحلػة السػابية.  التلتلػة 
بػػػداؿ الحػػػروؼ وكػػػغ صػػػور الحبسػػػة التػػػي تظلػػػر عيػػػد الطفػػػغ  ػػػي مراحػػػغ يمػػػوه  واللتلتػػػة وا 

الػػزمف مػػا لػػـ تبػػذؿ تلػػود ع تيػػة لتصػػحيحلا. ولأف هػػذه السػػابية قػػد تظػػغ كمػػا هػػي بمػػرور 
الاصطرابا  تمي ا  ت ود بأصوللا إلى التوتر ال صػبي  إيلػا قػد تػزداد سػوءا  بػدخوؿ الطفػغ 
المدرسػة الابتدائيػػة بسػػب  الارتبػػاؾ الػػذي سػػوؼ ي اييػه حػػيف يصػػحؾ الأطفػػاؿ علػػى طرييتػػه 

مسا ة بيف السيتيف الأماميتيف   ي الة ـ. وما لـ يكف هياؾ سب  عصوي محدد ماغ وتود
ال لػػػويتيف، أو سػػػوء ايطبػػػاؽ الفكػػػيف يمكػػػف أف ي التػػػه ظلػػػور الأسػػػياف الدائمػػػة للطفػػػغ  ػػػإف 
ال يو  الة مية الأخر  التي تيشأ عف أسبا  أخر  لابػد أف تحظػى بدراسػة طبيػة ويفسػية 

 خاصة.
 

ذا  مػف الطفػغ أما عػف محتػو  كػ ـ الطفػغ  ػي هػذه المرحلػة  إيػه أقػغ تمركػزا  حػوؿ الػ
 ػػػػي المرحلػػػػة السػػػػابية. وايتيالػػػػه مػػػػف التمركػػػػز حػػػػوؿ الػػػػذا  إلػػػػى مػػػػا يسػػػػميه بياتيػػػػه اللغػػػػة 
يمػػا علػػى ب ػػض سػػما  مػػف اليػػوع المتمركػػز حػػوؿ  الاتتماعيػػة لا ي تمػػد  يػػت علػػى ال مػػر وا 
الػػذا  أو مػػف اليػػوع الاتتمػػاعي. كمػػا ت تمػػد علػػى الاتصػػالا  الاتتماعيػػة التػػي ييػػوـ بلػػا 

عػػا  التػػي يتحػػدق م لػػا ا واليلػػا.  كلمػػا زاد حتػػـ التماعػػة تحولػػ  لغتػػه وعلػػى حتػػـ التما
إلػى الوتلػػة الاتتماعيػة. وحػػيف يكػوف الطفػػغ مػػ  أقرايػه تةػػوف لغتػه أةاػػر اتتماعيػة ممػػا لػػو 

 كاف م  الةبار والراشديف.
 

وعلػػى الػػررـ مػػف أف الأطفػػاؿ يمكػػيلـ التحػػدق  ػػي أي موصػػوع  ػػإف مػػف الموصػػوعا  
ف  يلا م ا   ي هػذا السػف هػي خبػراتلـ الخاصػة وحيػاة الميػزؿ والأسػرة المفصلة التي يتحداو 

 والأل ا  الرياصية والل   والسييما ويشاط الشلغ والتيس والأعصاء التيسية والحوادق.
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ويش ر الطفغ بحرية أةار  ي مياقشة هذه الموصوعا  والت بير عف آرائػه حوللػا حػيف 
حلػة عػف يفسػه ويتبػاهى )بػغ قػد يتػبتت( بلػا  ػإف لا يوتد الةبار. وحيف ي بر طفغ هذه المر 

يمػػا حػػوؿ ملاراتػػه  ػػي الأل ػػا  وقوتػػه.  مصػػادر مباهاتػػه لػػيس مػػا لديػػه مػػف يػػواحي ماديػػة وا 
 سية وخاصة بيف الأولاد. 22،  9وسلوؾ الزهو أةار شيوعا   ي الفترة بيف سف 

 
لػػى ذلػػؾ ويحػػ  الطفػػغ  ػػي هػػذه المرحلػػة أف ييتيػػد اخخػػريف ويسػػخر مػػيلـ. وقػػد يلتػػأ إ

صػػراحة أو خفيػػة. وحػػيف يييػػد الةبػػار يلتػػأ إلػػى ذلػػؾ  ػػي صػػورة شػػكو  أو اقتػػراح. أمػػا ييػػد 
الأطفاؿ مف أقرايه  إيه يأخذ شػكغ السػبا  أو السػخرية أو المصػايية. و دراسػة كػ ـ الطفػغ 
 ػي هػػذه المرحلػػة يتػػد الأسػػئلة أصػػبح  أةاػػر تحديػػدا   ػػي صػػيغتلا مػػف أسػػئلة طفػػغ المرحلػػة 

أسئلة )لماذا( إلػى قمتلػا  ػي الصػفيف الاػايي والاالػق الابتػدائي، أمػا الأيػواع  السابية. وتصغ
الأخػػر  مػػف الأسػػئلة، وخاصػػة أسػػئلة )مػػاذا(  تةػػوف أةاػػر حػػدواا  مػػف المرحلػػة السػػابية. كمػػا 

 يحتوي ك ـ طفغ هذه المرحلة على كاير مف الأوامر والت ليما .
 

 :النمو الخمقي
 

"  ي إحد  كتبه عف الحكـ الخليي عيد الأطفاؿ بأيه ي تبر بماابة عمػر يشير "بياتيه
مرتبت بتغير  لـ الأطفاؿ للم ص   او الخيارا  الخليية، واختيار أحد بديليف كليلما  ي 

 ي إحد  تتار ػه قػدـ ل طفػاؿ اليصػتاف، كػغ ميلمػا تصػل اقتػراؼ طفػغ  -رير صالحه 
 يػػػا  عليلػػػا،  فػػػي إحػػػد  اليصػػػص ييتػػػرؼ ب ػػػض الأعمػػػاؿ، ومػػػف المحتمػػػغ اسػػػتحياقه ال

الطفغ ذيػ  مػف ريػر عمػد، واليصػة الأخػر  توصػت أداء طفػغ آخػر لػب ض مػف الأعمػاؿ 
الخاطئة بت مد، وب ػد سػماع كػغ مػف اليصػتيف يطلػ  مػف الأطفػاؿ تيريػر أي مػف الطفلػيف 

 كاف أةار ذيبا ، و يما يلي قصتاف قدملا بياتيه  ي إحد  دراساته: 
 
يدعى توف تالس  ي حترته، دعي لتياوؿ الغذاء وذه  إلى حترة "طفغ صغير  -أ 

الط ػػاـ، و ػػتت بػػا  الحتػػرة بييمػػا كػػاف وراءه صػػييية موصػػوع  وقلػػا عشػػرة أةػػوا ، 
ولػػـ ي ػػرؼ تػػوف أف هػػذه الأةػػوا  وراء بػػا  حتػػرة الط ػػاـ، وعيػػدما دخػػغ وق ػػ  

 الصييية بما عليلا مف أةوا  وكسر  تمي لا".
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عيدما كاي  أمه خار  الميزؿ  ي أحد الأيػاـ حػاوؿ أف  "طفغ صغير يدعى هيري  - 
يحصػػغ علػػى ب ػػض مػػف الحلػػو  الموصػػوعة بالػػدولا ، وتسػػلق علػػى الةرسػػي ومػػد 
ذراعػػه لةػػي يأخػػذ الحلػػو ، إلا أيلػػا كايػػ  مرتف ػػة عػػف متيػػاوؿ ذراعيػػه ولػػـ يسػػتط  
الوصوؿ إليلا والحصوؿ عليلا، وأاياء محاولاته  ي الحصوؿ على الحلػو  صػر  

 ا  موصوع بالدولا  وسيت على الأرض وايكسر هذا الةو ".كوب
 

وب د قراءة هاتيف اليصتاف على الأطفاؿ، سأؿ بياتيه الأطفػاؿ أف ي يػدوها حتػى يتأةػد 
مف  لملـ للا، وب د ذلؾ سأللـ بياتيه هغ كغ مف الطفليف متسػاوييف  ػي سػلوكلما السػيئ 

 وءا  )أي يت  أف ي ـ(.)حتى ي ما( ، وأي مف الطفليف يكوف سلوكه أةار س
 

وعمومػا   ػإف الأطفػاؿ الصػػغار مػا بػيف عمػر السادسػػة والسػاب ة أشػاروا أف الطفػغ الػػذي 
(، وبالتػػالي يتػػ  أف  تسػػب   ػػي اضتػػ ؼ الأةبػػر هػػو الطفػػغ الأةبػػر سػػوءا  )ويسػػتاهغ اللػػوـ
ء ي اق  بصػورة اةبػر، إلا أف الأطفػاؿ مػا بػيف الااميػة والتاسػ ة مػف ال مػر حكمػوا علػى سػو 

السػػلوؾ بواسػػطة ت مػػد الطفػػغ لػػه او عػػدـ ت مػػده لػػه، حيػػق قػػالوا أف الطفػػغ الػػذي يتػػ  أف 
ي اق  بصورة أةبر، وليد استيتة بياتيه أف الأطفاؿ الصغار لديلـ مفلوما  أةار موصوعية 
للسػػلوؾ الخليػػي، بم يػػى أيلػػـ يحكمػػوف علػػى التػػرـ تب ػػا  لةميػػة التلػػل او الصػػرر الحػػادق، 

الأطفػاؿ الأةبػر سػيا  كػاف لػديلـ شػ ورا  أةاػر ذاتيػة للسػلوؾ الخليػي، وعلى ييػيض ذلػؾ وتػد 
 حيق كاف حكملـ على اضاـ او الترـ و يا  ليصد  اعغ هذا السلوؾ.

 
 الأطفاؿ الصغار  Jmminent Justiceواةتشل بياتيه كذلؾ مفلوـ ال دالة الوشيكة 

طػػه  ػي عمػغ مميػػوع يميلػوف إلػى الاعتيػاد أف الشػػخص الػذي يحصػغ علػػى ال يػا  عيػد تور 
)ولييغ الطفغ الذي تحرؽ يديه عيدما يل   بالةبري  لةويه يشاطا  مميوعا ( وهو  ػي الواقػ  
ي اق  يتيتة لاامه او ترمه كما أف الأطفاؿ الأةبر سيا  أشاروا إلى أف الشخص يمكػف أف 

إلػى يتورط  ي امة يشاط مميوع ولةيه يفل  مف ال يا  وتشير كاير مف الدراسػا  الأخػر  
يتػػػائة متشػػػابلة مػػػ  مػػػا تػػػاء بػػػه بياتيػػػه  ػػػي هػػػذا الصػػػدد،  فػػػي إحػػػد  الدراسػػػا  لةػػػولبر  

Kohlberg (1971)  أشػػار أف اليمػػو الخليػػي يحػدق تب ػػا  لا اػػة مسػػتويا  متصػػمية سػػتة
 مراحغ للتوته الخليي.
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 :Level Pretnoralالمستوى قبل الأخلقي 
 

 خارتية:وعادة ما يتد سلوؾ الطفغ يحدد بواسطة عوامغ 
: التوتػػػه اضذعػػػايي وال يػػػابي، ويتػػػد  يػػػه إذعػػػاف الطفػػػغ إلػػػى السػػػلطة المرحمػػػة الأولػػػى

 والمركز الأقو .
 

 : ةالمرحمة الثاني
 

التوتػػه البسػػيت، المػػادي ذو المت ػػة، حيػػق يتػػد أف أ  ػػاؿ الطفػػغ تحػػدد بأيلػػا صػػحيحة 
 عيدما ترصي الذا  وترصي اخخريف أحيايا .

 
: وت ػػرؼ الأخػػ ؽ  ػػي هػػذا Conventional Morality مسػػتوى الأخػػلؽ التقميديػػة

 المستو  بأيلا الأ  اؿ الحسية التيدة، والمحا ظة على اليظاـ الاتتماعي التيليدي.
 

 :المرحمة الثالثة
  

تشػػػير الأخػػػ ؽ  ػػػي هػػػذه المرحلػػػة إلػػػى التوصػػػغ والمحا ظػػػة علػػػى ع قػػػا  حسػػػية مػػػ  
 يحو إس اد ومساعدة اخخريف.اخخريف، والتوته يحو الاستحساف المختار، وكذلؾ 

 
 :المرحمة الرابعة

 
وتةػػػوف موتلػػػة يحػػػو السػػػلطة والواتػػػ  واليػػػايوف والحصػػػوؿ علػػػى المركػػػز )سػػػواء كػػػاف  

 اتتماعيا  او ديييا ( الذي يفترض أيه قيمة أولية.
 

: وت رؼ الأخػ ؽ بأيلػا التطػابق والتةيػل للم ػايير مستوى أخلقية مبادئ تقبل الذات
 ؽ والواتبا .ال امة، والحيو 
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 :المرحمة الخامسة
 
 أخ قية ال يد او الاتفاؽ، مراعاة حيوؽ اخخريف، تيبغ اليايوف بصورة ديميراطية. 
 

 :المرحمة السادسة
 
أخ قية المبادئ الفرديػة للصػمير والموتلػة يحػو المبػادئ والم ػايير الموتػودة، ويكػوف  

 الصمير بماابة وكالة موتلة.
 

و ػػي اختبػػار هػػذه المراحػػغ، اسػػت مغ كػػولبر  قصصػػا  مشػػابلة لليصػػص التػػي اسػػتخدملا 
بياتيػػه، ولةػػف بسػػب  أف مراحػػغ كػػولبر  أةاػػر تمييػػزا ،  يػػد كايػػ  هيػػاؾ صػػ وبا   ػػي تيػػدير 
اسػػتتابا  الأطفػػاؿ، وبالتػػالي كيػػل يمكػػف إرتاعلػػا إلػػى مراحػػغ م ييػػة، وللتغلػػ  علػػى هػػذه 

أحػػد ت ميػػذ كػػولبر  ميياسػػا  موصػػوعيا  لليمػػو الخليػػي  Turiel (1966)الصػػ وبة  ليػػد أعػػد 
يمكف أف يحس  بسلولة أةبر وكذلؾ كاف صادقا ، وليد أشار  ب ض الأعماؿ الأولية للػذا 
المييػػػاس بأيػػػه يمكيػػػه التغلػػػ  علػػػى ب ػػػض المشػػػك   التػػػي وتػػػد  بيػػػوائـ درتػػػا  كللبػػػر  

 الأصلية، كما أيه يو ر قياسا  أةار موص ية لليمو الخليي.
 

وعمومػػا   ػػإف أحػػد أب ػػاد الحكػػـ الخليػػي التػػي لػػـ تةتشػػل سػػواء كػػاف بواسػػطة بياتيػػه او 
كولبر  هو حالة الأذ  او الصرر الشخصػي،  فػي قصػص كػغ مػف بياتيػه وكللبػر  طلػ  
مف الأطفاؿ أف يحكموا على مد  استحياؽ اللوـ الموته ل طفاؿ الذيف اقتر وا قدرا  صػغيرا  

بيصد أو بدوف قصد، ولةييا يتد  ي اليػايوف وكػذلؾ  ػي الفلسػفة او كبيرا  مف الصرر سواء 
الخليية أف الحيل أو الظلـ الشخصي ي تبر بماابة ب دا  هاما  للحكػـ الخليػي، وليػد اةتشػف  

أشػػػار  إلػػػى هػػػذا التايػػػ  مػػػف الحكػػػـ الخليػػػي لػػػد   Rest (1972)دراسػػػة حدياػػػة أتراهػػػا 
صػػاية والسػػية الااييػػة والسػػية الراب ػػة، حيػػق طبيػػ  الدراسػػة علػػى أطفػػاؿ سػػف الح -الأطفػػاؿ 

وكاي  التتر ة عبارة عف ستة أزوا  قصصية تتساوؽ م  تمي  التركيبا  الممكية كػالترـ 
المت مػػػػد وريػػػػر المت مػػػػد، ويمػػػػت الصػػػػرر او الأذ  الشخصػػػػي او  ػػػػي الممتلةػػػػا ، وحػػػػاوؿ 

مدميػة  ػي الميارية بيف الأذ  الشخصي والصرر الذي ييػ  علػى الممتلةػا  )ماػغ الأيػل ال
 ميابغ تفري  إطار عتلة السيارة(.



43 

 

وتشير يتائة الدراسة السابية أف الصرر الذي يي  علػى الشػخص سػواء بيصػد او بغيػر 
قصػػد كػػػاف أةاػػػر خطػػػورة مػػػف الصػػػرر او تلػػػل الممتلةػػػا  الخاصػػػة بالشػػػخص حيػػػق أشػػػار 
ر أطفػػاؿ سػػف ال اشػػرة أف الأشػػخاص أةاػػر قيمػػة مػػف الأشػػياء وعلػػى ذلػػؾ  فػػي تميػػ  الأعمػػا

اتصػػت أف الصػػرر الػػذي ييػػ  علػػى الشػػخص كػػاف ظػػاهرا  بصػػورة كبيػػرة  ػػي أحكػػاـ الأطفػػاؿ، 
 وي يي هذا أف الأذ  الشخصي ي تبر بماابة ب دا  هاما  للحكـ الخليي لد  الأطفاؿ.

 
 النمو الخمقي:

 
يولد الحس الخليي لد  طفغ المرحلػة السػابية )الطفولػة المبكػرة( حػيف يػدرؾ أف أيماطػا  

م ييػػة تصػػيل علػػى أيلػػا صػػوا  أو تيػػدة وتاػػا ، وأخػػر  خطػػأ أو سػػيئة وت اقػػ . سػػلوكية 
 وم  يمو الطفغ يؤلل السلوؾ الخليي متموعة م يدة مف الأ كار والييـ والم تيدا .

 
و ي مرحلة الطفولة المتػأخرة يواتػه الطفػغ أحػد التحػديا  اللامػة  ػي حياتػه وهػو تيميػة 

برهػا هامػة  ػي صػبت السػلوؾ. ويػر  كػولبر  )راتػ  الصمير واةتسا  قيـ المتتم  التي ي ت
الفصغ الخامس( أف اليمو الخليي  ي هذه المرحلػة لػه مسػتوياف: أحػدهما يظلػر  ػي أواخػر 
الطفولػػة المبكػػرة ويسػػتمر م ظػػـ مرحلػػة الطفولػػة المتػػأخرة وهػػو الػػذي يسػػميه مسػػتو  مػػا قبػػغ 

سػػػيوا . أمػػػا  20 – 4مػػػف ال ػػػرؼ والتياليػػػد )أو مػػػا قبػػػغ الأخ قيػػػة( ويسػػػود خػػػ ؿ الفتػػػرة 
 المستو  الاايي  لو مستو  الالتزاـ بال رؼ والتياليد أو مستو  المسايرة.

 
ويتػػأار اليظػػاـ الأخ قػػي  ػػي هػػذه المرحلػػة بم ػػايير التماعػػة التػػي ييتمػػي إليلػػا الطفػػغ. 
يما ي يي ببساطة أيه لو كاف عليػه  وهذا لا ي يي أيه ير ض م ايير الأسرة لصالت الشلة، وا 

يختار  إيه ييبغ م ايير تماعة الأقراف حيف يكوف مػ  التماعػة كوسػيلة الحصػوؿ علػى أف 
مكايػػة  يلػػػا.  ػػإذا حػػػدق أف التماعػػة ككػػػغ تحبػػذ يمػػػت السػػلوؾ الػػػذي يت ػػارض مباشػػػرة مػػػ  

 م ايير الةبار  إف الطفغ يساير التماعة.
 

ي المرحلػة ولـ ت د المفػاهيـ الأخ قيػة عيػد الطفػغ صػيية أو محػدودة كمػا كػاف الحػاؿ  ػ
السػػابية. إيػػه ي مػػـ بالتػػدرية المفػػاهيـ بحيػػق تشػػير إلػػى أي موقػػل مشػػابه ولػػيس إلػػى موقػػل 
بذاته.  يد يت لـ أف السرقة سػلوؾ خػاطئ بصػرؼ اليظػر عمػا إذا كػاف الأمػر يتصػغ بسػرقة 
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الييود أو ممتلةا  اخخريف أو عمللـ كما هو الحاؿ  ي الغش. وكذلؾ ي تبر الطفغ الةذ  
ئػػا  سػػواء كايػػ  الةذبػػة تيػػاؿ للولػػد أو الم لػػـ أو زميػػغ الفصػػغ. ويتيتػػة لػػذلؾ ييػػغ سػػلوكا  خاط

سلوؾ الةػذ  عيػده إذا قػورف بالمرحلػة السػابية )م ظػـ الةػذ   ػي المرحلػة السػابية مػف يػوع 
 التخيغ(.
 

و وصوؿ الطفغ إلى يلاية مرحلػة الطفولػة ييتػر  يظامػه الأخ قػي مػف مسػتو  الرشػد، 
ير الةبػػار. وي حػػظ أف الأطفػػاؿ ذوي الػػذكاء المرتفػػ  يكويػػوف أةاػػر ويتفػػق سػػلوكه مػػ  م ػػاي

يصتا   ي أحكاملـ الخليية وسلوكلـ الخليي مف ذوي الذكاء الميخفض. وأف اضياق بصػفة 
 عامة أةار يصتا  مف الوتلة الأخ قية مف الذكور. 

 
يـ المفػاهيـ وي تمد يظاـ التدري  الخليي على ال ياصر الا اة المتصمية  يه وهي: ت ل

اابة السػلوؾ الصػائ ، مػ  شػيء مػف الت ػديغ  الأخ قية وعيا  السلوؾ الخاطئ المت مد، وا 
ي ئػػـ الحاتػػا  اليمائيػػة لأطفػػاؿ هػػذه المرحلػػة.  ػػالت ليـ يتػػ  أف يلػػتـ بشػػرح الأسػػبا  التػػي 
تؤدي إلى الحكـ على ب ػض صػور السػلوؾ بأيلػا ميبولػة أو مر وصػة. وطبي ػة المكا ػأة أو 

ة يت  أف تتفق م  المستو  ال مري واليمائي للطفغ.  مكا و  المرحلػة السػابية قػد لا اضااب
تصػػػلت مػػػ  طفػػػغ المدرسػػػة الابتدائيػػػة، وتةػػػوف الغلبػػػة للمكا ػػػو  اللفظيػػػة بػػػدلا  مػػػف المكا ػػػو  
المادية التي تصلت لمرحلة الطفولة المبكرة. وييطبق هذا المبػدأ علػى أسػالي  ال يػا . ومػ  

حػػػػػظ أف ال يػػػػػا  البػػػػػديي أةاػػػػػر شػػػػػيوعا   ػػػػػي المسػػػػػتويا  الاقتصػػػػػادية ذلػػػػػؾ  ػػػػػإف مػػػػػف الم 
الاتتماعيػػة الػػدييا. وهػػو أسػػلو  أقػػغ   اليػػة  ػػي تةػػويف الصػػمير أو الصػػبت الػػداخلي. أمػػا 
الأطفػػاؿ الػػذيف ي ػػاقبوف لفظيػػا   ػػإيلـ لا يلتػػأوف إلػػى أسػػلو  كػػبش الفػػداء كالػػذيف ي ػػاقبوف 

 التي ت د بداية تةويف الصمير.  بدييا ، وقد ي ايوف مف مشاعر الذي  وال ار
    

 الرعاية التربوية لمطلب في مرحمة التعميـ الأساسي: -
 

 ػػػي مرحلػػػة الت لػػػيـ الأساسػػػي ركيػػػا  أساسػػػيا   ػػػي ال مليػػػة  ت ميػػػذالرعايػػػة التر ويػػػة لل دت ػػػ
الت ليمية، وتتصمف الرعاية التر وية مختلل الأيشطة التر وية واليفسية والاتتماعية والديييػة 

 والوطيية والرياصية والفيية وتو ير التغذية والرعاية الصحية واضرشاد اليفسي.
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الأيشطة ميذ وق  طويػغ، وب صػلا يحظػى  وت مغ وزارة التر ية والت ليـ على تيديـ هذه
بيدر مياس  مف الاهتماـ وحسف الأداء، وب صلا اخخر ي ايي مف ب ػض السػلبيا  ويػواح 
اليصػػػور، وتحػػػاوؿ لتػػػاف متخصصػػػة، ميلػػػا لتيػػػة الرعايػػػة التر ويػػػة للطػػػ   م التػػػة للػػػذا 

 الموقل.
 

عية الذي لا وتػود لػه واضرشاد اليفسي إحد  خدما  الرعاية التر وية واليفسية والاتتما
 يمػػا عػػدا يمػػاذ  قليلػػة مػػف اضرشػػاد ال رصػػي الصػػد ي  – ػػي مدارسػػيا وحتػػى  ػػي تام اتيػػا 

علمػا  بػأف خػدما   –الطارئ ال ابر السري  المختصر ريػر المخطػت الػذي لػيس لػه بريػامة 
و ػي أمريكػا  2905اضرشاد اليفسي بدأ   ي ب د أخر  مف ال الـ كما  ي  ريسا ميذ سػية 

وتوال  حركا  التطور واليمو  ي تيديـ خدما  اضرشػاد اليفسػي واليياسػي  2908سية  ميذ
اليفسػػػي، وأيشػػػئ  التم يػػػا  والاتحػػػادا  والمػػػؤتمرا  والمتػػػ   ال لميػػػة. وأصػػػبت اضرشػػػاد 

 اليفسي تخصصا  وملية وت دد  وسائله وطرقه ومتالاته ومراةزه وعياداته.
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 انفصم انثانً
 انتربُة وعلاقتها بالدىسُقٍ
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 الموسيقى والتربية
 مكانة الموسيقى فى التربية 

 
ع قة الموسييى بالتر ية ع  ة وايية،  كغ ميلما ت تمد على الأخر ،  التر ية ت تمد على     

والموسييى تحتا  الموسييى  ى بياء شحصية الطفغ الذ  سييمو ويصبت شابا  له قبمته  ى المتتم ، 
إلى أسالي  التر ية ومفاهيملا  ى الت ليـ ليشر التذوؽ الموسييى التبد والوصوؿ إلى إمكايية تحييق 

 اضبداع الفيى لذو  المواه   ى هذا المتاؿ.
 

اليوياف اليديمة بالموسييى على إعتبار أيلا إداة مف أدوا  التر ية قبغ أف تةوف  يا   قد اهتم و     
حد ذاته،  يد ت غ أ  طوف للدولة حق اضشراؼ على الموسييى لما للا مف تأاير  ى تةويف تمي   ى 

 الشخصية المتزية المتياسية ، وكذا  ى تيمية ملةة الابتةار.
 

الحصارة الأورو ية بالتر ية اليويايية  ى ال صور الوسطى  يد ت ل  الةييسة أيصا  وقد تأار     
 ية إلى تاي  الليدسة والحسا  والفلؾ.الموسييى صمف الحكمة الر اع

 
و ى علد اضقطاع  ى أورويا كاي  الموسييى مظلرا  مف مظاهر الرقى والايا ة،  يد كاف مف طائفة   

كذلؾ  ى عصر اليلصة،  التروبادور والترو ير الةاير مف الش راء والموسييييف مف الملوؾ والأمراء .
بإحياء الماغ اليويايية   بسب  إهتماـ أوروبا  ى ذلؾ الوق يتد أف الموسييى قد حظي  بإهتماـ بال 

و ى اليرييف الاامف عشر والتاس  عشر، عمغ كاير مف المفكريف والمر يف على د   الحياة  اليديمة.
اضيسامية إلى آ اؽ أسمى وأ صغ، وطاف تاف تاؾ روسو مف أوائغ المر يف الذيف إهتموا بالبحق  ى 

تاحة الفرصة لةغ طفغ لممارسة الت بير الذاتى أيواع الموسييى  المياسية للتر ية  ى المراحغ المختلفة وا 
بالأصوا  الموسييية، و إستخداـ أيواع م يية مف الغياء الش بى لما  يه مف أصالة، كما أشار إلى 

 تبسيت طرؽ الت ليـ بستفيد اليشىء، ويتيية وتيمو ملةاته الفيية.
 

مر ى السويسر  الم روؼ، كاي  له آراء مف حيق صرورة الموسييى لتةويف كذلؾ بستالوز  ال      
الشخصية المتسية، بييما يياد   رويغ المر ى الألمايى بت غ الموسييى والفيوف التشكيلية محور 
لتةويف الطفغ  ى المرحلة الأولى مف حياتة الت ليمية، حتى يياؿ كغ طفغ اليمو الوتدايى الةامغ، 

اع الحركى لدالةروز ذلؾ الموسييى والمر ى السويسر  يتد أيه قد أحيا الماغ وبطريية اضيي
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الأ  طويية، وت غ عيصر اضيياع بماابة تيار مستمر لتيمية التياسق ةالتوازف اليفسى وال صلى للفرد 
 عف طريق الحركا  اضيياعية .

 
ا مكايتلا كأداة ووسيلة مف وهكذا ير  أف الموسييى على مر ال صور اليديمة والحدياة ، كاي  لل

وسائغ التر ية، وكاف ييظر للا يظرة دقيية  ى تر ية اليشىء، ولا ييسى الحكمة اليويايية اليديمة بأف) 
 التر ية الرياصية لتر ية التسـ والموسييى لرياصة الروح (.

 
 الموسيقى والتربية: 

  
ف لـ يكف هو صاي لا الموسييى  ف ولغة وعلـ ،  لى مف أقدـ الفيوف التى       عر لا اضيساف، وا 

كغيرها مف الفيوف ،  يد يبلته الطبي ة إليلا، ويتماغ ذلؾ  ى إقتباسه إصادار اليغـ مف تيليده الأصوا  
رياء الطيور  –أصوا  الحيوايا   –صوصاء اخلا   –صوصاء الطبي ة  مف مصادر مختلفة ماغ :

 ضيساف.لغة ا –الغياء البدائى  –أصوا  الحشرا   –
 

 :فمف ناحية كونيا فف
 

 الموسييى يت  أف تةوف ممت ة ل ذف ضحداق الرصا اليفسى واللدوء الوتدايى وقد بيف داروف أار     
 الموسييى مف الياحية الوتدايية مف طبي تيا  ياؿ:

واضصغاء لو قُدر لى أف أحيا حياتى هذه مرة أخر ، لةي  رسم  ليفسى خطة قراءة شىء مف الش ر،  }
إلى شىء مف الموسييى مرة واحدة على الأقغ  ى الأسبوع، إذ مف المحتمغ أف  ى ذلؾ إحياء لما خمد 
اخف مف أتزاء الم  التى كاف يمكف المحا ظة على بيائلا باضست ماؿ، إف  يداف هذا الذوؽ  يداف للس ادة 

 ة الوتدايية مف طبي تيا {.ور ما تسب  ذلؾ  ى إ ساد الذهف والصفا  الأدبية بإص اؼ الياحي
 

 :ومف ناحية كونيا عمـ
 

يتد أف الموسييى قد إرتبط  بال لوـ الطبي ية ، سابية  ى ذلؾ مختلل الفيوف يتيتة ضعتمادها على     
الصو  الذ  يمكف قياس أطواله، وتميز كغ صو  عف اخخر تب ا للتموتا  التى يصدرها، ومف هيا 

التى هى بياء تديد مف مواد مألو ة ، ويأتى دور الفياف المبدع  ى تطوير وتيسيق تأتى الفاعلية اضبداعية 
 الر ت بيف الأصوا  الموسييية.
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  :ومف ناحية كونيا للة 
 

 الموسييى لغة عالمية، تميز  عف باقى اللغا  بأيلا اللغة الوحيدة التى تخاط  تمب  الأتياس      
ف إختلف    للتاتلا.والش و  بلساف واحد وا 

 
 لى لغة يمكف أف ت بر عف كغ  ،قاؿ بتلو ف } الموسييى هى الحلية التى تر ت حياة الحس بحياة الروح

 ما يخالة اليفس البشرية مف ش ور ، ةسوار كاف حسيا بسيطا أـ إرتيى إلى أسمى مشاعر اضيسايية {.
حداق التأاير المطلو   ى وقد استخدم  الموسييى على إخت ؼ أيواعلا بإختيار المياس  ميلا ض

 الأرراض التالية:
 

 التر وية . –ال  تية  -الزيادة اضيتاتية  –الحر ية  –الدييية  –الترويحية 
 

وهكذا ير  أف الموسييى تل   دورا  هاما   ى الحياة ، قاؿ أ  طوف } لا يمكف لأحد أف يحيا بدوف 
 اة كاملة {.موسييى {، وقاؿ سبيسر} إف الموسييى تليأ ضعداد حي

 
وكما هو م روؼ  إف م يى التر ية هيا هو إعداد الأ راد إعدادا  صالحا  للحياة اضتتماعية السوية،    

وبيذا تشمل التربية كل جوانب الشخصية مف وما تتميز به مف حصارة طبيا  ليظاـ اتتماعى م يف ، 
 جسمية ونفسية وعقمية واجتماعية.

 
 :مف الناحية الجسمية

 
 ترمى التر ية إلى تيشئة أ راد أصحاء أقوياء التسـ قادريف على تحمغ مسئولية الحياة.   
 

 :مف الناحية النفسية
 

ترمى التر ية إلى إرصاء الدوا   والحاتا  اليفسية واستغ ؿ الايف الا  وال واطل واليزعا   ى       
 تيشئة أ راد متةاملى الشخصية .
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 :مف الناحية العقمية
 

ترمى التر ية إلى تدري  ال يغ على التفكير الصحيت، وتزيده بالم لوما  التى ت ييه على على اليدرة     
وحسف التصرؼ  ى المواقل، وحغ المشك   التى تيابله  ى الحياة بطريية  ،علة  لـ البيئة المحيطة به

 ميطيية واق ية تخص  ل سس واليواعد ال يلية.
 

 :مف الناحية الأجتماعية
 

ترمى التر ية إلى إعداد الأ راد إعدادا  خلييا   ت مغ على تيشئتلـ على أخ ؽ طيبة وسلوؾ  اصغ      
 يرصى عيه المتتم ،  السلوؾ الفاصغ يب ق على الس ـ والرخاء والرقى والفصيلة.

 
ياحية التر وية والموسييى لةويلا  ف وعلـ ولغة، قد تسلـ إسلاما  تذريا  ى ال ملية التر وية الشاملة مف ال

 :المتمابة  ي والت ليمية ب ياصرها الأر  ة 
 

 عناصر الموسيقي: 
 

 المحف:
 

وهو الشق الصوتى  ى الموسييى أو هو تتاب  سلسلة مف الأصوا  تختلل  ى مددها الزميية ودرتة     
 ارتفاعلا وشدتلا.

 
 الإيقاع:

 
وتمو  للحف، و ق ترتي  خاص ليبراته وهو الشق الزميى للصو  الموسييى، وم يى آخر هو تد ق    

 اليوية والص يفة ول  مته  ى مددها الزميية.
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 الطابع الصوتى:
 

 للطاب  الصوتى  ى الموسييى يتميز با ق عياصر هى:
 اخت ؼ مصدر الصو  ،  صو  الةماف مختلل عف صو  اليايوف . النوع :

 : اليوة والليف. درجة شدة الصوت
 والغلظ.: الحدة الطيقة 

 اليارمونى:
وهو سلسلة مف الأصوا  الميستمة المتوا ية تسم  م ا   ى وق  واحد و ق قواعد خاصة       

 والمواد الموسييية التى تةوف عياصر التر ية الموسييية ت تبر وسيلة هامة مف الوسائغ التر ية :
  اضيياع الحركى يفيد الياحية التسمية.

 الياحية اليفسية.والتذوؽ الموسييى يفيد 
 والصولفية واليواعد اليظرية تفيد الياحية ال يلية.

 والبايد والفرؽ الموسييية واضيشاد التماعى والةوراؿ يفيد الياحية الاتتماعية.
 

وهكذا ير  أف الموسييى تتياس  تياسبا  صحيحا  م  مركبا  الشخصية المت ددة التواي  عيد       
متموعا  متزيا  لمواطييف صالحيف ي ملوف على ر   مستو  الحياة  ى متتم لـ اضيساف، والتى تحيق 

عف طريق تليئتلـ بيوع مف الت ليـ الأخ قى والروحى على مستو  عاؿ .وللذا تستحق الموسييى 
بلذا المفلوـ أف يطلق عليلا عف تدارة كمادة دراسية  ى مراحغ الت ليـ المختلفة، وخاصة  ى 

وخير دليغ على مكاية الموسييى  ى التر ية، أف دولة  .ية اسـ التر ية الموسيييةالمراحغ الابتدائ
اليوياف اليديمة قد وص   الموسييى  ى أعلى ميزلة و أسمى مكاية  ى التر ية عامة، وير    سفتلا 
يدعموف هذا الاتتاه ميرريف، أف الموسييى تلد ء الطباع وتسمو بالفكر ، وهذا التأاير الذ  يراه 
هؤلاء الف سفة لا ييوـ إلا على الش ور بما  يلا مف تماؿ، أ  على التر ية الموسييية التى يتلياها 

  ى الحياة المدرسية.
 

 استخداـ الموسيقي في التعميـ:
 
مفلوـ استخداـ الموسييي  ي الت ليـ ليس تديدا   ال ديد مف الأطفاؿ يت لموف الحروؼ الأبتدية    

طريق البرامة التلفزيويية ل طفاؿ حيق أيلـ يستخدموف الةاير مف الموسييي عف طريق ريائلا وعف 
  ي إعدادها.
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وتد الباحاوف أف الموسييي يمكف أف تساعد الأطفاؿ  ي ت لـ تداوؿ الصر  وكذلؾ تحسيف       
 ملارا  اليراءة والةتابة المبكرة حيق أف ال ديد مف البالغيف مازالوا يتذكروف الدروس المرتبطة

 بالموسييي  ي طفولتلـ. 
 
اب  مف الأبحاق التي أترتلا المراةز ال لمية، أف الموسييي تخدـ المواد الت ليمية الأخر ،      

 الطفغ الذي تتاح له دراسة الموسييي بصفة تادة وميتظمة يكوف مستواه الدراسي أعلي مف مايله 
الت ليمية بدراسة تأاير الموسييي  ي الذي لـ يكف له حظ دراسة الموسييي ومؤخرا بدأ  الأوساط 

الميلة ال ادي وايه قد يترت  علية اليتاح الأةاديمي ل طفاؿ، وأف الاستخداـ المبكر والمستمر 
للموسييي صمف اليشاطا  المدرسية للت ميذ يمكف أف  يكوف له  التأاير اليو  على ال مليا  ال يلية 

 والذاةرة والحركة والملارا  الاتتماعية.
 
الةلما  التميلة لأرايي الأطفاؿ والأرايي الش بية ت لملـ الأسلو  البسيت الملذ  للت بير،      

كما أف كايرا  مف الأرايي الش بية مرتبت بحوادق أو مراحغ تاريخية، و ذلؾ يتمكف الأطفاؿ مف 
الأذف  عف التاري  والأوصاع الاتتماعية التي كاي  سائدة  ي الماصي، وتر ية م ر ة الةاير

والصولفية تزيد مف ط قة وس مة الحديق سواء  ي لغة الأطفاؿ الأصلية أو اللغا  الأتيبية، كما 
أف اضحساس بالزمف واضيياع وتيسيـ ال بارا  الموسييية يؤار  ي إيياع الحديق ويت لـ الأطفاؿ حسف 

 ؤديه الم لـ أماملـ.اليطق وتودة اضيياع ، عف طريق تيليد اليماذ  مف الغياء التيد الذي ي
 

عيد الب ض،  ما  قد تبدو  كرة استخداـ الموسييى  ي الدروس الت ليميّة مستغر ا  بغ مستلتيا       
الصبت والايصباط،  -الوقار -كالصرامة  اعتديا عليه هو ارتباط عملية الت لّـ لدييا بمفردا  محدّدة

إذف قد  .صياع الزمف والرومايسيّة وعدـ التديّةم اةسة ماغ  بييما ارتبط  الموسييى لدييا بمفردا 
وتأسيسا  على ذلؾ التياقض  .يُيظر للموسييى باعتبارها متياقصة بشكغٍ أو بوخر م  الت لّـ

الموسييى  ي الفصوؿ الت ليميّة خو ا  مف تحوّؿ  الا تراصي، يستلتف التر يوف التيليديوف استخداـ
عيدما  للزليّة، كما أيّلـ يتخوّ وف مف المساس بيدسيّة الت ليـ. حتّىالتديّة إلى ا ال مليّة الت ليميّة مف

ما يكوف ذلؾ  ي الفصوؿ  يُسمت بإدخاؿ الموسييى و ي أصيق الحدود إلى الصل الت ليمي،   ادة  
 .اللغا  الأتيبية ما قبغ المدرسية أو  ي أحسف الأحواؿ  ي قاعا  ت لّـ

لـ  ي يمكف أف تس -استخداملا إذا أحسف-يؤكّد أفّ الموسييى لةف واق  البحوق ال لميّة المختلفة    
السري  باستخداـ الموسييى كأحد التيييا  المساعدة  عمليّة الت لّـ السري . لذلؾ يوصي الت لّـ

 .للتحصيغ ال لمي
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كايوا ير طوف بيف قراءة  والر ت بيف الموسييى والت لّـ ليس أمرا  مستحداا ،  يدماء اضرريق ما   

ٍـ خا    سيوا ، اـ 4الةلما  والموسييى، حيق يتتم  الياس كغ  يبدأ المحاصر بت وة اضلياذة برت
اليياارة. ب د ايتلائه يصبت مف السلغ للحصور ترديد  يرا  كاملة مف  يشابه صر ا  اليل  مستخدما  

 ؟والذاةرةه هو الرابت بيف ال اطف لؾ؟... ومامف الذاةرة!!.. كيل يحدق ذ اضلياذة
أتزاء رئيسيّة كما  ي الشكغ  3ليد أابت  البحوق أفّ الدماغ يمكف تيسيمه بشكغٍ إتمالي إلى        
 :أدياه

 دماغ الزواحف (Brain Stem) موتود  والذي يماّغ التزء الأسفغ مف الدماغ وهو
 . ي كغ اضحياء البدائية ومسؤوليتلا الحفاظ على بياء الةائف الحي

 الجياز الحوفي (Limbic Brain) الدماغ  الذي يماّغ الدماغ الأوست ويطلق عليه
 .ال اطفي والاتتماعي وهو مسئوؿ عف ال اطفة والذاةرة طويلة الأمد

 القشرة الحديثة (Neo-cortex Brain) يميّز  التي تماّغ الدماغ ال ليا وهو الذي
واللغة وريرها مف  دياضيساف عف بييّة الةائيا  الاخري. وهو المسئوؿ عف التفكير اليي

 .ال مليا  ال يليّة الم يّدة

التزء المسئوؿ  ما يلمّيا هيا  ي م رض حديايا عف الموسييى هو الدماغ الأوست.  حييية أفّ       
ليا سب  بياء الأحداق التي تلزّ  عف ال واطل هو ذاته المسئوؿ عف الذاةرة طويلة الأمد يفسّر

 .مشاعريا أمدا  طوي    ي ذاةرتيا

 
عيدما يكوف  ي  إحد  ملاـ الدماغ الأوست أيصا  تحليغ الم لوما  ذا  الارتباط بالمشاعر، لذا    

الدماغ لا يكوف  ي حالةٍ تيّدة لتحليغ  حالةٍ مف الغص  أو الصغت اليفسي أو الخوؼ واليلق  إفّ 
الحدياة(.  ي متاؿ  على تيليغ كفاءة الدماغ ال الي )اليشرة الم لوما . كما ت مغ المشاعر السالبة

الايتابيّة كالمت ة  هذا أفّ الصغت اليفسي والتوتّر ي يق ال مليّة الت ليميّة، وأفّ المشاعر الت ليـ ي يي
 .كفاءة والفرح ملمّة للغاية مف أتغ عمليّة ت ليميّة أةار

هو البح تياول  عدّة بحوق علميّة أهميّة إدخاؿ الموسييى  ي الت لّـ. ول غّ أةار تلؾ     وق شلرة  
  للموسييى أار رائ   ي خفض التوتر ( والذي يؤكّد  يه أفّ 2978الذي قاـ به تور  لازويوؼ عاـ )

ّـ تدعيـ بحوق لازايوؼ ب د ذلؾ ب ددٍ مف البحوق الأخر .   لى سبيغ المااؿ أابت   ت
ـ المباشرة بيف الت لّ  وبشكغٍ تفصيلي ال  قة (Lehmann & Gassner-Roberts 2988)بحوق
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الموسييى سواء   ي ال    اليفسي أو  ي إعادة  السري  والموسييى، حيق أةّد ليماف أفّ استخداـ
مف ص وبةٍ  ي الت لّـ، يمكف أف يساهـ  ي ت ديغ السلوؾ والذي بدوره  تأهيغ الأطفاؿ الذيف ي ايوف 

 ي السياؽ  موسييىإسراع عملية الاستطبا  اليفسي وال يلي. وقد أوصت ليماف كذلؾ أفّ ال ي مغ على
للموسييى تركيبة مااليّة مف اليدرة  الت ليمي الاعتيادي يمكف أف يشكّغ لغة تواصغ أخر ، وذلؾ لأفّ 

اارة عياصر التأاير واضدراؾ ممّا ي مغ على زيادة اليدرة على تخزيف الم لومة وبالتالي  على تحفيز وا 
                    .الميدرة ال يليّة للطال  تحسيف

  
 Baroque (Largo tempo) و ي حيف يوصي ب ض الباحايف باستخداـ موسييى الباركيو     

يؤكّد آخروف أفّ هياؾ أيواع مف  لزيادة الت لّـ السري  إذ أفّ يغماتلا تمااغ موتا  الألفا الدماريّة،
 rock music ال مليّة الت ليميّة كموسييى الروؾ الموسييى يمكف أف يكوف للا تأاير عكسي على

 .كموسييى الرومبا والتاز( يمكف أف ت مغ على تحفيز الطاقة)  waltz ما  ، كما أف  موسييى أؿ
صاحبتلا عوامغ سلبيّة  بالررـ مف ذلؾ  إفّ الموسييى وحدها ليس  كا ية لتسري  الت لّـ إذا ما

 .بغ هي وسيلة مساعدة  يت كالصوصاء أو الغص ،  الموسييى وحدها ليس  عصا سحريّة
الت لّـ أو التدري ،  يمكف إتمالا  اليوؿ بأفّ استخداـ اليوع الصحيت مف الموسييى بصو  هادئ عيد

يمكف الاست اصة عف الموسييى التي   الت لّـ. كما يساهـ  ي خلق التوا ق والايستاـ ال زـ لتسري 
ر بالشاطئ. بالموسييى الطبي يّة ماغ حفيل الأشتار وصو  ارتطاـ البح يستخدـ  يلا الأتلزة

 .لتماريف الت لّـ السري  إلى الطبي ة أاياء ال مليّة الت ليميّة يسمت بتيبّغ الدماغ بشكغ أرح   الخرو 

 

 الموسيقي وطفل المرحمة الابتدائية:
 
  التر ية الموسييية  ي المرحلة الابتدائية للا وظيفتاف، وظيفة تر وية وأخر   يية، وهذا الوص  الممتاز

المادة بما تحييه عف طريق مختلل أيشطتلا أهمية خاصة  ي ال ملية الت ليمية  ي أصفى على هذه 
 هذه المرحلة اللامة.

 
  ف كاي  لغة عالمية ييبغي أف يراعي  ي تدريسيا للا كغ ميوما  تدريس اللغا  ألا أف الموسييي وا 

لش و  ايما تلدؼ هد يا ميلا  ي هذه المرحلة، ليس مترد ت ريل الطفغ بلغة عالمية تخاط  تمي  ا
كذالؾ مف تدريسيا للا تحييق وظائل تر وية هامة،  لي وسيلة طي ه قادرة على خدمة باقي المواد 
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الدراسية بما تزيدها اراء ، كما أيلا تسلـ بصورة تدية  ي تةامغ يمو الطفغ بدييا  ويفسيا  وعاطفيا ، مما 
مادة، ال مغ على تحييق أهدا لا ال امة يوت  علييا أف يكوف واعيف تماما  خ ؿ تدريسيا للذه ال
 والخاصة تيبا  إلى تي  ،  و يفس المستو  مف الأهمية.

 
 

  ال ديد مف الدراسا  ت طي دعـ قو  ل عتياد اليائغ أف الموسييي ت مغ ك ملية عيلية   الة تساعد
 الموسييي .على استرتاع الم لوما  المخزوية  ي الذاةرة إذا ما خزي  تلؾ الم لوما  بمصاحبة 

 
    تساهـ الموسييي مساهمة   الة  ي تيمية اليواحي ال يلية ، وذلؾ لاف تحييق الملارة الموسييية

ال الية يتطل  عددا  مف اليدرا  ماغ اليدرا  على الابتةار واليدرة على إدراؾ ال  قا  المتداخلة بيف 
ا وظائل الذكاء ال اـ وتحتا  ملارة ال ياصر الموسييية والتيظيـ الميطيي للا والتي تتطل  حيييتل

 الاستماع إلي الذاةرة اللحيية ، وكغ هذه ال مليا  عمليا  عيلية تسلـ الموسييي  ي تيميتلا.
 

 
  ح  الأطفاؿ للموسييي يت للا طريية ممتازة لمساعدتلـ وتحفيزهـ على الت لـ داخغ الياعة الدراسية

لـ الأةاديمي أضارائي ، والمر وف والم لموف  ي بداية حيق أيلا ت لـ وتتذ  وتغر  الأطفاؿ إلي ال ا
استةشا لـ ودراستلـ لتأاير الموسييي على الت لـ والذاةرة كاف هياؾ موا ية تامة على أف للموسييي 

  وائد كايرة ل طفاؿ وأيلا يمكيلا إاراء وتحسيف الحياة.
 

 سترخاء، وتحرر الم  لل مغ قد أظلر  البحوق والدراسا  أف الموسييي تحسف اليدرة علي الا
والم التة بشكغ صحيت ، والموسييي للا اليدرة أيصا  على تلدئة التسـ وت ديغ مزا  الفرد وتت غ 
الم  أةار تيب   لاستيباؿ وم التة الم لوما  والأيشطة الموسييية تساعد  ي تيمية الفكر وتحسيف 

التأاير  ي الأةاديميا  والت لـ  والميلة أضارائي ملارا  الاستماع للت ميذ وتؤدي إلي زيادة الاهتماـ و 
الموسييي يمكف أف يكوف أيصا  عام   على زيادة الم ر ة وتيمية الملارا  الأساسية ور   مستوي 

  .الذكاء
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 الأىداؼ العامة لمتربية الموسيقية في المرحمة الابتدائية :
 أولًا: في المجاؿ المعرفي :

 
 اليماذ  اضيياعية واللحيية البسيطة .اليدرة على محاةاة -2
 اليدرة على أدراؾ التشابه والاخت ؼ بيف اليماذ  اضيياعية واللحيية . -2
 م ر ة الأشكاؿ اضيياعية والصولفائية المرتبطة باليماذ  التي تـ محاةاتلا . -3
 . تدويف الأشكاؿ اضيياعية والصولفائية المرتبطة باليماذ  التي تـ محاةاتلا-4
 قراءة تماريف ميتظمة للذه اليماذ  .-5
 الت رؼ على هذه اليماذ  عيد الاستماع إليلا  ي يماذ  موسييية .-6
 الت رؼ على التغيرا  التي تطرأ على اليماذ  عيد الاستماع إليلا .-7
 الحكـ على صحة وخطأ اليماذ  وتحديد مكايلا . -8
 تيمية الذاةرة السم ية . -9
المفاهيـ الموسييية الأساسية المرتبطة بالأداء والأذف )الصو  ػ الوحدة ػ السرعة ػ اضيياع ػ تةويف -20

 اليغـ ػ الت دد الصوتي (
 
 في المجاؿ المياري :نياً : ثا
 
 اليدرة علي الاتصاؿ باستخداـ الصو  البشر  .-2
 تيمية الميطية الصوتية للصو  البشر  .-2
بيف المايرا  السم ية مف حيق مكوياتلا )الدرتة ػ اليوة ػ تدري  السم  على التمييز -3

الديمومة ػ اليوعية (م  مراعاة أف تةوف الفروؽ بيف المايرا  واصحة حتى يمكف إدراةلا سواء 
 كاي  هذه المايرا  صادرة مف التسـ أو اخلا   الموسييية .

مصدرة ل ستتابة البسيطة تيمية التوزر الحسي الحركي بيف مختلل الأتلزة المستيبلة وال-4
 )بيف عصويف ( ي هذه المرحلة .

تيمية التوزر ال صلي البسيت م تمدا  على الحركا  الغليظة اـ الدقيية )حركة اليد اـ -5
 الأصاب  ما  ( .

تحسيف الاستتابة اضيياعية البسيطة  ي حدود الأزمية البسيطة ومصاعفاتلا وتيسيماتلا -6
 ال ادية
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 لمجاؿ الوجداني والاجتماعي :في ا :لثاً ثا
 
 تيمية الش ور بالاية  ي اليفس مف خ ؿ الأداء الفردي .-2
 احتراـ أداء الغير وتشتي ه .-2
 الت اوف م  الغير  ي إيتا  الأعماؿ الموسييية  ي ايائي أو تماعا  كبيرة أو تماعا  صغيرة .-3
 التحكـ  ي الايف الا  . -4
 المحا ظة على ممتلةاته وممتلةا  الغير . -5
 الس ي لم ر ة الأعماؿ الموسييية اليومية والغر ية وال المية .-6
  

 دور التربية الموسيقية في تحقيق الوظائف التربوية : 
 

 يلدؼ ميلة التر ية الموسييية  ى المرحلة اضبتدائية إلى تحييق وظائل تر وية هامة كما        
مايله الذ    الطفغ الذ  تتاح له دراسة الموسييى بصفة تادة وميظمة يكوف مستواه الدراسى أعلى مف

، أتيف إلى تاي  ذلؾ  لـ يكف له حظ دراسة الموسييى ويرت  ذلؾ إلى أف الطفغ الذ  ت لـ الموسييى
اضست اية بالخطوط بطبي ة الحاؿ إلى  كتابة الأشكاؿ وال  ما  الموسييية بطريية عملية ويؤد  هذا

الةتابة اللغوية عيدما تيابللـ ص وبة تةويف أشكاؿ  الأ يية وال مودية مما يساعد التلميذ على سلولة
بب صلا هذا إلى تاي  ت لمه إست ماؿ أدوا  الةتابة بالطريية  الحروؼ اللتائية وطريية إتصاللا

ػ أيصا  ػ تحدق مف خ ؿ ال يغ والتفكير  الميمية وبما أف اليراءة الموسييية الصحيحة وكيفية الةتابة
كبيرة  ى إلياء  الأطفاؿ يغيوف ال بارا  الموسييية وليس اليوتا  المفردة كما يتيدـ الأطفاؿ بسرعة  إف

اللغوية لأرايى الأطفاؿ والأرايى  وتةويف التمغ ،  الةلما  التميلة اللاد ة والتى تتسـ بالبساطة
أف كايرا  مف الأرايى الش بية مرتبت بالتراق أو  ت الملذ  للت بير كماالش بية ت لملـ الأسلو  البسي

وال روبة واضس ـ وهكذا يتمكف الأطفاؿ مف م ر ة الةاير عف  الحوادق المؤارة  ى تاري  الوطف
 .اضتتماعية التى كاي  سائدة  ى الماصى التاري  والأوصاع

 
 الثقافى تعميق الجانب
           

الأصلية أو  تر ية موسييية ) والصولفية ( تزيد مف ط قة الحديق  ى لغة الت ميذ ال ر يةالأذف  وتر ية
الموسييية يؤار  ى إيياع الحديق  اللغا  الأتيبية كما أف اضحساس بالزمف واضيياع وتيسيـ ال بارا 

 .اضلياء ويساعد الأطفاؿ على ت لـ حسف اليطق وتودة
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للتاي  الايا ى للحياة  ال زؼ  صورة تدية على ت ميق الأهتماـ والفلـكما تساعد التر ية الموسييية ب
يساعد على التذوؽ والتحليغ على أساس مف التفكير  ييمى البراعة اليدوية ، ترتي  ال يلية الموسييية

الت ميذ التمالى على يظا تلـ الشخصية ويحالـ على الأهتماـ  الميطيى كما يؤار تطور إحساس
يحيت بلـ كما أف درس الغياء يروح عف يفس التلميذ  يش ر بالراحة واضيت اش  كغ ما والمحا ظة على

 مف اضقباؿ على أداء الأعماؿ بروح أعلى و ذا يكوف تحصيله أةبر وأ صغ وسلوكه أةار مما يمكيه
لتزاما    .يظاما  وا 

 :مشروع وزارة التربية والتعميـ لدمج الأنشطة في المناىج الدراسية

أةد  وزارة التر ية والت ليـ المصرية، أف مشروع دمة الموسييى والأيشطة الفيية والمسرحية  ى 
المياهة الت ليمية، أيتز ال ديد مف الأياشيد، تشمغ أيشطة التأليل والمرات ة والتلحيف والتوزي  

يية، لا تة والتدري  والغياء، باضصا ة إلى تأليل قصص حركية وا عداد مشاهد مسرحية ورسوـ تطبي
 إلى أيه يتـ تيفيذ المشروع كمرحلة أولى على ط   الصفوؼ الا اة الأولى مف المرحلة الابتدائية 

 
وأشار  وزارة التر ية والت ليـ  ى بياف للا إلى أيه  ى المرحلة التحصيرية للمشروع، تـ اختيار       

تدائية )كفئة مستلد ة بتطبيق المشروع(، مادة اللغة ال ر ية للصفوؼ الا اة الأولى مف المرحلة الاب
حيق تـ تلحيف أياشيد محفوظا  بمادة اللغة ال ر ية، وتأليل أياشيد للحروؼ الأبتدية، وتأليل 
أياشيد لليواعد اللغوية، وا عداد صور توصيحية لةلما  الأياشيد للتطبيق عليلا  ى حصص التر ية 

ليلا  ى حصص التر ية الموسييية، وا عداد مشاهد الفيية، وتأليل قصص حركية ل ياشيد للتطبيق ع
اشيد وتستيللا مسرحية لةغ يشيد لأدائه  ى حفغ ختاـ ال اـ الدراسى، وتدري  أطفاؿ على رياء الأي

 .  ى استوديو متخصص

                         . 
وأوصح  وزارة التر ية والت ليـ أيه  ى ظغ هذا المشروع يمكف التغل  على مشكلة ارتفاع      

الةاا ا   ى ب ض المديريا  الت ليمية، لأيه يتـ مف ياحية توظيل ال دد الةبير للط    ى الفصغ 
ف  ى  ى تيفيذ اليشاط وخدمة ال ملية الت ليمية، ومف ياحية أخر  يتـ تةويف  ريق عمغ مف المدرسي

الحصة الواحدة يشمغ مدرسى التر ية الفيية والموسييى واللغة ال ر ية، ي ملوف م ا  ى الفصغ الواحد 
 ويمارس كغ ميلـ تخصصه، ويستطي وف تذ  الط   وتحييق الايصباط  ى يفس الوق .
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 أىمية التربية الموسيقية في تنمية شخصية التلميذ:

مف المواد الدراسية الت ليمية دوف الالتفا  إلى قدرتلا الغيية أف تدريس الموسييى اخف كمادة       
مكايياتلا التر وية الخاصة  ي تشكيغ شخصية الطفغ ي د يظاما قاصرا لابد مف تطويره وت ديله  وا 

  بحيق تؤار الموسييى بالشكغ المطلو   ي عالـ الطفغ وشخصيته
                       . 

بيدرتلا التي لا تصاهى على التأاير  ي أدؽ ايف الا  اضيساف والت بير  الموسييى تتميز كفف       
عف أحاسيسه وعواطفه ومصاحبته  ي أرل  لحظا  وتوده مشيرة إلى ارتباط الطفغ بالموسييى بدءا 
مف إيصاته لدقا  قل  أمه أو ريائلا له  ي الملد وما يصح  ذلؾ مف  رحة بالموسييى  ي أرايي 

 ويشاطلـ بايدماتلـ  ي الألحاف.الأطفاؿ وحيويتلـ 
 

وشخصية الطفغ تترك  مف عدد مف المكويا  التسمية وال يلية والايف الية والاتتماعية تتفاعغ      
م  ب صلا الب ض وتتبادؿ التأايرا ، إلى أيه مف الياحية التسمية  إف التر ية الموسييية تؤد  إلى 

سمايي وأيصا متموعة مف الملارا  الحركية إصا ة تيمية التوا ق الحركي وال صلي  ي اليشاط الت
إلى تدري  الأذف على التمييز بيف الأصوا  المختلفة وتيمية هذه التواي  التسمية مف خ ؿ أيشطة 

 كالتذوؽ الموسييي والغياء واضيياع الحركي وال زؼ على اخلا  موسييية مت ددة
                  . 

اف دور التر ية الموسييية يتماغ  ي تيمية اضدراؾ الحسي واليدرة على ومف الياحية ال يلية        
الم حظة وعلى التيظيـ الميطيي وتيمية الذاةرة السم ية واليدرة على الابتةار إصا ة إلى مساهمة 

ومف الياحية  ة وذلؾ على عكس ما ي تيد الب ض .الموسييا  ي تسليغ ت لـ وتليي المواد الدراسي
ؤار الموسييا  ي شخصيته وقدرته على التحرر مف التوتر واليلق  يصبت أةار توازيا الايف الية ت

إصا ة إلى أف الموسييا تستاير  ي الطفغ ايف الا  عديدة كالفرح والحزف والشتاعة واليوة والت اطل 
 وريرها وهو ما يساهـ  ي إرياء عالمه بالمشاعر التي تزيد مف إحساسه بإيساييته.

 
وسييية تساهـ  ي تيمية التواي  الاتتماعية لد  الطفغ  الغياء والأل ا  الموسييية تشتد والتر ية الم

ايته بيفسه وي بر عف أحاسيسه ب  ختغ ويوطد ع قته بأقرايه إصا ة إلى التاي  التر يلي  ي 
 راق الايا ي والفيي إلى الأطفاؿ.حياته  ص  عف أف الموسييا تييغ الت
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 د الطفغ  يت بغ تساعده على يماء شخصيته  ي كغ توايبلا وعليه   بد أف والموسييى لا تس     
يكوف للا مكاف أ صغ  ي الحياة اليومية للطفغ. والاستماع والتذوؽ الموسييي ي د دعامة أساسية  ي 

 عملية تر ية الطفغ بالموسييى. 
 

 لتلميذ مرحمة التعميـ الأساسي: أىمية التربية الموسيقية
 

 يةوأخر   ي للتر ية الموسييية  ي المرحلة الابتدائية أهميتاف: أهمية تر وية         
  

             : أولًا: الأىمية التربوية
 
تلدؼ إلى الاهتماـ بتةامغ يمو الطفغ تسميا  ويفسيا  وعاطفيا  وعيليا  واتتماعيا ، حتى ت ده  -2

الموسييا التيدة، ويش ر بالياحية التمالية للحياة  ي متتم ه و يئته كمواطف صالت،  يتذوؽ وييدر 
  يلا و يتأار بلا.

 خدمة باقي المواد الدراسية بما يزيدها اراء. -2
 أف تةوف الموسييا مصدر مف المصادر التي تحب  الطفغ  ي المدرسة وتتذبه إليلا.-3
  0تيمية الوعي الاتتماعي واليومي والدييي  ي يفس الطفغ -4
ف الأطفاؿ، والش ور بييمة ال مغ التماعي، وبأهمية دور الفرد  ي التماعة بق روح الت اوف بي-5

 وأهمية التماعة باليسبة للفرد.
ت ريل أطفاليا بأهمية قوميتيا ال ر ية كأمة واحدة، عف طريق تيديـ التراق الش بي لةغ دولة مف -6

 الدوؿ ال ر ية.
 الموسييا ال المية بما يتياس  ومداركلـ.ت ريفلـ بال الـ الخارتي عف طريق تيديـ ميتطفا  مف -7
تليئة الفرص ل طفاؿ للت بير عف اليفس ت بيرا  حرا ، ييفس عف مكبوتا تلـ ويصرؼ طاقتلـ -8

 الحيوية الةبيرة عف طريق الأل ا  الموسييية الحرة واليصص الحركية و الأياشيد المدرسية.
ممارستلا  ي أوقا   راره استغ لا  مامرا  استغ ؿ الموسييا كلواية مفصلة، ت يف الطفغ على -9

 كمستم  أو عازؼ أو مبدع.
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 ثانياً الأىمية الفنية: 
 
تيمية اضدراؾ الحسي وخاصة الايتباه والحركة عيد الطفغ، ميذ يشأته الأولى  ي حياته المدرسية  -2

 عف طريق اضيياع واليغـ.
 تر ية حاسة السم  ضدراؾ ال ياصر الموسييية وتيمية الذوؽ الفيي. -2
خلق التو المياس  لتر ية اضدراؾ السم ي لد  ت ميذ هذه المرحلة، والتدر  بلـ إلى مستو  -3

 التذوؽ الموسييي المبيي على الفلـ واضدراؾ.
 ت ريل الطفغ ب ياصر اللغة الموسييية قراءة وكتابة بصورة مبسطة.-4
 ررس عادا  سلوكية سليمة ل ستماع عيد الطفغ.-5
 آدا  الاستماع وال مغ على ممارستلا.-6
ال مغ على الارتفاع بمستو  الوعي الفيي الموسييي لد  أبياء الش   ف مما    ي ت ميذ -7

 المرحلة الابتدائية، بإةسابلـ الصفا  التي تيمي  يلـ اليدرة على الاستماع الواعي.
ذوي المواه  والاست داد الموسييي  ي سف مبكرة، وال ياية بلـ وتوتيلـ وتلة الةشل عف -8

 موسييية.
 

ف كاي  لغة عالمية ييبغي أف يراعي  ي تدريسيا للا كغ ميوما  تدريس اللغا  إلا        والموسييى وا 
إيما أف هد يا ميلا  ي هذه المرحلة، ليس مترد ت ريل الطفغ بلغة عالمية تخاط  تمي  الش و ، 

تلدؼ كذلؾ مف تدريسيا للا تحييق وظائل تر وية هامة مما يوت  علييا أف يكوف واعيف تماما  خ ؿ 
تدريسيا للذه المادة، بأف ي مغ على تحييق أهدا لا ال امة والخاصة تيبا  إلى تي ، و يفس المستو  

  مف الأهمية
                           . 

  : بمعمـ الفصل علقة معمـ التربية الموسيقية
 

لا شؾ أف ال مغ على خلق التو المياس  ، لةي تؤدي مادة التر ية الموسييية وظيفتلا  ي      
على الوته الأةمغ، يرتبت ارتباطا  واييا  بمد  تفاعغ م لـ التر ية الموسييية، حياة  المرحلة اضبتدائية

التلميذ المدرسية، ومسايرة ما يتلياه التلميذ  ي هذه المادة، والخبرا  المتةاملة المستلد ة مف ال ملية 
 .الت ليمية والتر وية،  ي هذه المرحلة اللامة مف حياته
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التر ية الموسييية دوره هذا، ييبغي أف ييسق عمله م  م لـ الفصغ، حتى وحتى يؤدي م لـ        
يستمد ميه حيائق الظروؼ المحيطة بت ميذه ويت رؼ على اليواحي التي تتطل  ميه بذؿ التلد 
ال زـ ل    الأطفاؿ المتخلفيف، أو الذيف ي ايوف مف الختغ والأيطواء،  اليشاط الموسييي كما 

 مما يباه  يلـ عوامغ الاية باليفس. ،يواح اليصور اويتلـ على التغل  على ي رؼ خير وسيلة لم
 

كما أف هذا الت اوف البياء يتيت الفرصة لم لـ التر ية الموسييية للمساهمة بإمكايا  مادته  ي       
خدمة المواد الدراسية، الأخر  مما يساعد على تيري  المفاهيـ ال لمية إلى عيغ الطفغ وتبسيطلا، 

 لى تحييق وحدة المياهة وتةامللا.و ذلؾ يكوف قد أد  واتبه  ي ال مغ ع
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 انفصم انثانث
 الأنشطة الدىسُقُة
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 الأنشطة الموسيقية:
 
ت رؼ الأيشطة الموسييية بأيلا هي متموعة الأعمػاؿ التػي تيػوـ علػى اسػتخداـ ال ياصػر الموسػييية    

 الأساسية ) اللحف ، اضيياع ، اللارمويي ( و يا لصي  وقوال   يية محددة .
 

والأيشػػطة الموسػػييية تتيػػوع سػػواء  ػػي مصػػمويلا وأسػػاليبلا والأدوا  التػػي تسػػتخدملا ، وميلػػا مػػا 
يػػؤد  علػػى يحػػو  ػػردي وميلػػا مػػا يػػؤد  علػػى يحػػو تمػػاعي ، ريػػر أيػػه  ػػي كػػغ هػػذه الأحػػواؿ ت ػػد هػػذه 

 ائغ التر ية الحدياة.الأيشطة مف أهـ وس
 

ول يشطة الموسييية أهميتلا باليسػبة للةفيػل ،  الطفػغ الةفيػل الػذي يمػارس الأيشػطة الموسػييية 
يكػػوف أةاػػر قػػدرة علػػى التةيػػل الشخصػػي والاتتمػػاعي عػػف ريػػره ، مػػف خػػ ؿ الأداء التمػػاعي للغيػػاء 

 الأيشطة المحببة للطفغ والل   والت بير الحركي وال زؼ  بولا  الفرقة اضيياعية وريرها مف
 

 وفيما يمي عرض لتمؾ الأنشطة الموسيقية:
 

 أولًا: الأغاني والأناشيد :
 

ي ػد الغيػاء مػف الأيشػطة الأساسػػية  ػي حيػاة اضيسػاف والػذي يمكػػف مػف خ لػه الت بيػر عػف الػػذا  
لى ما يحيت بػه  للت ميذوالأريية ت د مصدر سرور  ميذ مي ده  الطفغ الصغير يستم  إلى رياء أمه وا 

مػف مايػرا  صػوتية ، وت لػػـ الغيػاء ماػغ ت لػػـ اللغػة يبػدأ ميػػذ مرحلػة الملػد ،  ك همػػا ي تمػد علػى كيفيػػة 
سػػواء كػػاف هػػذا خػػ ؿ بكائػػه أو   durationوديمومػػة م ييػػة   Pitchإخػػرا  صػػو  لػػه درتػػة م ييػػة 

أو اسػػتحمامه ويبػػدأ الطفػػغ  ػػي إيتػػا  أرييػػا  عديمػػة الم يػػي اػػـ تتحػػوؿ تػػدريتيا   مياراتػػه أايػػاء إط امػػه
لت بر عف شػيء  ػي عالمػه كمػا يدركػه هػو  الطفػغ يغيػي لأيػه يريػد أف يغيػي ويتػد  ػي ذلػؾ ت بيػرا  عػف 

 .الذا  
 

  وي تبر الغياء مف الأيشطة الغيية بالخبرا  المختلفة ، والتي تساعد الطفغ على اليمو  ي تواي
مت ددة ،  مف خ ؿ الأريية  يمكف تيمية اللغة ، واليطق الصحيت للةلما  ، كما يمكف م التة ب ػض 
عيو  اليطق ، وتيمية التخيغ ، وابتةار كلما  تديدة ل لحػاف التػي يسػتم  إليلػا الطفػغ ، عػ وة علػى 

رسلا وتليييلا لليشء ، ما تحتوي عليه الأرايي مف م لوما  وقيما  وأمالة ويماذ  يس ى المر وف إلى ر
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هذا باضصػا ة إلػي مػا يتصػميه الغيػاء مػف عمليػا  تيميػة اليػدرا  الصػوتية والتػدري  علػى تيميػة حاسػة 
 الغيػػاء قػػادر علػػى صػػيغ حاسػػة التػػذوؽ الفيػػي واضحسػػاس السػػم ي عػػف   السػػم  بمػػا تحتويػػه مػػف ألحػػاف

  إلى اةتسا  دقة اضحساس السػم ي طريق تمييز اليغما  الموسييية المختلفة ،والتدري  المستمر يؤد
وزيػػادة اليػػدرة علػػى اضدراؾ  وعػػف طريػػق الغيػػاء كػػذلؾ يمكػػف تيميػػة التوايػػ  الاتتماعيػػة ، ماػػغ  الايػػة 
باليفس ، والت اوف التماعي ،  ص   عف تيميػة ملػارا  الغيػاء ،، ماػغ التػيفس الصػحيت أايػاء الغيػاء ، 

خرا  الطاقة الةامية وطريية يطق الحروؼ مف مخارتلا الصحيحة ، و   .ا 
 

، وتةػػػػويف الػػػػذا  ، وزيػػػادة الايػػػػة بػػػاليفس ويتػػػيت الغيػػػػاء ل طفػػػاؿ المكفػػػػو يف  رصػػػة تيػػػػدة  لتحييػػػق
ع قا  اتتماعية ، وت لـ الةاير عػف الموسػييى ، كمػا أيػه ي طػي الطفػغ الةفيػل ذو الموهبػة الصػوتية 

أف الغيػاء هػػو أةاػر الأيشػػطة الموسػػييية كمػػا ، إحساسػا بػػالفخر والايػة بػػاليفس ي وصػه كايػػرا عػػف إعاقتػه 
قدرة على التحكـ  ي السلوؾ الاتتماعي للطفغ الم اؽ لأف  ئة الم اقيف عادة ما تييسـ إلى متموعتيف 
أحػػدهما ايطوائيػػة ختولػػة وأخػػر  مشػػاربة كايػػرة الةػػ ـ والحركػػة ، والغيػػاء يػػتحكـ  ػػي المتمػػوعتيف علػػى 

ى  الغياء ي يي لديلـ روح التماعة والت اوف مف خ ؿ المشاركة اليحو التالي : باليسبة للمتموعة الأول
التماعية  ي الغياء وهذه المشاركة ت طيلـ إحساسا  قويا   بأيلـ ليسوا تزء  ميبوذا  أو مختلفػا  عػف بػاقي 
المتتمػػ ، والمتموعػػة الااييػػة الغيػػاء اللػػادئ البطػػيء لػػه تػػأاير قػػو   علػػى تغييػػر سػػلوكلـ مػػف المشػػاربة 

 دوء .إلى الل
 
كما ي مغ الغياء على لف  ايتباه الم اقيف وتيوية ذاةػرتلـ وتيظػيـ تيفسػلـ ويسػاعدهـ علػى ت لػـ  

  . اللغة والم لوما  وتحسيف لغة التحدق والتيدـ  ي تمي  ال لوـ الدراسية إذا ما درس  مغياه
 

 خصائص أغنية الطفل :
 الكممات :-2
 أف تةوف الةلما  واصحة . -
  ي تمغ قصيرة .  -
 ت طي م يا  متةام   يياس  مفاهيـ الطفغ . -
 أف ترتبت والبيئة المحيطة بالطفغ .  -
 المحف: -1
 أف تةوف مف عبارا  لحيية قصيرة . -
 يكار بلا التةرار . -
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 تتميز بوصوح اليف   .  -
 الالتزاـ بمياـ واحد ) سلـ واحد ل ريية ( . -

 الإيقاع : -3
 يتسـ اضيياع بالوصوح والحيوية . -
 (اـ  اـ   ي اختيار الأرايي يبدأ بميزاف ) أف يتدر  -
 

 المصاحبة : -4
 إعطاء الأهمية الأولى للحف الأصلي لليشيد أو الأريية . -
 البساطة  ي المصاحبة بحيق لا تطغى على اللحف الأصلي .  -

 الأىداؼ العامة لأغنية الطفل :
 اليدرة على إصدار الةلما  بدقة .

 .زيادة الحصيلة اللغوية للطفغ  -2
 مساعدة الطفغ على تسمية المايرا  المحيطة به . -2
 الت رؼ على هذه المايرا   . -3
 اةتسا  المفاهيـ والم لوما  . -4
 تيمية الذاةرة . -5
 ت ويد الطفغ على المشاركة التماعية واحتراـ الغير . -6
 اةتسا  قيـ سوية ) دييية ، صحية ، اتتماعية (  -7
 تةويف ميوؿ ايتابية يحو الذا  والبيئة ويحو الموسييى .  -8
 تحييق التفاهـ ال المي عف طريق أرايي الش و  المختلفة . -9
 اةتسا  ملارا  موسييية أساسية كالاستتابة اضيياعية المرتبطة بالةلما   -20
 .،>، < P،Fاةتسا  اليدرة على الت بير عف الةلما  واللحف بتلويف الصو  -22
22-  
 : فرقة الآلات الإيقاعية : ثانياً 

 
ال زؼ بالفرؽ اضيياعية يتػيت للطفػغ ال مػغ الايتػابي بالمشػاركة الف ليػة  ػي أداء يػوع مبسػت مػف        

الموسييى وهذه المشاركة تت غ الأطفػاؿ يت ر ػوف علػى الأعمػاؿ التػي ي ز ويلػا،  تصػبت بالتػالي مألو ػة 
والػػى تايػػ  ومحببػػة لػػديلـ وتمػػيحلـ اليػػدرة علػػى التػػذوؽ الموسػػييي الػػواعي أةاػػر مػػف متػػرد الاسػػتماع 

الفوائػػد الموسػػييية،  ػػإف لفرقػػة اخلا  اضيياعيػػة عامػػغ هػػاـ  ػػي بيػػاء شخصػػية الطفػػغ،  لػػي تيمػػي قػػواه 
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يكار الذا  ، والت بير عػف الػيفس، كمػا أف المشػاركة  ػي ال مػغ  الذهيية وت لمه صبت اليفس والطاعة وا 
 ت المتموعة. التماعي تش ر الطفغ بييمة ما يبذله مف تلد  ي سبيغ يتاح ال مغ لصال
 و يما يلي وصل لب ض اخلا  اضيياعية التي يمكف تيديملا ل طفاؿ.

 
 Drum:  الطبمة -2

 
 وهي عبارة عف إطار خشبي مشدود عليه رؽ مف الياحيتيف وهياؾ طرييتاف لةيفية مسؾ الطبلة :

الطرييػػة الأولػػى : و يلػػا ت لػػق الطبلػػة بواسػػطة شػػريت  ػػي رقبػػة الطفػػغ بحيػػق يمػػر  ػػوؽ الةتػػل الأيسػػر 
 وتح  الذراع الأيمف 

الطريية الااييػة : و يلػا توصػ  الطبلػة علػى حامػغ خػاص بلػا ، ويصػبت طػوؿ الحامػغ علػى حسػ  طػوؿ 
 باستخداـ عصا واحدة  يت  البدء عازؼ الطبلة ، ويستخدـ ال ازؼ عصاتيف لليير على الطبلة ويفصغ 

 
 
 
 
 
 
 

                                                              Doffآلة الدؼ :  
 

 ويوتد ميه يوعاف :
 الدؼ ذو الصفائت  ي اضطار الخشبي.-أ
 دؼ بدوف صفائت  ي اضطار الخشبي.- 

 والدؼ عبارة إطار خشبي مشدود عليه رؽ مف التلد
 وعادة ما يوتد اي   ي اضطار الخشبي و يه يوص  إبلاـ اليد اليسر  عيد استخدامه. 

وعػػادة مػػا يمسػػؾ الػػدؼ باليػػد اليسػػر  وير ػػ  إلػػػى مسػػتو  الصػػدر ويييػػر عليػػه بأصػػاب  اليػػد اليميػػػى    
وي حظ عيد ال زؼ أف يكوف رس  ال ازؼ رير متصل  ، وأحيايا  ما يستخدـ الدؼ بطريق اللز وذلؾ 

 ما يراد مغء الوحدا  الطويلة.عيد
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 Castanetالكستانيت : -1
 

هػػي عبػػارة عػػف ييػػارتيف مابتتػػيف  ػػي ميػػبض خشػػبي بواسػػطة خػػيت ويتػػ  زـ الخػػيت بحيػػق 
باليػد اليميػى اػـ تلػز  سػـ ،وتمسػؾ آلػة الةسػتايي 2لايسمت بب د الييارا  عف الميػبض بػأةار مػف 

إلػػى أعلػػى أو أسػػفغ ويمكػػف أيصػػا  اسػػتخداملا بواسػػطة الصػػر  علػػى راحػػة اليػػد اليسػػر  ، ويمكػػف 
الاةتفػاء بييػػارة واحػدة تابػػ   ػي الميػػبض  ػي المراحػػغ الأولػى مػػف الػت لـ حتػػى يػتحكـ  ػػي الصػػو  

 .الياتة 
 
 
 
 
 

      Triangleالمثمث :-3
 

علػى شػكغ مالػق مفتػوح مػف طػرؼ واحػد  تحػه صػغيرة ، ي ػزؼ  قصي  مف الم دف ال م  له ريػيف ،
عليػػه بيصػػي  مػػف الم ػػدف ، وي لػػق المالػػق  ػػي اليػػد اليسػػر  بشػػريت مػػف التلػػد يتصػػغ بالزاويػػة ال ليػػا 
المغليػػة ويمسػػؾ المصػػر  مػػف يلايتػػه الملتويػػة باليػػد اليميػػى بػػيف اضبلػػاـ والسػػبابة ، ويطػػرؽ بػػه علػػى 

 قاعدة المالق بخفة
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 : يوعاف  Hand bellsالجلجل :-4
 

) أ ( تابػػػ  متموعػػػة مػػػف الت تػػػغ الصػػػغيرة المتسػػػاوية أو المختلفػػػة الأحتػػػاـ  ػػػي سػػػلؾ م ػػػديي 
 يصل دائري له ميبض خشبي .

                                                             ) ( تاب  تلتلتاف  ي ميبض خشبي يمسؾ الميبض و واسطة     
 حركة رس  اليد تلز بخفه إلى أسفغ.     
 
 
 
 

 
 Cymbalsالصنوج : -5

 
 تتةوف مف دائرتيف مف الم دف بلما تتويل عيد الوست وهياؾ طرييتاف لاستخداـ تلؾ اخلة 

 باحتةاؾ ااييف مف هذه الصيو  . ( أ)
 . ) (ييير أحد الصيو  ب صا

 
 
 
 
 
 

  Rhythmic sticksالعصا الإيقاعية : -6
مػػف ال صػػي ، ويحػػدق الصػػو  يتيتػػة طػػرؽ إحػػد  ال صػػي ل خػػر  ،  وهػػي عبػػارة عػػف زو 

وهػػي تصػػلت لمتاب ػػة الوحػػدة مػػ  المشػػي أو الغيػػاء ، ويمكػػف أيصػػا  اسػػتخداملا  ػػي بدايػػة اليط ػػة ، 
 وذلؾ بأف يؤدي عاز لا وحدا  تساوي مازورة خالية .
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                                                                                  Xylophoneالاكسميفوف : -7
 

هػػو اخلػػػة الوحيػػدة  ػػػي  رقػػة اخلا  اضيياعيػػػة التػػي تصػػػدر يغمػػا  ، وتتميػػػز بإعطائلػػا صػػػوتا  يييػػػا  ، 
ض ويستخدـ كولة مصاحبة للحف اليط ة الموسػييية عػف طريػق أداء ب ػض اليغمػا  المتةػررة ، أو ب ػ

أتزاء مف الميطوعػة الموسػييية ، وأحيايػا  ي ػزؼ لحػف اليط ػة بالةامػغ ، أحيايػا  أخػر  يػؤدي مصػاحبة 
 .(Bass Ostinato)بسيطة مف يوع الباص المستمر

  
 
 
 
 
 
 

 ثالثاً: الألعاب الموسيقية:
 

الل   وسيلة هامة للتر ية ال يلية والتسمية للطفػغ   ػف طريػق الل ػ  تتػدر  حػواس الطفػغ  دي       
 تسػػاعده علػػى م ر ػػة ال ػػالـ المػػادي المحػػيت بػػه ويػػت لـ عػػف طرييػػه الحيػػائق بممارسػػته عمليػػا  تتػػار  

الل   وسيلة للتر ية والت ليـ، واهتـ   Montessoriوماريا ميتسوري   مختلفة، وقد ت غ كغ مف  رو غ
كاير مف المر يف الموسػييييف بأهميػة الل ػ  ويػاد  دالةػروز بأهميتػه وبصػرورة ممارسػته  ػي حصػص 
التر يػػة الموسػػييية كوسػػيلة يظلػػر بلػػا الطفػػغ إدراةػػه ل ياصػػر الموسػػييى بالحركػػة التسػػمية ، والأل ػػا  

صػص الأطفػاؿ للمرحلػة الابتدائيػة هػي أساسػا  مبييػة الموسييية التػي يريػد دالةػروز أف يؤخػذ بلػا  ػي ح
علػػى الابتةػػار واضبػػداع تتيػػاوؿ كػػغ موصػػوع مػػف موصػػوعا  اضييػػاع الحركػػي ولةػػف مصػػارة بطرييػػة 
قريبػػػة إلػػػى روح الطفػػػغ وهػػػذه الأل ػػػا  الموسػػػييية ليسػػػ  أل ابػػػا  ماػػػغ التر يػػػة الرياصػػػية ولةيلػػػا تحليػػػغ 

 ة رير مباشرة .للتفاصيغ الموسييية يحس بلا الطفغ بطريي
 

وتدريس الأل ا  الموسييية يكوف بطريية حرة وخصوصػا   ػي الصػفيف الأوؿ والاػايي وكلمػا زاد        
 سف الطفغ تأخذ الأل ا  الموسييية طرييلا إلى التةوييا  الميظمة. 
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 والألعاب الموسيقية ثلثة أنواع :
 ت تمد على الابتةار وتصاحبلا موسييى مرتتلة ويتةرر أداؤها. : ألعاب حرة-2
تسػير علػػى تخطػيت مسػبق محسػػو  حركاتلػا وخطواتلػا علػػى مػوازير موسػػييية  : ألعػاب منظمػػة-1

 م يية اابتة لا تتغير عيد تةرار أداؤها.
لػػػا يمكػػػف أف ت تمػػػد  ػػػي أدائلػػػا علػػػى الأرػػػايي والأياشػػػيد التػػػي يت لم : ألعػػػاب غنائيػػػة تمثيميػػػة-3

 الأطفاؿ  ي الغياء المدرسي ويستوحي تةوييلا الحركي مف مصموف كلما  يصلا الأدبي .
 

 وسوؼ يتـ عرض مثاؿ لأىمية التربية الموسيقية في الجانب التربوي :
 أثر الموسيقى عمى الطفل المعاؽ 

الةاير مف ت مغ الموسييى على تليئة الطفغ الم اؽ ل ملية التفاعغ الاتتماعي حيق يفتير     
الم اقيف عيليا  لملارا  ا الاتتماعي، وذلؾ عبر تشتي  الاتصاؿ البصري بأل ا  التيليد والتصفيق 

بالير  مف ال يف أو بالأيشطة التي تركز الايتباه على آلة ت زؼ قر  الوته الأمر الذي يفيد 
 الأطفاؿ التوحيدييف الذيف لا يتمت وف بتواصغ بصري تيد م  اخخريف.

ف استخداـ الموسييى المفصلة للطفغ الم اؽ يمكف أف تستخدـ لت ليمه ملارا  اتتماعية كما أ
وسلوكية ماغ التلوس على مي د أو الايتظاـ م  متموعة مف الأطفاؿ  ي دائرة، حيق تحب  إليلـ 

الموسييى طريية الت لـ بدلَا مف أف تةوف طريية تامدة  تةوف طريية ت ليمية مرتبطة بالتاي  
     يلي وهو ما يتذبلـ أةارالتر 

 
وتساعد الموسييى على تحسيف صورة الذا  والوعي بالتسد، بما يي كس إيتابيا  ي زيادة     

ملارا  ا، وزيادة اليدرة على استخداـ الطاقة بشكغ هادؼ، واضق ؿ مف السلوكيا  رير الةيفية 
الايتباه والحركة الزائدة  ت مغ للم اقيف الذيف عيدهـ مشك   سلوكية وخاصة الذيف لديلـ ص ل 

 الموسييى على تلدئة مشاعرهـ وايف الاتلـ.

إصا ة إلى زيادة اليدرة على الاستي لية والتوتيه الذاتي، تحسيف اليدرة على اضبداع والتخيغ،       
ؿ وعلى تيشيت الم   ي تايبه الأيمف خاصة، وعلى زيادة اليدرا  الذهيية، علما  أف الةاير مف أطفا
مت زمة داوف يحبوف الموسييى، الأمر الذي يمكف استخداملا مف أتغ م التة الةاير مف التواي  

 الت ليمية والتفري  اليفسي والوتدايي والتر يه. 
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أعتيد أف الموسييى الميدمة للطفغ الم اؽ لا بد أف تيستـ م  طبي ة مشكلته وم  الغرض ال  تي 
طفغ ممف ي ايوف مف الحركة الزائدة  الموسييى اللادئة مياسبة للـ الذي يريد التوصغ له،  إذا كاف ال

مكايية تيديـ  وكذلؾ باليسبة ل طفاؿ الذي لديلـ مشك   عدوايية وايد اعية، مف أتغ تلدئتلـ وا 
 اللدؼ الت ليمي أو التدريبي للـ مباشرة ب د التلسة ال  تية بالموسييى. 

 
تغ والايطواء ما    مف المفصغ تيديـ موسييى تحق على أما إذا كاف الطفغ ي ايي مف الخ    

الااارة والمشاركة والمرح، وكذلؾ الموسييى وق  التر يه مف حيق أدواتلا ويغمتلا تةوف مختلفة، 
إصا ة إلى الموسييى التي تةوف مرا ية ليشاط م يف أو ل بة م يية، أو الموسييى التي قد تةوف 

 موتودة وق  الط اـ. 

 
مف يستخدـ الموسييى اللادئة مف الم التيف الطبي ييف مف أتغ استرخاء عص   الطفغ وهياؾ   

وق  التلسة ال  تية، وبالتالي استتابة عص   التسـ لل    بشكغ اةبر، وقدرة الأخصائي على 
 تحييق اللدؼ ال  تي الذي يريد. 

 خصائص الألعاب الموسيقية المقدمة لطفل ر اض الأطفاؿ:

دراةه اضيياعي. تياس  م-2  صموف وتيفيذ الل بة وعمر الطفغ، ويموه الحركة، وا 

 تياس  تيفيذ الل بة م  ممارسة اليشاط الرياصي للطفغ. -1

 مروية خطوا  تيفيذها ليسلغ تطويرها بالحذؼ أو باضصا ة تب ا  لاستتابة الطفغ. -3

الل بة باعاا  على أمغ  ي يفوس تحديد وق  أداء الل بة بشكغ تيريبي، حتى لا يكوف طوؿ تيفيذ -4
 الأطفاؿ.

 .تيوع تيفيذ الل بة باستخداـ حواس مختلفة ، حتى يكوف ذلؾ متاؿ لتيمية خبرا  حسية مختلفة-5

 : أىداؼ الألعاب
وسيلة لتيمية ال ص   الغليظة كالمشي بطريية صحيحة والتري واليفز، وكذلؾ التصفيق والر    -2

 والتأذر الحركي بيف اليديف واليدميف. على الفخذيف وطرق ة الأصاب  
 وسيلة لتيمية الحواس .  -2
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 وسيلة لأةتسا  الم لوما  عامة والموسييي خاصة.  -3
 وسيلة لتةويف شخصية الطفغ الذي يتسـ باضيتابية والمبادأة والت اوف وح  والمشاركة.  -4
  اع    ي المتتم . وسيلة لت ليـ الطفغ بالأدوار الاتتماعية التي يت  اةتسابلا ليكوف عصوا   -5
 وسيلة لتيمية ذاتية الطفغ واتتماعيته  ي آف واحد.  -6
 وسيلة لتيمية الت بير الحركي مف خ ؿ الموائمة بيف التأار الايف الي و يف الحس والحركة.  -7
 وسيلة لتيمية ملارا  الطفغ ال يلية كالتفكير والتخيغ والتذكر والم حظة والابتةار.  -8
 وم التة مواقل الاحباط التي يت رض للا. وسيلة ضزالة التوتر  -9
 وسيلة لاةتسا  قيـ أخ قية وسلوكية حميدة.  -20
 وسيلة لتتديد يشاط التسـ ب د المتلود ال يلي.  -22

 
 الألعاب الموسيقية الحركية التربوية:نماذج بعض 
 

 ل بة الأسلـ الموسيييةيوصت  (20)شكغ
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 لا  البايد اضيياعيةآ ل بة( يوصت 22شكغ)

 

 

 دواير دواير ل بة( يوصت 23شكغ)
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 الةراسي الموسييية ل بة( يوصت 24شكغ)

 

 

 

 رابعاً القصة الموسيقية الحركية:

مف الأيشطة الت ليمية التي يمكف اضستفاده ميلا  ي ال مغ م  الت ميذ اليصة ، بما للا 
أسالي  التر ية  مف تأاير واصت على التلميذ ، إذا روعي  الخصائص التر وية المختلفة ، ومف

الحدياة استخداـ اليصة ،  يكوف اللدؼ  يلا التوتيه رير المباشر ، حيق يتفاعغ التلميذ م  
الحكاية والأحداق والشخصيا  وال رض تفاع   يت له ي يش داخغ اليصة ويتيمص الشخصيا  

  ي عيله وخياله .
 

( أف سرد 223،  2003، علي أحمد التمغ ،  وير  ك   مف )أحمد حسيف الليايي
اليصة ييدـ متموعة مف الحيائق عف اضيساف بطريية مشوقة ، أو ت رض ب ض المواقل 

 والأحداق والموصوعا  ذا  الصلة بشخصيا  مت ددة ومختلفة . 
 

وت تمد اليصة الموسييية الحركية علي يص أدبي يدور حوؿ  كرة ، حيق تبدأ بميدمة 
اـ  ي اليلاية حغ ، وييوـ الأطفاؿ بتيفيذ أحداالا عف طريق الحركة أو الت بيرا   يليلا عيدة



76 

 

التسمية ، و ي ب ض الأحياف يتخلغ الأداء أريية أي أف اليصة الموسييية الحركية هي يشاط 
 موسييي يتم  بيف أةار مف أداء  يي  ي آف واحد .                           

 (94،  2023)ييللي محمد ال طار ، 

ت د اليصة الموسييية الحركية واحدة مف أهـ وسائت الت لـ الموسييي اللامة  ي مرحلة كما         
رياض الأطفاؿ، لأهميتلا  ي تيديـ ال ديد مف الخبرا  والم لوما  والملارا  الموسييية والت ليمية 

، ويتيمص أدوارها بحيق والتر يلية للطفغ  ي سياؽ تذا  وممت  تسمت للطفغ بأف يتفاعغ م لا
يكوف خبرة ذاتية قائمة على المشاركة، والتفاعغ يتحيق خ للا مف ال ديد مف الأهداؼ الت ليمية 
بطريية رير مباشرة تستطي  أف تتم  بيف المت ة، واليدرة على المزيد مف التركيز، بما يسلـ  ي 

 زيادة كفائتلا  ي توصيغ ما يرد ت ليمه مف م لوما .

يص أدبي يدور حوؿ  كرة، حيق تبدأ بميدمة، يليلا عيدة اـ  ي اليلاية حغ ف ع هى عبارةو        
ويكوف الأطفاؿ بتيفيذ أحداالا عف طريق الحركة أو الت بيرا  التسمية، و ي ب ض الأحياف يتخلغ 
الأداء أريية أي أف اليصة الموسييية حركية هي يشاط موسييي يتم  بيف أةار مف أداء  يي  ي آف 

 واحد.

 مقومات القصة الموسيقية الحركية:

أف تةوف ذا  هدؼ أو عدة أهداؼ تر وية ت ليمية موسييية، وأف تتصمف الييـ المختلفة المررو  -2
 ررسلا  ي الطفغ. 

أف تةوف ذا  أحداق متسلسله ومترابطة ورير متةلفة وأف تةوف  ي مستو  ال مر ال يلي والزميي -2
 ل طفاؿ. 

 أف تتيػػػاس  موقفلػػػا مػػػ  قػػػدرة الطفػػػغ على التركيػػػػػػز والايتبػػػاه  ػػػػػػ  يستغػػػرؽ تػػػدريسلػػػا أةاػػػر مػػػف)-3
 ( دقيية. 25-20

يراعى أف تحدد شخصيا  اليصة  ي شخصيف، أو ا اة على الأةار، حتى لا يختلت الأمر على -4
 الطفغ ويتشت  ايتباهه. 

ماـ بأف تةوف بداية اليصة بأحداق واصحة، ومبلرة تتمت  بروح المرح، وأف يكوف موصوعلا الأهت-5
مسليا ، ومبلتا  ومايرا ، حتى يتذ  ايتباه الطفغ ل ستمرار  ي متب اتلا والمشاركة  ي أدائلا والتأار 

 بلا. 
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اتلا  ي حدود يت  أف يتميز أسلو  سرد اليصة على الأطفاؿ بالرقي والبساطة، وأف تةوف كلم-6
 قاموس الطفغ اللغوي. 

يراعى  ي الخاتمة أف تةوف واصحة وممت ة للطفغ وتبيي مواقفلا على إظلار الاوا  وال يا  -7
لشخصيا  اليصة، حتى لا تترؾ الطفغ  ي حيرة أو خوؼ و زع، وأف تلتـ  ي اليلاية على تأةيد 

 الفصائغ والييـ والمفاهيـ المررو  ت لملا. 

بتيييـ أهداؼ اليصة مف خ ؿ أ كار أخر  رير الأداء الحركي الأدائي، كأف ي بر عف الاهتماـ -8
 موقل وأحداق اليصة بالرسـ أو الفف التشكيلي. 

 أىداؼ القصة الموسيقية الحركية:

 الملارا  والخبرا  والم ارؼ والم لوما .  تلميذوسيلة لأةسا  ال-2

 .للمدرسة ت ميذوسيلة لتذ  ال-2

 لميذ  رصا  كايرة للت بير عف ذاته . تحيق للت-3

تيمي اليدرة علىاضبتةار والتصوّر مف خ ؿ ما تسمت به أحداق اليصة مف التحرر مف قيود -4
ط ؽ ال ياف لخياله .   الواق  وا 

 تو ر اليصة الموسييية الحركية للتلميذ الت رؼ على ب ض اليماذ  المتبايية مف السلوكيا  . -5

 التلميذ الملارا  والخبرا  والم ارؼ والم لوما .وسيلة ضةسا  -6

 وسيلة لتيمية الةاير مف الملارا  ال يلية ، التذكر ، الييظة ، اضيتباه والتركيز لد  التلميذ . -7

 أنواع القصص: 

تختلل اليصة الموسييية الحركية باخت ؼ المرحلة ال مرية وال يلية للتلميذ  لةغ مرحلة يوع مف 
اليصص الذي يتياس  ويتفق م  مدركاتلـ المختلفة، ولليصة عدة أيواع ميلا اليصة الخيالية، 

 .، والت ليميةالفكاهية وقصص الفلةلور الش بي، الوطيية، التاريخية، الدييية، 
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 كيفية سرد القصة الموسيقية الحركية: 

اليصة الموسييية الحركية هي يوع مف الأيشطة الت ليمية اللاد ة مف الياحية الموسييية 
والتر وية ، ييدملا الم لـ للت ميذ م  توصيت اللدؼ ميلا اـ الت بير عيلا حركيا ، وتحتوي اليصة 

  الموسييية المتتالية، ويكوف اللدؼ ميلا الموسييية الحركية على متموعة مف الأل ا  والحركا
أولا  ش ور الت ميذ بالمرح والبلتة أاياء قياملـ بالتمايغ والغياء لمواقل اليصة إلي تاي  
ابتةارهـ لب ض الحركا  المياسبة للا، ااييا  ت ليـ الت ميذ ب ض المواقل، السلوكيا ، المفاهيـ 

يتـ تحديد الةيفية التي يتـ بلا سرد اليصة  والم لوما  بأسلو  رير مباشر. ومما سبق 
 الموسييية الحركية تب ا  للتالي :

يتـ اختيار الموسييى المياسبة والم برة عف مواقل اليصة، اـ سرد اليصة على الت ميذ  يما  -أ 
لا يزيد عف عشر دقائق، م  مراعاة تذ  ايتباهلـ، وت بير الم لـ / والم لمة عف احداق 

د بالحركا  والصو  وت بيرا  الوته حتى يش ر وي يش التلميذ داخغ اليصة أاياء السر 
 اليصة. 

يتـ الت بير عف مواقل اليصة الموسييية الحركية مف قبغ الت ميذ عف طريق تيسيملا إلى  -  
عدة أتزاء حتى يسلغ إرشاد الم لـ / الم لمة الت ميذ لمواقل اليصة، ويتـ ذلؾ بمصاحبة 

 اء المياس  لةغ موقل مف مواقل اليصة. الألحاف واضيياعا  والغي
تترؾ مساحة مياسبة للت ميذ ضبتةار ب ض الحركا  المياسبة للت ميذ لتيمية ملةة التخيّغ  -  

واضبداع لديلـ، إلى تاي  تيمية ال مغ التماعي والت اوف واحتراـ آراء اخخريف حتى يتايى 
 تحييق اللدؼ مف اليصة. 

لحركية م  متموعة مف الت ميذ يت  اف يحرص الم لـ / يد أداء اليصة الموسييية اع -د 
الم لمة أف يشرؾ باقي الت ميذ م   ريق تمايغ اليصة إما بالغياء أو المصاحبة اضيياعية 

 الخا تة تب ا  لمواقل اليصة.

ليد أابت  إحد  الدراسا  الألمايية والتي قام  بلا الباحاة الالمايية   : حقائق عممية وميدانية-
موييكا يويغبلو  المختصة ب    الأمراض بواسطة الموسييى، أف الموسييى تساعد الأطفاؿ 

على الة ـ، وذكر  موييكا يويغبلو ، مف م لد ال     Aphasiaالمصابيف بالحبسة الة مية 
كة، أيلا يتحتمف خ ؿ الموسييى  ي تحييق ما عتز  عف الوسائغ هيردي-بالموسييى  ي  يتيف

الموسييى تشتي  أطفاؿ ي ايوف مف الحبسة ميذ أةار مف عشر  ال  تية الأخر ، حيق استطاع 
 سيوا   ي تحسيف قدراتلـ علىاليطق ب د مرور سب ة أشلر مف ال   . 

الموسييى وظلر عدد مف المياهة والأسالي  وقد ا تتح   ي اليروية وبييةدوؿ أوروبا مراةز ال    ب
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الذي استخدـ  Clinical Orff Schulwerk (COSال  تية ما سلو  أورؼ شولفيركالسريري ) 
للمساعدة  ي الت امغ م  الأطفاؿ الذيف ي ايوف مف اضعاقة الذهيية مف خ ؿ استخداـ الحركة 

 ماعية.واضيياع والأصواتواللغة والت بير الموسييي  ي أطر ت
وكذلؾ أسلو  التدخغ اضيياعي اض صائي وهو بريامة ع تي موسييي إيياعي يستخدمأيماط ا  

إيياعية م يَّدةل لتحفيز التلاز ال صبي المركزي للمساعدة  ي التحسييالسلوكي والم ر ي طويغ 
 المد  عيد الم اقيف الذيف ي ايوف مف اخت لا  عصبية بيولوتية. 

 ي متاؿ اضعاقة أف أطفاؿ مت زمة داوف يحبوف الموسييى والغياء بشكغ كبير،  ليد أابت  الدراسا 
 لذلؾ  يد استخدم  الموسييى ل    الةاير مف تواي  التطور الأةاديمي والتر وي والسلوكي عيدهـ
وكذلؾ  إف ذوي اضعاقة البصرية لديلـ حس موسييي عالي، وتذوؽ عالي لليغما  ومستويا  

 تركيزهـ تـ توتيله يحو حواس أخر  كاللمس والسم . اضيياع لأف تغ
الأمر الذي ت غ لديلـ حاسة السم  م  مرور الوق  والتدري  أةار كفاءة وقدرة، و ذلؾ  يد أبدع  

 ب صلـ  ي الموسييى والتلحيف والغياء

 
مف وات  المؤسسا  والمراةز ال املة  ي متاؿ اضعاقة أف لا ت تبر حصص   : نشر الوعي

سييى الميدمة للم اقيف كيوع مف التر يه أو مصي ة الوق  والفراغ، بغ الاعتماد على الموسيى المو 
 كتاي  ع تي للةاير مف الاصطرابا  السلوكية والوتدايي، وتيمية الميوؿ اضبداعية عيد الم اقيف. 

هذه المتاؿ  وهذا الوعي لا بد أف يوته يحو أولياء الأمور أيصا  لةي يستامروا قدرا  أبيائلـ  ي
ي يتليويلا بغ هي وتيمية الميوؿ الموسييية عيدهـ، لأيلا لا تيغ عف الملارا  الأةاديمية والتر وية الت

إصا ة إلى يوادي الم اقيف التر يلية والايا ية،    بد أف تدخغ البرامة الموسييية مف  تزء مسايد للا.
حساسه صمف برامتلا التر يلية وال  تية لما للا مف دور  ي  إابا  الم اؽ لذاته وتيمية مبوله وا 

                          بالابداع والايتاز تراء عز ه على آلة موسييية م يية والابداع  يلا، مما يش ره بيواحي قدرته وقوته
 . 

ويي  دور كبير على وسائغ الاع ـ وخاصة التلفزيوف  ي إبراز هذا التاي ، وما يت لق بالم اقيف 
يصاؿ ذوقلـ الفيي إلى عامة الياس  .المبدعيف  ي متاؿ الموسييى، وا 

 بعض نماذج لمقصة الموسيقية الحركية:

 سرد قصة ) إيقاع ونلـ (:

 كاف يا ما كاف ... كاف  ي مرة زماف اختيف . -
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 واحدة اسملا إيياع والاايية اسملا يغـ .  -
 كاي  إيياع ويغـ كغ واحدة تح  تل   لوحدها . -
 تح  تغيي كغ يوـ .....كغ يوـ ..... كغ يوـ .كاي  يغـ  -
 أما إيياع  كاي  تح  تصفق بالأيديف .... كغ يوـ ..... كغ يوـ  -
 و ي يوـ مف الأياـ إيياع قال  ليغـ ت الي يل   م  ب ض  -
  يال  يغـ ماشي بس .... يل   م  ب ض آيه .... ؟؟؟؟؟؟ -
 تصفيي بالأيديف .  وب د  ترة مف الوق  قال  إيياع ليغـ أيا أريي واي ِ  -
 رحػػػػ  يغػػػػـ بالل بػػػػة دي .....لةف.....لةف......إييػػػػاع م ػػػػر تش تغيػػػػي .... وكمػػػػاف يغػػػػـ  -

 م ر تش تصفق ...
 وب د  ترة قال  يغـ ضيياع أيا وايتي اخوا  حلويف وكغ واحدة  ييا لازـ تةمغ التايية. -
 ومف تايي رت   يغـ تغيي كغ يوـ .....كغ يوـ ...... -
يياع رت   تصف -  ق كغ يوـ ......كغ يوـ .....كغ يوـ . وا 

 التمر ف الأوؿ :  

 شرح الفرؽ بيف اضيياع واليغـ وذلؾ مف خ ؿ ما تـ  لمه مف سرد اليصة السابية. -
 عرض ك ماتأريية ) الفرؽ بيف اضيياع واليغـ ( على الت ميذ .  -

 اضيياعا  اليغما            عر يلا ليا يا ي ما 
 زميي       َ ِ  تاَ  َ  ِ  تاَ اضيياعا  عيصر 

 اليغما  عيصر لحيي        صوؿ صوؿ دو
 صوؿ  امى ري دو        اضيياعا  ، اليغما 
  رقي بييلا ياي ما         اضيياعا  يصفيلا
  َ ِ  تاَ  َ  ِ  تاَ        واليغما  يغييلا
 صوؿ صوؿ دو        صوؿ  امى ري دو
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  بالأغنية :النوتة الموسيقية الخاصة 

 
 الموسييية لأريية اضيياع واليغـ اليوتةشكغ 

 رياء الت ميذ ل ريية السابية بالطريية التزئية . -
 تيسيـ الت ميذ إلى ا ق متموعا  المتموعة الأولى تغيي الأريية .  -
 المتموعة الاايية تستخدـ آلا  البايد )المالق والشخاليغ( كمصاحبة ل ريية .  -
  رق ة الأصاب ( . –المتموعة الاالاة تستخدـ طريية كارؿ أورؼ )التصفيق  -

 التمر ف الثاني:  
 اختيار تلميذيف لتمايغ قصة إيياع ويغـ ، اـ يتـ التبادؿ بيف الت ميذ ل دوار السابية.  -
يطل  مف التلميذ الذي ييوـ بدور )إيياع( أف يصفق ميط   َ ِ  تػاَ  َ  ِ  تػاَ أايػاء ريػاء  -

لأرييػػة ، أمػػا بػػاقي الت ميػػذ ييومػػوا بتشػػكيغ دائػػرة حػػوؿ شخصػػية )إييػػاع( ويصػػفيوا اضييػػاع ا
 السابق. 

وعيػػد ريػػاء شخصػػية )يغػػـ( يطلػػ  ميلػػا أف تغيػػي بصػػو  تميػػغ ميطػػ  صػػوؿ صػػوؿ دو   -
صػػوؿ  ػػامى ري دو، وبػػاقي الت ميػػذ يشػػكلوا دائػػرة أيصػػا  حػػوؿ )يغػػـ(، اػػـ يصػػفيوا اضييػػاع 

 اـ تتبادؿ )يغـ( والت ميذ أداء اضيياع والغياء. المياس  لغياء )يغـ(،
 .يطل  مف الت ميذ ابتةار حركا  أاياء رياء أريية إيياع ويغـ -
 سرد قصة )ذات القدـ السوداء(  -
 يحكي أف زماف زماف ..... كاف  ي ع مة إيياعية ذا  قدـ واحد لوية اسود . -



82 

 

(.... كايػػ  يػػوار عبػػارة عػػف سػػاؽ لػػه قػػدـ كػػاف اسػػملا أيػػه ... اسػػملا يػػوار وشػػكللا دي ) -
 سوداء. 

 كاي  يوار دايما  زع ية و ت يت ليه .... تفتةروا ليه. -
كاي  يوار زع ية علشاف كاف ليلا رتغ واحدة رير أخوتلا ... ولما تح  تمشي تيت تيت  -

 وتيوؿ تا تاتاتا ....
 و ي يوـ مف الأياـ اليوار مرصيتش تمشي ... و صل  ت يت تامد.  -
وب د شوية وكمػاف شػوية بصػ  اليػوار لييػ  بتايبلػا ال  مػة اضيياعيػة ب يػش اللػي شػكللا  -

 0(دي )
 وسأل  الب يش اليوار اي  زع ية ليه ؟  يال  اليوار ايلا زع ية علشايأيا بيدـ واحد. -
 صحك  الب يش وقال  طا  ما أيا بيدـ واحد. -
 .دة ميلـ بيدميف والاايية بأر  قال  الب يش اف اليوار كغ اخوتلا مختلفيف واح -
 واليوار بيف ال  ما  اضيياعية للا قيمة كبيرة.  -
  رح  اليوار مف ك ـ الب يش ، و صل  تغيي وتيوؿ أيا اليوار أيا اليوار -

 قدمي ......... . 
 وتوتة توتة خلص  الحدوتة.  -

 التمر ف الأوؿ : 
 شرح ع مة اليوار ، وكيفية أدائلا حركيا  وعلى آلا  البايد )الصيو  ، الشخاليغ( -
 ( على الت ميذ . عرض ك ماتأريية اليوار )  -

 أيا اليوار أيا ايوار
 قدمي سوده زيتية       ساقي شرطة عمودية
 صفييي صيفة واحدة    امشييي خطوة واحدة
 ص  حت المشت وراه الة     دور رتلؾ دا مش 

 تا تاتاتاتاتاتاتا
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 : النوتة الموسيقية الخاصة بالأغنية 

 
 لأريية أيا اليوارالموسييية  اليوتة 

 غناء التلميذ للأغنية السابقة بالطر قة الجزئية . -

 تقسيـ التلميذ إلى ثلث مجموعات المجموعة الأولى تلني الأغنية .  -

 شخاليل( كمصاحبة للأغنية . المجموعة الثانية تستخدـ آلات الباند )صنوج  -

 الدؽ بالقدـ( . –المجموعة الثالثة تستخدـ طر قة كارؿ أورؼ )التصفيق  -

 التمر ف الثاني:
 يطمب مف التلميذ التالي :

 ابتكار تشكيل حركي لتمثيل أغنية )النوار( بمساعدة المعممة .  -

 ابتكار مصاحبة بآلات الباند )الصنوج ي الشخاليل( . -

الػػدؽ بالقػػدـ( وذلػػؾ خػػلؿ غنػػاء المجموعػػة الأغنيػػة  –ابتكػػار مصػػاحبة بطر قػػة أورؼ)التصػػفيق  -
 السابقة .
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 :الابتكار الموسيقي
 

ي ػػػد الابتةػػػار مػػػف أهػػػـ الأيشػػػطة الموسػػػييية التػػػي تسػػػلـ  ػػػي تةامػػػغ واسػػػتي ؿ شخصػػػية 
 تواتله. الطفغ، وتت غ ميه  ردا  متوازيا  قادرا  على إيتاد حلوؿ مياسبة لأي مشكلة

كما تتيوع صور الابتةار الموسييي،  لو باضصا ة إلى إمكايية كويه  رديػا  او تماعيػا ، 
 بإمكايه أف يكوف ابتةارا  إيياعيا  او لحييا  او حركيا .

 
ومػػف  وائػػده المسػػاعدة  ػػي تيميػػة شخصػػية التلميػػذ مػػف شػػتى التوايػػ  "عيليػػة وتسػػمية 

المرحلة الابتدائية أف ت مػغ علػى تيميػة الابتةػار وايف الية واتتماعية" ومف أدوار م لمة 
واضبداع لد  ت ميذها حتى تيودهـ على مواتلػة المواقػل الحياتيػة بأسػالي  تديػدة مػف 
صػػيارتلـ هػػـ، وحتػػى يتمكيػػوا مػػف إيتػػاد حلػػوؿ لمشػػك   ال ػػالـ الم اصػػر التػػي تػػزداد 

 .(287، 2007تي، )سامية موسى، س اد الزيابازدياد أسالي  التطور والتيدـ السري 
والابتةار الموسييي ييمو م  يمو خبرا  التلميذ الموسييية ،  كلما زاد  حصيلته       

بػػػداع يمػػػاذ   مػػػف الم ػػػارؼ والمفػػػاهيـ والملػػػارا  الموسػػػييية زاد  قدرتػػػه علػػػى ابتةػػػار وا 
 تديدة وأشكاؿ متيوعة مف الأداء الموسييي.

 
تيػػػدا  بتزويػػػد ت ميػػػذها بػػػأةبر قػػػدر ممكػػػف مػػػف للػػػذا كػػػاف لزامػػػا  علػػػى الم لمػػػة أف ت تيػػػي    

الخبرا  الموسييية ،  كغ تلميذ لديه ميدار مف اليدرة الفطرية على الابتةار واضبػداع، ولةػف 
الت بير عف هذه اليػدرة يتوقػل علػى مػد  إتبػاع تفكيػر التلميػذ وخيالػه مػف ياحيػة، وعلػى مػا 

 يكتسبه مف تتار  وخبرا  موسييية مف ياحية أخر  .
 
بمػػا تشػػمغ مػػف  -ولا شػػؾ أف الأيشػػطة والملػػارا  الموسػػييية التػػي تتيحلػػا الم لمػػة للتلميػػذ   

تسػػاعد كايػػرا   ػػي إيمػػاء قدرتػػه  -اسػػتماع وريػػاء وحركػػة وعػػزؼ علػػى آلا  البايػػد اضيياعيػػة 
 على الابتةار واضبداع.

 
ره وتظلػػر هػػذه اليػػدرة  ػػي صػػور متيوعػػة يحػػاوؿ التلميػػذ أف ي بػػر مػػف خ للػػا عػػف مشػػاع -

وأ كاره الخاصة ،  لو يبتةر يماذ  إيياعية عف طريػق التصػفيق او ال ػزؼ علػى آلا  
البايػد اضيياعيػة يصػػاح  بلػا الغيػاء او يػػرد بلػا علػػى سػؤاؿ إييػاعي سػػألته الم لمػة إيػػاه 
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وهو يبتةر ألحايا  عف طريق الغياء يكمػغ بلػا لحيػا  تسػم ه لػه الم لمػة او يػرد بلػا علػى 
م لمػػػة إيػػػاه ، وهػػػو يبتةػػػر أيصػػػا  حركػػػا  إيياعيػػػة ي بػػػر بلػػػا عػػػف سػػػؤاؿ يغمػػػي سػػػألته ال

إحساسه بالأصوا  الحادة والأصوا  الغليظػة مػا  ، او ي بػر بلػا عػف إحساسػه بػاللحف 
 الصاعد واللحف اللابت .

وسوؼ يتـ تياوؿ كغ يوع مف أيواع الابتةار بشيء مف التوصيت وا عطاء ب ض اليماذ   -
 المرشدة.

-  
 :عيالابتكار الإيقا -
هيػػػاؾ عػػػدة أسػػػالي  تسػػػتطي  الم لمػػػة مػػػف خ للػػػا تيميػػػة قػػػدرة الت ميػػػذ علػػػى الابتةػػػار  -

 اضيياعي:
تسػأؿ الم لمػػة الت ميػػذ سػػؤالا  بسػيطا  بػػالتيطي  اضييػػاعي وتطلػػ  : السػػؤاؿ والجػػواب  -أ -

 ميلـ اضتابة بيفس الطريية.
 (   z z( اسمي ياسر )  z q)مااؿ: اسمؾ إيه ؟  -

-  
يبتةر أحد الت ميذ يموذتا  إيياعيا  يؤديه باليير على كتل التلميذ الذي :  المحاكاة -ب -

أمامػػه  ػػي الصػػل او  ػػي الػػدائرة،  ييػػوـ هػػذا التلميػػذ بتصػػفيق اليمػػوذ  اػػـ بييػػر يموذتػػا  
 آخر على كتل التلميذ الذي أمامه  يصفق هذا التلميذ اليموذ  ... وهكذا.

-  
عي بػػػيف تلمػػػذيف بالتصػػػفيق او باسػػػتخداـ إتػػػراء حػػػوار إييػػػا: المحادثػػػة الإيقاعيػػػة  -ج -

أعصاء التسـ على طريية كارؿ اورؼ "الر   على الةتفيف او على الفخذيف او الدبدبة 
 باليدميف او الفرق ة بالأصاب ".

 
 :الابتكار المحني -1 -
وتت دد أيصا  الأسالي  التي تستطي  الم لمة مف خ للػا أف تيمػي خيػاؿ التلميػذ وقدرتػه  -

 اللحيي. على الابتةار
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تطل  الم لمة مػف الت ميػذ ارتتػاؿ ب ػض اليغمػا  " :  الابتكار باللناء بمقطع " لا -أ -
ورياءهػػا بػػػالميط  " لا " ردا  علػػى سػػػؤاؿ يغمػػػي تسػػأللـ الم لمػػػة إيػػاه، او إةمػػػالا  ل بػػػارة 

 موسييية ت ز لا للـ او تغييلا.

 
 
تسػػأؿ الم لمػة الت ميػذ سػؤالا  لحييػػا  وتطلػ  مػيلـ الػرد بػػيفس :  المحادثػة المحنيػة  -ب -

 الطريية .. مااؿ: اليلاردة إيه ؟ على يغما  دو ري مي دو صوؿ 
 يرد الت ميذ: اليلاردة السب ، على يغما   ا صوؿ مي ري دو -

 
تطلػ  الم لمػة مػف الت ميػذ ابتةػػار : ابتكػار لحػف لكممػات أغنيػػة درسػت مػف قبػػل  -ج -

 ريية م يية مف الأرايي التي درس  مف قبغ على يفس الةلما .لحف تديد لأ

 
 
تسم  الم لمة الت ميذ يموذتػا  إيياعيػا  وتطلػ  :  ابتكار ألحاف عمى نماذج إيقاعية -د -

 ميلـ ابتةار لحف عليه.

 
ويت  اضشارة إلى أف الابتةار واضبداع هما قدرة واست داد  طػري لػيس متػوا را  لػد  كػغ  -

 يػػى أيػػه يمكػػف أف تواتػػه الم لمػػة عػػدـ اسػػتتابة مػػف ب ػػض الت ميػػذ ل ػػدـ الت ميػػذ، بم
 وتود اليدرة والاست داد الفطري لديلـ.

 
و ػػي هػػذه الحالػػة  ػػإف الم لمػػة عليلػػا أف تحػػاوؿ تيميػػة ملػػاراتلـ الموسػػييية بالمزيػػد مػػف  -

الت ميػذ الخبرا  الأدائية التػي تياسػ  اسػت دادهـ وقػدراتلـ حتػى لا تصػي  وقتلػا ووقػ  
 اخخريف.

 :الابتكار الحركي -
ويكوف بت بيػر التلميػذ عػف إدراةػه ل ياصػر الموسػييى بالحركػة ،  باضصػا ة لت بيػره عػف  -

إحساسػػه باضييػػاع بالتصػػفيق او بػػال زؼ علػػى آلا  البايػػد اضيياعيػػة ،  لػػو ي بػػر عيػػه 
 بالمشي او التري او الحتغ  ي مختلل الاتتاها .
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ساسه باليغـ مف خ ؿ الحركة الم برة عف تمييزه بيف الأصوا  وهو أيصا  ي بر عف إح -
الحادة والأصوا  الغليظػة، او تمييػزه بػيف الأصػوا  المتصػلة والأصػوا  المتيط ػة، او 

 تمييزه بيف اللحف الصاعد واللحف اللابت .

 
والابتةػػػػار الحركػػػػي يتتلػػػػى  ػػػػي الأل ػػػػا  الموسػػػػييية واليصػػػػة الموسػػػػييية الحركيػػػػة التػػػػي  -

الم لمة مف خ للما تيمية قدرة التلميذ على الابتةػار ب ػد إعطائػه أمالػة مرشػدة تستطي  
 للت بير عف إحساسه بمختلل عياصر الموسييى.
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 انفصم انشابع 
 تطُبقات الجزء انعًهً
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 تطبيقات عمى استخداـ الموسيقى في تدر س المواد الدراسية الأخرى 

  شرح درس الاتجاىات بالملة الانجميز ة باستخداـ طر قة جينكي )طر قة عالمية لمتدر س باستخداـ
 الموسيقى والألعاب(.

 يبدأ الم لـ بشرح الاتتاها  المختلفة وم ياها باللغة الايتليزية  -

(Left , right , forward , back , turn right , turn left.) 
الخػػاص بأرييػػة الاتتاهػػا  حيػػق ت تمػػد الأرييػػة علػػى تةػػرار الةلمػػا  مػػ  ييػػوـ الم لػػـ ب ػػرض الفيػػديو  -

أداء حركػػا  مصػػاحبة ل رييػػة وهػػي عبػػارة عػػف التحػػرؾ بخطػػوا  الأرتػػغ تلػػة الاتتػػاه الم بػػر عػػف 
 الةلمة المذكورة  ي الأريية .

 يطل  الم لـ مف الت ميذ رياء الأريية م  أداء الحركا  المصاحبة للا . -

اؿ الت ميذ عف اتتاه محدد ويطل  ميلـ استرتاع الأريية  ي ذاةرتلـ إلى أف يصػلوا ييوـ الم لـ بسؤ  -
 إلى المصطلت الخاص بالاتتاه المطلو  وهكذا م  باقي الاتتاها  .  

  كممات الأغنية :
Left and right            Forward back. 

Left and right            Forward back. 

Sit down                   Stand up 

Turn left                   Turn right 

  jump, jump, jump, jump, jump 

 

 :نحٍ الأغَُخ
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  . شرح درس أجزاء الجسـ بالملة الانجميز ة 
 يبدأ الم لـ بشرح أتزاء التسـ وم ياها باللغة الايتليزية  -

 ( Head - Shoulders - Knees – Toes - Eyes - Ears - Mouth – Nose)  

 ييوـ الم لـ بتوزي  البطاقا  الت ليمية الخاصة بالةلما  الم برة عف أتزاء التسـ باللغة الايتليزية . -
ييوـ الم لـ ب رض الفيديو الخاص بأريية أتزاء التسـ حيػق ت تمػد الأرييػة علػى تةػرار الةلمػا  مػ   -

الةلمػػػة  فوهػػػي عبػػػارة عػػػف اضشػػػارة بالأصػػػاب  علػػػى التػػػزء الم بػػػر عػػػأداء حركػػػا  مصػػػاحبة ل رييػػػة 
 المذكورة  ي الأريية .

ت اد الأريية أةار مف مرة و ػي كػغ مػرة يػتـ عػدـ ذكػر الةلمػة الم بػرة عػف أحػد أتػزاء التسػـ علػى أف  -
ييوـ بذكرها الت ميذ  ي موصػ لا أايػاء عػرض الأرييػة حتػى يػتمكف الت ميػذ مػف ذكػر تميػ  الأتػزاء 

 بمفردهـ .

 يطل  الم لـ مف الت ميذ رياء الأريية م  أداء الحركا  المصاحبة للا . -

ييػػوـ الم لػػػـ بسػػػؤاؿ الت ميػػػذ عػػػف تػػػزء محػػػدد مػػف أتػػػزاء التسػػػـ ويطلػػػ  مػػػيلـ اسػػػترتاع الأرييػػػة  ػػػي  -
 ذاةرتلـ إلى أف يصلوا إلى الم يى الميابغ لتزء التسـ  المطلو  وهكذا م  باقي الأتزاء .  
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 طاقا  الت ليمية الخاصة بأتزاء التسـالب  
 :كممات الأغنية 

Head  &Shoulders       Knees & Toes  

Eyes & Ears & Mouth & Nose 

Head  &Shoulders       Knees & Toes  
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 نحٍ الأغَُخ:
 

 

 
 

 : شرح درس الكائنات البحر ة باستخداـ طر قة جينكي 
 البحرية وم ياها باللغة الايتليزية . يبدأ الم لـ بشرح أسماء الةائيا  -

 (whale - Squid - Seahorse - Jellyfish - Crab -  Dolphin - Shark - Starfish)  

ييػػػػوـ الم لػػػػـ بتوزيػػػػ  البطاقػػػػا  الت ليميػػػػة الخاصػػػػة بالةلمػػػػا  الم بػػػػرة عػػػػف الةائيػػػػا  البحريػػػػة  باللغػػػػة  -
 الايتليزية .

الةائيػا  البحريػة والتػي تتسػـ بالبسػاطة  ػي الةلمػة واللحػف ييوـ الم لـ ب ػرض الفيػديو الخػاص بأرييػة  -
 حيق تتصمف الأريية الةلما  المراد ت لملا  يت دوف استخداـ تمغ ص بة أو طويلة على الت ميذ .

 يطل  الم لـ مف الت ميذ رياء الأريية بالطريية التزئية حتى يتـ حفظ الأريية كاملة . -

سـ أحد الةائيا  البحرية ويطل  ميلـ اسػترتاع الأرييػة  ػي ذاةػرتلـ ييوـ الم لـ بسؤاؿ الت ميذ عف ا -
 إلى أف يصلوا إلى الم يى الميابغ للإسـ المطلو  وهكذا م  باقي الةائيا  .  
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 كممات الأغنية :
What can you see? 

Under the sea? 

What can you see? 

Under the sea? 

 

I can see a whale. 

I can see a squid. 

I can see a seahorse. 

I can see a jellyfish. 

(Repeat Chorus) 

I can see a crab. 

I can see a dolphin. 

I can see a shark. 

I can see a starfish 
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 لحف الأغنية :
 

 
 

 :) شرح درس حالات تحوؿ المادة ) تطبيق عمى لحف أغنية إشارات المرور 
التتمد ( م  إعطاء أمالة توصيحية  –التبخر  –  المادة ) الايصلار يبدأ الم لـ بشرح درس تحولا -

 على الدرس .
ييوـ الم لـ بغياء أريية تحولا  المادة ) أو عرصلا مستلة إذا كاف تـ تستيللا مف قبغ ( ويطل   -

 مف الت ميذ ترديدها واستخرا  الم لومة مف الأريية .
 كممات الأغنية: 

 ده ي يي اسمه تتميد       حت الميه  ي الا تة      
 لو طل يا الالة بره              ده ايصلار لما يسيت  
 لو سخيا الميه كتير              تبيى راز ي يي تبخير  

 
 لحف الأغنية:
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  : شرح درس تسمسل الأرقاـ باستخداـ لعبة مف طر قة جينكي 

 
 22إلػى رقػـ  2التدري  على تسلسغ الأرقػاـ مػف رقػـ يبدأ الم لـ بشرح الل بة للت ميذ وهي عبارة عف  -

حيػق ييػػوـ كػػغ تلميػػذ بػػذكر رقػػـ أو رقمػػيف أو أةاػر بػػدوره متسلسػػليف وييػػوـ التلميػػذ التػػالي بػػذكر الأرقػػاـ 
 يخػر  خػار  الل بػة وت ػاد الل بػة إلػى أف  22التالية وهكػذا إلػى أف يصػغ أحػد الت ميػذ بػدوره إلػى رقػـ 

د ويمكف تيفيذ تلؾ الل بة على أي أرقاـ يختارها الم لـ ماغ تسلسغ عشرا  يظغ  ي اليلاية تلميذ واح
 أو مئا  أو آلاؼ .

 ت ميذ (. 20إلى  2ييوـ الم لـ باختيار متموعة مف الت ميذ )تصلت الل بة لاختيار مف  -
 . 3،  2،  2أو  2،  2أو  2ييوـ أوؿ تلميذ بذكر رقـ  -
أو رقمػيف أو ا اػة تب ػا  لرربتػه وهكػذا مػ  بػاقي الت ميػذ حتػى يستمر التلميذ التالي بػذكر رقػـ إصػا ي  -

  ي كغ مرة . 22يلاية الل بة وهي خرو  التلميذ صاح  رقـ 

( بػزمف محػدد بحيػق يلتػزـ بػه الت ميػذ أايػاء ذكػر يمكف للم لـ مصاحبة الل بة بأداء إييػاع اليػوار ) -
 الأرقاـ .

 
 مااؿ لل بة تسلسغ الأرقاـ

 ( تطبيق عمى أغنية أجزاء الجسـ 7لرب)جدوؿ شرح درس جدوؿ ال 
 للت ميذ . )7يبدأ الم لـ بشرح تدوؿ ) -
( للت ميذ قاـ بإعدادها مسبيا  لمتاب ة قراءتلا أاياء 7ييوـ الم لـ بتوزي  بطاقا  ت ليمية لتدوؿ) -

 الاستماع إلى الأريية .
والتي قاـ بإعدادها مسبيا  على  (7يطل  الم لـ مف الت ميذ الاستماع إلى الأريية الخاصة بتدوؿ ) -

 لحف أريية أتزاء التسـ م  تةرارها .
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يطل  الم لـ مف الت ميذ الغياء بمصاحبة الأريية اـ الغياء بمفردهـ بالاست اية بالبطاقا  التي تـ  -
 توزي لا عليلـ .

ى أف يتـ حفظ يطل  الم لـ مف الت ميذ محاولة الغياء بدوف الاست اية بالبطاقا  الخاصة بالتدوؿ إل -
 الأريية بالةامغ .

 

 كممات الأغنية:
 49يبيوا            7×  7
 56يبيوا           8×  7
 يبيوا بكاـ       9×  7

 63يبيوا  
 70يبيوا م ايا        20×  7

 77يبيوا       22×  7
 يبيوا بكاـ   22×  7

 84يبيوا   

 
 لحف الأغنية :

 
 

 : شرح درس فصوؿ السنة الأربعة 
 يبدأ الم لـ بشرح الم يى الميابغ لفصوؿ السية الأر  ة باللغة الايتليزية . -

ييوـ الم لـ بتوزي  البطاقا  الت ليمية الخاصة بالةلما  الم برة عف  صوؿ السية الأر  ة  باللغة  -
 الايتليزية .

 ييوـ الم لـ ب رض الفيديو الخاص بأريية  صوؿ السية . -

 الأريية على أتزاء حتى يتـ حفظ الأريية كاملة . يطل  الم لـ مف الت ميذ رياء -
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ييوـ الم لـ بسؤاؿ الت ميذ عف اسـ أحد الفصوؿ ويطل  مػيلـ اسػترتاع الأرييػة  ػي ذاةػرتلـ إلػى أف  -
 يصلوا إلى الم يى الميابغ للإسـ  المطلو  وهكذا م  باقي الفصوؿ التي تـ دراستلا .  

 
 بطاقا  ت ليمية ت بر عف  صوؿ السية 

 ممات الأغنية :ك
Thank you (Thank you) 

Thank you (Thank you) 

Thank you (Thank you) 

Thank you (Thank you) 

In the summer 

And the autumn 

In the winter 

And the spring 
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 لحف الأغنية :

 
 لحف أريية  صوؿ السية

 
  الاتجاىاتشرح درس الموقع الجلرافي لمصر تطبيق عمى لحف أغنية 

 يبدأ الم لـ بشرح الموق  التغرا ي لتملورية مصر ال ر ية وما يحيطلا بتمي  التلا . -
ييوـ الم لـ ب رض لوحا  قاـ بإعدادها مسبيا  توصت اتتاها  الشرؽ والغر  والشماؿ والتيو   -

يلا حيق يكت  م  كغ اتتاه الدولة أو البحر الذي يحيت بمصر بيفس التلة ولوحة أخر  مكتو  عل
 تملورية مصر ال ر ية.

ت ميذ حيق ييل ا اة ميلـ  ي صل عرصي ويتلس الراب  أماـ التلميذ الذي  ي  4يختار الم لـ  -
الوست ويحمغ كغ تلميذ اللوحة التي ت بر عف الاتتاه الذي ييل به على أف يحمغ التلميذ الذي  ي 

مغ اسـ تملورية مصر ال ر ية الوست لوحتاف مابتتاف  وؽ ب صلما اللوحة التي  ي الأسفغ تح
واللوحة التي أع ها تحمغ اتتاه الشماؿ وبه البحر الأبيض المتوست ويحمغ التلميذ الذي يتلس 

 لوحة اتتاه التيو  وبه دولة السوداف .

 
 تشكيغ الموق  التغرا ي لمصر
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 كممات الأغنية 
 شرؽ شماؿ          رر  تيو    
 أحمر أبيض           ليبيا سوداف   
 شرؽ شماؿ            دوؿ بحريف   
 رر  تيو            دوؿ بلديف                              

 
 :  left and rightلحف الأغنية : تطبيق عمى لحف أغنية 

 
 

 الأشكاؿ اليندسية تطبيق عمى لعبة غملي ياوردة : شرح درس 

 
لوحػػػا  تػػػـ إعػػػدادها مسػػػبيا  مرسػػػوـ عليلػػػا الأشػػػكاؿ الليدسػػػية )المالػػػق والمر ػػػ  ييػػػوـ الم لػػػـ ب ػػػرض  -

 والمستطيغ( لوحتاف لةغ شكغ .
يختار الم لـ سػتة ت ميػذ ويطلػ  مػيلـ الوقػوؼ  ػي دائػرة لتيفيػذ ل بػة  تحػي يػا وردة حيػق يلصػق كػغ  -

 ـ  ي الدائرة .ااييف مف الت ميذ يفس الشكغ الليدسي على صدورهـ م  الوقوؼ  ي مواتلة ب صل

خرا  أيديلـ  - يمسؾ الت ميذ بأيدي ب صلـ م  إدخاؿ أيديلـ داخغ الدائرة عيد رياء رمصي يا وردة وا 
               خػار  الػدائرة عيػد ريػاء  تحػي يػا وردة مػ  أداء إييػاع                             

 بالتصفيق أو  رق ة الأصاب   ي موص ه .

يحملوف يفس الشكغ الليدسي بالدخوؿ  ي الدائرة عيد ذكره  ي الأريية وهكذا م  ييوـ الت ميذ الذيف  -
 باقي الأشكاؿ حتى يلاية الل بة .
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 تشكيغ ل بة رمصي يا وردة 

 كممات الأغنية :

 
 لحف الأغنية :

 

 لحف أريية رمصي يا وردة
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  درس محيط الملمع عمى لحف أغنية مالؾ ياسوسف شرح : 
بشرح درس محيت المصل  للت ميذ )محيت المصل  يساوي تمي  أطواؿ أص عه( م  يبدأ الم لـ  -

 إعطاء أمالة توصيحية على الدرس .
ييوـ الم لـ بغياء أريية محيت المصل  للت ميذ ) أو عرصلا مستلة إذا كاف تـ تستيللا مف قبغ (  -

 ويطل  مف الت ميذ ترديدها واستخرا  الم لومة مف الأريية . 
 ت الأغنية :كمما 

 محيت المصل                يساوي إيه
 يييس أص عه             ويتم لـ كماف
 يدييا المحيت                بسرعة قواـ

 لحف الأغنية :

 
 لحف أريية مالؾ يا سوسف
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 نشيد الأرقاـ
 واحد اتنيف تلتو             أربعة خمسة ستة

 سبعة تمانية تسعة عشرة
 
 

 
 لأريية الأرقاـالموسييية  اليوتة

 

 

 المدرج الموسيقي:
 

ويتةوف المدر  الموسييي مف خمس خطوط متوازية تحصر بييلا أر   مسا ا  وتتدر  الخطوط 
 قراءة ال  ما  الموسييية مف اليسار إلى اليميف .مف أسفغ إلى أعلى م  مراعاة أف 

على الخطوط وأر  ة بيف المسا ا   ويتس  المدر  ضحد  عشرة ع مة موسييية ميلا خمس
 باضصا ة إلى ع مة أسفغ الخت الأوؿ وع مة أعلى الخت الخامس كما هو موصت.

 
وهياؾ خطوط إصا ية عليا وأخر  سفلى تدوف عيدما يحتا  إليلا المؤلل الموسييي لتدويف 

 مؤلفاته على اليحو التالي:

 
 الخطوط الإلافية السفمى:
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 الموسيقية:المفاتيح 
 

يستخدـ  ي تدويف الموسييى متموعة مف المفاتيت ترسـ على يسار المدر  الموسييي ليحدد كغ 
ميلا الطبية الصوتية المدوية وتب ا  لاخت ؼ المفتاح المستخدـ تتغير أسماء الخطوط والمسا ا . 

 ومف أشلر المفاتيت مفتاح صوؿ، مفتاح  ا، مفتاح دو .
 

 مفتاح صوؿ:
 وتبدأ كتابته مف الخت الاايي مف المدر  و ذلؾ تسمي اليغمة على هذا المدر  بيغمة صوؿ. 

 
 استخدامات مفتاح صوؿ:

 
يستخدـ مفتاح صوؿ ل لأ  ذا  اليطاؽ الصوتي المتوست والحاد ماغ آلا  الفيوليية ، الةماف، 

 الفلو  ، الأبوا، ال ود، اليايوف وريرها مف اخلا  الأخر .
 

 :فا مفتاح

 
 :مفتاح دو

 
 المازورة:

 
 ي أزمية مختلفة تيسـ  ي حيوؿ أو أتزاء صغيرة متساوية  ي الزمف  عادة ما تدوف الموسييى

 وهذه الأتزاء تسمى موازير.
 

 الخط الفاصل:
 

 هو الخت الذي يفصغ بيف كغ مازورة والتي تليلا.
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 خطا النياية:
 

 على يلايتلا. يوص اف  ي يلاية اليط ة الموسييية للدلالة رأسيافعبارة عف خطاف 
 

 علمات التحو ل:
 

 هي ع ما  تستخدـ إما لر   اليغمة أو خفصلا عف حالتلا الطبي ية وتوص  على يسار اليغمة.
 

 علمة الدييز: 
 

 .ييية بميدار يصل درتة أي يصل توف ويرمز للا بالشكغ  تستخدـ لر   اليغمة الموس
 

 علمة البيموؿ:
 

 .ييية بميدار يصل درتة أي يصل توف ويرمز للا بالشكغ  اليغمة الموس تستخدـ لخفض
 

 علمة البيكار:
 

تستخدـ ضعادة اليغمة الموسييية إلى حالتلا الطبي ية التي كاي  عليلا قبغ الر   أو الخفض 

 . ويرمز للا بالشكغ  
 
 الإيقاعية: علماتال
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 السكتات الموسيقية: 
 

الأمر عيد كتابه المؤلفا  الموسييية أو الغيائية إلى التوقل  ترا  زميية مختلفة أاياء قد يحتا  
الموسييى إشارا  خاصة سمي  )بالسكتا  ( ، ترسـ صمف  ال زؼ أو الغياء ، لذا إبتدع مؤلفوا

التدويف الموسييي بغية الدلالة على الموق  الذي يت  أف يسكف  يه اللحف. وترسـ هذه السكتا  
  ي صور مختلفة تب ا  لأزمية الأشكاؿ الموسييية.

 
 سكتة الروند:

 
هي عبارة عف خت قصير تدا  يرسـ أ ييا  تح  الخت الراب  مف خطوط المدر  الموسييي وت ادؿ 

 يوارا . 4سكته الرويد يفس زمف ع مة الرويد وهو 

 
 سكتة البلنش:

هي عبارة عف خت قصير تدا  يرسـ أ ييا   وؽ الخت الاالق مف خطوط المدر  الموسييي وت ادؿ 
 يوار. 2ة الب يش وهو سكته الب يش يفس زمف ع م
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 سكتة النوار:
 

وت ادؿ  هي عبارة عف ع مة ترسـ رأسيا  على المدر  الموسييي وتشغغ المكاف الميرر لليوار
 يوار. 2سكته اليوار يفس زمف ع مة اليوار وهو 

 
 سكتة الكروش:

 
 وت ادؿ  للةروشهي عبارة عف ع مة ترسـ رأسيا  على المدر  الموسييي وتشغغ المكاف الميرر 

 

 
 

 سكتة الدوبل الكروش:
 

  هي عبارة عف ع مة ترسـ رأسيا  على المدر  الموسييي وتشغغ المكاف الميرر للدو غ كروش

 

 
 

 الميزاف الموسيقي:
 

عبارة عف رقميف يوص  أحدهما  وؽ اخخر بدوف شرطة كسر ويدؿ الرقـ الأعلى على عدد 
الرقـ الأسفغ على يوع الوحدة ويوص  عيد التدويف ب د المفتاح الوحدا  داخغ كغ مازورة ويدؿ 

الموسييي عيد بداية الميطوعة الموسييية  وهياؾ عدة موازيف مختلفة ميلا الميزاف الايائي والميزاف 
 الا اي والميزاف الر اعي.
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 الميزاف الثنائي:
 

 يشتمغ الميزاف الايائي على عدد وحدتيف  ي زمف اليوار  ي كغ مازورة أو ما ي ادللما مف 

 

 

 
 

 الميزاف الثلثي:
 

 وحدا   ي زمف اليوار  ي كغ مازورة أو ما ي ادللما مف  3يشتمغ الميزاف الا اي على عدد 

 

 

 
 

 الميزاف الرباعي:
 

 ي زمف اليوار  ي كغ مازورة أو ما ي ادللما مف وحدا    4يشتمغ الميزاف الر اعي على عدد 
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 التعبير الموسيقي:
 

إف أداء الأعماؿ الموسييية )آلية أو ريائية( هي المرحلة الأخيرة التي يُيدـ  يلا ال مغ الموسييي 
للتملور ويحرص ال از وف والمغيوف واليادة دائما  على إخرا  تلؾ الأعماؿ بأماية و لـ وصدؽ 

 ت بر عف روح المؤلل وأسلوبه وأحاسيسه ومشاعره.كي 
وتتوقل تودة الأداء على عوامغ كايرة ميلا: الموهبة والذكاء والخبرة والشخصية ودرتة الملارة 
 ي الأداء ومستو  الايا ة والدراسة الموسييية ومستو  التدري  والفلـ الةامغ لل مغ الموسييي 

شخصيا  بما يؤديه، أصل إلى ذلؾ تودة اخلا  والأوتار ،  تاريخيا  و ييا  ودرتة إيف اؿ المؤدي
 وحسف تصميـ قاعة اضستماع ، وأماةف وص  الأتلزة الصوتية المختلفة وعوامغ أخر  عديدة.

 
 بعض العوامل التي تساعد عمى جودة الأداء: 

 
 الت رؼ على ال مغ ودراسته دراسة وا ية قبغ الأداء.-2
 اللحيية واليف  . اضحساس بال بارا  والتمغ-2
 مرعاة المصموف الدرامي ل عماؿ اخلية أو الغيائية .-3
 إستخداـ التلويف الصوتي المياس  لةغ موقل درامي ، بحيق يياس  الأداء الم يي.-4
التوازف والتياسق  ي الأداء م  مختلل ال ياصر المشاركة  ي ال مغ الموسييي، سواء كاي  -5

 آلا  أو أصواتا  بشرية.
 ي حالة رياء يصوص ش رية يراعي إخرا  الحروؼ مف مخارتلا الصحيحة سواء كاي  -6

 متحركة أو ساةية.
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 بعض وسائل التمو ف الصوتي: 
 
 تدرجاتيا:–درجاتيا  –الشدة -2
 

عادة ما يستخدـ المؤلفوف الموسيييوف للت بير عف درتا  الشدة والخفو  ب ض الرموز 
 والمصطلحا  الموسييية أهملا:

 PP P Mp mf f ff الإختصار

 Pianissimo Piano Mezzo Piano Mezzo Forte Forte Fortissimo الأصل

 فورتيسيمو فورتي ميتزو فورتي ميتزو بيانو بيانو بيانيسميو النطق
 جدا قوي  القوة شديد )القوة(الشدة متوسط الخفوت متوسط خافت جدا خافت المعنى

 
 درتا  الشدة عف طريق التظليغ:والرسـ التالي يوصت م يى 

 

 
 
 
 
 



111 

 

وتستخدـ أيصا  إشارا  أو مصطلحا  أو إختصارا  للدلالة على التدر  مف الخفو  ألى الشدة 
 أو ال كس :

 
 اضشارة المصطلت اضختصار اليطق الم يى

 Cresc Crescendo كريشيدو تدريتيا الشدة زيادة
 

 Dim Diminuendo ديميوييدو تدريتيا الشدة تياقص
 

 
 الديمومة:-1
 

 وييصد بلا أداء الأصوا  متصلة أو متيط ة.
( ، ويُ بر عيه رالبا  بوص  قوس ير ت اليو  المراد Legato: ويسمى ليتاتو )الأداء المتصل

ال ازؼ أو المغيي  ي هذه الحالة أداء أداؤها متصلة م ا  ، ويرسـ أعلى اليو  أو أسفللا، وعلى 
 اليو  مر وطة متصلة.

 

 
( وي بر عيه رالبا  بوص  ييت صغيرة أعلى أو أسفغ Stacctoالأداء المتيط : ويسمى إستةاتو )

اليو  الموسييية ، وتُؤد  اليو  حييئذ متيط ة )تُؤد  كغ يوتة بيصل زميلا  يت ويصبت 
 اليصل الاايي عبارة عف سكتة(.
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 مااؿ يتم  بيف الأداء المتصغ والأداء المتيط :-

 
 الميزاف / السرعة:-3
 

ي مغ المؤلفوف عيد وص  مؤلفاتلـ اخلية أو الغيائية إلى إختيار ما يياسبلا مف موازيف ) ايائي 
أو ا اي أو ر اعي( وكذلؾ إلى إستخداـ إحد  السرعا  المياسبة التي تتماشى م  الرواية 

 لل مغ الموسييي.الدرامية 
 

 ويُ بر عف السرعا  بمصطلحا  خاصة عديدة تُةت   ي أوؿ اليط ة الموسييية مف أهملا:
 

Allegro Moderato Andante 

 بطيء متوسط سر ع
 

، إلا  وررـ عدـ وتود إرتباطا  محددا  بيف سرعة ما و يف يوع م يف مف المشاعر أو اضيف الا 
إف الألحاف السري ة عموما  قد تةوف مياسبة للت بير عف الرقص والمرح، بييما تةوف الألحاف 

 البطيئة أةار مياسبة للت بير عف ال ظمة والت ؿ والوقار والحزف.
 

 بعض الأناشيد الخاصة بالجزء العممى:
 يشيد الصباح

 بلهالأطفاؿ: صباح اليور ياأ  الم لمة: صباح الخير يا ت ميذ
  ي التر ية الموسييية  التمي : حصتيا اليلارده رييّه 

 بايد وحركا  إيياعية  قصة ريوة ول بػػة         
  يلا اضحساس بالتماؿ    هي دي ميوؿ الت ميذ        
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 ليشيد تحية الصباحالموسييية  اليوتةشكغ 
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 الدشاجعقائًة 
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، اضسكيدرية، دار . الإبداع واستراتيجيات تدر س التربية الموسيقية(2023آماؿ حسيف خليغ)-
 الايا ة ال لمية.

(.أاػػر تػػدريس ب ػػض اليظريػػا  والصػػولفية باسػػتخداـ مراةػػز مصػػادر 2025أسػػماء بػػدو  بػػدو )-
كلية التر يػة  رسالة ماجستيرياضبتدائية، الت لـ علي تيمية الابتةار الموسييي لدي ت ميذ المرحلة 

 بييا، تام ة تيو  الواد .
الطرؽ الخاصة في التربية إةراـ محمد مطر، أميمة أميف  لمي، تاذبية أميف سامي )  . (.  -

 ، الياهرة، الشركة المصرية للطباعة واليشر. الموسيقية
لأنشطة الموسيقية بيف النظر ة ا(. 2002أميرة سيد  ر ، سوزاف عبد الله، مياؿ محمد علي )-

 .، الياهرة، مطب ة الخت الذهبيوالتطبيق
(. أار بريامة قائـ على اليصة الموسييية الحركية  ي تيمية ب ض 2024بدرية حسف علي ) -

 مجمة كمية التربيةاليظريا  والصولفية الموسييي لد  ت ميذ الصل الراب  مف الت ليـ الأساسي، 
 ، ال دد الاامف وال شروف، تام ة أسواف.

، الطب ة الأولى، كلية التر يػة، دراسات في عمـ نفس النمو(. 2003حامد عبد الس ـ زهراف ) -
 تام ة عيف شمس.

التربية الموسيقية الشاممة بيف ر اض الأطفاؿ والتعميـ (. 2006خيري ابراهيـ الملت)  -
 لدولية لليشر والتوزي .، اضسكيدرية، مؤسسة حورس االإبتدائي

عمـ نفس الطفولة ي الأسس النفسية والاجتماعية واليدي (. 2022زكريا أحمد الشر ييي ) -
 ، دار الفكر ال ر ي، الياهرة.الإسلمي

سيكولوجية طفل الرولة بيف المناىج (. 2007سامية موسى إبراهيـ ، س اد أحمد الزياتي ) -
 ، دار الفكر ال ر ي، الياهرة.ونظر ات التعمـ والأنشطة الموسيقية

التربية الموسيقية لمطفولة مف خلؿ الألعاب والعػزؼ (. 2002س اد عبد ال زيز إبراهيـ يتلة) -
 دار الةت  والواائق اليومية، الياهرة. والتذوؽ الموسيقيي

، التربية الموسيقية لدور الحلانة ور اض الأطفاؿ(. 2008س اد عبد ال زيز ابراهيـ يتلة ) -
 التيزة ، دار طيبة للطباعة.

تنميػػة الإبػػداع الموسػػيقي فػػي الصػػولفيج والتػػدر ب (. 2009سػػ اد عبػػد ال زيػػز إبػػراهيـ يتلػػة ) -
 ، مكتبة الايتلو المصرية.السمعي وطرؽ تدر سو

 .، الياهرة، عالـ الةت القصة وأثرىا في تربية الطفل(. 2006س يد عبد الم ز علي ) -
 ، مكتبة الايتلو المصرية. عمـ نفس النمو(. 2008عادؿ عز الديف الأشوؿ ) -
 نمو الإنساف "مف مرحمة الجنيف إلى مرحمة المسنيف"(. 2008 ؤاد أبو حط ،أماؿ صػادؽ ) -

 ، الطب ة الخامسة ، مكتبة الايتلو المصرية.
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الياباييػػة  ػػي تغييػػر مفلػػوـ  (تييكػػي genki(. توظيػػل طرييػػة  ) 2024كريمػػة رمصػػاف أبوزيػػد)-
مادة التر ية الموسييية وع قتلا بمواد التخصص الأخػر  لػد  الطالػ  الم لػـ بكليػة التر يػة بييػا(، 

، المتلػد الاػامف وال شػروف، أبريػغ، كليػة التر يػة الموسػييية، تام ػة وفنػوف الموسػيقي مجمة عموـ
 حلواف.

، اضسكيدرية، المكت  ي ر اض الأطفاؿالتربية الموسيقية ف .(2023ييللي محمد ال طار)-
 التام ي الحديق.

(.  اعليػػػػة اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيتية الػػػػت لـ بالل ػػػػ   ػػػػى تيميػػػػة الاييػػػػاع 2022)أمػػػػيفعػػػػادؿ ياسػػػميف -
، كليػػة التر يػػة اليوعيػػة، رسػػالة ماجسػػتير، الرابػػ  الابتػػدائى الحركػػى والابتةػػار لػػد  ت ميػػذ الصػػل

 تام ة تيو  الواد .
 
 

 

 

 

 

 
 

  
 


