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ن أتسعى الكلية إلى مساعدة الجامعة في تحقيق أهدافها الاستراتيجية من خلال 
 خدمةو تكون واحدة من الكليات المتميزة والمنافسة داخلياً وخارجياً في التعليم 

 تميزمي من خلال تحقيق مستوى رفيع من الأداء وتقديم خريج المجتمع والبحث العلم
 يقابل الاحتياجات المتعددة لسوق العمل المحلي والخارجي.

 
 
 

 تهدف كلية التربية بالغردقة إلى التميز من خلال :
 .ويةقادة في مختلف التخصصات التربإعداد المربين والمعلمين المتخصصين وال -
 تنمية القدرات المهنية والعلمية للعاملين في ميدان.  -
 التربية والتعليم بتعريفهم بالاتجاهات التربوية الحديثة . -
 في التخصصات التربوية المختلفة بالكلية .إجراء البحوث والدراسات  -
 نشر الفكر التربوي الحديث وإسهاماته لحل مشكلات البيئة والمجتمع . -
 .تبادل الخبرات والمعلومات مع الهيئات والمؤسسات التعليمية والثقافية -
 تنمية جوانب شخصية الطلاب ورعاية الموهوبين والمبدعين. -
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تميز برنامج بكالوريوس الطفولة والتربية تعليميًا وبحثيًا ومجتمعيًا، 
طفاللأوقدرته على المنافسة محليًا واقليميًا وعالميًا فى مجال رياض ا

 يزاتإعداد خريجات متم يسعى برنامج بكالوريوس الطفولة والتربية إلى
مل لتعاات لاومهنيًا، وامتالكهن الكفايات الخاصة بمجا تعليميًا وبحثيًا

 كيف معفى تنمية المجتمع والت سهاملإلطفال معرفيًا وتطبيقيًا، لأمع ا
داعمة  بيئة تعليمية ل توفيرلا متطلبات سوق العمل، وذلك من خ

 .للتميز والتنمية المستدامة
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 وللأا للفصا

 لفاطلأا ضیار رطوتو ةنشأ
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 وللأا لفصلا

 للأطفاا ضیار رتطوو ةنشأ 

 
 :مقدمة

 

 مومفھ ربتطو لمعرفةا من رةقد لدیھ نیكو أن يلتربوا لحقلا في یعمل أن دفر لكل لابد

 تمر لتيا رولتطا حلامر متابعةو لتربیةا معنى فھم نلا لطویلةا یخیةرلتاا رلعصوا عبر لتربیةا

 لىإ ستندفی لمربینا ىلد ينظر رطاأ تكوین یساعد على لحاضرا لوقتا حتى رلعصوا مقدأ منذ بھ

 . لتربویةا تللنظریا یخیةرلتاا لأسسا
 

 :- عرفةم لتربویة فيا لعملیةا تساعد یخیةرلتاا للأصوا أو یخيرلتاا لبعدا دجوو إن
 

 .للمستقبل تخطط كیفو للحاضر عدتھأ ماو لماضيا من لأمما ثتھور ما   -
 

 اثلةلمما لقدیمةا تلمشكلاا معالجة ءضو في لمختلفةا لتربویةا تلمشكلاا جھةامو   -
 

 .تائجھان لنظر فيوا متبعة قدیماً كانت لتيا لتربویةا یمھلمفاا سةدرا   -
 

 .لتربیة ا على هتأثیرو تفاعلاتھو لمجتمعا سة حركةدرا   -
 

 یخھاراتو لتربیةا رتطو نلأ لكوذ ن،خورلمؤا نھدو بما ینحصر لا للتربیة یخرلتاا معرفة إن

 لتربویةا ملیةلعا نلا لكتابةا رظھو قبل نكا نھأ بل اتلمجلدوا لكتبا ىیتعدو لھ نھایة لا لطویلا

 . لإنسانیةا ةلحیاا أبد مع أتبد
 

 نم یةابد ،عالمیاً ارھتطوو للأطفاا ضیار تنشأ كیف على فلتعرا لىإ لفصلا اذھ یسعىو

 .لحالىا عصرنا لىإ لقدیمةا رلعصوا فى لطفلا تربیة
 

 ئیةالبدا تلمجتمعاا في لطفلا تربیة
 

 ؛جماعتھ مع لعیشا من لطفلا تمكین دفھاھ یجیةرتد لیةآ لقدیمةا تلثقافاا في لتربیةا كانت

 بذلكو تربیة كانت غیر دة،مقصو تتم كةربمشا لدینالوا رب،لأقاوا فالحاجة لا مھعند لطبیعیةا
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 ما نیتعلموف ؛یھمذو لعماأ من رلصغاا ءؤلاھ فیلاحظ ،طفالھمأ لىإ لھلأا یُلقنھ ما لىإ لاإ تدعو

 .لمجتمعا في مقبولین ءعضاأ الیكونو لھمھیؤ
 

 نقل فیھ تحتم لثقافيا رلتطوا من قتو في تظھر ـ لنظاميا بشكلھا ـ ارسلمدا أن رھلظاا

 ارسلمدا هذھ نأ حیلوو ،یاًورضر اً مرأ لكتابةا تعلم فیھ نكاو ،لآتیةل الأجیاا لىإ بلمكتوا اثلترا

 

 سھماحوو معلمھم ةلخبروا ستھمرمد ةلحیاا فكانت لأغلبیةا ماأ ،خاصة تفئا على رةمقصو كانت

 ،ئقھااطرو ااھمحتو في لبیئةا من فعلاً فھي ؛اھتعلمو لتيا جھلمناا تلك أروع ماو ،لعلما أدوات

 .فاًداوھ اً مفید محسوساً نكا یتعلمونھ ما نلأق بشو علیھان یُقبلو للأطفاا نكا قدو
 

 : ئیةالبدا لتربیةا تسما
 

 لیھاإ جتایح خرآ لىإ جیل من ةلخبرا نقل ورةبضر حساسھوإ يلبشرا لعقلا یقظة تمثل       .١
 

 ما نمویتعل للأطفاا نكا إذ ، دةمقصو غیر رةبصو يتجرو محتویاتھا في بسیطة كانت       .٢

 .ةكالمحاوا بالتلقین قبیلتھم ادفرإ أو لھمأھ تعلم
 

 تتمیز  .٣ لعملیةا أي بالتنویع لتربویةا لمجتمعا أن نكا ئيالبدا میقو بعملیة لتربیةا اً نظر ،

 . سةركالمد لةومسؤ تربویة تمؤسسا دجوو ملعد
 

 . مرحلیةو جةرمتد رةبصو معین سن لطفل فيا یبرتد       .٤
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 :على  لقدیمةا لتربیةا تعتمدوا
 

 لتربیةا    .أ لعملیةا يوھ لتيا متقو على تنمیة رةقد نلإنساا لجسدیةا مةزللاا لسد حاجاتھ

 .وىلمأوا لمأكلا علىل كالحصو ةلحیاا تیاورضر لللحصو لأساسیةا
 

 لتربیةا   .ب لنظریةا يوھ لتيا متقو على قامةإ تلحفلاا سلطقووا لملائمةا ةلعقید لجماعةا

 . ةلحیاا في حیةولرا حيالنووا دةلعباا نشطةوأ لمحلیةا
 

 یشمل اذھ رلمحوا لتربیةا دعد في لأمما من ،لسابقةا دبلا( :يوھ فدینالرا مصرو -لقدیمةا

 ).نماولرا -نلیوناا -لصینا
 

 .تماسكةم ةسرأ ظل في لطفلا لتنشئة لفعالةا لوسیلةا يھ لتربیةا       .١
 

 .حیاتھ تمتطلبا لتأمین اثلمیرا في لطفلا حق       .٢
 

 .لمالیةا لناحیةا من لیتیما قلحقو لقانونيا لتأمینا       .٣
 

 متماھلاا   .٤ مبالأ نضماو ،حقوقھا محاسبةو لمعتدینا ،علیھا خاصة لحاملا ظللحفا على

 .لجنیناصحة 
 

 :لقدیمةا مصر في لطفلا تربیة ) أ
 

 كانت ةلأسرا مصر في يھ لقدیمةا لمسئولةا تربیة عن لطفلا تھاسنو في ،لىولأا حیث متقو

 لخلقیةو الدینیة دئ المباابعض ، ولأكلاطریقة م، ولكلا، والمشياتعلیمھ ، ولاجتماعیة لھابالتنشئة 

 یظل و ح،لتمساا على شكل لُعبٌَ دلاوللأو لدُمىا تللبنا نكاو ؛للُّعبَا للأطفاا فعر قدو .ىلأخرا

 للأطفاا حضانة في مھسرأ حتى لخامسةا سن نفیدخلو سةرلمدا نفیتعلمو دئمبا لكتابةا

 .اءةلقروا بلحساوا
 

 نكاو عنةالفرا نیعلمو طفالھمأ و ،لحكمةا ،لفضیلةا ،لطاعةوا طریق عن مھاحترا ،لمعلمیھم

 علانصیاوا ،مھمروالأ املالتزوا بما ه،یتعلمو حتى ایكتسبو لقیما لخلقیةا ،لاجتماعیةوا نكاو
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 .دبلأا ءساأ ما إذا مھلطفل عندا تربیة مألوفاً في اً مرأ بلعقاا
 

 :أتيی بما لنیلا وادي للطفل في لتربویةا لنظریةا ملامح مأھ تلخیص یمكن و
 

 .اتھحی من لىولأا اتلسنوا في لطفلا تربیة عن لةولمسؤا يھ ةلأسرا       .١
 

 .یةرلفخاا نيوالأا مثل تشكیلھو لطفلا صیاغة       .٢
 

 .دلانقیاوا لطاعةا ضلفر بلعقاا على دلاعتماا       .٣
 

 .للعبا و یقىلموسوا بلحساوا اءةلقروا لكتابةوا لخلقیةا بالناحیة متماھلاا       .٤

 
 

 :لقدیمةا لصینا في لطفلا تربیة ).ـج
 

 

 لىإ ابھمذھ قبل للأطفاا تربیة دئمباو تتعلیما تطبیق عن لةولمسؤا يھ لصینیةا ةلأسرا كانت

 لطفلا خذأ ما وإذا ،خدمتھمو طاعتھمو ء،لآباا تبجیلو ،لدینیةا لعقائدا تلقینھم عن طریق ،سةرلمدا

 طریقھ ؛سةرللمد فإنھ یخضع ملنظا رم،صا مع فیحضر مطلع ،لشمسا رسیدو حتى ؛مغیبھا

 كانتو ،عرلشا بعضو )*سكونفوشیو( تكتابا من شیئاًو بلحساا دئمباو لكتابةوا اءةلقرا لیتعلم

 لىإ یلجأن كا لمعلما وأن خاصة ،سةرلمدا رجخا وھبما  علاقة لھا لیست ،میتة لغة لتعلیمیةا للغةا

 .ئماًدا بالعصا ملوحاًو قلب ظھر عن تحفیظھم
 

 ،ثةارلمتوا لتقالیدا توجھھا إذ ؛یةودبالمحد تسمتا للطفولة لصینیةا لتربیةا أن یضاًأ یلاحظ مماو

 على تبعث تكن لم نھاأ كما ،لتعبیرا في لتلقائیةوا لطفولیةا دةلسعاوا حلمرا لطفلا ىلد نتُكوّ لاو

 لتربیةا ،لجسمیةا و ،نیةالوجدوا ،لفنیةا عستمتاوا لطفلا باللعب ،لترفیھوا نماوإ تتسم بالجدیة

 .صلالمتوا ؤوبلدا لعملا على صلحروا ،للھوا معدو
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 :يیأت بما للطفل لصینیةا لتربویةا لنظریةا ملامح بعض كرذ یمكنو
 

 .فللطا تربیة لخلقي فيوا لدینيا لطابعا تغلیب       .١
 

 .نبالجوا بقیة لماإھ مع للطفل لسلوكيا لجانبا تكوین لى عنولأا لةولمسؤا يھ ةلأسرا       .٢
 

 ).ءلولاا -نيلتأا -ملنظاا -للعدا -لرفقا( لخمسالفضائل ا تحقیق وھ لتربیةا فدھ       .٣
 

 

 :نلیوناا في لطفلا تربیة )د
 

 شخصّ نلیونانیوا بصیغة ـ ـ ىبأخر أو كناھ أن مرحلة تسبق مرحلة لتعلیما لنظاميا

(Preschool)، لتربیةا عدتُو .اتسنو سبع عن مرھعماأ تقل من لمرحلةا هبھذ اشملو نھمأ ویبدو 

 .لوقتا لكذ يف لطفلا لتربیة ةلسائدا لاجتماعیةا للتنشئة جاًذنموأ )ثیناوأ طةرسباأ( مقاطعة في
 

 أو ةلحیاا یستحق نكا إذا ما رفتقر ،تھدلولا وللأا ملیوا منذ لطفلا بتربیة )سبرطةأ( تمتاھ

 لیتحمل اءرلعا في هتركو زلاًھ أو ضعفاً فیھ انسوآ ذافإ ،لمسنینا من مجلس على بعرضھ ت؛لموا

 ینمو أن من بدلاً تیمو أن لةوللد فخیر ،میتاً نكا ذافإ ؛معینة منیةز ةمد بعد لھ دوایعوو وم،یقاو

 .قاسیة خشنة یةترب لتربیتھ مھأ لىإ هیرسلوو وهحیاً فیأخذ وهجدو إذا ماأ ،ضعیفاً داً فر
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 أن علیھا نكا كما ؛حركتھ تعیق أو لطفلا نمو تقید لا أن )لأسبرطیةا( ةلأسرا على نكا لقد

 تبتعد ،تدلیلھ عن نماإ تعاملھ بخشونة فتتركھ یبكي دون ستجابةا ،لبكائھ في تتركھ أو ملظلاا

 .طفللا عند لبدنيا لتحملا و ،لشجاعةا روح ءكاإذ جلأ من لكوذ ده؛بمفر
 

 جسمو دبلأا رتُقدّ و ل،بالجما تحس فةھمر روح بین تناسق تكوین لىإ دفتھ فقد )ثیناأ( ماأ

 لطفولةا كیرابو في لدینالوا علىو ،قاًوذو جسماًو عقلاً لكاملا لرجلا تكوین لىإ أي ي،قو شیقر

 مسئولیة ة،كبیر تربیة تقع فعلیھما لطفلا تھاسنو في تربیة لىولأا فنیة ؛متنوعة فكانت لأغانيا

 كالدُمى بلألعاا لھ تُعطى و ،یةرلأسطوا لقصصا علیھ تُتلى كما ،تدلیلھ سائلو من لموسیقىوا

 ـ بلضرا مستخدمة طفالھاأ على تقسو كانت لأثینیةا ةلأسرا أن لاإ نةولمرا هذھ معو ات،لكروا

 .لتھذیبا بغیة ـ لأمرا ملز ما إذا
 

 اعد ما، قیاًوذوعقلیاً ولمتكامل جسمیاً النمو الى تحقیق إنھا سعت ، ألأثینيالطفل اتربیة و تبدا كذھ

 لموسیقىوا تلریاضیاوا لنحوب،والألعاا طریق عن ،لآخرا بالعالم لمتعلقا حيولرا لجانبا

 لمو ،ساسیةأ جةربد للطفل لجسميا لنموا تحقیق لىإ طیةرلأسباا لتربیةا توجھت بینما .لرسموا

 لتو لجانبا لعقليا لفنيوا لاجتماعيوا صفر كافیة متماھللا ما ربقد نكا للجانب ؛لجسميا

 .ةستمرلما لریاضیةا تیبارلتدا لخلا من لحربیةا لنزعةا و ي،لعسكرا قلتفوا وربذ سلغر
 

 :نماولرا في لطفلا تربیة ) ھـ
 

 نس لىإ یظل إذ ،تربیتھا في ادورھ ةلأسرا ءبإعطا نماولرا ىلد لطفولةا عایةر تسمتا

 لطفلا نم بأدھعتقاا نكاو ،خلالھا من لسلوكیةا داتلعاوا ،لخُلقیةا لتعالیما یتلقى هعمر من لسابعةا

 بوینأ من تلقینھ تمو ،فصیحة مرضعة من ضعر ما إذا خاصة ة،كرالذا ةبقو یتمیز لسنا هذھ في

 ؛متعلمین نیكو نلأ لھھیؤ مما صالحاً طناًامو مثقفاً خطیباًو ،اًھمفوّ تأكید مع لتربیةا مانیةولرا

 .ردلمقتا يلجندوا لصالحا لخطیبا دیجاإ وھ دفھاھ نلأ ؛لجسميا لبعدا على
 

 كما تتمیز لتربیةا مانیةولرا هذھ في لمرحلةا بالناحیة من ؛لعملیةا سةرمما لخطابةا

 رلإكثاوا لأسئلةا من ل،للأطفا عطائھموإ ت،لمكافآا رجلتدوا لطفلا مع تعلیمھ في اءةلقرا

 .ینبغي مما كثرأ لكذ في اعلإسرا ممع عد ،لكتابةوا
 

 بنتخاا یتم فیھو ، ملكیا لحكما نكاو ، لشعبا عامةو ءلنبلاا : طبقتین من لمجتمعا نتكوو

 لملكا طریق عن مجلس خلشیوا ثم. صبحأ منظا لحكما یاًرجمھو سھأیر ، نقنصلا بعدو لكذ

 .ري طوالإمبرا ملنظاا لىإ لتحو
 

 



11 
 

 لكن وذلیوناالدین عند اماني بعكس ولرب الشااثر عظیم في عقلیة أماني ولراللدین ن كا :لدین ا

 لھةلآا عن واعبر ، ثنیةو نماولرا یانةد كانت فقد ، ملعاا تشابھھم غمر لدینینا بین لكبیرا قللفر

 خفیة لاى قون امولرالھة آقد كانت و .لمختلفة ة الحیاار ھلمعابد تمثل مظااا في ھقاموأبتماثیل 

 لجلیلةابة لمھیاسم المراا بإقامة ھضاب رباكتسان ماولراتم اھكذلك ، ولشفقة ف الا تعروترحم 

 لیونانيب الشااناً من اتزاكثر وأقل خلاعة أماني ولرب الشاى أن انرا كذوھ .تماماًن لیونااعكس 

 ددلتواھا بن یة یتوخودلعات المناسباافي جمیع ة سم عدیدام مرھعندت نشأن ماولرف اخوة لكثرو

 مدھعو لآلھةا من خوفھمو ، لعملیةا حیاتھم في تباعھاإ یجب طرقاً لھم لدینا ضعو فقد . للآلھة

 . تجباالوا امحترا

 

 

 مانیةولرا ربیةلتا : كبیرین قسمین لىإ مانیةولرا لتربیةا یخرتا یقسم : مانیةولرا لتربیةا رعصو

 . ةلجدیدا مانیةولرا لتربیةوا ،لقدیمةا
 

 نعصرین فرعیی لىإ تقسمو ) م ق ٠٥-٣٥٧( لقدیمةا مانیةولرا لتربیةا
 

 ٠٥ -٠٥٢( یمتد من يلذول الأا للانتقاا عصرو ) م ق ٠٥٢ -٣٥٧( یمتد من يلذالقدیم ا لعصرا

 ق م ).
 

 . لىولأا مانیةولرا لتربیةا عصر أو طنینالموا عصر : ) ق م ٠٥٢ -٣٥٧( :-لقدیما لعصرا
 

 لمعھدوا سةرلمدا وھ لبیتا نكا نماوإ للأطفاا یدخلھا ارسمد لعصرا اذھ ئلأوا في یوجد لا

 فقایر لطفلا نكاو ، تربیتھ على فتشرو هصغر منذ لطفلا تتعھد ملأا فكانت ، لوحیدا لتھذیبيا

 تتصف تربیةلا كانت حیث لطفلا ةحیا من لمبكرا حلالمرا في ةلأسرا دور یبین اذوھ للتعلم هباأ

 بكل لقبیلةا ةلحیا مادھعدإ على تعملو دلاولأا تربیة على فتشر كانت لتيا يھ ةفالأسر ئیةابالبد

 اھتقالیدو تھاداعا قیمھاو كما تعمل یبرتد على للأطفاا منذ منعو مرھظفاأ على امحترا لآلھةا

 ludi )بللعا ارسمد(لیةولأا ارسلمدا ةلفترا هذھ خرأوا فيت ظھرو. نینالقووا لدینالووا
 

 كانتو غایتھاو قلیلة ادبأعد متتاھ ثم عشر لاثنيأ احلألوا حفظ من للتمكن اءةلقرا تعلیم

 .حالألوا حفظ جانب لىإ بلحساوا لكتابةوا اءةلقرا بتعلیم
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 :- للانتقاا عصر
 

 خلتد دىءلمباا رلأفكاوا داتلعاوا لیونانیةا لىإ مارو یجیاًرتد سطأوا من نلقرا لثالثا قبل

 دلمیلاا لىإ منتصف نلقرا وللأا قبل دلمیلاا تكثرو . یةابد في اذھ لعصرا ارسلمدا لیةولأا
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 ارسمد( )دبلأا كما نقل تم یسةودلأا لىإ للاتینیةا صبحتوأ رستد سھاارمد في ثم .لیةولأا

 خلتد ارسمد لنحوا ارسمدو لخطابةا لیونانیةا لىإ مارو لكنھاو تنتشر لم رلانتشاا . لكافيا

 اخیروأ تحولت هذھ ارسلمدا لىإ ارسمد لاتینیة أن لاإ مجلس خلشیوا عاكسھا مروأ قبإغلا

 .لمعلمینا دطرو ارسلمدا
 

 )طلانحطاا عصر ثم منو یةرطوالإمبرا عصر( ةلجدیدا مانیةولرا لتربیةا
 

 تقسمو لىإ : عصرین لعصرا ريطوالإمبرا وھلزا أو دھلمعاوا لثانيوا ، عصر للانحلاا

 .للاضمحلاوا
 

 لالإقبا وازداد نكارلأا طیدو دھلمعاا منظا صبحأ حیث ) م ق ٠٠٢-٠٥( ريطوالإمبرا لعصرا

 بھا رستد معلولا بقیتو ترتق لمو حالھا على بقیت لیةولأا ارسلمدا لكنو . لیونانیةا لثقافةا على

 ، یسردللت عشر لإثناا احلألوا للاتینیة عوضا عنا للغةا حلتو .لبسیط ا لشكلا اتبذ
 

 یشملو( للاتینيا لنحوا أو لیونانيا لنحوا ماإ بھا رسید سمیةر ارسمد لنحوا ارسمد صبحتوأ

 لنحوا لحسنا ءلإنشااو لبلیغةا اءةلقرا نتقاإ ارسلمدا غایةو ) ملعلووا یخرلتاوا تبیادلأا سةدرا

 .لمتینا
 

 لخطابةا غایتھاو ،لسفسطائیینا ارسبمد لیونانیینا عند فعر ما تماثل فكانت لخطابةا ارسما مدأ

 ءلإلقاوا لمن ىنو للاشتغاا بالسیاسة يوھ مھن من ةمحتكر قبل طبقة ن،لأعیاا بالإضافةو

 . سیقىلمووا لفلسفةوا لھندسةوا لفلكا نسورید نلشباا نكا فقد للخطابة
 

 تفاضلات مرضعا فتشر نبأ( ىیر ووھ ،نتلیا نكو نكا مارو لتربویین فيا مأھ منو

 تحكیما على تربیة للأطفاا یؤكدو نیكو أن نطقھم سلیما كلامھمو نازومو صحیحاو اذھ نلأ

 بیاضھ یدیستع لن فأنھ صبغ ما إذا لأبیضا فكالصو فالطفل لطفلا على اكبیر اتأثیر یؤثر لأمرا

 :- ایكونو أن یجب بأنھم ءلخطباا في رأي لھ نكا كما )وللأا
 

 .مللعلو فینرعا -١
 

 .للغة متقنین -٢
 

 .ظلألفاا رختیاا حسن -٣
 

 .تھارثاإ قلطر فینرعا،ولبشریة ا طفاللعو سیندار -٤
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 .اً مجید خطیباً نیكو حتى شھماً فاضلاً لخطیبا نیكو أن مھلاوا -٥
 

 :- جاتھاودر مانیةولرا ارسلمدا جھمنا
 

 : 12 -7لسن ا
 

 لطلبةا اھیتلقا تيلا ملعلوا ماأ ، لیةولأا ارسلمدا في سةرالدا نتكوو ليولأا لتعلیما/ لتعلیما جةدر

 بلحساوا لكتابةوا اءةلقرا فھي
 

 :16 -12 من لسنا
 

 يلثانواي ھلتعلیم اجة رفد يھ بةلطلا اھلتي یتلقاا ملعلوا نتكوو لنحوا سةرمد يھ سةرلمدا سموا

 تبیادلأوا لنحووا فلصرا

 

 :18 -16 لسن  منا
 

 لعلميا يھ لتعلیما جةدر نتكو لنحوا معلو رستدو لخطابةا ارسمد يھ جةرلدا هذھ ارسمدو

 .قلحقووا للجدوا لخطابةوا
 

 :25 -20 من لسنا
 

 جةدر لتعلیما لعاليا رستدو تلجامعاا في علومھاو قلحقوا لطبوا فنو ءلبناا تلریاضیاوا

 .لنحووا لخطابةوا
 

 عبالرا نلقرا خرأوا في لةوللد لرسميا لدینا صبحتوأ لمسیحیةا لدیانةا تظھر عندماو

 تعلیما نفیھا یتعلموو) ٠٢-٨١ (من سن ب لطلاایلتحق بھا (لمسیحیة ارس المدت اظھردي لمیلاا

 ارسالمدب صحابھأ یلتحق لماضيا في لسنا اذھ نكاو ،لمسیحيا توھللاوا اتلمعتقدا في عالیا

 .لمتقدمةا تیبارلتدا سةرالد لریاضیةا
 

 :-يھ نماولرا رفكاوأ آراء مأھ نفإ اكذوھ
 

 بلحروا للقتاا نفنو على بةرمد لجیاأ تخریج      -١
 

 . علإقناوا نلبیاا لفصاحة فيوا لخطابةا في لبلاغةا      -٢
 

 .مھافھو لعملیةا حیاتھم تجباوا لمعرفة ءلنشا ادعدإ       -٣
 

 . بللحر ادلاستعدوا لمھنيا ادلإعدوا لمھنیةا حيابالنو متماھلاا      -٤
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 . لصالحا يلجندا ثم لصالحا طنالموا تكوین      -٥
 

 منو مأھ لفضائلا لتيا سعت لتربةا مانیةولرا لىإ غرسھا ىلد يھ لناشئةا ىلتقوا

 اكانو لمعلمینا نلأ لبدنيا بلعقاا سةرمما تخلید في اماھ دورا مانیةولرا للتربیة لعلو ،لطاعةوا

 ةقسا غلاظا نسوریما شدأ اعنوأ بلعقاا لبدنيا على عكس لأثینینا لذینا واعتمدا على بجذ

 .ترغیبھمو لمتعلمینا
 

 دبالفسا لعصرا اذھ تسما فقد : ) م ٩٢٥ – م ٠٠٢( روھلتدوا طلانحطاا عصر في ماأ

 للانحلاوا جمعتو لسلطةا بید لحكومةا لملكیةا فاستنزفت واتثر لشعبا فسدو نلموظفوا

 تنتشروا ةلرشوا حتى بین ةلقضاا فرضتو ، ئبالضرا لتسلیح لجیشا لكبیرا يلذا ستنفذا

 لوسطىا لطبقةا تقلصتو ة،لفاسدا طیةاستقررلأا لطبقةا وزادت لشعبا تقوو ئنالخزا هتجھیز

 تغلبتف،  لتعلیموا لتربیةا على نعكسا كلھ اذوھ لستغلاا بلا رضلأا تركتو عینارلمزا دقل عدو

 ن،لمضموا على لمظھرا طغىو ، سائلو لا فاًادأھ لبلاغةوا نلبیاا صبحأ إذ . لشكلیةا حيالنوا

 نفكا لتلامیذا نیرصو تلكلماا لمنمقةا ونیتخیرو لغریبا ذلشاا منھا على بحسا ،لمعنىا

 . قلأخلاا نشائیة عنإ تموضوعا كتابةو عظاموو حفظ حكم علىق لأخلاا تعلم قتصروا
 

 اذوھ ، مانیةولرا لتربیةا یخرتا من لمرحلةا هذھ في ختفتا قد لیةولأا ارسلمدا أن ویبدو

 ، ارسلمدا هذھ تدخل كانت لتيا لشعبا طبقة لیھماإ صلتو لذینا للذوا سلبؤا حالة لىإ جعرا

 عھد فيو . لعلیاا لطبقةا ءبناأ فیھا یتعلم شكلیة رةبصو تستمرا فقد لخطابةوا لنحوا ارسمد ماأ

 ةلقیاصرا تسیطر لةولدا ةسیطر كاملة على ، لتربیةا بلغتو هذھ ةلسیطرا في ااھمد عھد

 .لوثنیة ا ثیناأ جامعة قبإغلا اً مرأ رصدأ عندمام  ٩٢٥ معا لمسیحيا نجستنیا رطوالإمبرا
 

 لىإ ضافةإ سابقاً هكرناذ يلذا نكونتلیا مھشھرأ منو نماولرا لمربینا من دعد زبر قدو

 ،سبانیا الد في ي ولذا )م  ٥٩-٥٣(ن ماني كونتلیاولرالمربي ء اؤلاز ھبروأ .سنیكا ون وشیشر

 سة فیھارسس مد، وأثم تركھا ة مدة لمحامااتعاطى ولخطابة افنبغ في  .فیھا ودرس ما م روثم قد

 كتابھو لخطابةا ذستاأ لقب نیازفسبا رطوالإمبرا منحھو ، سنة عشرین ةمد حبنجا تھاإدار تولى

 سسأ( لوحیدا ) لخطابةا (أو لمؤسسةا يیحتو ) لخطابیةا على لتربویةائھ آرا : مھاوأھ ، معد

 رةً وأنطھاوباً ء أدلنسار امن خیات لمرضعان اتكو، وأن للعبید ب لضرن الأل لأطفاب اضر

 یتعلم، وأن جنبیة ألصغر لغة الطفل منذ ایتعلم ، وأن في فرعھ ار لاقتدذوي امن رس لمدا نیكو

 لعامةا ارسلمدا لىإ للأطفاا لساوإر . نفسھ لوقتا في اءھسماوأ لھجائیةا وفلحرا رصو كذلك

 كللاحتكا لبالأطفا لآخرینا رعتباوا ، لخطابةا فن سمىأ نلفنوا فعتروا ، دبوجو وقلفرا
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 في لتقلیدوا ظلحفا بطریقة متماھلاوا ، للأطفاا تعلیم في بالتبكیر طالبو ، للأطفاا بین یةدلفرا

 نماولروا نیونالا عند لتربیةا كانت لشرقیةا لقدیمةا لتربیةا بھ تؤمن كانت ما بعكسو . یسرلتدا

 . لإنسانیةا یةدلفرا نموو ، رلابتكاوا بالتجدید تؤمن
 

 :ملقدیا لعصرا في لطفلا تربیة ملامح لباحثا یتلمس أن یمكن ناوھ
 

 لقانونيا لتشریعا حد لىإ صلتو ةكبیر جةدر بلغ ،لقدیمةا رلعصوا في بالطفولة متماھلاا إن .١

 في ریاًھجو صبحت موضوعاًوأ ،لقدیمةامصر  في لدینیةا بالحكمة نھااقتروا ،فدینالرد ابلا في

 منظومة لقیما لخلقیةا ،لصینیةا لعنایةوا لفائقةا بھا لناحیةا من لجسدیةا طةرسباأ من كل في

 ن،ماولروا دفاًوھ ثقافیاً ثیناأ في ،لیونانیةا اذوھ دیقو لىإ :للقوا فدھ إن تربیة لطفلا نكا

 ،جتماعیاًوا یاًدقتصاوا سیاسیاً لمجتمعا نسیج في خلةامتد ثقافیة ملاعو مجموعة تفاعل حصیلة

 .لسیاسیةا ملالعوا خصوصاًو تلمجتمعاا تلك بھا منتآ
 

 تربیة تسندأ نماوإ ؛لعصرا اذھ في سةرلمدا قبل ما سن في للطفولة لمؤسسیةا لتربیةا بغیا .٢

 تلك في فولةلطا عایةر في ریاًھجو و لیاًأو دوراً  لعبت لتيا ةلأسرا لىإ لعمرا اذھ في لطفلا

 وھ كما ،للطفل لاجتماعیةا لتنشئةا عملیة في لةولدا تدخل ارمقد في بسیط وتتفا مع ول،لدا

 .لیونانیةا طةرسباأ في للحاا
 

 فختلاا .٣ مجالبرا تلفعالیاوا لتربویةا لتلك في وللدا تربیتھا ،للطفولة كلُ بحسب ارھتصو

 لاجتماعيا لطبیعة ،لطفولةا ماو یرتجى منھا مع ؛مستقبلاً فرایتو ما لتلك من تلمجتمعاا

 .من قیم سھرتما ماو اتمعتقد من بھا ماو رفمعا
 

 قتفاا .٤ اذھ لعصرا نظرتھ في لىإ لطفلا كونھ جلاًر ا؛ًصغیر بالتالي و فالطفولة لا مرحلة

 .فقط لزمنيا رقبالفا لاإ لرشدا مرحلة عن تختلف
 

 طریق عن یكن لم ،لعصرا اذھ في سةرلمدا قبل ما سن في لطفلا تربیة أن من لرغما على .٥

 لاإ ،)ةلمحاكاا و لتقلیدا( ةلمباشرا غیر ةلخبرا طریق عن نكا نماوإ ة،لمباشرا لتعلیمیةا ةلخبرا

 لكذ أن ینطبق لا على للأطفاا ،كافة لفأطفا تلفئاا لاجتماعیةا رةلمیسوا ءبناأ( كلملوا

 یمیةتعل تموضوعاو نشطةأ لخلا من دة،مقصو تربیتھم كانت لذینا )لدینا لجاور اءلأمروا

 .لخلقیةا لفضائلوا بلحساوا اءةلقرا دئمبا تعلمو لشعروا كالموسیقى
 

 :ملإسلاا قبل للطفل لعربیةا لتربیةا
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 عطىأ بلعرا منذ ملقدا مكانة ةكبیر و ،للطفولة نالت نفوسھم في منزلة ،عالیة فحظیت

 ةلجزیرا بعر ولحا الھذو ؛مدھكباأ اتفلذ حقاً فكانت ؛بتنشئتھا لعنایةوا تربیتھا في ةفرید ةبنظر

 تھیئة بیئة ،طبیعیة كمحیط یتعلم فیھ للأطفاا بصیغة ،تلقائیة بالأخصو بعر ؛لحضرا افكانو

 نیرسلو طفالھمأ مرحلة في لطفولةا ةلمبكرا لىإ ،یةدلباا حیث اءلھوا لطلقا ،لنقيا قلآفاوا

 سعةالوا ةلفطروا ،لسلیمةا سیةولفروا ،عةرلباا للسنةوا لعذبةا و ،لفصحىوا لشجاعةا ،بیةدلأا

 رونیختاو لھم تصالحا تمرضعا ت؛فصیحا والینشأ اءجوأ في یةدلباا على ةلقوا و لحیویةوا

 .اءةلجروا لطلاقةا
 

 نكا فدھ لتربیةا ادعدإ وھ دلفرا ؛لعربيا مللقیا تبمتطلبا ةلحیاا ،لمعیشیةا كسابھوإ

 ناعةصو ب،لحرا لعماأ في و ،شيالمووا لإبلا عيور ،عةرالزوا رة،لتجاا نشئو في اتلخبرا

 .لنفسا عن علدفاا و ،فنونھا على یبرلتدوا ،تھاأدوا

 

 :ملإسلاا في لطفلا تربیة
 

 یةشخص نباجوو ،لمجتمعا نظمةأ لجمیعو ،لدنیاوا للدین متكامل حیاتي بمنھج ملإسلاا ءجا

 في نطفة نكا أنمنذ  نلإنسازم اتلا، فةداھخلقیة تربویة  یمانیةإمنظومة  على یستند ،لمسلما دلفرا

 .لدنیاا هذھ من جھوخرو موتھ لحظةو ،جلھأ یحین أن لىإ مھأ حمر
 

 ،ملةلشاا بالرعایة حاطھاوأ ن،لإنساا عمر من لىولأا اتلسنوا میةأھ على لمنھجا اذھ كدأ

 و لمنھجا اذھ دشد إذ ن؛لإنساا یولد أن قبل حتى لزمنيا ارھتطوو ،صلالمتوا اھنمو حلامر عبر

 عھوشرو بلشاا تفكیر عند ،لقویما لخلقا و لدینا ذات لصالحةا جةولزا رختیاا حسن في غبّر

 واج،لزا في فيو اذھ لمعنىا ويیر بوأ □ ةریرھ حدیثاً □ لنبيا عن نھأ تُنكح( :لقا أةلمرا

 )*.اكدی تربت لدینا اتبذ فاظفر، لدینھاو ،جمالھاو ،لحسبھاو ،لمالھا ؛بعرلأ
 

 ةلرعایوا ،لصحیةا لتغذیةوا ،ئةدلھاا لنفسیةا اءلأجوا مجموعة دیجاإ على ملإسلاا صحر

 اذھ رھمظا منو ،لجنینا صحةو صحتھا على حفاظاً ؛لحملا مرحلة في مللأ لسلیمةا لاجتماعیةا

 ،نیھأذ في نَّذفیؤ ؛تھدلاو لحظة منذ لولیدا مع لتعاملا كیفیة بینت لإسلامیةا لتربیةا أن متماھلاا

 طیحا و ،جمیل سما لھ ریختاو ،عنھ یعقو لسابعا ملیوا في هشعر یقصو یحنكو ةلصلاا میقاو

 )٧٣ ص :٣٨٩١ :٩٨( .لرحمةوا دةلمووا لعطفوا نبالحنا
 

 یعد آنلقرا و لكریما لسنةا لنبویةا ،لشریفةا رانلمصدا ـ نلرئیساا فضلا درلمصاا عن

 يتربولا لإسلاميا رلتصوا منھما یشتق لذینا ـ دلاجتھاوا سلقیاوا عكالاجما ى،لأخرا لفرعیةا
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 تلدلالاا من لعدیدا مضمونھا في تحمل لتيا ،نیةآلقرا تلآیاا من لعدیدا كفھنا ،لطفولةا لمرحلة

 لمعانيوا ،لتربویةا ضمعر في تمامھااھ بمرحلة لطفولةا ة،لمبكرا كقولھ :تعالى لاو( اتقتلو

 كمدلاأو خشیة ق،ملاإ نحن قھمزنر ). یاكموإ قولھو :تعالى للماا( نلبنووا ینةز ةلحیاا لدنیاا

 ). ملاًأ خیرو باًاثو بكر عند خیرٌت لصالحاا تلباقیاوا

 
 

 فيو ةسیر للرسوا داھشو ةعدید حاملة لمعنى لرعایةا قةدلصاا هلھذ ،لمرحلةا فیھاو

 تلمحا تربویة نفسیةو نبالحنا ملیئة لعطفوا على ل؛لأطفاا فقد نكا اً كثیر عباید ما للأطفاا

 ،معھم نكاو یقضي قتو من ةلنبوا لثمینا قتاًو مع للعب حفیدیھ لحسنا

 

 

 یتلطفو
 رلصغاا
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 من لا( □:ل فقا .منھماً حدوالولد ما قبلت امن ة لي عشرإن  :لقاي لذل اقاویقبلھما و لحسینوا

 ندعلتي كانت ، الطفولةالتربویة لمرحلة النبویة ت التوجیھاالعدید من ك انا، وھ )*یَرحم لا یُرحم

 اھتركیز عم ،نبھااجو لجمیع عاتھاامرو رة،سا بأسالیب حاجاتھا علإشبا ملبیةو ،كھاإدرا ىمستو

 .عبللا ءثناأ اھمشاعر مع كةرلمشاوا بل ،للعب لمرحلةا هذھ على حاجة
 

 ةلمستخلصا ةلمبكرا لطفولةا مرحلة في للتعلم ریةھلجوا لأسسا بعض لىإ رةلإشاا یمكن و

 :لنبویةا ةلسیرا من
 

 .لرفقوا لعطفا )ـج .لطفلا شخصیة امحترا )ب .للأطفاا عبةامد )أ
 

 .تناالحیوا تربیة )و     .للأشغاوا لرسما )ھـ.لبدنیةا لریاضةا )د
 

 .لبالجما متماھلاا )ز
 

 ةسرلأا عاتق على ةكبیر لیةومسؤ من تلقیھ ما ىمد في لإسلامیةا لتربیةا متمااھ یظھر كما

 أن لمعاییرا تلك منو ،لإسلاميا لمجتمعوا لدینا اھقرّأ لتيا لسلوكیةا لمعاییرا لطفلا بكساإ في

 .انلاستئذا سالیبوأ ،لآخرینا تحیةو ،لحدیثوا ،لمجالسوا م،لطعاا آداب لطفلا یُعَلّم
 

 :- لإسلامیةا لتربیةا رتطو حلامر
 

 . ملسلاوا ةلصلاا محمد علیھ للرسوا في عھد ملإسلاا نمو :- وللأا رلطوا-١
 

 . ویینلأما نھایة عھد حتىو بكر بيأ منذ تلفتوحاا عصر :- لثانيا رلطوا-٢
 

 عھد لإسلامیة فيا لةولدا ادمتدا مع تلثقافاا اجمتزوا لعربیةا رةلحضاا تكوین :- لثالثا رلطوا-٣

 . م ١١ن لقرا في لسلاجقةا اكلأترا رظھو حتى لعباسیینا
 

 
 

 . م ٣١ نقرلا في للمغوا ید على ادبغد طحتى سقوو لسلاجقةا اكلأترا مع أبد :-بعالرا رلطوا-٤
 

 رمسا في و رتطو لتعلیما رةبصو ،عامة نجد بعض رھمظا لشكاأ لتعلیما ـ لىولأا ـ لكتاتیبا

 ةلمتناثرا بقلة قبل ثم م،لإسلاا صبحتأ كثرأ راً نتشاا م،لإسلاا ظل في قدو عاد لىإ ادھجوو

 وراتضر لتوسعا نشر في ،لدینا تعلیم و للغةا ،لعربیةا لنتقاوا لحا بلعرا اوةلبدا من لىإ

 .لتعلیموا لعلما على لإسلاميا لدینا حث عن فضلاً ،لحضرا
 

 لتعلیما نكا و ـ لخامسةوا بعةالرا بین مرھعماأ كانت من خصوصاً ـ علیھا للأطفاا لقباإ ازداد
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 :نوعین على فیھا
 

 .سةدلساا نس دون دلاوللأ لمعلمینا زلمنا في مكانھو ،لكتابةا و اءةلقرا تعلیم       .١
 

 .سناً كبرلأا دلاوللأ لمساجدا في مكانھو ،لإسلاميا لدینا دئمباو آنلقرا تعلیم       .٢
 

 بنا( ریذكو بَ،كُتّا قریة كل في صبحأ حتى يلھجرا لثانيا نلقرا في لكتاتیبا دعد ازداد

 أن حیلّو لكن، وخرآ قطر لىإ سلاميإقطر  من یختلف نلصبیاا سھرید ماأن  ،في مقدمتھ )ونخلد

 سةرالدا شتملتا على آن،لقرا یثدحاوأ ر،لأخباا بعضو ملأحكاا و ،لدینیةا ،لشعرا دئمباو

 لھ نكا يلذا طلخوا ،لكتابةوا اءةلقرا تعلم جانب لىإ اذھ ،لعربیةا للغةا عداقو بعضو ب،لحساا

 .نمختصو نسورمد
 

 ـ ٢٠٢( نسحنو بنا لمثاأ من ـ لمسلمینا لمربینو ا ءلعلماا وآراء رفكاأ اءحتواتم  ما وإذا

 ٥٠٥ ـ ٠٥٤(لي الغز، وا)ھـ ٨٢٤ـ  ٠٧٣(بن سینا ، و ا)ھـ ٣٠٤ـ  ٤٢٣(لقابسي ، و ا)ھـ ٦٥٢

 لطفولةاتربیة ان في مید )ھـ  ٨٠٨ـ  ٢٢٧(ون بن خلد، وا)ھـ ٣٣٧ـ  ٩٣٦(بن جماعة ، و ا)ھـ

 لىإ رةلإشاا كنیمو ة،لمبكرا لطفولةا في لتربویةا للعملیة لإسلاميا رلتصوا دبعاأ نلمح ـ ةلمبكرا

 :رلتصوا الھذ دبعاأ ثلاثة
 

 لتيا ةلحمیدا لفضائلا منظومةو یةولسماا بالقیم متماھلاا یشتملو :لأخلاقيا حيولرا لبعدا       .١

 .لطفلا ذاتو لمجتمعوا تعالى هللا مع لخیریةا نحو تعدیلھو لقویما كلسلوا نمط تعزیز شأنھا من
 

 لبعدا   .٢ :لتكامليا یشتمل و متماھلاا لشاملا نبالجو شخصیة لطفلا حیةولرا لجسمیةوا

 لیھإ تفتقرا ام اذوھ ةلآخروا لدنیاا ةلحیاا تمتطلبا نة بینازلموا عن فضلاً ،لعقلیةوا لاجتماعیةوا

 .یخیةرلتاا رلعصوا كل في لطفلا تربیة
 

 

 

 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=5oyqmTbUdSQ      

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=5oyqmTbUdSQ
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 تعملیا ینامیةد تحقیق و لاجتماعیةا لتنشئةا بعملیة متماھلاا یشتمل و :لاجتماعيا لبعدا       .٣

 لتفاعلا بین للأطفاا بما و ینسجم داتعا لمجتمعا هتقالیدو لاجتماعیةا لمخططوا لآتيا یوضح

 .لكذ
 

 هذوھ دلأبعاا لنظریةا للتربیة هذھ في يھ ،لمرحلةا محصلة مشتقة تمنطلقا من فلسفیة

 سلامیةإ ى،كبر لحو طبیعة و نلإنساا لمجتمعا ،لمعرفةوا يوھ تمنطلقا عامة یمكن تطبیقھا

 أي على ،مجتمع تشملو تقطاعا رةبصو تحتھا يتنضو ،جزئیة ،خلةامتد تلمخططاوا لآتیةا

 .لكذ توضح
 

 فيو ءضو لكذ افستشرا سساأ ينظر سلاميإ للتربیة ضیار في ل؛لأطفاا بالتالي و

 ،لیھإ یةدلمؤائق الطروا ،لغایة منھا و ،لتعلمالك ذ كیفیةل، وتعلیمھ للأطفا یمكن لى منھجإ لتوصلا

 مكانیةوإ من لتحققا حصولھ رطاإ في تلمنطلقاا من لإیمانیةا یةدلھاا لتيا ءجا بھا لدینا

 .لإنسانیةا ةلخبرا تھازعزو لعقلا اھكاوز ،لإسلاميا
 

 لكذ مع نفإ آراء ءؤلاھ لمفكرینا لمسلمینا لتربویینا مختلف في ،منةزلأا تمثل لا

 ورةبالضر لأسسا لنظریةا لتربویةا ةلمستمدا آنلقرا من لكریما لسنةوا ؛لشریفةا فھي آراء

 .لبشریةا مھنظر جھةو لاإ تمثل لا ؛بعضھم عندرة صا داتجتھاوا
 

 یلاحظ مما سبق لطابعا أن ،لدینيا نكا لغالبا على تربیة للأطفاا هذھ في ة؛لمدا حیث

 لكنة؛ لمبكرالطفولة افي مرحلة ن لمربوالتي یھتم بھا الأساسیة ر الأموالدینیة من دئ المبااكانت 

 لا، ولمسلمینب العرالا عند ض، لریاه الصحیح لھذابالمعنى ل طفاض أیاارس رمدك ناھلم تكن 

 بلعراضحاً عند ن واكا، لتالیةاحل ام للمرادھعدل وإلأطفاابتربیة م تماھلاالكن و .بیینورلأاند ع

 لما لكوذ ة،لأسرا دور عن فضلاً ،لمھمةا هبھذ متقو لكتاتیبا كانت حیث ص،خا بشكل لمسلمینا

 لتھأو لشریعةا من لإسلامیةا قحقو عترا تحاجا هذھ لمرحلةا مثل لرضاعةا حق لنفقةوا

 .رثلإوا لنسبوا لتعلیموا لتربیةوا
 

 لإسلامیةا لتربیةا افدأھ
 

 ) لشریعةوا لدینا معلو ( :- ینيد فدھ-١
 

 لطبا علومھو ةلحدیثا لتربیةا مع لكذ في یتشابھو متطلباتھاو ةللحیا ادلإعدا :- ينیود فدھ-٢

 لخا……… لفلكوا تلریاضیاوا ءلفیزیاوا لھندسةوا
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 .متفوقة  سلامیةلإا لتربیةا كانت فقد ناھ منو . تھالذ لعلما طلب :- لعلما جلأ من لعلما فدھ-٣
 

 لإسلامیةا لتربیةا ملامح
 

 ) ھنفس بتربیة مطالب دلفرا ( یةدلیة فرومسؤ لإسلامیةا لتربیةا-١
 

 لعقلوا وحلروا للجسد شاملة تربیة-٢
 

 هنمو حلامر حسب نلإنساا مع جةرمتد-٣
 

 نمكاو نماز على تقتصر لا متكاملة-٤
 

 . بیقيبالتطي لنظروا بالعلم لعملا تربط :- عملیة تربیة-٥
 

 لعكساو یعلم لكبیروا یتعلم لصغیرا ، متعلمو معلم فیھان نساإ كل-٦
 

 للجماعة دوراً  تعطيو حلانفتاوا لحریةا مھااقو تربیة-٧
 

 :-اھدھمعا
 

 قبل ماأ . لملكا منظا لسلجوقيا یرزلوا ید على ادبغد في يجرھ ٩٥٤ معا تظھر سةرمد أول

 :- يھ سةرالدا فأماكن لكذ
 

 . لكتابةوا اءةللقر هبعد تستمروا ملإسلاا قبل تظھر : لكتاتیبا-١
 

 .   ئيابتدا تعلیم : رلقصوا-٢
 

 . بلالطوا ءللعلما ملتقى صبحوأ ريتجا ضلغر لعباسیینا عندت ظھر : قیینرالوا نیتاحو-٣
 

 . قمرلأا دار مثالھا : ءلعلماا زلمنا-٤
 

 في تستمروا يلأموا لعصرا في : بيدلأا نلصالوا-٥ كل في ارلحووا شللنقا لعباسيا ملعلوا

 دابلآوا نلفنووا
 

 .للغة ا طنامو : یةدلباا-٦
 

 منھا مث ) سلمو علیھ هللا صلى للرسوا مسجد ووھ ءقبا مسجد( لدینا تعالیم حلشر : لمسجدا-٧

 . رزھلأوا صلعاا بن وعمر ،مشق ر ، دلمنصوا جامع
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 .تلمكتباا-٨
 

 . علملا دفھاوھ یةومعا بن یزید بن مكتبة خالد لكتبا ئناخزم قدأ
 

 .تستانارلبیماوا لربطوا یاوالزوا نقالخوا -٩
 

 .ارسلمدا -٠١
 

 لملكا مظان یرزلوا سةرمد تظھر ثم لبیھقیةا سةرلمدا رنیسابو بمدینة بعالرا نلقرا في تظھر
 

 :-یسرلتدا قطرو سالیبأ
 

 .دمحد غیر سةرالدا سن-١
 

 . ممن علو هیتلقا ماو ارسلدا بین سن بطر كناھ-٢
 

 . حفظو تلقین لتعلیما طریقة-٣
 

 .رجمتد لتعلیما-٤
 

 . حدوا قتو في مختلفین علمین بین یخلط لا-٥
 

 .لأسئلةا حطرو ارلحووا شلنقاا سلوبھأ لعاليا لتعلیما-٦
 

 . رلاعتباا بعین یةدلفرا وقلفرا خذأ تم-٧
 

 :- بلعقاوا ابلثوا
 

 . يلمعنووا ديلماا ابلثوا كذلكو ،فاً ومعر بلضرا نكا
 

 تلصالوناوا تستنارلبیماوا قینرالوانیت احو جامعيو ، لكتاتیبا في ئيابتدإ:-لتعلیم ا حلامر
 

 .لمساجدا في ئيابتدوا جامعيو
 

 :- جھلمناا
 

 . وضلعروا ملكلاا معلوو لنحووا للفقھ / بیةأد ینیةد جھمنا-١
 

 . ) فةلفلسوا لمنطقا تشمل یاضیةر معلوو طبیعیة معلو ( بیةأد ج علمیةھمنا-٢
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 :یأتي بما للطفل لإسلامیةا لعربیةا لتربیةا سسأ تلخیص یمكن و
 

 .لجسدا و لعقلوا وحللر تكاملیة تربیة       .١
 

 .ةلآخروا لدنیاا تمتطلبا بین نةازمتو تربیة       .٢
 

 .يلنظرا بالجانب تكتفي عملیة لا تربیة       .٣
 

 .ونلتعاا لىإ دتقو جماعیة تربیة و لفضائلا تحث على یةدتربیة فر       .٤
 

 .لعالأفوا كلسلوا على قیباًر نلیكو نلإنساا لضمیر تربیة       .٥
 

 .ةلوسطیوا اللاعتدا خط على ضعھاو و ،علائھاوإ ةللفطر تربیة       .٦
 

 .ینةمع عمریة مرحلة عند تنتھي لاو أتبد لا ةمستمر تربیة       .٧
 

 .لتعدیلا و لتوجیھا في كلھا لحسنةا لأسالیبا مفتوحة على ةمعاصر صیلةأ تربیة       .٨
 

 :لطفلا تربیة فى لمسلمینا لمربینوا لفلاسفةا بعض آراء

 
 : )م١١١١-٨٥٠١ ( الغزالى

 

 
 

 ارسـف بلاد فى بخراسان طوس مدينة فى الغزالى أحمد محمد بن محمد حامد أبو ولد: نشأته
 ( دـي ىـعل وتتلمذ ،معدمة فقيرة أسرة فى دينية نشأة نشأ وقد ،العلوم مبادىء فيها تعلم حيث

 ةـق والحكمـديث والمنطـوالح هـالفق لوـوأصل فدرس علوم الجد، فى نيسابور )الجوينى 
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 عرـب .ةـينانيولا ةفـسلفلا ىلإ ةفاضلإاب ةفلتخملا ةينيدلا بهاذموال ملوعلا سرد اكم ،ةفسلفوال
 فى لتدريس تعيينهل إلى الملك نظام دعا مما ،المناقشة على وقدرته جدله وقوة علمه فى الغزالى
 ذهـبه التدريس فى طويلا يستمر ولم، )م١٠٩١( عام بغداد فى أسسها التى النظامية المدرسة
 .اينيد  ومرشدا متصوفا إماما فأصبح دينيا إعدادا نفسه وأعد، الصوفية طريق إلى لتحو فقد المدرسة

 ةـيبرتلا ىف هاءرآ مظمع لمش ىذال ) نيدلا ملوع ءايحإ ( اهينب نم تافمؤللا نم ديدع هل
 . )م١١١١( رأسه عام مسقط فى طوس توفى ،

 
 - : التربوية وفلسفته آراءه أهم

 

 اـجوانبه نـم ةـالدراس و بالبحث فتناولها ، ورعايته الغزالى باهتمام الطفولة مرحلة حظيت

 دـالرش نـس غوبيبل يولد أن إلى أمه بطن فى الجنين خلق بدء منذ تمتد ورأى أنها ، المختلفة

 :التالى النحو على لالطف تربية فى فى آراءه إيجاز ويمكن

 
 ردـلفا عادةـس تحقيق إلى يهدف الذى الإنسانى لالكما تحقيق هو التربية من الغاية إن -١

 هو لأسمىا ةـيبرتلا فدـه نأ أىر دـقف ،ىلاتع هللا نم هيبرقتو ،ةرخلآا ىف هصلاخو انيدلاىف

 . الآخرة للحياة والاستعداد االله من التقرب

 .الفضيلة تنشر و النفس صلاح تحقق التى العلوم تعليم على الغزالى حرص -٢

 الحياة لذاتم عن ادـالابتع و فـالتقش على تعتمد خلقية دينية تربية لالأطفا تربية إلى دعا -٣ 

 .ومباهجها

 ةـمليع ىـف وىـق أثيرـت من دقيقة لما لذلك معرفةل معرفة نفسية الأطفا أكد أهمية -٤
 .التربية

 .له يةـالدراس والمواد المعارف تقديم عند الذهنى واستعداداه لالطف لعق مراعاة ضرورة -٥

 ثـحي نـم رـالآخ عن لطف لك يختلف حيث ل،الأطفا بين الفردبية الفروق مراعاة -٦
 . والاستعدادات القدرات

 ةنامأ " ىـالغزال عند لفالطف وتنشأتهم لالأطفا تربية فى ودورهما الوالدين مسئولية على ركز -7

 وسعد عليه نشأ رـيخلا دوع نإف شقن لك نم ةيلاخ ةيقن ةرهوج رهاطلا هبلقو هيدالو قنع ىف

 ، شقى لوأهم عودالشر وإن ومؤدبه هـومعلم واهـأب هـثواب فى وشاركه الآخرة واالدني فى

 تربية فى وإرشادات نصائح وللغزالى " له والىـال و عليه القيم رقبة فى الوزر وكان وهلك
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 : الآتى منها نذكر لالطف

 

 .متدينة  صالحة امرأة ورعاتيه لالطف حضانة تتولى أن   -

 دحـم ىـف يستمر أن عليه لب يشب عندما وإرشاده ابنه رعاية عن الوالد توقف عدم   -

 . أمامه النقائص ذم و لالفضائ

 . الرفاهية  و لالتدلي على لالطف يتعود لا أن -

 .الفساد  و المجون و العبث عن لالطف يبتعد أن   -

 . و الإطلاع بالقراءة لفراغ الطف أوقات لشغ   -

 .الاستماع  حسن على يتدرب أن وعليه الكلام كثرة من يمنع أن   -

 .أكبر منه سنا هم احترام من على لالطف يعود أن   -
 

 : التالى النحو على فكانت التربوية تطبيقاته أما
 .حسنة  لأفعا من لالطف به يقوم ما لك على التكريم و المدح أسلوب اتباع -١

 . الجسمانى لالطف لنمو فوائد ففيها ،الرياضة  و الحركة و المشى على لالطف تعويد -2

 منعه أن " ىـالغزال يذكر وفى ذلك ، الكتب تعب من يستريح حتى، باللعب لللطف السماح -٣

  يشـالع عليه وينغض ذكائه لويبط قلبه يميت دائما التعليم فى وإرهاقه اللعب من

 ، عليه ـلالطف ودـيتع لا حتى العقاب من الإكثار وعدم المحمودة لالأفعا على لالطف مكافأة -٤

 . بعد فيما تأثير له يصبح فلا

 .هل أبناء واعتبارهم لالأطفا مع الرحمة و الشفقة لأسلوب المعلم اتباع أهمية -٥

  .ةديني نشأة تنشئتهم إلى يؤدى مما الصوم و كالصلاة العبادات لالأطفا ممارسة أهمية -6

 مـهم ءىـش هـتذا معلملا حلاصف ةديمحلا تافصلاب هكلوسو معلملا تايقلاخأ مستت نأ -7

 .النشء تربية فى قوى أثر وله وضرورى

 ةـرحلم ىـف لاـكما ركز الغزالى على عملية إعداد المعلم الذى يتولى مهمة تعليم الأطف 

 تعداداتهـاسو ميوله لاستغلا من لالطف معلم يتمكن لكى بالغة أهمية وأعطاها ، المبكرة الطفولة

 نـم هـحميوت رـو الش ادـعن الفس الظروف المناسبة التى تبعده التعلم ويهيىء له عملية فى
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 . السوء أصدقاء
 

 : ابن خلدون
 

 : نشأته
 ىـبن ىـإل نسبها يعود لالأص عربية أسرة من تونس فى خلدون بن الرحمن عبد ولد

 الفلسفية العلوم و اللغة علوم و الحديث و الفقه فيها درس – ىـف تفادـواس ذـأخ كما –
 كنده



28 
 

 ىـف ٢٨٣١دراسته للعلوم الفلسفية من بعض حكماء المغرب والأندلس إلى أن استقر فى عام 

 رغـليتف تركه أنه إلا الأزهر فى التدريس مارس كما المالكى القضاء مهمة فيها فتولى ، مصر

 ىـف المشهور و الخبر و المبتدأ وديوان العبر " كتاب مؤلفاته أشهر ومن . التأليف و للدراسة

 ، المـالع لغات معظم إلى ترجمت وقد – خلدون ابن بمقدمة – المعروفة مقدمته ، المؤلف هذا

 وـتخل لا كتاباته أن إلا – الحديث الاجتماع علم أسس وضع من أشهر كونه من الرغم وعلى

 امـع ىف توفى ـ  وتعليمهم الصغار تربية فى يتعلق فيما وبالأخص التربوية الآراء بعض من

 .بمصر م٠٠٤١

 
 :التربوية وفلسفاته آراءه أهم

 
 لا تعلمينللم العلمية المادة تقديم أن وأكد التعلم عملية فى واستعداده لالطف لعق مراعاة -

 .النفسى و العقلى نموهم مستوى مع ويتناسب يتدرج أن بد

 ىف ةـولازم ضرورية فالمحسوسات ،التعلم عملية بدء عند الحسية الأمثلة على الاعتماد -

 من لأولىا نةـالس ىـف ـلالطف لأن البداية فى وخاصة ،عليهم الأمر لوتسهي المتعلمين تفهيم

 .الإدراك لقلي الفهم بطىء يكون الدراسة

 سيردـتلا قرـط لـهج اـم اذإ معلملاف ةديجلا سيردتلا قرطب نيمعلملا ماملإ ةيمهأ -

إن ف مـن ثـيصعب عليه منهجها واستيعابها ومل الصحيحة فإنه يعرض على المتعلم مسائ

 بةـالمناس للطرق المعلم اختيار بضرورة أوصى هنا ومن ،تتحقق التعلم لا عملية

 .للدرس وتقبله المتعلم استعداد مع

مضر  يمـالتعل ىـف دـالح إرهاف إن " ليقو ذلك وفى ،بهم مضرة المتعلمين على الشدة أن -

 ماليكالم وأ ينـسيما فى أصاغر الولد ومن كان مرباه بالعسف و القهر من المتعلم، بالمتعلم

 " الخبثو الكذب على ـلوحم ـلالكس إلى ودعاه ، النفس على وضيق القهر به سطا ، الخدم أو

 رشبال أن ىـعل دـيؤك حيث التعليم فى كما مزيد المشيخة ولقاء العلوم طلب فى الرحلة إن -٥

 وإلقاءا يماوتعل اـمعل ةراـت لئاضفلا و بهاذملا نم هب نلوحتي امو مهقلاخأو مهفرامع نوذخأي

 استحكاما أشد والتلقين رةـالمباش عن الملكات لحصو أن إلا ،بالمباشرة  وتلقينا محاكاة وتارة

 .رسوخا وأقوى

 هـوالفق ديثـوالح التفسير من كالشرعيات بالذات مقصودة علوم :صنفين على العلوم -٦
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 لهذه يلةـوس فهى الأخرى العلوم أما الفلسفة من والإلهيات الطبيعيات وكذلك ،الكلام وعلم

 .والفلسفة كالمنطق للشرعيات وغيرهما والحساب العربية كاللغة العلوم

 :التالى النحو على فكانت التربوية تطبيقاته أما

 
 تلقين " أن على يؤكد حيث ومفيدة سهلة العلوم تلك تكون حتى العلوم تقديم عملية فى التدرج -١

 يقوم أن يعنى هذاو ،يلاـقل وقليلا فشيئا شيئا التدرج على كان إذا ،مفيدا يكون إنما للمتعليمن العلوم
 .ستعدادهوا المتعلم لعق ذلك ىـويراعى ف شيئا فشيئا للمتعلمين والدروس الأشياء بشرح المعلم

 بستيك علمالمتـف، عملية التعلم  فى لأنها ضرورية الإكثار من الرحلات والزيارات الخارجية -٢

 المباشرة ةالخبر وأ ةـبرجتلاف ءايشلأاب رشابملا هلاتصا للاخ نم هتاملومعو هفرامع نم رثيكلا

 .المتعلم نفس فى وعمقا سوخار أكثر تكون هنا

 فيه وةبقس وتعنيفه ،المتعلم فى تأديب فالتشدد لالأطفا معاملة وسوء القسوة عن الابتعاد -٣

 ما إذا ضربهم فى يزيد لا إن الصبيان مؤدب – الصغار معلم وأوصى ،له وإساءة مضرة

 .للشرع عينه الذى المقدار وهو أسياط ثلاثة عن إليه احتاجوا

 من رـيثكلا نومعلتي ام ةداع راغصلا نإف ،ةنسحلا ةودقلا ىعل راغصلا بيدأت ىف دامتعلاا -4

 .دوالإرشا حـالنص لوبـأس من يستفيدون مما أكثر والمحاكاة ،التقليد طريق عن الأشياء

 ىـتلا تاحلطـصمالو لئاـسملا نـم رثيكلا ظفحو راضحتساب نيمعلتملا ةبلاطم دمع -٥

 لىع لهـو البسيط من التعليم حتى يسل يصعب عليهم فهمها وحفظها وأوصى بتقديم السه

 علمال لوـقب لأن ظـالحف كثرة لا المناظرة و المحاورة أهمية وأكد لالتحصي المتعلمين

 . الحسية الأمثلة من بالإكثار و تدريجيا ينشأ لفهمه والاستعداد

 لأن امهدـحأ نـم ديفتسي ام اردان ذينئح هنإف ـ امع نامعل معلتملا ىعل معلملا طلخي لا نإ -٦

 بأن صىأو اـكم .فيصعب على المتعلم فهم أو إدراك أى شىء .لفى ذلك تقسيم وتشتيت للبا

 و النسيان إلى يؤدى كـذل لأن الواحد الكتاب أو الواحد العلم ـ الفن فى المتعلم على لنطو لا

 ظامالع والمربين الفلاسفة بعض بها جاء التى الأفكار و الآراء استعرضنا أن وبعد .لالمل

 ضاـير ـ  ةـسردملا لـبق ام ةلحرمل ةبيرتلا سسأو ئدابم ءاسرإ ىف مواهأس والذين

 من لةالمرح لهذه الأساسية الركائز وضع أمكن النفس علماء لإسهامات بالإضافة ـ  لاـفلأطا

 : حيث

  . المرحلة هذه أهداف صياغة -
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 نموه  ومطالب المرحلة لطف خصائص مع تتفق ومناهج برامج وضع  -

 .البرامج لتطبيق تلك المناسبة الأساليب و الطرق تحديد  -

 .فى المرحلة لالعم طبيعة على تفهم القادرة إعداد المعلمة -

 .سليم علمى لبشك وتجهيزها المبانى تصميم  -

 يرهمومن الجدير بالذكر أن الأهداف والطرق و الأساليب التى جاء بها هؤلاء الفلاسفة وغ

 اهيمـمف ىـعل بنيت إنها ،قرن نصف من أكثر القدم من تبلغ التى النفس وعلماء التربويين من

 تـمازال اـأنه إلا ،حاليا موجود هو عما كثيرا تختلف تدريسية وتطبيقات تربوية وآراء نفسية

 نـم دالعدي هناك أن حيث المدرسة لقب فيما لالطف تربية لأسس الاساسية المصادر من تعتبر

 ،ىـلديكرو أو ورىـمنتس أو لفروب طرق هذا يومنا حتى تتبع زالت ما التى لالأطفا رياض

 مـعظبم ديثـالح العصر فى وأغراضها التربية أهداف على طرأت التى التغيرات من بالرغم

 .السادسة سن دون ما لطف تربية لمجا فى المتقدمة العالم لدو

 
 

 

 لوسطىا رلعصوا في لطفلاتربیة 
 

 یمكن یخیاًرتا رةبصو ـ تقریبیة تحدید ـ هذھ من ةلمدا معا م )٩٢٥( عندما غلقا رطوالإمبرا

 عشر لخامسا نلقراخر أوا في بیةورولأا لنھضةا حركة یةابد حتىو ،ثینات أیمیادكاأ )نجیستنیا(

 فیھا باوروأ غاصت ،نھایتھاو یتھاابد لحو یخیةرلتاا راءلآا ختلفتا طویلة ةمد يوھ دي،لمیلاا

 ).٥٠١ ص :٤٧٩١ :٩١١( .ىخرأ حیاناًأ ةصحو شبھو ،عمیق تسبا في
 

 :لمسیحیةا باأورو في لطفلا تربیة )أ
 

 محملة ،لطفولةافي مرحلة  لدینيا لجانبامیة أھعلى  تؤكد نھاأ في لمسیحیةالتربیة اتتصف 

 يوھ ـ لدینیةا دھلمعاا ستھ فيدراصل الیو ،لسابعةا سن حتى لطفلا تنشئة في ادورھ ةلأسرا بذلك

 دوُر ملحقة ـ بالكنائس رسیماو نباھلرُا دور ،لمعلمینا قدو تمتاھ هذھ دھلمعاا بالجانب

 ،حيولرا لخلقيوا شخصیة في ،لطفلا اذوھ تعالیم علیھ تكدأ ما لدیانةا لمسیحیةا لتيا ءتجا
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 لمسیحیةا ربیةلتا كانت لكذ معو ن،ماولروا نلیوناا في لوثنیةا لتربیةا علیھ كانت لما ضةھمنا

 .للأطفاا تبحاجا متماھلاوا ،لبھجةوا حلفرا عن اً بعید ة،لقسووا بالكبت تتسم للطفل
 

 بع شیطانيط، ولإنسانیةة الفطرابمثابة نقص في ـ طویلة ات لفترـ وبا أورولطفولة في امرحلة 

 في مسلك خلإذا دلا إلوحشیة ه اذھلن یتخلص من ة، وشریرونیئة ة دفالطفل كالبھیمة یعیش حیا

 فسیةلنا اتدھلمجااو ،لریاضیةا ینرلتماوا ،لدینیةا بالتكالیف بتھذیبھ رلكباا فیھ میقو س،قا یبيدتأ

 .رلكباا عالم رة،لطھاوا للكماا عالم لىإ خالھوإد ،طفولتھ تمتطلبا من لخلعھ
 

 

 :- لعصرا اذھ في لتربیةا على نفسھا عكستو لوسطىا رلعصوت امیز رزةبا ملامح كناوھ
 

 جرأ عندما ونقر ةبعد نتنیا جس ةفاو بعد باأورو في ملنظاا اذھ ظھر :- لإقطاعيا ملنظاا -١

 كملو لفرنجةا ضيأرا لةولدا دةللقا ركباو لموظفینا عندماو ، ضعف كلملوا صبحتأ هذھ

 رضلأا یفلح من یةدعبو مع لكذ فقاترو كما . اھستأجرا قد نكا من ءلأبنا ارثتتو ضيرالأا

 . یفلحھا لمن رضلأا بیع لىإ لأمرا صلوو ، یملكھا لمن
 

 لسلطتینا اتملكو قد مانیةولرا یةرطوالإمبرم انقساابعد  لشرقیینة الأباطرا نكا إذا :- لبابویةا -٢

 لدینیةا لدنیویةوا فقد لعبت لكنیسةا دوراً  اً كبیر یةرطوالإمبرا في مانیةولرا لغربیةا فرضتو

 سسو مادا نكا لسلطةوا ذلنفوا ذوي واتلباباا مأھ منو .جھتھوو لمسیحيا لعالما كل على سلطتھا

 . لبابویةا سیمالمرا لىأو لیھإ تنسب يلذا ) م٩٩٣ – م ٤٨٣( سسركیوو ، ) م٤٨٣- م ٦٦٣ (

 فيو ةلفترا لتيا تسلم فیھا لباباا لیو لعظیما بین ما ٠٤٤( ١٦٤ – م تم لكنیسةا) م افلاعترا

 ةبسیطر لبابویةا على جمیع كنائس . بلغرا ماأ لباباا عھد في يجر ريجو -م ٠٩٥( وللأا

 .ذه لنفو لغربیةا لكنیسةا كل نتدافقد  ) م ٤٠٦
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 تتم لتيا بنةھلرا كانتو ،حیاتھ الطو بالناسك اً عدو من قطع وھ باھلرا :- ةیردلأوا بنةھلرا -٣

 لتصاا ذات كانتو ، لمسیحيا بلغرا في ادلأفرا لتھذیب وأداة ،تربویة تعالیم ذات ةیردلأا في

 ثیقو بالنھضة بیةورولأا بما شملتھ من بحاثھاأ معلو لدینا نلفنووا معلوو نظریة ،عملیةو

 بنةھللر مثالین سنطونیووأ سبطر یعتبرو ضعووا لحقیقيا لمنظما بندیكت لقدیسا عتبرا كما ،

 .م٩٢٥ معا نینھااقو
 

 قدمھ ماب يتربو منظا لىإ سیةولفرا منظا لتحوو لإقطاعيا ملنظاا مع تظھر :- سیةولفرا - ٤

 :- نمرحلتی لىإ نقسما تعالیمو ديءمبا من قیةالرا تلطبقاا لىإ
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 لمرحلةا -ب لثانیةا 14( -21 ) یتعلم ملغلاا ديءمبا لحبا بلحروا لدینوا فقةامرو

 اءلفقرا مایةحو ، لكنیسةا عن علدفاا على ینيد لحتفاا في ملغلاا یقسم نھایتھا فيو نلفرساا

 . دلبلاا منأ عنع لدفاوا ءلنساوا
 

 ما لوسطىا رلعصوا في اثلأحدا على تثرأ لتيا تلحركاا مأھ يھ :- لصلیبیةا وبلحرا -٥

 بین ملعاا – م ٦٩٠١( ) م ١٩٢١ فھاادوأھ متنوعة بین ما لتوسعا ريلاستعماا ديلاقتصاوا

 ضد ىخروأ مصر ضد ةحدووا ، ) فلسطینو سلقدا ( لعربيا قلمشرا ضد ٤ ، تحملا ٨ يوھ

 لقسطنطینیةا ضد ةلأخیروا لشما فریقیاإ وأدت لىإ كحتكاا بلغرا بالمسلمین من دةلاستفاوا

 . بیةورولأا للنھضة فعةرا شكل مما لمسلمینا عند بیةدلأوا لعلمیةا لنھضةا
 

 معا نابولي بقر سالرنو ( یطالیاإ عشر فيدي لحاا نلقرا خرأوا تظھر :- تلجامعاا رظھو -٦

 ) م ٠٥٠١ نابولي ثم لشما یطالیاإ یسرباو م ٠٨١١ معا لغةو یسرلتدا ، للاتینیةا رظھوو

 ا عبرورھمرو لعربیةا لثقافةا رنتشاا ارھسبب ظھوو ، ىلكبرا بیةورولأا للنھضة مھدت لجامعاا

 .باوأورو بلعرا بین لصلیبیةا وبلحرا فيك لاحتكاا عبرو لأندلسا
 

 :-لتربیةا على لمسیحیةا لدیانةا ثرأ
 

 ملحكاا مھوقا قدو ، مانیةولرا یةرطوالإمبرا دسا يلذا دلفساا على فعل دكر لمسیحیةا تظھر

 لمسیحيا بالدین فعترا حین قسطنطین رطوالإمبرا عھد في ديلمیلاا بعالرا نلقرا حتى

 . لبالاضمحلا أتبد لتيا ىلأخرا لوثنیةا تلدیاناا مع سمیاًر یناًد
 

 دتساو لثقافةا لمسیحیةا ناًوقر طویلة تدیر ونشؤ لمجتمعا وضترو لنفسا اداً ستعدا

 ةللحیا ىلأخرا لكإحلا نمكا لفلسفةا مانیةولرا لأخلاقیةا لتيا تمتاھ بالفعل فحل ، محلھا

 متماھلاا كبالسلو رتصاو لتربیةا نمطاً سلوكیاً یضیاًوتر مستقبلیاً قدو . دسا یةابد هذھ ةلفترا

 في لصوفیةا ةلجدیدا لدیانةا لطبیعةو وبلحرا ةلكثر بدیلاً تربویاً نظاماً متقد لم لكنیسةا نلأ لجھلا

 یتھاابد دفسا ملظلاا رلعصوا لوسطىا حتى تمھد وبلحرا لصلیبیةا منظاو نلفرساا بنةھلروا

 . تربویة نھضة من لحقھا ماو بیةورولأا لنھضةا رظھو لىإ تلجامعاوا
 

 ) م ٤١٨- م ١٧٧( نلمارشا نھضة :- لىولأا ملعلوا ءحیاإ حركة
 

 يلذا لكوینا عبر لخلقيوا يلفكرا لوضعا ءحیاإ دعاوأ ارسلمدا نشأأ من أول نلمارشا نكا حیث

 ؤهبناوأ نلمارشا فیھا تعلم لتيا لقصرا سةرمد سسوأ ، فرنسا عرفتھ رفللمعا یروز أول عتبرا

 بناتھو كانتو ، طریقة یسرلتدا لطریقةا یةارلحوا مستخدوا بلعقاا من لبدنيا قبل نسورلمدا
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 علقلاا محلھا حلتو ارسلمدا غلقتوأ نلمارشا ةبوفا نتھتا لنھضةا هذھ لكنو . ةقسا اكانو لذینا

 نلحصووا من نكاو ، زبرا عتباأ نلمارشا جیر بیر كیادور وفلمعرا لاحقاً بالبابا سلفستر

 .بالأندلس لعربیةا درس يلذا لثانيا
 

 :-سیةرلمدا لحركةا
 

 عرفت بالنھضة لثانیةا تسمتوا ، بالحركة لفكریةا لتيا دتسا منذ نلقرا لىإ ١١ ٥١ نلقرا

 :-فھاادوأھ ،سیة رلمدا بالفلسفة عیتود
 

 :- عامة -١ عللدفا لمسیحیةا عن طریق عن لعقلا لمنطقوا ريلصوا تمحاكما( لمنطقا

 ). لكلامیةا
 

 . لمنسقةا فرلمعاوا تلمعلوماا لبحث عنوا للجدوا لمناقشةا ةلتنمیة قو :-تھذیبیة -٢
 

 نكاو هلھذ لحركةا سیةرلمدا دور ءنشاإ في ( تلجامعاا لحركةوا سیةرلمدا عنو لفاعلیةا من

 ) لعقلیةا
 

 :-سھاارمد موأھ
 

 .بلغرا لمسیحیة فيا لتي علمتا لتنصیریةا سةرلمدا -١
 

 .قلشرا لمسیحیة فيا لتي علمتا بةالاستجوا سةرلمدا -٢
 

 .لكھنوتیةا سماللمر لدینا لجار تعدأ لتيا لكھنةا ارسمد -٣
 

 .ةیردلأارس امد -٤
 

 ).نمینیكاولدوا نلفرنسسكاا دونلشحاا نباھلرا ارسمد( ةلإخوا ارسمد -٥
 

 . فقاولأا ارسمد -٦
 

 یتضح مما سبق لتربیةا أن لتھتجا لمسیحیةا تحاجا لطفولةا هذھ في ة،لمدا مع تعاملتو

 ،لبدنيا زنلووا لحجما مقاییس في لاإ ،لكبیرا لرجلا عن یختلف لا ،صغیر جلر كأنھو لطفلا

 یخضع نیینالنصرا عند لطفلا یظل رقلفاا اذھ لأجلو ؛فقط لزمنيا لعمرا في بینھما قلفرا نكأو

 .اً كبیر جلاًر ویغد كي ؛متلاحقةو قاسیة تیبارلتد
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 لدینيا حلإصلاوا لنھضةا عصر
 

 :باأورو فى لنھضةا لعصر أدت لتيا ملالعوا
 

 تتألفو ، لعاملةا لوسطىا لطبقةا معھا تظھرو ٢١ نلقرا في قامت :- یةدلاقتصاا رةلثوا -١

 رلتجاا من بباوأر فلحرا لتصبح ، تلطبقاا لمجتمعا في بعأر تطبقا يوھ لطبقةا لوسطىا

 طبقةو ءلنبلاا )نبورلمحاا( طبقةو ، لجار لدینا طبقةو ، ،لفلاحینا نكاو رلظھو لطبقةا

 . لقدیما بيورولأا لمجتمعا عائمدتحطیم و حلإصلاا رةثو في كبیر ثرأ لوسطىا
 

 أدى   -٢ لنموا ديلاقتصاا لىإ رظھو ىقو جتماعیةا ةجدید كسرو قبضة علإقطاا لحدیدیةا

 اــــــرنسف لىإ للعقوا ةجرة ھلفترا هذھ تشھدو ، لقدیما لفكرا على دةمتمر عقلیة نزعةر ظھوو

 . لھم ديماو يمعنو عمدمن  قدمتھ لما
 

 لعقلا مطالبو نلإیماا مطالب مابین ئمةالمووا بالتوفیق طالبت ةجدید عقلیة نزعة رظھو   -٣

 ،لإنسانيا نكاو من ئلأوا من عاد لىإ هذھ لنزعةا ) م ٢٤١١-٩٧٠١( ردبیلاا ربتحر دىناو

 .معرفةو لمعبغیر  قویةة حیا تحیا أن یمكن لا ةلعقیدا أن كدوأ ة،لعقیدا طبار من لعقلا
 

 حدثت لتيا حلإصلاا رةبثو تبشر كانت قد لتيا لفكریةوا لاجتماعیةوا یةدلاقتصاا اتلتغیرا -٤

 .بيورولأا لفكرا في
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 منو مأھ زمور هذھ رةلثوا جررو نبیكو ٤١٢١( ) ٤٩٢١ – يلذا اجمھ لمنھجیةا لمنطقیةا

 لتجریبيا بالمنھج دىناو لمیتافیزیقیةوا نم كانت لتيا لتجریبیةا لطریقةا ئدرا نبیكو یعتبرو ،

 . بیةورولأا لنھضةا بسباأ
 

 ، تساارلدوا لكتبا نشرو طباعة في مھسا مما م ٠٤٤١ معا خترعتا :- ةـلطباعا اعخترا -٥

 . لمعرفةا رنتشاوا لمطالعةا شجعا ذوھ
 

 رظھو  -٦ وللدا لعصریةا فقاتر :- لنموا ديلاقتصاا اتتغییر مع ،جتماعیةا تعلیمو جدید

 . لجدیداقع الوا لخدمة
 

 لتيا لفنیةاو لفكریةا لحركةا نكو مما تلجامعاا رلظھو ضیةرلأا لسابقةا لستا طلنقاا شكلت لقد

 .حبالإصلا سمیت
 

 ):- لتھذیبيا لنھضةا معنى (للنھضة يلتربوا للمدلوا
 

 :-لاأو ءحیاإ ةفكر لتربیةا :-ةلحرا نكا نلیوناا غصا من ةفكر لتربیةا ةلحرا اھتبناو نماولرا

 ، مھبعد يوھ لعلوا ةلحرا بالرجل تلیق لتيا ، لحرا بھرتدو على لفضیلةا لحكمةوا كما عرفھا

 م ٤٧٣١ مكتابھ عا في سبولس فرجیریو
 

 . لجسمانيا لعنصرا-١
 

 . لمختلفةا ةلحیاا ونشؤ لعملي فيا ارلاقتدا عنصر -٢
 

 .مةلمظلا لوسطىا رلعصوا ملتھأھ يلذا ،لجمالي ا لبدیعيا لعنصرا -٣
 

 ثانیاً لتربیةا :- لإنسانیةا لضیقةا طلقأ :- على ىمحتو لتربیةا ةلحرا يلذا نكا مھاقو تللغاا

 دابلآوا لقدیمةا تلإنسانیاا تم قدو ، لتوسعا هلھذ لغایةا سةدرا في آداب تللغاا ، لقدیمةا

 صبحتوأ غایة لتربیةا تعلم تللغاا دابلآوا بدلاً ةلحیاا من ،نفسھا صبحوأ متماھلاا رةبصو

 شھرأمن و ،تعلمھا ت ولعنایة باللغااقتصر على والتربیة امعنى ق ضاوم من مضمونھا داب أھلآا

 شجع يذلا عشر لسابعا نلقرا في ظھر يلذا ) اركبتر( لنھضةا عصر فبي لإیطالیینا لمربینا

 . ةلجامدا لتربیةا فضور ،لقدیمةا لمیةلعاا لمطاعةا
 

 ینورفیتو( لإیطاليا لمربيا كذلكو سميو م ، ٦٤٤١ – ٨٧٣١لعامین ا مابین ظھر يلذا )فلتردا

 . وللأا يلعصرا رسلمدا
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 أول ووھ ، م ٨٦٥١ – ٥١٥١ لعامینا مابین ظھر يلذا ) مسكاإ جررو ( يلإنكلیزا لمربيا ثم

 كتب من لتربیةا في باللغة لقومیةا رضعاو ، بلعقاا لبدنيا شتھروا ، بطریقتھ لترجمةا في

 ). للاتینیةا لىإ ترجمتھ لىإ دةلعوا ثم لإنكلیزیةا لىإ للاتینیةا من لنصا ترجمة أي( جةدولمزا
 

 – ٧٦٤١ مینلعاا بین ما ظھرو ) سسموإرا ( لإنسانیینا لمربینا شھرا نكا فقد لمانیاأ في ماأ

 على یوما لتحص إذا :- لھاقوأ منو ، بیةأورو من جامعة كثرأ في لقدیمةا دابلآا علمو م ٦٣٥١

 .یةورلضرا لملابسا بعض اھبعد منو لیونانیةا لكتبا اءشر فعلھأ ما ولفأ لما
 

 منو مأھ آراءه رعتباا – ملأا لمربیةا لطبیعیةا ،للطفل وأن یطلب لا لطفلا من قبل

 لتركیزا مع معاً للاتینیةوا لیونانیةا رسید لكذ بعدو قلأخلاوا دابلآا بكتساوا للعبا لاإ لسابعةا

 على معدو . لنحوا لماإھ لتربیةا ، لدینیةا بالتربیةم تماھلاوا لأسریةا معدو تلبناا بین لتمییزا

 .اءلغروا بالتشویق ستبدلھوا لبدنيا بلعقاا دستبعاوا دلاولأوا
 

 : تستانتيولبرا حلإصلاا
 

 بینما تجھتا لنھضةا یطالیاإ في اًھتجاا بیاًأد عنیتو داببالآ تكزور على دلفرا في اھنجد ،

 لدینيوا عيلاجتماا حبالإصلا تمتواھ ، لمسیحیةا داببالآ عنیت حیث ، ینیاًد منحاً تنحو لمانیاأ

 لكنیسةا خلدا حصلت لتيا لمفاسدا حصلاإ على متفقین لمسیحيا لدینا لجار نكا فقد . لخلقيوا

 . نفسھ يلبشرا لعقلا طبیعةو لدینا ممفھو لحو اختلفوا لكنھم ،
 

 لحدیثةا رلعصوا في لطفلا تربیة
 

 في نامولروا نلیوناا عند ةلشدا و ةبالقسو زتمتا لعصرا اذھ قبل لطفلا تربیة كانت لقد

 یجبة فاسدة لطفل شریراطبیعة ن بأاً سائدد لاعتقان الوسیط فقد كاالعصر اما في ، ألقدیمالعصر ا

 يلذا لأمرا ؛)لطفولةا سجن( معا بوجھ سةرلمدا كانت و ،دھلزوا بةھلرا لىإ أدى اذوھ ؛قمعھا

 فعد من لعدیدا و لفلاسفةا لمفكرینا لتربویینا لىإ دةعاإ ةلنظرا نحو لطفولةا ةلمبكرا رةبصو

 لتيا ،ئیةلنماا خصائصھاو متطلباتھاو صفاتھاامو لمرحلةا هلھذ نبأ ءؤلاھ آراء تفقتوا ،فضلأ

 اً بعید علمیة سةدرا ستھادرا و ،بھا متماھلاا ینبغي لتيا ،للاحقةا لعمریةا حلالمرا بقیة عن تختلف

 .لمجتمعا في ةلسائدا اتلمعتقدا عن
 

 زبرو هتجاا فلسفي جدید على مساحة لفكرا لإنسانيا ،باأورو في قدو رتبلو رلتطوا

 في مللتقد راً معیا تأخذ بالعقل عقلانیة ةعود أولتمثل  ي، وھلتنویرافلسفة  رظھو في ملعاا يلفكرا
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 باأورو ،*لوسطىا لتقف جھاو لوجھ مماأ لدیانةا لمسیحیةا ،لمحرفةا بھبالمذ ممثلة  ،لسُكلائيا
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 يوھ مجموعة تعالیم مختلطة رلأفكا فلفیلسوا لیونانيا :٣٠١( .سطوطالیسأر ص :٠٧٩١

 ،)١٤١ بھمذو لقدیسا لمسیحيا توما لأكوینيا (Toma Al-Akiweni) داتجتھاوا لجار

 لدینا ،نيالنصرا فضةرا بذلك ةلنظرا لتقلیدیةا لذلك بھلمذا نلإنساا في لمعرفةوا ،لمجتمعوا

 مرلأ، العلماولتجربة و العقل القائم على ن الإیمااساسھا ة، أصیاغة تركیبة جدیددة عاإلة ومحاو

 لعلمیة، واسیةلسیا، والاجتماعیة، والدینیةا تلحركاالعدید من ى الدر لتحردة ایازلى ي أدى إلذا

 فقو ،ھاتربیتو بالطفولة متماھلاا تؤكد تربویة حركة تفظھر ى،لتقوا بھمذو لتطھیرا كحركة

 ).٥٤ ص :١٧٩١ :٥٣( .لمرحلةا هلھذ لمناسبةا لتربویةا لبیئةا بتوفیر ديتنا ةجدید سسأ
 

 یتفقو مع لباحثا رأي لباحثةا ءسنا( )لكبیسيا تبیادلأا أن من لتيا عالجت رلتطوا

 یخيرلتاا ضلریا للأطفاا لعصرا في لحدیثا یشوبھا من عنو خلالتدا ار،لتكروا في اءَ سو

 ت،لمسمیاا یخارتو أو ةنشأ ضیار ل،لأطفاا ضماناً و اءلإثر اذھ ،لجانبا تحاشیاًو ارللتكر

 من لعدیدا زوبرو ،لطفولةا بمرحلة متماھلاا نحو رعبالتسا تسما يلذا ،لعصرا اذھ في خلالتدوا

 تقسیم تم نلآا علیھا رفلمتعاا رةبالصو للأطفاا ضیار ءنشو ثمَّ منو ،لمرحلةا هلھذ لمفكرینا

 :حلامر ثثلا لىإ لعصرا اذھ
 

 سھاماًإ اموھسا لذینا لفلاسفةا زبرأ على تشتملو ):لنظریةا لفلسفیةا لمرحلةا( لىولأا لمرحلةا

 ،لھا لتربویةا لأسسوا دئلمباا سوأر و ة،لمبكرا لطفولةا لمرحلة يلتربوا لفكرا رتطو في نظریاً

 :سفةلفلاا ءؤلاھ من ثلاثة لىإ رةلإشاا یمكنو ،مھبعد ءمن جا علىي لقوا لأثرا مرھلأفكان كاو
 

 .م Comenius A. J.،((1592-1671 (( سكومینو سموآ نجو       .١
 

كلو ((J. Locke، 1704 – 1632)) م. نجو   .٢ 
 

 .م J.J.rousseau))، 1778 – ((1712 سورو كجا نجا       .٣
 

 لیسو كناھ ورةضر ضللخو توضیح في تسھاماإ ءؤلاھ لفلاسفةا كلٌ على في هحد

 ي مرحلة مافلتربیة الت ولتي تنات ابیادلأافي جمیع دة موجوت لاسھاماه افھذ؛ لطفلاتربیة ل مجا

 نحو ئھمدمبا لىع غلبت لتيا ،لعامةا لفلسفیةا تلمنطلقاا مأھ ازبإبر لباحثا یكتفيو ،سةرلمدا قبل

 :تلمنطلقاا هذھ منو ،لىولأا تھاسنو في لطفلا تربیة
 

 .یةلحسا لأنشطةا على متقوو اسبالحو أتبد لتربیةا       .١
 

 .لجسمیةا لناحیةا اتبالذ لطفلا عند لنموا رھمظا شمولیةو تكاملیة       .٢
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 .لتربیةا سیلةوو لمعرفةا رمصد يھ لطبیعةا       .٣
 

 .لطفلا عند لمعرفةا رامصد ماھ جیةرلخاا ربلتجاا تمعطیاو خليالدا سلإحساا       .٤
 

 .لحركةا حریةو لتلقائيا للعبا       .٥
 

 .قعیةالوا للبیئة لأنشطةا ةمحاكا       .٦
 

 .لطفلا طبیعة لفطریة فيا لخیریةا       .٧
 

 .للطفل لإیجابيا لتعزیزا       .٨
 

 ):لعملیةا لتجریبیةا لمرحلةا( لثانیةا لمرحلةا
 

 تشتملو على زبرأ لمربینا لذینا الووحا دةلافاا تلك من دئلمباا لأسسوا لنظریةا

 لمتعلقةا بمرحلة ،لطفولةا ساعین لىإ تطبیقھا على أرض من قعالوا لخلا حفتتاا ارسمد

 :لمربینا ءؤلاھ من ثلاثة لىإ رةلإشاا یمكنو ،تجریبیة
 

 .م Pestalozzi)) H. J.، 1827 – ((1746ي بستالونز ينرھ نجو       .١
 

 .م Oberlin)) F. J.، 1826 – ((1740برلین أو یكرفرید جین       .٢
 

 .م Owen R.، 1858 – ((1771 (( ینأو تبررو       .٣
 

 حیث ضعو )زيبستالو( رلأفكاا لتيا عبر عنھا )سورو( موضع لتنفیذا ارسمد في ضیار

 .ابسویسر " دونفرإ "و " رفجووبر "و " ستانز " ا فيھنشأأ لتيا للأطفاا
 

 لطفاأ ويتؤ ،لیةأو ارسمد لىإ فرنسات مقاطعا ىحدإ لكنیسة فيا تقاعا لفقد حوّ )برلینأو( ماأ

 تلبیئاا ةلفقیرا ما سن في قبل ،سةرلمدا ضعو و لھم منھجاً ؛تربویاً شتملا على بلألعاا

 تقطیعو ،لمتنوعةا ر،لصوا حیاكةو ،لأقمشةا سةودرا ،لطبیعةا تعلمو للغةا طریق عن لأناشیدا

 لتربیةا على جلمنھا تأكید مع ت،اھبالنز ملقیاا و ت،لنباتاا بعض عةزرا على یبھمرتدو ء،لغناوا

 .لخلقيا لتوجیھوا لفنیةا
 

 ءلأبنا فولةط ارسمد فأنشأ ه؛سابقو فیھ رسا يلذا نفسھ لمنھجا بریطانیا في )ینأو تبررو( نھجو

 .لبریطانیةا لمصانعا لعما
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 یلاحظ مجابر أن تربیة لطفلا هذھ في لمرحلةا غلب علیھا ،طابعٌ یكن لم ضحاًوا في ةبقو

 :فراتو في یتمثل ،لسابقةا حلالمرا
 

 .ھمل یةورضر ئیةاغذت جباو لخلا من لللأطفا لمقدمةا لصحیةا لحمایةا       .١
 

 ،لتعلیما في ةلشكلیا تلموضوعاا عن اً بعید ،لحرفیةا للأشغاوا یةولیدا لبالأعما متماھلاا       .٢

 .بعینھا تلموضوعا دةمحدو ضةومفر حصصو اول،جدو ،سلفاً ةمعد راتمقر من
 

 لرعایةا   .٣ لإنسانیةا مشاعرو لحبا دةلمووا قةدلصاا من ل،للأطفا لخلا تكوین تعلاقا

 .للأطفاوا لمعلما بین بالثقة تتسم ،حمیمیةو عاطفیة
 

 ویبدو لسببا أن رظھو في اذھ لطابعا جعرا لىإ ملالعوا و ،یةدلاقتصاا ،لاجتماعیةا

 ةلھجرة ارھظا، ولصناعیةرة اكالثو "فرنسا و بریطانیا  "بیة ورولأول الدابھا بعض ت لتي مرا

 نلمدواصانع لمالعمل في ق الى سوأة إلمروج الى خرأدى إمما ، لمدینةالى إلریف اخلیة من الدا

 لعماأ لةاومزاء جر، حقوقھمع ضیال ولأطفاال احوأفي ل ماإھلك من ذعلى  ما ترتبى، ولكبرا

 ءبناوأ تامىلیوا اءلفقرا و للعماا لطفاأ اءلإیو ارسلمدا هذھ فكانت ؛مرھعماأ ىمستوو تتناسب لا

 .مبكر عاطفيو صحي نحرما من نیعانو لذینا ،لمحطمةا تلبیوا
 

 للأطفاا ضلریا لمؤسسینوا لمفكرینا شھرأ على تشتمل ):لتأسیسیةا لمرحلةا( لثالثةا لمرحلةا

 اذھفي  علیھ رفلمتعاا مبالمفھو لللأطفا ضةرو أولفیھ  تأسستي لذا م، )٧٣٨١(م عا من أتبدو

 ،لوقتا زتمتاو هذھ لمرحلةا یدابتز و ثلبحوا تسارالدا و لتربویةا لنفسیةا لحو ،لطفلا منو

 :لمرحلةا هذھ رواد
 

 .م Frobel)) F.، 1852 – ((1782 بلوفر یكرفرید       .١
 

يیود ((J. Dewey، 1952 – 1859)) م. نجو   .٢ 
 

 .م Mantsorry M.، 1953 – ((1870 ((ري منتسو یارما       .٣
 

 .م Piaget)) J.، 1980 – ((1896 بیاجیھ نجا       .٤
 

 تعدو هذھ لمرحلةا خصبأ من حلالمرا یخیةرلتاا باأورو في ،لحدیثةا تماماًاھ بالطفولة

 على لكذ ساعد بالتاليو ـ لسابقةا یخیةرلتاا حلاللمر منطقیةو طبیعیة نتیجة كونھا مع ـ ةلمبكرا

 تلبیئاا فضلأ توفیر مستھدفة، لسابعةا سن لطفل قبلا تربیة لنفسیة فيوا لتربویةا تاھلاتجاا دتعد

 لتربویةا لملائمةا من ،لتربیتھ لخلا فراتو تھیئة صلفرا لتعلیمیةا لمرتبطةا اتبخبر ،لطفلا
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 لتفاعلوا لاجتماعيا تنمیة و ،نھاقرأ مع تلسماا لشخصیةا ،لھ تصنیف یمكنو هذھ تاھلاتجاا

 :لةلمرحا هذھ رواد عتنقھا يلذا لفلسفيا لفكرا بحسب لتربویةا
 

 ).بلوفر( ـب ممثلاً ،لمثاليا لنفسيا هلاتجاا .أ
 

 ).يیود( ـب ممثلاً ،لتجریبيا لاجتماعيا هلاتجاا .ب
 

 ).ريمنتسو( ـب ممثلاً ،لحسيا هلاتجاا .ج
 

 ).بیاجیھ( ـب ممثلاً ،لمعرفيا هلاتجاا .د
 

 ،یةناح من بعضھا عن یختلف نكا إن و ،بعضھا نبأ توحي تاھلاتجاا هلھذ فاحصة ةنظر إن

 ،لوسائلا يف تختلف قد بمعنى ؛لعامةا وحلرا في تتفق جمیعھا لكن ى،خرأ ناحیة من معھا یتفقو

 راتللاعتبا تاھلاتجاا هذھ بین جةرلدا في قلفرا نیكو اكذوھ ة،لبعیدا تلغایاا في تتوحد لكنھاو

 .تمعلمجا بطبیعة لمتعلقةا راتلاعتباا بین و ،سھاحوو ،عقلیتھو ،لطفلا بنفسیة لمتعلقةا
 

 :لمثاليا لنفسيا هلاتجاا :لاًأو
 

 لخلا من لكوذ ،لطفلاخل دا لكامنةالھائلة ا راتلقداعن  لكشفا وه ھلاتجاا الھذ لرئیسالمدخل ا

 تھاخبروبھ رتجال خلا من ،نفسھ لطفلا طنشا لنمو نتیجةا أن رعتباا مع ،تماماتھواھ میولھ سةدرا

 .لتعلیمیةا لعملیةا رمحو وھ لتعلیمیةا دةلماا لیسو لطفلا نلأو ،تیةالذا
 

 لتيارس المدالیھ ترجع تسمیة ، وإلتقدمیةت ااھلاتجاه الھذول لأالممثل ا )بلویك فردرفر(یُعد و 

 هفلسفتھ لھذ ریة فيھلجوة الفكراما عن أ ).للأطفاض ایار(ـ سة بدلساوالثالثة اطفالاً بین أتضم 

 تعدأُ  ما إذا ع،لمبدا قلخلاا طلنشاا على درونقاو نمبدعو بطبیعتھم للأطفاا أن فھي لمرحلةا

 ،نفسھ لطفلا كامنة في ىلكبرا لحقائقا وإن ط،لنشاوا للعبا حریة لھم تركتو ،لمناسبةا لبیئةا لھم

 بالتاليو یصبح فدھ تربیتھ توثیق يھ علاقة لطفلا باالله ،تعالى ،لطبیعةوا نلإنساوا لینمو ؛

 ت؛لفعالیاا من داً عد منھجھ ىحتوا كما تيالذا طلنشاا لخلا من متكاملاً عقلیاً و ،جسمیاًو ،حیاًرو

 شطةنوأ ،لقصصوا ءكالغنا فنیة نشطةأ لىإ ،حیاكةو سمور لصلصاو ورق من لعملیةا كالأنشطة

 .ىلأخرا بعالألوا یاالھدا عن فضلاً؛ خلقیةو ینیةد نشطةوأ ب،لحساوا لكتابةا و اءةكالقر معرفیة
 

 نتشرا اذھ لمنھجا بفلسفتھ ءنحاأ في باأورو من تلولایاا و ةلمتحدا ؛لأمریكیةا لیظھر هتأثیر

 یعد الھذو ؛ةیولیدا تیبارلتدوا لخلقیةا نبالجوا على هبسبب تركیز ،لطفلا تربیةل مجا في لعمیقا
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 فقد لكذ معو ،للطفولة ممتعة و مناسبة مجابرو جھمنا ربتكاا لةومحا في وللأا ئدالرا )بلوفر(

 :مثلاً لكذ من ،لنقدا بعض لنفسیةا ةلخبرا لمعتمد علىا منھجھ لقي
 

 أن للطفل ینبغي فلا ،ندسيھ منھجھ إن )١ غیر یتعلم داتلمفروا ،نةالاسطووا لمكعبوا ةلكرا

 .منھا لطفلا منحر لا أن فیجب ؛ندسیةھ غیر ءبأشیا مفعمة ةفالحیا ،بھا لمتعلقةا

 اس،لحوا یبرتدو ء،لأشیاا تشكیل ءثناأ لصفا في سلجلوا لطو على لطفلا یجبر منھجھ إن )٢

 عملو للأشكاا ،لفنیةا لا اذوھ یحقق فلھدا من يلذا جلھأ نشئتأ ضلریاا للطو في بقائھ

 .شخصیتھ من حيانو نمو یعرقل مما ،لصفا

 
 

 :لتجریبيا لاجتماعيا هلاتجاا :ثانیاً
 

 رھجوو هذھ هلاتجاا وھ ي،لتربوا لتفاعلا لمستمرا بین نلإنساا هبعدِّ تاًذا قابلة رللتطو

 لنمووا رةبصو ةمستمر ،ناحیة من بینو لبیئةا لاجتماعیةا بھ لمحیطةا ناحیة من مع ى،خرأ

 نبأ لتسلیما وھ لنموا سلسلة اتلخبرا من من دة؛لمتجدا لخلا رةبصو تركیبھا دةعاإ ،صحیحة

 .دلمنشوا لتغییرا ثلیحد
 

 :ثالثاً لحسيا هلاتجاا حتىو تھدلا منذ للطفل أن وھ م،اھ أمبد على هلاتجاا اذھ یعتمد :لحركيا

 من كثرأ ،طةلمحیا جیةرلخاا تبالمنبھا اً جد ةكبیر جةربد تتأثر )ساًاحو( هعمر من سةدلساا سن

 ،لتعلما في لرغبةا هعند تثیر حسیة تبمنبھا لطفلا حاطةإ نفإ الھذو ؛حیاتھ في ىخرأ مرحلة أي

 .مولنا تعملیاق یعو يلذا لصما لحفظا عن اً بعید اسلحوا هذھ یبرتد طریق عنف لاستكشاوا
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 تعد لطبیبةا لمربیةوا یارما( لإیطالیةا )ريمنتسو يمؤید من رفكاأ اذھ هلاتجاا لم إن ـ

 بطب بمعرفتھا عمتھاود ،)بلوفر( ئقاطر نقحتو سلفھا بھ ءجا ما تابعت فقد ـ مؤسسیھ من تكن

 ل؛لأطفاا لأمرا يلذا من مكنھا تطویر ربتكاوا منھج يتربو لتعلیم لطفاأ ضةولرا اتلخبرا

 .لمنھجا اذھ نباجو بعض لىإ رةلإشاا یمكنو ،لمتخصصةا
 

 :ريمنتسو لمنھج لنظریةا لأسسا
 

 .لعقليا ولنما في سلأساا وھ لمنظمةا لملاحظةا تنمیة لقائم علىا اسلحوا یبرتد       .١
 

 .للمیوا و راتلقدا فقو لتعلیم علىوا تیةالذا لتربیةا       .٢
 

 .لطفالأا بین یةدلفرا وقلفرا ةعاامرو ديلفرا لتعلیما       .٣
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 .لیملسا لنموا على هتساعد للطفل لاستقلالیةا لنزعةا       .٤
 

 .لتعلموا لعملا في لطفلا حریة       .٥
 

 .ملتعلا عملیة في ظیفیةو قیمة للعبا ءعطاإ       .٦
 

 .يلتلقائا لتعلما نیعیقا ةلشدا و لضغطا       .٧
 

 .لتعلیمیةا للوسائا فراتو مع لمربیةا قبل من لمباشرا لتدخلا معدو لتوجیھا       .٨
 

 :يھ )ريمنتسو( ئقاطر نتكو بذلكو
 

 .ةلكتابوا اءةلقرا تعلیمو اس،لحوا یبرتدو ،لحرفيا طلنشاا
 

 ةمؤكد ،لمنھجا اذھ في نلمكاا تنظیم تتیجیااسترا ءتجا لعامةا ئقالطرا هذھ ءضو في

 دة؛محد اصةخ وأدوات ةجھزوأ ادبمو للأطفاا ودیز بحیث ،اادھعدوإ لبیئیةا لتھیئةا میةأھ على

 :يھ ثلاثة نكاأر على دةعا زعتو
 

 ).لحركيا طلنشاا( لعملیةا ةلحیاا كنر       .١
 

 ).اسلحوا یبرتد( لحسیةا ادلموا كنر       .٢
 

 ).ابةلكتوا اءةلقرا تعلم( یمیةدلأكاا ادلموا كنر       .٣
 

 حیث یتم سةرمما نشطةأ من ،كنر كل لخلا تفاعل لطفلا لمباشرا ادلموا مع ةفرالمتوا

 )٥٦ ص :١٠٠٢ :٦٨.(بالركن
 

 :لمعرفيا هلاتجاا :بعاًرا
 

 لنموا سةرابد عُني يلذا ه،لاتجاا الھذ لممثلینا زبرأ من )بیاجیھ( لشھیرا يلسویسرا لعالما یعد

 ارھطوت كیفیةو ء،لذكاا ببنیة یتعلق ماو ،تحكمھ لتيا لأسسوا ،لىولأا حلھامر في لعقليا

 .ةعقدلما لعلیاا للأشكاا لىإ لبسیطةا لمعرفیةا للأشكاا من نطلاقاًا
 

 :للأطفاا ضیار في لمعرفيا لمنھجا افدأھ
 

 .ريلابتكاوا لاستقلاليا لتفكیرا من لطفلا تمكین      )١
 

 .لطفلا اتلذ یجابیةإ رةصو تكوین      )٢
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 .لآخرینا مع ونلتعاوا يلسوا لتفاعلا من لطفلا تمكین      )٣
 

 .لشخصیةا لیةولمسؤا تحمل على لطفلا یبرتد      )٤
 

 .لبیئةا عن لصحیحةا تبالمعلوما هیدوتز      )٥
 

 .باحسو كتابةو اءةقر من لأساسیةا لتعلما راتمھا كسابھإ      )٦

 

 

 :لمعرفيا لمنھجا ىمحتو
 

 :لآتیةا اتللخبر لتفكیرا تمجالا من مجموعة ج علىھلمناا هذھ ىمحتو یشتمل
 

 .اتلأصوا بین لتمییزوا هلانتباا :لسمعيا لتفكیرا       .١
 

 .ءالأشیا بین لتشابھوا فلاختلاا تمییز :يلبصرا لتفكیرا       .٢
 

 .دلیا امستخدوا باللمس سلإحساا :ويلیدا لتفكیرا       .٣
 

 .ةمعین لشغاأ لىإ ملرسوا نقل :ريلتصوا لتفكیرا       .٤
 

 .سللتسلوا لتتابعوا لتصنیفا :لمنطقيا لتفكیرا       .٥
 

 .تاھلاتجاوا قعالموا تحدید :لمكانيا لتفكیرا       .٦
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 .لآخرینا مشاعر تفھم :لاجتماعيا لتفكیرا       .٧
 

 :لمعرفيا لمنھجا في لتعلیما ئقاطر
 

 كناھ مجموعة لأسالیبا من لتيا یجب عاتھاامر عند تنفیذ نشطةأ ىمحتوو لمنھجا ،لمعرفيا

 :يوھ
 

 .لمتع صفرو اردبمو بیئة غنیة مجھ فيود لطفلا دور تفعیل       .١
 

 .اعرلمشا للتعبیر عن لتمثیليوا لمسرحيا ارلحوا امستخدا       .٢
 

 .تلوینھاو سمھاور ءلأشیاا تصویر       .٣
 

 .طةلمحیا لبیئةا لىإ تاھلنزوا تبالرحلا ملقیاا       .٤
 

 .لتعلما للعب فيا توظیف       .٥
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 نشاط
 مراحل تطور تربية الأطفال عبر العصور المختلفةوضح 
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 لثانىا لفصلا

 لفلاسفةوا لمربينا دجھوو آراء

 سةرلمدا قبل ما طفل تربية فى
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 لثانىا لفصلا

 فى  لفلاسفةوا لمربينا دجھوو آراء
 سةرلمدا قبل ما طفل تربية

 
 

                                             

 بستالوزى

 : نشأته

 هدالو ىفوت دقو ، )٦٤٧١( امـع راـبسويس ورخـزي ةـمدين ىـف بستالوزى هنرى جون ولد

 العطف و الحب يسودها رقيقة برعاية والدته هـتولتف ، رـمعلا نـم ةسماخلا ىف هوو ببيطلا

 اـفيم بوىالتر و الفلسفى فكره على ثم ومن وطباعه خلقه على كبير أثر له كان مما ، الشديدين

وأعجب  ، ةـللتربي هـواتج اـعنهم رفـانص ما سرعان ولكن،  اللاهوت والحقوق درس ، دـبع

 الىحو واستمرت ، )٥٧٧١( أسس مدرسة لأبناء الفقراء فى نيوهوف، لروسو ل كثيرا بكتاب إمي

 هطرق فيها طبق التى ) فردون ( مدرسة إدارة ىـعل ٠٥٨١ امـع فى أشرف ثم ، سنة )٨١(

 رياتهنظ من للاستفادة مكان لك من المربون إليه فلجأ صيته وذاع تهرـاش دـوق ، التربوية

 لبيـلسا ىـه الحديثة التربية إن على الفلسفية آراءه قامت . المؤسسة إدارة ىـف هـوتجارب

 نم ،الاجتماعى لحـبالمص بـلق ذاـوله ، عـالمجتم امـآث نـم البشرية لخلاص للإصلاح

 ، " تامهلأل باتك "و ، "لافلأطا دريسـبت رودـجيرت تقوم كيف" كتاب التربوية مؤلفاته أشهر

 ،تنشئتهمو الأبناء تربية فى مهما دورا الأسرة أعطى ىزلواتـسب نأ نبياـتكلا نيذه نم حيتضو

 ناهز الحاديةي رـعم عن نيوهوف فى توفى . الصغار تجاه الوالدان به يقوم اـم ىـعل ركز ولذلك

 . والثمانون

 : التربوية وفلسفته آراءه أهم

 لفطلا ةبيرت نعو ،ةولفطال نـع راـكفأب ةـيبرتلا دـيوزت ىف مهأس نم مها نم ىزلواتسب ديع
 الذين لفلسفةا من العديد وآراء تفكير فى الأكبر رـثلأا هاءرآو هراكفلأ ناك لب ، ةلحرملا هذه ىف

 - : يلى فيما ومبادئه أفكاره أهم تلخيص ويمكن ، بعده جاءوا

 رصالف تهيئة قـطري نـع وذلك الفرد فى الكامنة للقوى إنماء هى التربية لعم إن -١
 . المختلفة كفاءته للاستغلا
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 نفسها عن ربالتعبي لها ماحـالس و لالطف بها االله زود التى القدرات لاستغلا على التربية لتعم -٢

 . الخاصة طبيعته فهم لأج نـوم ، المتزن و الصحيح النمو لها يتاح لكى ،

 ) خلاقياأ ، جسميا ، اـيلقع ( لاماـكتم لاماـش موان لفطلل ضوىعلا ومنلا ىه ةبيرتلا نإ -3

 . مجتمعة المظاهر ذهـه ينـب وازنـالت و جامـالانس مبدأ من انطلاقا

 . لخارجيةا وىـالق هـتفعل اـمم أكثر للتعلم الدوافع تهيأ لللطف الداخلية القوى إن -٤

 إلى يةتسعى الترب أن دـب ولا هـتربيت و ـلالطف تعليم عملية فى الأساس هى الحواس إن -٥

 الست تالسنوا فى لالطف لدى المعرفة ابـلاكتس منافذ لكونها على تدريبها لو العم تنميتها

 . الأولى

 

 تفكيرهو عقله تنمية لب ، المعرفة بأنواع لالطف مد ليس المبكرة التربية هدف إن -٦

 نجاح لضمان يةالتعليمو ةـيبورتلا فـقموالا ىف هيتلعافو لفطلل ىتاذلا طاشنلا ىعل  زيكرتال -٧
 . التعلم عملية

 التلقائى عىالطبي ـلالعم هو لالتأم و ، لالطف تعليم عملية فى ) الملاحظة ( لالتأم أهمية -٨
 لحصي أن لالعق يستطيع طريقه وعن ،اللحظة  وليد مباشر حى إدراك وهو ، البشرى للذكاء
 . تردد أو رـكبي مجهود دون الحقائق على

حساسات للإ تأملات دـتوج اـكم ، ) وخلقى ، عقلى ، حسى ( لالتأم من أنواع ثلاثة هناك -٩
 . ) لالجما ، والخير،  الحق ( الداخلية

 

 هذا لمث إلى ماسة ةـبحاج لفالطف ، خاصة أهمية الخلقية و الدينية للتربية يكون أن بد لا -11

 حسنة قدوة يكون أن المعلم وعلى ، التعليمى النظام فى الأولوية لها تكون بحيث التربية من النوع
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 .بها  يحتذى

 رةفك لالطف إعطاء لأج من وذلك ، الاولى التعليم مرحلة فى الحساب تدريس أهمية -12

 روبمظاه لالأطفا بلعب مقترنا الحساب دريسـت ونـيك أن ىـعل دادـالأع خواص عن صحيحة

 . الأخرى أنشطتهم

 جتماعيةا مؤسسة مـأه لأسرة و ، وتنشئته لالطف تربية فى الأولى اللبنة هى الأم حب إن -13

 لأمثلةبا تتم فالتربية ، لهم الأمان و المحبة لتوفير ومصدر مركز لأنها ، للصغار تربوية

 . بالوصايا لا الصالحة

 : التالى النحو على فكانت التربوية التطبيقات أما

 الأولية اعناصره ىـلإ ةـفرمعلا لـيلحت أدـبم ىعل ىزلواتسب دنع سيردتلا بلوسأ موقي -١

 واتخط وعلى نظام فى ، بهم يحيط اـم ىـعل التعرف و الفهم من لالأطفا ليتمكن البسيطة

 . متتالية

 قدرات من فاعللانت وذلك ،وتربيته لالطف تعليم عملية فى ) الملاحظة ( التأملية الطريقة اتباع -٢
 هو الحسى فالإدراك ، حياتية مظاهر من به يرتبط وما يحيط ما ملاحظة فى واستغلالها لالطف
 .التعليم عملية أساس

ل ، فبالنسبة للط والاهتمام بالتشويق )الملاحظة ( لالتأم يتصف أن على المعلم يحرص أن -٣
ذا أما إ،  تأمله ويتيسر ملاحظتهل حتى يسه ،ا ـه محسوسـكما أنه يرى أن يكون الشىء الذي يتأمل

 وىتـمس إلى لالطف ليص حتى ذلك ليؤج فإنه ، محسوسة غير ةـكان فكرة أو رأيا أو حقيق
 .لذلك  يؤهله الذي الذهنى ورـالتط

 ىـعل التعليم يقوم أن بد لا أنه بمعنى ، لللطف الذاتى النشاط على التركيز -٤

 . المختلفة حواسه ذلك فى مستخدماً بنفسه وملاحظاته ، لالطف خبرة

 كلما للطفا تعليم ةـعملي ىـف ، والتلقين الشرح أى ، اللفظية الطريقة استخدام عن الابتعاد -5

 الطريقة كثيرا كلما استعملت معه هذه طربـيض غيرـالص لفالطف التعليم بدء عند ذلك أمكن

 تقدمةالمستويات الم فى ذلك بعد فهمه ويمكننا ومستوى هـمدارك عـم بـلا تتناس اـلأنه

 . بالشىء الكلمة ربط أى والمحسوسات ةـاللغ بين الربط

 معلم رثيك  نأ ىنبمع ، لاـالأطفيم ـفى تعل الأشياء من ومحسوس ملموس هو ما لك استخدام-6
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 . المعرفة اكتساب على لالطف تعين ىـتلا تاـسوسحملا و لئاسلوا مادختاس نم لافلأطا

 ، ةبعصلا رصانعلاف ، ةهلـسلا رـصانعلاب ءدـبلا ثـيح نم ، لفطلا ميعلت ةيملع ىف جردتال -7

 لينتق ان جبي لا أنه كما،  منطقيا ومستلسلا جردـتلا نوكي نأ ىنبمع ، ةبكرملا ىلإ ةطيسبلا نمو

 .ذهنه ت فىوثبت السابقة النقطة قد فهمل الطف أن من التأكد بعد إلا رىـأخ إلى نقطة من المعلم

 من ةرحل للك أن ثـحي نموهم لمراح مع لللأطفا العلمية المادة تقديم يتلاءم وأن بد لا -٨

 . الدراسية دالموا أو المعرفة تقديم عند الاعتبار فى تؤخذ أن ينبغى التى خصائصها النمو لمراح

 إلا يأتى لا لالطف اجتهاد أن يدرك أن المعلم على وهنا ، الاجتهاد و الجد على لالطف تعويد -٩

 . الشرح و الانتباه عن لالطف يصرف دانهماـفق لأن ، السرور و بالارتباح شعوره لخلا من

 

 يزود مما لالجمي وحفظ التعاون و الطيبة المعاملة و النفس ضبط على لالأطفا تدريب-10
 . الخلقية التربية وأساليب بمبادىء لالأطفا

 

 أدبي نأ ىنبمع ، الرسم من جزء كونها عن تخرج لا التى الكتابة و بالرسم الاهتمام   -١١
 مريناتالت طريق عن ذلك ويكون ، تاـينحنملا و اـيوازلا و ةميقتسملا طوطخلا مسرب لفطلا

 . الدقيقة

 إلى تنساب سوالدرو دواـملا لـعجت ىـتلا هيبلاسأو سيردتلا قرطب مامهتلاا معلملا ىعل -12
 مع قلىالع السرد عن بعيدا لالسه والأسلوب طـالمبس بالشرح وذلك ، شيقة لذيذة لالأطفا لعقو

 . وتقديرها لالطف شخصية واحترام لالشام وـالنم ةـعملي على التأكيد

 منهما لهدفاوكان  ، لالطف تربية فى هاما مكانا الرياضية التربية و الغناء من لك لاحت   -13
 . الخلقية التربية فى و المشاعر فى التأثير

 تربية من الأساسى فدـثانوية بالنسبة لله مكانة منزلة أو يكون للتعليم أن يجب وأخيرا -14
 . ةوالاجتماعي الحسية و والمعرفية مانيةـالجس لالطف لقدرات لالشام النمو وهو ، لالطف

 . لالأطفا معلمى لوتأهي إعداد عملية على ركز -15

  Froebel لفروب

وهو فى ، فولته بالتعاسة و الشقاء نظرا لوفاة أمه ط  تميزت وقد ، بروسيا قرى إحدى فىنشأ 
واعتماده ، الذى كان دوما مشغولا عنه ، الدين ل وابتعاده عن والده رج ،الشهر التاسع من عمره

والده مرة  زواج دـوبع ،عوضه إلى الحرمان فى طفولته  الخدم فى تربيته وتنشئته مما على
ولم ، فيما حوله ل من التأم رـيكث أخرى عانى الكثير من زوجة أبيه فعاش منطويا على نفسه

 الانطلاق و الحرية و والحنان بالحب شعر ثـحي خالهل يعيش حياة سعيدة هانئة إلا فى منز
 ةديدش ةينيدلا سوردلا هذه تناكو ةسردبم قحتلاف ، هرمع من عشرة الحادية فى آنذاك وكان

 ، ةـيلاملا هدرموا ةلقل ميعلتلا نم همرح هدالو نأ لاإ ، ديدش مهنب اهيعل لبقاف ، هـيعل رثيأـتلا
 أرض قطعة بيع ىـإل طرـاض الدراسة و لالتحصي مواصلة فى الشديدة لفروب لرغبة ونظرا
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 من العديد درس وفيها )٩٩٧١( امـع امـبني ةـبجامع الالتحاق من ليتمكن والدته عن ورثها
 الوظائف باحد فالتحق الجامعية دراسته إتمام من تمكنـي لم ولكنه كثيرا فيها تفوق وقد المواد
 ، ورتـفرانكف ميدنة فى مدرسا أصبح حتى لآخر لعم من ليتنق ـلوظ ، الغابات فى الكتابية
على  رـوتأثر بذلك كثيرا فأص، وكيف أنه علم نفسه بنفسه  )بستالوزى (سمع عن  أن دـوبع

 المحتاجين و الفقراء فيه ـلزيارته فى فيرون بسويسرا ليستزيد معرفة به بعد أن أنشأ معهدا يعم
 حياة فى اللعب و الموسيقى قيمة فأدرك تالوزىـبس آراءـب بالمعهد إقامته لخلا لفوب وتأثر
 مادة تدريس عند لالأطفا يوزع كان حيث هناك التدريس ةـبطريق بـأعج أنه كما ، لالأطفا
 اـفيه طبق بفرانكفورت مدرسته إلى عاد أن وبعد ، قدراته حسب لك متعددة لفصو على واحدة
 البيئة لخلا نـم الدراسة على وركز بالمعهد شاهدها التى الأساليب و الأفكار من الكثير

 بستالوزى آراء فيها طبق هـب خاصة مدرسة افتتح )٦١٨١( عام وفى ، لبالأطفا المحيطة
  . لللأطفا الذاتى والنشاط بـاللع و يقىـالموس على اعتمد حيث ، التربوية

 رسةمد افتتح )٠٤٨١( عام وفى المادية هـأحوال لسوء طويلا تستمر لم التجربة هذه أن إلا

يها فدرس  ، مرة آرائه فى التربيةل بألمانيا طبق فيها لأو ورغـفلانكب ىـف لاـللأطف خاصة

 ةـالمدرس ذهه وتعتبر ، لللأطفا الذاتى النشاط و الرياضية بالألعاب اهتم كما ، الموسيقى والغناء

ن مهذا النوع  لغلا أن الحكومة البروسية قاومت مث ، فى العالمل للأطفا روضة لبمثابة أو

 هنأ لاإ اهئاغلإب ىضقي ًاننواق )١٥٨١( امـع فأصدرت فى ، المدارس التى انتشرت فيما بعد

 اضري ذلك بعد انتشرت ، سنوات بثمانى لـبورف ةاـفو دبع رظحلا رارق ىغلأ ام ناعرس

 . لفروبل لأوفى إنشائها إلى رائد الطفولة ال التى يرجع الفض و اـأوروب أنحاء جميع فى لالأطفا

 ناـسنلإا ةـبيرت ( هامـأس ًاـباتك فـلأ هـنأ ةـولفطلاب لـبورف ماـمهتا اهرـمظ ومن

Man of Education (The تربية.ال ىـف منه للاستفادة الأمهات إلى أهداه 
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  : التربوية وفلسفته آرائه أهم

 ولكننا منها الاستفادة يمكن ةـخاص دراتـوق استعدادات تمتلك الإنسان طفولة أن لفروب يرى

 أتىي أن يجب أنه يؤكد لذلك ، الطفولة فترة ىـتنقض أن بعد متأخر وقت فى إلا ذلك ندرك لا

 ذلك ققيتح ولن ، فترة طفولتهم لاستغلا يحسنوا أن استطاعوا وقد لالأطفا فيه نجد الذى الوقت

 من رذـح دـفق ولهذا ،المناسبة  الفترة فى جيدا ذلك يدرك لالطف لجع على قادر شخص إلا من

 هذا بين ربط كما . ناـحس استغلالا الطفولة فترة لاستغلا إلى نعمد أن دون الوقت مضى

 هذه تنية على لالطف يساعد أن يستطيع الذى المتفهم القادر الشخص وجود وبين لالاستغلا

 . لديه القدرات و الاستعدادات

 - : التالى النحو على التربوية مبادئه بعض استعراض ويمكننا

 ياتالعمل تبدأ أن على ، الداخلية قواه تفتح على لالطف مساعدة هو التربية هدف أن -1
 واحترام يةالإراد لالطف لوـمي على وترتكز ، الرابعة أو الثالثة سن من ابتداء التربوية
 . الخاصة فرديته

ا هادئ كم ىـطبيع لوبـبأس إلا يحدث لا الذى لالشام النمو لتحقيق الفرصة إتاحة   -2
لتى لا ال على الأعما لاـر الأطفـومن ثم ينبغى ألا نجب، سبحانه وتعالى  االله أراده

 ةحري إلى يدعو وبذلك ، الفطرة لكى لا يكون ذلك ضد الطبيعة وضد الذات تنبع من
 . المجتمع يفسده لا حتى للطبيعة هـوترك توجيهه فى لالتدخ وعدم لالطف

 أنهاو ، الشر عن منزهة خيرة الإنسانية الطبيعة لأن ، بسطاء طبيعيون الصغار لالأطفا إن -٣

 تحقيقل وإمكانياته لالطف قدرات لاستغلا رورةـض ىـعل دـأك ذلكـول ، الصواب عن تحيد لا

 . لالمتكام المتزن النمو

 فريغت عنه ينتج ذىـال اللعب نحن عليه نطلق ما أو للحركة فطرية برغبة لالأطفا يتميز -٤
 ةيلقع تاربخ باستكاو سواحلا بيردتو ،مـالجس لتربية هامة وسيلة واللعب ، فيهم الكامنة الطاقة

 .العظمى الحياة حقائق وإدراك ةـيقخل ميـقو ةنيدب تارامهو ،

 ، هرعاشمو مهـوجس ـلالطف لعق تنمية فى الأساس هى وتدريبها الحواس تربية إن -٥
المتعددة  فى حالاتها به المحيطة ةـيجراخلا ءايـشلأا مهفتـي هـلعجت ىتلا ىهو ، هسيساحأو

 . لوتحقق له النمو المتكام

 وعن منا فرد ـلك فى االله وضعه وقد للحياة المميز الأساسى العنصر هو الذاتى النشاط -٦
 للعالم بواسطته ويتهيأ ،الخاص هـعالم هـب ونـويك ةـالخاص طبيعته الفرد يحقق طريقه

 هـالمع ينـب و التوافق نشاطه الذاتى الانسجام لخلا نـم ردـالف يحقق أن بمعنى ، الخارجى
 . الخارجى المـوالع اصـالخ

 معلت نم لفطلا نتمك ةـملائم ظروف من فيها يتوفر لما لالطف لتربية مناسبا مجالا الطبيعة إن -٧
 ، هب ناميلإاو قلاخلل  لفطال ةبحم هبستك ىـتلا ةـفلتخملا ةـيعبيطلا رهاملا ةساردو ننيواقلا
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 الدينية ويرى أنها تقوى صلة الإنسان بخالقه ليخضع لأوامره ةـيبرتلاب لـبورف متـها كلذلو
 ونحو الناس نـم إلى إلمام الفرد و القيام بواجباته نحو ربه ونحو غيره كما أنها تؤدى ، هـونواهي
 الحقائق و العقائد ببث الطفولة ذـمن هـلطفل الأب ةـمعاون ضرورة يرى ذلك وفى ، نفسه
 . نفسه فى الدينية

 خاصةال لطبيعتهن كـوذل ربيتهمـوت لاـالأطف تدريس فى لالرجا عن النساء لفروب لفض -٨

 ىلد الكافية الخبرات و المعلومات وفرـت رورةـض ىـأكد عل كما ، لالأطفا لتحم فى

 . سليما توجيها لتوجيههم ، ومعلميهم الصغار مشرفى

 : التالى النحو على فكانت التربوية التطبيقات أما

 فعلى، هوتفكير لالطف لعق تنمية فى أساسية لكونها وتدريبها ، الحواس تهذيب على التركيز -١

  .وتدريبها الحواس تربية هـخلال نـم يمكن مجالا اتخاذ اللعب المربين

على و، استخدامها  نـحس ىـعل ـلالعم ضرورة ثم ومن ، الإنسان عند ) اليد ( أهمية -٢

صر من الب ثم يلى ذلك تقوية حاسةل ، الأكم هـالوج ىـعل تدريب حاسة اللمس لتؤدى دورها

 ماعـس دـعن تهجـتب التى الأذن العين بعد وتأتى ذلك بعد لالأشكا مـث وان أولاـالألل خلا

 . الغناء الموسيقى و لخلا من تقويتها الأصوات وبذلك يمكن

 تلفةمخ ونفسية وعقلية ميةـكائن حى له قدرات جسل حيث أن الطف طريق اللعب عن التعلم -٣

 لطفال طبيعة معرفة لالأطفا مربى وعلى تجاهلها نـيمك لا ، رهـعمل مراح من مرحلة لك فى

 .جيدا فهما وفهمها

 تهذا عن للتعبير ةـالفرص لالطف إعطاء مع مشوقة سارة بطريقة لللطف المعرفة تقدم -٤
 .المفيدة التمثيلية والألعاب والرسم والرقص لبالتمثي

 وقدراته اتهلإمكاني وفقا ـلطف لك مع لالتعام يتم بحيث لالأطفا بين الفردية الفروق مراعاة -٥

 ائيةالتلق ورغباتهم لالأطفا فردية احترام على بالإضافة فطرية لعوام إلى أصلا تعود التى

 . واحدة بصفة وصفهم وتحاشى

 قيمة اله ذاتها حد فى مادة للك تكون بحيث لالطف يدرسها التى المواد جميع بين الربط -٦

 ساسوإح إدراك من لالطف بها يقوم التى طةـالانش على ذلك ينطبق أن على لغيرها بالنسبة

 . لتكامالم لالشام النمو إلى يقود ارتباط نشوء إلى المطاف ةـنهاي ىـف ؤدىـي وإرادة

 هذا على لالأطفا دـبتعوي ةـالروض ةـمعلم فتقوم لالأطفا بين التعاون أسلوب اتباع -٧
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 ىرـيو ةفلتخملا مهتكراشمو مهتطشنأ للاـخ نـم وبـمطل اعىـجم كاتجاه الأسلوب

 تآخيهم إلى ذلك ويؤدى البعض بعضهم من يقربهم متعاونين لاـفلأطا لـمع نأ لـبورف

  وتحابهم

 سلوك إلى لدفعه خاصة لاـعفأب ماـيقلا ىعل هرابجإك لفطلا ومن ةيملع ىف لخدتلا نع ىنه -٨
 نموا باتالن ينمو فبينما ، واحد لقانون يخضعان اتـوالنب انـالإنس نمو أن يرى فهو،  معين
 ناتجا ، لاـطفللأ لامـالش النمو فى انحرافا نجد ، النمو عملية فى تدخلنا دمـلع اـورائع سليما
 . العملية هذه فى لالتدخ فى الخاطئة الممارسات عن

 على يحتم مما الروضة للطف التربوية العملية فى أساسيتان الخلقية والتربية الدينية التربية إن -٩
 . عليها التأكيد الروضة معلم

ن علاقة أكما ، منهم تفادةـالاس دىـم تحدد التدريس فى طرقهم بأن الصغار معلمى نبه -10
 دكأ هيعل ءابنو ،معلتلا ةيملع ىف اربيك اردو و الفكرة التى يكونوها عنه تلعبل المعلم بالأطفا

 .ومعلميهم لالأطفا بين الطبيعية ةـقلاعلا ةـيمهأ ىـلع

 مواد تبارهاباع لالطف دمهاـة يقـلعب اطـنشل كل وجع )الهدايا (الاهتمام بأساليب اللعب  -١١

 :يلي ما لىع الهدايا "لفروب" صنف ولقد ، إليه القـالخ من وهدية التعلم على تساعده تعليمية

 

والألوان الفرعية  ،الطيف وهى عبارة عن كرة ملونة بألوان : )الھدية الأولى  (اللعبة الأولى 

ل يتوفر مجا، اللعب بهذه الكرة ل خلا ومنكما أنها تختلف من حيث المرونة والصلابة ، الأخرى 
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 حاسة و اللمس حاسة من لك إلى بالإضافة .الدقيقة اتـلتنمية الحركات الجسمانية والحرك

 ماغنلأا و ظافللأا للاخ نم وىغللا و ىقلعلا روطتلا ىعل دعاسي ةركلاب بـاللع أن اـكم ، البصر

 . لالفص معلمة بإشراف الكرة حركة تصاحب ىـتلا

 
، مكعب ، بيرة ك رةـك (ب ـتتكون من ثلاث هدايا من الخش : ) الثانية الھدية ( الثانية اللعبة

 كبر وزناأوهى استدارة كاملة وهى  ودـو الكرة الكبيرة ملونة باللونين الأبيض والأس )إسطوانة 
رة فى توجيهها ويلاحظ هنا أسلوب التدرج من الك وتحتاج إلى مجهود أكبر فى قذفها ومهاة

 اهذ ، يرةالصغ الكرة منفحركات الكرة الكبيرة أكثر دقة وتحديدا ، لى الكرة الكبيرةالصغيرة إ
غير  وـأما المكعب فهل ، حركات الكرة الكبيرة أيضا الألفاظ و التى تناسب الأطفا احبـوتص

ح ما يتيمالمكعب السكون ـل ا يمثـمستدير وله زوايا وحواف بحيث ترمز الكرة إلى الحركة بينم
ة الأسطوان أما، ا والمسطحات و المساحة و العدد ـائق و الزوايـن الحقـر مـة كثيـمعرفـل للطف

 .المتحد والدائرى طحـفتجمع بين السالخشبية 

مكعبات صغيرة  ةـى ثمانيـوهى عبارة عن مكعب مقسم إل : )الھدية الثالثة  (اللعبة الثالثة 

 علاقةال و الجزء و لالك إدراك ىـعلـل يساعد الطف، و الحجم و الوزن ل متاملة فى الشك

 خشبى قصندو فى وضعها يمكن الصغيرة الأجزاء ذهـه أن ـلالطف فـيكتش الىـوبالت ، بينهما

 لالطو و الترتيب و التركيب و التنظيم معنى لالطف فهم إلى المكعب ذاـبه اللعب يؤدى كما ،

 . والارتفاع والعوض

قسام مستطيلة أ ةـثماني إلى مقسم مكعب عن عبارة وهى : ) الرابعة الھدية ( اللعبة الرابعة

ب يختلف اللعو، فى الهدية الثالثة  المكعبات الصغيرةفى البناء وهى تختلف عن ل يستعملها الطف

 كوذل المكعبات عن يختلف بالمستطيلات والبناء اتـب بالمكعبـبهذه المستطيلات عن اللع

 أو كالكرسى شكلا المستطيلات هذه من لالطف يكون أن ويمكن ،عنه  ةـالناتج لكاـالأش لاختلاف

اسما ل طفال هـيكون لشك لك يعطى أن بد ولا ، لالأشكا بتنوع لالطف خبرة وتزداد ،مثلا الطاولة

 الذى الشئ عن الملائمة اتـبإمداداهم ببعض المعلومل ويستحسن أن تنمى خبرة الأطفا، 

 وتوجيهه علمالم إرشاد تحت تنفيذ ثم تخطيط وءـض فى هذه النباء عملية تمم أن بد ولا ، يكونونه

 وأغانى لب وحكايات قصص دائما يصاحبها المستطيلات أو اتـبالمكعب بـاللع وعملية ،

 . بينها فيما الحياة و العلاقات إبراز مظاهر جميعها إلى دفـته يقىـوموس

 نيرشعو ةعبس نـم ونـمك بـمكع عن عبارة وهى : ) الخامسة الھدية ( الخامسة اللعبة

 أربع يكون كأن ، مجموعات ىـلإ تاـبمكعلا هذـه عـيزوت لـفطلا لواحي ، اربيك ابمكع

 ، متساوية مجموعات يجد أن ليحاو أو مختلفة لكاـبأش تشكيلها أو توزيعها يعيد ثم مجموعات

 بمفهوم الإلمام إلى بالإضافة والدقة الملاحظة قوة تنمية إلى بـاللع نـم النوع هذا يهدف
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 . المساحات

فى ل ستعمكتلة ت ٧٢ ىـإل وهى عبارة عن مكعب مقسم : )الھدية السادسة  (اللعبة السادسة 

 أكثر لاتكون أشكا اللعبة وهذه،  البناء بعضها متساو وبعضها غير متساو وفيها زوايا مختلفة

 مفاهيمل أبعد وإدراك للخبرات أعمق اكتساب ىـإل يؤدى مما السابقة الهدية فى منها تعقيدا

 .والأحجام العلاقات

وهى ، وان الطيف بأل ةـملونبية ـوهى عبارة عن أقراص خش : ) السابعة الھدية ( السابعة اللعبة
ائم ـمختلفة فمنها قل وهى ذات أشكا، ودـالألوان الرئيسية مع إضافة اللونين الأبيض و الأس

ت ومفاهيم لمدركال الطفل اللعب بها يعمل ومن خلا، اوى الأضلاعـث المتسـا المثلـومنه، ةـالزاوي
 .اللعب الأولى أعمق مما فى

ن النوع الذى الورق م اتـوهى لعبة مكونة من عصى وقصاص : )الھدية الثامنة  (اللعبة الثامنة 

 رهاظمب لفطلا ةقلاع ةيمنت ىعل ىلولأا بينما تهدف اللعب السبعة، اليدوية ل فى الأشغال يستعم

 ريوطت ىلإ ةفاضلإاب هترامه راهظإو لفطلا بهموا ةيمنت ىإل ةـبعللا هذه فدته ، ىجراخلا ملاعلا

 و رـبصالسيطرة على حركات الأصابع و التوافق بين حاسة الل الدقيقة من خلا دـيلا تاـكرح

 ثم ، لعدا عملية على اـبه يتدرب ، لالأطوا متساوية العصى من أعدادا لللطف يقدم اليد حركات

 بعضها العصى لربط الرفيعة والأسلاك ينـالفل نـم عـقط لباستعما مختلفة لأشكا لبعم يقوم

سور  أن يكون منها أشكالا مألوفة كجسر أول يحاو لالأطوا ةـمختلف مجموعة يعطى ثم ، ببعض

 بحـصلت ويطويها مربعة ورقة يقص كأن الورق قص فى ذلك بعد لالطف يبدأ ةـحديقة أو زاوي

ل لطفاوهكذا يدرك  ،ثم يطويها مرة أخرى لتصبح مربعا أو يطوى المربع ليصبح مثلثا  مستطيلا

بلية أثر سبق نلاحظ أن الطريقة الفرو اـم لمن خلا .الهندسية ل بعض الحقائق المتعلقة بالأشكا

 تعدت ذلك لب، الآراء والتطبيقات التربوية الجديدةل خلا نـم ليس فقط، على المناهج التربوية 

 اتـلاقع ونـتك ىـف الجماعى والنشاط اللعب أهمية وإبرازل للطف الطبيعية طةـإلى تنظيم الأنش

 . لالأطفا بين سليمة اجتماعية

https://www.youtube.com/watch?v=GiAH5YS73R0    

  Montessori Maria منتسورى ماريا

 : نشأتھا

 أظهرت وقد ، )٠٧٨١( امـع اـن بإيطاليـمارس ةـمقاطع ىـف لاـولدت  ماريا  فى  كياراف

 تـلمكأ مـث ةنيفلا دهامعلا دحأ ىف ةسدنهال ودرست الابتدائية دراستها فى الرياضيات بمادة تفوقا

https://www.youtube.com/watch?v=GiAH5YS73R0
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 لافلأطا امهامهتا ىعرتساو لافلأطا بط ىف تصصختو بـطلا ةـيكلب اـيعللا اهتـسارد

 ىـبهذا الشأن وأطلعت عل "أتيارد وسيجان"من ل فعمدت إلى قراءة مؤلفات ك ، اـيلقع نيفلختملا

 بستالوزى " من لك آراء ىـعل أطلعت كما ، تربيتهم لأج من خصصت التى والأدوات الأجهزة

 ذوى لالأطفا لتعليم التجارب بعض إجراءـب تـوقام وتعلميهم لالأطفا تربية لحو " لوفروب

 استجابة فى تقدما لمست إيجابية نتائج عن أسفر مما اـنظرياته بعض بتطبيق العقلية الإعاقات

 جيد. لكـبش يمـللتعل لالأطفا

 

 : التربوية وفلسفتھا آراءها أهم

 لالأطفا سلوك ةـدراسة علمية تقوم على أساس ملاحظل اهتمت منتسورى بدراسة الطف

 ، انركذ اكم لبرورفو ىزلواتسب دـعن التروبى الفكر بقراءة واهتمت ، حرة بيئة فى وتفكيرهم

 كيفية فى هاب خاصة فلسفة بمثابة هى لقب من معروفة نـكت مـل ةدـيدج ئدابمو ننيواقب تءاجف

 - : يلى ما أهمها من لولع وتعليمهم لالأطفا تربية

الفرد نفسه بنفسه  أى تربية"  ةـيتاذلا ةـيبرتال " أدـبم ىـلع ىروـسنتم دنع ةبيرتلا دتنست -١

 شدأ المختلفة بجوانبه النمو يكون فيها مؤسسات هى الطفولة دارسـورى أن مـد منتسـوتؤك

 .طبيعى لبشك الانطلاق على النمو هذا مساعدة هو فيها التربية هدف فإن ولهذا ، نشاطا وأكثر

من الحرية  وـج فى تتم لالأطفا عند الاستعدادات و المواهب نو أن منتسورى أكدت -2

ويرتقى فى ل طريقه ينمو الطف نـوع، ىـهو الأساس فى تكوينه الطبيعل فالنشاط الحر للطف
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 و ىضوفلا ىنتع لا انه ةيرحلا و ،هميعلت ىف ارح ـلون الطفـيك وبناء عليه لا بد أن، نموه

 الانضباط على لالأطفا لتدريب وطريقة تربوى بنظام مرتبطة ىـه لـب ،ةلااـبملالا

 .أنفسهم على الاعتماد دهمـوتعوي

 من اءش بما لطف لك يقوم أن بمعنى ، فرديا يكون أن بد لا لالطف تعليم أن منستورى رأت -٣

 تؤكدو ، لالأطفا من أقرانه به ومـيق بما يتقيد أن دون ، وميوله لرغباته وفقا لالأعما

 لتعليما يكون ولا ،يشاء ما للني حرا يعد لم لالطف أن ىـيعن ، لبأعما الارتباط أن منتسورى

 ). الصمت ( السكوت و الموسيقى و الغناء دروسل مث الدروس ضـبع فى إلا مشتركا

 فى ةالأساسي ئداـبملا نـم ىـهو هميعطتو لفطلا ةبيرت ىف ةيمهأ سواحلا ةبيرتل نإ -٤

 العقلية ياتالعمل تنمية على تساعد واسـالح أن رىـت ىـفه ، منتسورى عند الفكرية التربية

 يقةالرق العقلية لالأعما ويولد يتقدم الحواس نمو إن " . الأخرى النمو جوانب تطور وعلى

 . " الأولى نشوئه مرحلة فى السابعة سن إلى الثالثة سن من لالطف عند النمو هذا ويكون

 بادئبناء على م اءـيش ما ليفع لالطف تترك ، فقط مرشدة هى منتسورى عند المعلمة إن -5

 اهلذا فإن دور ل ،عملية تعليم الطف ىـف الذاتية و الحرية و الفردية التى اعتمدتها منتسورى

 أن اله يجوز ولا وانتباهه لالطف اهتمام تثير التى لينحصر فى توفير الأجهزة و الوسائ

 . وحكمة بوعى وميوله حاجاته واكتشاف ملاحظته وإنما ،وشئونه  لالطف لأعما فى لتتدخ

 : التالى النحو على فكانت التربوية التطبيقات أما

 ، لعقليةا( لالطف نمو جوانب جميع تنمية إلى يهدف خاصا برنامجا بإعداد منتسورى قامت

 توياتمس ثلاث على البرنامج هذا اتـمحتوي توزيع تم وقد ،) الاجتماعية و الحسية ، الجسمية

 - : التالية الطرق باتباع تنفذ عمرية

 الثلاث سنوات اليومية لعمر الحياة لممارسة طرق . 

 سنوات  الأربع لعمر الحواس لتدريب طرق. 

 سنوات الخمس لعمر الكتابة و القراءة لتعلم طرق . 



 - : التالى النحو على لالتفصي من بشئ السابقة الطرق لتناو ويمكن

 : حياتية ممارسة أولا

 للحياة مواجهتهم ةـيفيك ىـلع اـهلالخ نـم لافلأطا بردتي ىتلا قرطلا ضبع عاتباب تماق 
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بهذه  لالطف يقوم الحرية أى أن لوبـأس كـذل ىـف متبعة ،فيها العملية بالممارسات والقيام

 - :التالى على النحو وذلك، بمفرد العمليات

.صغيرة ووجوههم بأحواض أيديهمل غس على لتدريب الأطفا -

 الشعر وتمشيط والأسنان الأظافر تنظيف على لالأطفا تدريب -

 .وربطها الأربطة فك وكذلك ولبسها الملابس خلع على التدريب  -

 .الدراسة لحجرات والترتيب التنظيف بعمليات القيام  -

 .المدرسة وحديقة والطيور بالحيوانات العناية -

 :الحواس تدريب ثانيا

 هزةالأج من مجموعة ذلك لأج من فابتكرت ،للتعلم كأساس وتدريبها الحواس تنمية على كزتر
 و ةيلقعلا تاربخلا مهباسكإو لافلأطا ميعلت ـلأج نـم الفرض هذا لتحقيق التعليمية والمواد

 .بها يتمتعون التى والقدرات تاـقاطلا دودـح ىـف ةـيهنذلا

 :-التالية المواد من الأجھزة وتتكون

 إسطوانة فتحة ـلولك ، لالشك و العمق فى مختلفة فتحات عشر به الخشب من صندوق -١

 ةرم نينيعلا حتوفم هوو اهنكامأ ىف اـوإدخاله الصندوق من بإخراجها لالطف يقوم ، بها خاصة

 لكاالأش إدراك من الصندوق هذا بواسطة لالطف ويتمكن ،ىرـخأ ةرـم نيـنيعلا ضوممغو

 . الملاحظة دقة على القدرة واكتساب الأحجام وتمييز المختلفة
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 سممق قضيب لوك ، )مـس10-١( ينـب مختلفة تتراوح مال ذات أطوا :قضبان من الخشب -٢

 للأطفاا يتعلم ومنه ،) أصفر ،أزرق ، أحمر( مختلف لون منها للك متاسوية أقسام عشرة إلى

 . والألوان المقارنة و القياسى العد

 

 لخشبا أطر من٩ نـع ةراـبع ىهو : لحلا و طبرلا و علخلا و سبللا ىعل بيردتلل رطأ -٣

 يةكيف على بواسطتها لالأطفا يتدرب ةـوأربط وعروات أزرار بها القماش قطعة من عليها

 . وفكها الأحذية ةـأربط وربط الأزرار وفك تزرير
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 لالأطفا يقوم وطـخي طةـبواس تعلق مطاطية كرات به جهاز عن عبارة وهو :لالبندو -٤

 .وظهورهم امهمـوأجس تهمـأذرع دريبـت لأج من بها واللعب بقذفها

 

على  للطفايتدرب  هندسية فتحات لها لالأشكا من مجموعة وهى :المعدنية الهندسية لالأشكا -٥

 بألوان مقوى ورق على صممت التى ازـوضعها فى المكان المخصص لها على لوحة الجه

 .انفراد على لك لالأشكا ذهـه تصنيف لالطف ليحاو متعددة

 



65 
 

 لطفاالأ منها يكون ،امـوالأحج لواـالأط مختلفة خشبية مكعبات عن عبارة وهى :المكعبات -٦
 .متدرجة أبراجا

 

، عومةالخشونة والن ثـحي نـم اوتـتتف الأوراق من مجموعة وهى :اللمس على التدريب -7
 . ) إلخ .. ،خشن ،ناعم ( بها ةـالخاص الصفة على بلمسها والتعرفل يقوم الأطفا

 

 الحار والماء دراـبلا ءاـملا نيب لافطلأا ىديأ لقن ةيملع ىهو :ةرارحلا ىعل بيردتال -٩

 .الحرارة درجات ينـب الفرق لالطف يدرك اللميس عملية لومن خلا ،والفاتر
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  : الكتابة و القراءة تعليم ثالثا

 وتبدأ ،الحواس ةتربي بعد عند منتسورى )القراءة و الكتابة  (تأتى مرحلة تعلم هاتين المهارتين 

 نماذج ىذلك عل يتم ، السن هذه فى وتشكيلها لاتـالعض تدريب لسهولة أولا القراءة تعلم مهارة

 ، لمسال حاسة تستخدم وهنا ، بارزة بصورة الهجائية الحروف اـعليه تـكتب بـالخش نـم

 اضحو وتـبص اـنطقه كيفية فيتعلمون الحروف فوق بأصبعهم المرور لالأطفا من بـيطل بحيث

 مث السبورة وعلى لاـبالصلص أو ـلالرم ىـعل أو الهواء فى كتابتها على التدريب ثم

 صورة ترسخ حتى مفتوحة أو ةـمقفل وعيونهم مرات عدة لالعم هذا ويكرروا بالكراسات

 ضبعر البصر حاسة لخلا من فيها التعلم فيتم الثانية المرحلة أما ، عقولهم فى الأحرف

 فيها ستخدمت التى القراءة مرحلة تبدأ وهنا ، الورق على مكتوبة ىـوه لاـالأطف ىـعل الحروف

 ءايـشلأا ءامـسأب ةءارـقلا أدـبتو ، اـهمعلت ىف ةتيصولا ةقيرطلا لمعتستو السمع حاسة

رفته معل من خلا راءةـالق عملية لالطف على لتسه التى الدراسة حجرة فى الموجودة المعروفة

 ترجمة الشىء فيعتمد على اسم عليها بطاقة كتبتل بكيفية نطق الحروف مسبقا بحيث يعطى الطف

 تدربه وهنا ، بنطق الحروف معرفته السابقةل خلا نـم واتـأص إلى المكتوبة العلامات

 ـليحم يالذ الشئ بجوار البطاقة فيضع الكلمة لمدلو وفهم ، القراءة رعةـس ىـعل ىـالمعلم

 . القراءة تعلم فى الجزئية الطريقة منتسورى اتبعت وهكذا مـالاس

 ونةمل خرز ذات عشرة بانـقض هـل جهاز خشبى على العد لخلا من فيتم الحساب تعلم أما

 رغبتهو العمليات لهذه لالطف لمي لباستغلا يطةـبس ورةـبص الطرح و الجمع لالطف يتعلم ومنه

 . تعلمها فى

 فى لتربوىا الفكر تقدم فى بباـس كان مما للتطبيق قابلة وآراء أفكارا "منتسورى " قدمت وهكذا
 .الحديث العصر فى عصرها
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 ابن سينا

ية وتعليم ربويةت قيمة للتربية آراء دموايعد ابن سينا من بين المفكرين والعلماء المسلمين الذين ق
ه ع جوانبميج خلق إنسان صالح من  التربية التربية الإسلامية، إذ يرى فيوساهم في وضع مبادئ 

ا في ن خلالهاركا  ممناسبا  لتعلم مهنة تناسبه فيصبح مش إعدادا    العقلية والجسمية والخلقية وإعداده
 سنواتية المدى أهم ينا  هذا إلى جانب اهتمامه بالطفل منذ لحظة ولادته مب مه،دوتق بناء مجتمعه

دف ه، وكان من حياته في تشكيل شخصيته معطيا  بهذا صورة رائعة للمربين المسلمين ولىالأ
 التربية لديه يتمثل في:

 والجسمية العقلية جوانبه جميع من صالح إنسان خلق التربية-

 هـمجتمع اءـبن يـف خلالها من ًمشاركا فيصبح تناسبه مهنة لتعلم ًمناسبا ًإعدادا- 

 ليتشك في حياته من الأولى السنوات أهمية مدى ًمبينا ولادته لحظة منذ لبالطف اهتمامه -

 وهو ،اصةخ وعناية مكانة لالطف أولوا الذين المسلمين للمربين رائعة صورة بهذا ًمعطيا شخصيته

 قيمة ثناياها نبي لتحم ومتطورة متميزة التربوية آراؤه فكانت ةـوتقدمي قيمة تربوية آراء قدم بهذا
 .لها نظير لا عصره في ةـعلمي

 

 :التالية الجوانب في التربوية سينا ابن وأفكار آراء تركزت وقد 

 :الخلقية التربية ًأولا

(  قوله في لكذ ًمبينا  ،صحيحة دينية نشأة لالطف ينشأ أن وبضرورة الخلقي بالجانب سينا ابن اهتم

 للئيمةا الأخلاق عليه تهجم أن لقب هـأخلاق ورعاية بتأديبه بدأ الرضاعة عن فطم إذا لالطف إن
 الأولى سنواته نم ل،للطف الخلقية بالتربية الاهتمام ىـعل دـيؤك سينا فابن) 1الذميمة الشيم وتفاجئه
 ًخلقيا لحةالصا التربية لالطف بتربية تهتم التي ،الإسلامية التربية نهجـم عـم كـذل في ًمتمشيا
 .الأخلاق كارمم على هّوحث لالطف في الخير جانب بتحقيق لكفي التربية من النوع ذاـه لأن، ًودينيا

 لالطف تعويد يجب ذاـل ،اـإزالته الصعب من كان السيئة والعادات الأخلاق منه تمكنت إذا لالطف إن
 والصدق العدالة ومراعاة النفس على ادـالإعتم بتعليمه وهو ،الفطام منذ الحسنة والعادات الأخلاق

 لالطف إبعاد ضرورةسينا  ابن يرى الحسنة كما الخلقية  اداتـالع بـيكتس بالوعد والوفاء لالقو في
 سينا ابن نظر في فالإنسان وأخلاقه لالطف نفس على يؤثر قد به المحيطين نـم ضار تأثير أي عن
 تتم سينا ابن دـعن الخلقية التربية إن، به المحيطة البيئة من ذلك يكتسب وإنما ًشريرا أو ًخيرا يسـل
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 جميع عن ًبعيدا يكون يـلك ينـالتلق طريق لاعن ل،للطف مناسبة ظروف تهيئة طريق عن

 على التأثير شأنها من التي ،ذلك غير إلى والغضب والحرمان كالخوف الضارة النفسية الإنفعالات
 لالطف تصاحب عادة أو خلق ىـإل لتتحو الحالة وهذه رفاتهـوتص هـعادات على ثم ومن ،نفسيته
 .المزاج متقلب ويصبح ،والعدوان والخوف الكذب فيعتادمعالجتها  يصعب

 خلاقالأ هذه مراعاة رورةـوض لللطف والنفسية البدنية والصحة الأخلاق بين سينا ابن ربط وقد
 بأن وذلك ل،فيعد الصبي أخلاق مراعاة إلى مصروفة العناية وكد يكون أن يجب: ذلك في ًقائلا

 هـليإ نـويح يشتهيه الذي ما وقت لك ليتأم بأن سهر أو غم أو شديد غضب له يعرض كيلا ظـيحف
 من ينشأ بأن نفسه في إحداهما منفعتان ذلك وفى  ،وجهه عنه فينحي يكرهه الذي وما إليه فيقرب
 ابعةت ةـالرديئ الأخلاق أن فكما لبدنه والثانية ،لازمة ملكة ذلك ويصير الأخلاق حسن الطفولة
 لعديت يـفف لها المناسب المزاج سوء استتبعت العادة عن حدثت إذا فكذلك المزاج سوء لأنواع
 .معا والبدن للنفس الصحة حفظ الأخلاق

 جانبينب لالطف تربية في اهتم الذي سينا بابن َتأثرا بعد فيما* لوك جون إليه ذهب ما وهذا 

 للتربية أنو السليم مـالجس في السليم لالعق أن واعتبر الجسدية والتربية الخلقية التربية"وهما
 ".والخلقية الاجتماعية للقيم وغرس والجسد والنفس لللعق سلامة البدن وتقوية الجسمية

 مع كوني أن" هذا يـف ًقائلا الخلقية لالطف تربية في الحسنة القدوة وجود على سينا ابن ويحث

 وبه أخذ عنه وهو ألقن الصبي نـع بيـالص لأن عاداتهم مرضية آدابهم حسنة صبية الصبي
 في لتقليدا أثر إلى إضافة ،المرضية والعادات نةـالحس دوةـالق رـأث على يؤكد بذلك فهو" 5آنس
 ليمةـس ةـخلقي تربية لالطف تربية

، نفسه لقاءت من دهمـويقل ،سلوكهم ويتبع أفعالهم يتعلم، لالأطفا من غيره مع اجتماعه في لفالطف
 عقله ئتهي فالمحادثة سمعه أو حسه تحت ويقع يراه ما لك ومحاكاة تقليد إلى بطبعه ليمي لأنه
 يزيد ما ،تعبيرلل لالمجا له وتخلق والاستيعاب مـللفه قـالطري هـل دـوتمه والتفكير للمناقشة وتعده
 عند لخلقيةا التربية لوسائ من وسيلة فكان العربي الشعر أما. واللغوية الفكرية لالطف معرفة من
 الأدب في لقي ما لالطف منه يتعلم أن بشرط ،الفاضلة الأخلاق تكوين على يساعد وـفه سينا ابن

 .الخير بـجان عنده ليحقق الأخلاق مكارم على والحث المعروف واصطناع العلم ومدح

 تكوين لىع أكد الذي(ًثلاـم* يـكالقابس التربويين من غيره في أثر قد الجانب هذا في سينا وابن

 لىع تعود فائدة من ذلك في لما آخرين لأطفا مع وجوده وإلى ،الصغر منذ الحسنة العادات
 تعتبر بينهم افيم لالأطفا يمارسها التي الاجتماعيةاة ـالحي )إن: لاـق بياجيهالذي وكذلك،  )2لالطف
 ).3الأخلاقية اتهمـحي تكوين في ًهاما ًعاملا

 منه مكنتت لا حتى صغره ذـمن لللطف الخلقية بالتربية سينا ابن اهتمام ترى سبق ما على وبناء
 ضحبو ليد لالمسائ لهذه بمراعاته وهو اـعلاجه أو اـتلافيه فيصعب السيئة والعادات الأخلاق
 .الحميدة بالأخلاق لالطف بتحلي المسلمين المربين عناية مدى على

 لمسلمينا المربين اهتمام كان لذا ،الأخلاق ارمـبمك يـالتحل على المسلمينيحث  الإسلامي والدين
 إعداد ىإل وتهدف الإسلامية التربية من لالأو الغرض لتمث التي أولوياتهم من الخلقية بالتربية

 عليه اكد بما ًراتاث إلا يكن لم الامر واقع في سينا ابن به وماجاء ،ًوجسميا ًياـنفس الحينـص رادـأف

 لالطف ياةح في اللعب بدور سينا ابن اهتم الخلقية بالتربية اهتمامه جانب وإلى. الاسلامي دينـال
 الأولى. سنواته في أهمية من يمثله وما

 

 :اللعب ًثانيا
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 من يمثله بما الجانب ذاـبه لاميةـالإس ةـالتربي اهتمت إذ لالطف حياة في ًهاما ًجانبا اللعب ليمث

 نيحس لالأطفا يلاعب وسلم عليه  االله صلى لالرسو وكان لالطف شخصية للتشكي وفعالية أهمية
 ومايبين. لطفال حياة في اللعب دور أهمية على يؤكدا ـم ريمـالك القرآن وفى ،بهم ويرأف مداعبتهم
 .يوسف سيدنا قصة في ماجاء اللعب أهمية

 طريقه فعن ،حياته في لفعا ودور أهمية من له لما للعب حريته لالطف منح إلى سينا ابن دعا ولهذا
 في وأخذ يوالجر المشي في لالطف بدأ فإذا ،المتنوعة والبدنية الحركية المهارات اكتساب يمكنه
إذا : ( ليقو الذي سينا ابن رأى في يزداد أن يجب والنشاط الحركة في حظه فان السن في التقدم
 ثم ًسيراي ًشيئا يطعم ثم ساعة اللعب وبين بينه يخلى ثم يستحم أن فالأحرى نومه من الصبي انتبه
 الرابعة سن دعن ًفشيئا ًشيئا والرياضة اللعب من لبالتقلي أوصى أنه إلا.) لالأطو بـاللع له يطلق

 علمت على ليقب وأن ـلالمل أو بالضيق يشعر أن بدون علومه للتحصي الوقت له يتسع حتى عشر
 .الجدية من بنوع المختلفة والمعارف العلوم

 نهويمك حوله ما فهم يستطيع خلالهن م وهو بحرية يلعب لالطف ترك بضرورةنادى  سينا ابن 
 لتفاعوال لالأطفا من غيره مع والاندماج الاحتكاك تطيعـويس هـانفعالات نـوع نفسه عن التعبير
 نشاط من مرحلةال هذه به تمتاز لما ًوجسديا ًعقليا لالطف نمو لوسائ من هامة وسيلة فاللعب ،معهم

 انـك اسين ابن عند فاللعب ،والمعرفة الخبرة خلاله من ويكتسب الآخرين ومحاكاة وتقليد وحركة
 المختلفة لومالع لالطف تعليم كيفية في رأيه سينا ابن بين كما. النفس عن والترويح اللعب لاج من
 .العلوم هذه تعلم عند الاعتبار بعين يؤخذ أن يجب وما

 العلوم تعلم: ًثالثا

 يكون أن ذلك في سينا نـاب ويرى ،الأهمية بالغة الضروريات من لالأطفا لدى العلوم تعلم يعتبر 
 ضرورة على يحثو ،والموسيقى يم الرياضةـتعل وـه سنوات (3-5)عمر من لالأطفا تربية منهج

 بمقدار:"ليقو حيث والتلحين الموسيقى بجوار ،مزاجه لتقوية دـالمهي ـف لللطف اللطيف التحريك
 "نفسهب والأخرى ببدنه داهماـإح يقىـوالموس للرياضة ذلك بعد ًمستعدا يكون لذلك لالطف لقبو

 هذاب ًعالما كان سينا ابن فإن معروف هو وكما" وجدانيا مشاعره وترقي حسه ترهف فالموسيقى

 وفي طربوال اللذة من لالطف نفس في الموسيقى ا تحدثهـبم ًراـخبي فكان له ومؤدي كمؤلف الفن

 ".وتنافر وإتفاق، لوثق حدة من النغمة في ما إدراك  على ـلالطف تمرن ذاته الوقت

 أن رىفالأح نومه منالصبي  انتبه إذا "لفيقو المرحلة هذه في والرياضة اللعب ضرورة عنأما 
 لفالط عمر حسب يختلف  الرياضة يمـتعل أن اـكم" اعةـس اللعب وبين بينه يخلى ثم يستحم
 سريع وه ما ومنها ضعيف هو وما شديد هو وما كثير وـه اـوم لقلي هو ما الرياضة من، "وقدرته
 رمحـوال وسـالق نـع يـوالرم المشيوسرعة ..فالمنازعة الرياضة وأما أنواع...بطئ هو ما ومنها

." واريقالز وركوبيح ـالأراج يـف رجحـالت اللينة اللطيفة الرياضة أصناف ومن...لالخي وركوب 
 غير لىإ سنوات (3_5)ابينـم المرحلة في لالطف يتعلمه ما أهم هي والموسيقى فالرياضة ولذلك
 يمر التي ميةالتعلي لالمراح لك في لالطف اـيتعلمه أن سينا ابن ليفض التي الرياضةأنواع  من ذلك
 في تأخيرها يناس ابن لفض التي القادمة المرحلة في لالأو  يمـالتعل لتلقي لالطف يستعد وبعدها ،بها
 أـويتهي انهـلس ويستوي الصبي لمفاص تشتد حتى(النضج  من معينة مرحلة إلى لالطف حياة
 ) ينـللتلق

 أحواله من عليه ىـأت إذا: (بقوله ذلك ويؤكد التعليم لبداية مناسبة سن هي السادسة سن أن ورأى
 سادسةال سن من أي الأولية المرحلة منهج أما.) 7والمعلم المؤدب إلى يقدم أن فيجب سنين ست
 يروى ثم ،ينهد أمور ومعرفته الكريم القرآن بتعليمه البداية تكون أن يـفينبغ عشر الرابعة سن إلى

 لاـقي حتى والرواية والتلقين السمع طريق عن قلب ظهر عن بحفظه روايته على ليحم أي الشعر
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 أمكن وحفظه لهـأس هـلأن بالرجز يبدأ أن سينا ابن ينصح سنه لصغر ًونظرا للشعر ٍراو إنه 

 إلى والخفيف القصير لالسه الشعر من ذلك بعد يتدرج ثم السمع على أخف ووزنه أقصر وبيوته
 ابن ليقوو 1،ًفصاعدا أبيات ستة أو ًفصاعدا أبيات ثلاث عن عبارة والقصيدة ،الشعر من القصيدة

 الوقت ىـوف، ًاـوعقلي ًجسميا للتلقين لالطف تهيؤ بمجرد ،القرآن بتعلم البدء ينبغي: "ذلك في سينا

 رواية نلأ القصيدة ثم ،عرـالش بيـالص يروى ثم ،الدين معالم ويلقن، الهجاء حروف يتعلم نفسه
 بالرجز ًمبتدئا "أخف ووزنه رـأقص هـبيوت أن إذ ،أيسر وحفظه الرجز

مدح العلم الوالدين وير ـب ىـعل ثـيح شعر هو الصبي يتعلمه أن في سينا ابن يرغب الذي والشعر 
 مكنهيفي تهذيب الصبي،  وبعد ذلك  ويذم الجهل بأي شعر يحتوى في مضمونه على الأدب ويفيد

تعبير يتعلم المن نحو وإملاء وخط وصرف وأن  أن يلم بأصول ومبادئ اللغة العربية بما فيها
  صحيحة ويتعلم الكلام بلغة صحيحة ويكتب بدون أي خطأ. الشفوي والكتابي ليقرأ قراءة

 لتحصيل ريتينالضرو إن ابن سينا قد أراد أن يتعلم الصبي القراءة والكتابة باعتبارهما الوسيلتين
ق، وأخلا وعقائدالدين بما فيه من عادات  العلم وكسب المعرفة، إلى جانب تعليمه القرآن وأصول

بدنية الرياضة واللعب كوسيلة من وسائل التربية ال وفي الوقت ذاته يكون قد نال نصيبه من
 والاجتماعية. 

طون* ع أفلامفيه  وفي رأي ابن سينا حول ماتمثله الموسيقى من أهمية في تربية الطفل فكان متفقا  
 ة(. والفكرية والخلقي لروحيةوأرسطو*)اللذين أكدا هما أيضا  على أهميتها في التربية ا

ية دئ التربأستمدها من مبا أن هذه الآراء التي أكد عليها ابن سينا قديتضح وبناء على ما سبق 
فردية الطفل، مع الاهتمام بالفروق ال الإسلامية التي تسعى إلى تربية شاملة لجميع جوانب

ة، الحديث لتربيةدية هى من تنادي به اومراعاة الفروق الفر ومراعاة قدراته العقلية في تلقي العلوم
 قولو، نوعةبه ابن سينا بالنسبة لتعليم الأطفال الأنشطة الرياضية المت ولم يكن بجديد ما جاء

اه الضعيف( رو المؤمن الرسول صلى الله عليه وسلم )المؤمن القوى خير وأحب إلى الله من
ية، موا أولادكم السباحة والرماعل) إلى جانب قول عمر بن الخطاب رضي الله عنه 1مسلم. 

 ومروهم فليثبوا على ظهور الخيل وثبا (. 

 : تعلم المهن والصناعاترابعا  

الطفل وقدراته في  ميول أوصى المربون المسلمون ومن بين هؤلاء ابن سينا بضرورة مراعاة لقد
أصول اللغة نظر إلى ما يرغب أن  وحفظ تحديد مستقبله،  إذ يقول ) إذا فرغ الطالب من تعلم

سينا أيضا "إنه ليس كل صناعة يرومها الصبي ممكنة  ابن ويقول 4تكون صناعته ليتوجه إليها(. 
 شاكل طبعه وناسبه وإنه لو كانت الآداب والصناعات تجيب وتنقاد بالطلب ما له مواتية، لكن

فإذا  5" صناعة لآداب وعاريا مَندون المشاكلة والملائمة إذن ما كان أحد غفلا من ا والمرام
الناس ومحاوراتهم  ومناقلات "أراد الكتابة أضاف إلى دراسة اللغة دراسة الرسائل والخطب

أخرى أخذ به فيها"  وابن سينا بهذا  أريد وطورح الحساب ودخل به الديوان وعني بخطه وإن
في المكان المناسب له حتى إليه، بحيث يكون  ويميل يفكر فيما يناسب طبع المتعلم وما يلائمه

إعدادا  مهنيا ، وعليه أن يدرس من المواد ما لها صلة بالحياة، وقد  وإعداده يتمكن من كسب عيشه
سينا بإجادة الخط الذي كان في ذلك العصر وسيلة حسنة لكسب الرزق قبلاختراع  ابن عني

والخلفاء ويشترى  للأمراءالمطبعة والطباعة، فكان الخ ّ طاط يقوم بنسخ الكتب المراد نسخها 
المتعلمين الفقراء على تعلم إجادة الخط  الكتاب بمثل وزنه ذهبا ، لذلك كان هناك إقبال كبير من

إن أريد أخرى أخذ به فيها( أي إذا أراد فنا  آخر غير ) لكسب عيشهم في الحياة والمقصود بقوله
فهو كان مدركا  إلى أن كل  1شخصية، ودراسته حسب ميوله ورغبته ال الكتابة يسمح له بتعليم ذلك

 إلى إعداد منهج خاص بها ونوع من الاستعداد والميول. ففي القرن الرابع الهجري مهنة تحتاج
المهن الذين  كان هناك الفقهاء والشعراء والأطباء والفلاسفة وغيرهم، إضافة إلى أصحاب
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 يكسبون قوتهم عن طريق التجارة أو الصناعة. 

بنسينا ي،  واالعقلية واليدوية كانت تحتاج إلى تمرين وتدريب وإعداد مهني وتربو كل هذه الأعمال
لا : صص قائوالتدريب والتخ يعد الصناعة أو الحرف ضربا  من التعليم يحتاج إلى الإعداد المهني

ال تلك استعم والصباغة وإنما يحصل بالمواظبة على )التعليم والتعلم منه صناعي مثل تعلم النجارة
ه ا يناسبم يختاروعلى أية حال فإن ابن سينا برأي الباحثة لم يهمل إعداد الفرد مهنيا  ل، الصناعة(

ن رأى ابوالمناسب له،  من المهن التي تتفق مع ميوله ورغباته وقدراته، بحيث يكون في المكان
 اه إلىفيه الحضارة والفكر فظهر الإتج سينا هذا راجع إلى تأثره بأحداث عصره الذي ازدهرت

لقدرة المهنة كان قائما  على الميل الذاتي والرغبة وا التخصص المهني والتربوي، واختيار
 ،لحديثةربية اما يناسبه وهو في هذا قد اتفق مع ما تنادى به الت وفق الشخصية، وإن المتعلم يوجه

أفضل ب فةالمعر وضح ابن سينا رأيه في الأساليب التعليمية التي تمكن الطفل من اكتساب كما
 .الوسائل

 : أساليب التعلمخامسا  

من  و رأىأفكرة  لكل ابن سينا مجموعة أفكاره وآرائه في الجانبين التربوي والتعليمي وكان قدم
ساليب ها الأالتي كان من بين والتعليم، هذه الآراء والأفكار مكانتها وقيمتها في مجال التربية

 همها:أعلى اكتساب العلم والمعرفة ومن  الطالب التعليمية المتنوعة التي من شأنها مساعدة

وذلك  الصعب التدرج بالتعليم بحيث يكون تعليم الطفل بداية بالسهل الخفيف ثم الانتقال إلى-1
عليم اية في تابن سينا يؤكد أن تكون البد نيتضح أوهنا  ، مراعاة لمستواه العقلي ولقوة إدراكه.
تبار ين الإعلا يحمل الطفل ما لا طاقة له به آخذا  بع حتىالطفل بأسهل الأمور ثم التدرج فيها 

 .والاستيعاب مقدرته الطبيعية على الفهم

لهم لتي تؤهالدراسات ا من أساليب التعلم توجيه الطلاب حسب ميولهم وقدراتهم ومواهبهم نحو -2
تلك  ركالميول والقدرات وإنما ت ولكنه لم يوضح كيف يمكن التعرف على تلك 2لتلك الميول. 

لك ذكر في اتصف ببعد النظر وسعة الأفق لمف الرأي وابن سينا في هذا ،بيالمهمة على عاتق المر
 .الحديثة التربية العصر ينادى بما تنادى به

 صباغةوال قسم التعليم في عصره إلى تعليم نظري وتعليم يدوي أو عملي، كتعلم النجارة -3
فعال تلك بالمواظبة على استعمال أ) وغيرها من الحرف ويحصل العلم العملي كما يقول ابن سينا

ن عقول مفهو الذي يكتسب بقول مسموع أو م النظري الصناعة( أو بالتدريب عليها، أما التعليم
 .وهنا يتضح تقدير ابن سينا لجميع أنواع المهن، يكن شأنه أن يوقع تصورا  ما لم

 من لطفلفا ن سينا في مواد التدريس على الروح الدينية إلى جانب التهذيب الخلقيركز اب -4
ليه إا تدعو هو م والخلقية والتأكيد على التربية الدينية ،خلال تعلمه الدين يتعلم السلوك والمعاملة

 .التربية الإسلامية ويهتم بها المصلحون في التربية

وأن  نهوتحسي للتعليم الفردي لأنه يساعد في تنمية الطففضل ابن سينا التعليم الجماعي على ا -5
وبه  ه آخذألقن وهو عن الصبي تعتمد طرق التدريس على التلقين، قائ َ لا في ذلك )لأن الصبي عن

م لاهتماطرق التعليم المحادثة والحفظ مع ا إلى آنس وأبقى للنشاط وأحرص على التعلم( ويضيف
 لمتبادلترام اتنمو لديه مشاعر المنافسة والصداقة والاح ماعية،ج بالفهم فالطفل حين يتعلم بصورة

طفل ال عليملم بتمع غيره منالأطفال، أما التعليم الفردي فقد عرف ابن سينا عيوبه فعندما يقوم المع
  والاستفادة منها. منفردا  فذلك يشعره بالملل ويمنعه من الاستمتاع بتجارب الآخرين

بالآخرين ومشاركتهم  سينا كان واعيا  ومدركا  لحاجة الطفل للاتصال ويمكن القول أيضا  أن ابن
للمشاركة والتعاون مع غيره من الأطفال فهو  الحياة الاجتماعية، هذه الحاجة تزيد من قابلية الطفل

بكثير من بقائه وحيدا ، فالاهتمام بتربية الطفل وتنشئته النشأة  مع الجماعة يقوم بأعمال أفضل
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 .الصالحة من أهم المبادئ التي تؤكدها التربية الإسلامية والدينيةالاجتماعية 

ن الشعر ع  منعتمد طرق التدريس عند ابن سينا على الحفظ، فالطفل يحفظ القرآن وشيئا  ت -6
 مناقشةذلك طريقة ال ظهر قلب ويتعلم الخط بالطريقة الحرفية، وطريقة الهجاء، ثم تظهر بعد

 .العادي طلاع الفردي وطريقة الشرحوالمناظرة وطريقة البحث والإ

طرق  من أهم ارهامن أهم الطرق التعليمية التي دعا إليها ابن سينا هي طريقة الحوار باعتب -7
ا  ر ممتعيجب أن يكون الحوا تربية الطفل النفسية والاجتماعية، ولكي يحوز على اهتمام الطفل

 السليمة.  اللغة ومشوقا ، فمن خلال المحاورة والمناقشة يتعلم الطفل

ل واحدة ك يدرك إن الحواس هي وسيلة من وسائل المعرفة عند ابن سينا )الحواس الخمس -8
، ثيرةفي المعرفة آيات ك الحواس وقد بينت أهمية ،بواسطة مدركها الحقيقي أي الخاص(منها 

مية التعلي عمليةلا أثناء هذه النقاط من أهم أساليب التعلم التي أكد ابن سينا على استخدامها كانتو
لتي اعليمية يب التاتباع هذه الأسال يتم والتي تمكن المتعّلم من فهم كل مسائل العلم والمعرفة، ولكي

ي وضعها ابن سينا رأى ضرورة أن يتصفمن يقوم بتعليمها للأطفال بصفات وشروط معينة لك
 .أفضل تسير العملية التعليمية بشكل

 سادسا : مواصفات المعّلم ووظائفه

يما  وسلم ف عليه صلى الله يحتل المعّلم مكانة رئيسية في التربية الإسلامية اقتداء برسول الله محمد
ذ إعليمة، ية التان الرئيسية للعملأحد الأرك ورد عنه "إنما بعثت معّلما " فالمعلم عنصر رئيسي وهو

 :صفات معينة لعل أهمها أكد ابن سينا على أن تتوفر في المعّلم

 .ون عاقلا  حكيما ، حسن التصرف، سديد التفكير صائب الرأيأن يك -1

اف الله ويخ نفسه، بصالحا  يعرف الله ويؤمن به وبرسله، يحاس يا  تق ينا ،أن يكون بشوشا  متد -2
 .لدرسه د في السر والعلانية، مخلصا  في عمله مع

 . الجسمانية أن يتصف بالمظهر الحسن وأن يكون خاليا  من الأمراض والعاهات -3

 .أن يكون ذا دين ومروءة ونظافة ونزاهة بعيدا  عن الخفة والسخف -4

ل الأطفا فتربية خاص أن يلم برياضة الأطفال لأن تربيتهم تحتاج إلى خبرة ودراسة وإعداد -5
ديه لصدر ليكون قوي الملاحظة رحب ا وأن ليست مهنة سهلة، بل تحتاج إلى معرفة بعلوم التربية،

ابن  يصل إلى قلوب تلاميذه ويؤثر في نفوسهم، وقد وضح حتى القدرة على التعبير والتوضيح
 اذقاَح خلاق،:) ينبغي أن يكون مؤدب الصبي عاق َ لا، ذا دين، بصيرا  برياضة الأبقوله سينا ذلك

 هة(. يناَ، ذا مروءة ونظافة ونزابتخريج الصبيان،وقورَا رز

له له وأفعاي أقواف تلقائيا   يجب على المعلم أن يكون قدوة حسنة لتلاميذه لأنهم يحاكونه ويقلدونه-6
لفرد وعادات ا سلوك أن ابن سينا أدرك أهمية القدوة الصالحة في تشكيل يتضح وهنا، وسلوكه

ة لإسلامياربية د التسليمة تؤك تربوية باعتبارها عاملا  مؤثرا  في التربية، ولكي ينشأ الطفل نشأة
كثر ر من أبكل ما هو ماثل أمامه، فالقدوة تعتب يتأثر على أهمية القدوة الصالحة للطفل، لأنه

 المعلم لى بهاالطفل، هذه الصفات التي يري ابن سينا ضرورة أن يتح على الوسائل التربوية تأثيرا  
 .وعلما   تلاميذه خلقا  لو يتصف بها في هذا العصر كل معلم ليكون مثالا  حسنا  ل حبذا

 :وظائف المعّلم فتتمثل في الآتي أما

 افق هذهلا تو الدراسة ضرورة مراعاة ميول واتجاهات الطالب ولا يفرض عليه نوع معين من -1
 . والمهني الميول والقدرات، داعيا  إلى ضرورة التوجيه التربوي
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فساد ال عناصر يلية تقف علىدعا المعلم باعتباره خير مصلح للفساد أن تكون نظرته تحل-2
 .جميعها وأن يصلح نفسه أولا  ثم يصلح الآخرين

مد ل، بالحوالإقبا وبالإعراض أن يجنب الطفل الأخلاق والعادات السيئة بالترغيب والترهيب -3
 .مرة وبالتوبيخ مرة أخرى

فل الط اعرمش على المعّلم اتباع الإشارات والتعابير أثناء حديثه مع الطلاب وذلك لإثارة -4
 .وإحساسه وعواطفه

لحسنة االقدوة و الإيحاء إن الإيحاء وسيلة تواصل وتربية، لذا من الأفضل للمعلم أن يلجأ إلى -5
 والمثل الصالح في تربيته. 

ن أيري هو ف الخطأ المعلم الحازم هو الذي يستطيع إبعاد الطفل عن البيئة التي تشجعه على -6
 لمأن ابن سينا طالب بتوفر صفات معينة في المعّ  يتضح بذلكو، حسم الداء خير من علاجه

سيته فا  بنفعار لالطف المثل الأعلى والقدوة الحسنة لتلاميذه، وأن يكون ملما  بكل ما يجعل باعتباره
 .تربوية سليمة وبأساليب وقدراته لكي يقوم بتعليمه بأحسن ما لديه من إمكانيات

جاه عه اتما يجب اتبا يهمل ى ضرورة تواجدها في المعّلم لمجانب تلك الصفات التي دعا إل وإلى
 .الطفل من ثواب أو عقاب

 : الثواب والعقابسابعا  

وما  شرية،النفس الب طبيعة أهم الأساليب التربوية أسلوب الترغيب والترهيب لكونه يتمشى مع من
يب وعد الترغء والألم، فمن الشقا والرهبة فطر الله الإنسان عليه من رغبة في النعيم والرفاهية،

وبة يد بعقأو الامتناع عن ما هو سئ، والترهيب تهد صالح يصحبه إغراء وإثابة عند القيام بعمل
 نهى الله عنه.  مما عند اقتراف ذنب أو إثم

يمزج و والشدة كان الأسلوب الذي أكد ابن سينا على اتباعه، أسلوبا  يجمع بين اللين وهكذا
مد بالح والإقبال بالإعراض الترغيب بالترهيب، فلكي يجنب المربي الطفل الأفعال السيئة عليه

راعاة منتهى اقتضت الضرورة الالتجاء إلى العقاب فإنه ينبغي م إذا :مرة وبالتوبيخ مرة،  ويقول
تارة بة، والرهالوليد أولا بالعنف وإنما بالتلطف، ثم تمزج الرغبة ب يؤخذ الحيطة والحذر، فلا
لك يب، وذالتأنيب، وتارة يكون المديح والتشجيع أجدى من التأن يستدعيه يستخدم العبوس أو ما
 بى علىأصبح من الضروري الالتجاء إلى الضرب، ينبغي ألا يتردد المر إذا وفق كل خاصة ولكن

 ةب نظرالعقا الأولى موجعة، فإن الصبي يعد الضربات كلها هينة، وينظر إلى الضربات أن تكون

 داثء لإحولكن الالتجاء إلى الضرب لا يكون إلا بعد التهديد والوعيد وتوسط الشفعا استخفاف،
 المطلوب في نفس الطفل.  الأثر

عادات ق والالأخلا في ابن سينا أن لكل طفل معاملة خاصة وذلك اعتبارا  لما بينهم من فروق وأكد
، لعاهاتاسببا  بأي عاهة من  تكون العصا بشرط ألاوالطباع، فبعضهم يكتفي بالإشارة والآخر ب
ل لتعدي السلوك، وللضرورة يستخدم العقاب تعديل وهو بذلك أدرك ما يمثله الثواب والعقاب في

 يتمتع بترهيبه أو الإعراض عنه، أو حرمانه من امتيازات كان التصرف سلوكه وإبعاده عن سوء
كون يو  عمل،بال التصرف سواء أكان التوبيخ بالقول أوتوبيخه على ما قام به من سوء  وأخيرا   بها

  وبسط النفوذ. السيطرة الضرب من أجل التعليم والتأديب وليس من اجل التعنيف وإظهار

التنفيس عن  بدافع وقد أكد كل من القابسي والغزالي* وابن سحنون* على عدم ضرب الصبيان
أن رأى ابن سينا في  ، ويتضحللتربية فقط(ظر للعقاب كوسيلة رغبة انتقامية "مكبوتة" وأن ين

الضرب من آخر الأساليب التي يتم الأخذ بها، لأن  يكون العقوبة كان رأيا  صائبا ، عندما أكد أن
بل وسيلة تدمير لنفسية الطفل ولقدراته، لذا يجب تفهيم الطفل خطأه  إصلاح الضرب ليس وسيلة
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فيه من  لما د بالقدر المستطاع عن أسلوب العقابحتى يدرك الصواب ويعمل به والابتعا أخطا إذا
السلوك، أما فيما يقوله  وتعديل جرح لكرامته وهدم لشخصيته، فابن سينا أراد من العقاب، توجيه

لا تؤيده الباحثة لأن القسوة قد تؤثر سلبا   رأى ابن سينا بأن تكون )الضربات الأولى موجعة( فهذا
محاولة معرفة الدوافع التي دفعت الطفل إلى الخطأ  الأفضل على نفسيته وتؤذى مشاعره ومن

. "وقد جاء الإسلام في كثير من تعاليمه وتوجيهاته مدعما  لحقوق وإصلاحه حتى يتم توجيهه
 .وكبارا  في المساواة والمعاملة العادلة صغارا   الأفراد

 نتباهالا يستحقه من قد اهتم بموضوع الثواب والعقاب اهتماما  خاصا  وأعطاه ما سينا وابن 
دمه هم ما قفكار أكانت هذه الآراء والأ لقد، والاهتمام كغيره من المواضيع التي تناولها في كتاباته

راءه أفي ذلك العصر، أما ابن خلدون فقد كانت له  الطفل المفكر ابن سينا فيما يخص تربية
 .لتعليمفي مجال التربية واالخاصة والتي لها وزنها وقيمتها  والتعليمية وأفكاره التربوية

 ابن خلدون

 :تمهيد

بية التر لمجالات أعطى ابن خلدون من بين المفكرين الذين تركوا تراثا  فكريا  خصبا  حيث كان
ذين ضمن الفلاسفة المسلمين ال من وقوية بدأت متطورة في عصره فكان يمةق والتعليم آراء

 نبا  منذلك جابوشأنها في التربية، فلم يترك  مكانتها أضافوا مبادئ وأسسا  تربوية جديدة كان لها
ئل من أوا ا جعلهوالتعليمية إلا تطرق إليه معطيا  رأيه فيها م التربوية الجوانب فيما يخص العملية

 التي ءالآرا كان لهم شأن يذكر في هذا المجال. وسوف تشير الباحثة هنا إلى أهم الذين التربويين
 .تربوية وإنسانية عاليةتحمل في مضامينها قيمة 

اته، كتاب في خاصة ضمن هذه الآراء رأيه في التربية الخلقية التي أعطاها ابن خلدون مكانة كان
مهن وم والكافة أنواع العل تعلمه وكذلك اللعب وما يمثله من أهمية في حياة الطفل، إضافة إلى

من وتنوعة مالاعتبار من أساليب تعليمية  بعين والصناعات المختلفة، إلى جانب ما يمكن أن يؤخذ
يقوم بمهنته علي أكمل وجه، وأيضا أسلوب الثواب  حتى صفات يجب أن يتصف بها المعلم

  لآراءهذه ا يتم توضيحنفسية الطفل وشخصيته. وفيما يلي سوف  على والعقاب وما له من تأثير
هتمين كل الم امنه دابن خلدون والتي استفا التربوية والتعليمية التي جاء بها المفكر الكبير والأفكار

 .بالتربية على مر العصور
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 ابن خلدون التربوية آراء

 : التربية الخلقيةأولا  

حق أن  يستلا والفضيلة فلاسفة التربية الإسلامية على أن العلم الذي لا يؤدى إلى الأخلاق اتفق
ى الأسم أذهان التلاميذ بل الغرض يف يسمى علما ، وأن الغرض من التربية ليس حشو المعلومات

لمجتمع لفرد وافالإسلام أولى التربية الخلقية ل، الكريمة أن تبثّ فيهم الفضيلة وتعودهم الأخلاق
 خالقه املات الإنسان معالحسنة الأساس الذي تستند إليه كل مع الأخلاق أهمية خاصة واعتبر

 يتهاأهم ا  علىولذلك اهتم ابن خلدون في كتاباته بالتربية الخلقية مؤكد 1الآخرين،  ومع ومع نفسه
ر ا من خيع فيهوينطب عليها بقوله: إن النفس إذا كانت على الفطرة الأولى كانت مهيأة لقبول ما يرد

نه أو اه يهوديولد على الفطرة فأبوا مولود أو شر" مصداقا  لقول الرسول صلى الله عليه وسلم "كل
وحصلت  فصاحب الخير إذا سبقت إلى نفسه عوائد الخير"، ينصرانه أو يمجسانه"  رواه البخاري

ده". إذا سبقت إليه أيضا  عوائ عليه طريقه وكذلك صاحب الشر وصعب له ملكته بعد عن الشر
 في خير أوإلا بالتكرار والممارسة من قبل الشخص الممارس سواء أكانت في ال تتكون لملكة لاوا

ير عال الخد بأفتعو الخير الشر، مؤكدا ذلك بقوله: "الأفعال لابد من عود آثارها على النفس، فأفعال
" فالوسط الاجتماعي بمصادره وتكررت وأفعال الشر تعود بذلك فتتمكن وترسخ إن سبقت

ال عمن أف ويدفعه إلى ما يعتقد وحسب ما يمارس الإنسان المتعددة وأهمها الأسرة هو الذي يشكل
 يفا أهمل ليه أذ. ويشير ابن خلدون إلى ذلك بقوله: "الشر أقرب الخلال إوخلقية وتقاليد وقيم دينية

ر ق البشأخلا نوم عوائده ولم يهذبه الاقتداء بالدين وعلى ذلك الجم الغفير إلا من وفقه الله مرعى
أن  ذه إلايده إلى أخأخيه امتدت  متاع فيهم الظلم والعدوان بعض على بعض، فمن امتدت عينه إلى

لبيئة ظروف اإنما هو مهيأ للخير أو الشر طبقا  ل شريرا   وإن الإنسان ليس خيرا  أو يصده وازع"
ون يتأثر الحسنة هي وسيلة لتعليم الأخلاق الحميدة لأن الأطفال القدوة التي تحيط به. وكذلك

 . بالنصح والإرشاد ر مما يتأثرونوالمثل العليا التي يرونها أكث والمحاكاة بالتقليد

لة لدى م الفاضالخلقية والقي بالتربية أن ابن خلدون من المفكرين التربويين الذين اهتمواف وعليه
لحة لقية صانية وخفي حياة الفرد لينشأ نشأة دي أهمية الطفل تاثرا  بالدين الاسلامي، لما في ذلك من

سائل ثر الولطفل وشخصيتة باعتبارها أكتأثير واضح في أخلاق ا من مع اهتمامه بما تمثله القدوة
لدون خم ابن جانب اهتما وإلىعليه، وقد تضمنت الكثير من الآيات أهمية القدوة  تأثيرا   التربوية

ة الكامن لطاقاتلما له من دور فعال في توظيف ا الطفل بالتربية الخلقية اهتم بجانب اللعب في حياة
 .شخصيته وتحصيل معرفته لتكوين لدى الطفل بما هو ايجابيا  

 : اللعبثانيا  

على  الحسية الأمثلة خلال قراءات الباحثة ترى أن ابن خلدون يحث في عملية التعلم على من
لة ن الأمثاحثة أالفهم. كما ترى الب ضعيف احتياج المتعلم إلي الوسائل؛ لأنه يكون في بداية تعليمه

ول رية لدخباللين لا بالشدة، وفي المرحلة العمالمتعلم  تأخذ قد تتضمن بعض وسائل اللعب التي
للعب سائل اذا خيال واسع وميالا  للحركة، الأمر الذي يجعل من بين و الطفل المدرسة يكون فيها

 يمالق يمإليها ابن خلدون التقليد والمحاكاة، وكما هو معروف فإن خير وسيلة لتعل تطرق التي
والشخصيات،  الأصوات القصص ومحاكاة وتقليدوالمبادئ والأخلاق وغيرها يأتي عن طريق 

 عليميةتوالتوجيه في عملية  والإرشاد بأسلوب أقرب إلى اللعب واللهو الذي يحتوي على النصح
 .متكاملة كما رآها ابن خلدون

 : تعلم العلومثالثا  

 من وجعلوه أصلا   المسلمون ومصدر العلوم الإسلامية، لذلك اتفق دينالقرآن الكريم هو أصل ال إن
ابن خلدون إن الغاية من ذلك الوصول  ويقول أصول التعليم وأساسا  من أسس التربية الإسلامية،
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نفسه وغرس الأخلاق الكريمة عن طريق الدين،  مؤيدا  في بالطفل إلى رسوخ العقائد الإيمانية
 عليه درجوااعلم أن تعليم الولدان للقرآن شعار من شعائر الدين أخذ به أهل الملة و):ذلك بقوله

القرآن وبعض  آيات جميع أمصارهم لما يسبق فيه إلى القلوب من رسوخ الإيمان وعقائده من
بعده من الملكات وسبب ذلك  يحصل متون الأحاديث وصار القرآن أصل التعليم الذي يبنى عليه ما

 (. بعده أن تعليم الصغر أشد رسوخا  وهو أصل لما

دأ رى، ويبالأخ العلوم أن يتعلم الصبي القرآن يتعلم اللغة العربية التي هي أساس لتعليم سائر وبعد
ضها تلفة بعي المخوتربط المعان بالتجريد بتعلم الكتابة والقراءة، فيربط الألفاظ بالمعاني ثم ينتهي

ي علم فذا التعلمها علم التاريخ، وذلك لفائدة ه على ببعض. ومن العلوم التي أكد ابن خلدون
تتم  الأمم والشعوب والوقوف على أحوالها،  ويقول )حتى وعادات الاطلاع على علوم ومعارف

 ذلك لمن يرومه في أحوال الدين والدنيا(.  في فائدة الاقتداء

 لي لأنهالعم من أرقى وفرق ابن خلدون بين التعليم النظري والتعليم العملي، فالتعليم النظري هذا
قد  ن خلدونل، وابللنمو العقلي للطف فائدة عمال الكتابة التي رأى بأنها أكثر الصنائعيحتاج إلى است

فضل ظري الأالعقلي يسمو على الجسد فكان التعليم الن التدريب تأثر بآراء أفلاطون الذي رأى أن
 ناب نفويص ،العقل وفيه انتقال من الحروف الخطية إلى الكلمات اللفظية على عنده لأنه يقوم

ي انية فهاللس العلوم دون العلوم إلى ثلاثة أصناف علوم لسانية، وعلوم نقلية، وعلوم عقلية، أماخل
ي تتمثل فولسنة عن الكتب وا مأخوذة اللغة، الأدب، النحو، البيان، والشعر. أما العلوم النقلية فهي

حكام باط الأباستنوعلوم أصول الفقه الذي يعني  الحديث، كتاب الله والسنة، وعلم التفسير، وعلوم
ى اط، إضافة إلأصولها من وجه قانوني يفيد العلم بكيفية هذا الاستنب من ()المأخوذة من كتاب الله

 فسيرمعرفة أحكام الله إلى جانب علم معروف منذ القدم وهو علم الرؤيا وت وهو علم الفقه
 )وسيدنا يوسف عليه السلام قد فسر الرؤيا(.الأحلام

 ياتلرياضوا فهي ما يهتدي إليها الإنسان بفكره من فلسفة وعلوم كالهندسة العلوم العقلية أما
يستدل والمتحيزة و والمتحركة وعلم الهيئة )ينظر في حركات الكواكب الثابتة 1والموسيقى، 

طرق عنها هذه الحركات المحسوسة ب لزمت بكيفيات تلك الحركات على أشكال وأوضاع للأفلاك
 إلى حد نيفه لهالعلوم قد تأثر بالغزالي فكان مطابقا  في تص لهذه تصنيفههندسية(. وابن خلدون في 

 كبير. 

وكان في  وأهمها، العلوم إن ابن خلدون قد اهتم بتعليم الطفل أغلب يتضحهذا المنطلق فإن  ومن
م في ن الكريالقرآ العلوم، وكان تعليم هذه ترتيبه لها مراعيا  لقدراته العقلية ومدى استعداده لتلقى

غة، امة اللواستق تتمثل في تعويده على سلامة النطق للطفل مقدمة هذه العلوم لما له من آثار إيجابية
 يصون من الأئمة تمكنوا من حفظ القرآن في سن مبكرة، فحفظ القرآن كثيرا   ومن المعروف أن

 في رآنالق سليمة، لذلك فإن فكرة تعليم الصبيالطفل ويضمن له حياة دينية واجتماعية  أخلاق
 .بداية نشأته التي فضلها ابن خلدون تعد فكرة صائبة 

ه كانت هذ للع، والقول أن ابن خلدون يراعي التوزان بين العلوم النظرية والعلوم العملية ويمكن
حياته  بها في نتفاعللمتعلم يمكنه الا فائدة من أهم العلوم التي دعا ابن خلدون إلى تعلمها لما لها من

بعرضه  لباحثةافي آرائه التربوية، وهذا ما ستقوم  تأثير العلمية والمهنية التي كان لها هي أيضا
 .لاحقا  

 : تعلم المهن والصناعاترابعا  

أهميتها وضرورتها  موضحا   ابن خلدون على ضرورة إعداد الأفراد للقيام بمهن وحرف معينة أكد
جيدا  لإتقانهم مهنا  معينة. وقد قسم ابن  مهنيا   ياة الاجتماعية، لذا يجب إعداد الأفراد إعدادا  في الح

وتتضمن المهن البسيطة الفلاحة وهى من أقدم المهن  ومركبة، خلدون المهن إلى قسمين بسيطة
عرفة وهى من أوائل المهن العمرانية ويعرف هذه المهنة بقوله:)هي م البناء المعروفة، ومهنة
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 تكون اتخاذ البيوت والمنازل للسكن والمأوى للأبدان في المدن( وصاحب هذه المهن في العمل
إليهما الإنسان  احتاج لديه معرفة بالفنون الهندسية، ومهنة الخياطة والنجارة وهما مهنتان قديمتان

 .للحصول على الدفء وهما من المهن الضرورية للمجتمع

م الذي العل تعلم جانب نة التوليد، ومهنة الطب، والخط والوراقة، إلىالمهن المركبة، فهي مه أما
يعتني  آخر مامن المهن الكمالية و وهى يعتبره ابن خلدون مهنة من المهن، إضافة إلى مهنة الغناء

ير غما يختص بأمر المعاش ضروريا  كان أو  إلى )وهو بذلك قد قسم الصنائع1به المجتمع. 
ولى التي هي خاصة الإنسان من العلوم والصنائع، ومن الأ بالأفكار ضروري، وإلى ما يختص

 التجليدو تنساخوالحدادة وأمثالها، ومن الثاني الوراقة وهى معاينة الكتب بالاس والنجارة الحياكة
بار ي اعتفالغزالي  مع والغناء والشعر وتعليم العلم وأمثال ذلك( )ويتفق ابن خلدون هنا ايضا  

 الصناعات وأشرف المهن(. التعليم من أهم 

ة لفائدبالصلاح وا والمجتمع أن آراء ابن خلدون تضمنت في ثناياها ما يعود على الفرد ويتضح
 .خرآفقد كان له فيها رأى  التعليمية ورتبها ترتيبا  موضوعيا . أما فيما يخص الأساليب

 : أساليب التعلمخامسا  

 :تباعها ولعل أهمهاابن خلدون إلى أساليب التعلم التي يجب ا أشار

 ي التعلمفباعها ات على التدرج والتكرار: كان التدرج والتكرار من الأساليب التي أكد ابن خلدون-1
 :حتى يتمكن المتعلم من فهم المادة العلمية، قائلا  في ذلك

من  مسائل ليهيلقى ع ليلا  أن تلقين العلوم إنما يكون مفيدا  إذا كان بالتدريج شيئا  فشيئا  وقليلا  ق اعلم
لك ذفي  ويراعى كل باب من الفن هي أصول ذلك الباب ويقرب له في شرحها على سبيل الإجمال
ي لكة فمله  يحصل قوة عقله واستعداده لقبول ما يرد عليه حتى ينتهي إلى آخر الفن، وعند ذلك

إلى  رجع بهيثم  مسائله ذلك العلم إلا أنها جزئية وضعيفة وغايتها أنها هيأته لفهم الفن وتحصيل
ج عن ويخر والبيان الشرح الفن ثانية فيرفعه في التلقين عن تلك الرتبة إلى أعلى منها ويستوفى

 مبهما   ا  ولافلا يترك عويص شد الإجمال ...إلى أن ينتهي إلى آخر الفن فتجود ملكته ثم يرجع وقد
عليم هة التعلى ملكته، وهذا وج استولى ولا مغلقا  إلا وضحه وفتح له مقفلة فيخلص من الفن وقد

 ك بحسب ما يخلق لهفي أقل من ذل للبعض المفيد إنما يحصل في ثلاث تكرارات وقد يحصل
 .ويتيسر عليه

 يتضح وهنا، غيره التكرارات الثلاث في عملية التعليم هي أهم ما يمتاز بها ابن خلدون عن ومبدأ 
ين في لمبتدئبالصعوبات التي تواجه ا معرفته دىأن مبدأ التكرار الذي نادى به ابن خلدون يوضح م

ب ومن ى الصعوحلها، لذا اهتم بالتدرج من السهل إل فهمها بداية تعليمهم فهناك مسائل لا يمكنهم
ا تكرار مديثة فمع قدراتهم واستعدادهم، وهذا ما تؤكد عليه التربية الح تمشيا   البسيط إلى المركب

 .كن نسيانهيبقى في ذاكرته ولا يم تعلمه يتم

 لاعتماداابن خلدون على ضرورة  أكد الانتفاع بوسائل الإيضاح والرحلات في تبسيط الدروس-2
، هذه الفهم في بداية تعلمه يكون قليل الإدراك ضعيف فهو على الأمثلة الحسية في تفهيم التلميذ

بن ابرها تي اعتعلى فهم ما يلقى عليه، بالإضافة إلى الرحلات ال تساعده الأمثلة من شأنها أن
 همتجارب من وسائل التعلم، حيث تفتح كثيرا  من أبواب العلم للناشئين وتزيد من وسيلة خلدون

ي فمرهم طوال ع عاشوا ويكتسبون عن طريقها أفكارا  وعلوما  متنوعة قد لا يتحصلون عليها إذا
 المذاهب لون به منوما ينتح وأخلاقهم قائلا  في ذلك )إن البشر يأخذون معارفهم 2مكان واحد. 

أشد  التلقينوباشرة إلا أن حصول الملكات عن الم بالمباشرة تارة علما  وتلقيا ، وتارة محاكاة وتلقيا  
 وخ يكون حصول الملكات ورسوخها(. فعلى قدر كثرة الشي رسوخَا استحكاما  وأقوى

بشكل مباشر، من  خبرةال الرحلة في طلب العلم التي دعا إليها ابن خلدون تعتبر وسيلة لتحصيل ان
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كل علم من جميع البلدان لأن الاقتصار  في خلال التعرف على أهل العلم والمعرفة والمتخصصين
من التعمق في المادة الدراسية. .وفي القرآن الكريم  الطالب على الكتب وحدها في التعلم لا تمكن

تأكيد ابن خلدون على السعى في  يتضح أن وهناوالأسفار والحث عليها  الرحلات ما يبين أهمية
وبكافة الوسائل التعليمية التي تمكنهم من تحصيل العلوم المتنوعة،  بطلابه طلب العلم واهتمامه

خلدون،  ابن ومشجعا  لهم على السفر الذي هو من الأساليب الهامة التي أكد عليها محرضا   فكان
من مكان لآخر غير  يرحلون لذين كانواوهذا دليل على أهمية العلم عند المسلمين منذ القدم ا

 .والمعرفة من أي بقعة من بقاع الأرض العلم مكترثين بمتاعب السفر ومشاقه راغبين في اكتساب

 لتعريفاتداية تعلمه اابن خلدون أنه لا يقدم للمبتدئ في ب يرى ألا يؤتي بالغايات في البدايات -3
 نتقالالا أي عريفاتتي تساعده على فهم هذه القواعد والتبل يجب البداية بالأمثلة ال الكلية والقوانين

تعليم وإفادته إن كثيرا  من المعلمين في عهده يجهلون طرق ال" :من الجزئيات إلى الكليات،  ويقول
 ي حلهافتعليمه المسائل المقفلة من العلم ويطالبونه بإحضار ذهنه  أول ويحضرون للمتعلم في
 يه بمايم وصوابا  فيه ويكلفونه رعى ذلك وتحصيله فيخلطون علالتعل على ويحسون ذلك مرانا  
 ت لفهمهداتعدافي مبادئها وقبل أن يستعد لفهمها فإن قبول العلم والاس الفنون يلقون له من غايات

 تنشأ تدريجياَ". 

يؤدي  ما للوالم الغاية في بداية التعلم للمتعلم تعطل نشاطه الفكري ويصاب عقله بالكسل فإلقاء
عي لم ترا ة التيالوسيلة السيئ في ى ابتعاده عن العلم وكرهه له، وهذا ليس عيب العلم إنما العيبإل

 .فيها استعداد المبتدئين وميولهم

ي فعراب وجوه الإ بيان أعطى ابن خلدون مثالا  توضيحيا  على ذلك، عندما طلب من المتعلم وقد
طريقة هذه الوولا تقسيم الكلمة،  الكلام قسامجملة "بسم الله الرحمن الرحيم" وهو لم يعرف بعد أ

ات ل واجبالرأي يتفق مع الغزالي  في قوله: )إن أو هذا كانت متبعة في عصر ابن خلدون وهو في
لعقلي اعليه فهمه لأن الموضوعات الصعبة تؤدي إلى ارتباكه  يسهل المربي أن يعلم الطفل ما

 (. العلم وتنفره من

تمام تتمثل في عدم الاه التي ون طرح مشكلة من مشكلات التعليمأن ابن خلد يلاحظذلك  ومن
جعله يالأمر الذي  الغايات في بداية تعليمه، عليه دى استعداده لتلقي العلوم، فتلقىبرغبة المتعلم وم

لتعليم هجره اكوهذا بدوره يؤدى إلى ظهور مظاهر سلبية  التعلم، عاجزا  عن الفهم فاقدا  رغبته في
 .إلى غير ذلك

 راعاةم قدم ابن خلدون طريقة صحية لتلقي العلوم بحيث تكون بالتدريج شيئا  فشيئا  مع وقد
ا إنما ى عنهوينه الاساليب استعدادات المتعلم وقدراته العقلية، وابن خلدون حين يقف في وجه هذه

ها فتمعر الماضية للطالب ففى ضوء الخبرة يساير علم النفس الحديث الذى ينادى بضرورة مراعاة
 .له يمكن الوصول الى خبرة جديدة مناسبة

 مها متصلة لاالمعلم على أن تكون الدروس التي يقد يحرص ضرورة الاتصال في مجالس العلم -4
 لدونانقطاع مسائل العلم بعضها عن بعض يؤدي إلى نسيانها، وقصد ابن خ لأن انفصال بينها

وليس  بينها سبق من معلومات وعدم الربطالانقطاع الطويل الذي ينتج عنه النسيان لما  بذلك
لواحد في الفن ا المتعلم .فيقول: )لا تطول على 1الانقطاع من أجل الراحة وتجديد النشاط. 

لفن سائل امإلى النسيان وانقطاع  ذريعة والكتاب الواحد بتقطيع المجالس وتفريق ما بينها لأنه
 (. بتفريقها بعضها من بعض فيعسر حصول الملكة

ذا إلى تجنب ه ودعا هنا أن ابن خلدون رفض الفواصل الزمنية الطويلة بين الدروسحظ ويلا
ة يه ذاكرعلم لدسابقا ، ولأن المت تعلمه الأمر لما فيه من أضرار للمتعلم يتمثل في نسيانه لكل ما

ر ية أكثوالربط بينها حتى تكون العملية التعليم الدروس تضعف بطول المدة لذا طالب بمواصلة
 .ئدة للمتعلمفا
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ن وز تعلم علميرأى ابن خلدون في ذلك أنه ) لا يج حيث عدم الخلط بين علمين في وقت واحد -5
منها  ل واحدنادرا  ما يظفر بواحد منها بسبب تقسيم باله وانصرافه عن ك لأنه معا  في وقت واحد

 اقبة والإخفمسائل العلم الآخر فيستغلقان معا  ويستصعبان ويعود منهما بالخي تفهم إلى

 لم واحد كان ذلك أجدر لتحصيله(. ولكن إذا تفرغ لع فيهما

نه وله أقفهم من  فبعضهم لم يفهم ما أراد ابن خلدون توضيحه فاختلفت التفسيرات حول ذلك وهنا
م ينما فهبتفرغ، إلا إذا تفرغ له كامل ال علم أشار إلى مبدأ التخصص، وأن المتعلم لا يمكنه فهم أي

ون بن خلدمختلفين في وقت واحد، وإذا كان قصد ا علمين البعض الآخر أن المتعلم لا يمكنه فهم
 لتي تنادىحديثة ابية الفإذا انتهى به انتقل إلى غيره فهذا مالا تقره التر واحدا   أن يتعلم الناشئ علما  

 اما  وفنعل لميتع التنويع في مواد الدراسة، لأن المتعلم لا يتعلم الخبرة مجزأة بمعنى أن بضرورة
لعلم  التفرغمبدأ التخصص و قاصدا   ومادام الأمر كذلك فإن الباحثة تأخذ رأى ابن خلدون إذا كان

 .واحد

 تقف عقبةلتي ابن خلدون أن اختصار الكتب من العوامل ا أكد تجنب المختصرات في التعليم -6
خراج يضيع وقت المتعلم في فهم الاختصارات الصعبة وفي الفهم واست لأنه في سبيل التعليم

هذا  يف لدونخبينها ما يمنعه من الاستفادة بمختلف العلوم ويفسد تعليمه. ويقول ابن  من المسائل
 نهام دونونوي كثير من المتأخرين إلى اختصار الطرق والإنحاء في العلوم يولعون بها ذهب :الأمر

ليل الق ووحش برنامجا  مختصرا  في كل علم يشتمل على حصر مسائله وأدلتها باختصار في الألفاظ
ي ساد فف وهو منها بالمعاني الكثيرة، من ذلك الفن، فصار ذلك مخلا  بالبلاغة وعسيرَا على الفهم

 التعليم وفيه إخلال بالتحصيل. 

ود هو موج بما الكتب حيث اكتفى كثير من العلماء سادت عصر ابن خلدون ظاهرة اختصار وقد
ظاهرة عليهم، وهذه ال سهلا   من مؤلفات وتناولوها بالاختصار والشرح ووجدوا في ذلك عملا  

فاهيم اني وموتكرار، لما تحويه من مع إطالة انتقدها ابن خلدون لأن هناك بعض العلوم تحتاج إلى
صبحت الخلل في التركيب بسبب اختصارها، وأ ابهاأص لا يستطيع المتعلم فهمها، هذه العلوم

 التعليم.  في صعبة الفهم على المبتدئين

مدة ن الأعلا؟ وهي م وكيف أن ابن خلدون اهتم اهتماما  خاصا  بالكتب الدراسية، يلاحظذلك  ومن
تظهر  ة التيحيث أدرك النتائج السيئ المختلفة، الرئيسية في إكساب الإنسان المعارف والمعلومات

ث ن البحخلل في المضمون وصعوبة فهم المتعلم، وابتعاده ع إلى عند اختصار الكتب والتي تؤدى
 لحديثةربية افي الإطلاع والقراءة، ويتفق ابن خلدون في هذا الرأي مع الت رغبته والتنقيب، وقلة

 المشكلات وعي ابن خلدون لجميعترفض الملخصات من الكتب، وهنا يبدو واضحا   التي
مام على مدى اهت دليل والصعوبات التي قد تقف عقبة في سبيل تحصيل العلم والمعرفة وهذا

 .المفكرين المسلمين الأوائل بالعلم وتقديرهم لطلابه

 في ويختلف ،منافذ المعرفة هي التي يتحصل عليها الفرد من تجربته المستمرة في الحياة -7
جع وقت أطول، وهذا را في د لآخر، فهناك من يكتسبها في وقت قصير وبعضهمتحصيلها من فر

ربة المعرفة يتم عن طريق التج اكتساب إلى ما بينهم من فروق فردية، وابن خلدون رأى أن
لا يتعمق فيها هذه المعاني لا تبعد عن الحس كل البعد و) :حيث يقول 1والمشاهدة والتأمل العقلي. 

 (. بالتجربة ركالناظر بل كلها تد

ن مطالب يتمكن ال التي أية حال فإن ابن خلدون بين أن الحواس هي من أهم مصادر المعرفة وعلى
تأمل وقوانين منطقية بواسطة ال قواعد خلالها اكتساب معرفته ويصل بمشاهدته وتجربته إلى

ورة أن أى ضرلم ورفقد اهتم ابن خلدون بالمع المتنوعة العقلي. إلى جانب هذه الأساليب التعليمية
 .ليقوم بمهنته على الوجه الصحيح تؤهله يتصف بصفات معينة
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 : مواصفات المعّلم ووظائفهسادسا  

دفت سواء استه فيها ابن خلدون أن العملية التعليمية تتطلب وجود المعلم كطرف أساسي يرى
ا   وماهرم جيدا  أن يكون المعل بشرط تخريج العلماء أو الصناع قائلا :) الصنائع لا بد لها من معلم

ع، الصنائ ن جملةحذق المتعلم( ويعتبر التعليم م يكون في مهنته على قدر جودة التعليم وملكة المعلم
جه، ووقواعده حتى يستطيع المعلم القيام بمهمته على أكمل  أصوله وهو فن لا بد من معرفة

 نعليه أو الذي يستحق لقب المعلم، وعن الدنايا ورفضت نفسه فعل القبيح ه ترفع والرجل الذي
 :بالمواصفات الآتية يتصف

داداتهم استع ةدرج أن يكون المعلم عارفا  بالعلم بل لا بد له من دراسة نفسية الأطفال ومعرفة-1
 ة حتى ينزل إلى مستواهم الفكري. ومواهبهم العقلي

الشخصي  لوالاتصا يداكاة والتقلتقوية الصلة بين المعلم والمتعلم، فتلقى العلوم عن طريق المح -2
اكا  ذ احتكذلك أن يزداد التلامي من بالعلماء هو من أنفع الطرق للتعليم، وكان غرض ابن خلدون

بن ادى به وتجاربهم في الحياة. وما ينا علومهم بمعلميهم عن قرب وينتفعوا بأخلاقهم ويتعلموا
 .الحديثة خلدون هو صلب اتجاهات التربية

عرفته بعد م لمستواهم لمعلم في التعليم بالأمثلة الحسية الموضحة للموضوع وينزلأن يستعين ا-3
عليمية توسيلة كالأمثلة الحسية  تمثله باستعداداتهم وقدراتهم. وابن خلدون في هذا كان مدركا  لما

 معرفة.  من توضيحية تمكن الطالب من فهم كل ما يقدم له

  لتحصيل،ا عن عاب ما كتب في كل علم لأن ذلك يعوقهمأن لا يفرض المعلم على تلاميذه استي -4
أليف، غاياته كثرة الت على قول ابن خلدون: )اعلم أنه مما أخر الناس في التحصيل والوقوف

ى علم إلذلك كله فيحتاج المت باستحضار واختلاف الاصطلاحات في التعليم، ثم مطالبة المتعلم
رغ د وتفا تجرعمره بما كتب في صناعة واحدة إذ يفي حفظها كلها أو أكثرها ومراعاة طرقها ولا

لعلم ين في اهذا مع الغزالي الذي يوصي بعدم الإثقال على المبتدئ في ويتفق لها فيقع القصور(. 
 لك يرهق عقولهم ويشعرهم بالملل. المجدية لأن ذ غير بالتفاصيل

 لتعلم لاا في هذه الطريقةحذر ابن خلدون المعلمين من اتباع طريقة التحفيظ والتسميع لأن -5
ة مناقشطريقة ال إتباع تترك في عقول التلاميذ أي أثر. فالحفظ معوق لملكه الفهم، ودعا إلى

سان تق الل"الفهم" هو ف الملكة والمحاورة والمناظرة، في التعليم قائلا : )"إن أيسر طرق هذه
 ويحصل مرامها(. شأنها  يقرب بالمحاورة والمناظرة في المسائل العلمية فهو الذي

ثر مما يراها أك التي اأن يكون المعلم قدوة حسنة للطفل لأنه يتأثر بالتقليد والمحاكاة والمثل العلي-6
تمشيا  ميكون  من المعلم أن تتطلب يتأثر بالنصح والإرشاد، هذه القدوة التي دعا إليها ابن خلدون

لكي عمل، ولوك الحميد وبين القول والوالس الإيمان مع الدين وأحكامه في سلوكه بحيث يجمع بين
ة لمعاملطيبة مع تلاميذه تقوم على أساس الرفق وحسن ا علاقات يكون قدوة حسنة عليه أن يقيم

 سولر. قال داخل المدرسة وخارجها مثالا  للسلوك الحميد والفضائل العالية يكون والتعاطف، وأن
 لرحماء(ا ادهعب مر كله، وإنما يرحم الله منصلى الله عليه وسلم) إن الله يحب الرفق في الأ الله

 رواه البخاري. 

اة ي الحيف منه إن العلم والتعليم هو عمل جماعي لهذا كان وجوده في الحياة الحضرية أكثر-7
 .لفرديامن التعليم  المتعلم البدوية. والتعليم الجماعي له مردود ايجابي ونتيجة أفضل على

لأن إعداده  متعلم، كل هذا الرأي في تنمية الميول الاجتماعية عندتشير الباحثة إلى أهمية  وهنا
ه مكانيتإفيساهم فيها بكل  جماعية، للحياة الاجتماعية يأتي عن طريق دراسته وتعليمه بطريقة

 التعاونوتنافس ينمي عند المتعلم روح ال الجماعي باعتبار الإنسان كائن اجتماعي بطبيعته والتعليم
 .جميعلما فيه مصلحة ال
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ف لي سووفيما ي والعقاب من ضمن آراء ابن خلدون التربوية أيضا  رأيه في أسلوب الثواب وكان
 .توضح الباحثة أهم آراء ابن خلدون في هذا الجانب

 : الثواب والعقابسابعا  

ن مسلموال المربون إن العقوبة مشروعة في الإسلام وجعل الله لنا في القصاص حياة، وقد أقر"
لرحمة التي تتسم با الإسلام مبدأ عقاب الصبيان، لكنهم اشترطوا الرفق بهم تمشيا  مع روح

صه نها حرآرائه التربوية فكان من ضم من والعفو".  وهذا ما اهتدى إليه ابن خلدون في مجموعة
اف في وتؤدي إلى الابتعاد عن العلم والانحر الإنسانية على تجنب الشدة لأنها تفسد معاني

ن لظة، لأة والغبالرحمة وتقويمهم بالقرب والملاينة لا بالشد الأطفال السلوك،  داعيا  إلى معاملة
 لقيا  يا  وخمضر بالمتعلم مفسد لأخلاقه،  واستعمال الشدة للطفل مضرله جسم التعليم الإرهاق في

ن كان مرباه لمتعلم ومإرهاف الحد بالتعليم مضر با إن :وقد وضح ابن خلدون ذلك بقوله واجتماعيا  
اطها ي انبسفأو الخدم سطا به القهر، وضيق على النفس  المماليك بالعسف والقهر من المتعلمين أو

ميره وحمل على الكذب والخبث، وهو التظاهر بغير ما في ض الكسل، وذهب بنشاطها ودعاه إلى
فسدت ولقا ، ت له عادة  وخعليه وعلمه المكر والخديعة لذلك وصار بالقهر خوفا من انبساط الأيدي

 ذلك و. لتأديباللمعلم في متعلمه والوالد في ولده أن لا يستبد عليها في  فينبغي معاني الإنسانية
شيد أوصى به الر الذي حرصا  على صون النفوس من مذلة التأديب. ويحبذ ابن خلدون الأسلوب

ن حمد الأمين حيالرشيد لمعلم ولده م أحسن مذاهب التعليم ما تقدم به من :معلم ولده باتباعه فيقول
بسوطة مالمؤمنين قد دفع إليك مهجة نفسه وثمرة قلبه فصير يدك عليه  أمير قال: يا أحمد إن

 روهو، فكن له بحيث وضعك أمير المؤمنين. أقرأه القرآن وعرفه الأخبار، واجبة وطاعته لك
 تعظيموخذه ب من الضحك إلا في أوقاتهالسنن، وبصره بمواقع الكلام وبدئه وامنعه  وعّلمه الأشعار
 إلا بني هاشم إذا دخلوا عليه ورفع مجالس القواد إذا حضروا مجلسه ولا تمرن ساعة مشايخ
 ىيستحلمغتنم فائدة تفيده إياها من غير أن تحزنه فتميت ذهنه ولا تمعن في مسامحته ف وأنت
 . ا فعليك بالشدة والغلظةإن أباهويألفه وقومه ما استطعت بالقرب والملاينة ف الفراغ

 المعلم فعلى العقاب الثواب والعقاب يستخدم ليكون دافعا  للتعلم آما إذا دعت الحاجة إلى فأسلوب
ى على المواضع التي لا يخش الضرب أن لا يزيد في الضرب عن ثلاثة أسواط بشرط أن يكون

على الوجه، وأن لا يضرب بعصا غليظة تكسر  ولا منها مرض ولا يكون الضرب على الرأس
 ك. ير لذلب فيتخذ جلدا  عريض الستكون وسطا  أما أداة الضر بل العظام ولا رقيقة تؤلم الجسم

 لغاربا على أن ابن خلدون قد عارض أسلوب الشدة على المتعلمين إلا أنه لم يترك الحبل ومع
 ن قبلللضرورة ولك العقاب طفال، حيث أباحللأطفال فهو لم يؤيد فكرة التسامح الكلى مع الأ
مال لإهوا والترغيب والتوبيخ والعزل كالترهيب اللجوء إليه يفضل ابن خلدون اتباع وسائل أخرى

 وآخر الأمر يكون العقاب. 

 وانبهمن جميع ج بالطفل أن ابن خلدون كان من بين الفلاسفة المسلمين الذين اهتموا ويلاحظ
لشدة اهي عن الرحمة والعطف وين إلى متأثرا  في ذلك بتعاليم ومبادئ الدين الإسلامي الذي يدعوا

 فل قبليكونوا حريصين على معرفة طبيعة الط أن والقسوة، وهذا بدوره دفع المربين المسلمين
 .يةتحفظ كرامته وتهيئه لتحمل المسؤول سليمة معاقبته واتباع أساليب تربوية

 :تعقيب

ي فضمنت تخلدون، قد  وابن الآراء والأفكار التربوية التي طرحها وتناولها كل من ابن سينا إن
حديث، بم يكن لوالمتطورة في عصر  التقدمية ثناياها الدقة في التعبير والعمق في المعاني والنظرة

 .فل وبنفسيتهالإسلام ومدى اهتمامهم بتربية الط مربى وهذه الآراء كلها تدل على تألق

بل كانت آراؤه  الطفولة سينا لم يقتصر في آرائه التربوية على مرحلة معينة من مراحل فابن
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النفسية والعقلية والجسدية  جوانبه شاملة متكاملة اهتمت بالطفل منذ لحظة ولادته وبجميع
بتعاليم الدين الإسلامي إلا تطرق إليه متأثرا   الجوانب والانفعالية، فلم يترك ابن سينا بذلك جانبا  من

تربويا  قيما  من واقع عصره ومجتمعه تنهل منه الأجيال على مر  منهجا   والسنة النبوية واضعا  بذلك
 أعطى في كافة المؤسسات التربوية والتعليمية، وابن سينا بهذا قد بونمنه المر ويستفيد الأزمنة،

 .ينضب لا فكرا  تربويا  قيما  وأمد المجتمعات شرقيها وغربيها بنبع من المعرفة

ا من كل ابن خلدو المفكر ما قدم وأعطى ابن سينا من آراء وأفكار قيمة أعطى وقدم كذلك وبمثل
 لتي دلتانية االمجالات العلمية والإنس جميع هو جديد للتربية، حيث اهتم بتناول قضايا تربوية في

ة، نسانياهتمام المربين المسلمين بالعلم والقضايا الإ ومدى مميزات العصر الذي عاش فيه على
ا  متطورة سعى من ورائها إلى خدمة العلم والمتعلم حاضر تقدمية فكانت آراؤه هو الآخر

 .ومستقبلا  

 ا جهدهموبذل الذين الأوائل جميع الأحوال فإن كلا  من ابن سينا وابن خلدون يعدان من الرواد وفى
ليمه السليمة بصفة خاصة وأساليب تع النشأة في وضع أسس تربوية تخص تربية الطفل وتنشئته

 .بصفة عامة
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 جان جاك روسو
 تمهيد

 خاصاً  بالطفل اهتماماً  كان روسو رائد الحركة الطبيعية في التربية وقائداً لمسيرة تربوية اهتمت
عليمي بداية لعهد إصلاح تربوي وت ياتهاط تحمل بين فأصبح محور العملية التعليمية، فجاءت أفكاره

اضطهاد وظلم وفساد. هذا العصر الذي بدأت ملامحه  من واجتماعي، لما كان في ذلك المجتمع
جاء به من أفكار تدعو إلى التحرر وإلى إنهاء ما في المجتمع من  وما وآثاره واضحة لروسو

 معاملة ضحيتها فعاش مقيداً في تفكيره يعامل منها الأسر الكثير، وكان الطفل عانت اضطرابات
من  مراحل الطفولة في الإنسان الراشد محروماً من أن يعيش حياة طبيعية حرة، وأن يتمتع بكل ما

ويطالب بحماية الطفل الطاهر من  الراهن مسرات. هذه الأوضاع دعت روسو أن يثور على الوضع
بيعة لنموه الطبيعي، وبأن يعيش بين أحضان الط سبةومنا المجتمع الذي يفسده بتوفير بيئة ملائمة

أنه  وبالرغم ما عاناه روسو في حياته الشخصية أو في عصره إلا وحرية، ويتمتع بما فيها من جمال
 .متقدمة مطالباً فيها العناية بالطفل وحقوقه وباستقلاله بتربية نفسه بنفسه أفكاراً  قدم

 هم ماأ تناول فيها  العشرين، ولة ابتداء من الميلاد إلى سنروسو اهتم بكل مرحلة من مراحل الطف أن
انب عند تربيته إضافة إلى اهتمامه بالجو  تراعي يجب تعليمه للطفل متضمناً الشروط التي يجب أن

اب واكتس وهى أهم ما دعا إليه روسو، إلى جانب تعلم العلوم والحرية، الخلقية والتربية الاستقلالية
 .ختلفةالم والصناعات المهن

يه فالذي تميز  والعقاب حدد أهم مواصفات معلم الطفل وأساليب تعليمه وأوضح رأيه في الثواب كما
ها بنادى  التحررية والمبادئ التربوية التي الأفكار عن غيره من المفكرين. وستقوم الباحثة بعرض أهم

 .التفصيل روسو في عصره بشيء من
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 التربوية عند جان جاك روسو المراحل

 تداءفل ابلتربية الط أساساً  آراؤه حول تربية الطفل يتضمنها كتابه المشهور "أميل"* الذي اتخذه كانت
فقد  الأولى من الكتاب أما الجزء الخامس الأجزاء من مرحلة الميلاد إلى سن العشرين، التي شملت

 :هذه التربية إلى أربع مراحل هي مراحل تناول فيه تربية البنت،  وقد قسم

تامة حريته ال على الأولى: وتبدأ التربية فيها من الميلاد إلى سن الخامسة ويترك الطفل المرحلة
خالفة مللطفل. فالتربية عنده  الطبيعي وطبيعته، فالأم هي المربية الطبيعية له والأب هو المعّلم

 من الأقمشةالطفل بالقماش )القماط( أو أي نوع  لف للطرق المعروفة في تربية الطفل مثل عادة
 ود. ويقول روسو: )إن حرية الحركة وتحرير أعضاء الجسم من القيحركته تمنعه من النمو أو تعيق

 عند روسو المرحلة والملابس الضيقة ضرورة في عملية نمو الطفل وتنمية حواسه( وهذه والأربطة
إجبار من  يحب دون فرض أو ما هي اللعب الحر وذلك لنمو الطفل صحياً أو جسمياً وأن يفعل

بعدة طرق تختلف عن الطرق التقليدية  جسمياً  ووظيفة الأب والأم هي إعداد الطفل 4الخارج. 
يها فتفكير تجعله قادراً على النطق بها أكثر من قدرته على ال لغوية المقيدة لحريته، وتعليمه مفردات

 ياضةالر  ليدوية وممارسةوفى هذه المرحلة فضل روسو الاهتمام بالأعمال ا المحاكاة، باتباع أسلوب
 في أحضان ليعيش البدنية لتقوية الجسم والمحافظة على صحته، وأن يؤخذ الطفل إلى الريف

 الطبيعة بعيداً عن شرور المدن. 

، وأن فكرية وجسدية قيود الباحثة أن روسو أراد في هذه المرحلة تربية الطفل تربية حرة بدون  ترى 
وقيود بدعوته للعيش بين أحضان  ضغوط يخلص ما قد يصيبه من شر الناس والمدن بما فيها من

احية من عمر الطفل كان انتباهه مرتكزاً على الن الأولى الطبيعة وتمتعه بها، وروسو في المرحلة
لة وقد والمقا ةيالروا نبي جمع الذي كتابه على روسو هأطلق أسم وھ:ليأم * النفسية والجسدية، وكما

ر التي اختا ةيالفرض ةيالشخص وھو ل،يلأم اھرايالحقة التي  ةيالترب قيبأسلوب أدبي ش ھیوضح ف
 ھیوذلك بعد نزعة من والد ةالتربوي ھوإرشادات ھموضوعاَ لاقتراحات اھتيروسو أن تكون ترب

 .هاوجمال عةيمحتكا بالطب رشدهيو  ھھوجيمربٌ مثالى  دىي نيبعه ووض

 الثانية:  المرحلة

يبدأ الاهتمام بتكوين الصفات  وفيها تمتد المرحلة الثانية من سن الخامسة إلى سن الثانية عشر
المتبادلة...وغيرها، هذه الصفات يجب  الحقوق  الخلقية كالشجاعة والاعتماد على النفس وتقدير

والخبرة لا عن طريق التلقين والوعظ. ويرى روسو أن هذه  التجربة غرسها في نفس الطفل عن طريق
التي  الفترة أهم المراحل وأخطرها قائلاً: ) إن أصعب مدة للطبيعة الإنسانية إنما هي من المرحلة

يتأثر فيه الطفل بالرذيلة  الذي تمتد من ساعة ولادتنا إلى اثنتي عشرة سنة من العمر، فهذا هو الوقت
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 ا إذ ذاك أي عدة لإبادتهما( لدينوالخطيئة وليس 

يه عل المحافظة في هذه المرحلة على التربية السلبية أي ترك عقل الطفل في سباته لضمان مؤكداً 
ع عقله في الجسمية ولكن د وقواه  من أي تأثير خارجي فيقول:)مرن جسم الطفل وأعضاءه وحواسه

 سباته بقدر الإمكان(. 

ها من أهمية وما ل من ما تمثله السنوات الخمس الأولى للطفلالباحثة أن روسو كان مدركاً ل تلاحظ
ن في نفس الطفل. ومن هنا تكو  الذكر تأثير في بناء شخصيته فطالب بغرس الصفات الخلقية سابقة

د روسو فهذه المرحلة عن 4من الرذيلة والخطأ،  حفظاً  تربيته تربية سلبية لا تحتوي بث الفضيلة بل
 لةالخلقية بصورة أوسع مع الاستمرار في التركيز على أهداف المرح اتبالصف هي مرحلة الاهتمام

من  تمكنه . ترى الباحثة أن روسو في هذه المرحلة اهتم بتكوين الصفات الخلقية التيالسابقة
قه من ما قد يعترض طري لكل الاعتماد على نفسه واحترام ذاته والآخرين، وتعليمه الصبر والاحتمال

ن اكتساب المعرفة عن طريق الخبرة لا ع بمعنى بية تسير حسب قوانين طبيعيةمصاعب، وتربيته تر 
 .لا يفهم منها شيئاً  وألفاظ طريق حشو ذهن الطفل بمعارف

 الثالثة: المرحلة

يكون و تهتم بالتربية العقلية،  وهي تبدأ المرحلة الثالثة من سنة الثانية عشر إلى الخامسة عشر 
لعلوم لإشباع رغبته في المعرفة فيهتم با بالدراسة الطفل محباً فيها للاستطلاع والاكتشاف فيقوم

نجارة، ة، والوتحبب إليه بعض الحرف اليدوية كالزراعة، والحداد الطبيعية، المختلفة كالجغرافيا والعلوم
أهمية  تؤكد الكتب إلا قصة )روبنس كروز(* لأنهاروسو في هذه المرحلة بعدم قراءة  نصح وقد

)إن  يؤمن بالكتاب فيقول: لا فروسو ،الاعتماد على النفس ومنها يتعلم الطفل بعض الفنون والمهن
 وبنسون ، ولن أترك بيد "أميل" إلا كتاب "ر يعرف الكتب ضارة لأنها تعلمه أن يخوض بالكلام فيما لا

عم على حفظ حياته فهو جدير أن يرتفع بإميل فوق مستوى المزا  بمفرده كروز" لأنه صورة رجل عمل
 لى العلاقات التي بين الأشياء(. الغير ويعلمه الحكم السليم الصائب ع عن المنقولة

ى المرب أما إذا قام ذلك، ما يختص بالتربية الدينية فرأى أن تكون عند سن الخامسة عشر لا قبل أما
ه حياته جاهلاً ربه وتكون معرفت بقية بربه وأمور دينه قضى بتعليم الطفل قبل هذه السن صلته

م إذا علو هذه السن لا تقوى على فهم الأمور الإلهيه  في بالعقائد الدينية معرفة قاصرة، لأن مداركه
ريقة سترشده الطبيعة من خلال حبه لها أي البحث عن خالقها بط النهاية بها كان علمه ناقصاً وفي

 جلاله وسموه.  للخالق تحفظ

الطفل، أولا  تربية الباحثة أن روسو سعى في هذه المرحلة إلى تحقيق هدفين أساسيين من ترى 
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تدريبه على الأعمال اليدوية  وثانياً  تعويده على البحث والاطلاع من خلال الطبيعة بعيداً عن الكتب
 .معرفته وخبرته بالتجربةتنمية عقله واكتساب  أراد ليقدر قيمتها ويعرف مدى منفعتها. وبإيجاز

 الرابعة: المرحلة

مرحلة النضج الوجداني وظهور  وهي تبدأ هذه المرحلة من سن الخامسة عشر إلى سن العشرين 
وه فهم الأحكام الروحية والخلقية، بعد أن اكتمل نم على المشاعر والأحاسيس والعواطف والقدرة

 يكها، التربية التي تسعى إلى تحقيق من أهداف وتنمية الوجدان هدفاً  الأخلاق الجسمي فيكون تقويم
طيئة حية للخ أمثلة في هذه المرحلة مدركاً صلته بربه وعلاقاته بالناس، إضافة إلى مشاهدته يكون 

 ته للسجون والملاجئ. والبؤس بزيار 

سو ند رو لذا كانت ع وعاطفياً  هذه المرحلة برأي الباحثة فهي مرحلة استقرار للطفل ونضجه عقلياً  أما
 .مناسبة لمعرفة الأمور الدينية والدنيوية

ل تربية الطف يخص ما هي المراحل الأربعة التي اقترحها روسو لتربية الطفل ) ذكر( أما في هذه
ظيفة للبنت وظيفة تختلف عن و  أن )أنثى(، الذي اختار لها اسم "صوفي" تفاؤلًا بهذا الاسم، فرأى

نه . ويقول روسو في هذا الصدد: )ومن حيث إالولد ها وتعليمها تختلف عنالرجل وأن طريقة تربيت
 لى هذاينبغي لهما تكوين واحد ولا خلق واحد ولا مزاج واحد يترتب ع كان ثبت أن الرجل والمرأة ما

 والموسيقى يزلذا تكون تربية المرأة تربية جسمية تتعلم فيها التطر  5لهما تربية واحدة(.  ينبغي أنه لا
جها وبال على زو  المثقفة لطهي وتكون وظيفة المرأة تربية أطفالها وإسعاد زوجها، لأن المرأة وا

ا هو بهذلتتفرغ لرعاية أسرتها وزوجها. و  تعليمها وأطفالها وعائلتها وخدمها وعلى كل فرد، لذا رفض
زات لكل يست تحيهذه التفرقة في التربية بين الذكر والأنثى ل 6 التربية، لم يكن منصفاً لحقوقها في

 لطبيعة ومع حاجات ورغبات الطفل. بأن التربية يجب أن تتوافق مع ا إلتزاماً  منهما ولكن

كوري على التعلم ذ والقدرة ترفض الباحثة تأييد راي روسو بخصوص تعليم المرأة فليس الذكاء وهنا
ر ذا العصان المرأة في هالجاهلة، كما  المرأة  بل ان المرأة المتعلمة الواعية أقدر على التربية من

تزحف على عمل أي وظيفة كانت خاصة بالرجل  وأصبحت تمارس من أعمال الرجال الكثير
 ة المرأ  هناك مبرر لإفرادها بنوع خاص من التعليم أوالتربية، فرأى روسو في يعد فتمارسها ولذلك لم

قسمها روسو  التي لسابقةراياً متطرفاً ومن الصعب الأخذ به في العصر الحاضر.اما المراحل ا كان
اهتماماً خاصاً بها بحسب ما  مرحلة فترى الباحثة أنه سعى من وراء هذا التقسيم أن يجعل لكل

والجسمية، واتباع الوسائل التي تساعد على  العقلية تتطلبه تلك المرحلة من مراعاة لقدرات الطفل
حواسه فهو بمنحه حريته في أحضان الطبيعة يتمكن من  وتدريب تنمية جسمه وتكوين شخصيته

 مرب، من تجاربه التي هي مصدر معرفته وليس من أي عملية تعليمية أو الشخصية اكتساب خبرته



87 
 

شاملة من جميع  تربية ولعل تقسيم روسو للمراحل السابقة كان يهدف من خلاله إلى تربية الطفل
أهم أفكاره التربوية المتعلقة بالجانب  يلي وضح الباحثة فيمانواحيه العقلية والجسمية والخلقية، وست

 .الخلقي

 : التربية الخلقيةأولاً 
 ء حسن وكل شي الأشياء آمن روسو ببراءة الطفل التامة قائلاً: )إن كل ما خرج من يدي خالق لقد

أو  وما يتبع هذه الطبيعة من شر خيرة وإن الطفل في الأصل طبيعته 1فسد بين يدي الناس(. 
اتها، يرجع إلى البيئة التي عاش فيها واكتسب صف إنما صفات مكتسبة كالحقد، والكراهية والأنانية

ن تلك الطفل وقد بين ذلك أيضا بقوله: )من أين لكم البرهان على أ ببراءة لذلك كان روسو مقتنعَا
 جهودكم لا ثمرة خلقته الفطرية(. ...ليست في الواقع إلا ثمرة  الخبيثة الميول

ثلة على الأم يطلعه دعا روسو المعلم أن يدفع بالطفل إلى الاختلاط والتعامل مع الناس، وأن كما
نه في صالحاً يظهر عواطفه ووجدا ومثلاً  الطيبة من تاريخ الصالحين، وأن يكون هو ذاته قدوة حسنة

حة ومهمة المعلم هنا تهيئة بيئة صال 3خلاق، الأ مكارم كل ما يعمل لأن الوجدان نبع لكثير من
رور اب الشالعقلية والخلقية، ومن هذه البيئة المناسبة يجنبه اكتس وقدراته للطفل تتفتح فيها مواهبه

 السيئة لأن البيئة والقدوة 4رفاق السوء، كي لا يكتسب منهم الرذيلة عند اختلاطه بهم،  من ويحميه
هما أثر بذي يراه يتال والمثل لى الطفل فالبيئة التي يعيش فيها الطفلوالمثل القبيح هو الذي يسيء إ

 كل التأثير. 

ن أبل عليه  1 يفهمها، رفض روسو ان يقوم المعلم بتعليم الطفل أسلوب الحوار في مواضيع لا كما
 ين لهوالمستشفيات والملاجئ، وأن يب السجون  يثير في الطفل عواطف الرحمة والحنان بدعوته لزيارة

 والشقاء دون أن يكثر من ذلك حتى لا يضعف وجدانه البؤس ما يعانيه كثير من الناس من مظاهر
 مبدأ التربية الخلقية عند روسو هو إغفال إعطاء الطفل أي معارف في فإن ويقسو قلبه، وبذلك

أما  2. الشخصية أو تعليمه شيئاً من الكتب بل ينبغي أن يكتسب ذلك عن طريق تجربته الأخلاق
إن أميل يملك القليل من " :. حيث يقول3معرفته بوجود الله سيدركها عند سن الخامسة عشر 

ل من القلي وسطاً، وإلى جانب هذا العدد معرفة المعارف، ولكن هذا القليل يملكه حقاً، فلا يعرف شيئاً 
وقد " 4". مَا ماأشياء كثيرة يجهلها وفى وسعه أن يعرفها يو  هناك الأشياء التي يعرفها ويعرفها جيداً 

 رالذي رأى هو أيضاً أن طبيعة الطفل خيرة في أصلها وأن ما يلحقه من ش روسو اتفق فروبل* مع

لا و خيرة  ليست هو من البيئة المحيطة به ويخالف بعض المفكرين الذين يرون أن هذه الطبيعة إنما
 تعتمد على الظروف المحيطة به".  شريرة وإنما
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ب من الجوان باعتباره سبق تلاحظ الباحثة أن روسو لم يهمل الجانب الخلقي في تربية الطفل مما
 ن قدوةومعلمه، الذي اشترط أن يكو  ورفاقه الهامة في حياته التي يتأثر فيها بشكل مباشر من بيئته

 صالح،سن و أراد أن يحيط بالطفل أثناء تربيته كل ما هو ح فروسو حسنة له ومثالًا صالحاً يقتدي به
 لطفلا عطاءالطفل يولد نظيفاً طاهراً خالياً من كل ما هو شر. اما رايه في عدم ا  بان لاقتناعه التام

تجربته الشخصية  طريق اى معارف في الاخلاق اوتعليمه شيئاً من الكتب وتركه يكتشف ذلك عن
م واكتشاف وهناك هى مرحلة تعل الطفل فهو راى لاتتفق معه الباحثة فكل مرحلة من مراحل نمو

 بين روسو كما، بنفسه ويحتاج الى غيره لتعلمها معرفتها حقائق ومعارف كثيرة لايستطيع الطفل
 لباحثةاالطفل وهذا ما تتناوله  تربية أهمية استقلال الطفل ومنحه الحرية التي كانت غاية روسو من

 .في التالي

 : التربية والحريةثانياً 
في كل شأن من  عقله هذا الجانب دعا روسو إلى تشجيع الطفل على أن يستقل بنفسه ويحّكم وفي

حكمته وعقله في كل أعماله،  مستعملاً  شؤونه، بحيث لا يتحكم في تفكيره أو يسيطر عليه أحد
غيره، بلم يستطع القيام بما يجب يمكن أن يستعين  وإذا ليكون مستقلاً في حياته معتمداً على نفسه

 أن يعتاد الطفل التفكير في نفسه وعمله، وأن يحفظه من المؤثرات إلى وهو في هذا الرأي سعى
 ادوالاعتم تضره أو توقعه في الخطأ خاصة إذا كان ضعيف الإرادة، لأن الاستقلال التي الخارجية

 م يؤدي إلى الابتكار والاختراع. على النفس في التعل

الفكرية  الآخرين روسو من وجهة نظر الباحثة أراد أن يساعد الطفل على التحرر من قيود إن
 لمطالباالتي تعد مطلباً من  حريته والجسدية بدعوته للاستقلال الذاتي، وأن يفعل ما يريد من خلال

يراً راً كبقدالتربية، وذلك بقوله:) يجب منح الأولاد  في التربوية التي نادى بها روسو وحاول تأكيدها
 2كبير لهم للعمل والتجربة(.  مجال من الحرية الحقيقية وترك

ابتداء من لحظة  بها فإن روسو قد أعطى الطفل الحرية في جميع مراحل النمو التي يمر وعليه
ع لطفل ملأنها خير وسيلة لتعامل ا استقلاله، ولادته إلى المرحلة التي يتمكن فيها الطفل من تحقيق

دعا  ) وقد تأثر به جون ديوي* الذي3هي منحه الحرية.  لها مكوناتها ومحاولة اكتشافهبيئته ومع 
 4ليحيا طفولته وأن تحترم شخصيته من خلالها(.  حريته أيضاً إلى منح الطفل

مهم، يتمكن  تربوي  هذه الحرية تبدو ملامحها واضحة أثناء نشاط الطفل ولعبه، فاللعب جانب إن
والتعاون معهم، وهو وسيلة  الأطفال مة علاقات اجتماعية مع غيره منالطفل من خلاله من إقا

التعبير عن أفكاره الخاصة، ويعتبر اللعب إضافة  خلاله لتطوير الذاكرة ونمو الخيال، ويستطيع من
. ويرى روسو أن الأطفال يتمتعون بنشاط كبير لا حد له، فهم مهمة إلى ذلك وسيلة تعليمية
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وكما هو  والعمل، يكرهون الخمول والسكون والكسل ويميلون إلى الحركة والجري  ونظرتهم بطبيعتهم
ليس ناتجاً عن رغبته في  وهذا معروف فإن الطفل يميل في الظاهر إلى إبادة كل ما تمسه يده

روحه المليئة بالنشاط والحيوية وفي الوقت  تناسب الضرر، ولكنه ناتج من أن عملية الهدم والتخريب
 لذلك دعا إلى ترك الطفل يتمتع بنشاطه وحريته أثناء لعبه  ،البناء عملية سرع وأسهل مننفسه هي أ

 اللعب ويحدد فترة الميلاد إلى سن الخامسة هي فترة 2وجسمياً على الوجه المناسب،  عقلياً  يستفيدل
الطفل  ميول لتظهر فاللعب هو الطريقة التي أعدتها الطبيعة 3الحر للطفل دون أي تقييد لحركته، 

 قديماً وجون ديوي حديثاً(. وفروبل *واستعداداته الجسمية والعقلية وهذا ما نادي به )بستالوزي 

 عيداً ببذاته  واستقلاليته الباحثة أن روسو حاول جاهداً إسعاد الطفل ومساعدته لينال حريته تلاحظ
سب كل ما حوله ويكت التفاعل مع يستطيع عما يفرضه عليه عالم الكبار، فهو من خلال هذه الحرية

لًا ته وصو أي تحقيق ذاتية الطفل من خلال استقلاله وحري المعرفة، بتجربته وخبرته المباشرة كل أنواع
 .للطفل من جميع جوانبه وهذا ما أراد روسو الوصول إليه من خلال التربية شاملة إلى تربية

 : تعلم العلومثالثاً 

عشر، هي أفضل  الخامسة هذا الجانب يشير روسو إلى أن الفترة من سن الثانية عشر إلى سن في
لذي نصح ا 5رأس هذه العلوم الجغرافيا،  وعلى الفترات لتعلم ما يرغب في تعليمه من العلوم النافعة

روق شاهدوا ليشوالخروج مع تلاميذه إلى الغابات والحقول  التعليمية فيها المعلم بالابتعاد عن الوسائل
 هامشرق نمتاركاً بذلك مجالًا واسعاً للتلاميذ للتأمل ولمعرفة كيفية انتقال الشمس  وغروبها، الشمس

 الشمس ودوران الأرض حركة إلى مغربها التي يدركونها عن طريقة حاسة النظر، ثم يوضح المعلم
طريق  ا دراسة الفلك فتتم عنالفلكية،  أم الجغرافيا وتغيرات الطقس فيتلقى التلاميذ أول درس في

يب تدرس عن طريق النباتات ذاتها وعن طريق الملاحظة والتجر  النباتات الأجرام السماوية، وعلم
يخ التار  جانب الفيزياء،  أما النحو واللغات القديمة فلا سبيل إلى تعلمها عند روسو إلى دراسة تكون 

علاقاتهم ببعضهم  ضوء ال الناس علىالذي يرفض تعليمه للأطفال لأنه يقوم على تقدير أعم
ية لا إضافة إلى أن الأحداث التاريخ أولًا، البعض، ومن المفروض أن يفهم التلاميذ هذه العلاقات

ريخ هذه الأحداث مجردة فلا قيمة إذن لدراسة التا كانت تنفصل عن معرفة أسبابها ونتائجها وإذا
قال  وبالنسبة لدراسة اللغات فقد 3ب مع عمره. الطفل ولا يتناس ذاكرة الذي لا يتناسب أيضاً مع

 واتذكر  نأنى أعتبر دراسة اللغات من بين تلك المواد التي لا نفع فيها للطفل، ولك يدهشكم فيها:)قد
لى سن إلا أعتقد أنه  الشأن أنى لا أتكلم إلا عن دراسات فترة الطفولة الأولى، ومهما قيل في هذا

كان  تعلماً حقيقياً اللهم إلا إذا لغتين الثانية عشرة أو الخامسة عشر يمكن لأي طفل أن يتعلم
اسة : )إنه لخطأ سخيف أن يفرض على الأطفال در قائلاً  عبقرياً(. أما في دراسة التاريخ فقد صرح

 وث...وهمجموعة من الوقائع والحواد في متناول إدراكهم، لأنه ليس إلا التاريخ التاريخ على زعم أن
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 الأدبية، علاقاتهم من كل فائدة ومن كل متعة أما إن كنتم تقدرون أعمال الناس على ضوء خالي
  التاريخ عمرهم أم لا؟(. يلائم فعليكم أن تفهموا هذه العلاقات لتلاميذكم وعندئذ سترون هل

أن يتدخل معلم  دون  طفل من الطبيعةفيما يخص تعليم الرسم فقد فضل روسو أن يتعلمه ال أما
ل يقول: ) إن جميع الأطفا حيث الرسم في ذلك حتى لا يكلفه محاكاة الرسوم التي قام غيره بها

ل بنفسه  في نفس طفلي هذا الفن، لا حباً للفن يبث المولعين بالمحاكاة يحاولون الرسم وإني أرجو أن
ر والنظ لة للمرونة(. فتفكيره في حاسة اليد والعينيده مرنة قاب وتكون  لتكون عينه صائبة فيما ترى 

 . محاكاته في الرسم وغاية روسو أن يتعلم الطفل الرسم أكثر من قدرته على تفكيره أكثر من

ن. لأبدالفائدة وصحة  من إلى ذلك اهتم روسو بالألعاب الرياضية والتمرينات البدنية لما فيها وإضافة
فيا الجغراالمباشرة وأن دراسة الطبيعة و  الخبرة أن الطفل يتعلم من ) وقد اتفق بستالوزي مع روسو في

 (. والغابات ينبغي أن تكون في الحقول

  يغدوالسابقة حتى لا العلوم على ما سبق فإن روسو لا يفضل أن يدرس الطفل كافة العلوم إلا وبناء
ن مه فتنتها وطفق يعدو فأخذت المعارف، الطفل "لجة علم" فيقول:)عندما أرى إنساناً شغفاً بحب

أني أمام طفل على شاطئ يلتقط قواقع  يخيل إلي الوقوف، إحداها إلى الأخرى دون أن يعرف
 هن تعيييفتن بأخرى غيرها يراها فيقذف بالأولى ويأخذ هذه، وهكذا إلى أ أنه ويحاول أن يحملها غير

 رمى بها كلها ويرجع بخفي حنين(. ويحار أيها يختار، في كثرتها

العلوم عن  مختلف الباحثة أن روسو حاول التأكيد على أن التلاميذ يتعلمون ويكتسبون  وتلاحظ
أكد و تعتبر وسيلة مباشرة للتعلم،  التي طريق تجربتهم أنفسهم وباستخدام حواسهم عن طريق الخبرة

 بهاالتلاميذ بأحداث مجردة لا يستطيعون الإحساس  لأذهان على رفضه لدراسة التاريخ لأنه حشو
 ريخ فيوفى هذا يتفق روسو مع التربية الحديثة التى ترفض دراسة التا خلالها والتفاعل والتعلم من

 ختلفةالم والصناعات الاولى من تعليم الطفل. كما بين روسو كيفية اكتساب التلاميذ للمهن السنوات
 .التي يمكنهم الاستفادة منها في حياتهم اليومية

 اعات: تعلم المهن والصنرابعاً 

موجهاً اهتمامه  بعقله هدف روسو في هذا الجانب أن ينتفع التلميذ بيديه وحواسه كما ينتفع كان
اليدوية، والفنون الجميلة بما فيها  والأشغال للناحية العملية لتعلم المهن المختلفة كالتجارة، والزراعة

الفنون الميكانيكية التي تربط الناس ببعضهم وتجعل  إلى إضافة 4من رسم وتصوير وموسيقى، 
فالناس مختلفون في درجة ذكائهم ومواهبهم فهناك من يتفوق في  الآخر، البعض منهم نافعاً للبعض

يكون  أن ذلك من المهن، وروسو أراد من هذاالنجارة وهناك من يتقن الزراعة إلى غير  أو الحدادة،
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دقة ومهارة وفي الوقت  إلى ار من الأعمال أفضلها كالمهن التي تحتاجالتلميذ مستقلاً حراً، وأن يخت
الميكانيكية والزراعية استطاع أن يكتسب  الفنون  فإذا تمكن الطالب من تعليم 1ذاته منشطة للجسم، 

وهدف روسو ليس أن يكسب التلميذ أو يحترف مهنة معينة  2 المدرسة، عيشه وأن يتعلم ما تعّلمه
 وم به من أعمال يدوية ويحترمها. ما أن يعرف قيمة ما يقوإن ذاتها في حد

 ذ بحيثفائدة للتلمي من الباحثة بأن وجهة نظر روسو صائبة بتقديره للأعمال اليدوية وما لها وترى 
ثة التي تهتم مع النظرة التربوية الحدي يتفق فيها، وهنا تنمي مهاراته وتزيد من ثقته بنفسه حينما يبدع

ثناء . كما بين روسو طرق وأساليب التعليم التي تتبع أالنظري  اهتمامها بالجانببالجانب العملي 
 .فيما بعد أهم هذه الأساليب الباحثة تعليم الطفل وستذكر

 :أساليب التعلمخامساً 
 :روسو مجموعة من الآراء حول التعلم وأساليبه لعل أهمها ما يلي قدم

التمييز بين  مراعاة مرحلة من المراحل مع تقسم العملية التعليمية على أساس خصائص كل _1
 الأعمار ومراحل النمو المختلفة. 

به  يجب أن نعنى شئ الحواس هي أبواب المعرفة )إن القوى التي تقوى فينا هي حواسنا وإن أول _2
كار، يحسها فالحواس أمهات الأف التي هو تربية الحواس وتهذيبها( فأفكار الطفل تنشأ عن الأشياء

ذكاء وأن تمرن كل حاسة حتى يمكن الانتفاع بال التفكير، ب تمرين كل أعضاء الجسم ليتعودلذلك يج
 ح، ويوضقوياً وسليماً فالجسم السليم هو الذي يساعد العقل على التفكير الجسم وهذا يتحقق إذا كان

 ذلك بقوله:) ليس الغرض من تمرين الحواس مجرد استعمالها، بل الوصول روسو

ة التي والطبيع الخبرة إضافة إلى 5المعرفة والحكم السديد وقوة الشعور والإدراك والملاحظة(.  إلى
وتهذيبها على أن لا نعتني بحاسة  بالحواس لذا يجب الاهتمام 6هي مصدر من مصادر المعرفة، 
اع لانتفل الجري والقفز والسباحة واللعب بل إعطاءه الفرصة الطفل ونهمل أخرى فمثلاً: لا يجب تعليم

 النظرية، ومعرفة الألوان والقبيح والجميل وأن يشاهد الطبيعة وجمالها الموازنة بعينيه في

الجمال  يحس فيها من أشجار وأزهار وفواكه ويقدر ما فيها ويحلل بنفسه كل شيء حتى بما
أما  أو محاسن أو مساوئ، قبح ويتذوقه، ويرى ما يراه الشاعر أو المصور في الشيء من جمال أو

والشعر، أما حاسة اللمس فيجب أن  والغناء حاسة السمع فتربى لدى الطفل بسماعه للموسيقى
قطعاً متنوعة ليعرف الفرق بينها ويقوم بترتيبها وتنظيمها  يلمس يتدرب عليها قبل غيرها بأن ندعه

، وزنها ىوبحسب نعومتها، وبعد أن ينتهي من ذلك يبين له الخطأ في الحكم عل وثقلها حسب خفتها
والإحصاء والحساب،  المقاييس وتتربى لديه قوة الحكم )قس، وأحسب، وزن، ووازن( أي استعمال
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شيئاً في الحجرة ويعرف مساحته، أو يزن  يقيس والوزن والموازن لتربية حواس الطفل بأن نجعله
ن خلال والخفيف ويوازن بين الأشكال بعضها ببعض فم الثقيل بعض الأشياء في يديه ليميز بين

 صالحة وروسو آمن بأهمية الحواس في التربية، لأن تنمية الحواس تنمية 1 الحواس، التمرين تنمو
 هي الأساس السليم لتنمية العقل. 

هملة، مكانت فيه الحواس  زمن الباحثة أن روسو اهتم بتربية الحواس اهتماماً منقطع النظير في ترى 
ها كل واستعمالها، بل وضح الوسيلة التي تربى ب بالحواس فلم يقتصر روسو على المطالبة بالانتفاع

 حاسة من هذه الحواس حّ  ظاً من الاهتمام لما لها من أثر على نمو عقل كل حاسة وبذلك لقيت

  .وتفكيره الطفل

وم لا يقاللغوي ف نموه نادي بعدم تلقين الطفل مفردات لغوية كثيرة، وذلك ليتمشى نموه الفكري مع _3
ده وقدراته الطفل العقلية وعلى استعدا لقدرات تلاحظ الباحثة مراعاة روسو 3بترديد ألفاظ لا يفهمها. 

و حشو معلومات وألفاظ في ذهن الطفل لا يمكنه فهمها أ مجرد بحيث لا تكون العملية التعليمية
 . إدراكها

جعل تالتي  والطفل مليات العقلية عند البالغمن الطرق التعليمية التي رفضها روسو مقارنة الع _4
 .الأول مقياساً للثاني، بحيث يعامل الطفل معاملة البالغ العاقل

دي ما يؤ  ذاكرتهم الطريقة تجعل المربى يجبر التلاميذ الصغار على استيعاب مواد تشحن بها وهذه
لم لذا طالب روسو المع العقلي، إلى تعطيل نموهم الخلقي والعقلي فهذه المعلومات فوق مستواهم

ن فادة مبحياته ولا ببواعثه، وإنما عليه الاست تتصل بالابتعاد عن حشو عقل الطفل بمواد دراسية لا
 روسو التربية الطبيعية.  سماها البواعث الداخلية للطفل التي

 نظمة،مال دراسته رأى أن الرحلات والأسفار من أهم أساليب التعلم وأنها خير ما يختم به الشاب _5
بالشعوب الأخرى وتغير  معرفته لأنه من شأنها أن توسع من أفقه العقلي ومن تجاربه وتزيد 2

الشخص  ويقول ) أنا أؤمن إيماناً راسخاً بأن 3. أخلاقه مفاهيمه واتجاهاته نحو هذه الشعوب وتهذب
، لشبانى الأسفار لمعرفة له بالبشر. فحينما يتساءل بعضهم عن جدو  لا الذي لم ير إلا شعباً واحداً 

 ينبغي من باب أولى: هل يكفى للرجل حسن التربية أن يعرف مواطنه فحسب أم يتساءلوا يجب أن
لما  التربية وذلك مفكري  وقد اتفق على أهمية الأسفار والرحلات أغلب 4أن يعرف البشر عموماً(. 

 .البيئات المختلفة المتنوعة من العلوم تمثله من أهمية للمتعلم في توسيع مداركه وتحصيله

إلى الخبرة  أنظارهم حذر المعلمين من استخدام الطريقة الشفوية وحدها أثناء التدريس موجهاً  _6
على الكلام والكتب والسبورة فقط،  العلمية الحقيقية عند الطفل، فلا يقتصر التعليم عند شرح المواد
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وهنا  5يدرس الظواهر الطبيعية مباشرة كلما أمكن ذلك.  وأن بل ضرورة مشاركة التلميذ في العمل
 .به علماء التربية المحدثون  ماينادي يتفق روسو مع

ه من هذ مادتها إن مصادر التعليم تتمثل في الطبيعة، الأشياء، الإنسان وإن التربية تستمد _7
فنشوء  أو من الأشياء، تأتى التربية من الطبيعة أو من الناس" :مؤيداً على ذلك بقوله 6المصادر. 
 تربية هو تربية الطبيعة وما نتعلمه للانتفاع بهذه الخصائص والأعضاء هو وأعضائنا خصائصنا

 ما يحيط بنا هو تربية الأشياء". الناس، وما نكتسبه بتجربتنا الخاصة م

لقائمة ربية االت بدل على التربية التي تعتمد على الممارسة العملية والاحتكاك المباشر بالأشياء مؤكداً 
ن نبغي أيدرسه الطفل قائلاً: "لا  على على الألفاظ والتلقين، وأن كتاب الطبيعة هو ما يجب أن ينشأ

 اد إلامن حوله ولا ينبغي أن يكون هناك تعليم أو إرش الدنيا يكون هناك كتاب لدى الفتى غير كتاب
  بل هولم حقاً كر فهو يقرأ فحسب، إنه لا يتعإن الطفل الذي يقرأ لا يف والوقائع، ما تلقنه إياه الحوادث

وسو (.  وهنا فإن ر بعلم ألفاظاً فحسب".  )وكما يقول مونتاني،* العلم عن طريق الحفظ ليس يحفظ
  .قد رفض كل ماهو غير مباشر في تعليم الطفل

ى لا ( قائلا:) إنبالنفس رفض روسو اتباع الطريقة الإخبارية فالتعليم الحق هو) تعليم النفس _8
لا إلأطفال صغار لا ينتبهون إليها  تقال أحب كثرة الشرح والتفسير في تلك الخطب الطويلة التي

أهمية  ا نعلقالأشياء، وإنني مازلت أكرر وأكرر بأنن بذوات قليلاً ولا يفهمون منها إلا يسيراً، فعليكم
 لألفاظ وكثرة الكلام والثرثرة(. ا على كبيرة في التعليم

هداف هذه الأ لتحقيق الأهداف التي تسعى التربية لتحقيقها والطرق والأساليب المتبعةأن تكون  _9
ع موهنا يتفق روسو  5الطفل.  بها والمناهج والخبرات المقترحة مناسبة لمرحلة النمو التي يمر

 .التربية المعاصرة

. الجماعي تعليمال وهو بهذا اهتم بالتعليم الفردي واهمل 6يكون لكل تلميذ معلم خاص به  _ 10
 .لتلميذ واحد طيلة سنوات عدة وقته وهذا راي يصعب الأخذ به فكيف يمكن ان يكرس المعلم كامل

فل طبيعة الط إلى أن مرحلة الطفولة لها مميزاتها وخواصها، لذا لفت روسو أنظار المعلمين _ 11
 وتشير 7وار نموه. مع أط متناسبة وضرورة أن يكون النشاط الذي يمارسه والمادة التي يدرسها

 مستواه المادة الدراسية لتكون مناسبة للطفل ول اختيار الباحثة إلى أن روسو أراد أن يحسن المعلم
 .العملية التعليمية أكثر فائدة ونفعاً  وقدراته ومتوافقة مع ميوله لتكون 

موجهاً  ماتبالمعلو  الغاية من التربية عند روسو هي تهذيب قوى الطفل العقلية لا حشو رأسه _ 12
فالتربية لا تقتصر على ترويض الفكر ،لمواد والمعارف إلى الطفل نفسهبذلك اهتمام التربية من ا
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ولا تهتم بتلقين المعلومات فقط إنما تهدف إلى  الأخلاق وتنميته فقط بل تهدف أيضا إلى تهذيب
مصقول خير من وأخلاقه،وفى هذا يقول مونتانى: )إن الفكر ال وجدانه صقل فكر الطفل وتهذيب

 (. المشحون  الفكر

 يقوم بها ووظائف إلى هذه الأساليب التعليمية هناك مواصفات يجب أن يتحلى بها المعلم إضافة
 .وسوف تذكر الباحثة أهم هذه الصفات والوظائف

 : مواصفات المعلم ووظائفهسادساً 

 للطفل يأخذ عنه صالحة روسو بطبيعة المربى وسماته النفسية والاجتماعية واعتبره قدوة اهتم
وقد اشترط في شخصية المعلم  3 والرحمة، العادات الخلقية الصالحة ويغرس في نفسه المحبة

 : مواصفات منها

اً السن كبير  فارق  أن يكون شاباً حكيماً وأن تكون الصلة بينه وبين الطالب قوية، ولا يكون  _1
من فل بوجوب أن يكون مربى الولد شاباً. أخالف الرأى الشائع وأقو  إنني :ويقول روسو 4بينهما، 

 مرهعحكماء، كما أود أن يكون المربى رفيقاً لمن يعلمه ويربيه وموضع ثقته ورفيق  هم الشباب من

ى ن يربم أن لعبه ولهوه، بل إنني أرى أن تبدأ تربية الولد قبل أن يولد، وكما قال أرسطو مرة وشريك
 أنجبوهم. تقدير ممن الأولاد أجدر بالاحترام وال

عواطف الرحمة  فيه أن يتصف بالعادات والأخلاق الصالحة ليكون قدوة صالحة للطفل، ويثير _2
 والحنان والمحبة. 

 :وظائف المعلم فهي أما

تية تجاربه الذا من أن يقوم المعلم بتوجيه وتشجيع الطفل على أن يربى نفسه بنفسه انطلاقاً  _1
 عنى أن يكون المعلم مرشداً فقط. بم

 يتمشى.وهذا راى لاغيره إن وظيفة المعلم هي تعليم الطفل علماً واحداً فقط ولا يسمح له بتعلم _2
شغال روسو قاصداً من وراء ذلك عدم ا كان مع التربية الحديثة التى تؤكد على تنوع العلوم وربما

ن ذف روسو مالتجربة والاحتكاك المباشر بالطبيعة والذى هو ه عن ذهن الطفل بعدة معارف فيبتعد
 .التربية

أذكياء، لأن  وأطفال عدم التسرع في الحكم على الأطفال أو التمييز بينهم، بمعنى أطفال أغبياء، _3
إن كثيرَا من الأطفال الأغبياء يصبحون " :مؤكدا ذلك بقوله 2هذا الحكم كثير ما يكون غير صائب، 
تميز بين الغباء الحقيقي والغباء  الأمور حقاً أن أصعب مع الزمن رجاَ  لا أسوياء...وإنه من
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 قوة الطبع والشخصية لذا أنصح ألّا تتسرعوا بالحكم للطفل أوعليه ودعوا على الظاهري الذي يدل

 الخارقة تثبت نفسها بنفسها".  الحالات

 قال: ذاته، حيث الشيء ينهي المعلم عن استعمال الرمز أو الإشارة في التعلم إذا أمكن استعمال _4
كار والأف من أنواع الدراسة من غير المعاني نوع "إني أؤكد أن الرموز لا قيمة لتعليمها أصلاً في أي

 4 جدوى أن نسجل في رؤوسهم رموزاً لا تعني في نظرهم شيئاً". فما التي تدل عليها تلك الرموز

ه تسبونلأنهم يك والكلام مهم اللغةأن لا يبذل مجهوداً في التخاطب والتحدث، ولا يتسرع في تعلي _5
 إلى المعنوي المجرد.  المحسوس بالمحاكاة والتدريج، بمعنى الانتقال من المادي

م ألا نفرض عليه بمعنى (معاملة الطفل كطفل لا كرجل قائلاً: )دعو الطفولة تنضج في الطفل _6
لراشد، الطفل يختلف عن تفكير ا: إن تفكير قال حياة الراشدين وأفكارهم."وقد تأثر به بياجيه الذي

لطفل اعلى الصور أكثر من اعتماده على المعاني ثم تزداد قدرة  يعتمد فتفكير الطفل يكون خيالياً 
 تدريجياً".  التفكير على

ئل الشرور والرذا اكتساب من واجبات المعلم تهيئة الجو الأخلاقي المناسب الذي يجنب الطفل _7
 بهم.  اختلاطه يتشرب الرذيلة من ويحميه من رفاق السوء، لأنه

تقوم و فيه مهمتها  تؤدى يجب أن لا يتسرع المعلم في العملية التربوية لكي يعطى الطبيعة وقتاً  _8
ي كبقوله: "امنح الطبيعة الفرصة  ذلك ويؤكد روسو 3بعملها قبل أن يتدخل المعلم في أعمالها، 

شى . إنك قد تحتج بأنك تعرف قيمة الوقت وتخالمتسرع بتدخلك تعمل عملها بهدوء تام ولا تفسدها
 ، ولكنك تتناسى أنك تهدر الوقت بتدخلك وإساءتك استعماله، أكثر مماهدراً  أن تضيعه

 م التدخل وتركه يمر وأنت ساكن". بعد تهدره

يه اء إلأو الإيح استهواءه أن يكون شاهداً محايداً للطفل يلاحظ ويقوم بالتوجيه فقط، وأن يتجنب _9
فتربيته  الطفل بنفسه حينما يتعلمها، يبحثها مثل العليا والأفكار أو نظريات الأخلاق، فهي أموربال

 وروسو أول من نادي 5صناعي يفرضه عليه المعلم.  مجهود نمو طبيعي لميوله ودوافعه لا نتيجة
 سوي رو وترى الباحثة أن را 6من جانب المعلم، بمعنى أن يكون مرشداً.  سلبية بأن تكون التربية

ة قياد وتترك وموجهاً  وية والتى تجعل من المعلم مرشداً في اعماقه مع احداث الاتجاهات الترب يلتقي
 .الذاتي التعليم العملية التربوية للطلاب أنفسهم كما في سائر طرائق

في حياتهم  للتلاميذ أن يحسن المعلم اختيار المادة التي يدرسها بحيث تكون مشوقة ومفيدة _ 10
بمعنى تهيئة الظروف  7فيه.  يعيشون  العملية ومناسبة لمستواهم وميولهم ومتصلة بالعالم الذي
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فلا يكفي أن يطلب المعلم من التلاميذ الذهاب إلى  فيه المناسبة ليقوم التلاميذ بالعمل المرغوب
ى الكتب بتقديم ما بل أن يخلق عندهم رغبة الاكتشاف والإطلاع عل الكتب المكتبة والإطلاع على

الطريقة أكثر  وهذه من الموضوعات مستعيناً في ذلك بما لديهم من تنافس وحب للثناء اهتمامهم يثير
المبادئ التربوية التي تخص الطفل  من إلى جانب اهتمام روسو كذلك بمبدأ هام 1فائدة في التعلم. 

 .رداً ومتميزاً عن غيرهبآراء جعلته منف روسو وهو مبدأ الثواب والعقاب الذي جاء فيه

 : الثواب والعقابسابعاً 
لما قائلاً: "إني ك ويصرح لما لحق روسو في طفولته أثر سيئ في نفسه استمر معه مدى الحياة كان

ا ذكرت متالأبرياء وتبرئة المذنبين  معاقبة سمعت أو قرأت شيئاً عن الظلم في المعاملة أو الحكم أو
ال روسو بعدم فرض أي أوامر على الطفل أو استعم طالب لحقني من العقاب ظلماً وعدواناً". لذلك

 اربل وضع الثقة في غرائزه الطبيعية لكي تنمو في نفسه العواطف والأفك القسر أسلوب الضغط أو

 .السليمة والاتجاهات

وإذا أردنا  3. الخطأ ى ذنب جناه قبل أن يعرف أو يدرك معنىالطفل لا يجب أن يعاقب عل إن
 خبرته معين يترك ليعاني جزاء بسلوك معاقبته نلجأ إلى مذهب الجزاء الطبيعي بمعنى إذا قام الطفل

ي داعي إلى ردعه أو زجره لأن الجزاء الطبيعي ف فلا من ثواب أو عقاب فإذا وضع يده في النار
أبطأ في  . وبالمثل إذا4النار وتألمه منها وهذا يكسبه خبرة جديدة  بلسع همثل هذه الحالة هو إحساس

رد الب في للذهاب في نزهة يعاقب بتركه في المنزل، وإذا كسر زجاج النافذة يترك ملابسه ارتداء
عي فكرة الجزاء الطبي على وروسو بذلك يؤكد 5بمعنى أن تربية الطفل تكون حسب قوانين الطبيعة 

 ها بحيثضعوا أمام إرادته الطائشة إّ  لا عقبات مادية أو عقوبات ناتجة من أفعاله نفست لا :ويقول
 ل،الطف كلما جاءت مناسبتها. فالتجربة أو العجز هما القانون الوحيد الذي يجب أن يشعر به يتذكرها

هو  حيث وأضنني قلت ما فيه الكفاية للإفصاح عن دعوتي ألا يصب على الأطفال عقاب من
 و كان نتيجة طبيعية لسوء فعلهم. بل يجب أن يحدث العقاب لهم كما ل عقاب،

 ر لمامن الكبا يتلقاها هذا كله أراد روسو أن يقلل بقدر المستطاع من الأوامر والنواهي التي ومن
ت وقد تشابه معه في العقوبة الطبيعية هاربر ، لاستعدادات ومواهب وميول الطفلفيها من أضرار 

 طبيعية للذنب(.  نتيجة العقوبة سبنسر*بحيث تكون 

ى فالطفل الذ الأحوال التسليم به في جميع نروسو في العقاب الطبيعى براى الباحثة لايمك وراي
 .بوهذا عقاب لايناسب الذن رقبته يترك ليتسلق الشجرة قد تعاقبه الطبيعة عقاباً صارماً بكسر

ومع ذلك فقد قدم  المفكرين، ن كثير منالقول أن روسو قد اختلف بفكرة الجزاء الطبيعي ع ويكمن
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فقط كمبدأ الحرية، ومبدأ احترام فردية الطفل،  نظرياً  تربوية كان له "الفضل في أبرزها أفكاراً وآراء
إلى منتسوري التي قامت بتجميعها وربطها ببعضها نظرياً وعملياً  الفضل وتربية الحواس،ويرجع

 رة في التربية". يقة وتجربة متطو بهذا طر  فقدمت وتطبيقياً 
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 نشاط
 هنيةوضح كيف يمكنك الاستفادة من الاراء التربوية لأحد المفكرين في حياتك الم
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 الفصل الثالث

 نيللمرب ةيالآراء التربو  نيالمقارنة ب

 تمهيد

يأخذ ويعطى  الإسلامي الحضارة العربية في المشرق والمغرب وكان المجتمع العربي ازدهرت
 فنشأت بذلك حضارة عربية حضارتهم حضارياً وثقافياً، فقد أخذ من الفرس واليونان ما شاء من

 هذه الحضارة بلا تكبر أو غرور.  الغرب ما شاء من وأعطت إسلامية، أصبحت من مفاخر التاريخ

ي اليوناني الذ الفكر مسلمين كانوا على إطلاع بفكر وثقافة الشعوب الأخرى وخاصةالعرب ال إن
هم ما الإغريق وتقبل المسلمون من لفلسفة شق طريقة إلى الفكر الإسلامي من خلال التراجم العربية

يه فلسفة تربوية إسلامية ونظام تربوي من شأنه توج لديهم فتكونت 2لا يتعارض مع أصول دينهم، 
 .جديد س للحياة في مجتمعالنا

ة العام للفلسف الآطار هذه الفلسفة على القرآن الكريم أرضية لأفكارها التربوية ضمن ارتكزت
ك من والهندية والفارسية وغير ذل الإغريقية الإسلامية، التي استمدت عناصرها من مصادر الفلسفة

بشكل متميز وجديد للثقافة العربية الإسلامية، يناسب  ذلك الحضارات القديمة، وظهرت من كل
 .3الإسلام من فرس وترك وروم حيث انصهر الجميع تحت رايته  على ويلائم العناصر الوافدة

ذي كري البالتراث الف اهتموا كان المسلمون حلقة وصل بين التراث القديم والحضارة الحديثة، حيث لقد
غيرها و كل ما جاءت به الحضارات السابقة  وفهموا تركه الإغريق والرومان وحافظوا عليه، كما حللوا

 ابتكارات جديدة لتصبح حضارة ذات أصول وجذور ثابتة، وبذلك إليها بعد أن ناقشوها، فأضافوا
 والابتكارات ل إلى الحقائقمن الاستفادة من علوم السابقين واستطاعوا الوصو  المسلمون  تمكن

 .الأفاق شهرتهم العلمية ، فأصبحوا بذلك من كبار العلماء الذين ذاع صيتهم وفاقت

ل من وتنه الإسلامي هذا الأمر كان دافعا قوياً لدى أوروبا لترسل بأبنائها إلى جامعات الشرق  إن
، حتى عليمها العام ونهضتهاوت وجامعاتها تراثه وتأخذ بكل ما توصل إليه المسلمون وتبنى مدارسها

وابن  بأبحاث العلماء المسلمين، من أمثال ابن سينا مستعينة تصل إلى ما وصلت إليه من علم وتقدم
 لتيناهج امستندة بالنظم التربوية التي كانت عند المسلمين، وبالكتب والم خلدون  رشد والفارابي وابن

 ء المسلمون. العلماهذه النظم وتألق وأبدع فيها هؤلاء  طبقتها

لحضارة المسلمين،  المتين أحد من المربين يستطيع أن ينكر بأن التربية الإسلامية هي الأساس فلا
حيث أشاد الإسلام بالعلم والعلماء  الحديثة، وأن المثل العليا في تلك التربية تتفق مع الاتجاهات
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أنواع التربية الروحية والدينية والخلقية ونادى بالحرية وما  بجميع وسما بالعلم إلى درجة العبادة واهتم
 بل 2الحالية والإنجازات العلمية الهائلة إلا على أنقاض الحضارة الإسلامية.  الغرب قامت حضارة

غربية وشرقية،  الأخرى  التربية الإسلامية بمظاهرها المختلفة قد أثرت بدرجة كبيرة في الحضارات إن
العربية الإسلامية إلى الدول الأخرى  والعلوم على نقل التراث العربي الإسلامي فأثرها لم يقتصر

كنظم ومؤسسات تعليمية وطريقة تدريس كانت هي  نفسها فحسب، وإنما كانت التربية الإسلامية
التعليمية في المجتمعات المختلفة، ويرى كثيرون حتى من  والمؤسسات أيضا مؤثرة في النظم

 أن التعليم عند المسلمين في العصور الوسطى كان منتشراً بدرجة كبيرة أنفسهم، الغربيين

لك أوروبا في ذ تعرفه كانت هناك نسبة عظيمة من الناس تحسن القراءة والكتابة وهو شيء لم بحيث
ن عفي أوروبا ثم أخذته أوروبا  يعرف الزمن، وعرف نظام الجامعات في التعليم الإسلامي قبل أن

 . ومحتوى وطريقة المسلمين نظاماً 

ض قد تتصور للبع التي أي حال فإن التربية الإسلامية قد سبقت الغرب في كثير من الأمور وعلى
الطفل بمدى عنايتها واهتمامها  المثال، أنها أفكار جاء بها فلاسفة ومفكرو الغرب، منها على سبيل

 ة وفى عياً، وحق له في الحري َ النمو نمواً طبي في منذ لحظة ولادته باعتباره كائنا حياً له الحق
القدوة الحسنة خاصة في مرحلة الطفولة، إضافة إلى  وأهمية اللعب، إلى جانب اهتمامها بدور

 نمن تأثير على شخصية الطفل وعلى أخلاقه فأكدت على أن يكونوا م يمثلونه جماعة الأقران وما

دية الفر  للفروق  التربية الإسلاميةالأدب والخلق لأنه يقتدي بهم في سلوكهم، وكذلك مراعاة  ذوي 
 كل لطفعلى معاملته ب والتأكيد والقدرات العقلية بين الأفراد، واحترام شخصية الطفل واستقلاليته

ف الإسلامية والتي تخص الطفل، وتهد التربية ولين إلى غير ذلك، من المواضيع التي اهتمت بها
يه من أجل إعداده لحياة أفضل من جميع نواح الصالحة والاجتماعية إلى تنشئته التنشئة الدينية

 .والجسمية والخلقية العقلية

ن بعض المربي به تحاول الباحثة في الصفحات التالية القيام بعقد مقارنة بين أهم ما جاء وسوف
تربوية وذلك لتوضيح أوجه  وآراء أمثال)ابن سينا، ابن خلدون، جان روسو،منتسورى( من أفكار

قديم تسوف تكون مع من كان لهم الأولوية في  والبداية الشبه والاختلاف بين هذه الآراء والأفكار
ن نا وابالمربين المسلمين، الذين مثلهم في هذه الدراسة كل من) ابن سي من آرائهم حول تربية الطفل

 الطفل من الأمور التربوية التي تخصبغية الكشف عن مدى اتفاقهما في الكثير  وذلك (خلدون 
 لتربيةمع ما تنادى به ا وتتماشى خاصة وطالب العلم عامة بل المبادئ والأسس التربوية التي تنسجم

  .الحديثة

 : أوجه التشابه بين آراء ابن سينا وابن خلدون أولاً 
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لم يمنع من ذلك  أن الرغم من أن ابن سينا وابن خلدون قد عاشا في عصرين مختلفين إلا على
  :اتفاقهما في بعض الأفكار والآراء منها

التربية  في إن غرض التربية هو تحقيق الهدف الديني والدنيوي وهو الغرض الاساسي _1
 .الاسلامية

فيه  الذي عاش الإسلامي فكرهما التربوي يركز على دراسة المنهج الديني نتيجة لطبيعة المجتمع _2
 .هماكل منهما ما انعكس على أفكار 

سول الر  وقول الأهتمام بالأخلاق لدى المعلم والمتعلم متبعين في ذلك نهج التربية الإسلامية _3
 نما بعثت لأتمم مكارم الأخلاق(. الكريم صلى الله عليه وسلم )إ

ناء بالعمل على  في التأكيد على التعليم منذ الصغر ليكون أشد رسوخاً في نفوس الأطفال وأسرع _4
 .شخصياتهم

ن موليس  اللعب العناية بجانب اللعب وما يمثله من أهمية في حياة الطفل وكان اللعب من أجل _5
 .أجل التربية

 .الأهتمام بدور الأسرة والبيئة والأقران في التربية _6

 .وضع أهداف لبعض المواد التعليمية التي يتعلمها الطفل _7

د لتقاليبا يتأثر الأخلاق الحميدة باعتبار الطفلالعناية بأهمية القدوة الحسنة في تعليم الطفل  _8
 .والمحاكاة أكثر مما يتأثر بالنصح والإرشاد

ل بأفض المتعلم أوليا عناية خاصة بالعملية التعليمية، لذا وضعا أساليب تعليمية متنوعة لتعليم _9
 .الوسائل

 .صعبالتحريض على التدرج في التعليم والبدء بالسهل الخفيف إلى ما هو أ _ 10

 . تفضيل التعليم الجماعي على التعليم الفردي _ 11

يس بفن التدر  كالإلمام ضرورة توفر صفات ومهارات في المعلم ليكون قادراً على إتقان عمله _ 12
 .والقدرة عليه

 .مراعاة القدرات العقلية للمتعلمين وميولهم واتجاهاتهم _ 13

ي الصب تعلم وابن خلدون يسير جنبا إلى جنب مع كان تعلم الكتابة والقراءة عند ابن سينا _ 14
 .للقران ومعالم الدين
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 الشخصية قدراته مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين لأن كل متعلم يكتسب تعليمه وفق _ 15
ا أن ) أمرنصلى الله عليه وسلم الرسول وعلى المعلم مراعاة ذلك، وفي تقديرهم لهذا الأمر اقتداء بقول

 ى قدر عقولهم(. نكلم الناس عل

 .المختلفة أدراك عيوب بعض المعلمين والمتمثلة في جهلهم لطرق وأساليب التعليم _ 16

 بحيث المتعلم المناداة بأهمية التخصص والتوجيه المهني حسب الميول والقدرات التي لدى _ 17
 .يختار ما يناسبه من المهن. وهذا ما تدعو إليه التربية الحديثة

 .إن الإنسان ليس خيراً أو شريراً وإنما يكتسب تصرفاته وسلوكياته من بيئته _ 18

ن التي تؤكد أ التربوية وجهة نظر ابن سينا وابن خلدون تعبر إلى حد كبير عن "وجهة النظر إن
ها عن أثر فيه للمعرفة ما لم يتلقا لا لا أثر فيها لأي شي فالعقل الطفل يولد وعقله صفحة بيضاء

 والتعليم )المعلم(."  والتربية(طريق التجربة وعن طريق البيئة )الأسرة

اة المحاك سريع بما أن الطفل يولد ونفسه صفحة بيضاء وتكون شديدة التأثر بما حولها لأنه _ 19
هم ن آرائفكانت من ضم الطفل ر التقليد والمحاكاة في نفسيةوالتقليد لكل ما يحيط به، لذا اهتما بأث

 .التربوية

لدون ابن خو  سينا الدعوة لتقوية الصلة والمعاملة الطيبة بين المعلم والمتعلم وما دعا إليه ابن _ 20
 .هو صلب اتجاهات التربية الحديثة

 .أن يكون المعلم مثالًا صالحاً وقدوة حسنة لتلاميذه في كل شيء _ 21

 .التأكيد على اتباع الرفق واللطف بالمتعلم _ 22

 لأنهما بةالكتاو  أوليا اهتماماً بتعليم القرآن الكريم واللغة العربية ليكتسب المتعلم فنون القراءة _ 23
 .والموسيقى وسيلتان لتحصيل العلم والمعرفة، إلى جانب عنايتهما بتعلم الشعر

 .دينياً وخلقياً واجتماعياً ومهنياً الهدف من التربية هو إعداد الفرد  _ 24

 وتهذيبهم بالرحمة اتخاذ أسلوب الترغيب والترهيب في العقاب داعين إلى معاملة الأطفال _ 25
 .باللين والتفاهم

خلدون هذا التشابه الذي  وابن ما سبق كان من أهم النقاط التي تشابه فيها كل من ابن سينا لعل
نزعتهم الدينية وتشربهما واتباعهما لمنهج  وإلى الذي عاشا فيه يرجع في أصله إلى تأثرهم بالعصر

من القرآن الكريم والسنة النبوية موجهين عنايتهم إلى تربية  علومهم التربية الإسلامية، مستسقين
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 وجود القدوة الحسنة الصالحة التي توجه وتهدى سلوكه ليتصف بأحسن وضرورة الطفل خلقياً 

وأقربكم  إن أحبكم إلى) ه ديننا الحنيف، وقول الرسول صلى الله عليه وسلموهذا ما يدعو إلي الأخلاق
 م أخلاقاً( رواه الترمذي. منى مجلسَا يوم القيامة أحسنك

يم فاضل تسوده الق مجتمع الخلقية في الإسلام تستهدف بناء إنسان على خلق حسن وبناء فالتربية
ريضهم ه وبتحالشديد بالإسلام ومبادئ لتأثرهما خلدون  الشريفة، وهذا بالفعل ما دعا إليه ابن سينا وابن

م تكوين رجال كريمي الأخلاق، مهذبين في أقواله لأجل الدائم على الاهتمام بالتربية الخلقية
 عملوخلقهم، لذا ترى الباحثة أن يضع المربي نصب عينيه ضرورة ال تصرفاتهم وأفعالهم، نبلاء في

ك كانت هنا إذا تحقيق هذه الأهداف في التربية الحاضرة، ولا يمكن تحقيق هذه الأهداف إلا على
اف يمكن أن نصوغ الأهد الفلسفة فلسفة تربوية مشتقة من تراثنا الإسلامي الخالد فمن خلال هذه

  .ونسعى إلى تحقيقها

فل، ك الطتشكيل سلو  في ن أهميةاهتما بالدور الذي تؤديه الأسرة والبيئة في التربية وما تمثله م كما
عدة الوسائل، التي من شأنها مسا بأفضل إلى جانب عنايتهما بالجانب التعليمي ليتم التعليم فيه

 . علوم متنوعة من المتعلم على الاستفادة من كل ما يقدم له

 لىبدوره دفعهما إ وهذا وقد أدرك ابن سينا وابن خلدون عيوب التعليم وأوضاعه في عصرهما هذا
قطة التعليمي آنذاك، فكان المعلم هو ن بالمستوى  وضع عدة اقتراحات لتفادى هذه العيوب والنهوض

 نة وأنلذا اشترط كلاهما ضرورة أن يتسم المعلم بسمات معي تلاميذه، البداية باعتباره المسؤول عن
 الهام بدورهن بالمعلم و يتوافق مع ما يقوم به من مهام، وباهتمام المربين المسلمي مناسباً  يعد إعداداً 

ناء فهو مرب لأب الإسلامي في العملية التعليمية، يكون قد اكتسب منزلة رفيعة في الفكر التربوي 
و أابن سينا وابن خلدون خطة واضحة  من جيله قبل أن يكون معلماً لفنون علمه. وإن لم يقدم كل

أن  لمعلميناوالمبادئ التربوية التي دعا قدما النصائح  فإنهما منهجاً لإعداد المعلمين لمهنة التدريس
 :على أداء مهنتهم وناجحين في عملهم ومن أهمها قادرين يأخذوا بها ليكونوا

معرفة مدى  وكذلك خصائص نمو التلاميذ عقلياً وجسمياً، ومعرفة الفروق الفردية بينهم معرفة
ى افة إلند القيام بالتعليم، إضكله ع ذلك استعدادهم لتلقى العلوم، وطرق التدريس الصحيحة ومراعاة

يتمكن  ها حتىالتي بين يديه متمكناً منها ومتعمقاً في العلمية ذلك ينبغي أن يكون المعلم ملماً بمادته
 .لتلاميذه من تقديم ما هو أفضل

وضرورة وجود  الخلقية ذلك فإن ما جاء به كل من ابن سينا وابن خلدون كالاهتمام بالتربية ومع
والتدرج في تعليمهم، إضافة إلى  للمتعلمين القدوة الحسنة في حياة الطفل، ومراعاة القدرات العقلية

غير ذلك من الأمور التي تطرق إليها كل من ابن سينا  إلى ام بأقطاب العملية التعليمية ككلالاهتم
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 .حديثة وتنادى بهوافراً من اهتمامهما، تؤيده التربية ال حظاً  وابن خلدون ولقيت

ينا سابن  وأن كلاً من الإسلامية القول إن التربية الحديثة قد امتازت بكثير من ميزات التربية وجملة
 الطفل سلكوا منهج التربية الإسلامية في تربية الذين وابن خلدون يعدان من بين المربين المسلمين

 .بها في إثرائها والنهوض أسهمت فأضاف كل منهما إليها أفكاراً 

 التربوية فاهيمجديداً للم بعداً  ما أضافه ابن سينا وابن خلدون بفكرهما وآرائهما التي امتازا بها يعد إن
وا ين جاءالمفكرين المسلمين أو الغربيين الذ من جعلتهما محط أنظار العلماء والمفكرين سواء أكانوا

هم مكبير في مجال التربية ودور  المسلمين كان لهم شأن العلماء بعدهم. وهذا دليل واضح على أن
 .التربوي  في إثراء الفكر

دى لتي ناالتشابه الذي ظهر في الأفكار ا رغم : أوجه الاختلاف بين آراء ابن سينا وابن خلدون اثانيً 
هما هذا لا يعنى عدم وجود بعض الاختلافات التربوية في أفكار  أن بها ابن سينا وابن خلدون إلا

 والاجتماعية اختلاف العصر الذي عاشا فيه، واختلاف الظروف السياسية بسبب نفسها التي فرضت
 :بين أوجه الاختلاف ومن في تلك الحقبة الزمنية، إضافة إلى تنوع وازدهار النهضة العلمية

اية وفى النه الحفظ أسلوب التدريس أو طريقة التدريس عند ابن سينا اعتمدت في البداية على -1
اع والتسميع وأكد على اتب الحفظ تأتى طريقة المناقشة والمحاورة، بينما رفض ابن خلدون طريقة

  .طريقة المناقشة والمحاورة في التعليم

في  الاتصال دعا ابن خلدون إلى عدم خلط علمين في وقت واحد على المتعلم وبضرورة -2
 .لك في التعليممجالس العلم ولم يتطرق ابن سينا إلى مثل ذ

ي فالخلقية،  يةالترب أعطى ابن سينا تعليم الشعر جانباً هاماً من غايته واعتبره وسيلة من وسائل -3
 .حين لم يعطه ابن خلدون تلك الأهمية

يركز  ولم التعليمية أكد ابن سينا على أهمية الرياضة وضرورتها في كل الأعمار ولكل المراحل -4
 .التركيزعليها ابن خلدون كل هذا 

 فهو يحتاج ولذلك نظر ابن خلدون إلى التعليم على أنه من أهم الصناعات ومن أشرف المهن -5
 أى صناعة أوحرفة نوع من اعتبر إلى إعداد وتدريب خاص، وهذا ما لم يشر إليه ابن سينا الذى

 .التعليم تحتاج الى تدريب واعداد

هتمام إلا أن ا  وعملية تقسيم العلوم إلى نظريةعلى الرغم من تشابه ابن سينا وابن خلدون في  -6
 .ابن سينا لم يبلغ اهتمام ابن خلدون الذي قام بتصنيفها
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لتعليم ا يكون  تميز ابن خلدون بمبدأ التكرارات الثلاثة في عملية التعليم ففي المرحلة الأولى -7
ن عن بن خلو وانفرد به ا تميز إجمالياً، وفى المرحلة الثانية تفصيلياً وفى الثالثة تعمقياً، وهو رأى

 ستيعابخلدون لقدرات الطفل العقلية في ا ابن غيره بمن فيهم ابن سينا وهنا تلاحظ الباحثة مراعاة
 .العلوم

إلى خلل في  تؤدى انفرد ابن خلدون برأي تربوي هام يتمثل في رفضه اختصار الكتب التي -8
شر ية ولم رفضتها التربية الحديث والتي ار إليهاالتعليم. وهى من الإشارات التربوية المهمة التي أش

  .إليها ابن سينا

القيم  تنمية في أولى ابن سينا اهتمامه برواية القصص الدينية باعتبارها وسيلة تربوية فعالة -9
 .خلدون  وتمثل دوراً بارزاً في حياة الطفل. وهذه الناحية لم يهتم بها ابن

لإيجابي ا مردودها ت والأسفار باعتبارهما وسيلة تعليمية لهاأكد ابن خلدون على اتباع الرحلا -10
 ة لأبنمباشر وهى نظرة تقدمي بشكل على المتعلم تتمثل في زيادة معرفته واكتسابه الخبرة والتجربة

 حدث عنجهادَا في سبيل الله، ولكن ابن سينا لم يت واعتبره خلدون، والإسلام قد حث على طلب العلم
  .هذا الموضوع

ة ضرور  وهو ألا انفرد ابن سينا برأي جديد في التربية لم يسبقه إليه أحد من المربين المسلمين -11
 .لتربيةرأى من الآراء الحديثة في ا وهو مسايرة ميول الصبي نحو المهن التي يرغب بها ويميل إليها

بن اعصر  لأن تنوعت وتعددت أساليب التعليم عند ابن خلدون ولم تكن بالمثل عند ابن سينا -12
بن والتخلف الامر الذي دفع ا الجهل خلدون عرف تراجع فكري وثقافي فكان ذلك سبباً لفتح ابواب

 .التعليم وسائل خلدون الى التاكيد على ضرورة التنوع في

بن انما فضل بي سينا كانت الإشارة والتعبير والإيحاء من الوسائل التعليمية التي أكد عليها ابن -13
 .خلدون الاعتماد على الأمثلة الحسية في تفهيم التلاميذ

 التربوية قيمتها يمكن القول إن ابن سينا كان متميزا بكل ما قدمه من أفكار كانت لها وبذلك
 .والتعليمية ووزنها فيما يخص جانب الطفولة التي لا يمكن تجاهلها

مع بعضها البعض  امتزجت وظروف مر بها ابن سينا كانت هذه الأفكار نتيجة طبيعية لعوامل لقد
. وفى كل الأحوال فإن ما أوضحه ابن وآراءه فكونت ثمارَا ناضجة ورؤية تقدمية اتصفت بها أفكاره

عقله إلى جانب ما تميز به من عبقرية وذكاء في  ورجاحة سينا من هذه الآراء تعود إلى فطنته
 فلسفتهم ومعارفهم، وعصر عاشه ابن سينا شهد أكبرعلوم السابقين و  وتحليل استيعاب ودراسة

تميزت بالوضوح  وتعليمية علمية وثقافية شاهدها العالم الإسلامي، وهو بذلك قدم أراء تربوية نهضة
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 .إليه يطمح والواقعية وعبرت بصدق عما يتطلبه عصره وما كان

ورة، ة متطبآراء تربوي انفرد ن بلما تميز به ابن سينا من إبداع وتقدم، كذلك تميز به ابن خلدو  وبمثل
ن من كان التربوية التي يتم الأخذ بها، وإ النظريات لازالت حتى هذا الوقت لها مكانتها الخاصة بين

 وذكائه وحكمه الصائب والمنطقي في عصر طغت فيه الفتن عبقريته الغريب أن يظهر ابن خلدون 
ن قد مر به م فما سبباً من أسباب عبقريتهالسياسية على كل شيء، ولربما كان هذا  والاضطرابات

ة ، إضافوالثقافية في ذلك العصر الفكرية تجارب في حياته السياسية والاجتماعية، وركود في الناحية
ف وغربها، ومن ثم الاختلاط والتعرف على مختل شرقها إلى ولعه بالسفر والانتقال بين البلدان

 فوالأسباب كانت دافعاً قوياً لنبوغه وشهرته، هذه العبقرية التي عر  الظروف الشعوب، كل تلك
ي ب التالجوان كافة بها ابن خلدون ليس فقط فيما قدمه في الجانبين التربوي والتعليمي بل في وتألق

 .تناولها وأبدع فيها المفكر ابن خلدون 

 أسس الإسلام من نابعاً  يمكن القول إن لابن خلدون فكر تربوي يتفق مع نظرته للمجتمع وبذلك
ن ملكثير آراء ومبادئ تتفق مع ا التربوي  وتعاليمه ومحققا لمبادئه، وفى الوقت ذاته تضمن هذا الفكر

 ة التيعلى قدم المساواة إلى جانب النظريات الحديث وتقفة دئ التي جاءت بها التربية الحديثالمبا
 .بقتها وبقرون طويلةبل تفوقها في أنها س الغربية جاء بها علماء التربية

 لعربيابمجتمعهم  ومعتقداتهما القول أن كلاً من ابن سينا وابن خلدون قد تأثرا في أفكارهما ومجمل
بغة التربوية فجاءت مصطبغة بالص وأفكارهما الإسلامي الذي عاشا فيه، الذي انبثقت منه رؤيتهما

لذي أتى انعكاساً وصورة للمجتمع اأي عالم أو فيلسوف ت أفكار الإسلامية، ومن المعروف عادة أن
 لكريماالأمور الأخرى الهامة التي كان لها أثر في أفكارهما كحفظهما للقرآن  إلى عاش فيه، إضافة

كبار  أيدي سن مبكرة، واطلاعهما على أمهات الكتب في مختلف العلوم، و تعليهما على في
ة وليد ظروف مجتمع كان وابن خلدون  العلماء، ومما لا شك فيه أن الفكر التربوي عند ابن سينا

 .كل منهما عصر ومختلفة دينية وثقافية واجتماعية وسياسية امتاز بها

ن، سينا وابن خلدو  ابن ما ذكر سابقا كان من أهم المحاور والنقاط التي اشترك فيها كل من لعل
 إجابة والسؤال الذي بحاجة إلى اختلافهما فكانت أوجه اتفاقهما أكثر وضوحاً و أكثر عددا من أوجه

وأفكار ابن سينا في رأى وفكر ابن خلدون وأين يتضح  آراء وتوضيح هنا هو: إلى أي مدى أثرت
 هذا التأثير؟

ر م وأثوالتعلي التربية ستحاول في الصفحات التالية التمعن في ما قدمه ابن سينا في مجال والباحثة
  .ن خلدون بشكل أو بأخر على الرؤية التربوية لا ب
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 :التأثير والتأثر بين ابن سينا وابن خلدون  مدى

 السنةالإسلامي و  الدين منطلق ابن سينا وابن خلدون الفكري كان أساسه قوياً مبنياً على مبادئ إن
اً إعداد وتهذيب خلقه وإعداده وشخصيته النبوية، فالمنهج الإسلامي يدعو إلى الاهتمام بتربية الطفل

أخذ  لا إذاوهذه المرحلة لا يمكن الوصول إليها إ والخلقية، صحيحاً من كافة نواحيه الجسمية والعقلية
 .من قبل كل من يحيطون به الاهتمام الطفل جانباً كبيراً من

 على  وحثهما ماتركيزه تأثر ابن سينا وابن خلدون بمبادئ التربية الإسلامية يبدو واضحاً في ومدى
ذا يقه، لالذي يعمل دوماً على تحق الإسلامي عليم القران الكريم، الذي يعد هدفاً من أهداف المجتمع

ية في ن أهمله مالدينية كالاهتمام بالجانب الخلقي لما يمث للعلوم كان الاهتمام الأكبر والأهم موجهاً 
 لأهداف التي تسعى التربية العربية. حيث تعد الأخلاق من أهم اومستقبلاً  حياة الطفل حاضرا

 تحث تحقيقها في تنشئة الطفل، وتظهر أهمية هذا الهدف بوضوح في آيات وأحاديث إلى الإسلامية
أكمل المسلم على التحلي بالصفات الحسنة والخلق الكريم، منها قول الرسول صلى الله عليه وسلم )

 أحسنهم خلقاً( رواه الترمذي.  إيماناً  المؤمنين

ما به من  وتطور تنوعت أساليب التربية الإسلامية مع تطور المجتمع العربي الإسلامي دوق
نفس الطفل المسلم، لإبعاده  في مؤسسات تربوية كانت ولا زالت تسعى إلى غرس القيم الفاضلة

ن له الوقت ذاته الوقوع في الانحراف، وتؤم في بالقدر الكافي عن الخطأ وعن أقران السوء وتجنبه
 .اعياً سيصبح شخصية سوية ومتزنة عاطفياً وسلوكياً واجتم خلالها يئة الصالحة والسوية التي منالب

يئة ة به بالبيئة المحيط تكون  اهتمام ابن سينا بضرورة وجود القدوة الحسنة في حياة الطفل وأن وبمثل
 مية منمع ما تؤكد عليه التربية الإسلا ومتماشياً  صالحة، اهتم ابن خلدون بذلك متأثراً كل منهما

 .الفرد والعادات والصفات التي يكتسبها سلوك أهمية القدوة الصالحة في تحديد

ر واضحاً أن ابن خلدون قد تأث ويبدوكثير من الآيات القرآنية موضوع القدوة الصالحة  وتضمنت
ان الإنس بيعة النفس البشرية، وبأنفي رأيهما حول ط سينا أيضاً بالتربية الاسلامية مثلما تأثر ابن

 هو يتصرف حسب البيئة التي عاش فيها وتشرب منها السلوك والعادات إنما ليس خيرا أو شريراً 
ذا :"فصاحب الخير إبقوله بصفاتها، الأمر الذي دفع بابن خلدون هو الآخر على تأكيد ذلك فتطبع

وصعب عليه طريقة وكذلك صاحب  رالش سبقت إلى نفسه عوائد الخير وحصلت له ملكته بعد عن
 ر إذا سبقت إليه أيضاً عوائده". الش

 لهذه بتصنيفه عنه أيد ابن خلدون قول ابن سينا بأهمية تعلم أنواع العلوم المختلفة وان تميز كما
 .يموالتي هي أساس التعل والقراءة العلوم، إلى جانب تأكيد كل منهما على معرفة الطفل للكتابة
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ول قالذي تمثل في  التعليم ويتضح أثر ابن سينا على ابن خلدون عندما بين أهمية التدرج في هذا
سه يتعلم وقت نفجسمياً وعقلياً، وفى ال للتلقين ابن سينا:" ينبغي البدء بتعلم القرآن، بمجرد تهيؤ الطفل

واية ر لقصيدة، لأن يروى الصبي الشعر، مبتدئَا بالرجز ثم ا ثم حروف الهجاء، ويلقن معالم الدين،
 يوجاء ابن خلدون بعده ليؤيد هذا الرأ 1، إذا أن بيوته أقصر ووزنه أخف". أيسر الرجز وحفظة

 ". ليلاً ق : "اعلم أن تلقين العلوم إنما يكون مفيداً إذا كان بالتدريج شيئاً فشيئاً وقليلاً بقوله

وق ومراعاتهم للفر  بالمتعلم هذه النصوص في مجملها دليل واضح على عناية المربين المسلمين إن
ت بها ي تميز التربية الإسلامية الكثيرة الت اهتمامات الفردية بينهم، وهذا الاهتمام ما هو إلا جزء من

 .في هذه الدراسة حصرها والتي يصعب على الباحثة

ح أخرى تتض تأثر ابن خلدون تأثرا بابن سينا هناك أيضا أوجه جانب الآراء التي أكد عليها إلى
 صبي عنسينا في قوله: )لأن ال ابن للقارئ منها، اتفاقهما على أهمية التعليم الجماعي الذي أوضحه

الجانب يظهر حرصهما على أن يتعلم الطفل  هذا ففي 3الصبي ألقن وهو عنه آخذ وبه آنس(، 
 ادة منالجماعي من فائدة للطفل لتنمية قدراته العقلية والاستف عليمالت بصورة جماعية لما يتضمنه

 .وزيادة نشاطه للبحث والدراسة الآخرين تجارب

هذه الأهمية  خلدون  ما أعطى ابن سينا من عناية للعب في حياة الطفل، كذلك أعطى ابن وبمثل
في  الباحثة ووضحتها تهااستخلص لجانب اللعب عند الطفل الذي يبدو واضحاً في ثنايا كلامه التي

 .لمللترويح عن النفس وليس وسيلة للتع وسيلة آرائه التربوية سابقاً فاللعب عند كل منهما كان

يستطيع  وبواسطته لما يمثله اللعب من أهمية في حياة الطفل ويساعد في بناء شخصيته وذلك
بن مربون المسلمون وكان اال اللعب التعبير عن نفسه وعن رغباته، وقد دعا إلى الاهتمام بجانب

أكثر  اللعب بالنسبة إلى الطفل نشاط تلقائي، وهو أن سينا وابن خلدون من بين هؤلاء الذين عرفوا
ار من آث به، ففيه يعيش الطفل وتظل آثار خبراته متأصلة وحية أكثر يحيط إثارة لاهتمامه الزائد بما

 وسلم هعلي ستوعبها، وقد كان الرسول صلى اللهالتي لم يستطع بعد أن يدخل فيها وي الواقعية الحياة
الله  أبناء الصحابة رضوان ومع يلاعب الأطفال ويرأف بهم ويحسن مداعبتهم، ومن مواقفه مع أحفاده

ر الرسول صلى الله عليه وسلم كان يزور الأنصا أن عليهم أجمعين ما روي عن أنس رضي الله عنه
 رؤوسهم.  على ويسلم على صبيانهم ويمسح

ن مأثرت في كل  والتي هذه الآراء كانت من ضمن المبادئ التي دعت إليها التربية الإسلامية إن
ي حمله فتتستحق بالفعل الاهتمام لما  آراء ابن سينا وابن خلدون وامتد هذا التأثير إلى فكرهما وهى

 .ديةمن الناحية العقلية أو النفسية والجس أكانت مضمونها من منافع مختلفة للطفل سواء

التعليمية من  العملية يستدعى الباحثة الوقوف عنده أيضاً تناولهما للجانب التعليمي وما تشمله وما
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جيدة لكي تسير العملية التعليمية  مواصفات أطراف، سواء أكان المعلم وما يجب أن يتحلى به من
يجب إتباعه من هذه منها أو المناهج أو وسائل التعلم وما  المنشودة على أكمل وجه، وتحقق الهدف

 .الوسائل

: "ينبغي أن يكون بقوله سينا رأى ضرورة توفر صفات معينة في المعلم وقد أكد على ذلك فابن
ر اً، غيبتخريج الصبيان، وقوراً رزين حاذقاً  مؤدب الصبي عاقلاً، ذا دين، بصيراً برياضة الأخلاق،

 2ونزاهة".  ونظافة كز ولا جامد، حلواً لبيباً، ذا مروءة

 أيضا عنايته هو عناية ابن سينا بالمعلم وقدراته شدت انتباه ابن خلدون واهتمامه ليضيف إن
ن معلم مد لها : "الصنائع لابقائلاً  واهتمامه بالمعلم دافعاً بالعملية التعليمية إلى التقدم والازدهار

ق معلم يكون حذملكة القدر جودة التعليم و  على بشرط أن يكون المعلم جيداً وماهراً في مهنته
 المتعلم". 

ه مادت المتمكن من الجيد كل من ابن سينا وابن خلدون كانا يؤكدان على أن يقوم بالتدريس المعلم إن
ة لملائمذاته عارفاً بطريقة التدريس ا الوقت الخبير بمراحل نمو التلاميذ خاصة نموهم الفكري، وفى

س الأسا في العملية التعليمية وفى طريقة التدريس لأنه كبيرة لهم، فالمعلم تقع على عاتقه مسوؤليه
 ة التيالتلميذ المهارة اللازم كسبالذي يعمل على نقل التراث الثقافي وي  وهو في عملية التعليم،

م ذهن المتعل يرتبك على الوصل إلى الحقائق العلمية في وقت قصير، بلا معاناه ودون أن تساعده
متعلم لم والبالكتابة حول العا الإسلام لاحات المتباينة. ولقد عنى فلاسفةبين العلوم المختلفة والاصط

 .من واجبات عليهما والمعلم والتلميذ وما لهما من حقوق وما

 ستخداماوالاعتدال في  واللين في حديثهما عن أسلوب العقاب فقد دعا كل منهما إلى اتباع الرفق أما
طيبة الحنيف الذي دعا إلى المعاملة ال ديننا ا جاء بههذا الأسلوب في تربية الطفل، تماشياً بم

رام واحت طيبة جاءت كثير من أحاديث الرسول الكريم تدعو إلى معاملة الطفل معاملة وقد والرحمة،
 رواه 1ويوقر كبيرنا(  صغيرنا شخصيته منها، قوله صلى الله عليه وسلم ) ليس منا من لا يرحم

أتقبلون  الله صلى الله عليه وسلم فقالوا: رسول لأعراب قدموا علىالترمذي. ) ويروى أن أناساً من ا
حمة  الر أن نزع الله. قال صلى الله عليه وسلم أو أملك مانقبل صبيانكم؟ قال: نعم قالوا: لكننا والله

 من قلوبكم(. 

سول لر وهكذا استن ا والإحسان غير ذلك من الأحاديث الكثيرة التي دعت إلى الرحمة وإلى الرفق إلى
 .طفالبها إلى يوم القيامة في معاملة الأ تقتدي الكريم صلى الله عليه وسلم للأمة الإسلامية سنة

حينما اقتبس  العقوبة، أي حال فان ابن خلدون قد لخص آراء فلاسفة التربية الإسلامية في وعلى
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  .نصيحة هارون الرشيد التي أشارت الباحثة إليها سايقاً 

 في يمعن لا يدع ساعة تمر دون أن يغتنم فائدة تفيده من غير أن تحزنه فتميت ذهنه، وألا بأن
 الشدةب فعليه مسامحته، فيستحلى الفراغ ويألفه، ويقومه ما استطاع بالقرب والملاينة، فإن أباهما

لاح للإص عملت والغلظة" وبناء على ذلك فإن التربية الحديثة تتفق كثيراً مع التربية الإسلامية التي
 قة فياللين والشف اتباع وتفكر في الإصلاح، وتبتعد بقدر الاستطاعة عن القسوة والظلم، وتؤكد على

 العقوبة. 

لا ما هو إ والتعليم، فان ما جاء به كل من ابن سينا وابن خلدون وأضافاه إلى التربية وعموماً 
 ي جانبأوالتي لم تهمل  الإسلامية، بيةمجموعة من الأسس والركائز الرئيسية التي تستند إليها التر 

 .بين الجسد والروح متوازنة من جوانب شخصية الإنسان فكانت تربية

لى ععامة، منها  بصفة ما دعا إليه ابن سينا وابن خلدون قد دعت إليه التربية الإسلامية ومجمل
ن ة الطفل، وتكويفي تنشئ الاجتماعي سبيل المثال لا الحصر تأكيدها على أهمية القدوة والوسط

 ء، لأنللنماذج الطيبة وإبعاده عن قرناء السو  لمخالطته العادات الحسنة منذ النشأة الأولى للطفل
ة من خلال تقليده ومحاكاته للآخرين. وهذا بدوره يؤكد على أهمي وتصرفاته الطفل يكتسب سلوكه

 .الصالحة في حياة الطفل القدوة وجود

ك أن مميزة لها ذل صفة لى أهمية التدرج في التعليم، وهذا التدرجأكدت التربية الإسلامية ع كما
ما فيها بخلاق عملية أخلاقية واكتساب الأ ذاتها التربية الأخلاقية تتأتى للفرد بالتدرج، فالتربية في حد

غوبة عملية تحتاج إلى وقت حتى يكتسب الإنسان العادة المر  الرذائل التحلي بالفضائل والترفع عن
 .المطلوب والسلوك

لاق إلى الأخ القديمة إن الإسلام في تربيته للمسلمين الأوائل لم ينتقل بهم طفرة من أخلاقهم "
في  لإسلامنتائجها وثمارها، وكان ا التربية الإسلامية الجديدة، إنما تدرج معهم في الأمور حتى تؤتى

لام دليل على مراعاة الإس آياته وأحكامه بالتدرج وهذا نزلت أول أمره تربية متدرجة للعرب حيث
 على رأى أما بالنسبة إلى اهتمام واتفاق كل من ابن سينا وابن خلدون  1". وقدراته لقابليته الإنسان

لكسب  والصناعي كان غاية في الأهمية في المجال العملي، وهو عنايتهما بالتعليم المهني آخر
تغفل عن توجيه المتعلمين بعد  لم ية، التيالرزق ما هو في واقع الأمر إلا تأثراً بالتربية الإسلام

والصناعات لكسب عيشهم، فالإسلام قد  والفنون  الانتهاء من دروسهم للتدريب على بعض المهن
ما سبق توضيحه  إن، نوح صنع السفن وأمره الله بصنعها تعلم شجع التعليم الفني والصناعي. وقد

بها، واستند إليها في مجال التربية والتعليم  ميزتت كان من بين أسس ومبادئ التربية الإسلامية التي
سينا وابن خلدون، وهذا كله لم يكن إلا نقطة في بحر من المميزات  ابن المربون المسلمون ومنهم
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 بالطفل تمتاز بها التربية الإسلامية، والتي قلما أن يوجد نظير مثلها في الاهتمام التي الكثيرة
سينا وابن خلدون كانوا  ابن لام، ومن هنا فإن المربين الأوائل أمثالوتكريمه وتشكيله بما يرضى الإس

في تنشئة الطفل التنشئة الصالحة، وإنهم  التربوي  عبرة لأولى الأبصار من بعدهم الذين سلكوا المنهج
التربوي الإسلامي وهو منهج القران الكريم مقتدين في  المنهج كانوا بلا شك ملتزمين باستخدام

 .الكريم عليه أفضل الصلاة والسلام بالرسول مالهمأفعالهم وأع

زنها من آراء لها و  إضافته هناك شخصيات إسلامية وتربوية تستحق الاهتمام والتقدير لما وبالفعل
هما كان ل أما ابن سينا وابن خلدون فقد الدراسة، وقيمته في التربية ولا مجال لذكرهم جميعاً في هذه

ما بيستهان به ولهما أثر واضح في تطوير الفكر التربوي الإسلامي،  لا نصيب في المجال التربوي 
 في هوتحليل في كل المسائل والمواضيع التي جاء بها الإسلام والتي استفادا من تمعن قاما به من

ر ووضوح عن أفكا حرية توثيق آرائهم التربوية، وساعدت في نضوج فكرهما واستطاعا التعبير بكل
عهما مستقلة، على الرغم من اطلا إسلامية لدهما، ومنها تمكنا من إقامة فلسفةوأراء كانت تدور بخ

بلا شك قد أثرت فيهما بشكل أو بآخر وأخذا من هذه  التي على ثقافات وفلسفة الشعوب الأخرى 
 ينايتفق مع المنطق السليم والتفكير الصحيح، واستطاع بذلك كل من ابن س ما الفلسفات المختلفة

 .محييها من ضع بصماته في مجال التربية والتعليم التي لم يتمكن الزمن بمرورهخلدون و  وابن

ن مسلمي خلدون كمربين وابن أن تناولت الباحثة أوجه التشابه والاختلاف بين ما قدمه ابن سينا وبعد
اء به جالباحثة فيما يلى بعقد مقارنة بين ما  تقوم من مجموعة آراء وأفكار تربوية وتعليمية، سوف

لازال كمربين غربيين من آراء وأفكار تربوية وتعليمية كان و  منتسورى  كل من جان جاك روسو وماريا
 .في مجال التربية والتعليم ومكانتها لها وزنها

في  اتفق روسو مع منتسورى  لقد : أوجه التشابه بين آراء وأفكار جان روسو وماريا منتسورى أولاً 
  :مواضيع عدة لعل اهمها

لخلقية ا التربية بالتربية الخلقية واكتساب الطفل الأخلاق الحسنة، والطاعة هي أساس الاهتمام-1
 .عندهما مع اختلاف الوسائل التى تتحقق بها

 .الحرية كانت من أهم المطالب التربوية التي أكدا عليها -2

، مكن ذلكآما  بدورها التأكيد على دور الطبيعة في تربية الطفل وبضرورة إيكال الأمر إليها لتقوم-3
 .باعتبارها مصدر من مصادر المعرفة

 .أوليا اهتماماً باللعب لما يمثله في حياة الطفل من أهمية-4

 .نالآخري إلى المطالبة باستقلالية الطفل ليكون قادراً على الاعتماد على نفسه دون حاجته-5
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 .منهما م عند كلالاهتمام بتعليم الطفل العلوم المتنوعة وان اختلف ترتيب هذه العلو -6

 لاعتقاداته ضرورة تعليم الطفل الأمور الدينية، وإن فضل روسو تأخيرها إلى سن معينة -7
 .الخاصة

 ي نفسيةف إيجابي الإهتمام بتعليم الطفل الأعمال اليدوية، إلى جانب الموسيقى وما توقعه من أثر-8
 .الطفل، إضافة إلى تعلم الرسم

وافذ ، فالحواس نحاسة قديم الوسائل الضرورية التي تربى بها كلالتأكيد على أهمية الحواس وت-9
 .المعرفة

 .داداتهواستع الطفل رفض اتباع أسلوب الحفظ والتلقين في التعليم لأنه يعمل على إهمال قدرات-10

 .المناداة بأهمية التدرج في التعليم-11

 .الحث على الرحلات والأسفار كمصدر من مصادر المعرفة-12

وتحميه  الرذائل اكتساب الشروط التي رأيا توفيرها للطفل تهيئة بيئة صالحة ومناسبة تجنبهمن -13
 .من رفاق السوء

 .المواد بعض المطالبة بالتعليم الفردي مع أن منتسورى لم تكن ضد التعليم الجماعي في-14

اهج وفق المن ميمتص أن تكون المادة التعليمية المقدمة إلى الطفل مناسبة لمراحل نموه، بمعنى-15
 .ما تؤكده التربية الحديثة وهذا المراحل العمرية للطفل لتكون ملائمة لاستعداداته وقدراته

 .أن يكون المعلم قدوة صالحه لتلاميذه وأن تكون الصلة قوية فيما بينهم-16

 (.سليملا الجسم الاهتمام بالرياضة لما فيها من فائدة وصحة للأبدان والعقول)العقل السليم في-17

ل الطفل أعما في أن تكون التربية سلبية من قبل المعلم بمعنى أن يكون مرشداً فقط ولا يتدخل -18
 .بأي شكل من الأشكال

 .العاجز عدم فرض أعمال على الطفل تكون أكبر من قدرته فيقف معها موقف -19

دية وأخذ فر  فروق  بينهمضرورة مراعاة مستويات القدرات العقلية بين الأطفال والانتباه إلى ما -20
 .ذلك بعين الاعتبار

 انتباههم أن تتصف المادة التعليمية التي تعطى للأطفال بالتشويق والإثارة لكي تثير -21
 .واهتمامهم
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 لكبار منا بتقليل الاهتمام بمساعدة الأطفال على تنمية مواهبهم وما لديهم من إمكانيات، وذلك-22
 .بهم ضرر الأوامر والنواهي التي يفرضونها على الأطفال، لما تلحقه من

ختلف تالتي  خواصها رفض معاملة الطفل كإنسان راشد واعتبار مرحلة الطفولة مرحلة مميزة لها-23
بطريقة تختلف تماما عن طرق  ويفكرون  كلياً عن خواص مراحل الكبار لأن الأطفال يتعلمون 

 .الراشدين

 ةير بيعة خبط يولدون  الدعوة إلى معاملة الأطفال بكل احترام وتقدير وإنسانية، لأنهم في الأصل -24
 .ويجب أن يعاملوا على هذا الأساس وأخذ ذلك بعين الإعتبار

 .لقيت الأعمال اليدوية اهتماماً وتقديراً خاصاً من قبل روسو ومنتسورى -25

على  منهما كل لى أوضاع التربية في ذلك الوقت فثاراتفقا في نظرتهم المتحررة والمتقدمة إ-26
كل حاسة ومعرفة حرارة  لتنميةة ضع روسو مجموعة من الأنشطة الحسيالتربية التقليدية حيث و 

تمت اهتم بخواص الأجسام وبمثل اهتمامه اه قد وبرودة الأجسام والثقيل والخفيف منها، وهو بهذا
 .للناحية الحسيةالأنشطة  عشرات منتسورى ولو إنها وضعت

نة يم المعو تقد فمهمته إن مهمة المعلم الإرشاد والتوجيه فقط فلا يكون معلماً بالمعنى التقليدي-27
  .والإرشاد للطفل وليس فرض الأوامر

رة والخب ظةالملاح الإيمان بإمكانيات الطفل وقدراته على أن يعّلم نفسه تعليماً ذاتياً عن طريق-28
  .وتكرارهما دون تدخل المعلم

يتعلم سلأنه  خطأَ  مطالبة المعلم بعدم التسرع في عملية تعليم الطفل وتصحيح خطأه إذا ارتكب-29
 :ويدرك ذلك بمرور الوقت، فروسو مثلاً يخاطب المعلم قائلاً 

أنك ب قد تحتج كإن امنح الطبيعة الفرصة كي تعمل عملها بهدوء تام ولا تفسدها بتدخلك المتسرع،"
الوقت بتدخلك وإساءتك  تهدر تعرف قيمة الوقت وتخشى أن تضيعه هدراً، ولكنك تتناسى أنك

 ساكن".  وأنت استعماله، أكثر مما تهدره بعدم التدخل وتركه يمر

، وبالرغم من ومنتسورى  كانت هذه النقاط من أهم الآراء والأفكار التي اتفق عليها كل من روسو لقد
وجود أهداف تربوية موحدة بينهما  من مني واختلاف العصر بينهما، إلا أن ذلك لم يمنعالبعد الز 

كل منهما من خلالها إلى تحقيق سعادة الطفل  يسعى اتفقت فيها أفكارهما وتطلعاتهما، التي كان
وجهة نظرهما إلّا إذ منح الطفل حريته، التي عن طريقها يتمكن من  من ومصلحته، ولا يتحقق ذلك

 الإستغناء وقدراته، ويتمكن من التفاعل مع بيئته فينمو عقله وتتفتح شخصيته ويستطيع ميوله ارإظه
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قادراً على تحصيل  بذلك عن غيره بعد أن يتمكن من تحقيق استقلاليته بإعتماده على نفسه ويكون 
ة ومن مع الأشياء، عن طريق الطبيع المباشر معرفته، من خلال تجربته وخبرته الشخصية بالتفاعل

 .من أهم مصادر المعرفة التي اهتم بها كل منهما والحواس خلال حواسه باعتبار الطبيعة

لها يتمكن من خلا للطفل القول إن كلاً من روسو ومنتسورى كان هدفهما تهيئة بيئة مناسبة ومجمل
عمره  قد لا يستطيع أن يظهرها طوال دفينة من تلبية حاجاته، وإظهار ما لديه من إمكانيات وقدرات

ليمية ه التعالتي تساعده على إظهارها، و إذا كان في مراحل والسبل ما لم تتوافر لديه كافة الإمكانيات
 ةمدرسية، مسلوب الحرية غير قادر على التعبير عن أفكاره وميوله بحري بمقاعد الأولى مقيداً 

 .ر على تحقيق شخصيته المتكاملةفإنه سيصبح إنسانَا عاجزَا غير قاد وعفوية

الذي كان  الأسمى أي حال فان تحقيق النمو الصحيح للطفل، من كافة جوانبه هو الهدف وعلى
  .يسعى إلى تحقيقه كل من روسو ومنتسورى 

وسو كل من ر  فيها أن تناولت الباحثة أهم الآراء والأفكار التربوية والتعليمية التي اتفق وبعد
 .تميز بها روسو التى م في الآتي بعرض أهم الاراء التربويةومنتسورى، سوف تقو 

فكار والأ أهم المبادئ تمثلت : أهم المبادئ والافكار التى تميز بها جان جاك روسوثانياً 
 :التي تميز بها روسو في الآتي

 .نةمعي تربوية تميز بتقسيم التربية إلى مراحل واضعاً في كل مرحلة عمرية أهدافاً وغايات -1

 .أكد على التعليم الفردي بمعنى أن يكون لكل طفل معلم خاص به-2

 .الطبيعة فضل روسو عزل الطفل عن شرور المجتمع بدعوته للعيش بين أحضان-3

 .أعماله نتائج كان روسو أول من نادى بالتربية السلبية وجعل الطفل مسوؤلًا مباشراً عن-4

 .وإلى أهمية مرحلة الطفولةلفت أنظار المربين والمعلمين إلى الطفل  -5

 .اهتم بقيمة الخبرة المباشرة في التعلم وقلل من أهمية الكتب -6

 .طالب بتأجيل التربية الدينية إلى سن الخامسة عشر-7

 .أبرز أهمية الجانب الوجداني في التعلم-8

 أهم أنها من مع ترك روسو مراحل عمر الطفل من الميلاد إلى سن الثانية عشر بدون تعليم -9
 .الطبيعة طريق المراحل لتعليمه لأنه فضل أن يتعلم ويدرك كل شي بنفسه عن
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فهم  خلالها من استبعد دراسة اللغات والتاريخ إلى أن يصل الطفل إلى مرحلة معينة يستطيع -10
 .هذه العلوم

ية و اليد الأعمال كان غرض روسو من احتراف المتعلم مهنة معينة هو تعليمه احترام وتقدير -11
 .وهذا ما تنادى به التربية الحديثة

فته من معر  تزيد رأى أن خير ما يختم به الشاب دراسته المنظمة هي الرحلات والأسفار التي-12
 .وخبرته

 .دعا المعلم أن يعلم الطالب علماً واحداً وأن لا يعلم غيره-13

ي تستمد الت هي ربية الحقةكانت أهم مصادر التعليم عنده هي الأشياء، الإنسان، الطبيعة، والت-14
 .مادتها من هذه المصادر

ة وهى وجه معناها رفض روسو تلقين الطفل كلمات ومفردات لغويه لا يمكنه فهمها ولا يدرك-15
 . .إدراكه ولا حاجة به إليها مستوى  نظر صائبة فلا داعي إلى تعليم الطفل كلمات تكون أعلي من

اهتماماً  بالحواس الأشياء عن طريق المحسوسات فاهتمروسو أول من نادي بالوصول إلى  -16
 .الاهتمام هذا خاصاً في زمان كانت فيه مهملة كل الإهمال وإن كان مبالغاً في

نها ألقية مع والخ العقلية اهتم بالتركيز على الناحية الجسمية ولم يركز بمثل الدرجة على الناحية-17
 .هذه النواحي الثلاث على لو ركز روسومن النواحي الهامة في حياة الطفل، وحبذا 

 .أكد في أسلوب الثواب والعقاب على معاملة الطفل وفق قوانين الطبيعة-18

 .سميةتربية ج تربيتها رفض تعليم المرأة ورأى أن تربيتها تختلف عن الرجل لذا فضل أن تكون -19

 الانتقادات التى تعرضت لها اراء وافكار روسو اهم

وخيالية التصور  عصره بعض هذه الآراء التي وضعها روسو وتميز بها والتي بدت غريبة في إن
 :النقد من قبل بعض المختصين منها من ومن المستحيل الأخذ بها حتى في الوقت الحالي لم تسلم

 خصائصها أن روسو قسم مراحل النمو إلى مراحل منفصلة ولكل واحدة من هذه المراحل-1
 ( وهذا 20_  15)  متأخرة مها الخاص، وقام بتأخير الجانب الوجداني إلى مرحلةوأساليب تعلي

 طوال مراحل حياته".  الطفل الأمر لا يمكن تأييده لأن الناحية الوجدانية موجودة مع

 عن متغافلاً  المجتمع بالغ في رعاية الطفل ودعوته ليعيش بين أحضان الطبيعة فعزله بذلك عن -2
 عادات وتقاليد.  من كوين شخصية الطفل وأثرها عليه بما فيهادور الثقافة في ت
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 غلالهااست كما يعاب على روسو في نظريته التربوية أنه بالغ في اعتماده على تنمية الحواس وفى-3
فيه  واتضحت في تربية الطفل، إضافة إلى كتابه "أميل" الذي كان كتاباً كثير الأخطاء وغير منطقي

فل إبعاد الط ويجب شخصية روسو المترددة والمتذبذبة. ففي الوقت الذي يرى فيه أن المجتمع فاسد
 الذي يفرض العزلة الوقت عنه بالقدر المستطاع، يعود ويؤكد أنه ضروري في تربية الطفل، وفى

 .السجون  التامة للطفل يعود فينسى هذه العزلة ويبعث به إلى الحفلات وزيارة

 وقوع لىكرة التربية السلبية التي فضلها روسو فلا يمكن الموافقة عليها لأنها قد تؤدى إأما ف-4
ما  دوافعها، الأذى على حياة الطفل، وأنها تؤدى إلى الحكم على جميع الأعمال من نتائجها لا من

كون ت إن يمكن يؤدى إلى أخذ الحيطة والحذر أكثر من عملية بناء الأخلاق، فالفضائل الإيجابية لا
ين من ب التي كانت الطبيعي نتيجة لتجنب النتائج غير السارة لذاتية الإنسان، إلى جانب فكرة الجزاء

 نتائج لمجرد التعلم من الموت أو الآراء التي تثير الانتباه فكيف يمكن أن يترك طفل يتعرض للأذى
 أفعاله. 

وتلحق  المجتمع لعمل بل تتعدىأن هذه النتيجة قد لا تقتصر على الفرد نفسه الذي قام با كما
 الضرر بالآخرين. 

 في أما فيما يخص تأخير التربية الدينية إلى سن الخامسة عشر فكان لروسو أسبابه الخاصة-5
ن الكو  خالق التأكيد على هذا الرأي. لأن الطفل في اعتقاده يتمتع بخيال مرهف فعند الحديث عن

نها، ملنجاة لا يستطيع ا الأوهام وإذا انغمس فكر الطفل في يكون فكرة مليئة بالأوهام لا يدركها فكره،
 ليتمكن من إدراك فكرة وجود الله الطفل لذلك فضل روسو تأجيل التربية الدينية ريثما ينضج عقل

ى  حتلأن الطفل إذا استغنى عن الله روسو، إدراكاً خالصاً، إن هذا الرأي لا يمكن الإتفاق عليه مع
ل وجود الله بدل اليقين من في شك حو  فيعيش أن يستغنى عليه بعد ذلكسن السادسة عشر يمكن 

 ذلك. 

دراك له الحرية في إ ترك هنا برأي الباحثة لم يفرض على الطفل عقيدة دينية معينة، وإنما وروسو
ا يصل بهودراستها، والمقارنة بينها ل الأشياء ذلك بنفسه عن طريق الملاحظة واستنتاج العلاقات بين

 .وجود الله الذي خلق الكون ويسره إلى إلى حقائق يقتنع بها ترشده وتوصله

عن عوامل لها دورها  يتغاضى الباحثة ايضاً أن روسو قد بالغ في العناية بالطفل لدرجة جعلته وترى 
عن بيئته وكما هو معروف فإن الطفل  إبعاد وأهميتها في التأثير على حياة الطفل، منها محاولة

والكشف عن مواهبه وقدراته، وأن الطفل يتعلم من خلال  اهتماماته للبيئة أثر في إثارة الطفل وتنمية
 تجاهل وتعاونه معهم، والإنسان بطبعه كائن اجتماعي وروسو بهذا الرأي قد الآخرين تفاعله مع

أهمية في هذه العملية،  من وما يمثله الأب والأمالدور الذي تلعبه الأسرة في عملية التربية والتعليم 
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فإن ما دعا إليه روسو بعزل الطفل  وبذلك إلى جانب دور المعلم كطرف هام في العملية التربوية
ولا يمكن في أي حال من الأحوال الأخذ به أو  الصحيحة عن مجتمعه يعد منافياً لأصول التربية

 وية التي جاء بها لم يعط للمدرسة أي أهمية بل كان للطبيعةالآراء الترب بمجموعة اتباعه. وان روسو

 .دراسية في التعليم، وإن تربية الطفل وتعليمه تتم من خلالها وليس خلف مقاعد الأولوية

وسيلة شأن الكتب ك من جاء روسو برأي جديد لم يسبقه إليه أحد من علماء التربية، وهو تقليله كما
خبرة ، فالفي هذا الرأي لم يكن صائباً  وروسو خبرة المباشرة في التعليمتعليمية هامة، وتركيزه على ال

 مختلف الكتاب وسيلة فعالة في عملية التعليم، تتوافر فيه أصبح وحدها لا تكفى كوسيلة تعليمية بل
 ىوعوائد المجتمعات المختلفة، وإن من الغريب أن ينادى روسو ويؤكد عل وثقافات أنواع العلوم

هو ف الكتب، ي مع أن ثقافته وأفكاره ما هى إلا وليدة اطلاعاته وقراءته للعديد منهذا الرأ مثل
بذلك أو معرفتها، و  الآخرين بتجاهله لدور الكتاب وأهميته يحرم الأطفال من الاستفادة من تجارب

لأفضل يمكن إتباعه أو الأخذ به، بل من ا لا فان إغفال روسو لقيمة الكتاب والتقليل من شأنه رأى
مع بعضها البعض وإلى جانب الاطلاع إلى الكتب  المعرفة أن تجتمع وسائل اكتساب وتحصيل

 .ليزداد المتعلم علمَا ومعرفة والخبرة تكون التجربة المباشرة

ربية ضحاً بتوا اهتمامه وتلاحظ الباحثة ايضاً وقوع روسو في متناقضات مع نفسه، فبينما يبدو هذا
كن يبما يخص تربية الطفل لم  الاهتمام ورعاية الطفل نجده غير قادر على تربية أطفاله وكل هذا

ربية ى عن توتجميلاً لحقيقة بشعة صنعتها يده حينما تخل وزيفاً  في واقع الأمر إلا هروباً من واقع مر
 اب، وهذة أو رحمة أو شعور بالذنفي تربيتهم فأودعهم دور الأيتام بلا شفق بنفسه أبنائه عندما فشل

غريبة في  بدت يبين إلى أي مدى تناقض روسو مع نفسه ومع ما جاء به من آراء تربوية بدوره
 .الطفل تربية عصره إلا أنها كانت البذور الأولى لمعظم الاتجاهات الحديثة في

 ع أنهامالثانية عشر،  نس بالنسبة لرفضه تعليم الطفل أي نوع من أنواع العلوم إلى أن يصل إلى اما
ابلية لانه في هذه المراحل أكثر ق الباحثة من أهم المراحل وأفضلها لتعليم الطفل فهو راي ترفضه

عليم التعليمي المعروف يكون قد أتم مرحلة الت النظام التعّلم، وهو في هذه المرحلة العمرية من
  .الابتدائي

لكل طفل معلم  يكون  أو الأخذ بها أيضاً، أن بين آراء روسو الغريبة التي يصعب تصورها ومن
فعلاً من الأمور التي لا يستوعبها  وهذا خاص به يخصص كامل وقته إلى تلميذه طوال مدة تعليمه

من المجتمعات يستطيع أن يوكل كل فرد من أفراده  مجتمع عقل ولا يتصورها خيال.، فليس هناك
ع أو ذاك، وروسو بهذا قد اشترط أن يكون نصف الرفاهية بهذا المجتم بلغت إلى معلم خاص مهما
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تريد نشر  التي من المعلمين والنصف الآخر من المتعلمين وهذا من المحال في الدول المجتمع أفراد
 .التعليم بين أفرادها والنهوض بهم من أجل غد أفضل

ي فهذه العلوم  تحدثه أن روسو حينما رفض تعليم الأدب واللغات للطفل قد أنكر الأثر الذي كما
ض فيما يخص تربية البنت ورف ا.أمالبعض تنمية قدراته وتوسيع مداركه فكل المعارف تكمل بعضها

 .يمكن الأخذ بها ولا تعليمها فكانت من أكثر آرائه تطرفاً 

مع  وتلتقي جاء بآراء وأفكار بدت غريبة في عصره، تتصل بإيكال أمر تعليم الطفل لنفسه كما
إلى  ، ودعتالتقليدي مبادئ التربية الحديثة ومع أحدث الاتجاهات التي قللت من أهمية دور المعلم

وعلى  ميذ.ملقناً للتلا كونه إحداث تغير جذري في هذا الدور وجعله موجهاً للعملية التعليمية بدلًا من
منح  خاصة في تأكيده علىأميل" " الرغم من العيوب والمبالغة التي تضمنتها أفكار روسو في كتابه

لتربية للجديد إلا أنها أضافت الكثير وا ورغباته، الحرية المطلقة للطفل، والمبالغة في الاهتمام بميوله
ية عن مرحلة الرشد، ونادى فيه بحر  يزهاوم الطفولة الحديثة فقد كان أول كتاب دافع عن مرحلة

 1الأطفال ونموهم.  تلائم سن تربية الطفل وتحريره من الكبت داعياً إلى

ها، بأو الأخذ  تأكيدها الآراء السابقة هي أكثر غربة وتطرفاً ولا يمكن بأي شكل من الأشكال لعل
ته ل، دعو الحديثة منها على سبيل المثا التربية ومع ذلك فإن روسو قد أعطى أراء تربوية قيمة تؤيدها

ه من ما يرغب به وما يميل إليه، تمكنوعقليته وتفكيره و  بالطفل إلى دراسة الطفل فمعرفة المعلم
 التي تناسبه وتستهوى ميوله، ليتمكن من تحقيق النجاح في عمله ويحقق المواد وضع واختيار

  .لمستقبله الأفضل

رشاد المعلم الإ مهمة اما أفكار روسو التي تتفق معها الاتجاهات التربوية الحديثة فهي أن تكون "
ه دراست الابتدائي، وأن تكون  التعليم والتوجيه، وأن لا تبدأ دراسة التاريخ في السنوات الأولى من

ربة ة التج". كذلك اهتمامه بقيمة الخبرة المباشرة وقيمالإبطال خلال تلك الفترة أقرب إلى دراسة سير
ى ا تناده لقيمة الأعمال اليدوية وهذا مالتعلم، إلى جانب تقديره واحترام عملية وأهمية الحواس في

عمال للأ وأصبحت الحديثة بعد أن تساوى الجانب العملي مع الجانب النظري في الأهمية التربية إليه
 .اليدوية مكانتها وقيمتها في الوقت الحاضر

كان  والخيال، إلا أنه الواقع ما جاء به روسو في كتبه من آراء وأفكار متنوعة بدت خليطاً بين إن
السيئة التي كنت سائدة في عصره،  التربية عبقرياً ومبدعاً وتمكن من خلالها من تحسين أوضاع

والمعتقدات القديمة، وكل ما كان واقعاً في زمانه من ظلم  المفاهيم واضعاً بذلك أساليب جديدة تلغى
 وتطلعاته فكرهالفرد ومن قمع لمشاعره فكانت آراؤه تعبيراً واضحاً على تحرر  لحقوق  واضطهاد



120 
 

 .وتفاؤله لمستقبل أفضل لأبناء مجتمعه

لتي من القيود ا بتحريرهم سعى روسو من خلال هذه الأساليب الجديدة إلى منح الأطفال حريتهم لقد
لك والاسترشاد بما تطلبه، وهو بذ الطبيعة فرضها المجتمع عليهم، ودعوته إلى العيش بين أحضان

التربوي والهدف الدائم الذي يتحرك نحوه المربى  نظامه اسقد جعل من الحرية في التربية أس
 نمإليه شك، إن الحرية التي نادى بها روسو قد أيقظت عقول المربين  يتطرق  ويسترشد به وما لا

ق في طر  وقسر وحررتها لتثور على كل النظم التربوية القديمة بما كانت تتضمنه من تسلط غفلتها
مكن يحتى يدرك المربون ما  للطفل، لم تعر في مضمونها أي اهتمام التعليم وتصميم المناهج، التي

 .مجتمعهفي معاملة الطفل إلى ما فيه الصلاح له ول تتبع إدراكه ويغيروا من الأساليب الخاطئة التي

ياً ومناد يقف مدافعاً  أن روسو بما قدمه من أفكار تربويه قد أثرى بها العملية التربوية واستطاع إن
تميز  من في فلسفته التي قد تض وهو من خلال آرائه إلى الاهتمام والعناية بكل ما يتعلق بالطفل

 .اهتمامه بالجسد كاهتمامه بالروح فكان بها عن غيره تصوراً متفائلاً للطبيعة الإنسانية

لم بأن تضاف إلى عا جديرة تشك فإن ما جاء به روسو من مبادئ واتجاهات تربوية جديدة كان وبلا
كافي ليم الولو أن روسو قد تلقى التع الحديثة، التربية، وأن يكون لها مكان وشأن بين النظم التربوية

ك بلا ش التي تربى عليها لكانت معتقداته وأفكاره التربوية التربية الذي يليق به كمفكر وتربى غير
 .عليه مختلفة عما كانت

بين المر  الكتاب يعد بحق مؤسس التربية الحديثة وقد هزت نداءاته في هذا روسو بكتابه "إميل" إن
تية الصغار تربية ذا تربية في عملهم الروتيني وغيرت من طرق التربية حيثُ اظهر آراء نافعة عن

علمية الآن في المجتمعات ال إلى وفقا للطبيعة، ما أعطى الكتاب الكثير من الشهرة ولا يزال يدرس
ن تترك أنموه الطبيعي، وروسو يرى  يعوق  من التربية تكوين الإنسان الكامل وإزالة كل مافكان هدفه 

يعية في العودة إلى الطبيعة والحياة الطب ويرى  للطفل الفرصة لتنمية مواهبه الطبيعية دون تدخل
 بسيطة خلاص الإنسانية وسعادتها. ال

في جميع  تركته القول إن أفكار روسو تزداد تألقاً وقيمة من خلال إبراز الأثر الذي ومجمل
يجعل من روسو مبشراً وأباً  ذلك إن كل ر،وخاصة في الفكر التربوي المعاص المجالات والنظم

 .للتربية الحديثة

 إلى أفكارفيها  الفضل بعض المبادئ الأساسية التي اعتمدت عليها التربية الحديثة يرجع هناك
 :روسو ومن أهمها

إلى  الوصول مبدأ الحرية التي تجعل الطفل يفكر في الوسائل والأساليب ليستطيع من خلالها-1
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 .كشف الحقائق والمفاهيم المطلوبة

دأ ذا المبه انتشر مبدأ اعتماد مراكز الاهتمام من النزهات في الحقول لينتقل إلى تعلم العلوم وقد-2
ام معين يكون مركز الاهتم موضوع فاعتمدت الوحدات التربوية المجمعة حول في المدرسة الحديثة،

 .لمدة شهر أو فصل أو أسابيع

ارك أن يش فأكد مبدأ المشاركة وقد ظهر هذا المبدأ حين أراد روسو تعليم أميل مهنة النجارة-3
ت لنزهاالرحلات وا إلى جانب وايجابية الطفل المربي ليكتسب هذه المهنة ويكون التعليم أكثر فعالية

 .التعلم في في الطبيعة التي تعتمد على مبدأ المشاركة

 يديه بعض بين مبدأ تشجيع التعليم المهني والاتجاهات العلمية بفضل تشجيع الطفل أن يضع-4
يتعلم مهنة تهيئ له  أن الأشياء التي قد يحتاجها في المستقبل لتامين معيشته، ومن الأفضل

دونها والتي لا يستطيع ب والحسابية مية تلك القواعد الهندسية والميكانيكيةالظروف التي تبين أه
 مهن كالنجارة والعمارة وغيرها.  النجاح في

ة رموز الثقاف من هذه أهم الآراء والمبادئ التي تميز بها روسو، والتي جعلت منه رمزاً  كانت
 وبالرغم من تناقضاته عامة، والحضارة الإنسانية التي تفتخر به فرنسا خاصة والعالم الغربي

وري ا منتسآثاراً لا تمحى في عالم التربية، ام ترك الواضحة وتعرضه للنقد لما قدمه من آراء إلا أنه
 .وافكار تربوية ستوضحها الباحثة في التالي اراء فقد تميزت هي الاخري بعدة

 :المبادئ والأفكار التي تميزت بها ماريا منتسورى  أهم

توجد  فلا مفتوحَا م عندها بالحرية وحسب رغبة الطفل وميوله، فاليوم الدراسي كاناتسم التعلي-1
 .دروس محددة ولا توقيت زمني معين للتعلم

 .سعت من خلال التربية إلى تهذيب وتعليم الأطفال أنفسهم بأنفسهم-2

اعدته الطفل ومس وميول إن الحرية التي ناشدتها منتسورى كانت تتطلع من خلالها إلى فهم نفسية-3
 .في الظهور بمظهره الطبيعى

وقد كانت  الطفل، تميزت بوضع نظام البطاقات التي تسجل فيها المرشدة كل ملاحظتها على-4
ا من ن غيرهانفردت بهذا النظام ع وقد هذه البطاقة شاملة لأنها ترصد الطفل عاطفياً وعقلياً وجسدياً،

 .المربين

الأنشطة  خلال بتدريب الأطفال للإحساس بهذه الحواس مناهتمت بتربية الحواس وقامت -5
 .الحواس أهم والأدوات التي حددتها لكل حاسة، وكانت حاسة اللمس عندها من
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، يقرن اللون بإسم قامت بتقسيم دروس الأطفال إلى خطوات ثلاث وهى ربط المدرك الحسي-6
 .بمحسوس، معرفة الشيء إذا ما ذكر اسمه

 حسهم فضلت وتهذيب تعليمه للأطفال هو دراسة الطبيعية، ولتربية وجدانهممن أفضل ما رأت -7
 .تعليمهم الموسيقى والشعر

ية في الترب هام اتسمت برفضها اتخاذ الحوافز أو الجوائز وسيلة في التربية بينما هو عامل-8
 .الحديثة

 .حهاوتصحي أرادت الوصول بالطفل إلى المرحلة التي يستطيع فيها إدراك أخطائه-9

إلى  الأطفال إن منتسورى كانت تتطلع من خلال كافة الوسائل التي خصصتها في بيوت-10
ميولهم واهتماماتهم  عن تدريبهم على تعلم التفكير والأنشطة الذهنية وفى الوقت ذاته تكشف

 .الشخصية

 .جعلت من الطفل عضوا فعالًا ومشاركاً ايجابياً في بيئة أعدتها خصيصا له-11

في بيوت  خصصتها الأهداف التربوية التي وضعتها في التربية وكافة الأنشطة التيوضوح -12
 .الأطفال

 أعدادا اأعدته لقد انفردت بإنشاء منظومة لتعليم الأطفال اهتمت فيها بالبيئة التعليمية التي-13
تحمل مسئولية أعماله  عودته خاصاً ومنظماً منحت من خلالها الطفل حريته وفى الوقت ذاته

 .وتبصيره بعواقبها

من أن يقوم  الطفل إن طريقة منتسورى التي ميزتها عن غيرها من المربين قد مكنت فيها-14
 .بتجاربه في الطبيعة بحرية

 .لعمليةوا والجاذبية كانت البرامج التي خططتها منتسورى في بيوت الأطفال قائمة على التشويق-15

بها، وقد سعت من  وعرفت من أهم ما قدمته منتسورى في مجال التربية وتميزتهذه النقاط كانت  إن
الطفل على التحرر من كل القيود التي  مساعدة خلال ما تقدمت به من آراء ونظريات تربوية إلى

جسدية قد تتسبب بشكل أو بأخر في عرقلة نمو الطفل أو  أو تحيط به، سواء أكانت قيودا فكرية
 في العيش بحرية واستقلالية وكل ذلك كان من أجل تحقيق صالح الطفل بحقه تعحرمانه من أن يتم

الفلسفة في  وهذه ومستقبلاً، وقد صاغت منتسورى فلسفتها التي طبقتها في بيوت الأطفال حاضراً 
يتمكن عن طريقه من التعليم  بحيث فحواها كانت تؤكد على أن يكون التعليم فعالًا ذا جدوى للطفل

وأن يتعرف على العالم من خلال حواسه التي  بيئته، خلال احتكاكه وتفاعله المباشر مع ذاتياً، من
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 عندما وفرت للطفل كل ما يلائمه وما يحتاجه لتدريب هذه الحواس تدريبها، جاهدت منتسورى إلى
 .وتهذيبها وتنميتها

 :الانتقادات التى تعرضت لها اراء وأفكار ماريا منتسورى  اهم
 لكل شيء إذ ما تم فإن تضمنت طريقة منتسورى في مجملها مزايا لا شك في قيمتها ومع ذلك لقد

 :لعل أهم ما قيل في طريقتها المربين نقصان، حيث تعرضت طريقتها إلى النقد من قبل بعض

ها عند ةالحري الحرية التي نادت بها منتسورى ربما سادتها الفوضى وعدم النظام ولعلهم تناسوا أن إن
خططت لهم  ما كانت مقيدة بمجموعة أجهزة تعليمية خصصتها للأطفال لكي يسيروا عليها وفق

سورى في بيوت منت الحياة منتسورى، كما وصفت طريقتها بأنها طريقة سهلة ولينة فالطفل الذي اعتاد
ولكن في واقع الأمر فإن  تعترضه، عندما يخرج للحياة يصعب عليه مواجهة الصعوبات التي قد

ير، كانت بحاجة إلى وقت للتفك الأجهزة هزة منتسورى لم تكن سهلة إلى هذه الدرجة، فأكثر هذهأج
قصة ولم تعره أي اهتمام وهو تغاضيها لل منتسورى  إضافة إلى جانب هام في حياة الطفل قد أهملته

 قدراته على التفكير المنطقي.  قد تؤثر في التخيل وذلك لاعتقادها بأن قدرة الطفل على

 والحكايات القصص من الغريب أن لا تهتم منتسورى بجانب التخيل والأثر الذي تحدثه رواية وإن
 .اللغوية للطفل القدرة في الطفل باعتبارها وسيلة تربوية هامة تؤدى إلى تنمية

لنشاط ابينما أهمل  الفردي، كما أن البرنامج التربوي عند منتسورى كان أكثر تركيزاً على النشاط"
ي في مجال العلاقات الصح التفاعل عي الذي من شأنه مساعدة الأطفال على مهاراتالجما

 الإنسانية." 

بل الطفل ق نمو رأى بعض المربين: أن طريقة منتسورى تقدم تربية تستهدف التعجيل المفرط في وقد
، ليميةلتعالتربوية وا الأدوات الأوان دون مراعاة لعوامل النضج، وذلك عن طريق إغراقه بشتى أنواع

ار دون أن تأخذ بعين الاعتب التعليمية ى جانب ذلك فإن منتسورى خططت بنفسها إنتاج الوسائلإل
 ألعاب من صنعه وابتكاره.  خلق عفوية الطفل وحريته في اختيار الألعاب وفى إمكانية

 ا منجذابة لكونه وغير إلى أن هذه الوسائل التعليمية التي صممتها منتسورى كانت جافة إضافة
كما تحدد مسبقَا للطفل كيف  الطفل، الخشب الطبيعي )بدون ألوان( وأحيانا تكون ثقيلة على

 ولا تتيح له أي فرصة للابتكار.  يستخدمها

نجاحاً هائلاً في  لاقت الرغم مما تعرضت له طريقة منتسورى التربوية من انتقادات إلا أنها وعلى
نموذجاً تربويَاً جديداً من شأنه  قدمت دول العالم، حيثمجال التربية وكذلك ترحيباً وتقبلاً في 

حل مشكلاته بنفسه وإتاحة الفرصة له للتفاعل  على مساعدة الطفل على النمو، ومنحته القدرة



124 
 

التي تقع بين يديه، إضافة إلى تفاعله مع غيره من الأطفال  التعليمية المباشر مع الأشياء ومع المادة
 زاد الحواس هي خير ما يعد الطفل للعمليات العقلية والفكرية، ولعل هذا النقد تربية وأثبتت أن

 .نظريتها قيمة وقوة وجعل لها مكانا متميزَا بين النظريات التربوية المعاصرة

 واقع،على أرض ال وبنيانها صاغت منتسورى آرائها التربوية والتعليمية في نظرية لها أساسها وهكذا
ة تصبو إليه من تطلعات كانت بعيد كانت علمية التي تمتعت بها أن تحقق ماوتمكنت بقدراتها ال

 .أن تجعلها قريبة المنال وبالإمكان تطبيقها وإصرارها المدى، واستطاعت بقناعتها بها

لذي التدريبها الأمر  خاصاً  إلى أن منتسورى قد ابتكرت لكل حاسة من حواس الطفل برنامجاً  إضافة
 .التربوي  منتسورى  إضافة هامة ومميزه في نظام جعل من تدريب الحواس

ربية كطريقة مثالية لت الدول القول إن طريقة منتسورى التي عرفت بها وانتشرت في كثير من ويمكن
 ية طفلكانت إسهاماً قيماً في مجال ترب الطفل، الحواس وتنمية الملاحظة والاعتماد على الذات لدى

 درسة،في استخدام اللعب كوسيلة لتربية طفل ما قبل الم يدرس نما قبل المدرسة، وتمييزاً يستحق أ
 منتسورى من أفكار ومبادئ يوضح مدى عمق فكر ماريا منتسورى وأهميته ماريا وكل ما جاءت به

 .تعليم الأطفال يصفه عامة والمتخلفين عقلياً بصفة خاصة في

 الاختلاف بين أراء وافكار جان جاك روسو وماريا منتسوري  اوجه
جود و يعنى ذلك عدم  لا تأثر المربين التربويين بأفكار بعضهم البعض واتفاقهم في بعض الآراء إن

ن التي تأثرت بروسو وما طرحه م منتسورى  اختلافات بينهما في عدة آراء أخرى، وهذا ما حدث مع
ي فتها هذا التأثير حاجزاً أمامها لتضع هي الأخرى بصما يقف قضايا تربوية متنوعة، ومع ذلك لم

 في لها آرائها التربوية التي تميزت وعرفت بها فأصبحت بها من ذوي الشهرة وتكون  مجال التربية
 :هذا المجال. وأهم اوجه الاختلاف بينهما

 كن كذلكيبينما لم  واهدافها قسم روسو التربية الى عدة مراحل فكان لكل مرحلة عمرية اهتماماتها-1
 .عند ماريا منتسورى 

في حين  الواقع نظريات وأفكار في التربية إلا أنه لم يستطع تطبيقها على أرضوضع روسو -2
التى صممتها لتكون  الاطفال صاغت منتسورى أفكارها قى نظريات وقامت بتطبيقها في بيوت

 .ملائمة لحاجاتهم

 لتىية االحر  بينما ان الحرية التى نادى بها روسو كان مبالغاً فيها فلم تكن هناك حدود تضبطها-3
 .منحتها منتسورى للأطفال كانت في حدود
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كروز في  نسروب لقد ترك روسو تلميذه ضائعاً مدة بدون تعلم اللهم إلا من الطبيعة وقراءة قصة -4
 .الوقت التى كان فيها الطفل في بيت منتسورى يتلقى تعليمه

علم القراءة تقبل  الكتابة لم يهتم روسو بتعليم طفله الكتابة في حين فضلت منتسورى تعلم الطفل -5
 .والتأكيد عليه

 .أى أهمية تعره اهتم روسو بتعليم الطفل القصص المتنوعة بينما اهملت منتسورى ذلك ولم-6

وغه سن قبل بل الطفل طالب روسو بتأخير تعليم الطفل الامور الدينية وصلته بخالقه لإعتقاده أن-7
 معرفة ناقصة اما منتسوري فقد بها ون معرفتهالخامسة عشر لايمكنه فهم مثل هذه الامور وستك

 .اكدت على ضروة تعليم الطفل امور دينه

ذلك  في منتسورى  دعا روسو أن يكون لكل طفل معلم خاص به وقد بالغ في ذلك ولم تتفق معه -8
 .بإرشادهم المرشدة حيث كان الاطفال عندها يتعلمون في فصل واحد وتقوم

 .والعقلية الجسمية مية للطفل بينما اهتمت منتسورى بالناحيةركز روسو على الناحية الجس-9

وفرت  بينما نادى روسو بضرورة عزل الطفل عن المجتمع وعيشه بين احضان الطبيعة -10
 .هواياتهم منتسورى بيئة تعليمية مناسبة للأطفال يتعلمون فيها ويمارسون 

ي العقاب البدن منتسورى  ا رفضتأكد روسو على فكرة الجزاء الطبيعى كأسلوب للعقاب بينم-11
 .للأطفال واتخذت من العزل والصمت أسلوباً للعقاب

منتسورى في  وماريا هذا التشابه والاختلاف الواضح الذي تميز به كل من جان جاك روسو ومع
ان جمرة أخرى لمعرفة مدى تأثير  مدفوعة مجموع آرائهما ونظرياتهما، إلا أن الباحثة تجد نفسها

اريا لم يعد خافيا على أحد في مجال التربية والتعليم على م دورا جاك روسو كشخصية تربوية لعبت
 .به من آراء وطرق تربوية تهم مصلحة الطفل  جاءت منتسورى وما

 :التأثير والتأثر بين جان جاك روسو وماريا منتسورى  مدى
آخر بأي  شخص جال من مجالات الحياة أن يؤثر شخص ما فيكان من الطبيعي في أي م إن

ير أو فكره، فإن هذا التأث سلوكه طريقة من الطرق سواء امتد هذا التأثير إلى شخصية الفرد أو
 هذه الشخصية من المعجب بها، وهذا ما تردده سيصل حتماً إلى درجة الإعجاب والإيمان بكل ما

منتسورى التي تأثرت بما نادى به جان جاك روسو في  رياما حصل فعلاً مع المربية الايطالية
 معي مجتاهتماماً خاصاً وبشكل مباشر بالطفل باعتباره القاعدة الأساسية لأ فيها التربية التي اهتم

 .وتطوره يتقدم المجتمع ويصلح وبإصلاحه
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ط المربين، ومن يحي روسو تأثير روسو يبدو واضحاً على ماريا ففي الوقت الذي دعا جان جاك إن
ه احتكاكلنفسه من خلال تجربته الذاتية و  معلما بالطفل كافة إلى تركه يعلم نفسه بنفسه ليكون بذلك

سو ولوحده. نجد ماريا منتسورى هي الأخرى متأثرة برو  بنفسه بالحياة فيعرف ما ينفعه وما يضره
 كارأن أف فسه بنفسه ويعتمد عليها ولوتعليم الطفل وتؤكد على أن يعّلم الطفل ن في وبطريقته الذاتية

 .كانت واقعية بينما أفكار روسو خيالية لم يستطع تطبيقها في الواقع منتسورى 

ويق تتميز بالتش مادة نادى روسو في القرن الثامن عشر بأن تكون المادة التي يدرسها الطفل كما
بيعته ذات الوقت تكون ملائمة لط وفى والإثارة لكي يستفيد منها بقدر المستطاع في حياته العملية

منه  بهذا الرأي وهى وليدة القرن التاسع عشر وتجعل أعجبت وواقعه، وهنا أيضا يبدو أن ماريا قد
 .من أركان طريقتها التربوية التي عرفت بها أساسياً  هي الأخرى ركناً 

ير من ويتعلم الكث يدرك التعليم عند جان جاك روسو كان قائماً على الملاحظة والتأمل، فالطفل إن
وجد يأو من البيئة التعليمية التي  الطبيعة خلال ملاحظاته وتركيزه على كل ما يحيط به سواء من

ه أدواتها التثقيفية في بيوت الأطفال ومن خلال ملاحظت منتسورى  فيها، ومن هذا المنطلق صممت
 .والعمل التفكير لها يتعلم الطفل

ل ة الطفدافع عن حري غربي في عالم الفكر التربوي فكان أول مربي أثر روسو تأثيراً بالغ المدى لقد
 لحرية،اوتربيته ولو انه بالغ في منح هذه  تعليمه وعلى ما تتضمنه هذه الحرية من فائدة للطفل وفى

 . لتجربة(مجال كبير لهم للعمل وامن الحرية الحقيقية وترك  كبيراً  فيقول: ) يجب منح الأولاد قدراً 

من خلالها إلى أن  منهما أخذت ماريا منتسورى براي روسو في الحرية الذي سعى كل واحد وقد
صحيحة وتؤكد منتسورى على هذه  علمية )يظهر الطفل بمظهره الطبيعي لكي يمكن دراسته دراسة

 تيال أردنا أن نستفيد ونصل إلى نتائج صحيحة من ملاحظة المظاهر الإرادية إذا :الحرية بقولها
نعطيه الحرية  أن ا الطفل من تلقاء نفسه، ومن دراسة الطفل دراسة علمية دقيقة وجبيظهره

ه ولكن بتحفظ لأن الحرية عند للطفل المعقولة(. وهنا اخذت منتسورى براي روسو في منح الحرية
 .معقولة الحرية كانت غير معقولة بينما عند منتسوري كانت

)فروبل وجون ديوى(  أمثال حريته إلى غيره من المربين امتد تأثير روسو بمطالبته بمنح الطفل كما
والعمل والتفكير، فالحرية ضرورية للطفل  الاختيار الذين تضمنت آراؤهم المطالبة بحرية الطفل في

نفسه، وهذه الحرية التي نادى بها روسو قد أثرت في منتسورى  على فمن خلالها يمكنه الاعتماد
 خلال اللذين سبقاها في تأكيدهما على قدرة الطفل على النمو من فروبل وبستالوزى  في مثلما أثرت

إلى الأشياء من  والتعرف تفاعله مع البيئة في حب وحرية، وبأن بمقدور الطفل استخدام حواسه
إلى روسو في مناداته بمبدأ الحرية  يرجع خلال تفاعله مع بيئته، وإذا كان الفضل في كل الأحوال
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منتسورى التي عملت بها في بيوت الأطفال بطريقة  ماريا يعود كذلك إلىفي التربية، فإن الفضل 
 .، فالطفل عند منتسورى يرشد نفسه بالحريةفوضى منظمة لا تتخللها

 طفولةال من أهم نصيحة ذكرها روسو في كتابه "اميل" هي نداؤه بالانتفاع بحواس الطفل وتربيتها إن
 على من خلفه روسو وما من شك في أثر هذه النصيحة وفوائدها، ولا يمكن لأي أحد أن ينكر فضل

شر عمن القرن التاسع  الأول من المربين الذين انتفعوا بنصيحته وإرشاده مثل "فروبل" في النصف
رد ن الحواس مجالغرض من تمري ليس :و"منتسورى" في القرن العشرين، وقد بين رأيه ذلك حينما قال

 . ملاحظةقوة الشعور والإدراك وال، والحكم السديد، و المعرفة استعمالها، بل الغرض منها الوصول إلى

الحواس أن يعرف  تربية منتسورى مبدأ روسو في تربية الحواس بقولها: "ليس الغرض من وتؤيد
حظة حواسه وتقوية الملاتهذيب  الغرض الطفل الألوان والأشكال والأنواع المختلفة للأشياء ولكن

 بينها والحكم عليها".  والموازنة لديه، وتعويده الانتباه إلى الأشياء

لوسائل ا دمق التعلم، بل في روسو لم يهتم بتربية الحواس اهتماماً عابراً وطالب بتربيتها واستغلالها إن
ن الأساس فلم يكن بغريب على منتسورى أ هذا التي ينبغي أن تربى بها كل حاسة من الحواس، ومن

م الحواس، وتخصص لها الجزء الأكبر من العناية والاهتما بتربية تعتني هي الأخرى عناية خاصة
 في مدارسها، ولم تكن التجارب العلمية والأجهزة التثقيفية التي صممتها الحواس وتدرب هذه

 .بها روسو من قبلها إلا قاعدة بنيت على تربية الحواس التي أشار منتسورى 

 ية منالتربية سلب تكون  على ماريا منتسورى وذلك في اتفاقهما على أن ياً ويبدو تأثير روسو جل هذا
به روسو عن غيره من المربين  تميز قبل المعلم، بمعنى أن يكون مرشداً للطفل فقط وهو رأى

اشتراكهما على نقطة هامة في شخصية المعّلم وهى  جانب وتميزت من بعده ماريا منتسورى، إلى
يكون خير قدوة للطفل، وأن يساعده على تنمية مواهبه بما لديه من  وأن اتصافه بصفات حسنة

 .تجعل في مقدوره استيعاب كل احتياجات الطفل ومتطلباته تربوية إمكانيات

وسيجان تأثيرهم  وفروبل زى ماريا منتسورى لم تتأثر بروسو وحده بل كان لكل من ) بستالو  إن
فادت بنت عليه منتسورى طريقتها، واست التي الواضح في نظريات منتسورى التربوية، وكانوا الأساس

 ثر حيث. والحق يقال بأن ماريا منتسورى لم تنكر هذا التأبتنفيذها بآرائهم نظرياً وعملياً وقامت
 معو ا حققته من نجاح في مجال التربية، المربين وبأنها مدينة لهم جميعا لم هؤلاء اعترفت بفضل

بيتها ن لتر فكا عملياً  يبقى الفضل لها في قيامها بتنفيذ ما عرفته منهم من أفكار ونظريات تنفيذاً  ذلك
 . العلمية اثر في طريقتها التعليمية(

عت دف مجال التربية في تستحق منتسوري كل التقدير والامتنان لما بذلته من مجهودات قيمة وبالفعل
 .بها إلى التقدم والرقي
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ياة الطفل مدرسته الح أن القول إن جان جاك روسو وماريا منتسورى أرادا أن يوضحا للعالم وصفوة
في ذاكرته حتى يأتي وقت  ويختزنه التي يتعلم من خلالها، حيث يرى ويسمع ما يثير انتباهه

ل م الطفعند كل منهما، لم يكن تعل من التربية فالهدف الاستفادة منه عندما يستطيع الوعي والتفكير
ناعة الرغبة عنده ليحب هذه العلوم ويقبل عليها بنفسه عن حب وق تنمية أنواع العلوم كافة، ولكن

 .تامة

ه لذا فإن ما أضاف غيره، أن لكل مرب من المربين طبعه وأسلوبه الخاص الذي يمتاز به عن وبما
د أسلوب كل واحد منهما عن الآخر، ق فيه اختلف كل من روسو ومنتسورى للتربية من آراء وأفكار

القة ارها عوالتعليم في ذلك الوقت وإلى الآن لا تزال أث التربية كان لها بلا شك تأثيرها الفعال على
 لعالملالتربية الحديثة، وروسو ومنتسورى بما أضافاه من صحوة تربوية  معظمها وباقية، وتستند إلى

  .أضواء جديدة على الطفل وأعطياه دورا مركزيا في عملية التربية ألقيا

كل  وما تميز به ومنتسورى  أن تناولت الباحثة بيان أوجه التشابه والاختلاف بين جان روسو وبعد
 خلدون  لأهم ما قدمه كل من ابن سينا وابن والتأثر منهما، سوف تقوم فيما بعد بتوضيح مدى التأثير

لى عيمية، الإسلامية وتأثرا بالدين والسنة من آراء تربوية وتعل التربية شربا مبادئكمربين مسلمين ت
 روسو وماريا منتسورى كمربين غربيين تأثراً بأحداث عصرهما وبتجاربهما جاك كل من جان

 .والتعليمية فارتسمت خطوط هذا التأثر واضحة على معتقداتهما وأفكارهما التربوية الشخصية

 من المربين سواهم ه هنا هو توضيح مدى تمكن المربين المسلمين من التأثير علىيهم معرفت فما
ن وإن جاء بها هؤلاء المربو  التي الغربيين، وهل كان هناك تشابه أو اختلاف بين الآراء التربوية

 .بينهم اختلفت الحقبة الزمنية والمكانية والاتجاهات

 ربين الغربيينالتشابه بين آراء المربين المسلمين والم أوجه

التي  إلى الأمور كافة نظرتهم اختلاف الزمان والمكان الذي تواجد فيه هؤلاء المربون واختلاف إن
ن لمون مأن يتأثروا بما جاء به المربون المس من تخص الطفل، لم يقف عائقاً أمام المربين الغربيين

يها ففي كل الأزمنة التي مرت بها، ومن أهم النقاط التي اتفق  الاستمرارية أفكار فذة أخذت صفة
 :وكان السبق فيها دائماً للعلماء المسلمين هى المفكرون  هؤلاء

 .ة الطفلحيا في اتفقوا على الاهتمام بالناحية الخلقية للطفل لما تمثله الأخلاق من دور وأهمية-1

 شر فقد من يفعله ولد مفطوراً على الخير وما قدلقد تشابه هؤلاء المربون في القول بأن الطفل ي-2
 .اكتسبه من البيئة والمحيط الذي ولد وعاش فيه
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مسلمين يستغل ال لم جعلوا للعب مكانته في التربية عندما أكدوا على ضرورته وأهميته للطفل ولو-3
 .اللعب في التربية وانما اهتموا به فقط

ن حيث م العلوم لوم المختلفة وإن اختلف تقسيم هذهدعوا إلى ضرورة تعليم الطفل أنواع الع -4
 .أهميتها حسب نظرة كل مرب منهم

 .تشابه هؤلاء المفكرون في القول بأن الحواس والتجربة هما من نوافذ المعرفة-5

 .ومنتسورى  كانت التربية الرياضة من ضمن العلوم التي اهتم بها كل من ابن سينا وروسو-6

المهن حسب  هذه تعلم المهن والصناعات المتنوعة وإن اختلف تصنيفاهتموا جميعاً بضرورة -7
 .أهميتها في نظر كل واحد منهم

 .الأصعب أكد كل واحد منهم على أهمية التدرج في عملية تعليم الطفل من السهل إلى-8

 رلاعتبابعين ا ذلك اتفق هؤلاء المربون على ضرورة مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وأخذ -9
 .وحديثها قديمها أثناء التعليم ومراعاة الفروق الفردية أمر أخذت به التربية

 .هذه العيوب لتلافى لاحظ جميعهم مشاكل وعيوب التعليم في عصرهم فوضعوا عدة مقترحات-10

 ما له منالتعليم ل أساليب أكدوا على ضرورة إشراك المتعلمين في العملية التعليمية كأسلوب من-11
 .ود عليهمفوائد تع

بصفات  الطفل اهتم هؤلاء المربون بالمعّلم مؤكدين على أن يتصف كل من يقوم بتعليم-12
 .وجه ومهارات لازمة حتى يستطيع القيام بالعملية التعليمية على أحسن

 .طالبوا المعلم بتوفير بيئة ملائمة وصالحة لتربية الطفل -13

 .العلم تحصيل أهمية الرحلات فياتفق كل من ابن خلدون وروسو ومنتسورى على -14

تحديد  وفى كانوا جميعاً على دراية بأهمية السنوات الأولى من عمر الطفل في تربيته-15
 .شخصيته

يته يفهم نفسل تلميذه أكدوا على تقوية الصلة بين المعّلم والمتعّلم وأن ينزل المعّلم إلى مستوى -16
 .وميوله

 .الموسيقى من أهمية في حياة الطفلاتفق هؤلاء المربون على ما تمثله -17

إعجابهم  لتثير دعا جميعهم إلى أن تكون المادة التي يعطيها المعّلم لتلاميذه مشوقة وممتعة-18
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 .واهتمامهم

 نمو التيال لمراحل لقد فضل هؤلاء المربون أن تكون المادة التعليمية التي تقدم للطفل مناسبة-19
 .يمر بها

راعاة مبه لأن  راغب عاة ميول المتعلم وقدراته ليقوم بنفسه بكل ما هوأكدوا على ضرورة مرا  -20
 .الميول الطبيعية للطفل تمهد له طريق النجاح في العمل

لخبرة اوأن  والمناقشة اتفقوا على أهمية إحدى الطرق الهامة في التعليم وهى طريقة المحاورة-21
 .المباشرة هي من أفضل وسائل التعلم

 .ن خلدون وروسو ومنتسورى أسلوب الحفظ في التعليمرفض كل من اب-22

مال وما من أع يرغب لقد دعا المربون المسلمون والغربيون إلى احترام شخصية الطفل للقيام بما-23
 .يتمشى مع قدراته وإمكانيته

 .ولين اتفقوا على تجنب الضغط والشدة مع الطفل وضرورة معاملته بكل لطف-24

 الطريقة أو توضيح خاصة بالحواس وإن غفل ابن سينا وابن خلدون عنأولوا جميعهم عناية -25
ومنتسورى اللذين قدما بوضوح  روسو الأدوات التي يمكن استخدامها في تنمية الحواس، بعكس

 .أدوات لتنمية وتدريب الحواس

تأثيره على  مدى مدركينبين المربون الأربعة من خلال أرائهم عنايتهم بنفسية الطفل ورغباته -26
 .شخصيته ومستقبله

 تختلف عن الأطفال لقد اتفق كل من المربين المسلمين ومربي الغرب على أن طريقة تعليم-27
ليم المعلمين يجهلون طرق التع من تعليم الكبار وهذا مثلاً يتضح في قول ابن خلدون )إن كثيراً 

 طفل لاكة من العلم( .بمعنى معاملة الطفل المقفل المسائل وإفادته ويحضرون للمتعلم في أول تعليمه
 .العلوم كراشد يأخذ ما يناسبه من

صباً من اهتمامهم لقد سعى هؤلاء المربون من خلال التربية إلى تحقيق سعادة الطفل لذا كان-28
 .التربية على ميوله ورغباته واهتماماته التي احتلت المرتبة الأولى في

رم هذا وأن يحت اليدوية بيون عناية خاصة بتعليم الطفل الأعمالأولى المربون المسلمون والغر -29
 .العمل ويقدره

للطفل دور  يكون  لقد سعى هؤلاء المربون من خلال ما قدموه للتربية من آراء مختلفة إلى أن-30
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 .فعال في العملية التعليمية

 حتفاظمع الا المفكرون  ما سبق كان من أهم المبادئ والأفكار التربوية التي اتفق عليها هؤلاء لعل
 الوسائل التي من شأنها مساعدة كل بحق السبق للعلماء المسلمين فيها، وقد تضمنت في مجملها

فضل أتنمية ما لديه من قدرات ومهارات فقدموا له  وعلى الطفل على النمو الشامل من جميع جوانبه
 .والتربوية الطرق التعليمية

مفكر من عمق في  كل بميزات خاصة تبين ما كان يتصف بهكل واحد من هؤلاء المربين تميز  إن
به شخصيات عاشت في عصور عرفت  تتحلى التفكير وعبقرية وإبداع وبعد نظر، كان من النادر أن

 .النواحي بالاضطرابات والتقلبات من جميع

كلت وبين أفكارهم فش المربين كان التفكير في الطفل هو نقطة التلاقي التي جمعت بين هؤلاء لقد
ل الطفل محل اهتمام وعناية من قب أصبح هذه الآراء انطلاقة جديدة في عالم التربية، وبفضلهم

ء ا هؤلالكي تؤيد وتنادى بأهم المبادئ التي نادي به اليوم علماء التربية، وجاءت التربية الحديثة
 .المربون من قبل

 كثيرلوالمنطلق  ساالأس تربية من آراء ونظريات كانتعلى ذلك فإن ما قدمه هؤلاء المربون لل وبناء
ليها بني ع حتى الوقت الحاضر، والتي والنفسية من النظريات التربوية، التي تأخذ بها العلوم التربوية

 .ونظرياتهم  أعلام التربية فيما بعد أفكارهم

في  تفقواوا والغربيون  مون كانت هذه الأفكار والآراء السابقة هي التي تشابه فيها المربون المسل إذا
ه تميز بواحد منهم من رأي انفرد و  كل الدعوة إليها، فما هي أوجه الاختلاف والتميز بين ما جاء به

 .عن صاحبه

 الاختلاف بين آراء المربين المسلمين والمربين الغربيين أوجه
ياً دين الطفل حاجاتكان الهدف الأول من التربية والتعليم عند المربين المسلمين هو تحقيق -1

 .ودنيوياً، بينما كان الهدف عند مربي الغرب دنيوياً أكثر منه دينياً 

 ي بدايةف المسلمون  كانت المسانل الدينية من أوائل العلوم التي أكد على تعليمها للطفل المربون -2
ة فهي تأخيرها إلى سن متقدم الغربيون  مراحله التعليمية الأولى، في الوقت الذي فضل فيه المربون 

 .لم تحظ بالأولوية كما عند مفكري الإسلام

 .يالفرد التعليم فضل المربون المسلمون التعليم الجماعي على الفردي في حين شجع الغربيون -3

كل حاسة ولم  لتدريب اهتم المربون الغربيون اهتماماً خاصاً بالحواس ووضعوا الوسائل المناسبة -4
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الطرق السليمة لتنمية وتدريب  يذكروا نب باهتمام كبير عند العلماء المسلمين الذين لميحظ هذا الجا
 .الحواس

 تمثلت ابينم تميز ابن خلدون في عملية التعليم بإتخاذ مبدأ التكرارات الثلاثة كوسيلة تعليمية-5
 .مصادر التعليم عند روسو في الطبيعة، الأشياء، الإنسان

 هى روسونحين  في تبع المعّلم أثناء تعليم الطفل الإشارات لإثارة مشاعرهأكد ابن سينا على أن ي-6
 .المعّلم استعمال الرمز أو الإشارة في التعلم

ي الوقت الذ في اهتم كل من ابن سينا وابن خلدون ومنتسورى بضرورة تعليم الطفل منذ نشأته-7
 .فضل فيه روسو ترك مراحل الطفل الأولى من عمره بدون تعليم

ع من لأنه ناب روسو اختلف روسو عن هؤلاء المفكرين بمبدأ الجزاء الطبيعي وهو مبدأ انفرد به-8
 .تجربته الشخصية في مرحلة الطفولة

دد ولم تح معينة تميزت منتسورى في طريقتها التربوية بحرية التعليم فلم تضع جداول مدرسية-9
 .الإسلامية إعطاء الدروس بوقت معين وهو عكس ماهو موجود بالتربية

ب أن يج ما إن المنهج الذي سار عليه المربون المسلمون كان منهجاً تقليدياً فيتعلم الطفل-10
لذي ابينما كان المنهج  بها، يتعلمه من علوم مختلفة وبعدها يتجه إلى ممارسة المهنة التي يرغب

 علم هوه ويكون دور المالتعليم وفق رغبت حرية اتبعه المربون الغربيون منهجاً حديثاً يعطى الطفل
 .راجع دون شك إلى اختلاف العصر الذي عاشوا فيه المنهج التوجيه فقط وهذا الاختلاف في

كان و  ومنتسورى  كانت الطبيعة وسيلة تعليمية هامة نادي بها المربون الغربيون أمثال روسو-11
 .خلدون  سينا وابن ابن اهتمامهما منصبا عليها في حين لم تحظ بهذا الاهتمام عند

 فالطفل كانت التربية في الطبيعة هي أحد مميزات التربية العربية حتى قبل ظهور الإسلام وإن
سه نف على البدوي ابن الطبيعة يتركه أبواه لنفسه تحت تأثير عوامل الطبيعة في الصحراء معتمدا

ون يلعب العرب قادرا على تحمل الآلام والمخاطر ويقول احد المربين: لقد رأيت جماعات من أولاد
يشعروا بالتعب  حتى وقت الظهيرة على رمل محرق في منتصف الصيف الشديد الحرارة، ويجرون 

 . لبدنيةاللعب والتمرينات ا في وحينما يرجعون إلى خيام آبائهم يوبخون ويزجرون على عدم استمرارهم

تعليمية وال ةالتربوي الغريب ألّا تأخذ الطبيعة مكاناً مميزاً بين مجموع آراء ابن سينا وابن خلدون  ومن
 .أخرى  بأشياء وربما يرجع ذلك لتغير الزمن والظروف وأنشغال العرب

 حواسه، تركزت طرق التدريس عند مربى الغرب كثيراً على ذاتية التلميذ في التعلُّم واستخدام-12
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الحقائق  واكتشاف معلم في إعداد المواقف، وتطبيقها مع المتعلِّم وملاحظة ظواهر الطبيعةومشاركة ال
والطرق العملية  الحواس عملياً بينما تقر التربية الإسلامية على الجانب الإيجابي للمتعلِّم واستخدام

قراءة وإقناع إلقاء، ومحاورة، و  من في التعلم، وتؤكد ضرورة استخدام طرق نقل المعلومات الأخرى؛
 ربية الإسلامية عن تربية الغرب. به الت تميزت القدرات، وتوازن وتكامل ناسبعقلي بالمناقشة بتدرج ي

له مكانته  كانت انحصرت وظيفة المعلم عند روسو ومنتسورى على التوجيه وحده بينما -13
ية لتعليماأعباء العملية  جه بلوالمو  وأهميته البارزة عند ابن سينا وابن خلدون فهو المربى والمرشد

 .كلها تقوم على عاتقه

م فقد الإسلا مربى كان الطفل عند المربين الغربيين هو بؤرة الاهتمام في التربية، أما عند -14
 .عليمهالمتَّبعة في ت والوسائل اهتموا إلى جانب الطفل بالمادة التعليمية التي تقدم له وبالطرق 

رك ليعرف يت الطفل ومنتسورى كان قائماً على المحاولة والخطأ فإذا أخطأَ إن التعليم لدى روسو -15
 خلدون فإذا أخطأ الطفل يقوم وابن بنفسه خطأه ويصلحه، بينما يختلف الأمر في رأى ابن سينا

 .المعلم بتصحيح هذا الخطأ

ه في ائدتلف وذلك كانت دراسة التاريخ من العلوم التي أكد عليها ابن خلدون وأوجب تعليمها-16
رفض روسو تعلم التاريخ  بينما الإطّلاع على علوم وعادات الشعوب المختلفة ومعرفة أحوالها

 .لأسبابه الخاصة التي وضحها لمربي التربية

أن المربين  إلا احتل جانب اللعب مكانة وأهمية خاصة عند كل واحد من هؤلاء المربين-17
فيه  الوقت الذي كان اللعب في بعد الفراغ من العملالمسلمين اقتصروا على الجانب الترويحي منه 
يق وفى جعل العمل التربوي يتم عن طر  التربوي  عند المربين الغربيين جزءاً لا يتجزأ من العمل

 .اللعب

حد  العلوم في تعلم لم يكن الهدف من التعليم عند كل من جان جاك روسو وماريا منتسورى هو-18
علمها، لية لتيملك من قدرات وقاب بما الطفل لتقبل هذه العلوم واكتسابها ذاته، وإنما تنمية الرغبة لدى

ربية اف التالعلوم عندهما يعد هدفاً هاماً من أهد فتعلم بينما اختلف الأمر عند ابن سينا وابن خلدون 
 نةقان مهاللازمة من هذه العلوم التي تمّ  كنه فيما بعد من إت المعرفة والتعليم لأجل إكساب الطفل

 .كسب عيشه على معينة تساعده

 :تأثير الحضارة الاسلامية على الحضارة الغربية مدى
للمربين المسلمين  التربوية النقاط السابقة هي من أهم النقاط الرئيسية التى اختلفت فيها النظرة لعل

بوجه عام ومفكريها بشكل خاص، هو  بالتربية والغربيين، ولكن السؤال الذي يراود فكر كل من يهتم
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التى جمعت بين هولاء المربين؟ وما هو منبعه الاصلى؟  والافكار من أين جاء تشابه اغلب الأراء
 نافشوها تأثرهم ببعضهم إلى درجة الاتفاق والتشابه على مسائل تناولوها ومواضيع درجة وهل بلغت

 تخص التربية والتعليم؟

ي بارزاً ف مكاناً  الإسلام من حيث هو دين حياة وحضارة وأفسحوا لهاعترف المؤرخون بعظمة  لقد
أن أعظم  على تاريخ الحضارات، وركزوا الأضواء على أثر الإسلام في العلم والثقافة واتفقوا

ؤرخ وما من م هي، الاتجاهات في الإسلام هو الاتجاه نحو العلم والتقدير العميق للمعرفة من حيث
العلوم كتابته للتاريخ و  من الإسلام والمسلمين خاصة إلا وخصص جزءاً كبيراً أو كاتب تناول تاريخ 

لأمم سبقوا به جميع ا العلوم والثقافات عند المسلمين، والاشادة بما حققه المسلمون من تفوق في
 هم ولميضرب فيه الإسلام بس لم المعاصرة لهم، حتى لم يعد ثمة ميدان من ميادين الخبرة الإنسانية

 روة التقاليد الغربية فيها غنى. يزد ث

م لكافة العلو  الغرب كان للحضارة الغربية أن تولد لولا انفتاح الشرق على الغرب، وتنمية وما
ا مأن يتقدم الغرب ويستغل كل  الأقدار والحقائق التي توصل إليها العرب المسلمون، ولكن تشاء

لتزدهر بذلك حضارته ويرتفع شأنه على  لصالحه، حصل عليه من الحضارة الإسلامية وينميها
ي العلم مهد له الطريق لذلك وأوصله إلى هذا التطور والازدهار من الشعوب كافة ناسياً بهذا التقدم

 .اليوم الذي هو فيه

ة اليوم بالتربي يسمى التربية الإسلامية حملت مبادئ واتجاهات وقفت جنباً إلى جنب مع ما إن
 مفكرون يعتقد الفلاسفة وال التي اتها، تلك المبادئ والاتجاهات التربويةالحديثة بمبادئها واتجاه

لعرب االفكر التربوي، ويظنون أنهم سبقوا  في الغربيون أنهم وصلوا بها إلى قمة الكمال والإجادة
دوا رب وناأن المفكرين والفلاسفة المسلمين قد سبقوا علماء الغ والبحث المسلمين، ولكن ثبت بالدراسة

إلا  الأمر بقرون بكل المبادئ والاتجاهات التربوية الحديثة، التي لم تكن في واقع الغربيين قبل
لفرد متكاملة لكل جوانب ا شاملة مفاهيم ومبادئ جاء بها الإسلام، الذي كانت تعاليمه وتوجيهاته

د في ا ور وعلمائه واستنباطاتهم وتفسيراتهم لكل م الإسلام وحامية لحقوقه، وبفضل اجتهادات مفكري 
لى عالرسول صلى الله عليه وسلم، استطاعوا وضع أسس تربوية مبنية  إليه القران الكريم وما دعا

 إسلامية.  وركائز أصول

ربين ن الماقتبسوه م بما الباحثة أكثر وضوحاً ستبين أوجه التحوير والتقليد للمربين الغربيين ولتكون 
  .المسلمين على سبيل الاستشهاد لا الحصر

أهمية التربية الخلقية  على اتفاق المربين المسلمين والمربين الغربيين وهم شخصيات الدراسة لافمث
في التربية "فتنمية العادات الحسنة من  الأولوية في حياة الطفل، واعتبارها من المواضيع التي لها
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الأهمية والعناية لأن التربية الخلقية السليمة تنمى الضمير  وأعطاها المسائل التي تناولها الإسلام
 صالحة ما دعا إليه الدين الإسلامي من أخلاق نبيلة واتجاهات وعادات خلقية وتكسبه الخلقي للطفل

...الخ وتجنبه ما يقابل  العمل له في الدنيا والآخرة، كالصدق في القول والوفاء بالعهد والإخلاص في
كل من يقوم برعاية وتربية الطفل أن يوجهه  إلى نبيلة من كذب ونفاق وخيانة، ودعاهذه الأخلاق ال

 .والإرشاد وتوفير القدوة الصالحة في السلوك والفعل النصح إلى الطريق الصحيح بتقديم

ل في تؤكد حق الطف التي شمل القران الكريم والسنة النبوية ما لا يحصى من النصوص والشواهد وقد
م كصلى الله عليه وسلم )أكرموا أولاد قولهومن لقي وإرشاده إلى الأخلاق الفاضلة التهذيب الخ

 .وأحسنوا أدبهم( رواه ابن ماجه

ئة السي الأخلاق ن التربية في جوهرها عملية أخلاقية فمثلا الهدف منها عند الغزالي هو إخراجإ
اً ية شيئتربية والعملية الأخلاقال عملية وغرس الأخلاق الحسنة والصالحة، وكما يقول "جون ديوى" إن

ه ن أمر سيئ إلى أحسن منالخبرة باستمرار م انتقال واحداً ما دامت الثانية لا تخرج عن أنها
هذا  ومن جاء في تعاليم الدين الإسلامي طلب العلم وتمجيده والتحريض عليه كما، وأفضل(

تى شعلى تعلم الطفل وإكسابه  ون خلد المنطلق نلتمس حرص المربين المسلمين أمثال ابن سينا وابن
م مربي وجد، ومن هذا الاهتمام بالعلم انبثق اهتما أينما لى العلمأنواع العلوم وتحريضه للحصول ع

ريخ في أرائهم ونظرياتهم التربوية التي سجلوها ودونوها في تا واضحا الغرب به أيضا الذي يبدو
 .التربية

فس عن الن والترويح تأكيد هؤلاء المربين المسلمين والغربيين على حد سواء على أهمية اللعب إن
حقوق  واعتبره حقا لازماً من ذلك، إلى باقلدى الطفل لم يكن بالأمر الجديد فقد كان الإسلام الس

 واهبهمية مفوائد جمة، فاللعب يساعد الطفل في تن من الطفل لا يجب إغفاله أو التغاضي عنه لما له
 .والجسدية ويسهم في بناء شخصيته النفسية وميوله ويحافظ على صحته

 ومعاشه عن طريق سلوكه "حسب الإسلام لأصحاب الطفل حساباً خاصاً لما لهم من تأثير على كما
فقتهم ر رفقاء السوء الذين تقود  وتجنب القدوة والتقليد، فطالب باختيار الرفقاء الصالحين لرفقته

ه عليه وسلم )إياك وقرين السوء فانك ب الله قوله صلىكما في إلى الضرر والانحراف"  وصحبتهم
 .تعرف(. رواه ابن عساكر

التي تحرص  الإسلامية ترى الباحثة مدى تأثر كل من ابن سينا وابن خلدون بأحد مبادئ التربية هنا
ذاته وسلوكه، فكان ما قد يسيء ل كل كل الحرص على صيانة نفس الطفل من الأذى وإبعاده عن

الطفل نشأة صالحة عليه اختيار رفاق من ذوى  ينشا رفاق الطفل أيضاً من ضمن اهتماماتها ولكي
أن " :في سلوكهم. "وقد وضح ابن سينا رأيه في هذا الأمر بقوله بهم الآداب والخلق، لأنه يقتدي
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ألقن وهو عنه آخذ  الصبي يكون مع الصبي صبية حسنة آدابهم مرضية عاداتهم لأن الصبي عن
المسلمين ومنهم على سبيل المثال  المربين وقد دعا إلى مصاحبة الرفقة الحسنة أغلب 3وبه آنس" 

د الورع وصاحب الطبع يصادق من زملائه إلا المج بألا "الزرنوجى*الذي يقدم نصيحة للطالب
 المستقيم". 

عت أخلاقهم، ارتف الحسنة هذا التحريض الذي اتسم به المربون المسلمون على اختيار الصبية ومن
منتسورى لتعلن منادية هي الأخرى بما  وماريا أصوات بعض مربي الغرب أمثال جان جاك روسو

 .نادى به مربو الإسلام

فهو لم يكن من  التربية مطالبة كل من جان جاك روسو وماريا منتسورى بحرية الطفل في أما
ذه طبيق همن جديد في هذا الرأي فهو ت كان الأمور الغريبة وليس النداء بجديد في تربية الطفل، وإذا

في بيوت الأطفال ولو أن الحرية التى ينادى بها روسو  منتسورى  الحرية بشكل عملي كما فعلت
 .اختلافاً جذرياً مع الحرية التى ينادى بها الاسلام تختلف ومنتسورى 

مع  الحرية تتمشى وهذه إن الحرية من الحقوق الأساسية التي أكد عليها الإسلام وأوجب احترامها
شاء، رأيه وأن يتصرف ويعمل ما ي عن تعاليم ومبادئ وقيم الإسلام، فالطفل له الحرية في التعبير

  بطة(.ة ومنضالدين وقيم المجتمع فهي حرية معقول تعاليم ولكن في حدود واحترام وبما لا يتنافى مع

نهم مكل واحد  واستعدادات اهتم الإسلام بمراعاة الفروق الفردية بين الأطفال وبأن إمكانيات كما
ومراعاة ذلك وتقديره هي من مسّلمات  قدرات تختلف عن الآخر فاختلف الأطفال فيما بينهم من

هم من العلم كما أن منمن غيرهم في تعلم مجالات معينة من  أقدر التربية الإسلامية فبعض الأطفال
ما يسر لورد عن الرسول صلى الله عليه وسلم)كل م وقد، لحد معين لا يتعداه  إلا لا يصلح تعليمه

 خلق له(" رواه البخاري. 

لي الأمام الغزا وسلم اقتدى إلى جانب ابن سينا وابن خلدون في قول الرسول صلي الله عليه وقد
نفره(" قله فيعيلقى إليه مالا يبلغه  فلا المتعّلم على قدر فهمه،الذي يشير بقوله:) أن يقتصر المعّلم ب

قدر  به الرسول الكريم من مخاطبة المتعلمين على نادى والتربية الحديثة تنادى هي الأخرى بما 3
 .ومستواهم العلمي، ليدركوا بهذا ما يدرسونه وما يقال لهم العقلي عقولهم ومراعاة مستواهم

ه ميول لذلك وتتضح ومستعداً  أكد الإسلام على حق الطالب في التوجيه المهني عندما يكون قادراً  كما
 فيسعى بذلك لطلب رزقه ومن النصوص رغباته، واتجاهاته ليختار من الأعمال ما يناسبه ويوافق

  .الداعية للعمل وكسب الرزق 

يترك مالا يقدر عليه،  وأن ه من تعليمرأى المربون المسلمون ضرورة توجيه الطفل إلى ما يناسب ذال
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المعّلم أن تلميذا لا يصلح في فن أشار  علم ومن بين هؤلاء المربين ابن جماعة الذي قال: )وإذا
ومن هنا فإن التربية الإسلامية لم تهمل  1فيه فلاحه(.  يرجى عليه بتركه والانتقال إلى غيره مما

 مهن والصناعات المختلفة ويظهر هذا الغرض واضحاً بتدريبهم على ال رزقهم أعداد الأفراد لكسب

إلى  إذا فرغ الصبي من تعلم القران وحفظ أصول اللغة نظر عند ذلك ) :عند ابن سينا بقوله أيضاً 
 ينالمرب ومن ابن سينا تم تداول هذا الرأي عند باقي 2أن تكون صناعته ليتوجه إليها(  يراد ما

 من المهن والصناعات يحب دعوا إلى توجيه الطالب نحو ماالإسلاميين وبعض مربى الغرب الذين 
 .وحسب ميوله وقدراته

يب من الأسال واعتبرت فيما يخص الرحلة في طلب العلم والتي تناولها بعض المربين المسلمين أما
 ا رجالطالب علم، والتي تأثر به لكل التعليمية الهامة، التي تحمل في مضمونها الكثير من الفوائد

وغيرهما، وطالبا بالسعي والترحال في طلب  روسو التربية في الغرب أمثال مونتانى وجان جاك
ب كان طلاو ملحماً متميزاً للتربية الإسلامية منذ عصورها الأولى  زالت العلم، وهذه الرحلة كانت ولا

سبيل  في تبر الإسلام السفر لأجل العلم جهاداً الصعاب في الارتحال والسفر، وقد اع يتكبدون  العلم
يقاً له طر  علماً سهل الله فيه الله، وفى ذلك يقول الرسول صلي الله عليه وسلم )من سلك طريقاً يلتمس

 جه.إلى الجنة (رواه ابن ما

 عاش فيه كل واحد الذي أدرك علماء الإسلام والغرب عيوب طرق التدريس المتبعة في العصر كما
تلافى و مربى أن يتخذها وسيلة فعالة ل معلم لذا قاموا بوضع حلول جوهرية ومنطقية تقنع كلمنهم، 

 لتلميذ: نقد ابن خلدون الواضح للمعّلم حينما يفرض على االمثال الوقوع في الخطأ ومنها على سبيل
 منمكتوب في الكتب، ما يجعله عاجزاً عن الفهم وغير مدرك لما بين يديه  هو استيعاب كل ما

خالف ابن  وهنا اللهم إلا في ترديد وحفظ ما يسمعه من غير معرفة حقيقية، لذلك العلم معرفة
من ورائها وذلك يتضح  جدوى  خلدون معاصريه في مسألة حشو ذهن المتعلم بتفاصيل معرفية لا

ة تحصيل العلم والوقوف على غاياته كثر  في عند ابن خلدون في قوله: )اعلم أنه مما أخر الناس
 لبة المتعلم باستحضار ذلك كله(. ، ثم مطاالتعليم التأليف، واختلاف الاصطلاحات في

ونه قليلاً في مضم مغاير تلاحظ الباحثة تأثر جان جاك روسو بهذا الرأي والذي يبينه بشكل وهنا
 الطويلة التي تقال لأطفال صغار لا الخطب فيقول: )إني لا أحب كثرة الشرح والتفسير في تلك

ر وأكرر لت أكر يسيراً فعليكم بذوات الأشياء، وإنني ما ز  إلا ون إليها إلا قليلاً ولا يفهمون منهاينتبه
 لألفاظ وكثرة الكلام والثرثرة(. في التعليم على ا كبيرة بأننا نعلق أهمية

الإسلام والغرب،  علماء جانب ذلك فقد كان أسلوب المحاورة والمناقشة من الأساليب التي أكدها إلى
يلجأ إليه المعّلم غالباً في توضيح أمور  للتلاميذ لما لها من مردود إيجابي للمتعلم وهو أسلوب مقنع
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عقولهم عن فهمها كالأمور الغيبية، فالمحاورة والمناقشة  وتقصر قد لا يستطيع التلاميذ استيعابها
 و على اسلوب المناقشة والمحاورة فيالتفكير ولو ان علماء الاسلام قد أكد على تحفز التلاميذ

حيث عنى بها  الإسلامية العالي،)وقد كانت المناقشة والمجادلة ميزة هامة من مميزات التربية التعليم
الحجة، والتمرن على سرعة  وتقوية المسلمون عناية كبيرة لما لها من فوائد منها شحذ الذهن،

طلبتهم على المناقشة والمحاورة، ويوجبون  يشجعون  التعبير، وتعويد الثقة بالنفس، وكان العلماء
  مع مراعاة التأدب والاحترام(. يخالف معّلمه في الرأي أحياناً  الطالب عليهم التمرن عليها وكان

ية الترب التي تقوم عليها الأساليب أسلوب الحوار والمناقشة والإقناع عن طريق العقل والمنطق من إن
 ي التعليمففيه أهمية المناقشة والمناظرة  ينب توضيحياً  ابن خلدون نصاً  ولأجل ذلك قدم 4الإسلامية. 

و لعلمية فها المسائل إن أيسر طرق هذه الملكة "الفهم" هو فتق اللسان بالمحاورة والمناظرة في":قائلاً 
مسلمين في واقع الأمر فإن المربين ال) :الإبراشي وفى هذا يقول، الذي يقرب شأنها ويحصل مرامها( 

 ويؤكد تعليم،في التدريس واعتبروه أسلوباً مفضلاً ومجدياً في ال والمحاورة قد اهتموا بأسلوب المناظرة
أجدى على  والمناظرة هو أيضاً على ذلك بقوله: إن قضاء ساعة واحدة في المناقشة الزرنوجى

فائدة همية والمفكرو الغرب هذه الأ أدرك وقد 2المتعلم من قضاء شهر بأكمله في الحفظ والتكرار(. 
 .أيضا كما دعا مفكرو الإسلام إليها لأسلوب المناقشة والمحاورة ليدعوا هم

ين لمسلمالمربين ا بين الأساليب التعليمية الهامة التي لاحظت فيها الباحثة اتفاق وجهات النظر ومن
ذين جاك روسو وماريا منتسورى ال كجان مثل كل من ابن سينا وابن خلدون، وبين المربين الغربيين

ة لمشاركمشاركة المتعلمين أثناء عملية التعلم لما تحمله ا ضرورة هم جميعاً محور هذه الدراسة، هي
 ذهللمتعلم تتمثل في زيادة حماس المتعلمين في معرفة العلوم، وأخذ وتلقى ه إيجابية من جوانب

علم، يل اللتحص البحث الشريفة بينهم ما يدفعهم إلى بكل رغبة وقابلية كما تزداد روح المنافسة العلوم
علمين من ناحية، وبين المت والمتعلمين ومن خلال هذه المشاركة أيضاً يحدث التفاعل بين المعلمين

تأثير العلاقات الإنسانية بينهم وتتشابك فيه عوامل ال تتداخل بعضهم ببعض من ناحية أخرى، وبذلك
 .والتأثر

من طرق  طريقة أن هناك تشابهاً بين كل من ابن خلدون ومنتسورى فيتلاحظ الباحثة  كما
تميز بها عن غيره. والتي قصد  والتي التدريس، التي تتمثل عند ابن خلدون في مبدأ التكرارات الثلاثة

وفي المرحلة الثانية تفصيلياً، وبالتدريج مع مراعاة  إجمالياً، بها أن يكون التعلم في المرحلة الأولى
لإستيعاب ما يلقى عليهم، أما في المرحلة الثالثة فتتناول عملية التعليم  وقدرتهم و العقلي للأطفالالنم
تكراراً  يكن في العلم ووسائل الخلاف فيه. هذا التكرار الذي دعا إليه ابن خلدون لم استكشف ما

ن: مقدمة ابن ابن خلدو  1- مملاً وإنما مر بمراحل وكل مرحلة من هذه المراحل لها هدفها ولها
بينما رأت  1وكل مرحلة تتناسب مع مستوى التلميذ العقلي.  أهميتها علي عبد الواحد قيخلدون، تحق
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 معرفة تقسيم الدروس إلي خطوات ثلاثة وهى ربط المدرك الحسي باسم الشئ، ضرورة منتسوري 
 مه، استرجاع الاسم الخاص بالشئ. الشئ إذا ماذكر اس

فسه نفي الوقت  منهما لمن الغريب أن يتشابه هذا الأسلوب في التعليم ويتحدد عند كل واحداً  وإنه
لاء الاتفاق في هذا التقسيم بين هؤ  أوجه بمراحل ثلاث لا غير ولربما لعبت الصدفة دورها لتتضح

 .إن لم يكن من باب التأثير والتأثر الخواطر المفكرين، أو ربما هو من قبيل توارد

 و الشرأإلى الخير  تميل عن طبيعة الطفل فيرى المربين المسلمين أنها طبيعة محايدة وأنها لا أما "
تجاه ذا الااتخذ المربون المسلمون ه ولقد بل إلى الجهة التي توجهه إليها التربية السائدة في مجتمعه

 .منذ فجر الإسلام 

سب ة يكتفمن الأسر  شأنه الأثر التي تتركه البيئة في الطفل لا يمكن الاستهانة به أو التقليل من إن
ة للأسر  به، الذي بدوره يكون مكملاً  المحيط الطفل أخلاقه وسلوكه وعن طريقها يبدأ اتصاله بالعالم

 اهيم،تجاهات والمفهذه التنشئة الاجتماعية يتشرب الطفل الا خلال في تكوين العادات والخبرات ومن
 بنوا يناسفي الشكل واختلافاً في المضمون عند هولأء المربين فبينما ركزا ابن  اتفاقاً  ولو ان هناك

 ومن هنا جاء الطبيعية خلدون على البيئة الاجتماعية للطفل ركزا روسو ومنتسورى على البيئة
خصيته لمدى تأثيرها على ش دراكهملإ اهتمام المربين المسلمين والغربيين بالبيئة المحيطة بالطفل

لى خيراً وإن أي شر يصدر منه، إنما يرجع إ الأصل فكان اتفاقهم مبنياً على أن الطفل يولد في
ولود في قول الرسول صلى الله عليه وسلم تأييد على ذلك "كل م وكان البيئة التي نشأ وتربى فيها

 يولد ل)ويؤخذ من هذا إن الطف 4و يمجسانه". وإنما أبواه يهودانه أو ينصرانه أ الفطرة، يولد على
و أودية إلى اليه توجهه على الطبيعة قابلا للخير والشر مستعدا للفضيلة والرذيلة، والبيئة هي التي

فل ان الطكدرسة والمجتمع في البيت والم طاهرة النصرانية أو المجوسية أو الإسلام، وإذا كانت البيئة
 كذلك(. 

فأفعال  على النفس، آثارها بالفعل ما أكد عليه ابن خلدون حين قال إن ) الأفعال لا بد من عود وهذا
ذي وترسخ (، وأيضا جان جاك روسو ال فتتمكن الخير تعود بأفعال الخير، وأفعال الشر تعود بذلك

ن سد بين وكل شيء يفإن كل ما خرج من يدي خالق الأشياء حس) :آمن ببراءة الطفل التامة قائلاً 
 يدي الناس(. 

ئل إلى قابل لكل ما ينقش عليه وما يرشد إليه، وما...) :سبق الغزالي إلى نفس المعنى حيث قال وقد
لم له نشأ عليه وسعد في الدنيا والآخرة وشاركه في ثوابه كل مع وعلمه كل ما يقال فان عود الخير

 ليه والوالي له(. ي رقبة القيم ععود الشر شقي وهلك وكان الوزر ف وإن ومؤدب،

تبعاً للون التربية  بعد هذه النصوص تؤكد أن فطرة الطفل محايدة عند مولده وهى تتشكل فيما إن
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وهذا يبين أهمية المؤثرات  بالتطبع بمعنى أن الطفل يكتسب جانب الخير أو الشر 5التي تتلقاها 
سرة أو من المدرسة أو من هذه المؤثرات من الأ أكانت التي تحيط بالطفل في تشكيل سلوكه، سواء

  .المجتمع

 فةالفلاس إن اهتمام المربون المسلمون والغربيون بالموسيقى فله دوافعه وأسبابه حيث أعطى كما
ل: ي يقو الذ أفلاطون  القدماء أهمية لها لما تحدثه من أثر تربوي وأخلاقي في النفس ومن هؤلاء مثلاً 

عماق ينفذان إلى أ  والانسجام لموسيقية، لأن الإيقاعيجب أن نعلق الأهمية القصوى على التربية ا
تنشئته أو العكس، ومن تصلح  صحت النفس ويستحوذان عليها بقوة وبهذا يصبح الرجل وقوراً إن

ل كالطبيعة. وهى عند أرسطو "مبدأ  وأخطار تنشئته تكون له عين نفاذه حادة النظر لنقائص الفن
ناء بفعال في التأثير على الأخلاق وفى  دور مباهج الحياة" وقد اعتقد اليونان أن الموسيقى لها
 . أخذوا هذا عن المصريين القدماء ولربما المجتمع وجعلوها منهجاً أساسياً من مناهج التعليم

تم اه يثح سفة اليونانية وهو لم يخف هذا التأثر،أي حال فإن ابن سينا باعتباره متأثراً بالفل وعلى
ت الوق وفى مزاجه بالموسيقى وتناولها في كتابيه )الشفاء والقانون( واعتبرها ضرورية للطفل لتقوية

ثرها أفضلا عن  التربوي  نفسه تؤمن له النوم المريح. وهكذا فان الموسيقى عند ابن سينا لها دورها
د أحب قأن ابن سينا نفسه  الجرجاني حة إلى النفس، وكما يروى تلميذهفي تعديل المزاج وإدخال الرا

 مزاج. بالإنزعاج والإضطراب في ال شعوره الغناء والموسيقى في حياته الخاصة وكان يلجأ إليها عند

ي فالشدة والقسوة  تجنب فيما يخص أسلوب الثواب والعقاب الذي دعا فيه هؤلاء المربون إلى أما
و مبدأ أولا، فمبدأ الشفقة والعطف ه ذلك فقد كانت تعاليم الإسلام هي الداعية إلىمعاملة الطفل، 

 ين ذلكالقاسية قد آلمت روسو كما أنتقدها ابن خلدون حين ب فالمعاملة أصيل في التربية الإسلامية
 هبمن كان مرباه بالعسف والقهر من المتعلمين أو المماليك أو الخدم سطا ..." :قوله سابقا في

ولى في قول الرسول الكريم لعبرة لأ وانس في انبساطها، وذهب بنشاطها.." ، وضيق على النفلقهرا
ابن كان العقاب عند كل من ابن سينا و  لذامن في السماء(.  يرحمكم الألباب)ارحموا من في الأرض

ها إلي ولم يكن أسلوب الضرب إلا آخر الأساليب التي يلجا والترغيب، خلدون مبنياً على الترهيب
 يلتفض المربون المسلمون قد أحاطوا العقاب بإطار من الشروط فإن اتجاهاتهم في كان المربى وإن

ولو كان هذا  الطفل استبعاده كانت صريحة وواضحة، لأن التربية الاسلامية تدعو الى عقاب
 .العقاب بسيطاً ويتناسب مع عمر الطفل

به الطفل هو الذي  يقوم كان عند جان جاك روسو وسيلة تقوم بها الطبيعة ذاتها فأي تصرف بينما
الطبيعي هو أسلوب العقاب عند  الجزاء يتحمل نتائجه بنفسه دون تدخل من أحد، ومن هنا كان

عند منتسورى ليدرك الطفل بنفسه أخطاءه ويصححها  العقاب روسو في حين كان العزل هو وسيلة
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 .بين عقاب روسو وعقاب منتسورى  ما فرق وشتان ال

غات لى اللالإسلامية إ المؤلفات خلال مقارنة هذه الآراء فكما أشارت الباحثة سابقاً من أن ترجمة من
و في التربية والعلوم، حيث أخذ مفكر  وتقدمه الأوروبية كان له أثره الملحوظ على نهضة الغرب

وجه تكن أ سلمين مدعيين للعالم أنهم السباقون إليها، ولمالم المربين الغرب ما شاءوا من فكر وثقافة
 ومع ةلأوربيهؤلاء المربين إلا دليلاً واضحاً على أثر الفكر الإسلامي في الثقافة ا آراء التشابه بين

 من المسلمين نابع ذلك ولكي نكون منصفين ومحايدين نقول انه ليس كل ما ابتدعه الغربيون هو
وابداع الغربيين وخاصة في عصر  التطور عتبار تفاوت العصور وحتميةولكن يجب ان نضع في الا

 .التنوير

 :تعقيب

به  ا جاءوإن م الغربيون، هذه أغلبية الآراء التي اتفق وتميز فيها المربون المسلمون والمربون  كانت
مربون الأسس تربوية وضع قواعدها  بداية الغربيون من آراء وأفكار تربوية لم تكن إلا انطلاقاً من

 لمربون الفضل على الغرب والغربيين، لأن ما قدمه ا إليهم المسلمون فكانوا السابقين إليها، ويرجع
 هوضمتنوعة وحضارة مزدهرة وتربية متقدمة كان لها الأثر الكبير في الن وعلوم المسلمون من علم

 لاميةالإس بالحضارة الدول الغربية وتربيتها، حيث أفاق الغرب وكونوا حضارتهم بعد تأثرهم بحضارة
اطلاعهم واستفادتهم من علوم  بسبب فوصلوا إلى ما وصلوا إليه من تقدم علمي وازدهار حضاري 

لفكر م ادع الذين أسهموا إسهاماً ايجابياً في المسلمون، ونظم تربوية ابتكرها وأبدعها هؤلاء العلماء
 .التربوي 

اع بكل أنو  النهوض التربية الإسلامية وما جاءت به من مبادئ وقيم كان لها الدور الفعال في إن
دين مثالية وقيم سامية في ال مبادئ التربية، حيث نهج المربون المسلمون ما كانت تدعو إليه من

قطة نن هذه المبادئ والمثل جميع جوانبه، لتكو  من والأخلاق، إلى جانب تربية الطفل تربية شاملة
ابن وتعليمية أضافها العلماء المسلمون، من أمثال ابن سينا و  تربوية انطلاق لمرتكزات ونظريات

 .واستفاد منها بعد ذلك العلماء الغربيون أمثال جان روسو ومنتسورى  التربية خلدون إلى

لما نادي به المربون  وتقليد حويرما جاء به المربون الغربيون في التربية لم يكن بجديد بل هو ت إن
القران الكريم والسنة النبوية وما توصلوا إليه  من المسلمون، الذين استنبطوا مبادئهم ونظريتهم التربوية

وتجاربهم وملاحظاتهم المختلفة، وما دعت إليه التربية  كتاباتهم من توجيهات تربوية من خلال
 الاهتمام :ة مجالات تخص الطفل فعلى سبيل المثالالتربية الغربية بعد سبقت الإسلامية التي

فروقه الفردية وقدراته  ومراعاة بأخلاق الطفل وغرس الصفات الحسنة فيه، والاهتمام بميوله ورغباته،
في معاملته بعد أن تنبه العلماء المسلمون إلى  الرفق الطبيعية، وكذلك التدرج في تعليمه، إلى جانب
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فدعوا إلى إتباع العطف والرحمة وغير ذلك من المسائل  بالطفل، الضرر الذي يلحقه العقاب
 بشكل التي استعرضتها الباحثة سابقاً والتي تخص الطفل بشكل خاص والتربية التربوية والقضايا

 .عام

بية تربوية تخص التر  وأفكار أية حال فإن من يطلع على ما جاء به المفكرون العرب من آراء وعلى
تربية سمية و تربية عقلية ووجدانية وخلقية وج الطفل والتعليم، يدرك أن هؤلاء المفكرين قد عنوا بتربية

 .الطفل واعتماده على نفسه إلى جانب حريته استقلال تحمل في مضامينها ومعانيها

عية، لاجتماوالفكرية وا لعقليةا ترك المربون العرب بالفعل آثاراً واضحة في جميع نواحي الحياة وبذلك
 تمامهمبالطفل اهتماماً خاصاً أكثر من اه باهتمامهم ومع ذلك فإن المربين الغربيين أيضاً تميزوا

ف شك إلى اختلاف الأزمنة التي تؤثر بدورها على اختلا دونما بالمادة التي تقدم له وهذا راجع
 .بحسب مجريات العصروالتعليمية إلى كافة الأمور  التربوية وتغير النظرة

تي ية الوالتعليم التربوية أن المربين الغربيين قد أخذوا من المربين المسلمين أغالبية الآراء ومع
اء الخاص وميزاته، إلى جانب الآر  اجتهاده سجلوها في تاريخ التربية، فانه يظل لكل واحد منهم

 .ربويةحسب نظرته وطريقته الت فيها الأخرى التي نقلها عن غيره وغير
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 نشاط
ربية تمزايا وإيجابيات أراء المفكرين المختلفة في وضح كيف يمكنك الاستفادة من 

 الأطفال

 
  



144 
 

 المراجع
 .يانـاللبن ابـالكت دار ، روتـبي،  آثارهم،  حياتهم،  التربية أعلام (:1964) الخورى أنطوان
 اليبـأس، اـبرامجه،  أسسها،  فلسفتها،  لالأطفا لدلي فى (:1973)مجاور الدين صلاح محمد

 دار،  عمان،  لالأطفا رياض منهاج فى المرشد (:1993)عدس محمد،  ميزر أبو لجمي
 .التوزيع و للنشر مجدلادى

(: تطور تربية طفل ما قبل المدرسة بين الماضي والحاضر، كلية 2016خالد صلاح حنفي )
 التربية، جامعة الأسكندرية.

 نظريات تربية الطفل في الإسلام وعند الغرب: دراسة تحليلية(: 2010) سالمين ابوبكر سليمان
، كلية اريا منتهوري(م -ان جاك روسو ج -بن خلدون ا -)ابن سينا  نقدية مقارنة لآراء كل من

 الآداب، جامعة الفاتح.

 .الكتب عالم،  القاهرة،  المدرسة لقب لالطف تربية (:1979وكوثر كوجيك) مرسى سعد

 . ينـللملاي مـالعل دار،  بيروت،  التاريخ عبر التربية (:1966)الدايم عبد االله عبد

 ، اهرةـالق،  اضـوالري انةـالحض فى والتدريس التربية قواعد (:1985)الرحيم عبد المجيد عبد

،  انـعم،  ثانية طبعة،  وتطويرها لالطف تربية برامج تخطيط (:1991) وآخرون النمر عصام
 .ثانية طبعة التوزيع و للنشر الفكر دار

 . الثقافة دار،  بيروت،  التربوية والأفكار النظريات تطور (:1971) الشيبانى التومى عمر

 . القاهرة،  والتطبيق النظرية بين الحضانة دور فى لالطف تعليم (:1983) إبراهيم عواطف

 . روقـالش دار،  القاهرة،  والحاضر الماضى بين لالطف تربية (:1979) سليمان فتحية

 الأنجلو مكتبة، العلمية البحوث دار،  الكويت،  للتربية الفلسفية لالأصو (:1980) شفشق محمود
 .الثانية الطبعة،  المصرية


