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كمية التربية بالغردقة مؤسسة رائدة محميان كدكليان في مجالات التعميـ، البحث العممي، كخدمة 
 : المحمي، كالاقميمي، كالعالمي.مالمجتمع، بما يؤىميا لممنافسة عمي المستك 

 

 

 

 
تمتزـ كمية التربية بالغردقة بإعداد المعمـ أكاديميان كمينيا كثقافيان، مف خلاؿ برامجيا المتميزة، 

ز في مجتمع المعرفة كالتكنكلكجيا، كمكاجية متطمبات سكؽ العمؿ بما يؤىمو لممنافسة كالتمي
قميميان ، كتيتـ بتطكير ميارات الباحثيف، بما يحقؽ التنمية المينية المستدامة،  محميان كا 

 كتكفير خدمات تربكية لتحقيؽ الشراكة بيف الكمية كالمجتمع.
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 الفصؿ الأكؿ
 التدريسميارات 

 : مفيكـ التدريس- 
حتى صار عممان لو أصكلو ، حيث يعرؼ عمـ  لقد تطكر التدريس خلاؿ العقكد القميمة الماضية تطكران كبيران 

بأنو : ذلؾ العمـ المعني بدراسة أسس كعناصر منظكمة PEDAGOGY   أصكؿ التدريس ) بيداجكجيا(
جراءات تصميـ التدريس الناجح ، كطرؽ كأساليب كاستراتيجيات كنماذج التدريس ، ككؿ ما  التدريس ، كا 

كتتبايف الآراء حكؿ طبيعة عممية التدريس ، فيناؾ مف ينظر  يتعمؽ بعممية التدريس مف قريب أكبعيد .
، كىناؾ مف ينظر إليو عمى أنو فف ، لكف النظرة التي تبدك سائدة بيف  إلى التدريس عمى أنو عمـ

المتخصصيف في ىذه الأياـ تؤكد أف التدريس ليس عممان فقط ، كليس فنان فقط ، لكنو مركب متجانس 
( إلى نفس المعنى ، حيث يرل أف خبرة 1997عان كيشير ) حسف زيتكف ،متفاعؿ مف العمـ كالفف م

ممارسة التدريس في الكاقع العممي تكشؼ لنا أف التدريس الفعاؿ يتطمب كلا مف العمـ كالفف معان فلا غنى 
لأحدىما عف الأخر فعمـ التدريس يمكف أف يزكدنا بفيـ كاضح لطبيعة المكقؼ التدريسي ، كمتغيراتو ، 

ثو ، كبكيفية التخطيط لو ، كتنفيذه ، كتقكيمو ، في حيف أف فف التدريس يزكدنا بعدد مف الفنكف كأحدا
التي تمكننا مف التعامؿ مع ىذه المتغيرات كالأحداث بشكؿ فكرم ، كمتسارع ، معتمديف في ذلؾ عمى : 

 . سرعة البديية كحسف التصرؼ ، كالبصيرة النافذة ، كغيرىا مف الفنكف
 

 التدريس قديمان كحديثان : الفرؽ بيف 

 
 



 

6 
 

 
 : الفرؽ بيف التدريس ك العمـ ك التعميـ كالتعمـ 
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 : العمـ 
لغةن ىك "نقيض الجيؿ، كىك إدراؾ الشيء عمى ما ىك عميو إدراكان جازمان"، كدائمان ما تختمط المصطمحات 

لممعرفة كعمكـ الديف، كعمكـ المغة لتقاربيا ما بيف التعمـ، كالتعميـ، كالتدريس. العمـ يشمؿ مجالات متنكعة 
كغيرىا، إلّا أنو في المعاجـ بمعناه الحديث ىك عبارة عف نشاط معرفي فكرم كيشمؿ الدراسة المنظمة 

 لبنية، كسمكؾ العالـ المادمّ كالطبيعيّ عف طريؽ الملاحظة كالتجربة.
 
 : التعمـ  

نما  ىك عبارة عف المعرفة التي يكتسبيا الفرد بكؿ شيء، كلا يقتصر عمى الطالب المدرسي أك الجامعيّ، كا 
كؿ فرد يحاكؿ معرفة شيء غير الذم بحكزتو فيطمؽ عميو الفرد المتعمّـ، أم أنو الذم يحاكؿ اكتساب 

، المعرفة بشتى أنكاعيا، سكاءن كانت ىذه المعرفة بعمكـ الديف أك الطب أك ا  ليندسة مثلان
كلمتعمـ ميارات كثيرة منيا: الخارطة الذىنيّة، ىذه مف الأدكات الميمة لمتعمـ. الخرائط المفاىيميّة، كالتي 

تككف عمى شكؿ تطبيقات تحكم المفاىيـ العديدة لأم عمـ. خارطة التدفؽ: كىذه الخريطة لتنظيـ التعمـ أك 
مميّة التعمـ، كىذه تككف عمى أسمكب المقارنات. الرسكـ اكتساب المعرفة. الجداكؿ: تساعد الجداكؿ في ع

: كىذه تستخدـ للأرقاـ كالإحصائيات التي تسيؿ عمى الطالب ىذه العمميّة في العمكـ الرقمية  البيانيّة
 كالرياضيات.

 

 : التعميـ 
كليّة مجمكعة مف العمميات المنظمة التي يستخدميا المعمـ؛ ليكتسب مف خلاليا المتعمـ الأسس الأ  

لممعرفة، كلممعرفة أنكاع يستخدميا المعمّـ منيا المعرفة السمككيّة، كىذه تبحث في قضية تدريب المتعمـ 
. كما أف ىناؾ أيضان المعرفة الكجدانيّة، كىذه التي تخص  عمى التعامؿ الصحيح كآداب الحديث مثلان

عر كالتعميـ، فطالب التاريخ أكثر عكاطؼ المتعمّـ، حيث يتـ تدريب المتعمـ لمفصؿ بيف العكاطؼ كالمشا
الأشخاص المعرضيف لمتأثر بالأحداث كأف يتذكر أمامو قضية فييا قتؿ أك سفؾ دماء، فيتـ تدريب الطالب 

: مخاطبة عقؿ الطالب بما  عمى الفصؿ كعدـ الخمط بيف العمـ كالعاطفة. مف أساسيات التعميـ اليامة
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لمعمكمة . استخداـ أسمكب النقد البنّاء لتعكيد الطالب عمى تناسب مع قدراتو . التنكيع في طرقة طرح ا
 عدـ تقبؿ أم معمكمة دكف تمحيصيا . 

 
 :التدريس 

عبارة عف عممية تكاصؿ بيف المعمّـ كالمتعمـ، كربما يعجز بعض المعمميف أك الطمبة عف فيـ ىذه العممية، 
يقكـ بالتمقيف أك التدريس أف يمتمؾ مجمكعة إذ تربط ما بيف المتمقي كمف يقكـ بطرح المعمكمة. كعمى مف 

: كىي مجمكعة الممارسات التي يقكـ بيا المعمّـ بقصد إعداد التلاميذ  مف الميارات منيا: ميارة التييئة
لمدرس، حيث إفّ ذىف التمميذ يككف مقسكمان ما بيف التمقي كالقبكؿ. مراعاة الفركؽ الفرديّة: كىي تدؿ 

كالطمبة فيما بينيـ، كعمى المعمـ أف يراعي ىذه القضيّة. ميارة إدارة الصؼ: عمى مدل اختلاؼ الأفراد 
كىي أف يضبط المعمـ الصؼ كيحافظ عمى النظاـ فيو، كأف يكفر المناخ المناسب لمتدريس. مكاصفات 
الأسمكب الناجح في التدريس ترؾ الحريّة الكاممة لممعمـ أثناء الدرس. أف يدرؾ المعمـ مستكل تلاميذه 

تى يتعامؿ معيـ عمى أسس متفرقة. أف يراعي الكقت أك المدة الزمنيّة الخاصة بالدرس. أف يتبع ح
 .الأساليب المتطكرة في شرح الدرس مثؿ استخداـ التكنكلكجيا
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  : مككنات عممية التدريس 
 

 
 

 تتككّف عممية التدريس مف أربعة عناصر رئيسة كىي:
 لمعمـ: ا-1

كأكاديميّان، كىك القدكة أماـ المتعمميف، كمثاؿ السمكؾ، كالانضباط، كتعكس شخصيتو ىك المؤىؿ تربكيان، 
 مدل نجاحو في عممية التعميـ.

 

 المتعمـ: -2
ينظر التربكيكف إلى مف يتعامؿ مع المتعمميف إلى معرفة إمكاناتيـ، كحاجاتيـ التعميمية، كأنّيـ مختمفكف 

لانفعالية، كالعاطفية كىذا شرط أساسيّ في نجاح عممية في الصفات النفسية، كالعقمية، كالجسمية، كا
 .التدريس

 
 الأىداؼ:  -3]
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شكؿ مف أشكاؿ التغيّر المراد إحداثو بعد تعرّض المتعمـ لمكقؼ تعميميّ معيف، كىي بمثابة جممة إنشائية 
تصؼ ما سيككف عميو المتعمـ بعد مركره بمجمكعة مف الخبرات التعميمية، كىك يصؼ ناتج التعميـ كلا 

 نياية المكقؼ التعميمي.  يصؼ عممية التعميـ، يشتمؿ عمى عبارات كاضحة، كيمكف ملاحظتو، كقياسو بعد
 
 المحتكل:  -4

مجمكعة مف الحقائؽ، كالمعمكمات، كالمعارؼ، كالخبرات التي يمكف إكسابيا لممتعمـ، كمجمكعة 
ّـ تزكيدىا لممتعمـ، بيدؼ كصكلو إلى التنمية الشاممة،  الاتجاىات، كالقيـ، كالعادات، كالميارات التي يت

 كالمتكاممة، لتحقيؽ الأىداؼ التي كضعيا المنيج. 
 
 الطريقة كالأساليب:  -5
ّـ بيا عرض المحتكل الدراسيّ، كتشمؿ جميع النظريات، كالطرؽ، كالأنشطة،  ىي الطريقة التي يت

ّـ استخداميا أثناء المكقؼ التعميميّ.   كالتماريف، كالأسئمة التي يت
 
 التقكيـ:  -6

 جميع الإجراءات التي تيدؼ إلى معرفة تحقؽ الأىداؼ، كتكشؼ عف مستكل المتعمميف، كتقدّـ مستكاىـ.
 
 
 
 
 

  جكدة التدريس: 
ترتكز الجكدة بالتدريس عمى استثمار قدرات الأشخاص العامميف بمؤسسات التعميـ لمنيكض بيا، كتحقيؽ 
اليدؼ المنشكد، كىك الكصكؿ إلى أعمى مستكيات في التعميـ، كتأىيؿ مكارد بشرية قادرة عمى مكاجية 
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المستقبؿ بعمميا كمكاكبة التطكرات، كذلؾ مف خلاؿ تنمية قدراتيـ الفكرية كمياراتيـ كالكصكؿ إلى أعمى 
مستكيات الجكدة، كحتى نرتقي بالتعميـ يجب أف نصمحو كنغيره بما يتناسب مع التطكرات الحاصمة، كىذا 

ة بالتعميـ مف التحصيؿ الدراسي التغير يعتمد عمى معايير معينة، تشمؿ ىذه المعايير جميع النكاحي الخاص
 عبر مراحؿ الدراسة، حيث تتجاكز المعايير كؿ المشكلات كالصعكبات التي يمكف مكاجيتيا. 

  معايير جكدة التدريس 
تضـ معايير جكدة التدريس عدة أجزاء ميمة، جزء يراعي جكدة المعمـ بالتدريس، كجزء آخر يراعي جكدة 
البيئة الصفية كالمحيطة بالمعمـ كالمتعمـ، إلى جانب معايير تخص المتعمـ نفسو، كىنا سنستعرض أىـ 

 المعايير التي تخص كؿ أجزاء العممية التعميمية. 
 معايير جكدة المعمـ : 

 طيط الجيد كالمحكـ لمحصة الدراسية مف قبؿ المعمـ.التخ -
 تييئة المتعمميف لمكضكع الحصة بأسمكب شيؽ.   -
 التنكيع بأساليب كاستراتيجيات التدريس المختمفة لما يتناسب مع المكقؼ التعميمي.  -
 التحسيف مف نتائج التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب.  -
ى لو مف المدير أك المشرؼ. تنمية مياراتو، كالقدرة قدرة المعمـ عمى الاستفادة مف أم ملاحظات تعط -

 عمى حؿ المشكلات. 
 مراعاة الفركؽ الفردية.  -
 كضع أنظمة تقكيـ محفزة.  -
 التحمي بأخلاقيات المينة.  -

 
  معايير جكدة البيئة التعميمية: 
 البنية التحتية كملائمتيا لممعمـ كالمتعمـ.  -
 استثمار المكارد البشرية بكفاءة. -
 استثمار المكارد المالية بكفاءة.   -
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نسانية. -  علاقات متينة كا 
 الاتصاؿ كالتكاصؿ مع البيئة المحيطة.  -
 الانطباع الإيجابي لكؿ المستفيديف مف الخدمات.   -
 الطالب ىك محكر العممية التعميمة. -

 

   معايير جكدة المقررات الدراسية : 
 الاىتماـ بجكدة المقررات الدراسية، كمكاكبتيا لمتطكرات.  -
 تييئة المعمميف لممناىج الجديدة. -
 تجريب المقررات الجديدة كمدل فعاليتيا بالارتقاء بالعممية التعميمية.   -

 

  مزايا تطبيؽ جكدة التدريس: 
 كجكد ككادر مؤىمة مف المعمميف.  -
 كادر طلابي قادر عمى الخركج إلى المجتمع كمكاكبة تطكراتو.  -
 الارتقاء بالمستكل التعميمي لمطلاب.  -
 تطكير نظاـ التعميـ بالمدارس.  -
 القدرة عمى حؿ المشكلات التي قد تكاجو الإدارة المدرسية كعناصرىا.  -
 الاتصاؿ الفعاؿ بيف عناصر العممية التعميمة كالمجتمع المحيط.  -
 لدكلة بالعمـ كذلؾ عند تحقيؽ جميع المعايير بكفاءة كفعالية، كعند الارتقاء بالمعمـ كالطالب. ارتقاء ا -

 
  معيقات تطبيؽ جكدة التدريس: 

 كجكد كادر تعميمي غير مؤىؿ كمدرب.  -
 مقررات تعميمية لا تراعي مستكل الطالب. -
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 سكء استغلاؿ المكارد المادية.   -
 سكء استثمار الكفاءات البشرية. -
 ضعؼ في البنية التحتية لمبيئة المدرسية.  -
 سكء الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف أطر كأقساـ كزارة التربية كالتعميـ.   -
 سكء تكزيع المياـ، كعدـ كجكد تفكيض.  -
 .بُعد المناىج عف كاقع الحياة. ضعؼ دافعية الطلاب لمتعميـ -

 
  ت الاجتماعية االلازمة لمعمـ الدراسميارات التدريس:- 

 
 

 
 
 
 

، كالميارة مشتقة مف الفعؿ "مير" أل حذؽ كبرع . كقد كردت  في المغة جمع ميارة SKILLS الميارات
تعريفات عديدة لمميارة لكف معظـ ىذه التعريفات أجمعت عمى أف الميارة : ىي القدرة عمى القياـ بأم 
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لمبذكؿ كتتحدد الميارة عمؿ مف الأعماؿ بدرجة عالية مف الدقة كالسرعة مع الاقتصاد في الكقت كالجيد ا
بشرطيف مجتمعيف ىما: دقة أداء ، كسرعتو . كىناؾ أنكاع عديدة مف الميارات أىميا : الميارات العقمية ، 

 كالميارات العممية ، كالميارات الاجتماعية .............الخ
بأنيا " مجمكعة مف الميارات التي ينبغي  TEACHING SKILLS كيمكف تعريؼ ميارات التدريس

المعمـ ، أك مف يقكـ بالتدريس عمكمان لكي يتمكف مف التخطيط لعممية التدريس ، كتنفيذىا  تكافرىا في
 كتقكيميا بنجاح كفعالية . 

   : ميارات التدريس 
 أكلا / التمييد :

الأىداؼ المنشكدة ، كيمكف أف يتـ  يحتاج المعمـ عندما يبدأ درسو إلى تجاكب التلاميذ ، كذلؾ لتحقيؽ
 ذلؾ مف خلاؿ إثارة التلاميذ فكريا بأحد الطرؽ التالية :

طرح سؤاؿ حكؿ مكضكع الدرس ، بشرط أف يتكقع المعمـ كجكد بعض المعمكمات المتعمقة بالسؤاؿ  .1
 0لدل التلاميذ 

 0عرض فيمـ قصير بكاسطة الفيديك ثـ طرح أسئمة حكلو  .2
 0كطرح بعض الأسئمة حكلو عرض مجسـ أك شكؿ غامض  .3
 0إجراء عرض عممي حركي ، أك تجربة قصيرة مثيرة  .4
 0استغلاؿ خبر في صحيفة أك حدث جار في المجتمع  .5

أف ىذا التمييد المسمكع أك المرئي يجذب التلاميذ إلى مكضكع الدرس ،كيحفزىـ عمى الاندماج بؿ ىـ 
 0أحكج إلى ذلؾ 

نو في ىذا العرض كىذا التمييد تأثرا كبيرا ، فيك يثيرىـ بطريقة كلاشؾ إف التلاميذ يتأثركف بما يشاىدك 
لاتتكفر في الطرؽ التقميدية ، فالمعمـ المستخدـ لمطرؽ السابقة في كثير مف الأكقات مبتسـ كالأفلاـ 

تساعد عمى التشكيؽ ، بينما المعمـ التقميدم في كثير مف الأكقات متجيـ ككثرة الكلاـ 000كالقصص 
 0تساعد عمى النكـ كالكسؿ  000كالاستبداد 
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دخمت الفصؿ فكجدت ضكضاء ، أم الأساليب الآتية أفضؿ في القضاء عمى ىذه الضكضاء كجعؿ التلاميذ 
 ينتبيكف لمدرس : 

 0أف تصيح بصكت عاؿ ) سككت ( كتكررىا بصكت أعمى 

 0أنشطة التدريس أف تسكت لفترة كتظؿ ىادئا ثـ تتكمـ بصكت منخفض حتى تدخؿ في 

 0جرب ىذيف الأسمكبيف في فصميف مختمفيف عندما تقكـ بتدريس أحد الدركس كأكتب أييما أفضؿ 

 

إف التمييد يتكقؼ عمى عدد الأىداؼ التي يسعى المعمـ لتحقيقيا فكمما بدأ العمؿ عمى تحقيؽ ىدؼ 
حالة استخداـ الأسئمة فإف ميد ليذا العمؿ حتى ينتيي منو ، ثـ يميد لميدؼ الثاني ، كىكذا ، كفي 

ة محددة يجب أف يعرفيا السؤاؿ المستخدـ في التمييد يككف عادة متعدد الإجابات أم لا يتطمب معمكم
 0التمميذ 

 ثانيا/ استخداـ الاسئمة :

إف التدريس جيد كبير ييدؼ إلى إثارة فكر التمميذ كحثو عمى التفكير  العممي  المستمر  كىذا لا يتـ إلا 
 0الاسئمة  مف خلاؿ

ذ نؤكد عمى  كمف خلاؿ دراستؾ لتصنيؼ بمكـ للأىداؼ التربكية ، كتعممؾ لصياغة الأىداؼ الإجرائية ، كا 
عمى  الإىتماـ  بالأسئمة المثيرة لمفكر ، فيذا لايعني بالطبع التركيز عمى مستكل) التذكر( فقط بؿ لتركيز

 0كالتركيب كالتقكيـ المستكيات الاخرل مثؿ الفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ 

 1تدريب رقم 
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القكاعد التي يجب أف تراعييا في إستخداـ الأسئمة ، كأف تحرص عمى اتباعيا ، كمف أىـ ىذه القكاعد ما 
 ( :1يمي)

يجب ألا تكجو الأسئمة بصفة دائمة إلى مجمكعة معينة مف الطلاب دكف بقية  طلاب الفصؿ، إذ يجب -1 
 0في غرفة الصؼ أف يشترؾ جميع الطلاب في الحكار الذم يدكر 

 0 يجب أف تشجع الأسئمة عمميات التفكير كليس مجرد سرد المعمكمات-2   

يجب أف تعد الأسئمة بعناية في مرحمة التخطيط لمتدريس ، بحيث تصمـ كتصاغ بدقة ، لتخدـ -3    
أىداؼ الدرس ، كيشمؿ ذلؾ دقة السؤاؿ كقصره ، ككضكح المطمكب منو ، بحيث يصبح السؤاؿ مفيكما 

 0مف قبؿ الطالب لأكؿ كىمة 

يجب أف يككف المعمـ مرنا في تمقي الإجابات مف الطلاب ، فلا يتكقع إجابة محددة في ذىنو ، بؿ -4    
 0تكقع إجابات متعددة متقاربة تدكر حكؿ المطمكب 

 0يجب أف يبتعد المعمـ عف الأسئمة المضيعة لمكقت دكف إىماؿ فكر الطالب -5    

بو المعمـ دائما لأىـ قاعدة في مجاؿ القاء الأسئمة ، كىي } كقت الانتظار { كىك يجب أف ينت-6    
الكقت الذم ينتظره المعمـ بعد القاء السؤاؿ حتى يسمح لمطالب بالاجابة ، كيستمر ىذا الكقت لعدة ثكاف 

دء العممية بعد القاء السؤاؿ ، كقد بيف الدراسات أف ىذا الكقت ضركرم لاستقباؿ الطلاب لمسؤاؿ ، ثـ ب
صدار الاستجابة المطمكبة ، كنظرا لمفركؽ الفردية بيف الطلاب فقد يستجيب أحد الطلاب مثلا  العقمية ، كا 
بعد مركر ثانية كاحدة لسؤاؿ المعمـ ، الا أف عمى المعمـ أف يأخذ في الحسباف باقي الطلاب ، كما بينيـ 

تكجيو السؤاؿ ، قبؿ أف يسمح بالإجابة، حتى مف فركؽ فردية ، فينتظر لمدة خمس ثكاف عمى الأقؿ بعد 
 0لك أبدل بعض الطلاب استعدادىـ للإجابة قبؿ مركر ىذا الزمف 

يجب أف يغير المعمـ مف طريقتو في تكجيو الأسئمة ، فعيف  الطالب الذم يكجو إليو السؤاؿ -7     
حا لحميع الطلاب في المرة الثالثة ، مسبقا أحيانا ، كيعينو بعد القاء االسؤاؿ مرة اخرل ، كيترؾ السؤاؿ متا

 0كىكذا 
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يجب أف يستخدـ المعمـ عبارات المدح كالثناء ، ككذلؾ حركات الجسـ كالكجو التي تشجع الطالب -8     
 0عمى الاستمرار في الاجابة 

يجب ألا يستخدـ المعمـ الأسئمة عمى أنيا نكع مف أساليب تعجيز الطلاب كتحقير شأنيـ، فيذا -9     
 0الأمر يفقدىا قيمتيا في إثارة العقؿ ، كتنمية الميارات الاجتماعية ، كالقدرات الذاتية 

 أسئمة التذكر :

قدرة عمى التذكر ىي القدرة العقمية تتطمب ىذه الأسئمة مف التمميذ أف يتعرؼ بالمعمكمات أك يستدعييا، ال
الكحيدة المطمكبة للإجابة عمى ىذه الأسئمة، فالتمميذ ليس مطالبا بأف يقارف أك يربط أك يقكـ مف عنده 

 0بأم عممية تفكير استقرائية كانت أـ قياسية 

 أمثمة لأسئمة التذكر :

 مف مؤسس الدكلة الأمكية ؟ -1
 متى عقد صمح الحديبية ؟ كما شركطو ؟  -2
 ما المراحؿ الثلاث التي يمر بيا النير ؟ كما خصائص كؿ مرحمة ؟  -3

 أسئمة التفسير :

 0إف التمميذ في ىذا النكع مف الأسئمة يكتشؼ أك يستخدـ العلاقة بيف فكرتيف أك أكثر 
 أمثمة عمى أسئمة التفسير :

التكزيع  –الصفات  –قارف بيف السلالتيف المغكلية كالقكقازية مف حيث  المكطف الأصمي   -1
 الجغرافي ؟

 أسئمة التطبيؽ:

في أسئمة التطبيؽ يستخدـ التمميذ ما سبؽ أف تعممو مف مفاىيـ كتعميمات كميارات كنظريات في حؿ 
 0مشكلات غير مألكفة لديو
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 أمثمة عمى أسئمة التطبيؽ :

 البحر المتكسط في الكلايات المتحدة الأمريكية ، أذكر الكلايات التي يكجد بيا ؟يكجد مناخ  -1
إذا كنت متجيا مف الرياض إلى المنطقة الشرقية ) الدماـ ( ما حقكؿ النفط التي سكؼ تمر بيا ؟  -2

  0أذكرىا مرتبة حسب سير الرحمة 
 أسئمة مفتكحة النياية :

ستقلالية كبيرة في الإجابة، كيعتبر ىذا النمط مف الأسئمة  ىذا النكع مف الأسئمة يعطي التمميذ حرية كا 
 0كاحدان مف الأنماط التي تثير التفكير

 0فالمدرس الذم يطرح عمى تلاميذه الأسئمة المفتكحة النياية ييدؼ تفكير ابتكارم أصيؿ

 أمثمة عمى ىذا النكع مف الأسئمة :

في حالة قياـ  تطرأ عمى اقتصاديات الدكؿ الاسلامية مثاؿ ذلؾ أسئمة التنبؤ ) ما التغيرات التي يمكف أف
 0تكامؿ اقتصادم إسلامي ؟ ( 

مثاؿ أسئمة الافتراض  ) ما الفركض التي يمكف أف تقترحيا لتفسير ظاىرة إرتفاع معدؿ المكاليد في الدكؿ 
 0النامية ؟ ( 

اكتب ثلاث تعميمات في مثاؿ أسئمة التعميـ  ) في ضكء دراستؾ لمشاكؿ ىجرة اللاجئيف في العالـ ، 
 0الأضرار التي يمكف أف تمحؽ بأم دكلة تتعرض ليجرات متدفقة مف اللاجئيف ؟ ( 

 0مثاؿ أسئمة الاستنتاج المفتكح ) ما الذم تستنتجو مف خريطة تكزيع السكاف في العالـ ؟ ( 

 أسئمة التقكيـ :

لأشياء كالسمكؾ كالاختبارات كالأعماؿ ىذا النكع مف الأسئمة يتطمب مف التلاميذ اصدار احكاـ عمى قيمة ا
 0الخ 000كالأفكار

 أمثمة عمى أسئمة التقكيـ :
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 أييما أفضؿ السحاب أـ الضباب ؟ لماذا ؟ -

 ىؿ تعتقد أف علاج مشكمة العمالة ىك علاج أيضان لمشكمة البطالة ؟ لماذا ؟ -

 المناطؽ المنخفضة ؟ لماذا ؟أييما تحب لقضاء العطمة الصيفية المناطؽ المرتفعة أـ  -

قـ بدعكة أحد الزملاء لحضكر حصتؾ ، كجعمو يركز عمى نكعية الأسئمة ، حاكؿ تصنيؼ الأسئمة إلى 
 الأنكاع التالية:

 0أ ( أسئمة تتطمب الإجابة بنعـ أك لا 

 0ب(أسئمة تستدعي معمكمة بسيطة عبارة عف كممة أك جممة محددة سبؽ أف عرفيا التلاميذ 

  0ج( أسئمة تثير التفكير كليا أكثر مف إجابة 

 0بعد انتياء الحصة يككف ىناؾ اجتماع لمناقشة النقاط السابقة 

 

 ثالثان : استخداـ الكسائؿ ك المكاد التعميمية :

استخدـ إف استخداـ الكسائؿ ك المكاد التعميمية أمر لا يخمك مف ميارة ، فكثيران ما نجد معممان متحمسان قد 
عدة مكاد أك كسائؿ تعميمية في الدرس ككانت كثيرة جدان لدرجة أنيا شتت انتباه التلاميذ ، ك أحيانان يحضر 

المعمـ نمكذجا لتبسيط تركيب معقد لمتلاميذ فيككف النمكذج أكثر تعقيدان مما يسبب التباس الفيـ كسكء 
 0كضكح المفاىيـ لدل التلاميذ 

2تدريب   

تدريب 

3  
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صؾ لحضكر درس معو ، ك اسألو مسبقان عف مكضكع الدرس ، اطمع عمى استأذف أحد معممي مادة تخص
مادة الدرس ك فكر فيما يمكف استخدامو مف كسائؿ ك مكاد تعميمية في الدرس ، ثـ أحضر الدرس كاكتب 

 ممخصان يتضمف المحاكر التالية :

 مسبقان ؟ ىؿ استخدـ المعمـ الكسائؿ كالمكاد التعميمية ؟ ك ىؿ استخدـ ما فكرت أنت فيو-1

ىؿ أحضر الكسائؿ كالمكاد كفشؿ في استخداميا لعدـ كجكد تجييزات لمتشغيؿ أك أداة لمتعميؽ أك -2
 المصؽ ؟

 ؟ 000ىؿ كانت الكسيمة كالمادة التعميمية ليا علاقة بالدرس ، مثيرة لمتلاميذ ، تحقؽ أىداؼ الدرس-3

 ؟ 000ىؿ كاف عرض الكسيمة أك المادة في الكقت المناسب -4

 ىؿ كانت الكسائؿ كالمكاد التعميمية كثيرة بحيث شتت انتباه التلاميذ ؟ -5

 انتياء الدرس ثـ خرج مف الفصؿ  ىؿ ترؾ المعمـ الكسائؿ كالمكاد التعميمية بعد -6 

 التعزيز : رابعا :ن 

 مفيكـ التعزيز :

كيؤدم إلى الشعكر بالرضى  يقصد بالتعزيز الثكاب كالعقاب ، فالثكاب ىك : أثر يتبع الأداء أك الاستجابات
 0أك الارتياح، أما العقاب فيمكف أف يعرؼ في الاتجاه العكسي 

 أنكاع التعزيز : 

 التعزيز غير المفظي  -2التعزيز المفظي     -1لمتعزيز نكعيف ىما  

ىؿ مف الأفضؿ استخداـ التعزيز المفظي بمفرده في بعض المكاقؼ كالتعزيز غير المفظي في مكاقؼ أخرل 
 أـ مف الأفضؿ أف يقترف كلاىما مع الآخر ؟ ؟

 0ان حتى لا يصبح رتيبان ك مملان يجب أف تعرؼ أنو مف الضركرم أف يككف التعزيز متنكع
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قاـ أحد المعمميف بطرح سؤاؿ يتطمب التفكير كأجاب عدد مف التلاميذ عمى ذلؾ السؤاؿ أكتب معززان لفظيان 
 لإجابات التلاميذ :مقترنان بمعزز غير لفظي 

 إجابة جيدة                           

 إجابة جزء منيا صحيح                          

 إجابة بعيدة عف المطمكب                         

 00أعرض ما كتبتو عمى مشرفؾ ، ثـ مثؿ لو التعزيز غير المفظي 

كاقترانو بالتعزيز غير المفظي مع تنكيع أشكاؿ ك أنماط التعزيز إف إتقانؾ لميارة استخداـ التعزيز المفظي 
أمر في غاية الأىمية ، كما أف استخداـ التعزيز أمر ضركرم لتشجيع الطلاب الخجكليف أك ضعاؼ 
المستكل الذيف لا يشارككف عادة في النشاط الذم يدكر في الفصؿ ، ك يمكنؾ زيادة مشاركة ىؤلاء 

مثؿ الابتسامة ، كما أمو مف الضركرم أف تككف الأسئمة المكجية إلييـ بسيطة  التلاميذ ببعض المعززات
ف اجؿ الحصكؿ عمى تعزيز كسيمة ك التعزيز مباشر ك فكرم ك ىذا يسيـ في زيادة مشاركتيـ تدريجيا م

 0المعمـ 

 ا : تنكيع الحركة ك الصكت :خامسان 

سيئة لدل الطلاب ، كىذا الشعكر يعكس تكجد بعض حصص اليكـ الدراسي في بعض المكاد تركت سمعة 
انطباع التلاميذ بأف ىذه الحصص تجمب النكـ لأف المعمـ أسمكبو رتيب كيتكمـ بكتيرة  كاحدة ، كيقؼ أك 

 0يجمس في مكانو ثابتا طكاؿ الدرس 
إف التنكيع في الحركة ك الصكت يعتبر مف المثيرات المرئية ك المسمكعة لمتمميذ حيث يجذب كيشد 

 0ميذ ك يحفزىـ لمتابعة الدرس التلا

تدريب 

5 
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عند تبادؿ الزيارات بيف  الزملاء في المدرسة ، ك حسب تكجييات المشرؼ التربكم ، راقب المثيرات 
 الحركية ك الصكتية  لزميمؾ  في الفصؿ ، ثـ سجؿ الملاحظات التالية :

 –تمشى ببطء بدكف ىدؼ ي –يتمشى بسرعة  –كاقؼ في مكاف ثابت  –الحركة في الفصؿ ) جالس 
 0(  000غير ذلؾ –يتمشى ببطء نحك السبكرة ليدؼ معيف 

معتدؿ كمسمكع في  –معتدؿ لكنو غير مسمكع في آخر الفصؿ أحيانان  –عاؿو جدان  –الصكت ) منخفض  
متنكع ك مرتبط  –متنكع حسب مكاقؼ الحصة  –متنكع بدكف داعو  –عمى كتيرة كاحدة  –الفصؿ دائمان 

 0(  000غير ذلؾ  –كجكد فترات صمت   -س ك التعزيز ك الفرح ك الغضب بالتدري

 كرر كؿ ما فعمتو في ىذا الدرس مع زميؿ آخر إف كجد نظران لتنكع القدرات في ىذا المجاؿ كدكف ملاحظاتؾ 

 ( …………………………………………………………….…. 1معمـ ) 

...……………………………………………………………………… 

 (………………………………………………………………… 2معمـ ) 

...……………………………………………………………………… 

كىناؾ ملاحظة ىامة كىي  اللازمات المفظية فبعض المعمميف لو كممات كثيران ما يكررىا بدكف داعو مثؿ ) 
 شايؼ كيؼ (

ضيا ، كقد يصؿ تكرار بع000، ) طيب كبعديف ( ، ) عظيـ جدان ( ، ) أقكؿ إيو ( ، ) اسمع أخي الكريـ ( 
مرة في الحصة الكاحدة  ، كىذا التكرار غير مستحب ، إذ أنيا تمفت نظر التلاميذ إلى عيب في  30إلى 

 0معمميـ ، كقد تجد تلاميذ في مدرسة ما يسمكف معممان : الأستاذ ) شايؼ كيؼ ( 
 

6تدريب   
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 : التقيد بالخطة الزمنية : دسان سا

نقصد أف ينحك التدريس منحى عممي في التخطيط ك لا نقصد بالتقيد ىنا التشدد ك عدـ المركنة ، كلكف 
فقد يضطر المعمـ إلى الإجابة عف سؤاؿ أك تكضيح نقطة غامضة ك لكنو  0الالتزاـ ببنكد الخطة المختمفة 

لا يجب أف ينسى درسو ك يحيد عف المكضكع ك ىك ما يحدث في بعض الأحياف ، فيدؽ الجرس دكف أف 
 0ينيي درسو 

مبكران بأفضؿ حاؿ مف السابؽ فكلاىما يعبر عف حالة مف عدـ تنظيـ الكقت  كليس الذم ينيي درسو
 0لإنجاز المياـ المطمكبة 

 0عند تبادؿ الزيارات ، أك عند زيارة المدير ، اتفؽ معو عمى ملاحظة الخطة الزمنية 

حؽ في آخر ) لاحظ الملا0حدد الخطة الزمنية الذم ينبغي أف يستغرقيا كؿ ىدؼ مف الأىداؼ  -
 0كتاب دليؿ المعمـ ( 

قـ بالتدريس ، ضع  ساعة أمامؾ ك راقبيا كؿ فترة بحيث تحاكؿ الانتياء مف كؿ ىدؼ كمف   -
 0ثـ الانتياء مف الدرس في الكقت المحدد 

لاحظ أف زمف الحصة يجب أف يتسع لمتقكيـ ك لاستفسارات التلاميذ عف الكاجبات المنزلية ،   -
 0   000كحصر الغياب ، تكزيع بعض الأكراؽ الإدارية عمى التلاميذ 

 0ناقش الزائر حكؿ الملاحظات الأساسية ، ثـ تجنب تكرار السمبيات 

 : تنسيؽ إجراءات تنفيذ التدريس : سابعان 

 المقصكد بإجراءات تنفيذ التدريس ؟ما 

 ىي كافة الأعماؿ التي تتـ بغرض 

 0تحقيؽ أىداؼ الدرس  -

  7تدريب 
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 0تقكيـ مدل تحقيؽ الأىداؼ   -
 0الخ 000القياـ بالأعماؿ النظامية مثؿ حصر الغياب   -

إف تنسيؽ ىذه الإجراءات أمر ميـ جدا بالنسبة لممعمـ ، كىك يعني الاستفادة مف كافة ميارات التدريس 
 0ي إخراج الدرس بصكرة متسمسمة منطقيةف

إف إستراتيجية التدريس تشتمؿ عمى سياؽ متسمسؿ يبدأ بالتمييد أك إثارة الدافعية لدل التلاميذ كينتيي 
بالتقكيـ ، كقد يشتمؿ عمى استخداـ الأسئمة كاستخداـ الكسائؿ كالمكاد التعميمية ، كالعرض ك الشرح ك 

 0تدريس المتنكعة مف أساليب ال0خ ال 000المناقشة

، فالأمر يحتاج إلى الممارسة التي يقكـ بيا  الخبرة ك التجربة المتكررةإف إتقانؾ ليذه الميارة يعتمد عمى 
 0 يرغب في الكصكؿ إلى مستكل أداء جيدمعمـ 

مف ىذا المبدأ ، لف نخضعؾ لتدريبات خاصة تكسبؾ ىذه الميارة مثؿ الميارات السابقة ، كلكف الطريقة 
يحة التي تساعدؾ عمى اكتساب ىذه الميارة ىي أف تراجع كؿ التدريبات السابقة ، ثـ استفد مف الصح

بحيث يخرج الدرس  0الخ  0000بيف التمييد ك استخداـ الأسئمة  تناغـمياراتؾ التي اكتسبتيا في إيجاد 
 0في صكرة منطقية منسجمة ك يبدأ ك ينتيي في حدكد الخطة الزمنية المقررة لو 

 :: ميارات إدارة الفصؿ  نان ثام 

دارة  إدارة الفصؿ مف المياـ الأساسية لممعمـ ك التي يتكقؼ عمييا إلى حد كبير مياـ تنفيذ التدريس ، كا 
الفصؿ ىي مجمكعة مف الأنماط السمككية المعقدة ، التي يستخدميا المعمـ لكي يكفر بيئة تعميمية مناسبة 

  0المعمـ مف تحقيؽ الأىداؼ  التربكية ك التعميمية المنشكدة ك يحافظ عمى استمرارىا ، بما يمكف 

 تعريؼ إدارة الفصؿ :

ىي مجمكعة مف الأنشطة التي يستخدميا المعمـ لتنمية الأنماط السمككية المناسبة لدل التلاميذ ، كحذؼ 
تج داخؿ الأنماط غير المناسبة ، كتنمية العلاقات الإنسانية الجيدة ، كخمؽ جك اجتماعي فعاؿ ك من

 0الفصؿ ك المحافظة عمى إستمراريتو 
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 أىمية إدارة الفصؿ : 

إذا كاف التعمـ مجمكعة مف الأنشطة التي تستيدؼ تيسير تحقيؽ التلاميذ للأىداؼ التربكية ك التعميمية 
عمى نحك مباشر، ك إذا كانت إدارة الفصؿ تستيدؼ خمؽ الظركؼ ك تكفير الشركط التي يحدث في إطارىا 

 0التعمـ 

 فيديك يكضح كيفية ضبط الطلاب 
https://www.youtube.com/watch?v=JLqnFjNAE9A 

 

 ميارة إختيار إستراتيجياتتاسعان : 

ولا يوجد  من الأشياء الثابتة أىمية الإستراتيجية أو الطريقة أو الأسموب المتبع في تدريس موضوع ما..
  ضمان لجودة طريقة معينة لمتدريس بوجو عام .

ولكن المعمم ذاتو يستطيع أن يوجد ضمان في طريقة معينة في التدريس لموضوع معين ويعتمد ذلك بعد 
  توفيق الله عمى العوامل التالية :

  اختيار المعمم لطريقة مناسبة لأىداف الموضوع . - 1

  الميارات التدريسية اللازمة .أن يكون لدى المعمم  – 2

  أن يكون لدى المعمم الخصائص الشخصية المناسبة . - 3

 :طريقة التدريس

  ما يتبعو المعمم من خطوات متسمسمة متتالية ومترابطة لتحقيق ىدف أو مجموعة أىداف تعميمية محددة . 

  تحديد طريقة التدريس :

  :  يتطمب تحديد الطريقة ما يـأتي

  حديد خبرات الطلاب السابقة ومستوى نموىم العقمي .أولًا : ت

  ثانياً : تحميل مادة التدريس لتحديد محتوى التعمم .

https://www.youtube.com/watch?v=JLqnFjNAE9A
https://www.youtube.com/watch?v=JLqnFjNAE9A
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ثالثاَ : تحديد أو صياغة أىداف التعمم وتختمف أىداف التعمم باختلاف نوعية الطلاب ومستواىم العقمي و 
  المواد والوسائل المتاحة لمتدريس .

السابقة ومستوى نموىم العقمي وتحميل مادة التدريس لتحديد محتوى التعمم وتحديد وبعد تحديد خبرات الطلاب 
أىداف التعمم يحدد المعمم طريقة التدريس التي تتلاءم مع المادة العممية والمستوى العقمي وميول التلاميذ 

أل نفسو خمسة وعند تحديد المعمم طريقة أو طرق التدريس لتدريس الموضوع الذي يريد تدريسو عميو أن يس
  أسئمة ىي :

  ىل تحقق الطريقة أىداف التدريس ؟ -1

  ؟  ىل تثير الطريقة انتباه الطلاب وتولد لدييم الدافعية لمتعمم -2

  ىل تتمشى الطريقة مع مستوي النمو العقمي أو الجسمي لمطلاب ؟ -3

  ء الدرس ؟ىل تحافظ الطريقة عمى نشاط الطلاب في أثناء التعمم وتشجعيم بعد انتيا-4

  ىل تنسجم الطريقة مع المعمومات المتضمنة في الدرس ؟ -5

ذا  إذا كانت الإجابة بـ ) نعم ( أو )إلى حد ما ( فيمكن أن يقال أن الطريقة التي اختارىا المعمم صالحة وا 
  لا ( في معظم الأسئمة فإن عمى المعمم أن يغير من طريقتو .  )  كانت الإجابة بـ

  لطرؽ التدريس القكاعد العامة

ذا دققنا النظر في القرآن الكريم وجدنا أنو قد اشتمل عمى القواعد العامة لطرق التدريس .   وا 

  السير مف المعمكـ إلى المجيكؿ . -1

يجبى إليو ثمرات   قال تعالى : } وقالوا إن نتبع اليدى معك نتخطف من أرضنا أولم نمكن ليم حرما ءامنا
  كن أكثرىم لا يعممون { التذكير بنعمة الأمنكل شيء رزقا من لدنا ول

  من بعد ما أصابيم الخوف والرعب حين قدوم أبرىة ليدم الكعبة المشرفة .

  التدرج مف البسيط إلى المركب . -2
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قال تعالي:} ومن آياتو أنك ترى الأرض خاشعة فإذا أنزلنا عمييا الماء اىتزت وربت إن الذي أحياىا لمحي 
  كل شيء قدير { الموتى إنو عمى

ففي الآية الكريمة تدرج من البسيط المألوف ليم المشيود في عالم النبات ثم يتوصل بعد ذلك إلى تقرير 
تعالى محي الموتى وأنو عمى كل    القضايا الكبرى ،التوحيد المطمق والقدرة المطمقة والعمم الشامل وأنا الله

  شي قدير .

  . التدرج مف المحسكس إلى المعقكؿ -3

قال تعالى : } وىو الذي يرسل الرياح بشرا بين يدي رحمتو حتى إذا أقمت سحاباً ثقالًا سقنو لبمد ميت فأنزلنا 
بو الماء فأخرجنا بو من كل الثمرات كذلك نخرج الموتى لعمكم تذكرون والبمد الطيب يخرج نباتو بإذن 

  .الآية {  ربو

  نبات منيا مجاز يقرب أمر الإعادة* الماء النازل عمى الأرض اليامدة وخروج ال

  والإحياء بعد الموت كما يقرر قدرة الله عمى الخمق والإعادة .

  * البمد الطيب والبمد الخبيث مجاز عن القمب المؤمن وقمب الكافر .

  ميارة إختيار الأنشطة عاشران : 

النشاط كصكرىا التطبيقية قديمة  الاىتماـ بنشاط الطالب ليس جديدان عمى الفكر التربكم لأف فكرة        
قدـ بدايات التعمـ نفسو، حيث يلاحظ أف المدارس القديمة في إسبرطة كأثينا كانت تيتـ بضركرة اشتراؾ 

، ثـ بعد ذلؾ   الطلاب في الحكـ الذاتي كالنكادم كالمناظرات كالرحلات كالتمثيميات كالاحتفاؿ بالمناسبات
في الفكر التربكم لأفلاطكف كرك سك ، كتبمكرت أخيران في فكرة جكف  نرل فكرة النشاط كصكره أكثر كضكحان 
  ديكل " في نياية القرف التاسع عشر،

  -كلقد مرت الأنشطة المصاحبة بثلاث مراحؿ :

  المرحمة الأكلى :

اعتبر المعمـ كظيفتو في الفصؿ التدريس فقط كبذلؾ أنكر النشاط كلـ يعترؼ بمسئكليتو عما يفعمو         
 الطلاب خارج نطاؽ المادة الدراسية مف نشاط المرحمة .
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 -المرحمة الثانية : 

أعطيت أىمية لأكجو النشاط ، كتناقص الاىتماـ بالتدريس المدرسي التقميدم كلكف بقيت المادة المدرسية 
 ىي غاية المكقؼ التدريسي .

 المرحمة الثالثة :

التقدمية التي استيدفت فيـ طبيعة المتعمـ ، بدأت في نياية القرف العشريف كمع ظيكر الفمسفات 
دارة أكجو النشاط في  المطالبة بالإفادة مف النشاط كعدـ تجاىمو،كظير أكؿ مقرر دراسي خصص لنظاـ كا 

في جامعة ككلكمبيا كنشر أكؿ كتاب يعالج برامج أكجو النشاط بطريقة منيجية في سنة  1917عاـ 
ات منيجية قائمة عمى النشاط كتميزت عف المنيج القائـ عمى ـ، كبعد ذلؾ ظيرت عدة تنظيم 1925

    المادة الدراسية بمحاكلة إبراز أىمية الفرد في العممية التدريسية

 -الكظائؼ الأساسية لمنشاط المدرسي : 

 تنمية ميارات معرفية لدل الطلاب .       -

 تنمية ميكؿ الطلاب .       -

 طبيؽ .الربط بيف النظرية كالت       -

 تنمية ميارة الاتصاؿ بيف المعمـ كالمتعمـ .       -

 تنمية ميارة التخطيط لدل الطلاب .       -

 تنمية ميارة العمؿ في فريؽ لدل الطلاب .       -

  تنمية القيـ كالاتجاىات المرغكب فييا       -

 استثمار كقت الفراغ ، تنمية الميارات الأساسية لمتعمـ .       -

  

  -أسس اختيار النشاط المدرسي :       -
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ىناؾ العديد مف الأسس التي يجب عمى المعمـ أف يراعييا عند التخطيط للأنشطة المصاحبة منيا        -
:- 

 تحديد دكر الطالب في النشاط الذم يتطمب مشاركة عدد مف الطلاب .       -

 اط .استخداـ حكاس الطالب المختمفة أثناء قيامو بالنش       -

 تنكيع النشاط بحيث يمبى ميكؿ كحاجات الطالب الخاصة .       -

 ربط النشاط بالمادة المقررة كبالحياة .       -

 عدـ الفصؿ بيف الجانب الادراكى كالجانبيف الكجداني كالميارل .       -

 مناسبة النشاط لمستكل نضج الطلاب .       -

 ة في البيئة التدريسية لمطالب .استخداـ مصادر التدريس المتاح       -

  أف تككف الاستجابة لمنشاط نابعة مف الطالب حتى يمكف بمكغ أىداؼ مراعاة ميكؿ الطالب       -

 مساعدة الطالب ليكشؼ بنفسو النشاط بدلان مف قياـ المعمـ بذلؾ .       -

 اشتراؾ الطالب في اختيار النشاط .       -

 طالب عمى تطبيؽ ما يتعممو مف النشاط عمى مكاقؼ جديدة .التخطيط لمساعدة ال       -

 اشتراؾ الطالب في إجراءات تخطيط كتنفيذ النشاط .       -

 إيجاد تكازف بيف الأىداؼ كالإجراءات التي تساعد عمى بمكغيا .       -

 ربط النشاط بالمكقؼ التدريسي بالفصؿ .       -

كالكسائؿ التي تساعده عمى تذليؿ الصعاب التي تكاجيو بدلان مف تقديـ تكجيو الطالب إلى المصادر    -
 الحمكؿ الجاىزة ليا .

 مجالات النشاط التي يمكف استخداميا في المنيج المطكر :

 -أكجو نشاط غير ظاىرة:     (1
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الاستماع إلى كصؼ مف المعمـ أك الطالب بسبب تعذر كجكد كسائؿ حية مثؿ كصؼ حادث        -
 ي .تاريخ

الاستماع إلى نقاش في ندكة أك مناظرة بيف مجمكعة مف الطلاب أك بيف المعمـ كالطلاب أك بيف    -
 مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف .

 يطمب المعمـ مف الطلاب الاستماع كمشاىدة فيمـ ثـ يطمب منيـ كتابة تقرير عما تضمنو الفيمـ .       -

 مشاىدة صكر كدراستيا .       -

 -أكجو النشاط العممية :     (2

 رسـ خرائط أك رسكـ أك تكقع بيانات عمى الرسـ .       -

عمؿ مجسمات بيدؼ زيادة فيـ الطلاب لمكضكعات الكتاب بتحكيميا مف الصكرة المفظية إلى        -
 الصكرة الحسية .

تدريب الطلاب عمى  جمع صكر تاريخية كطكابع بريد كأحجار كعينات مف المحاصيؿ ، كذلؾ بيدؼ   -
 استخداـ مصادر تعمـ متعددة إلى جانب الكتاب المدرسي .

 -أكجو النشاط النظرية :     (3

قراءات إضافية كتشمؿ قراءات في الكتب كالمراجع كالصحؼ اليكمية ككتاب تقارير أخبارية عف أىـ -
 الأحداث الجارية كالقضايا المعاصرة .

 الزمني . إعداد خريطة زمنية تكضح التتابع-

 -النشاط خارج حجرة الدراسة :     (4

 كيتضمف نشاط داخؿ المدرسة كخارج المدرسة كمنيا زيارة متاحؼ كمعارض كمصانع كغيرىا .

  شركط استخداـ الأنشطة المصاحبة في ضكء المنيج المطكر . -

ف المكقؼ التدريسي كضكح الأىداؼ المحددة لمنشاط حتى لا يحدث تداخؿ بيف النشاط كباقي أركا       -
. 
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  عدـ الانتقاؿ الفجائي مف نشاط إلى آخر بيدؼ تسييؿ المكقؼ التدريسي كعدـ التداخؿ       -

 التنكع في أشكاؿ النشاط حتى يمكف مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب .       -

  الطلاب ليذا النشاطالتخطيط بيف المعمـ كالطلاب لاستخداـ الأنشطة كبذلؾ يمكف مراعاة قبكؿ        -

تحقيؽ التكازف بيف المكقؼ المخصص لمنشاط كبيف نكع النشاط حتى لا يطغى النشاط عمى عناصر    -
 المكقؼ التدريسي الأخرل .

 تناسب النشاط مع مستكل نضج الطلاب .         -

  

 
 
 

 

 

 

 
 

 لنشاط التعميمي/تصميـ جدكؿ تخطيط ا
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  ا:ميارة كضكح الشرح كالتفسيرعاشرن 

ىي إمتلاؾ المدرس قدرات لغكية كعقمية يتمكف بيا مف تكصيؿ شرحو لمطلاب بيسر كسيكلة، كيتضمف 
  ذلؾ استخداـ عبارات متنكعة كمناسبة لقدرات الطلاب العقمية .

يستحكذ عمية مف أساليب تربكية كتتكقؼ ىذه الميارة عمى المعمـ كما يمتمكو مف قدرات ذىنية كما  
كعممية مدعكمة بقدرات لغكية تمكنو مف تنمية قدرات الطلاب العقمية التي تمكنيـ مف اكتساب المعرفة 

  فيمان كتطبيقان كتحميلان كتركيبان .

 تتألؼ ىذه الميارة مف ثماني ميارات فرعية ىي:

 . استخداـ التفسير المتسمسؿ المترابط

 . انكفق  مثاؿ ػ  قانكف ػ

 . استخداـ المعينات السمعية كالبصرية

 . الإسياب كالتكرار المقصكد

 كىذه الميارات مرغكبة كفي حاجة دائمة إلييا في المكقؼ التعميمي .

كعمى المعمـ أف يبتعد كثيران عف بعض المعكقات التي تعيؽ كضكح الشرح كتأخر كصكؿ اليدؼ كتقبمو مف 
عبارات المعمـ ، أك رداءتيا ، أك بعػدىا عف قامكس الطلاب المغكم ، قبؿ التلاميذ ، كالتي منيا غمكض 

فإذا استعمؿ المعمـ مثلان ألفاظان غير مألكفة بالنسبة لمطلاب أك غير كاضحة لـ يمركا بخبراتيا فيذا يؤدم ػػ 
  دكف شؾ ػػ إلى إيجاد حائؿ يحكؿ بيف الطلاب كفيميـ لفكرة الدرس فيمان صحيحان .

 

 عكقات أخرل يجب التقميؿ منيا كىي :كىناؾ أربع م

 . بمعني تقديـ جمؿ ناقصة أك أعيد صياغتيا بشكؿ غير مناسب  نقص الطلاقة        ·

 .نقص الاستمرارية : بمعني عرض فكرة جديدة دكف أف يتـ ربطيا بالأفكار المطركحة        ·
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 . التعميميالغمكض بمعني عدـ كضكح النص أك المعني مف كراء المكقؼ         ·

 . المفردات أك التعابير غير الملائمة        ·

 

 -: ميارة الغمؽ أك الخاتمة :الحادم عشر
يشير الغمؽ إلى تمؾ الأفعاؿ أك الأقكاؿ التي تصدر عف المعمـ ، كالتي يقصد بيا أف ينتيي عرض      

                           الدرس نياية مناسبة . 
مرحمة مف مػػراحؿ الدرس ، كلذلؾ فإف لو أىمية كبيرة في تحقيؽ أىداؼ الدرس ؛  كيمثؿ الغمؽ آخر     

  فالغمؽ يحقؽ كظائؼ عديدة منيا :
 جذب انتباه التلاميذ كتكجيييـ إلى نياية الدرس . -1     
 يساعد التلاميذ عمى تنظيـ المعمكمات في عقكليـ كبمكرتيا . -2     
 الدرس كتأكيدىا كربطيا مع بعضيا .إبراز النقاط اليامة في  -3     
كفيما يػػػػػػػػػػػػمي يتـ عرض نكعػػػػػػػػيف رئيسيف مف الغمؽ يمكف استخداميا منفرديف أك مجتمعيف حسب      

           ما يقتضيو المكقؼ، كىما: 
 غمؽ المراجعة : كيتميز بعدة خصائص ىي : -1

 ه التلاميذ إلى نقطة نياية منطقية الدرس .* يعمؿ ىذا النكع مف الغمؽ عمى جذب انتبا     
 * يستخدـ لمراجعة النقاط الرئيسية في العرض الذم قدمو المعمـ .     
 * يراجع النتائج المستخدمة في تعمـ المادة خلاؿ العرض .     
 * يمخص مناقشات التلاميذ حكؿ مكضكع معيف .     
 ضكع سبؽ دراستو .* يربط مكضكع الدرس بمفيكـ أك مبدأ أك مك      
كىذا الػػػػنكع مػػػػف الغمؽ مناسب للاستخداـ إذا أراد المعمـ أف يساعد تلاميذه عمى تنظيـ أفكارىـ حكؿ      

 مفيكـ معيف بكاسطة الممخص المعد مسبقان أك الممخص السبكرم .
 غمؽ النقؿ : كيتميز ىذا النكع بالخصائص التالية : -2
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ػػػػػػػػيذ إلى نقطة النياية في دراسة المكضكع كينتقؿ بيـ إلى دراسة مكضكع جديد * يمفت انتباه التلامػ     
. 

 * يطمب مف التلاميذ استػخلاص معمكمات جديدة مف معمكمات سبؽ دراستيا .     
 * يسمح لمتلاميذ بممارسة ما سبؽ أف تعممكه أك التدريب عميو     

 

 لممعمم الناجح :لينك محاضرة عن الميارات التدريسية المزمة 

https://www.youtube.com/watch?v=0XgtoZ9GK8Y 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=0XgtoZ9GK8Y
https://www.youtube.com/watch?v=0XgtoZ9GK8Y
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 الفصؿ الثاني

 المفاىيـ كتعميـ كتعمـ الدراسات الاجتماعية

 : ماىية المفيكـ 

العالم من خلال تعاممو مع الأشياء والمدركات منذ أن وجدَ الانسان عمى الأرض وىو يحاول فيم ىذا 
الحسية العديدة ومروره بالخبرات والمواقف المختمفة وفي محاولتو ىذه كان يمجأ دائما الى عقدِ المقارنات 
بين الأشياء التي يتعامل معيا والخبرات والمواقف التي يمرُ بيا لايجاد اوجو الاختلاف واوجو الشبو بينيا 

يفيا الى فئات او اصنافٍ بناءً عمى خصائصِيا المشتركة ، لكي تكون اكثرَ فيماً بالنسبةِ ، ثم يقوم بتصن
 . لو ، واكثرَ قابمية لمتطبيقِ في المواقفِ الُأخرى الجديدةِ 

وبعممية التصنيف ىذه تمكن الإنسان من اختصار العديد من الجزئيات والأشياء ، واصبح بمقدوره أن 
شياءِ المتشابيةِ وغيرِ المتطابقةِ باستجابة واحدة ىي مفيومو عنيا ، ومع نمو يستجيبَ لمجموعةٍ من الأ

الانسان ومروره بمزيدِ من المعارفِ والخبراتِ ، وازدياد قدرتو عمى التفكيرِ المجردِ ، فقد نمتْ مفاىيمو 
ل مع وتوسعتْ ، ولم يعد يتعامل مع الأشياء او المدركات الحسية فحسب وانما انتقل الى التعام
 المجردات والتعميمات المعقدة ، وىكذا نشأتْ المفاىيمُ لدى الانسان ثم تطورتْ واتسعتْ. 

إن معظم الكممات في اية لغةٍ من المغاتِ تشيرُ الى اصنافٍ وفئاتٍ من الرموزِ او الأشياء او الحوادث 
ات محددة لجعل كممة اكثر من اشارتيا الى شواىدِ ىذه الفئات وعادة يكون من الضروري استخدام كمم

 ينو . واحدة من ىذه الأصناف العامة تشير الى شاىدٍ بع
وحقيقة الامر ان ىذه الاصناف والفئات والاشياء والحوادث تكوّن الموجودات حول الانسان " ويدرك 

ى الإنسانُ مفيوم الموجودات التي يحسُّ بيا ويجدُ كل واحدٍ منيا لا ينطبق عمى الآخرِ ولا يصدق إلا عم
 ده . ذلك الموجود وح

إن فمسفة العممِ تتناول تحميل المفاىيم من جوانبَ مختمفةٍ وكذلك تعريفَ المفاىيم والشروطِ المنطقيةِ التي 
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 .يجبُ توافرىا في التعريفِ فضلًا عن مناقشةِ البناءِ المنطقي لممفاىيم وشروطو
المنطقية التي يجبُ ان تستوفييا عممية إن تحميل المفاىيم ياخذ أىميتو من كونِوِ يوضحُ لنا الشروط 

صياغة المفاىيم او تعريفيا او اشتقاقيا وطبيعة العلاقة التي تربطُ المفيوم بالخبرةَ او تربطو بمفاىيم 
 ي النظريةِ. أُخرى ف

وتختمف تعريفات المفيوم تبعاً لمنظرة الخاصة بكلِ عممٍ او مجال من مجالات التفكير الانساني ، فكل 
 . ظر الى المفيوم من زاوية خاصةعممٍ ين

فالمفيوم عند المناطقة يشير الى السمات والخصائص الجوىرية التي تميز الأشياء او الأحداث او 
 . الأسماء عن بعضيا البعض وترسم صورة ذىنية لمنطوق الشيء ذاتو

التي تستدعييا القوى أما معنى المفيوم في العموم النفسية فانو يشير الى مجموعة السمات او الدلالات 
 . الادراكية عند سماع منطوق كممة ما لتجميع صورة ذىنية ليذه الكممة لتمييزىا عن غيرىا من الأشياء

إن التعريفات المنطقية تقوم عمى أساس البحث عن الصفات او السمات الجوىرية التي تميز ىذه المفاىيم 
الداخمة معيا في الجنس .في حين إن عن غيرىا من مجموعة الأشياء او الأشخاص او الرموز 

التعريفات النفسية تقوم عمى اساس البحث عن صورة ذىنية يكونيا الفرد عن الأشياء او الأشخاص او 
 .وز الداخمة معيا في الجنسالرم

 
المفيوم في المغة : معرفتك الشيء بالقمب ، فيمَو فيماً وفَيماً وفيامة، وفيمت الشيء : عرفتو وفيمّتُ 

وافيمتو وتفيم الكلام : فيمو شيئا بعد شي ، ورجلٌ فيمٌ : سريع الفيم وافيمو الامر وفيمّو اياه :  فلانا
 . جعمو يفيمو

 
 : وفي الاصطلاح

ـ تعريف قلادة " المفاىيمُ أنظمةُ معقدةُ من الافكار الاكثر تجريداً والتي يمكن بناؤىا فقط من خبرات 
 مجالات . متعاقبة في مختمف ال

القاسمي : " تمثيلٌ فكريٌ لشيء ما ) محسوسٍ او مجردٍ ( او لصنف من الأشياء ليا صفات  ـ تعريف
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 رمزٍ . مشتركة ويعبر عنو بمصطمحٍ او ب
ـ تعريف زيتون : " مصطمحٌ يتضمنُ مجموعةً من الافكار التي تم تعميقُيا من مناسبات او ملاحظات او 

 معينة ".  مواقف
وعةٌ من الأشياءِ او الأشخاصِ او الحوادثِ او العمميات ، التي يمكن ـ تعريف سعادة واليوسف : "مجم

 "  جمعيا معاً عمى اساسِ صفةٍ مشتركةٍ او اكثرِ والتي يمكن أن يشار الييا باسمٍ او رمزٍ معين
ـ تعريف الازيرجاوي : " فئةٌ من المثيرات بينيا خصائص مشتركة وىذه المثيرات قد تكون اشياءٌ او 

 ذلك ".اشخاصٌ او غير احداثٌ او 
ـ تعريف ميرل وتينسون : " عبارةٌ عن زمرةٍ من الأشياءِ او الرموزِ او الحوادثِ جُمعت بعضُيا الى بعضٍ 

 معين . عمى اساسِ خصائصٍ مشتركةٍ يشارُ الييا باسم او رمز 
دةِ الشخصيةِ وعن ـ تعريف حافظ " ىو المعنى المجردُ او المدركُ الكميُّ ، اي الماىية المجردة عن الما

 لممادةِ ". الأغراضِ اللازمةِ 
لفظ المفيكـ :  يع القول إنوبناءً عمى ذلك قامت التعريفات المتعددة لممفيوم والتي وبصورة عامة نستط

 يُعبر بو عف تصكر عقمى يقكـ عمى إيجاد علاقات مشتركة بيف الأشياء كالحقائؽ كالأحداث

 
 كالحقائؽ كالتعميمات كالمصطمحات : الفرؽ بيف المفاىيـ 
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أما المفيكـ فيك كممة مجردة ، ة يمكف التحقؽ منيا الحقيقة ىى معمكمة أك جزء مف معمكم -
 . تستخدـ لتنظيـ الأشياء التى بينيا مظاىر مشتركة

أما المفيكـ  ، التعميـ يككف جممة تشتمؿ عمى اكثر مف مفيكـ يرتبطكا فيما بينيـ بعلاقة شرطية -
  . فيك كممة أك عدة كممات

المصطمح يطمؽ عمى ، فالمفيكـ يطمؽ عمى أكثر مف شئ ، أما  إذا دقؽ المفيكـ صار مصطمحان  -
  شئ كاحد
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 بالنسبة لمناىج الدراسات الاجتماعية  المفاىيـ أىمية : 

 
  تمثؿ المفاىيـ المبنات الأساسية التى يتككف منيا محتكل الدراسات الاجتماعية 
  حيث تشكؿ الييكؿ المعرفى لممنيج 
  فالمفاىيـ تساعد عمى تنظيـ المنيج حكؿ بعض المفاىيـ المحكرية التى تتناسب مع

 طلاب عمى اختلاؼ أعمارىـ الخصائص 
  الاجتماعية ، كبناء كحداتيا كاختيار يمكف اتخاذىا محكرا فى تخطيط مناىج الدراسات

 خبرات كمكاقؼ أنشطة التعميـ كالتعمـ كتنظيميا ،
  كما أف ازدحاـ حجـ المعرفة فى الدراسات الاجتماعية بصفة مستمرة ، أدل إلى

عطائيا الأىمية البالغة  .ضركرة التركيز عمى المفاىيـ كا 
 كلا ، كتجعؿ الحقائؽ ذات جعؿ الخبرات التى تقدميا الدراسات الاجتماعية اكثر شم

 معنى كىذا يساعد عمى انخفاض معدؿ النسياف ، كيقمؿ الحاجة إلى إعادة التعمـ .
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 ساعد عمى اكتساب الميارات العقمية التى تسعى الدراسات الاجتماعية لإكسابيا ت
لمطلاب مثؿ التنظيـ كالتمييز كتحديد الصفات الرئيسية كالخصائص المشتركة كىذا 

 الارتقاء بمستكل التفكير .يساعد عمى 
 ساعد عمى حدكث تكامؿ تIntegration  بيف المعمكمات الجديدة كالمعمكمات القديمة

فى الدراسات الاجتماعية ، حيث إنيا تعمؿ عمى نقؿ المعمكمات كالميارات المكتسبة 
 مف مكقؼ تعميمى إلى آخر .

 يسيؿ عمى  تمخص كتصنؼ ما ىك مكجكد فى البيئة مف أشياء كمكاقؼ ، كىذا
تييئ فرص التعمـ الذاتى لمطلاب حيث إنيا ،ك الطلاب التعرؼ عمى الأشياء المكجكدة 

  تتيح الفرصة أماـ التلاميذ لتطبيؽ أحكاـ كمعارؼ متعمقة بمفيكـ عمى مفيكـ آخر .
 
  : الصفات المككنة لممفاىيـ  

لممفيكـ  الصفات المككنة لممفيكـ " المظاىر أك الخصائص العلائقية ب المقصكد -
 ”كتتبايف عادة مف حيث الصفات العلائقية التى تنطكل عمييا 

فمفيكـ ) اليرـ ( مثلا يتضمف صفة علائقية كاحدة ىى الشكؿ اليرمى   -
المعركؼ ، ىذا بغض النظر عف حجمو كطبيعتو كمككناتو كقاعدتو كارتفاعو ، 

 فيذه كميا صفات لا علائقية 
أما مفيكـ ) اليرـ المدرج ( فيتضمف صفتيف علائقية ىما : الشكؿ اليرمى   -

كالتدرج كينبغى تكجيو المتعمـ فى بداية تعممو لممفيكـ إلى تمييز الصفات 
ىماؿ الصفات اللاعلائقية  . العلائقية كا 

 : السمات المميزه لممفاىيـ 
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ر إلى الصنؼ الذل : أم أف المفيكـ يصنؼ الأشياء ، كيميز بينيا كيشي التمييز •
ينتمى إليو ، فمثلان مفيكـ " المرتفعات " يشير الى كؿ ما ىك مرتفع عف سطح 

الأرص ، كبالتالى فإنو يميز بيف ما ىك مرتفع عف سطح الأرض كما ىك 
 منخفض عنيا  

: أم أف المفيكـ لا يقتصر عمى شئ كاحد بمفرده ، بؿ يعـ ليشمؿ  التعميـ - •
مجمكعة مف الأشياء تشترؾ فيما بينيا بصفات محددة ، فمثلان المفيكـ السابؽ " 
المرتفعات " لايدؿ عمى شيئان كاحدان ، بؿ يعـ ليشمؿ مجمكعة مف الأشياء ) جباؿ 

 فات محددة .تلاؿ ( كىذه الأشياء تشترؾ فيما بينيا بص –ىضاب  –
: أم أف المفيكـ يرمز فى محتكاه إلى مجمكعة خصائص مجردة ،  الرمزية - •

فمفيكـ " المرتفعات " يرمز فى محتكاه الى مجكعة مف الخصائص مثؿ العمك 
 كالارتفاع كخفض درجة الحرارة بمقدار معيف .

: أم أف المفيكـ يستدؿ عميو مف خلاؿ خبرات كمفاىيـ أخرل  الاستدلاؿ - •
قة ، فمفيكـ " المرتفعات " يستدؿ عميو مف مفيكـ سابؽ ىك مفيكـ " ساب

الظاىرات الطبيعية " أك قد يستدؿ عميو مف مفيكـ تـ تعممو سابقان ىك مفيكـ " 
منخفضات " فإدراؾ المتعمـ لمفيكـ " منخفضات " يساعده عمى  عمى إدراؾ 

 مفيكـ " مرتفعات " .
 

 عية :أنكاع المفاىيـ في الدراسات الاجتما 
 



 

43 
 

 

 

 Conceptualالمفاىيـ فى ضكء المخطط المفاىيمى  Tamirكيصؼ تامير  •
scheme : إلى مايمى- 
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 مثؿ : الكحدة العربية . مفاىيـ عامة -1 •
 مثؿ : الكحدة الجغرافية . مفاىيـ أساسية -2 •
 مثؿ : كحدة الظاىرات الجغرافية مفاىيـ رئيسية -3 •
 مثؿ : المرتفعات . مفاىيـ فرعية -4 •
 مثؿ : الجباؿ  مفاىيـ تحت فرعية -5 •
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 : أساليب تعمـ المفاىيـ 

  

 

  : نماذج تعمـ المفاىيـ 
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   نمكذج بركنرBruner’s 

عرض الأمثمة المكجبة لممفيكـ عمى التلاميذ مقترنة بكممة ) نعـ ( ، كالأمثمة   أ(            
 السالبة مقترنة بكممة )لا(

الذل تيدؼ إليو كممة ) نعـ ( ككممة ) لا ( عمى ب( تكميؼ التلاميذ بمعرفة ما  •
 أف يحتفظ كؿ تمميذ بما تكصؿ إليو فى نفسو كلا يصرح بو .

ج ( عرض أمثمة أخرل عمى التلاميذ ، كتكميفيـ بأف يحددكا أماـ كؿ مثاؿ كممة  •
 )نعـ( أك كممة )لا( .

خر مف د ( تكميؼ بعض التلاميذ بذكر أمثمة أخرل لممفيكـ ، كتكميؼ البعض الأ •
 التلاميذ بتصنيؼ ىذه الأمثمة لنعـ أك لا .



 

47 
 

ق ( تكميؼ التلاميذ بالكشؼ عف المفيكـ الذل تكصمكا إليو ككتابتو عمى  •
 السبكرة .

 ك ( تكميؼ التلاميذ بتحديد السمات الجكىرية كغير الجكىرية لممفيكـ  •
 ز ( تكميؼ التلاميذ بتعريؼ المفيكـ             

 
  نموذج دى سيسكوcecco’s -De  

 -الخطكات التالية لتدريس المفيكـ :   De - ceccoحدد دل سيسكك 
 أ  ( كصؼ الأداء المتكقع مف الطلاب بعد تعمميـ لممفيكـ . •
ب( تحديد عدد الخكاص التى يتضمنيا المفيكـ مع إظيار الصفات القكية  •

  . المميزة لو
  ج ( إعطاء الأمثمة المكجبة كالسالبة لممفيكـ •
 . الأمثمة بشكؿ متتابع فى آف كاحدد ( تقديـ  •
  ق ( تقديـ أمثمة جديدة مكجبة لممفيكـ مع التحقؽ منيا مف قبؿ الطلاب •
 . ك ( التأكد مف أف الطلاب قد تعممكا المفيكـ •
 . ز ( إعادة العرض لمطلاب لكى يعززكا استنتاجيـ •

 
  نموذج غالبرنGalparin’s 

 . تحديد الشركط اللازمة لتعمـ المفيكـ 
  )أمثمة لممفيكـ . 8إلى  5استخداـ الأمثمة المادية كشبو المادية ، مف ب  

 . ج ( شرح المفيكـ بألفاظ منطكقة أك مكتكبة 
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 . د ( التعامؿ مع المعمكمات كالحقائؽ مف قبؿ المتعمـ 
 . ق ( ترميز المفيكـ أم إعطاؤه رمزا أك لفظا يستدؿ بو عمى مدلكلو 

 Gagne’s نموذج جانيو
 اسـ المفيكـ .أف يتعرؼ الطلاب عمى  •
 . ب( أف يحدد الطلاب الاختلافات بيف الأمثمة المكجبة كالأمثمة السالبة لممفيكـ •
 . ج ( أف يميز الطلاب بيف الأمثمة المكجبة كالأمثمة السالبة لممفيكـ •
 . د ( أف يحدد الطلاب اسـ المفيكـ عند عرض حالات كمكاقؼ جديدة عمييـ •

 
 Klausmeier’sر نموذج كموزماي

 
 ( تعريؼ المفيكـ .  •
 . ب( تحديد الخكاص المتعمقة كغير المتعمقة بالمفيكـ •
 . ج ( تحديد الأمثمة المكجبة كالسالبة لممفيكـ •
 . د ( تحديد التصنيؼ الذل يشكؿ المفيكـ جزءا منو •
 . ق ( تحديد القكاعد التى يتـ استخداـ المفيكـ مف خلاليا •
 . المناسبة لخصائص المفيكـك ( تحديد الكممات  •

 
  نموذج ميرل وتنيسونMarrill & Tennyson’s 

 . تعريؼ المفيكـ مف حيث اسمو كتعريفو ) 
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 ب( تحديد الأمثمة المكجبة كالسالبة لممفيكـ . 
 ج ( إظيار الصفات الأساسية لممفيكـ . 

 د ( العرض الاستقصائى أم عرض الأمثمة كتكميؼ التلاميذ بتمييزىا . 
  ) تقكيـ التلاميذ فى اكتسابيـ لممفيكـق  . 

 
 Hilda Taba’s نموذج ىيمدا تابا

 عرض الأمثمة المكجبة كالسالبة لممفيكـ ، كتكميؼ التلاميذ بتصنيفيا .(  •

  ب( مناقشة المعمـ لمتلاميذ فى خصائص المفيكـ •
  ج ( عرض أمثمة أخرل لممفيكـ ، كتكميؼ التلاميذ بتصنيفيا إلى سالبة كمكجبة •
  تكميؼ التلاميذ بتعريؼ المفيكـد (  •

 
 Dickinson’sنموذج دسكينسون 

 
 عرض أمثمة المفيكـ ، كمناقشة الطلاب فييا . •
 . ب( تكسيع أمثمة المفيكـ •
 . ج ( إظيار خصائص المفيكـ كصفاتو •

 . د ( تعريؼ المفيكـ كتحميمو                 
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معتمدان عمى ما درست في نماذج تعمـ المفاىيـ ، ثـ كضح كيفية س :  قـ بإعداد نمكذج 
  استخدامو في تدريس أحد مفاىيـ الدراسات الاجتماعية .
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............................................................................. 
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 الفصؿ الثالث
 استراتيجيات التقكيـ

 

ككذلؾ طرؽ تطبيقيما  Evaluation والتقييم Assessment تعدد تعريفات وأغراض التقويم
كاليدؼ مف كؿ منيما، مع الاعتراؼ بكجكد خمط لدل العديد مف العامميف بمجاؿ التربية كالتعميـ بيف 

المفيكميف، كخاصة عند التعامؿ فقط مع جذكرىما المغكية بالمغة العربية دكف الرجكع إلى نظيرتيا في 
 .المغة الإنجميزية

  Evaluationكالتقييـ Assessment التقكيـ يفب الفرؽ – أكلا

 
ىك عممية جمع كمناقشة المعمكمات الخاصة بعممية تعمـ الطلاب كالتي يمكف  Assessment :التقكيـ– 

الحصكؿ عمييا مف مصادر متنكعة كمتعددة، بغرض تككيف تصكر كاضح كعميؽ عما يعرفو الطلاب 
كيفيمكنو كيستطيعكف تطبيقو في ضكء ما يمتمككنو مف معارؼ كميارات نتيجة تعمميـ، كتصؿ عممية 

 . ىا عند استخداـ نتائج التقييـ في تحسيف التعمـ اللاحؽالتقكيـ إلى قمة مدا
العممية المنظمة لتجميع كمراجعة كاستخداـ المعمكمات الخاصة بعممية “أك باختصار، يُعرَّؼ التقكيـ بأنو 
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 تعمـ الطلاب الصفية بغرض تحسيف كتطكير تعمميـ
 عمى أدلة تعمـ كمعايير محددةفيك عممية اتخاذ حكـ أك قرار مبني  :Evaluation التقييـ أما– 

  : كيمكف إيجاز الفركقات بينيما مف خلاؿ الجدكؿ التالي
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ىك مجمكعة مف الاستراتيجيات كالأدكات التي تيدؼ إلى تجميع معمكمات عف  Assessment التقكيـك 
مدل نجاح المصادر التعميمية  –المستخدمة  التدريس طرؽ استجابات الطلاب لعممية التعمـ )مدل نجاح

 مدل نجاح طرؽ الإدارة –المساندة المستخدمة في تعميؽ المفاىيـ لدل الطلاب كربط الدرس بالكاقع 
مدل تحقؽ المخرجات التعميمية أك نكاتج  –الصفية المستخدمة في تكفير بيئة تعمـ جاذبة كداعمة لمطلاب 

: المعرفة  الميارة )الاجتماعية –التعمـ )ليست أىداؼ الدرس فقط( كالتي تشمؿ اكتساب الطلاب لثلاثة مناحو
الاتجاه الإيجابي نحك التعمـ، ثـ -( إلخ…..التعمـ المستمر –التفكير  –الأدائية الحركية  –السمككية  –

يعقب ذلؾ تحميؿ أداء الطلاب أثناء التعمـ كتقديـ تغذية راجعة يمكف الاستفادة منيا مف كافة عناصر 
إلخ( لمكقكؼ عمى …باحث  –مشرؼ تربكم  –مدير  –معمـ  –كلي أمر  –المجتمع التعميمي )طالب 

 .رض رفع مستكل الأداء التعميميعناصر الضعؼ كالعناصر التي تحتاج إلى تطكير بغ
 

 التقكيـ : أنكاع 
 

 
  : استراتيجيات التقكيـ 

https://www.new-educ.com/?s=%D8%B7%D8%B1%D9%82+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3
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مع معطيات العصر الحديثة، بما يحتكيو مف تكنكلكجيا كتقنيات كحكسبة لمكتاب المقرر، 
تستعمؿ الشبكة العنكبكتية كمصدر ضركرم كفعاؿ مف مصادر استراتيجيات التقكيـ المدرسي، 
كتستعمؿ أدكات مختمفة عف تمؾ المستخدمة في مدارسنا في الكقت الحاضر، كالتي تعتمد في 

يقيا عمى الاختبارات، ككما أفّ التقكيـ يعتبر مف أىـ البرامج التربكيَّة التي آلية عمميا كتطب
تؤثر في تشكيؿ الأسمكب التربكم كزيادة مستكل كفاءتو كفاعميتو، إف استراتيجيات التقكيـ 
المدرسي التي نستعمميا في تقكيـ عممية التدريس في برامجنا التدريبية تؤدم إلى التطكر في 

 تدريبي ك تميزنا في ميارات النجاح. ما ىي استراتيجيات التقكيـ المدرسي: جكدة العمؿ ال
 

استراتيجة التقكيـ الكاقعي: إف استراتيجية التقكيـ الكاقعي تركز كتيتـ بتكجييات التقكيـ 
الحديثة، كتعكس إنجازات المتعمميف كتقيسيا فى مكاقؼ حقيقية، فالتقكيـ الكاقعي يجعؿ 

 ضركريات كحاجات ذات قيمة كمعنى.  المتعمميف ينغمسكف فى
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استراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء: إف مرحمة التدريب التي تشمؿ التدريس تسعى إلى 
تحقيؽ نتاجات تدريسية متنكعة مرتبطة بالمادة الدراسية المقررة، كمف أجؿ حصكؿ 

عمى الأداء؛ لأنيا  المتعمميف عمى ىذه النتاجات يجب استعماؿ استراتيجيات التقكيـ المعتمد
 تتكافؽ مع ىذه النتاجات. 

استراتيجية التقكيـ بالقمـ كالكرقة: تعتبر استراتيجية التقكيـ بالقمـ كالكرقة مشابية للاختبارات 
بأنكاعيا، كىي مف الاستراتيجيات الميمة التي تقيـ قدرات كميارات الطالب في مجالات 

ف اليدؼ مف استراتيجية القمـ معينة، كتعتبر جزءان ىامان مف برنامج التق كيـ في المدرسة ، كا 
كالكرقة ىك قياس مستكل اكتساب الطلاب المتدربيف لمميارات العقمية التي تحتكييا النتاجات 
حكاـ.  التربكية في مكضكع أك مادة دراسية محددة، مف خلاؿ استخداـ أدكات مُعدَّة بعناية كا 

 
لتقكيـ الصفي في الماضي عف التقكيـ الصفي استراجية التقكيـ الصفي: يختمؼ مفيكـ ا 

الحديث؛ لأفّ التقكيـ الصفي الماضي ييدؼ إلى تصنيؼ المتعمميف، أما في الكقت الحالي 
فإف ىدؼ التقكيـ لا يقتصر عمى إصدار قرار عمى مستكل الطلاب ككضعو في فئة محددة، 

عف مقدار ككيفية تعمـ  فالتقكيـ الصفي يرتكز عمى أنو كؿ ما تمكف المعمـ أف يعرؼ أكثر
 الطلاب، كتككف أكثر قدرة عمى إعداد الأنشطة الصفية لتكجيو عمميتي التعميـ كالتعمـ.

 
استراتيجية الملاحظة: تساىـ استراتيجية التقكيـ بالملاحظة عمى أخذ المعمكمات كالبيانات  

كعي، تكتب فيو عف سمكؾ كتصرؼ الطلاب ككصفو كصفان لفظيان، كيعتبر مف أنكاع التقكيـ الن
 سمككات كتصرفات الطلاب مف قبؿ المعمـ أك المشرؼ. 
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استراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ: تعتبراستراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ نشاطان تفاعميان يعمؿ عمى 
إرساؿ كاستجابة الأفكار كالبيانات باستخداـ المغة، كيمكف تنفيذ استراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ 

تعريؼ التطبيقي ليذه الاستراتيجية ىك أخذ المعمكمات مف خلاؿ فعاليات إلكتركنيان، إف ال
التكاصؿ عف مقدار التقدـ الذم حققو كاكتسبو المتعمـ، ككذلؾ معرفة طبيعة تفكيره، كأسمكبو 

 .كطريقتو في حؿ المشكلات
 
 
 

 لينؾ محاضرة تكضح الفرؽ بيف التقييـ كالتقكيـ مع ذكر استراتيجيات التقكيـ :
https://www.youtube.com/watch?v=vZKUKRhg0oo 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=vZKUKRhg0oo
https://www.youtube.com/watch?v=vZKUKRhg0oo
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 الفصؿ الرابع
 إعداد الاختبارات التحصيمية

ىك إجراء منظـ ” أك ” مقياس مكضكعي مقنف لقياس عينة مف السمكؾ ” يمكف تعريؼ الاختبار بأنة 
إجراء منظـ لقياس ” بينما يعرؼ الاختبار التحصيمي بأنة ” خلاؿ عينة مف السمكؾ لقياس سمة ما مف

المعارؼ كالميارات المكتسبة مف ” أما التحصيؿ الدراسي فيعرؼ بأنة ” تحصيؿ الطلاب لأىداؼ تعميمية
 \.دة اسة مكضكع أك كحدة تعميمية محدقبؿ الطلاب كنتيجة لدر 

 ىداؼ الاختباراتأ : 

تصنيؼ الطلاب في مجمكعات . تحصيؿ الطلاب ،كتشخيص نقاط القكة كالضعؼ لدييـقياس مستكل 
تنشيط دافعية التعمـ ،كالنقؿ . الكشؼ عف الفركؽ الفردية بيف الطلاب. ،كقياس مدل تقدميـ في المادة

التعرؼ عمى مجالات التطكير لممناىج كالبرامج كالمقررات . مف صؼ لآخر ، كمنح الدرجات كالشيادات
 بؿ       التنبؤ بأداء الطلاب في المستق -راسيةالد

 7 خطكات بناء الاختبارات  

  أكلان :تحديد الغرض مف الاختبار

يككف ىدؼ الاختبار قياس التحصيؿ الدراسي في نياية الفصؿ الدراسي ، أك قد يككف غرضو تشخيصا  قد:
لتحديد جكانب التأخر أك الضعؼ في مكضكع أك مكضكعات معينة كقد يككف ىدفو تحديد المتطمبات 

 السابقة لمتعمـ

  ثانيان : تحديد أىداؼ التدريس

https://slideplayer.es/slide/14601396/90/images/7/%D8%AE%D8%B7%D9%88%D8%A7%D8%AA+%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A1+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%A3%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8B+%3A%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%B6+%D9%85%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1%3A.jpg
https://slideplayer.es/slide/14601396/90/images/7/%D8%AE%D8%B7%D9%88%D8%A7%D8%AA+%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A1+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%A3%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8B+%3A%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%B6+%D9%85%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1%3A.jpg
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صياغة أىداؼ سمككية كاضحة  التدريس كيجب عمى المعمـ كىذه الخطكة مف أىـ الخطكات كتبدأ قبؿ :
 كبعيدة عف الغمكض

 خصائص الاختبار التحصيمي الجيد 
 المكضكعية . 

كنعني بيا منع التأثيرات الشخصية بالنسبة لمحكـ عمى صحة أك خطأ إجابة الطالب كتقديرىا كتفسير 
  إلى آخرنتائجيا بحيث لا تخضع لتقدير المصحح الذاتي فتختمؼ مف مصحح 

 .الثبات 

 . كنعني بو ثبات نتيجة الطالب في ىذا الاختبار عند تطبيقو مرة أخرل يفصؿ بينيما فترة زمنية قصيرة

 الصدؽ 

 كضع لقياسيا بدقة . الاختبار الصادؽ ىك الاختبار الذم يقيس الأىداؼ التي

 .الشمكؿ 

إبراز الفركؽ الفردية بيف . التمييز. كنعني بو أف تغطي أسئمة الاختبار جميع الجكانب المراد تقكيميا
 ب .يث تختمؼ الإجابات باختلاؼ الطلاالطلاب ح

 : أنكاع الأختبارات 

الاختبارات المقالية كالاختبارات المكضكعية: إف الاختبارات المقالية تحتكم عمى آثار ضارة عمى الشخص 
ف رؤية  المتعمـ إذا احتكل الاختبار عمى ىذا النكع مف الاختبارات في التدريس التربكم بشكؿ كامؿ، كا 

عمميف كأكلياء الأمكر كالتلاميذ أيضان التمميذ إلى الاختبار ىي غاية كىدؼ يبذؿ الكادر الإدارم لممدرسة كالم
جميع جيكدىـ لمكصكؿ إليو، فذلؾ يؤدم إلى أثار سيئة مف حيث تكجو الشخص المتعمـ إلى الحفظ 
كالاعتماد الدركس الخاصة كغيرىا مف الأدكات كالطرؽ المعينة عمى عممية الحفظ، كأما الاختبارات 
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التربكم فيي تقكـ عمى معالجة جميع تمؾ الاتجاىات،  المكضكعية مف الاختبارات التحصيمية في التدريس
 فمف خلاؿ أسئمتيا التي تبنى بصكر متعددة كمتنكعة يمكنيا أف تقيس الأىداؼ التربكية.

 

 
 ىك الفرؽ بيف الاختبارات المقالية كالاختبارات المكضكعية؟ما  

 مف حيث تأليؼ الاختبارات كصياغة الأسئمة:  -1
إلى سرد مجمكعة متعددة كمتنكعة مف الحقائؽ كالمعارؼ، أك مف خلاؿ كتابة تحتاج الأسئمة المقالية 

مقاؿ طكيؿ يضـ مكضكع مف المادة الدراسية بشكؿ كامؿ، كىذا يجعميا لا تجسد أكبر كمية كمستكل مف 
ف تحديد مستكل السيكلة أك  المكضكعات، كلا مف ناحية الأىداؼ التي يكد القياـ عمى قياسيا، كا 

ع لمشخص المعني بإعداد أسئمة الاختبار. أما الأسئمة المكضكعية فإف عددىا كبير كذلؾ الصعكبة يرج
ف تنظيـ كترتيب أسئمة الاختبار تككف  فرصة لمتمميذ، كتغطية لكمية كبيرة مف المادة الدراسية المقررة، كا 
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ختبار بشكؿ متسمسؿ في الصعكبة؛ مف أجؿ عدـ تعرض الشخص المتعمـ لممفاجئة خلاؿ انعقاد الا
 كالإجابة عف الأسئمة.

 
 مف حيث طريقة الإجابة: -2
يطمب مف الشخص المتعمـ في الاختبارات المقالية سرد مجمكعة مترابطة كمتسمسمة مف المعمكمات  

كالمعارؼ، بعد أف قاـ الطالب بعممية حفظيا. كاستظيارىا بتنظيـ الأفكار بنفس النمط، كقد يتعرض 
كة التي الطالب إلى الخطأ في إحدل ىذه المعارؼ فيتعذر عمى الشخص المتعمـ مف الدخكؿ في الخط

تأتي بعدىا، كلا يقدر عمى إكماؿ الاختبار، كأيضان مشكمة سكء الخط كالترتيب، كعدـ التمكف مف التعبير 
كذلؾ كمو مف المؤثرات عمى العلامة التحصيمية. أما في الاختبار المكضكعي فيطمب مف التمميذ كضع 

ف تسمسؿ إشارة أك عبارة قصيرة كغيرىا، تُعبّر عف مستكل فيمو كاستيعابو كم قدار تحصيمو أيضان، كا 
الأسئمة بشكؿ تصاعدم مف المستكل السيؿ إلى المستكل الصعب، كتنكع أسئمة الاختبار تقدـ العكف 

 كالمساعدة لمتمميذ؛ مف أجؿ الإجابة كالمتابعة في الحؿ دكف خكؼ أك ارتباؾ.
 
 . مف حيث التصحيح:3 
في التدريس التربكم تكاجو المعمـ صعكبة في تقدير  في الاختبارات المقالية مف الاختبارات التحصيمية 

علامة التمميذ، كبالذات الاسئمة التي يتعذر فييا تعييف نقاط الإجابة، فقد يختمؼ المعممكف في عممية 
تقدير علامة ىذا النكع مف الاختبارات. أما في الاختبارات المكضكعية تتصؼ بعدـ تعرضيا للاختلاؼ 

ية التصحيح، كلا تحتاج عممية تصحيح ىذا النكع مف الاختبارات لمدة زمنية بيف المعمميف أثناء عمم
 طكيمة.

 
 . مف حيث الانتفاع بالنتائج:4 
لا يعطى اىتماـ إلى علامات كنتائج الاختبارات المقالية، لأنيا تقكـ عمى أساس التقدير الشخصي مف  

قبؿ المعمـ، لأنو ىك الذم يحدد مستكل النجاح كالرسكب الذم يراه مناسبان لذلؾ، فيي تقكـ عمى مبدأ 
ركطيا كقكاعدىا اعتبارم كليس مكضكعي. أما الاختبارات المكضكعية يجب أف يككف التقنيف مف ش
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 .الرئيسية التي ينبغي أف تتكاجد في ىذا النكع مف الاختبارات في التدريس التربكم
 
 
 

 مزايا كعيكب الأسئمة المقالية كالمكضكعيةأىـ 

 
 
 
 

 الاختبارات المقالية:
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لأسئمة المقالية تعرؼ الأسئمة المقالية بأنّيا الأسئمة التي تتيح لمطالب الحرية في كتابة ا

الإجابة كصياغتيا بطريقتو التي يريدىا، كعادةن ما تتطمب إجاباتو تعبيريةن، أك إنشائيةن، مما 
يعطي الطالب مجالان لمتعبير عف أفكاره مستعينان بقدرتو عمى إنشاء جمؿو مترابطة، كمثؿ ىذا 

 يا عند كتابتيا في الامتحانات،النكع مف الأسئمة لو معايير معينة يتكجب الالتزاـ ب
 
 عايير كتابة الأسئمة المقالية مراعاة المجالات المتاح فييا ىذه الأسئمة، مثؿ:م 
محدكدية عدد الطلاب، أك اقتصارىا عمى المخرجات التعميمية لمدرجات العميا، لذلؾ  -

 يجب أف يككف الاعتماد عمييا حسب المكقؼ، كالغاية، كاليدؼ. 
بالإجراءات، كالخطكات اللازمة مراعاة كضع خطة جيدة أثناء تحضيرىا، كالالتزاـ  -

 لتحضيرىا.
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الحرص عمى اختيار ألفاظ كصيغ مناسبة، ككاضحة لمسؤاؿ، حيث يفيـ الطالب المراد  -
منو، كمف الأمثمة عمى ىذه الصيغ: )ناقش، اشرح، قارف(، كبالتالي يستطيع الإجابة 

 بطريقةو صحيحة. 
 الأسئمة.الابتعاد عف الصيغ الناقصة، كالمفتكحة أثناء كضع  -
مراعاة كجكد تناسؽ بيف التحصيؿ المطمكب، كطبيعة الأسئمة. مراعاة أف تككف   -

الألفاظ المستخدمة دالة عمى صنؼ السؤاؿ كنكعيتو، مثؿ: )قارف مف حيث، أك انقد 
 مف الناحية..(

تجنب استخداـ الصيغ الخاصة بالأسئمة المكضكعية، مثؿ )أيف، كماذا، كمتى(.  -
مة بجميع المحتكل، كباليدؼ المرجك مف الطلاب تحقيقو، حيث مراعاة إحاطة الأسئ

 تككف ىذه المراعاة بكتابة أسئمة مقالية أكثر، مع الانتباه إلى الكقت اللازـ لكؿ إجابة.
تحديد الإجابة النمكذجية للأسئمة، حيث يتـ اعتمادىا أثناء التصحيح، مع مراعاة أىّـ  -

 اؿ كاممةن،العناصر الكاجب ذكرىا لتككف علامة السؤ 
كما يجب الحرص عمى عدـ إىماؿ الإجابات الفرعية، مما يقمؿ كيحد مف إمكانية   -

 .تدخؿ المعمـ في اختيار الإجابة التي يرغب بيا، كيراىا صحيحةن حسب مزاجو
 

 : مقتراحات يمكف إتباعيا لتحسيف فاعمية الأسئمة المقالية
الملائمة ليا ، كاستخداميا لقياس بعض  أف يككف استعماليا مقصكرا عمى المكاقؼ ، كالأغراض -

  .النكاتج التعميمية العميا ، أك عندما يككف عدد المختبريف قميلا
تباع الخطكات ، كالإجراءات اللازمة لإعدادىا -   .ػ التخطيط الجيد لبنائيا ، كا 
ػ صياغة السؤاؿ بطريقة يككف المطمكب منيا كاضحا كؿ الكضكح، كتجنب الصيغ المفتكحة، أك  -

لناقصة. لذلؾ يراعى عند الصياغة استخداـ ألفاظ ذات مدلكلات كاضحة مثؿ : عرّؼ ، اختر ، ا



 

69 
 

صنّؼ ، كقد يستدعي الأمر استخداـ بعض المفردات مثؿ : ناقش ، كضّح ، قارف ، اشرح كما 
  .إلى ذلؾ

مرغكب ػ صياغة السؤاؿ بحيث يستثير السمكؾ الممكف قبكلو، كدلالة عمى حدكث الناتج التعميمي ال -
 فيو

البدء في سؤاؿ المقاؿ بألفاظ، أك عبارات تدؿ عمى نكعية السؤاؿ، مثؿ: بيف الفرؽ ،  -
قارف مف حيث ، انقد ، كضح كيؼ ، ميز بيف . كيراعى عدـ البدء في السؤاؿ 

 :: أيف ، كمتي ، كمف ، كماذا  المقالي بكممات مثؿ
المجاؿ التحصيمي ، كذلؾ ػ مراعاة شمكؿ الأسئمة لجكانب المحتكل ، كاليدؼ في  -

  .بزيادة عدد الأسئمة ، مع الأخذ بعيف الاعتبار الجانب الزمني المقرر للإجابة
ػ كضع إجابة نمكذجية لكؿ سؤاؿ يعمؿ بيا عند التصحيح بكؿ دقة ممكنة ، كتحديد  -

العناصر التي تعطي أجزاء مف العلامة عمى كؿ جزء مف أجزاء السؤاؿ ، حتى لا يتاح 
لشخصية التدخؿ في تحديد الإجابة الصحيحة ، أك تحديد الدرجة اللازمة مف للأىكاء ا

 .كجية نظره الخاصة
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 :يكصى بيا عند كضع أسئمة الاختبار التحصيميإرشاات  -
 أبدأ الاختبار بفقرات سيمة ككاضحة.تجنب التعقيد المفظي

 تجنب الأسئمة التي تعتمد عمى الخداع. -
 .فقرة مستقمة بذاتيا كلا تعتمد عمى فقرة سابقة تأكد أف كؿ. -
  صمـ كؿ فقرة بحيث تقيس ىدؼ محدد -
  افحص الفقرات بحيث تقيس أىداؼ متنكعة الصعكبة. -
 اترؾ فراغ مناسب للإجابة إذا كانت في نفس الكرقة. -
 15اامات تأكد مف كضكح البيانات عمييإذا كاف الاختبار يحتكم عمى رس. -

 فحة كاحدة كغير مجزأأف يككف السؤاؿ في ص
 تجنب نقؿ جمؿ نصان كحرفيان مف الكتاب المقرر. -
 قدـ تعميمات كاضحة ككاممة عف الاختبار. -
  ا ترؾ مسافة مناسبة بيف التعميمات كالأسئمة. -
 . ا ترؾ مسافة مناسبة بيف الأسئمة ككذلؾ بيف الفقرات. -
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 ضع الأسئمة المتجانسة معان . افصؿ بيف كؿ سؤاؿ كسؤاؿ بخط -
في حالة استخداـ كجيي الكرقة ينبو بكتابة]أقمب الكرقة [في حالة استخداـ أكثر مف كرقة اكتب . -

 . في نياية الاختبار اكتب ما يدؿ عمى ذلؾ.] تابع [
خراج الأسئمة بشكؿ عاـ - كتابة اسـ الدكتكر المسئكؿ عف كضع الاختبار .اىتـ بجكدة الخط كا 

 كتكقيعو
 
  يداصفات الاختبار التحصيمي الجمك :  
 ف يتصؼ الاختبار بالصدؽ كالثبات كالمكضكعيةأ -
ألا تقتصر إجابة الطلاب عمى سرد المعمكمات مف الذاكرة بؿ يجب أف يككف مف بينيا ما يقيس  -

 جعمى التفكير كالتحميؿ كالاستنتا قدرة الطالب
نحك أف يتلاءـ الاختبار كمستكل الطلاب كأف تككف الأسئمة متدرجة تبدأ بالسيؿ ثـ تتدرج  -

 بالأصعب كأف تراعي الفركؽ الفردية بيف الطلا
 ف تككف الأسئمة شاممة كمناسبة لمزمف المخصص لممادة الدراسيةأ -
 ػ ألا تككف إجابة السؤاؿ مبنية عمى صحة إجابة سؤاؿ قبمو -
 ألا تتضمف كرقة الأسئمة إشارات مباشرة أك غير مباشرة إلى إجابة أسئمة أخرل. -
 لتي تعتمد عمى التخميفػ الابتعاد عف الأسئمة ا -
 1قةلتصحيح . فإف ذلؾ يساعد عمى الدػ سيكلة ا -
المادة كزمف الإجابة كالمستكل نات مثؿ الاىتماـ بكرقة الأسئمة مف حيث الإخراج كتنظيـ البيا -

 انتيت الأسئمة بعد السؤاؿ الأخيرالدراسي ) كعبارة 
الأخطاء المغكية . كفي حالة استخداـ طباعة الأسئمة بخط كاضح مع الاىتماـ بخمك الأسئمة مف  -

الحاسب في طباعة الأسئمة ينبغي تكخي الحذر مف تسربيا عف طريؽ الإنترنت باتخاذ الاحتياطات 
 ثاؿ : كضع باسككرد لممؼ الاختباراللازمة ) م
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عمى الأستاذ الجامعي أف يضع نمكذج إجابة عمى أف يتـ تحديد الدرجات الفرعية لكؿ سؤاؿ في  -
الة عمى جابة مع مراعاة عدـ مطالبة الطالب بنص النمكذج ، كيكتفي بإجابتو الدنمكذج الإ

 ب.المطمك 

 
 
 

عزيزم الطالب اختار أحد مكضكعات مادة تخصصؾ كأكتب عنو مجمكعة مف 
 يا في محاضرة اليكـتالأسئمة بحيث تشمؿ أسئمتؾ جميع أنكاع الأسئمة التي تناكل

...  
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 الفصؿ الخامس

 مشكلات مينة التعميـ
 

 
 

لكؿ مينة مف الميف مشكلاتيا التي تتفاكت مف البساطة إلى التعقيد، كتشترؾ مينة التعميـ 
مع الميف الأخرل في ىذه الخاصية، إذ يكاجو المعممكف في الميداف مشكلات يكمية 
متنكعة، خاصة أف المعمـ ىك صاحب المينة التي تتعمؽ باليندسة البشرية، فيك 

افاتيـ كبيئاتيـ كطباعيـ كأعمارىـ كليس مع آلات يتعامؿ مع أناس مختمفيف في ثق
متشابية في تركيبيا أك ميكانيكية عمميا ، كىذه المشكلات، نجد أف بعضيا ييـ المعمـ 
المبتدئ أكثر مف زميمو الذم أمضى في ممارسة المينة دىران مف الزماف، كما أف 

السكاء ، كتنقسـ بعضيا الآخر ييـ جميع المعمميف القدامى منيـ كالمبتدئيف عمى 
 المشكلات إلي قسميف : 
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 القسـ الأكؿ المشكلات العامة التي تيـ جميع المعمميف  •

 .لقسـ الثاني عمى المشكلات المعمـ المبتدئا •

 
 المشكلات العامة لمينة التعميـ :أكلان : 

 الفجكة بيف النظرية كالتطبيؽ: -1

قصد بذلؾ التفاكت الكبير بيف ما يسمعو المعمـ عند دراستو في الكميات أك في الدكرات ي 
التدريبية مف مبادئ كنظريات تربكية مثالية، كبيف ما يجده مطبقا في بعض المدارس 

مف أساليب تقميدية ، )غير تربكية فيك يسمع كيقرأ عف طريؽ التدريس التي تيتـ 
درسة طرؽ التدريس التي لا تيتـ ألا بنشاط المعمـ بنشاط الطالب كقد يجد في الم

كيسمع عف إرشاد الطلاب بالميف كالنصيحة كربما يجد في بعض المدارس أف إرشاد 
   الطلاب لا يتـ إلا بعصا. 

  انصراؼ الطلاب عف الدرس:  -2

في أحياف كثيرة يجد المعمـ طلابو منصرفيف عف الاىتماـ بمكضكع الدرس كقد تدكر بينيـ  
أحاديث جانبية مف آف لآخر، كتسبب ىذه المشكمة إزعاجان كبيران لممعمـ القديـ كالجديد 

كالسبب الغالب لظاىرة انصراؼ الطلاب عف درس المعمـ كىك فقداف   عمى حد سكاء. 
كانعداـ الدافعية لمتعميـ مما يجعميـ يفضمكف الاىتماـ بأمكر اىتماميـ بيذا الدرس 

أخرل أكثر تحقيقان لحاجاتيـ سكاء المعرفية أك النفسية أك غيرىا، كقد تككف قمة خبرة 
فغالبان ما يككف غير متمكف مف أساليب الإثارة كالتمييد ،  المعمـ ىي السبب في ذلؾ

ثارة اىتماماتيـ كدكافعيـ الداخمية التي يقدميا في بداية الدرس لجذب انتباه ا لطلاب، كا 
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لمتعمـ، ىذا فضلان عف عدـ تمكنو مف ميارات التدريس الأخرل الخاصة بالتفاعؿ مع 
الطلاب فيفشؿ في إشراكيـ في دائرة التعميـ، كمف ثـ ينصرفكف عنو، كحتى يتمكف 

   المعمـ مف علاج ىذه المشكمة يمكنو تجريب النصائح التالية: 
ب عمى ميارات الإثارة، كاستخداـ المكاد كالأجيزة التعميمية، كقد يتعاكف التدري •

المعمـ مع بعض زملائو الذيف يكمفيـ بملاحظة تدريسو كتقديـ التغذية الراجعة 
لو دكف أف يجد في ذلؾ حرجان أك غرابة، فكمنا يعمؿ دكف كمؿ لتحقيؽ المنفعة 

       لممتعمـ داخؿ المدرسة. 
ر التقميدم كاستبداؿ فكر جديد بو فإف ذلؾ يجعؿ الطالب محكر التخمي عف التفك •

      العممية، كيحرر فكره، كيشغؿ طاقاتو في عممية التعميـ. 

 

 : الاعتقاد باف المعمـ مرجع شامؿ لممعرفة  -3

ىناؾ اعتقاد سائد بيف كثير مف الناس كمف بينيـ الطلاب باف المعمـ ينبغي أف يككف مرجعا 
كىذا غير صحيح،فإف كظيفة المعمـ تتمحكر حكؿ تنظيـ كتسييؿ عممية  شاملا لممعرفة

تعمـ الطلاب، ليتمكف كؿ طالب مف تأدية مياـ التعميـ بنجاح كيكدم ىذا الاعتقاد 
الخاطئ إلى تكجيو بعض الأسئمة مف قبؿ الطلاب لممعمـ كقد يككف القصد مف ىذه 

إتباع  ؿ ىذه الحالة يمكف لممعمـكفي مث الأسئمة كشؼ قدرة المعمـ عمى الإجابة عنيا
 أحد الأساليب التالية :

استقباؿ السؤاؿ باىتماـ كأعاده تكجييو إلى جميع طلاب الصؼ كحثيـ عمى  •
      التفكير في حمو. 
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تحكيؿ السؤاؿ إلى بحث يجريو الطالب بمفرده أك مع مجمكعة مف زملائو  •
      الطلاب. 

اىتمامات معرفيو متنكعة مع بذؿ الجيد الإشادة بالطالب السائؿ كبما لديو مف  •
  في الحصكؿ عمى الإجابة الصحيحة مف المصادر المتاحة. 

   التدريس في كجكد زائر: -4

كتتمثؿ مظاىر ىذه المشكمة في الارتباؾ الشديد عند دخكؿ زائر مثؿ المشرؼ التربكم أك  
ف المعمـ عمى مدير المدرسة لملاحظة المعمـ في غرفة الصؼ كفي أحياف كثيرة يكك

درجة عالية مف الكفاءة كيتبدؿ حالة فجأة عند دخكؿ زائر فينطؽ بعبارات غير مترابطة 
كيسكؽ أمثمة في غير محميا كيذكر معمكمات خاطئة كيجيب عف الأسئمة بإجابات بعيدة 

 كؿ البعد عف الحقيقة. 
ياـ فمف الممكف أف يككف الحؿ في الكصكؿ إلى تقكيـ العممية التعميمية ىك ق •

المشرفيف التربكييف بتخطيط بعض الدركس، كتنفيذىا عمى شكؿ فريؽ يحتكم 
عمى المشرؼ التربكم، كأكثر مف معمـ مما يعكد المعمميف عمى العمؿ في كجكد 

 آخريف. 
 

 ثانيان : المشكلات المينية التي تكاجو المعمـ المبتدئ بصفة خاصة:
   الشعكر بالغربة : -1

المكاف الجديد،  الأسابيع الأكلى مف كجكده في المدرسة بالغربة في ىذاقد يشعر المعمـ في 
كىذا شعكر طبيعي لأم شخص يدخؿ إلى مكاف غير مألكؼ لديو، كلعؿ السبب في ىذا 

 :الشعكر ىك 
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 عدـ المعرفة الكافية بمككنات المكاف،  •
 . كعدـ معرفة أسماء الأشخاص كطباعيـ، كربما كيفية التعامؿ معيـ •

محاكلة التعرؼ بأسرع ما يمكف عمى كاحد ػ أك أكثرػ مف معممي المدرسة، بغرض الحؿ : 
 الاستفادة منو في تنظيـ أك الشرح بعض الأمكر لؾ،

 

 المكاجية الأكلى:  -2

عمى الرغـ مف تدريبو  -في أكؿ مرة يدخؿ المعمـ يدخؿ إلى غرفة الصؼ ليكاجو الطلاب   
تنتابو مجمكعة مف مشاعر القمؽ قبؿ الدرس  -عمى التدريس في أثناء التربية العممية

 المكعكد،

فيناؾ بعض النصائح التي نقدميا لممعمـ الجديد لمتقميؿ مف ىذه الانفعالات كلعؿ مف أبرز  
 :ىذه النصائح ما يمي

حاكؿ زيارة بعض المعمميف كمشاىدة دركسيـ بصكرة مكثفة لتألؼ المدرسة  •
  فردة لؾ مع الطلاب. كغرفة الصؼ قبؿ أف تقكـ بأكؿ مكاجية من

احرص عمى أف تشترؾ مع بعض المعمميف في فريؽ لمتدريس في الشيكر  •
الأكلى مف مباشرتؾ العمؿ، بحيث تككؿ إليؾ في كؿ مرة مياـ محددة في أثناء 
التدريس، عمى ألا تستغرؽ ىذه المياـ أكثر مف بضع دقائؽ مف العمؿ الفعمي، 

 لائؾ أعضاء الفريؽ، بينما تستغؿ باقي الكقت في متابعة زم
 

 : معالجة النظـ اليكمية )ركتينيات التدريس(  -3
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المعمـ لـ يتدرب عمى الأمكر المتعمقة بركتينيات التدريس، كحصر غياب الطلاب، كالتكقيع  
عمى البياف الخاص بذلؾ، كالاطلاع عمى التعميمات كالتكقيع عمييا بالعمـ، كالاستجابة 

خراج طالب مف الصؼ أك إعادتو إليو، ككؿ ىذه الأمكر لـ يألفيا لطمبات المدير أك الككيؿ بإ
 المعمـ، لأنيا لـ تدرس لو في المحاضرات، كلـ يقرأىا في كتب دراسية.

 

 تكفير المكاد كالأجيزة التعميمية: -4

يحتاج المعمـ عند بدء عممو في المدرسة إلى مكاد تعميمية متنكعة، كالكتب الدراسية   
كالكسائؿ التعميمية المختمفة، كالأجيزة التعميمية التقنية التي  -إف كجد -ككتاب المعمـ

تستخدـ في التدريس كيكاجو المعمـ في بداية فترة عممو مشكمة الحصكؿ عمى ىذه 
  الأشياء الضركرية، بؿ كمعرفة مصادر الحصكؿ عمييا. 

لمدرسة، فمدييـ مف كالحؿ الأمثؿ لمثؿ ىذه المشكمة ىك استشارة المشرؼ التربكم، كمدير ا 
الخبرة كالمعرفة ما يكفي لتكفير مستمزمات المعمـ مف المكاد التعميمية، أك لتكجييو 
عنا. الكجية الصحيحة التي تكفر كقتو كجيده، كتمكنو مف الحصكؿ عمى ما يريد دكف 
كما يمكف أف يمجأ المعمـ إلى استشارة زملائو القدامى، كزيارة مستكدع الكسائؿ 

 في المدرسةالتعميمية 
 

 الخركج عف النظاـ كالانضباط داخؿ الفصؿ :-5

ييدؼ النظاـ داخؿ الفصؿ إلي تنمية السمكؾ الاجتماعي ؛ لتكفير الظركؼ الملائمة لمتدريس 
 ، كعدـ تشتيت جيكد المتعمميف في عممية التعمـ .
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 الحمكؿ : 
 انظر إلي طلابؾ بصمت . •
 كضع خطكط حمراء لا يتجاكزىا طلابؾ . •
 ستخداـ العقاب الانتقامي ، كبخاصة العقاب الجماعي .تجنب ا •
 اخمؽ جك مف الالفة . •
 دع المخالفات الضئيمة كلا تمتفت إلييا . •
 ابدأ درسؾ بمجرد بدء الحصة . •

 

 كيؼ يمكف لممعمـ التغمب عمى مشكلات التدريس : 
يفضؿ أف يقكـ المعمـ بالإطلاع عمى أحدث الأساليب ك الطرؽ التي يعتمد عمييا  •

حؿ المشكلات ،ك يحاكؿ أف يستكعب ىذه الأساليب جيدان لأنو مف الممكف أف  في
 . .تفيده في حؿ مشكمة ما

 التعرؼ عمي خصائص السمكؾ العامة لممرحمة التي تدرس ليا . •
 أحسف التعامؿ مع الطلاب مثيرم المشكلات . •
ما يجب عمى المعمـ أف يتحمى بالصبر حتى يستطيع تحمؿ أعباء المينة ك أداء  •

  ىك مطمكب منو دكف ضيؽ أك سأـ
يجب أف يستعيف المعمـ بالأنشطة ،ك الكسائؿ التعميمية الحديثة في تكصيؿ  •

المعمكمة لمطالب ،ك أف يككف لديو القدرة عمى المتابعة بشكؿ دكرم ليذه 
الأنشطة فمثلان عند عدـ استيعاب الطالب درس خاص بمادة معينة يمكنو 

 در عمى استيعاب ىذا الدرس الإستعانة بنشاط ما حتى يق
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 صائح لتميّز المعمـ ن: 

 
تكجد العديد مف النصائح التي يمكف أف يقدّميا المعممكف المتمرسكف حياؿ الإدارة الصفية 

المميزة أك إلقاء الدرس بأسمكب ممفت أك بناء العلاقة الكدية بيف المعمـ كالطالب، كمف 
الارتقاء مف مرتبة المعمـ لتصبح معممنا مميزنا أىـ ىذه النصائح التي تساعدؾ كمعمـ عمى 

 ما يأتي:
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  اربط المادة الدراسية بالحياة الكاقعية كالتجارب اليكمية لمطلاب، مما سيدفعيـ إلى
 التفاعؿ مع الدرس بشكؿ أفضؿ كاستدراؾ أىميتو في حياتيـ.

 ة اصبر كتفيـ كأعد شرح المادة الدراسية مرة تمك الأخرل لتغطية مستكيات كاف
 الطلاب كجميع مراحؿ الفيـ لدييـ. 

  استخدـ مختمؼ الآليات كالأساليب التدريسية، مثؿ الكتب كالمكحات كالشاشات
 كالفيديك كالمكسيقى كغيرىا، مما يمفت انتباه الطلاب كينمي الإبداع لدييـ.

  احرص عمى الحزـ في الإدارة الصفية كعدـ الاستسلاـ لرغبات الطلاب مع الحفاظ
 قة الكدية بيف المعمـ كالطالب في جميع الأحكاؿ. عمى العلا

  حدد الأىداؼ الخاصة بالدرس أك الحصة الصفية، فمف شأف ذلؾ تركيز انتباه
 .الطلاب كالتحكـ بسير الحصة

 
 
 

 لينؾ يكضح بعض المشكلات الأخرم التي تكاجو مينة التعميـ :
https://www.youtube.com/watch?v=VCndzs3Kb3g 

 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=VCndzs3Kb3g
https://www.youtube.com/watch?v=VCndzs3Kb3g
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 الفصؿ السادس
 ميارات التفكير في تعميـ كتعمـ الدراسات الاجتماعية

 

 
 

  لتفكير في تعميـ كتعمـ الدراسات الاجتماعية : اميارات 
تعتبر الدراسات الاجتماعية مف أكثر مف أكثر المكاد صمة كارتباطا بكاقع المجتمع، كمشكلاتو 
كتحدياتو كيعتبر إعداد المكاطف الصالح القادر عمى المشاركة في بناء مجتمعو مف الأىداؼ 
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التي تسعى إلييا مناىج الدراسات الاجتماعية، كلكي يتحقؽ ىذا اليدؼ كما نسعى إليو مف 
يجاد متعمـ قادرا عمى التعرؼ عمى قضايا مجتمعو كمشكلاتو ككاعيا بيا، كجعمو ذا إعداد  كا 

يجاد البدائؿ التي تحقؽ المزيد مف التقدـ، يصبح لزاما عمينا أف  سياـ في معالجتيا كا  دكر كا 
 . نيتـ بتنمية التفكير بكؿ أنكاعو: التأممي، التحميمي، الناقد، الإبداعي

ير كخاصة الناقد كالإبداعي مف ككنيما مف الأىداؼ التربكية كتنبع أىمية تنمية التفك
الأساسية لمدراسات الاجتماعية كالتي مف أىـ أىدافيا تفسير الكقائع، كالأىداؼ، كالصراعات، 

كالتعرؼ عمى مشكلات المجتمع كقضاياه كاقتراح الحمكؿ المناسبة ليا، كعدـ قبكؿ الأمكر 
كالمخارج بما يتناسب كقيـ المجتمع كثقافتو كىنا يكمف  عمى عِلاتيا، كمحاكلة إيجاد الحمكؿ

 . التفكير الناقد كالتفكير الإبداعي
 

 :ميارات التفكير في تعميـ / تعمـ الدراسات الاجتماعية
=========================== 

 :حؿ المشكمة -1
 ذه الحالةالمشكمة ىي حالة مف الشؾ أك الحيرة أك التردد تتطمب القياـ بعمؿ لمتخمص مف ى

. 
 : التمايز ) المقارنة ( -2

المقارنة ىي احدم ميارات التفكير الأساسية لتنظيـ المعمكمات ك تطكير المعرفة .ك تتطمب 
عممية المقارنة تعرؼ أكجو الشبو ك الاختلاؼ بيف شيئيف أك أكثر عف طريؽ تفحص العلاقة 

 .بينيما
 :التصنيؼ -3
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المشتركة بيف جميع مفردات فئة معينة لكؿ منيا خصائص ىك ميارة تعمـ ماىية الخصائص 
 . تميزىا عف الأخرل

 : إعادة الترتيب -4
ىي ميارة تتطمب الربط بيف المعمكمات الحالية ك المعارؼ السابقة لمخركج بمعاني جديدة 

  . منظمة
 : ميارة الملاحظة -5

ت عف الشيء أك ىي استخداـ كاحد أك أكثر مف الحكاس الخمسة لمحصكؿ عمى معمكما
 . الظاىرة الملاحظة

 : ميارة التمخيص -6
ىي ميارة القدرة عمى إيجاد لب المكضكع ك استخراج الأفكار الرئيسة منو ك التعبير عنيا 

 . بإيجاز ككضكح
 :التطبيؽ عمى مكاقؼ ك استعمالات أخرل -7

ف تعمميا الطالب ىي ميارة استخداـ المفاىيـ ك القكانيف ك الحقائؽ ك النظريات التي سبؽ أ
 . لحؿ مشكمة جديدة

 : الاستقصاء -8
ىك عممية الكصكؿ إلى إجابات عف أسئمة ك جمع المعمكمات كتنظيميا ك اكتشاؼ العلاقة 

بيف ىذه المعمكمات ثـ الكصكؿ إلى استنتاج مبادئ كتعميمات كمعالجة تحقيؽ صدؽ 
 . فرضيات

 : اتخاذ القرارات -9
القرار ىك الحؿ الأمثؿ لممشكمة مف خلاؿ اختيار أفضؿ البدائؿ مرتبط بعممية حؿ المشكلات ك 

 . في مكقؼ معيف
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 : الفيـ ك الاستيعاب -10
 . ىك القدرة عمى فيـ المادة أك المكضكع أك الأفكار

 : الإنشاء -11
 . ىك ميارة التعبير عف النفس بالكتابة

  : تنظيـ المعمكمات -12
 . الأسئمة بشكؿ منظـىي ميارة الإجابة عف مجمكعة مف 

 : التفسير -13
ىي ميارة تتطمب عدة خطكات تبدأ بجمع المعمكمات ثـ تصنيفيا كفؽ العلاقة القائمة بينيا 

 . لإضفاء معنى عمييا
 : محاكمة النصكص الأصمية -14

 . ىك نص أصمي أساسي يمثؿ دليلا تاريخيا يراد استجكابو ك تفسيره ك بناء معانيو ك دلالاتو
 : شابية ك الفركؽ ك استبعاد الشاذالم -15

 . ىي ميارة تعمـ ماىية الخصائص المشتركة كالمختمفة ك الشاذ بيف مجمكعة المفاىيـ
 : التػخيػػػؿ -16

التفكير بدكف قيكد في العالـ الخارجي خارج الزماف ك المكاف بحيث يأخذ الطالب إلى أماكف 
 . لا يمكف الكصكؿ إلييا بأية طريقة أخرل

 : ػػػنػقػػػػدال -17
ىي ميارة الفحص الدقيؽ لمكضكع ما بيدؼ تحديد مكاطف القكة ك الضعؼ فيو مف خلاؿ 

 . تحميؿ المكضكع ك تقكيمو استنادا إلى معايير تتخذ أساسا لمنقد أك إصدار الأحكاـ
 : المخططات التنظيمية -18

 . ىي ميارة تنظيـ المعمكمات ك ربطيا عمى ىيئة بنى معرفية يسيؿ تذكرىا
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 : التأمؿ الذاتي -19
 . ىك التفكير الذاتي ك التصكرات لممستقبؿ المفضؿ ك المستقبؿ المتكقع

 : التكقعات مع تقدير القيـ ك قراءة الجداكؿ ك الرسكـ البيانية -20
 : الأسئمة التجميعية -21

 . ىي الأسئمة التي تتطمب تحميلان أك تركيبان لمعمكمات تعطى أك تستدعى
 : التفريقيةالأسئمة  -22

 . ىي الأسئمة التي تتطمب إجاباتيا خيالان ك تصكران 
 : الأسئمة التقكيمية -23

 ىي الأسئمة التي تعالج أمكرا تتصؿ بالأحكاـ ك القيـ ك الاختيارات 
 : الأسئمة العنقكدية-24

 .ىي الأسئمة الذم ينسجـ بعضيا مع بعض ك تغطي الجكانب الميمة لأم مكضكع
 : السابرةالأسئمة  -25

ىي الأسئمة التي يستخدميا المعمـ لمساعدة الطمبة ك تشجيعيـ عمى إعطاء إجابات جيدة 
 .عندما تككف الإجابات غير كاممة أك ينقصيا الكضكح

  : تقمص الأدكار -26
ميارة تفكير إبداعي يمارس فيو الطالب الدكر المتفؽ عميو كصاحب الدكر الأصمي مف خلاؿ 

 . لعب الأدكار
 رسـ الخرائط ك الرسكـ التكضيحية -27

 : 
 :دكر معمـ الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات التفكير لدل طلابو

============================== 
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لكي تككف معمـ دراسات اجتماعية قادرا عمى تنمية قدرات تلاميذؾ عمى التفكير فلا بد أف 
 :تككف عمى مستكل عاؿ مف التمكف في الجكانب التالية

أكلا: الاستجابة السريعة كالصحيحة لممصطمحات المغكية: حيث أف قيمة الإنساف تكمف فيما 
يقدمو مف جيد كفكر كيظير تفكيره في أسمكب كلامو كطريقة كتابتو، كلذلؾ لابد مف دراسة 
متعمقة لمغة، لصياغة الأفكار في عبارات تعبر عف القيـ كالمعتقدات كالخبرات بشكؿ صحيح 

 .ءيفيد النش
ثانيا : المقارنة كالمقابمة ) المقارنة: دراسة أكجو الشبة كالاختلاؼ كالعكامؿ المشتركة، 

المقابمة : دراسة أكجو الاختلاؼ) أثبتت الأبحاث التربكية أف المقابمة كالمقارنة تعتبراف مف 
عمى التكنيكات التربكية التي تنمي التفكير خاصة في مجاؿ المكاد الاجتماعية لككنيا تركز 

 .التفاعؿ المستمر كالصراع الدائـ بيف الأفراد كبيف البيئة
ثالثا : التقسيـ : كيشمؿ تقسيـ المفاىيـ كالأفكار كالخبرات في مجمكعات بينيا عكامؿ 

مشتركة كتميزىا عف غيرىا عكامؿ مختمفة، كيتـ ذلؾ عف طريؽ المقابمة كالمقارنة حيث يصؿ 
  .تلاؼالمتعمـ إلى أكجو الشبو كعناصر الاخ

رابعا : الملاحظة كالتقدير: كيتـ ذلؾ مف خلاؿ الاحتكاؾ المباشر بالبيئة كالتفاعؿ مع 
المجتمع كالزيارات اليادفة كالتي يتمكف بعدىا أك مف خلاليا المتعمـ مف الملاحظة الدقيقة 

كمف إعداد تقارير حكؿ مشاىداتو ككجية نظره،كىذا يعمؽ نظرة المتعمـ كتدرب حكاسو 
 . كيفيد بيئتو التي يعيش فييا ليستفيد

خامسا : التمخيص: كيعتبر التمخيص مف العمميات المنظمة التي يقكـ بيا التفكير بمعناه 
العممي، كىدفو الأساسي ىك إدراؾ الفركؽ الجكىرية بيف الميـ كغير الميـ مف المعارؼ 

كمات المقدمة أك كالخبرات، دكف إغفاؿ لمكؿ العناصر المشتركة كالأفكار المتضمنة كالمعم
 .المشاىدة، مثاؿ: لخص الأحداث التي قامت عمييا محادثات كامب ديفيد
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سادسا : التفسير كالتأكيؿ: كىذه الميارة أكثر شمكلا مف الميارة السابقة، لككنيا تعنى 
بالتمخيص كالشرح كالإسياب كقراءة مابيف السطكر كما تشير إليو الفقرة آك الصكرة أك 

مات كما تتضمنو مف أفكار، كأكثر ما تفيد ىذه الطريقة في الجانب الخريطة مف معمك 
 .التاريخي مف الدراسات الاجتماعية كذلؾ باستخداـ الأسئمة المذيمة

سابعا : التخيؿ: كيعتبر التخيؿ أحد العمميات العقمية العميا ، كعمى معممنا ىنا أف يعنى 
الماضية بعكامميا كأسبابيا ،كتخيؿ  بتنمية قدرات تلاميذه عمى التخيؿ، أم تخيؿ الأحداث

 .الخبرات المستقبمية كأثرىا
كيعتبر التقكيـ مف أىـ عمميات التفكير ذات المستكل المرتفع، كىك يعني :ثامنا : التقكيـ 

إعطاء الشئ أك الحدث قيمتو ، كبذا يمكف التعرؼ عمى نكاحي القكة كنكاحي الضعؼ كالخمؿ 
 .كتداركيا كالتغمب عمييا

 
 : ت لتنمية ميارات التفكير لدل طلابؾاجراء

========================= 
لتككف قادران كمعمـ لمدراسات الاجتماعية عمى تنمية ميارة التفكير لدل طلابؾ فلا بد مف 

 : الاىتماـ بالنكاحي الآتية
التركيز عمى مشكلات الطلاب كمشكلات البيئة كالمجتمع كذلؾ لربط المدرسة بالحياة  -

 . ية بكاقع المجتمعكالترب
 . التركيز عمى المعتقدات الخاطئة التي يدكر حكليا الجدؿ كالخلاؼ في المجتمع -
خمؽ جك مف الشؾ ،بحيث لا يقبؿ الطالب أية معمكمات بغير فيـ ، كلا يؤمف بأم معتقد  -

 بغير تمحيص 
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ة لممناقشة خمؽ جك مف الديمقراطية، لككف كؿ فكرة في مجاؿ الدراسات الاجتماعية قابم -
 .ككؿ رأم كلو رأم آخر

 .الابتعاد عف التركيز عمى التمقيف -
الإكثار مف تكجيو الأنكاع التالية مف الأسئمة ) ما رأيؾ ، حمؿ ، عمؿ ، ما أكجو الشبو أك  -

 (الاختلاؼ، ما رأيؾ ، أكجد العلاقة
 

 :تقكيـ ميارات التفكير لدل الطلاب في الدراسات الاجتماعية
============================ 

يمكننا كمعممي دراسات اجتماعية القياـ بدكر ميـ في تقكيـ مدل اكتساب الطمبة لميارات 
التفكير، كىنا لابد لنا أف نراعي ككف عممية تقكيـ التفكير لا تنعزؿ عف عممية تقكيـ جكانب 

 :التفكير ما يميالتعميـ الأخرل، كمف الأساليب الميمة التي قد نستخدميا لتقكيـ 
  :إستراتيجية المناقشة المخططة

كىنا لابد مف تحديد أىداؼ المناقشة كمجاليا كمراحميا كدكر كؿ مف المعمـ كالتمميذ خلاليا، 
 . عمى أف يتـ ىذا التخطيط بشكؿ مسبؽ لا بشكؿ ارتجالي

  : إستراتيجية السؤاؿ
مف خلاؿ تحديد نكع السؤاؿ )  حيث يشكؿ عامة ركنا رئيسيا مف أركاف التدريس، كيتـ ذلؾ

شفكم، تحريرم ( كمكقعو مف الدرس، علاقتو بالأىداؼ، قدرتو عمى استثارة تفكير التلاميذ، 
 .كىك أيضا يحتاج لمتخطيط المسبؽ

  : البحكث كالتقارير
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كىنا يجب أف يشعر الطالب بكجكد مشكمة تتحدل تفكيره، كانو بحاجة لمعرفة ىذه المشكمة 
يجاد الحؿ  ليا، كتعتبر ىذه الطريقة مف أىـ الأساليب التي يمكف مف خلاليا تقكيـ مستكل كا 

 :أداء الطلاب لمتفكير كيجب أف نركز ىنا عمى مدل كفاءة الطالب في
 .تحديد المصادر المناسبة لاستقاء المعمكمات كالحقائؽ -
  .تحديد الخطكات اللازمة لمكصكؿ لمحؿ المشكمة -
 .ما يصؿ إليو مف استنتاجات كتعميماتإجراء المكازنات كدقة  -
 .تنظيـ الأفكار كترتيبيا بشكؿ منطقي -
 مدل نجاحو في التعبير عف أفكاره بدقو ككضكح -
قد يكمؼ المعمـ الطلاب بأنكاع مف الأعماؿ التي تظير فييا تقكيـ الأعماؿ الإنشائية : ف -

ناسب مع طبيعة الدرس جيكدىـ مثؿ ) جمع بيانات ، أك أنشاء جداكؿ ،كذلؾ كفؽ ما يت
  .كالمحتكل
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 الفصؿ السابع

 تعميـ الدراسات الاجتماعية استخداـ التكنكلكجيا في

 
ستخداـ تكنكلكجيا التعميـ في القرف الكاحد كالعشريف أصبح مف المحتـ دخكؿ التكنكلكجيا ا

في مختمؼ مجالات الحياة، سكاء الاجتماعية، أكالاقتصادية، أكالثقافية كحتى السياسيّة، 
كقد ساىمت التكنكلكجا في التقدُّـ العمميّ بشكؿ كبير حتى أدّل ذلؾ إلى استخداـ كسائؿ 

ا في العمميّة التعميميّة لتسييؿ كتنظيـ المعمكمات في جميع المجالات العمميّة. التكنكلكجي
التعريؼ مصطمح تكنكلكجيا التعميـ يعني إدخاؿ الكسائؿ التكنكلكجيّة كعمى رأسيا الحاسكب 
كالآلات لتحسيف العممية التعميميّة كزيادة كفاءتيا، كالكسائؿ التكنكلكجيّة في ىذا المجاؿ 

ر ىذه الكسائؿ مف دكلة لأخرل تبعان لقدرات تمؾ الدكلة كمدل عديدة كيختم ؼ مدّل تطكُّ
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اىتماميا باستخداـ التكنكلكجيا في التعميـ، لذا نجد أفّ ىناؾ عددان مف الدُكؿ لا تُمقي بالان 
 لأىمية تكنكلكجيا التعميـ، كقد تككف ميتمة كلكف مكاردىا الاقتصادية لا تسمح بذلؾ. 

 
  :الأىمية لاستخداـ التكنكلكجيا في التعميـ أىمية تتمثؿ فيما يأتي 
  .الحصكؿ عمى أكثر مف مصدر لممعمكمات 
  الحاجة لتنظيـ التعميـ في الدكؿ التي لدييا عدده ىائؿه مف الطلاب بسبب ازدياد

 النمكّ السكاني. 
 .حؿّ المشاكؿ التي تُكاجو العممية التعميميّة 
  العمميّ عمى الطالب ككذلؾ تسييؿ الإشراؼ عمى ىذه الأبحاث تسييؿ القياـ بالبحث

 مف المُعمّميف. 
  .سرعة الحصكؿ عمى المعمكمة المطمكبة 
  .التغمّب عمى النقص في عدد الكادر التعميمي 
  .زيادة الخبرة لدل الطلاب 
  .إتاحة الفرصة أماـ الطلاب الذيف يرغبكف بالتعمُّـ عف بُعد 
  الاحتاجات الخاصة كتنمية مكاىبيـ.إمكانية تعميـ ذكم 
  .السيطرة عمى الأعداد الكبيرة لمطلاب 
  .تنمية ميارة التفكير لدل الطلاب 
  .زيادة المعرفة العمميّة كالتكنكلكجيّة لدل كُؿٍّ مف الطُلاب كالمعمميف عمى حدّ سكاء 
  تسيؿ عممية التعميـ عمى المُعمـ الذم كاف يقتصر دكره عمى التمقيف لمطلاب

 فيُصبح بيذه العممية شخصان يُسيؿ التعمُّـ.
  .تغيير أساليب التدريس كابتكار طُرؽ جديدة 
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  المعقكّقات رغـ أىمية استخداـ التكنكلكجيا في التعميـ : 

 فإفّ ىناؾ معكقات تحُدّ مف استخداميا في بعض الدكؿ كمف أبرز ىذه المعكّقات: 
  .عدـ اقتناع بعض المعمميف بأىمية استخداـ الكسائؿ التكنكلكجية في التدريس 
  عدـ كجكد كفاءات مُؤىمة بشكؿ مناسب لاستخداـ الأجيزة التكنكلكجية في التعميـ

 مما يكقِع بعض المُدرسيف في خطأ استخداـ مثؿ ىذه الأجيزة. 
  عمميـ لاعتقادىـ أنّيا خكؼ بعض المُعمميف مف أف استخداـ التكنكلكجيا قد يُيدد

 ستحؿّ محميـ يكمان ما. 
  .عدـ القُدرة عمى الحصكؿ عمى بعض البرامج اللازمة لمعممية التعميمية 
  عدـ الكعي بأىمية التكنكلكجيا في التعميـ كالاعتقاد بأنّيا مف المُمكف أف تشغؿ باؿ

 الطالب نحك أمكر أخرل غير التعميـ. 
  ّي فكرة تكنكلكجيا التعميـ. عدـ تكفّر الدعـ عدك كجكد خطة حككمية جيدة لتبن

 .المالي الكافي مف قبؿ الجيات المسؤكلة لدعـ تكنكلكجيا التعميـ
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