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يؤصضخ رائدح يحهيبً ًدًنيبً فَ يجبلاد انتعهيى ، ًانجحث انعهًَ كهيخ انتزثيخ ثبنغزدلخ 

 ،ًخديخ انًجتًع ؛ ثًب يؤىهيب نهًنبفضخ عهَ انًضتٌٍ : انًحهَ ، ًالإلهيًَ ، ًانعبنًَ. 

 

 

 

 

تهتزو كهيخ انتزثيخ ثبنغزدلخ ثئعداد انًعهى أكبديًيبً ًيينيبً ًثمبفيبً ، ين خلال ثزايجيب 

انًتًيزح ، ثًب يؤىهو نهًنبفضخ ًانتًيز فَ يجتًع انًعزفخ ًانتكنٌنٌجيب ، ًيٌاجيخ 

ثًب يحمك انتًيخ يتطهجبد صٌق انعًم يحهيبً ًإلهيًيبً ، ًتيتى ثتطٌيز ييبراد انجبحثين ؛ 

 انًينيخ انًضتدايخ ، ًتٌفيز خديبد تزثٌيخ نتحميك انشزاكخ ثين انكهيخ ًانًجتًع . 
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  يفيٌو انتدريش :

ٌختلؾ مفهوم التدرٌس وفقًا للفلسفة التربوٌة التى تنظم بها المناهج الدراسٌة فى دول 

العالم المختلفة والتى ؼالبًا ما ٌنظر إلٌها من اتجاهٌن أحداهما ٌطلق علٌه الاتجاه التقلٌدى 

 والآخر ٌطلق علٌه الاتجاه التقدمى . 

 وفن ( :كعلم  –كمهنة  – لؽةوٌمكن تعرٌؾ مفهوم التدرٌس كـ )  -

 أولًً : التدرٌس لغة : 

 المعنى اللغوي: 

 التدرٌس هً )درس( ودرس فً اللؽة أي عانده حتى انقاد لحفظه.

 أي قرأت كتاب.  -وقٌل درست 

 أي أكثرت من القراءة حتى حفظته.    -درست السورة 

ٌُدرَس فً وقت ما. –الدرس   هو المقدار من العلم 

 :  المعنى الًصطلاحى

التدرٌس هو " التفاعل الذى ٌجرى داخل قاعة الدرس بٌن المعلم والمتعلم والمادة العلمٌة 

بٌن  -  Teaching as a communication –التدرٌس هو عملٌة اتصال " . كما ٌعد 

 المعلم والطالب ...

عملٌة تعاون ما بٌن  -  Teaching as a cooperation -التدرٌس هو عملٌة تعاون و

الطالب ... ٌعاون بها المعلم الطالب على تعدٌل عملٌة التعلم، طرق التفكٌر المعلم و

 وشعور وأفعال المتعلم.
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ا : التدرٌس مهنة :  ًٌ   ثان

فهً قابلة للتعلم تشمل مجموعة من التقنٌات ٌنبؽً اكتسابها والتحكم  –التدرٌس هو مهنة 

 بها الى حد المهارة.

فردٌة مولودة عند العامل فٌها فلٌس كل من تعلم مهنة مهنة التدرٌس بحاجة الى مهارات 

التدرٌس أصبح مدرسا جٌدا ... وهو بذلك ٌنطبق علٌها كل ما ٌنطبق على المهن 

 الاخرى.

المدرس وهو الشخص الذي ٌقوم بعملٌة التدرٌس ٌعمل بالاساس على اٌصال مجموعة 

ارات المتنوعة بالاضافة الى من المعارؾ العامة والخاصة وأشكال التفكٌر المختلفة والمه

 القٌم الاجتماعٌة والدٌنٌة والاخلاقٌة والمعاٌٌر الاجتماعٌة ..

اتفق علماء التربٌة الٌوم على ان التدرٌس هً مهنة  بل هً مهنة ادابٌة مثل الطب 

 والهندسة ... حٌث تعتمد هذه المهنة كمثل المهن الادابٌة الاخرى على:

وللتدرٌس هناك مبادئ  ونظرٌات  –نٌن ومبادئ ونظرٌات تتمثل فً قوا –معرفة نظرٌة 

 واستراتٌجٌات ونظم.
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فالتدرٌس كما هو فً المهن الادابٌة  –الاعتماد على الممارسة فً الواقع )الحقل( 

التطبٌقٌة الاخرى فان الممارسات تجري وفقا لمعرؾ نظرٌة فكما ان الطبٌب بحاجة الى 

دس بحاجة الى مبادئ نظرٌة لرسم وتصمٌم خارطة قواعد نظرٌة لمعاٌنة المرٌض والمهن

فإن المدرس بحاجة الى معارؾ نظرٌة لتعمل على تشخٌص صعوبات التعلم عند المتعلم 

 أو لتعمل على اقتراح اداة علاجٌة لحدث خاص بطالب متعلم معٌن.

 وفق مراحل متسلسلة  –التدرٌس هو ترجمة عملٌة لمنهاج تربوي 

صٌاؼة أهداؾ، تقوٌم قبلً، تصمٌم عملٌة التدرٌس، اقتراح تشمل  –المرحلة الاولى 

 عمل اعداد بٌبة الصؾ.

 والتً ٌتم انجاز ما تم تحضٌره فً المرحلة الاولى. –المرحلة التنفٌذٌة 

ٌقوم بها المدرس بتقوٌم مدى تقدم الطلاب وٌعمل على  –مرحلة التؽذٌة الراجعة 

 توجٌههم وفق نتابج عملٌة التقوٌم. 

 :   علم وفن: التدرٌس  ثالثًا 

اختلفت وجهات النظر على مر العصور حول ما هٌة التدرٌس وهل هو فن أم علم أم فن 

ٌكفى أن ٌلم المعلم به لكى ٌقوم  وعلم ، فبعض التربوٌون ٌرون أن التدرٌس فن

 بموضوعات المادة التى سٌدرسها ولا حاجة إلى إعداده للقٌام بتلك العملٌة .

ر أن التدرٌس علم قابم على مجموعة من الأسس العلمٌة والدراسات وٌرى البعض الآخ

والبحوث فى مجال التربٌة وعلم النفس وبذلك لاٌقتصر على إعطاء المعلومات للمتعلمٌن 

 بل أنه ٌتعدى ذلك إلى البحث والاستقصاء .

 وٌعد التدرٌس علم وفن : 

حٌث أنه عمل أكادٌمى له من القوانٌن والنظرٌات والحقابق والمفاهٌم التى  التدرٌس علم

 تجعل لكل علم خصابصه وصفاته ، وله طرقه واستراتٌجٌاته .
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حٌث ٌعتمد على مهارة فى أداء العمل وتقدٌم المعلومة إلى المتعلمٌن وسوؾ  التدرٌس فن

 معلم فى كل استراتٌجٌة .نلاحظ ذلك من خلال عرضنا لاستراتٌجٌات التدرٌس ودور ال

ا للتدرٌس كالتالى :  - ًٌ  ٌمكن أن نضع مفهومًا رباع

 التدرٌس عملٌة مقصودة منظمة . -1

 التدرٌس عملٌة اتصال بٌن المعلم والمتعلم . -2

 التدرٌس مهنة تعلٌمٌة . -3

 التدرٌس مجال نفسى ووجدانى ومعرفى . -4

والمتعلمٌن تتم داخل فالتدرٌس عملٌة مقصودة منظمة وهو عملٌة اتصال بٌن المعلم 

الفصل ٌحرص خلالها المعلم على نقل رسالة معٌنة إلى المتعلمٌن فى أحسن صورة 

 ممكنة .

كما ٌعتبر التدرٌس عملٌة تكاملٌة ، فالتدرٌس سلوك اجتماعى فهو لا ٌنشؤ من الفراغ 

 حٌث التفاعل بٌن المعلم والمتعلم والمادة التعلٌمٌة .

 تكامل له مدخلاته وعملٌاته ومخرجاته : وكذلك ٌعتبر التدرٌس نظام م

 . المدخلات : المعلم ، المتعلم ، المنهج ، بٌبة التعلم 

 . العملٌات : الأهداؾ ، المحتوى ، طرق التدرٌس ، التقوٌم 

  . المخرجات : التؽٌرات المطلوب احداثها فى شخصٌة المتعلمٌن 

 

 :  عنبصز انتدريش 

ة بالمجال، أن لعملٌة التدرٌس وأن لحدوث التعلم أجمعت الكتابات والأدبٌات ذات الصل

عدة مكونات، ومكونات عملٌة التدرٌس أربعة، تتمثل فً تساإلات أربعة ٌنبؽً أن نجٌب 

علٌها، قبل أن نقوم بالتنفٌذ لعملٌة التدرٌس، والتخطٌط، والإعداد لها، وهً: لماذا نعلم؟ 

كما أن هناك مكونات لعملٌة  وماذا نعلم؟ وكٌؾ نعلم؟ وما مدى ما تحقق من تعلم؟
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التدرٌس، من وجهة نظر خبراء التربٌة وعلم النفس، حٌث ٌرى "جانٌٌه" أن أي موقؾ 

تدرٌسً، لا بد أن ٌشمل على عناصر أساسٌة، لضمان حدوث عملٌة التعلم، وهذه 

العناصر الأساسٌة تمثل إجراءات تعلٌمٌة، ٌقوم بها المعلم داخل الفصل الدراسً، وتشمل 

 :العناصر ما ٌلً تلك

  :العنصر الأول

جذب الانتباه؛ أي لفت نظر التلامٌذ للدرس، وكذلك لفت نظر التلامٌذ للمعلم، و حث 

التلمٌذ على الاهتمام والإنصات والتفاعل، والمشاركة فً عملٌة الشرح والإجابة عن 

الأسبلة، وقد ٌتم عرض مجموعة من المثٌرات السمعٌة والبصرٌة الثابتة والمتحركة، أو 

اءات والإشارات والتلمٌحات، من خلال التمثٌل أو عروض قد ٌستخدم المتعلم الإٌح

الفٌدٌو، وعروض التلفزٌون، أو سرد عدد من القصص أو الأشٌاء، التً تإدي إلى جذب 

 :انتباه التلامٌذ وتشوٌقهم. وٌشمل جذب الانتباه ما ٌلً

تطٌع أن أ. إعلام التلامٌذ بهدؾ الدرس: فمن الملابم أن ٌتم تهٌبة التلمٌذ للدرس، حتى ٌس

ٌتعلم تعلما جٌدا، ومن الملابم أن ٌخبر المعلم تلامٌذه بصورة تقرٌرٌة، بموضوع الدرس 

وأهدافه من خلال مقدمة شاملة، تشعر التلمٌذ بقٌمة التعلٌم وبؤهمٌة موضوع الدرس، 

ومراحل الدرس التً ٌتم من خلاله، اكتساب أهداؾ معٌنة، سواء أكانت معرفٌة، أو 

 .ٌةمهارٌة، أو وجدان

ب. الخبرات السابقة للمتعلمٌن: والتً تشكل الأساس الذي ٌبنً علٌه المعلم درسه، 

وٌتعرؾ المعلم على خبرات التلامٌذ السابقة، من خلال المناقشة أو الاختبار أو المقابلة، 

وبما ٌمكن من ربطها بالتعلم الجدٌد، فمن الأهمٌة بمكان ربط التعلم القدٌم بالتعلم الجدٌد، 

 .ٌقوم المتعلم بعرضه داخل الحصة أو داخل الفصل الدراسًالذي 

 :والعنصر الثانً

من مكونات عملٌة التدرٌس من وجهة نظر "جانٌٌه": هو عرض محتوى الخبرة 

وشرحها؛ وذلك باستخدام الألفاظ والرموز، والصور، والأشكال، والخرابط، والأجهزة 
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العملٌة، إلى ؼٌر ذلك من الأسباب،  التكنولوجٌة التفاعلٌة، وإجراء التجارب والعروض

ومن الأسالٌب والوسابل والمعٌنات التً تساعد المعلم داخل الفصل الدراسً، على تٌسٌر 

 .وتسٌٌر عملٌات التعلم وإحداثها

  :والمكون الثالث

هو تزوٌد التلامٌذ بالإرشادات المناسبة: حٌث تعمل هذه الإرشادات كموجهات للسلوك 

اعد التلمٌذ على تحقٌق الأهداؾ، وقد ٌكون ذلك من خلال تجسٌد التعلٌمً، وبما ٌس

المفاهٌم المجردة، أو توضٌح الأفكار الؽامضة، أو تبسٌط المهارات، أو حلول المشكلات، 

 .وتؤخذ الإرشادات أشكالًا مختلفة، مثل: إعطاء التعلٌمات، أو الجداول، أو الأشكال

 

  :أما المكون الرابع

مٌذ وخبرتهم، حٌث ٌعمل المعلم على استعادة واستدعاء خبرات استدعاء أداء التلا

المتعلمٌن، من خلال الحوار والمناقشة أو حل المسابل الرٌاضٌة، أو تفسٌر ظاهرة 

  .طبٌعٌة، أو الأعمال التً تحدث وتإثر فً خبرة التلامٌذ أو المتعلمٌن

  :والمكون الخامس

ن خلال إعلام المتعلم بنتٌجة أدابه، بعد أن هو تزوٌد المتعلم بالتؽذٌة الراجعة؛ وذلك م

ٌكون قد تعرض لاختبارات ٌومٌة، وشهرٌة، وفصلٌة، وٌتعرؾ التلامٌذ من خلال 

إخبارهم بنتابج تنص على مواطن القوة، ومواطن الضعؾ فً أدابهم، مما ٌساهم فً 

رات، العمل على تلافً هذه الأخطاء، وتإدي أو تعطً التؽذٌة الراجعة إلى حدوث مإش

توجه أداء التلامٌذ لاحقا، وٌإثر هذا فً النهاٌة على تحقٌق الجودة والكفاءة بالنسبة 

للعملٌة التعلٌمٌة ومخرجاتها، والتً ٌعد من بٌنها: مدى أو جودة ومستوى التلمٌذ أو 

 .المتعلم
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  :المكون السادس

هداؾ هو تقوٌم أداءات المتعلمٌن؛ وٌتم ذلك من خلال الحكم على مدى تحقق الأ

المرؼوبة، ومدى نجاح المعلم وعملٌة التدرٌس، فً مساعدة التلامٌذ على التعلم، ومن 

أبرز ما ٌستخدم فً تقوٌم أداءات المتعلمٌن الآن ما ٌسمى: ملفات الأداء، أو ملفات 

 .port value:الإنجاز، أو ملفات التقوٌم، أو سجلات الأداء، وٌطلق علٌها مصطلح

 :ٌروالمكون السابع والأخ

من وجهة نظر "جانٌٌه" هو التطبٌق العملً: فمن خلال تجسٌد ما تم تعلمه من خبرات، 

بصورة وظٌفٌة واقعٌة، ٌنبؽً تجسٌد عملٌة التعلم، وتطبٌق المتعلم لما قام بتعلمه فً 

الواقع العملً، فمثلًا: فً حصة العلوم، ٌمكن للمتعلم أن ٌقوم بإجراء تجربة كٌمٌابٌة 

ن خلال ما درسه فً الجانب النظري، وؼٌرها من المقررات، أٌضًا داخل المعمل، م

ٌمكن للمتعلم عندما ٌتعرؾ داخل الحصة النظرٌة على مكونات كابن ما، أو على 

الأجهزة الدقٌقة داخل جسم الإنسان، أن ٌرسم صورة واضحة ٌبٌن علٌها أجهزة الجسم 

لٌة تشرٌح مثلًا، إلى ؼٌر ذلك من المختلفة، ووظٌفة كل جهاز منها، أو ٌقوم المتعلم بعم

 .المهارات العملٌة، التً ٌنبؽً أن ٌقوم المتعلم بتجسٌدها، وتطبٌقها فً الواقع العملً
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 يفيٌو ييبراد انتدريش : 

 

ا ٌمر بالخطوات التالٌة :  ًٌ ا أو مهار ًٌ إن التسلسل المنطقى لتعلم أى شا سواء كان عقل

 ابداع . –مهارة  –قدرة  –استعداد 

فمثلًا فى بداٌة حٌاة الطفل ٌبدأ الحبو وٌحاول الوقوؾ وفى هذه الحالة ٌمكن القول أن الطفل 

لدٌه استعداد للمشى ، أما إذا تحرك من ؼرفة لؽرفة داخل المنزل ٌمكن القول أن لدٌه قدرة 

ما إذا على المشى  ، أما إذا تحرك وجرى وذهب إلى المدرسة ٌمكن القول أن لدٌه مهارة ، أ

 متر فى عشر ثوانى فهذا ابداع . 111استطاع أن ٌجرى 

 : هى أداء العمل بدقة وسرعة وأقل جهد  فٌمكن القول أن المهارة

 وبالتالى مفهوم مهارة التدرٌس :

هى مجموعة السلوكٌات التدرٌسٌة التى ٌظهرها المعلم فى نشاطه التعلٌمى بهدؾ تحقٌق 

أهداؾ معٌنة ، وتظهر هذه السلوكٌات من خلال الممارسات التدرٌسٌة للمعلم فى صورة 

استجابات انفعالٌة أو حركٌة أو لفظٌة تتمٌز بعناصر الدقة والسرعة فى الأداء والتكٌؾ مع 

 ٌمى .  ظروؾ الموقؾ التعل
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تعرؾ مهارة التدرٌس بؤنها: " القدرة على أداء عمل أو نشاط معٌن ذي علاقة كما 

بتخطٌط وتنفٌذ وتقوٌم التدرٌس، وهذا العـمل قابل للتحلٌل لمجموعة من السلوكٌات 

)الأداءات( المعرفٌة أو الحركٌة أو الاجتماعٌة ، ومن ثم ٌمكن تقٌٌمه فً ضوء معاٌٌر 

وسرعة إنجازه والقدرة على التكٌؾ مع المواقؾ التدرٌسٌة المتؽٌرة،  الدقة فً القٌام به

 "بالاستعانة بؤسلوب الملاحظة المنظمة ، وبعده ٌمكن تحسٌنه من خلال البرامج التدرٌبٌة

. 

 كالتالى :  المهارة التدرٌسٌةكما ٌمكن وصف 

علم دابما هً نمط من السلوك التدرٌسً الفعال فً تحقٌق اهداؾ محددة، ٌصدر من الم

فً شكل استجابات عقلٌة او حركٌة او ذهنٌة ،واذا تشابهت الظروؾ وتكررت ،فؤن 

 المهارة تقترب من العمل الالً ،ولكنها لا تكون الٌة تماما.

 هذه الاداءات مكتسبة ولٌست فطرٌة 

 بما ٌلى : تتمٌز مهارات التدرٌس 

 :العمومٌة -1

الدراسٌة بالعمومٌة ،وذلك لان وظابؾ المعلم ٌرجع تمٌز مهارات العمل داخل الصفوؾ 

تكاد تكون واحدة فً كل المراحل التعلٌمٌة ،وفً كل المواد الدراسٌة وطبٌعة التدرٌس 

فٌها متشابهه ،ؼٌر ان شكل السلوك التدرٌسً المعبر عن هذه المهارة لدى كل معلم هو 

المواد الدراسٌة المختلفة الذي ٌمٌزها عن مهارات التدرٌس فً مراحل التعلٌم المتعددة و

 ،وذلك بسبب اختلاؾ الاهداؾ.

 : عدم الثبات-2

ان مهارات التدرٌس متؽٌرة ،لأنها تتؤثر بعوامل عدٌدة مثل تطور الاهداؾ ،المفاهٌم 

 السابدة عملٌات التعلٌم والتعلم.

 : التداخل-3
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،وبالتالً لا  ان السلوك التدرٌسً المعبر عن المهارات التدرٌسٌة المختلفة معقد ومركب

ٌمكن عزل مجموعات الانماط السلوكٌة المعبرة عن كل مهارة ،لذى نرى التربوٌٌن 

ٌقسمون المهارات التدرٌسٌة الى اساسٌة وفرعٌة ،الا ان هناك تداخلا بٌن الفرعٌة 

 والاساسٌة.

 : انماط الاستجابة -4

 انماط اكبر.ٌمكن اعتبار السلوك الماهر تنظٌما لسلاسل المثٌرات والاستجابات فً 

 : تنوع المحتوى السلوكً للمهارة -5

ان عمل قابمة بالأنماط السلوكٌة للمعلم التً تدل على مهارة من المهارات التدرٌسٌة 

عملٌة صعبة ومتشابكة ،لان عملٌة التدرٌس عملٌة حٌوٌة ومعقدة ،وٌختلؾ المعلم عن 

كما ان السلوك معلم اخر فً شخصٌة وسلوكه ،وطرقه فً ادارة الموقؾ التعلٌمً، 

المعبر عن وجود المهارة التدرٌسٌةٌختلؾ فً شكله ودرجة تعقٌده من صؾ دراسً الى 

 اخر ،ومن مادة دراسٌة الى اخرى.

 : التعلم -6

مهارات التدرٌس مكتسبة لأنه ٌمكن ان تعلمها خلال المقررات الاعداد المهنً قبل 

 الخدمة ،ومن خلال برامج التدرٌب اثناء الخدمة . 

  :  مهارات التدرٌس تحلٌل -7

عند تحلٌل المهارات التدرٌسٌة  انها تتكون  من ثلاثة مكونات ربٌسة هً: العمل من قبل 

المعلم ،مثل صٌاؼة الاهداؾ السلوكٌة ،توجٌهه اسبلة توضٌحٌة ،تصمٌم تجارب....الخ 

والمإشرات أي انواع السلوك الملاحظ مباشرة او السلوك الذي ٌمكن التعرؾ علٌه من 

نتابج التعلٌمٌة ،والسهولة هو مدى السهولة فً اداء العمل التدرٌسً  وٌتضمن هذا ال

الجانب تقدٌر الاداء عن طرٌق ملاحظة مإشرات السلوك واصدار حكم شامل على 

 السهولة فً اداء المهارة.
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 أنٌاع ييبراد انتدريش : 

 تقسم مهارات التدرٌس إلى ثلاث مهارات ربٌسة وهى : 

 . التدرٌس تخطٌطمهارات  -1

 مهارات تنفٌذ التدرٌس .  -2

 مهارات تقوٌم التدرٌس .  -3

 أولًً : مهارات تخطٌط التدرٌس :

 مفهوم تخطٌط الدرس :  - أ

التخطٌط للتدرٌس هو عملٌة ٌتم فٌها وضع إطار شامل للخطوات والإجراءات والأسالٌب 

 الأهداؾ.المستخدمة لتحقٌق أهداؾ محددة خلال زمن معٌن والتؤكد من درجة بلوغ هذه 

وٌتم التخطٌط علً ثلاثة مستوٌات: التخطٌط طوٌل المدى وٌؤخذ شكل الخطة السنوٌة أو  

والتخطٌط قصٌر  ;والتخطٌط متوسط المدى، وٌؤخذ شكل خطة وحدة دراسٌة ;الفصلٌة

 المدى وٌؤخذ شكل خطة تدرٌس حصة الدراسة.

الكتاب ومعرفة الطلاب وٌتطلب التخطٌط السلٌم تحلٌل المحتوي المعرفً الذي ٌتضمنه  

معرفة واعٌة ودقٌقة والاهتمام بالوقت المحدد والعمل على إدارته واستثماره بشكل أمثل. 

كما ٌتطلب التخطٌط السلٌم المرونة والأخذ فً الاعتبار المواقؾ الطاربة التً قد تظهر 

اث أثناء التنفٌذ والتً تتطلب أن ٌقوم المعلم بتعدٌل الخطة وتطوٌعها حسب الأحد

 .والمواقؾ الطاربة التً ظهرت.

ٌّة التخطٌط للدرس هو ٌَّة هادفة منظّمة، تتضمن اتخاذ الإجراءات والقرارات العمل : عمل

نة، وخلال فترة  ٌَّ ٌَّة المنشودة، وذلك عبر مراحل مع اللازمة للوصول إلى الأهداؾ التعلٌم

ٌّة محددة، وٌتمُّ فً ذلك استخدام الإمكانات المتاحة والمت ٌّد محقق زمن وفرّة بشكل ج

 .للأهداؾ
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  مهارات تخطٌط الدرس :  - ب

  .تحدٌد أهداؾ الدرس بشكل دقٌق وبصٌػ مقاسة قابلة للتحقٌق 

 ٌَّه و ٌَّة التنوٌع فً الأهداؾ بٌن معرف ٌَّة، ووجدان  . مهار

  ٌّة الإدارة ة، وهنا تكمن أهم مناسبة محتوى الدرس للزمن المتاح فً الحصَّ

 الناجحة من قبل المدرس للحصّة. 

  .تحلٌل الدرس إلى عناصره بشكل دقٌق 

  ٌَّة التهٌبة فً تشوٌق للطلاب وضع تهٌبة مناسبة لموضوع الدرس، وتكمن أهم

 .ونقلهم ذهنٌاً بشكل متدرّج لموضوع الدرس

 التخطٌط ما ٌلى : الأهداؾ التعلٌمٌة ، تحلٌل خصابص  تتضمن مهارات

 المتعلمٌن ، تحلٌل المحتوى .

  أهمٌة تخطٌط الدرس : -جـ

  ٌّة ٌّد، بعٌداً عن الارتجال مساعدة المدرس فً تنظٌم أفكاره وعرضها بشكل ج

ٌّة، التً تضٌع معها بعض أجزاء الدرس وأفكاره.   والعشواب

  .حسن استؽلال الوقت واستثماره 



17 
 

  ٌّما تلك مساعدة المدرس على مواجهة المواقؾ الطاربة بجرأة واقتدار ولاس

ض  ٌّة وما ٌلزمها من تؽذٌة وإثراء مناسب؛ فقد ٌتعرَّ المتعلقّة بالمادة التعلٌم

المدرس لبعض الأسبلة من قبل الطلاب حول بعض الموأر ذات الصلة بالمادة 

ٌَّة.   التعلٌم

 س الثقة الكافٌة وا ٌَّة إعطاء المدرَّ لمناسبة بنفسه، حٌث ٌمتلك زمام مادته التدرٌس

ٌَّة،  ٌّد وٌحٌط بكل جوانبها. ٌطلع المدرس من خلاله على المادة الدراس بشكل ج

ٌَّة  وٌختار المدرّس ما ٌناسبها من إثراء مناسب لها، وأسالٌب ووسابل تدرٌس

 كذلك. ٌقؾ من خلاله المدرس على الكلمات الؽامضة والأفكار الصعبة. 

  ة، وفً الزمن ٌَّ ن المدرس من اختٌار الأهداؾ المناسبة للمادة التعلٌم ٌمكِّ

ٌِّدة لمتابعة المدرس من قبل المشرفٌن التربوٌٌن.  المناسب لها. تعطً فرصة ج

ٌّة للطلاب وذلك على ضوء  ٌتمكن المدرس من خلاله من مراعاة الفروق الفرد

 مستوٌات الأهداؾ التً ٌضعها. 

 جٌدة لمعالجة الضعؾ لدى الطلاب وبشكل تدرٌجً.  ٌعطً المدرس فرصة

ٌّة ٌّة التعلٌم ٌّة المناسبة للعمل  .ٌعطً الجد

 

 وٌمكن عرض أهمٌة التخطٌط للتدرٌس  كالتالى :  -

 تتمثل أهمٌة التخطٌط بالنسبة للمعلم فً عده جوانب, أبرزها ما ٌأتً: -1

 .ٌساعد المعلم فً تحدٌد الأهداؾ التً ٌود أن تتحقق عند طلابه 

 .ٌوجه المعلم فً تنظٌم النشاطات وٌبعده عن التخبط فً تنفٌذها 

  ٌساعد المعلم فً توزٌع الوقت بشكل متوازن، بحٌث لا ٌتجاوز أٌة جوانب

أساسٌة ٌرؼب فً تؽطٌتها، وبحٌث لا ٌطؽً جانب علً آخر، كما ٌمكنه من 

 الاستفادة من هذا الوقت بشكل أمثل.

 والوسابل والنشاطات المناسبة. ٌساعد المعلم فً اختٌار الأسالٌب 

 .ٌمكن المعلم من التقوٌم السلٌم لطلابه، والحصول علً التؽذٌة الراجعة 

 .ٌجعل المعلم أكثر ثقة بنفسه وأقل شعوراً بالاضطراب 
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 :  أهمٌة التخطٌط للمتعلم -2  

 :تتمثل أهمٌة التخطٌط بالنسبة للمتعلم فً النقاط التالٌة 

 قته فً الدراسة وتوزٌعه بحسب الأهمٌة المعطاة ٌساعد المتعلم فً تنظٌم و

 للأهداؾ والمحتوي كما ٌبٌن ذلك تخطٌط المعلم.

 .ٌجعل المتعلم أكثر قدرة علً الاستٌعاب وذلك لأن المادة تكون منظمة له 

 .ٌزٌد من دافعٌة الطالب للتعلم 

 وذلك لان المعلم المنظم ٌترك  ;ٌكتسب الطالب اتجاهات إٌجابٌة نحو المعلم

 نطباعا حسنا عن نفسة لدي طلابه.ا

  ٌتؤثر الطالب بالجوانب الإٌجابٌة للمنهج الخفً عند معلمه، فٌكتسب عادات

 مثل.سلٌمة تساعده فً حٌاته مثل التنظٌم وتقدٌر أهمٌة الوقت واستؽلاله بشكل أ

ا ًٌ  : تنفٌذ التدرٌس : مهارات  ثان

  . مهارة التمهٌد وتهٌئة المتعلمٌن -1

 الصف .مهارة إدارة  -2

 مهارة الشرح .  -3

 مهارة طرح الأسئلة . -4

 مهارة التعزٌز . -5

 مهارة إنهاء الدرس . -6

 .المهارة الشخصٌة للمعلم  -7

 

 

  :مهارة التمهٌد وتهٌئة المتعلمٌن  -1
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علاقة ودٌة أو معرفٌة بٌن المعلم والمتعلم والمادة ٌعرؾ التمهٌد بؤنه عملٌة إقامة 

 الدراسٌة لإحداث مشاركة فى الدرس .

 الفرق بٌن التمهٌد للدرس والتهٌئة  : 

التمهٌد ٌنحصر فً التمهٌد المنطقً للمادة العلمٌة الجدٌدة ،أي ان الاهتمام الاول للمعلم 

 ٌنصب على محتوى الدرس فقط.

اما التهٌبة تراعً مشاعر المتعلمٌن واهتماماتهم وٌضمن مشاركتهم وتجاوبهم اثناء 

 الدرس ،التمهٌد ٌهمل هذا.

  : أغراض التمهٌد والتهٌئة للدرس 

 تشوٌق المتعلمٌن لموضوع الدرس . -1

 معرفة مدى استعداد المتعلمٌن لموضوع الدرس . -2

 تسهٌل الانتقال من درس لآخر وربط الدرس السابق بالدرس التالى . -3

 تحدٌد أهداؾ الدرس ووضع عنوان الدرس .  -4

  : أشكال التمهٌد 

د لدرسه وذلك عن طرٌق تعرٌؾ الطلاب بالأهداؾ ٌبدأ المعلم بتهٌبة الطلاب والتمهٌ 

التً ٌتوقع تحقٌقها أثناء الدرس ثم ٌقوم بطرح أسبلة لمراجعة الدرس السابق حتى ٌتؤكد 

وقد تؤخذ  –من البنٌة المعرفٌة والربط بٌن الدرس الذي ٌقوم بتدرٌسه والدرس الماضً 

وم بتدرٌسه أو تقدٌم ملخص التهٌبة صوراً أخرى كتوجٌه أسبلة عامة عن الدرس الذي ٌق
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. من أشكال التمهٌد ما  تمهٌدي عن الأفكار العامة والفرعٌة التً ٌتضمنها الدرس الجدٌد

 ٌلى :

القصة : ٌنبؽى أن تكون موجزة ذات علاقة بالموضوع مإثرة تجذب انتباه  -1

 المتعلمٌن .

 الحوار : ٌكون بشكل مباشر بٌن المعلم والمتعلم . -2

 راسته فى الحصص السابقة .السإال : فٌما سبق د -3

عرض وسٌلة تعلٌمٌة : ٌعرض المعلم وسٌلة ما ٌوجه التلامٌذ من خلالها إلى  -4

 أمور معٌنة متعلقة بموضوع الدرس .

الأحداث الجارٌة : ٌعرض المعلم بعض الأحداث الجارٌة التى لها علاقة  -5

 بموضوع الدرس .

 نواع التهٌئةأ : 

 المعلم بهدؾ توجٌه المتعلمٌن نحو موضوع الدرس.ٌستخدمها :  توجٌهٌهالالتهٌبة  -1

ٌستخدمها المعلم بهدؾ تسهٌل الانتقال التدرٌجً من المادة التً :  التهٌبة الانتقالٌة -2

 سبق معالجتها الى المادة الجدٌدة او من نشاط تعلٌمً الى اخر.

الى  ٌستخدمها المعلم بهدؾ تقوٌم ما تم تعلمه قبل الانتقال:  التهٌبة التقوٌمٌة -3

 انشطة او خبرات جدٌدة ،وٌعتمد الى حد كبٌر على الانشطة التً ٌقوم بها.

 التهٌئة الفعالة تتطلب عدة خصائص : 

 . ٌنبؽً ان ٌقدم الموضوع بطرٌقة تجعله جدٌدا ،مشوقا، ملابما للتلامٌذ -1

ٌنبؽً ان تإدي افعال المدرس وسلوكه فً بداٌة الدرس مناخا تفاعلٌا وان ٌدمج  -2

 التلامٌذ معه عن طرٌق الاسبلة.المعلم 

ٌنبؽً ان ٌوجه مدخل الدرس او مقدمته انتباه التلامٌذ الى الجوانب الهامة من  -3

 المحتوى ،وان ٌنقل وٌوصل الى التلامٌذ اهداؾ الدرس.

 ٌجب ان ٌرتبط التمهٌد بالمعلومات السابقة للمتعلم. -4

 

 أمثلة على تمهٌد الدرس : 
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 سابق ) درس : نظرٌة اقلٌدس ( التمهٌد باستخدام سإال فى درس  -1

  فٌثاؼورث ؟اسؤل المتعلمٌن متى تستخدم نظرٌة 

  استمع للإجابات المتنوعة للتلامٌذ وحاول الوصول للإجابة " إذا كان هناك

 ضلعًا مجهولًا فى المثلث القابم " وذلك بعد مناقشة المتعلمٌن .

 لوتر معلومًا وطول اسال المتعلمٌن إذا كان كل من ضلعى القابمة مجهولًا ، وا

 مسقط احداهما معلومًا ، فهل ٌمكن معرفة طولى ضلعى القابمة ؟

  " وفى النهاٌة تم التوصل ؼلى عنوان الدرس " نظرٌة اقلٌدس 

 النسبة ( خواص ) درس : : التمهٌد بعرض مشكلة رٌاضٌاتٌة على المتعلمٌن -2

  : متر ، وابنه طوله  2مامنا أب طوله  أاعرض المشكلة التالٌة على المتعلمٌن

 سم ، المطلوب إٌجاد النسبة بٌن طول الاب وطول الابن . 81

 

  ٌعرض المتعلمون الحلول للمشكلة السابقة الذى طرحها المعلمم ، وٌمتم المناقشمة

 معهم فٌما توصلوا إلٌه . 

  ٌقمموم المعلممم بكتابممة عنمموان الممدرس ) خممواص النسممبة ( علممى السممبورة ، وكممذلك

 . كتابة أهداؾ الدرس 

 

 

 

 مهارة إدارة الصف : -2
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تعد مهارة إدارة الصؾ من أهم مهارات تنفٌذ التدرٌس ، وتتضمن مجموعة من 

 المهارات الفرعٌة التالٌة : 

  :الانتباه لأحداث الصؾ 

فمً الشمرح والمناقشمة والكتابمة علمى السمبورة، أو الإجابممة  ٌنهممك بعمض المعلممٌن 

عن استفسارات بعض الطلاب لدرجة ٌهملون معها أحداثاً أخرى تحدث فمً ؼرفمة 

الصممؾ، أو فممً مكممان التممدرٌس، فهممذا التلمٌممذ شممارد بفكممره سممارح بممه بعٌممدا عممن 

 المدرسة، وما ٌجري فمً المدرس، وهمذا آخمر ٌنماقز ممع زمٌمل خلفمه الأسمبلة التمً

أعطاها لهم معلم العلوم أمس ضمن الواجب المنزلً، والمعلمم بمنمؤى عمن كمل همذه 

الأحداث، متحمس لعمل واحد وهو الشرح والإلقاء أو ؼٌرها من نشاطات الموقمؾ 

   التدرٌسً.

وفً الواقع إن مثل هإلاء المعلمٌن ٌفسدون فاعلٌة التدرٌس بإهمالهم تلك الأحداث  

بة لا ٌسمتهان بهما ممن الطملاب عمن نشماطات الموقمؾ الجانبٌة ومن ثم انصمراؾ نسم

المدرسً.وٌنبؽً على المعلم أن ٌتدرب منذ البداٌة على الانتباه إلى جمٌع الطملاب، 

وتوزٌممع طاقتممه الذهنٌممة بممٌن هممذا الانتبمماه وبممٌن ممما ٌقمموم بممه مممن نشمماطات تدرٌسممٌة 

 رٌسً.ح نمطاً سابداً لسلوكه التدأخرى، بحٌث ٌتعود على هذا التوزٌع فٌصب



23 
 

   :ضبط الصؾ 

إنه أمر وثٌق الصلة بمهارة الانتباه إلى الأحداث الجارٌة فً الصؾ، مهارة أخرى 

ولا ٌعنمً اهتمامنما بهمذه المهمارة أننما  ٌطلق علٌها ضمبط النظمام، أو ضمبط الصمؾ.

نطالب بؤن ٌصمت جمٌع الطلاب، مركزٌن أعٌمنهم علمى وجمه المعلمم أو السمبورة، 

المعلمم بتموفٌر الجمو المناسمب لكمل جمزء ممن أجمزاء الموقمؾ ولكننا نقصمد أن ٌهمتم 

التدرٌسممً، فٌمموفر الهممدوء والانتبمماه عنممدما ٌممتكلم، وٌمموفره أٌضمماً عنممدما ٌممتكلم أحممد 

الطلاب بإذن من المعلم، فٌوفر نظام ٌسمح للطالب بالحدٌث بٌنما ٌسممع الآخمرون، 

ذلمك ٌحمرص  وٌوفر أٌضاً نظام عمل الطلاب فً فرق أو مجموعات، وهو فً كل

 على حرٌة الطالب التً لا تعوق مسار أحداث الموقؾ التدرٌسً الناجح.

  معاملة الطلاب: -جــ 

إن الطالممب ٌنممزل المعلممم مممن نفسممه منزلممة كبٌممرة، وٌتوقممع منممه كثٌممراً مممن الصممفات 

 الحمٌممدة، كالعممدل والحكمممة والمسمماواة وتقمموى غ والعطممؾ وؼٌرهمما مممن الصممفات.

م المعلم فً صفاته بكل ما همو حمٌمد، وٌحمرص علمى تقموى غ ولذلك فلابد أن ٌلتز

وٌعمممدل بمممٌن طلابمممه، وٌحتمممرم شخصمممٌاتهم ومشممماعرهم، وٌتعممماطؾ ممممع مشمممكلاتهم 

الخاصمممة بمممالتعلٌم، كمممما ٌظهمممر وداً وألفمممة لهمممم، فٌحمممرص علمممى معرفمممة أسممممابهم، 

 وٌتجاوب مع مٌولهم العلمٌة، ورؼباتهم فً ممارسة النشاطات المختلفة .

 حظ أن إدارة المعلم للفصل تعتمد على الأسلوب الذي ٌرتضٌه، وأسالٌب وٌلا  

 الإدارة منها:

   ًالدٌموقراط . 

 ًالتسلط . 

 الفوضوي . 
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 أسباب المشاغبة:

 

 تنشأ انًشبغجخ عن انعديد ين ا صجبة، ًيًكن تصنيف ىذه الأصجبة حضت انفئبد انتبنيخ:

 .أسباب تتعلق بالمعلم 

 .أسباب تتعلق بالطالب 

 .أسباب تتعلق بالأقران 

  بالمادة الدراسٌةأسباب تتعلق. 

 .أسباب تتعلق بالأسرة والبٌت 

 .أسباب تتعلق بالمجتمع 

 .أسباب تتعلق بالأنظمة والقوانٌن والتعلٌمات وادارة المدرسة 

 وفٌما ٌلً عرض لأسباب المشاؼبة ضمن كل من الفبات السابقة:

 أسباب المشاغبة المتعلقة بالمعلم:
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ٌفاجؤ المعلم فً انه قد ٌكون هو أهم أسباب الشمؽب فمً حصصمه. فهمل ٌقبمل الإنسمان ربما 

أن ٌكون مصدرا للشؽب علً نفسة؟ طبع لا ٌقبل، ولكن لمو تسماءل لمماذا حمدثت المشماؼبة 

فممً حصممتً لتوصممل إلممى أسممباب عدٌممدة ناشممبة عممن سمموء تصممرفه دون أن ٌعلممم. إن سمملوك 

ر بمالمعلم وشخصمٌته واسمتراتٌجٌات التمدرٌس الطلاب ؼٌر المنضمبط قمد ٌمرتبط بشمكل كبٌم

التً ٌستخدمها. إذ قمد ٌسما الطملاب التصمرؾ ممع أحمد المعلممٌن ولا ٌتصمرفون كمذلك ممع 

معلم آخر.وبصورة عامه ٌمكن أن نجد الأسباب الآتٌة التً قمد تشمجع علمً المشماؼبة التمً 

 ٌكون مصدرها المعلم نفسة:

 .عدم إتقان المعلم لمادته 

  الصفٌة بصورة عامه فً جوانب جذب الانتبماه، والوقمت، والأعممال ضعؾ الإدارة

 الروتٌنٌة، وبناء العلاقات الشخصٌة، والبٌبة الصفٌة) كٌفٌة جلوس الطلبة(.

 .ضعؾ قدرة المعلم علً إٌصال المادة التً ٌعرفها لتلامٌذه بالطرٌقة المناسبة 

 .قد تحدث المشاؼبة بسبب انخفاض صوت المدرس 

 معلم لتلامٌذه.سوء معاملة ال 

 .عدم إشراك الطلاب فً الدرس 

  سوء فهم المعلم لضبط الصؾ. فضبط الصؾ لا ٌعنً قطع أنفاس الطلاب، او شمل

بمل ٌعنمً المحافظمة علمً حمد  ;حركتهم، او محاسبتهم علً البسممة والهمسمة واللفتمة

 معقول من النظام دون إفراط او تفرٌط.

 طمماقتهم، او تكلممٌفهم بعمممل زابممد فممً  العمممل ؼٌممر الملابممم مثممل تكلٌممؾ الطمملاب فمموق

 الصعوبة او فً السهولة، او تكلٌؾ الطلاب بؤعمال لا تناسب مستواهم.

  إظهار المعلم عدم حبة لمهنتمه المذي إن كشمفة الطملاب تولمد الحقمد علٌمة والمشماؼبة

 فً حصصه.

  المممزاج العصممبً للمعلممم الممذي ٌثممور دون الأسممباب، فٌصممبح هممذا دمٌممة ٌتمتممع بهمما

 لٌروا كٌؾ ٌثور كٌؾ ٌهدا، وماذا ٌقول، وكٌؾ ٌتصرؾ.الطلاب 

 .عدم العدل بٌن الطلاب فً المعاملة واعطاء الدرجات 

 .مظهر المعلم وهندامه 
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  (  ؼٌر السلٌم وضعؾ السمع أو الرإٌةوجود إعاقة جسدٌة لدي المعلم) النطق 

 أسباب المشاغبة المتعلقة بالطالب:

ولكممل مممنهم سمملوكه وشخصممٌته وردود فعلممة تجمماه  ;ٌتعامممل الطمملاب ٌومٌمما مممع عممده معلمممٌن

تصرفات الطلاب. فسلوكهم عند البعض قد ٌكون منضبطا ولكن عنمد المبعض الآخمر قمد لا 

 ٌكون كذلك. ومن الأسباب فً هذا الجانب ما ٌؤتً:

  ًشعور الطالب الراسمخ بؤنمه لمن ٌمتعلم. ففشمل الطالمب فمً دروسمه وعمدم رؼبتمه فم

هممذا الفشممل بالمشمماؼبة أمممام زملابممه لٌثبممت لهممم انممه  الدراسممة ٌجعلممه ٌقمموم بتعمموٌض

 صاحب شان فً الصؾ.

 .صراع القٌم بٌن الطالب والمعلم والاختلاؾ فً الرأي فٌما بٌنهما 

  عوامل صحٌة مثل ضعؾ السمع او الرإٌة، أو عدم انتظام إفراز الؽدة الدرقٌمة، او

 اختلال فً النشاط العضوي.

 صرؾ ؼٌر السلٌم.عدم وضوح التوقعات والتبعات للت 

 .تفحص المعلم الجدٌد لمعرفة تصرفاته وسلوكه ومزاجه 

 .استثارة مباشرة من قبل الأقران كؤن ٌضربوه أو ٌعتدوا علٌه 

 .تنفٌذ تعلٌمات رفاق السوء والقٌام بسلوك ؼٌر لابق 

 .تصرؾ عفوي ؼٌر مقصود ٌضخمه المعلم، فٌتحول الطالب إلى مشاؼب 

  والإجحاؾ فً حقه.استثارة الطالب بظلمة 

 .استثارة الطالب بتصرفات خاطبة من معلمٌن آخرٌن او من الإدارة 

 أسباب تتعلق بالأقران:

ٌشكل الأقران اكثر العناصر البشرٌة تؤثٌرا فً سلوك المتعلم، خصوصا فً سن  

 المراهقة. ومن أسباب المشاؼبة المتصلة بالأقران ما ٌؤتً:

  لزمٌلهم العمل القبٌح وٌثنون علٌه إذا قام به.مصاحبة رفاق السوء الذٌن ٌزٌنون 
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  الالتزام بتصرؾ مشترك ٌقوم بمه رفماق السموء كالهمهممة، والضمرب علمً المقاعمد

واخمممراج صممموت واحمممد، او الاحتجممماج الجمممماعً، او الإحجمممام عمممن الاسمممتماع، او 

 الخروج من الحصة.. الخ.

 اعمماة أخلاقٌممات المشمماجرة مممع تلامٌممذ ٌخالفونممه فممً الممرأي داخممل الحصممة دون مر

 (1999التعامل مع المعلم او احترام وجودة.)شكور،

 أسباب تتعلق بالمادة الدراسٌة:

 -قد تكون المشاؼبة تتعلق بالمادة الدراسٌة. ومن أسباب المشاؼبة المتصلة بها:  

 .عدم حب الطالب للمادة الدراسٌة كالفٌزٌاء والرٌاضٌات مثلا 

  ًٌتوقعها.عدم حصول الطالب على الدرجات الت 

  عممدم قممدرة الطالممب علممً فهممم المممواد التعلٌمٌممة فممً الكتمماب المدرسممً او مممن خمملال

 المعلم.

 وبة المادة الدراسٌة.صع 

 

 

 سرة والبٌت:أسباب تتعلق بالأ

قد تكون الأسرة مصدرا ٌدفع الطالب إلى المشاؼبة وٌرجع ذلك إلى العدٌد من الأسباب، 

 ولعل أهمها ما ٌؤتً:

  التً تإكد علً استخدام العنؾ فً البٌت.التنشبة الأسرٌة 

 .ترك الوالدٌن لابنهما دون متابعة، وإهمال مشكلاته 

 .التفكك الأسري 

 ممما ٌمدفع أبنماء المجحمؾ ٌحقهما إلمى  ;تعدد الزوجات مع عدم عدل الأب فٌما بٌنهما

 الانتقام.
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  ممن التدلٌل الزابد للابن وعدم الوقموؾ بحمزم أماممه حٌنمما ٌرتكمب مخالفمات، وذلمك

منطلممق الخمموؾ علممى مشمماعره، والحفمماظ علممً كرامتممه، واعتبمماره رجمملا لا ٌجمموز 

 معاقبته.

  حماٌة الآسرة لابنها المخالؾ والوقموؾ معمه بمدلا ممن الاعتمذار عنمه لمما قمد ٌصمدر

 من مشاؼبة فً المدرسة.

 أسباب تتعلق بالمجتمع: 

 -ؤتً:ومن الأسباب التً تإدي إلى المشاؼبة وٌكون مصدرها المجتمع ما ٌ

  عممدم تقممدٌر المجتمممع لمهنممة المعلممم والتقلٌممل مممن شممانه مممما ٌجعلممه صممؽٌرا فممً أعممٌن

 الطلاب، فٌتطاولون علٌة.

  الابتعاد عن مقومات المجتمع السلٌم ذات الصلة بالعقٌدة والدٌن مما ٌإدي بالصؽار

إلممى الانحممراؾ. فممالمجتمع الممذي ٌعتبممر الانحممراؾ حرٌممة شخصممٌة، سمموؾ ٌكونمموا 

د الممذي ٌسمممح للجممراثٌم بالتكمماثر بداخلممه إلممى أن تقضممً علٌممه بالكامممل. بمثابممة الجسمم

ولعل اشد المخماطر التمً تفتمك فمً المجتممع همً التمً تمؤتً ممن داخلمة ولٌسمت ممن 

خارجة. وبالمقابل.، فان المجتمع الذي ٌتمسك بقٌمة وتقالٌمده المسمتمدة ممن عقٌدتمه، 

رفمة، حٌمث انمه ٌقضمً علٌهما سٌبقً صحٌحا معافى خالٌا من مثل هذه الفبمات المنح

 فً مهدها.

 

 أسباب تتعلق بالأنظمة والقوانٌن والتعلٌمات وادارة المدرسة:

ومن الأسباب التً تإدي إلى المشاؼبة وتكون ذات صلة بالقوانٌن والتعلٌمات والأنظمة ما 

 ٌؤتً:

  عمممدم وجمممود عقوبمممات رادعمممة فمممً الأنظممممة والقممموانٌن والتعلٌممممات لكمممل ممممن ٌسممما

 سابق إصرار وعمد.التصرؾ عن 

 .عدم تطبٌق القوانٌن الرادعة خوفا من الشخص الذي ستطبق علٌة 

 .التهاون فً تطبٌق القوانٌن 
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  ضعؾ شخصٌة المدٌر فً تعامله مع المشكلات الٌومٌة فً مدرسمته، وعمدم الحمزم

 فً اتخاذ القرارات التً تدرأ الخطر قبل وقوعه.

 ٌما وضمعٌفا ٌشمجع الطملاب علمى عمدم نمط إدارة المدرسة. والذي لا ٌكمون دٌمقراط

 التصرؾ السلٌم.

 أسالٌب الوقاٌة من الشغب داخل الفصل : 

 . البداٌة الجادة فى الدرس 

 . القانون الصفى 

 . الاعداد والتخطٌط الجٌد للدرس 

 . كسب ثقة المتعلمٌن 

 . ؼرس القٌم واحترام رأى القابد فى الفصل 

 . تجنب السخرٌة والاستهزاء بالمتعلمٌن 

 هولة والسرعة فى الانتقال من نقطة إلى أخرى بحٌث لا ٌكون هناك فترة الس

 توقؾ طوٌلة تتٌح الفرصة للمتعلمٌن للمشاؼبة .

 أسالٌب الوقاٌة من الشغب داخل الفصل : 

 . التجاهل 

 . الاشارات والنظرات الحادة 

 . الصمت المفاجا 

 . الأسبلة المفاجبة 

 . تقدٌم المساعدة داخل الفصل 

 . الانذار 

 . العقاب 

 . تقدٌم اعتذار من قبل الطالب المشاؼب لباقى المتعلمٌن 

 . الشدة فى القول 

 . الحرمان من الامتٌازات الفصلٌة والمدرسٌة والجوابز والمكافؤت 
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  التكلٌؾ بعمل زابد وشاق مثل الواجب ( . –فرض ؼرامات ) فى الدرجات 

 داخل الفصل :  غٌر المنتبهٌن توجٌه الطلابأسالٌب 

 . السإال المباشر 

 . الأمر 

 . السخرٌة المعتدلة 

 . إثارة التنافس بٌن المتعلمٌن 

 . التحرٌض على الإجابة 

  التهدٌد 

 . تضمٌن اسم المتعلم ؼٌر المنتبه فى أثناء الشرح 

تقان الميارات التالية  :لضبط الصف  ويجب عمى المعمم مراعاة وا 

 داخممل حجممرة الدراسممة بمموازع  ٌحفممز التلامٌممذ علممً المحافظممة علممً النظممام والهممدوء

 شخصً منهم.

  ألا ٌبدا  عملٌة التدرٌس فً بداٌة الحصة قبل أن ٌسود النظمام وٌنتبمه جمٌمع التلامٌمذ

 لبداٌة الدرس.

  أن ٌكممون المعلممم قمموي الشخصممٌة ملتزممما بالسمملوك القمموٌم داخممل الفصممل وخارجممة

الشخصمً والاجتمماعً ومستقرا نفسٌا، أي ان لا ٌكون انفعالٌا ومزاجٌا فمً سملوكه 

 والتربوي.

  أن ٌشؽل كل وقت الحصة بالتدرٌس وممارسة الأنشطة وعدم إتاحة فرصة للتلامٌذ

 لتضٌٌع الوقت او ترك فراغ لهم للشؽب.

  ألا ٌكثر المعلم فً التنقل بٌن الصمفوؾ إلا للضمرورة... كثمرة التنقمل بمٌن الصمفوؾ

 ته علً الفصل.تساعد بعض التلامٌذ علً العبث وٌفقد المعلم سٌطر

 .أن ٌستخدم أسلوب الترؼٌب بؤسلوب تربوي 

 .ألاَّ ٌطلب المعلم عملا جدٌدا من التلامٌذ قبل أن ٌفرؼوا من إنجاز العمل السابق 

 .أن ٌكون المعلم ملما بؤسالٌب التعامل مع المشكلات الانضباطٌة فً الفصل 
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 رجة.أن ٌتعرؾ المعلم بحكمة وسرعة بدٌهة فً المواقؾ الطاربة المح 

 

 : مهارة الشرح  -3

مهارة الشرح من المهارات الربٌسٌة المهمة ، والضرورٌة لعملٌة التدرٌس ، ولٌست 

هناك طرٌقة معٌنة للشرح ٌمكن أن تستخدم فى جمٌع المواقؾ ،بل تتنوع الطرق بتنوع 

 . المواقؾ

الأساسمٌة ،  هً تلك المهارة التً تعنً بتبسٌط المفاهٌم والقوانٌن وتحلٌل الكل إلى أجزابهف

 وإعادة تجمٌعه ، مع مراعاة العملٌات الأساسٌة للتعلم ، وباستخدامات الإمكانات المتاحة .

كممما ٌمكممن أن ٌعممرؾ الشممرح بؤنممه محاولممة إعطمماء الفهممم للؽٌممر ، أو هممو كافممة الإجممراءات 

 والخطوات التى ٌقوم بها المعلم فى أثناء الدرس بؽرض مساعدة التلامٌذ على الفهم.

مجموعة من السلوكٌات )الأداءات( اللفظٌة والحركٌمة التمً ٌقموم وتتمثل مهارة الشرح فى 

بها المعلم بدقة وبسرعة وبقدرة على التكٌؾ مع معطٌات الموقمؾ التدرٌسمً بؽٌمة إٌضماح 

 محتوى تعلٌمً معٌن)حقٌقة، مفهوم، قانون، نظرٌة، مهارة... الخ( 

 ستعانة فً تلك بؤدوات الشرح المساندة.للطلاب بقصد إفهامهم هذا المحتوى مع الا

تؤخذ همذه المهمارة ممن الوقمت حسمب الفلسمفة التمً ٌتبعهما المعلمم ، وحسمب حاجمة الممتعلم، 

ومممدى الفرصممة المتاحممة لممه، وكممذلك بقٌممة عناصممر الموقممؾ التعلٌمممً ـ التعلمّممً مممن تقممدٌم 

 ،وعرض للوسابل ، والمناقشة ، والتقوٌم.

 لم أن ٌحدد أموراً ثلاث هى:ٌتطلب الشرح الجٌد من المع

 هدفاً ٌقصد تحقٌقه . 

 نقطة ٌبدأ منها . 

 وسٌلة تصل به من نقطة البدء الى الهدؾ المحدد . 
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 : القواعد التى تساعد المعلم على النجاح فى الشرح

 الًنتقال من المعلوم الى المجهول 

السمممابقة بمعنمممى أن ٌسمممتند المعلمممم فمممى توضمممٌحه للمعلوممممات الجدٌمممدة المممى المعلوممممات  -

 لتلامٌذه.

التلمٌذ لاٌمكنه أن ٌتصور شكل الجبل إلا إذا كان ٌعرؾ بعض أجزابه ممن صمخور  مثال:

ورمال ، ولاٌستطٌع أن ٌتخٌل منظر المناطق القطبٌمة الا إذا كانمت لدٌمه فكمرة عمن الشمتاء 

 والمطر والبرودة.

 التدرج من البسٌط الى المركب 

 ثم ٌتدرج الى ماهو أكثر صعوبة وتعقٌد.بمعنى أن ٌبدأ المعلم بشرح ماهو سهل  -

عنموان المدرس التضمخم السمكانى ، ٌمكمن للمعلمم أن ٌبمدأ الشمرح ممن خملال مٌزانٌمة  مثال:

 الاسرة واحتٌاجات أفرادها ثم ٌنتقل الى العلاقات الدولٌة والدٌون والتضخم.

 التدرج من التجربة الى النظرٌة 

ب إدراكمه بحواسمهم ثمم ٌنتقمل المى شمىء بمعنى أن ٌبدأ المعلم بشرح مما ٌسمتطٌع الطملا -

 ٌمكن إدراكه بالتخٌل أو بالحس.

  الًنتقااال ماان العااام الااى الخاااص أو ماان الكاال الااى الجاازء أو ماان الغٌاار محاادود الااى

 المحدود

أن ٌبدأ المعلمم بشمرح الجبمال فمى الموطن العربمً وانواعهما ، ثمم ٌبمدأ فمى شمرح  مثال : -

الممٌمن ثممم ٌركممز علممى جبممال أطلممس مممثلا  جبممال الشممام مممثلا أو جبممال اطلممس او جبممال

 فٌشرحها بالتفصٌل.

 :  أنواع شرح الدرس

 الشرح الإٌضاحً: -1



33 
 

الألفاظ والأفكار والأشٌاء وعادة ما ٌمثل هذا الشرح  ماهٌة هو الشرح الذي ٌوضح

إجابة عن الأسبلة التً تبدأ بؤداة الاستفهام الشهٌرة )ما( أو الأدوات 

 و)أي(. و)أٌن(، )متً(

 الشرح الوصفً:  -2

أو إجراء، أو تركٌبا معٌنا، وؼالبا ما ٌمثل هذا الشرح إجابة  ٌصؾ عملٌة، وهو الذي

 عن الأسبلة التً تبدأ بؤداة الاستفهام )كٌؾ(.

 الشرح السببً: -3

أدت الً حدوث ظاهرة أو حدث  أو العوامل التً الأسباب وهو الشرح الذي ٌوضح    

 (. إجابة عن الأسبلة التً تبدأ بؤداة الاستفهام )لماذا وؼالبا ما ٌمثل هذا الشرح ، معٌن

 أهمٌة مهارة الشرح  :

 . تبسٌط القوانٌن والمفاهٌم والنظرٌات 

  .عرض المعلومات ، وتوضٌح الأفكار ، وبٌان المبادىء 

 .تحلٌل النتابج ، ورصد النقاط الأساسٌة 

 .إعطاء بٌان عن شًء ما 

  والاستنتاجات وتطبٌقها.توضٌح التعمٌمات والقواعد 

 .ربط الخبرات ببعضها 

 .عرض الوسابل التعلٌمٌة ، والتعلٌق علٌها 

 . التعلٌق على استجابات المتعلمٌن 

   تجزئ الكل إلى أجزابه ومكوناته ، وبٌان علاقتها ببعضها ، وارتباطها، و

 تكاملها.

 .تحلٌل العملٌات الأساسٌة ، وبٌان الخطوات والتتابع والارتباط 

 

 عملٌات مهارة الشرح :

 هناك مهارات صؽٌرة وعملٌات تستخدم فً الشرح ، مثل :
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 التجسٌم  -3 التكرار  -2 التبسٌط-1

 المناورة  -6 الإعادة  -5 التمثٌل والتشبٌه-4

 التكامل  -9 الترابط -8 التخطٌط -7

 الارتداد .-12 التوقؾ -11 المتابعة والنتابج -11

 التلخٌص  -15 الإسراع -14 الإنزواء -13

 الجاذبٌة  -18 التنظٌم  -17 التركٌز -16

 الاستدلال  -21 التفسٌر  -2 الوصؾ  -19

 التقسٌم والتفرٌػ -24 التكثٌؾ-23 التعدٌد  -22

   التوقٌت. -25

 شروط مهارة الشرح :

 . تؽطٌة النقاط الأساسٌة فً الدرس 

  بعد فهمها أو إنقابها.عدم الانتقال من نقطة إلى نقطة أخرى إلا 

 .) عدم الانتقال الفجابً . ) العربة كمثال 

 . مراعاة إٌجابٌة المتعلم 

 . الانتقال من المعلوم إلى المجهول 

 . مراعاة التخطٌط الجٌد ، والدفاعٌة 

 .الانتقال من البسٌط إلى المركب 

 . منطقٌة العرض 

 المحدود . الانتقال من التجربة إلى النظرٌة ، ومن المحدود إلى ؼٌر 

 . البدئ بالبسٌط والمعروؾ والمحس انتقالاً للمركب والمجهول والمجرد 

 . عدم التوسع فً الإلقاء 

 . استخدام المثٌرات وتنوعها والوسابل المختلفة 

 . التوقؾ عند الأفكار الأساسٌة والمبادئ الربٌسٌة 
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 . مراعاة جاذبٌة الشرح والتعلٌق 

 :  نقاط هامة أثناء عملٌة الشرح

 شوٌق الطلاب أثناء عملٌة العرض.ت 

 .إظهار الحماس أثناء الشرح 

 .تنوٌع موقع المعلم أثناء العرض 

 : أوقات حركة المعلم

 .أن ٌتحرك نحو طالب مجتهد لٌشجعه 

 .أن ٌتحرك نحو طالب مشاؼب لٌحذره 

 ن ٌتحرك لٌشٌر لوسٌلة.أ 

 .أن ٌتحرك لٌتحدث مع طالب 

 :حركات محظورة على المعلم

  الكثٌرة وسط الصفوؾ.الحركات 

 .الحركات العصبٌة والفجابٌة 

 .الحركات الرتٌبة والمتكررة 

 أثناء الشرح :  حذرا

  ماشى  –خلاص  –على اٌة حال  –ماشى  –اللازمة الصوتٌة )واخدٌن بالكم

 طبعاً(. –فاهمٌن كده  –بٌقولك  –ٌاجماعة 

  التحجٌبة(.ٌدٌك على السلسلة أو  –اللازمة الحركٌة ) ٌدٌك فى جٌوبك 

 مهارة طرح الأسئلة : -4  

   الأسبلة من المكونات المهمة والربٌسٌة لأي تدرٌس ناجح وذلك لكونها وسٌلة فعالة  

للحفاظ على الإثارة الفكرٌة فً الصؾ فضلاً عن جعل البٌبة الصفٌة بٌبة نشطة تعج 

 .بالتفاعل بٌن المعلم والطلاب وبٌن الطلاب بعضهم مع بعض

 تعرؾ على مفهوم السإال قبل أن نعرض مهارة طرح الأسبلة :فى البداٌة ن
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: عن عن جملة تبدأ بؤداة استفهام توجه إلى شخص معٌن للاستفسار عن  السؤال هو

معلومة معٌنة ، وٌقوم هذا الشخص بالاستجابة بطرٌقة تتفق مع ما تتطلبه هذه الجملة من 

 استفسار . 

للممدرس فهممً تسممتخدم فممً التهٌبممة والإثممارة كممما وتسممتخدم الأسممبلة فممً المراحممل المختلفممة 

تستخدم فً أثناء تنفٌذ إجراءات تحقٌق أهداؾ الدرس وتستخدم أٌضا فمً التقموٌم، فالسمإال 

 هو المتحدى الدابم لفكر الطلاب داخل ؼرفة الدراسة أو خارجها.

 وتستخدم الأسبلة فً التدرٌس بصرؾ النظر عن طرٌقة التدرٌس المستخدمة فهمً تمدخل  

مع الإلقاء وأساسٌة فً المناقشة وتضاؾ إلى العرض أو الممران كمما تضماؾ إلمى كمل ممن 

طممرق التممدرٌس الخاصممة بمجممالات دراسممٌة معٌنممة تقرٌبمماً وعلممى ذلممك ٌمكممن القممول انممه مممن 

الصممعب آن نجممد اسممتراتٌجٌة لتممدرٌس درس ممما خالٌممة مممن قممدر كبٌممر أو قلٌممل مممن الأسممبلة 

 مق ما تتطلبه من عملٌات عقلٌة.المتنوعة فً هدفها وفً مستوى ع

: مجموعة من الإجراءات التى ٌقوم بها المعلم فى الموقؾ التعلٌمى  مهارة طرح الأسئلة

، وتظهر من خلالها مدى معرفته بالأساسٌات الواجب اتباعها عند صٌاؼة السإال ومدى 

لمتبعة فى استخدامه لجمٌع أنماط الأسبلة وإجادته لأسالٌب توجٌه السإال والأسالٌب ا

 معالجة إجابات المتعلمٌن . 

 وتوجد مجموعة من المهارات الفرعٌة لمهارت طرح الأسبلة وهى : 

 :هً عبارة عن الطرٌقة التً ٌعبر من خلالها عن مضمون السإال،  صٌاغة الأسئلة

وذلك باستعمال مجموعة من الكلمات، حٌث أن الصٌاؼة ترتبط بالمصطلحات التً 

 .استعملت خلال السإال، وبعدد وترتٌب الكلمات

 قواعد صٌاغة الأسئلة : 

معترضة، ٌجب أن ٌكون السإال بشكل موجز ومختصر ٌخلو من الجمل التفسٌرٌة ال -1

وذلك لأن الإطالة فً السإال تإدي إلى نسٌان الطالب أول السإال عندما ٌصل 

 المدرس إلى نهاٌته. 
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ٌجب أن ٌحتوي السإال على فكرة وحٌدة، من أجل أن لا ٌكون معقد أو مركب،  -2

 ٌإدي إلى مواجهة الطالب صعوبة الإجابة علٌه.

ام وضع الأسبلة، وعدم استخدٌجب استخدام اللؽة العربٌة الفصٌحة خلال إعداد و  -3

 اللؽة العامٌة. 

 ٌجب عدم الاٌحاء إلى الإجابة خلال السإال.  -4

الابتعاد عن الأسبلة التً تكون فٌها الأجوبة بنعم او لا، حٌث أن هذا النوع من  -5

الأسبلة تحمل الطالب على التخمٌن، وفً ؼالبٌة الأحٌان ٌتبع هذا النوع أسبلة أخرى 

  مثل: كٌؾ؟ أو لماذا؟

ٌجب أن تكون الأسبلة متعددة ومتنوعة تضم مستوٌات معرفٌة متعددة ومتنوعة،  -6

وذلك من أجل أن ٌتمكن المدرس من توجٌه أسبلة سهلة إلى الطالب ذو المستوى 

الضعٌؾ، وأسبلة من مستوى أعلى إلى الطالب من ذو المستوى العالً والأكثر 

المدرس أٌضاً على إشراك أكبر تمكن وقدرة على الإجابة علٌها، وبناء ذلك ٌقدر 

عدد من الطلاب بمستوٌاتهم المتعددة والمتنوعة خلال عملٌة المناقشة التً ٌدٌرها، 

 . وتجعل المدرس ٌؽطً كل مستوٌات التعلٌم، ولا ٌقتصر على التذكر فقط

 الأسئلة: توجٌه 

لها، ولمن إن مهارة توجٌه الأسبلة هً عبارة عن كٌفٌة إلقاء الاسبلة، والوقت المناسب 

 .توجه هذه الاسبلة، ومن ٌقوم بالإجابة عنها

وقتها :عند تنفٌذ الدرس ، وقد تستخدم فً التهٌبة ،أو العرض ، أو التقوٌم ، أو الختام ، 

 فهً فً كل مراحل تنفٌذ الدرس ـ ٌحتاج إلٌها المعلم .

 أهمٌتها :

 . تعمل على إتمام تحقٌق الهدؾ من السإال 

 ًأكثر فاعلٌة ومتعة . تجعل الموقؾ التعلٌم 

 .تزٌد فاعلٌة المتعلمٌن 

 . تستخدم فً إعداد المتعلم للاختبارات ، أو للتؤكد من اتقان الأساسٌات 
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 . فً تشخٌص صعوبات التعلم 

 . فً قٌاس نجاح عملٌة التعلٌم 

 . تزٌد من النشاط الذهنً والتفكٌر 

 . تمحص المتعلمٌن 

 . تقدم وتناقز موضوعات جدٌدة 

 ان التعلم .فً تقوٌم اتق 

 . فً تثبٌت بعض العملٌات أو المفاهٌم أو التركٌز على خبرات محددة 

 قواعد توجٌه الأسئلة : 

 ٌجب توجٌه السإال إلى جمٌع الطلاب قبل تحدٌد الطالب الذي سوؾ ٌجب عنه.   -1

ٌجب على المدرس التربوي أن ٌقوم على توزٌع الأسبلة على جمٌع الطلاب بشكل  -2

عادل قدر المستطاع، فمن الخطؤ استحواذ عدد قلٌل من الطلاب على الأسبلة والحوار 

 ومناقشة واهتمام المدرس، وذلك لأنه ٌإدي إلى انصراؾ بقٌة الطلاب عن الاهتمام. 

 . ت فً توزٌع الأسبلةٌجب على المعلم عدم اتباع ترتٌب ثاب -3

 

 :استراتٌجٌتها 

  إلقاء سإال ، ترك فرصة للتفكٌر ، خلق موقمؾ ملؽمز ، مواجهمة همذا الموقمؾ عمن

 طرٌق محاولة تنظٌم مجموعة من الحقابق والمفاهٌم والمبادئ فً مجرى واحد .

 . تحدٌد خطوات معٌنة ،وجمع بٌانات قد تستخدم فً حل هذا الموقؾ 

  والبٌانات ، وتنظٌمها ، وتجوٌدها .تطوٌر هذه المعلومات 

 . تقوٌم الإجابة وإجراءاتها ، للخروج بقواعد عامة 

 . مناسبتها للموضوع ، وللمتعلم ، وللمواقؾ 

 . مجٌبها على صورة ألعاب ، أو ألؽاز ، أو أنشطة اكتشافٌة 

 شروطها :

 . مناسبتها للموضوع ،وللمتعلمٌن ، وللموقؾ 
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 لصٌاؼة إجابته . إعطاء الوقت الكافً لكل متعلم 

 . تشجٌع المتعلمٌن على توجٌه الأسبلة إلى المعلم ، وإلى زملابهم 

 . توفٌر جو من الحرٌة والتقبل 

 . السإال عن شًء محدد 

 . أن ٌشرك أكبر عدد من المتعلمٌن 

 . عدم الإكثار من الكلام أثناء السإال ، أو عقبه 

 . مراعاة النبر والتنؽٌم وسرعة الإلقاء 

  الأسبلة التً تدعو للتخمٌن ؼٌر الناضج ، والأسبلة المتدنٌة .تجنب 

  أن ٌكون هناك سبر للأؼوار ، وبمقتضاه ٌطلب المعلم من المتعلم توضٌح إجابته وتعمٌقها عن

 طرٌق مناقشته .

 . عدم توجٌه السإال لمتعلم محدد إلا لضرورة ، حتى لا ٌرتبك 

 . ألا ٌجٌب المعلم بنفسه 

 متعلم إلا لحاجة .ألا ٌكرر إجابة ال 

 . أن تتابع الأسبلة بتخطٌط وإحكام وصولاً للهدؾ 

 :  صٌاغة وتوجٌه أسئلة  ابتكارٌة

وٌقصد بها الأسبلة المفتوحة التً تطلب إعمالاً للفكر ،وهً أسبلة تتطلب إجابات متعمددة ، ولا تحتممل 

، وفرض فمروض، والتفكٌمر الحكم بالصواب والخطؤ ، بل ٌقصد بها إجالة العقل فً احتمالات متعددة 

 فً بدابل ، وتجاوز المؤلوؾ والمعروؾ والعادي إلى الؽرٌب والطرٌق والجدٌد.

 أهمٌتها :

  تستثٌر قدرات المتعلمٌن وتنمٌها. 

 . تنمً دوافع المتعلم للتعلم 

 . باب من أبواب الإبداع والابتكار 
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 . تصل بالنشاط العقلً إلى ذروته 

  ، وأفكاراً ؼٌر مطروحة للمناقشة .تقدم موضوعات جدٌدة 

 . تحفظ أثر التعلم 

 . تجعل التعلم متعة 

 . إلقاء السإال وطلب التفكٌر الهادئ المفتوح 

 . توفٌر جو من الحرٌة والتقبل ، خالٍ من النقد 

 . إعطاء فرصة للتفكٌر 

 .خلق موقؾ مشكل أو ملؽز 

 . محاولة بناء إطار نظري لتنظٌم الإجابة 

 دراته الأصالة والمرونة والطلاقة .العمل على إطلاق ق 

 .تطوٌر الإجابات للوصول إلى الإجابة الأصلٌة 

 . محاولة تقوٌم الإجابات ،والخروج بؤفضلها بعد كتابتها 

 . تعزٌز الإجابات الصحٌحة 

ومف المىارات المىمػ  لمملمػـ اتباهػان  بػت ااػااتاـ ا،اػلام ب اتباهػان يلػت اوزلأػئ امػؾ ا،اػلام  
 الصؼ هصورة  اتل  ومبااه  لإمكابات الطثب.  مت جملأئ طثب

 فإذا قتر لؾ أف اااأذف أحت ملممي ماتة ااصصؾ لحضورؾ ترس مف التروس مله:

 . استخدم ورقة كبٌرة لترسم فٌها شكلاً تخطٌطٌاً لؽرفة الصؾ 

  فمً المربمع المذي )×( لاحظ الطلاب المشاركٌن فً الإجابة عن الأسمبلة، ضمع علاممة

 لب المشارك.ٌمثل مكان الطا

 (فمً نهاٌمة الممدرس وعمن طرٌمق علامممات )× ٌمكنمك التعمرؾ علممى المشماركٌن مممرة أو

 أكثر وعلى الذٌن لم ٌشاركوا على الإطلاق.
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للمػػؾ اجػػت مرهلػػاً فلأػػه  ثماػػاف أو أكنػػر هلأبمػػا وبػػاؾ مرهلػػات للأاػػت فلأىػػا ألأػػ   ثمػػ ب ممػػا 

مػػػرالأف أو أكنػػػرب هلأبمػػػا لػػػـ لألبػػػي أف وبػػػاؾ طالهػػػاً قػػػت ابػػػارؾ فػػػي الإجاهػػػ   ػػػف أاػػػلام  الملمػػػـ 

ذا كررت وذا اللمؿ في الصػؼ بساػه فػي ترس ،اػرب فتػت ااوصػؿ يلػت  لأبارؾ غلأرن فلأىاب وا 

مثحظػػػات مبػػػاهى ب المىػػػـ يت يذا كػػػاف الملمػػػـ مػػػاوراً فػػػي ابولأػػػئ ا،اػػػلام ب واتوامػػػاـ هاوجلأػػػه 

ظػػر جملأػػئ الطػػثب لةجاهػػ   بىػػا وماػػا تاىـ  مػػت ذلػػؾ. وللػػؿ ذلػػؾ لأػػت وبا يلػػت اوجلأػػه الب

يلػػت مػػا اػػهؽ ذكػػرن هاصػػوت قوا ػػت ااػػااتاـ ا،اػػلام ب كمػػا لأجلمبػػا بصػػبؼ امالأصػػاً لػػهل  

المماراات الاي لأمكف لمملمـ اتااساتة مبىا في احالأف بو لأ  يجاهػات الطػثبب وابػجلألىـ 

  مت المبارك  في الإجاه   ف ا،الام ب وللؿ مف أوـ المماراات المىم  ما لأمي:

 ملبػػتب مسىومػػ  المتصػػت هحلأػػث ت لأاامػػؼ الطػػثب فػػي اجلػػؿ صػػلأاغ  اػػاالؾ واضػػح  ال

فىمىػػػاب ولأمكػػػف أف لأػػػاـ ذلػػػؾ فػػػي أنبػػػات ااطلأطػػػؾ لمػػػترسب وكااهػػػ  ا،اػػػلام  فػػػي المبػػػزؿب 

ومراجلػػػ  الصػػػلأاغ  مػػػئ بساػػػؾ أكنػػػر مػػػف مػػػرةب وت هػػػأس مػػػف يبػػػراؾ زملأػػػؿ أو أكنػػػر مػػػف 

 زمثلاؾ في وذا اللمؿ.

 كممػات الزالاػتةب وت اػااتـ الكممػات اجلؿ الاااؿ قصلأراً كمما أمكف ذلؾب واااهلت مبػه ال

 غلأر المألوف  لتى الطثب

   اأكػػت مػػف وػػتوت غرفػػ  الصػػؼ لترجػػ  اجلػػؿ الاػػااؿ ماػػمو اً مػػف جملأػػئ الطػػثبب ،بػػه

 مف غلأر المسضؿ أف اللأت يلتات الاااؿ هاهب الضوضات.
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    لأمكبػػؾ ابػػجلأئ الطالػػب الػػذي أاطػػأ فػػي الإجاهػػ ب أو الػػذي أ طػػت يجاهػػ  غلأػػر مكاممػػ

اػػػااتاـ هلػػػ  الكممػػػات المسظلأػػػ  المهتػػػ  منػػػؿ: فكػػػر مػػػرة أاػػػرىب لأمكبػػػؾ ي طػػػات وذلػػػؾ ها

يجاه  أفضؿ يذا فكرت مزلأتاً مف الوقتب كثمؾ ملتوؿ ولكبه لأحااج يلػت اوضػلأأ أكنػر 

 ..الخ.…

   ت اارؾ الطالػب الػذي أاطػأ توف أف لألػرؼ الإجاهػ  الصػحلأح . فمػف الضػروري مااهلػ

قتراه  مت الاسكلأػر والمبػارك  فػي ا،اػلام  الصػلأسلأ ب وذا الطالب لاوجلأه اسكلأرنب وابملأاه 

 كما ت لأجب ألأضاً ارؾ الإجاه  الصحلأح  توف الملأؽ أو توف النبات  ملأىا.

   اػػػذكر أف كنػػػرة  ػػػتت ا،اػػػلام  لألبػػػي قمػػػ  الوقػػػت الػػػذي الأاصػػػت لماسكلأػػػرب فاحاػػػـ هتقػػػ

 الاوازف في وذن التضلأ .

  ت اػذكر أـ فىػـ أـ حػؿ مبػكثت أـ حتت قترات أو اللمملأات الاي لأاضمبىا الاػااؿ ممجػر

.( للأمكبػػؾ  مػػت أاااػػىا احتلأػػت الساػػرة الاػػي اػػامبحىا لمطػػثب لماسكلأػػرب يذ لػػلأس …احملأػػؿ

مف الملتوؿ أف اباظر امس نواف للأاذكر الطالب حتلأت  مػاب واباظػر بسػس الوقػت للأتػتـ 

اراسػئ لؾ الطالػب احمػلأثً لسكػرة مللأبػ  فػي الػترسب أو اتولأمػاً للمػؿ الرضػه  ملأػهب فكممػا 

 .مااوى اللمملأات اللتملأ  الماضمب  في الاااؿ كمما ازتات الزمف الثزـ لإجرالاىا

وىناك مجموعة من الميارات الفرعية يجب عمى المعمم مراعتيا في استخدام الأسئلمة مئن 
 أجل تفعيل الحوار مع التلاميذ  كما يمي:

  ار.ابجلأئ الاثملأذ  مي اوجلأه ا،الام  واترلأهىـ  مي مىارات الحو 
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 . أف لأاااتـ ا،الام  اتااهارلأ  وكذلؾ ا،الام  الاسكلأرلأ 

   أف اكػػػوف ا،اػػػلام  فػػػي موضػػػو ات مىمػػػ  منلأػػػرة توامػػػاـ الاثملأػػػذ وهللأػػػتة  ػػػف الصػػػلوه

 الزالاتة والاىول  البتلأتة وغلأر موحلأ  هالإجاه .

 . ي طات الامملأذ الزمف الكافي لةجاه 

 لجلأزلأ .أت اتتـ ا،الام  هاااهئ بتلأت واف اكوف غلأر ا 

 .أت لأكوف الىتؼ مف ا،الام  يظىار ضلؼ الاثملأذ أو الاارلأ  مبىـ 

 مهارة التعزٌز : -5

 مسىوـ  مملأ  الالزلأز : 

 . حتث اار لأاهئ اموكًا ما هحلأث لألمؿ  مت احاماللأ  اكرار منؿ وذا الاموؾ 

 . المكافأة الات اتوى اتااجاه  وازلأت مف احاماتت اكراروا 

  اللمملأ  الاػت لأتػوـ هىػا الملمػـ  بػت اتػتلأـ منلأػر أو ملػزز لطالػب ملػلأف لمكافأاػه  مػت

لأكػػوف وػػذا اػػموؾ مرغػػوب فلأػػه هجػػر  ابػػجلأله  مػػت اكػػرار وػػذا الاػػموؾ هبػػرط أف 

 الملزز اارًا ومرضلًأا لمالمـ .

وػػي امػػؾ الاجذلأػػ  الراجلػػ  مػػف الملمػػـ يلػػت المػػالمـ ب هتصػػت :  وبالتئئالى ميئئارة التعزيئئز ىئئى
ابػػػجلأله ب وارغلأهػػػه فػػػي اتاػػػامرار ب وماػػػا تاه  مػػػت همػػػورة أفكػػػارن ب وارالأػػػب ااػػػاجاهاه ب 

 واببلأط تافللأاه .

 تب اموؾ المالمـ ب ااص  ذلؾ الذي لأحااج يلت التلأب لملرف  حتلأت  اااجاهاه ب وقاىا :
 ومتى قرهىا أو هُلتوا  ف الصواب .
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 أوملأاىا :

 ـ اَلمـ المالمملأف .ازلأت مف فا ملأ  الموقؼ الالملأمي ب ومف ن 
 .  اتضي  مت حلأرة المالمـ هلت اتااجاه 
 . اتضي  مت الاطأ ب وازلأت مف انهلأت الصواب 
 . ًاجلؿ المالمـ يلأجاهلأاً ببطاً مباركا 
 . احسظ البظاـ تااؿ الصؼ 

 أبوا ه :

 الزلأز لسظي :

 .نبات لمبات : أبت ممااز ػ أبت جلأت ػ طلأب الامؽ ػ جملأؿ الصسات ػ مهاكر 
  لثاػػاجاه  : يجاهػػ  صػػحلأح  ب أو جلأػػت ب أو طلأهػػ  ب أو رالالػػ  ب فكػػرة متوبػػ  ب نبػػات

 حؿ ماملأز ب أو ماسرت بأو مهاكر ب أو مهتع .
 . نبات لممحاول : محاول  طلأه  ب جىت مبكور ب اسكلأر ملتوؿ 

 الزلأز غلأر لسظي :

  فلؿ هتبت لهلث راال  قهوؿ للمؿ مللأف منؿ الهلأرات الوجه ب ولأبلأر يلت ااااتاـ
 ووز الرأس ب حرك  اللأتلأف .

 الزلأز ماتي :

  . لأاااتـ فلأه الملمـ أبلأات  لأبلأ  منؿ الجوالاز وا،قثـ والىتالأا وبىاتات الاتتلأر 

 اااراالأجلأاىا :

 .  اتااجاه  لآرات المالمـ  مت اتاارااؿ واتاامرار ب والمبارك 
  يجاهاه .ابجلأئ المالمـ  مت همورة أفكارن ب وارالأب أقواله ب وابظلأـ 
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 .اتهالات  ف الإقثؿ مف بأف المالمملأف يذا اهالتوا  ما لأرلأتن أو لأاوقله 

 التوا ت الماهل   بت ااااتاـ الالزلأز تااؿ السصؿ : 

  أف لأاااتـ الالزلأز هلتثبلأ  وحرت ب فاتفراط فت الالزلأز لأستتن ملبان ب ولأصهأ
 مجرت  مؿ روالأبت .

 حب لثااجاه  .مف ا،فضؿ أف لأكوف الالزلأز فورى ومصا 

 . الابولأئ فت أااللأب وموات الالزلأز اهلًا لتوة اتااجاه  و مؿ المالمـ 

  ابااب مااوى الالزلأز مئ مااوى المالمـ وابجازن وأف لأملأز المالمـ صاحب
 اتااجاه  أو اللمؿ الماملأز .

 مىارة يبىات الترس : م الجمؽ ( -6
 المتصوت همىارة يبىات الترس :

المىارة يلت ا،فلاؿ أو ا،قواؿ الات اصتر  ف الملمـ ب والات لأتصت هىا لأبلأر امؾ 
 أف لأبىت  ر  الترس بىالأ  مبااه  .
 ا،االلأب الماااتم   بت يبىات الترس :

 . الامالأت 

 . مراجل  أوتاؼ الترس 

 . مراجل  البتاط ا،ااالأ  فت الترس 

  . اااؿ المالمملأف  ما الممون فت الترس 

    : أوملأ  يبىات الترس 
  اباهان المالمملأف واوجلأىىـ يلت بىالأ  الترس .جذب 

 . ماا تة المالمملأف  مت ابظلأـ الملمومات فت  تولىـ 

 . يهراز البتاط الىام  فت الترس واأكلأتوا ورهطىا مئ هلضىا 

 . اوفلأر اجذلأ  راجل  ومبظم  لملرف  ما امـ يبجازن 
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  : بروطىا 
 .  أف اكوف جذاه  وبلأت 
 . الاركلأز  مت المتركات ا،ااالأ  والتوا ت و التوابلأف 
 . يبراؾ المالمملأف 
  . ابجلأئ المالمملأف 

 6-  :  المىارة الباصلأ  لمملمـ 
  بحصػػلأ  الػػت باصػػلأ  الملمػػـ مػػف ا،مػػور الىامػػ  فػػت  مملأػػ  الاػػترلأس ب فػػإذا كابػػت

 الملمػػػػـ قولأػػػػ  واحاػػػػرـ مػػػػف أمامىػػػػا مػػػػف المالممػػػػلأف ااػػػػاطاع الملمػػػػـ اف لأػػػػاتى  ممػػػػه
 هاىول  ولأار .

  : وابتاـ وذن المىارة يلت مجمو   مف المىارات السر لأ  ووت 
 : أى البػػكؿ الاػػارجت لمملمػػـ ب حلأػػث لأجػػب أف لأكػػوف مظىػػر  المظىػػر اللػػاـ لمملمػػـ

 الملمـ تلاؽ أماـ المالمملأف هحلأث :

 . أت لأكوف الزى كابؼ أو واصؼ أو ضلأؽ أو غلأر اتملأتى 

 . أف لأكوف الزى مبااب لاف الملمـ 

 . أت لأكوف الزى كنلأر ا،لواف 

  : والمتصوت لىج  الترلأ  أو المتلأب  أو المبطت  الات لأبامت يللأىػا الملمػـ لىج  الملمـ
. 

  : أى احركات الملمـ تااؿ السصؿ . حرك  الملمـ 

  :  امػاـ  –فػاوملأف  –أى الكمم  الات لأرتتوا الملمـ هبكؿ تالاػـ منػؿ م مابػت الثزم
 ........... ( ب و مت الملمـ المحاول  لاجلألأر ذلؾ . -

  : بهػػرات الصػػوت مىمػػ  جػػتًا لماػػأنلأر  مػػت المالممػػلأف كػػأفرات لأاػػأنروف هترجػػ  الصػػوت
الصػػوت وقواػػه ب فالصػػوت المراسػػئ طػػواؿ الوقػػت غلأػػر مطمػػوب ب والصػػوت الىػػات  
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مف الصػوت  طواؿ الوقت ألأضًا غلأر مطموب ب والصحلأأ أف لأبوع الملمـ فت صواه
 اللالت والواط والىات  والاكوت أحلأابًا .

 : ووػػت املػػب تورًا كهلأػػرًا فػػت جػػذب المالممػػلأف يللأػػه أو  ػػزوفىـ  بػػه ب  حلأولأػػ  الملمػػـ
 والحلأولأ  البت أف لأالامؿ الملمـ مئ المالمملأف هاحاراـ .

 . البظاف  الباصلأ  لمملمـ    

 : نالناً : مىارات اتولأـ الاترلأس 

 : مسىوـ الاتولأـ 

  .  وباؾ مصطمحاف في المج  ووما الاتلألأـ والاتػولأـب فػالاتلألأـ وو:احتلأػت التلأمػ  والتػتر
 أى التلأاس أو ابالأت ب أما الكمم  النابلأ  ووي الاتولأـ ابالأت و ثج .   

  وفت يطار وذا المسىػوـ اصػهأ وظلأسػ  الماااػ  الالملأملأػ  للأاػت قاصػرة  مػت الحكػـ
ظػػػاـ اتماحابػػػات الاتملأػػػتى ب  هػػػؿ أف  مػػػت المػػػالمـ هالبجػػػاح أو السبػػػؿ مػػػف اػػػثؿ ب

مىم  الملمـ وتورن ابهه أقرب يلت مىم  الطهلأب ت اتاصر  مت مجرت قػراتة ملأػزاف 
بما لأاجاوز ذلؾ الابالأت يلت اللثج   .   الحرارة أو متلأاس ضجط التـ وا 

  لػػذا لأمكػػف التػػوؿ هػػأف الاتلأػػلأـ وػػو مجػػرت يصػػتار أحكػػاـ أمػػا الاتػػولأـ فلأاضػػمف يصػػتار
اربػػ  هاطػػط الػػػتلأؿ الماػػار واصػػولأب اتاجػػان فػػػي ضػػوت مػػا ااػػسر  بػػػه ا،حكػػاـ مت

 .الهلأابات مف ملمومات 

  ولأمكببػػا الرلأػػؼ الاتػػولأـ هأبػػه  مملأػػ  ااطػػلأط لمحصػػوؿ  مػػت ملمومػػات أو هلأابػػات أو
حتػػػالاؽ  ػػػف موضػػػوع ملػػػلأف م المػػػالمـ مػػػنثً ( هطرلأتػػػ   مملأػػػ  لإصػػػتار حكػػػـ  ملأػػػه 

لأػػ  ااػػىـ فػػي اااػػاذ أو ااالأػػار التػػرار هجػػر  الاوصػػؿ يلػػت اتػػتلأرات كملأػػ  و أتلػػ  كلأس
 . ا،فضؿ والاحالأف.

 : هل  ا،اس والمهات  اللمملأ  لماتولأـ  

 أبىا والأم  وللأات غالأ  في حت ذااىا . 

 ت اتولأـ هتوف ملمومات أو هلأابات أو حتالاؽ . 



48 
 

  وت  مملأ  ماطط  وللأات  مملأ   بوالالأ . 

 ت هت مف احتلأت قلأم  لمبئ في ضوت ملالألأر . 

 لأ  الأاـ مف اثلىا يصتار حكـ  مت بئ ماأبىا  مم . 

 والأم  يلت الاطولأر واحالأف اتتات . 

 مملأ  ماامرة طواؿ اللاـ التراات  . 

  ااوقؼ الباالاج  مت جوتة وتق  ا،توات الماااتم . 

  الاي لأزاولىا المالمـ في المترا  لأاباوؿ كاف  اتببط . 

 البموللأ  لجوابب البمو الماامس  لممالمـ . 

 ·        :ولأمكف امالأت أاس الاتولأـ في الاالي 

  مػف لأتػوـ هلمملأػ   -المالمـ -أف لأكوف الاتولأـ بامثً لأبمؿ م جوابب اللمملأ  الالملأملأ
 ا،توات و الواالاؿ كاتااهارات هأبوا ىا( . -الاتولأـ

 .ًأف لأكوف الاتولأـ ماامرا 
 .ًأف لأكوف الاتولأـ موضو لأا 
 .أف لأكوف الاتولأـ مراهط ها،وتاؼ 

 :أوتاؼ الاتولأـ 
   لأىتؼ الاتولأـ الارهوي يلت احتلأؽ أوتاؼ مالتتة و وظالاؼ  امػ  فػي اوجلأػه اللمملأػ

 الالملأملأ  و متى بجاحىاب لأمكف يلأجازوا فلأما لأمي:
 . الىتؼ المببوت و مواجى  الاحتلأات المااتهملأ 
 .متى بجاح الملمـ في  ممه و طرؽ الاترلأس 
  صلوهات.ابالأت ما لأواجه الملمـ و المالمـ مف 
 .اوجلأه الطثب يلت بواحي الاتتـ الاي أحرزووا 
 . الحكـ  مت طرؽ الاترلأس الماهل 
 .ازولأت الطثب هترجات  ف مااولأات احصلأمىـ 
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  ملرف  فىـ الامملأػذ لمػا تراػه مػف حتػالاؽ و ملمومػات ب و مػتى قتراػه  مػت ااػااتاـ
 مصاتر الملمومات الماامس .

 كلأػػر الماػػابلأر الماػػاتؿ الباقػػت السػػاحت فػػي ملرفػػ  مػػتى بمػػو قػػترة الامملأػػذ  مػػت الاس
 حتوت ابه.

  الماػػػا تة  مػػػت الكبػػػؼ  ػػػف حاجػػػات الاثملأػػػذ و ملأػػػولىـ و قػػػترااىـ و ااػػػالتاتااىـ
 الاي برا لأىا في بباطىـ و في جوابب المبىج المتراي الماامس  .

  ماا تة الملمـ  مت الوقوؼ  مت متى بجاحه في المػلأـ اثملأػذن و اػرهلأاىـ أو مػتى
 مئ الاثملأذ في الوصوؿ يلت ا،وتاؼ الارهولأ  المببوتة. بجاحه

  . ازولأت الاثملأذ هالاجذلأ  الراجل 

    لحصوؿ  مت ملمومات و هلأابات لمااهل  الاثملأذ 
 .وأالأراً فإف الىتؼ مف الاتولأـ وو: الاحالأف والاطولأر 
 : أوملأ  الاتولأـ 
 ،توار الاػػي لأملهىػػا فػػي وبػػاؾ  ػػتة بتػػاط اهػػرز مػػف اثلىػػا أوملأػػ  الاتػػولأـ ب واطػػورة ا

 المجاؿ الارهوي ولأمكف يجمالىا في الآاي :
 1  ػ ارجئ أوملأ  الاتػولأـ يلػت أبػه قػت أصػهأ جػزتا أاااػلأا مػف كػؿ مػبىج ب أو هربػامج

ارهػػوي مػػف أجػػؿ ملرفػػ  قلأمػػ  ب أو جػػتوى وػػذا المػػبىج . أو ذلػػؾ الهربػػامج لمماػػا تة 
الاه أو اتاامرار فلأه واطػولأرن في ااااذ قرار هبأبه اوات كاف ذلؾ الترار لأتضي هإلج

. همػػا أف جىػػوت اللممػػات والاهػػرات ت ااوقػػؼ فػػي ملأػػتاف الاطػػولأر الارهػػوي فػػإف الاتػػولأـ 
 الارهوي لأمنؿ حمت  وام  وأااالأ  لألامتوف  ملأىا في وذا الاطولأر .

 2  ػ  ػر  باػالاج الاتػولأـ  مػت البػات المتػوـ ب ولػلأكف الامملأػذ مػنث لأمنػؿ لػه حػافزا
له مف اتتمه وو ذااه ومف اتتمه هالباػه  لزمثلاػه ب وقػت لأتفلػه وػذا لأجلمه لأترؾ موق

 بحو احالأف أتالاه ولألزز أتاتن الجلأت .
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 3  ػ لأػػػاتي الاتػػولأـ لممجامػػئ اػػتمات جملأمػػ  ب حلأػػػث لأػػاـ هوااػػطاه اجلألأػػر الماػػػار ب
واصػػحلأأ الللأػػوب ب وهىػػا ااجبػػب ا،مػػ   نػػرات الطرلأػػؽ ب ولأتمػػؿ مػػف بستااىػػا ولأػػوفر 

 جىت المىتورلأف . ملأىا الوقت ب وال
 :أبواع الاتولأـ وتوروا في احالأف  مملأ  الالملأـ 
 : ولأصبؼ الاتولأـ يلت أرهل  أبواع 
 الاتولأـ التهمي .  (1م 
 الاتولأـ الهبالاي أو الاكولأبي .  (2م 
 الاتولأـ الابالأصي .  (3م 
    الاتولأـ الااامي أو البىالاي .  (4م 

  

 

 أولًً : التقوٌم القبلً
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القبلً إلى تحدٌد مستوى المتعلم تمهٌداً للحكم على صلاحٌته فً مجال ٌهدؾ التقوٌم 

من المجالات ، فإذا أردنا مثلاً أن نحدد ما إذا كان من الممكن قبول المتعلم فً نوع 

معٌن من الدراسات كان علٌنا أن نقوم بعملٌة تقوٌم قبلً باستخدام اختبارات القدرات 

ابلات الشخصٌة وبٌانات عن تارٌخ المتعلم أو الاستعدادات بالإضافة إلى المق

الدراسً وفً ضوء هذه البٌانات ٌمكننا أن نصدر حكماً بمدى صلاحٌته للدراسة 

 التً تقدم إلٌها .

وقد نهدؾ من التقوٌم القبلً توزٌع المتعلمٌن فً مستوٌات مختلفة حسب مستوى 

والمعلومات للتلامٌذ ،  تحصٌلهم .وقد ٌلجؤ المعلم للتقوٌم القبلً قبل تقدٌم الخبرات

لٌتسنى له التعرؾ على خبراتهم السابقة ومن ثم البناء علٌها سواء كان فً بداٌة 

 الوحدة الدراسٌة أو الحصة الدراسٌة .

فالتقوٌم القبلً ٌحدد للمعلم مدى توافر متطلبات دراسة المقرر لدى المتعلمٌن ، 

خذ فً اعتبارها مدى استعداد وبذلك ٌمكن للمعلم أن ٌكٌؾ أنشطة التدرٌس بحٌث تؤ

المتعلم للدراسة . وٌمكن للمعلم أن ٌقوم بتدرٌس بعض مهارات مبدبٌة ولازمة 

 لدراسة المقرر إذا كشؾ الاختبار القبلً عن أن معظم المتعلمٌن لا ٌمتلكونها .

 ثانٌاً : التقوٌم البنائً

ملٌة التقوٌمٌة التً وهو الذي ٌطلق علٌه أحٌاناً التقوٌم المستمر ، وٌعرؾ بؤنه الع

ٌقوم بها المعلم أثناء عملٌة التعلم ، وهو ٌبدأ مع بداٌة التعلم وٌواكبه أثناء سٌر 

 الحصة الدراسٌة .

 ومن الأسالٌب والطرق التً ٌستخدمها المعلم فٌه ما ٌلً :

 . المناقشة الصفٌة 

 . ملاحظة أداء الطالب 

 . الواجبات البٌتٌة ومتابعتها 

 ت .النصابح والإرشادا 



52 
 

 . حصص التقوٌة 

والتقوٌم البنابً هو أٌضاً استخدام التقوٌم المنظم فً عملٌة بناء المنهج ، فً التدرٌس 

وفً التعلم بهدؾ تحسٌن تلك النواحً الثلاث وحٌث أن التقوٌم البنابً ٌحدث أثناء 

البناء أو التكوٌن فٌجب بذل كل جهد ممكن من أجل استخدامه فً تحسٌن تلك العملٌة 

 ها .نفس

 

 -إن أبرز الوظائف التً ٌحققها هذا النوع من التقوٌم هً :

 . توجٌه تعلم التلامٌذ فً الاتجاه المرؼوب فٌه 

  ، تحدٌد جوانب القوة والضعؾ لدى التلامٌذ ، لعلاج جوانب الضعؾ وتلافٌها

 وتعزٌز جوانب القوة .

 . تعرٌؾ المتعلم بنتابج تعلمه ، وإعطاإه فكرة واضحة عن أدابه 

 . إثارة دافعٌة المتعلم للتعلم والاستمرار فٌه 

  مـراجعة المتعلم فً الـمواد التً درسهـا بهدؾ ترسٌخ المعلومات المستفادة

 منها .

 . تجاوز حدود المعرفة إلى الفهم ، لتسهٌل انتقال أثر التعلم 

دة كما أن تنظٌم سرعة تعلم التلمٌذ أكفؤ استخدام للتقوٌم البنابً فحٌنما تكون الما

التعلٌمٌة فً مقرر ما متتابعة فمن المهم أن ٌتمكن التلامٌذ من الوحدة الأولى والثانٌة 

مثلاً قبل الثالثة والرابعة وهكذا .... وٌبدو ذلك واضحاً فً مادة الرٌاضٌات إلا أن 

الاستخدام المستمر للتقوٌمات القصٌرة خاصة إذا ما صاحبتها تؽذٌة راجعة ٌرتبط 

 لاب .بمستوى تحصٌل الط
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 ثالثاً : التقوٌم التشخٌصً

ٌهدؾ التقوٌم التشخٌصً إلى اكتشاؾ نواحً القوة والضعؾ فً تحصٌل المتعلم ، 

وٌرتبط ارتباطاً وثٌقاً بالتقوٌم البنابً من ناحٌة وبالتقوٌم الختامً من ناحٌة أخرى 

اجعة حٌث أن التقوٌم البنابً ٌفٌدنا فً تتبع النمو عن طرٌق الحصول على تؽذٌة ر

من نتابج التقوٌم والقٌام بعملٌات تصحٌحٌة وفقاً لها ، وهو بذلك ٌطلع المعلم والمتعلم 

على الدرجة التً أمكن بها تحقٌق مخرجات التعلم الخاصة بالوحدات المتتابعة 

 للمقرر .

ومن ناحٌة أخرى ٌفٌدنا التقوٌم الختامً فً تقوٌم المحصلة النهابٌة للتعلم تمهٌداً 

دٌرات نهابٌة للمتعلمٌن لنقلهم لصفوؾ أعلى . وكذلك ٌفٌدنا فً مراجعة لإعطاء تق

طرق التدرٌس بشكل عام . أما التقوٌم التشخٌصً فمن أهم أهدافه تحدٌد أسباب 

صعوبات التعلم التً ٌواجهها المتعلم حتى ٌمكن علاج هذه الصعوبات ، ومن هنا 

هام بٌن التقوٌم التشخٌصً والتقوٌم ٌؤتً ارتباطه بالتقوٌم البنابً ، ولكن هناك فارق 

البنابً أو التكوٌنً ٌكمن فً خواص الأدوات المستعملة فً كل منهما . فالاختبارات 

التشخٌصٌة تصمم عادة لقٌاس مهارات وصفات أكثر عمومٌة مما تقٌسه الأدوات 

التكوٌنٌة . فهً تشبه اختبارات الاستعداد فً كثٌر من النواحً خصوصاً فً 

درجات فرعٌة للمهارات والقدرات الهامة التً تتعلق بالأداء المراد  إعطابها

تشخٌصه . وٌمكن النظر إلى الدرجات الكلٌة فً كل مقٌاس فرعً مستقلة عن 

ؼٌرها إلا أنه لا ٌمكن النظر إلى درجات البنود الفردٌة داخل كل مقٌاس فرعً فً 

ة خصٌصاً لوحدة تدرٌسٌة ذاتها . وعلى العكس من ذلك تصمم الاختبارات التكوٌنٌ

بعٌنها ، ٌقصد منها تحدٌد المكان الذي ٌواجه فٌه الطالب صعوبة تحدٌداً دقٌقاً داخل 

الوحدة ، كما أن التقوٌم التشخٌصً ٌعرفنا بمدى مناسبة وضع المتعلم فً صؾ 

 معٌن .

والؽرض الأساسً إذاً من التقوٌم التشخٌصً هو تحدٌد أفضل موقؾ تعلمً 

 ً ضوء حالتهم التعلٌمٌة الحاضرة .للمتعلمٌن ف
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 تشخٌص مشكلات التعلم وعلاجها : 

قد ٌرى المعلم كل فرد فً الفصل كما لو كان له مشكلته الخاصة ، إلا أنه فً الواقع 

هناك مشكلات كثٌرة مشتركة بٌن المتعلمٌن فً الفصل الواحد مما ٌساعد على 

دة المتعلمٌن لابد أن ٌحدد المعلم تصنٌفهم وفقاً لهذه المشكلات المشتركة ، ولمساع

مرحلة نموهم والصعوبات الخاصة التً ٌعانون منها ، وهذا هو التشخٌص التربوي 

، وكان فً الماضً قاصراً على التعرؾ على المهارات والمعلومات الأكادٌمٌة ، أما 

الآن فقد امتد مجاله لٌشمل جمٌع مظاهر النمو . ولذلك فإن تنمٌة المظاهر ؼٌر 

 عقلٌة فً شخصٌات المتعلمٌن لها نفس أحقٌة تنمٌة المهارات والمعرفة الأكادٌمٌة .ال

ولا ٌمكن أن ٌكون العلاج ناجحاً إلا إذا فهم المعلمون أسس صعوبات التعلم من حٌث 

ارتباطها بحاجات المتعلم الخاصة وأهمٌة إشباعها . والتدرٌس الجٌد هو الذي 

 -ٌتضمن عدة أشٌاء هً :

  المتعلمٌن عند مستواهم التحصٌلً والبدء من ذلك المستوى .مقابلة 
  معرفة شًء عن الخبرات والمشكلات التً صادفوها للوصول لتلك

 المستوٌات .
 . إدراك أثر الخبرات الحالٌة فً الخبرات المدرسٌة المقبلة 

 :  وٌرتكز تشخٌص صعوبات التعلم على ثلاثة جوانب

 : صعوبات التعلم أولًً : التعرف على من ٌعانون من

هناك عدة طرق لتحدٌد المتعلمٌن الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم ، وأهم هذه 
 -الطرق هً :

 . إجراء اختبارات تحصٌلٌة مسحٌة 

  الرجوع إلى التارٌخ الدراسً لأهمٌته فً إلقاء الضوء على نواحً الضعؾ

 فً تحصٌل المتعلم حالٌاً .

  المدرسً .البطاقة التراكمٌة أو ملؾ المتعلم 
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 : ثانٌاً : تحدٌد نواحً القوة والضعف فً تحصٌلهم

لا شك أن الهدؾ من التشخٌص هو علاج ما قد ٌكون هناك من صعوبات ، ولتحقٌق 

ذلك ٌستطٌع المعلم الاستفادة من نواحً القوة فً المتعلم وأول عناصر العلاج الناجح 

 القوة فً التعلم تحقق ذلك .هو أن ٌشعر المتعلم بالنجاح والاستفادة من نواحً 

وٌتطلب تحدٌد نواحً القوة والضعؾ فً المتعلم مهارات تشخٌصٌة خاصة لابد 

 للمعلم من تنمٌتها حتى ولو لم ٌكن مختصاً .

وهناك ثلاثة جوانب لابد من معرفتها واستٌعابها حتى ٌستطٌع المعلم أن ٌشخص 

  -جوانب الضعؾ والقوة فً المتعلم وهذه الجوانب هً :

  فهم مبادئ التعلم وتطبٌقاتها مثل نظرٌات التعلم وتطبٌقاتها فً مجال التدرٌس

 ، وعوامل التذكر والنسٌان ومبادئ انتقال أثر التعلم .

  ًالقدرة على التعرؾ على الأعراض المرتبطة بمظاهر النمو النفسً والجسم

فً تحدٌد التً ٌمكن أن تكون سبباً فً الصعوبات الخاصة ، وقد ٌحتاج المعلم 

هذه الأعراض إلى معونة المختصٌن وهإلاء ٌمكن توفرهم فً الجهات 

 المختصة .

  القدرة على استخدام أسالٌب وأدوات التشخٌص والعلاج بفهم وفاعلٌة ، ومن

أمثلة هذه الأدوات الاختبارات التحصٌلٌة المقننة إذا كانت متوفرة 

 . والاختبارات والتمرٌنات التدرٌبٌة الخاصة بالفصل

 :  ثالثاً : تحدٌد عوامل الضعف فً التحصٌل

ٌستطٌع المعلمون الذٌن لهم دراٌة بالأسباب العامة لضعؾ التحصٌل الدراسً للمتعلم 

ووضع فروض سلٌمة حول أسباب الصعوبات التً ٌعانً منها تلامٌذهم . فقد ٌكون 

الدراسً  الضعؾ الدراسً راجعاً إلى عوامل بٌبٌة وشخصٌة كما ٌعكسها الاستعداد

والنمو الجسمً والتارٌخ الصحً وما قد ٌرتبط بها من القد هناك بعض الإرشادات 
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التً تنطبق على الجمٌع وٌمكن أن تكون إطاراً للعمل مع من ٌعانون من مشكلات 

 -فً التحصٌل الدراسً وهً :

 . أن ٌصحب البرنامج العلاجً حوافز قوٌة للمتعلم 

 بادئ سٌكولوجٌة التعلم .أن ٌكون العلاج فردٌاً ٌستخدم م 

  أن ٌتخلل البرنامج العلاجً عملٌات تقوٌم مستمرة تطلع المتعلم على مدى

تقدمه فً العلاج أولاً بؤول ، فإن الإحساس بالنجاح دافع قوي على 

 الاستمرار فً العلاج إلى نهاٌته .

 مً أو النهائً .رابعاً : التقوٌم الختا

ٌجري القٌام بها فً نهاٌة برنامج تعلٌمً ، ٌكون وٌقصد به العملٌة التقوٌمٌة التً 

المفحوص قد أتم متطلباته فً الوقت المحدد لإتمامها ، والتقوٌم النهابً هو الذي 

 ٌحدد درجة تحقٌق المتعلمٌن للمخرجات الربٌسٌة لتعلم مقرر ما .

لؾ ومن الأمثلة علٌه فً مدارسنا ومإسساتنا التعلٌمٌة الامتحانات التً تتناول مخت

المواد الدراسٌة فً نهاٌة كل فصل دراسً وامتحان الثانوٌة العامة والامتحان العام 

 لكلٌات المجتمع .

والتقوٌم الختامً ٌتم فً ضوء محددات معٌنة أبرزها تحدٌد موعد إجرابه ، وتعٌٌن 

القابمٌن به والمشاركٌن فً المراقبة ومراعاة سرٌة الأسبلة ، ووضع الإجابات 

 ها ومراعاة الدقة فً التصحٌح .النموذجٌة ل

 -وفٌما ٌلً أبرز الأغراض التً ٌحققها هذا النوع من التقوٌم :

 . رصد علامات الطلبة فً سجلات خاصة 

 . إصدار أحكام تتعلق بالطالب كالإكمال والنجاح والرسوب 

  توزٌع الطلبة على البرامج المختلفة أو التخصصات المختلفة أو الكلٌات

 المختلفة .
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 . الحكم على مدى فعالٌة جهود المعلمٌن وطرق التدرٌس 

  إجراء مقارنات بٌن نتابج الطلبة فً الشعب الدراسٌة المختلفة التً تضمنها

 المدرسة الواحدة أو ٌبٌن نتابج الطلبة فً المدارس المختلفة .

 الحكم على مدى ملاءمة المناهج التعلٌمٌة والسٌاسات التربوٌة المعمول بها 

ما تتؽٌر وسابل التقوٌم تبعاً لنوع التقوٌم الذي ٌرٌد المعلم القٌام به ، فبٌنما  وؼالباً 

ٌعتمد التقوٌم البنابً على العدٌد من المصادر مثل الاختبارات التحرٌرٌة المتعددة ، 

والاختبارات الشفوٌة والواجبات المنزلٌة وملاحظات المعلم فً الفصل ، نجد التقوٌم 

ختبارات النهابٌة فً نهاٌة الفصل الدراسً أو العام الدراسً النهابً ٌركز على الا

مع الاستفادة بجزء من نتابج التقوٌم البنابً فً إصدار حكم على أحقٌة المتعلم 

 للانتقال لصؾ أعلى .

 ن تعلمه : تقوٌم المتعلم لتحسٌ

هناك عدة طرق ٌمكن أن تساعد المعلم فً تحسٌن التعلم مما ٌزٌد من فاعلٌة 

 -ٌم وهذه الطرق هً :التقو

 توضٌح أهداف التدرٌس ومخرجات التعلم . -1

إن فً معرفة المتعلم للأسس التً ٌقوم تحصٌله على أساسها فوابد كثٌرة منها توجٌه 

طرٌقة المتعلم فً الدراسة فبدلاً من أن ٌركز على استظهار المادة الدراسٌة سوؾ 

ن أهداؾ التعلم ، وأن علٌه أن ٌستوعب ٌعلم أن الحفظ والتذكر لٌسا إلا هدفا واحداً م

المادة الدراسٌة وٌكون قادراً على تطبٌقها فً مواقؾ جدٌدة . ولٌس المقصود هو 

إعطاء المتعلم قابمة بمخرجات التعلم التً ٌتم التدرٌس والتقوٌم وفقاً لها ، فمثل هذا 

أمثلة من الإجراء قد تكون أضراره أكثر من فوابده ، ولكن ٌمكن للمعلم إعطاإه 

 المستوٌات المختلفة للأهداؾ . بحٌث تكون كافٌة لمعرفته بؤسس التدرٌس والتقوٌم .

وٌمكن للمعلم مساعدة المتعلم على سرعة إدراك مخرجات التعلم المتوقعة منه 

 -وذلك بعدة وسائل أهمها :
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 إعطاء المتعلمٌن فً بداٌة المقرر اختباراً قبلٌاً شبٌهاً بالاختبارات التً سوؾ 

تطبق علٌهم خلال فترات العام الدراسً وفً نهاٌة العام ، ومثل هذا الاختبار 

القبلً سوؾ ٌلفت النظر إلى طبٌعة المادة الدراسٌة من ناحٌة وإلى أسلوب 

صٌاؼة الأسبلة ، والاختبار القبلً ٌفٌد فً اطلاع المعلم على مدى استعداد 

 المتعلمٌن لدراسة المقرر .

 ة تدرٌبٌة بعد دراسة كل وحدة من وحدات المقرر ، وتفٌد تطبٌق اختبارات قصٌر

هذه الاختبارات التدرٌبٌة فً تهٌبة المتعلمٌن إلى نوع الاختبارات التً سوؾ 

 تجرى لهم .

  إذا كان المعلم ٌستخدم فً تقوٌم التحصٌل وسابل مثل قوابم المراجعة ومقاٌٌس

اء القراءة فً دروس اللؽة التقدٌر لاختبار أدابهم فً المختبر أو ملاحظتهم أثن

 العربٌة فعلٌه اطلاعهم على أمثلة من هذه الوسابل حتى ٌكونوا مهٌبٌن لها .

 تقوٌم حاجات المتعلمٌن . -2

معرفة حاجات المتعلمٌن متطلب هام للتدرٌس الناجح وهناك عدة وسابل ٌمكن بها 

داٌة التدرٌس فً للمعلم تقوٌم حاجات المتعلمٌن . وٌحسن استخدام هذه الوسابل فً ب

 عملٌة تقوٌم قبلً .

 . دراسة البطاقة التراكمٌة للمتعلم 

 . تطبٌق اختبار للمٌول الشخصٌة 

 . ًتطبٌق اختبار قبلً فً المقرر الدراس 

 . تتبع نمو المتعلمٌن 

 . تشخٌص مشكلات التعلم وعلاجها 

على البٌانات إذاً عملٌة التقوٌم تبدأ بالتشخٌص أولا وتحدٌد نقاط القوة والضعؾ بناء 

والمقاٌٌس المتوفرة وتنتهً بإصدار مجموعة من القرارات التً تحاول القضاء على 

 السلبٌات التً اكتشفت وعلى أسبابها .
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ومجال عملٌة التقوٌم هذه هو العمل التعلٌمً بدءا بالتلمٌذ الذي ٌعد محور العملٌة 

ٌرتبط بها من سلطات ، ومإسسات التعلٌمٌة كلها ، وهدفها الأول مرورا بالتعلٌم ، وما 

تعلٌمٌة ، وإدارٌٌن ومشرفٌن ، وٌنتهً بكل المإسسات العاملة فً المجتمع ، والتً ٌتصل 

 عملها بالتعلٌم بشكل أو بآخر .

وهكذا نجد أن للتقوٌم مفاهٌم ومهارات من شؤنها تقوٌة الروابط بٌن تقوٌم تعلم 

خدام التقٌٌم ٌساهم فً مساعدة الطلاب الطلاب وبٌن العملٌة التعلٌمٌة ، كما أن است

 على الوصول إلى مستوٌات عالٌة من التعلم .

والتقوٌم بؤنواعه القبلً والبنابً والتشخٌصً والنهابً ، ما هو إلا وسٌلة لتحسٌن 

 .التعٌلم

 التقٌٌم : 

ذكرنا فٌما سبق أن التقٌٌم قٌاس وتشخٌص ، وتوجد مجموعة من الأدوات التى ٌستخدمها 

 لم أثناء التقٌٌم لمعرفة مدى تحقق الأهداؾ التعلٌمٌة منها :المع

  الملاحظة : وهى طرٌقة لجمع المعلومات عن سلوك المعلم أو المتعلم ، حٌث

 ٌمكن للمعلم أن ٌجمع معلوماته عن طرٌق المشاهدة والسمع .

  المقابلة : هى مجموعة من الأسبلة التى ٌسؤلها المعلم للمتعلم وٌسجل إجابات

 تعلم فى المقابلة ، لذلك على المعلم إعداد أسبلة المقابلة قبل إجرابها .الم

  الاستبٌان : هو أداة تستخدم للحصول على معلومات وذلك عن طرٌق وضع

 ( أمام العبارة التى تتفق مع رأٌه . علامة )

  الاختبارات التحرٌرٌة : وٌقصد بها أسبلة مكتوبة تعطى للمتعلمٌن وٌطلب منهم

 عنها كتابًة . الإجابة
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 الأولأنشطة الفصل 

موضوعات الرٌاضٌات بأى الصفوف فى المرحلة قم بقراءة موضوع من موضوعات أحد  -1

, ثم حدد المعلومات والمهارات السابقة للتلامٌذ التً ٌنبغً توافرها قبل تدرٌس هذا الإبتدائٌة 

 . الموضوع

, واقرأ المادة العلمٌة المتضمنة بكتاب الطالب , ثم حدد  مادة الرٌاضٌاتاختر درسا من دروس  -2

 . فً جدول المواد والوسائل التعلٌمٌة المناسبة لهذا الدرس

ا من مادة الرٌاضٌات , ثم تخٌل أنك فى الفصل , وترٌد بعد فترة زمنٌة تحقٌق  -3 ًٌ اكتب هدفًا سلوك

 الهدف .

, والمواد التً سوف تستخدمها أو الوسائل  اكتب ما ستفعله , والأسئلة التً ستواجهها للتلامٌذ

التعلٌمٌة ودورها بالضبط , حدد أٌضا ما سٌقوم به التلامٌذ , وحدد الزمن اللازم لتحقٌق هذا 

 0الهدف بالدقائق  

 وضح أسالٌب التعامل المناسبة مع كل من :  -4

 الخجول ( . –الذكى  –العدوانى  –الساخر  –التلمٌذ ) النشٌط 

 .  التربٌة العملٌةعبر عن بعض المشكلات الصفٌة التً واجهتك تتوقعٌن أن تواجهك خلال  -5
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 الأىداف انضهٌكيخ " انتعهيًيخ ":  نَانثبانفصم 

 

 :  تتعرف على بعد دراستك لهذا الفصل من المتوقع أن تكون قادرًا على أن

 الًعداد الٌومى للدروس .  -1

 . تعرٌف الهدف السلوكى -2

 .  أهمٌة تحدٌد الأهداف السلوكٌة   -3

 . الشروط الواجب توافرها فى الأهداف السلوكٌة  -4

  خطوات صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة  . -5

 . الأخطاء الشائعة فى صٌاغة الأهداف السلوكٌة  -6

 . تصنٌف الأهداف السلوكٌة -7
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 : لاعداد انيٌيَ نهدرًسا

 

أن تعد الخطة التدرٌسٌة الٌومٌة من أهم واجبات المعلم ومسإولٌاته فً التدرٌس، حٌث 

الدروس من  تتضمنهٌتهٌؤ نفسٌاً وتربوٌاً ومادٌاً لتعلٌم التلامٌذ ما  ذلك ٌساعده على أن

معها  تتحققمعارؾ ومفاهٌم وخبرات ومواقؾ تعلٌمٌة، بصٌػ عملٌة هادفة ومدروسة 

 . شودةأهداؾ التعلٌم المن

 صفات الإعداد الٌومً الناجح: 

  أن تنبع الخطط التحضٌرٌة الٌومٌة من خطط الوحمدات التدرٌسمٌة، وأن تحقمق حاجمات

   .التلامٌذ

 .أن تكون الخطط التحضٌرٌة مرنة قابلة للتعدٌل 

 .أن ٌراعى عند الإعداد الفروق الفردٌة لدى الطلاب 

 تحفٌزٌة وتشوٌقٌة مناسبة ٌجب أن تشمل الخطة التحضٌرٌة على أنشطة ووسابل.   
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 أن ٌسبق الشروع فً التدرٌس تمهٌدا مناسبا ٌتصؾ بالإثارة والتشوٌق.   

  أن ٌكممممون إعممممداد المعلممممم لحممممواره ونشمممماطاته متصممممؾ بتسلسممممل الأفكممممار وتوضممممٌح

المصممطلحات وأهممم المفمماهٌم العلمٌممة، مممع الإعممداد للأسممبلة المتوقعممة مممن قبممل التلامٌممذ، 

 تنفٌذ الدرس وسبل التؽلب علٌها.والصعوبات الواردة عند 

 .أن تحتوي الخطة الٌومٌة على إرشادات تربوٌة لها ارتباطها بالدرس 

  أن تتصممؾ الخطممة الٌومٌممة للتممدرٌس بالوحممدة الموضمموعٌة للممدرس مممن خمملال التممرابط

 الجٌد بٌن عناصر الإعداد للخطة.

  الاسمتفادة أن ٌكون ضممن خطمة الإعمداد الٌمومً للمدروس توزٌمع زمنمً تقرٌبمً ٌحقمق

 المثلى من زمن الحصة.

 الإعداد اليومي: أىمية

 .لأالأأ لمملمـ فرص  اتاازاتة مف الماتة اللمملأ ب والانهت مبىا 

 لأللأف  مت ابظلأـ أفكار الماتة وارالأب  باصروا وابالأتىا.   

 لأحتت ملالـ طرلأت  الاترلأس المبااه  هما لأوفر الوقت والجىت  مت الملمـ والامملأذ.   

  ابسلأذ ا،ببط  المصاحه  لمترس وهصورة تقلأت .لأللأف  مت 

 .لأاىـ في احاوات جملأئ ا،وتاؼ الاموكلأ  لموضوع الترس 

  لألػػت اػػجث لببػػاطات الالمػػلأـب كمػػا لأمكػػف الملمػػـ مػػف تراػػه ولأػػذكرن هالبتػػاط الواجػػب

 اجطلأاىا.

 لألت والأم  لأااللأف هىا المبرؼ الارهوي لمالرؼ  مت ما لأهذله الملمـ مف جىوت. 
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 اعداد الدرس ) تحضٌر الدرس ( :مكونات 

 . الاارلأخ ب والحص  ب والسصؿ 

 . بواف الترس  

 .) أوتاؼ الترس م المابرات 

 .  الواالاؿ الالملأملأ  أو الموات وا،توات الالملأملأ 

 .  الطرؽ واتااراالأجلأات الماااتم 

 . الامىلأت 

 . )اطوات الالأر فت الترس ميجراتات الاترلأس 

 . الاتولأـ 

  الواجب المبزلت. 

 تعزيف انيدف انضهٌكي :

هلت حصوله  مت اهرات الملأملأ  لأالر  لىا مف  المالمـوو الاموؾ الماوقئ حتونه مف 

 اثؿ حص  واحتة أو أكنر 

ولتت  رؼ ماالأمور( ا،وتاؼ الاموكلأ  هأبىا "أبواع الاجلأرات في الاموؾ الاي االت 

 " .مااا  ارهولأ  كالمترا  يلت يحتانىا في اموؾ الاثملأذ 
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و مملأجر (  رفه أبه متصت لألهر  به هلهارة اصؼ اجلأراً متارحاً برلأت أف بحتنه هالامملأذ ب 

ووو  هارة اصؼ ما الأكوف  ملأه المالمـ  بتما لأبىي هبجاح اهرة الملأملأ  ب كما أبه 

 .وصؼ لبمط مف الاموؾ أو اتتات لُأامؿ أف لأكوف المالمـ قاتراً  مت يظىارن 

وكي هأبه"البااج الالملأمي الماوقئ مف الامملأذ هلت  مملأ  أما االـ فلألرؼ الىتؼ الام

 .الاترلأس ولأمكف أف لأثحظه الملمـ ولأتلأاه 

الاجلأر   :وبناءاً عمى التعريفات السابقة للأىداف السموكية يمكن تعريف اليدف السموكي

المرغوب الماوقئ حتونه فت اموؾ المالمـ والذى لأمكف اتولأمه هلت مرور المالمـ هاهرة 

 ملأملأ  مللأب .ال

 أىًيخ تحديد انيدف انضهٌكَ : 

   لأؿ صلأاغ  الىتؼ الاموكي لأاا ت  مت صلأاغ  أالام  الاتولأـ هلت أف لأاـ احو

 .السلؿ المضارع يلت صلأج  ا،مر

   اىول  ي تات اتااهارات التورلأ  والبىالالأ  لمطثب. 

    ااااتاـ ا،وتاؼ الاموكلأ  لأاصؿ الالملأـ ولأهلت الملمـ  ف اتراجاللأ  واللبوالالأ

 .الاي اتمؿ مف فلاللأ  الالمـ 

   لأزلأت مف يبااجلأ  الملمـ. 

   لأاا ت الملمـ  مت اسحصه لحاجات الطثب ومحاول  احتلأت ما لأبااهىـ مما

 .لأاتي يلت اطولأر محاوى الماتة التراالأ  
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  ابوع الىتؼ لأاا ت الملمـ  مت مرا اة السروؽ السرتلأ  مما لأاتي يلت بلور

 .الطثب هإبهاع حاجااىا 

 انشزًط انٌاجت تٌفزىب في صيبغخ الأىداف انضهٌكيخ : 

 أف لأكوف الىتؼ واضأ هالباه  لمملمـ والمالمـ . -1

 أف لأكوف واقللأا لأمكف قلأااه .  -2

 ضجىـ .أف لأكوف مبااها لبمو الاثملأذ وب -3

 أف لأكوف الىتؼ محتت أى لأحاوى  مت فكرة واحتة فتط . -4
 أف لألكس الىتؼ بااج الالمـ  . -5

 

 خطٌاد صيبغخ الأىداف انضهٌكيخ : 

 يذا أرات أي ملمـ أف لأحتت أو لأصوغ أوتاؼ اموكلأ  فلملأه أف لأجلأب  مت الاااللأف الااللألأف
 :  

 .ماذا أرلأت مف امملأذي أف لأسلؿ هلت اترلأاي لمترس أو الوحتة الالملأملأ   -6

بااج +  المالمـ: أف + فلؿ اموكي قاهؿ لمتلأاس + كلأؼ لأكاب الىتؼ الاموكت  -7
 . + حت أتبت للأتات الاهرة 

 الأخطبء انشبئعخ فَ صيبغخ الأىداف انضهٌكيخ .
 وصؼ  مملأ  الالمـ هتت مف بااج الالمـ . -1

 بباط الملمـ هتت مف بااج الالمـ .وصؼ -2

 احتلأت موضو ات الالمـ هتت مف بااج الالمـ .  -3
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 وجوت أكنر مف بااج لمالمـ فت  هارة واحتة . -4

 اااتاـ أفلاؿ غلأر قاهم  لمتلأاس .ا -5

 تصنيف الأىداف انضهٌكيخ :ـ 

( أكنر اصبلأسات ا،وتاؼ ااااتاماً وبػلأو اً ب وقػت Bloomلأمكف التوؿ هأف اصبلأؼ هموـ م

صػػبست ا،وػػتاؼ هموجػػب وػػذا الاصػػبلأؼ يلػػت نثنػػ  مجػػاتت كهػػرى واحػػت كػػؿ مجػػاؿ  ػػتت 

 مف المااولأات ووذن المجاتت وي : 

 Cognitive: ولأطمػػػػػػؽ  ملأػػػػػػه المجػػػػػػاؿ اللتمػػػػػػي أو الإتراكػػػػػػي م  المجػػػػػػاؿ الملرفػػػػػػي -1

Domain  .) 

 Affectiveلمجػػػػػاؿ اللػػػػػاطسي أو اتبسلػػػػػالي م: ولأطمػػػػػؽ  ملأػػػػػه ا المجػػػػػاؿ الوجػػػػػتابي -2

Damain  .) 

 PSYChoMotor) : ولأطمػؽ  ملأػه المجػاؿ المىػاري أو الحركػي المجػاؿ الػبسس حركػي -3

Domain ) 

وقت أوضػأ مقبػتلأؿ( أف اصػبلأؼ همػوـ لألامػت  مػت افاػرا  أوملأػ  اوصػلأؼ بػوااج الػالمـ فػي 

ت اػموؾ الامملأػذ بالأجػ  مػرورن صورة اػموكلأ  أو يجرالالأػ  ب الهػر  ػف الاجلأػرات الاػي اطػرأ  مػ

هاهػػػرة الملأملأػػػ  ب ومػػػف نػػػـ فإبػػػه ت لأسلأػػػت  الملمػػػـ فتػػػط  فػػػي  ممػػػه ب هػػػؿ لأسلأػػػت ألأضػػػاً واضػػػلي 

المبػػاوج ب ومصػػممي اتااهػػارات فػػي احتلأػػت الاطػػوط الرلالأاػػ  للممىػػـ ب وقػػت كػػاف الجػػر  

 .  ى الاثملأذ الرلالأاي للمؿ وذا الاصبلأؼ قلأاس واتولأـ المارجات الالملأملأ  لت
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وفيما يمي يتناول الباحث ىذه المجالات الثلاثة ومستوياتيا بشيء من التفصئيل مئدعماً  

 ذلك بأمثمة عمييا من مادة الرياضيات : 

 ( :  Cognitive Domain) أولًا : المجال المعرفي

 
 

لأبػػػمؿ ا،وػػػتاؼ الاػػػي اابػػػاوؿ اػػػذكر الملمومػػػاتب أو يتراكىػػػا بواطػػػولأر التػػػترات والمىػػػارات 

الذوبلأػػ  ب ووػػذا المجػػاؿ وػػو ا،وػػـ هالباػػه  لكنلأػػر مػػف  مملأػػات اطػػولأر اتااهػػارات الراوبػػ  ب 

ووو المجػاؿ الػذي حصػؿ فلأػه أكهػر قػتر مػف اللمػؿ  مػت اطػولأر المبىػاج بوالػذي اوجػت فلأػه 

اؼ  مت أبىا أوصاؼ لاػموؾ الطالػب ب ولأاكػوف   المجػاؿ الملرفػي أوضأ الالرلأسات للأوت

مف اا  مااولأات ااترج مف الهالأط يلت الملتت وفلأما لأمي  ر  لىذن المااولأات مػئ ذكػر 

 أمنم   ملأىا في اترلأس الرلأاضلأات. 

 :   Knowledge المعرفة )الحفظ أو التذكر(ئ 1
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 مػػت الاػػذكر أمػػا  ػػف طرلأػػؽ الالػػرؼ ابػػمؿ أبػػواع الاػػموؾ ومواقػػؼ اتااهػػارات الاػػي ااكػػت 

  مت ا،فكار أو الماتة أو الظواور أو  ف طرلأؽ ااات الاىا .

 أف لأذكر الامملأذ الرلأؼ المرهئ كما ورت في الكااب المترر .  ومثال ذلك :

 :   comprehension الفيم والاستيعابئ 2

ل  الحرفلأ  الوارتة فػي لأبمؿ ا،وتاؼ أو أبواع الاموؾ أو اتااجاهات الاي امنؿ فىماً لمراا

ااصاؿ واااطب مػا ب ولموصػوؿ يلػت فىػـ مػف وػذا التهلأػؿ لأمكػف لمطالػب أف لأجلأػر اتاصػاؿ 

أو الاااطػػب الػػوارت يلػػت  تمػػهب أو فػػي ااػػاجاهااه المكبػػوف  يلػػت صػػلأج  أاػػرى موازلأػػ  وأكنػػر 

 ملبػػػػت هالباػػػػه  لػػػػهب ووبػػػػاؾ نثنػػػػ  أبػػػػواع مػػػػف الاػػػػموؾ اتاػػػػالألاهي أولىػػػػا الارجمػػػػ  بوالنػػػػابي

 الاأولأؿب ونالنىا الاتتلأر اتااترالاي .

ومناؿ ذلؾ : أف لأااباج الامملأذ مجموع زوالأا المااطلأؿ هلت راـ مجمو   مف الماػاطلأثت 

 وقلأاس زوالأا كؿ مااطلأؿ وهتق  اام  . 

 :   Application لتطبيقئ ا3

 لأبلأر يلت ااالماؿ الاجرلأتات ما،فكار المجرتة( في مواقؼ جتلأتة محتتة وممموا  .

ـ( هااػااتاـ  5أف  لأحاب الامملأذ مااح  غرف  مرهل  البػكؿ طػوؿ ضػملىا م ومثال ذلك :

 قا تة مااح  المرهئ اثؿ تقلأت  . 

 :   Analysisالتحميل ئ 4
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بػػ  لىػػا بوااهػػئ اللثقػػات هػػلأف ا،جزاتبوالطرلأتػػ   لأاكػػت  مػػت احملأػػؿ المػػاتة يلػػت اللباصػػر المكوب

 الاي بظمت هىا .

باً مف أرهل  أرقػاـ كمجمػوع مضػا سات قػوى اللبػرة أف لأسصؿ الا ومثال ذلك: مملأذ  تتاً مكوب

 اثؿ نثث تقالاؽ . 

 : Synthesis لتركيبئ ا5

وضئ اللباصر وا،جزات ملاً هحلأث االػؼ كػثً واحػتاً ب ووػذن  مملأػ  اتػوـ  مػت الالامػؿ مػئ 

ف بمطػاً أو هُبلأػ  لػـ اكػف   موجػ وتة مػف قهػؿ اللباصر وا،جزات ب ورهطىا هطرلأت  اجلمىا اكػوب

 هوضوح . 

أف لأتارح الامملأػذ اطػوات محػتتة لإلأجػات المضػا ؼ المبػارؾ ا،صػجر للػتتلأف  ومثال ذلك:

 هالاحملأؿ يذا طمب مبه الملمـ ذلؾ ب وفي امس تقالاؽ  مت ا،كنر . 

 :  Evaluation التقويمئ 6

والحمػػػػوؿ  لُألػػػػرؼ الاتػػػػولأـ هأبػػػػه يصػػػػتار أحكػػػػاـ لجػػػػر  مػػػػا حػػػػوؿ قلأمػػػػ  ا،فكػػػػار وا، مػػػػاؿ

 . وا،االلأب وغلأروا

ف مػػف أرهلػػ  أرقػػاـ  ومثئئال ذلئئك : أف لأاحتػػؽ الامملأػػذ مػػف صػػح  جمػػئ  ػػتتلأف كػػؿ مػػبىـ مكػػوب

 اثؿ تقلأتالأف . 

 ( :  The Affective Domain) ثانياً : المجال الوجداني



71 
 

 
لأبمؿ ا،وتاؼ الاي ااكػت  مػت بجمػ  المبػا ر أو اضػرب  مػت واػر اتبسلػاتتب أو ترجػ  

الاتهػػؿ أو الػػرف  ب وااسػػاوت ا،وػػتاؼ اللاطسلأػػ  هػػلأف اتوامػػاـ المجػػرت الهاػػلأط هظػػواور مػػف 

 .  فمااارة وهلأف صسات لمامؽ والضملأر ملتتة لكبىا ماباات  تااملأاً.مهموـ و،ارو 

ـ وػػػػذا المجػػػػاؿ يلػػػػت اماػػػػ  ماػػػػاولأات Krathwohl )1974وقػػػػت قاػػػػـ كرانػػػػوؿ وزمػػػػثان م 

اػػلأورتوا الهاحػػث ػ كمػػا ورتت فػػي بظػػاـ اصػػبلأؼ همػػوـ ااػػترج مػػف الهاػػاط  يلػػت الالتلأػػت ػ 

 و،ارلأف مئ ذكر أمنم   ملأىا في اترلأس الرلأاضلأات:

 :  Receiving( الاستقبال )الانتباهئ 1

لأبػػػلأر يلػػػت يحاػػػاس المػػػالمـ هوجػػػوت ظػػػواور ومنلأػػػرات مللأبػػػ  ب أي لأصػػػهأ راغهػػػاً فػػػي امتلأىػػػا 

 واتباهان لىا . 

 .ملمـ لمترس  المترر أنبات الحص يلت برح ال أف لأصجي الامملأذ هاباهان ومثال ذلك :

 :   Respond الاستجابة ) الإجابة(ئ 2 
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ابػػلأر يلػػت اتاػػاجاهات الاػػي ااجػػاوز مجػػرت اتباهػػان لمظػػاورة فمػػتى الطالػػب مػػف التافللأػػ  مػػا 

لأكسػي لػلأس لمجػػرت جلمػه راغهػاً فػػي اتباهػان بهػؿ وللػػؿ مػف الصػحلأأ التػػوؿ أبػه مباهػه هصػػورة 

 ببط  فلال  . 

أف لأبػارؾ الامملأػذ فػي جمللأػػ  الرلأاضػلأات هالمتراػ  هلػت حػث الملمػـ لػه  مػػت  ومثئال ذلئك :

 ذلؾ . 

 :   Valuing الانملأف مالاتلألأـ(ػ 3

لأبػػػلأر يلػػػت أف المػػػالمـ لألطػػػي قلأمػػػ  أو نمػػػف ،ي بػػػيت أو ،لأػػػ  ظػػػاورة أو ،ي اػػػموؾب   

ومثئئال ولألػػوت وػػذا المسىػػوـ المجػػرت لمتلأمػػ  يلػػت حػػت مػػا يلػػت انمػػلأف السػػرت بساػػهب أو اتولأمػػه . 

 أف لأتتر الامملأذ تور الرلأاضلأات في الحلأاة اللأوملأ  هلت مباقب  الملمـ لذلؾ . ذلك:

 :   Organization لتنظيمئ ا4

قامػػ  أو  لأبػػلأر يلػػت امنلأػػؿ الملمػػـ لمتلأمػػ  هصػػورة ماااهلػػ ب واحتلأػػت اللثقػػات الماهاتلػػ  هلأبىػػا وا 

 يببات قلأـ مالأطرة ماجمجم  .

 .اااذكار الرلأاضلأات هطرلأت  املأم أف لأبظـ الامملأذ بتوة اتور حوؿ كلأسلأ  مثال ذلك : 

 :  Characterization التمييزئ 5

لأبلأر يلت احاثؿ التلأـ لمكابىا في ورـ التػلأـ  بػت السػرتب هحلأػث اصػهأ مبظمػ  فػي بػوع مػف 

البظاـ المباؽ تااملأاً والمالأطر  مت اموؾ السرت فارة مف الزمف اكسي لاكلألأؼ اػموكه هىػذن 
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: أف ومثئئئئئال ذلئئئئئك( .         265ػػػػػػ37ب ت 2ـ ب ج1985الطرلأتػػػػػ  م همػػػػػوـ و،اػػػػػروف ب 

 والاسكلأر اللممي  يذا ما واجىاه مبكم  في ماأل  رلأاضلأ  ما .  لأاصؼ الامملأذ هالموضو لأ 

 

 ( :  The PSyChomotor Domain) النفسحركي ) الميارى( المجالثالثاً : 

والمىػارات الحركلأػ ب والاػ زر  Manipulationلُألبت ها،وتاؼ المراهطػ  هالملالجػ  اللأتولأػ  

الحاػػي ػ الحركػػي ب كالكااهػػ  والكػػثـ والراػػـ وا،بػػجاؿ اللأتولأػػ  مقػػت ػ حهػػؾ ػ راػػـ ػ 

..الخ(.ولػػـ لأمػػؽ اصػػبلأؼ ا،وػػتاؼ فػػي الملأػػتاف البساػػي ػالحركي اتوامػػاـ الػػذي لتلأػػه فػػي 

وقػػت ـ( يلػػت أوملأاػػه ب1965الملأػػتابلأف الملرفػػي واللػػاطسي ب  مػػت الػػرغـ مػػف يبػػارة م همػػوـ  

لألوت ذلؾ يلت  تـ اواماـ الملمملأف هالمىارات المراهط  هىذا الملأػتاف أو  ػتـ اركلأػز الالمػلأـ 

 .  والجامللأ المتراي  مت وذن المىارات وهااص  في المرحمالأف النابولأ  

ـ وػػػػػذا المجػػػػػاؿ يلػػػػػت اػػػػػهل  ماػػػػػاولأات Simpson )1966وقػػػػػت صػػػػػبؼ امهاػػػػػوف م 

اػػلاتة( مػػئ ذكػػر أمنمػػ   ملأىػػا فػػي اػػترلأس واػػلألر  الهاحػػث وػػذن الماػػاولأات كمػػا ذكروػػا م

 الرلأاضلأات : 

 

 :  Perception مستوى الإدراك الحسيئ 1
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لأبػػػلأر يلػػػت ااػػػالماؿ أ ضػػػات الحػػػس ب لمحصػػػوؿ  مػػػت أتوات اػػػاتي يلػػػت الببػػػاط الحركػػػي  

ولأاسػػػػاوت وػػػػذا الماػػػػاوى مػػػػف الإبػػػػارة الحاػػػػلأ  أو الػػػػو ي هػػػػالحس ب يلػػػػت ااالأػػػػار ا،توار أو 

 لرهط التور هاللمؿ أو ا،تات .  الواجهات ونلأت  الصم  ب

أف لأحػتت الامملأػذ ا،توات الىبتاػلأ  الثزمػ  لراػـ منمػث قػالاـ الزاولأػ  فػي ضػوت  ومثال ذلك :

 تراااه الااهت  لىذا الموضوع اثؿ تقلأتالأف . 

 :  Set  مستوى الميل أو الاستعدادئ 2

كػػػؿ مػػػف الملأػػػؿ  لأبػػػلأر يلػػػت ااػػػالتات المػػػالمـ لمتلأػػػاـ هبػػػوع ملػػػلأف مػػػف اللمػػػؿ ب ولأبػػػمؿ ذلػػػؾ

الجاػػػػمي أو ااػػػػالتات الجاػػػػـ لملمػػػػؿ ب والملأػػػػؿ اللتمػػػػي أو ااػػػػالتات اللتػػػػؿ لملمػػػػؿ ب والملأػػػػؿ 

اللػػاطسي أو الرغهػػ  فػػي اللمػػؿ ب ولأػػانر كػػؿ بػػوع مػػف أبػػواع الملأػػوؿ النثنػػ  وػػذن فػػي البػػو لأف 

 الآارلأف . 

 ؽ. :أف لأهتي الامملأذ رغه  للمؿ مجاـ لممكلب مف اسصلأماه اثؿ  بر تقالا ومثال ذلك

 :   Guided Response مستوى الاستجابة الموجيةئ 3

لأىػػاـ هالمراحػػؿ ا،ولػػت لالمػػلأـ المىػػارات الصػػله  ب امػػؾ المراحػػؿ الاػػي ابػػمؿ مرحمػػ  الاتملأػػت ب 

 منؿ ي اتة الامملأذ لمىارة مللأب  قاـ هىا الملمـ . 

 :أف لأحاكي الامملأذ ملممه في راـ زاولأ  قالام  وهتق  .  ومثال ذلك

 :  Mechanism لية أو التعويدمستوى الآئ 4

 لأىاـ هإجرات اللمؿ  بتما اصهأ اتااجاهات الاي اـ الممىا ا الأاتلأ 
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 ترج  وهتق  اام  .  141أف لأراـ الامملأذ زاولأ  مبسرج  قلأااىا  ومثال ذلك:

 :   Complex or Overt Reponse مستوى الاستجابة الظاىرية المعقدةئ 5

والاػػػي ااضػػػمف أبماطػػػاً مػػػف الحركػػػات الماامسػػػ  والملتػػػتة  لأىػػػاـ هػػػا،تات المػػػاور لمحركػػػات ب

واتاس الكساتة وبا هالار   والتق  والمىػارة فػي ا،تات ب وهأقػؿ ترجػ  ممكبػ  مػف هػذؿ الجىػت 

 أو الطاق .

 : أف لأتلأس الامملأذ الزوالأا الماامس  لبكؿ رها ي هااااتاـ المبتم  وهتق  اام . ومثال ذلك 

 :   Adaptation لمستوى التكيف أو التعديئ 6

لأىاـ هالمىػارات المطػورة هترجػ   اللأػ  جػتاً بهحلأػث لأاػاطلأئ السػرت الػتلأؿ أبمػاط الحركػ  لكػي 

 اامبت مئ الماطمهات الااص  هىا ب أو ابااب وضئ مبكم  مللأب  مف المبكثت .

أف لألػػػػتؿ الامملأػػػػذ الواػػػػلأم  الالملأملأػػػػ  الاػػػػي أ ػػػػتوا زملأمػػػػه لاوضػػػػلأأ ماػػػػوازي  ومثئئئئال ذلئئئئك :

 هبات  مت مىاراه في راـ ماوازي المااطلأثت بوهتوف أاطات .  المااطلأثت

 : Origination ئ مستوى الأصالة أو الإبداع7

لأركز  مت يلأجات أبماط جتلأتة مف الحركػات ابااػب مبػكم  ااصػ  أو وضػلا مللأبػاً. وااكػت 

البااجػػػػػات الالملأملأػػػػػ  وبػػػػػا  مػػػػػت الإهػػػػػتاع المهبػػػػػي  مػػػػػت المىػػػػػارات الماطػػػػػورة هترجػػػػػ   اللأػػػػػ  

 ( . 283ب  211ـب ت1991.مالاتة ب جتاً 

:أف لأصمـ الامملأذ والأم  الملأملأ  ماملأزة اوضأ المتاربػ  هػلأف الكاػور ات الأاتلأػ   ومثال ذلك

  . 
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 أنشطة الفصل الثانى 

 حدد الأهداف السلوكٌة الصحٌحة فٌما ٌلى :-1

 . زٌادة كفاءة التلمٌذ على استخدام الرسوم البٌانٌة 

  العامل المشترك الأكبر بٌن عددٌن فى خمس دقائق .أن ٌستخرج التلمٌذ 

 . أن تزداد قدرة التلمٌذ على تحلٌل مقدار معٌن 

 . قانون مساحة الدائرة 

  . أن ٌبرهن التلمٌذ على أن زاوٌتا القاعدة فى المثلث المتساوى الساقٌن متساوٌتان 

 . ٌذكر التلمٌذ نظرٌة فٌثاغورث وٌطبقها فى مواقف مختلفة 

 لتلمٌذ عملٌة القسمة المطولة .أن ٌفهم ا 

قم بتحضٌر درس فى مادة الرٌاضٌات بأحد الصفوف فى أى مرحلة تعلٌمٌة -2

 من اختٌارك .

اكتب مجموعة من الأهداف المعرفٌة والمهارٌة والوجدانٌة لوحدة دراسٌة -3

 كاملة فى الهندسة .
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 انًعزفخ انزيبضيبتيخ:  انثبنثانفصم 

 

 بعد دراستك لهذا الفصل من المتوقع أن تكون قادرًا على أن تتعرف على : 

 المفهوم الرٌاضٌاتى .  -1

 تدرٌس المفاهٌم الرٌاضٌاتىة  .  -2

 التعمٌم الرٌاضٌاتى .  -3

 تدرٌس التعمٌمات الرٌاضٌاتٌة .  -4

 تتعرف على المهارة الرٌاضٌاتٌة .  -5

 تدرٌس المهارات الرٌاضٌاتٌة . -6
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 الرياضيات ومحتواىا:طبيعة 

 اوجت اللتلأت مف الالرلأسات للمـ الرلأاضلأات مبىا : الرياضيات:

 . الرلأاضلأات أ مت متارج اللتؿ اللممت وأرقت أبكاؿ الاسكلأر المبطتت المبظـ 

 . لأجات  ثقات هلأبىا  الرلأاضلأات وت طرلأت  لماسكلأر  ف طرلأؽ ابظلأـ الملمومات وا 

  تة أصثً فت الكوف .الرلأاضلأات وت تراا  اتباظاـ الموجو 

 . الرلأاضلأات وت اجملأئ الظواور المابو   احت بمط واحت ابارؾ كمىا فلأه 

   الرلأاضلأات وت مجاؿ مف التراا  اهروف اثله البظرلأات هااااتاـ السرو

 والالرلأسات والمبطؽ .

ا، تاتب اللمملأات الرلأاضلأ ب الملاتتتب ا،بكاؿ  الكنلأر مفوااضمف كاب الرلأاضلأات 

 الىبتالأ  مالمنمثب المرهئب المكلبب ......( الرموزب الصلأغ الرلأاضلأ ب اللثقاتب.......

الملرف  الرلأاضلأ  لألاهر اطوة مىم   ما اهؽت بؾ أف ملرف  الطالب والملمـ لكؿ مف 

الباه  لمملمـ؛ للأامكف مف اتتلأمىا ب كما أبىا مىم  هلممالمـلإتراكىا وفىمىا هالباه  

و رضىا واتولأـ احصلأؿ الطثب فلأىا هالطرلأت  المبااه  لكؿٍ مبىا. فالرلأاضلأات للأات 

مجرت  مملأات روالأبلأ  مبسصم   ف هلضىا أو مىارات ،للأ ب هؿ يبىا  هارة  ف أبظم  
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مف لهبات أااالأ  وأهبلأ  محكم  اراهط ههلضىا اراهاطاً ونلأتاً. وذن ا،هبلأ  والاراكلأب ااكوف 

 الت المكوبات الرلالأا  لمملرف  الرلأاضلأ .

لأتصت هاحملأؿ المحاوى احتلأت مكوبات الملرف  الرلأاضلأ  الاي لأاضمببىا  :تحميل المحتوى

الترس أو الوحتة أو الكااب المتراي. أي أف احملأؿ المحاوى في الرلأاضلأات لأالمؽ 

يف ملرف  ماذا لُألبمـ في الرلأاضلأات  هالإجاه   ف الاااؿ: ماذا بلمبـ في الرلأاضلأات؟ حلأث

لألت يحتى المىاـ الرلالأا  لملمـ الرلأاضلأاتب كما أف  مملأ  احملأؿ المحاوى امنبؿ يحتى 

المىارات ا،ااالأ  لملمـ الرلأاضلأاتب والاي مف بأبىا ضماف الااطلأط الجلأت لمترسب 

 وضماف احتلأؽ أوتاؼ الالمـب واىول  قلأااىا. 

 :يةاتمكونات المعرفة الرياضي

 

 يلت المكوبات الرلالأا  الااللأ : االأ الملرف  الرلأاضلأ اُصببؼ 
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 :اتيةالمفاىيم الرياضي –أولًا 

وو  هارة  ف صورة ذوبلأ  مجرتة اكوبت لتى السرت كبالأج  لالملألأـ اوات المفيوم: 

 . وصسات مبارك  هلأف مجمو   مف اللباصر

ومف أمنم  المساولأـ في الرلأاضلأات: المنمثب المرهئب اللتت الزوجيب اللتت ا،وليب التااـ  

 ب المضا ؼب الإهتاؿ ب الاجملأئب اللبصر المحالأتب ا،س ب ا،ااسب .....

 تصنيف المفاىيم الرياضية: -اولا : 

 اُصببؼ المساولأـ وفؽ  تت مف ا،اسب ومف اصبلأسات المساولأـ ما لأمي:

 اىيم الاولية والمفاىيم الثانوية :المف -1

المسىوـ اتولي : وو الذي لأتؿ  مت بيت مللأف لأملأزن السرت  ف غلأرن مف ا،بلأات مف  -أ

اثؿ اهراه الحالأ  الحركلأ  ولأاامت مف اللالـ الاارجي منؿ مسىوـ: اللتتب البلاع 

 ب.....

لأ   ف طرلأؽ المسىوـ النابوي : ووي امؾ المساولأـ المبات  مف المساولأـ اتول - ت

الرهط هلثقات رلأاضلأ  اتت الت اركلأب مساولأـ تبلأا وامؽ مسىوـ جتلأت ا مت ترج  
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و اتة ما اكوف  ---مف ااهته .منؿ : اللتت المركببالمبات  النابلأ  بالزاولأ  ب

 المساولأـ النابولأ  اكنر مف اتوللأ  .

 المفاىيم الحسية والمفاىيم المجردة: -2

وو الذي لأمكف مثحظاه أو مباوتاهب أي أبه لأراهط ها،بلأات الماتلأ   : المسىوـ الحاي - أ

 منؿ: ماوازي المااطلأثتب المكلبب الكرة ب السرجاؿبالماطرة.....

المسىوـ المجرت: وو المسىوـ التتلي غلأر الحايب أي أبه ت لأمكف مثحظاه أو  -ب

بات  ب.....  . وملظـ مباوتاه واتحااس هه. منؿ مسىوـ اللتت الباهيب التال ب الم

 المساولأـ الرلأاضلأ  الاهر مساولأـ مجرتة.

 المفاىيم المعرّفة والمفاىيم غير المعرفة:-3

المسىوـ الملرؼ : وو الذي لأمكف الالهلأر  به هصلأاغات لسظلأ  بارح  ممسابرة( هتتل   - أ

بكؿ مساولأـ أارى أهاط مبىا أو اهؽ الرلأسىا واوضلأحىا. فمنثً لُألربؼ المااطلأؿ هأبه: 

رها ي جملأئ زوالأان قوالاـ. فجملأئ المصطمحات الماااتم  في الالرلأؼ اكوف ملروف  مف 

قهؿب فالمساولأـ الوارتة في الالرلأؼ: البكؿ الرها يب الزاولأ ب الزاولأ  التالام  كمىا ملروف  

 وواضح . 

المساولأـ غلأر الملرف مالث ملرف ( : ووي المساولأـ الاي اتهؿ هتوف الرلأؼب ولكف  - ب

بـ  احتلأت هل  اواصىاب  أي أف المساولأـ غلأر الملرف  ت لأمكف يلأجات  هارة اصؼ  لأا
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المسىوـ وصساً محتتأ. ومف أمنم  المساولأـ غلأر الملرف  : البتط ب المااتلأـب المااويب 

 ...........و اتة ما اكوف المساولأـ الملرف  اكنر مف المساولأـ غلأر الملرف  .

ة في كااب الطالب لممرحم  النابولأ ب. نـ حتت المساولأـ ااار أحت التروس الوارت  تدريب :

.  الوارتة في الترس. وصببؼ كؿ مبىا حاب بوع المسىوـ

 تدريس المفاىيم الرياضية:

المساولأـ الرلأاضلأ  وي المهبات أو الركالاز ا،ااالأ  الاي اهُبت  ملأىا الملرف  الرلأاضلأ . يف 

مف  مملأ  الملأـ الرلأاضلأات تااؿ الصؼ  اكاااب الطالب لممساولأـ الرلأاضلأ  لأبكبؿ جزتاً 

الترااي. ووباؾ  تت مف الإجراتات أو الاحركات الاي لأتوـ هىا الملمـ لالملأـ الطثب 

المساولأـ الرلأاضلأ . اامت احركات اترلأس المساولأـ. وفلأما لأمي  ر  ،هرز امؾ 

 الاحركات:

 -ااـ المسىوـ في وذا الإجرات لأتوـ الملمـ هإ طات المسىوـ م تحرك التعريف: -1

المصطمأ( اسالأراً وبرحاً لجولأاً لأوضأ ملبان. ولألت احرؾ الالرلأؼ مف أكنر الاحركات 

بلأو اً في اتاالماؿ واىول  في اتاااتاـب وأكنروا تق  في احتلأت المسىوـ. ولكف في 

الوقت بساه لألت احرؾ الالرلأؼ مف الاحركات الصله   مت الاثملأذ ااص  في المراحؿ 

مما لأجلمىـ لأمجأوف لحسظ الالرلأسات توف فىـب وهالاالي ت لأااطلألوف اوظلأؼ وذن  المهكبرةب

 المساولأـ وااااتامىا. 
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و مت الرغـ مف أوملأ  الالرلأؼ وتورن في احتلأت المسىوـ واوضلأحهب يت أبه للأس ضرورلأاً 

في اكولأف المسىوـ وت في ااااتامهب طالما أف المسىوـ موضحاً هطرؽ يجرالالأ  وأمنم  

ضلأحلأ . أي أف  مملأ  ي طات الرلأؼ لممسىوـ لألامت  مت المااوى الترااي لمطالبب او 

و مت المااوى اللتمي والمجويب ومتى اجرلأت المسىوـ بساهب ولكف لأظؿ ي طات الرلأؼ 

 لممسىوـ مطمهاً أااالأاً وااص  في المراحؿ اللملأا.

مي طات( مناؿ أو أكنر في وذا البوع مف الاحركات لأتوـ الملمـ هاتتلأـ  تحرك المثال: -2

. فمنثً  بت اترلأس  ب  مت أف ااوفر في كؿ مناؿ جملأئ اصالات المسىوـ  مت المسىوـ

ب 13ب 11ب 7ب 5ب 3ب 2مسىوـ اللتت ا،ولي لألطي الملمـ أمنم   مت اللتت ا،ولي منؿ: 

... 

 لأتصت هالثمناؿ الحال  أو البموذج الاي ت لأاوفر فلأىا ااصلأ  أو تحرك اللامثال: -3

ب  . واحرؾ الثمناؿ لألبي اتتلأـ مناؿ أو أكنر ت لأبامي لممسىوـ أكنر مف اصالات المسىوـ

. فمنثً في مسىوـ اللتت الزوجيماللتت الذي لأتهؿ التام   أي أبىا أمنم   تـ ابامات لممسىوـ

 تأمنم   مت مسىوـ اللتت الزوجي.   49ب  7ب  3 مت انبلأف هتوف هاؽً( اكوف ا، تات: 

 : اتيةات تدريس المفاىيم الرياضيراتيجياست



84 
 

المتصوت هاتااراالأجلأ  وبا مجمو   ماااهل  مف الاحركات الاي لأتوـ هىا الملمـ والاثملأذ  

أنبات الملأـ والمبـ المسىوـ الرلأاضي. ومف اتااراالأجلأات البالال  في اترلأس المساولأـ 

 الرلأاضلأ  ما لأمي:

 منم   تـ ابامات مت أمنم (.أ –أمنم  ابامات  –اااراالأجلأ :    الرلأؼ  -1

في وذن اتااراالأجلأ  لأهتأ الملمـ هالرلأؼ المسىوـ نـ لأتتبـ أمنم  اوضبأ الالرلأؼب نـ اأاي 

مرحم  الث أمنم ؛ لامكبف  الطالب مف الاملألأز هلأف ا،بلأات المباملأ  لممسىوـ وغلأر المباملأ  

 له.

 أمنم . –اااراالأجلأ :  الرلأؼ  -2

 الرلأؼ. –اااراالأجلأ : أمنم   -3

 الرلأؼ. -تأمنم   –اااراالأجلأ : أمنم   -4

 تأمنم . –اااراالأجلأ : أمنم   -5

  اااراالأجلأ : أمنم .  -6

ااار ابت وزمثاؾ مسىوما رلأاضلأا في رلأاضلأات المرحم  النابولأ   وقتمىا  تدريب :

 هاحتى اتااراالأجلأات الااهت .

 :اتيةالتعميمات الرياضي -ثانياً 
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 وو  ثق  ارهط هلأف مسىوملأف رلأاضلألأف أو أكنر. الالملأـ الرلأاضي:

ألأضاً هأبه:  هارة لسظلأ  أو صلأج  رمزلأ  ارهط هلأف مسىوملأف  اتىالتعميم الرياضيولألربؼ 

ب  لمالملأـ.  أو أكنرب اهرز فلأىا اللثقات الاي ارهط هلأف المساولأـ المكوب

القوانين -ونتالجياالنظريات  -اشكال التعميمات : ) الحقالق والمسممات والبديييات 

 والقواعد (

 ومف ا،منم   مت الالملأمات الرلأاضلأ  ما لأمي:

 5×7 =35 .) محتلأت 

  = جـ م حتلأت (.1111ا كجـ 

  م بظرلأ (.    5 181مجموع قلأااات الزوالأا التااملأ  في المنمث اااوي 

  مقابوف(.   ـ+ف= أ  فأ ×  ـأ 

  ب(.       قا تة. -( = مأ  + ب ( مأ  2ب - 2مأ 

 بتطالأف ماامسالأف في المااوي احتتاف مااتلأماً واحتاً فتطم مامم (. كؿ 

 .) الكؿ أكهر مف الجزت مهتلأىلأ 

 هاللوتة يلت الترس في الاترلأب الااهؽ حتت الالملأمات الوارتة في الترس.   تدريب:

 :اتيةتدريس التعميمات الرياضي

 لأابـ اترلأس الالملأمات الرلأاضلأ  غالهاً هطرلأتالأف:
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اترلأس الالملأمات وفؽ وذن الطرلأت  لأالأر حاب الاطوات  العرض: -الأولىالطريقة 

 الااللأ :

الاتتلأـ: حلأث لألطي الملمـ متتم  امىلأتلأ   ف الالملأـ المرات اترلأاهب ااضمف وذن  -1

المتتم  ااـ م بواف( الالملأـب أو الىتؼ مف الممهب أو يقباع الاثملأذ هأوملأاهٌ لإلأجات تافئ 

 لتلأىـ لمالمـ.

لأاغ  الالملأـ: في وذن الاطوة لأتتبـ الملمـ بت الالملأـب وقت اكوف الصلأاغ  لسظلأ  ص -2

 أو رمزلأ .

ي طات أمنم  وت امنم : حلأث لأتتـ الملمـ مناتً أو أكنر  مت الالملأـ  -3

وااااتامااهبكذلؾ لأمكف اف لألر  ت مناؿ لأوضأ مجالطات ااااتاـ الالملأـ او المهتأ 

 الرلأاضي.

 ي وذن الاطوة  لأوضأ الملمـ المساولأـ وا،فكار الاي لأاضمبىا الالملأـ.الاسالأر :  ف -4

الاهرلأر: في وذن الاطوة لأتوـ الملمـ هاتتلأـ التللأؿ  مت صح  الالملأـ هالوالأم   -5

 المبااه  لمطثب كالهروب  أو ا،بكاؿ أو الطرؽ اللمملأ .

 اطهلأتات ماامس  . الاطهلأؽ :وفلأىا لأاااتـ الطالب الالملأـ مالمهتأ الرلأاضي( في -6

لأابـ في وذن الطرلأت  اأالأر اطوة صلأاغ  الالملأـ  الاكتشاف الموجّو: -الطريقة الثانية

يلت المرحم  ا،الأرةب حلأث يف الملمـ هلت اطوة الامىلأت لأتتـ أو لأىلأئ لمطثب  تتاً مف 
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ؿ ا،منم  والبباطات الاي لأصؿ مف اثلىا الطثب يلت اكاباؼ الالملأـ هأبساىـ مف اث

  مملأات اتااترات أو اتاابااج. لاكوف الاطوات كالاالي : 

اكاباؼ الالمملأـ  ف طرلأؽ الاسكلأر المبطتي و مملأات  -3اتمنم    -2الاتتلأـ    -1

 الاطهلأؽ -6الاسالأر والاهرلأر   -5الصلأاغ    -4اتااترات 

 حاصؿ ضرب  تتلأف أحتوما فرتي والآار زوجي ب :: فمنثً لاترلأس الالملأـ1مناؿ 

 لأكوف  تتاً زوجلأاً.

 لأتتـ الملمـ هلت الامىلأت ا،منم  الااللأ  ولأطمب مف الطثب حمىا:

1×2                                            =11×9 = 

3×4                                            =5×12 = 

7×6                                            =4×7 = 

 منم  الااهت  بااباج أف:مف اثؿ ا،

 حاصؿ ضرب  تت ........ في  تت .......... لأكوف  تتاً .............

 للأصؿ الت اسالأر واهرلأر وذا المهتأ واطهلأته في امنم  مالتتة .

( × 2-: لاترلأس الالملأـ: مجموع قلأااات الزوالأا التااملأ  في المضمئ اااوي مف2مناؿ 

 الملمـ لمطثب البباط الاالي:. حلأث ف  تت ا،ضثع.لأتتبـ 181
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 تت  المضمئ

 ا،ضثع

 تت المنمنات 

الاي لأبتاـ يللأىا 

 المضمئ

اللثق  هلأف  تت 

المنمنات البااج  

 و تت ا،ضثع

مجموع 

قلأااات 

 الزوالأا

 3 1 3-2 181 

 4 2 4-2 361 

     

     

اتكاباؼ 

 والصلأاغ 

( 2 -=..مفمجموع قلأااات الزوالأا التااملأ  في مضمئ 

181...... 

 

 :اتيةالميارات الرياضي -ثالثاً 
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الت جزتاً أااالأا مف محاوى الرلأاضلأات في أي مرحم  الملأملأ ب وفي  االأ الرلأاضلأالمىارات 

 كؿ صؼ مف الصسوؼ.

التترة  مت أتات  مؿ ما همااوى  اؿٍ مف الإاتافب وهأقؿ جىت *وتعرّف الميارة بأنيا: 

 وفي أقؿ وقت ممكف.

التترة  مت التلأاـ هاللمملأات الرلأاضلأ  هار   وتق  بأنيا:  اتية*وتعرّف الميارة الرياضي

اتافب وذلؾ هااااتاـ التوا ت والالملأمات أو هوااط  اطوات ماااهل  ومراه  الرؼ  وفىـ وا 

 هالاوارزملأات.

و   ا،اموب أو الطرلأت  الماهل  لمتلأاـ هلمؿ ماب وااكوف مف مجمويقصد بالخوارزمية: * 

ومف ا،منم   مت الاوارزملأات:  .مف الاطوات الماااهل  والماكررة الاي ااتي يلت الىتؼ

اوارزملأ  ضرب  تت مف رقملأف في  تت مف رقملأفب  –اوارزملأ  التام  المطول  
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اوارزملأ  يلأجات المضا ؼ المبارؾ ا،صجر للتتلأفب اوارزملأ  احملأؿ  تت يلت  واممه 

 وت المبصؼ لتطل  مااتلأم .ا،وللأ ب اوارزملأ  راـ اللم

ممااهؽ لأثحظ أف المىارة تهت أف لأاوفر فلأىا نثن   باصر: الار  ب التق ب الإاتاف 

جرات اللمملأات الرلأاضلأ .  .والمىارات الرلأاضلأ  قت اكوف مىارات  تملأ  منؿ حؿ الماالاؿب وا 

ولأاطمب وقت اكوف مىارات بساحركلأ ب ووي الاي الامت  مت الجابب الحركي مالجامي(. 

 أتات المىارة الحركلأ  ا زر الجىازلأف اللصهي واللضمي.

 ومف ا،منم   مت المىارات الرلأاضلأ :

حؿ  -التلأاس -الاترلأب والاتتلأر -يجرات اللمملأات الحااهلأ   -قراتة وكااه  ا، تات 

 –يببات وقراتة واسالأر الهلأابات  -ااااتاـ ا،توات الىبتالأ  -الملاتتت والماهالأبات

 اتااترات ب اتاابهاطب.... -حؿ المبكثت -اـ الحااهات الآللأ  والحواالأباااات

 :اتيةة الميارات الرياضيتنمي

لألت ابملأ  المىارات مف ا،وتاؼ الرلالأا  لالملأـ الرلأاضلأاتب حلأث يف  تـ اكاااب 

الطثب لممىارات الرلأاضلأ  قت لأللأؽ اتتمىـ وابطثقىـ في تراا  الرلأاضلأاتب فملأس كافلأاً 

مجرت ملرف  الطالب لآللأ  جمئ الكاور ات الأاتلأ  ذات المتامات الماامس ب يذ يبه تهت أف 

 ىارة في ذلؾ. لأكااب الطالب الم
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وهالرغـ مف أبه لأمكف المبـ المىارات مف اثؿ الاتملأت والاترلأبب لكف الاتملأت وبا للأس مجرت 

اتملأتاً ،للأاًب هؿ يبه لأجب أف لأصاحهه ملرف  وفىـ لممساولأـ والبظرلأات والتوا ت الاي 

ا هطرلأت  ااضمبىا المىارة. وكذلؾ ي طات الطالب وقااً كافلأاً لماترلأب  مت المىارة للأكااهى

 اجلمه لأسىـ ولأترؾ ما لألممه أو لأتوـ هه.

 :متعممين لدى ال اتيةإرشادية لتنمية الميارات الرياضيخطوات 

ابملأ  السىـ قهؿ المىارة ب هملبت أبه لأجب  مت الملمـ  تـ ي طات الطثب قوا ت  -1

 جامتة وقوالب صماتب لأتوموف هابسلأذوا ،للأاً توف فىـ.

 لروالأبي واللمؿ الآلي.اتهالات  ف الاترلأب ا -2

 رهط المىارة الجتلأتة هالمىارات الااهت . -3

 اكاباؼ ا،اطات و ثجىا. -4

 ينارة حماس الطثب وتافللأاىـ.  -5

 تحركات تدريس الميارات الرياضية: 

 وباؾ  تت مف الاحركات ااااتـ في اترلأس المىارات الرلأاضلأ ب ومبىا:
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الاحرؾ هإ طات متتم  امىلأتلأ   ف المىارةب لأتوـ الملمـ في وذا  تحرك التقديم: -1

واوجلأه اباهان الطثب لىا مف اثؿ هلأاف أوملأاىا واوضلأأ الىتؼ مف الممىاب وقت لأتوـ 

 الملمـ هالاىلألا  مف اثؿ مراجل  المىارات الااهت  ذات اللثق  هالمىارة الجتلأتة.

اوضلأأ الاوارزملأ ب  لأوضأ الملمـ في وذا الاحرؾ المىارةب مف اثؿ تحرك التفسير: -2

 واطوات يجرالاىا  ولأكوف ذلؾ مف اثؿ ا،منم  المبااه  الكافلأ   مت المىارة.

لأتوـ الملمـ في وذا الاحرؾ هاتتلأـ ا،تل  والهراولأف  مت صح  المهات   تحرك التبرير: -3

الاي الامت  ملأىا كؿ اطوة مف اطوات الاوارزملأ . هحلأث اظىر الاطوات هبكؿ مبظـ 

فكؿ اطوة اكوف بالأج  لماطوة الااهت  لىاب واكوف في الوقت بساه أااااً  ومااماؿ.

لماطوة الثحت . ولأمكف لمملمـ في احرؾ الاهرلأر الاأكلأت  مت صح  المىارة هإجرالاىا 

 هطرلأت  أارى.

لألت وذا الاحرؾ مف أوـ الاحركاتب فالاترلأب وو الوالأم   تحرك التدريب:-4

الرلالأا بتكاااب المىارةب وفي وذا الاحرؾ لأكمؼ الملمـ الطثب هحؿ  تت مف الاترلأهات 

 والامارلأف والماالاؿ  مت المىارة حات لأكااب الطثب المىارة هبكؿ جلأت. 

 مبادئ التدريب الفعال :

 ب أف لأرا ي ما لأمي:ولكي لأكوف الاترلأب فلاتًب فإبه لأج
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ولألبي اتناه  والاتتلأر بفالالزلأز لألمؿ  مت اكرار حتوث الاموؾ المرغوبب ولأزلأت  :التعزيز

 مف تافللأ  المالمـب ولأبلرن هاتتلأر جىتن و ممه ووو مصاحب لماموؾ المرغوب هه حصرا.

ات والبي ازولأت المالمـ همثحظات وملمومات والملأتات حوؿ أتالاه ح :التغذية الراجعة

لأامكف مف المتارب  هلأف أتالاه السلمي وا،تات الماوقئ لممىارة؛ وهالاالي لأااطلأئ التلأؿ 

الماار واللوتة يلت الاطوات الصحلأح  بووذن اللمملأ  اصاحب الاموؾ المرغوب هه وغلأر 

 المرغوب هه. 

: لأجب أف لأكوف الاترلأب ماططاً لهب فلأكوف موز اً  مت فارات زمبلأ  جدولة التدريب

ماتاره  يلت حت ماب وأف لأكوف متتار الاترلأب مبااهاً في كؿ فارةب فالاترلأب المكنؼ  قصلأرة

أو الاترلأب الطولأؿ قت لأاتي يلت الممؿب كما أبه قت لأاتي يلت انهلأت ا،اطات الاي اظىر 

لتى الطالب أنبات الاترلأب.كما لأجب أف لأكوف الاترلأب مابو اً ب فالاترلأب الذي لأكوف  مت 

 لأكاب الطالب الجوابب الماامس  لممىارة. بمط واحت قت ت

ولألبي ااالأار امنم  واترلأهات ماامس  ومالتتة لاطهلأؽ المىارة فتت اطهؽ  تنويع التدريب :

 في امارلأف او بظرلأات او ماالاؿ .

 استراتيجيات تدريس الميارات:

 لأمكف اترلأس المىاراتب مف اثؿ اااراالأجلأالأف رلالأاالأفب وما:
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: في وذن اتااراالأجلأ  لأتوـ الملمـ هاتالأـ المىارة يلت أجزاتب الأجزاءاستراتيجية  -1

ولأترب الطثب  مت كؿ جزت لوحتةب نـ لأرهط هلأف أجزات المىارة ب للأكااب الطالب المىارة 

 ككؿ. 

فمنثً لو كاف الملمـ لأرلأت يكااب الطثب مىارة راـ منمث هملموملأ  ضمللأف والزاولأ  

ـ المىارة يلت جزلالأفب ا،وؿ مىارة راـ قطل  مااتلأم . والنابي المحصورة هلأبىما.فإبه لأتا

مىارة راـ زاولأ  لىا قلأاس محتت. و بتما لأاتف الطثب واالأف المىارالأفب لأترهىـ  مت 

 مىارة راـ المنمث. 

: في وذن اتااراالأجلأ  لأتوـ الملمـ هاترلأب الطثب  مت المىارة كمىا استراتيجية الكل -2

اجزلا ب فهتتً مف الاركلأز  مت كؿ جزت لوحتنب لأكوف الاترلأب  مت تفل  واحتةب توف 

المىارة كوحتة واحتة. فمنثً في مىارة راـ المنمثب لأاترب الطثب  مت مىارة راـ قطل  

 مااتلأم  ومىارة راـ زاولأ  في الوقت بساه.

احتى ااار ابت وزمثاؾ مىارة رلأاضلأ  في رلأاضلأات المرحم  النابولأ   وقتمىا ه تدريب :

 اتااراالأجلأات الااهت .

 

 المسالل الرياضية)المشكلات( واستراتيجيات تدريسيا:  -رابعاً 
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موقؼ رلأاضي وحلأااي جتلأت لأالر  له المالمـ توؿ مرة ولأاطمب المسألة الرياضية : 

حمه ااااتاـ الملمومات الرلأاضلأ  الاي الممىا في الااهؽ و اتة ما لأكوف الحؿ غلأر 

 جاوز  .

الرلأاضلأ  : وو ذلؾ البباط م الاموؾ ( الذي لأتوـ الطالب  بت محاولاه لمرهط  حؿ الماال 

 هلأف الملمومات الاي تراىا وملطلأات الماال  والأرن في اطوات بحو الىتؼ .

  -مستويات المسالة الرياضية :

المااوى اتوؿ : ولأمنؿ ماباملأهم هالامارلأف ( و اتة ما اكوف في صورة رمزلأه  -1

  ف اطهلأؽ مهابر لمتوا ت والتوابلأف وطرؽ الحؿ المالممه في ترس ما .جهرلأ  ووي  هارة 

المااوى النابي : ولأمنؿ امؾ الماالاؿ المسظلأ  والاي لأاطمب لحمىا اطهلأؽ لتا تة  -2

 وقابوف او طرلأت  مللأبه .

المااوى النالث : ولأمنؿ امؾ الماالاؿ مالمبكثت ( المسظلأه الاي ت الامت في حمىا  -3

توابلأف وقوا ت وطرؽ  ام  لمحؿ هؿ  مت اللكس احااج الت الاسكلأر  مت اطهلأؽ مهابر ل

في الموقؼ واحملأمه الت  باصر او ااابااج طرؽ حؿ قت اكوف جتلأتة وااص  لامؾ 

 المبكثت .ولأاااتـ وذا المااوى في قلأاس مااوى السىـ واتتراؾ  بت المالمـ .

ضلأ  ولىذا البوع لأبصأ المااوى الراهئ: ووو لأمنؿ ا مت مااوى في الماالاؿ الرلأا -4

اف لأطمؽ  ملأه ااـ مبكم  رلأاضلأ  حلأث وذا البوع مف المبكثت له السضؿ في اطور 

 الرلأاضلأات واوالأئ تالارة اطهلأتااىا في مجاتت ماامس  .
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اااراالأجلأ  حؿ المبكم  لأتصت هىا المتاره  أو السكرة الاي  استراتيجيات حل المشكلات:

لأاباوؿ هىا السرت مالطالب(  المبكم  هتصت حمىا. أي أبىا البي بو لأ  الاحرؾ الذوبي الذي 

لألالج هه السرت المبكم  مف اثؿ اط  واطوات امكببه مف الحؿ. وهالرغـ مف أبه لأوجت 

ااراالأجلأات اللام  لحؿ المبكثتبكاااراالأجلأ  في أتهلأات ارهولأات الرلأاضلأات  تت مف ات

جوف تلأويب واااراالأجلأ  فرابؾ للأاارب يت أف اااراالأجلأ  جورج هوللأا الت أوـ امؾ 

اتااراالأجلأات وأباهىا لحؿ المبكثت الرلأاضلأ ب وأكنروا اتاوتً في مجاؿ ارهولأات 

لأـ اللاـ في اترلأس حؿ الرلأاضلأاتب وقت ا امتت  ملأىا مباوج الرلأاضلأات الجتلأتة في الالم

 الماأل . وفلأما لأمي  ر  موجز لىذن اتااراالأجلأ .

  خطوات جورج بوليا لحل المشكمة:

قراتة المبكم  وفىمىا : ووبا لأجب  ر  المبكم  همج  واضح  ومسىوم  بولأجب  مت  -أ

ا الملمـ الاأكت مف فىـ اثملأذن لمماال  بكااالىـ ي اتة بت المبكم  همجاىـ الااص  . كم

لأبهجي أف لألرؼ الاثملأذ  باصػر المبػكم  ا،اااػلأ  بالملطلأات والمجىوؿ والبروط بواف 

 لأراـ بكث للثق  وذن اللباصر ههلضىا الهل  .

اهاكار اط  لمحؿ : والت وذن الاطوة أااالأ  لموصوؿ لسكرة الحؿ بوفلأىا لأحاوؿ  -ب

ب وذلؾ همطالهاه هذكر مبكم  الامملأذ الرهط هلأف  باصر المبػكم  بوتور الملمـ ماا تاه 

مباهى  لىا ب أو أف لأطمب مبه وضئ راـ لأوضأ المبػكم  بأو لأبظـ الملطلأات في جتوؿ 

 أو  هارة اوضأ اللثق  هلأف  باصر المبكم  .
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ابسلأذ اط  الحؿ : والت وذن المرحم  أاىؿ مف ااهتاىا بحلأث أف اهاكار الاط  ب أي  -ج

 بت اهمور فكرة الحؿ لأاىؿ ابسلأذوا برلأط  الاأكت مف يتراؾ الحؿ للأس ها، مر الاػىؿ بو 

ابسلأذ الاط  هالبكؿ الصحلأأ ب وذلؾ هالاأكت مف اللمملأػات الحااهلأ  والصورة المبطتلأ  

 لمحؿ .

مراجل  الحؿ : وفي وذن الاطوة لأاـ الاأكت مف صح  الحؿ بوذلؾ مف اثؿ الالأر  -ت 

 هالمجوت يلت طرلأت  أارى لمحؿ .هاطوات  كالأ  لاطوات الحػؿ ب أو هالالولأ  بأو 

 

 

  بعض الاستراتيجيات الخاصة لحل المشكلات:

في المرحم   النابلأ  مف مراحؿ جورج هوللأا لحؿ المبكم  ممرحم  اهاكار أو وضئ الاط ( 

قتبـ المااصصوف في الرلأاضلأات والملأـ الرلأاضلأات  تتاً مف اتااراالأجلأات أو ا،االلأب 

الاي لأمكف ااااتامىا لحؿ المبكم . ولأاوقؼ احتلأت اتااراالأجلأ  المبااه  لحؿ المبكم  

ل  المبكم ب واهرة الطالب الذي الأتوـ هحمىا. وهالرغـ مف الاتااؿ هلأف  مت بو لأ  أو طهلأ

 هل  امؾ اتااراالأجلأاتب يت أبه لأمكف املألأز اتااراالأجلأات الآالأ : 

وقت لُأطمؽ  ملأىا المحاول  والاطأ المبػػظػبم ب ولأاـ مف  اااراالأجلأ  الااملأف والاحتؽ: -1

ف ت لأكوف هطرلأت   بوالالأ ب هؿ يبه ااملأف  اثلىا ااملأف الإجاه  الصحلأح ب ولكف الااملأ
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ذكي لألامت  مت المبطؽبحلأث لُأااسات في كؿ محاول  مف المحاوتت الاي اهتاىا. 

فالمحاول  الااللأ  لأجب أف اكوف أقرب يلت الحؿ مف المحاول  الااهت . فمجرت المحاوتت 

الحؿب  وقت ت اللبوالالأ  غلأر المراهط  ههلضىا ااتي يلت يطال  الزمف المااجرؽ في 

ااتي يلت الحؿ بىالالأاًب والتُّ مىارة الاتتلأر مف المىارات المىم  والثزم   لىذن 

 اتااراالأجلأ .

لأاـ في وذن اتااراالأجلأ  الهتت مف بىالأ  اااراالأجلأ  الهتت مف البىالأ  مالحؿ  كالأاً(:  -2

ذن اتااراالأجلأ  المبكم ب والالأر بحو متتماىاب ومف الحاتت الاي لأسضؿ فلأىا ااااتاـ و

الحال  الاي لأكوف فلأىا بااج الماأل  ملروفاًب ولكف طرلأت  الوصوؿ يللأه للأات ملروف ب 

 ولأاـ في وذن اتااراالأجلأ   كس اللمملأات الاي اُجرى  بتما لأاـ الهتت مف متتم  الماأل . 

لأطمؽ  ملأىا ألأضاً اكولأف جتوؿب ولأاـ في وذن اتااراالأجلأ   يببات قالام  مبظبم : -3

جتول  الهلأابات أو ابظلأمىا في قوالاـ لااىلأؿ تراااىاب وابظلأـ الاسكلأرب والالأر هاط  

ؿ ااااتاـ وذن اتااراالأجلأ   بتما لأكوف لماأل  ما  تت  مبااه  بحو حؿ المبكم ب ولأسضب

لأجات جملأئ الإجاهات الممكب  لمماأل ب مف الإجاهات أو الحموؿب حلأث لأمكف مف اثلىا ي

هلأبما ااااتـ اااراالأجلأ  الااملأف والاحتؽ غالهاً  بتما لأكوف لمماأل  حؿ واحت. كما لأمكف 

ااااتاـ اااراالأجلأ  يببات قالام  مبظبم ؛ تاابااج هل  الالملأمات مف اثؿ ي تات 

 جتوؿ وابظلأـ الملمومات  ملأه؛ مما لأاىبؿ اكاباؼ الالملأـ. 
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ا،بماط  هارة  ف اكرارات مباظم ب حلأث لأاـ في وذن اتااراالأجلأ  هحث  ف بمط: ال -4

مثحظ  وفحت الهلأابات الملطاةب والابها هالهلأابات الباقص  أو المجىول ب كما أبىا 

ااااتـ في اكاباؼ واكولأف الالملأمات. وا،بماط قت اوجت في ا، تات أو ا،بكاؿ  

 وغلأروا .

لأاـ مف اثؿ وذن اتااراالأجلأ  حؿ ماأل  مباهى  لمماأل  (: حؿ مبكم  أاىؿمأهاط -5

ا،صملأ ب ذات  ثق  هىا. ولأكوف اهالأط المبكم  مف اثؿ ااااتاـ أرقاـ أصجر أو أرقاـ 

أاىؿ في الحااهاتب وقت لأاـ اهالأط المبكم  مف اثؿ يوماؿ هل  البروط ماقااً. كما 

ت ااص  نـ محاول  اتااساتة مف حؿ أف اهالأط المبكم  قت لأكوف مف اثؿ تراا  حات

وذن الحاتت الااص  في حؿ المبكم  ا،صملأ . ولأمكف ااااتاـ وذن اتااراالأجلأ  مئ 

 اااراالأجلأات أارى لحؿ المبكم ؛ هملبت أبىا قت اكوف اطوة ماا تة في حؿ المبكم .

سلبال  لحؿ التُّ اااراالأجلأ  الراـ مف اتااراالأجلأات الراـ بكؿ أو صورة أو بموذج:  -6

المبكثت الرلأاضلأ ب وااااتـ  بتما لأكوف وباؾ يمكابلأ  لمالهلأر  ف المبكم  هراـ أو 

ماطط اوضلأحيب حلأث ااا ت الراومات والماططات  مت رالأ  اللثقات هلأف أجزات 

المبكم ب كما أبىا المؿ  مت احولأؿ المبكم  مف المااوى المجرت يلت المااوى بهه 

الملمومات واللثقات الاي ااضمبىا المبكم  أكنر وضوحاً  المحاوس؛ وهالاالي اصهأ

لمطالبب مما لأاا تن  مت فىـ المبكم ؛ وهالاالي اهاكار اط  مبااه  لحمىاب وللأس برطاً 



111 
 

أف اكوف الراوـ اسصلأملأ  وتقلأت ب فىي مجرت راوـ اوضلأحلأ  قت اراـ مهابرة توف 

 .ااااتاـ أتوات وبتالأ  وتوف ا اهار التلأااات السلملأ 

اتاؿ وذن اتااراالأجلأ  غالهاً في ملظـ اااراالأجلأات حؿ اتااتتؿ المبطتي:  -7

كما أبىا ااااتـ في حؿ المبكثت والتضالأا المبطتلأ ب وااااتـ كنلأراً في حؿ  بالمبكثت

جرات الهراولأف الرلأاضلأ .  الامارلأف الىبتالأ  وا 
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 أنشطة الفصل الثالث

الرٌاضٌات فى الصفوؾ المختلفة للمرحلة الابتدابٌة أو  من خلال اطلاعك على دروس  -1

 الإعدادٌة .

 اذكر أمثلة على المفهوم الرٌاضى والتعمٌم الرٌاضى والمهارة الرٌاضٌة . 
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