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 تصدير

 

إمام  والآخرين، الأولين سيد على والسلام والصلاة العالدين، رب لله الحمد       
تبعهم  ومن وصحبو، الو وعلى ,محمد سيدنا الدرسلين، وأفضل النبيين وخاتم الأنبياء،
 ....وبعد الدين، يوم إلى بإحسان

كانت واضحة للعيان منذ بداية    3122لعل مقدمات ثورة الدصريين في يناير   
، اذ باتت النذر تشير الى  3111الالفية الثانية  والدراسة الحالية قمت بها في عام 

السياسية والاقتصادية والاجتماعية، واصبحت أحوال الناس لا تطاق، تأزم الأوضاع 
ىى تحرّك الجماىير لتغيير  - انذاك التى تجاىلها النظام السياسي –والنتيجة الدنطقية 

الأوضاع تغييرا جذريا، فالأمر إذن ليس يقظة مفاجئة للجماىير من بيات شتوي، إنما 
أربعة قرون. وتمثلت ىذه التًاكمات في عدة ىو نتاج تراكمات استغرقت ما يربو على 

عوامل ، منها حدوث فجوة بين الخطاب السياسي والواقع، فما تعرضو وسائل 
الاعلام من صورة مشرقة عن انجازات اقتصادية واجتماعية لا وجود لو،  مما جعل 
ىناك أزمة ثقة ومصداقية في خطاب السلطة وجعل الدواطن  ينقم على الأوضاع 

يخرج في حركات احتجاجية. أضف إلى ذلك الاحتكار الكامل للحزب عامة، و 
الحاكم للسلطة ، صاحب ذلك ضعف القوى الحزبية وعدم تعبيرىا عن مصالح 
الدواطنين وقضاياىم حيث لم تتمكن الأحزاب من القيام بدور فاعل ومؤثر في الحياة 

نها النزاىة والشفافية، السياسية والاجتماعية، أمّا الانتخابات النيابية فقد غابت ع
فلم يكن ىناك تمثيل حقيقي للمجالس النيابية . وقد تقاطع ىذا البعد )السياسي( 
مع البعد الاجتماعي، فقد غابت العدالة الاجتماعية وتفشى الغبن الاجتماعي، 
فأصبح الدواطن يعتصر ألدا عندما يرى حفنة من العائلات تستولي على مقدرات 

وتعيش في البذخ والتًف على حسابو وحساب كدحو وشقائو مما  البلاد الاقتصادية،
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أدى إلى انصهار وتآكل الطبقة الوسطى التي يسند إليها تحقيق التوازن الاجتماعي 
والحراك الاقتصادي . وقد صاحب ذلك سياسات اقتصادية تقوم على مزيد من 

قطاع العام الديون الخارجية التي سحقت القطاعات الفقيرة إلى جانب خصخصة ال
وتبديد ممتلكات الدولة، الأمر الذي أدى إلى تحوّل الفقر والبطالة وخاصة في أوساط 
الشباب وخريجي الجامعات إلى معضلة سائدة تستعصي على الحل، ومع مرور الوقت 
تعمقت الأزمة السياسية والاقتصادية والاجتماعية،  لقد وصلت التناقضات إلى 

قدرة  لبيان ر وانا اعيد نشر الدراسة مع بعض التنقيح مداىا الأقصى، واشعر بالفخ
 كانت من بداية الالفية الثانية   (في المجتمع الدصرى )فكل الدقدمات ،العلم التنبؤية 

تفضى  الى ثورة لا محالة ،وىو  ما تم معالجتو في الفصل الأول ، اما الفصل الثاني 
التنشئة السياسية والقيم  والذي خصص لعرض الدفاىيم الأساسية ويتضمن مفهومي

 السياسية .
وبدءاً بمفهوم التنشئة السياسية ، ولإيضاحو وتحديده قمنا بتناول التعريفات التي  

أوردىا الباحثون لذذا الدفهوم ومناقشة كل منها التوصل إلي التعريف الدلائم والذي 
تعتمد عليو  فى دراستنا الحالية كذلك التعرف علي مضمون التنشئة السياسية من 

ياسي والدشاركة السياسية والثقافة السياسية وتم اتجاىات ومهارات التحليل الس
التًكيز علي الثقافة السياسية بوصفها تمثل القاعدة الأساسية لدضمون التنشئة ثم 
التوصل لطريقة قياسها من خلال الوعي السياسي لدي الأفراد بصورة إمبريقية . ثم 

لى عينة البحث  ) تلا ذلك عرض لأىم الدؤسسات التي افتًضنا أهميتها في التأثير ع
من طلاب الدرحلة الثانوية ( ، وىي الأسرة والددرسة ووسائل الإعلام وجماعة الرفاق 

 ، وما ىو دور كل منها في إمداد الأفراد بالثقافة السياسية . 
 

ثم نعرض بعد ذلك لبعض التعريفات التي أوردىا علماء النفس لدفهوم القيمة ، ثم 
التي يختص البحث بدراستها . وعقب ذلك نعرض  تحديد  مفهوم القيم السياسية
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لدستوي الالتزام بالقيم السياسية وبعض محددات الالتزام بالقيم السياسية      وفي 
 تطبيقات العلم وىو الحرب النفسية ذج من و الفصل الثالث ، والذي خصص لعرض نم

التي , ئقةاللا بالصورة الدوضوعات تلك عرض في وفقت أكون أن تعالي الله . راجيا
 علم دارسوا الكتاب ىذا من يستفيد أن و للحالة الدصرية، الثقافية الخصوصية تراعي

 الله إلي أتوجو كما   .عامة بصورة الدتخصصين غير والدثقفين الإنسانية النفس والعلوم
 يهدي وىو الحق والله يقول الإنجاز ىذا علي توفيقو علي الجميل والثناء بالحمد تعالي

 السبيل،،،،،،،،،
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 امفصه الإول

 

 

 

 ِملِخ :

 

، ٘ٛ اٌؾمً اٌؼٍّٟ اٌنٞ  Political psychology -ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ 

٠لهً ا١ٌ٢بد، ٚإٌظُ إٌف١َخ، ٌزؾل٠ل اٌٛػٟ ا١ٌَبٍٟ ٌلأشقبص، 

ثؤٔٗ: "كهاٍخ رفبػً ػٍُ  -ٚاٌغّبػبد، ٚاٌغّب١٘و. ٠ٚؼوفٗ ِٛهرْٛ ك٠ٚزش 

 إٌفٌ، لا١ٍّب أصو ػٍُ إٌفٌ ػٍٝ ا١ٌَبٍخ"

ً أٔٗ اٍزقلاَ الأٍب١ٌت ٚاٌّفب١ُ٘ ٚإٌظو٠بد اٌّؼّٛي ثٙ ب فٟ ػٍُ ٠ٚؼُوف أ٠ؼب

إٌفٌ فٟ رؾ١ًٍ ٍٍٛن اٌغٙبد اٌفبػٍخ فٟ اٌؼ١ٍّخ ا١ٌَب١ٍخ، ٚرف١َو اٌّٛالف، 

 ٚاٌمواهاد ا١ٌَب١ٍخ، ثبٍزقلاَ ِظطٍؾبد ػٍُ إٌفٌ".

ػٍُ ا١ٌَبٍخ وؾمً أوبك٠ّٟ ٠زؼبًِ ِغ رؤص١و اٌؼٛاًِ إٌف١َخ ِضً الإكهان، 

د اٌل٠ٕب١ِى١خ، ٚاٌّٛالف، ٚاٌّؼزملاد، ٚاٌم١ُ، ٚاٌلٚافغ اٌشقظ١خ، ٚاٌؼ١ٍّب

ٚػؼ٠ٛخ ٚفظبئض اٌغّبػخ، ٚاٌجٕبء اٌزفظ١ٍٟ، ٚؽوق اٌزؤص١و الاعزّبػٟ فٟ 

اٌّؼزملاد ا١ٌَب١ٍخ، ِٚٛالف الافواك، ٚاٌغّبػبد، ٍٍٚٛوُٙ، ٚرؤص١و اٌضمبفخ 

ا١ٌَب١ٍخ، ٚإٌظُ، ٚاٌؾووبد، ٚالأؽياة، ٚالأ٠ل٠ٌٛٛع١بد، ٚآ١ٌبد اٌزٕشئخ 

ٚأ٠ؼب ٠ٙزُ ػٍُ إٌفٌ ثلهاٍخ اٌٍَٛن ا١ٌَب١ٍخ، ٚاٌؼلالبد ث١ٓ اٌغّبػبد. 

 اٌغّبػٟ، ٚرؤص١و الارظبلاد ا١ٌَب١ٍخ، ٚاٌزؼ١ٍُ اٌّلٟٔ، ٚاٌؼلاٌخ الاعزّبػ١خ.

ٚثبٌزبٌٟ ٠شزًّ ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ػٍٝ اٌغبٔج١ٓ إٌفَٟ ٚا١ٌَبٍٟ، ٚ٘ٛ 

 رطج١ك اٌّؼوفخ إٌف١َخ ػٍٝ اٌظب٘وح ا١ٌَب١ٍخ.
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 : اٌغنٚه اٌزبه٠ق١خ

وبٔذ كهاٍخ ا١ٌَبٍخ رورجؾ ثبلأث١ٕخ ٚإٌّظّبد ا١ٌَب١ٍخ، أوضو اٌٝ ٚلذ لو٠ت 

ِّب رورجؾ ثؼٍُ إٌفٌ، ٚلٛا١ٔٓ اٌٍَٛن، ػٍٝ اٌوغُ ِٓ رؤص١و إٌٛاؽٟ إٌف١َخ 

ثشىً وج١و فٟ ٍٍٛن اٌمبكح، ٚاٌغّب١٘و، ٚفٟ اٌؼلالخ ث١ُٕٙ، ٚاٌؼلالخ اٌزؼب١ٔٚخ 

 اٌغّب١٘و اٌزٟ رقزبه٘ب. ٚاٌزٕبف١َخ ث١ٓ الأؽياة، ٚثؼؼٙب اٌجؼغ، ٚث١ٕٙب ٚث١ٓ

الا٘زّبَ ثؤصو اٌغبٔت إٌفَٟ فٟ اٌظب٘وح ا١ٌَب١ٍخ ٌُ ٠ىٓ عل٠لاً، ٚأّب ٠ؼٛك اٌٝ 

فزواد ربه٠ق١خ ثؼ١لح، ٠ّزل اٌٝ اٌفلاٍفخ اٌملِبء، اٌن٠ٓ وبٔذ ٌُٙ اٍٙبِبد 

 وج١وح فٟ ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ، ٌىٕٙب وبٔذ رٕلهط رؾذ اٌفٍَفخ الاعزّبػ١خ.

ّخ ِؾبم٠و وض١وح فٟ اٌفزواد اٌزبه٠ق١خ اٌّزؼبلجخ، ٚاٌزٟ وبٔذ وبْ ٠جلٚ أْ ص 

رؾٛي كْٚ الزواة اٌىض١و ِٓ اٌفلاٍفخ ٚاٌؼٍّبء ِٓ ِؼزون ا١ٌَبٍخ 

ٚلٛا١ٕٔٙب.فمل أشبهد اٌؼل٠ل ِٓ اٌلهاٍبد ثظٛهح ِجبشوح أٚ غ١و ِجبشوح اٌٝ 

ِٛػٛع ا١ٌَىٌٛٛع١خ ا١ٌَب١ٍخ، ػٓ ؽل٠ضٙب ػٓ اٌٍَطخ، ٚاٌمبكح، ٚػلالخ 

ٌؾبوُ ٚاٌّؾىَٛ، ِّٚبهٍخ اٌؼٕف، ٚغ١و٘ب ِٓ اٌظٛا٘و اٌزٟ ٌٙب ثؼُل ١ٍبٍٟ، ا

ٌُٚ رىٓ رٍه اٌلهاٍبد لل شىٍذ ؽملاً ِؼوف١بً َِزملاً، ٠ؾًّ اٍُ ػٍُ إٌفٌ 

ا١ٌَبٍٟ، ثمله ِب وبٔذ ػجبهح ػٓ شنهاد فىو٠خ ِٛىػخ ث١ٓ ١ِبك٠ٓ ِؼوف١خ 

، ٚإٌف١َخ ٚغ١و٘ب ِٓ ِقزٍفخ، ِٓ اٌفٍَفخ، ٚاٌلهاٍبد اٌل١ٕ٠خ، ٚاٌزوث٠ٛخ

اٌّؼبهف، هثّب لل أفو ٘نا ّٔٛ ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ٌفزواد ؽ٠ٍٛخ. ٔشؤ "ػٍُ 

إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ" ثٛطفٗ ػٍّبً أوبك١ّ٠بً ٚرطج١م١بً فٟ رمل٠و ِٛهرْٛ ك٠ٚزش فٟ 

اٌفزوح ِب ث١ٓ اٌؾوث١ٓ اٌؼب١ٌّز١ٓ الأٌٚٝ ٚاٌضب١ٔخ، ٔز١غخ ٌّب ظٙو فلاٌٙب ِٓ 

ؽمخ، ٚل١بَ ٔظُ ش١ٌّٛخ اٍزؼبٔذ ثٍٛبئً اٌلػب٠خ، اػطواثبد ١ٍب١ٍخ ِزلا

، فٟ مهٚح اٌؾوة اٌؼب١ٌّخ 9191ٚل١بَ ٔظُ ك٠ّمواؽ١خ ثبٌوك ػ١ٍٙب.فٟ ٠ٕب٠و 

ٚ٘ٛ اٌّئهؿ الإٔغ١ٍيٞ اٌّزقظض فٟ  -الأٌٚٝ، ٔشو عٛهط ث١وكٚ عوٚٔلٞ 
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ِمزوػ ثؼٕٛاْ "ػٍُ إٌفٌ   -اٌزبه٠ـ اٌؼَىوٞ ا١ٌٛٔبْ ٚهِٚب اٌمل٠ّخ 

ٍُ ٌُ ٠زُ أشبإٖ ثؼل"، أشبه فٟ مٌه اٌّمزوػ اٌٝ اٌؾوة اٌؼب١ٌّخ، ا١ٌَبٍٟ: ػ

ً عل٠لا ِٓ اٌؼٍَٛ اٌزبه٠ق١خ، ألا ٚ٘ٛ ػٍُ إٌفٌ  ً أثوى لَّب ثظفزٙب ؽلصب

 ا١ٌَبٍٟ.

ً اٌٝ أْ اٌٍَٛن اٌمِٟٛ ٠ّىٓ فّٙٗ ػٍٝ أٔٗ ٔزبط ِٛهٚس، ِٓ  ٚأشبه أ٠ؼب

ٙب اٌزوث١خ اٌٛؽ١ٕخ، طفبد، ِٚشبػو اٌطج١ؼخ الإَٔب١ٔخ اٌجشو٠خ، اٌزٟ شىٍز

ٚا١ٌَبٍبد، ٚاٌظوٚف.وّب أول عوٚٔلٞ أْ اٌؼل٠ل ِٓ اٌّشبوً اٌؾل٠ضخ ٍججٙب 

رظٛه اٌؾىِٛبد ٔظو٠بد ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ٌَىبٔٙب، ِٚٓ صُ رؼ١ّّٙب اٌٝ 

 كٚي أفوٜ، ٚثبٌزبٌٟ أقواؽ اٌؾىِٛبد فٟ رغبهة لا رلائُ ظوٚفٙب.

 

 -ا٘لاف ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ  :

اٌٝ فَُٙ اٌؼلالبد اٌّزواثطخ ث١ٓ الأفواك ٚ اٌّٛالف  إٌفٌ ا١ٌَب٠ٍٟٙلف ػٍُ 

اٌزٟ رزؤصو ثبٌّؼزملاد، ٚاٌلٚافغ، ٚالإكهان، ِٚؼبٌغخ اٌّؼٍِٛبد، ٚاٍزوار١غ١بد 

اٌزؼٍُ، ٚاٌزٕشئخ الاعزّبػ١خ ٚرشى١ً اٌٍَٛن ، ٚلل رُ رطج١ك إٌظو٠خ إٌف١َخ 

اٌلٚه اٌم١بكٞ، ٚرى٠ٛٓ  ا١ٌَب١ٍخ ِٕٚب٘غٙب فٟ اٌؼل٠ل ِٓ اٌؼ١ٍّبد ِضً:

ا١ٌَبٍبد اٌلاف١ٍخ ٚاٌقبهع١خ، ٚاٌؾووبد اٌغّبػ١خ ٚاٌظواػبد، ٚاٌٍَٛن 

ٍُجًُ ٚكافغ اٌزظ٠ٛذ، ثبلإػبفخ اٌٝ كٚه ٍٚبئً الإػلاَ فٟ  اٌؼٕظوٞ، ٚ

اٌزظ٠ٛذ، ٚ إٌيػخ اٌم١ِٛخ، ٚاٌزطوف ا١ٌَبٍٟ ٚاٌٍَٛن فٟ اٌؼٕف اٌؼولٟ 

ٚٚفمبَ ٌٙنا ٠لهً ػٍّبء إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ اٌنٞ ٠شًّ اٌؾوٚة ٚالإثبكح اٌغّبػ١خ 

أٌٍ، ٚك٠ٕب١ِبد، ٚٔزبط اٌٍَٛن ا١ٌَبٍٟ ثبٍزقلاَ اٌزف١َواد اٌّؼوف١خ 

 ، ٚالاعزّبػ١خ

 :ٌٙنا ظٙو ٘نا اٌزقظض اٌغل٠ل فٟ ػٍُ إٌفٌ ٌزؾم١ك ِغّٛػخ ِٓ الأ٘لاف
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 اٚلا :_

ٚفك  فواكرف١َو الأؽلاس ا١ٌَب١ٍخ ػٓ ؽو٠ك ٚػغ فوٚع ؽٛي ا٘زّبِبد الا _

 .ؽو٠مخ ػ١ٍّخ ٚافزجبه٘ب، أٞ اػزّبك أٍٍٛة اٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ كهاٍخ ا١ٌَبٍخ

 -صب١ٔب:

ٚػغ لٛا١ٔٓ ػبِخ ٌٍَٛن اٌفوك ٠ّىٓ ِٓ فلاٌٙب رف١َو ٚرٕجئ ثٍَٛوٗ فٟ  _

 .الأؽلاس ا١ٌَب١ٍخ

 -صبٌضب :

 .اد ا١ٌَب١ٍخفُٙ ٍٍٛو١بد اٌّغّٛػبد ٚؽوق رفى١و٘ب ٚو١ف رزقن اٌمواه _

 هاثؼب:

 .اٍزقلاَ ػٍُ إٌفٌ فٟ رؾ١َٓ اٌؼ١ٍّخ ا١ٌَب١ٍخ ِّب ٠ف١ل الإَٔب١ٔخ ػبِخ _

 -فبَِب:

رؾ١ًٍ اٌج١ٕخ ا١ٌَىٌٛٛع١خ ٌٍمبكح ا١ٌَب١١ٍٓ ٚاٌَبٍخ ٚالارغب٘بد اٌّقزٍفخ _

ٌٍغّب١٘و فٝ اٌضٛهاد اٌشؼج١خ اٌؼب١ٌّخ ٚث١بْ أّٔبؽ اٌٍَٛن اٌجشوٜ ٌٍزؼبًِ ِغ 

 . الأىِبد ٚاٌضٛهاد ٚالاؽزغبعبد

 

 ٠مزظو ِغبي ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ػٍٝ رف١َو اٌظٛا٘و ا١ٌَب١ٍخ اٌىجوٜ ٚلا

ثوإ٠خ ١ٍىٌٛٛع١خ فمؾ ثً ٠زؼّك ٘نا اٌّغبي فٟ فُٙ ٚأكهان وً اٌؼٛاًِ اٌزٟ 

،ِٚٓ ثؼغ اٌّٛاػ١غ ا١ٌَىٌٛٛع١خ ا١ٌَب١ٍخ  ٚاٌزٟ  رئكٜ اٌٝ ٘نٖ اٌظب٘وح 

 : لل رشغً كهاٍخ اٌجبؽش فٟ ٘نا اٌؼٍُ

 . اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ

 . اٌٛػٟ ا١ٌَبٍٟ

 اٌّشبهوخ ا١ٌَب١ٍخ
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 . اٌٍَٛن الأزقبثٟ

 اٌؼٕف ا١ٌَبٍٟ

 .اٌؾوة إٌف١َخ 

 اٌزفبٚع ٚاكاهح الاىِبد

 ِفَٙٛ اٌؼٌّٛخ ، اٌزبص١واد إٌف١َخ ٌٍؼٌّٛٗ ٚاٌؼٌّٛخ ٚ ا٠ٌٛٙخ اٌضمبف١خ .

 اٌزؼظت ٚاٌظواع  فٟ اٌؼلالبد اٌضمبف١خ ..

ٔٙب ِٓ  ّٛ ٚاٌقلاطخ ، أْ ػٍُ إٌفٌ ٠ٙزُ أٍبٍبً ثلهاٍخ إٌفٌ اٌجشو٠خ ِٚب ٠ى

ػٕبطو، فٟ ِؾبٌٚخ عبكح ٌفُٙ رٍه إٌفٌ ثىً ِب ف١ٙب ِٓ غوائي ٚؽجبع، 

ٔيػبد ١ِٚٛي، ثٛاػش ٚكٚافغ، ٚػٟ ٚلا ٚػٟ، وّب هوي ػٍّبء إٌفٌ وض١واً 

ٍٍٛن ِٛاؽ١ٕٓ أفواك وّٕزغ١ٓ ِٚشبهو١ٓ  اٍٍٚٛن لبكح ثؼ١ُٕٙ، كهاٍخ ػٍٝ 

ِضلاً، وّب هويٚا ػٍٝ اٌٍَٛن اٌغّؼٟ ٍٛاء أوبْ مٌه ػٍٝ َِزٜٛ اٌغّبػخ أَ 

الأِخ. ٌمل اِزلد اٌلهاٍبد ا١ٌَىٌٛٛع١خ ٌلأفواك اٌٝ ِب ٚهاء كهاٍبد ا١ٌَوح 

اٌنار١خ ٌمبئل ثؼ١ٕٗ أٚ اٍزج١بْ آهاء اٌّٛاؽ١ٕٓ ِٚٛالفُٙ وٟ رزؼّٓ ِؾبٚلاد 

ث١ٓ ٍّبد اٌشقظ١خ ٚاٌزٛعٙبد  رلهً اٌؼلالخ٠خ أوضو ثؾ١ش رٕظ١و

الإ٠ل٠ٌٛٛع١خ، وّب ٟ٘ اٌؾبي ثبٌَٕجخ اٌٝ اٌشقظ١خ الاٍزجلاك٠خ اٌفوك٠خ، ف١ّب 

رؼّٓ ػٍُ ٔفٌ اٌٍَٛن اٌغّؼٟ َِبئً رّزل ِٓ الأشىبي اٌؼول١خ ٚغ١و اٌؼول١خ 

جؼغ ا٢فو ٠ٌٛٙبد اٌغّبػخ ٚطٛلاً اٌٝ اؽزىبن اٌضمبفبد اٌّزؼلكح ثؼؼٙب ثبٌ

  ٚاٌَّبئً اٌّزؼٍمخ ثمؼب٠ب اٌؾوٚة ٚاٌزطٍغ اٌٝ اٌَلاَ.

 

  : ا١ّ٘خ ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ

٠ٙزُ ثلهاٍخ اٌزفبػً  بِؼوف١ ب٠ّىٓ رؼو٠ف ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ثىٛٔٗ رقظظ

ث١ٓ اٌؼ١ٍّبد إٌف١َخ ٚا١ٌَب١ٍخ، ٚثّؼٕٝ آفو فٙنا اٌزقظض اٌّؼوفٟ ٠شىً 

بٍخ فٟ ٔفٌ اٌٛلذ، ٚثٙنا ٠ىْٛ ػٍُ إٌفٌ ٚا١ٌَ ػٍُ إٌفٌِغبلا لاٌزمبء 
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ا١ٌَبٍٟ، مٌه اٌؼٍُ اٌنٞ ٠ٙزُ ثزف١َو اٌظٛا٘و ٚالأؽلاس ا١ٌَب١ٍخ ٍٍٚٛن 

اٌفوك ٚاٌغّبػخ ِٓ ِٕظٛه ١ٍىٌٛٛعٟ، ٚمٌه ػجو ؽوػ فوػ١بد رف١َو٠خ 

 ٌلأفؼبي ا١ٌَب١ٍخ، ِضً:

 ٌّبما ٠قوط الأفواك ٌلاؽزغبط ا١ٌَبٍٟ ثبلاِبوٓ اٌؼ١ِّٛخ؟

ٍجبة اٌزٟ رلفغ اٌشقض ٌلإللاَ ػٍٝ ثؼغ اٌٍَٛو١بد اٌؼلائ١خ رغبٖ ِب ٟ٘ الأ

 اٌلٌٚخ؟

، ففٟ ٘نٖ اٌؾبٌخ …ِب ٟ٘ اٌؼٛاًِ اٌّزؾىّخ فٟ اٌؼيٚف ا١ٌَبٍٟ ٚالأزقبثٟ، 

٠فل٠ٕب ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ِٓ أعً فُٙ ػٍُ ا١ٌَبٍخ، أفنا ثؼ١ٓ الاػزجبه ِمٌٛخ 

 ”.الإَٔبْ ؽ١ٛاْ ١ٍبٍٟ“)أهٍطٛ( 

ا١ٌَبٍٟ لا ٠ىزفٟ ثبٌٕظو ١ٌٍَبٍخ، ثبػزجبه٘ب فٓ ؽىُ اٌلٚي، ثً فؼٍُ إٌفٌ 

٠وٜ أٔٗ ٌزؾ١ًٍ أٞ ٍٍٛن أٚ رظوف أٚ ِٛلف ١ٍبٍٟ، لا ثل ِٓ اٌوعٛع اٌٝ 

إٌفٌ اٌجشو٠خ، لأْ ا١ٌَبٍخ رؼزجو ثّضبثخ ِئصو فٟ شقظ١خ ٍٍٚٛن اٌفوك 

٠ًٍٛ( ٍٛاء وبْ فبػلا ١ٍب١ٍب أٚ لبئلا أٚ عّبػخ ١ٍب١ٍخ. ٠ٚؼزجو )٘بهٚك لا

الأة اٌّئٌٍ ٌؼٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ وزقظض ِؼوفٟ أٚ ؽمً ػٍّٟ عبِؼٟ 

ثبٌٛلا٠بد اٌّزؾلح الأِو٠ى١خ، ٚمٌه ِٓ فلاي رؤو١لٖ ػٍٝ أ١ّ٘خ اٌؼ١ٍّبد إٌف١َخ 

ٍٛاء اٌفوك٠خ أٚ اٌغّبػ١خ فٟ رؾل٠ل اٌٍَٛن ا١ٌَبٍٟ، ِٕطٍمب ِٓ كهاٍخ رؤص١و 

لبػلح )ِٓ ٠مٛي؟، ِبما ٠مٛي؟،  ٍٚبئً الارظبي ػٍٝ اٌوأٞ اٌؼبَ، أطلالب ِٓ

 ثؤ٠خ ١ٍٍٚخ؟، ٌّٓ؟، ٚلأٞ غوع؟(.

أِب فٟ أٚهثب فمل ؽظٟ ٘نا اٌؾمً اٌّؼوفٟ ثب٘زّبَ ِٓ ِلهٍخ فوأىفٛهد 

إٌمل٠خ، اٌزٟ ٠زيػّٙب )ِبوٌ ٘ٛهوٙب٠ّو(؛ )٘وثود ِبهوٛى(؛ )٠ٛهغٓ 

٘بثوِبً(؛ ٚ)ر١ٛكٚه أكٚهٔٛ(. ِٚب ١ِي ٘نٖ اٌّلهٍخ ٘ٛ أٔٙب اػزّلد 

فٟ ٔملٞ ٌلهاٍخ اٌظٛا٘و الاعزّبػ١خ، ٍٚٔٙذ ِٓ ؽمٛق ِؼوف١خ أفوٜ   ِٕٙظ

ِملِزٙب ػٍُ إٌفٌ ٚػٍُ الاعزّبع، ٚاشبهد اٌٝ اْ رٛظ١ف ػٍُ إٌفٌ 
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ا١ٌَبٍٟ ٌلهاٍخ ٚرؾ١ًٍ لؼب٠ب ػٍُ ا١ٌَبٍخ، لا ٠غت أٔٗ ٠فُٙ ِٕٗ الظبء 

، فٟ اٌزؾ١ًٍ …اٌؾمٛي اٌّؼوف١خ الأفوٜ، وؼٍُ الالزظبك ٚػٍُ الاعزّبع،

ٚاٌٛظ١فٟ ٚفٟ ا١ٌَبٍٟ، ثً اْ اٌؼٍَٛ الاعزّبػ١خ فٟ ؽبعخ ٌٍزىبًِ اٌّؼوفٟ 

فلِخ ثؼؼٙب، فبطخ فٟ ظً ظٙٛه ِّبهٍبد ١ٍب١ٍخ عل٠لح، ِّب غلد ِؼٗ 

ِّٙخ رؾ١ًٍ الأؽلاس ٚاٌظٛا٘و الاعزّبػ١خ ٚا١ٌَب١ٍخ رَزٛعت الاٍزؼبٔخ 

ثزقظظبد ٚؽمٛي ِؼوف١خ أفوٜ، ٕٚ٘ب رجلٚ اٌؾبعخ ٌزٛظ١ف ِجبكة ػٍُ إٌفٌ 

د اٌضمبف١خ ٚاٌٍَٛو١بد ا١ٌَبٍٟ، ثغبٔت ؽمٛي ِؼوف١خ أفوٜ، ٌلهاٍخ اٌزغ١١وا

ا١ٌَب١ٍخ ٌٍفوك ٚاٌغّبػخ اٌزٟ أفند ِظب٘و عل٠لح ٚأثؼبكا أفوٜ، فبطخ ِغ 

اٌضٛهح اٌّؼٍِٛبر١خ ٍٚٚبئً الارظبي اٌؾل٠ضخ، اٌزٟ أفؼذ ٌجوٚى فؼبء ػِّٟٛ 

اٌٍَٛو١بد  افزواػٟ ثبػزجبهٖ ِٕظخ غ١و ِزؾىُ ف١ٙب ه١ٍّب رَّؼ ثجوٚى ثؼغ

ٛاء ِٕظّخ أٚ غ١و ِٕظّخ ٚاْ وبٔذ اٌغٍجخ ا١ٌَب١ٍخ اٌفوك٠خ ٚاٌغّبػ١خ ٍ

 أؽ١بٔب ٌٍضب١ٔخ.

صُ عبءد اٌّلهٍخ اٌجو٠طب١ٔخ اٌزٟ  اشبهد اٌٝ أٗ وٟ  ٠فُٙ اٌٍَٛن الإَٔبٟٔ، 

ػ١ٍٕب اْ ٔفُٙ اٚلا  اٌؼٛاًِ اٌّٛلف١خ، ٕٚ٘ب ٠ٍؼت اٌّٛلف اٌّؾ١ؾ ثبٌفوك 

ٍٍٛوٗ ، أ١ّ٘خ وجوٜ فٟ رشى١ً …ٚاٌٛػغ ا١ٌَبٍٟ ٚالالزظبكٞ ٚالاعزّبػٟ

إٌيٚػ١خ، ثّؼٕٝ أْ شقظ١خ اٌفوك  ِٚٛالفٗ ٚرظوفبرٗ، ٚالاِو اٌضبٟٔ اٌؼٛاًِ

ِٚب ٌل٠ٗ ِٓ اػزمبكاد ٚلٕبػبد ٚهٚاٍت فىو٠خ ٚػمبئل٠خ ٚل١ّ١خ أٚ ؽزٝ 

ِٛالفٗ ٚرٛعٙبرٗ ا١ٌَب١ٍخ ٚاٌّٛهٚصبد اٌغ١ٕ١خ رٍؼت كٚها فٟ رشى١ً ٍٍٛو١برٗ 

 ٚأفؼبٌٗ.

 -:اِضٍخ ػٍٝ رٛظ١ف ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ

 غٍٛزبف ٌٛثْٛ ٚكهاٍخ ١ٍىٌٛٛع١خ اٌغّب١٘و -اٚلا :

ا٘زُ ٘نا اٌّفىو اٌفؤَٟ ثلهاٍخ اٌطت إٌفَٟ ٚاٌٍَٛن اٌغّبػٟ، ٚأطله ف١ٗ 

اٌؼل٠ل ِٓ الأثؾبس ٠جمٝ ِٓ أشٙو٘ب، ػٍٝ الإؽلاق، وزبثٗ اٌّؼْٕٛ 
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، ٚأطٍك )ٌٛثْٛ( ِٓ ِؾبٌٚخ الإعبثخ ػٍٝ اٌزَبإي ”١ٍىٌٛٛع١خ اٌغّب١٘و”ثـ

فٛطً ٌقلاطخ أٍب١ٍخ ”. و١ف ٠ّىٓ ٌٍمبكح أْ ٠غ١شٛا اٌغّب١٘و؟:”اٌزبٌٟ

رزّضً فٟ وْٛ اٌغّب١٘و رغٍت ػ١ٍٙب اٌغو٠يح اٌضٛه٠خ كْٚ ٍجت أٚ ِجوه، 

ٚالأزّبء ٌٍغّبػخ ٠غؼٍٙب رشبهن فٟ أٞ لؼ١خ ٠غٍت ػ١ٍٙب اٌطبثغ اٌغّب١٘وٞ، 

طوفخ، لأٔٗ فبٌمبئل ٠َزط١غ رؾو٠ه اٌغّب١٘و ػٓ ؽو٠ك ػبؽفزٙب ١ِٚٛلارٙب اٌّز

ِٓ اٌظؼت علا رٛاعل إٌيػخ اٌفوكا١ٔخ كافً اٌؾشل اٌنٞ ١َ٠طو ػ١ٍٗ اٌفىو 

 اٌغّؼٟ.

فب١ٌّيح الأٍب١ٍخ ٌٍغّب١٘و ٟ٘ أٔٙب َِزؼلح ٚثلْٚ شؼٛه ػٍٝ اٌنٚثبْ فٟ 

ٔفٌ ٚاؽلح رٍغٟ وً اٌزّب٠ياد اٌشقظ١خ ٚاٌفوكا١ٔخ، لأْ اٌّزغ١واد اٌزٟ رطوأ 

غّٛع ِشبثٙخ ٌزٍه اٌنٞ ٠زؼوع ٌٙب الإَٔبْ ػٍٝ ٍٍٛن اٌفوك إٌّقوؽ فٟ اٌّ

أصٕبء ػ١ٍّخ اٌز٠ُٕٛ اٌّغٕبؽ١َٟ، ٕٚ٘ب ٠ظٙو ٌٕب ثؤْ )غٍٛزبف( ٚظف ػٍُ 

إٌفٌ ٌزؾ١ًٍ ٔف١َخ اٌغّب١٘و، الأِو اٌنٞ كفؼٗ ٌٍمٛي ثؤْ اٌىٍّبد لا رؾلس 

رؤص١وا فٟ اٌغّب١٘و الا اما رُ رَو٠جٙب ثطو٠مخ مو١خ ٌّٕطمخ اٌلاٚػٟ ٌززؾٛي ثؼل 

٠مف ٚهاءٖ اٌمبئل اٌّؾون ٌٙب ٚاٌنٞ ٠ّبهً ” لٙوٞ“ه ٌؼٛاؽف ٍٍٚٛن مٌ

ر٠ّٕٛب ِغٕبؽ١َ١ب ػٍٝ اٌغّب١٘و ػٍٝ غواه اٌزؤص١و اٌنٞ ٠ّبهٍٗ اٌطج١ت ػٍٝ 

ِوػبٖ، الأِو اٌنٞ ٠غؼٍٙب َِزؼلح ػٍٝ رمل٠ُ رؼؾ١بد فٟ اؽبه اٌغّبػخ 

 ٚثلْٚ ِمبثً.

اٌؼٍّٟ، ٔغل ثؤْ ٘نا ِب ٠ؾلس ٚاما ِب ؽبٌٕٚب، رطج١ك ٔظو٠خ )ٌٛثْٛ( فٟ اٌٛالغ 

ثبٌفؼً فٟ اؽبه اٌّغّٛػبد اٌل١ٕ٠خ ٚالإه٘بث١خ اٌّزطوفخ، ؽ١ش ٠زُ اٌزو٠ٚظ 

لأفىبه ٚفطبثبد ِغٍفخ ثؾٌّٛخ ٚفطبة ك١١ٕ٠ٓ ِٓ لجً لبئل اٌزٕظ١ُ، اٌنٞ ٠غؼً 

اٌفوك رؾذ ػ١ٍّخ رؤص١و ٠ٕزظ ػٕٗ رٍّه اٌفوك ٌظٛهح ػلائ١خ ػل اٌٍَطخ 

ٍٍٚٛو١بد ِزطوفخ، فبطخ ٚأٔٗ ٠شؼو ثبلاٍزمٛاء ِٓ  ٚا٢فو، ٠ٚزجٕٝ أفىبها

فلاي الأؼّبَ ٌٍغّبػخ كْٚ اٌٛػٟ ثّب ٠مَٛ ثٗ ِٓ ِّبهٍبد ِزٙٛهح، لأٔٗ 
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غ١و لبكه ػٍٝ اكهان اٌقطبة اٌّغٍف ثؾّٛلاد ك١ٕ٠خ، ٌنٌه ِٓ اًٌَٙ رؼل٠ً 

ٚرٛع١ٗ ٍٍٛوٗ اٌٝ فؼً ِؾلك ٍٍفب ِٓ لجً اٌزٕظ١ُ اٌّزطوف، ٚ٘نا ٠ؾ١ٍٕب ػٍٝ 

و٠خ )ا١ّ٠ً كٚهوٙب٠ُ( اٌّزؼٍمخ ثزظ١ٕفٗ لأٔٛاع الأزؾبه، فبطخ الإ٠ضبهٞ، ٔظ

اٌنٞ ٠ىْٛ ثَجت الألِبط اٌىبًِ فٟ اٌغّبػخ، ثؾ١ش ٠ٕظو ٌٍؾبع١بد اٌفوك٠خ 

ثبػزجبه٘ب ألً أ١ّ٘خ ِٓ ؽبع١بد اٌغّبػخ، ٚ٘ٛ ِٛعٛك فٟ اٌزغّؼبد اٌزٟ رٍّه 

 ٔظوح ٍٛكا٠ٚخ ػٓ وً شٟء 

 

 

 :ػلالزٗ ثبٌؼٍَٛ الأفوٜػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ٚ

٠ّزٍه ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ػلالخ ٚاٍؼخ ِغ اٌؼل٠ل ِٓ اٌؼٍَٛ إٌف١َخ، 

ٚالاعزّبػ١خ، ٚاٌطج١خ، ٚغ١و٘ب، فؼٕل كهاٍزٗ ٌٍظب٘وح ا١ٌَىٛ ١ٍب١ٍخ، فؼٍُ 

إٌفٌ الاعزّبػٟ رُ الاػزّبك ػ١ٍٗ ِٓ لجً ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ فٟ كهاٍخ 

ٍَٛن ا١ٌَبٍٟ. ٘نا إٌّٙظ أزظ ٌٕب ؽج١ؼخ ٚأٌٍ اٌّٛالف ا١ٌَب١ٍخ ٚاٌ

ً ثّٛاػ١غ اٌؼبؽفخ ٚؽج١ؼخ اٌزٕشئخ، ٚرؤص١و اٌّغّٛػبد، فؼلاً ػٓ ػٍُ  ا٘زّبِب

إٌفٌ الاعزّبػٟ، ٕ٘بن فوٚع أفوٜ ِٓ ػٍُ إٌفٌ وبْ ٌٙب كٚهاً وج١واً فٟ 

رط٠ٛو ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ، فٟ اٌغبٔت إٌظوٞ، ٚاٌؼٍّٟ، ٚثبلأفض ِٕٙب ػٍُ 

ٚػٍُ الأػظبة اٌّؼوفٟ،  ٚػٍُ الأٔضوٚثٌٛٛع١ب، ٚػٍُ الأؽ١بء،  ٔفٌ الأػظبة،

ٚػٍَٛ اٌٍَٛن اٌزٟ فزؾذ ِٕٙغبً عل٠لاً فٟ كهاٍخ اٌٍَٛن الإَٔبٟٔ، ٘نٖ اٌؼٍَٛ 

ِٕٚب٘غٙب أٍّٙذ فٟ رمل٠ُ رفب١ٍو ػل٠لح ٌٍّٛالف ا١ٌَب١ٍخ، ٚرٛف١و فبهؽخ 

طٛه ػٍُ إٌفٌ ِّٙخ ٌلارغب٘بد اٌَّزمج١ٍخ فٟ ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ، ٚثنٌه ر

ا١ٌَبٍٟ وض١واً فٟ اػزّبكٖ ػٍٝ اٌؾمٛي اٌفوػ١خ ٌلهاٍخ ػٍُ اٌظب٘وح ا١ٌَىٛ 

١ٍب١ٍخ، ٚفٟ ٔفٌ الإؽبه أزفغ ػٍُ إٌفٌ ا١ٌَبٍٟ ِٓ اٌزطٛه اٌزىٌٕٛٛعٟ 

ٚاٌزملَ فٟ ؽوق اٌجؾش، ؽ١ش ٔغل أْ إٌّب٘ظ اٌؾل٠ضخ اٌّزجؼخ فٟ كهاٍخ 
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ب٘وح ا١ٌَب١ٍخ ػٍٝ ؽمٛي ِزؼلكح، اٌٍَٛن الإَٔبٟٔ اػزّلد فٟ كهاٍزٙب ٌٍظ

ففٟ ِغبي ػٍُ ا١ٌَبٍخ رُ اٍزقلاَ ػٍُ أؽ١بء الأػظبة، ٚؽوق ػٍُ إٌفٌ 

ٌزف١َو اٌَّبد ا١ٌَب١ٍخ. ٚونٌه ٔغل ثؤْ ِٛاػ١غ ِضً اٌز١١ّي، ٚاٌزؼبْٚ، 

ٚالاػزلاء، ٚؽج١ؼخ اٌزّض١ً، ٚأٌٍ الا٠لٌٚٛع١خ ا١ٌَب١ٍخ رُ رف١َو٘ب ِٕن ػمٛك 

ء الاػظبة، ٚػٍّبء إٌفٌ، ٚػٍّبء ع١َٕٛ اٌٍَٛوٟ، ٚٔغل ثبلاػزّبك ػٍٝ ػٍّب

 ٘نا الا٘زّبَ رطٛه اٌٝ الا٘زّبَ ثفُٙ أطً اٌزفؼ١لاد ا١ٌَب١ٍخ.

 

  

 

  

 :ٚالغ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ فٟ ِظو

 

 )فٟ فزوح اٌزَؼ١ٕ١بد (ٌمل ٍبكد فٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ فٟ ا٢ٚٔخ الأف١وح     

ثؼغ اٌٍَٛو١بد اٌٍَج١خ ، اٌزٟ رش١و اٌٟ ٚعٛك ثؼغ الأِواع الاعزّبػ١خ 

اٌقج١ضخ ، ٚاٌزٟ لل روعغ اٌٟ اػطواة اٌم١ُ الإ٠غبث١خ ٌٙنا اٌّغزّغ ، ٚافزمبك 

،١ٍل 71ص 9191إٌّٛمط ٚاٌملٚح اٌظبٌؾخ أِبَ إٌشء )للهٞ ؽفٕٟ"أ"  

، فوط ػجل 911،ص9111، عّبي ِقزبه ؽّيح  959،ص9199ػ٠ٌٛ 

ِٛاػغ ِزفولخ ،  9115، ػجل اٌوإف صبثذ  999: 919ص 9111اٌمبكه ؽٗ 

،صوٚد اٍؾك 91:  9، ص 9119، علاي أ١ِٓ 715ص 9111ٔبك٠خ هػٛاْ  

(  71، ص 9119
*

ِٓ وً  –، اٌٟ عبٔت رلػ١ُ ثؼغ الأّٔبؽ اٌٍَٛو١خ اٌٍَج١خ 

اٌـ، … ِضً اٌفٍٙٛح ٚإٌفبق ٚاٌلاِجبلاح ، ٚاٌّؾَٛث١خ  –ِئٍَبد اٌّغزّغ 

                                                           

*
 إلي اليسار إذا كان الدرجع عربياً وبالعكس إذا كان أجنبياً . يتم التوثيق بذكر اسم الدؤلف ثم سنة النشر ثم الصفحات وذلك من اليمين  
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ٚمٌه ثظٛهح رجوه رجٕٟ أٚ اػزٕبق ٘نٖ الأّٔبؽ اٌٍَٛو١خ اٌٍَج١خ ثللاً ِٓ اٌزقٍٟ 

 ػٕٙب أٚ هفؼٙب . 

ً ثؤفجبه اٌؾٛاكس ٚاٌ غوائُ اٌزٟ رش١و اٌٟ الأؾوافبد ٚرطبٌؼٕب اٌظؾف ١ِٛ٠ب

 –ٚاْ وبٔذ ِٛعٛكح ِٓ لجً  –اٌّٛعٛكح فٟ اٌّغزّغ ٚاٌزٟ رزغٍغً فٟ ١َٔغٗ 

، فمؼب٠ب اٌفَبك  -وّب أٔٙب فٟ وً اٌّغزّؼبد ١ٌٌٚ فٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ فمؾ 

اٌزٟ ٠ؼٍُٓ ػٕٙب ٚاٌزٟ ٠زٛهؽ ف١ٙب وجبه اٌَّئ١ٌٛٓ ٚطغبه اٌّٛظف١ٓ ػٍٟ 

ظت ٚالاؽز١بي ٚاٌزي٠ٚو  ، ٚؽٛاكس اٌمزً فٟ اٌّؾ١ؾ اٌَٛاء ، ٚعوائُ إٌ

الأٍوٞ ٚاغزظبة اٌفز١بد ، ٚأؽلاس اٌؼٕف ا١ٌَبٍٟ ٚرقو٠ت إٌّشآد ٚا٘لاه 

اٌّبي اٌؼبَ ، ٔب١٘ه ػٓ ػلَ اؽزواَ اٌمٛا١ٔٓ ٚاٌزؾب٠ً ػ١ٍٙب  ٚػلَ الأؼجبؽ ، 

 ً ١ُ اٌؼٕبٟٔ  وبٌجٍطغخ ِضلاً ) اثوا٘ –ِٓ لجً  –ٚالأؾوافبد غ١و اٌّغوِخ لبٔٛٔب

(  ، ٚاٌزٟ رظٙو ثظٛهح ٚاػؾخ ػجو ػ١ٍّخ اٌّلاؽظخ  95:  91ص 9119

اٌج١َطخ فٟ رؼبًِ الأفواك كافً اٌغّبػبد اٌّقزٍفخ ثلءاً ِٓ الأٍوح اٌٟ 

 إٌّظّبد الاعزّبػ١خ اٌمبئّخ فٟ اٌّغزّغ . 

ظٙٛه ثؼغ اٌَّبد اٌٍَج١خ فٟ شقظ١خ  –أٚ طبؽجٗ  –ٌٚمل رورت ػٍٟ مٌه 

غزّغ ِضً اٌٍَج١خ ٚاٌلاِجبلاح ، ٚٔمض اٌىفبءح ٚثبٌزبٌٟ رلٟٔ َِزٛٞ أفواك اٌّ

الأكاء . ٚفٟ رؤِلارٗ ٌّب ؽوأ ػٍٟ اٌشقظ١خ اٌّظو٠خ ِٓ ٍٍج١بد ٠شقض )فوط 

ؽٗ( ؽبٌخ اٌّغزّغ اٌّظوٞ ٚاٌشقظ١خ اٌّظو٠خ ثمٌٛخ )) اْ اٌشقظ١خ 

 Conscienceلل أط١جذ ثز١ٍف اٌؼ١ّو   –فٟ لطبع وج١و ِٕٙب  –اٌّظو٠خ 

Cirrhosis   ٗ٠ّٚىٓ هك ٘نٖ 999، ص 9111( ) فوط ػجل اٌمبكه ؽ )

 اٌظٛا٘و اٌٍَج١خ اٌٟ اٌؼٛاًِ اٌزب١ٌخ :  

 فملاْ اٌّظلال١خ ٌٍٍَطخ ٚهِٛى٘ب :  -9

ٚمٌه ِٓ وضوح اٌشؼبهاد اٌزٟ رطوػ ٠ٚظؼت رؾم١مٙب ، ثبلإػبفخ اٌٟ ػلَ        

ضلاً اٌن٠ٓ ٠ٕبكْٚ ثؼوٚهح اؽزواَ رٍه اٌشؼبهاد ِٓ عبٔت ِٓ ٠ٕبكْٚ ثٙب ، فّ
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اؽزواَ اٌمٛا١ٔٓ ، ُِٕٙ ِٓ ٠ؼوة ثٗ ػوع اٌؾبئؾ ! ٠َٕٚؾت مٌه ػٍٟ وبفخ 

اٌّغبلاد . ؽ١ش ٌٍّٔ ثظٛهح ٚاػؾخ اٌّفبهلخ ث١ٓ ِب ٠مٌٛٗ اٌمبكح ِٚب 

 ( . 957:  959، ص  ٠9199ّبهٍٛٔٗ ) ١ٍل ػ٠ٌٛ 

زوك٠ل اٌٍفظٟ ٠ٚوٞ اٌجؼغ أْ أُ٘ ِب ٠ٛاعٗ الأِٓ اٌّظوٞ ِٓ رؾل٠بد ٘ٛ اٌ 

ٌٍشؼبهاد الأ٠ل٠ٌٛٛع١خ ثغ١و الاٌزياَ اٌؾبىَ ثبٌّظبٌؼ اٌم١ِٛخ )ا١ٌَل ٠ٌ  

( . وّب رش١و ٔزبئظ اؽلٜ اٌلهاٍبد ا١ٌّلا١ٔخ فٟ ٘نا اٌّؼّبه 77ص  9115

اٌٟ افزلاف اكػبءاد ٚشؼبهاد إٌظبَ اٌؾبوُ ػٓ َِزٛٞ الأفؼبي ٚالإٔغبىاد 

د اٌضمخ فٟ اٌشؼبهاد اٌزٟ ؽبي روك٠ل٘ب ، اٌزٟ لبَ ثزؾم١مٙب ، ِٚٓ صُ فمل أٙبه

اٌـ اكػبءاد ٌُ … فبٌؾو٠خ ، ٚاٌَّبٚاح ، ٚاٌؼلاٌخ الاعزّبػ١خ ١ٍٚبكح اٌمبْٔٛ 

 ( . 711، ص  ٠9111ئ٠ل٘ب اٌٛالغ . )ٔبك٠ٗ هػٛاْ 

 اٌغّٛع ٚػلَ ٚػٛػ اٌوإ٠خ : -7

ٟ ٚػلَ ٠ٚزؤرٟ مٌه ِٓ فلاي ارجبع ٍٚبئً الإػلاَ ١ٌَبٍخ اٌزؼز١ُ الإػلاِ       

 –اٌّىبشفخ فٟ ؽوؽٙب ٚرٕبٌٚٙب ٌّقزٍف اٌمؼب٠ب ، فبٌظؾف ػٍٟ ٍج١ً اٌّضبي 

رٙزُ ثزٕبٚي اٌّٛػٛػبد اٌزٟ رقلَ ِظبٌؼ فئخ ل١ٍٍخ ِٓ  –ألظل اٌو١ٍّخ ِٕٙب 

أفواك اٌّغزّغ ، ؽ١ش رووي ػٍٟ اٌمؼب٠ب ا١ٌَب١ٍخ ٚإٌظبَ ا١ٌَبٍٟ ، ٚأفجبه 

ٟ رٌّ اٌمؼب٠ب اٌّظ١و٠خ ٌٍَٛاك اٌفٕب١ٔٓ ٚرزغبً٘ اٌّشىلاد اٌؾم١م١خ اٌز

، ٔؼّبد أؽّل فئاك 15:  11ص  9191الأػظُ ِٓ اٌّغزّغ . )محمد ػٍٝ محمد     

،  9111،ٔبك٠خ هػٛاْ 751ص 9111، ٍؼل اٌّغوثٟ  59، ص  9191، 

 (  719ص  

 اٌّزٕبلؼبد اٌىض١وح ١ٍٚبكح ِٕبؿ اٌزنثنة :  - 1

ٕبلؼبد اٌزٟ رلػٛ ٌٍؾ١وح ٚفملاْ ففٟ وً اٌّغبلاد ٔغل ّٔبمط ٌزٍه اٌّز       

ً ا١ٌَٛ ،  اٌضمخ فٟ وً شٟء ؛ فّضلاً اٌيػ١ُ الأٚؽل ٚاٌنٞ ٔظٕغ ِٕٗ ثطلاً ل١ِٛب

٠ظجؼ ف١ّب ثؼل اٌقبئٓ ٚاٌّغوَ فٟ ؽك اٌّغزّغ ، ٌٚؼً أؽل ِظب٘و ِٕبؿ 
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اٌزنثنة ٚأفطو٘ب وّب ٠وٞ اٌجؼغ ، أٔٗ ؽ١ٓ ٠زغ١و إٌظبَ ا١ٌَبٍٟ رؼبك ط١بغخ 

١ٍخ ٚاٌم١ُ ، ِّب ٠غؼً ػ١ٍّخ ثٕبء الأِخ ٚفٍك الإعّبع اٌمِٟٛ الأ٘لاف الأٍب

ؽٛي الأ٘لاف ٚاٌّظبٌؼ اٌم١ِٛخ رؼٛك اٌٟ ٔمطزٙب الأ١ٌٚخ اٌزٟ ثلأد ِٕٙب 

( . ٠ٚن٘ت اٌجؼغ 77، ص 9115، ا١ٌَل ٠ٌ  711ص 9111)ٍؼلاٌّغوثٟ

أثؼل ِٓ مٌه فٟ هطل أٍجبة اٌزنثنة ٚػلَ الاٍزمواه فٟ ا١ٌَبٍبد ، فزغ١و 

لا ٠زُ لأٞ ٍجت ِٓ الأٍجبة ٍٜٛ  ٢فو١ٞبٍبد ٚافزلافٙب ِٓ ؽمجخ ى١ِٕخ اٌَ

 ( .  119، ص  9111رغ١و شقٛص ِٚىبٔبد طبٔؼٟ اٌمواه ) ٔبك٠خ هػٛاْ 

افزمبك اٌملٚح : ِٓ اٌضبثذ أْ إٌشء ثظفخ فبطخ ٠ؾزبط اٌٟ الاٍزوشبك  -1

ؾ١وح ثّٕٛمط ٌٗ ل١ُ ٚاػؾخ ، رىْٛ ثّضبثخ ِٛعٙبد ٌٍَٛوُٙ ٚرغٕجُٙ اٌ

اٌفىو٠خ ٚالأؾواف ، ٚإٌشء اٌّظوٞ ثظفخ فبطخ ٠ؾزبط اٌٟ ّٔبمط طبٌؾخ 

((  919: 911، ص  9199ٌىٟ رىْٛ للٚح ؽ١جخ ٌُٙ )) ١ٍل ػ٠ٌٛ  

٠ٚؼ١ف )) فوط ؽٗ (( ثؤْ أؽل أُ٘ أٍجبة اٌٍَج١بد اٌزٟ ؽوأد ػٍٟ اٌشقظ١خ 

ٟ ٘نٖ الأ٠بَ اٌّظو٠خ ٘ٛ افزمبك اٌملٚح اٌط١جخ ،ف١نوو )) ِٚٓ أٍف أْ ٔلاؽع ف

وضوح اٌفبٍل٠ٓ اٌّفَل٠ٓ ، ٚثؼؼُٙ ٠طفْٛ ػٍٟ ٍطؼ اٌّغزّغ ، ٠ّٚضٍْٛ 

ٔغِٛٗ فٟ اٌضوٚح ٚاٌّووي ٚاٌغبٖ ، ِّب ٠قطف أثظبه اٌّمٍل٠ٓ ، ٚاٌجبؽض١ٓ ػٓ 

اٌزٛؽل ، فبما ثُٙ ٠مٍلْٚ اٌفَبك ، ٠ٚزٛؽلْٚ ثّٓ ٠ش١ؼْٛ اٌَٛء ٚاٌلِبه ، 

لا رؾلُ٘ ل١ُ ٚلا أفلال١بد . (( ) فوط ٠ٚؼ١ضْٛ فٟ الأهع فَبكاً فٟ اٌّغزّغ ، 

 ( .  999ص  9111ػجل اٌمبكه ؽٗ  

ٚثغغ إٌظو ػٓ اٍٙبَ ثؼغ رٍه اٌؼٛاًِ ، أٚ وٍٙب ِغزّؼخ فٟ ى٠بكح       

ٚؽؤح ِشبػو اٌٍَج١خ ، ٚش١ٛع ػلَ رؾًّ اٌَّئ١ٌٛخ ، ٚػؼف الأزّبء ٚاٌٛلاء 

ح ثبٌَٕجخ ٌٍفوك أٚ ٌٍٛؽٓ  ِٚب ٠َززجغ مٌه ِٓ أصبه ٔف١َخ ٚاعزّبػ١خ فط١و

اٌغّبػخ . فؤٔٗ ٠ّىٓ كهاٍزٙب ِٓ ِٕظٛه ػلَ الاٌزياَ ثم١ُ ِٚؼب١٠و اٌّغزّغ ، 
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ًٚ٘ ٠وعغ مٌه اٌٟ ػلَ هغجخ أفواك اٌّغزّغ فٟ رج١ٕٙب ٚاٌزَّه ثٙب ؟ أَ ٌؼلَ 

 وفبءح أعٙيح اٌزٕشئخ الاعزّبػ١خ فٟ ٔمٍٙب ٚثضٙب فٟ الأػؼبء اٌغلك ٌٍّغزّغ ؟ 

إٔٔب ٌَٕب ِؼ١١ٕٓ ٕ٘ب ثبٌوطل الإؽظبئٟ ٌٍظب٘وح ِٛػٛع ِٚٓ اٌغل٠و ثبٌنوو 

اٌلهاٍخ ، ثمله ِب ٔؼزّل ػٍٟ هطل ِب ٠زؼٍك ثزٍه اٌظب٘وح ِٓ ٚلبئغ ِٕشٛهح 

فٟ اٌظؾف ا١ِٛ١ٌخ ، ٟٚ٘ اؽلٜ اٌٍٛبئً الإػلا١ِخ اٌزٟ رؼٕٟ ثىشف طٛه 

ػلَ الاٌزياَ ثم١ُ ِٚؼب١٠و اٌّغزّغ ، ٚثبلإػبفخ اٌٟ ِب أفوىرٗ اٌجؾٛس 

لهاٍبد ا١ٌّلا١ٔخ اٌزٟ أعو٠ذ فٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ ، ٚاٌزٟ رٕبٌٚذ ٘نا ٚاٌ

اٌّٛػٛع ِٓ عٛأت ِقزٍفخ ، ٠ّىٕٕب أْ ٔزظٛه ِلاِؼ اٌظب٘وح ٚثبٌزبٌٟ 

اِىب١ٔخ كهاٍزٙب ثظٛهح كل١مخ ؛ ففٟ ِؼوع اٌؾل٠ش ػٓ أؾوافبد اٌطلاة 

ٗ كافً ِؼب٘ل اٌزؼ١ٍُ فٟ ِظو أشبه ) ِظطفٟ ٠ٍٛف ( اٌٟ ٔزبئظ كهاٍز

ا١ٌّلا١ٔخ اٌزٟ رّذ ػٍٟ ػ١ٕخ ِّضٍخ ٌطلاة اٌّلاهً اٌضب٠ٛٔخ ثّظو ، ٚاٌزٟ 

افزظذ ثبٌىشف ػٓ ِظب٘و اٌٍَٛن إٌّؾوف ٚاٌزٟ رّضٍذ فٟ اٍبءح اٌزظوف 

كافً لبػبد اٌلهً ٚاٌيٚغبْ ِٓ اٌّلهٍخ ، ٚاٌغش فٟ الاِزؾبٔبد ، ٚرٛطً 

ٛوُٙ ثبٌٍَٛن اٌٟ أْ ؽٛاٌٟ صٍش ؽلاة اٌّوؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ٠ّىٓ رظ١ٕف ٍٍ

 إٌّؾوف ، ٚاٌنٞ أهعؼٗ اٌٟ ٔٛػ١ٓ ِٓ الأٍجبة : 

ٚرزّضً فٟ رمٍض كٚه اٌّلهٍخ ٚرق١ٍٙب ػٓ أؽل أُ٘  :   أسباب مباشرة

أكٚاه٘ب ، فٟٙ اٌٟ عبٔت كٚه٘ب فٟ رؼ١ٍُ إٌشء اٌّٙبهاد إٌظو٠خ ٚاٌؼ١ٍّخ 

 رمَٛ ثزوث١زٗ : أٞ غوً ِٕظِٛخ ِؼ١ٕخ ِٓ اٌم١ُ ف١ٗ . 

ٚأّ٘ٙب رشٖٛ اٌؼ١ّو اٌؼبَ ِّب أكٞ اٌٟ افزلاي  :  اشرةأسباب غير مب  

.  أٌم١ّٟاٌملهح ػٍٟ اكهان ٚعٗ اٌزغو٠ُ ٌجؼغ الأفؼبي : أٞ رغ١و اٌؾىُ 

 ( 911:  911، ص  9111)ِظطفٟ ٠ٍٛف ، 

ٚفٟ ِٕبلشزٗ ٌٛالغ إٌظبَ اٌزوثٛٞ فٟ ِظو فٟ اٌفزوح اٌوإ٘خ ، أشبه ) ٍؼ١ل 

اٍّبػ١ً ( اٌٟ ٔز١غخ رزفك ِغ ِب ٍجك ؽ١ش أول ػٍٟ أْ اٌقًٍ فٟ إٌظبَ 
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ص  9115اٌزؼ١ٍّٟ ٠وعغ اٌٟ فًٍ ِٕظِٛخ اٌم١ُ اٌّغزّؼ١خ . ) ٍؼ١ل اٍّبػ١ً  

71  ) 

عٛك٘ب ٌلٞ شوائؼ ِقزٍفخ ) ٘نا ػٓ ِلاِؼ اٌظب٘وح ٌلٞ اٌطلاة ، أِب ػٓ ٚ

( 9191رؼ١ّ١ٍخ ( فٟ اٌّغزّغ ، فمل ؽبٌٚذ ) أٍّبء ػجل إٌّؼُ   –١ِٕٙخ 

اٌزؼوف ػٍٟ اٌؼلالخ اٌّزجبكٌخ ث١ٓ اٌزغ١و الاعزّبػٟ ٚاٌم١ُ فٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ 

فٟ اٌفزوح ِٓ ِٕزظف اٌموْ اٌؼشو٠ٓ ٚؽزٝ أٚافو اٌضّب١ٕ١ٔبد ، أشبهد اٌٟ 

ٟ الارغبٖ اٌَبٌت ، ٚمٌه ثبٌَٕجخ ٌم١ُ اٌؼًّ اٌؾىِٟٛ ، ٚعٛك رغ١و فٟ اٌم١ُ اٌ

ٚاٌم١ُ الأٍو٠خ ، ٚا١ٌَب١ٍخ ، ٚاٌغّب١ٌخ ، ٚالاٍزٙلاو١خ ، ٚل١ُ اٌؼًّ ، ٚثٍغذ 

% ِّب ٠ش١و اٌٟ رغ١و ل١ُ اٌّغزّغ اٌٟ الارغبٖ  51إٌَجخ اٌّئ٠ٛخ ٌٍم١ُ اٌَبٌجخ 

 اٌَبٌت .  

١و فٟ اٌم١ُ ، أٚ اٌجؾش ػٓ ٍجت ٠ٚؾبٚي اٌجبؽضْٛ اٌٛلٛف ػٍٟ أٍجبة اٌزغ    

ثؼ١ٕٗ ، فُّٕٙ ِٓ ٠وثؾ مٌه ثبٌظوٚف ا١ٌَب١ٍخ ٌٍّغزّغ ، فّضلاً صٛهح ١ٌٛ٠ٛ 

وزغوثخ ١ٍب١ٍخ عل٠لح فٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ ِٚب طبؽجٙب ِٓ رغ١و فٟ  9157

ل١ُ اٌّغزّغ ، فمل ارغٙذ اٌضٛهح اٌٟ رغ١١و اٌغٛأت اٌّبك٠خ فٟ اٌّغزّغ ٚأغفٍذ 

خ ٌلأفواك ؛ ِّب أؼىٌ ػٍٟ ث١ٕخ اٌّغزّغ ِٓ آصبه ٍٍج١خ اٌغٛأت اٌّؼ٠ٕٛ

 ( 11: 11ص9191)ػظبَ اٌل٠ٓ ؽٛاً، 

٠ٚوثؾ آفوْٚ ث١ٓ اٌظوٚف الالزظبك٠خ ٚاٌزغ١و فٟ اٌم١ُ ، فمل ا٘زُ اٌجؼغ 

ٚهطل  –ٚاٌزٟ ثلأد فٟ اٌَجؼ١ٕ١بد  –ثلهاٍخ ٔزبئظ ١ٍبٍخ الأفزبػ الالزظبكٞ 

اٌمٛي ثؤْ ١ٍبٍخ الأفزبػ لل أكد اٌٝ اؽلاس اٌم١ُ اٌزٟ طبؽجزٙب ، ثؾ١ش ٠ّىٓ 

فًٍ فٟ إٌظبَ اٌم١ّٟ ٌٍّغزّغ ٚافزفبء اٌم١ُ الإ٠غبث١خ ٌٍّغزّغ ٚظٙٛه أفوٞ 

ثللاً ِٕٙب فبٌلاِجبلاح ٚاٌٍَج١خ لل ٍبكد ٚألصود ل١ُ رؾًّ اٌَّئ١ٌٛخ ٚالإ٠غبث١خ 

ثؼ ،ونٌه رواعؼذ ل١ُ اٌؼًّ إٌّزظ ٚأزشود ل١ُ أفوٞ ِضً اٌوغجخ فٟ اٌو
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 9111اٌَو٠غ  ٚالاٍزٙلاو١خ ونٌه رلٟٔ ل١ُ اٌؼٍُ ٚاٌزؼ١ٍُ ٚالأزّبء ) أؽّل أٔٛه

 (  199:  199، ص 

ٚفٟ كهاٍخ أفوٞ ا٘زّذ ثّؼوفخ اٌؼلالخ ث١ٓ الأفزبػ الالزظبكٞ ٚاٌم١ُ 

ٚالأزّبء ، رٛطٍذ ) ػيح الأٌفٟ ( اٌٟ ٔزبئظ رزفك فٟ ِغٍّٙب ِغ ِب ٍجك ، 

ؽوأد ػٍٟ ثؼغ اٌم١ُ ، ٚظٙٛه ل١ُ أفوٞ ) ؽ١ش وشفذ ػٓ ٚعٛك رغ١واد 

ٍٍج١خ ( ثل٠ٍخ ػٕٙب ، ِضً اٌوغجخ فٟ اٌىَت اٌَو٠غ ، ٚالأٔب١ٔخ ٚالأزٙبى٠خ ، 

:  17، ص 9195ٚاٌزٟ رَُٙ ع١ّؼٙب فٟ ػؼف اٌٛلاء ٌٍٛؽٓ )ػيح الأٌفٟ 

977  ) 

ػٍٟ ؽبلاد فوك٠خ  9111ٚؽزٝ  9191ٚفٟ كهاٍخ رزجؼ١ٗ فٟ اٌفزوح ِٓ     

ٌغبِؼبد ، ؽبٌٚذ ) ٔبك٠ٗ هػٛاْ(  هطل أصو اٌّزغ١واد الالزظبك٠خ ِٓ ؽلاة ا

اٌزٟ ؽوأد ػٍٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ ػٍٟ ث١ٕخ ٚل١ُ الأفواك ، ٚلاؽظذ أْ 

ا١ٌَبٍبد الالزظبك٠خ اٌزٟ ؽوأد فٟ رٍه اٌفزوح كْٚ أْ ٠ظبؽجٙب أ٠خ ػ١ٍّخ 

اٌٟ اؽلاس  رقط١ط١خ أٚ رٛف١م١خ لاؽز١بعبد اٌشجبة ا٢ر١خ أٚ اٌَّزمج١ٍخ لل أكد

رغ١واد ػ١ّمخ الأصو ػٍٟ ث١ٕخ اٌّغزّغ ثظفخ ػبِخ ٚاٌغبٔت اٌم١ّٟ ثظفخ 

فبطخ ؛ ؽ١ش أكٞ اٌزغ١و الاعزّبػٟ اٌٟ اٌزوو١ي ػٍٟ اٌم١ُ اٌّبك٠خ ٚر١ّٙش 

اٌم١ُ الاعزّبػ١خ ، ٚلل شبهن فٟ مٌه ٍٚبئً الإػلاَ ػٍٟ افزلافٙب ٚاٌّئٍَبد 

 (  .  719:  715، ص  9111اٌزوث٠ٛخ )ٔبك٠ٗ هػٛاْ  

ٚعٛك  –ثمله ِٓ اٌضمخ  –ِٓ فلاي ٔزبئظ اٌلهاٍبد اٌَبثمخ ، ٠ّىٕٕب اٍزٕزبط 

ظب٘وح ػؼف الاٌزياَ ثبٌم١ُ الإ٠غبث١خ ٌٍّغزّغ اٌّظوٞ ، ٚثغغ إٌظو ػٓ 

اٌزجب٠ٓ ث١ٓ اٌجبؽض١ٓ فٟ هك أٍجبثٙب  اٌٟ اٌظوٚف ا١ٌَب١ٍخ أٚ الالزظبك٠خ ٚاٌنٞ 

ٌؾم١مٟ ٚهاء ؽلٚصٙب ، ٠ؼىٌ ٚعٙبد ٔظو اٌجبؽض١ٓ ، ٚلا ٠ؼىٌ اٌَجت ا

فبٌظوٚف ا١ٌَب١ٍخ رزشبثه ِغ رٍه الالزظبك٠خ فٟ رشى١ً شقظ١خ الأفواك 

ثظٛهح و١ٍخ شبٍِخ ، ثؾ١ش ٠ظجؼ ِٓ اٌؼ١َو كهاٍخ أصو اؽلاّ٘ب ثّؼيي ػٓ 
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الأفوٜ ، ٚثبٌزبٌٟ فّٓ اٌؼوٚهٞ ٌزؾم١ك اٌفُٙ اٌظؾ١ؼ ٌظب٘وح ػؼف الاٌزياَ 

ظبك٠خ ٚالاعزّبػ١خ ، ٚاٌزٟ رئصو فٟ رٍه أْ ٔفؾض اٌظوٚف ا١ٌَب١ٍخ ٚالالز

رشى١ً شقظ١خ أفواك اٌّغزّغ ونٌه رجلٚ اٌؾبعخ اٌٟ ِي٠ل ِٓ اٌّؼٍِٛبد ػٓ 

فظبئض اٌشقظ١خ اٌّظو٠خ ، ؽزٝ ٠ّىٓ رشق١ض أٚعٗ اٌقًٍ ٚاٌمظٛه ثللخ 

. ٚثبٌزبٌٟ ِؼوفخ  ً٘ ػؼف الاٌزياَ ثبٌم١ُ الإ٠غبث١خ ٠وعغ اٌٟ ظوٚف اعزّبػ١خ 

٠خ ثؼ١ٕٙب ؟ أَ أٔٙب ٔز١غخ وً رٍه اٌظوٚف ع١ّؼبً ؟ أَ روعغ ، ١ٍب١ٍخ ، الزظبك

اٌٟ شقظ١خ الأفواك أٚ ثؼجبهح أفوٞ ً٘ ٟ٘ ٍّخ ِزؤطٍخ فٟ ثٕبء شقظ١خ 

 الإَٔبْ اٌّظوٞ ؟  . 

فٟ اٌٛالغ أْ اٌؼل٠ل ِٓ اٌلهاٍبد اٌزٟ ػ١ٕذ ثبلإعبثخ ػٍٟ ِضً ٘نٖ اٌزَبإلاد 

ُ ِلاِؼ ػبِخ ٌشقظ١خ الإَٔبْ لل أزٙذ ثزمل٠ –كهاٍبد اٌشقظ١خ اٌم١ِٛخ  –

اٌّظوٞ ، وّب أٚهكد ثؼغ اٌَّبد اٌٍَج١خ اٌزٟ رَُ شقظ١زٗ ، ٚاٌزٟ رجلٚ 

ٚوؤٔٙب ِزؤطٍخ ف١ٗ ، ٚلل ٠ىْٛ فٟ مٌه ِغبفبح ٌٍٛالغ ٚاٌّٛػٛػ١خ ، ٚثبٌزبٌٟ 

لا ٠ّىٓ الاػزّبك ػٍٟ ِب رٛطٍذ ا١ٌٗ رٍه اٌلهاٍبد ِٓ ٔزبئظ . ػٍٟ اٌوغُ ِٓ 

زواف ثم١ّخ رٍه اٌلهاٍبد فٟ اصواء ِؼٍِٛبرٕب فٟ رط٠ٛو مٌه فبٔٗ ٠غت الاػ

اٌؼل٠ل ِٓ الافزواػبد ؽٛي ٍّبد اٌشقظ١خ اٌم١ِٛخ . ٠ٚوٞ اٌجؼغ ِضلاً أْ 

(  11، ص  9119ّٔؾ الإٔزبط اٌَبئل ٠ؼل ِؾلكاً ٌشقظ١خ الأفواك ) ا١ٌَل ٠ٌ  

فٟ  ٚهثّب فٟ مٌه لله وج١و ِٓ ػلَ اٌللخ ؽ١ش لا رزؾلك اٌشقظ١خ فٟ اٌغبٌت

ّٔؾ الإٔزبط ٚؽلٖ ، ثً رزؾلك فٟ لٍت رى٠ٛٓ اعزّبػٟ ٠ؾٛٞ أّٔبؽ أزبط 

ٚؽجمبد ٚأ٠ل٠ٌٛٛع١بد ٚأؽو صمبف١خ رزفبػً ع١ّؼٙب فٟ رؾل٠ل اٌشقظ١خ ، وّب 

أْ اٌفوك  ٠ٍؼت أكٚاها ِقزٍفخ فٟ ؽ١برٗ ٠ٚىْٛ ػوػخ ٌّئصواد ػل٠لح رقٍك 

 ِٕٗ ّٔطبً فو٠لاً. 

فلاي ٚػؼٙب فٟ ا١ٌَبق اٌقبص ثبٌج١ئخ  ٚفّٕٙب ٌٍشقظ١خ لا ٠زؤرٟ الا ِٓ

 الاعزّبػ١خ فٟ فزوح ربه٠ق١خ ِؾلكح . 
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٠ٚمًٍ اٌجؼغ ِٓ ل١ّخ إٌزبئظ اٌزٟ أفؼذ ا١ٌٙب كهاٍبد اٌشقظ١خ اٌم١ِٛخ ٔظواً 

 ٌلاػزجبهاد اٌزب١ٌخ : 

أْ ثؼغ اٌجبؽض١ٓ اٌّظو١٠ٓ لل رؤصوٚا اٌٟ ؽل ثؼ١ل ثٕفٌ ا٢هاء اٌزٟ  -2

ظ١خ اٌّظو٠خ ، ٟٚ٘ غ١و طبكلخ ؽٛه٘ب  اٌَّزشولْٛ ػٓ اٌشق

ثبٌّوح ٚظٍذ ٘نٖ ا٢هاء كْٚ رّؾ١ض وبفٍ ٚثبٌزبٌٟ فٟٙ غ١و 

 ِٛػٛػ١خ . 

ص  9111أْ غبٌج١خ ٘نٖ اٌلهاٍبد أطجبػ١خ رؤ١ٍِخ )أؽّل ىا٠ل ،  -3

( ٚثبٌزبٌٟ فبْ الاػزّبك ػٍٟ ٔزبئظ رٍه اٌلهاٍبد ٠ش١و اٌٟ  11:  79

ٍخ فٟ ثٕبء اٌشقظ١خ أْ ٕ٘بن ِغّٛػخ ِٓ اٌَّبد اٌٍَج١خ اٌّزؤط

اٌّظو٠خ فٟ وً اٌؼظٛه ثغغ إٌظو ػٓ اٌزغ١و الاعزّبػٟ ِٚب ٠ؾلصٗ 

ِٓ رغ١و فٟ ِقزٍف عٛأت شقظ١خ الأفواك . ٚثنٌه فبٔٗ ِٓ اٌّوعؼ 

أْ رىْٛ ثؼغ اٌَّبد اٌٍَج١خ وبٌزٛاوً ٚاٌٍَج١خ ٚػلَ رؾًّ 

اٌـ ، ٚاٌزٟ رٕبلٍزٙب كهاٍبد اٌشقظ١خ … اٌَّئ١ٌٛخ ٚاٌفٍٙٛح 

١ِخ ، ٟ٘ ِلاِؼ أػف١ذ ػٍٟ شقظ١خ الإَٔبْ اٌّظوٞ ثفؼً اٌمٛ

 ػٛاًِ ربه٠ق١خ ِؼ١ٕخ ، ١ٌَٚذ ٍّبد صبثزخ فٟ ثٕبء شقظ١زٗ . 

ٌٚؼً ٔمطخ اٌجلء فٟ رمظٟ أٍجبة ظب٘وح ػؼف الاٌزياَ ثم١ُ اٌّغزّغ 

)اٌّظوٞ( الإ٠غبث١خ رىّٓ فٟ فُٙ ػ١ٍّخ اٌزٕشئخ الاعزّبػ١خ ثّؼٕب٘ب اٌشبًِ ، 

الإهس الاعزّبػٟ ٚاٌضمبفٟ ٌٍّغزّغ ِٓ ع١ً اٌٟ ع١ً ، ٚثٕبء  ٟٚ٘ ػ١ٍّخ ٔمً

شقظ١خ الأفواك فٟ ػٛء أ٘لاف اٌّغزّغ ٚػبكارٗ ٚرمب١ٌلٖ  ٚل١ّخ ِٚؼب١٠وٖ ، 

ٚثمله ٔغبػ اٌّئٍَبد اٌزٟ رمَٛ ثٙنٖ اٌؼ١ٍّخ فٟ فٍك شقظ١بد لبكهح ػٍٟ 

ِؼب١٠و مٌه رؾم١ك اٌزٛافك إٌبعؼ ِغ أ٘لاف اٌّغزّغ ٠ىْٛ رٛؽل الأفواك ثم١ُ ٚ

اٌّغزّغ  أِب فٟ ؽبٌخ رؼبهع ِئٍَبد اٌزٕشئخ ٚػلَ ارفبلٙب أٚ ٔمض وفبءرٙب 
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فٟ غوً أ٘لاف اٌّغزّغ فٟ الأػؼبء اٌغلك رؾلس ا٢صبه اٌٍَج١خ فٟ شقظ١خ 

 الأفواك ؽ١ش رش١غ اٌم١ُ اٌٍَج١خ اٌزٟ رٙلك ثمبء اٌّغزّغ ٚاٍزمواهٖ . 

ب٘وح ػؼف الاٌزياَ ثم١ُ  ٌنٌه ٠جلٚ ِٓ إٌّطمٟ ٚٔؾٓ ٔجؾش ػٓ أٍجبة ظ

اٌـ ( أْ ٕٔظو فٟ … اٌّغزّغ ) فٟ اٌّغبي ا١ٌَبٍٟ ، الالزظبكٞ ، الاعزّبػٟ 

ِلٞ فبػ١ٍخ اٌّئٍَبد اٌزٟ رمَٛ ثؼ١ٍّخ اٌزٕشئخ ٚوفبءرٙب فٟ مٌه ، ِٚلٞ 

 ارفبق أٚ رؼبهع أ٘لاف رٍه اٌّئٍَبد ، ِٚلٞ رّضً الأفواك ٚرمجٍُٙ ٌٙب. 

ظوٚف ا١ٌَب١ٍخ ٚ الاعزّبػ١خ ٚ الالزظبك٠خ اٌَبئلح  ٚرزؤصو ػ١ٍّخ اٌزٕشئخ ثبٌ 

ٚاٌزٟ لل رىْٛ ١َِوح أٚ ِؼٛلخ ٌزؾم١ك اٌزٛافك ِغ ل١ُ ٚأ٘لاف اٌّغزّغ . ٚفٟ 

ػٛء رٍه اٌظوٚف اٌزٟ رزغ١و ِٓ فزوح لأفوٞ ، ٔغل ػوٚهح رَبٔل وبفخ 

ٟ ِئٍَبد اٌزٕشئخ ٚارفبلٙب ػٍٟ أ٘لاف ِؾلكح لإػلاك اٌّٛاؽٓ ٚفمبً ٌٙب ، أِب ف

ؽبٌخ رظبهع الأ٘لاف ٚأؼلاَ اٌزٕظ١ُ اٌَّئٛي ػٓ رؾم١ك ١ٍبٍخ ل١ِٛخ ِزفك 

ػ١ٍٙب ، فؤْ ٘نا ٠ئصو ثشىً ٍٍجٟ ػٍٟ رشى١ً اٌّٛاؽٓ اٌظبٌؼ ، ٚرؾلس ا٢صبه 

 اٌـ . … اٌٍَج١خ فٟ شقظ١خ الأفواك ِضً أزشبه اٌم١ُ اٌٍَج١خ ، ٚالأؾواف 

رفبق ػٍٟ ١ٍبٍخ ل١ِٛخ رٍزيَ ِٓ أعً مٌه فبٕٔب وّغزّغ فٟ ؽبعخ ِبٍخ اٌٟ الا

وبفخ ِئٍَبد اٌزٕشئخ ثزٕف١ن٘ب ، ِٓ أعً رؼي٠ي للهح إٌشء ػٍٟ ِّبهٍخ 

أكٚاهُ٘ ثفبػ١ٍخ ٚٔغبػ فبطخ فٟ اٌّغبي ا١ٌَبٍٟ ، ١ٌٌ فمؾ كافً اٌزٕظ١ّبد 

ا١ٌَب١ٍخ اٌو١ٍّخ ٌٚىٓ كافً ع١ّغ ِئٍَبد اٌّغزّغ الأفوٜ ، ٌىٟ ٠زؼوفٛا 

ِغزّؼُٙ ٠ٚشبهوٛا فٟ ؽٍٙب ، ٠ّٕٟٚ مٌه ٌل٠ُٙ ػٍٟ اٌّشىلاد اٌزٟ رٛاعٗ 

الإؽَبً ثبٌَّئ١ٌٛخ ٚاٌٛلاء ٌٍٛؽٓ فّٓ فلاي اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ إٌبعؾخ ٠زؼٍُ 

٠ٚىزَت  إٌشء اٌم١ُ ٚاٌّؼزملاد الإ٠غبث١خ ٍٛاء ثطو٠مخ ِمظٛكح أٚ غ١و 

 ِمظٛكح ػجو وبفخ ِئٍَبد اٌزٕشئخ . 

 :  الإطار العام لمشكلة البحث - 9
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ٌٍشقظ١خ اٌّظو٠خ  أٌم١ّٟفٟ ػٛء ِب ٍجك ٔوعؼ ٚعٛك فًٍ فٟ اٌجٕبء        

ول١ًٌ ػٍٟ اففبق ِئٍَبد اٌزٕشئخ الاعزّبػ١خ ثظفخ ػبِخ ٚا١ٌَب١ٍخ ثظفخ 

فبطخ فٟ فٍك اٌشقظ١خ اٌّظو٠خ اٌمبكهح ػٍٟ اٍزلِبط اٌم١ُ ٚاٌّؼب١٠و 

 الإ٠غبث١خ ٌٍّغزّغ اٌّظوٞ ، ِٚب طبؽت مٌه ِٓ آصبه ٍٍج١خ ػٍٟ شقظ١خ

 الأفواك ٚثبٌزبٌٟ اٌّغزّغ . 

ِٚٓ ٔبفٍخ اٌمٛي اْ اٌؼٍُ لا ٠ٙلف فمؾ اٌٟ ِؼوفخ شىً اٌظٛا٘و اٌّٛعٛكح       

فٟ اٌّغزّغ ، ثً ٠ؾبٚي اٌىشف ػٓ و١ف١خ ؽلٚس اٌظٛا٘و ثٙنا اٌشىً ، ٚأْ 

٠زٛطً اٌٟ رؼ١ّّبد رؼط١ٕب فّٙبً ٚرف١َواً أػّك ٌٍظٛا٘و ، ٚ٘نا ثلٚهح ٠ؼط١ٕب 

 ِٓ  اٌزٕجئ ث١َو اٌظٛا٘و ٚاٌزؾىُ ف١ٙب ػٍٟ ٔؾٛ ٠ف١ل اٌّغزّغ .  أٍبٍبً ٠ّىٕٕب

ٚلا شه فٝ إٔٔب فٟ ؽبعخ ِبٍخ ٌٍجؾش اٌؼٍّٟ ٌىٟ ٠َبػلٔب فٟ اٌزقط١ؾ       

ٌؾ١بح أفؼً ، ِٓ فلاي ِٛاعٙخ ِشىلاد اٌزغ١و الاعزّبػٟ فٟ ِغزّؼٕب 

ٍٟ اٌّظوٞ ٚفٟ ػظؤب اٌؾبٌٟ ٔشٙل رغ١واد ٍو٠ؼخ فٟ وبفخ اٌّغبلاد ٚػ

وبفخ اٌَّز٠ٛبد ِٚغ ٘نٖ اٌزغ١واد ريكاك اٌّشىلاد الاعزّبػ١خ اٌزٟ ٠زؼ١ٓ ػ١ٍٕب 

 ِٛاعٙزٙب ؽزٟ ٔٛاطً ١َِورٕب ٔؾٛ اٌزملَ . 

ٌنا فمل أطجؼ ِٓ اٌؼوٚهٞ أْ ٔزؼوف ػٍٟ ِلٞ فبػ١ٍخ اٌزٕشئخ 

ا١ٌَب١ٍخ ِٚئٍَبرٙب فٟ ثش اٌم١ُ اٌّوغٛثخ ٌقٍك شقظ١بد الأفواك ثّب ٠زفك 

ّغ ، ِٚب ٠ؼّٓ ٌٕب الاؽزفبظ ثنار١زٕب اٌضمبف١خ ٍٚؾ فؼُ صٛهح ٚأ٘لاف اٌّغز

الارظبلاد ٚالألّبه اٌظٕبػ١خ اٌزٟ عؼٍذ ِٓ اٌؼبٌُ لو٠خ طغ١وح . ٌٚؼً أؽل أُ٘ 

ٚأفطو ٚظبئف اٌزٕشئخ فٟ اٌؼظو اٌؾبٌٟ ٘ٛ اٌؾفبظ ػٍٟ ا٠ٌٛٙخ ٚاٌّلاِؼ 

ّضً اٌجٕبء ا١ٌّّيح ٌٍّغزّغ اٌّظوٞ ، ثّب رؼىَّٙب ِٓ رواس ؽؼبهٞ صمبفٟ ٠

 الأٍبٍٟ ٌٍشقظ١خ اٌّظو٠خ . 

ٚٔظواً ٌلاػزجبهاد اٌَبثمخ فمل أٌٟٚ ثؼغ اٌجبؽض١ٓ ا٘زّبُِٙ ثلهاٍخ اٌزٕشئخ     

ا١ٌَب١ٍخ فٟ ِظو ، ٚاْ ثلأ مٌه ِزؤفواً َٔج١بً ، ؽ١ش ثلأد رٍه اٌلهاٍبد فٟ 
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اٌَجؼ١ٕ١بد ، ٌٚؼً ٘نا اٌزؤف١و ٠وعغ وّب ٠وٞ اٌجؼغ اٌٟ أْ كهاٍبد اٌٍَٛن 

ا١ٌَبٍٟ ثظفخ ػبِخ ٚاٌزٕشئخ ثظفخ فبطخ لل أكهعذ ػّٓ اٌّٛػٛػبد 

(  51، ص  9111اٌّؾظٛه رٕبٌٚٙب ثبٌجؾش ٚاٌلهاٍخ . ) ػي٠يح محمد ا١ٌَل 

ً ػٍٟ اٌلهاٍبد اٌزٟ رّذ فٟ ٘نا  ٚفٟ اػزمبكٔب أْ مٌه لل رون أصواً ٚػؾب

بٌطجغ ػٍٟ ا١ٌَبق ، فّؼظّٙب أرذ ثٕزبئظ رزَك ٚهإ٠خ إٌظبَ ا١ٌَبٍٟ  ٚمٌه ث

ؽَبة كلخ إٌّٙظ ، وّب ١ٍزؼؼ فٟ ػوع ّٔبمط ٌلهاٍبد ٍبثمخ ، ٚلجً أْ 

ٔؼوع ٌزٍه إٌّبمط ٔٛك الإشبهح اٌٟ أْ ٘نٖ اٌلهاٍبد أعّؼذ ػٍٟ فؾض كٚه 

 اصٕز١ٓ فمؾ ِٓ ِئٍَبد اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ، ّٚ٘ب : 

 اٌّئٍَخ اٌزوث٠ٛخ .  .2

 ٍٚبئً الإػلاَ .  .3

ٍٚٛف ٔؼزجو مٌه أٍبٍبً ٌٍزظ١ٕف ، ٚٔؼوع ف١ّب ٠ٍٟ ٌّٕبمط ِٓ رٍه اٌلهاٍبد 

 ثّب ٠َبػلٔب ػٍٟ ا٠ؼبػ اٌّشىٍخ ٚرؾل٠ل٘ب . 

 

 

 أولإً: دراضاخ دَاومر دور اميؤضطح امذزةىًح فٍ امذَشئح امطٌاضٌح

 : 

ففٟ كهاٍزٙب اٌزؾ١ٍ١ٍخ ٌٍزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ٌٍطفً اٌّظوٞ ، اػزّلد ) ٔبك٠خ      

ُ( ػٍٟ أٍٍٛة رؾ١ًٍ اٌّؼّْٛ ٌّموهاد اٌّٛاك الاعزّبػ١خ ٚاٌزوث١خ ٍبٌ

اٌم١ِٛخ ٌطلاة اٌّلاهً الاثزلائ١خ ِٓ اٌظف اٌضبٌش اٌٟ اٌَبكً الاثزلائٟ ، 

ٚ٘لفذ اٌٟ ِؼوفخ أثؼبك اٌزٕشئخ اٌّزؼّٕخ فٟ رٍه اٌّموهاد ، ِضً الأزّبء 

ٚاٌؾو٠خ ، ٚاٌؼلي  اٌمِٟٛ ِٚفَٙٛ اٌٍَطخ ، ٚاٌوٚػ اٌغّبػ١خ . ٚاٌَّئ١ٌٛخ ،

ٚاٌَّبٚاح ٚأشبهد ٔزبئغٙب اٌٟ أْ اٌّموهاد رئول ػٍٟ فىوح  اٌٛؽ١ٕخ ثٛطفٙب 

ش١ئبً َِزملاً ػٓ اٌؼوٚثخ ٚالإٍلاَ ، ث١ّٕب ٠شغً الأزّبء اٌؼوثٟ ؽ١ياً ِؾلٚكاً ، 
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ٚرئول إٌزبئظ ػٍٟ كٚه الأفواك ، ٚاٌؾبوُ أوضو ِٓ اٌغّب١٘و ، ٚاٌغ١ش أوضو ِٓ 

( ٌّٚؾبٌٚخ اٌزؼوف ػٍٟ كٚه إٌظبَ  11:  51، ص 9191بٌُ اٌشؼت )ٔبك٠خ ٍ

اٌزؼ١ٍّٟ فٟ اهٍبء ل١ُ ِؾلكح رزفك ٚإٌظبَ ا١ٌَبٍٟ ، أعود ) َٔو٠ٓ 

( كهاٍخ ١ِلا١ٔخ ِٓ ؽلاة اٌّلاهً اٌضب٠ٛٔخ ٚ٘لفذ اٌٟ  9191اٌجغلاكٞ ، 

  -الإعبثخ ػٍٟ اٌزَبإلاد ا٢ر١خ : 

ٟ فٟ ؽمجخ اٌَز١ٕ١بد اٌمؼب٠ب اٌزٟ و١ف ٔبلش إٌّٙظ ) اٌّموه ( * اٌلهاٍ -9

 ؽوؽٙب فٟ اٌؾمجخ إٌبطو٠خ ؟

ِب هإ٠خ إٌظبَ اٌؾبٌٟ ٌٍمؼب٠ب اٌزٟ ؽوؽذ ِٓ فلاي إٌّٙظ فٟ ؽمجخ  -7

 اٌَجؼ١ٕ١بد ؟  

ٚاٍزؼبٔذ ثبٌّٕٙظ اٌزبه٠قٟ ٌٍزؼوف ػٍٟ ِلاِؼ إٌظبَ ا١ٌَبٍٟ ٚاٌزؼ١ٍّٟ ، 

١ٕخ ِٓ فزواد اٌؾىُ اٌّزؼبلجخ ٚأؼىبً الأٚي ػٍٟ اٌضبٟٔ ، ٚمٌه فٟ وً فزوح ىِ

ػٍٟ اٌّغزّغ اٌّظوٞ ثؼل ل١بَ صٛهح ١ٌٛ٠ٛ ، ٌىٟ روثؾ ث١ٓ الأفىبه ٚاٌم١ُ 

الأ٠ل٠ٌٛٛع١خ ٌٍٕظبَ ا١ٌَبٍٟ فٟ وً فزوح ، ٚأفىبه ٚل١ُ إٌظبَ اٌزؼ١ٍّٟ 

ٚاػزّلد أ٠ؼب ػٍٟ رؾ١ًٍ اٌّؼّْٛ ٌىزت اٌزبه٠ـ ٚاٌزوث١خ اٌم١ِٛخ ٌٍظف 

 مذ اٍزج١بٔبً ٌلارغب٘بد ا١ٌَب١ٍخ ، ِٚٓ أُ٘ ٔزبئغٙب : اٌضبٌش اٌضبٔٛٞ ، وّب ؽج

أْ اٌّموهاد اٌلها١ٍخ لل فؼؼذ ٌٍزجل٠ً ٚاٌزؼل٠ً ٚفمبً ٌٍزٛعٙبد ا١ٌَب١ٍخ  -9

ٌٍٕظبَ اٌؾبوُ ، ثؾ١ش ٠زؼّٓ اٌّموه وً رٍه اٌزٛعٙبد ، ف١وكك اٌم١ُ ٚالأفىبه 

 ٌَز١ٕ١بد . اٌزٟ ٠و٠ل٘ب اٌَبٍخ ٠ٚؾغت ِب ٠وفؼٛٔٗ ، ٘نا ثبٌَٕجخ ٌفزوح ا

فٟ فزوح اٌَجؼ١ٕ١بد ، فمل ػّل إٌظبَ ا١ٌَبٍٟ اٌٟ رغ١١و اٌم١ُ اٌزٟ أول٘ب  -7

 إٌظبَ اٌَبثك ٚمٌه ػجو اٌّموهاد اٌلها١ٍخ . 

                                                           
دطذخدو امتاخثح كنيح اميَهج كيزادف منيقزر ومػه الأخٌز هى ىا دقصدِ ، خٌث أٌ اميَهج ًذضيُ جيٌؼ  *

امفػامٌاخ امذٍ دقىو ةها اميدرضح ، ةٌَيا ًقذصر اميقزر غنٍ ىا ًزد فٍ امكذث امدراضٌح فقط وهى ىا 

غنٌح . وٍظزاً منخنط امذي ًشٌؼ ةٌُ امتاخثٌُ فٍ اضذخداو هذًُ اميفهىىٌُ ، ًذً اضذتدال مفظ اغذيدخ 

اميقزر ةاميَهج . ) امتاخث (
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 ر١ّيد ارغب٘بد اٌطلاة اىاء اٌّشىلاد ا١ٌَب١ٍخ ثبٌٍَج١خ ٚػلَ الا٘زّبَ .   -1

/  91اٌفزوح ِٓ  ٚفٟ ٔفٌ الارغبٖ اٌزؾ١ٍٍٟ ٌّؼّْٛ اٌّموهاد اٌلها١ٍخ فٟ

( اٌزؼوف ػٍٟ كٚه اٌّموهاد  9119، ؽبٚي ) اٍّبػ١ً ػجل اٌىبفٟ  9119

ً ِفبك٘ب  أْ اٌّموه اٌلهاٍٟ  اٌلها١ٍخ فٟ ثش ا٠ٌٛٙخ اٌم١ِٛخ . ٚؽوػ فوٚػب

٠َُٙ فٟ رؤو١ل ا٠ٌٛٙخ اٌم١ِٛخ ، وّب أْ إٌظبَ اٌزؼ١ٍّٟ ٠ؼل أُ٘ إٌظُ فٟ 

اٌَبثمخ اٍزؼبْ ثزؾ١ًٍ اٌّؼّْٛ ٌجؼغ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ، ٌٚزؤو١ل ِمٛلارٗ 

اٌّموهاد اٌلها١ٍخ ، ٚفوط ثٕزبئظ ٔظو٠خ رؾ١ٍ١ٍخ رئ٠ل ٚعٙخ ٔظوٖ ، ِٕٙب أْ 

اٌّلهٍخ رؼل أُ٘ ٚأفطو اٌّئٍَبد فٟ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ، ٚأْ اٌزؼ١ٍُ ٠ئكٞ 

اٌٟ اٌزّبٍه الاعزّبػٟ ٔظواً ٌّب رمَٛ ثٗ اٌّلهٍخ ِٓ ثش ا٠ٌٛٙخ اٌم١ِٛخ 

أْ اٌّموهاد رمَٛ ثزمل٠ُ اٌّؼوفخ ا١ٌَب١ٍخ ٌٍطلاة ػٓ ِظو  ٌٍٕشء ، وّب

 ٚاٌؼبٌُ اٌؼوثٟ .

ٚفٟ كهاٍخ ١ِلا١ٔخ ٌٍزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ فٟ اٌّلاهً اٌّقزٍفخ ثّوؽٍخ اٌزؼ١ٍُ   

( ِؼوفخ ِؾزٛٞ اٌّموهاد  9117الأٍبٍٟ ثبٌمب٘وح ، ؽبٌٚذ )ٔغلٖ ١ٍٍّبْ 

ٕشء ، فّٓ فلاي رؾ١ًٍ ِؼّْٛ اٌلها١ٍخ ف١ّب ٠زؼٍك ثبٌم١ُ اٌزٟ ٠واك ٔمٍٙب ٌٍ

وزت اٌّٛاك الاعزّبػ١خ ٚاٌزوث١خ اٌٛؽ١ٕخ ٚاٌزوث١خ اٌل١ٕ٠خ ، اٌزٟ ٠لهٍٙب ؽلاة 

ً ٌم١بً  إٌَٛاد اٌواثغ ٚاٌقبٌِ الاثزلائٟ ٚالأٚي الإػلاكٞ ، ٚأػلد اٍزج١بٔب

 اٌضمبفخ ا١ٌَب١ٍخ اٌّٛعٛكح ٌلٞ ٘نٖ اٌفئبد ٚوشفذ إٌزبئظ ػٓ : 

ْ ٌٍّموهاد اٌلها١ٍخ أرؼؼ أْ ٕ٘بن ِغّٛػخ ِٓ فلاي رؾ١ًٍ اٌّؼّٛ

ِٓ اٌم١ُ الإ٠غبث١خ اٌزٟ رٕشو٘ب رٍه اٌّموهاد ، ِضً رمل٠و ل١ّخ اٌؼٍُ ٚاٌؼًّ 

ٚالإٔغبى ٚاٌؾو٠خ ، ٚالاػزياى ثبٌم١ُ اٌوٚؽ١خ ، ٚرمل٠ٌ اٌؼًّ اٌغّبػٟ ، وّب 

ً ثؼغ اٌّؼٍِٛبد ػٓ إٌظبَ ا١ٌَبٍٟ ٚالالزظبكٞ ، ٚاٌزٟ ِٓ  رؼّٕذ أ٠ؼب

ٙب أْ ريٚك اٌفوك ثّؼٍِٛبد ٚصمبفخ ١ٍب١ٍخ ػٓ ِغزّؼخ ، ث١ّٕب وشفذ شؤٔ

اٌلهاٍخ ا١ٌّلا١ٔخ ػٓ غ١بة اٌم١ُ اٌَبثك موو٘ب ! وّب أظٙود  إٌزبئظ أ٠ؼبً 



اسي                   سي 
س ال

ف  طاب                                                                                                      علم الن  ر سعد خ   ا د/ سمي 

31 
 

ٚعٛك ارغب٘بد ١ٍب١ٍخ ٍٍج١خ ٌلٞ أفواك اٌؼ١ٕخ ، وّب أْ الارغبٖ ٔؾٛ الأزّبء 

ٕخ .ٚرش١و ٔزبئغٙب ٌٍٛؽٓ لل ؽظً ػٍٟ كهعخ ِزٍٛطخ ٌلٞ ع١ّغ أفواك اٌؼ١

أ٠ؼب اٌٟ  رمٍض كٚه اٌّلهٍخ فٟ ٘نا ا١ٌَبق ، ٚأْ ألٛٞ اٌّئٍَبد 

ٚأفطو٘ب رؤص١واً فٟ ػ١ٍّخ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ٘ٛ اٌز١ٍفي٠ْٛ ، ٚأػبفذ ثؤْ 

اٌّلاهً الأعٕج١خ رؼًّ ػٍٟ رم١ٍض الأزّبء ٌٍٛؽٓ ٌلٞ ؽلاثٙب . ث١ّٕب وشفذ 

١ّخ كٚه اٌّلهٍخ فٟ اٌزٕشئخ ( ػٓ أ9119٘كهاٍخ )اٍّبػ١ً ػجل اٌىبفٟ 

 ا١ٌَب١ٍخ . 

ٌٍٚزؼوف ػٍٟ كٚه اٌغبِؼخ فٟ ر١ّٕخ ٚرلػ١ُ اٌم١ُ ٌلٞ ؽلاثٙب فمل افزبه  

( و١ٍبد اٌزوث١خ ٚكٚه٘ب فٟ ٔمً أٚ رلػ١ُ ل١ُ ِؼ١ٕخ ٌلٞ  9117)٘بشُ فزؼ الله  

،  ؽلاثٙب  ، ٚلل أػل اٍزج١بٔبً ٌٍم١ُ ا١ٌَب١ٍخ ٚالاعزّبػ١خ ٚالالزظبك٠خ ٚاٌل١ٕ٠خ

ٚأعوٞ كهاٍخ اٍزطلاػ١خ ٚأفوٞ ١ِلا١ٔخ ، ِٚٓ أُ٘ ٔزبئظ كهاٍزٗ 

% ِٓ أفواك اٌؼ١ٕخ أعبثٛا ثؤْ اٌؾ١بح اٌغبِؼ١خ ٌُ رُٕ 99الاٍزطلاػ١خ  أْ 

ػٕلُ٘ الا للهاً ػئ١لاً ِٓ اٌم١ُ ، ٚػٕل ٍئاٌُٙ ػٓ اٌَجت فٟ مٌه لوهٚا أْ 

زله٠ٌ اٌزٟ رزَُ إٌّب٘ظ اٌّجزٛهح ٚاٌزٟ لا ػلالخ ٌٙب ثبٌٛالغ ٚؽو٠مخ اٌ

ثبٌغّٛك ٚا١ٌ٢خ ٟ٘ اٌَّئٌٛخ ػٓ مٌه ، ٚوشفذ اٌلهاٍخ ا١ٌّلا١ٔخ ػٓ غ١بة 

 كٚه اٌى١ٍخ فٟ ر١ّٕخ اٌم١ُ فبطخ ا١ٌَب١ٍخ ٌلٞ اٌطلاة . 

 

ٚػٓ ٔٛػ١خ اٌزؼ١ٍُ ) ؽىِٟٛ ، فبص ( ٚػلالزٗ ثبلأزّبء ، ا٘زُ ) عّبي 

ة اٌّلاهً ( ثّٕبلشخ الأزّبء ٌلٞ ؽلا 911:  971ص  9115ؽّيح ، 

الاثزلائ١خ ) اٌؾى١ِٛخ ٚاٌقبطخ ( ، ٚافزبه ِغّٛػز١ٓ ِٓ اٌزلا١ِن ، اٌّغّٛػخ 

ر١ٍّناً ِٓ اٌّلاهً اٌقبطخ ٌغبد ) ِغّٛػخ رغو٠ج١خ ( ،  51الأٌٟٚ ٚػلك٘ب 

ر١ٍّناً ِٓ اٌّلاهً اٌؾى١ِٛخ ) ِغّٛػخ  51ٚاٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ ٚػلك٘ب 

ػٟ رؾم١ك أوجو لله ِٓ اٌزىبفئ ػبثطخ ( ِٓ ِلاهً ِؾبفظخ اٌغ١يح ، ٚلل ها
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ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ فٟ آٌَ َِٚزٛٞ اٌنوبء ، ٚاٌَّزٛٞ الالزظبكٞ الاعزّبػٟ 

ٌلأٍوح ، صُ لبَ ثزطج١ك ِم١بً الأزّبء ٌلأٍوح ، ٚاٌغ١واْ ، ٚاٌّغزّغ ، 

 ٚاٍزؼبْ ثبفز١به ) د ( ٌّؼوفخ اٌفوٚق ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ ، ِٚٓ أُ٘ ٔزبئغٗ : 

 ٞ ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ فٟ الأزّبء ٌلأٍوح . لا ٠ٛعل فوق عٛ٘و -9

 لا ٠ٛعل فوق عٛ٘وٞ ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ فٟ الأزّبء ٌٍغ١واْ .  -7

ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ فٟ الأزّبء  1، ٠19ٛعل فوق عٛ٘وٞ ػٕل َِزٛٞ   -1

ٌٍّغزّغ ، ٚاٌفوق اٌٟ عبٔت اٌّغّٛػخ اٌؼبثطخ ، ِّب ٠ش١و اٌٟ أْ ِلاهً 

 زّبء ٌلٞ رلا١ِن٘ب . اٌٍغبد لا رؼًّ ػٍٟ ر١ّٕخ الأ

فٟ اٌلهاٍبد اٌَبثك ػوػٙب ٔغل ٕ٘بن شجخ ارفبق ث١ٓ اٌجبؽض١ٓ ػٍٟ            

رٕبٚي اٌّٛػٛع ثظٛهح ػبِخ ، ٌٚؼً مٌه ٠وعغ ٌؾلاصخ رٕبٌٚٗ ، ٚاٌجؾٛس اٌزٝ 

أٚ   –اما عبى اٌزؼج١و  –رٕبٌٚزٗ  ِبىاٌذ فٟ ؽٛه اٌلهاٍبد الاٍزطلاػ١خ 

ْ ١ٌٍَبٍخ ) اٍّبػ١ً ػجل لافزلاف الأؽو إٌظو٠خ ٌٍجبؽض١ٓ ، فٕغل ِٓ ٠ٕزّٛ

(  9191( ، ٚالاعزّبع ) َٔو٠ٓ اٌجغلاكٞ 9191، ٚٔبك٠خ ٍبٌُ  9119اٌىبفٟ 

( ، ٚػٍُ إٌفٌ ) 9117، ٚ٘بشُ فزؼ الله  9117ٚاٌزوث١خ ) ٔغلٖ ١ٍٍّبْ 

( ٚلل ٠ؼىٌ مٌه أ٠ؼب أ١ّ٘خ اٌّٛػٛع ػٍٟ اٌَّزٛٞ 9115عّبي ؽّيح 

رقظظبد ِقزٍفخ ، الا أْ إٌزبئظ اٌزٟ  اٌّؾٍٟ ِٚلٞ الا٘زّبَ ثزٕبٌٚٗ  فٟ اؽبه 

أفؼذ ا١ٌٙب ثؼغ ٘نٖ اٌلهاٍبد  وبٔذ ِزؼبهثخ ؛ فّضلاً ٔغل أْ كهاٍزٟ ) ٔبك٠ٗ 

ٍبٌُ ، اٍّبػ١ً ػجل اٌىبفٟ ( لل أرذ ثٕزبئظ ِزشبثٙخ ِٚزَمخ ِغ اٌزٛعٗ 

ا١ٌَبٍٟ ٚغ١و ِزَمخ ِغ اٌلهاٍبد الأفوٜ ، ٚهثّب ٠وعغ مٌه اٌٟ اػزّبك وً 

اٌلهاٍز١ٓ ػٍٟ ِٕٙظ رؾ١ًٍ اٌّؼّْٛ ٌٍّموهاد اٌلها١ٍخ فمؾ ، ِٓ ٘بر١ٓ  

ٚثٕبء اٍزٕزبط ػٍٟ مٌه ثؤْ ٘نا اٌّؼّْٛ ٠ئكٞ ثبٌؼوٚهح اٌٟ اهٍبء طفبد 

ٚفظبئض ِؾلكح فٟ شقظ١خ اٌزلا١ِن ، ٘نا  كْٚ  رٛافو أ٠خ كلائً اِجو٠م١خ 

ص١و اٌمبئُ أفوٞ رئ٠ل مٌه ِضً اكهان اٌزلا١ِن ٌنٌه اٌّؼّْٛ ٚرّضٍُٙ ٌٗ ، أٚ رؤ
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ثٕمً ٘نا اٌّؼّْٛ ) اٌّلهً ( . ٠ّٚىٓ اٌؾىُ ػٍٟ ِضً رٍه اٌلهاٍبد ثؤٔٙب 

 أطجبػ١خ رؤ١ٍِخ .

ث١ّٕب ٔغل كهاٍبد أفوٜ أرذ ثٕزبئظ ِزشبثٙخ ِٚزَمخ ِغ اٌزواس ٚاٌزٛلؼبد   

إٌظو٠خ ، ٌٚؼً مٌه ٠وعغ اٌٟ ػٕب٠خ اٌجبؽض١ٓ ثبلإعواءاد إٌّٙغ١خ ، 

و٠مٟ اٌنٞ ٠ؼزّل ػٍٟ رمو٠و الأفواك ٌقجوارُٙ ٚٚطفُٙ ٚاٍزقلاُِٙ إٌّٙظ الإِج

ٌٙب ، ِٚغ ر١ٍَّٕب ثٛعٛك رفبٚد فٟ َِزٛٞ اٌللخ إٌّٙغ١خ ٌزٍه اٌلهاٍبد فبْ 

إٌزبئظ فٟ ِغٍّٙب رش١و اٌٟ رمٍض كٚه اٌّئٍَخ اٌزوث٠ٛخ فٟ اٌزٕشئخ 

اهً ا١ٌَب١ٍخ ، ٚػلَ فبػ١ٍزٙب فٟ ثش اٌم١ُ الإ٠غبث١خ ٌلٞ إٌشء ثلءاً ِٓ اٌّل

الاثزلائ١خ ٚالإػلاك٠خ اٌٟ اٌى١ٍبد اٌغبِؼ١خ . ِٚٓ اٌّلاؽع أْ اٌم١ُ وّزغ١و ربثغ 

فٟ رٍه اٌلهاٍبد ٌُ رلهً ثظٛهح ِفظٍخ الا فٟ كهاٍخ ٚاؽلح فمؾ ٘ٝ كهاٍخ 

)٘بشُ فزؼ الله( .ٚغٕٟ ػٓ اٌج١بْ أْ ٘نٖ اٌّلاؽظبد ٍٛف رَبػلٔب ػٍٟ رؾل٠ل 

 ِشىٍخ اٌلهاٍخ ثظٛهح كل١مخ . 

 

 :  دراضاخ دَاومر دور وضائه الؤغلإو فٍ امذَشئح امطٌاضٌح ثاٌٍاً 

رش١و ٔزبئظ اٌلهاٍبد اٌزٟ أعو٠ذ فٟ اٌّغزّؼبد اٌّقزٍفخ اٌٟ كٚه 

ٍٚبئً الإػلاَ فبطخ اٌّوئٟ ِٕٙب ، ِٓ ؽ١ش للهرٗ ػٍٟ اٌزؤص١و فٟ ٔفًٛ 

 اٌّشب٘ل٠ٓ رؤص١واً ٠ٕفن اٌٟ ِشبػوُ٘ ٍٍٚٛو١برُٙ . 

ص١و لا ٠زٛىع ثّملاه ٚاؽل ػٍٟ اٌغ١ّغ ، فٕٙبن ِٚٓ اٌّؼوٚف أْ ٘نا اٌزؤ

فوٚق ث١ٓ الأفواك فٟ ٘نا اٌظلك رزلفً فٟ ؽَّٙب ػٕبطو ِزؼلكح وبٌَٓ 

اٌـ ٌٚىٓ ٠جمٟ اٌزؤص١و ِٛعٛكاً فٟ … ٚاٌغٌٕ ، ٚاٌقجوح اٌَبثمخ ، ٚالارغب٘بد 

 وً اٌؾبلاد . 

يئ١خ ) ٚرغله الإشبهح اٌٟ أْ اٌزؤص١و اٌنٞ ٔؼ١ٕٗ لا ٠ّىٓ رزجؼٗ ثظٛهح ع

وؤْ ٔمٛي أْ ٘نا اٌف١ٍُ ٠ئكٞ اٌٟ ونا ، أٚ ونا ( ٌٚىٓ اٌزؤص١واد اٌغيئ١خ رزغّغ 
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ف١ّب ث١ٕٙب ٚرغوٞ ػ١ٍٙب رظ١ٕفبد رٍمبئ١خ ِقزٍفخ فٟ ٔفًٛ اٌّشب٘ل٠ٓ ، 

ف١ٕزٟٙ الأِو ثٙب اٌٟ اوَبثُٙ رٛعٙبد ِؼ١ٕخ لا رٍجش أْ رظجؼ لٛاػل ٌٍَٛوُٙ 

 أَ ا٠غبث١خ ( ِؾً أفوٞ لل٠ّخ .  ، ٚثٙنا رؾً ل١ُ عل٠لح ) ٍٍج١خ وبٔذ 

ٚؽٛي  ِٕبلشخ رؤص١و  ٍٚبئً الإػلاَ ػٍٟ ل١ُ اٌّٛاؽٓ اٌّظوٞ ٚكٚه٘ب 

فٟ مٌه ،  ا٘زّذ كهاٍبد ػل٠لح ثفؾض ٘نا اٌغبٔت . ففٟ كهاٍزٙب اٌّؼٕٛٔخ 

ثزؤص١و ٍٚبئً الإػلاَ ػٍٟ اٌّشبهوخ ا١ٌَب١ٍخ 
*

ػٕل اٌّٛاؽٓ اٌّظوٞ ،  

( لو٠ز١ٓ ِظو٠ز١ٓ ، اؽلاّ٘ب  911:  99، ص  9191افزبهد ) ٔبك٠خ ٍبٌُ ، 

فٟ اٌٛعٗ اٌمجٍٟ ٚالأفوٜ فٟ اٌٛعٗ اٌجؾوٞ ، ٚلل هاػذ فٟ افز١بهّ٘ب رؾم١ك 

كهعخ ِٓ اٌزىبفئ فٟ ِزغ١واد ِقزٍفخ صُ ؽبٌٚذ رمظٟ كٚه ٍٚبئً الإػلاَ فٟ 

١٠ٓ ، ٚرٛطٍذ اٌٟ أْ ٍٚبئً الإػلاَ لا رئكٞ رشى١ً اٌضمبفخ ا١ٌَب١ٍخ ٌٍموٚ

كٚهاً ٚاػؾبً فٟ ر١ّٕخ اٌٍَٛن ا١ٌَبٍٟ ، ؽ١ش ١ّ٠ً الأفواك اٌٟ اٌؾظٛي ػٍٟ 

اٌّؼٍِٛبد ا١ٌَب١ٍخ ِٓ فلاي الارظبي اٌشقظٟ ٠ٕٚظوْٚ اٌٟ اٌّؼٍِٛبد اٌزٟ 

رٕمٍٙب ٍٚبئً الإػلاَ ٔظوح اٌشه ٚػلَ اٌضمخ ، وّب أْ ٍٚبئً الإػلاَ رؼيي 

 واك ػٓ ٚالؼُٙ ثمؼب٠بٖ ِٚشىلارٗ اٌفؼ١ٍخ . الأف

ٚفٟ كهاٍخ أفوٞ ا٘زّذ ثزم١١ُ كٚه اٌلهاِب الإماػ١خ ٚاٌز١ٍفي١ٔٛ٠خ فٟ         

(  9191ِظو فٟ ػ١ٍّخ اٌز١ّٕخ اٌؾؼبه٠خ ٌٍّغزّغ ، افزبه ) ػلٌٟ هػب ، 

ً اماػ١خ ، الأٌٟٚ شغٍذ   95ٍبػخ ٚ 19صّبٟٔ ٍََِلاد ر١ٍفي١ٔٛ٠خ ، ٍٚزب

كل١مخ ِٓ اٌجش اٌز١ٍفي٠ٟٛٔ ٚالإماػٟ .  95ٍبػخ ٚ 15ٚاٌضب١ٔخ كل١مخ ، 

ٚاٍزقلَ رؾ١ًٍ اٌّؼّْٛ ٌٍزؼوف ػٍٟ اٌم١ُ اٌّزؼّٕخ فٟ رٍه اٌٍََّلاد ، 

 ِٚٓ أُ٘ ٔزبئغٗ : 

أْ ِؼّْٛ رٍه اٌٍََّلاد ِؾًّ ثبٌم١ُ اٌٍَج١خ ثظٛهح أوجو ِٓ رٍه 

% ٌٍم١ُ  1191بثً % فٟ ِم 5191الإ٠غبث١خ ؛ ؽ١ش ثٍغذ َٔجخ اٌم١ُ اٌٍَج١خ 

                                                           
فى امىاقؼ أدخنر امتاخثح ىفهىو اميشاركح امطٌاضح فى صٌاغذها امنفظٌح  فقط و مً دذَاومه غنى   

 اميطذىي امذجزًتٍ ) امتاخث (   
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الإ٠غبث١خ ، ٚاٌم١ُ اٌٍَج١خ رّضٍذ فٟ اٌلوزبرٛه٠خ ٚالأٔب١ٔخ ، ٚإٌظوح اٌَٛكا٠ٚخ 

ٌٍؾ١بح ، ٚؽت اٌزجبٟ٘ ، ٚاٌّظٙو٠خ ، ٚهثؾ اٌيٚاط ثبٌّظبٌؼ ، ٚاٌزَّه ثبٌوأٞ 

ٚاٌلػٛح ٌٍؾوة ، ٚػلَ اؽزواَ اٌمبْٔٛ . وّب أْ غبٌج١خ اٌّشب٘ل ) فٟ ٍََِلاد 

رؼجو ػٓ اٌٛالغ ، ٚأوضو ِٓ ٔظف ٘نٖ اٌٍََّلاد لا رٕزظ فٟ  اٌز١ٍفي٠ْٛ ( لا

 ِظو ٚثبٌزبٌٟ لا رؼجو ػٓ ل١ّٕب ٚلا لؼب٠بٔب اٌٛؽ١ٕخ . 

 

ٚفٟ ِؾبٌٚخ أفوٞ ٌٍزؼوف ػٍٟ اٌم١ُ اٌقٍم١خ ٚالاعزّبػ١خ اٌّزؼّٕخ فٟ   

( ؽظو  9117اٌٍََّلاد اٌز١ٍفي١ٔٛ٠خ اٌؼوث١خ ، ؽبٌٚذ )ٍؼل٠خ ِوىٚق ، 

وٙب أفواك اٌؼ١ٕخ اٌزٟ افزبهرٙب ِٓ ِل٠ٕخ اٌمب٘وح ، ٠ّضٍْٛ ِواؽً اٌم١ُ اٌزٟ أكه

ػّو٠ٗ ِقزٍفخ َِٚز٠ٛبد رؼ١ّ١ٍخ ٚالزظبك٠خ ِقزٍفخ ، ٚؽوؽذ ػ١ٍُٙ ٍئالاً 

 ٌّؼوفخ اٌٍََّلاد اٌّفؼٍخ ٌل٠ُٙ ٚأٍجبة مٌه . 

ٚرىشف إٌزبئظ ػٓ رفؼ١ً اٌؼ١ٕخ ٌٍم١ُ اٌٍَج١خ ػٓ رٍه الإ٠غبث١خ ؛ فّضلاً 

% ٚاٌّبك٠خ  17% ، ٚاٌزفىه الأٍوٞ  11خ اٌّئ٠ٛخ ٌؼلَ الأزّبء ثٍغذ إٌَج

% فٟ ؽ١ٓ ثٍغذ إٌَجخ اٌّئ٠ٛخ ٌٍم١ُ الإ٠غبث١خ  95% ، ٚػلَ الأِبٔخ  11

%  55% ، ٚالأزّبء  11اٌزٟ ٠فؼٍٙب اٌّشب٘لْٚ ) اٌؼ١ٕخ ( اٌزواثؾ الأٍوٞ 

ل١ّب ٘لاِخ ، ِّب ٠ش١و اٌٟ أْ الأػّبي اٌز١ٍفي١ٔٛ٠خ فبطخ اٌٍََّلاد رجش 

 اوضو، ٚ رّٕٟ اٌم١ُ الإ٠غبث١خ ثلهعخ ألً .

ٚفٟ كهاٍخ ػٓ ٍٚبئً الارظبي اٌغّؼٟ ٚاٌٛػٟ ا١ٌَبٍٟ ٌلٞ ػ١ٕخ ِٓ 

( اٌزؼوف ػٍٟ اٌى١ف١خ اٌزٟ ٠لهن ثٙب  9191اٌمو١٠ٚٓ ، ؽبٚي )ػٍٟ ؽجٛشٟ 

اٌمو١٠ٚٓ اٌمؼب٠ب ا١ٌَب١ٍخ اٌّؾ١ٍخ أٚ اٌم١ِٛخ ٚاٌؼوث١خ ، ِٚب ِلٞ رم١١ُّٙ ٌٙب 

ٚرظوفبرُٙ ٔؾٛ٘ب . ٚاػزّل فٟ كهاٍزٗ ػٍٟ اٌَّؼ الاعزّبػٟ ٚإٌّٙظ 

اٌزبه٠قٟ ٚاٌّمبثٍخ ، ٌمو٠خ فٟ ِؾبفظخ إٌّٛف١خ . ٚوشفذ إٌزبئظ ػٓ الافزمبه 
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اٌٟ ٚعٛك ّٔؾ فبٌض ِٓ أّٔبؽ اٌٛػٟ ا١ٌَبٍٟ ٌلٞ اٌمو١٠ٚٓ ، فمل اهرجؾ 

 فوك٠خ . اٌٛػٟ ا١ٌَبٍٟ ثبٌّّبهٍبد ا١ِٛ١ٌخ اٌّجبشوح ٚاٌّظبٌؼ اٌ

٠زؼؼ ِٓ اٌلهاٍبد اٌَبثك ػوػٙب أْ ٍٚبئً الإػلاَ ٌٙب كٚه لا ٠ّىٓ 

رغبٍ٘ٗ فٟ اٌزؤص١و ػٍٟ الأفواك ٚرشى١ً شقظ١برُٙ ، أ٠ب وبْ ٘نا اٌزؤص١و ٍٍج١بً أٚ 

لا رَُٙ فٟ  –اٌز١ٍفي٠ْٛ  –اٌواك٠ٛ  –ا٠غبث١بً  ٚرج١ٓ أْ ٍٚبئً الإػلاَ فٟ ِظو 

واك ثمله ًِ رؼوع أػّبلاً رؾزٜٛ ػٍٟ ل١ُ ٘لاِخ ر١ّٕخ اٌم١ُ الإ٠غبث١خ ٌلٞ الأف

، ٚأفىبهاً لا رٕزّٟ اٌٟ اٌٛالغ اٌّظوٞ ، ِّب ٠َُٙ فٟ اػلاك ع١ً ِغزوة ػٓ 

ً لا  ٚالؼخ الاعزّبػٟ ٚاٌل٠ٕٟ ٚاٌضمبفٟ ، وّب أْ ٍٚبئً الارظبي اٌغّؼٟ ػِّٛب

ٖ رَبػل ػٍٟ ثش اٌضمبفخ ا١ٌَب١ٍخ اٌظؾ١ؾخ ٌلٞ الأفواك ػٓ ِغزّؼُٙ ثمؼب٠ب

 ِٚشىلارٗ اٌّقزٍفخ ، ِّب لل ٠ئكٞ اٌٟ أؼلاَ اٌٛػٟ ٚالاغزواة . 

ِٓ فلاي اٌلهاٍبد اٌزٟ رُ ػوػٙب ٚاٌزٟ أعو٠ذ فٟ اٌج١ئخ اٌّؾ١ٍخ ، 

ٚاٌزٟ ا٘زّذ ثزم١١ُ كٚه ثؼغ ِئٍَبد اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ) اٌّئٍَخ اٌزوث٠ٛخ 

ً  –، ٍٚبئً الإػلاَ ( ٚاٌزٟ رؼىٌ الا٘زّبَ اٌّىضف  اٍخ ٘نا ثله –ؽل٠ضب

اٌّٛػٛع ِٓ عٛأت ِقزٍفخ ، ٚأْ وبْ ٘نا الا٘زّبَ لل أكٞ اٌٟ اصواء 

ٚرج١ٓ أثؼبكٖ  –أػٕٟ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ  –ِؼٍِٛبرٕب ؽٛي ٘نا اٌّٛػٛع 

ٚػٕبطوٖ ، الا إٔب َٔزط١غ أْ ٔموه أْ ػ١ٍّخ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ  لا ٠ياي ٠ؾ١ؾ 

ىبًِ ٌٍى١ف١خ اٌزٟ رؾلس ثٙب ثٙب اٌغّٛع فٟٙ ٌُ ريي ثؼل ثؼ١لح ػٓ الإ٠ؼبػ اٌ

  -ٚهثّب أِىٕٕب رؼ١١ٓ ِظبكه ٘نا اٌغّٛع ف١ّب ٠ٍٟ : 

اما وبْ الأفواك ٠َزٛػجْٛ ػٕبطو اٌضمبفخ ا١ٌَب١ٍخ ػجو إٌّشئ١ٓ  -2

اٌّقزٍف١ٓ فبٌزَبإي اٌنٞ ٠طوػ ٔفَٗ ٘ٛ : ِٓ ُ٘ ٘ئلاء إٌّشئْٛ ؟ 

ٍبئً الإػلاَ ً٘ ٟ٘ الأٍوح ، أَ الألواْ ، أَ اٌّئٍَبد اٌزؼ١ّ١ٍخ ، أَ ٚ

، أَ وً ٘ئلاء ؟ ٚاما وبٔٛا ونٌه  فٕؾٓ ثؾبعخ اٌٟ ِؼوفخ اٌلٚه إٌَجٟ 

 اٌنٞ ٠ٍؼجٗ وً ُِٕٙ . 
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اْ ثؼغ اٌجبؽض١ٓ لل رؼبًِ ِغ ٘نا اٌّٛػٛع فٟ اؽبه اعواءاد ِٕٙغ١خ  -3

ِؾلكح ) ِضً رؾ١ًٍ ِؼّْٛ اٌّموهاد اٌّله١ٍخ ( ٚ٘نٖ الإعواءاد 

إٌّٙغ١خ ٚاْ وبْ ٌٙب شوػ١زٙب فٟ ِؼبٌغخ ثؼغ اٌظٛا٘و الا أْ ِغوك 

ِضلاً ٚثٕبء  –الاػزّبك ػٍٟ رؾ١ًٍ اٌّؼّْٛ فمؾ ٌٍّموه اٌلهاٍٟ 

زؼٍك ثبٌّزٍم١ٓ ٌٙنا اٌّؼّْٛ كْٚ الاٍزٕبك اٌٟ أ٠خ ث١بٔبد اٍزٕزبعبد ر

 اِجو٠م١خ ٌٙئلاء اٌّزٍم١ٓ ٠ؼل أِواً غ١و ِمجٛيٍ ِٓ إٌبؽ١خ إٌّٙغ١خ . 

 

اْ ِفَٙٛ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ وّب رٕبٌٚزٗ اٌلهاٍبد لل أفزٍف ِٓ ثبؽش  -4

لأفو ، فمل رٕبٌٚٗ اٌجؼغ ِٓ ِٕظٛه الارغب٘بد ،ث١ّٕب اٍزٕزغٗ اٌجؼغ 

فو ِٓ فلاي اٌّشبهوخ ا١ٌَب١ٍخ ، ٌٚىٓ ِٓ اٌّوعؼ أْ كهاٍزٗ ِٓ ا٢

ً ام أٗ ثلْٚ ِؼوفخ َِزٛٞ  ً أٍب١ٍب فلاي اٌضمبفخ ا١ٌَب١ٍخ ٠ؼل ِطٍجب

اٍز١ؼبة الأفواك ٌٍضمبفخ ا١ٌَب١ٍخ ٠زؼنه اٌؾل٠ش ػٓ الارغب٘بد ا١ٌَب١ٍخ 

 ٚاٌّشبهوخ ا١ٌَب١ٍخ ثظٛهح كل١مخ . 

  

ٔٛارظ اٌزٕشئخ ا١ٌَب١ٍخ ، ٠ّٚىٕٕب ِلاؽظخ رؼل اٌم١ُ ا١ٌَب١ٍخ أؽل أُ٘  -5

اٌغ١بة اٌٛاػؼ ٌزؾل٠ل ِفَٙٛ اٌم١ُ ا١ٌَب١ٍخ فٟ اٌلهاٍبد اٌّقزٍفخ ، 

ِّب أؼىٌ ػٍٟ ؽو٠مخ ل١بٍٙب ، فمل رٕبٌٚٙب اٌجؼغ فٟ طٛهح و١ٍخ ِٓ 

فلاي ثؼؼخ ثٕٛك ! فؼلاً ػٓ ِٕٙظ ل١بً اٌم١ُ اٌنٞ اػزّل ػٍٟ َِزٛٞ 

اٌزٛلف ػٕل ِؼوفخ اٌم١ُ اٌّفؼٍخ أٚ  ( ؽ١شPreferenceاٌزفؼ١ً ) 

غ١و اٌّفؼٍخ ، ٚمٌه لا ٠ش١و اٌٟ الاٍزلِبط اٌؾم١مٟ ٌٍم١ُ ٚالاٌزياَ ثٙب 

  Commitmentٌٟ َِزٛٞ الاٌزياَ „، ٠ٚجلٚ ِٓ اٌؼوٚهٞ إٌفبم ا

ػٍٟ    اػزجبه أْ مٌه ٠ؼجو ػٓ أهلٟ ِواؽً اٍز١ؼبة اٌم١ُ ؽَجّب ٠وٞ       

 (11، ص  9111) فئاك أثٛ ؽطت     ) ووا صو ً٘ ٚىِلاإٖ (.  
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 أولاً: تحدٌد مفهوم التنشبة السٌاسٌة

  ٓتعرٌؾ التنشبة السٌاسٌة 

 ٓمضمون التنشبة السٌاسٌة 

 ٓالثمافة السٌاسٌة 
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 ًٓالوعً السٌاس 

  ًٓنحو تعرٌؾ إجرابً للوعً السٌاس 

  السٌاسٌة :مصادر التنشبة 

 ٓالأسرة 

  .    المدرسة 

    ٓجماعات الرفاق  

    ٓوسابل الإعلبم  

 

 

 

 

 : تحدٌد مفهوم التنشبة السٌاسٌة : أولا  

المتتبع لتارٌخ الفكر الإنسانً ٌلمس اهتماما واضحاً بالتنشبة السٌاسٌة كإحدى 

 العملٌات التى ٌموم بها المجتمع ) المنشبون ( فً ثناٌا عملٌة التنشبة 

الإؼرٌمٌة ( نجد دلابل  -الاجتماعٌة ، ففً الحضارات المختلفة ) الفرعونٌة 

علً انشؽال الفلبسفة والمفكرٌن بالبحث عن أنجح السبل لتنشبة وإعداد  

طبمات اجتماعٌة بعٌنها سٌاسٌا وعملٌا ، أو تحدٌد مواصفات المواطن الصالح 

الصفوة باعتبارها محور فً المجتمع ، كذلن العناٌة بتربٌة طبمة الحكام أو 

 ( ٗ٘، ص 99ٕٔ) عبد المنعم المشاط        ٓالحٌاة الاجتماعٌة 

بهذه  –علً المستوي الفلسفً  –علً الرؼم من هذا الاهتمام المبكر     

العملٌة نظراً لدورها الحٌوي فً تحمٌك الاستمرار داخل المجتمعات المختلفة ، 

الاهتمام بدراسة التنشبة السٌاسٌة  إلا أن المفارلة المثٌرة للدهشة هً أن

    ٓبصورة علمٌة  منظمة لم ٌنشط  إلا حدٌثا ـ فً الستٌنٌات ـ من المرن الحالً 
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وٌفسر البعض أسباب تؤخر الاهتمام بدراسة هذا الموضوع بؤن اهتمام علماء 

السٌاسة بالمنهج السٌاسً المانونً  فمط لد حال دون البحث فً الجوانب 

ون السٌاسً ،  وتولؾ الأمر عند رإٌة السلون  السٌاسً من  النفسٌة للسل

منظور المواعد المانونٌة والدستورٌة  فحسب ، فٌتم تحلٌل الظواهر السٌاسٌة 

)محمد علً  ٓكما لو كانت لوالب جامدة لا تتخذ سوي مساراً محدداً ومعروفا 

ب واستمرت وجهة النظر تلن حتى نهاٌة الحر ٓ( ٓٙٔص  99ٓٔمحمد" ا" 

العالمٌة الثانٌة ، ومع تزاٌد أعداد الدول التً استملت أصبحت كل منها فً 

حاجة إلً خلك نظام لٌمً وفكري خاص بها لربط مواطنٌها بنظامها السٌاسً 

( ونتٌجة لذلن ، ومنذ  9٘،ص  99ٕٔ) عبد المنعم المشاط  ٓونخبة الحاكمة 

 –الثالث بصفة خاصة  –الستٌنٌات من هذا المرن بدأت العدٌد من دول العالم 

ولم ٌكن ذلن   ٓفً بناء المإسسات السٌاسٌة اللبزمة لعملٌة التنمٌة السٌاسٌة 

) عبد المنعم  ٓلٌتم بمنؤى عن الفرد الذي صار محور اهتمام النظم السٌاسٌة 

 (9٘: ٙ٘ص 99ٕٔالمشاط ، 

 -تعـرٌـؾ التنشـبة السٌـاسٌـة :

تنشبة السٌاسٌة لدٌم كفكرة تناولها ٌتضح مما سبك أن مفهوم ال             

الفلبسفة والمفكرون ، حدٌث كصٌاؼة محددة ٌمكن دراستها بصورة موضوعٌة 

( ، ـ وهو من رواد  P  ، Hyman,H,ٔ9٘9، وٌشٌر )هربرت هاٌمان "    

الباحثٌن فى التنشبة السٌاسٌة ـ فً كتابه المعنون بالتنشبة السٌاسٌة ،إلً أن 

جموعة الأنماط الاجتماعٌة التً ٌتعلمها الفرد من مإسسات تلن العملٌة تعنى  م

 المجتمع وتساعده علً التعاٌش مع المجتمع . 

ولبل أن نستطرد فً ذكر التعرٌفات المختلفة التً أوردها الباحثون لهذا       

المفهوم نود أن نشٌر إلً أن هذه التعرٌفات ٌمكن إدراجها فً فبتٌن طبما 

 -تصوره الباحثون للتنشبة السٌاسٌة وهما: الفبة الأولً : للهدؾ الذي ارتآه أو

والتً تري أن هذه العملٌة تهدؾ إلً الحفاظ علً الوضع المابم أو تدعٌمه ،  

فهً تعنً بتلمٌن الأطفال المٌم والمعاٌٌر والأهداؾ المستمرة فً وجدان 

من . المجتمع ) أو النظام السٌاسً (بما ٌضمن بماءها واستمرارها عبر الز

فنجد تعرٌؾ " هربرت هاٌمان "  ٌدور فً نفس الاتجاه ، كما ٌطرح " كنٌث 
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(وجهة نظر مشابهة فٌري أن التنشبة ٗ.Langton , ٔ9ٙ9,Pلانجتون "  

 السٌاسٌة تعبر عن كٌفٌة نمل المجتمع لثمافته السٌاسٌة من جٌل إلً جٌل. 

وٌضٌؾ ) فرٌد جرٌنشتٌن ( أنها تعنً بالتلمٌن الرسمً وؼٌر الرسمً المخطط 

وؼٌر المخطط للمعارؾ والمٌم والسلوكٌات السٌاسٌة عن طرٌك المإسسات 

(كما ٌري )  Greenstien, ٔ9ٙ9, P٘٘ٔالسٌاسٌة والاجتماعٌة  . ) 

الشكلٌة  هٌوسن وبوستلٌفت ( ، أنها تضم أشكالاً مختلفة من التربٌة السٌاسٌة

وؼٌر الشكلٌة للمٌم والمعارؾ السٌاسٌة وذلن فً كل مراحل حٌاة الفرد . ) 

Husen 9 Postlefuite . ٔ99٘ ,P.ٖ99ٗ ) 

ً فً التعرٌفات السابمة ذلن   التداخل والخلط  بٌن التنشبة  وٌبدو واضحا

، حٌث تعنً تلن الأخٌرة  Political Educationالسٌاسٌة والتربٌة السٌاسٌة 

ٌة النمل الممصودة للمعلومات والمٌم اللبزمة للمشاركة فً العملٌة عمل

السٌاسٌة ، مثل ما تمدمه المدرسة من برامج محددة فً إطار ممرر دراسً 

 ,Civil Education (Husen & Postlefuiteمحدد مثل التربٌة المدنٌة

ٔ99٘.Pٖ99ٗ  وٌوضح البعض الفرق بٌن التنشبة السٌاسٌة والتربٌة . )

سٌاسٌة فً أن الأخٌرة أخص من الأولً ، وهً ألرب ما تكون للتربٌة ال

الوطنٌة التً  تعنً  بتلمٌن مجموعة المعلومات  التً تستهدؾ إٌماظ المشاعر 

الوطنٌة وإنماء الرابطة بٌن الوطن والمواطن ، والتعرٌؾ بحموق وواجبات 

لذلن  فالتربٌة ( .    ووفما  9ٖٔص  999ٔالفرد .) إبراهٌم الدسولً  أباظة 

السٌاسٌة تختص بتمدٌم خبرات لفبات محددة وفً إطار مإسسات محددة ، 

وبالتالً فهً حالة أخص من التنشبة السٌاسٌة لأن تلن الأخٌرة تشمل كافة 

فبات المجتمع عبر كافة المإسسات وٌإكد البعض علً أن التنشبة السٌاسٌة 

ا علً كافة المإسسات ) أشمل وأعم من التربٌة السٌاسٌة نظرا لاعتماده

الرسمٌة وؼٌر الرسمٌة ( فً نمل المٌم والمعاٌٌر للنشء  . )مهدي أمٌن دٌاب 

 ( .    ٕٕ، ص99ٙٔ

فالتنشبة السٌاسٌة وفك هذا المعنً لا تمتصر فمط علً عملٌات التلمٌن ،     

مما ٌجعلها لاصرة علً فبات محددة كالمثمفٌن أو الصفوة السٌاسٌة فمط ، 

ولعل السبب فً تبنً بعض الباحثٌن أو ٓلً الفبات الأخرى  وتحرم با
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المنظرٌن لوجهة النظر التً تشٌر إلى أن فحوى تلن العملٌة  هو  عملٌة تلمٌن 

المعلومات السٌاسٌة ،  لد ٌكون مرجعها الظروؾ المجتمعٌة السابدة فً 

 ٓمثلب مجتمعاتهم  أو النظم السٌاسٌة  المهٌمنة كالاشتراكٌة أو الدكتاتورٌة

ومن المرجح أن ذلن  لد ٌكون مسبولاً عن الخلط والتداخل  بٌن مفهومً 

 التربٌة والتنشبة واستعمالهما  للدلالة علً نفس المعنً . 

 -الفبـة الثانٌة : 

وتركز علً أن هدؾ التنشبة السٌاسٌة هو محاولة التؽٌٌر أو خلك الظروؾ 

عملٌة ٌكتسب الفرد من خلبلها الملببمة . وٌإكد أصحاب وجهة النظر هذه أنها 

 الاتجاهات والمشاعر نحو النظام السٌاسً ، وهً تتضمن : 

 المعرفة ) ماذا ٌعرؾ الفرد عن النظام السٌاسً ؟ (  -

 ـ المشاعر ) ما هو مدي التزام الفرد وولابه للوطن ؟  (   

 الكفاءة السٌاسٌة ) ما هو الدور الذي ٌجب أن ٌموم به       - 

 ( .    Coleman , J ٔ9ٙ٘ , P ٔ9ً النظام السٌاسً ) الفرد ف   

وٌري ) كلٌرى ( أن عملٌة التنشبة السٌاسٌة هً وظٌفة النظام السٌاسً وكل 

النظم التً تحاول الحفاظ علً ثمافتها ، وهً عملٌة تطبٌع المواطن علً 

ام الثمافة السٌاسٌة ونتاج هذه العملٌة هو خلك لٌم ومعاٌٌر واتجاهات نحو النظ

 Cleary,R.ٔ99ٔPٕ٘9السٌاسً بمختلؾ مستوٌاته المحلٌة والمومٌة )

(وفً  " معجم المصطلحات السٌاسٌة "  نجد تعرٌؾ ا لتنشبة السٌاسٌة بؤنها 

عملٌة تعلم ٌكتسب الأفراد بممتضاها مجموعة من التوجهات وهً من المنظور 

السٌاسٌة ) نٌفٌن الاجتماعً بمثابة السبٌل إلً الإبماء علً أو تؽٌر الثمافة 

 (  9ٓٔص 99ٗٔمسعد وآخرون 

وإزاء الاختلبؾ بٌن الباحثٌن وهم بصدد تحدٌد المفهوم ،  ٌستتبع  ذلن     

وكما سبك أن لاحظنا إمكانٌة تصنٌؾ  ٓاختلبؾ مماثل  فً التعامل الإجرابً 

تعرٌفات التنشبة فً فبتٌن ، والأخذ أو تبنً أي منهما ٌشٌر إلً تحٌز  لفبة 

ة . وهو ما ٌمنعنا  من تحمٌك فهم متكامل ورإٌة شاملة ، خاصة وأن معٌن
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المفهوم ذاته ٌعبر عن عملٌة معمدة لذلن فإن التحدٌد الإجرابً لد ٌكون هو 

الطرٌك الملببم . ولد ٌساعدنا فً ذلن استخلبص بعض  الخصابص التً 

ختلفة لد أوردها الباحثون أو ما تمٌزت به تعرٌفاتهم فنجد أن التعرٌفات الم

أنها عملٌة من شؤنها إكساب الطفل معارؾ ولٌم واتجاهات   -ركزت علً :

 سٌاسٌة 

 أنها تساعد علً تؽٌٌر أو دعم الثمافة السٌاسٌة السابدة .   -

 أنها عملٌة مستمرة طوال حٌاة الفرد .  -

 تموم بها كافة مإسسات التنشبة فً المجتمع  .  -

ة تعرٌؾ التنشبة السٌاسٌة بؤنها وفً ضوء هذه الخصابص ٌمكن صٌاؼ       

تلن العملٌة التً تسعً كافة مإسسات التنشبة من خلبلها إلً  إكساب الفرد ) 

ً –طفلبً  فراشداً ( المٌم والمعاٌٌر والتوجهات السٌاسٌة اللبزمة  –فمراهما

لتحمٌك التكٌؾ مع أهداؾ المجتمع ، لٌس فمط من أجل الحفاظ علً الوضع 

افة السٌاسٌة من جٌل لآخر بصورة جامدة والٌة ، لكن المابم فً نمل الثم

تتضمن كذلن عملٌة تؽٌٌر أو خلك الثمافة السٌاسٌة الملببمة لاستمرار المجتمع 

 . 

 مضمون التنشبة السٌاسٌة :  

 هنان أربعة مجالات للتنشبة السٌاسٌة هً :    

ة وهً ما ٌتعلمه الفرد من معلومات بهدؾ تنمٌ -الثمافة السٌاسٌة : -ٔ

المفاهٌم السٌاسٌة ) عن مجتمعه المحلً والمومً وكذلن العالمً ( 

ومعرفة الحموق والوجبات ، والمٌم والمعاٌٌر والتوجهات الضرورٌة 

تشٌر الثمافة السٌاسٌة إلى  ٓللتكٌؾ مع المجتمع ) النظام السٌاسً(

"منظومة المٌم والمعتمدات السابدة لدى أفراد مجتمع معٌن، والتً تحدد 

اهاتهم نحو السلطة السٌاسٌة ورموزها داخل المجتمع، والتً تحدد اتج

ً سلوكٌاتهم السٌاسٌة. وتتشكل الثمافة السٌاسٌة كانعكاس للوجود  أٌضا

الاجتماعٌة  –الاجتماعً للؤفراد، كما تعكس خصابص البنٌة الالتصادٌة 
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السابدة فً المجتمع خلبل مرحلة زمنٌة معٌنة. وتسهم توجه الثمافة 

ً لطبٌعة اتجاهات الأفراد نحــو السلطة  –اسٌة بهذا المعنى السٌ  –ووفما

 فً تشكٌل اتجاه الرأي العام نحو الظواهر المختلفة المتعلمة بالسلطة".

مهارات التفكٌر السٌاسً :وٌمصد بها تنمٌة لدرة الفرد علً  - ٕ       

استخدام المهارات العملٌة فً وصؾ وتفسٌر وتحلٌل وتمٌٌم الظواهر 

والمعلومات والحمابك السٌاسٌة ، التً ٌمرإها أو ٌشاهدها، كذلن المدرة علً 

  ٓاستخدام حك التؤٌٌد أو المعارضة

لدرة التنشبة علً تكوٌن وبلورة اتجاهات  الاتجاهات السٌاسٌة :وهً-ٖ

سٌاسٌة لدي الفرد ، تساعد علً تحدٌد مولفه إزاء الأشخاص أو الموضوعات 

 أو الأحداث السٌاسٌة .

مهارات المشاركة السٌاسٌة :وهً لدرة التنشبة علً تنمٌة مهارات لدي -ٗ 

اسً أو الفرد مثل الاتصال بالآخرٌن والتعاون معهم وتعلم فن الحوار السٌ

التفاوض، والمدرة علً الإلناع أو التؤثٌر فً الآخرٌن    

Renhon,ٔ999,Pٔ9ٖ:ٔ9٘                                    

وستتركز منالشتنا علً مفهوم الثمافة  السٌاسٌة نظراً لكونه ٌمثل الماعدة       

ها مهارات الأساسٌة التً تنبثك من خلبلها الاتجاهات السٌاسٌة، وتنمو من خلبل

التفكٌر السٌاسً ، ومن ثم المشاركة السٌاسٌة ، فالثمافة السٌاسٌة هً 

الأساس الذي ٌجب فحصه حتً ٌمكننا فهم وتمٌٌم العناصر الأخرى ولد ٌكون 

من المفٌد أن نحاول الولوؾ بصورة مفصلة على مفهوم الثمافة السٌاسٌة 

 والمجتع  اولا  وم الثمافةولدٌكون من المفٌد التعرؾ على مفهوكٌفٌة لٌاسها . 

، 

 

 الثمافة والمجتمع: -أولاً 

الثمافة سمة تمٌز الكابن البشري عن ؼٌره من المخلولات، وهً التً تحدد 

سمات المجتمع البشري عن المجتمعات الأخرى. وٌتطلب الأمر توافر عدة 
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عوامل تتضافر فٌما بٌنها وتتفاعل لتشكل فً النهاٌة السمات الخاصة 

بالمجتمع، وبالتالً بؤفراده دون ؼٌره، وتنمسم العوامل إلى مجموعة العوامل 

الطبٌعٌة التً لا دخل لإنسان فٌها؛ كعامل الجنس والنوع واللؽة والعوامل 

الجؽرافٌة والالتصادٌة. ومجموعة العوامل الدٌنٌة؛ كل ما ٌتصل بالعمٌدة 

تفاعل الإنسان مع ما حوله الدٌنٌة وفهمها. والعوامل الدنٌوٌة: كل ما ٌتعلك ب

فً البٌبة؛ من إصلبح، وتطور نظم الحٌاة وؼٌرها. وهذه تتفاعل معا لتكوٌن 

الشخصٌة المومٌة التً تعكس سمات المجتمع الذي نشؤ وعاش فٌه، فتتفاعل 

معا فٌه وٌتفاعل معها مإثراً فتشكل فً النهاٌة الثمافة العامة للمجتمع 

خرى. لذا فسمات المجتمع الصحراوي تختلؾ والممٌزه له عن المجتمعات الأ

عن سمات مجتمع المناطك المطبٌة الثلجٌة، عنها فً الصناعً أو الرٌفً أو 

الساحلً ومن ثمة سمات أفراد كل منها، وتتباٌن هذه فٌما بٌنها فً درجة 

التؤثٌر والتشكٌل الثمافً للمجتمع وتفاعل الإنسان معها. وعلٌه فالمجتمع لفظ 

 افة هً التً تحدده، وتفرق بٌن مجتمع وآخر.عام، والثم

، وتارٌخٌة، ٔولد ألدم البعض على تفصٌل العوامل السابمة إلى عوامل لؽوٌة

وجؽرافٌة، والالتصادٌة، وسٌاسٌة، ودٌنٌة، وعنصرٌة، وأحدثها عوامل 

  الحضارٌة. ٕالتمدم

                                                           
1
هيٌح غاىه امنغح كأخد امقىي امثقافٌح امفاغنح فٍ امػينٌح امذزةىًح فٍ اميجذيؼ، ًقنه امتػض ىُ  أ  

وفٍ ٍظاىه امذػنٌيٍ اميَهجٍ،  وهذا خطا فادح : أًيكُ دػنًٌ امػاداخ وامذقامٌد واميػذقداخ ةاضذخداو 

طٌح فٍ اميجذيؼ اميصري ىثلإ ؟ ةامقطؼ لإ . فامدضارج الؤضلإىٌح ةدأخ ةَشر امدًُ، وةا مذتػٌح اٍذشرخ امفزٍ

مغح امدًُ ودفقه فٌها امػزب وامػجً وىا كاٌ ىُ غنياء اميطنيٌُ ىُ دزجيح غنىو وىػارف الأىً 

وامدضاراخ امطاةقح واميػاصرج ملؤضلإو إمى امنغح امػزةٌح وىا أضافىا إمٌها وىا اةذكزوِ ىُ جدًد امػنىو، 

يٌح غاىه امنغح فٍ خفظ امثقافح وغنىىها وكنه اضذخدو امػزةٌح فٍ امذػتٌز وامذػنًٌ، ىيا ًؤكد غنى أه

وةامذتػٌح امذزةٌح امقائيح فٍ اميجذيػاخ، ومً دذزاجؼ امدضارج الؤضلإىٌح إلإ ىُ ةػد دفىق أغداء امدًُ فٍ 

ةث امدٌاج منغاخ الأخزي، وهجز اضذػيال امنغح امػزةٌح امذٍ وخدخ ةٌُ امػزةٍ والأغجيٍ فٍ أضنىب 

 ُ ثً ضنىكه وخٌاده.امذفكٌز ودصىراده امفكزًح، وى

وقد اجذهدخ اميؤضطاخ امغزةٌح امػاىنح ةجيٌؼ جىاٍتها وغنى جيٌؼ اميطذىًاخ لإ ضٌيا   2

امطٌاضٌح وامذزةىًح امثقافٌح فٍ دزدًد ودزوًج ىقىلإخ )جىهزها أفكار ( فٍ اميؤضطاخ الأخزي 

ةثقافح خدًثح، كذمك  فٍ امدول امَاىٌح، كالؤشارج منثقافح امذقنٌدًح وضرورج امػيه غنى اضذتدمها

غزص فكزج اميجذيؼ اميدٍٍ، مٌده ىقاو اميجذيؼ امدًٍَ. وهذِ اميقىلإخ لإ دػٍَ ىطنقا 

الإهذياو ةذجدًد او دطىًز أو ددطٌُ امثقافح امطائدج ةه دػٍَ امذخنٍ غُ امقًٌ الأصنٌح منثقافاخ 

مدًُ غُ خٌاج امتشر الأخزي اميىصىفح ةامذقنٌدًح كيا دػٍَ فكزج اميجذيؼ اميدٍٍ فصه وغشل ا

ودػاىلإدهً وغلإقادهً فٌيا ةٌَهً ىُ جاٍث وفٌيا ةٌَهً وةٌُ ىقىىاخ امتٌئح وغَاصرها ىُ جاٍث 
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 ً  الممصود بالثمافة: -ثانٌا

 ً ً ...، وثمؾ الثمافة: من )ث، ق، ؾ( ثمؾ: ٌثمؾ، ثمفا ً فطنا : صار حاذلا

الشىء: ظفر به، وفً التنزٌل العزٌز )والتلوهم حٌث ثمفتموهم(، ثمؾ الشًء: 

ألام المعوج منه وسواه. ثمؾ الإنسان: أدبه وهذبه وعلمه. تثمؾ: مطاوع 

ثمفه، وٌمال: تثمؾ على فلبن وفً مدرسة كذا. والثمافة: العلوم والمعارؾ 

 ق فٌها والفنون التً ٌطلب الحذ

والثمافة: ذلن النسٌج الكلً المعمد من الأفكار والمعتمدات والعادات والتمالٌد 

والمٌم والاتجاهات، وأسالٌب التفكٌر والعمل، وأنماط السلون، وكل ما ٌنبنً 

علٌها من تجدٌدات أو ابتكارات أو وسابل فً حٌاة الإنسان مما نشؤ فً ظله كل 

نا من الماضً، فنؤخذ به كما هو، أو نطوره عضو فً الجماعة، ومما ٌنحدر إلٌ

 فً ضوء ظروؾ حٌاتنا وخبرتنا

 

المكونات الثمافٌة: تضم جمٌع الجوانب المادٌة وؼٌر المادٌة فً مجتمع من 

المجتمعات كالمإسسات الاجتماعٌة وأنماط السلون وعادات الناس وآمالهم، 

م ووسابل الاتصال بٌن الأفكار والمعتمدات والمٌم وأدوات الإنتاج ولؽة التفاه

أفراد الجماعة.  ومن ثمة؛ فهً تتناول جمٌع الجوانب الفكرٌة والنفسٌة 

والخلمٌة والسلوكٌة المكونة فً النهاٌة لشخصٌة الفرد وهوٌته الثمافٌة الكبرى 

ً هوٌته الصؽرى  العامة )المومٌة( والتى تمٌزه عن الأمم الأخرى، وأٌضا

خل المجتمع لذلن فحٌن المول بـ: "الهوٌة الممٌزة له بٌن المحٌطٌن به دا

الثمافٌة"، أو "الهوٌة الشخصٌة" ندرن ذلن البعد الثمالً العمٌك للجذور 

الفكرٌة والأخلبلٌة والعادات والتمالٌد وأسلوب التعامل وطرٌمة التفاهم 

والاتصال واللؽة مع البٌبة والأفراد الآخرٌن، والأساس الذي تؽذي به صلب 

                                                                                                                                                                

آخز.  واميذأىه  منيجذيؼ امغزةٍ وىا صار إمٌه غنى امَدى امذي ٍزاِ غنٌه الآٌ ىُ دقدو ىُ جاٍث 

 ودىار فى جىاٍث أخزي.
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ً ٌتفاعل مع البٌبة ومكوناتها عبر السلون الفرد وامتد  عوده، ومنها أٌضا

 الصادر عنه. 

 

 أنواع الثمافة وطرق اكتسابها: 

ولد انبثمت هذه الفعالٌة التثمٌفٌة مع نشؤة المجتمعات الإنسانٌة، وتطورها، 

وٌمكننا تصنٌؾ هذا التثمٌؾ إلى؛ التثمٌؾ العام ؼٌر المباشر ) التربٌة العامة(، 

 الخاص. والتثمٌؾ

التثمٌؾ ؼٌر المباشر )التربٌة العامة(: وٌتكون بواسطة ما منحنا الله  -أولاً 

تعالى إٌاه بالحواس المعروفة، فمعظم ما ٌكتسبه الناس من ثمافات عامة 

وعلوم ومعارؾ ومهارات عادات وعمابد وأخلبلٌة ببواسطة حواسهم المعروفه 

ٌنبوعه الثمافً الكون المحٌط وهو ما هو إلا تثمٌؾ عام، متاح لكل البشر كافة، 

وجلَّ  -مصدالاً لمولِ الله : "... لل سٌروا فً الأرض فانظروا كٌؾ بدأ الخلك -عزَّ

..." الآٌة، دعوة للمعرفة والتؤمل والتفكر والتدبر، فنستمد المعارؾ والعلوم 

والتجارب والخبرات حتى تنمض الاجٌال وهذه حكمة الله فً خلمه. وهذا 

ن فً درجته وممداره حسب لدرات الفرد نفسه وملكاته التً ٌكتسب التثمٌؾ بٌِّ 

بها هذه المعارؾ والعلوم وتتمٌز هذه بالحرٌة فكراً وعلماً. وأعظم ما تمتاز به 

هذه الثمافة الحرٌة الطبٌعٌة المطلمة فلب رلٌب ولا حدود ولا مكان أو زمان 

نا على الذات فٌها. ولا ٌمٌدها أو ٌوجهها، ومن ثمة فلب سٌطرة إلا سٌطرة الأ

 مجال لسٌطرة خارجٌة )من الآخر( علٌها فً الكم أو الكٌؾ.

ومع تطور وتمدم المجتمعات الإنسانٌة أصبحت  تتم بصورة مباشرة بواسطة 

 المإسسات التعلٌمٌة بكافة أنوعها. 

 التربٌة والثمافة: -أولاً 

ملٌة مستحدثة إنما التربٌة هً السبٌل الآخر لاكتساب ثمافة المجتمع، ولٌست ع

لدٌمة ممتدة بامتداد التارٌخ المرتبط بالأمم والمجتمعات الإنسانٌة وما تتمٌز به 

من سمات وإحداث وإنتاج، وطبٌعة سلوكٌة لأفرادها، مما شكل معها ثمافته 
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الخاصة ذات البعد والمضمون المإثر فً التربٌة، والعلبلة بٌنهما وطٌدة بلؽت 

أكدها سمراط عندما لرن المعرفة بالفضٌلة، إٌماناً منه بـ: مداها من المِدَمِ حتى 

أن من ٌمتنع بشً ٌتحمس لفعله والسلون فٌه وٌدفع الآخرٌن إلى فعله أٌضاً 

 وبنفس الدرجة من الحماسة.

فالتربٌة: من مادة ) ر. ب. و( ومنها )رباه( بمعنى نماه، وربى فلبناً: ؼذاه 

والعملٌة والخلمٌة. وهً"... لٌست لاصرة  ونَشَّؤهَُ. وربى: نمى لواه الجسدٌة

على مٌدان واحد، ... بل توجد فً جمٌع المٌادٌن والبٌبات والأماكن التى ٌعٌش 

فٌها الفرد ... ، ولا ٌنفصم مفهوم عملٌة التربٌة عن مفهوم عملٌة التعلٌم وهذا 

تعلمونهم لأن؛ التعلٌم: ورد من )عَلِمَ( الشًءَ: عرَفهَ، وفً التنزٌل العزٌز )لا 

 ًْ الله ٌعلمهم(، ومنها )تعَلََّم( أتمنََه وعرَفهَ. ومنها )العِلْم( أي إدران الش

بحمٌمته. والعلم: الٌمٌن. والعلم نور ٌمذفه اللهُ فً للب من ٌحب. والعلم: 

المعرفة، وٌمال للئدران الكلً والجزبً، أو البسٌط، ومن هنا ٌمال: عرفتُ اللهَ 

 عَلِّمُ: مُلْهِمُ الصواب والخٌر دون علمتهً، ومنها المُ 

فالتعلٌم فً معناه الشامل هو: " اكتساب أفراد المجتمع للمعارؾ والمهارات 

وأسالٌب الحٌاة، فإن أي نظام اجتماعً ٌرٌد أن ٌتواءم ما  والمعتمدات والمٌم

المدرسة مع الفلسفة الاجتماعٌة التً تنتهجها  ٌتعلمه وٌكتسبه الفرد فً

فً فترة زمنٌة معٌنة، وبهذا تنعكس طبٌعة وهوٌة النظام  السلطة الحاكمة

الاجتماعً بشكل كلً أو جزبً فً النظام التربوي... وأما المنهجً فمن)ن. 

هـ. ج ( نسبة للمنهج بمعنى الطرٌك الواضح، وفً التنزٌل العزٌز ) لكلٍ جعلنا 

ا منهاج منكم شرعةً ومنهاجاً (. والمنهج الخطة  المرسومة ) محدثة (، ومنه

 الدراسة، ومنهاج التعلٌم ونحوها، وجمعها مناهج. ومما سبك، ٌتضح لنا:

أن التربٌة لا تترادؾ والتعلٌم، فالتربٌة أعم وأشمل من التعلٌم الممتصر على 

المعارؾ والعلوم، بٌنما التربٌة تهتم بجمٌع الجوانب المادٌة والمعنوٌة للفرد 

فً " التربٌة "، ودلالة وصفها بـ" المستهدؾ لها. وجوهر الدلالة الكامن 

التعلٌمٌة " وتؤكٌد الوصؾ بوصؾ آخر له دلالته اللؽوٌة بكونها " المنهجٌة" 

مما ٌجسد أهمٌة الدور الذي تإدٌه كؤحد سُبلُ اكتساب الناس لعلومهم ومعارفهم 

وخبراتهم وعادتهم ولناعتهم وعمٌدتهم ومهارتهم. ومن هنا أصبح كل مجتمع 
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 ً على إعداد السٌاسة التعلٌمٌة الخاصة به المنبثمة من ثمافته،  -بعٌةبالت -حرٌصا

ومعتمداته الفكرٌة، وحسبما ٌنبنً علٌه تصوره لطبٌعة الوجود، وحمٌمة الحٌاة 

 والإنسان، وحدود وإطار المجتمع الإنسانً. 

ومما سبك جمٌعاً من تعرٌؾ بالثمافة ومفرداتها، وعلبلتها بالمجتمع، 

 اكتسابها، ٌمكننا تعرٌؾ" الثمافة السٌاسٌة بؤنها:وأنواعها، وطرق 

تنشبة أفراد  -موروثة، جدٌدة مطورة -" مضمون الثمافة المجتمعٌة  الممصود

المجتمع علٌها بعملٌة تربوٌة معدة حسب خطة ذات أبعاد وأركان خاصة 

محددة، تحفظ له كٌانه وموروثاته، وتعمل على تطوٌرها، وتعبر عن أهداؾ 

 جتمع المستمبلٌة ".  وؼاٌات الم

. ومن ثمة فالمضمون الثمافً التربوي ما هو إلا جسرٌ وعملٌة تواصل 

واستمرار بٌن كٌان وذات المجتمع وأبنابه من جانب، وبٌن المجتمع وأهداؾ 

فً الاستمرار والبماء وتحمٌك الحضارة من جانب آخر. فهً عملٌة تواصلٌة 

الولت وعملٌة حصانة ومناعة طبٌعٌة داخلٌة بٌن ) الذات والأنا (، وفً نفس 

والٌة للمجتمع من الضعؾ والهدم والزوال. إضافة إلى؛ أن السٌاسة التعلٌمٌة 

من وحً واعتماد الراسمٌن لها أو معبرة عن المصالح الخاصة لهم أو 

المصالح المومٌة لبلبدهم ومجتمعاتهم. وهً لبُُّ العملٌة التربوٌة وشؤن خاص 

ٌه بذاته. وما هً إلا ممررات تعبر عن الأهداؾ الممصودة بالمجتمع المابمة ف

من عملٌة التربٌة، وهً الأساس المهٌمن على فً المجتمع، والإنسان المتمٌز 

بسماته المومٌة )المجتمعٌة( عن ؼٌره من أبناء المجتمعات الأخرى. فالتربٌة 

سواء  عملٌة الارتباط الممصود بالثمافة السابدة فً مجتمعها وتضم على حدٍّ 

التربٌة الممصودة المنهجٌة المباشرة عبر المإسسات التعلٌمٌة أو التربٌة ؼٌر 

الممصودة والمكتسبة من البٌبة الأسرٌة والأهل والجٌران وؼٌرها. إن كانت 

الثمافة التربوٌة مصدرها المجتمع ذاته فهً فً حالة توافك وتكامل مع الذات) 

 ح فٌها ٌعتد تنالض مع الأناالمجتمع (، فً حٌن أن أي خلل أو جنو

ترجع  الجذور الفكرٌة للبحث فً الثمافة السٌاسٌة إلً : الثمافة السٌاسٌة 

، ومارجرٌت  Ruth Benedict )روث بندكت  (كتابات الأنثروبولوجٌٌن أمثال 

حول " الطابع المومً " والتً عنٌت بالكشؾ عن  Margaret Meadمٌد 
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فرٌدة التً تمٌز ثمافة ما . وتطور هذا المفهوم المٌم والمعتمدات والممارسات ال

، لٌشٌرا به إلً  Almond & Verba, ٔ9٘ٙعلً ٌد   " الموند وفٌربا " 

ذلن النمط الخاص من التوجهات للؤحداث السٌاسٌة فً أي نظام سٌاسً محكم 

 ،  Welch,s.,. ٔ999, P.ٗ99)   ولد تعددت تعرٌفات الثمافة السٌاسٌة  .)

ً لتوجه  الباحثٌن واهتمامهم ، وٌرصد البعض ثلبث دلالات أساسٌة  طبما

 (ٓٔ: 9،ص99ٔٔللمفهوم تتمثل فٌما ٌلً  :) المنصؾ وناس 

 الدلالة الأولً : 

ً تهتم باتجاهاته ومسابلة  أن كل ثمافة تتخذ من المجال السٌاسً فضاءً معرفٌا

 :الكبرى ، وتتمثل الثمافة السٌاسٌة من خلبل ثلبث محددات هً

 معرفً : وٌتمثل فً طبٌعة المعلومات والمعارؾ ذات الطابع السٌاسً .  محدد -2

محدد عاطفً : وٌتمثل فً طبٌعة العلبلات الممكنة بٌن المواطنٌن والمادة  -3

 والمإسسات . 

محدد تمٌٌمً : وٌمثل مختلؾ الأحكام والتمٌٌمات التً ٌصدرها الأفراد علً  -4

 الظواهر والمإسسات . 

واستناداً إلً هذا التوجه نجد أن الثمافة السٌاسٌة معنٌة  باتجاهات الأفراد نحو 

النظام السٌاسً وفً نفس السٌاق نجد " ألموند وفربا " لد استعارا فكرة 

سلوكً ( ولاما بتصنٌؾ نماذج الثمافة –انفعالً  –مكونات الاتجاه ) معرفً 

، وثمافة تابعة   Participantالسٌاسة إلى ثلبثة نماذج هً  :ثمافة  مشاركة 

Subject   وثمافة محددةParochlal  فحٌنما تكون اتجاهات المواطنٌن .

إٌجابٌة نحو الموضوعات السٌاسٌة فإن الثمافة السٌاسٌة فً المجتمع تصنؾ 

علً أنها مشاركة مثلما الحال فً المجتمعات البرٌطانٌة والأمرٌكٌة ، أما حٌنما 

ن للنسك السٌاسً سلبٌة فإن الثمافة السٌاسٌة تصبح تكون استجابة المواطنٌ

تابعة ، ذلن لأنهم لا ٌمارسون أي تؤثٌر فً الموضوعات السٌاسٌة وإنما 

ٌتؤثرون فحسب ، وأخٌراً حٌنما لا ٌجد الفرد أٌة علبلة بٌنه وبٌن النسك 

السٌاسً ولٌست عنده معلومات كافٌة فإن الثمافة السٌاسٌة فً هذه الحالة 

(     وفضلبً عن كون ٗٙٔص  99ٓٔحدودة .)محمد علً محمد "أتصبح م
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التصنٌفات السابمة هً تصنٌفات لنماذج ؼٌر والعٌة لأنة لا ٌوجد فً أي 

مجتمع نموذج واحد ، وإنما مزٌج من تلن النماذج ، وكما ٌري " مٌشٌل  

تومبسون وزملبإه " أن هذا التصنٌفات  لد مكنت  الباحثٌن من عمد ممارنات 

ر لومٌة بٌن الثمافات المختلفة ، ولا تصلح لتفسٌر التنوع داخل الأمة عب

( كما أن مجرد ٕٖ٘، ص  999ٔالواحدة )مشٌل تومببسون  وأخرون ،

الاعتماد علً معرفة  اتجاهات الأفراد  نحو النظام السٌاسً لا ٌصلح لتفسٌر 

 Welch, S,. ٔ999 ,P ٗ9ٕالثمافة السٌاسٌة والتعبٌر عنها بدلة .        ) 

;ٗ9ٖ   ) 

الدلالة الثانٌة : ٌتم  إكساب الثمافة السٌاسٌة للؤفراد فً المراحل المبكرة من 

عملٌة التنشبة الاجتماعٌة ،  فالأفراد ٌتعلمون الموالؾ السٌاسٌة فً  العمر عبر

ولت مبكر من حٌاتهم ، حٌث ٌكون تعلمهم لها بشكل عام ،  وبعد ذلن تؤخذ  

الخبرات التً تعلموها فً  الظهور . وٌعتمد أنصار هذا التوجه فً تفسٌر 

لمٌن المبادئ والمٌم  الثمافة السٌاسٌة علً الفلسفة الاشتراكٌة التً تإكد علً ت

 السٌاسٌة فً مراحل مبكرة  من عمر الفرد. 

ومع تسلٌمنا بؤهمٌة الخبرات المبكرة  فً تشكٌل شخصٌة الفرد بصورة عامة 

،  إلا أن ذلن لا ٌمنعنا من  الاعتراؾ بالدور الإٌجابً للفرد فً تمبل وتمثل 

خر كمسلمات وإنما الأحداث الخارجٌة . فالثمافة السٌاسٌة لا تنتمل من جٌل لأ

تتعرض لمدر من التؽٌر ٌعكس التؽٌر الاجتماعً ، كما أنة لا ٌمكننا اعتبار 

الأفراد مجرد آلٌات أوتوماتٌكٌة تتلمى المعاٌٌر والمٌم  السٌاسٌة ثم تتمثلها 

بشكل سلبً . وإن كان البعض ٌملل من أهمٌة خبرات الطفولة فً هذا الشؤن ، 

"   Thompson ,M ,etal ٔ99ٓملبإه ( " فٌذهب ) مٌشٌل  تومبسون وز

إلً تهمٌش خبرات الطفولة فً تشكٌل التوجهات السٌاسٌة ، فً ممابل التركٌز 

 999ٔعلً خبرات الراشدٌن فً هذا المجال . ) مشٌل تومبسون وآخرون  

( لكن خبرات الطفولة لا ٌمكن تجاهلها فً اكتساب التوجهات العامة  ٖٔ٘ص

 خبرات الأخرى من خلبل المإسسات الأخرى  .من الأسرة ثم تؤتً ال

 الدلالة الثالثة : 
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وهً الأكثر دلة فً التعبٌر عن  الثمافة السٌاسٌة حٌث تضع المفهوم فً إطار 

مإسسً لتجعل منه محدداً لمفهوم الدولة ونموذج الشرعٌة علً نحو ما ٌري 

جاهات فالثمافة السٌاسٌة هً مجموع الات   Lucien Pye" لوسٌان باي " 

والمعتمدات والمشاعر التً تعطً نظاماً ومعنً للعملٌة السٌاسٌة وتمدم لواعد 

مستمرة تحكم تصرفات أعضاء النظام السٌاسً . وٌتفك  هذا  مع تعرٌؾ معجم 

المصطلحات السٌاسٌة للثمافة السٌاسٌة " فهً مجموعة المعتمدات التً تخص 

للمجتمع ككل من جهة وخبرات الحكم والسٌاسة وهً نتاج للتجربة التارٌخٌة 

التنشبة التً تعرض لها الأفراد من جهة أخري" .                  )نٌفٌن مسعد  

 (.     9ٔٔ، ص 99ٗٔوآخرون  

ً لهذا المعنً ٌمكن تصورها علً أنها تمثل  البٌبة أو   فالثمافة السٌاسٌة وفما

ٌة ووفما لألموند المناخ السٌكولوجً والمٌمً الذي تعمل داخلة النظم السٌاس

Almond    . ًهً " نسك متمٌز للتوجٌه " ٌستوعب كل نسك سٌاسelch 

,S . , ٔ999, P ٗ99    وإزاء هذا الاختلبؾ بٌن الباحثٌن حول المفهوم . )

ودلالته ، فمن الطبٌعً أن نجد اختلبفاً مماثلبً فً محاولات لٌاسه . و لد ٌبدو 

وأكثرها دلة فً التعبٌر عن استٌعاب   من الملببم التعرؾ علً أنسب الطرق  

 الأفراد واستدماجهم للثمافة السٌاسٌة . 

فعند مستوي من العمومٌة نجد محاولات نظرٌة تؤملٌة كالدراسات 

الأنثروبولوجٌة المبكرة ، والتً ٌبدو أنها اهتمت بتمدٌم تصورات متحٌزة 

وهً بعٌدة  كإضفاء بعض السمات والملبمح الخاصة  بثمافة شعب من الشعوب

 ( .     (Welch.S.ٔ999.P.ٗ9ٗعن الموضوعٌة والدلة .

ولد اعتمد البعض علً لٌاس اتجاهات الفرد نحو النظام السٌاسً وهذا 

المنحنً وإن بدا أفضل من سابمه ، إلا أنه ٌواجهه مشكلة المفارلة بٌن الاتجاه 

ة  الفعلٌة اللفظً والسلون الفعلً ، وبالتالً فلب ٌصلح للتعبٌر عن الثماف

بصورة دلٌمة . وٌري ) وٌلش ( أن الاتجاه المعاصر لمٌاس الثمافة السٌاسٌة 

ٌهتم بمعرفة مشاعر الأفراد وعلبلتهم بالنظام السٌاسً ، وكذلن  تولعهم 

 لدورهم المستمبلً فً العملٌة السٌاسٌة .
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وٌمترب هذا المعنً من الولوؾ علً مدي استٌعاب الأفراد للثمافة السٌاسٌة 

 وتمثلهم لها ، والذي ٌمكن استشفافه من خلبل الوعً السٌاسً .  

الوعً السٌاسً   
*

: 

نظراً لما ٌحٌط بمفهوم الوعً السٌاسً من ؼموض ، نتٌجة تؤثره   

بتوجهات ومصالح أٌدٌولوجٌة وتٌارات فلسفٌة مما ٌشكل صعوبة فً لٌاسه ، 

جرابٌة التً من شؤنها لذا فمد ٌبدو من المفٌد الاسترشاد ببعض المحاولات الإ

فالوعً السٌاسً  ٓترشٌد خطً الباحث للتوصل إلى تعرٌؾ إجرابً للمفهوم 

كما تناوله الباحثون ٌشٌر  إلى مدي معرفة  المواطن لحموله السٌاسٌة 

وواجباته  ، كذلن لدرته علً التصور الكلً للوالع المحٌط به وفهمه لما ٌجري 

 Jennings&Nieme,ٔ99ٗ,P ٕ9ٔ: ٕ9ٕ) ٓحوله من أحداث وولابع 

( ، أو هو العملٌة التً ٌستطٌع الإنسان من  9ٓ،ص  99ٖٔ،جلبل معوض 

( . وٌحاول  9خلبلها معرفة العالم وتؽٌٌره  ) باولو فراٌري . بدون تارٌخ ص 

البعض تحدٌد المفهوم من خلبل ما ٌحوٌه من عناصر ، وتحلٌل ما لدي الأفراد 

لمحلٌة والمومٌة والعالمٌة ، كنتٌجة للثمافة من معارؾ سٌاسٌة عن البٌبة ا

السٌاسٌة التً ٌحصل علٌها الأفراد من المإسسات المختلفة ) حنان كفافً  

كما نجد اتجاهاً لدي البعض الأخر بتحلٌل المفهوم  ٓ( ٖٕٔ: ٕٕٔص 99ٕٔ

واستخدامه فً ضوء بعض الفبات الاجتماعٌة ، فالوعً السٌاسً لدي الشباب 

راكهم للوالع السٌاسً والتارٌخً لمجتمعهم ودورهم فً العملٌة مثلبً ٌعنً إد

: ٕٕٔ،ص 99ٓٔالسٌاسٌة ، ومشاركتهم الفعلٌة فً ذلن ) محمد علً محمد )ب(

كما ٌعرّؾ الوعً السٌاسً بؤنه مدى معرفة الإنسان بوالعه السٌاسً  (. ٕٗٔ

ابل وبظروؾ ووالع مجتمعه ومنطمته والعالم من حوله، ومدى إلمامه بالبد

السٌاسٌة الممكنة والمتاحة كؤطر حٌاة عامة وكحلول لما ٌعتري المجتمع من 

مشكلبت سٌاسٌة، ومدى فهمه للمفاهٌم والمصطلحات السٌاسٌة الربٌسة 

(. وهنان من ٌعرّؾ الوعً السٌاسً بؤنه مجموعة ٕ٘ٓٓالسابدة )الخمٌس، 

ٌشارن مشاركة  من المٌم والاتجاهات والمبادئ السٌاسٌة التً تتٌح للفرد أن

فعاّلة فً أوضاع مجتمعه ومشكلبته، ٌحللها وٌحكم علٌها وٌحدد مولفه منها 

                                                           
*

و ًفضنىٌ  امطٌاسي امىغٍكأٌ ٍقىل  امىغٍفح ةكنيح ًػذزض ةػض غنياء الإجذياع غنى إمداق ص 

 اضذخداو امىغٍ ةامطٌاضح . إلإ أٌ اميػَى الأول أكثز دقح و شيىلإً .  
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(. كما 99ٙٔوٌدفعه إلى التحرّن من أجل تطوٌرها وتؽٌٌرها )اللمانً والجمل، 

عرفهّ بعض الباحثٌن بؤنه رإٌة الأحداث السٌاسٌة والتنظٌمات والمولؾ منها 

والمعرفة السٌاسٌة، وتكوٌن تصوّر عن  وٌعبر عن صوره بالمشاركة السٌاسٌة

المسابل السٌاسٌة، وتبنً اتجاه سٌاسً محدد ودعمه مثل التصوٌت وعضوٌة 

التنظٌمات السٌاسٌة، ؼٌر ممتصر على ذلن بمجرد عنصر الإدران والمعرفة بل 

ٌتعدى ذلن إلى الفهم والتمٌٌم وردود الفعل والتصرؾ من لبل الفاعلٌن 

التعرٌفات المختلفة للوعً السٌاسً معرفة  (. وتعكسٕٔٓٓ)معوّض، 

المواطن لحموله السٌاسٌة وما ٌجري حوله من أحداث سٌاسٌة حٌث ٌكون لدى 

المواطن المدرة الكافٌة على تصوّر الوالع المحٌط به بصورة كلٌة لا بصورة 

جزبٌة، وبالتالً المدرة على المٌام بالواجبات والمسإولٌات اتجاه مجتمعه 

 ووطنه.

تسم ملبمح ضعؾ الوعً السٌاسً فً أزمة الهوٌة حٌث ٌجهل أفراد وت 

المجتمع هوٌة نظامهم وطبٌعته، فهل هو نظام لبلً أم دٌنً أم علمانً، أم ؼٌر 

ذلن، الأمر الذي ٌجعل الصورة ؼٌر واضحة ومشوشة لدى الأفراد مما ٌجعلهم 

ختلبفات ؼٌر لادرٌن على تحدٌد حمولهم وكٌفٌة التعامل مع الموالؾ والا

السٌاسٌة. وتعد أزمة الاندماج الاجتماعً ثانً هذه الملبمح نتٌجة التخلؾ الذي 

ٌعانً منه المجتمع لاسٌما على الصعد الاجتماعٌة والالتصادٌة وهً آثار 

متراكمة عبر عمود طوٌلة من المهر والحرمان جعلت الأفراد ٌلتفون حول 

وبالتالً أصبح الوعً السٌاسً تمسٌماتهم الطابفٌة والعشابرٌة أو المومٌة، 

مؽٌبا عن المجتمع وحل محله التعصب والانحٌاز ؼٌر الواعً. أما أزمة 

المشاركة السٌاسٌة فتعد ثالث هذه الملبمح، فنتٌجة شعور أفراد المجتمع بؤن 

الوالع السٌاسً الجدٌد لم ٌحل مشاكلهم الاجتماعٌة والالتصادٌة، وأن النخب 

راع على السلطة ومكاسبها، كل ذلن جعل الأفراد السٌاسٌة منشؽلة فً الص

ٌعزفون عن المشاركة السٌاسٌة وبذلن تصبح العملٌة الدٌممراطٌة ؼٌر ناجحة 

 (.         ٕ٘ٓٓ)أحمد، 

 نحو تعرٌؾ أجرابً للوعً السٌاسً : 
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ٌمكن تصور  مفهوم الوعً السٌاسً علً أنه ٌتبلور من خلبل معرفة مدي فهم 

لطلبب ( للوالع السٌاسً والاجتماعً والتارٌخً لمجتمعهم وإدران الأفراد ) ا

ولدراتهم علً التصور الكلً للوالع المحٌط بهم ، بصورة  مترابطة العناصر 

بحٌث تساعدهم علً بلورة اتجاهات سٌاسٌة وتدفعهم إلى المشاركة السٌاسٌة 

وٌتطور ذلن الفهم والإدران من خلبل المعلومات والمعارؾ السٌاسٌة )  ٓ

الممصودة ؼٌر الممصودة( عن البٌبة المحلٌة والمومٌة والعالمٌة ، ومن خلبل 

الدراسات الاجتماعٌة  –التربٌة الدٌنٌة  –الممررات الدراسٌة ) التربٌة الوطنٌة 

( التً تسهم جمٌعها فً تزوٌد الطلبب بالمعلومات عن والعهم وماضٌهم 

، والمحافظة علً التراث  بصورة تنمً لدٌهم مشاعر الانتماء والولاء للوطن

بصورة  –والتمسن بالمٌم الإٌجابٌة، كذلن ما ٌكتسبه الطلبب من معلومات 

من المعلمٌن ، والتجارب والخبرات التً ٌعاٌشونها فً المحٌط  –عرضٌة 

المدرسً مثل الانتخابات المدرسٌة ، ٌضاؾ الً ذلن ما تنمله وسابل الإعلبم 

ن النظام السٌاسً وسابر الأنظمة الأخرى ، علً اختلبفها من أخبار وبرامج ع

والأحداث والتحلٌلبت السٌاسٌة والمعلومات التً ٌكتسبها من الأسرة إما 

بالتلمٌن المباشر أومن خلبل الموالؾ الحٌاتٌة المختلفة كل هذه المصادر تسهم 

فً تشكٌل الوعً السٌاسً بدرجات متفاوتة . ودراستنا الحالٌة تعتمد علً 

عً السٌاسً للطلبب ) فً المرحلة الثانوٌة ( كمإشراً لفاعلٌة لٌاس  الو

 التنشبة السٌاسٌة التً تعرضوا لها عبر  المإسسات  المختلفة المعنٌة بذلن . 

 : بعض مصادر التنشبة السٌاسٌة

ً من مكونات الوعً السٌاسً، فهً تعد  ً أساسٌا تعد التنشبة السٌاسٌة مكوّنا

عملٌة ؼرضٌة وموجهة أٌدٌولوجٌا، تتوخى إحداث تؽٌرات ثمافٌة معٌنة، 

بالنسبة للفرد والمجتمع على حدّ ٍسواء، فنمط التنشبة الذي ٌخضع له الفرد 

سٌة، ومدى مشاركته ٌإثر إلى حدٍّ كبٌر فً استجابته لمختلؾ المثٌرات السٌا

فً العملٌة السٌاسٌة، وجدٌة هذه المشاركة فً مرحلة النضج، فهو إما أن 

ٌحفز إلى الاهتمام بمضاٌا المجتمع، وممارسة النشاط السٌاسً، وإما أن ٌعزؾ 

عن هذا الاهتمام تماما. كما تعد التنشبة السٌاسٌة ذات أهمٌة خاصة وسٌاسٌة 

ً، وتطور الوعً بالهوٌة المومٌة وتؤكٌد الولاء بالنسبة لعملٌة التكامل السٌاس

(. كما تساعد ٕٕٓٓوالانتماء للؤمة والدولة المومٌة التً تحتلها )الزٌات، 
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التنشبة السٌاسٌة على إمعان التمحٌص والنمد لبعض الأفكار السٌاسٌة، وبذلن 

تكون هنان مراجعة للجو السٌاسً العام فً المجتمع، وذلن عن طرٌك تعلٌم 

اشبة المٌم والاتجاهات السٌاسٌة من خلبل الأسرة والمدرسة ومإسسات الن

السٌاسٌة كإحدى مجالات التنشبة الاجتماعٌة ، هً  ةالمجتمع الأخرى فالتنشب

عملٌة بممتضاها ٌتم تؤهٌل الفرد لكً ٌصبح لادراً علً التفاعل الإٌجابً ضمن 

الة ، وهً عملٌة النسك السٌاسً من خلبل أداء دوره فً المجتمع بصورة فع

 –المدرسة  –مستمرة طوال حٌاة الفرد ، وٌموم بها مإسسات عدٌدة ] الأسرة 

 الخ [       .   …  –الأحزاب  –دور العبادة  –وسابل الإعلبم  –جماعات الرفاق 

ً للمرحلة العمرٌة      وتمارس هذه المإسسات تؤثٌرات متباٌنة علً الفرد تبعا

ات المبكرة تلعب الأسرة دوراً أساسٌاً فً ذلن ن ومع التً ٌمر بها ، ففً السنو

اتساع البٌبة الاجتماعٌة للطفل تبدأ جماعات  الأصدلاء والمدرسة فً ممارسة 

أدوارها المفترضة فً هذا الشؤن كذلن التعرض لوسابل الإعلبم ، ولد تختلؾ) 

أو تتفك ( تلن المإسسات من حٌث المبادئ التً تسعً لتوكٌدها من لٌم 

ً لظروؾ المجتمع السٌاسٌة والالتصادٌة  ٓٓٓٓاتجاهات و الخ  وذلن طبما

 الخ . ٓٓٓ

وتجدر الإشارة إلً أن هنان لدراً من التداخل بٌن تؤثٌر كل منها فً نفوس 

الأفراد ، بحٌث لا ٌمكن عزل أثر إحداها  عن الأخرى ، ولكن لاعتبارات نظرٌة 

سنركز علً بعضها ولٌس  نموم بعرض كل منها بصورة مستملة ، كما أننا

جمٌعها ومرد ذلن هو افتراضنا بؤن الأسرة والمدرسة وجماعات الرفاق ، 

ووسابل الإعلبم لد تكون أهم المإسسات التً تسهم فً التنشبة السٌاسٌة 

للؤفراد الذٌن هم فً مرحلة المراهمة من طلبب المدارس الثانوٌة . وفٌما ٌلً 

 نعرض لصورة موجزة لكل منها: 

     -الأسرة :   -ٔ 

تعتبر الأسرة من أهم عناصر التنشبة الاجتماعٌة بصفة عامة والسٌاسة   

بصفة خاصة ، وتكتسب الأسرة هذه المكانة لكونها البٌبة الاجتماعٌة الأولً 

التً تتولى الفرد منذ حٌاته المبكرة  وتعمل علً إشباع حاجاته الأساسٌة ، كما 
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ً ، هذا إلً جانب أن التفاعل بٌن الأسرة والفرد  ٌكون أشد كثافة وأطول زمنا

 العلبلة الانفعالٌة التً تربط الفرد بالأسرة . 

وتعتبر فترة ما لبل المدرسة من أهم الفترات فً تشكٌل ملبمح شخصٌة الطفل 

المستمبلٌة وتحدٌد معالم سلوكه الاجتماعً ، والذي ٌإثر بالطبع علً سلوكه 

لمرحلة من أهم الفترات النمابٌة لما ٌحدث فٌها السٌاسً مستمبلبً . وتعد هذه ا

من تشكٌل الأنا وبداٌة نمو الضمٌر أو الأنا الأعلى ، والذي ٌتشكل عبر أسالٌب 

التنشبة الوالدٌة والملبحظة والتملٌد مما ٌسهم فً  استدماج المٌم و المعاٌٌر 

اء . ) محمد عماد والاتجاهات التً تتمٌز بها الثمافة الفرعٌة التً ٌنتمً إلٌها الآب

 (  9ٕٙ، ص  99ٙٔالدٌن إسماعٌل ، 

وعلً الرؼم من تعدد علبلات الطفل ـ فً مرحلة الطفولة المتؤخرةـ وارتباطه 

بالمإسسات المختلفة كالمدرسة و جماعات الأصدلاء ،  إلا أن علبلته مع 

والدٌه تإثر تؤثٌراً كبٌراً فً تشكٌل الجانب الأكبر من شخصٌته ، وتسهم فً 

توحده مع عدد من الأنماط الثمافٌة والمٌم التً ٌتكون منها البناء الاجتماعً 

 ( .   Langton ,ٔ9ٙ9 . P ٕٔ; ٕ9والسٌاسً.) 

ومن خلبل فحصه للعدٌد من الدراسات التً عنٌت بالتعرؾ علً مصادر 

 ٕ٘ Hyman, H,ٔ9٘9 , P,   السلون السٌاسً ، انتهً )هربرت هاٌمان   

فً كل الثمافات تحتل المرتبة الأولى فً التنشبة السٌاسٌة  ( إلى أن الأسرة.

نظراً لما لوحظ من تشابه بٌن الأباء والأبناء فً المعرفة السٌاسٌة والاختٌار 

الحزبً . كما تشٌر نتابج البحوث الحدٌثة الً وجود تشابه بٌن الأبناء والآباء 

 99ٌٗٔة )سعد جمعة فً الانتماء الحزبً والالتزام بالمضاٌا والآراء السٌاس

 ( Chapman,G,ٔ999.Pٖٔٙ، 9ٕٔ،ص

وتتولؾ المٌم والاتجاهات التً ٌتعلمها الفرد داخل الأسرة علً عوامل عدة 

منها مكانة الوالدٌن )الأسرة( علً السلم الاجتماعً ،ومدي لدرتهما علً 

إشباع حاجاته المختلفة ، ونوع المٌم التً ٌإمن بها الوالدان وثمافتهما 

 ٓهما السٌاسٌةومٌول
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كما تسهم الأسرة بصورة ؼٌر مباشرة فً ؼرس لٌم معٌنة فً نفوس الأطفال  

وذلن من خلبل أسلوب التنشبة المتبع فإذا كان الأب متسلطا فً علبلته بؤفراد 

الأسرة بات من المحتمل أن ٌإدي ذلن لدي الأبناء إلً لٌم الإكراه والسلبٌة 

ممراطٌا فإن لد ٌإدي إلً ؼلبة لٌم الحرٌة والخنوع ، وفً الممابل إذا كان دٌ

  ٓوالمساواة 

ومن خلبل الملبحظة البسٌطة فً الموالؾ الحٌاتٌة ٌكتسب الأطفال من       

الوالدٌن بعض الاتجاهات والمٌم ، فطاعة الأب لتعلٌمات رجل المرور مثلبً فً 

ً آخر من السلطة التً تستوجب الطاعة  الطرٌك العام ، ٌعرؾ الابن نمطا

 والاحترام . 

ؤثر بالسلون السٌاسً للآباء ، مما ٌجعلهم وهكذا ٌمٌل الأبناء عادة إلى الت      

ٌمٌلون إلً تملٌد ابابهم أو التوحد بهم فً الانتماء الحزبً أو الآراء والمٌم 

السٌاسٌة، لكن ٌتولؾ ذلن علً مدي كفاءة الوالدٌن فً إرساء دعابم الاحتكام 

 .ٓإلٌهما ، كنماذج جذابة وممنعة بالنسبة للببن 

لمإسسة الرسمٌة الأولً التً توظفها النظم المدرسة : تمثل المدرسة ا-

السٌاسٌة فً بث وتروٌج لٌم معٌنة تتفك وأهدافها لدي صؽار النشء ، ففً 

ٌناط بهذه المإسسة –فً الدول النامٌة بصفة خاصة  –معظم النظم السٌاسٌة 

ؼرس المٌم والاتجاهات التً تراها ملببمة لأهدافها ؛ من خلبل الممررات 

تمدمها للنشء ؛ وتكتسب المدرسة أهمٌة خاصة فً ذلن الدراسٌة التً 

لاعتبارات عدٌدة منها ، طول الفترة التً ٌمضٌها الفرد  فً التعلٌم ، وارتباط 

النظام المدرسً بالدولة وخضوعه للسلطة السٌاسٌة . فالتعلٌم  هو الأداة 

  Lantgton , K ., ٔ9ٙ9 . P . ٔ99الربٌسٌة لإحداث التؽٌر الاجتماعً . ) 

( ، وٌتؤثر التعلٌم بالفلسفة الاجتماعٌة السابدة فً المجتمع وؼالباً ما ٌعمل علً 

تدعٌمها ، فالتعلٌم فً ٌد الدولة الدٌكتاتورٌة أداة لإعداد مواطن ٌتفك فً 

صفاته مع نظامها وأهدافها ، حٌث ،الامتثال والخضوع. وٌختلؾ الأمر عنه فً 

 ٌل لخلك لٌم الدٌممراطٌة والحوار . الدولة الدٌممراطٌة ،حٌث ٌعتبر السب

وهكذا فإن التعلٌم فً كل الأحوال هو السبٌل إلً التنشبة السٌاسٌة الملببمة  

للنظام السٌاسً . وٌتم من خلبل نمل المعارؾ السٌاسٌة بصورة مباشرة أو 
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بصورة ؼٌر مباشرة وتؤكٌد الشعور بالوطنٌة والولاء وبث المٌم والاتجاهات 

فراد نحو بلدهم ونظامهم السٌاسً . لكن كٌؾ تموم المدرسة بهذا الإٌجابٌة للؤ

 الدور ؟ ٌمكن تصور دور المدرسة فً هذا الشؤن عبر طرٌمتٌن هما : 

المحتوي الصرٌح للممررات ، الذي ٌإكد بصورة مباشرة علً تنمٌة لٌم  -ٔ

اسات واتجاهات معٌنة ، مثل ممررات التربٌة الوطنٌة، والتربٌة الدٌنٌة، والدر

 الاجتماعٌة . 

المحتوي ؼٌر المباشر أو ما ٌسمٌه رجال التربٌة )المنهج  - ٕ

( والذي ٌتمثل فً طبٌعة النظام المدرسً Hidden Curriculumالخفً.

وما ٌحوٌه من أنشطة وفعالٌات تصاحب الممررات ،والتً لد تساند أو 

اً تعارض ما تإكده الممررات الصرٌحة بالإضافة إلً دور المدرس أٌض

 ولٌمه واتجاهاته . 

وبدءاً بالمحتوي الصرٌح للممررات الدراسٌة ، نجد أن معظم النظم      

السٌاسٌة لد درجت علً تخصٌص ممررات معٌنة لإكساب التلبمٌذ المعلومات 

والمعارؾ التً تعٌنهم علً فهم بناء المجتمع ونظامه السٌاسً ،وٌشمل هذا 

توزٌع السلطة فً المجتمع ، وتؤكٌد المعرفة بحموق وواجبات المواطنة ، و

المٌم الوطنٌة التً من شؤنها خلك الانتماء والولاء للوطن ، فالتربٌة الوطنٌة 

كممرر دراسً ٌناط به تنمٌة مجموعه من  –علً سبٌل المثال  –فً مصر 

المٌم الإٌجابٌة والتً من المفترض أن تنمً لدي الأفراد الانتماء  والولاء 

( .وٌسهم فً ذلن  ٕٕٖص  99ٙٔ/  9٘التربٌة والتعلٌم للوطن  ) وزارة 

أٌضاً بعض الممررات الأخرى كالتربٌة الدٌنٌة والدراسات الاجتماعٌة والتارٌخ 

. 

والمستمرئ لأوراق العمل والتمارٌر الرسمٌة والمبادئ الأساسٌة التً تموم      

أنها لادرة  علٌها السٌاسة التعلٌمٌة فً مصر من السبعٌنٌات وحتى الآن ٌجد

علً الوفاء بتحمٌك الأهداؾ المومٌة الكبرى فً تشكٌل وبناء شخصٌة المواطن  

،  999ٔالصالح المادر علً تحمٌك تنمٌة ذاته ومجتمعه . ) فكري شحا ته 

( وفً الممابل نجد المفارلة المثٌرة للدهشة ، حٌث تشٌر نتابج  ٖٔٔص

 السٌاق إلً الدراسات المٌدانٌة التً أجرٌت فً مصر فً هذا
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 تدنً دور المدرسة عموما فً إكساب التلبمٌذ المٌم والمهارات المتضمنة

 فً تلن الممررات ، فضلبً عن بروز اتجاهات ولٌم سلبٌة لدي التلبمٌذ . 

فالمضٌة لٌست فً روعة الممررات وحبكتها الفنٌة ، أو مدي تحمٌل تلن  

الممررات أفكار معٌنة ، ولكن الأكثر أهمٌة هو تفاعلها مع معطٌات الوالع ، 

فؤلا هداؾ والمٌم التً تشٌع فً الممررات الدراسٌة بدون الجو الملببم من مناخ 

ة ، ولا تإدي إلً النتابج اجتماعً ومعلم ٌإمن بتلن المٌم تصبح ؼٌر ذات لٌم

 المرجوة منها . 

ومن الجدٌر بالذكر أن المدرسة تبلػ ألصً درجات الفاعلٌة فً التنشبة      

السٌاسٌة إذا كان ثمة تطابك بٌن ما تنشره الممررات الدراسٌة  وما ٌعاٌشه 

الفرد من خبرات ؛ فحٌنما تإكد الممررات مثلبً علً لٌم المساواة والإخاء 

بط وتنطوي معاملة المدرسٌن للطلبب علً عكس ذلن ، فإن هذا بلب شن والترا

ٌإدي للتنالض ولٌس للتطابك . فالمناخ المدرسً له أهمٌة كبٌرة إلً جانب 

الممرر الدراسً ففً كثٌر من البلبد المتمدمة نجد أن التربٌة تنمً لدي النشء 

عاب والكتب والأؼانً منذ نعومة أظافرهم الروح العلمٌة ، وٌساعد علً ذلن الأل

 والمصص التً تعزز الدافع للئنجاز والترلً الذاتً . 

وإذا انتملنا إلً المحتوي ؼٌر المباشر والمتمثل فً الجو المدرسً ودوره فً 

التنشبة السٌاسٌة ،فنجد الأنشطة المختلفة التً ٌتم تنفٌذها وتسهم فً إكساب 

ة تعد من أهم الأنشطة المدرسٌة الطلبب المعارؾ السٌاسٌة ،فالاتحادات الطلببٌ

التً لد تسهم فً توعٌة الطلبب بواجباتهم  وحمولهم نظراً لما تتٌحه للطالب 

من معرفة وممارسة لحرٌة التعبٌر وإبداء الرأي وتحمل المسبولٌة ، وممارسة  

الدٌممراطٌة .كما تسهم المعسكرات التً تستهدؾ تنمٌة وخدمة البٌبة 

ربط الطلبب ببٌبتهم والحفاظ علٌها واحترام الملكٌة  المدرسٌة والمحلٌة إلً

 العامة.

وبصورة عامة فإن النظام التعلٌمً الذي ٌموم علً مشاركة الطلبب  وإشراكهم 

فً العملٌة التربوٌة ٌزٌد من الترابط بٌن التلبمٌذ وٌنمً لدٌهم روح المشاركة 

تبر التلبمٌذ طرفاً والدٌممراطٌة ، وعلً النمٌض نجد النظام التعلٌمً الذي ٌع
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متلمٌا فمط ٌمتصر دورهم علً تلمً المعلومات لد ٌإدي ذلن لدٌهم إلً المٌل 

: 9ٓٔ،ص  99ٕٔإلً السلبٌة والانزواء واللبمبالاة ) عبد المنعم المشاط  

( ولد ٌنطبك علً نظام التعلٌم فً مصر الوصؾ الأخٌر، حٌث ٌعتمد علً  9ٓٔ

ت هً المإشر الوحٌد للتمٌٌم ، مما ٌعزز الحفظ والتردٌد وٌعتبر الامتحانا

النزعات الفردٌة وٌإدي إلً تفشً السلبٌة والؽش .) محمود أحمد موسى  

 ( ٓٙٔ: 9ٖٔ، ص  999ٔ

وللمدرس أهمٌة كبٌرة فً عملٌة التنشبة ؛ حٌث أن الممررات )الموجهة ( لا  

المدرس  تنتمل إلً التلبمٌذ بصورة متعالٌة ، وإنما تتحول إلً والع من خلبل

واتجاهاته ولٌمه   وسلوكه ، والتً لد تكون مساندة أو مموضة لأهداؾ تلن 

الممررات . وتشٌر نتابج إحدى الدراسات التً تمت فً مصر بهدؾ التعرؾ 

علً اتجاهات المعلمٌن نحو المضاٌا السٌاسٌة والأفكار التً ٌتبناها المعلم ، أن 

التسلط ، فضلبً عن السلبٌة وعدم النسك الفكري الذي ٌتبناه المعلم ٌتمٌز ب

المدرة علً التعبٌر عن رأٌه ، وهو ما أرجعه إلً مناخ إعداد المعلم الذي ٌتسم 

( . وتبصرا بؤهمٌة دور  9ٔٔ:  ٘٘، ص  999ٔبالمحافظة . ) كمال نجٌب  

المعلم  باعتباره المدوة ونموذج السلون المٌمً للتلبمٌذ ،  نجد البعض ٌشددون 

داده بصورة تتسك وخطورة دوره ، كما ٌجب العناٌة بظروفه علً ضرورة إع

:  ٘ٗ، ص  99ٙٔالالتصادٌة والاجتماعٌة .                     ) علً الجمل ، 

ٗٙ   ) 

وبصفة عامة فإن المدرسة تعد من المصادر الأساسٌة فً التنشبة السٌاسٌة ،  

أهمٌة هذا الدور  سواء كان ذلن بطرٌمة مباشرة أو ؼٌر مباشرة ، وإن اختلفت

ً  لمدي فاعلٌة عناصرها ) الممررات المعلم ( فً ذلن ، أو  –الأنشطة  -طبما

بعض المتؽٌرات  كالمستوي التعلٌمً للوالدٌن ، فمد  كشفت إحدى الدراسات 

عن أهمٌة المدرسة فً هذا المجال )التنشبة السٌاسٌة( بالنسبة للطلبب الذٌن 

ً منخفض.       ) عزٌزة محمد السٌد  ٌنتمون إلً أسر ذات مستوي تعلٌم

 (  ٗ٘، ص  99ٕٔ

 جماعات الرفاق :  - ٖ
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تضم هذه الجماعات الأفراد  المتماربٌن فً السن أو الوظٌفة أو، المستوي 

الخ ، وتبدأ منذ الطفولة إلً الكهولة ، وتتكون من زملبء  …الالتصادي 

الفرد بنظرابه التكافإ   الخ ، وأهم ما ٌمٌز علبلة…الفصل أو الجامعة أو العمل 

والشعور بالندٌة ، ولهذا تتزاٌد درجة الترابط بٌنهم ، كذلن التؤثٌر المتبادل ، 

ولا شن أن لتلن الجماعات دوراً أساسٌا فً نمل وتعزٌز المٌم التً ٌكتسبها  

 أعضاء تلن الجماعات .

 ولمد برزت أهمٌة جماعات الرفاق ودورها فً عملٌة التنشبة عموماً ،

مع التحولات الاجتماعٌة التً حدثت فً العمود الأخٌرة والتً صاحبها ضعؾ  

،  999ٔ.  ) إسماعٌل عبد الكافً   والآباءفً  الروابط الاجتماعٌة بٌن الأبناء 

 ( . 99ص

وفً مجال التنشبة السٌاسٌة تمارس جماعات الرفاق تؤثٌراً كبٌرا علً لٌم  

) كمال المنوفً  -طرٌمتٌن هما : واتجاهات أعضابها ، وٌتم ذلن من خلبل 

 (  ٕٓ،  9ٔ، ص  999ٔ

نمل وتعزٌز الثمافة السٌاسٌة ، إذ عن طرٌك تلن الجامعات ٌمكن نمل  - ٔ  

الثمافات الفرعٌة سواء كانت طبمٌة أو مهنٌة . فالطفل الذي ٌنشؤ فً أسرة 

ً تنتمً إلً الطبمة العمالٌة ٌتعلم أسلوب حٌاة هذه الطبمة ، وإذا أنضم ف

المدرسة لجماعة رفاق تضم زملبء من نفس الطبمة فإن ذلن ٌإدي إلً تؤكٌد 

 وتعمٌك الاتجاهات التً سبك وأن اكتسبها فً الأسرة . 

ؼرس لٌم ومفاهٌم جدٌدة ، فمد ٌتعلم الفرد عن طرٌك جماعة الرفاق  -ٕ

اتجاهات ونماذج سلوكٌة جدٌدة ، حٌث تتٌح تلن الجماعة لأعضابها حرٌة 

 عن أنفسهم معاٌشة أدوار جدٌدة بعٌدة عن التحكم الأسري  .  التعبٌر

وٌجب ألا نبالػ فً دور جماعة الرفاق ، حٌث ٌتولؾ تؤثٌرها فً الفرد      

علً ؼٌاب التنشبة الو الدٌة ، لكن بمدر نجاح الأسرة ) الوالدٌن ( فً إرساء 

شبة الأخرى دعابم راسخة فً شخصٌة الابن بمدر تملص تؤثٌر بالً منافذ التن

فً التؤثٌر علً الابن ، ، فكلما كانت علبلة الفرد  بالأسرة تتسم بالمبول 
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والتشجٌع والدؾء  ٌمل احتمال تؤثٌر الرفاق  مثلبً وبالعكس ، خاصة فً 

 ٓالمراحل المبكرة 

وفً فترة المراهمة فإن الأمر لا ٌختلؾ كثٌراً ، فمن خلبل استعراضها للعدٌد 

" أن امتثال  Owens, K ., ٔ99ٖجدت " كارٌن أوٌنز من البحوث الحدٌثة و

المراهمٌن للتوجٌه الوالدي ٌعتمد بصورة كبٌرة علً نوع علبلاتهم بوالدٌهم ، 

فحٌنما ٌدرن المراهك الوالدٌن علً أنهما  ذوو كفاءة ، ونموذج للدؾء ، 

 فإنهم لا ٌختلفون عنهم كثٌراً فً أفكارهم و فً توجهاتهم ، فضلبً عن مٌلهم

لاختٌار الرفاق المشابهٌن لنظامهم المٌمً أكثر من المتعارضٌن معهم . ) 

Owens , K ., ٔ99ٖ , P . ٕ٘ٗ   ) 

 وسابل الإعلبم :  -ٗ

التلٌفزٌون ( بدور لا ٌمل أهمٌة  –الرادٌو  –تموم وسابل الإعلبم  ) الصحؾ 

الدور عن المإسسات الاجتماعٌة الأخرى فً عملٌة التنشبة ، ولبن كان هذا 

ٌمثل سلبحاً ذا حدٌن ، ففً الولت الذي ٌتم فٌه عن طرٌمها نمل المٌم والمعاٌٌر 

الاجتماعٌة المتفك علٌها بٌن أفراد المجتمع فؤنها فً الولت نفسه تموم بصورة 

ؼٌر مباشرة بتؽٌٌر هذه المٌم والمعاٌٌر وإحلبل أخري جدٌدة ) سلبٌة ( ، مما 

ً علً شخصٌة الأفراد. وتظهر خطورة وسابل الإعلبم فً  ٌإسر سلبٌا

المجتمعات المختلفة بصورة خاصة فً فترات التؽٌٌر الاجتماعً الذي ٌمر به 

أي مجتمع ، مثل التؽٌرات التً شهدها المجتمع المصري فً المجالات 

المختلفة علً مدي الخمسٌن سنه الأخٌرة . وفً المجتمعات النامٌة ) ومنها 

تخضع خضوعاً تاما لسلطة الدولة ، ومن ثم ٌتم  مصر ( نجد أن وسابل الإعلبم

تسخٌرها فً نشر الاتجاهات  والمٌم الملببمة مع التوجه السٌاسً للسلطة ؛ 

فمن خلبل الاستعانة بمادة الرأي أو المختصٌن عن طرٌك النشر فً الصحؾ أو 

عبر البرامج الإذاعٌة أو التلفزٌونٌة ٌتم التروٌج والدفاع عن تلن المٌم 

تجاهات بصورة مباشرة ، هذا فضلبً عن الأعمال والمواد الأخرى ) .والا

 ٓالمسلسلبت ، الأفلبم ( التً تعنً بذلن 

وتكتسب وسابل الإعلبم أهمٌة خاصة فً نشر المٌم السٌاسٌة نظراً لتعرض     

كافة أفراد المجتمع تمرٌباً لما تبثه من برامج فً جمٌع أنحاء الدولة ، ولد ٌبدو 
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الفرد لدٌة المدرة علً الاختٌار فً التعرض لوسابل الإعلبم بٌنما هو  ظاهرٌاً أن

فً الوالع ٌخضع بصورة منظمة لبرامج مخططة تستهدؾ نشر أفكار محددة 

 وإرسابها  بكافة الوسابل . 

ً لأهمٌة وسابل الإعلبم وخطورة  تؤثٌرها علً المواطن المصري فمد  وإدراكا

ة هذا الموضوع وتبٌن أبعاده بصورة نشطت الدراسات التً اهتمت بمعالج

موضوعٌة منذ بداٌة الثمانٌنٌات .  ففً معرض تمٌٌمها لدور البرامج الإذاعٌة 

فً تشكٌل الثمافة السٌاسٌة توصلت )نادٌة سالم ( إلً ؼٌاب دور تلن البرامج 

فً تنمٌة الثمافة السٌاسٌة للمواطنٌن بالإضافة إلى نظرة الشن التً ٌبدونها 

البرامج ، نظراً لأنها لا تهتم بمضاٌاهم ومشكلبتهم الفعلٌة ) نادٌة  إزاء تلن

(  وٌصؾ البعض  الثمافة  السٌاسٌة فً مصر بؤنها   99، ص 99ٓٔسالم 

تتم بصورة فولٌة ـ فتؤتً من أعلً إلً ادنً ـ من السلطة إلً المواطنٌن دون 

ها بصورة كافٌة  اعتبار لمشكلبتهم وآرابهم مما ٌسهم فً عدم تمبلها واستٌعاب

(  9ٓص  99ٓٔوبالتالً انخفاض الوعً السٌاسً لدٌهم.  ) أحمد زاٌد ، 

ولٌس التلٌفزٌون أفضل حالاً من الإذاعة ، ففً دراسة تحلٌلٌة عن دور نشرات 

الأخبار فً التنشبة السٌاسٌة  ، أشارت النتابج إلى أن تلن النشرات تركز علً 

من اهتمامها بتلن المحلٌة ، كما تبٌن   المعلومات العالمٌة الخارجٌة أكثر

انخفاض مستوي المعرفة السٌاسٌة كنتٌجة لذلن .       )محمود حسن 

 ( 9ٖٖ:  ٖٖٓص 99ٔٔإسماعٌل 

وبالنسبة للؤعمال الدرامٌة  التً تمدمها الإذاعة والتلٌفزٌون كالمسلسلبت فمد 

السلبٌة تتفوق  حاول البعض التعرؾ علً المٌم المتضمنة بها ، وتبٌن أن المٌم

( مما لد  99ٖٔعلً تلن الإٌجابٌة فً مضمون تلن المسلسلبت) عدلً رضا 

 ٌسهم فً تبدل لٌم المجتمع . 

وبصورة إمبرٌمٌة اهتم البعض  الأخر بالولوؾ علً المٌم التً أدركها     

المشاهدون فً بعض المسلسلبت التلٌفزٌونٌة والإذاعٌة  العربٌة ، كشفت 

% 99نً المٌم الإٌجابٌة وؼلبة  تلن السلبٌة ، فمثلبً عدم الأمانة النتابج عن  تد

% ،فً حٌن  9ٓ% ،  عدم الاحترام  9ٓ% ، والمادٌة  9ٕ، التفكن الأسري 

 99ٕٔ% ، ) سعدٌة مرزوق  ٘٘% ، الانتماء  9٘كانت لٌم الترابط الأسري 



اسي                   سي 
س ال

ف  طاب                                                                                                      علم الن  ر سعد خ   ا د/ سمي 

64 
 

ً تنمٌة المٌم ( مما ٌشٌر إلً أن البرامج  الإذاعٌة والتلٌفزٌونٌة لا تساعد عل

 الإٌجابٌة ، وتسهم فً نشر المٌم السلبٌة . 

كما تكشؾ نتابج الدراسات التً اهتمت بفحص مضمون الإصدارات     

الموجهة للؤطفال )الرسمٌة وؼٌر الرسمٌة (والتً تستهدؾ  تنشبتهم سٌاسٌاً 

من خلبل ما تبثه وتنشره من لٌم واتجاهات إٌجابٌة، إلى تدنً دورهما فً ذلن 

،  وبدءاً بالإصدارات الرسمٌة المتمثلة فً المجلبت والكتب التً تصدرها هٌبة 

الاستعلبمات والموجهة للؤطفال، لوحظ عدم وفابها بنمل المٌم السٌاسٌة 

( ونفس الشًء  9ٕٔص  999ٔالمرؼوبة بكفاءة ) إسماعٌل عبد الكافً 

التً تحوٌها  وجد فً كتب الأدب ؼٌر الرسمٌة حٌث  أن نسبة المٌم السٌاسٌة

ً ) أسماء ؼرٌب بٌومً ( مما ٌشٌر إلً ؼٌاب ٕٔٔ،ص99ٔٔكان ضعٌفا

التوجه الواضح نحو الأهداؾ والمٌم الإٌجابٌة لدي لادة الفكر والرأي والذٌن 

من المفترض أنهم علً وعً بذلن وبالتالً فمن الطبٌعً أن ٌترتب علً ذلن 

 لسٌاسٌة .انخفاض أو تملص دور مإسسات الإعلبم فً التنشبة ا

علً الرؼم من أن عملٌة التنشبة فً كافة المجتمعات هً عملٌة ممصودة ، إلا 

أي تصور مستمبلً علً  –فً مصر –أن الأدلة  تشٌر إلً أنه  لا ٌوجد 

لما نرٌده بعد عشر سنوات من أطفالنا لأنه لا  -التنفٌذي  –المستوي المجتمعً 

تتفك علٌه فً إعداد الأجٌال ٌوجد تصور واضح تلتزم به مإسسات التنشبة و

 المادمة .

 حديد مفهوم القيم السياسية .ت –ثانياً         

بٌن مفهوم المٌمة وبعض المفاهٌم المرٌبة منه) الاهتمام ، الاتجاه ، المعتمد 

 ،الحاجة ،الدافع (

 تحدٌد مفهوم المٌمة  -

 المٌم السٌاسٌة  -

 اكتساب المٌم :  -

 منظور التحلٌل النفسً .  -ا
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 منظور التعلم الاجتماعً . -ب

 المنظور الارتمابً . -جـ 

 بعض محددات اكتساب المٌم السٌاسٌة :  -

 مستوي الإلزام بالمٌمة . -ا

 مستوي تبنً المنشبٌن للمٌمة . -ب

 تحدٌد مفهوم المٌم السٌاسٌة –

 –تعد المٌم من المفاهٌم الجوهرٌة فً كافة مٌادٌن الحٌاة ] الالتصادٌة 

لسٌاسٌة [ لأنها تمس العلبلات الإنسانٌة بكافة صورها ، فهً ا –الاجتماعٌة 

 –ضرورة اجتماعٌه لأنها معاٌٌر وأهداؾ لابد وأن نجدها فً كل مجتمع منظم 

وٌضٌؾ البعض بؤن الحٌاة الاجتماعٌة تستحٌل  –سواء كان متمدما أو متخلفاً 

بحٌث ٌحمك  بدون المٌم ، فمٌام النظام الاجتماعً بوظابفه لا ٌمكن استمراره

أهداؾ الجماعة ، ولا ٌمكن آن ٌحمك ما ٌرٌدون ، وما ٌحتاجون إلٌة من 

الآخرٌن علً أسس شخصٌة وثمافٌة بؽٌر المٌم ، ولا ٌمكن بؽٌرها أن ٌشعروا 

 من لرارة أنفسهم بسبب ٌتطلب أو ٌمتضً الهدؾ الموحد أو المنظم . 

 (  99ٕ ص 999ٔ)جابر عبد الحمٌد ، سلٌمان الخضري           

، أنه بدون نظام ملببم من المٌم ، ٌمٌل الأفراد   R. Mayوتإكد رولو ماي     

ً ، فٌعتمد الأفراد ذوو المٌم ؼٌر الملببمة علً  إلً أن ٌكون توجٌههم خارجٌا

أشٌاء خارج أنفسهم لتوضٌح أهمٌتهم مثل الأعراؾ الاجتماعٌة ، آراء الرفاق 

الذٌن لدٌهم لٌم لوٌة ، فٌعرفون أهمٌة  الخ ، أما الأفراد… آراء المدرسٌن 

أنفسهم بصورة منفصلة عن الأحداث الخارجٌة ، وكذلن فهم لادرون علً 

المرور بخبرة هذه الأشٌاء من منظور مختلؾ كثٌراً ، فمثلبً استحسان الرفاق 

للمرء له لٌمة ، ولكن هذا الاستحسان لا ٌؽنً عن إحساس المرء بالمٌمة ، كما 

 . Hergenhahn , P .Rالتً تحدد كٌؾ ٌتصرؾ الفرد . ) أن المٌم هً 

ٔ99ٗ , P : ٖٗ9  :In ) 
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 مفهوم المٌم والمفاهٌم المرٌبة منه :-ٔ

ٌرجع اهتمام علماء النفس وعناٌتهم بدراسة المٌم إلً  الثلبثٌنات من هذا       

( ، وعلً الرؼم من  ٘ص  99ٕٔالمرن وحتى الآن . ) عبد اللطٌؾ خلٌفة ، 

ؤن مفهوم المٌم لا زال ٌكتنفه الؽموض ، والخلط بٌنه وبٌن  ومفاهٌم ذلن ف

( ٌصؾ المٌم بـ  )) الطفل ؼٌر   Toffler , ٔ9ٙ9أخري ،مما جعل ) توفلر  

السعٌد الذي ٌعانً بإس وشماء عدم علمنا به (( .                          

 (  9ٗ،ص99ٔٔ)محًٌ الدٌن أحمد حسٌن 

منذ  -،  Rokeachالتً اهتمت بالمٌم ٌذكر روكٌتش   وفً تمٌٌمه للدراسات

خلبل  –أن العلماء الاجتماعٌن ذوي التوجه الإمبرٌمً أولوا  –حوالً ربع لرن 

اهتماما كبٌراً بنظرٌة ولٌاس الاتجاهات أكثر من المٌم –الخمسٌن عاما الماضٌة 

ً لروكٌش ، فإن هذا الاهتمام بدراسة الاتجاهات لا ٌنبع من لناعة  ، وطبما

الباحثٌن بان اتجاهات الفرد تحدد سلوكه أكثر من المٌم ، بل أن ما حدث هو 

نمو سرٌع لوسابل لٌاس الاتجاهات ، وصاحب ذلن ؼموض ما فً فهم الفرق 

المفاهٌمً بٌن المٌم والاتجاهات ، والعلبلة بٌنهما . وهذا التؤكٌد المبالػ فٌه 

ً حازت علً لبول واسع بؤن المٌم علً الاتجاهات لد روج للنظرة الشابعة الت

صعبة التعرٌؾ والمٌاس ، رؼم أنها تلعب دوراً اكثر مركزٌة وأكثر دٌنامٌة من 

 . Rokeach , Mالوجدانً للفرد . )  –الاتجاهات داخل النظام المعرفً 

ٔ99ٖ , P ٕٔ   ) 

ومن المرجح أن نمص الاهتمام بدراسة المٌم فً ممابل الاتجاهات لد انعكس 

فنجد من –فً علم النفس الاجتماعً  –تحدٌد مفهوم المٌمة ، ودراسته علً 

ٌتناول المٌمة من منظور الاهتمام ، أو كمرادؾ للبتجاه أو الحاجة أو الدافع ، 

علً تلن المفاهٌم وصولاً -ولو بصورة موجزة  –مما ٌستوجب إلماء الضوء

 إلً بلورة مفهوم المٌمة . 

 المٌمة والاهتمام:

ولعل أولً المحاولات التً ربطت بٌن هذٌن المفهومٌن تلن التً لام بها ) 

آلبورت وفٌرنون ( فً وضعهما لممٌاسهما الشهٌر للمٌم والذي ٌعتمد أكثر علً 
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ً لنظرٌة شبرانجر   الاهتمام ولٌس المٌم ، واعتمدا علً بناء الممٌاس وفما

Spranger  ٌتوزعون بٌن ستة  لأنماط الناس ، والتً تشٌر إلً أن الناس

أنماط ،  واستناداً إلً ؼلبة أو سٌادة أي منها ، ٌمكن تصنٌؾ الفرد ، وبالتالً 

فالممٌاس ٌتكون  من المٌم التالٌة : المٌمة النظرٌة ، والسٌاسٌة ، والاجتماعٌة 

، محً  9ٗص  9ٙٙٔ، والالتصادٌة ، والجمالٌة ،  والدٌنٌة . ) فوزٌة دٌاب  

 (ٖٓ،ص 99ٔٔالدٌن أحمد حسٌن

وطبماً لروكٌش فإن هذا الممٌاس علً الرؼم من الشهرة والانتشار الذٌن حظً 

ً للبتجاهات أو  بهما كممٌاس للمٌم . إلا أنه لا ٌصلح إلا أن ٌكون ممٌاسا

الاهتمامات المهنٌة بصورة خاصة ،  نظراً لأنه  ضٌك  نطاق المٌم وحصرها 

( فالاهتمام   ٕٕ Rokeach , M . ٔ99ٖ . Pفً  دابرة الاهتمامات فمط . )  

ٌعتبر أحد المظاهر  للمٌمة ، وان كان ٌساعد فً توجٌه الفعل وتحمٌك الذات ، 

أضٌك من المٌمة لأنه لأنها لا ٌتضمن الحالات المثالٌة أو  –أي الاهتمام  -لكنه 

الؽاٌات . وتتمٌز المٌم عن الاهتمامات فً أن الأخٌرة لا تستوجب الإلزام 

(  . كما أن الاهتمامات لد لا  ٙٗ، ص 99ٕٔبد اللطٌؾ خلٌفة والوجوب ) ع

تتفك مع المعاٌٌر التً تحدد ما ٌنبؽً وما لا ٌنبؽً أن ٌكون . ) محمد عماد الدٌن 

 (  ٕٖٕ، ص  99ٗٔإسماعٌل ، نجٌب إسكندر ، رشدي فام منصور 

 المٌمة والاتجاه والمعتمد :

لعدٌد من النواحً ، فٌري كل من تختلؾ المٌم عن الاتجاهات فً ا            

( أن الفرق بٌن الاعتمادات  Braithwaite & LOW)براثوٌت ، ولو  

والاتجاهات من جهة ، والمٌم من جهة أخري ، هو أن مفهوم المٌم ٌنحصر فً 

تلن الفبة الخاصة من المعتمدات المستدٌمة المتعلمة بؤشكال التصرؾ والحالات 

الؽابٌة من الوجود التً تتجاوز الموضوعات والموالؾ النوعٌة والتً تكون 

صٌة والاجتماعٌة  .                           ) مفضلة من الناحٌة الشخ

Braithwaite & Low , ٔ99٘ , Pp ٕ٘ٓ : ٕ٘ٔ   ) 

فالاتجاه له موضوع محدد أما المٌم فلٌس لها موضوع محدد، لأنها أوسع من 

ً ما نشتك اتجاهاتنا نحو موضوعات أو عملٌات أو  حٌث التركٌز . وؼالبا

 أشخاص من  خلبل لٌمنا . 
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) روكٌش ( أن الاتجاه هو تنظٌم ٌضم العدٌد من المعتمدات التً  وٌري    

تتركز حول موضوع محدد ] فٌزٌمٌاً كان أم  اجتماعٌاً [ ٌهٌا المرء للبستجابة 

بطرٌمة معٌنة . وبعض هذه المعتمدات عن الموضوع أو المولؾ تتعلك بمسؤلة 

علً –والاتجاه ..    Evaluation، والأخرى تتعلك بالتمٌٌم  Factsالولابع 

هو مجموعة من المعتمدات التً تتكون من تؤكٌدات   –هذا النحو 

Assertions   مرتبطة فٌما بٌنها ، تإثر فً أشٌاء معٌنة خاصة بموضوع أو

مولؾ محدد من حٌث كونها حمٌمٌة أو زابفة ، وعلً أشٌاء أخري بهذا 

ما المٌم فتلزم الموضوع أو المولؾ من حٌث كونها مرؼوبة أو ؼٌر مرؼوبة   أ

معٌنة من السلون  .                                         Modesالمرء بالعمل وفك صٌػ 

 (P ٔٙ ،Rokeach , M , ٔ9ٙ9  ) 

 المٌمة والحاجة : 

لٌست فطرٌة بل مكتسبة –علً خلبؾ الحاجات  –وبالنسبة للحاجات ، فالمٌم 

ة فً بعض الحالات ، وبصورة من خلبل الخبرة الانفعالٌة ) بصورة مفاهٌمٌ

" ، والامتثال فً بعضها الآخر . (  والمٌم هً  Osmosisسلبٌة " التناضح 

الرابطة بٌن الحاجة والفعل ، فهً تفٌد فً توزٌع الانتباه والجهد علً مختلؾ 

(فالمٌم عبارة عن   ٔ٘ٙ Harre , R & Lamb , R . ٔ99ٖ , Pالحاجات . ) 

لحاجات الفرد، والإنسان   Cognitive Representationsتمثٌلبت معرفٌة 

هو الكابن الوحٌد الذي ٌمكنه عمل مثل هذه التمثٌلبت المعرفٌة  ، ولذلن فالمٌم 

 ( Rokeach, M. ٔ99ٙ.Pٖ٘ٙتوجد لدي الإنسان فمط )

 المٌمة والدافع : 

تختلؾ المٌم عن الدوافع فً أن الأولً لٌست مجرد ضؽوط لتوجٌه السلون ، 

لإضافة لذلن تشتمل علً التصور المابم خلؾ هذا السلون بإعطابه ولكنها با

( كما ٌمكن  9٘، ص  99ٕٔالمعنً والتبرٌر الملببم . ) عبد اللطٌؾ خلٌفة ، 

التمٌٌز بٌن المٌمة والدافع علً أساس الهدؾ ، فالهدؾ فً المٌمة من النوع 

، أما فً  المطلك وٌتسم بالوجوب ، فٌمول الشخص :ٌجب أن أعمل هذا الشًء

 ٓالدوافع فٌمول : أرٌد أن أعمل هذا الشًء 
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واستناداً إلً تلن الإشارة الموجزة لما  ٌمكن أن ٌموم من اختلبؾ بٌن     

مفهوم المٌمة وؼٌره من المفاهٌم المتداخلة معه فً المعنً ،  والتً لد تكون 

سه مسبولة عن إضفاء مزٌد من الؽموض حول المفهوم ، وكذلن  إجراءات لٌا

 ٌمكننا تحدٌد وضبط تعرٌؾ المٌمة  . 

والتعرٌؾ الملببم للمٌم كما ٌتصور البعض ٌجب أن ٌموم علً أساس نظري 

وتجرٌبً فً آن واحد ، حٌث أن النظر إلى مفهوم المٌم علً أنه بناء فرض 

Hypothetical Construct  ًٌمكن الاستدلال علٌة من السلون اللفظ

ات أخري ٌمكن أن تإثر فً هذا السلون فتجعله بالإضافة إلً أن هنان متؽٌر

متسما أو ؼٌر متسك مع المٌمة التً ٌتبناها الفرد .                              ) 

 (  ٘٘، ص  99ٕٔعبد اللطٌؾ خلٌفة 

 تحدٌد مفهوم المٌمة :  -2

فً سابر المجالات  –ٌضبط ) وولمان ( المعانً المختلفة لمفهوم المٌمة        

ٌدنا فً هذا السٌاق هوأن المٌمة تشٌر إلً كل ما هو جدٌر بالاحترام وما ٌف–

والتمدٌر من الفرد أو الجماعة فً البٌبة الاجتماعٌة ، وٌختلؾ هذا التمدٌر 

باختلبؾ موضوع المٌمة . كما ٌشٌر إلً آن المٌمة مفهوم مجرد ٌشٌر إلً 

الات الحٌاة أهداؾ وؼاٌات محددة ٌسعى الفرد أو الجماعة لتحمٌمها فً مج

 (   , P, ٖ٘9 Wolman, B B , ٔ999المختلفة .) 

وتري  ) كارٌن أوٌنز ( أن المٌم هً أفكار معٌارٌة توجه السلون وتزوده 

بمعاٌٌر خارجٌة وداخلٌة علً نحو ما ٌكافح الناس من أجله . وتزود السلون 

 ( ٓٗ٘ Owens , K , ٔ99ٖ . Pبالأساس الأخلبلً .) 

وارتز ( أن المٌم الإنسانٌة هً أهداؾ مرؼوبة تنابٌن  وٌضٌؾ ) ساجٌؾ واش

فً أهمٌتها وتفٌد كمبادئ توجٌهٌه فً حٌاة الإنسان .                         ) 

Sagiv & Schwartz , ٔ99٘ . P ٖٗ9   ، وٌعرفها عبد اللطٌؾ خلٌفة     )

التفضٌل  بؤنها عبارة عن مجموعة الأحكام التً ٌصدرها الفرد بالتفضٌل أو عدم

للموضوعات أو الأشٌاء وذلن فً ضوء تمٌٌمه أو تمدٌره لهذه الموضوعات أو 

الأشٌاء ، وتتم هذه العملٌة من خلبل التفاعل بٌن الفرد بمعارفه وخبراته وبٌن 
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ممثلً الإطار الحضاري الذي ٌعٌش فٌه وٌكتسب من خلبله هذه الخبرات 

 (  ٓٙ:  9٘ص  99ٕٔللطٌؾ خلٌفة والمعارؾ  .                        ) عبد ا

وٌري ) محً الدٌن أحمد حسٌن ( أن المٌم هً " مفاهٌم تختص بؽاٌات ٌسعً 

إلٌها الفرد كؽاٌات جدٌرة بالرؼبة ، سواء كانت هذه الؽاٌات تطلب لذاتها أم 

لؽاٌة أبعد منها ، وتظهر من خلبل التفاعل بٌن الفرد بمحدداته الخاصة وبٌن 

ع الخبرة ، وتتكشؾ دلالة هذه المٌم فٌما تملٌة علً نوع معٌن من أنوا

من اختٌار توجه معٌن فً الحٌاة ، ٌراه جدٌراً بتوظٌؾ إمكاناته  –محتضنٌها 

، ص  99ٔٔالمعرفٌة والوجدانٌة والسلوكٌة .  ) محًٌ الدٌن أحمد حسٌن  

٘ٔ   . ) 

التً  من خلبل التعرٌفات السابمة للمٌم ٌمكننا استخلبص أهم الخصابص   

 -وردت فٌها علً النحو التالً :

 ٓأنها تمثل أهدافا وؼاٌات مرؼوبة ٌسعً الفرد للوصول إلٌها والعمل وفما لها  -2

ً ٌنظم أفكار الفرد ومعتمداته تجاه الموضوعات المختلفة  -3 أنها تمثل بناءً معرفٌا

وهً مرتبطة بالسلون أي تحدد احتمالٌة أن ٌسلن الفرد فً مولؾ ما بشكل 

  ٓمعٌن 

أنها تمثل بناءً اجتماعٌا فهً جزء من حضارة المجتمع وثمافته فلكل مجتمع  -4

مجموعة ممٌزة من المٌم تحدد السلون الذي ٌطلبه من أفراده وٌعمل علً 

 ٓإمداده بها عبر المنشبٌن المختلفٌن 

 المٌم السٌاسٌة : -ٗ

ً لـ " ألبورت ، وفٌرنون "  فإن المٌم السٌاسٌة تشٌر إ         لً اهتمام طبما

فً  –الفرد ومٌله إلً السٌطرة والتحكم فً الأشٌاء. وهذا التعرٌؾ كما نالشنا 

ٌبدو ؼٌر ملببم لتعرٌؾ المٌمة لانه ٌرتكز علً الاهتمام  –ثناٌا مفهوم المٌم 

فمط   ، وبالتالً لا ٌترجم المٌمة ، كما ٌبدو لاصراً  علً تعرٌؾ المٌم السٌاسٌة 

ٌث نمصد بالمٌم السٌاسٌة تلن المٌم التً ٌحاول موضع التناول الحالً ، ح

بثها وتؤكٌدها فً نفوس  أعضاء المجتمع  –فً أي مجتمع  –النظام السٌاسً 
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ً فً ذلن  لإبراز هوٌة المجتمع وتحمٌك الاستمرار بٌن مختلؾ فباته ، مستعٌنا

بكل المإسسات المعٌنة  لتحمٌك هذا الهدؾ ، وٌتفك ذلن مع تعرٌؾ البعض  

( حٌث ٌعرفها بؤنها المٌم التً ٌهدؾ الساسة  ٕ٘ٔص  99ٕٔجة ؼٌاث )بوفل

،  99ٗٔإلً تشجٌعها وترسٌخها فً المجتمع . كما ٌعرفها ) حامد ربٌع 

( بؤنها إطار فكري مثالً ٌؽلؾ الأهداؾ المباشرة للحركة السٌاسٌة ،  ٗٔص

 وهً تعبٌر عن خصابص مجتمعٌه وحضارٌة وتتمٌز بالخصابص الآتٌة : 

 أنها معرفة أخلبلٌة تعبر عن فكرة مثالٌة ، حٌث تحدد الثمافة السٌاسٌة   -ٔ

 لهذه المٌم أهدافاً مثالٌة . 

أنها معرفة فلسفٌة ، لأنها تصور لمواصفات حضارٌة ، لما هو ممبول -ٕ     

 وما هو ؼٌر ممبول . 

أنها معرفة مصبوؼة بصبؽة العمومٌة ، فهً عامة تشمل كل فبات  -ٖ     

المجتمع .                                                             وٌمكن تعرٌؾ 

ً أخلبلٌا ٌنظم أفكار الفرد ومعتمداته  ًً معرفٌا المٌم السٌاسٌة بؤنها تمثل بناءً

معهم ، وهً اجتماعٌة حٌث ترتبط بثمافة وسلوكه تجاه الآخرٌن الذٌن ٌتفاعل 

ً مثالٌة حٌث  المجتمع وتراثه الدٌنً وتستمد منه مموماتها وهً تمثل أهدافا

ٌسعً الأفراد للعمل وفماً لها ، وٌسعً النظام السٌاسً إلً العمل علً نشرها 

لتحمٌك الاستمرار بٌن أعضاء المجتمع ، وٌهتم البحث الحالً بدراسة المٌم 

 الآتٌة:

 تحمل المسبولٌة .   -ٔ     

 الإٌثار . -ٕ     

 الدٌممراطٌة .  -ٖ    

 احترام الملكٌة العامة . -ٗ    

 العمل الجماعً .  -٘    
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وٌتجسد التعرٌؾ الإجرابً للمٌم السٌاسٌة ، فً إطار تعرٌفنا لتلن المٌم ـ  فً 

كونها تمثل ،وٌؤتً اختٌارنا لتلن المٌم بصورة خاصة  نظراً ل-الفصل الرابع 

ً لاستمرار أي مجتمع من المجتمعات وتماسكه ،  ً أساسٌا ضرورة ومطلبا

وبالتالً فمد ٌكون من الضروري أن تعنً بها الأنظمة السٌاسٌة وتعمل علً 

تروٌجها لأهمٌتها للفرد والجماعة ، فتحمل المسبولٌة مثلبً تمثل ضرورة للفرد 

، كما أن الإٌثار فضلبً عن كونه  لكً ٌحمك التوافك مع المجتمع الذي ٌعٌش فٌه

أحد علبمات الصحة النفسٌة فهو ضرورة لازدهار الجماعات ولدرتها علً 

(، كما أن 9٘، ٗ٘، ص  999ٔتحمٌك أهدافها . ) فرج عبد المادر طه  

الدٌممراطٌة واحترام الملكٌة العامة والعمل الجماعً تعد لٌم ضرورٌة لتحمٌك 

وبالإضافة إلى ذلن فإن هذه المٌم الإٌجابٌة  ٓت الاستمرار والتمدم للمجتمعا

مما ٌعزز من  –خاصة الإسلبمً  –تلمً الحث والتؤٌٌد من خلبل التراث الدٌنً 

انتشارها بٌن أعضاء المجتمع ، هذا فضلبً عن تؤكٌد مإسسات التنشبة 

الخ ، تعمل كل ٓٓٓالمختلفة علٌها فالممررات المدرسٌة ، ووسابل الأعلبم 

  ٓتوجٌه الأفراد وإلزامهم بها  منها علً

 اكتساب المٌم

من الثابت أن الطفل ٌولد وهو خلو من أي توجه أٌدٌولوجً ،           

وٌكتسب توجهات الثمافة التً ٌنشؤ فٌها عبر عملٌة التنشبة الاجتماعٌة ، لكن 

السإال الذي مازال ٌطرح نفسه هو كٌؾ تتم عملٌة اكتساب المٌم ؟ وعلً 

لاهتمام المكثؾ من جانب الباحثٌن للئجابة علً هذا السإال إلا أن الرؼم من ا

عملٌة اكتساب المٌم مازال ٌحٌط بها الؽموض، وهو ما أشار إلٌه هل 

Hill,ٔ9ٙٓ. Pٖٔ9)  ( ، وبعده بؤكثر من ربع لرن تضٌؾ )جروسٌن وزمٌلها

دٌكس ( بؤن التحدي الحمٌمً الذي ٌواجه المتخصصٌن فً علم النفس هو 

شاؾ كٌفٌة استدماج المٌم المجتمعٌة ، و معرفة كٌؾ ٌتبنى الأطفال لٌماً استك

(  وفً ذلن  ,. P , ٕٔ9  Grusec , E.,& . Dix ,T ,99ٙٔواتجاهات معٌنة ) 

 إشارة إلً الصعوبة أو الؽموض الذي ما زال ٌكتنؾ عملٌة اكتساب المٌم . 

ذه العملٌة نود أن ولبل  محاولة البحث فً تراث البحوث النفسٌة لتفهم ه  

نحدد خطانا ، حٌث  ٌفرق العاملون فً هذا المجال بٌن اكتساب المٌم وتؽٌرها ، 



اسي                   سي 
س ال

ف  طاب                                                                                                      علم الن  ر سعد خ   ا د/ سمي 

73 
 

( عملٌة اكتساب المٌم بؤنها العملٌة التً ٌتبنى  Rescherفٌحدد ) رٌشر   

الفرد من خلبلها مجموعة لٌم معٌنة  فً ممابل التخلً عن لٌم أخري . أما 

المٌمة علً متصل من الالتزام  إلً عدم  تؽٌر المٌم فٌمصد به تحرن وضع

الالتزام بالمٌمة، فالاكتساب ٌعنً وجود المٌمة من عدمه ، أما التؽٌر فهو 

 . Rescher , N . , ٔ9ٙ9()ٔٔٗ:. Pp الدرجة التً ٌتحدد بها هذا الوجود .

ٔٔٔ  

وسعٌاً نحو الوصول إلً فهم المٌكانٌزمات المفسرة لعملٌة اكتساب المٌم سوؾ 

د علً المداخل الملببمة لذلن فً أدبٌات البحوث النفسٌة وتمترح الاهتداء نعتم

بالتٌارات الربٌسٌة فً علم النفس كالتحلٌل النفسً ،  التعلم الاجتماعً ، 

  -والمنظور الارتمابً فً معالجة هذه العملٌة وفٌما ٌلً نعرض لكل منها :

 -منظور التحلٌل النفسً :  -أ  

 Id، فإن الشخصٌة تتكون من ثلبثة أبنٌة : الهو  S. Frued طبماً لفروٌد .    

وهذا الأخٌر ٌعكس معاٌٌر     Super Ego، والأنا الأعلى      Ego، والأنا 

  Identificationالمجتمع وٌناضل من أجل حماٌتها ،  وٌنشؤ من التوحد 

ة من بالوالدٌن من حوالً سن الثالثة حٌث  ٌستدخل الطفل بعض الأنماط المعمد

سلون أحد  الوالدٌن تشمل لٌمة واتجاهاته ومعاٌٌره  وسماته الشخصٌة.               

 ( ٘ٙ، ص 99ٔٔ) هول ، لندزي 

علً الرؼم من تباٌن النظم  الثلبثة التً تعمل الشخصٌة وفماً لها ، وسٌطرة ) 

 الهو ( فً السنوات الأولً والذي ٌعبر عن الحاجات الفطرٌة البٌولوجٌة إلا أن

الأنا تموم بوظٌفتها المهٌمنة فتعمل علً التوفٌك بٌن مطالب الهو والأنا الأعلى 

 ٓوالوالع

وتحتوي الأنا الأعلى  علً الضمٌر والأنا المثالٌة وتضم الأخٌرة المعاٌٌر  

الأخلبلٌة أو المثالٌات ، بٌنما ٌحكم الضمٌر  سلون الفرد وٌعالبه  علً 

ب ، ولمع أو إعالة الدوافع الؽرٌزٌة التً الانتهاكات من خلبل الشعور بالذن

 , Eisenberg & Mussenتنتهن المٌثاق الأخلبلً الذي إستدمجه الطفل . 

ٔ999 .) P ٕٖ  ) 
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إذن فالمٌم تختزن فً الجزء المثالً للشخصٌة ، وتتم فً سٌاق التنشبة 

وٌشدد بعض منظري التحلٌل النفسً المعاصرٌن ٓالاجتماعٌة خاصة الو الدٌة 

  Flugelوالذٌن ٌطلك علٌهم  )المتخصصون بسٌكولوجٌة الأنا ( مثل فلوجل ، 

 –بدلاً من الؽرابز  –، علً الدور المهٌمن لعملٌات الأنا   Settlag، سٌتلج 

فً تطور الشخصٌة ، وٌنبذون فكرة أن السلون الأخلبلً والمٌم ٌمثلبن ببساطة 

لة المبكرة ، وٌعتبرون التوحد فً استدماج المٌم الوالدٌة والمجتمعٌة منذ الطفو

والتطور الأخلبلً فً عملٌات إبداعٌة مستمرة تمتد إلً المراهمة والرشد . 

وعلً الرؼم أن الوالدٌن لد ٌسهمان فً المحتوي الأساسً للآنا المثالٌة للطفل 

 –الأتراب  –، فإن  التوحد مع الأخرٌٌن ذوي الأهمٌة  بالنسبة له ) المدرسٌن 

خ ( ٌبدو أنها مإثرة فً تؽٌٌر التوجهات الأخلبلٌة ، والمٌم الرإساء ..ال

تصاحب النضج فً بنٌة الأنا كالتؽٌر من الكؾ الأخلبلً إلً العطؾ التلمابً ، 

ومن التبعٌة ) واستخدام المعاٌٌر الخارجٌة  ، ومعاٌٌر ذوي السلطة فً اتخاذ 

مٌوسن وأٌزنبرح ( أن الأحكام الأخلبلٌة ( إلً الذاتٌة ) التلمابٌة ( وٌستطرد )

لمفهوم التوحد أهمٌة كبٌرة فً استدماج المٌم الإنسانٌة والمجتمعٌة ، فإذا كان 

ً ما ٌتبنً أطفالهما  هذه  الوالدان ٌتسمان بخصابص ولٌم إٌجابٌة ، فؽالبا

 الخصابص من خلبل التوحد .  

                           (Eisenberg & Mussen , ٔ999 , P . ٕٗ ; ٕ٘   ) 

ً فإن ذلن لا ٌمنع  وحتى فً حالة كون الوالدٌن أو إحداهما مخٌفا أو عمابٌا

الأبناء من التوحد بشخصٌاتهم فٌما وصفته ) أنا فروٌد ( التوحد بالمعتدي، )أنا 

 ( 9ٓٔ، ص  99ٖٔفروٌد  

 

 منظور التعلم الاجتماعً :  -ب  

ضمٌر أو مجموعة ٌري أصحاب نظرٌة التعلم الاجتماعً أن الطفل ٌكتسب ال

المعاٌٌر الداخلٌة والتً فً ضوبها ٌحكم علً ما هو مناسب وؼٌر مناسب من 

أشكال السلون بنفس الطرٌمة التً ٌكتسب بها الدور الجنسً الملببم للثمافة 

أهمٌة التعلم من خلبل النموذج الاجتماعً   Bandura.وافترض باندورا 
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Social Model      والمحاكاة ،Imitation   كذلن التعلم من خلبل العبرة ،

Vicarious Learning     وٌري أن الأفراد ٌضعون معاٌٌر ٌحممونها  ،

لأنفسهم من خلبل ملبحظة معاٌٌر الأخرٌٌن والتدعٌمات الفارلة لها ، وٌنتج 

، بٌنما   Self Reinforcementعن التمسن بهذه المعاٌٌر التدعٌم الذاتً 

ٌإدي انتهاكها إلً العماب الذاتً ، بهذه الطرٌمة ٌتم اكتساب السلون بعٌداً عن 

 (         Grusec  & Dix . , ٔ99ٙ . Pp. ٕٔ9 : ٕٔ9الضبط الخارجً .  ) 

وٌعلك البعض أهمٌة كبري علً مفهوم التعلم بالملبحظة أو فكرة " الشخص 

خلبل عرضه لنتابج البحوث فً هذا النموذج " فً تعلم المٌم والسلون ، فمن 

" أن رإٌة شخص ٌتصرؾ بكرم وإٌثار  Feldmanالصدد ٌمرر "فلدمان 

سٌإدي إلً زٌادة سلون الكرم لدي جزء من المشاهدٌن ، وبصورة مشابهة ، 

 Feldman , R,S. ,ٔ999. Pفرإٌة نموذج أنانً ٌنتج عنه سلون أنانً  

.٘9ٔ  

ي هو فً وضع لوة وسلطة بالنسبة للطفل ومن المحتمل أن ٌكون النموذج الذ

اكثر تؤثٌرا من تلن النماذج التً لا تمتلن الموة أو السلطة ، وبصورة مشابهة 

) ٓفالنموذج الذي ٌتمٌز بالدؾ والاهتمام  بالطفل سوؾ ٌكون اكثر تؤثٌرا ً

Phares,ٔ999, P. ٖ٘9-ٖ٘9  ) 

( أظهرت  Bryan &Testوٌعرض ) فلدمان ( لدراسة أجراها ) برٌان و تست 

ففً إ  ٓفً إبداء سلون المساعدة الاجتماعٌة   Modelingتؤثٌرات النمذجة  

حدي الدراسات مر المبحوثٌن فً أحد الظروؾ التجرٌبٌة علً رجل ٌساعد 

امرأة فً تؽٌٌر إطار سٌارتها عند أحد الطرق  الخطرة ، وبعد ربع مٌل مروا 

ن هذه المرة بمفردها وٌبدو أنها فً علً امرأة  تحاول تؽٌٌر إطار سٌارتها ،لك

وكان السإال التجرٌبً : كم عدد الأفراد الذٌن سٌتولفون  ٓحاجة للمساعدة 

لمساعدتها فً المجموعة التجرٌبٌة ؟ ممارنة بمجموعة  أخري لم تمر من لبل 

وأوضحت النتابج أن النموذج كان فعالاً ، ففً  ٓبالنموذج الذي ٌمدم المساعدة 

فرداً فمط من بٌن  أربعة آلاؾ  ٖ٘تً لم تشاهد النموذج تولؾ المجموعة ال

شخص ، بٌنما تولؾ اكثر من ضعؾ هذا العدد لتمدٌم المساعدة من المجموعة 

( وفً  مراجعة   Feldman , R,S., ٔ999 .P ٘9ٕالتً شاهدت النموذج )
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ٌثار التراث البحثً المتعلك  بالنمذجة وفعالٌتها فً اكتساب لٌم المساعدة والإ

خرج) روشتون ( باستنتاج مإداه انه عند تعرض الأطفال ولمدة لصٌرة 

لمشاهدة نماذج ) أشخاص ( مهمة فً حٌاتهم ، ٌمكن أن ٌنتج لدي فرٌك من 

الأطفال زٌادة فً سلوكٌات  المساعدة ، وبالطبع ، لا ٌصدق هذا علً الأطفال 

لون إلى اتباع النماذج الذٌن لا ٌفعلون سوي تملٌد النموذج أٌا كان ، انهم ٌمٌ

(     وفً   Phares, ٔ999, P.ٖ٘9التً لها خصابص تدعٌمٌة لهم  . )

مراجعة حدٌثة لنظرٌة التعلم الاجتماعً تم إضافة بعض العوامل الهامة وخاصة 

، حٌث   تلعب   Persepective -Takenالمعرفٌة منها مثل  اتخاذ المتطور 

اراً هامة فً تنظٌم السلون ، ومن خلبل النواٌا وعملٌات التمٌٌم الذاتً أدو

استخدام التمثٌلبت المعرفٌة ، ٌكون بممدور الأفراد تولع نواتج السلون 

والتصرؾ بطرق ٌكون المصد منها أحداث الحالة المرؼوبة وهم ٌضعون كذلن 

أهدافا لا نفسهم وٌمٌمون أنفسهم بصورة سلبٌة إذا لم ٌتصرفوا بطرق متسمة 

رفٌة عن السلون الملببم ولأن الرضا عن الذات ٌتلبءم مع مع تمثٌلبتهم المع

الحٌاة وفك المعاٌٌر الداخلٌة ، ٌخلك الأفراد الحوافز لضمان دٌمومة جهودهم 

فً الحٌاة وفك المعاٌٌر الداخلٌة وبصورة عامة طبماً لنظرٌة التعلم الاجتماعً 

ً فً تعلم المٌم والسلون  ، ٌلعب المابمون بالتنشبة الاجتماعٌة دوراً ربٌسٌا

الأخلبلً ، بالإضافة إلً التنظٌم الذاتً للؤفراد لسلوكهم وفك المواعد والمٌم 

 (   Eisenberg & Mussen , . ٔ999 , Pp . ٕ9 : ٕ9المستدمجة . ) 

 جـ ـ المنظور الارتمابً :  

بٌنما ٌسعى المحللون النفسٌون للبحث عن المٌم والسلون الأخلبلً فً جذور 

العلبلة الانفعالٌة للفرد ، ٌنظر أصحاب هذا المنحنً إلً النمو المعرفً ، فمد 

( معرفة كٌفٌة وصول الأطفال إلً الأحكام الأخلبلٌة  9ٖٕٔأراد بٌاجٌة  ) 

ها عن تصرفاتهم     )  عندما ٌصبحون ناضجٌن ، والتبرٌرات التً ٌمدمون

Phares , ٔ99ٔ .,  P . ٖ٘ٙ   حسبما ٌري " بٌاجٌة " ٌؤخذ الطفل الصؽٌر )

) ألل من عشر سنوات ( الأشٌاء علً علبتها ، وٌهمل ؼالبا دلابك الأمور مثل 

النواٌا والمماصد ) التوجه الموضوعً ( وعندما ٌنضج الطفل ) بعد العاشرة ( 

مرتبطة بالظروؾ ونواٌا الشخص المتضمنة فً  ، تصبح الأحكام الأخلبلٌة
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المولؾ ، أي أن بٌاجٌة ٌنظر إلً الحكم الأخلبلً علً أنه نتٌجة نضج العملٌة 

 (   Phares , ٔ999 , P ٕ٘9التطورٌة المعرفً .    ) 

( أن الأطفال ٌمرون من خلبل مرحلتٌن  9ٖٕٔواكتشؾ بٌاجٌة )     

خلبلً ، كما هو الأمر فً تطورهم العملً متماٌزتٌن علً الألل فً تطورهم الأ

 Heteronomous  -سنوات ٌكون الطفل لدٌة أخلبلٌة تابعة  9، فحتى عمر 

Morality   و التً تعنً الأخلبلٌة الخاضعة لمانون شخص آخر وٌتم تحدٌد ،

الصواب والخطؤ فً ضوء الأشٌاء التً ٌعالب وٌثٌب علٌها الكبار الذٌن ٌمثلون 

فً الاستدلال  –مثل إتلبؾ الأشٌاء  –وٌستخدم محكات بسٌطة  رموز السلطة ،

سنوات ،  9علً ردود الأفعال  المحتملة للكبار فً مولؾ ما . إلا أنه بعد عمر 

تكون المهارات المعرفٌة للطفل لد نضجت بصورة كافٌة تسمح بتطور الأخلبق 

ل المرحلة التلمابٌة ، التً تستخدم مبادئ عامة مشتمة من أحداث ٌخبرها خلب

مفاهٌم المصد والطبٌعة النسبٌة لمواعد  –الآن  –الأولً ، ولكنها تتضمن 

التصرؾ . وانتهً ) بٌاجٌة ( إلً أن الأخلبلٌة التلمابٌة الكلٌة لا ٌتم الوصول 

 . Samuel ,W ., ٔ99ٔ , Pإلٌها  فً العادة لبل مرحلة المراهمة المبكرة .) 

ٖٕٓ      ) 

لورانس كولبرج ( أن الحكم الأخلبلً ٌسٌر فً مراحل  (د ٌعتم )بٌاجٌة  (ومثل 

، وإن كان " كولبرج" لد لسمها إلً ثلبثة مستوٌات ، كل مستوي ٌضم 

 مرحلتٌن ؛ ففً المستوي الأول )ما لبل العرفً (صؽار الأطفال  : 

 المرحلة الأولً : 

لً ما إذا وهً ) توجه العماب والطاعة ( وفٌها تعتمد رداءة أو جودة الأفعال ع

 كان المرء ٌعالب أو لا ٌعالب علٌها . 

لمرحلة الثانٌة :وهً ) التوجه الوسٌلى النسبً ( وفٌها ٌتجه الطفل نحو إشباع 

 حاجاته ورؼباته الخاصة . 

أما المستوي الثانً :فهو العرفً وٌمع فً الطفولة الوسطً ، وفٌه ٌتؤثر الطفل 

الجماعة ، وٌضم هذا المستوي   بالمثالٌات الناشبة عن معاٌٌر الأسرة أو

 مرحلتٌن هما : 
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 المرحلة الثالثة :

وهً ) توجه الطفل الطٌب أو اللطٌؾ ( وفٌها تكون الأفعال الإٌثارٌة هً  

 المرؼوبة أكثر من الأنانٌة .

 المرحلة الرابعة: 

و هً ) توجه المانون والنظام( وفً هذه المرحلة ٌفضل  المرء أن ٌعمل 

 الاحتفاظ بالنظام الاجتماعً . بممتضى السلطة و

 -أما المستوي الثالث : 

) ما بعد العرفً ( وٌمع فً مرحلتً المراهمة والرشد . وفٌه ٌصبح إحساس 

 الشخص بالصواب والخطؤ منفصلبً عن هوٌة الجماعة وٌضم هذا المستوي : 

وهً ) توجه العمد الاجتماعً ( وتتمٌز بالشعور العام  -المرحلة الخامسة :

لصحٌح والخاطا ، حٌث الوعً بوجود لٌم مختلفة ، وأهمٌة الاتفاق معها با

 والتحمك من سلبمة المصد  .

 -المرحلة السادسة :  

) التوجه الشامل أو العام ( حٌث ٌتطور السلون الأخلبلً بمرور الأعوام ، 

 (      Phares , ٔ99ٔ P . ٖ٘9وتكون المبادئ مجردة وشاملة . ) 

رض الموجز لأفكار أثنٌن من أبرز منظري المنحً الارتمابً من خلبل هذا الع

وكما ٌري ) صاموٌل ( ٌتبٌن أنهما نظراً إلً استدماج المٌم كعملٌة تطورٌة ، 

ذات طابع تلمابً ، حٌث ٌكون الطفل مدفوعاً بالنضج البٌولوجً من خلبل تتابع 

معٌن ٌظهر  تدرٌجً للمراحل النمابٌة ) وأن اختلفا فً عددها ( ، وعند ولت

الاستدلال الأخلبلً والذي ٌكون متسماً مع المرحلة التً ٌمر بها ، وهً عملٌة 

اجتماعٌة الطابع ، حٌث لابد أن ٌتعرض الأطفال لأمثله علً الاستدلال من 

 Semuel , Wمرحلة أعلً مما هم فٌها حتى ٌتمدموا فً تطورهم الأخلبلً .) 

. , ٔ99ٔ , P . ٖٕٓ   ) 
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السابك  لإسهام التحلٌل النفسً ونظرٌة التعلٌم الاجتماعً  من خلبل العرض

والمنظور الارتمابً فً تفسٌر كٌفٌة اكتساب المٌم ، نجدها جمٌعا أجمعت علً 

أن تلن العملٌة تتم أثناء  عملٌة التنشبة الاجتماعٌة ، فالتحلٌل النفسً ٌركز 

ة والمثل العلٌا علً دور الولدٌن فً تعلٌم الطفل  المواعد والمٌم الأخلبلٌ

للمجتمع والتعلم الاجتماعً ٌركز علً النموذج أو المدوة ) بالإضافة إلى بعض 

العملٌات الأخرى كالنواٌا والمماصد( والمنظور الارتمابً ٌكشؾ عن دور 

 العملٌات المعرفٌة .

 بعض محددات اكتساب المٌم السٌاسٌة

ن ٌكون علٌه أفراده ، لكل مجتمع من المجتمعات نماذج وأنماط تحدد ما ٌجب أ

حٌث تتبلور هذه النماذج والأنماط فً شكل صٌػ مجردة تشكل ما ٌسمً بمٌم 

المجتمع أو المٌم السٌاسٌة ،والتً ٌحاول المنشبون نملها  للؤعضاء الجدد ، 

بحٌث تإدي فً النهاٌة إلى خلك ما ٌسمً بالشخصٌة المومٌة للمجتمع ، 

ً متش ابهة ولكن بصورة تسمح بالفروق التً ولاٌعنً ذلن جعل الأفراد نسخا

  ٓالخ ( ٓٓتبرزها المتؽٌرات المختلفة )السن ، الجنس ، مستوي التعلٌم 

ففً كل مجتمع ٌوجد طٌؾ واسع من الفروق الفردٌة فً كل سمات الشخصٌة 

ً فً أنماط السلون الاجتماعً ، فٌبدو أن بعض الناس ٌسعون  تمرٌبا ، وأٌضا

لذات وٌضعون اهتماماتهم الذاتٌة فوق اهتمامات بانتظام من أجل مطالب ا

الآخرٌن ، وٌتبعون حاجاتهم ورؼباتهم الفردٌة . وعلً النمٌض هنان بعـض 

آخر منشؽلون بصورة جوهرٌة برفاهٌة الآخرٌن وصالح الجماعة الأكبر ، 

وبالطبع ٌمع أؼلب الأفراد بٌن هذٌن الطرفٌن من الأنانٌة التامة إلً الإٌثار 

لذات .كذلن من اللبمبالاة إلً تحمل المسبولٌة ، ومن الدٌكتاتورٌة إلً الناكر ل

ً لأهداؾ التنشبة السٌاسٌة التً تختلؾ من ٓٓٓٓٓالدٌممراطٌة  إلخ . وتبعا

مجتمع لآخر ، ٌعمل المنشبون علً إكساب الأفراد مجموعة محددة من المٌم ، 

لمجتمع بالمٌم وبمدر نجاح المنشبٌن  فً تلن المهمة بمدر توحد أفراد ا

السٌاسٌة والتزامهم بها .  وتنال المٌم الأخلبلٌة والسٌاسٌة اهتمام المنشبٌن 

فٌه  روما ٌإثنظراً لأهمٌتها فً مساعدة الأفراد فً تحمٌك التوافك مع المجتمع 

من تؽٌرات ، وما تسهم به فً تحمٌك الترابط والتضامن الاجتماعً ، وما 
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إلً   فراد ومتطلبات المجتمع ، هذا بالإضافةتحممه من توازن بٌن رؼبات الأ

 ,GERHARDإسهامها فً توجٌه وضبط سلون الأفراد فً الموالؾ المختلفة ) 

J .,Etal  ,ٔ99٘, Pٖٔ٘  علً  –فً تمدٌرنا  –( . وٌتولؾ نجاح المنشبٌن

 عاملٌن هما : 

 مستوي تبنً المنشبٌن للمٌمة .  –ب  مستوي الإلزام بالمٌمة .  –أ 

 ـ  مستوي الإلزام بالمٌمة : أولاً 

وبدءاً بمستوى الإلزام ، واستناداً إلً تصنٌؾ ) محمد عماد الدٌن إسماعٌل ، 

( لمستوٌات الإلزام فً  9ٖٕ:  ٖٕٙص  99ٗٔورشدي فام ، نجٌب أسكندر  

  -ثلبث فبات هً :

 المستوى الأول : 

ٌنٌة ، وكل المٌم ، والتً تتضمن المٌم الد  Categoricalوتؤتً المٌم الإلزامٌة 

ذات المدسٌة والتً تلزم الثمافة الأفراد بها وٌرعى  المجتمع تنفٌذها بموة 

وحزم ، سواء عن طرٌك العرؾ أو المانون مثل المٌم التً تنظم العلبلة بٌن 

 الجنسٌن ، أو العدوان علً الؽٌر . 

 المستوى الثانً : 

لتً ٌشجع المجتمع أفراده ،  وهً ا Preferentialوفٌه نجد المٌم التفضٌلٌة  

علً الإلتداء بها والسٌر تبعاً لها وٌكافًء من ٌنجح فً هذا بطرٌك أو بآخر ، 

ولكنه لا ٌلزمهم بها إلزاماً ٌتطلب العماب الصارم ، علً الرؼم من أن المٌم فً 

هذا المستوى لا تبلػ مبلػ المدسٌة الموجبة للعماب لمن ٌخالفها إلإ أنها عظٌمة 

توجٌه السلون فعن طرٌك أسالٌب الثواب والعماب  ؼٌر الرسمٌة ( الأثر فً 

التً ٌلماها من ٌلتزم بها أو من ٌخرج عنها بصورة معنوٌة . ومن أمثلتها 

النجاح فً الحٌاة العملٌة بالإضافة إلً ما ٌمنحه لصاحبه من ثواب مادي 

 وى الثالث : المست –مباشر ٌمابل فً البٌبة الاجتماعٌة بالتمدٌر المعنوي . جـ 

، والتً ٌشعر الأفراد باستحالة تحمٌمها   Utopianوفٌة المٌم الطوبابٌة 

ً فً توجٌه السلون  ، فمثلبً ممابلة  بصورة كاملة الإ أنها تإثر تؤثٌراً بالؽا



اسي                   سي 
س ال

ف  طاب                                                                                                      علم الن  ر سعد خ   ا د/ سمي 

81 
 

الإساءة بالإحسان لد ٌعجز الفرد فً والع الأمر عن الالتزام بها ولكنة مع ذلن 

  ٓإذا تبناها عدل كثٌراً من سلوكه حٌال الآخرٌن

المٌم السٌاسٌة كإطار فكري مثالً للمعرفة ٌؽلؾ أهداؾ النظام السٌاسً والتً 

ٌناط بها الحفاظ علً تماسن المجتمع واستمراره، والتً تنبع من تراث 

المجتمع) الدٌنً ( نجد أنها تتراوح بٌن المستوٌٌن  الثانً والثالث ، ومع هذا 

ٌجب ألا نؽفل حمٌمة هامة وهً أن لٌست هنان حدود فاصلة بٌن المستوٌات 

الثلبثة ، فالإٌثار مثلبً إذا اعتبرناه ضمن لٌم المستوي الثالث  نجده  متضمنا 

 ٓفً لٌم المستوي الأول 

لها من الإلزام بما  –السٌاسٌة_موضع البحث علً الألل ووفما لذلن فالمٌم 

ٌضمن تبنٌها ، ولكن إلً جانب ذلن لابد من شٌوعها بٌن الأفراد ، فمد تتخلى 

 بعض الجماعات عن بعض المٌم نتٌجة الاحتكان بالثمافات الأخرى .

 مستوي تبنً المنشبٌن للمٌمة:     –ثانٌاُ 

نجد  ٓبٌن لمٌم المجتمع ومدي التزامهم بها وإذا انتملنا إلً مستوي تبنً المنش

الأسرة ) الوالدٌن ( والمعلم ، ولادة الفكر والرأي فً المجتمع  ربما هم الذٌن 

ٌتحملون العبء  الأكبر فً عملٌة نمل لٌم  المجتمع ، والذٌن ٌتولؾ فعالٌة 

دور كل منهم علً مدي التزامهم بتلن المٌم أو بالأخرى تشابها مع لٌمهم ، 

إذا سلمنا جدلا بالتزام الوالدٌن بتلن المٌم ، فهل ٌمكن نملها للؤبناء الذٌن هم و

فً مرحلة المراهمة ؟ خاصة ما ٌطرحه البعض من وجود تعارض بٌن لٌم 

الآباء والأبناء فً هذه المرحلة ، ولاستجلبء ذلن فمد اهتمت بعض الدراسات 

مٌلً وجونسون & بالولوؾ علً هذا الأمر ، فمثلب وجد ) باتشمان وأو

Bachman,Omally,Johnston  أن لٌم طلبب السنة الثانٌة من المدرسة )

العلٌا تتوافك مع لٌم الوالدٌن أكثر بكثٌر مما ٌفترضه الكثٌرون عن وجود 

صراع 
*

بٌن لٌم الآباء والأبناء ، فهنان تشابه بٌنهما خاصة المٌم الأساسٌة  

كما ٌستمر  ٓكزة علً المستمبل مثل الأهداؾ التعلٌمٌة والطموحات المتر

                                                           
*

فؤاد أةى خطث اضذتدال ىصطنذ دَافز امقًٌ ةصراع امقًٌ ، ىتٌَا أٌ صراع امقًٌ ًكىٌ داخه  0ًقذزح د 

ح ةٌُ درجاخ ىكىٌ قٌيٍ واخد فٍ أٍطاق ىخذنفح  أمقٌيٍىكىٍاخ امَطق  امىاخد ةٌَيا امذَافز ًكىٌ منيقارٍ

ح ةٌُ قًٌ اميػنيٌُ وامذلإىٌذ ىثلإً   ( 44، ص1794) فؤاد أةى خطث ،  0، كاميقارٍ
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المراهمون فً تؤٌٌد الوالدٌن فً المضاٌا المتصلة بالمجتمع والمسابل الأخلبلٌة 

ٓ                                      

                                 (In :  Owens  , K .,ٔ99ٖ,P٘ٗٓ  ) 

الوالدٌة ، تضٌؾ           لكن ماذا عن لٌم الأتراب التً لد تتعارض مع المٌم

)كارٌن أونٌز ( بؤن مثل هذا التعارض لد لا ٌمع فٌه المرء خلبل فترة المراهمة 

ً للبحوث الحدٌثة  فإن امتثال المراهمٌن  أو لا ٌمع فٌه كل المراهمٌن ، وطبما

ٌعتمد علً نضجهم ونوع علبلتهم بوالدٌهم ولعل الأخٌرة هً المتؽٌر الحاسم 

ٌث ٌشٌر تراث البحوث فً التنشبة الاجتماعٌة إلً أن توحد فً هذا الشؤن ح

الابن)البنت (  بمٌم الوالد ) الوالدة( ٌتم بصورة أفضل فً حالة كونه إٌجابٌاً 

 ودافباً فً علبلته بالابن . 

عن والدٌهم  -بصورة عامة   -وعلً هذا فإن المراهمٌن لا ٌختلفون كثٌراً    

بن الذٌن لهم علبلة وثٌمة بوالدٌهم لد ٌختارون فً المضاٌا ذات المؽزى ، وأول

أكثر من المتعارضٌن  ألمٌمًالأتراب المشابهٌن لهم فً نظامهم 

 (  ٕٗ٘ , Owens , K, ٔ99ٖمعهم.)

وفٌما ٌتعلك بالمعلم ومدي التوافك بٌن لٌمه ولٌم تلبمٌذه ، أظهرت إحدى 

الدراسات أن ذلن ٌرتبط بؤسلوب المعلم وعلبلته بتلبمٌذه ؛ فؤسلوب التمبل 

ٌإدي إلً تحمٌك التوافك بٌن المٌم الاجتماعٌة للمعلم وتلبمٌذه ، وأسلوب 

علم الذي ٌتسم الدؾء والصدالة ٌإدي ٌإدى إلً الانتماء ، وأسلوب الم

بالتمركز حول العمٌل ٌإدي إلً التوافك فً المٌم النظرٌة . ) فإاد أبو حطب  

 (  9ٔ:9ٕ، ص  99ٗٔ

وتشٌر الدراسات الحدٌثة إلً أن أحد الصعوبات التً تواجه التنشبة المٌمٌة فً 

 ٙٗ، ص 99٘ٔالمدارس المصرٌة هً ؼٌاب دور المعلم المدوة ) علً الجمل 

ع الً جملة التؽٌرات التً طرأت علً المجتمع ككل مثل  تلن ( ولعل ذلن ٌرج

الالتصادٌة ، وبالتالً أدت إلى تملص دور المعلم وانشؽاله بؤهداؾ أخرى 

بخلبؾ العمل المدرسً  كالدروس الخصوصٌة . وبالتالً فانه من المرجح أن 

عمل صورة المعلم ) المدوة ( أصابها الاهتزاز فضلبً عن نظرة المعلم نفسه لل
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المدرسً والتً أصابها الفتور . مما ٌسهم  فً تملص دور المعلم فً نمل المٌم 

  . 

-فً مصر -وتشٌر نتابج الدراسات التً اختصت بالولوؾ علً دور لادة الفكر 

فً نمل المٌم إلً تدنً دورهم فً ذلن ، فمثلبً فً إحدى الدراسات التً أجرٌت 

ت المختلفة والذٌن ٌفترض فٌهم أن علً عٌنة منتماة من المادة فً المجالا

ٌكونوا المثل والمدوة فً الانتماء والتفاعل الإٌجابً ، كشفت النتابج عن ضعؾ 

انتمابهم للوالع من ناحٌة ، وعجزهم عن التؤثٌر بشكل إٌجابً وفعال من ناحٌة 

 99٘ٔأخري ، حٌث ٌمارسون سلوكٌات لا تختلؾ عن العامة . ) مجدة أحمد  

 ( 99ٕ، ص 

ً دراستها للبنتماء لدي عٌنة من المثمفٌن )من أعضاء هٌبات التدرٌس وف 

( إلً أن ٕ٘٘،ص 99ٖٔببعض الجامعات المصرٌة (توصلت  )عبلة إبراهٌم

المدرج الانتمابً لدٌهم ظهر للوطن ثم الأسرة ثم الأمة ، وجاء الانتماء ) 

الذي ٌفرض ضعٌفاً ( علً ؼٌر المستوي المطلوب ، ومخالفاً للسٌاق المنطمً و

 الأوسع ، من الأسرة إلً الجماعات الأخرى              أن ٌبدأ من الأضٌك إلً

ومن الجدٌر بالذكر أن هنان إشارات متعددة لانخفاض الانتماء لدي المثمفٌن 

من ممارسات سلبٌة  –خاصة المومٌة  –عموماً ، فمثلبً ما تطالعنا به الصحافة 

الذٌن من المفترض أنهم ٌمثلون المدوة لسلوكٌات الصفوة السٌاسٌة * ، و

الطٌبة للجماهٌر .
ٖ
  

من هذا المنطلك لد ٌكون من الطبٌعً أن تمل لدرتهم علً التؤثٌر فً  

الآخرٌن)المواطنٌن( فسلوكٌاتهم لا تتفك والشعارات التً ٌطرحونها ولا 

 ٌلتزمون هم بتنفٌذها مما ٌفمدهم المصدالٌة ، وٌعلك )عبد الرإؾ ثابت ( علً

  -دور المثمفٌن فً المجتمع المصري  الآن بؤنه انحصر فً اتجاهٌن :

 مداهنة الحاكم علً حساب الصالح الاجتماعً . – ٔ 
                                                           

3
غيا دار  1771ٍىفيتز 14فٍ  2117* غنٍ ضتٌه اميثال ىاورد فٌيا كذته إةزاهًٌ ضػدج ةجزًدج الأختار امػدد 

ةػض أغضاء ىجنظ امشػث وىيثنٍ امصدافح فٍ اميجنظ هذا ىُ جاٍث ، وىؼ رئٌظ امىسراء ىُ ةٌُ 

 جاٍث آخز ىُ دصرفاخ ضنتٌح لإدذَاضث وأخلإقٌاخ امصفىج امطٌاضٌح .
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ولـوؾ المثمفٌن  مولؾ اللبمبالاة لما ٌحدث فً المجتمع فلب ٌضٌفوا  – ٕ 

 (  9ٕٔ، ص  99٘ٔدعماً أو ٌمنعوا خطباً .) عبد الرإؾ ثابت ، 

أن نرصد وجود فجوة بٌن لادة الرأي والجماهٌر العرٌضة علً أٌة حال ٌمكننا 

وبالتالً لنا أن نتولع ؼٌاب فاعلٌتهم . ولذا ٌدعو ) فرج طه ( كافة المثمفٌن 

ولادة الرأي لأن ٌجسدوا بسلوكهم الفعلً المدوة الصالحة لمواطنٌهم . ) فرج 

 (   ٖٕ٘: ٖٖٕص  99ٖٔعبد المادر طه 

تنتج أن انتشار المٌم السٌاسٌة فً مصر ٌمع وفً ضوء ما سبك ٌمكننا أن نس

ً ، وٌساعدهما فً ذلن مستوي  علً عاتك الوالدٌن أولاً وٌلٌهما المعلم ثانٌا

 الإلزام بتلن المٌم خاصة التً ٌعززها الدٌن وٌحث علٌها .      
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 لثالثاالفصل 

 

 مظاهر التوتر الدولً

 الحرب النفسٌة

 ٓبداٌة الاهتمام بالحرب النفسٌة -أ            

 ٓأهداؾ الحرب النفسٌة -ب             

 ٓالمبادئ التً تستند إلٌها الحرب النفسٌة-ج          
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 مظاهر التوتر الدولً

 

 ممدمة: 

من الثابت أن الحرب تنشؤ فً عمول الناس وفً عمول الساسة الذٌن ٌتحكمون 

فً مصٌر العالم. ولهذا فإن البداٌة فً تخفٌؾ التوتر الدولً هو الاتجاه إلى 

هإلاء الساسة بمحاولة تؽٌٌر اتجاهاتهم نحو الحرب وتبدٌلها إلى ؼٌرها، أي 

 الحب والتعاون. باتجاهات هدفها السلم والحٌاة الهادبة الملٌبة ب

 

 مظاهر التوتر الدولً: 

 

والتوتر الدولً له مظاهر مختلفة بٌن دول العالم نستطٌع أن نستكشفها من 

خلبل: الهجوم فً الصحافة وأجهزة الإعلبم المختلفة. توجٌه الإذاعات لتؤلٌب 

الشعوب على حكوماتها. الحصار الالتصادي بمنع السلع الؽذابٌة التً تحتاج 

هر عندما ٌوجه أحدها أو لها الشعوب. عوامل التوتر الدولً: وتإدي هذه المظا

كلها إلى الشعوب بالكراهٌة بٌن أي شعبٌن من الشعوب، وهذا بدوره ٌإدي إلى 

توتر فً مٌدان العلبلات الدولٌة. وللتوتر الدولً عوامل وأسباب من أهمها: 

اختلبؾ الشعوب من حٌث الثمافات: تتباٌن شعوب العالم فً اللؽة وفً المٌم 

وهذا ٌإدي إلى شعور الشعوب بؤنها مختلفة عن  والمعاٌٌر التً تإمن بها،

بعضها كالشمال والجنوب العرب وؼٌر العرب  الخ........ ، ولد ٌنشؤ التوتر 

بٌنها لصعوبة التفاهم وتبادل الأفكار هذا من ناحٌة، ومن ناحٌة أخرى فإننا لد 

نجد أن هنان شعبٌن متفمٌن فً اللؽة كانجلترا، وأمرٌكٌا إلا أن خلبفهما 

تنافسهما على امتلبن الشركات أدى إلى نشؤة نوع من التوتر الداخلً ؼٌر و

 الظاهر. 
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 التعصب:

وٌتمثل التعصب أو النظرة الجنسٌة فً الشعور بالتفوق والرلً من جانب  

شعب معٌن أو لٌادة شعب معٌن نحو مجموعة أو شعب آخر، والإحساس 

عتبر مختلفة بطبٌعتها بالذكاء والكبرٌاء وأن بالً الشعوب والمجموعات ت

لاصرة فً تفكٌرها محدودة الذكاء والمثل الحً على ذلن ما حدث لبل الحرب 

العالمٌة الثانٌة، وأدى ضمن ما أدى إلى ولوعها وهو شعور هتلر بؤن شعبه 

من أرلى الأجناس. كذلن تمسن الٌهود بؤنهم "شعب الله المختار" أدى إلى 

دة منطمة الشرق الأوسط، ولابد أن تسود جعلهم ٌنظرون لأنفسهم على أنهم سا

 فإفالتهم الهزٌمة.  99ٖٔدولتهم من النٌل للفرات، إلى أن جاءت حرب أكتوبر 

اختلبؾ التنظٌم السٌاسً لكل دول: لكل دولة نظامها السٌاسً النابع من اختٌار 

 لادتها أو شعوبها لهذا النظام سواء أكان هذا التنظٌم شعبٌا رأسمالٌا أم رباسٌا

أم لٌبرالٌا أم دٌممراطٌا. ومن شؤن هذا الاختلبؾ أن ٌجعل كل النظم الأخرى فً 

كل دولة سواء كانت اجتماعٌة أو التصادٌة تختلؾ بالتالً من دولة أخرى، 

وٌجعل هذا بالتالً لدرة هذه الدول على إنشاء معاهدات ثمافٌة أو التصادٌة بٌن 

بؤن نظامها هو الأمثل، وٌكفل بعضها وبعض أمرا ؼٌر مٌسور لشعور كل دولة 

للشعب وأبناء الوطن حٌاة رؼدة، فتعار وجهات النظر وٌعوق هذا بالتالً 

 تمارب الدول، مما ٌإدي إلى التوتر. 

 الأحلبؾ العسكرٌة:

إن لٌام بعض الدول بعمل تكتلبت فٌما بٌنها لٌذكرنا )بالعصابات( التً تنشؤ  

تعمل على تفكن  Cliquesت( وسط الجماعة الصؽٌرة. فكما أن )العصابا

الجماعة وعدم تماسكها. فإن لٌام دولتٌن بعمل حلؾ عسكري ٌجمع بٌنهما 

ومحاولاتهما استمطاب بالً الدول معهما فً هذه الأحلبؾ بدعوى الخوؾ من 

حلؾ عسكري آخر ٌضم مجموعة أخرى من الدول لٌإدي أٌضا إلى زٌادة 

راد الشعوب المختلفة. وخٌر مثال على التوتر بٌن الدول وزٌادة الكراهٌة بٌن أف
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ذلن حلؾ الأطلنطً الذي ٌضم دول ؼرب أوروبا وأمرٌكٌا، وحلؾ وارسو فً 

 مواجهته وٌضم روسٌا ودول شرق أوروبا. 

 

 لادة الدول: 

سبك أن للنا أن الاتجاه إلى المادة لتؽٌٌر اتجاهاتهم ٌخفؾ التوتر الدولً وعلى 

همون بصورة بالؽة فً إحداث التوتر، وذلن هذا الأساس فإن هإلاء المادة ٌس

بتكتل الشعب وجمع كلمته بإشعاره إن هنان خطرا ٌهدد سلبمة الوطن من جانب 

دولة ما أو شعوب أخرى معٌن تكن له العداء وتحاول حصاره أو شن حرب 

 التصادٌة علٌه، فٌإدي هذا إلى زٌادة التوتر بٌن أفراد هذه الشعوب. 

 

 بٌن الشعوب: عدم الاتصال المباشر

أن اتصال الشعوب ٌبعضها ٌوفر لها وٌسهل التفاهم وٌمرب وٌزٌد من الروابط  

بٌنها. والعمل على عدم إلامة علبلات بٌن هذه الشعوب وبعض، ٌسهل من 

انتشار الدعاٌات المؽرضة نحو بعض الشعوب التً استهدفت زٌادة الكراهٌة 

ى سهولة انتشار الدعاٌات نحوها وذلن ٌبعدها وٌعزلها، فالعزلة تإدي إل

المؽرضة. والمثال على ذلن ما كنا نسمعه من دعاٌات عن الاتحاد السوفٌتً 

لبل توثٌك وزٌادة العلبلات بٌننا وبٌنه فً الستٌنٌات، وكان مصدر هذه 

الدعاٌات الدول الؽربٌة، وكانت تتركز دعاٌتهم فً أن زٌادة العلبلات مع الاتحاد 

دة تدخلهم فً شبوننا الداخلٌة وفً انتشار معتمداتهم السوفٌتً سٌإدي إلى زٌا

 المختلفة بٌن أفراد الشعب. 

 المصالح السٌاسٌة والالتصادٌة:

لا تستطٌع دولة أن تعتمد على نفسها اعتمادا كاملب وذلن لأن كل دولة تنتج  

وتصنع منتجات ومصنوعات تختلؾ عن المنتجات والمصنوعات التً تنتجها 

لن فإن كل دولة تحاول عمد الاتفالٌات التجارٌة والالتصادٌة مع بالً الدول، ولذ

دول أخرى تستجلب منها بالً ما تحتاجه من منتجات ؼذابٌة وزراعٌة وآلات 
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وصناعات. وفً بعض الأحٌان تموم الدول الؽنٌة بتمدٌم معونات ؼذابٌة أو 

وفً محاولة  صناعٌة للدول الأخرى التً لا تتوافر لدٌها هذه الموارد الؽذابٌة،

الدول الؽنٌة تمدٌم المساعدة لدول أخرى نجد أن الشن وسوء الظن ٌنشؤ لدى 

الدولة التً تتلمى المساعدة إذ ٌتجه ظن هذه الدولة إلى أن الدولة التً تمدم 

المعونة والمساعدة ٌكون من أجل مصالح سٌاسٌة، ومن هنا ٌنشؤ التوتر 

 الدولً بٌن أفراد وزعماء الدولتٌن. 

 حباط: الإ

ٌنشؤ الإحباط عندما ٌجد شعب من الشعوب أنه لا ٌستطٌع الحصول على حاجاته 

الأساسٌة والالتصادٌة من ؼذاء ومواد أولٌة. وٌنملب هذا الإحباط إلى عدوان 

موجه نحو شعب من الشعوب تتوافر فٌه هذه المواد الخام الأولٌة التً تسد 

لبل الاستملبل والفرنسً  حاجاته النالصة. فالاستعمار الانجلٌزي لمصر

بالجزابر كان راجعا لنوع من الإحباط الالتصادي، فموارد الشعب الإنجلٌزي 

والشعب الفرنسً لا تكفً لإطعام الشعب، فتوجهوا لاستعمار شعوب أخرى. 

فالإحباط إذن ٌإدي إلى عدوان وزٌادة التوتر بٌن الشعوب، وهذا ما ٌدفع 

ها على الدول العربٌة لعدم وجود علبلات بٌنها إسرابٌل دابما إلى المٌام بعدوان

وبٌنهم تستطٌع من خلبلها الحصول على الموارد التً تحتاج إلٌها أو تستطٌع 

بٌن برٌطانٌا  99ٕٔتصرٌؾ منتجاتها كذلن فإن حرب فوكلب ند عام 

والأرجنتٌن عندما حاولت تلن الأخٌرة استرداد هذه الجزر من برٌطانٌا لامت 

حرب ضد الأرجنتٌن لأن هذه الجزر تمثل لبرٌطانٌا موردا من برٌطانٌا بشن 

الموارد الالتصادٌة الهامة كذلن نجد أهم الأهداؾ الكبرى لاحتلبل أمرٌكا للعراق 

 هو ضمان الحفاظ على النفط. 

 

 التدخل العسكري من أجل الكسب المباشر: 

ٌنشؤ عن وٌرتبط ذلن بالنمطة السابمة إلا أنه ٌختلؾ عن الاستعمار الذي 

الإحباط فً أن التدخل العسكري ٌنتهً بتحمٌك الؽرض الذي لام من أجله، 

وأحٌانا ٌؤخذ شكل التدخل العسكري صورة تدبٌر الانملببات الداخلٌة ولٌام 
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حكومات تسمح للدولة المتدخلة بالحصول على المكاسب الالتصادٌة المختلفة. 

ة الأمرٌكٌة متمثلب فً أجهزة والأمثلة على ذلن كثٌرة وهو ما تموم به الحكوم

مخابراتها فً بلبد كثٌرة لعل ألربها إسماط حكومٌة سلفادور اللٌندي الماركسٌة 

الفكر والتً أممت المصالح الأمرٌكٌة ولٌام حكومة عسكرٌة دكتاتورٌة تعٌد 

للمصالح الأمرٌكٌة وضعها المدٌم وكذلن الحال مع صدام حسٌن. وهذا المولؾ 

تدخل فً المصالح الداخلٌة للبلبد من شؤنه أنه ٌزٌد من حدة الذي ٌعمل على ال

التوتر بٌن الولاٌات المتحدة وبٌن الدول التً تتعاطؾ أو تعتنك الفكر الذي 

 كانت تحاول تطبٌمه الحكومة السابمة بشٌلً. 

 تمجٌد المادة العسكرٌٌن المدامى: 

ل ما ٌختص تتمارب الدول بعضها إلى بعض من أجل السلبم ونبذ الحرب وك

بالأخٌرة )الحرب( من ذكرٌات تتعلك بانتصارات شعب على ٌد لابد من المواد. 

لأن إثارة هذه الذكرٌات الحربٌة وتمجٌدها وإلباس البطولات لمادة هذه المعارن 

الحربٌة بهدؾ تتبع خطوات المادة )كذكرى نابلٌون فً فرنسا( والمشً على 

شؤنه أن تثٌر التوترات لدى الدول منوالهم والذي سبك أن ساروا علٌه من 

وأفراد الشعوب المختلفة خاصة تلن الدول التً انتكست وانهزمت على ٌد 

 هإلاء المادة. 

الحرب كنشاط موجه من الأفراد نحو ؼرض من الأؼراض: عندما ٌتكون لدى 

أفراد مجتمع من المجتمعات طالة ونشاط زابد ٌإدي هذا إلى أن ٌفكروا فً 

عدم توجٌه هذه الطالة الزابدة إلى هدؾ سلمى كالرٌاضة الحرب، وذلن ل

مصارعة(. ولذلن تهتم معظم جٌوش العالم بالرٌاضة، فتنشا  –)ملبكمة 

الاتحادات الرٌاضٌة بؤسلحتها المختلفة، وذلن لصرؾ الطالة المختزنة لدى 

هإلاء الجنود، وٌكون ذلن أجدى من امتلبء الجٌش بالجنود المتشولٌن للحرب. 

ل العالم سٌجموند فروٌد مإسس مدرسة التحلٌل النفسً: )تنفس الحرب وٌمو

 عن طالة مختزنة لدى الفرد، وتخلص الأفراد من همومهم ومتاعبهم(. 

 اختلبؾ المذاهب والعمابد: 
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وٌرتبط إلى حد كبٌر بمفهوم التعصب. فاختلبؾ الدول والشعوب فٌما تعتمد من 

مذاهب سٌاسٌة وعمابد دٌنٌة من الهوة بٌنها، وذلن ٌجعل لٌام تفاهم بٌن هذه 

الدول أمرا تحٌطه الأشوان والمصاعب. ولعل إطلبق الٌهود على أنفسهم بؤنهم 

فٌن عنهم من الأمور التً "شعب الله المختار" وأن بالً شعوب المنطمة متخل

 ٌزٌد من لٌام التوترات بٌنهم وبٌن بالً دول العالم. 

 

 وسابل تخفٌؾ التوتر الدولً: 

أوضحنا فً الجزء السابك العوامل المختلفة والأسباب التً تمؾ وراء  

التوترات بٌن الدول التً تتلخص فً اختلبؾ الدول فً المذاهب ونظم الحكم 

والمعتمدات وفً لٌام بعض الدول بالتدخل فً الشبون الداخلٌة للدول 

جتماعً الأخرى...... إلخ. وكما سبك أن بٌنا فً دور الإحصابً النفسً الا

Social psychologist  والرأي هنا لكرتش وكرتشفٌلد حٌث ٌمول فً هذا

الصدد "أن الدور الحمٌمً للئحصابً النفسً الاجتماعً وما ٌستطٌع تمدٌمه 

من حلول للمشكلبت النفسٌة الاجتماعٌة المختلفة فً الزراعة والتعلٌم 

لاستشارة لجانب والصناعة والتدرٌب ٌتمثل فً التشخٌص، وتمدٌم الإرشاد وا

واحد من جوانب المشكلة المتمثل فً السلون وذلن لأن حل مثل هذه المشكلبت 

حلب كاملب ٌتطلب تضافر الكثٌر من الجهود فً مختلؾ الهٌبات الحكومٌة 

والمإسسات الاجتماعٌة". ومن هذا المنطلك فإن الجزء السبك لد أخذ على 

الدولٌة وٌتولً الجزء الحالً  عاتمه تشخً العوامل التً تمؾ وراء التوترات

تمدٌم الممترحات لتخفٌؾ حدة التوتر. وتتمثل طرق ووسابل تخفٌؾ التوتر 

 الدولً التً الترحها كرتش وكرتشفٌلد فٌما ٌؤتً: 

 خفض مستوي الإحباط الذي ٌسود العالم: 

إن مفهوم الإحباط على المستوي الفردي ٌعنً أن الفرد له حاجاته ومتطلباته 

ٌستطٌع إشباعها، وتتطلب طبٌعة المجتمع نفسه من الإنسان أن ٌتمبل  التً لا

إحباط حاجاته وٌعتاد على درجة من إنكار الذات وهنان نوعان من الإحباط: 

شخصً وبٌبً وتؤتً والإحباطات الشخصٌة من العجز الشخصً مثل الذكاء 
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العاهات المنخفض أو الافتمار إلى الموة البدنٌة أو وجود لبعض الأمراض أو 

التً تعجز الفرد. وتؤتً الاحباطات البٌبٌة من العوابك التً فً البٌبة مثل 

المٌود التً ٌفرضها الآباء أو الفمراء أو الموانع الفٌزٌمٌة. ونستخلص من ذلن 

أن الحرمان من إشباع الحاجات الضرورٌة ومن الأمن الالتصادي والاجتماعً 

ستوى الدول ٌإدي إلى إحباط وهذا والنفسً على مستوى الجماعات بل على م

الإحباط ٌصبح لوة عدوانٌة ٌوجهها أفراد شعب ما إلى الشعوب الأخرى. وٌمول 

مفسرا ذلن بمبوله: إن  John Dollardعالم النفس الأمرٌكً جون دولارد 

الاستجابة البدابٌة للعدوان هً فعل تدمٌري موجه ضد الموضوع أو الشخص 

 ذا الإحباط: المحبط  وهنان طرق لخفض ه

تحطٌم الاحتكار الالتصادي التً تفرضه بعض الدول على بعضها الآخر. 

فٌتسنى لكل دولة عن طرٌك التبادل التجاري و إشباع حاجات الأفراد 

الاستهلبكٌة والضرورٌة. كما ان تطبٌك مبدأ تكافإ الفرص بٌن أفراد المجتمع، 

 معاملة.لا ٌشعر أحد بالؽبن والظلم وإن هنان فرولا فً ال

  

 تطبٌك مبادئ الدٌممراطٌة: 

وتتلخص المبادئ الدٌممراطٌة فً أن ٌكون الحكم من الشعب للشعب وبالشعب. 

وٌنشؤ عن أن ٌكون نوع الحكم بهذه الصورة أي لا ٌنفرد الحاكم بالسلطة، 

فٌورط شعبه فً حروب باردة )عن طرٌك الدعاٌات المؽرضة فً التصرٌحات 

الموجهة( أو حروب تستخدم فٌها الأساطٌل والمدافع الصحفٌة وفً الإذاعات 

والجنود إذا إنفراد بالحكم وحده. ففً ظل النظام الدٌممراطً ٌسمح للؤفراد 

بالتعبٌر عن آرابهم بحرٌة فٌما ٌواجه المجتمع كوارث وأزمات فٌجنبون 

أنفسهم الدخول فً صراعات مع أي دولة أخرى إلا إذا كان ذلن ٌحمٌهم من 

 تظر ومتولع بلب محالة. عدوان من

 تحسٌن مستوي الصحة العملٌة:  

تشمل الصحة النفسٌة، كما تعرفها الجمعٌة الأمرٌكٌة للصحة النفسٌة 

الإجراءات التً تخفض من مدى انتشار الأمراض العملٌة عن طرٌك الولاٌة 



اسي                   سي 
س ال

ف  طاب                                                                                                      علم الن  ر سعد خ   ا د/ سمي 

93 
 

والعلبج المبكر وتعمل على تدعٌم الصحة النفسٌة، وٌجب أن ٌضمن البرنامج 

للصحة العملٌة مجهودات واسعة النطاق لتعلٌم الناس الصحة النفسٌة  المناسب

بتصحٌح المفاهٌم الخاطبة المنتشرة عن المرض العملً والتً تمنع الناس من 

التماس العلبج للؤعراض المبكرة للمرض العملً إذ أن من المفاهٌم الخاطبة 

مرض العملً عن المرض العملً: أن المرض العملً ؼٌر لابل للشفاء وأن ال

وبهذا البرنامج الذي ٌعمل على نشر العلبج السٌكولوجً على  (.ٔعار)

اوسع نطاق ممكن مع الاهتمام بتكوٌن الشخصٌة الموٌة، ٌإدي إلى خفض 

 مستوي الاحباط وٌملل من احتمال العدوان. 

 التعلٌم من أجل نشر الوعى العالمً: 

تتضمن دراسة تارٌخ بالً  وذلن بمٌام الدول بعمل البرامج التعلٌمٌة التً

شعوب العالم وعاداته ولٌمه معتمداته، وهذا ٌإدي إلى اهتمام كل شعب 

بالشعوب الأخرى كما ٌعمل على التعرٌؾ بٌن هذه الشعوب فً المٌم 

 Individual differenceوالمعتمدات والأهداؾ وإهمال الفروق الفردٌة بٌنها 

 والتً تإدي إلى التعصب والتوتر. 

 الاتجاهات: تؽٌٌر 

 

وذلن بمٌام كل دولة من الدول بتصحٌح المفاهٌم الخاطبة التً بثتها الدعاٌات 

المؽرضة عنها لدى بالً شعوب العالم، وذلن عن طرٌك توجٌه الإذاعات 

للنشرات بؤن ما ٌسمونه من دعاٌات أمر ؼٌر صحٌح وٌجب ألا ٌكتفً عند 

أن تطرح الأمثلة المادٌة تؽٌٌر اتجاهات شعب من الشعوب بالكلبم، بل ٌجب 

الملموسة، ولد ٌمتضى الأمر عمل زٌارات لأبناء الشعوب الأخرى ٌرون فٌها 

أن نظام الذٌن سمعوا عنه سلبٌات كثٌرة من خلبل الدعاٌات العدابٌة لد لام 

 بعمل الكثٌر من المشروعات التً أدت إلى رفاهٌة الشعب وسعادته. 

 تمام الوحدة العالمٌة وذلن عن طرٌك: تحمٌك المطالب الضرورٌة اللبزمة لإ
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العمل على نشر أو إٌجاد اتجاهات مشتركة بٌن الشعوب كالمحافظة على السلبم 

ونبذ الحرب والعدوان، وحب الإنسانٌة لا الالتصار على حب المومٌة فمط. 

العمل على توحد الشعوب وتماسكها مع بعضها فً منظمات عالمٌة لها شعار، 

أن المنظمة الدولٌة تعمل من أجل العالم كله ومن أجله أو إشعار كل شعب 

أٌضا، وأنه ٌجب أن تنضم لها طل شعوب العالم. إبراز المنظمات الدولٌة فً 

 المجال الإدراكً للشعوب بؤن تنتشر المعلومات الكافٌة عن هذه المنظمات. 

التدرٌب على المهارات اللبزمة للتعاون الدولً، إذ أنه لٌس من الممكن 

لوصول لتعاون عالمً إلا إذا علمنا الشعوب طرق التعاون على مستوي ا

الجماعات الصؽٌرة كالأسرة والمدرسة والحً. وتعمل الكثٌر من الدول على 

لٌام التلبمٌذ الأوابل فً الشهادات العامة برحلبت ٌزورون فٌها بعض 

 المإسسات العلمٌة والتعلٌمٌة والتارٌخٌة بدون أخرى. 

 الأٌدٌولوجٌة: خفض الصراعات

وذلن بعدم إشعار الشعوب بؤن هنان نظاما رأسمالٌا أو شٌوعٌا أحسن من  

الآخر أو أفضل منه، بل ٌجب أن نعلم الناس أن لكل شعب أٌدٌولوجٌته الخاصة 

به والنابعة من تارٌخه ومصلحته وأنه من الممكن إلامة علبلات تجارٌة 

ت الدول لا تتدخل فً شبون صناعٌة وعلمٌة بٌن هذه الأٌدلوجٌات ما دام

بعضها، وٌتم خفض الصراعات الأٌدٌولوجٌة و ٌكون ذلن عن طرٌك الأمثلة 

 الملموسة التصادٌا واجتماعٌا. 

استخدام الأسالٌب السلٌمة فً حل التوترات الدولٌة: تستخدم منظمة وهٌبة 

الأمم المتحدة أسالٌب ردع فً مواجهة الشعوب المعتدٌة والتً تفكر فً 

دوان كالحصار الالتصادي كما حدث فً جنوب أفرٌمٌا لتفرلة حكومتها الع

 (ٕالعنصرٌة بٌن البٌض والسود من أهل أفرٌمٌا والمماطعة التجارٌة. )

 البحوث والدراسات: 

والتً تهدؾ إلى  Cross cultural researchإن الدراسات عبر الحضارٌة 

معرفة أوجه الشبه والاختلبؾ بٌن الناس فً مختلؾ الحضارات والثمافات 

تمدنا بمعلومات أكثر فً فهم سلون الناس بوجه عام. ما معتمداتهم؟ ما الذي 
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ٌحبونه؟ وما الذي ٌكرهونه؟ كٌؾ ٌفكرون؟ وكٌؾ ٌستجٌبون؟ ونعرض فٌما 

 Internationalون العالمً ٌلً لبعض الدراسات التً استهدفت موضوع السل

behavior  وزٌادة التمارب والتفاهم بٌن الشعوب وكذلن التوتر فً العلبلات

 الدولٌة. 

دراسة محمود أبو النٌل عن سٌكولوجٌة التوتر فى العلبلات بٌن مصر 

 : 99ٕٔإبرٌل  ٕ٘وإسرابٌل لبل موعد الانسحاب النهابً من سٌناء فى 

الجارٌة فى الشرق الأوسط عامة وفً كل من مصر ممدمة: أن المتتبع للؤحداث 

وإسرابٌل خاصة ،وذلن فً فترة الشهور التً ولعت ما بٌن وفاة الربٌس 

( وبٌن الانسحاب ٗ)99ٔٔالمصري أنور السادات فى السادس من أكتوبر 

،لٌجد أن العلبلات بٌن مصر وإسرابٌل  99ٕٔإبرٌل  ٕ٘النهابً من سٌناء فً 

ما خشً حٌنبذ أن ٌترتب على ذلن الكثٌر من الأمور الممكن لد سادها التوتر ،م

أن تحدث نتٌجة ذلن كمطع للعلبلات الطبٌعٌة التً توصلت إلٌها الدولتان 

والمتمثلة فى تبادل السفراء ،وعدم الجلبء عن سٌناء ،ولمد اتضحت حالة 

التوتر هذه فٌما صحب تصرٌحات المسبولٌن فى الدولتٌن خاصة إسرابٌل من 

 99ٌٕٔدات ظهرت على لسان شارون وزٌر حرب إسرابٌل فى مارس تهد

وكذلن فى الصخب الوالع فى المستوطنات الإسرابٌلٌة فى سٌناء والذى كان 

ٌنذر بعدم ترن المستوطنٌن للمستوطنات ولمد شهد المرالبون للؤحداث أن 

نته التوتر لم تكن أعراضه لاصرة على ما نملته أجهزة الأعلبم فمط بل وما تضم

أٌضا الرسابل المتبادلة بٌن الأطراؾ الثلبثة المعٌنة فى اتفالات السلبم 

والزٌارات ؼٌر المعتادة التى لام بها المسبولون فى دول تلن الأطراؾ الثلبثة 

ولمد عكست كل هذه الشواهد والأعراض بما لا ٌضع مجالات للشن حالة شدٌدة 

   من التوتر فى العلبلات الإسرابٌلٌة بمصر. 

 التعوٌض: 

هى نفس الحلٌة التً ٌلجؤ إلٌها المرٌض النفسى  compensationوالتعوٌض 

بعٌد عن صور التوافك النفسى السوي فنتٌجة شعور إسرابٌل بالعجز المحبط 

                                                           
4
والذى كان ضمن ثلاثة هم: الرئيس كارتر ,والرئيس المصرى السادات ,رئيس وزراء إسرائيل بيجين وضعت اتفاقات كامب  

 على أيديهم ديفيد
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لجلببها عن سٌناء فإنها تلجؤ إلى التعوٌض عن ذلن بفرض سٌطرتها بصور ما 

فى نشؤتها وتوسعاتها وهذا فى مكان أخر وذلن تحمٌما للعدوان كؤساس ربٌسً 

بالفعل ما لامت به عندما طبمت الموانٌن المدنٌة الإسرابٌلٌة على هضبة 

الجولان السورٌة المحتلة وتحاوله فى كل من الضفة الؽربٌة ولطاع ؼزة 

المحلتٌن والذى اصطدام آنبذ بانتفاضة شعبٌة كبٌرة نتٌجة عزل عمد الضفة 

حممت تلن المحاولة التعوٌضٌة الزابدة عن  الؽربٌة تمهٌدا لهذا التطبٌك وإن

الحد لإسرابٌل نجاحا من وجهة نظرها إلا أن ذلن كان على حساب علبلاتها 

الدولٌة وتمثل ذلن فى لرار مجلس الأمن الذى رفض هذا الضم ونفس هذا 

 السلون التعوٌض ٌلجؤ إلٌه المرٌض النفسً. 

 الإزاحة: 

رابٌلً إلى اللجوء إلى حٌلة الإزاحة ولمد أدى الإحباط أٌضا بالسلون الإس

Displacement  والتً بها ٌعاد توجٌه الانفعالات المحبوسة نحو موضوعات

أو أشخاص ؼٌر الموضوعات أو الأشخاص الأصلٌة وبما أن اتفالٌات السلبم لد 

ألجمت إسرابٌل خاصة أن أمرٌكا طرفا فٌها تخشاه لو فكرت فى عدم الانسحاب 

إزاحة هذا العدوان "الملجوم" نحو الجنوب اللبنانً بحجة ولهذا فهى. تحاول 

 أنه مصدر نشاط الفدابٌٌن. 

 

 الإنكار: 

ولا ٌمتر ولوؾ الحٌل النفسٌة وراء السلون الرسمً بل ٌمؾ أٌضا وراء 

أي تجنب الوالع  Denialالسلون الجماهٌري للمستوطنٌن مثلب فى حٌلة الإنكار 

سٌناء بتجاهل هإلاء المستوطنٌن التام  المإلم نتٌجة جلبءهم عن مستوطنات

لإخلببهم لها رؼم من وجود الدلٌل الممنع بضرورة جلبءهم عنها إلا أنهم 

ٌنكرون ذلن بالتشبث بالوجود بها وبعودتهم إلٌها سرا إجلبءهم عنها بالموة 

 بواسطة الجٌش. 

 العدوان: 
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لإسرابٌلً فى وٌظهر النتاج النهابً للحل الدفاعٌة النً تمؾ وراء السلون ا

العدوان سواء كان ابترازا للطرؾ الآخر أم لإحراجه وأن المتتبع لنشؤة إسرابٌل 

وما لبله وتطبك  9ٗ9ٌٔجد أن العدوان ٌمثل الأساس التً لامت علٌه منذ عام

إسرابٌل العدوان بمستوٌٌن فى علبلتها مع العرب المستوى الأول ٌؤخذ صورة 

لن مع الدول العربٌة التً ترفض الاتفالات وذActing out "التنفٌس بالتنفٌذ"

معها وبما أن إسرابٌل لا ٌمكن أن تتخلص من العدوان لأنه ٌضرب إلى أمد بعٌد 

فى أصولها وجذورها منذ أن كانت وهما وٌمثل ركٌزة وجودها كذلن فإنها تلجؤ 

إلٌه حتى مع من اتفمت معه من الدول العربٌة بشكل مخفؾ وهذا المستوى 

العدوان والذي تتضح صورته كما سبك الإشارة فى افتعال الخلبفات  الثانً من

ومحاولات الابتزاز والإحراج لكسب ألصى ما ٌمكن كسبه من ولت فً تؤخٌر 

جلبءها سٌناء والتى استولت علٌها إسرابٌل باستخدام ما أسمٌناه)) المستوى 

تخدام الأول من العدوان (( ولمد أرجع الكثٌر من علماء النفس مصدر اس

السلون الاسرابٌلى للعدوان أو اتصافه بالعدوان، واختٌارها له كؤسلوب فى 

وأسالٌب  Learningعلبلاتها الدولٌة مع العرب بالذات إلى عملٌات التعلم 

التى ٌتطبع عبٌها الطفل فى المجتمع  socialization التنشبة الاجتماعٌة

استجابة العران تلن التى  الاسرابٌلى ، ولد ٌؤخذ العدوان لدى إسرابٌل صورة

بؤنها عبارة عن:  John Dollardوصفها عالم النفس الأمرٌكً جون دولارد 

رد فعل تدمٌرى.... ((. لكن ادران إسرابٌل أن الفعل التدمٌرى سٌإدى بها إلى 

مؤزق لا تحمد عمباه خاصة أمام أمرٌكا كما سبك الإشارة لذلن فإنها بدلا من أن 

على حد لول جون دولا رد فؤنها تلوح بصورة أخرى من  تلجؤ للفعل التدمٌرى

هذا الفعل ٌتمثل على حد لول دولارد أٌضا فى: الألفاظ الجارحة، أو الحجج 

 الواهٌة أو النمد سواء كان صرٌحا أم ضمنٌا((. 

 الابتزاز: 

وٌتمثل العدوان بصورة عامة فى العلبلات الدولٌة فى لٌام أحد الأطراؾ، والذى 

كون محتلب لأرض الطرؾ الآخر كما هو الحال فى احتلبل إسرابٌل عادة ما ٌ

للؤراضً العربٌة بمحاولة اعتصار الطرؾ الآخر من خلبل الضؽوط والمطالب 

الطابلة. وهذا ما فعلته إسرابٌل عند الحدٌث عن ترتٌبات برنامج زٌارة الربٌس 

صري المصري حسنى مبارن لها إذ وضعت شرطا للزٌارة رفضه الربٌس الم
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وهو أن تكون المدس ضمن برنامج الزٌارة لإسرابٌل وألا لؽتها، وذلن لتوحً 

بؤن الانسحاب من سٌناء ٌرتبط بهذه الزٌارة. والدافع النفسى وراء ضؽوط 

إسرابٌل ومحاولاتها الابتزازٌة هو أنها تفترض وهما أن مصر تسعى لإنجاز 

تكون بالتالً زٌارة الانسحاب بؤي ثمن ولذلن فؤهنها ستمبل هذا الشرط، ف

الربٌس المصري للمدس اعترافا ضمنٌا بؤنها عاصمة لإسرابٌل. كما أن الدافع 

النفسى الآخر ٌتمثل فى السعً المتواصل لاختٌار حسن نواٌا مصر والتزاماتها 

باتفالٌات السلبم. وهكذا تتضح صورة العدوان بالابتزاز فى علبلات إسرابٌل 

 الدولٌة بمصر.

  

 الخلبفات:افتعال 

وعندما لا تجدي ضؽوط الطرؾ المابم بالعدوان فً مرحلة النزاع حول تنفٌذ  

الاتفالٌات فإنه ٌموم بافتعال الخلبفات وهذا ما أسماء عالم النفس الأمرٌكً 

جون دولارد كما أشرنا "بالحجج الواهٌة "محاولا عدم الوفاء بالتزاماته وهذا 

ل انسحابها الأخٌر من سٌناء فمبل ما فعلته إسرابٌل فً مرحلة من مراح

ولما لم ٌفلح ضؽطها على مصر فً  99ٕٔإبرٌل  ٕ٘التارٌخ المحدد لذلن وهو

أن تكون المدس ضمن برنامج زٌارة الربٌس المصري لجؤت إلى افتعال 

الخلبفات حول رسم الحدود فى خمسة عشر مولعا وإصرارها فً تصرٌحات 

الانسحاب كذلن لٌامها بإثارة المستوطنٌن المسبولٌن بها على تسوٌة الأمر لبل 

فى سٌناء بعدم الجلبء عن هذه المستوطنات لتتخذ من مولفهم سندا عندما 

 ترؼب المماطلة فً الانسحاب وٌكون حٌنبذ مبررها أمام العالم. 

عدوان دق الإسفٌن: وٌمؾ وراء الابتزاز عدوان آخر ٌتمثل فً لٌام  -ج

لدول العربٌة بإصرارها على أن تكون زٌارة إسرابٌل بدق إسفٌن بٌن مصر وا

ربٌس مصر متضمنة المدس. كما سبك أن أشرنا ذلن المكان الذي ٌعتب فً 

 نظر المسلمٌن 

أشار الدكتور خلدون إلى أن السكرتارٌة الكاثولٌكٌة المسبولة عن  -ٔ

العلبلات بٌن المسلمٌن فً فرنسا لد أخرجت كتبا لتعرٌؾ النصارى بدٌن 
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كتاب "نحن جمٌعا بنو إبراهٌم" وٌعتبر هذا الكتاب ومثله  المسلمٌن مثل

 (. ٗ-ٕخطوة هامة فً التعاون النزٌه بٌن النصارى والمسلمٌن )
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 الحرب النفسٌة

 

المفهوم، ٌمكن النظر إلٌها باعتبارها حملة شاملة  الحرب النفسٌة من حٌث

الراسخة والتؤثٌر على الروح والمناعات  تستهدؾ التؽلؽل إلى ثوابت المٌم

على حد سواء بهدؾ كسرها أو  المعنوٌة عند الشعوب أو الجماهٌر أو الجٌوش

أن الحرب النفسٌة  تفتٌتها بما ٌتلبءم مع أهداؾ الجهة التً تشن هذه الحرب

 لها تسمٌات عدٌدة مثل:. 

 ـ حرب الأذكٌاء ـ الحرب العلمٌة ـ الصراع بٌن الأمم.  ـ حرب العمول 

 أولاً: ممومات الحرب النفسٌة وأهدافها: 

 العمول والأفكار للتؤثٌر على الرأي العام.  محاولة السٌطرة على (ٔ

 الشعوب فً نفسها وفً لٌادتها.  العمل على إضعاؾ ثمة (ٕ

 الجماهٌر تمهٌد للسٌطرة علٌها.  العمل على تحطٌم ترابط (ٖ

 ٌة. من الأزمات الالتصاد استؽلبل معاناة الشعوب (ٗ

 السابدة.  إضعاؾ المٌم الدٌنٌة (٘

 والحزبٌة تمهٌداً للؽزو الفكري.  تنمٌة الخلبفات الطابفٌة (ٙ

 تحرٌؾ الحمابك.  (9

 الكتاب فً تزٌٌؾ الحمابك.  استؽلبل الثمافة وكبار (9

ً ٌمكن استخدامه  ً لمبادئ الاتجاهات النفسٌة بوصفها سلبحا تعد الدعاٌة تطبٌما

دو المتالٌة وبث الفرلة بٌن صفوفه من خلبل التحكم فً لإضعاؾ إرادة الع

محتوى المعلومات الموجهة إلٌهم وفً عملٌة تداولها بواسطة أدوات الإعلبم 

 المختلفة، ولهذا التحكم مستوٌات هً: _
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ً لما لد تحدثه هذه المعلومات من آثار إما  –أ  حجب معلومات بعٌنها تجنبا

بالحرب كالتعتٌم الإعلبمً على خسابر  إٌجابٌة فً نفوس الطرؾ المستهدؾ

أحدثها فً مولعة ما من المعركة، وإما أثار سلبٌة فً نفوس أفراد المابم 

بالحرب كولوع أخطاء كما حدث فً حرب الخلٌج الثانٌة حٌنما تعمدت هٌبات 

وتكرر الأمر ذاته فً  –الإعلبم الأمرٌكٌة تمدٌم صورة بعٌنها لضرب العراق 

ر انطلبق الصوارٌخ ولٌس سموطها حتى لا ٌظهر حجم تظه –أفؽانستان 

الكارثة التً أحدثتها هذه الصوارٌخ بإصابتها مستشفٌات أو مدارس... الخ، 

% من أطنان المنابل 9ٓولد كشفت سجلبت الحكومة الأمرٌكٌة بعد الحرب أن 

التً كان ٌراد ضربها  الاهداقالتً ألمٌت على العراق والكوٌت لم تضرب 

(، كذلن ٌتم عزو حرص إسرابٌل عزل بعض مناطك  ٕٕٓ: 999ٔ )الدباغ،

عن الإعلبمٌٌن إلى الهدؾ  –خاصة جنٌن  – ٕٕٓٓالضفة الؽربٌة فً إبرٌل 

 نفسه. 

تشوٌه المعلومات إما بحذؾ جانب منها وإما إضافة أجزاء إلٌها وإما إعادة  -ب

ٌترتب علٌه ترتٌب فمراتها بحٌث ٌحدث ذلن تؽٌٌراً ممصوداً فً معناها مما 

استنتاج بعٌنه ٌخدم أهداؾ المابم بالتشوٌه )ٌظهر التارٌخ الإسلبمً دوراً 

للٌهود فً هذا المضمار فٌما ٌسمى "الإسرابٌلٌات"، وفً الولت الراهن 

تمارس إسرابٌل هذا التشوٌه بمهارة شدٌدة وٌمدم الوالع المعاش ووضع سلطة 

  الحكم الذاتً الفلسطٌنً أمثلة بارزة لذلن(.

تمدٌم المعلومات بطرٌمة ؼامضة تساعد على تضارب الفهم والتؤوٌل مما  -ج

ٌرسخ الخلبفات وبعممها وٌشعل الفتن )كما فعل المستشرلون بؤحداث تارٌخ 

 الأمة الإسلبمٌة ومصادر فكرها على سبٌل المثال. 

إعالة تبادل المعلومات بخلك صعوبات تمنع الاتصال المباشر بٌن شرابح  -د

كما حدث فً  –الشعب وإثارة التشكٌن المتبادل بٌنهم )لذا تبدأ أمرٌكا معاركها 

 بتدمٌر شبكات الاتصال(.  – 999ٔوصربٌا  99ٔٔالعراق 

ا للنٌل تضخٌم الأخطاء التً ولع فٌها أفراد المستهدؾ بالحرب واستؽلبله -هـ 

أو  –من روحهم المعنوٌة، وهكذا توظؾ أمرٌكا بعض الحوادث التً ارتكبها 
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أفراد من جماعات ما ٌسمى "الإسلبم السٌاسً" للنٌل من  –تدعى ارتكابهم لها 

 ( ٕٗٓٓالأمة العربٌة والإسلبمٌة.. )عبد المنعم شحاتة، 

 

 -أهداؾ الحرب النفسٌة: 

تعد الحرب النفسٌة مبادرة طرؾ ما بعرض مولفه أو وجهة نظره على جمهور 

بعٌنة ٌؽرض استمالته إلى تبنى المولؾ أو وجهة النظر هذه ورفض ؼٌرها ) 

Winick, ٔ99ٙ  لذا هً نوع من الدعاٌة ٌتؽٌر مضمونها وأهدافها باختلبؾ )

ى النحو الجمهور الذي تستهدفه، وهكذا تصبح أهداؾ الحرب النفسٌة عل

 -التالى: 

 -منها ما ٌستهدؾ أفراد العدو بواسطة ما ٌلى:  -ٔ

تضخٌم أخطاء ولع فٌها بالماضً واستؽلبلها للنٌل من الروح المعنوٌة  - أ

 (. 9ٕٕ: 999ٔلأفراده لتثبٌط همهم )الهاشمى، 

تلفٌك أخبار وبث شابعات وفكاهات )نكات( تعمل على إشاعة الفرلة بٌن  - ب

الشن داخلهم لإضعاؾ إٌمانهم بمضٌتهم ومبادبهم، لطاعات العدو وإثارة 

 -وهنا ٌمٌز أهل الاختصاص بٌن ثلبثة أنواع للحرب النفسٌة هً: 

الإستراتٌجٌة، التً تسعى إلى تحطٌم كامل لإرادة المستهدؾ  -ٔ

بالحرب من خلبل حملة شاملة وممتدة زمانا ومكانا لجعل وضع 

ً )وٌتعرض المسلمون لحرب نف سٌة من هذا معٌن أمراً والعا

 النوع ترسخ وضع الضعؾ والتشرذم(. 

التعبوٌة، وتسعى للئسراع باستسلبم العدو من خلبل بث الشن  -ٕ

فً إمكانٌة صموده وإشاعة الٌؤس فً تحمٌك النصر وزعزعة 

الإٌمان بالمبادئ والتملٌل من فعالٌة عملٌاته وخلك حالة التذمر 

ٌن للحرب بٌن مماتلٌه والتشكٌن فً لٌاداتهم وإٌجاد رافض

مناوبٌن لحكوماتهم ٌدعون إلى الاستسلبم أو الفرار )تشهد 
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الأراضً الفلسطٌنٌة هذا النوع من الحرب النفسٌة وكذلن 

 العراق(. 

التعزٌزٌة، التً تستخدم أسالٌب الترهٌب والترؼٌب لإلناع  -ٖ

المهزوم والمستسلم بؤن وضعه الحالً نهابً وأن مصلحته 

عاونه مع المنتصر فٌها ) وتشهد مرتبطة بتمبله هذا الوضع وت

-9ٗ: 999ٔفلسطٌن المحتلة هذا النوع من الحرب ) الدباغ، 

٘ٓ .) 

 -ومنها ما ٌستهدؾ شعب المابم بالدعاٌة: مثل:  -ٕ

 شحن مشاعر الكراهٌة نحو أفراد الطرؾ الأخر وتكثٌفها ضدهم.  -أ 

المحافظة على الروح المتالٌة لأفراد المجتمع، لٌس هذا فحسب،  -ب 

عمل على زٌادتها بشكل تصاعدي مع استمرار الحرب لابمة بل ال

(Brown , ٔ9ٙ9: 9ٕ .) 

تهٌبة الشعب لتحمل مخاطر حرب لد تمع ) أو التعرض لسلبح لم  -ج 

ٌستخدم بعد فً صراع لابم كالسلبح النووي(، ونموذج لهذه 

هٌبة الخدمات الإذاعٌة زمن الحرب  -التهٌبة جهود كل من: 

WTBS – ٌطانٌة للتحذٌر والمرالبة والمنظمة البرUKWMO 

التً نشطت خلبل النصؾ الثانً للمرن العشرٌن، وتفرع عنها 

آلاؾ لجنة عسكرٌة إضافة إلى عدة مجموعات  ٖٓٓأكثر من 

من المتطوعٌن، وأسفرت هذه الجهود عن إنتاج أفلبم ونشرات 

وتنفٌذ حملبت متتابعة لكشؾ مخاطر حدوث انفجار وتوعٌة 

 (.  Fox , ٔ99ٙلتعامل مع نتابجه   )الجمهور بكٌفٌة ا

ً لا ٌشارن فً الحرب، بؽرض الحفاظ على  -ٖ ً ثالثا ومنها ما ٌستهدؾ طرفا

ً لدعمه  حٌاده فً البداٌة ومن ثم جذبه إلى تبنى مولؾ المابم بالحرب كسبا

(Winick, ٔ99ٙ لذلن تركز الحملة الموجهة إلٌه على إبراز التشابه بٌنهما )

 صدالة بٌن شعبٌهما وتنمٌتها. وتموٌة روابط ال
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 -المبادئ التً تستند إلٌها الحرب النفسٌة: 

الحرب النفسٌة إذن هً نوع من الدعاٌة الموجهة إلى جماهٌر أطراؾ ثلبثة، 

هذه الدعاٌة تمثل مبادرة أحدها بتهٌبة الجو لشن الحرب، هذه المبادرة تكتسب 

مولؾ الدفاع، فالمإرخون  أهمٌتها فً أنها تجنب المابم بالحرب أن ٌصبح فً

ٌرون أن ألمانٌا النازٌة فمدت المبادرة فً الحرب النفسٌة وبدد لادتها جهودهم 

فً الرد على الدعاٌة المضادة، وٌعد هذا أحد العوامل التً أسهمت فً هزٌمتها 

 (Brown , ٔ9ٙ9: 9ٙ  وٌتولؾ نجاح هذه المبادرة على استفادة الحملبت .)

لاستمالة وأسس تؽٌٌر الاتجاهات النفسٌة بما فً ذلن فهم الدعابٌة من مبادئ ا

الخصابص الثمافٌة والنفسٌة للجمهور الذي تستهدفه، من هنا ضرورة إنشاء 

لجنة خبراء من تخصصات علمٌة متنوعة مهمتها وضع الأهداؾ العامة 

والمرحلٌة وخطط تحمٌمها سواء على الأمد البعٌد أو المرٌب فً ضوء كل من: 

وخصابص الجمهور الذي تستهدفه، إذ تختلؾ المبادئ  –الاستمالة  مبادئ -

ً للجمهور المستهدؾ على  العلمٌة التً ٌمكن أن توظفها الحرب النفسٌة تبعا

  -النحو التالً: 

فً حال كون الدعاٌة موجهة إلى جمهور المابم بها أو جمهور محاٌد،  -أولا: 

 -ٌكون التركٌز على ما ٌلً: 

ربط المعركة المزمع دخولها بنبإات أو أفكار معٌنة تعمل على  -ٔ

 –لاستنادها إلى نسك فكرى "أٌدٌولوجً" معٌن  –انتزاع 

التسلٌم المسبك بوجوبها وربما لدسٌتها، أمثلة هذا الربط ادعاء 

أوربً العصور الوسطى أن معركتهم ضد المسلمٌن إنما هى 

" الحروب الصلٌبٌة " لتحرٌر مهد المسٌح من الكفار فٌما سمى 

بجولاتها المتعالبة، مثال أخر ٌتمثل فً الدعاٌة الإسرابٌلٌة 

الموجهة إلى الؽرب المسٌحً ومإداها أن معركة إسرابٌل ضد 

العرب هً نفسها الحرب التً تنبؤ بها الإنجٌل من أن معركة 

ستنشب بٌن أهل الخٌر )الٌهود( وأهل الشر )العرب(، و الأمر 

بٌل من حصد دعم لا محدود من المسٌحٌٌن لعل الذي مكن إسرا

صورته الصارخة تمدمها الولاٌات المتحدة )انظر أحادٌث الربٌس 
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"بوش" الابن واستخدامه ألفاظ مثل الحرب الصلٌبٌة ومحور 

 الشر(. 

تبرٌر الدخول فً المعركة كما فعلت الولاٌات المتحدة فً حرب  -ٕ

ضد الإرهاب "التى  الخلٌج الثانٌة، وكذلن فٌما تسمٌه" الحرب

، إذ لال لادتها أنهم لاموا ٕٔٓٓبدأتها من أفؽانستان عام 

بالحرب لإنهاء المعارن المابمة ولتحمٌك العدالة )المطلمة( وجعل 

الجمٌع ٌتمتع بالحرٌة والأمن والسلبم والدٌممراطٌة. وجزء من 

هذا التبرٌر هو تضخٌم لوة الخصم وإبراز وحشتٌه كما فعل 

ٌة البرٌطانٌة حٌنما صوروا هجوم ألمانٌا على بلجٌكا منفذو الدعا

أثناء الحرب العالمٌة الثانٌة بؤنه هجوم جٌش جرار على صبى 

صؽٌر )المرجع نفسه(، وكما فعلت الدعاٌة الأمرٌكٌة أثناء حرب 

الخلٌج الثانٌة برسم صورة للربٌس العرالً تربطه ب: " هتلر " 

الذي لحك بؤوربا على  وربط الشخصٌتٌن هو ربط لصورة الدمار

أٌدي "هتلر"، والذي ٌنتظر العالم على أٌدي "صدام"، وهو ربط 

لصد به حشد العالم ضد العراق كما كان ضد "هتلر" )الدباغ، 

ٔ999 :ٕٖٔ  .) 

وحجر الزاوٌة فً التبرٌر هذا هو إبراز الصورة الوحشٌة  -ٖ

ً لنتابج بحوث تكوٌن الانطباع والإدران  للخصم )توظٌفا

اعً(، استناداً إلى مبدأ نفسً هو التنمٌط أو المولبة الاجتم

stereotyping  أى عرض متكرر لصورة مسطحة وخاطبة

ومفرطة التبسٌط فً مضمونها عن الشعب المستهدؾ، تتجاهل 

 –التنوع بٌنهم، وٌتم تناللها دون مطابمتها مع خبرات مباشرة 

مع أفراد من الشعب المستهدؾ ) عبد المنعم  –إن وجدت 

(، وهذه الصورة النمطٌة تضخم 9ٕ – ٕٙ: ٕٔٓٓشحاته، 

ملبمح بعٌنها حتى تبرز دلالة معٌنة كالمسوة والجهل والبدابٌة.. 

وما شابه كً تستثٌر رفض متلمٌها وكراهٌته وتعصبه ضد كل 

من ٌتشابه مع هذه الصورة، وهكذا تمدم وسابل الإعلبم 

التلفزٌونٌة وأفلبم الرواٌات والأفلبم السٌنمابٌة و –الإسرابٌلٌة 
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أو المتحالفة معها كل ما هو  –الرسوم المتحركة والإعلبنات 

مثٌر للكراهٌة فً صورة العربً المسلم وتسمه بالجبن والتخاذل 

والنفاق والتبذٌر والانمٌاد للشهوات والتخلؾ وتفوٌت الفرص 

 للتمدم والسلبم.... الخ. 

تهدؾ بحملبت الحرب النفسٌة، وفً حال كون الجمهور العدو هو المس -ثانٌا: 

 -ٌتم الاستناد إلى ما ٌلً: 

الإحجام أو الالتراب  –خلك حالة من الصراع النفسً )من نمط الإلدام  -ٔ

الابتعاد( لدى الجنود بواسطة محتوى دعابً ٌإكد لحرب مدمرة لا تبمى ولا  –

تذر فخصمهم لا ٌمهر ولا أمل فً مواجهته، هذا من ناحٌة، ومن ناحٌة أخرى 

تبرز الدعاٌة إمكانٌة النجاة من المتل وحماٌة الأهل بالفرار أو الاستسلبم 

حول جدوى العملٌات الإستشهادٌة فً  ٕٕٓٓ)ٌعكس الجدل المثار عام 

 فلسطٌن المحتلة استؽلبل الدعاٌة الإسرابٌلٌة هذا المبدأ(. 

استؽلبل الحاجات الأساسٌة الأولٌة كحافز الجوع والعطش... الخ لتحطٌم  -ٕ

عنوٌات الأفراد وإذلال المادة وتحمٌك مكاسب تفاوضٌة، وتمارس إسرابٌل م

هذا باستمرار لعل أبرز الأمثلة استؽلبل تمرٌر المإن إلى الجٌش الثالث 

ً لتحطٌم معنوٌات المصرٌٌن  99ٖٔالمٌدانً المصري عام  ً ودعابٌا تفاوضا

 ٕٕٓٓبرٌل ورفع معنوٌات الإسرابٌلٌٌن، كما ٌمدم حصار كنٌسة المهد فً إ

 والاستؽلبل التفاوضً لحاجة المحاصرٌن إلى الماء والطعام مثالا أخر. 

داخل المجتمع بواسطة  –المعٌشٌة أو الاجتماعٌة  –إثارة الأزمات  -ٖ

 -تلفٌك الأخبار وتروٌج شابعات وفك جدول زمنً مدروس فمن خلبلها ٌتم: 

 التلبعب بمشاعر الأفراد وأحاسٌسهم وتوجهاتهم.  –أ 

رصد ردود أفعالهم وتحلٌلها للتعرؾ على لوة الجبهة الداخلٌة وتماسكها  –ب 

 )من هنا تسمى "بالونات اختبار"(. 
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صرؾ الانتباه نحو لضاٌا ألل أهمٌة )من هنا اختٌار تولٌت إطلبلها،  –ج 

واعتادت الساحة الإسلبمٌة إثارة لضاٌا جانبٌة بمصد صرؾ الأنظار عن وضع 

 ما. 

 لة وفوضى نتٌجة التشتٌت الذهنً الذي تسببه الشابعة. إحداث بلب –د 

هً حكاٌة تتداولها الألسنة أو عبارة ٌتناللها الأفراد وهى  rumarوالإشاعة 

لابلة للتصدٌك دون وجود معاٌٌر مإكدة لصدلها وتكتسب لوة انتشارها من 

والؽموض المصاحب لولابعها نتٌجة  –أهمٌة موضوعها  -مصدرٌن هما: 

 :Emery,et al , ٔ9ٙ٘ت وتوتر المتلمٌن لها أو تعرضهم للئحباط ) الرواٌا

ٙٗ  .) 

لذا ٌتم البدء بنشر ولابع ٌثبت صدلها حتى ٌكتسب مصدرها المصدالٌة وثمة 

متلمٌها )مستفٌدا من خصابص المصدر الفعال كما كشفت عنها بحوث 

أكاذٌب،  الاستمالة( فٌصبح مصدره المفضل ومن ثم استؽلبل هذا كؽطاء لتروٌج

وهكذا تفعل هٌبات الأعلبم الٌهودٌة ضد العرب وكذلن الدعاٌة الأمرٌكٌة ضد 

 معارضً السٌاسة الأمرٌكٌة. 

  -والسإال المهم هو لماذا ٌتمبل الجمهور الإشاعات ؟، ربما لأن: 

 الإشاعة فً جزء منها إسماط لاندفاعاتنا.  -أ 

 ٌساعد تمبلها فً تبرٌر بعض ما لمنا به من لبل.  -ب 

ٌنا مٌل تلمابً لملء الفجوات الناتجة عن نمص معرفتنا لد -ج 

بالحدث موضوع الشابعة فنتمبلها لحاجتنا إلى الانسٌاق 

 والؽلك الادراكى. 

الحرب مولؾ مشمة ٌفجر بدابٌة لدى الإنسان، وٌعد تمبل  -د 

 :Brown , ٔ9ٙ9الشابعة تنفسٌا عن هذه النزعات ) 

9ٙ  .) 
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نفسٌة تسمى "الإعادة المتسلسلة"  وتروٌج الشابعات ٌوظؾ نتابج تجارب

والتً تثبت المٌل التلمابً لدى البشر لإعادة بناء ما سمعوه )كما هو الحال 

كرإٌة  –الشابعة( أو شاهدوه عند تذكره، فحٌنما نتعرض لعدد من المنبهات 

فإننا لا نراها متفرلة بل ندركها على أنها تدخل فً  –ولابع حادث سٌر مثلب 

ً لعدد من المبادئ الادراكٌة كالتمارب علبلات فٌما بٌ نها مكونة أبنٌة وفما

والتماثل، والأمر ذاته ٌحدث عندما نسمع خبراً أو رواٌة )شابعة(، فؤٌة حدث أو 

خبر ندركه له ولابع أساسٌة تحتل بإرة الشعور، وأخرى فرعٌة تمع فً هامش 

رعٌة ونتذكر الشعور، وعند استعادة الخبر أو الحدث تنسى ؼالبا ولابعه الف

الأساسٌة فمط، وفً هذه الحال تكون رإٌتنا للخبر منموصة وؼٌر متسمة، 

فنعمل على جعلها متكاملة ومتسمة فنملؤ الثؽرات بإضافات من عندنا بناء على 

اتساق هذه الإضافات مع الولابع الأساسٌة التً نتذكرها، وهكذا ٌضٌؾ الفرد 

نظٌم الذاتً لما ٌتذكره عند نمل الخبر وٌحذؾ فً رواٌته لحدث ما وفما لمبدأ الت

 –الراوى  –(، وٌعكس هذا التنظٌم رؼبات الفرد  9ٕ: 99ٕٔ) احمد عكاشة، 

وتولعاته وآرابه وانطباعاته عن أطراؾ الحدث الذي ٌروٌه، إذ تظهر الدراسات 

أن الأفراد ٌتذكرون فً العادة النماط المنسجمة مع آرابهم وٌتناسون تلن التً 

عها، هذا ما كشفت عنه تجارب الإعادة المتسلسلة والتً كان ٌروى تتعارض م

فٌها المجرب لصة للشخص )أ( الذي ٌحكٌها بدوره للشخص )ب( وهو كذلن 

ٌذكرها للشخص )ج(... وهكذا دوالٌن حتى تعود الحكاٌة إلى المجرب مرة 

د أخرى بعد سلسلة من الا عادات، وتدل النتابج أنه حتى فً ظل العدد المحدو

من الإعادة )خمس مرات فً التجربة( تصبح المصة مشوهة إلى حد كبٌر 

وتصبح رواٌتها فمٌرة مختصرة وجملها لصٌرة وأكثر عمومٌة وألل دلة 

)خصابص الشابعة( وتزداد الأخطاء نتٌجة الخطط وتبدٌل الإطار الزمانً 

 (. ٕٖٔ – ٖٔٔ: 9ٙ9ٔوالمكانً وتؽٌٌر الأسماء والتوارٌخ )كلنبرج، 

ا ما ٌحدث تماما فً حال إطلبق الشابعات وما ٌتبعها من إعادة متسلسلة وهذ

ٌترتب علٌها الحذؾ والإضافة مما ٌؽٌر فً محتواها وٌسبب الخلط، والذي 

ٌطلك الإشاعة ٌعً هذا المبدأ وتلن الكٌفٌة وٌوظفهما لإحداث البلبلة والارتبان 

 بٌن فبات الشعب. 
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السابد فً المجتمع( لضرب تماسن إذاعة أفكار منحرفة )تعارض العرؾ  -ٗ

المجتمع وخلك حالة من التنافر بٌن شرابحه )مثل: تنوٌر ٌون وظلبمٌون( 

تكون بذرة لصراع ٌتصاعد وٌمدم أرضاً خصبة لمحاولات العدو لٌس إضعاؾ 

المجتمع فحسب بل تفتٌته، وكذلن تروٌج عادات مرزوله ومرضٌة كتعاطً 

لبل أكثر من لرن للتحكم فً الصٌن فٌما المخدرات، فمد استخدمته برٌطانٌا 

فً الربع الأول من  –سمً "حرب الأفٌون"، ولدمت أمرٌكا مساعداتها 

 إلى الصٌن فً مكافحتها لتعاطً الأفٌون وتنالله.  –المرن العشرٌن 

ً لمركز برٌطانٌا، مثال أخر لاستخدام المخدرات كسلبح ٌتمثل فً كم ما  إضعافا

مصر مما ٌشٌر إلى سعى إسرابٌل إضعاؾ  ٌضبط منها بمنطمة سٌناء

المصرٌٌن من خلبل تهرٌب المخدرات وتروٌجا بٌنهم، ٌإٌد هذا شهادة ثمانٌة 

ضباط إسرابٌلٌٌن تكشؾ أن الجٌش الٍإسرابٌلً لام وعلى مدى عشرٌن عاماً 

 متواصلة بحملبت تروٌج الحشٌش فً مصر. 

وتعد المخدرات وسٌلة لتحمٌك هدؾ مزدوج، فهً من ناحٌة تضعؾ لوة 

الخصم نتٌجة تؤثٌرها الضار بجسم وذهن وإرادة المتعاطٌن لها كما تهدد الأمن 

الاجتماعً إذ تؤمٌن الحصول على المخدر ٌعد الباعث الأول لارتكاب الجرٌمة 

(، ومن ٕٔ – 9: 999ٔ)عرض البحوث التً تثبت ذلن: عبد المنعم شحاته، 

ناحٌة أخرى تعد المخدرات مصدراً لتموٌل الموة المروجة لها حٌث النمود ) 

 لثروة( مصدر للموة. 

وأن الذاكرة الإنسانٌة محدودة الوسع فان تزاحم التفاصٌل ٌإدى بها إلى  -٘

النسٌان، من حرص الدعاٌة على استدراج الرأي العام الإللٌمً والعالمً إلى 

عن المضٌة الأصلٌة أو الأساسٌة موضوع الصراع تفاصٌل تصرؾ انتباهه 

حتى تنسى، ولعل الوضع الفلسطٌنً نموذجا لاستؽلبل السٌاسة الصهٌونٌة 

إلى الأراضى  9ٗ9ٔهذا المبدأ، فمد نجحت فً تحوٌل الانتباه من فلسطٌن 

إلى الوضع لبل  ٕٓٓٓ/9/9ٕإلى الوضع لبل  9ٙ9ٔالمحتلة عام 

عرفات: كذلن من لرار التمسٌم إلى المرار إلى شرعٌة الربٌس  ٕٕٓٓ/ٖ/9ٕ

إلى " كامب دٌفٌد " الأولى إلى " مدرٌد " ثم " أسلو " فشرم الشٌخ  ٕٕٗ
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وتمرٌر " مٌتشل " وخطة " تٌنت " وورلة " باول " ورإٌة " بوش "... 

 وهكذا. 

هذه بعض المبادئ التً تموم علٌها الحرب النفسٌة، والتً ٌتعرض مسلمو 

بالرؼم من كثرة  –لبتها مما أدى بهم إلى أن أصبحوا ؼثاء الٌوم لأكثر حم

ٌمتضى  –بعد ضعؾ  –كؽثاء السٌل، وأن استعادة لوتهم  –عددهم وعتادهم 

فهم أسس الحرب النفسٌة حتى ٌمكنهم تجنب أثارها، لٌس هذا فحسب، بل ورد 

 الحملبت إلى نحور أعدابهم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


