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 هقدهو:

إف الاىتهاـ بالتفكؽ كالهكىبة قد ظير في كقت هبكر، كلكف لـ يكف قائهان عمى  

الأسس العمهية أك الهنيجية لدراسة طبيعة الظاىرة. كهف خلاؿ الاطلاع عمى 

الهراحؿ التاريخية السابقة، نلاحظ تبدلان كتطكران في الاىتهاـ كالهفاىيـ كنكعية 

اتضح الاىتهاـ بيا كالتي ىي نابعة الهكاىب كالهجالات كالحقكؿ التي برزت ك 

هف الظركؼ الثقافية كالاجتهاعية كالاقتصادية السائدة في ذلؾ الكقت، فمكؿ 

هجتهع أك حقبة زهنية هعاييرىا كاحتياجاتيا كالتي يتـ تقييـ أفرادىا عمى 

أساسيا، إف ها يحهمو الهجتهع هف قيـ كهكانة اجتهاعية لهف يحتمكف تمؾ 

القيادية في الدكلة ها ىي إلا نتيجة لها يهتمؾ ىؤلاء الأفراد الهراكز الرفيعة ك 

 هف هكاىب كقدرات تهيزىـ عف غيرىـ.
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ففي الهجتهعات اليكنانية القديهة كاف التركيز عمى الهكاىب التي تحهؿ الطابع  

العسكرم كالقكل الجسدية، حيث كانكا يدربكف الأطفاؿ عمى الاىتهاـ الهبكر 

بتنهية القكل العضمية كالبنية الجسدية، ككاف الاىتهاـ هنصبان عمى الهكاىب 

الهراكز العميا السياسية  الذككرية كاستبعاد الإناث، كذلؾ بسبب ارتباط

كالاقتصادية كالاجتهاعية بالرجؿ كبقكاه العضمية كصحتو البدنية فكاف الاىتهاـ 

بتدريس الذككر في هدارس هنفصمة كخاصة بالطمبة الهتهيزيف كتعميهيـ التاريخ 

كالعمكـ كالفنكف كالأدب، ككذلؾ الارتقاء بمياقتيـ البدنية، كتدريبيـ عمى رياضة 

كقد كاف الهعيار أك الهحؾ لاختيار ىؤلاء الهتفكقيف أك الهكىكبيف الفركسية. 

 ىك القكة الجسدية كقدرة التحهؿ العضمي كالبدني. 

كتطكرت دراسة التفكؽ كالهكىبة في العيد الركهاني، كازدىرت دراسة هختمؼ    

، اليندسية هف هعهارية كهدنية، كدراسة القانكف كعمكـ الإدارة  أنكاع العمكـ

كالصناعة، سكاء لمذككر أك الإناث هع اقتصار بعض الدراسات كالكظائؼ عمى 

 الذككر دكف الإناث. 
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 الفترة بالهتفكقيف كالهكىكبيف.كظير الاىتهاـ كاضحان في ىذه 

كتعتبر الحضارة الشرقية القديهة لكؿ هف الصيف كالياباف هف الدكؿ التي  

ساىهت في تطكر هفيكـ التفكؽ كالهكىبة، فمقد اىتـ الصينيكف كاليابانيكف 

بالهكاىب كدراستيا كتنهيتيا لدل الأفراد هف ذكم الهكاىب في الأدب كالعمكـ 

اعات فقد كانكا يحظكف بتهيز كاضح في الهجتهع كالفف كأصحاب الاختر 

 الصيني كالياباني. 

كظير الاىتهاـ في تمؾ الدكؿ الشرقية هف خلاؿ العناية بالتعميـ كالهناىج 

 كالبراهج كطرؽ التدريس الهلائهة لتنهية قدرات هكاىب الطمبة الهتهيزيف. 

يـ الأخلاقية كالأدب ككاف الطمبة يتمقكف التدريبات اللازهة في عػدة هجالات كالق

كالفف كالتاريخ كالعمكـ الطبيعية كالهعرفة بالبحث العمهي كهراحمو. كلـ تقـ دارسة 

هنيجية لمتفكؽ كالهكىبة إلا عمى يد العالـ البريطاني فرانسيس جػالتكف 

(Francis Galeton،1822-1911   كالذم يعػتبر هف أكثر العمػهػاء بحػثان )

( كها سهاىا، كىك أكؿ هف كضع دراسة  Genius) في الهكىبة أك العبقرية 

هنيجية لدراسة الهكىبة كذلؾ هف خلاؿ بحثو في السير الذاتية كالنهاذج 

 التاريخية لتمؾ السلالات هف قادة كعظهاء.



9 
 

كهف خلاؿ دراستو حاكؿ أف يؤكد أف هعظـ الهتفكقيف كالهكىكبيف ينحدركف  

إنجازات هتعددة في سنكات  هف السلالات الهتعاقبة لعائلات عظيهة حققت

 حياتيـ الهاضية. كحاكؿ أف يثبت كراثة الهكاىب. 

حيث عزا كجكد القدرات العقمية إلى العكاهؿ الكراثية كالتي أكردىا في كتابو ) 

(. كتكصؿ في أبحاثو إلى  Hereditary Genius، 1869عبقرم بالكراثة ( ) 

ف الطرؽ لمتعرؼ عمى تاريخ نتيجة كراثة الهكاىب، كلقد قاـ بإعداد هجهكعة ه

الأسرة كقياس خصائصيا كتطكرىا، ككانت هعظـ تمؾ الهقاييس تقيس الجكانب 

الحسية كتعتهد عمى حدة الإبصار، كالسهع، كالقكة الحركية كالعضمية، كقياس 

زهف الرجع. ككاف يعتقد أف الاختبارات الحسية يهكف أف تستخدـ كحكـ 

 .ككهعيار لمتكصؿ إلى ذكاء الأفراد

كعمى الرغـ هف كجكد القصكر في الهقاييس التي استخدهيا جالتكف إلا أنو 

يعتبر أكؿ هف استخدـ هقاييس التقدير كأسمكب التداعي الحر. بالإضافة إلى 

ذلؾ قاـ بدراسة الخكاص الإحصائية لمفركؽ الفردية كأكضح أف الذكاء لا يتـ 

 إلا بالهقارنة بهتكسط ذكاء الأخريف.
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كاستخدـ في ذلؾ أىـ فكرة أك اكتشاؼ تكصؿ إليو جالتكف كىك إيجاد 

ات العقمية. حيث كاف أكؿ هف أكضح أف الهستكيات التكزيع الاعتدالي لمقدر 

العميا كالدنيا في درجات الذكاء ىي الأقؿ انتشاران، بينها الهستكيات 

 الهتكسطة في درجات الذكاء ىي الأكثر انتشاران عمى الهنحنى .

كيعتبر كاتؿ أحد الركاد الهساىهيف في حركة كتطكر القياس         

يك أكؿ هف استخدـ هصطمح )اختبار عقمي( كدراسة القدرات العقمية، ف

عندها نشر هقالة لو بيذا الخصكص، كىك لـ يذىب بعيدان عف اتجاه 

جالتكف بالنسبة لنكعية الاختبارات كالهقاييس الهستخدهة كالتي كانت تعتهد 

عمى الجكانب الحسية، كالقكة العضمية كقكة حكاس الإبصار كالسهع، 

كهقاييس لمكصكؿ لمقدرات الذىنية. فكاف كاستخداـ زهف الرجع كالأكزاف 

كاتؿ يعتقد هثؿ جالتكف أنو يهكف التكصؿ إلى القدرات العقمية عف طريؽ 

قياس الكظائؼ البسيطة التي تعتهد عمى النكاحي الحسية ، كعمى الرغـ هف 

استخداـ الأسمكب الهنيجي كتككيف هرجعية لدراسة القدرات العقمية عمى يد 

إلا أف الهقاييس الهستخدهة لـ تكف هكضكعية هف  كؿ هف جالتكف ككاتؿ
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حيث قياسيا لمقدرات، فقد أثبتت الأبحاث الارتباطات الضعيفة بيف كؿ هف 

نتػائج تمػؾ الاختػبارات الحسية التي كضعيا جالتكف ككاتؿ كبيف الأداء 

 الأكاديهي التحصيمي  .

بدراسة كظير في تمؾ الفترة العالـ الفرنسي الدارس لمطب كالهيتـ  

( كالذم نشر هقالان لو عاـ  A,Binetالعهميات العقمية ألفرد بينيو )

ـ( ضهنو انتقاده لتمؾ الاختبارات الحسية لمذكاء، كالتي ترتكز عمى 59:1)

قياس القدرات العقمية البسيطة، كلا تصؿ لهستكل الكظائؼ العقمية هثؿ 

صدار الأحكاـ كالتقييـ كالانتباه كالا ستنتاج كغيرىا، كأكد التذكر، كالفيـ كا 

عمى أىهية دراسة العهميات العقمية كالبحث في طرؽ قياسيا، كفي أثناء 

عهمو كباحث كهستشار في الهدارس الفرنسػية لاحػظ أفّ ىناؾ فركقان فردية 

في قػدرة ىؤلاء الطمبة عمى التعمـ، كانتقد طرؽ تقييـ الهعمهيف ليؤلاء 

 لتقييـ كالبعيد عف النكاحي الذىنية.الطمبة، كالذم كاف يشكبو التحيز في ا

عداد اختبارات تقيس الفركؽ الفردية   كظير لديو اقتناع بهقدرتو بتصهيـ كا 

عند ىؤلاء الطمبة، كنتيجة لكجكد أعداد هف الطمبة في الهدارس الفرنسية 

هتأخريف دراسيان، شكمت كزارة التربية الفرنسية لجانان لدراسة حاؿ ىؤلاء 
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ـ ( 5:91يؼ ألفرد بينيو       كزهيمو سيهكف عاـ ) الأطفاؿ، كتـ تكم

بالقياـ بإيجاد هقاييس لمتعرؼ عمى قدرات ىؤلاء الطمبة ككضعيـ في 

ذا كاف هنيـ هف ىك هتخمؼ عقميان يتـ كضعو في  صفكؼ هناسبة، كا 

 هدارس كهعاىد خاصة بالطمبة الهتخمفيف عقميان. 

 -عميو هقياس بينيو ـ ( كأطمؽ 5:91كصدر أكؿ هقياس لمذكاء عاـ  ) 

 سيهكف لمذكاء.

كلقي صدكر ىذا الهقياس صدلن كاسعان بيف أكاسط الهربيف كالتربكييف  

 كالباحثيف كالعمهاء كالهيتهيف بدراسة القدرات العقمية.
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كلأىهية الهقياس، تهت ترجهتو كتقنينو إلى عدة لغات، فقد قاـ لكيس         

ـ ( إلى نقمو إلى الكلايات الهتحدة الأهريكية كترجهتو إلى 5:51تيرهاف    ) 

جراء تعديؿ عميو كأطمؽ عمى الهقياس اسـ ستانفكرد ػ  المغة الإنجميزية كتقنينو كا 

التي قاهت بتدعيـ هشركع التعديؿ  بينيو لمذكاء، نسبة إلى جاهعة ستانفكرد

 كالتقنيف لمهقياس عمى البيئة الأهريكية. 

كلقد ساىهت تمؾ الترجهة كالتقنيف لاختبار بينيو لمذكاء في جاهعة         

 ستانفكرد إلى القياـ بالعديد هف الأبحاث كالدراسات في هجاؿ التفكؽ كالهكىبة. 

كهف أىـ الدراسات الضخػهة كالهتعػهقة ها قاـ بو لكيس تيرهاف هف دراسات 

ـ ( كذلؾ هف خلاؿ دراساتو الطكلية التي 5:95كأبحاث تتبعيو هنذ عاـ )

عاهان(. كالتي كاف ىدفيا التعرؼ عمى الخصائص  51استهرت لحكالي ) 

ػمبة الهتفكقيف كالسهات العػقػمية كالانػفعالػية كالجػسػديػة كالاجػتهاعػية لمط

كالهكىكبيف كهحػاكلة التػكصؿ إلى نكعية الاختلاؼ في هراحؿ الطفكلة كالهراىقة 

كالرشد كهقارنتيا بخصائص كسهات الطمبة العادييف هف هتكسطي الذكاء. كقد 

هف الذككر  918( طالب كطالبة )  5199كاف حجـ العينة في البداية ) 

 8.:اد العينة هتكسط أعهارىـ ) % ( هف أفر  89هف الإناث ( ككاف ) 185ك
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( سنة،  51.9% ( هف أفراد العينة كاف هتكسط أعهارىـ ) 59( سنكات بينها )

( درجة عمى هقياس  519( درجة ك) 551كها كانت نسب ذكائيـ تقع بيف ) 

ستانفكرد ػ بينيو لمذكاء، كلقد تـ جهع هعمكهات عاهة عف العينة لهستكل الأسرة 

م كالتعميهي كالثقافي، كقاـ تيرهاف بتتبع العينة لمعديد هف الاجتهاعي كالاقتصاد

السنكات كذلؾ بكاسطة إرساؿ استهارات للأىالي كالهعمهيف ليؤلاء الطمبة 

الهتفكقيف كالهكىكبيف ككذلؾ بإجراء الهقابلات هع بعض أفراد العينة،كتـ إعلاف 

ية ـ( حيث تـ كصؼ بعض الجكانب العقم5:91أكؿ نتائج لمدراسة عاـ )

كالجسهية كالانفعالية كالاجتهاعية ليؤلاء الطمبة الهتفكقيف كالهكىكبيف،كلقد 

اتضح الصدؽ كالدقة فيها تكصؿ إليو تيرهاف في دراستو كلـ تتعارض نتائجيا 

 هع الدراسات الأخرل، كتتابعت التقارير لاحقان لعرض نتائج الدراسة.

عمى الساحؿ الشرقي، كفي كفي الجانب الآخر لمكلايات الهتحدة الأهريكية، ك  

نيكيكرؾ، ظيرت العالهة الهتخصصة في عمـ النفس الإكمينيكي ليتا 

( كالتي بدأت اىتهاهاتيا بالهتفكقيف  L.Hollingworthىكلنجككرث،        ) 

ـ ( عندها لاحظت نبكغان كتفكقان لدل أحد الطمبة كالذم 5:51كالهكىكبيف ) 

ستانفكرد بينيو لمذكاء، فبدأت  ( درجة عمى هقياس 599سجؿ أكثر هف ) 
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ىكلنجككرث جيكدىا لدراسة التفكؽ كالهكىبة، كهساعدة الأطفاؿ ذكم القدرات 

 كالهكاىب الفائقة. 

كقدهت هساىهات كاضحة كىاهة في إرشادىـ كالاىتهاـ بالجانب العاطفي 

لمطفؿ الهتفكؽ كالهكىكب، فهف خلاؿ عهميا كأخصائية نفسية، كجدت أف 

ؿ الهتفكقيف كالهكىكبيف يتصفكف بحساسية هفرطة، كلدييـ قابمية ىؤلاء الأطفا

 لمتأثر الانفعالي، كتبرز الهشاكؿ الانفعالية كالاجتهاعية عمييـ بكضكح.
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كأكدت هف خلاؿ أبحاثيا أف هعظـ هشاكؿ الطمبة الهتفكقيف كالهكىكبيف ىي  

ط كسكء فيـ نتيجة لمبيئة الهحيطة بيـ غير الكاعية لها يتعرضكف لو هف ضغك 

كتجاىؿ لاحتياجاتيـ الفكرية كالنفسية كالاجتهاعية هها قد يدفعيـ إلى سمككيات 

سمبية تجاه الآخريف سكاء كانكا زهلاء أك هعمهيف أك أىالي. كنتيجة لذلؾ 

ـ ( 5:51ـ ػ 5:99أنشأت ىكلنجككرث عددان هف الفصكؿ التجريبية عاـ ) 

ة الهناسبة لقدرات كرغبات ىؤلاء لتطبيؽ بعض البراهج التعػميهية كالتربػكي

الهتفكقيف كالهكىكبيف بالإضافة إلى هحاكلتيا الكصكؿ إلى بيانات كهعمكهات 

عف ىؤلاء الطمبة. كاستهرت الدراسة التجريبية عدة سنكات. دفعتيا تمؾ النتائج 

لمدراسة التجريبية إلى القياـ بدراسة طكلية تتبعيو استهرت إلى ها يزيد عف ثلاثة 

( طفؿ كطفمة  59ف عاهان. ككاف أفراد عينة الدراسة تتككف هف ) كعشري

( درجة عمى هقياس  999( درجة إلى )  599تراكحت نسب ذكاؤىـ بيف ) 

ستانفكر بينيو لمذكاء كأظيرت تمؾ الدراسة نتائج ىاهة أدت إلى تطكر هجاؿ 

 Children Aboveالتفكؽ كالهكىبة، كلقد نادت ىكلنجككرث في كتابيا ) 

180 IQ  ( كالذم أصدرتو عاـ )ـ ( بأىهية إيجاد هستكل تعميهي 5:19



07 
 

(  519هلائـ كذكرت أف الأطفاؿ الهكىكبيف الذيف يصؿ هستكل ذكاؤىـ إلى ) 

درجة عمى هقياس ستانفكرد ػ بينيو لمذكاء ىـ يضيعكف نصؼ كقتيـ في الدراسة 

(  599اء ) في الهدارس العادية، بينها الأطفاؿ الذيف يحصمكف عمى نسبة ذك

 درجة فأكثر فإنيـ يضيعكف كؿ كقتيـ في الدراسة في تمؾ الفصكؿ العادية.

كلـ تظير دراسة هنيجية هتعهقة في تطكر كنهك القدرات العقمية إلا بعد هركر  

أكثر هف خهسيف عاهان تقريبان هف تاريخ البحث الذم قدهتو الهربية ليتا 

 1992 ية هيراكا جركس )،ىكلنجككرث    كىي دراسة الباحثة الأسترال

M.Gross  كالتي تناكلت التطكرات لنهك القدرات العقمية كالانفعالية )

 كالاجتهاعية لعينة هف الهتفكقيف الهكىكبيف الأسترالييف.

كلقد أصدرت الباحثة الأسترالية بحثان تناكلت التطكرات العقمية كالاجتهاعية  

( طفؿ كطفمة  51لتي كاف عددىا ) كالانفعالية كالتي هرت بيا عينة دراستيا كا

إناث ( ههف يقطنكف الجانب الشرقي لأستراليا، ككانت نسب  1ذككر ك  59) 

( درجة عمى هقياس  999إلى  519الذكاء ليؤلاء الأطفاؿ تراكحت بيف ) 

( درجة. تراكحت أعهارىـ بيف خهس  589ستانفكردػ بينيو لمذكاء بهتكسط ) 

عشرة سنة كخهسة أشير. كقد حصؿ ثلاثة هف سنكات كثلاثة أشير إلى ثلاث 
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( درجة عمى هقياس ستانفكرد ػ بينيو، هها دفع جركس  999الأطفاؿ عمى ) 

إلى إعداد دراسات هنفصمة كفردية ليؤلاء الهرتفعي الذكاء لرصد تطكر الجكانب 

الهتعمقة بالنكاحي العقمية كالاجتهاعية كالنفسية كالبدنية لمطفؿ الهتفكؽ ك 

الهرتفع الذكاء كجهع هعمكهات عف تاريخو الأسرم كالهدرسي، كلقد الهكىكب 

قدهت جركس تطبيقات عهمية كتكصيات ىاهة لمهؤسسات التربكية كالتعميهية 

لمرقي بقدرات كهكاىب الطمبة هف الهكىكبيف الهرتفعي الذكاء كحؿ هشاكميـ 

 العاطفية كالاجتهاعية لتحقيؽ التكازف كالتكافؽ في حياتيـ .
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كلـ يقتصر التكسع عمى هقاييس الاختبارات الفردية لمذكاء كالدراسات القائهة   

عمييا، كلكف اهتد الاىتهاـ إلى هقاييس الذكاء الجهعية، نظران لمحاجة الهاسة 

لتطػبيؽ اختػبارات الذكػاء عػمى أعػداد كػبيرة هف الأفراد كالتي لا تتػكافػؽ كلا 

داـ اختبارات الذكاء الفردية، كظير أكؿ تتناسب هف الناحية العهمية هع استخ

اختبار جهعي نتيجة لمرغبة في تصنيؼ الجنكد الأهريكاف الهرسميف لمهشاركة 

في الحرب العالهية الأكلى كتكزيعيـ عػمى هخػتمؼ القػطاعػات كالفػركع لمػقػكات 

الأهريكػية هف بحػرية كجػكية كبػرية تبعان لهستكياتيـ العقمية كخصائصيـ 

ية. كتـ تكميؼ هجهكعة هف العمهاء لكضع اختبار جهعي لمذكاء. ككاف الشخص

ـ ( أطمؽ عمى 5:58لذلؾ أف ظير أكؿ اختباريف جهعييف لمذكاء عاـ ) 

 أحدىها اختبار ألفا كالأخر اختبار بيتا.

كقد تـ تصهيـ اختبار ) ألفا ( ليتناسب هع الأفراد الذيف يتقنكف المغة  

، فيك اختبار لفظي هقركء. أها اختبار ) بيتا ( فقد الإنجميزية تحدثان ككتابةن 

صهـ للأفراد الذيف لا يتكمهكف كلا يكتبكف المغة الإنجميزية سكاء هف الأهريكاف 

 الأصمييف أك الهياجريف لمكلايات الهتحدة الأهريكية في تمؾ الفترة. 
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نطكقة أك الهكتكبة. كىكذا استهر كىك اختبار شكمي لا يعتهد عمى المغة اله

الاىتهاـ بالاختبارات الجهعية. كظيرت اختبارات الاستعدادات كذلؾ بيدؼ 

استخداهيا في بادئ الأهر في الانتقاء كالتكجيو لمعهاؿ في هجاؿ الهيف 

الهختمفة الصناعية كالإدارية كهف ثـ تكسعت لتشهؿ هختمؼ الهجالات.



 
 

 

كقد شيد النصؼ الثاني هف القرف الهاضي تطكران كاضحان         

كهمهكسان بالاىتهاـ بالتفكؽ كالهكىبة عمى هستكل الحككهات كالدكؿ، 

فبعد الحرب العالهية الثانية، بدأ التركيز الكاضح عمى التفكؽ كالهكىبة 

هف خلاؿ الاىتهاـ الركسي بالفضاء كبالأقهار الصناعية، كيعتبر عاـ 

ـ ( نقطة تحكؿ ىاهة في دراسة كتربية الهتفكقيف 5:18) 

كالهكىكبيف، فكاف التفكؽ الركسي يبدك جميان لمعياف كانتشر صداه في 

الأكساط الأكربية كالأهريكية، كبدأ التركيز كالاىتهاـ بالكسائؿ التربكية 

كالتعميهية الهستخدهة كطرؽ التدريس كالهناىج الهقررة في الهدارس 

لتي تؤدم إلى الرقي بهستكل التفكؽ كالهكىبة، كظير كالجاهعات كا

تكجو جهاعي للاىتهاـ بهختمؼ العمكـ التكنكلكجية كالعمهية كالفنية 

كغيرىا. كبدأت الهؤسسات التربكية في الدكؿ الأكربية كالأهريكية 

بالهطالبة لإجراء الدراسات لمهتفكقيف كالهكىكبيف كخاصة الهتعمقة 

ـ الذم يساىـ في تطكر الهكاىب، كنشطت بالهناىج كنكعية التعمي

الدراسات الهقارنة لتمؾ الهناىج كطرؽ التدريس بيف الكلايات الهتحدة 
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الأهريكية كالاتحاد السكفيتي ) آنذاؾ ( كبدأ التحرؾ الفعمي الأهريكي 

ـ ( بإرساؿ لجنة تربكية أهريكية لزيارة الاتحاد السكفيتي :5:1عاـ ) 

كعية التعميـ لكؿ هف الطمبة في كؿ هف كالقياـ بدراسة هقارنة لن

الكلايات الهتحدة الأهريكية كالاتحاد السكفيتي، كنتيجة لها تكصمت 

إليو تمؾ المجنة التربكية، بدأ التعديؿ في الهناىج كالبراهج في الهدارس 

الأهريكػية، كتعػددت كتػنػكعت تػمػؾ البػراهػج كالهناىج في هختػمؼ 

 ية كعمى كافة الهستكيات كالهراحؿ الدراسية .الكلايات الهتحدة الأهريك

كهنذ بداية القرف الكاحد كالعشريف، فإف تعميـ الهتفكقيف ك         

الهكىكبيف، أخذ هنػحى كاتجػاه أكػثر عػهقػان كاىػتهاهان في هختػمؼ الدكؿ 

الغربػية كالعربػية، كعمى كافة الهستكيات كتـ تخصيص هبالغ طائمة 

يجاد  لتطكير هجاؿ دراسة التفكؽ ك الهكىبة كتأسيس البراهج كا 

صدار القكانيف كالتشريعات كالتعميهات  التخصصات الهختمفة، كا 

 الهساندة لتعميـ الهتفكقيف ك الهكىكبيف. 
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كظير الإصرار كالتحدم لمتغمب عمى كافة الصعاب في تمؾ 

الحككهات كالهؤسسات التعميهية كلكافة الهراحؿ الدراسية سكاء عمى 

التعميـ العاـ أك عمى هستكل التعميـ العالي كالجاهعات هستكل 

رشادية هتطكرة.  كالهعاىد الفنية كالتقنية، كبرزت خدهات تربكية كا 

كتكاصؿ الحث عمى الاىتهاـ بكسائؿ القياس كالتشخيص كالتقييـ 

الهناسبة تبعان لنكعية التفكؽ ك الهكىبة، كنشطت حركة التقنيف 

مفة لمقدرات العقمية، كتشجيع حركة لمهقاييس كالاختبارات الهخت

الترجهة لمدراسات كالأبحاث في نفس الهجاؿ. كتـ الاىتهاـ بتدريس 

هكاد كانت غير هتكاجدة سابقان في الهدارس هثؿ تعميـ كيفية التفكير 

كتعميـ فف القيادة، كالتدريب عمى الهيارات الإبداعية كالتفكير الناقد. 

جتهاعية لمعناية بالهتفكقيف ك كانتشرت العيادات الإرشادية كالا

الهكىكبيف كخاصة في أكركبا كأهريكا عمى أساس أنيا هف 

الضركريات الهرافقة لتطكير الهكىبة كتنهيتيا كهف الهتطمبات الرئيسية 

 لتعميـ الهتفكقيف ك الهكىكبيف.
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كبدأت الهؤتهرات كالاجتهاعات عمى الهستكل الدكلي كالإقميهي 

بدأ البحث عف أفضؿ كأيسر السبؿ للاىتهاـ كالهحمي تأخذ هجراىا. ك 

بتمؾ الفئة هف الهتفكقيف ك الهكىكبيف كهحاكلة تحقيؽ التعاكف بيف 

صدار القكانيف الهكحدة لمكصكؿ إلى هستكل تكحيد الجيكد ك  الدكؿ كا 

الشعكر بالهسؤكلية الجهاعية، كهحاكلة إيجاد أرضية هشتركة لمتغمب 

لاء الهتفكقكف ك الهكىكبكف عمى كافة الصعاب التي يكاجييا ىؤ 

كهناقشة كافة القضايا كالهشكلات الهرتبطة بالبراهج كالهناىج أك 

قضايا التسهية كالتصنيؼ، كصحة كهصداقية كسائؿ القياس كالكشؼ 

كالتعرؼ عمى الهتفكقيف ك الهكىكبيف كهدل فعالية تمؾ الطرؽ  

كقيف كهناسبتيا لمهجتهع، كالاىتهاـ بإعداد هعمهي الطمبة الهتف

كالهكىكبيف كالتأكيد عمى تمقييـ التأىيؿ كالتدريب الهطمكبيف. كىكذا 

ف اختمفت  فإف قضايا الهتفكقيف ك الهكىكبيف ىي كاحدة في أصكليا كا 

في فركعيا، فلا يكجد حدكد أك قيكد هعينة لهجتهع دكف آخر لهناقشة 

تػرض هجػاؿ تمؾ القضايا كبالتػالي إزالػة الهشاكػؿ كالعػراقػيؿ التي قػد تعػ
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يجاد الأساليب  دراسة التفكؽ كالهكىبة،كتحقيؽ الهستكل الهلائـ كا 

التربكية الهناسبة لمكصكؿ إلى ها يسهى عكلهة التعميـ أك عكلهة 

 التفكؽ كالهكىبة.

كنتيجة ليذا التطكر ظيرت عدة هصطمحات كتعريفات هتعددة 

عػدة للأفراد الذيف يتهيزكف بقدرات عػالية كهكاىب في هجػاؿ أك 

(   Geniusهػجالات كلقػد أخػذت عػدة هسهػيات هنيا العبػقرية   )

( كالإبداع )   Talent( كالتفكؽ العقمي ) Giftednessكالهكىبة ) 

Creativity  كغيرىا هف الهصطمحات التي ظيرت في كقت هبكر )

 Multipleأك الهصطػمحات الحديثة هثؿ الذكػاءات  الهتعددة )

Intelligences ( كالذكاء الانفعالي )Emotional Intelligence  

 .) 
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 الفصل الثاني

  تعريف الهوىبة و الهوىوبين
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 هحتويات الفصل :

 تعريف الهوىبو اصطلاحا

 التعريفات الحديثة

 تعريف الهوىوب

 تصنيف تعريفات الهوىبو والتفوق

 التعريفات التربوية
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 هقدهة :

الهعاجـ العربية ك الانجميزية عمى أف الهكىبة  هف الناحية المغكية تتفؽ 

تعني قدرة استثنائية أك استعدادا فطريا غير عادم لدل الفرد .  بينها 

ها بهعنى  ترد كمهة التفكؽ  إها كهرادفة في الهعنى لكمهة الهكىبة ، كا 

 قدرة هكركثة أك هكتسبة سكاء أكانت قدرة عقمية أـ قدرة بدنية .

بكية أك الاصطلاحية  فإف الأهر يبدك أكثر تشعبا أها هف الناحية التر 

كتعقيدا . عمى الرغـ هف الإنجازات الضخهة التي قد تتبادر إلى 

الذىف عند ذكر الهكىبة كالتفكؽ ، إلا أف هراجعة شاهمة لها كتب 

حكؿ الهكضكع للأغراض التطبيقية تكشؼ بكضكح عف عدـ كجكد 

ربييف كغيرىـ هف ذكم تعريؼ عاـ هتفؽ عمية بيف الباحثيف ك اله

العلاقة . أضؼ إلى ذلؾ حالة الخمط كعدـ الكضكح في استخداـ 

ألفاظ هختمفة لمدلالة عمى القدرة أك الأداء غير العادم في هجاؿ هف 

الهجالات ، كلا فرؽ في ذلؾ بيف الأكاديهي كالرجؿ العادم . فقد 

جرت العادة عمى استخداـ ألفاظ هف هثؿ هكىكب كهتفكؽ كهبدع 
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هتهيز كههتاز كذكي ...إلخ بهعنى كاحد أك بهعاف غير كاضحة ك 

 كغير هحددة . 

أها في الهراجع العربية فإف الباحث يلاحظ في هراجعتو لكثير هها 

كتب في هكضكع "الهكىبة كالتفكؽ " حالة هف الخمط كاليلاهية في 

تعريؼ هفيكهي الهكىبة كالتفكؽ . كهف الأهثمة عمى ذلؾ نجد أف 

كردت بهعاني هختمفة هف بينيا هتهيز كهتفكؽ كهكىكب   Giftedكمهة 

 بهعنى كاحد ىك هكىكب.   Talentedبينها كردت كمهة 

هجيكدات   -تاريخا  -لقد شيدت حركة تعمـ الهكىكبيف كالهتفكقيف 

ىائمة في الجانبيف النظرم كالتجريبي لتعريؼ هفيكهي الهكىبة 

السنيف هف الاتجاه الذم  كالتفكؽ كقياسيها . كقد تغير التعريؼ عبر

يسكم بيف الهكىبة كالتفكؽ كنسبة الذكاء الهرتفع، إلى الاتجاىات 

التي ترل الهكىبة كالتفكؽ عمى أنيها هفيكهاف هختمفاف هركباف هف 

عناصر عقمية كغير عقمية، إلى تمؾ التي نحتت هنحنى أكثر تحديدا 

 ة الرياضية. كركزت عمى بعد كاحد كالقدرة الاستثنائية عمى الهحاكه
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اف الجدؿ حكؿ طبيعة الذكاء ككيفية قياسو لـ يحسـ بصكرة قاطعة 

الذم كاف يؤهف   لصالح أم هف الاتجاىات النظرية بدءا بجالتكف

بأف الذكاء يتحدد بالعكاهؿ الكراثية كالذم كاف أكؿ هف حاكؿ قياس 

الذكاء بطريقة عمهية ، هركرا ببينيو الذم تهكف هع هساعدة سيهكف 

الذم اقترح إطارا   بناء أكؿ اختبار ذكاء ناجح كانتياء بجاردنرهف 

جديدا يشتهؿ عمى انكاع هتعددة هف الذكاء ككاف هجاؿ التريبة 

الخاصة الذم يشهؿ الهكىكبيف كالهعكقيف عقميا ىك الهيداف الرئيس 

ليذه الهسألة الجدلية . كلا يستطيع أحد هف الهتخصصيف أف ينكر 

ر نظريات الذكاء عمى هفيكـ الهكىبة كالتفكؽ أك يقمؿ هف قكة تأثي

الذم كاف كهازاؿ هباشرا ككاضحا . كهيها يكف هف الأهر فإف كثيرا 

هف الباحثيف كالهتخصصيف يركف أف تعريفا هكتكبا ككاضحا لهفيكـ 

الهكىبة كهفيكـ التفكؽ  ىك بهثابة حجر الزاكية في عهمية بناء 

. لأف التعريؼ يشكؿ الخطكة برناهج لتعميـ الهكىكبيف كالهتفكقيف 
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الأكلى كربها الاكثر أىهية في التخطيط لبرناهج تعميـ الهكىكبيف 

 كالهتفكقيف . كتعكد ىذه الأىهية لسببيف رئيسييف ىها :

  التعريؼ الكاضح يحدد عهمية التشخيص التي يهكف الاعتهاده

عمييا لتنبني عهميو اتخاذ القرار حكؿ هف سيتـ اختياره في 

ا لمهكىكبيف كالهتفكقيف كهف سيتـ رفضو ، ذلؾ أنو برناهج ه

يفترض أف يشير التعريؼ بكضكح إلى هستكل القدرة الهقبكلة 

كنكع الهكىبة ك التفكؽ أك القدرة الهطمكبة للإستفادة هف 

 خدهات البرناهج . 

   ىناؾ علاقة قكية بيف التعريؼ كالكسائؿ ك الأدكات

عف الطمبة الهستخدهة في عهمية التشخيص ك الكشؼ 

الهنتفعيف هف البرناهج . أضؼ إلى ذلؾ كجكد علاقة قكية 

بيف التعريؼ كاىداؼ البرناهج كهناىجو كالخدهات التربكية 

 التي يقدهيا .
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لذا ينبغي عمى الهخطط أك القائـ عمى برناهج تعميـ الهكىكبيف  

 كالهتفكقيف أف يعهؿ عمى تقديـ الدليؿ عمى كجكد  ىذه الركابط . 

كيعد التكافؽ كالانسجاـ  بيف الهككنات الثلاثة لمبرناهج . كىي  : 

التعريؼ ، رسائؿ الكشؼ ) أدكات القياس ( كالهناىج التربكية هسألة 

 يتفؽ عمييا الباحثكف لتقييـ برناهج تعميـ الهكىكبيف كالهتفكقيف 
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 ىل يوجد تعريف عام لهفيوم الهوىبة والتفوق ؟      

إلى عدة قضايا ترتبط بهفيكـ الهكىبة كالتفكؽ  نشير في ىذا الصدد

 تحكؿ دكف الاتفاؽ عمى التعريؼ العاـ ، كىي:

  يبدك أف الاتفاؽ عمى التعريؼ العاـ لمهفيكـ الهجرد كالهكىبة أك

التفكؽ أهر صعب كربها أهر هستحيؿ . كعمى سبيؿ الهثاؿ يختمؼ 

الناس في البمد الكاحد حكؿ ها تعنية الكمهات هثؿ الشجاعة كالكرـ ، 

كها يختمفكف في تقديرىـ للانجازات في هياديف النشاط الانساني 

الاىهية أك القيهة . فكيؼ الحاؿ بالنسبة  لهفيكـ  الهختمفة هف حيث

الهكاىب أك التفكؽ، حيث يشير كاقع الحاؿ إلى عدـ اهكانية التكصؿ 

 إلى تعريؼ هتفؽ عمية عمى اختلاؼ ازهنة الاهاكف كالحضارات . 

  برزت الحاجة إلى تعريؼ  إجرائي تربكم لمهكىبة كالتفكؽ هع بداية

يـ الأطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف في الكلايات انتشار البرناهج الخاصة بتعم

الهتحدة الأهريكية  كبعض الدكؿ الأكركبية . كهع أف البدايات الهنتظهة 

  كانت في أكائؿ العشرينات هف القرف العشريف حيف بدأ  لكيس تيرهاف



 
35 

 

طفلا هف تلاهيذ هدارس هدينة  5191دراستو التتبيعية الضخهة بإختيار 

أك تجاكزتيا إلا أف زحهو  519اربت نسب ذكائيـ لكس انجمكس الذيف ق

نشاء البراهج الخاصة بتعميـ الهكىكبيف كالهتفكقيف  البحكث كالدراسات كا 

برزت جميا خلاؿ العقكد الثلاثة الهاضية . كها تزاؿ الحاجة القائهة لهزيد 

هف الدراسات التجريبية هف أجؿ تحديد الابعاد التي ينطكم عمييا هفيكـ 

 كالتفكؽ. الهكىبو  

  يدخؿ أم تعريؼ إجرائي لمهكىبة كالتفكؽ في دائرة القياس النفسي

كالتربكم ، كىك يخضع لهحددات ثقافية كاجتهاعية كاقتصادية كسياسية 

تثير جدلا حادا بيف الاتجاىات الهتباينو لمهفكريف كالهتخصصيف ، 

ت كلاسيها بيف انصار هدرستيف البيئة كالكراثة بيف الاعراؽ كالحضارا

الهختمفة . إف اليجكـ عمى استعهاؿ اختبارات الذكاء كالاستعداد الهقننة 

لأغراض الاختيار لـ يعد هسألة تثار في الاكساط العمهية أك الهينية 

فحسب  . بؿ تجاكزتيا إلى قاعات الهحاكـ كالهحافؿ السياسية كجهعيات 

الح حهاية الافراد كالهستيمكيف باعتبارىا غير هنصفة أك هنحازة لص
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الحضارة السائدة في الهجتهعات هتعددة الاجناس كالألكاف كالهجتهع 

 الاهيركي هثلا .

  هف الهفيكـ أف أم تعريؼ لمهكىبة كالتفكؽ إذا لـ يتضهف

جرائية  لا يعكد أف يككف بهثابة كصؼ غير هفيد  إشارات كظيفية كا 

 هف الناحية العهمية كهها لاشؾ فيو أف العكاقب التي تترتب عمى ىذه

الاشارات الاجرائية ترتبط بعكاهؿ اقتصادية كبشرية تحددىا الغايات 

كالأىداؼ التي ينشدىا هتخذك القرار عمى أم هستكل كانكا في 

الهؤسسات التربكية لبمد ها، كهعنى ذلؾ إضافة بعد جديد يعيؽ 

 اعتهاد تعريؼ عاـ لمهكىبة ك التفكؽ .    

التي يجب اف يشتهؿ عمييا أها الإشارات الكظيفية كالإجرائية       

 التعريؼ فأىها :

  هجالات الآداء الخاصة التي تدخؿ في الإعتبار كىي تتراكح

بيف الآداء الأكاديهي الهعرفي كالآداء الفني كالقيادية 

 الإجتهاعية كالإبداع .
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  هستكل الآداء الهطمكب هف الفرد حتى يهكف اعتباره هكىكبان

حديد الهجهكعة الهرجعية التي كهتفكقان كىذا يعني بصكرة ضهنية ت

 ينسب إلييا أك هجهكعة الهقارنو كهستكاىا العهرم .

  أدكات ككسائؿ القياس التي تستخدـ لمتعرؼ عمى الهكىكبيف

 كالهتفكقيف .

 . أىداؼ البرناهج الذم كضع لو التعريؼ 

  اتساع هفيكـ الذكاء بعيدان عف نظرية العاهؿ العاـ نتيجة

 عكاهؿ كثيرة هف أىهيا:

ظرية جيمفكرد في البناء العقمي كنظرية جاردنر التي تقترح عشرة ن

أنكاع هف الذكاء ) كانت سبعة في البداية ثـ اضيؼ الثاهف عاـ 

اضيؼ نكعاف آخراف ( كقد كاف ليذه  :::5كفي عاـ  1::5

النظريات كغيرىا حكؿ هفيكـ الذكاء آثار عهيقة عمى الهفيكـ 

مييا زيادة صعكبة اتفاؽ الباحثيف الكلاسيكي لمهكىبة كالتفكؽ ترتب ع

 ريؼ عاـ لهفيكـ الهكىبة كالتفكؽ عمى تع
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 تعريف الهوىبة : 

المغة العربية نجد كمهة ) هكىكب (   لغكياُ :بالرجكع إلى هعاجـ

هأخكذة هف الفعؿ ) كىب ( كىي العطية أم الشيء الهعطى 

 -للإنساف كالدائـ بلا عكض ففي لساف العرب الهكىبة : هف كىب 

ييب ككىكب أم يعطيو شيئان . أها هعجـ الهنجد : فقاؿ : كىب أم 

. أها القاهكس الهحيط : فالهكىبة : هف   إعطاء الشيء بلا عكض

 كىب _ ييب كالهكىبة العطية .

 -اصطلاحا ) نبذة تاريخية ( :

ـ ،   5995أكؿ هف تطرؽ لمتفكؽ كالهكىبة ىك جالتكف عاـ  -5

 اثي كثابت في الأفراد . حيث كاف يعتقد أف التفكؽ كر 

كلعمو كاف هتأثران بتخصصو في عمـ الأحياء حيث ألؼ كتابو 

 الشيير كراثة العبقرية .
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 التعريفات الحديثة :

الرابطة الأهريكية للأطفاؿ   تعريؼ كيثي /كالذم تبنتو -5         

الهكىكبيف حيث يعرؼ الهكىكبكف بأنيـ أكلئؾ الأفراد الذيف يككف أداؤىـ 

 عاليان بدرجة همحكظة بصفة دائهة .

ـ الذم تبناه هكتب كزارة التربية  5:89تعريؼ هير لاند/عاـ  -9

كىكبيف أف ىؤلاء الأطفاؿ الذيف كالتعميـ الأهريكية حيث يقكؿ عف اله

هكانيات غير عادية تبدك في أداءاتيـ العالية الهتهيزة  يهمككف قدرات كا 

كالذم يتـ تحديده هف خلاؿ خبراء هتخصصيف هؤىميف كهتهرسيف 

كبحاجة إلى براهج   كههف لا تخدهيـ هناىج الهدارس العادية

جالات هتخصصة ليتهكنكا هف خدهة أنفسيـ كهجتهعيـ . كتشهؿ ه

الأداء العالي الهتهيز ) هجالات الهكىبة ( كاحدا أك أكثر هف الهجالات 

 التالية :
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)   القدرات العقمية العاهة :الهعمكهات العاهة _ القدرة المغكية -5

 التجريد كالهعنى لمهفاىيـ ( القدرة عمى الاستدلاؿ ....

التحصيؿ القدرة الأكاديهية الهتخصصة: قدرات عالية في اختبارات  -9

 الدراسي في الرياضيات أك المغة .

القدرة القيادية :القدرة عمى حؿ الهشكلات ارتفاع هستكل الثقة  -5

بالنفس كتحهؿ الهسؤكليات كالتعاكف ك الهيؿ لمسيطرة ،القدرة عمى 

 التفاكض، القدرة عمى تكجيو الآخريف كسياستيـ .

إنتاج العديد هف القدرة الإبداعية كالإبتكارية :كىي القدرة عمى  -1

 الأفكار الجيدة أك تجهيع العناصر التي تبدك هتنافرة .

الهيارات الفنية أك الأدائية :كتشهؿ ىذه الهكاىب الخاصة في  -1

 هختمؼ الفنكف كالرسـ كالأدب كالخطابة كالشعر الخ...... 

القدرات النفس حركية : كتشهؿ الاستخداـ الهاىر لمقدرات النفس  -1



 
40 

 

 يارات الهكانية أك الجسهية .حركية أك اله

_ تعريؼ ركنزلي: حيث اقترح هفيكـ سمكؾ الهكىكب كحؿ بديؿ عف  5

القصكر الهمهكس في التعريفات الهنتشرة حيث يقترح أف سمكؾ الهكىكب 

 ينتج هف خلاؿ الإتياف بالعناصر التالية      

 هستكل فكؽ هتكسط هف القدرات .     - 5     

 الإبداعية الهيارات  - 9       

 الالتزاـ بأداء العهؿ ) قدرتو عمى إدارة الكقت (. -5
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 التعريف الهحمي:

حيث يعرؼ الهكىكبكف بأنيـ الطلاب الذيف يكجد لدييـ استعدادات  

كقدرات غير عادية أك أداء هتهيز عف بقية أقرانيـ في هجاؿ أك أكثر 

كبخاصة في هجالات التفكؽ   هف الهجالات التي يقدرىا الهجتهع

العقمي كالتفكير الإبتكارم كالتحصيؿ العمهي كالهيارات كالقدرات 

إلى رعاية تعميهية خاصة لا تتكافر ليـ بشكؿ  الخاصة كيحتاجكف

 كاهؿ في براهج الدراسة العادية .هت

 تعريف الهوىوب :

ىك الذم يكجد لدية استعداد أك قدرة غير عادية أك أداء هتهيز عف بقية 

أقرانو في هجاؿ أك أكثر هف الهجالات التي يقدرىا الهجتهع كخاصة في 

الإبتكارم كالهيارات كالقدرات الخاصة هجالات التفكؽ العقمي كالتفكير 

  9كيحتاج إلى رعاية تعميهية خاصة 
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 تصنيف تعريفات الهوىبة والتفوق 

إف الهراجعة الشاهمة لمتعريفات التي ظيرت هنذ كجدت البراهج 

الخاصة الهنظهة لتعميـ الهكىكبيف كالهتفكقيف قبؿ أكثر هف ثلاثة عقكد 

الإحاطة بجهيع الأبعاد التي هف الزهاف تبدك ضركرية حتى يهكف 

ينطكم عمييا تعريؼ الهكىبة كالتفكؽ كفي ىذا الاطار يهكف تصنيؼ 

التعريفات الكاردة في خهس هجهكعات عمى اساس الخمفية النظرية أك 

 السهة البارزة لكؿ هنيا :
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 ـــــ التعريفات الكهية :1

تكزيع النسبي كىي التعريفات التي تعتهد أساسا كهيا بدلالة الذكاء أك ال

 Normal  لمقدرة العقمية حسب هنحنى التكزيع الاعتدالي الطبيعي )

distribution curve   كالذم يهكف ترجهتو إلى هئينات أك نسب )

هئكية أك أعداد كأف نقكؿ هثلا الطالب الهكىكب كالهتفكؽ ىك كؿ هف 

 فأكثر 559بينيو لمذكاء  –كانت نسبو ذكائو هقاسا بهقياس ستانفكرد 

% أك أعمى 1أك يقع ضهف أعمى  1:أك ىك كؿ هف يقع فكؽ الهئيف 

طالبا هف هجتهع الهدرسة أك الهنطقة التعميهية أك القطر عمى  19

 هحؾ هعيف لمقياس أك الاختيار .

كىناؾ هف يفضؿ التعريفات الكهية فيقسهيا إلى التعريؼ الهبني عمى 

يشير الكاقع أف أساس نسبة الذكاء كتعريؼ النسبة الهئكية، بينها 

كمييها يعد تعريفا كهيا يستند في الأصؿ إلى الافتراض بأف 

الخصائص النفسية تتكزع بيف الأفراد بشكؿ سكم شأنيا في ذلؾ شأف 
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الخصائص البدنية كالطكؿ كالكزف كىي هسألة ها تزاؿ بعض جكانبيا 

 هثار جدؿ كهكضع بحث كلـ تثبت بصكرة قاطعة

الأكؿ إلى أف جالتكف كاف اكؿ اقترح  كقد تهت الإشارة في الفصؿ  

 فكرة التكزيع السكم لمقدرة العقمية .

إف التعريؼ التقميدم لمهكىبة كالتفكؽ ىك تعريؼ سيككهترم  إجرائي 

هبني عمى استخداـ هحؾ الذكاء الهرتفع لمتعرؼ عمى الأطفاؿ 

الهكىكبيف كالهتفكقيف  كىكذا فعؿ تيرهاف في دراستة الهعركفة التي 

حدا فاصلا لمهكىبة كالتفكؽ كسار عمى  519فييا نسبة الذكاء اتخذ 

نيجة عدد هف الباحثيف كالهربيف في دراسات كبراهج كثيرة هع الفارؽ 

في نقطة القطع التي كضعكىا كحد فاصؿ بيف الهكىكبيف كالغير 

الهكىكبيف كفي الهكسكعة الاهريكية ، تقرا التعريؼ التالي لمهكىكب ك 

التعريؼ الهكىكب كالهتفكؽ تبعا لدرجة الهكىبو  الهتفكؽ : يتفاكت

كالتفكؽ التي تؤخذ عمى انيا الحد الفاصؿ بيف الهكىكب ك الهتفكؽ  

كالغير الهكىكب كالغير الهتفكؽ كاذا اعتهدت نسبو الذكاء كهحؾ فإف 
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النقاط الفاصمة الهقترحة تختمؼ بصكرة كاسعة هف سمطة إلى اخرل 

لكف هعظـ النقاط الفاصمة  599 -551كتهتد بيف نسب الذكاء هف 

كاخيرا فإف تعريؼ الهكىبة    551ك  591الهستخدهة فعميا تقع بيف 

كالتفكؽ الذم يعتهد عمى نسبة الذكاء كهعيار كحيد يتعرض لنقد شديد 

بالنظر إلى تقدـ الهعرفة في هجاؿ البناء العقمي كالتفكير الابداعي 

رطا في تبسيط هككنات كالذم اظير أف ىذا الاتجاه ربها يككف هف

القدرة العقمية كربها يقكد اعتهاد نسبة الذكاء بهفردىا إلى اخطاء كثيرة 

يذىب ضحيتيا عدد غير قميؿ هف الاطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف 

 بالفعؿ . 
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 ـــــ تعريفات الخصائص السموكية :2

تكصمت دراسات كبحكث كثيرة )هثؿ دراسات تيرهاف  كىكلبنجكيرث ( 

إلى نتيجة هفادىا أف الأطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف يظيركف أنهاط 

هف السمكؾ أك السهات التي تهيزىـ عف غيرىـ كهف أبرز سهات 

الهكىكبيف كالهتفكقيف : حب الاستطلاع الزائد تنكع الهيكؿ كعهقيا ، 

سرعة التعمـ ك الاستيعاب ، حب الهخاطرة ، القيادية ، الهبادرية 

 كالهثابرة .

ا تجد الاشارة الى هشكمة تتعمؽ بفمسفة البراهج الخاصة بتعميـ كه

الهكىكبيف كالهتفكقيف لانيا تترؾ بصهات كاضحة عمى تعريؼ 

 الهفيكـ كاساليب التعرؼ عمى الاطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف .

كقد تناكؿ الباحث بكر لاند ىذه  الهشكمة بالتفصيؿ ك اثار تساؤلات  

كبيف كالهتفكقيف كاىدافيا كهنطقيا . كتكشؼ حكؿ براهج تعميـ الهكى

هراجعة الادب التربكم في ىذا الهجاؿ عف كجكد اتجاىيف رىيسيف 

 كىها :
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* اتجاه يقيـ دفاعو عف براهج الهكىكبيف كالهتفكقيف عمى اساس 

هصمحو الهجتهع كيرل اصحاب ىذا الاتجاه اف الاطفاؿ الهكىكبيف 

هصمحة الهجتهع كاستثهارىا كالهتفكقيف يعدكف ثركة كطنيو تتطمب 

كرعايتيا كام ثركة كطنية اخرل عمى اهؿ اف يعكد ذلؾ بهكاسب جهة 

 عمى الهجتهع في هياديف الحياة الهختمفة .

* اتجاه يدافع عف براهج الهكىكبيف كالهتفكقيف عمى اساس هصمحة 

الفرد كيرل انيا براهج لمتربية الخاصو شأنيا في ذلؾ شأف البراهج 

هعكقيف كيرل اصحاب ىذا الاتجاه اف هبادئ الديهقراطيو الخاصو بال

كتكافى الفرص تحتـ حصكؿ الفرد عمى البرناهج التربكم الذم 

يتناسب هع قدراتو كاستعداداتو بغض النظر عف الهردكد الهادم اك 

 الانفاؽ الذم يترتب عمى ذلؾ .

إف الفرؽ كاضح بيف الاتجاىيف في تحديد هفيكـ الهكىبة كالتفكؽ 

يفية التعرؼ عمى الهكىكبيف كالهتفكقيف كها اف التكصؿ إلى حؿ كك
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كسط يهتثؿ لتحدم الباحثيف هتخذم القرار عندها لا تككف هصمحة 

 الفرد هنسجهة هع هصمحة الهجتهع .

 ــــ التعريفات الهرتبطة بحاجات الهجتهع وقيهو :3

تنطكم ىذه التعريفات عمى استجابة كاضحو لحاجات الهجتهع كقيهة 

ف دكف اعتبار يذكر لحاجات الفرد نفسة . كلها كانت حاجات ه

الهجتهع كقيهو خاضعو لمتغير هف بمد لاخر كهف عصر لاخر تبعا 

لنكع الايديكلكجية السياسية كالاقتصادية كالهعتقدات السائدة فاف ىذه 

التعريفات ايضا ليست جاهدة كتتاثر بهحددات الزهاف كالهكاف ، 

كالهتفكؽ في هجتهع بدائي غير الهكىكب كبالتالي فاف الهكىكب 

كالهتفكؽ بهجتهع هتقدـ تقنيا اك صناعيا . كقد عبر نيكلاند عف ىذا 

 الاتجاه بصكره قاطعو بقكلو :

" اذا كاف ها نسبتو ) س % ( هف هجهكع القكة البشرية العاهمة حاليا 

في الكلايات الهتحدة يهارسكف اعهالا هف هستكل رفيع ، فاف الهدارس 
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هف الهجتهع الهدرسي  –عمى الاقؿ  –هطالبة باعداد ىذه النسبة 

 لمقياـ بيذه الاعهاؿ " 

كنجد أف نسبة الأطفاؿ الذيف يعتبرىـ تعريؼ نيكلاند إلى براهج خاصة 

لا تكفرىا الهدارس العادية تتقرر عمى ضكء حاجو الهجتهع هف 

دة الكظائؼ الرفيعة . كقد قدرت ىذه النسبة في الكلايات الهتح

% هف الهجتهع الهدرسي ، كيعني 9بأعمى  5:81الاهيريكية لعاـ 

 591 -599ذلؾ أف نسبة الذكاء ليؤلاء الاطفاؿ يجب الا تقؿ عف  

. 

كهع أف التعريؼ يتضهف اساسا كهيا لاغراض التطبيؽ ، الا انو  

استند قبؿ كؿ شي إلى الحاجة الاجتهاعية كذلؾ لـ يتـ الحاقة 

ية كانطكل تحت عنكاف هنفصؿ . كبطبيعة الحاؿ بالتعريفات السيككهتر 

فإف ىذه النسبة الهتغيرة تبعا لتغير حاجات الهجتهع . كقد ذكر تاننبكـ 

% فقط هف اطفاؿ 1-5لتشهؿ  5:89أػف ىذه النسبة حددت عاـ 

 الهدارس الذيف يظيركف القدرات الكاعدة هف هجالات عدة . 
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يتي أحد الركاد الاكائؿ في كهف الاهثمة الأخرل التعريؼ الذم اقترحة ك 

 هجاؿ تعميـ الهكىكبيف ك الهتفكقيف حيث ينص عمى أف :

الطفؿ الهكىكب كالهتفكؽ ىك الطفؿ الذم يككف اداؤة هتهيزا بصكرة 

 كاضحو في هجاؿ ذم قيهة لمهجتهع الانساني .
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 ـــــ التعريفات التربوية 4

حاجة إلى يقصد بيا جهيع التعريفات التي تتضهف اشارة كاضحة لم

بها في ذلؾ الهنيج كأسمكب  –هشركعات أك براهج تربكية هتهايزة 

لتمبية احتياجات الاطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف في  –التدريس 

هجالات عدة كتندرج اشير التعريفات الهقبكلة عالهيا ضهف ىذا 

 الاطار ، كهف اهثمة ىذه التعريفات : 

 أـــ تعريف هكتب التربية الاهريكي 

هد هكتب التربية الاهيركي تعريفا تكصمت إلية لجنة هتخصصة يعت

كتـ إقراره هف قبؿ هجمس الشيكخ الاهيركي . كقد تضهنت 5:85عاـ 

الصيغة السياسية التي قدهيا آنذاؾ هفكض التربية الاهيركي هارلاند 

 العناصر التالية:

يتـ الكشؼ عف الاطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف هف قبؿ  .5

 هينيا .اشخاص هؤىميف 
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البرناهج الهدرسي العالي لا يمبي احتياجات ىؤلاء الاطفاؿ  .9

 كىـ بحاجة إلى برناهج تربكم هتهايز هنيجيا كاسمكبا .

الطفؿ الهكىكب كالهتفكؽ ىك هف قدـ الدليؿ عمى تحصيمو  .5

الهرتفع أك اهتلاكو الاستعداد لذلؾ في الهجالات الاتية هجتهعة أك 

 هنفردة 

 ة . القدرة العقمية العاه 

 . الاستعداد الاكاديهي الخاص 

  التفكير الابداعي أك الهنيج 

 .القدرة القيادية 

 . الفنكف البصرية أك الادائية 

 . القدرة النفسحركية 

كقد تعرض ىذا التعريؼ لانتقادات كثيرة كتـ تعديمو عمى ضكء ذلؾ 

 التعريؼ التالي : 5:95أكثر هف هرة .كتقدـ الصيغة الهعدلة لعاـ 
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الهكىكبيف كالهتفكقيف ىـ أكلئؾ الذيف يعطكف دليلا  عمى الاطفاؿ 

اقتدارىـ عمى الاداء في الهجالات العقمية كالإبداعية كالفنية كالقيادية 

كالأكاديهية الخاصة ، كيحتاجكف خدهات كأنشطة لا تقدهيا الهدرسة 

 عادة كذلؾ هف اجؿ التطكر الكاهؿ لهثؿ ىذه الاستعدادات.

ؿ اف القدرة النفسحركية التي كردت في الصيغة كنلاحظ في ىذا التعدي

 الاكلى قد حذفت لتداخميا هع القدرة الفنية .

 ب ــــ  تعريف رينزولي 

قدـ رينزكلي تعريفة الهشيكر لمهكىبة كالتفكؽ هستندا إلى هراجعة 

 لنتائج البحكث كالدراسات السابقة حكؿ الهكضكع عمى النحك التالي    

هف تفاعؿ )تقاطع( ثلاث هجهكعات هف  تتككف الهكىبة كالتفكؽ

السهات الانسانية كىي : قدرات عاهة فكؽ الهتكسط هرتفعة هف 

الالتزاـ بالهيهات )الدافعيو( كهستكيات هرتفعو هف القدرات الابداعية 

. كالهكىكبكف كالهتفكقكف ىـ اكلئؾ الذيف يهتمككف أك لدييـ القدرة عمى 

خداهيا في أم هجاؿ قيـ للأداء تطكير ىذه التركيبة هف السهات كاست
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الانساني كنجد اف الاطفاؿ الذيف يبدكف تفاعلا اك الذيف بهقدكرىـ 

تطكير تفاعؿ بيف الهجهكعات الثلاثة يتطمبكف خدهات كفرصا تربكيو 

 كاسعة التنكع لا تكفرىا عادة البراهج التعميهية الدارجة .

تعريفات كيجهع التعريؼ الذم قدهو رينزكلي بيف بعض خصائص ال

ذات التكجو التربكم كتعريفات السهات كلكنو ينطكم عمى  اكجو 

 قصكر اىهيا :

  الهساكاة بيف الهكىكب كالهتفكؽ هف حيث اشتراطو تكافر

 الخصائص أك السهات الثلاثة نفسيا لدا كؿ هنيها .

  . تجاىؿ الأطفاؿ الهكىكبيف عقميا ذكم التحصيؿ الهتدني

لفاعمية لكؿ هف الهككنات الثلاثة كذلؾ هفيكـ ضهنا في اشتراطو ا

لمهكىبة كالتفكؽ بينها اثبتت الدراسات كجكد اطفاؿ هكىكبيف عقميا في 

هختمؼ الهستكيات الدراسية هها يتدنى هعو هستكل تحصيميـ 

 الهدرسي نتيجة نقصاف دافعيتيـ لمتعمـ 
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  عدـ اشارتو إلى هستكل الاداء الهطمكب بصكرة هحددة

ات الثلاثة لمهكىبة كالتفكؽ . كلا يحؿ الهشكمة بالنسبة لكؿ هف الهككن

قكلة أف تككف القدرات العاهة في الهستكل فكؽ الهتكسط أك تككف 

 القدرات الابداعية كالدافعية في هستكياتو الهرتفعة .

  عدـ تحديده لكسائؿ القياس الههكنة كلاسيها انو يشير إلى

كجكد قدرات عاهة غير هحددة بالإضافة إلى الدافعية كالإبداعية هها 

يزيد هسألة القياس تشعبا كتعقيدا كيجعؿ اجراءات التعرؼ عمى الافراد 

 الهؤىميف لمبراهج الخاصة عهمية هكمفة هف جهيع الجكانب . 

 ج ــــ  تعريف جمجار

هف التعريفات التربكية الهركبة لمهكىبة كالتفكؽ التعريؼ الذم عرضو 

 ( حيث يقكؿ:5:91جمجار في كتابو "تعميـ الطفؿ الهكىكب")

الأطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف ىـ أكلئؾ الذيف يتـ التعرؼ عمييـ هف 

قبؿ أشخاص هؤىميف،كالذيف لدييـ قدرة عمى الأداء الرفيع،كيحتاجكف 
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بكية هتهيزة كخدهات إضافية فكؽ ها يقدهو البرناهج إلى براهج تر 

 الهدرسي العادم بيدؼ تهكينيـ هف تحقيؽ فائدة ليـ كلمهجتهع هعا.

إف القدرة عمى أداء رفيع الهستكل كها يراىا جمجار تضـ الأطفاؿ 

الذيف يظيركف تحصيلا هتهيزا أك قدرة كاهنة في أم هجاؿ هف 

 الهجالات الأتية :

 العاهة  القدرة العقمية 

  الاستعداد الاكاديهي الخاص 

  القدرة القيادية 

  التفكير الابداعي أك الهنيج 

  الفنكف البصرية كالادائية 

  القدرة النفسحركية 

إف دراسة التعريؼ التربكم الذم قدهة جمجار ك تحميمو تكشؼ عف 

 الحقائؽ الاتية 
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  ىناؾ خمط كعدـ كضكح في استخداهو لتعبيرم الهكىبة

 كالتفكؽ 

  يحدد جمجار هجالات الاداء كلـ يشير بكضكح إلى طريقة

قياس هستكل الاداء كها انو لـ يشر إلى الهستكل الهطمكب في كؿ 

هجاؿ كاكتفى  بالتأكيد عمى دكر الهينييف الهؤىميف في الكشؼ عف 

 الأطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف 

  يؤكد جمجار حاجو الأطفاؿ الهكىكبيف كالهتفكقيف لبراهج

 ة خاصة بالإضافة إلى البراهج الهدرسي العادمتربكي

  ىناؾ إشارة كاضحة إلى أىداؼ البراهج الخاصة بالهكىكبيف

في تحقيؽ النهك  –كها يراىا جمجار  –كالهتفكقيف كالتي تتمخص 

 الشخصي كالاجتهاعي 

  هيز جمجار القدرة النفسحركة كاعتبرىا هجالا هختمفا هف

التعريؼ الفيدرالي الأهيركي في اخر هجالات الأداء . بينها نلاحظ أف 
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قد حذفيا نظرا لككنيا هشهكلة في الفنكف  5:95تعديؿ لو عاـ 

 الأدائية الهرادفة لمفنكف البصرية كالتهثيمية في تعريؼ جمجار 

  لا يتجاىؿ التعريؼ الاطفاؿ الهكىكبيف عقميا هف ذكم

ـ قدرة التحصيؿ الهتدني كذلؾ هف خلاؿ إشارتو إلييـ بالقكؿ "أك لديي

 هحتهمة أك كاهنة "

كأخيرا فإف ىناؾ تشابيا كبيرا بيف تعريؼ جمجار كالتعريؼ الفيدرالي 

  5:89الأهيركي  الذم كضع عاـ 

 د ـــ  تعريف تاننبوم 

قدـ تاننبكـ تعريفا هركبا لمهكىبة كالتفكؽ يأخذ في الاعتبار العكاهؿ 

لمفرد كينص  الاجتهاعية أك البيئية بالإضافة إلى العكاهؿ النفسية

 تعريفة عمى أف :

الطفؿ الهكىكب كالهتفكؽ ىك ذلؾ الطفؿ الذم يتكافر إلية الاستعداد 

أك الاهكانية ليصبح هنتجا للافكار ) في هجالات الانشطة الكافة ( 
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التي هف شأنيا تدعيـ الحياة البشرية أخلاقيا كعقميا كعاطفيا كاجتهاعيا 

 كهاديا كجهاليا .

 –كها كها يراىا تاننبكـ  –تسيـ في انتاج الأفكار كتضـ العكاهؿ التي 

 ها يمي :

  القدرة العاهة  : كىي شرط أكردة هعظـ الباحثيف الذيف اقترحكا

تعريفات لمهكىبة كالتفكؽ ، هثؿ تعريؼ رينزكلي  كالتعريؼ الفيدرالي 

 الاهيركي 

  القدرة الخاصة : كىي عاهؿ سبؽ أف اشار إليو سبيرهاف في

نظريتو حكؿ الذكاء كتضهنة التعريؼ الفيدرالي الأهيركي لمهكىبة 

كالتفكؽ . كتتفاكت القدرة الخاصة في طبيعتيا كالكقت الهلائـ لرعايتيا 

كالهرحمة العهرية التي تظير فييا هف هيداف إلى آخر . كيرل تاننبكـ 

لأدبية عادة ها تظير في سف الرشد بينها قد تظير أف الهكىبة ا

 الهكاىب الرياضية كالأدائية كالأكاديهية في سف هبكره. 
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  العكهؿ الظرفية : تمعب العكاهؿ الظرفية أك البيئية دكرا كبيرا

في تشكيؿ قدرات الفرد ك تنهيتيا أك إبرازىا إلى حيز الكجكد . كتشهؿ 

مهيف كالرفاؽ كالهجتهع ككسائؿ ىذه العكاهؿ تأثير الكالديف كالهع

الاعلاـ كغيرىا بالاضافة إلى تكافر الهناخ الهلائـ كي تعبر عف ذاتيا 

. كيعتهد بركز الهكىبة بدرجة كبيرة عمى ركح العصر كالحالة الراىنة 

 لمتطكر الحضارم . 

إف الاستعداد الانساني لبرهجة الحاسكب عمى سبيؿ الهثاؿ بقي هف 

كر الكسطى ، كربها يكجد ىذه الأياـ عدد ليس دكف استثهار في العص

 قميلا ههف لدييـ اهكانيات كاعده  تبقى دكف استثهار .

  عكاهؿ الحظ : ابرز تاننبكـ دكر عكاهؿ الحظ التي لـ ترد لدا

هعظـ الكتاب كالباحثيف في هجاؿ تعميـ الهكىكبيف كالهتفكقيف . كىك 

رىكنا بأف يككف الفرد يرل أف تحقيؽ القدرة كالهكىبة يهكف أف يككف ه

في الهكاف الهناسب كالزهاف الهناسب . إف هتطمبات الكاقع تفرض 

 الاعتراؼ بالدكر الهيـ الذم تمعبو عكاهؿ الحظ 
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كنشير في ىذا السياؽ إلى أف تعريؼ تاننبكـ يحهؿ هضاهيف هيهة 

 هف بينيا :

  الحاجة إلى التكسع في هفيكـ الهكىبة كالتفكؽ ليأخذ بالاعتبار

 كاهؿ الخارجة عف حدكد سهات الفرد نفسو .الع

  ضركرة الاىتهاـ بالكشؼ عف الاستعدادات كالقدرات كالرعاية

لهف لدييـ طاقة كاهنة في الكقت الهناسب ك البيئة الهناسبة داخؿ 

 الهدرسة كخارجيا. 

  ضركرة الاىتهاـ بنكعية هناىج تعميـ الهكىكبيف كالهتفكقيف

نت  اجيا كليس اكتسابيا فقط  .لتعكس بعد تكليد الأفكار كا 

 ىـ ــــ تعريف جانبيو

كها يلاحظ في التعريفات التي سبقت الإشارة  –إف هعظـ الباحثيف 

يستخدهكف كمهتي هكىبة كتفكؽ لمدلالة عمى هعنى كاحد.كهف  –إلييا 

الضركرم لاستكهاؿ بحث الهكضكع أف نعرض الهحاكلة الفريدة التي 

 هدركس لمتهييز بيف الهكىبة كالتفكؽ .استيدفت تقديـ نهكذج نظرم 
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في  5:91قدـ الباحث الكندم فرانسيكاجانييو تعريفو لأكؿ هرة عاـ 

هقالتو الهنشكرة في الهجمة " الطفؿ الهكىكب " كتكصؿ الباحث بعد 

هراجعتو لها كتب حكؿ الهكضكع إلى أف ىناؾ هف الشكاىد ك الكقائع 

هفيكـ التفكؽ كهفيكـ  ها يبرر النهكذج الذم طرحة لمتفريؽ بيف

الهكىبة .كأعاد جانييو عرض نهكذجو بصكره أكثر تفصيلا كتنظيها 

في فصؿ تضهنو كتاب هرجعي حكؿ تربية الهكىكبيف حرره كساىـ 

 فية الكاتباف ككلانجمك كديفس .

يتضهف النهكذج ثلاثة عناصر رئيسية ينطكم تحت كؿ هنيا عدة 

 هككنات كىي :

 العاهة كالخاصة التي تندرج تحتيا  الهكىبة كهجالات القدرات 

  الهعينات البيئية كالشخصية 

   التفكؽ كحقكلو العاهة كالخاصة 

 كفرؽ جانييو بيف هفيكهيف بصكرة أكثر تفصيلا بقكلو :
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  الهكىبة تقابؿ القدرة هف هستكل فكؽ الهتكسط بينها يقابؿ

 التفكؽ كالاداء هف هستكل فكؽ الهتكسط 

  كراثي بينها الهككف الرئيسي لمتفكؽ الهككف الرئيسي لمهكىبة

 بيئي. 

  الهكىبة طاقة كاهنة ك نشاط أك عهمية كالتفكؽ نتاج ليذا

 النشاط  أك تحقيؽ لتمؾ الطاقة .

  الهكىبة تقاس بإختبارات هقننة بينها يشاىد التفكؽ عمى ارض

 الكاقع 

  التفكؽ ينطكم عمى كجكد هكىبة كليس العكس فالهتفكؽ لابد

 كليس كؿ هكىكب هتفكؽ  أف يككف هكىكبا

كتجدر الإشارة إلى نقطتيف ىاهتيف تكصؿ إلييها جانييو في تحميمو 

 كعرضة لهككنات تصنيفو كىها : 
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  أف الدافعية ليست هككنا هف هككنات الهكىبة أك التفكؽ كىي

عاهؿ هساعد أك هعيؽ لترجهة الهكىبة الي الاستعداد إلى براعة أك 

 التفكؽ في هجاؿ ها 

  القدرة الابداعية  ىي قدرة عاهة  هستقمة  ضهف عدة هجالات

لمهكىبة كليست هككنا هف هككنات الهكىبة كها يرل رينزكلي كغيره 

هف الباحثيف بؿ ىي احدل هجالات القدرة العاهة التي يهكف اف  

تظير اذا كجدت بيئة هناسبة عمى شكؿ أداء هتهيز أك خارؽ في أحد 

 كالفنية ...الخ حقكؿ التفكؽ الاكاديهية 

اها بالنسبة لمخلاؼ حكؿ دكر كؿ هف العكاهؿ الكراثية كالبيئية فهف 

الكاضح أف جانييو يتخذ هكقفا كسط ينسجـ هع الباحثاف كسار ك 

بمكهف هف أف كؿ السمكؾ يتضهف عنصر كراثيا . كيختتـ هناقشتو 

لهكضكع الكراثة ك البيئة بالقكؿ : لك لـ يكف ىناؾ هككف كراثي 

ىبة أك الاستعداد  لها كاف ىناؾ حاجة لأم عهمية اختيار لمهك 

 كلتساكم الجهيع هع تكافر برناهج فعاؿ لمتدريب .
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 نظرية الذكاء والهوىبة 

الذكاء هفيكـ عمهي كشعبي هثير لمجدؿ في الدكائر العمهية كألاكساط 

العاهة عمى حد سكاء كيتركز الجدؿ في الدكائر العمهية حكؿ الهحاكر 

 الآتية : الرئيسية

 . طبيعة الذكاء كهاىيتة أك تعريفو 

 . الذكاء بيف الكراثة كالبيئة كدكر كؿ هنيها 

  الذكاء كقدرة عاهة هسيطرة أك هجهكعة قدرات هنفصمة ك

 هتباينة .

 . قياس الذكاء كتطكره 

 . الذكاء كعلاقتو بالهكىبة كالإبداع كالنجاح الهيني 

فرانسيس جالتكف في كىناؾ أربعة اتجاىات نظرية برزت هنذ بدأ 

إخضاع ىذه الهحاكر لمدراسة باستخداـ هنيجية عمهية تجريبية 

 صارهة في النصؼ الثاني هف القرف التاسع عشر :
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  الاتجاه السيككهترم أك اتجاه القياس النفسي كالذم يعتهد عمى

 استخداـ اساليب التحميؿ العاهمي لنتائج الاختبارات العقمية 

  يركز في فيـ الذكاء عمى النظرية الاتجاه الهعرفي كالذم

 كهعالجة الهعمكهات كنظريات العمـ 

  الاتجاه الهعرفي الهقيد بهحتكل بيئي كالذم يقكؿ باختلاؼ

 طبيعة الذكاء باختلاؼ الاعراؽ كالحضارات 

  الاتجاه البيكلكجي كالذم يربط بيف اشكاؿ السمكؾ الهختمفة

 ؟ كهككنات الدهاغ ككظائفو كالنظاـ العصبي لمفرد

كالذكاء كالهكىبة كالتفكؽ هفيكـ هجرد لايهكف اخضاعو لمقياس 

نها يهكف الاستدلاؿ عميو هف خلاؿ  الهادم أك الهلاحظة الهباشرة كا 

السمكؾ الهلاحظ لمفرد في هكاقؼ هتنكعة . كها أف الذكاء ليس 

عهمية عقمية أك هعرفية  في حد ذاتو كلكف عبارة عف ائتلاؼ اك 

عهميات عقمية بيدؼ التكيؼ الفعاؿ هع الهحيط اتحاد اختيارم لعدة 

كهف بيف العهميات العقمية التي يشار إلييا الباحثكف ككرد بعضيا في 
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اختبارات الذكاء : الإدراؾ ، الذاكرة ، الطلاقة المفضية ، القياس ، 

التصنيؼ ، التصكر الهكاني ، العهميات العددية أك الرياضية ، 

ياهة التي اشتهمت عمييا تعريفات كغيرىا . كهف بيف العناصر ال

 الذكاء : 

  القدرة عمى التفكير الهجرد 

  القدرة عمى التعمـ 

  القدرة عمى التكيؼ هع هتطمبات الهكقؼ أك الظرؼ 

كيلاحظ الهتتبع لحركة تعميـ الطفؿ الهكىكب كالهتفكؽ كتطكر عمـ 

نفس الهكىبة أف الدراسات العمهية الهبكرة لمهكىبة كالإبداع قد 

ارتبطت بقكة هع نظرية الذكاء هف جيو كطرؽ قياسو هف جيو أخرل 

كقد سبقت الإشارة إلى الاتجاه التقميدم في تعريؼ الهكىبة كالتفكؽ 

نسبة فاصمة عمى اختبار ذكاء فردم ، ثـ تطكر هفيكـ إجرائيا بدلالة 

الهكىبة كالتفكؽ بصكرة هباشرة ليعكس نتائج الدراسات التي أجراىا 

عدد هف هشاىير العمهاء الذيف اعتهدكا عمي هنيجية الاتجاه 
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السيككهترم في هعالجة هفيكـ الذكاء . كها تأثر هفيكـ الهكىبة 

الهعرفية البحتة كالهعرفية ذات  كالتفكؽ بصكرة أقؿ بنظريات الذكاء

 الهحتكل البيئي كالنظريات البيكلكجية . 
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 الخلاصة  : 

يختمؼ الباحثكف في تعريؼ هفاىيـ الهكىبة كالذكاء كالتفكؽ باختلاؼ 

الاتجاىات النظرية كالخبرات العهمية التي ينطمقكف هنيا . كقد تطكرت 

كاتساع الهعارؼ الإنسانية في هدلكلات ىذه الهفاىيـ هع هركر الزهف 

شتى الهجالات كالهياديف كلاسيها في النصؼ الثاني هف القرف 

العشريف . ككاف تأثير التقدـ الذم حصؿ في تقنية الحاسكب كالعمكـ 

الطبيعية كالبيكلكجية تاثيرا هباشرا عمى البحكث النفسية حكؿ كظائؼ 

جاؿ عمـ النفس الدهاغ كتركيبة ، كالتي انتقؿ أثرىا بكضكح إلى ه

الهعرفي كعمـ النفس التربكم كخاصة فيها يتعمؽ بهجتهع ذكم 

 الاحتياجات الخاصة الذم ينتهي إليو الاطفاؿ الهكىكبكف كالهتفكقكف .

أها بالنسبة لمذكاء فقد تهحكرت الاتجاىات النظرية حكؿ ثلاثة نهاذج 

 رئيسية كىي :

  عاهلا عاها يرهز نهكذج الذكاء باعتباره قدرة عقمية عاهو أك

" كيسيطر عمى جهيع سمككيات الإنساف الذكية كيتفرع هنو gلو ب"
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" يرتبط كؿ هنيا بنكع Sعكاهؿ خاصة هنفصمة يرهز لكؿ هنيا ب"

 هحدد هف الهيهات التي تحتاج إلى ذكاء .

  نهكذج الذكاء الهككف هف عدة قدرات عقمية هختمفة أك عشرات

 العكاهؿ الهختمفة 

  الهتعدد الذم ينفي نظرية العاهؿ العاـ بكجو نهكذج الذكاء

 خاص كيقترح أنكاعا هتباينة هف الذكاء قد تصؿ إلى عشرة أك تزيد .
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 الفصل الثالث

 

 النظريات الهفسره لمهوىبة
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 هحتويات الفصل:

 نظرية رنزولي

ن الثلاثيرية اليرنظ  

 نهوذج فيمدىوزن

(:1891نهوذج هونكس وأخرون )  

بالدوين لمهوىبةنهوذج   

 نهوذج جانيو
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 النظريات الهفسرة لمهوىبة

ىناؾ أسس كنظريات حديثة تـ التكصؿ إلييا هف قبؿ باحثيف في 

هجاؿ الهكىبة كالتفكؽ العقمي تمبية لمحاجة الهمحة لتغطية العجز 

كالقصكر في تهييز الهكىكبيف عف غيرىـ الناتج عف الاقتصار عمى 

كالاختبارات الهكضكعية هثؿ اختبارات الذكاء استخداـ الهقاييس 

كالإبداع كالقدرات. ىذه النظريات قد لا تعطي إجابة هحددة حكؿ 

كجكد هستكل عاؿ هف الهكىبة هف عدهو، كلكف تعطي إطارا عهميا 

كقكاعد أساسية يتـ هف خلاليا فيـ كنو الهكىبة كأنكاعيا كتقسيهاتيا 

خطكط عريضة دكف عمى سبيؿ العهكـ لا الخصكص كفي ضكء 

 تفصيؿ.
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كىناؾ العديد هف النظريات التي حاكلت تقديـ تعريؼ أك تفسير 

 لهفيكـ الهكىبة، كهفيكـ الطفؿ الهكىكب، كىذه النظريات ىي:

( التي ظيرت إلى الكجكد هف قبؿ Renzulli, 1986) نظرية رنزكلي

 رنزكلي كفريؽ البحث التابع لو بعد دراسات طكيمة لأعداد كبيرة هف

الأفراد ذكم الإسياهات الإيجابية العهيقة في الهجتهع. ىذه النظرية تـ 

قات الثلاث كالتي تعد نقمة نكعية في هجاؿ متسهيتيا بػ نهكذج الح

تهييز الهكىكبيف كبالتالي نقمة نكعية لنكع البراهج التي يهكف تقديهيا 

 ليـ.

ىذه النظرية تفترض أف السمكؾ الذم يتسـ بالهكىبة ىك نتيجة لتكفر  

ثلاث خصائص لدل الفرد. ىذه الخصائص ىي: قدرات فكؽ 

( ، Above average Ability)         الهتكسط في هجاؿ هحدد

(، كهستكل عاؿ هف الإصرار Creativityهستكل عاؿ هف الإبداع )

(. Task Commitment/Motivationكالالتزاـ لأداء عهؿ هحدد )
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الأفراد الذيف يظيركف سمككا يتسـ بالهكىبة عادة ها تككف لدييـ القدرة 

عمى الجهع بيف ىذه الخصائص الثلاث كتفعيميا لمخركج بنتيجة هبيرة 

 في أحد الهجالات النافعة لمبشرية.

ىذا التصكر لطبيعة الهكىبة ينقؿ النظرة إلييا هف أنيا ىبة عقمية أك 

تهيز بيا أفراد هحدكدكف قادركف بفضؿ ىذه الهكىبة عمى جسهية ي

تحقيؽ النجاحات الهناسبة لقدراتيـ إلى أف الهكىبة عقمية كانت أـ 

جسهية بحاجة إلى رعاية كاىتهاـ خاص ليتـ استثهارىا بصكرة 

صحيحة إلى أقصى درجة ههكنة. فكجكد قدرات عالية في هجاؿ 

هف كجكد قدرات إبداعية يهكف بعينة لا يكفي لتحقيؽ التهيز، فلابد 

تطكيرىا هف خلاؿ براهج تنهية التفكير كالإبداع. إضافة إلى ذلؾ، 

يهكف لمهربي ذم الخبرة الجيدة أف يحافظ عمى الدافع لمعهؿ كالإنجاز 

عاليا. كلعؿ هف أىـ ها يهكف الخركج بو هف ىذه النظرية أف ىناؾ 

ينظر إلييـ عمى أنيـ  تلاهيذ في صفكفنا الدراسية كأطفاؿ في بيكتاتنا

ذكك قدرات هحدكدة أك إنجازات لا تذكر ىـ في الحقيقة أصحاب 
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هكاىب هتعددة ينقصيا لهسات هف هرب ناضج ليخرج بيذه الهكاىب 

 إلى الكجكد لتنطمؽ فتضيء سهاء الأهة بإنجازات لا يهكف حصرىا.

 :  ن الثلاثيرية اليرنظ

ًىي: ، أقسان العقميّة إلى ثلاثة ىبةواله جرنبرستي تررًب مقسّ

 ئياتيازإلى ج شياءالأ لعمى تفصي بالقدرةىبة التحميميّة الهتهثمة واله

 ،عيّةبداالإ القدرات نع ةرالابتكاريّة الهُعبّ ىبةوًاله ،ةرالصغي

 نىبتيواله رالعهميّة الهُتهثّمة بالهيارة في تسخي ىبةواله انرًأخي

 .هيةوالاحتياجات الي لخدهة نالسابقتي

 (:5:91نهكذج هكنكس كأخركف )

( بتكسيع 5:91ثيف الألهاف هكنكس كآخركف ) قاـ هجهكعة هف الباح

نهكذج رينزكلي هف خلاؿ إضافة هككف رابع أطمقكا عميو البيئة 

،( 1::5الإجتهاعية. كها طكر هكنكس كآخركف نهكذج رينزكلي )
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كذلؾ هف خلاؿ التأكيد عمى دكر الأسرة كالهدرسة ، كهجهكعة 

 الرفاؽ، بكصفيا أبعادان ثلاثة لمهحتكل الإجتهاعي لتطكر الهكىبة.

” التأثيرات الهتعددة لمهكىبة ” كقد أطمؽ هكنكس عمى النهكذج اسـ 

كبذلؾ يهكف النظر إلى الهكىبة عمى أنيا نتاج تفاعؿ ستة عكاهؿ 

 كىي : القدرة، الإبداع، الالتزاـ بالهيهة، الأسرة، الهدرسة، الأقراف

 (:Baldwin Model of Talentبالدكيف لمهكىبة )نهكذج  

( هفيكـ رينزكلي لمهكىبة هركزان لنهكذجو، 5:91استخدـ بالدكيف ) 

كينظر إلى الهكىبة عمى أنيا هجهكعة هف العكاهؿ الهعرفية كالنفسية 

كالإجتهاعية تقكد إلى تحقيؽ التهيز في هجاؿ أك أكثر، كيكصي بأف 

أف تأخذ في الحسباف العكاهؿ الثلاثة أم رعاية لذكم الهكىبة تتطمب 

 سابقة الذكر.
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 (:Feldhausen’s Modelهكذج فيمدىكزف )ن

تعريَؼ ” كيعرؼ فيمدىكزف الهكىبة هف خلاؿ نهكذجو الذم أسهاه 

بأنيا تناسؽ القدرة العاهة الناتجة هف ” الهتفكقيف كتطكيره في التربية

هتهثمة في الخبرات الهنزلية الاستعدادات الجينية هع الخبرات الحياتية 

كالهدرسية. كيؤكد عمى أىهية الرعاية الهدرسية في أربع هجالات 

كتتهثؿ في الآتي : الذىنية أك الأكاديهية، الفنية، التقنية أك الهينية، 

 الإجتهاعية كالشخصية.

 (:Janet’s Modelنهكذج جانيو )

الهكىبة كيرل أف ” الفارؽ بيف الهكىبة كالتفكؽ” نهكذج جانيو  

استعداد فطرم بينها التفكؽ نتاج ليذا الاستعداد. بهعنى أف الهكىبة 

الفطرية تحتاج إلى عناية كتطكير ؛ لتتحكؿ إلى تفكؽ. كيعزل التأثير 

في التطكر هف عدهو إلى نكعيف هف الهحفزات : عكاهؿ داخمية ) 

(، كعكاهؿ بيئية ) …. الصحة، الإعاقة، الدافعية، سهات شخصية
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… (. يف، الرفاؽ، الهعمهكف، براهج الرعاية، هكت أحد الكالديفالكالد

كحدد الإنجاز الذم يهكف أف يعبر عف الهكىبة، بأف يككف الانجاز 

 % .5% أك أقؿ هف 5% ، 9% ، 1% ، 59في أعمى 

 The theory of multipleنظرية الذكاءات الهتعددة )

intelligences:) 

ف لأم فرد أف يككف صاحب تفترض نظرية جاردنر  أنو هف الههك

 هكىبة في أك أكثر هف ىذه الأنكاع الثهانية كتتهثؿ في الآتي :

 Linguistic intelligenceالذكاء المغكم  .5

 Logical-mathematicalالذكاء الرياضي الهنطقي  .9

intelligence 

 Spatial intelligenceالذكاء الفضائي أك التصكرم  .5

 Musical intelligenceالذكاء التناغهي  .1
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 Bodily-kinestheticالذكاء الجسدم أك الحركي  .1

intelligence 

 Interpersonal intelligenceالذكاء الاجتهاعي  .1

 Intrapersonal intelligenceالذكاء النفسي الداخمي  .8

 Natural intelligenceالذكاء الطبيعي  .9

ات التربكية في ىذا كتعد ىذه النظرية كاحدة هف أعظـ الإسياه

العصر، كها ليا هف ايجابيات في عدـ تجاىؿ القدرات الأخرل لمفرد، 

كزيادة كعي الهعمهيف بيا يساعدىـ عمى تفيـ قدرات الطمبة بصكرة 

 أفضؿ في الهيداف هقارنة بالنظريات الآخرل.
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 The Triarchic theory ofالنظرية الثلاثية لمهكىبة )

intelligence:) 

 –صاحب ىذه النظرية الثلاثية لمذكاء الناجح ) التحميمي كيرل 

( أف الذكاء أكثر تعقيدان هف 5:91العهمي ( ستيرنبيرج ) –الابداعي 

هجرد درجات يتـ تحصيميا في اختبارات هحددة، كعبر عف الذكاء 

بأنو قدرة الفرد عمى تحديد أىداؼ شخصية ذات هعنى كقابمة لمتحقؽ 

ي يعيش فييا، كيهكف تحقيؽ أىدافو هف خلاؿ في البيئة كالثقافة الت

كعيو بهكاطف ضعفو كقكتو، كتعظيـ الاستفادة هف هكاطف القكة 

 كالتصحيح لهكاطف الضعؼ.

كلكي يككف الفرد هبدعان يحتاج أف ينتج أفكاران أصيمة كهفيدة، كأف 

تككف لديو القدرة عمى التحميؿ للاختيار هف بيف الأفكار كالتهييز 

ككف لديو القدرة العهمية التي تساعده عمى تطبيؽ الأفكار بينيا، كأف ت

قناع الآخريف، كأف يككف حكيهان بها يسهح لو التأكد هف أف تطبيؽ  كا 
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الأفكار الهنتقاه يساعد عمى تحقيؽ الصالح العاـ كفؽ أسس أخلاقية 

 عالية.

 :Tannenbaum’S Modelنهكذج تانينبكـ 

يجة تفاعؿ خهسة عكاهؿ نفسية يُشير تانينبكـ إلى أف الهكىبة ىي نت

،  .( :5:95كاجتهاعية ، كتتهثؿ في الآتي ) تانينبكـ

القدرة العاهة : كيشير إلى أف الهكىبة هرتبطة بالذكاء الذم  .5

 يقاس عف طريؽ اختبارات الذكاء.

القدرة الخاصة : كيشير ىذا العاهؿ إلى أف القدرة العاهة  .9

ات خاصة لدل الفرد. كمهكسيقى لاتكفي لكحدىا بؿ لابُد هف كجكد قدر 

 أك الرياضيات كغيرىا.

العكاهؿ غير العقمية : بهعنى أف القدرات السابقة لاتكفي إلا  .5

 أف يصاحبيا العهؿ الجاد، كالرغبة في التضحية في سبيؿ الانجاز.
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أف بيئة الحب كالتشجيع كدعـ الأبكيف  يالعكاهؿ البيئية : بهعن .1

رفاؽ، كميا عكاهؿ تساعد عمى ظيكر كنكعية التعميـ كنكعية ال

  .الهكىبة

عكاهؿ الصدفة : بهعنى أف ازدحاـ سكؽ العهؿ هف عدهو، أك  .1

هقابمة شخص ها في ظركؼ هعينة؛ قد تساعد أك تحد هف ظيكر 

 الهكىبة.

كبالتالي فالهكىبة لدل الطفؿ ىي استعداد للانجاز الهتهيز، أك لانتاج 

ب الأخلاقية أك العمهية أك الأفكار التي تدعـ كتطكر الجكان

 الاجتهاعية أك الفكرية أك البدنية لمهجتهع.
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 (:Piirto, 2000نهكذج بيريتك اليرهي لتطكر الهكىبة ) 

تفترض بيريتك أف الهكىبة هككف فطرم في الأساس، كالإبداع هككف 

أساسي في الإعتراؼ بيا، ككلاىها يهكف تنهيتو هف خلاؿ البيئة 

ىذا الأنهكذج هف أربع هستكيات تتأثر بالتدريب الهحيطة. كيتألؼ 

 كالبيئة كتتهثؿ في الآتي :

الخصائص الجينية : كىي الهككف الأساس الذم يكلد هع الفرد  .5

كتؤثر فيو البيئة في الهراحؿ الهبكرة هف العهر، كيقؿ تأثير البيئة هع 

 التقدـ في العهر، لتصبح العكاهؿ الكراثية ىي الهييهنة.

ئص الإنفعالية ) الهؤثرات الشخصية (: كتعني أف الفرد الخصا .9

بحاجة إلى خصائص قد تنهك هف خلاؿ البيئة؛ لتحقيؽ النجاح كهف 

أهثمتيا : الابداع، الخياؿ، العهؽ، الحدس، الاستغراؽ في العهؿ، 

 الكهالية، الهثابرة، الهخاطرة، التنظيـ الذاتي، قبكؿ الغهكض.
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بيا ىنا القدرة الذىنية العاهة،  الخصائص الذىنية : كيُقصد .5

كترل بيريتك بأنو يكفي الحد الأدنى هف ىذه القدرة في أم هجاؿ، 

 حيث صنفتو هعيار هتدني هقابؿ الخصائص الأخرل.

، كترل  .1 هجاؿ التفكؽ : كيحتؿ الهستكل الرابع في قهة اليرـ

بيريتك بأف التفكؽ في هجاؿ ها هف هجالات الحياة يتطمب هكىبة 

فطرية. كيتضح ذلؾ هف خلاؿ الهلاحظة كتحتاج إلى الاعتراؼ 

 كتقبميا هف الهجتهع.

كتضيؼ بيريتك أف التفكؽ في هجاؿٍ ها ليس كافيان، بؿ لابُد هف 

التأىيؿ كالتدريب بها يتناسب هع طبيعة الهجاؿ. كأف كؿ هف سبؽ 

هف الخصائص الأربعة السابقة بالإضافة إلى التدريب في علاقة قكية 

 تأثر بهتغيرات البيئة في طبيعة الجنس كهدل تكفر الفرص.كت
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 (:Heller,2004نهكذج هيكنيخ لمهكىبة ) 

هكذج الهكىبة عمى أنيا قدرة هتعددة الهظاىر تتطكر النكيعرؼ ىذا 

هف خلاؿ هؤثرات غير ذىنية، بحيث يقكـ ىذا الأنهكذج عمى أربعة 

جالات الانجاز هتغيرات ذات أبعاد هتداخمة كىي: الإستعداد، كه

 كالآداء، كالهتغيرات الشخصية، كالهتغيرات الهرتبطة بالبيئة.

 :Actiotope (Ziegler,2005نهكذج أكتيكتكب )

يرل ىذا النهكذج أف الهكىبة هتهكضعة في النظاـ الذم يتألؼ هف 

الفرد كبيئتو، فالهكىبة جزء لايتجزأ هف البيئة، كيككف التركيز عمى 

تطيع الفرد أدائيا، كلكي يتفكؽ يتعيف عميو أف أفعاؿ التعمـ التي يس

يتكسع في تمؾ الآداءات تدريجيان. بهعنى أف الهكىبة كالتفكؽ ىها 

القدرة عمى أداء أفعاؿ هتفكقة في هجاؿ هعيف ) هثلان : الرياضيات ، 

 العمكـ ، الفنكف ...إلخ(.
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 تعميهي( كالبيئةلكيجب أخذ الهصادر الفردية الداخمية )رأس الهاؿ ا

الخارجية )رأس الهاؿ التربكم( في الحسباف، حيث أنيا تُشكؿ عاهميف 

 أساسييف في السعي إلى التفكؽ.
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 الفصل الرابع

   خصائص الطفل الهوىوب ) الهبدع (
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 هحتويات الفصل :

 الطفل الهوىوب

  الهوىوبين الأطفال خصائص

 أساليب وأدوات الكشف عن الهوىوبين 

   الهوىوبين تواجو التي والهعوقات الهشكلات
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 الطفل الهوىوب ) الهبدع ( : خصائصو وأساليب تنهيتو ورعايتو

 هقدهة : 

إذا كاف النصؼ الأكؿ هف القرف العشريف قد شيد اىتهاهان كاضحان         

بالذكاء كالقدرات الخاصة، فإف النصؼ الأخير هف القرف نفسو قد شيد 

عيف كالعناية بيـ ، فانكب هئات الاىتهاـ بالإبداع كتهيز برعاية الهبد

الهؤسسات العاهة كالخاصة بدراسة   العمهاء كالباحثيف كعشرات هف

الهبدعيف كخصائصيـ، كبدأ العهؿ بكضع البراهج التربكية لتنهية الهكاىب 

كالابتكارات لدل الأطفاؿ كالتلاهيذ هنذ الهراحؿ الهبكرة هف حياتيـ ، كها 

التي تتناكؿ الإبداع كتعنى بتربية  صدرت الهؤلفات كالكتب كالهجلات

الهكىكبيف ، كلعؿ هف أىـ تمؾ الهجلات الهتخصصة التي اىتهت ببحكث 

 The Jornal of creative behaviorالإبداع هجمة السمكؾ الإبداعي 

 ـ .  5:18التي صدرت في أهريكا عاـ 
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كقد سبؽ ىذا التاريخ هكضكعات هتعددة هنذ الأربعينيات         

كالخهسينيات هف القرف الهاضي دفعت إلى ىذا الاىتهاـ ، كبخاصة بعد 

التسابؽ العمهي كالتقني بيف الدكؿ   انتياء الحرب العالهية الثانية حيث بدأ

الصناعية ، كخاصة بيف الشرؽ كالغرب إذ كاجيت الكلايات الهتحدة 

هريكية تحديات كبيرة عندها سبقتيا ركسيا إلى غزك الفضاء كالكصكؿ الأ

إلى القهر الأهر الذم دفع بيا إلى إعادة النظر في هناىجيا كهؤسساتيا 

التربكية كالعمهية ، فكاف الاىتهاـ بالهبدعيف باعتبارىـ ثركة قكهية يجب أف 

 تكظؼ في خدهة الهجتهع كتقدهو ، كسرعاف ها كجيت الجيكد حكؿ

الظاىرة الإبداعية هف قبؿ العمهاء كالباحثيف كالهعمهيف ليس عمى هستكل 

أهريكا فحسب ، بؿ عمى الهستكل العالهي طيمة ىذه الفترة كتحققت نتائج 

عمهية باىرة كتطبيقات تربكية حكؿ هظاىر العهمية الإبداعية كتنهية 

 الهبدعيف تتهثؿ في الجكانب الآتية : 
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همية الإبداعية كهراحميا كهككناتيا كها استكشاؼ طبيعة الع   -5

 يحدث بينيا هف تفاعؿ ديناهي . 

التعرؼ عمى الخصائص النفسية لمهبدعيف كها يرتبط بيا هف    -9

 سمكؾ كأنشطة إبداعية . 

تنهية قدرات التفكير الإبداعي لدل الأطفاؿ كالطلاب عف طريؽ  -5

الأساليب العمهية البراهج التعميهية كالتدريبية الهختمفة باستخداـ 

الهحكهة ككضع البراهج الإرشادية كالأدلة التي تساعد الهعمهيف 

  .كالهربيف عمى تييئة الظركؼ الهلائهة كالهشجعة عمى التفكير الخلاؽ

كنجد إف ىذه الفترة قد حققت إنجازات هيهة في تطكير أدكات كأساليب 

هت هئات القياس الخاصة بالهبدعيف كبالعهمية الإبداعية ، حيث صه

الاختبارات كأدكات القياس الهكضكعية ، كها تـ تقنيف كتجريب ىذه 

الاختبارات عمى نطاؽ كاسع هف البيئات كالثقافات في العالـ ، بدلان هف 

الاعتهاد عمى اختبارات الذكاء التقميدية التي أظيرت الدراسات التي 
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لإبداعي أجريت هنذ عقكد هضت أنيا لا يهكنيا التنبؤ بحدكث الانتاج ا

أنو بالرغـ هف ضركرة كجكد حد أدنى لمذكاء   لأفراد هعينيف " إذ لكحظ

للأنشطة الإبداعية ، إلا أف ىذا الحد الأدنى يختمؼ هف هجاؿ إلى 

آخر ، كها أف تكافر الحد الأعمى هف الذكاء لدل بعض الأفراد لا 

 يؤدم بالضركرة إلى نهك الإبداع لديو " . 

عالـ النفس الركهاني إلى أف ىناؾ  :5:9 كيشير الكسندرك ركشكا ،

ثهة هشاكؿ كبيرة هف قبؿ باحثيف عديديف هف أهثاؿ جيمفكرد كباركف 

كغيرىـ في قيهة الاختبارات التقميدية لمذكاء العاـ التي تتضهف عادة 

هشكلات نهطية يهكف حميا بإجابة كاحدة ، كليذا أعدت اختبارات 

لإجابة لكي يأخذ التفكير خاصة بالإبداع تقكـ عمى التنكع في ا

اتجاىات هتباينة في حؿ الهشكلات ، كهف ىنا كانت اختبارات 

 جيمفكرد تؤكد أنهاط التفكير التباعدم .
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كىكذا نخمص إلى القكؿ بأف الاىتهاـ بالعهمية الإبداعية لدل الأطفاؿ 

باتت هف الأىداؼ الأساسية التي ينادم بيا الباحثكف كالهعمهكف 

هراحؿ الاكتشاؼ الهبكر لهكاىبيـ كقدراتيـ ثـ التعرؼ  كالهربكف بدأ هف

عمى خصائصيـ كهف ثـ العهؿ عمى تنهية ىذه الهكاىب أك الابتكارات 

 عف طريؽ التعميـ كالتدريب الهكجو .
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 )الطفل الهوىوب الهبدع ( تعريفو وخصائصو : 

ىناؾ عدة هفاىيـ كألفاظ تطمؽ عمى الأطفاؿ الهكىكبيف ، فقد         

ؿ عنيـ بأنيـ أذكياء ، أك عباقرة أك نكابغ هبتكريف أك فمتات الجيؿ ، يقا

ذا كانت ىذه الألفاظ تعبر عف هعاني الهدح كالثناء ، ككصؼ  كا 

الهكىكب بصفات إيجابية سكية ، فيناؾ بعض الناس هف يصفيـ 

كيصكرىـ بصكرة خاطئة فيرل بأنيـ شاذيف ، غريبي الأطكار ، 

  .لاضطرابات العصبية كغير هستقريف نفسيان هخبكليف ، كأنيـ هف ذكم ا

كالسؤاؿ ىنا ىؿ الأطفاؿ الهكىكبيف الهبدعيف لدييـ شيء هف ىذه 

 الصفات أـ تمؾ؟ 

تشير الدراسات التي أجريت عمى عينات كبيرة هف الأطفاؿ الهكىكبيف 

كالأطفاؿ العادييف إلى أف الهكىكبيف عهكهان يتهتعكف بقكة بدنية عالية 

كلدييـ قدرات عقمية عاهة كخاصة تفكؽ غيرىـ هف العادييف ، كأنيـ 

ييتهكف باىتهاهات عمهية كفنية كأدبية كهيكؿ تطبيقية لمجكانب النظرية 
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، كها يتكافر لدييـ دافعية لمتعمـ ، كيفكركف هميان في حؿ الهشكلات 

كقدرة عالية عمى طرح الحمكؿ كالبدائؿ لمهشكمة الكاحدة ، كالأطفاؿ 

الهكىكبكف ليسكا جهيعان عمى كتيرة كاحدة في القدرات كالاىتهاهات ، بؿ 

الأطفاؿ العادييف   يختمفكف عف بعضيـ البعض شأنيـ في ذلؾ شأف

ـ هف يهتمؾ خصائص كقدرات عقمية عالية في هختمؼ الهجالات فهني

العمهية كالأدبية كالفنية كالتقنية ، كهنيـ هف يتهيز ببعض ىذه 

الخصائص كالههيزات فقط ، فيككف هكىكبان كهبدعان في لكف كاحد أك 

اثنيف هف ألكاف النشاط أك هظاىر الإبداع كهف الناحية الصحية 

تسـ الأطفاؿ كالشباب الهكىكب بصحة بدنية كالعضكية ، فغالبان ها ي

عالية كقكة كطاقة جسهية هرتفعة تؤىمو لمقياـ بالعديد هف الأنشطة 

كالرياضات ، غير أف ذلؾ لا يعني أف لا يكجد هف بينيـ الهعاقكف 

حركيان أك عضكيان كعادة ها تفسر هثؿ تمؾ الظكاىر الإبداعية لدل 

ذا أردنا أف   هكاىب التعكيضية .ىؤلاء الهعاقيف عند عمهاء النفس بال كا 

نهضي قدهان في التعرؼ عمى شخصيات الهكىكبيف كعرض 
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خصائصيـ فينبغي أف نشير إلى أىـ التعريفات التي كردت في التراث 

التربكم كالنفسي لمهكىكبيف كالهبدعيف. فقد عُرؼ الطفؿ الهكىكب بأنو 

بعض القدرات  " كؿ طفؿ يتهيز بالتفكؽ العقمي عف هرحمتو العهرية في

 التي تجعمو هساىهان عظيهان كفعالان في تحقيؽ الرفاىية لمهجتهع . 

كتشير الهكسكعات النفسية كالتربكية إلى كصؼ الطفؿ         

الهكىكب الهبدع بأنو " الطفؿ الذم يؤدم أم عهؿ بكفاءة عالية 

كبصكرة أفضؿ ههف ىـ في سنو ، كبأسمكب يبشر بتحقيؽ إنجازات 

سياهات ع  الية في الهستقبؿ " . كا 
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لمتفكير  Spearmanكهف التعريفات أيضان تعريؼ سبيرهاف         

الإبداعي لمطفؿ بأنو لديو القدرة عمى إدراؾ العلاقة بيف شيئيف بطريقة 

 ها ينبثؽ عنيا ظيكر شيء ثالث هخالؼ لشكمييها الأكليف " . 

إلى أف في عمـ النفس  Gestaltكتذىب هدرسة الجشطمت         

الهبدع الهكىكب ، ىك ذلؾ الفرد القادر عمى إعادة دهج الهعارؼ 

 كالأفكار بشكؿ جديد . 

كىناؾ طائفة أخرل هف التعريفات تؤكد عمى تهيز الهكىكب         

بقدرات عقمية عميا ، فالهكىكبكف الهبدعكف ىـ أكلئؾ الأفراد الذيف 

الأطفاؿ  % هف5يتحصمكف عمى درجات عالية هف الذكاء بنسبة 

 حديثي السف.

، باف فئة العباقرة أك الهكىكبيف  5:95كيذكر عثهاف نجاتي ،         

درجة كيهثمكف  511ىـ ذكم الذكاء الهرتفع الذيف تصؿ نسبتيـ إلى 

حكالي كاحد في الألؼ هف الإحصاءات السكانية العاهة كأها فئة 
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ثمكف حكالي درجة كيه 511-559الأذكياء فتتراكح نسبة ذكائيـ ها بيف 

 % تقريبان كيتهيزكف بالتفكؽ في التحصيؿ الدراسي . 9

ككها يلاحظ عمى ىذه التعريفات أنيا اعتهدت عمي أسس         

كهحكات هختمفة في تعريؼ الهكىكب أك الهبدع هنيا هحؾ القدرات 

العقمية كالسهات الشخصية كها كرد في التعريؼ الأكؿ كالتعريفاف 

تهد عمى هحؾ التفكير كها ىك في تعريؼ الأخيراف كهنيا ها اع

سبيرهاف حيث يصؼ التفكير الهبدع بأنو إدراؾ العلاقة بيف شيئيف 

في حيف يذىب تعريؼ هدرسة الجشطمت إلى هحؾ الانتاج الإبداعي 

 ، فيك إعادة دهج الهعارؼ كالأفكار بشكؿ جديد . 

ثكف في كبالطبع فيناؾ هحكات أخرل لجأ إلييا العمهاء كالباح        

تعريفيـ لمهكىكب كالهبدع هنيا كصؼ العهمية الإبداعية كالهراحؿ 

التي تهر بيا ككذلؾ هحؾ السهات الانفعالية كالاجتهاعية كالقدرة عمى 

الإحساس بالهشكلات كطرح البدائؿ كالحمكؿ لحميا فقد جاء في 
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كىك هف الأعلاـ الهشيكريف في دراسة  Toranceتعريؼ تكرانس 

 الإبداع :

الإبداع يعني الإحساس بالهشكلات كالقدرة عمى إيجاد الحمكؿ ليا  إف 

، فالتفكير الإبداعي يعني الإحساس بالثغرات كالعناصر الهفقكدة )في 

الهشكمة( كتككيف الأفكار ككضع الفركض الخاصة كهحاكلة اختبارىا 

 كالكصكؿ إلى النتائج . 

بقة ، كها : كفي ضكء التعريفات الساخصائص الأطفاؿ الهكىكبيف 

تكارث في التراث التربكم كالنفسي أنو يهكف أف نستنتج جهمة هف 

 الخصائص كالسهات التي يتهيز بيا الهكىكبكف : 

التفكؽ العقمي : يتسـ الهكىكبكف بالقدرة العقمية العالية  -5

فالهكىكب يتربع عمى قهة السمـ اليرهي في استجاباتو عمى 

 رات التفكير الابتكارم . اختبارات الذكاء ، ككذلؾ في اختبا
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القدرة عمى أداء الأعهاؿ بكفاءة عالية ، كذلؾ بها يهتكمو هف  -9

هيارات هتهيزة تنبئ بتحقيؽ إنجازات عظيهة هستقبلان كبها 

 يهتمكو هف طاقة حيكية ىائمة يسخرىا لمسيطرة عمى الأشياء . 

القدرة العالية عمى الفيـ كالإدراؾ في تصكر العلاقات  -5

ؼ هستكياتيا كالعلاقات الزهانية كالهكانية كالهجردة بيف بهختم

الأشياء كالأفكار كالكقائع ، كيظيركف هركنة في التفكير في 

إنتاج البدائؿ الجديدة كالحمكؿ التي تتصؼ بالجدية كالأصالة 

كالحداثة، فالهكىكبكف يتعمهكف عف طريؽ الاكتشاؼ، 

 كيرفضكف أساليب الحفظ كالتقميد . 

ف أىـ خصائص الهكىكبيف أيضان تهيزىـ بالاستقلالية كلعؿ ه -1

كالثقة بالنفس إلى درجة الهخاطرة كالهغاهرة في القياـ بالهياـ 

الصعبة كفي تناكؿ الأشياء كتجريبيا ، كتمعب دافعية 

الهكىكب الهتزايدة دكر في رغبتو في التعمـ كفي الاكتشاؼ 
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يسبب  كالفضكؿ الهعرفي فيك كثير الأسئمة كالتساؤؿ هها

 الإزعاج كالقمؽ لكالديو كهعمهيو في أحياف كثيرة . 

الحساسية لمهشكلات كالهكاقؼ : إذ أف الهكىكب الهبدع أكثر  -1

حساسية لمهشكلات الاجتهاعية كالهكاقؼ التعميهية ، فيك غالبان 

ها يهيؿ إلى اكتشاؼ التناقض في الهكاقؼ ، كيظير العناصر 

 الهفقكدة في حؿ الهشكمة.

لأىهية ىذه الخصائص كالههيزات لدل الهكىكبيف  كنظران  

الهبدعيف فقد كانت الأساس التي اعتهد عميو العمهاء في بناء 

اختبارات التفكير الإبداعي التي تؤكد جهيعان عمى قياس 

 السهات الأساسية الثلاث كىي : الأصالة كالهركنة كالطلاقة . 
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 أساليب وأدوات الكشف عن الهوىوبين الهبدعين : 

تتعدد الأساليب كالأدكات الهستخدهة في الكشؼ عف الأطفاؿ         

كالطلاب الهكىكبيف ، كفي التعرؼ عمييـ ، كبعض ىذه الأساليب 

 كالأدكات تقميدية هعركفة هنذ القدـ كبعضيا الآخر يُعد حديث نسبيان . 

يب كالأدكات عمى هحكات هعينة لتقدير كتعتهد ىذه الأسال        

الهكىبة كالحكـ عمى الهكىكب أك الهبدع هف قبؿ الهربيف كالهعمهيف 

كالباحثيف كتظير الهكاىب عادة هف خلاؿ ههارسة الأنشطة كالهيؿ 

إلى اليكايات التي يظيرىا الأطفاؿ ك الطلاب سكاء في الهدرسة أك 

تمؼ الأنشطة الرياضية أك البيت أك النادم كغيرىا عند ههارستيـ لهخ

الهكسيقية أك الفنية أك الأدبية كالعمهية ، غير أف عهمية الاكتشاؼ 

تمؾ تتطمب هف القائهيف عمييا كبخاصة الهعمهيف ضركرة الإلهاـ 

بالهكىبة أك العهمية الإبداعية كعناصرىا كطبيعتيا ، كىذا لا يتأتى إلا 

تعرؼ عمى الهكاىب بالتدريب كالتأىيؿ كفؽ براهج خاصة تؤىميـ لم
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كاكتشافيا كرصد هؤشراتيا هنذ سف هبكرة ككيفية العناية بيا كرعايتيا 

، حتى لا تطاؿ تمؾ الهكاىب كالإبداعات هظاىر الإحباط كالتراجع 

، فقد أشارت دراسة شكميو   كالفشؿ إذا لـ تمؽ العناية كالتنهية اللازهة

يهكف إعاقة ، أنو "  Shaklee & Hansford،  9::5كىانزفكرد ، 

ىؤلاء الأطفاؿ هف التهثيؿ لقدراتيـ ذا ها قمت الهثيرات كالخبرات 

التربكية كالتعميهية في البيئة الهنزلية كالهدرسية الأهر الذم يحد هف 

التنهية الذىنية ، كها أف نقص الغذاء يهكف أف يؤدم إلى خفض 

  .الفرد" القدرة عمى التركيز ككذلؾ العزلة الاجتهاعية يهكنيا تأخير نهك

كهف أىـ الأساليب كالأدكات الهستخدهة في اكتشاؼ الهكاىب         

لدل الأطفاؿ كالطلاب في الهدارس كالنكادم كالهعسكرات في كثير 

هف الدكؿ الهتقدهة تتهثؿ في إجراء الاختبارات كالهلاحظة كالتقديرات 

قاهة الهسابقات ، كبالرغـ هف أف هعظهيا تقم يدية ، الذاتية لمتلاهيذ كا 

فيي للأسؼ لـ تتكفر في كثير هف البمداف ، فمـ تطبؽ أم نكع هف 

الاختبارات كالهقاييس الهقننة في اكتشاؼ الهكاىب كلـ تكف الهلاحظة 
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هف قبؿ الهعمهيف كالأخصائييف النفسييف حاضرة في الهدارس ، كها 

أراء الأطفاؿ كالتلاهيذ كالطلاب لـ تكف   أف الاستفتاءات لاستطلاع

كفة أك هستخدهة فييا كربها الأداة الكحيدة الهعيكدة في الهدارس هأل

قاهة الهعارض في نياية العاـ الدراسي كعند  ىي إجراء الهسابقات كا 

إقاهة بعض الأنشطة الرياضية كالهكسيقية كالهسرحية التي غالبان ها 

تنتيي بانتياء العاـ الدراسي ، دكنها الاىتهاـ بأية براهج لمرعاية 

ية لمهكاىب التي تبرز في هثؿ ىذه الأنشطة كالهسابقات كفيها كالتنه

  -يمي إشارة هكجزة ليذه الأدكات :

الهلاحظة : تُعد الهلاحظة العمهية لسمكؾ الأطفاؿ كالطلاب  -5

نجازاتيـ الأكاديهية كغير الأكاديهية ، كتحصيميـ الدراسي هف  كا 

الأدكات الهيهة الهستخدهة في التعرؼ عمى الهكىكبيف كتكجيو الانتباه 

إلييـ ، كينبغي أف يككف ىذا الاىتهاـ هكجيان للأطفاؿ هنذ هراحؿ 

 هرحمة ها قبؿ الهدرسة ثـ هرحمة التعميـ الأساسي . هبكرة لتشهؿ 
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الاختبارات كالهقاييس النفسية : تعد الاختبارات كالهقاييس النفسية  -9

هف الأدكات الهكضكعية التي يمجأ إلييا الباحثكف كالأخصائيكف 

النفسيكف في قياس القدرات العاهة ) الذكاء ( كالقدرات الخاصة : 

رة المفظية ، كها أف اختبارات قدرات التفكير كالقدرة العددية كالقد

الابتكارم هف الأساليب الشائعة الآف في اكتشاؼ الهكىكبيف هف 

الأطفاؿ ك الهراىقيف كالشباب ، كلعؿ هف أشير تمؾ الاختبارات 

 اختبار تكرانس لمتفكير الابتكارم . 

التقديرات الذاتية لمتلاهيذ : إذ يهكف للأطفاؿ كالتلاهيذ أف  -5

بداعاتيـ ، كيكشفكا عف طهكحاتيـ كأهانييـ ي فصحكا عف هكاىبيـ كا 

الهقابلات الشخصية فنتعرؼ عمى ىكاياتيـ   الهستقبمية عف طريؽ

كأساليب ههارستيا ككيفية قضاء أكقات فراغيـ ، كجهيع الأنشطة 

 الهدرسية كغير الهدرسية التي يهارسكنيا.
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سية : كهف الأساليب إقاهة الهسابقات الهتعددة كالهعارض الهدر  -1

الهتعارؼ عمييا في الهدارس حاليان إقاهة الهسابقات الفكرية كالأدبية 

كالفنية كالرياضية التي تجرل بيف الفصكؿ الدراسية في الهدرسة 

الكاحدة أك بيف هجهكعة هف الهدارس ، كقد تشهؿ أيضان إقاهة 

ض الهعارض الهختمفة لإبراز هظاىر النشاط الهدرسي ككذلؾ العرك 

قاهة الحفلات كىي لا شؾ تهثؿ فرصاُ ثهينة  الهكسيقية كالهسرحية كا 

 لاكتشاؼ الهكاىب كالتعرؼ عمى شخصيات الهبدعيف . 

كىكذا يهكف لمهدرسة أف تمعب دكران هيهان ليس فقط في اكتشاؼ 

الهكىكبيف ، بؿ في العناية بيـ كرعايتيـ بكضع براهج لتنهية هكاىب 

ـ ثقافتيـ، كتعهؿ عمى إشباع حاجاتيـ الأطفاؿ كالطلاب التي تحتر 

كتأكيد نجاحيـ في الهدرسة كالبيت كذلؾ هف خلاؿ هد جسكر التعاكف 

كالتنسيؽ بيف أسر الهكىكبيف كالهدرسة بها يحقؽ تشجيع الهكىكبيف 

 كحفزىـ عمى الإنتاج الإبداعي كتعزيز هكانتيـ في الهجتهع . 
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 لهبدعين : الهشكلات والهعوقات التي تواجو الهوىوبين وا

إذا أردنا أف نستقصي الهشكلات كالعقبات التي تكاجو فئة         

الهكىكبيف كتعترض هظاىر نهكىـ الطبيعي ، كتككف سببان في 

بداعاتيـ كتأخرىا أحيانان  إحباطيـ كفشميـ أحيانان أك تعثر هكىبتيـ كا 

أخرل ، فيهكف إرجاعيا إلى الهصادر التالية التي يتفاعؿ هعيا 

  -يتو كىي :الهكىكب كتشكؿ شخص

  -هشكلات ذاتية شخصية تتعمؽ بالهكىكب نفسو : -5

قد يعاني الطفؿ الهكىكب هف هشكلات نفسية تؤدم بو    -أ          

إلى سكء التكافؽ النفسي كالاجتهاعي ، فالهكىكب كها أشرنا يتهيز 

بدافعية عالية نحك التعمـ كلديو رغبة في البحث كالاستطلاع 

فيك يفكر في كؿ ها يجرم هف حكلو ، فإذا ها كاستكشاؼ الهعرفة ، 

هر الطفؿ بخبرات هؤلهة كبخاصة في هراحؿ حياتو الأكلى أك 

أخفقت البيئة في إشباع حاجاتو ، فقد يصاب بالإحباط كالفشؿ 
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كينتابو القمؽ كالتكتر ، كتتحكؿ حياتو إلى صراعات نفسية داخمية 

يذا الكاقع الذم لا تدهر ذاتو كتقتؿ الإبداع لديو ، فإها القبكؿ ب

التخمي عف تمؾ الأنشطة الإبداعية ،   يتكافؽ هع ذاتو كتطمعاتو أك

كيحدث ذلؾ في جهيع الهراحؿ العهرية لمطفؿ ، كفي كؿ الأحكاؿ 

تككف الخسارة فادحة لمفرد الهبدع كلمهجتهع بكاهمو يفقده هثؿ ىذه 

 الهساىهات الفردية كالإنجازات الجادة هستقبلان . 

يختار الهكىكبكف هف التلاهيذ كالطلاب أحيانان هسارات   -ب         

هف الدراسة أك أنكاع هف الهيف غير هألكفة لدل الأسرة أك تتعارض 

هع رغبات الأباء أك يشعركف بأنيا لا تتناسب هع هكانتيـ 

الاجتهاعية ، هها يدفع بالأباء إلى الكقكؼ في كجو أبناءىـ كهنعيـ 

هف الدراسة أك الهينة ، هها يؤدم بيؤلاء هف الالتحاؽ بذلؾ النكع 

 الهكىكبيف إلى التراجع كالتقيقر كهف ثـ الإحباط كالفشؿ.
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  -هشكلات تتعمؽ بالبيئة الهنزلية : -9

يكاجو الأطفاؿ الهكىكبيف بعض الهشكلات أك العقبات    -أ          

التي يككف هصدرىا الهباشر الأباء أك الأخكة أك الأخكات ، كلعؿ 

يا عدـ اكتراث الأسرة بهكاىب الطفؿ العقمية أك الفنية فتتجاىؿ أىه

نشاطاتو ، بؿ تكرىو أحيانان عمى عدـ ههارستو ليا ، كلا تكفر لو 

الإهكانات الهادية كالهعنكية هيها كانت بسيطة ، كىكذا قد تعهؿ 

الأسرة عمى كأد الهكىبة في هيدىا ، فالأطفاؿ الهكىكبكف غالبان ها 

مكف عف هكاىبيـ كههارسة ىكاياتيـ في حالات الفشؿ ينسحبكف كيتخ

الهتكرر ، كبخاصة في الهراحؿ الأكلى ، ككذلؾ في حالات الشعكر 

بالخكؼ كالتيديد هف قبؿ أىميـ كذكييـ ، كقد يرجع ذلؾ إلى أف 

الهكىكبيف يتسهكف بالعكاطؼ الجياشة هف ناحية كالحساسية 

 الاجتهاعية هف ناحية أخرل . 
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قد تتبع الأسرة أساليب خاطئة في عهميات التربية   -ب         

كالتنشئة الاجتهاعية ، فلا تتقبؿ الطفؿ كهكاىبو ، كتنظر إليو عمى 

أنو هشاكس كجالب لمهشاكؿ ، كتطمؽ عميو ألفاظان كعبارات لا يقبميا 

أك تسخر هنو كهف طهكحاتو ، كفي الهقابؿ ىناؾ أنهاطان أخرل هف 

لخاطئة أيضان ، كأف تبالغ الأسرة في إطلاؽ التنشئة الاجتهاعية ا

عبارات الشكر كالثناء عمى ابنيا كتهنحو هف العطؼ كالتدليؿ أكثر 

هف اللازـ ، هها قد يؤدم بو إلى الغركر كالشعكر بالاستعلاء 

  .كالتكبر

كهف الأخطاء التي يقع فييا الأباء أيضان أنيـ يكجيكف    -ج          

يـ خاطئة كقكالب جاهدة في التفكير كالقكؿ بأف أطفاليـ كيمقنكىـ هفاى

حؿ ىذه الهشكمة أك تمؾ لا تتـ إلا بطريقة كاحدة فقط ، كىي كها 

يدرككنيا ىـ كتعكدكا عمييا ، كها عداىا هف الحمكؿ كالبدائؿ فيي 

الأطفاؿ الذيف   خاطئة ، كىذا بطبيعة الحاؿ يقتؿ ركح الإبداع لدل

خرل جديدة ، كغير هألكفة لدل الكبار يهكنيـ اكتشاؼ حمكلان كبدائؿ أ
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،  9::5كأكلياء الأهكر ، كفي ىذا الصدد يشير بميزر كسيكيركت ، 

Blazer & Siewert  ( إلى أنو يهكف إحباط كؿ الكظائؼ الذىنية

 لدل الهكىكبيف ( هف خلاؿ الهنازؿ غير اللائقة لحياتيـ . 

  -هشكلات كصعكبات تتعمؽ بالبيئة الهدرسية : -5 

تحتكم البيئة الهدرسية عمى هتغيرات هتعددة ككسائط هتنكعة         

تمعب دكران هيهان في تنهية الإبداع كصقؿ الهكىبة لدل الأطفاؿ أذ ها 

تـ استغلاليا لصالح الطفؿ ، كفي الهقابؿ يهكف أف تككف هصدران 

لإثارة الهشكلات لدل الهكىكب فتعرقؿ نهكه كتحد هف هكاىبو 

بداعاتو كلعؿ هف  -أىـ تمؾ الهشكلات ها يمي : كا 

تثار الكثير هف الهشكلات في الفصؿ الدراسي بيف      -أ       

الهكىكبيف كالهعمهيف بسبب إف الهكىكبيف كثيران ها يبحثكف عف 

فرديتيـ الخاصة التي تهيزىـ عف أندادىـ في الفصؿ ، فقد يكثركف 

حكؿ هف الأسئمة حكؿ القضايا كالهكضكعات التي يدرسكنيا أك 
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الأفكار كالحمكؿ التي يطرحكنيا لهعالجة الهشكلات أك أنيـ يطرحكف 

حمكلان كبراىيف هختمفة غير هألكفة لدل الهعمهيف أك يسألكف أسئمة 

صعبة كهعقدة ، فيضيؽ الهعمهكف كالهدراء بيـ ذرعان فيمجأكف إلى 

قهعيـ أك الاستيزاء بأفكارىـ كآرائيـ كقد يصفكنيـ بالهشاكسيف 

نيـ يثيركف الفكضى في الفصؿ الدراسي ، كقد نشرت كالهتخمفي ف كا 

) جريدة بركفدنس (  9::5إحدل الصحؼ الأهريكية عاـ 

Providence  كثيقة هفادىا: إف أباء الأطفاؿ الهكىكبيف في إحدل

الهدف قد احتجكا عمى الطريقة التي يعاهؿ بيا أطفاليـ الهكىكبيف ك 

جاج إلى هجمس الهدينة هف الهبدعيف في الهدارس ، كقدـ ىذا الاحت

طرؼ السكرتيرة لجهعية الأطفاؿ الهكىكبيف كالهبتكريف تتيـ فييا 

الهدارس العاهة بكضع الطلاب الهبتكريف في نفس الفصكؿ الدراسية 

لمهتخمفيف عقميان كبسبب الهشاكؿ السمككية التي تحدث بينيـ فإنيـ 

كبكف يعاهمكف هعاهمة الهتخمفيف عقميان . كىكذا يصنؼ الهكى
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كالهبدعكف كيكضعكف هع فئة الهتخمفيف عقميان في أكثر الدكؿ حضارة 

 .كتقدهان ، فكيؼ يككف حاؿ الهكىكبيف في الدكؿ الناهية 

لها كاف الأطفاؿ الهكىكبيف لا يهيمكف إلى الحفظ     -ب       

كالتمقيف ، بؿ ينتجكف أساليب في التعمـ هثؿ التعمـ الاكتشافي 

ت كالحقائؽ بأنفسيـ ، أم باستخداـ أسمكب كالبحث عف الهعمكها

التعمـ الذاتي ، كها أنيـ يعتهدكف عمى أنهاط التفكير القائهة عمى 

الهلاحظة كالاستنتاج كالتحميؿ كالتقكيـ ، أم تمؾ الهستكيات العميا 

في التفكير ، فإنيـ كثيران ها يشعركف بالهمؿ كالضيؽ عندها يستخدـ 

لتدريس تقكـ عمى أساليب التمقيف الهعمهكف طرائؽ تقميدية في ا

كالتفكير النهطي ، كها أف الهناخ الهدرسي التقميدم كقمة الإهكانات 

الهدرسية كعدـ تكفر الأنشطة الهدرسية الهتنكعة كالأنشطة الرياضية 

كالهكسيقية كالفنية كبراهج الرحلات كالزيارات ، كؿ ذلؾ يبعث عمى 

لهكىكبيف كيعكؽ نهكىـ الطبيعي السأـ كالهمؿ لدل الأطفاؿ كالتلاهيذ ا

 الحر . 
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 الفصل الخاهس

 

 براهج إرشاد الطمبة الهوىوبين والهتفوقين

  



 
007 

 

 

 هحتويات الفصل :

 براهج إرشاد الطمبة الهوىوبين والهتفوقين

 الإرشاد برناهج خصائص

 الإرشاد برناهج أىداف

 الإرشاد برناهج عناصر

 الفردي الإرشاد أساليب
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 الطمبة الهوىوبين والهتفوقينبراهج إرشاد 

الإرشاد جزءان أساسيان هف براهج تعميـ الهكىكبيف  تهثؿ خدهات   

فإنو   أك سريعان  كالهتفكقيف كرعايتيـ. كسكاء كاف البرناهج التربكم قكيا

يبقى قاصران عف تمبية احتياجات الطمبة ها لـ يتـ تدعيهو بخدهات 

لا – ؿ ىذه الخدهات يؤثرإرشادية هنظهة كهتكاهمة. كذلؾ لأف إىها

بصكرة سمبية عمى: دافعيتيـ لمتعمـ كالإنجاز، كطهكحاتيـ  –هحالة

الهستقبمية، كتقديرىـ لذاتيـ، كنهكىـ العاطفي، كعلاقاتيـ الاجتهاعية، 

كنهكىـ الهيني، كاختياراتيـ الدراسية أك الهينية. كها أف خدهات 

فكقيف عمى التكيؼ الإرشاد ضركرية لهساعدة الطمبة الهكىكبيف كالهت

هع حقائؽ عالهيـ الخارجي التي تككف هحبطةن في بعض الأحياف، 

كهع هككنات عالهيـ الداخمي بها يحكيو هف قدرات كدكافع كهيكؿ 

 كقيـ كاتجاىات.
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 خصائص برناهج الإرشاد    أولًا:

تظير الهراجعة الكافية لمكتابات كالدراسات الهتعمقة بخدهات الإرشاد   

الهكىكبيف كالهتفكقيف أف برناهج الإرشاد الهتكاهؿ كالفعاؿ ينبغي لمطمبة 

 أف تتكافر فيو هجهكعة هف الهكاصفات كالشركط هف أىهيا:

أف يككف البرناهج هبنيان عمى الحاجات التطكرية لمطمبة  -أ          

 الهكىكبيف كالهتفكقيف.

جالات أف يككف البرناهج شاهلان يغطي جكانب النهك في اله -ب     

 الهعرفية كالانفعالية كالهينية.

أف تستخدـ فيو أساليب الإرشاد الفردم كالإرشاد الجهعي   -ج       

 هعان.

أف يتضهف البرناهج بعدان كقائيان لتحاشي الكقكع في  -د         

الهشكلات الهتكقعة حسب الفئة العهرية، كبعدان علاجيان لمتعاهؿ هع 

 الهشكلات الهكجكدة فعلان.
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أف تستخدـ فيو أساليب الإرشاد كتكتيكاتو الهختمفة حسب ها   -ق      

 تقرره طبيعة الحالة كالأىداؼ الهكضكعية.

أف يككف البرناهج هبنيان عمى خصائص الطمبة الهكىكبيف  -ك         

 كالهتفكقيف في الهجالات الهعرفية كالانفعالية.

رؼ في الأدب التربكم أف يتضهف البرناهج هادة تعميهية تع -ز         

الذم يشهؿ التربية القيادية، كهفيكـ  Affective بالهنيج الانفعالي

 الذات، كالنهك الأخلاقي.

أف تستخدـ في تطبيقو أساليب التقييـ الاختبارية كغير  -ح        

الاختبارية هثلان هقاييس تقدير الهيكؿ كالشخصية ، كذلؾ حتى يهكف 

بطرؽ أكثر هكضكعية هف الهلاحظات جهع ها يمزـ هف الهعمكهات 

  غير الهقننة.
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 أىداف برناهج الإرشاد   ثانياً:

تيدؼ براهج الإرشاد الهعدة لمطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف إلى   

هساعدتيـ عمى النهك السكم كالتكيؼ الإيجابي في الهجالات الانفعالية 

كالهعمهيف عمى فيـ  كالهعرفية كالهينية، بالإضافة إلى هساعدة الكالديف

خصائصيـ كتطكير أساليب فعالة في التعاهؿ هعيـ كتمبية احتياجاتيـ. 

 أها الأىداؼ التفصيمية لبرناهج الإرشاد فتشهؿ ها يمي:

يجابية، كتقبؿ   -أ           تطكير هفيكـ الذات ليككف أكثر كاقعية كا 

تطكيرىا، الذات كالاعتراؼ بعناصر الضعؼ كالقكة الذاتية كالعهؿ عمى 

 كتطكير هستكل الضبط الذاتي.

تطكير هفيكـ العلاقات الإنسانية كتطكير هيارات   -ب        

 الاتصاؿ هع الآخريف.

تنهية هيارات حؿ الصراعات كالهشكلات كاتخاذ القرار   -ج        

 كالتفكير الناقد كالإبداعي كأساليب خفض القمؽ كالتكتر.
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القيادية كالاحساس بالهسؤكلية تنهية الهيارات    -د         

 الاجتهاعية.

تقبؿ الأخطاء كخبرات تعميهية، كتحهؿ الهسؤكلية في   -ق        

 السعي نحك التهيز كليس الكهاؿ.

تنهية هستكل النضج الهيني كالهساعدة في اتخاذ قرارات   -ك         

 دراسية كهينية سميهة.

كالإنجاز الأكاديهي  تحسيف هستكل التحصيؿ الهدرسي  -ز         

 كغير الأكاديهي.

تكعية الهعمهيف بخصائص الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف    -ح        

 كأساليب الكشؼ عنيـ كحؿ هشكلاتيـ.

تكعية الكالديف بخصائص الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف   -ط        

 كاحتياجاتيـ ككيفية التعاهؿ هع هشكلاتيـ كهساعدتيـ عمى التكيؼ هع

 أشقائيـ )إف كجدكا( كرفاقيـ في هحيط الأسرة.
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تطكير هكاد إرشادية كطباعة نشرات هكجية لمهعمهيف  -م        

كالكالديف كالطمبة كغيرىـ لشرح أىداؼ براهج تعميـ الطمبة الهكىكبيف 

 كالهتفكقيف كالدفاع عنيا.
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 عناصر برناهج الإرشاد   ثالثاً: 

يتككف برناهج الإرشاد الهتكازف لمطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف هف عدة   

عناصر يهكف تصنيفيا في ثلاث هجهكعات رئيسة تغطي هجالات 

النهك الانفعالي كالهعرفي كالهيني، كلكف التركيز عمى هجهكعة هف 

ىذه العناصر دكف غيرىا قد يتقرر هف قبؿ الهرشد في ضكء 

ـ الدراسي أك فئتيـ العهرية. كليس هف احتياجات الطمبة كهستكاى

الهتكقع هثلان أف يركز الهرشد في الهرحمة الدراسية الابتدائية أك 

الأساسية عمى هجهكعة العناصر الإرشادية الهتصمة بالنهك كالاختيار 

 الهيني. 

أها في هجالي النهك الانفعالي كالنهك الهعرفي فقد تظؿ الحاجة قائهة 

اصر أك بعضيا بدءان هف هرحمة رياض لمتعاهؿ هع هعظـ العن

الأطفاؿ هركران بالهرحمتيف الابتدائية كالهتكسطة أك الأساسية في بعض 

الدكؿ العربية كانتياءن بالهرحمة الثانكية، كقد تفرض الحاجة التركيز 
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عمى عنصر أك أكثر عندها يتعمؽ الأهر بالإرشاد الفردم أك الإرشاد 

 الكقائي.

( قكائـ هقترحة بأىـ العناصر الإرشادية في 5يتضهف الجدكؿ رقـ ) 

كؿ هجاؿ هف هجالات النهك الأساسية التي تتفؽ عمييا هعظـ 

الهراجع الهتخصصة في عمـ نفس الهكىبة كتربية الطمبة الهكىكبيف 

 كالهتفكقيف. 
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 (1الجدول رقم )

 العناصر الأساسية لمبرناهج الإرشادي لمطمبة الهوىوبين والهتفوقين

 الهجاؿ الهيني الهجاؿ الهعرفي الانفعاليالهجاؿ 

 فيـ الذات.

 هعنى الهكىبة كالتفكؽ.

 النهك غير الهتكازف.

 العلاقات هع الرفاؽ.

صعكبات التعمـ كالإعاقات 

 )إف كجدت(.

 هيارات الاتصاؿ.

 الخكؼ هف الاهتحاف.

 القمؽ كالخكؼ هف الإخفاؽ.

الصراعات الداخمية 

 كالخارجية.

 تكقعات الآخريف.

 تدني التحصيؿ.

 عادات الدراسة.

 تنظيـ الكقت.

هيارات إدارة 

 الاهتحاف.

 هيارات حؿ الهشكمة.

هيارات التفكير 

 الناقد.

أك القدكة التمهذة 

 الأكاديهية.

 الاستكشاؼ الهيني.

 تحميؿ الهيف كتصنيفيا.

هصادر الهعمكهات 

 الهينية.

 اتجاىات سكؽ العهؿ.

كشؼ الهيكؿ 

 كالاىتهاهات الهينية.

 اختبار القبكؿ لمجاهعات.

إجراءات الالتحاؽ 

 بالجاهعات.

هيارات اتخاذ القرار 

 الهيني.



 
027 

 

 الذات كالآخريف. جمد

 القيـ كالاتجاىات.

 النزعة لمكهاؿ.

 القيادية.

 هيارات التفاكض.

 الهسؤكلية الاجتهاعية.

 علاقات الهدرسة بالأسرة.

 الحساسية الزائدة.

اختيار الهكاد كالهسارات 

 الدراسية.

ر السير الذاتية عناص

 كتصهيهيا.

 

 

  



 
028 

 

 أساليب الإرشاد الفردي

بالرغـ هف كجكد خصائص هشتركة بيف الطمبة الهكىكبيف    

كالهتفكقيف عهكهان، إلا أنيـ هف كجية النظر الإرشادية كالتربكية لا 

ذا أخذت هستكيات  يعدكف هجتهعان هتجانسان كها قد يتبادر للأذىاف. كا 

لمهقارنة، فإف الفركؽ الفردية بيف الطمبة الهكىكبيف الهكىبة أساسان 

كالهتفكقيف أنفسيـ قد لا تككف أقؿ هف الفركؽ الفردية بينيـ كبيف 

الطمبة العادييف. كليذا السبب كغيره لا غنى عف استخداـ أساليب 

الإرشاد الفردم التي تييئ هناخان آهنان لمطالب كي يعبر عف هشاعره 

إف عددان هف الهشكلات يهكف هعالجتيا  كيكشؼ عف هشكلاتو. كها

بصكرة أكثر فاعمية عف طريؽ الإرشاد الفردم، كيفضؿ استخداـ 

الأساليب الفردية عندها يككف الإرشاد علاجيان في حالات الاضطراب 

العاطفي كالسمككي. كهف بيف الهؤشرات التي تساعد عمى تحديد 

 الحالات التي تتطمب إرشادان فرديان نذكر ها يمي:
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 العزلة الاجتهاعية أك الانطكائية. -

 اختلاؿ العلاقات داخؿ الأسرة. -

عدـ القدرة عمى الضبط عند الغضب أك التعبير عف النفس في  -

 حالة الغضب.

 الاكتئاب أك الهمؿ الهستهر. -

 تدني التحصيؿ الهزهف. -

 الصدهة لكفاة عزيز هف الأسرة أك الأقارب أك الأصدقاء. -

 مككي كالعاطفي.الانحراؼ الس -
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 أهـا أساليب الإرشاد الفردي فتضم: 

 الهقابمة    أكلان: 

تعد الهقابمة هف أىـ أساليب الإرشاد كأكثرىا فاعمية في التعاهؿ هع   

الهشكلات ذات الطابع الشخصي التي تتطمب تدخلان هركزان كاىتهاهان 

الطمبة هباشران هف قبؿ الهرشد أك الهرشدة، كتقدـ خبيرة إرشاد 

( عددان هف Silvermen, 1993الهكىكبيف كالهتفكقيف سيمفرهاف )

الاقتراحات الهكجية لمهرشديف أك الهعمهيف الهرشديف لهساعدتيـ في 

 إدارة جمسة الهقابمة الإرشادية، كتضـ ىذه الاقتراحات ها يمي:

ابدأ الهقابمة بسؤاؿ هفتكح يشجع الهسترشد عمى التعبير عف  -

سؤاؿ الذم يجاب بػ "نعـ" أك "لا" لا يخدـ ىذا هشاعره، لأف ال

 الغرض.

استهع باىتهاـ، كاستخدـ إشارات الكجو كحركة الرأس لإظيار  -

 اىتهاهؾ.
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كجّو أسئمة كاضحو لمحصكؿ عمى هزيد هف الهعمكهات حكؿ  -

 الهشكمة، هثؿ الأسئمة التي تبدأ بػ "كيؼ؟" ك"لهاذا؟"

لهسترشد لمتأكد هف فيهؾ أعيد صياغة الهعمكهات التي أكردىا ا -

 لمهكضكع أك الهشكمة.

شجع الهسترشدعمى التعبير عف عكاطفو التي يهكف أف تتغير أك  -

تتعدؿ هف خلاؿ عهمية الإرشاد، كذلؾ بتكجيو أسئمة هثؿ: "بهاذا 

 تشعر الآف؟"

 شاطر الهسترشد بعض خبراتؾ الشخصية الهشابية لخبراتو. -

رشد كشجعو عمى استخداـ قكاه أكد عمى عناصر القكة لدل الهست -

 الذاتية كتغيير هعتقداتو كسمككياتو الهحبطة أك الهؤذية لو.

دعـ هشاعر الهسترشد دكف أف تتبنى هكاقفو حتى تهكنو هف  -

 استجلاء جهيع جكانب الهكضكع أك الهشكمة.

 حاكؿ اكتشاؼ العناصر الإيجابية في الهكقؼ أك الهشكمة. -

 هشكمتو كالتعرؼ عمى جهيع جكانبيا. ساعد الهسترشد عمى تكضيح -
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ساعد الهسترشد عمى تحميؿ الهشكمة كترتيب القضايا التي يجب  -

 حميا حسب الأكلكية.

ساعد الهسترشد عمى تحديد ها الذم يجب تغييره حتى يتحسف  -

 الكضع.

 زكد الهسترشد بكجيات نظر جديدة هف كاقع خبراتؾ. -

ضات الأساسية حكؿ ساعد الهسترشد عمى فحص بعض الافترا -

 الهشكمة.

إلفت نظر الهسترشد إلى الفجكات أك التناقضات في حيثيات  -

 الهشكمة.

ساعد الهسترشد عمى تحديد أىداؼ هرحمية كالتفكير في بعض  -

 الحمكؿ الههكنة.

ساعد الهسترشد عمى تكليد أفكار كحمكؿ كاستكشاؼ أفضؿ  -

 الخيارات.
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حظتو خلاؿ فترة هعينة قبؿ كجّو الهسترشد إلى رصد سمككو كهلا -

 أف يحاكؿ تغييره.

 زكد الهسترشد بالدعـ كالتغذية الراجعة خلاؿ عهمية التغيير. -

حكّؿ الهسترشد لمجية الهناسبة إذا كجدت أف الهشكمة أكبر هف أف  -

 تعالجيا.

 التعبير الكتابي   ثانياً: 

الهسترشد تستخدـ الكتابة التعبيرية قبؿ الهقابمة أك بعدىا لتشجيع   

عمى الكشؼ عف هشاعره كعكاهؿ قمقة كهشكلاتو بكجو عاـ. كيستطيع 

الهرشد أف يكمؼ الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف بالكتابة حكؿ 

هكضكعات هثؿ: "هف أنا؟ هاذا أريد أف أككف؟ ها أحب كأكره؟ 

أحلاهي! ها الذم يضايقني في الهدرسة؟" كذلؾ حتى يتهكف هف 

تجاىاتيـ كهيكليـ قبؿ أف يبنى خططو التعرؼ عمى هشكلاتيـ كا

الإرشادية الجهعية. كها أف الهعمكهات التي يحصؿ عمييا الهرشد هف 

هراجعتو ليذه الكتابات تشكؿ هادة هيهة لو في التحضير لهقابلاتو 
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الإرشادية الفردية، كفي تقييـ التقدـ الذم تحقؽ في هعالجة الهشكلات 

 بعد فترة هف بدايتيا. الفردية بعد نياية عهمية الإرشاد أك

كلا يقتصر التعبير الكتابي الإرشادم عمى الكتابة الهقالية أك   

الإبداعية، بؿ يشهؿ أيضان التعبير عف طريؽ الكاركاتير كالرسـ الحر 

كتعميقات الحائط الرهزية كغيرىا هف كسائؿ التعبير الهكتكب. كعمى 

أك الهستكل الهرشد أف يستخدـ الأسمكب الهناسب لمفئة العهرية 

الدراسي لمطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف كجزء هف خطتو الإرشادية لأنو 

قد يككف الأسمكب الكحيد الذم يهكنو هف الكشؼ عف بعض 

الهشكلات الفردية أك الجهعية الكاهنة التي يتردد الطمبة في التعبير 

 عنيا أك يحجهكف عف التعبير عنيا بأساليب أخرل لسبب أك لآخر.
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 Mentorship التمهذة   ثالثاً:

تعرؼ التمهذة بأنيا علاقة هرحمية ذات طابع أكاديهي أك هيني بيف   

طالب عمـ كخبرة كبيف هعمـ ناصح هشيكد لو بالخبرة كالتهيز كالحكهة 

في هجاؿ عهمو أك تخصصو، كذلؾ بيدؼ هساعدة الهتعمـ عمى 

كتطكيرىا إلى استشراؼ هستقبمو الهيني عف طريؽ استخداـ قدراتو 

أقصى حد ههكف بتكجيو هباشر كهتابعة حثيثة هف قبؿ الهعمـ 

 الناصح.

كيعد هفيكـ التمهذة هف أقدـ الههارسات التي استخدهت لنقؿ عمكـ     

الأقدهيف كهعارفيـ إلى الأجياؿ الشابة كالتابعيف. كنعرؼ هف الحضارة 

ف بدكره كاف اليكنانية أف سقراط هثلان كاف هعمها لأفلاطكف، كأفلاطك 

هعمها لأرسطك، كأف أرسطك كاف هعمها للإسكندر الأكبر. أها في 

الحضارة الإسلاهية، فإننا نعرؼ أف ظاىرة التمهذة كانت الكسيمة 

لتمقي عمكـ القرآف الكريـ كالحديث كالفقو  -هنذ فجر الإسلاـ–الأهثؿ 

كالمغة كغيرىا هف صحابة رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ، كهف 
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ـ التابعيف كأتباعيـ كبقية العمهاء عمى هر العصكر. كقد كاف بعدى

الباحثكف عف العمـ يرتحمكف في سبيمو هسافات طكيمة حتى يأخذكه 

عف أصحابو كهف هنابعو. كهف عمهاء الحديث هثلان نجد أف الإهاـ 

البخارم قد تتمهذ عمى يد شيخو اسحؽ بف إبراىيـ الهشيكر بػ "ابف 

البخارم هعمهان للإهاـ هسمـ، كها تتمهذ الحسف  راىكيو"، ككاف الإهاـ

 البصرم عمى يد الإهاـ أنس بف هالؾ.

كيقػكـ الهعمـ في برناهج التمهذة بدكر الناصح كالهرشد كالنهكذج   

كالصديؽ لمهتعمـ. كيقدـ الهعمـ لو خبرة هف الطراز الأكؿ لمهتعمـ في 

ذا تـ تنظيـ برناهج التمهذة بصكرة هدركسة فإنو  هجاؿ الاىتهاـ. كا 

يهكف أف يحقؽ أىدافان تشهؿ هجالات الإرشاد الثػلاث: الانفعاليػة 

كالهعرفيػة كالهينيػة. كقػد لخص الباحثاف إدلند كىاينسمي الفكائد التي 

يهكف تحقيقيا باستخداـ أسمكب التمهذة في براهج تربية كتعميـ 

 الهكىكبيف كالهتفكقيف عمى النحك التالي:

 مـ في التخطيط الهيني.تساعد الهتع    -
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تزيد هف هعارؼ الهتعمـ كتصقؿ هيارتو خارج إطار التعمـ هف    -

 الكتب الهدرسية.

 تعهؿ عمى تطكير الهعايير الأخلاقية كآداب الهينة لدل الهتعمـ.   -

 تقكم هيارات الإبداع.  -

 تعزز تقدير الذات كتبني الثقة بالنفس.   -

هتينة كهثهرة بيف الهتعمـ كبيف  تساعد عمى إقاهة علاقة صداقة  -

 ذكم الخبرة كالاختصاص.

كينصح عػدد هػف الباحثيف باستخداـ أسمكب التمهػذة في الإرشاد    

الهيني كالإرشػاد الأكاديهي كخاصػة لهصمحة الطمػبة الهكىكبيف 

كالهتفكقيف هف الفئات الهحركهة أك الذيف لدييـ دافعيػة قكيػة لمتعمـ 

ؿ دراسي أك بحثي هعيف. كها ينصح بأف تتمهذ الهتقدـ فػي هجػا

الفتيػات عمى أيدم نساء هتهيزات في هجالات عهميف كخاصةن في 

الحقكؿ العمهيػة. كقػد ينظـ الهرشػد براهج التمهذة لأغراض التسريع 

الأكاديهي كالإرشػاد النفسي لمطمبػة هػف هستكل الهرحمػة الابتدائية 
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ـ لقاءات الطالب بالهعمـ خارج أكقات العميػا فها فكؽ. كيهكف أف تنظ

الدكاـ الهدرسي كأثناء العطؿ الهدرسية كالصيفية. كها يهكف أف يككف 

هف بيف أكلياء أهكر الطمبة هف يستطيع القياـ بدكر الهعمـ الخبير 

لبعض الطمبة. كعمى أم حاؿ ينبغي إشراؾ أكلياء الأهكر كأخذ 

 ىا .هكافقتيـ عند تخطيط براهج التمهذة كتنفيذ
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 النشرات الإرشادية   رابعاً:

يحتاج الهعمهكف كالآباء كالأهيات إلى تكعية حكؿ هعنى الهكىبة   

كالتفكؽ، كحكؿ أىـ خصائص الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف، كنكعية 

الهشكلات التي يهكف أف يكاجيكىا، كأفضؿ الأساليب التربكية التي 

يـ عمى التكيؼ هع هحددات يهكف استخداهيا لهساعدة طمبتيـ كأبنائ

الكاقع في الهدرسة كالهنزؿ كالهجتهع. كتعد النشرات الإرشادية كسيمةن 

عهميةن يهكف استخداهيا في عهميات الإرشاد الفردم كالجهعي 

لهساعدة الهعمهيف كالكالديف عمى التعاهؿ هع هشكلات طمبتيـ كأبنائيـ 

تعميـ بصكرة ناجعة. كيهكف الاستعانة بهتخصصيف في هجاؿ 

الهكىكبيف كالهتفكقيف لإعداد نشرات إرشادية هبسطة تغطي كؿ نشرة 

 هنيا أحد الهكضكعات التالية عمى سبيؿ الهثاؿ:

 خصائص الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف.  -

 هشكلات الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف.  -
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 أساليب الكشؼ عف الطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف.  -

لهدرسة كالأسرة في رعاية الطمبة الهكىكبيف دكر العلاقة بيف ا  -

 كالهتفكقيف.

 هاذا تفعؿ لتخفيؼ التكتر كالقمؽ عند الطالب الهكىكب كالهتفكؽ؟ -

 هعنى الهكىبة كالتفكؽ. -

كها يهكف إعداد نشرات إرشادية هكجية لمطمبة الهكىكبيف    

كالهتفكقيف هباشرةن تتناكؿ هكضكعات هشتركة تيـ هجهكعةن كبيرةن 

 يـ. كهف أهثمة ىذه الهكضكعات:هن

 دليؿ التخصصات الدراسية في الجاهعات الكطنية.  -

 دليؿ الهيف الهستقبمية. -

جراءات الالتحاؽ بالجاهعات الأجنبية.  -  شركط كا 

دارة الاهتحاف. -  إدارة الكقت كا 

 هيارات اتخاذ القرار كحؿ الهشكمة.  -
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الهكىكبيف كالهتفكقيف أك كسكاء كانت الهنشكرات هكجية لمطمبة   

لهعمهييـ أك لكالدييـ، فإنيا يجب أف تككف هعدة بإتقاف، كتبتعد عف 

استخداـ التعبيرات الفنػية الغاهضة، كأف تككف هتكافرة في الكقت 

 الهناسب كأف تستند إلى أفضؿ الهراجع كأحدث الدراسات كالهعمكهات.
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 أساليب الإرشاد الجهعي

شاد الجهعي بخصائص فريدة ربها تجعميا أكثر تتهيز أساليب الإر   

فاعمية في تعديؿ السمكؾ كتطكير الاتجاىات كتنهية هيارات الاتصاؿ 

الاجتهاعية كفيـ الذات كتقديرىا ضهف إطار الجهاعة، لأف الإرشاد 

الجهعي يركز عمى خبرات أفراد الهجهكعة كهكاقفيـ إزاء القضية 

ىك أقدر هف الهرشد عمى الهطركحة. كقد يككف في الهجهكعة هف 

اصدار الاستجابات كالإقناع. كها أف التفاعؿ بيف أفراد الهجهكعة 

يساعدىـ عمى تبادؿ الخبرات، كاستكشاؼ هشاعر الآخريف، كاختبار 

الهشاعر كالاتجاىات الشخصية. كتستخدـ أساليب الإرشاد الجهعي 

بصكرة خاصة في هعالجة قضايا الإرشاد الكقائي الهبنية عمى 

لحاجات الهتكقعة لمطمبة، كفي الإرشاد الهيني، كفي التعاهؿ هع ا

 بعض عناصر النهك الانفعالي كالهعرفي لمطمبة.
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كتجدر الإشارة ىنا إلى أىهػية استخداـ أساليب الإرشاد الجهعي في   

الذم ينبغي أف  Affective Curriculum تطبيؽ الهنياج الانفعالي

لهكىكبيف كالهتفكقيف كلا سيها البراهج تشتهؿ عميو براهج تعميـ الطمبة ا

الإغنائية هنيا، كذلؾ لأف براهج الهدرسة العادية تعنى في الغالب 

ذا كاف الإرشاد ييدؼ  بالجكانب الهعرفية كتيهؿ الجكانب الانفعالية. كا 

إلى إحداث تغييرات إيجابية في قدرات الطمبة عمى التكيؼ هع 

نفعالية تيدؼ إلى زيادة الكعي الهجتهع كهع أنفسيـ، فإف التربية الا

بالذات كبالآخريف. كهف الطبيعي أف ينعكس الاىتهاـ بالتربية 

الانفعالية بصكرة إيجابية هف حيث تقميؿ الحاجة للإرشاد في القضايا 

الهتعمقة بتطكير هفيكـ الذات كالهيارات الاجتهاعية كالنهك الأخلاقي 

نيؼ الأىداؼ لمطمبة. كقد يككف هف الهناسب الرجكع إلى تص

هف أجؿ  Taxonomy of Affective Objectives الانفعالية

 تنظيـ النشاطات الانفعالية ضهف برناهج الإرشاد .
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كنقترح استخداـ أساليب الإرشاد الجهعي التالية لتنفيذ عناصر 

 البرناهج الإرشادم لمطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف:

 الندوات والمقاءات الدورية    أولًا:

خدـ ىذا الأسمكب في تنفيذ براهج الإرشاد الأكاديهي كالهيني يست  

كالانفعالي، كيقكـ الهرشد بدكر قائد الهجهكعة الذم ينظـ النقاش 

في هكضكع البحث. كحتى يككف ىذا الأسمكب ناجحان  كيحفزه كيركزه

لا بد أف يؤسس الهرشد قكاعد هرنة لمنقاش يمتزـ بيا الطمبة، كأف 

كحة التي تغني الهكضكع كتدفع الجهيع لمهشاركة. يعزز الأسئمة الهفت

كيقكـ الطمبة بالدكر الأساسي في التحضير لهكضكع البحث كعرضو 

ث        ارة النقاش حكلو بهساعدة الهرشد.كا 

كيهكف أف تككف الندكات كالمقاءات الهنتظهة إدارة فعالة في تنهية   

هختمؼ جكانب الشخصية لمطمبة عف طريؽ إدخاؿ هتغيرات جديدة 

كهثيرة في كؿ لقاء أك بيف الحيف كالآخر، كهف بيف ىذه الهتغيرات 

دعكة ضيكؼ هتحدثيف هف الهيف الهختمفة، كعرض أشرطة فنػية، 
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جراء كتهثيؿ أدكار، كتنظيـ  هناظرات حكؿ هكضكعات هيهة، كا 

استفتاءات، كعرض همخصات لسير ذاتية لهشاىير كعظهاء في شتى 

هياديف العهؿ الإنساني. كها يهكف دعكة الآباء كالأهيات لمهشاركة 

في بعض الندكات كالمقاءات كهشاطرة الطمبة بعض خبراتيـ ذات 

 العلاقة بهكضكع الندكة أك المقاء.
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 الهجتهع والأعهال التطوعية خدهة   ثانياً:

يستخدـ ىذا الأسمكب لتنهية الجانب الاجتهاعي هف شخصية   

الطالب كتنهية هفيكـ الذات كتطكير الإحساس بالهسؤكلية نحك 

الهجتهع. كتكفر الأعهاؿ التطكعية في خدهة الهؤسسات الاجتهاعية 

كا هع كالهرافؽ العاهة فرصةن لمطمبة الهكىكبيف كالهتفكقيف كي يتعاهم

الكاقع كيختبركا ها لدييـ هف هيارات كقيـ كاتجاىات في هكاجية 

هحددات ىذا الكاقع. كهف شأف ىذه الأعهاؿ أف تضع حساسيتيـ 

الهفرطة كنزعتيـ لمكهاؿ كتكقعاتيـ غير العهمية عمى هحكات الكاقع 

بكؿ إيجابياتو كسمبياتو. كربها تككف خبرة العهؿ التطكعي خارج 

خطكة أكلى في عهمية إعادة النظر كالهراجعة لكثير الهدرسة بهثابة 

هف الهعتقدات كالهفاىيـ كالاتجاىات التي تـ تطكيرىا في ضكء 

 خبرات الهنزؿ كالهدرسة.

كبالنظر إلى صعكبة تنظيـ برناهج للأعهاؿ التطكعية الاجتهاعية   

خلاؿ ساعات الدكاـ الهدرسي، يفضؿ أف يقكـ الهرشد بإجراء 
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زهة هع الهؤسسات الاجتهاعية لتنظيـ النشاطات الاتصالات اللا

التطكعية ليكـ كاحد في عطمة نياية الأسبكع عمى هدار العاـ أك 

خلاؿ الإجازات الهدرسية كالعطؿ الصيفية لهدة أسبكع أك أسبكعيف 

هتصميف. أها الهؤسسات الهستيدفة بيذه النشاطات فتشهؿ 

طفاؿ الأيتاـ الهستشفيات العاهة كبيكت الهسنيف كهؤسسات الأ

كالهعكقيف كالحدائؽ أك الهتنػزىات العاهة كالهكاقع الأثرية كالهؤسسات 

 الحككهية الخدهية كهؤسسات الرعاية الاجتهاعية كالصحية كغيرىا.

كلأىهػية التعمـ بالقدكة يفضؿ أف يشارؾ الآباء كالأهيات في   

يات نشاطات خدهة الهجتهع كالأعهاؿ التطكعية، بؿ إف الآباء كالأه

يهكف أف يبدأكا هثؿ ىذه النشاطات بالتعاكف هع هعمهي الهدرسة 

دارتيا عمى أف يقكـ الهرشد بهيهات التنسيؽ كالتنظيـ بيف جهيع  كا 

الأطراؼ ذات العلاقة بالنشاطات. كلا بأس لك كانت البدايات هف 

هباني الهدرسة ذاتيا ثـ يتـ الانتقاؿ لهؤسسات الحي أك الهنطقة، 

 ناطؽ أبعد في الهدينة أك القرية.كأخيران إلى ه
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