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 الرؤيت :

 

. 
ً
 وئقليميا

ً
 الخأهيل للخميز المهني والأمادًمي والبحثي المسخذام بما ًحقق خريج قادر على المىافست محليا

 

 :الرسالت 

 

حثيت قادر على جلبيت تهذف مليت التربيت الىوعيت حامعت حىوب الوادي ئلى ئعذاد خريج مخميز رو لفاءة مهىيت وعلميت وب

 مخطلباث سوق العمل واحخياحاث المجخمع والبحث العلمي بمسخوى جىافس ي مخميز .

 الغاًاث النهائيت والأهذاف الاستراجيجيت :

.الغاًت الأولى: 
ً
 ومهىيا

ً
 ئعذاد خريج مخميز أمادًميا

 

 :الأهذاف

 
ا لمخطلباث سوق ال -1

ً
 عمل ولخحقيق الاعخماد المإسس ي للهليت.جحذًث اللوائح والبرامج الذراسيت الحاليت طبق

 جطوير أساليب الخعليم والخعلم والخقويم. -2

 رفع لفاءة البييت الخحخيت الخنىولوحيت للهليت. -3

 رفع لفاءة الموارد البشريت للعاملين بالهليت. -4

 .جقذًم رعاًت مخميزة للطلاب والطلاب روى الاحخياحاث الخاصت -5

 دة البحث العلميالغاًت الثاهيت: الارجقاء بمسخوى حو 

 

 الأهذاف:

 

 ئوشاء معامل بحثيت بالهليت. -1

 الارجقاء بمسخوى المجلت العلميت بالهليت لخصبح محنمت دوليًا. -2

 جحسين الخذماث المقذمت مً المنخبت لخذمت البحث العلمي.  -3

 جىميت قذراث الباحثين وحشجيعهم على اهخاج بحوث جطبيقيت جىافسيت. -4

 مجخمعيت حسهم في جحقيق الخىميت المسخذامت. الغاًت الثالثت: جقذًم خذماث

 الأهذاف:

 

 .جفعيل وحذة روابط الخريجين  -1

 ئوشاء وحذة للإبذاع الفجي والخنىولوجي.  -2
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 جفعيل الشرالت مع الجهاث الخوظيفيت المعىيت للحصول على فرص عمل للخريجين.  -3

 الهليت. اسخقراء آراء سوق العمل في الخذماث والأوشطت المجخمعيت التي جقذمها  -4

 الخوسع في الأدوار التي جقوم بها الوحذة الإهخاحيت بالهليت. -5

م حيث 13/1/2222بخاريخ   99جم اعخماد الرؤيت و الرسالت و الأهذاف المحذثت بمجلس مليت التربيت الىوعيت بقىا بمجلس رقم 

 مً:
ً
 شارك في ئعذادها للا

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفئت

 طلاب بهالوريوس

 طلاب دراساث عليا

 الخذريس ومعاوهيهم أعضاء هيئت

 الأطراف المعىيت
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 ( 21نموذج رقـ ) 
 جنوب الوادى جامعة
 التربية النوعيةكمية 
 التربية الموسيقية  قسـ

 دراسي توصيف مقرر 
 بيانات المقرر      -2

يارات اسـ المقرر : الم الرمز الكودي: 
 الموسيقية 

 الفرقة / المستوي : الثانية

التخصص:شعبة التعميـ 
 الأساسي 

 ساعة عممى         1عدد الوحدات الدراسية : نظرى ساعة واحدة و 
 

 
انتؼزف ػهي ثؼض انخجزاد وانًؼبرف حول ػًهَخ انتدذرٍ   ىدؼ المقرر -1

مػػف خػػلؿ الميػػارات الموسػػيقية لخدمػػة  وخصبئصددو ويربرا ددو
صصػػات الأكاديميػػة )الملػػة العربيػػة ي الر الػػيات ي العمػػوـ ي التخ

 الدراسات الإجتماعية(
 المستيدؼ مف تدر س المقرر: الأولى شعبة التعميـ الأساسي بكميات التربية  -3
 استزا َجَبد انتؼهَى وانتؼهى . -2-1 المعارؼ والمفاىيـ : -2

 انتزثَخ انخبصخ ويجبلا رب واستزا َجَب رب .-1-7

 يمويبد ثُبء انشخصَخ و ؼزٍز انروٍخ انثمبفَخ.-1-11

انفُوٌ وانوسبئظ انثمبفَخ و طجَمب رب )نخزٍج شؼت -1-02

 انتؼهَى الأسبسٌ(. 

 ٍصًى وٍذٍز ثَئبد  زثوٍخ يُبسجخ نهتؼهَى وانتؼهى .-0-0  الميارات المينية -1

ٍذٍز انصف يزاػَب انفزوق انفزدٍخ ثٍَ انًتؼهًٍَ ويحممب  -0-1

 انتؼهى . َوا ج

ٍستخذو استزا َجَبد يتُوػخ نهتؼهَى وانتؼهى والأَشطخ -0

 انصفَخ وانلاصفَخ .

ٍستخذو استز َجَبد وأَشطخ يُبسجخ نذوى الإحتَبجبد -0-7

 انخبصخ .

ٍوظف انفُوٌ وانوسبئظ في يجبل  خصصخ )نخزٍج  -0-11

 شؼت انتؼهَى الأسبسٌ(

 نهمضبٍب انًتضًُخ ثبنًحتوى انذراسٌ . ٍمذو أفكبر جذٍذح-1-1  الميارات الذىنية   -3

ٍختبر انًُبست يٍ ثٍَ انجذائم في انًوالف انحَبٍتخ -1-3

 انًختهفخ . 

  

ٍستخذو لذرا خ انشخصَخ و انوسبئظ انتكُونوجَخ نهتواصم -0-2الميارات العامة -4

 وانجحث ػٍ انًؼهويبد .
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 ٍتؼبيم ثإٍجبثَخ يغ ضغوط يرُخ انتؼهَى . -1-2 والإنتقالية

 خصبئص ًَو  هًَذ انًزحهخ الإثتذائَخ- محتوي المقرر :  -4

 انًوسَمٌ وانتزثَخ.-

 استخذاو انتزثَخ انًوسَمَخ في انتؼهَى .  -

 أهًَخ انتزثَخ انًوسَمَخ في  ًَُخ شخصَخ انًتؼهى .-

 وظبئف انتزثَخ انًوسَمَخ نتلايَذ انًزحهخ الإثتذائَخ . -

َخ يٍ خلال الأهذاف انؼبيخ انًوسَمٌ وطفم انًزحهخ الإثتذائ -

 )انًجبل انًؼزفي ، انًربرى ، انوجذاَي(

 انؼلايبد الإٍمبػَخ وسكتب رب.-

 ػلالخ يؼهى انتزثَخ انًوسَمَخ ثًؼهى انفصم.-

انمصخ  –الأَشطخ انًوسَمَخ )الاغَُخ انتزثوٍخ انتؼهًََخ -

الإستًبع  –الأنؼبة انًوسَمَخ انحزكَخ  –انًوسَمَخ انحزكَخ 

الإثتكبر( و كَفَخ  ًَُخ  –اُلاد الاٍمبػَخ انتزثوٍخ  – وانتذوق

انًربراد انًوسَمَخ نًؼهى انفصم نخذيخ انًواد انذراسَخ 

 انًختهفخ .

أثز انتزثَخ انًوسَمَخ ػهي انتفكَز الإثذاػي نتلايَذ انًزحهخ -

 وػهي  انتهًَذ انًؼبق .

 طجَمبد ػهي استخذاو انتزثَخ انًوسَمَخ في  ذرٍ  ثؼض  -

 نًواد انذراسَخ الأخزى .ا

وٍشًم) كم يب ٍخص انتًبرٍٍ الإٍمبػَخ  انجبَت انتطجَمٌ -

وانهحَُخ حتي ٍستطَغ انطبنت  ًَُخ يربرا خ انًوسَمَخ في 

استخذاو الأَشطخ انًوسَمَخ انًختهفخ نتلايَذ انًزحهخ نخذيخ 

 انًواد انذراسَخ انًختهفخ(.

 انًُبلشخ    انًحبضزح    انؼصف انذهُي أساليب التعميـ والتعمـ  -5

أساليب التعميـ والتعمـ  -6
لمطلب ذوى القدرات 

 المحدودة :

 انتذرٍ  ثبنتمَُخ

 انتؼهَى انتؼبوَي

 

  تقويـ الطلب :  -7
الاختجبراد انشفرَخ نتمََى )انمذرح ػهي انوصف وانتؼجَز ػٍ -1 الأساليب المستخدمة : -أ

                                             ثؼض يفبهَى انًمزر( .               

 الاختجبراد انؼًهَخ نتمََى )يربراد انًتؼهى في الاستخذاو(.-0

الاختجبراد انُربئَخ )يمبنَخ أو يوضوػَخ( نتمََى )جًَغ - 1

 جواَت انتؼهى فًَب ٍتؼهك ثًحتوى انًمزر(.

 انتكهَفبد انًختهفخ يٍ خلال رثظ انجبَت انُظزً ثبنؼًهي .-2

 انشفوٍخ  أثُبء انتذرٍ  كتموٍى ثُبئي دالاختجبرا التوقيت : -ب

 الاختجبراد انُظزٍخ وانؼًهَخ في َربٍخ انتزو كتموٍى َربئي

 (  حزٍزى     02(ػًهي         )02( اػًبل سُو        )12) توز ع الدرجات :  -ج

 (32انًجًوع ) 
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قائمة الكتب الدراسية  -8
 والمراجع : 

 

 يذكزح في انًربراد انًوسَمَخ  ات مذكر  -أ

 

 ----------------- كتب ممزمة  -ب

استزا َجَبد انتذرٍ   فٌ  –انًوسَمٌ وأَشطترب انًختهفخ  كتب مقترحة -ج

أدواد  ؼهَى انطفم انًربراد انًوسَمَخ -انتزثَخ انًوسَمَخ 

َظزٍبد انًوسَمٌ انغزثَخ وانصونفَج والاٍمبع انحزكي والانؼبة 

 مَخ وانمصص انحزكَخ وانطزق انخبصخ . انًوسَ

دور ات عممية او  -د
 نشرات ....الخ 

--------------- 

 :                                                 رئيس مجمس القسـ العمميقررأستاذ الم     
 دندراوى د/ ىدية محمد أ.     أ.د/ بدر ة حسف عمي                                        
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 انفصم الأول
 خصائص نمى تهًُز الدشحهة الإبتذائُة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



14 

 

 :تلميذ المرحمة الابتدائية
 

 :النمو الجسمي والعقمي
 

مرحلة الطفولة الوسطى هي الفترة ما بيف سف الخامسة او السادسة والحاديػة او الااييػة 
ل غيػر المتجلػل ت ػي بػيف يتػرتيف أراػر سػرعة يػي اليمػو عشر، وهذه الفترة مف اليمػو المتم ػ

 وهي مرحلة ما قبل المدرسة ومرحلة المراه ة.
 
 :النمو الجسمي -2
 

عادة ما يلد أطفاؿ مف السادسة يف دوف بجض خصائص ـ الساب ة كال واـ الا يل ولػيف 
يفػي الجريكة الذي يلجل أطفاؿ مػا قبػل المدرسػة يبػدوف بمظ ػر أربػر مػف عمػرهـ الح ي ػي، 

مرحلة الطفولة الوسطى يلد الأذرع والسػاقيف ييمػواف بصػورة أسػرع مػف اللػذع، ولػذلؾ يػر  
كايػػر مػػف الأطفػػاؿ يػػي أوائػػل هػػذه الفتػػرة يكػػوف ل ػػـ مظ ػػراا طػػويبا او يحػػيبا، كمػػا أف البيػػا  
تميػػل إلػػى اليصػػة بصػػورة مبكػػرة عػػف الػػذكور، ويكػػوف الػػذكور أطػػوؿ وأا ػػل وزيػػاا حتػػى سػػف 

 الجاشرة.
 

بوصػة يػي الطػوؿ، ويػي الػوزف مػا  3،  2ؿ اليمو يي هػذه المرحلػة مػا ي ػر  مػف ومجد
رطل، كما تولد اختبيا  ويروؽ يردية بيف الأطفاؿ وكذلؾ بيف الا ايا   3،  2ي ر  مف 

المختلفة، وبصورة عامة يإف حلـ الطفل يي هذه المرحلة يكػوف مسػت راا إلػى حػد مػا ويمكػف 
ف صغيراا أو كبيراا إذا ما قورف بزمبئه يي مال عمره الزميي، أف يتيبأ به، يالطفل الذي يكو 

 مف المحتمل أف يكوف على يفس صورته يي سف الرشد.
 

والتغيػػرا  يػػي يسػػ  اللسػػـ يػػي هػػذه الفتػػرة ترػػوف مرتبطػػة بتغيػػرا  يػػي شػػكل الول ػػة، 
د الطفوليػػة يػػإف ولػػوه ـ تميػػل إلػػى أف ترػػوف أراػػر يحايػػة، ويف ػػ ميت ـيكلمػػا ي ػػد الأطفػػاؿ سػػ

الأطفاؿ يي هذا السف أسياي ـ اللبيية، وعادة ما تخلي أوؿ سية لبيية عيػدما يصػل السادسػة 
ويتغير شكل ولػه الطفػل وصػورته بسػب  ظ ػور الأسػياف المسػتمرة والصػروس  -مف عمره 
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الجديػػدة والتحػػوؿ مػػف الأسػػياف اللبييػػة إلػػى الأسػػياف الدائمػػة عػػادة مػػا يكتمػػل يػػي حػػدود سػػف 
 ايية عشر.الحادية عشر او الا

 
يتباه الرايي إلى عيػوف إييا عادة لا يجطي الا Jenkins & Shacter (1966)ويشير 

الطفل يحتى سف السادسة لا تروف الجيياف قد وصل  بجد إلػى حلم ػا الي ػائي، يكايػر مػف 
سػػيوا  يكػػوف لػػدي ـ طػػوؿ يظػػر يػػي ملػػاؿ الرؤيػػة بصػػورة خفيفػػة،  8،  6الأطفػػاؿ مػػا بػػيف 

يصػػلم مػػف يفسػػه تل ائيػػاا مػػا بػػيف سػػف الااييػػة والجاشػػرة، عيػػدما تصػػل وهػػذا الوصػػي عػػادة مػػا 
حد  التطبي ا  الجملية ل ذه الظاهرة أيػه يلػ  أف  حلـ أعيي ـ إلى حلـ أعيف الراشديف، وا 

 تروف مواد ال راءة ل ذا السف مطبوعة بأحرؼ كبيرة.
 

 :الميارات الحركية
 

والاتسػاؽ الأوؿ لجصػبت ـ الصػغيرة يي سيوا  ما قبل المدرسة يتجلـ الأطفاؿ التياسق 
والربيػػرة، وأايػػاء الطفولػػة الوسػػطى يلػػد هػػذا التياسػػق يكػػوف أدؽ بصػػورة أربػػر ويسػػتخدـ يػػي 

 كاير مف اليشاطا  المبتدئة مف ال راءة والرتابة إلى لج  المباريا  الرياصية.
 :القفػز

 
قيػاس هػذه الم ػارة يمال دليبا ليمو الاتساؽ الحركي، وأحػد الم ػاييس التػي تسػتخدـ يػي 

هػػي ال فػػز الجمػػودي أو الرأسػػي، حيػػق يلػػ  أف ي ػػل الطفػػل مسػػطم ال ػػدميف مػػي ريػػي يديػػه 
علػػى رأسػػه وي فػػز إلػػى أعلػػى، وتشػػير التلػػار  يػػي هػػذا الميػػداف أف الأولاد يػػي سػػف السػػابجة 
 يتفوقوا على البيا  يي ارتفػاع قفػزات ـ الراسػية او الجموديػة، كمػا يتفػوؽ الأولاد علػى البيػا 
كذلؾ يي ال فز مف على الجارصة الاابتة، وعموماا يإف الأطفػاؿ الػذكور يميلػوف إلػى التفػوؽ 

 على البيا  يي الم ارا  الحركية بجد سف السابجة.
 

ويي صورة أخر  مف اليمو الحركي وهو الحلل على قدـ واحدة يي خطوط أي ية وهي 
ـ واحػػدة يػػوؽ مر جػػا  مرسػػومة مشػػاب ة للجبػػة الحللػػة التػػي قوام ػػا أف ي ػػدر الطفػػل علػػى قػػد

على الأرض، لا تحدق هذه الم ارا  الحركية يي ال فز والحلل إلا بجد وصوؿ الطفل إلى 
السادسة مف عمره حيػق يمكيػه ال فػز والواػ  بدقػة حتػى يػتمكف مػف الايت ػاؿ مػف مريػي إلػى 
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 أف البيػا  يتفػوقف علػى الأولاد Cratty & Keogh (1966)آخػر، وتشػير يتػائة دراسػة 
يػػي هػػذا الاختبػػار، كمػػا أف الأولاد يظ ػػروف تحسػػياا ملحوظػػاا يػػي هػػذه الم ػػارة مػػف السادسػػة 

إلػػى تلخػػيص الدراسػػا  يػػي  Crattyحتػػى التاسػػجة بجػػد أف يصػػلوا إلػػى الاسػػت رار، وتشػػير 
 عملية الوا  او الحلل الأطفاؿ ل ذه المرحلة ب ول ا.

 
سيطة والمركبة، تختلل إلػى إف بيايا  ومجلوما  الأبحاق عف الخصائص الحركية الب

المد  الذي يتطل  مف الطفل أداء حركػا  مسػت يمة دقي ػة، او حركػا  متل ػة إلػى أعلػى، 
سػػية يتفوقػػوف علػػى البيػػا  يػػي ذلػػؾ،  22،  6او حركػػا  عرصػػية طوليػػة، يػػالأولاد مػػا بػػيف 

ومف لاي  آخر يإف البيا  تبدو أحسف مف الأولاد يي الحلل والرقص والتي تتطل  مي ف 
الدقػػػة والاتسػػػاؽ يػػػي أداء الحركػػػا ، وبصػػػورة لزئيػػػة يػػػإف هػػػذه الاختبيػػػا  يػػػي الحركػػػا  
البسيطة قػد تجكػس تفوقػاا يػي قػوة الأرلػل باليسػبة لػ ولاد، يػي حػيف يلػد البيػا  يتفػوقف يػي 
الحركػػا  الأراػػر تركيبػػاا وتج يػػداا، وذلػػؾ يجػػزي إلػػى اتسػػاؽ ملػػاؿ الرؤيػػة لػػدي ف والػػذي يكػػوف 

ه الحركػا  واليشػاطا  ترػوف أراػر يصػلاا إذا مػا قوريػ  بملػاؿ الرؤيػة صرورياا لايلػاز هػذ
عيػد الأولاد، باضصػاية إلػى أف البيػا  عػػادة مػا ييخػرطف يػي هػػذا الػيمت مػف اليشػاطا  مػػي 

 بجص ف البجض وهو الحلل يوؽ المر جا  ب دـ واحدة.
 

 :ميارة لعب الكرة
 

متجػػددة كمػػا أف الاشػػتراؾ يػػي  يلجػػ  أطفػػاؿ المدرسػػة الابتدائيػػة الرػػرة يػػي طػػرؽ مختلفػػة
هػػػذه اليشػػػاطا  يسػػػ ـ يػػػي عمليػػػة تطبيػػػي الطفػػػل، باضصػػػاية إلػػػى مف ومػػػه لذاتػػػه، يفػػػي سػػػف 
المدرسػػػة يلػػػد أغلػػػ  الأطفػػػاؿ يمكػػػي ـ رمػػػي كػػػرة صػػػغيرة ب ػػػوة وبفاعليػػػة وكػػػذلؾ رمي ػػػا بدقػػػة 
 وأحكاـ عف ذي قبل، ويت دـ الجمر الزميي يتمكف الأطفػاؿ مػف رمػي الرػرة لمسػايا  أطػوؿ،
:  6ويتفوؽ الأولاد على البيا  يي طػوؿ رميػا  الرػرة يػي لميػي أعمػارهـ الزمييػة مػف سػف 

، يفي سف الجاشرة عادة ما تروف رميا  الررة صجل ما كاي  عليه يػي سػف السادسػة، 22
ويي الاايية عشر يمكي ـ رمي الررة اباة أصجاؼ ما كاي  عليه يي سف الخامسة كما أف 

وآخػػػػروف  Crattyحسػػػػف بمػػػػرور الجمػػػػر، وتشػػػػير يتػػػػائة دراسػػػػة دقػػػػة وصػػػػبت رمػػػػي الرػػػػرة تت
حكامػاا بصػورة يسػبية مػف البيػا  2966) ( أف الأطفاؿ الذكور عادة ما يكويػوف أراػر دقػة وا 

 يي مال عمرهـ الزميي.



17 

 

 وكمبدأ عاـ، يإف اضمساؾ بالررة عادة ما يكوف أصج  مف رمي ا.
 

 النلج والنمو الطبيعي:
 

علػى مف ػوـ اليصػة. حيػق يػر  أف اليمػو يحػػدق  A. Geselوقػد أرػد "أريولػد ليزيػل" 
بطري ػػػػة اابتػػػػة وميظمػػػػة داخليػػػػة ومتدرلػػػػة. واليمػػػػو الم صػػػػود يشػػػػتمل علػػػػى يمػػػػو الأيسػػػػلة 
والأعصػػاء والوظػػائل والسػػلوؾ والا ايػػة والبيئػػة التػػي تجتبػػر مػػؤارا  اايويػػة. ويؤكػػد "ليزيػػل" 

ولا تحػػدق ت ػػدماا ييػػه. واليصػػة يػػتـ دور الجوامػػل البيئيػػة التػػي تريػػل اليمػػو ولري ػػا لا تولػػده 
خبؿ الميكاييزما  الميتظمة المسئولة عف تحديد اتلاه كػل يمػو. وهػو المسػئوؿ عػف اليمػو 

 الطبيجي والذي يظ ر أيه يتـ بطري ة ميظمة لا تجتمد على التدري .
 

وياجػػد "ليزيػػل" مػػف الجلمػػاء الػػذي أمكػػي ـ تشػػخيص اليمػػو، والػػذي عػػاوف أطبػػاء الأطفػػاؿ 
ايف يػػي ملػػاؿ يمػػو الأطفػػاؿ، حيػػق أمكيػػه أف يصػػي مجػػايير خاصػػة بػػاليمو علػػى يػػد والبػػاح

بالولايػا  المتحػدة الأمريكيػة حيػق  Yaleالباحايف يي مركز دراسة الطفل يي لامجة "ييػل" 
 أشار "ليزيل" بأف سلوؾ الطفل يمطي ويمكف التيبؤ به.

 
حػػددوا الوقػػ  الػػذي ويصػػل "ليزيػػل" ورياقػػه بػػأف هيػػاؾ مراحػػل مجييػػة لليمػػو، حيػػق لػػـ ي

يصػػل ييػػه الطفػػل ل ػػذه المراحػػل، كمػػا يؤكػػد بػػأف مجػػايير الجمػػر ليسػػ  موحػػدة. ي يػػاؾ يػػروؽ 
 يردية يمكف مبحظت ا يي كل مرحلة مف مراحل اليمو.

 
ييما يتجلق ببيية الشخصية ودرلػة اليمػو وال ػدرا  الخاصػة يإي ػا ترػوف يرديػة وتختلػل 

علػى تيمػيت كػل طفػل بمفػرده. ويػروف بػأف مف شػخص خخػر. ويؤكػد صػحا  يظريػة اليمػو 
يمػاذ  مجييػػة مػػف السػػلوؾ تحػدق عيػػد الفػػرد بغػػض اليظػر عػػف أي مػػؤارا  خارليػػة، ولػػذلؾ 

 يمف الأهمية بمكاف تجريل وت رير ذاتية ويردية الطفل مف لحظة ميبده.
 

وييظػػر "ليزيػػل" وتبميػػذه إلػػى اليمػػو علػػى أيػػه محػػدد بػػالفطرة يػػي داخػػل الأعصػػاء وأف 
 ذا  دور اايوي يي ترييل السلوؾ. البيئة
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وعلػػػى هػػػذا يػػػإف دور الميػػػزؿ أو المدرسػػػة يلػػػ  أف يػػػتـ ييػػػه تػػػرؾ الطفػػػل ييمػػػو بطري ػػػة 
 طبيجية، وأف إلبار الطفل وتحديد سلوكه، ييمي لديه السلبية والي ص يي الفاعلية.

 
 النمو الجسمي والفسيولوجي:-2
 

طفولػة المتػأخرة هػي يتػرة يمػو ومف خصائص اليمو اللسمي والفسػيولولي يػي مرحلػة ال
لسمي بطئ وموحد ت ريبػاا. يباليسػبة للطػوؿ يلػد يػي بدايػة المرحلػة )يػي سػف السادسػة( أف 
متوسػػت طػػػوؿ الطفػػل الولػػػد يػػي مصػػػر كمػػػا تحػػدده إحصػػػاءا  إدارة الصػػحة المدرسػػػية هػػػو 

سػػية يكػػوف متوسػػت طػػوؿ الولػػد  22سػػـ ، وحػػيف يصػػب إلػػى يػػف 20918سػػـ والبيػػ  22017
سػػـ، ومجيػػى ذلػػؾ أف الفػػروؽ الفرديػػة 24215ييمػػا يكػػوف متوسػػت طػػوؿ البيػػ  سػػـ ب23815

 الطفيفة التي كاي  لصالم الذكور يي البداية تصبم لصالم اضياق يي الي اية.
 

ويرلػػي تفػػػوؽ البيػػا  علػػػى البيػػػيف يػػي الطػػػوؿ يػػي ي ايػػػة هػػػذه المرحلػػة إلػػػى أف الػػػذكور 
 ـ يي الجادة يكويوف يي المتوست أقصر مف يبدأوف البلوغ بجد البيا  بسية ت ريباا ولذلؾ يإي

سـ  8البيا  يي يفس السف. وطوؿ مرحلة الطفولة المتأخرة يكوف يمو اللسـ بطيئاا بمجدؿ 
ت ريبػػاا يػػي السػػية. ويجطػػي م ياسػػاا عظػػاـ الرسػػ  واليػػد )بأشػػجة إرػػس يػػي هػػذه المرحلػػة( تيبػػؤا 

رحلػػػة الطفولػػػة المبكػػػرة. بػػػالطوؿ يػػػي مرحلػػػة الرشػػػد أراػػػر دقػػػة مػػػف قيػػػاس هػػػذه الجظػػػاـ يػػػي م
وكذلؾ يبحظ أف الزيادة يي الوزف بطيئة وموحدة أيصاا يي هذه المرحلة. ييتغير الوزف مف 

 34كيلػػػولراـ للػػػذكور،  32كيلػػػولراـ ت ريبػػػاا يػػػي سػػػف السادسػػػة لرػػػل مػػػف الليسػػػيف إلػػػى  28
ؿ هػذه سية. ويتأار الوزف بجوامػل عديػدة أهم ػا التغذيػة. وخػب 22كيلولراـ للإياق يي سف 

% 22المرحلة تجتبر الدهوف مسئولة عف يسػبة مػف الػوزف الرلػي لللسػـ تصػل إلػى مػا بػيف 
%. وتؤار الجوامل السيكولولية يي وزف الطفل يي تياوؿ الطجاـ كتجويض عػف عػدـ 29و 

الت بػػل الالتمػػاعي. ويصػػدؽ هػػذا علػػى ولػػه الخصػػوص علػػى الأطفػػاؿ الػػذيف يجيشػػوف يػػي 
دا  المبالغػة يػي الأرػل مػف صػغوط الوالػديف علػى الأطفػاؿ أسر صغيرة. وعادة ما تيشأ عا

يي السيوا  الساب ة. وقد ييشأ عف المبالغة يي الطجاـ سمية ظاهرة يكوف مف يتيلت ا عػدـ 
اسػػتطاعة الطفػػل ال يػػاـ بيشػػاط بػػديي كبيػػر وتصػػييي ميػػه يرصػػة ارتسػػا  الم ػػارا  البزمػػة 

 للتريل الالتماعي.
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الطفولػػػة المتػػػأخرة. ييتيػػػاقص سػػػوء توزيػػػي اليسػػػ  وتتغيػػػر يسػػػ  اللسػػػـ خػػػبؿ سػػػيوا  
الشػػائي يػػي المراحػػل السػػاب ة لليمػػو بػػالرغـ مػػف أف الػػرأس يظػػل أربػػر يسػػبياا إذا قػػورف ببػػاقي 
ألػػزاء اللسػػـ، وعمومػػاا يمكػػف ال ػػوؿ أف يسػػ  اللسػػـ يػػي هػػذه المرحلػػة تشػػبه كايػػراا مػػا هػػي 

 عليه يي مرحلة الرشد.
 

أسيايه اللبيية. وما أف يبل  ي اية المرحلة ترػوف قػد ويي هذه المرحلة يف د الطفل مجظـ 
يمػ  مجظػـ أسػيايه الاابتػة. ويتيلػػة لػذلؾ يتغيػر شػكل الفػـ. ويػػزداد حلػـ اللػزء الأسػفل مػػف 
الولػػه وبالتػػالي تػػزوؿ بجػػض مظػػاهر عػػدـ التياسػػ  يػػي الولػػه والتػػي يبحظ ػػا يػػي المراحػػل 

درلػة التطػابق بػيف أسػياف الفػؾ  الساب ة. كما تحدق تغيػرا  يػي مػد  ايطبػاؽ الأسػياف )أو
الجلػػوي وأسػػياف الفػػؾ السػػفلي، وخاصػػة يػػي المرحلػػة الايت اليػػة بػػيف الأسػػياف اللبييػػة والأسػػياف 
الدائمػػة. وحػػيف يكػػوف الايطبػػاؽ غيػػر كامػػل بػػيف الفكػػيف يتػػأار الولػػه تػػأايراا خطيػػراا وييشػػأ مػػا 

 يسمى بالجامية والص .
 

لشفاه وتربر الأيل وتأخػذ شػكبا محػدداا. وهػذه وخبؿ هذه الفترة تتسطم اللب ة وتبرز ا
 التغيرا  تغير الصورة التي علي ا مظ ر الطفل يي مرحلتي الرصاعة والطفولة المبكرة.

ومي اليمو يصبم اللذع أرار يحاية ويزداد الصدر عرصاا واتساعاا وتزداد الرقبة طولا، 
الأذرع والسػي اف أراػر  على يحو يسمم بوصوح الأرتاؼ. كما يزداد حلـ الحوض. وتصبم

يحايػػة مػػي بػػتء شػػديد يػػي يمػػو الل ػػاز الجصػػلي. كمػػا يتطػػور يمػػو الأيػػدي والأقػػداـ. وهػػذه 
التغيػػرا  تجػػد مسػػئولة عػػف تلػػؾ الصػػورة الراريكاتيريػػة لطفػػل هػػذه المرحلػػة: كػػائف يحيػػل يبػػدو 

 كما لو كاف كله ذراعيف وساقيف.
 

يلجليػا يػذكر أف مجظػـ يمػو المػ   –وخاصػة المػ   –أما باليسبة ليمو الل از الجصػبي 
يحدق يي مرحلة ما قبل الولادة. ويزداد يمو الم  خبؿ مرحلتي الرصاعة والطفولة المبكرة 

% مػي حلػـ 90حتى يصل يي ي اية المرحلة الساب ة )أي يػي عمػر السادسػة( إلػى حػوالي 
خػػبؿ  مػ  الراشػػد. ومػػي ذلػػؾ ي يػاؾ وظيفتػػاف هامتػػاف مػػف وظػػائل المػ  تسػػتمراف يػػي اليمػػو

مرحلة الطفولة المتأخرة، أولاهمػا ترػويف يخػاع الأليػاؼ الجصػبية يػي المػ  واليخػاع الشػوكي 
ويػػي الأيسػػلة الجصػػبية المرتبطػػة، واايي مػػا تيظػػيـ وظػػائل المػػ . والجمليػػة الأولػػى تسػػاعد 
على زيادة كفاءة الخبيػا الجصػبية، ويي ػا يػتـ ترسػي  المػواد الدهييػة المحيطػة ب ػذه الخبيػا 
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تسمم باستاارة توصيل البيصا  الر ر ائية علػى يحػو يسػمم ل ػا بالايت ػاؿ مػف خليػة  بحيق
إلػػى أخػػر . ويػػي الجمليػػة الااييػػة يػػتـ التخصػػيص الجصػػبي حيػػق يصػػبم اليصػػل الرػػروي 
الأيسػػر للمػػ  مسػػئولاا عػػف الم ػػارا  اللغويػػة ويحػػدق التػػوزر باليسػػبة للسػػلوؾ الحركػػي، أمػػا 

 لاا عف المجلوما  اضدرارية وتفسير الجبقا  المكايية.اليصل الرروي الأيمف ييصبم مسئو 
وتحدق يي هذه المرحلة يروؽ بيف الليسيف يتيلة للمجدلا  المختلفػة ليمػوذ  كػل مػف 
اليصفيف الرروييف. يفي الذكور يكوف اليصل الرروي الأيمف أرار يجاليػة، ويسػاعدهـ ذلػؾ 

يػػػا . أمػػػا يػػػي البيػػػا  يػػػإف اليصػػػل علػػػى أداء الأيشػػػطة غيػػػر اللغويػػػة بفجاليػػػة أربػػػر مػػػف الب
الرػػػروي الأيمػػػف يكػػػوف أراػػػر يمػػػواا، ول ػػػذا يبحػػػظ اي يػػػا كاػػػر تفوقػػػاا مػػػف الػػػذكور يػػػي الم ػػػارة 

 اللغوية بييما يتفوؽ علي ف الذكور يي م ارا  التمييز المكايي. 
      

 :النمو العقمي -1
 

مي ا بياليػػة ييمػػو لػػد  الأطفػػاؿ مػػا بػػيف سػػف السادسػػة والسػػابجة قػػدرا  ع ليػػة مجييػػة يسػػ
، ويجػػػزي إلػػػى هػػػذه الجمليػػػا  قػػػدرة تبميػػػذ Concrete Operationsبالجمليػػػا  الجياييػػػة 

المػػدارس الابتدائيػػة علػػى ترػػويف مفػػاهيـ الأصػػياؼ او الطب ػػا  والجبقػػا  واضعػػداد، و تلػػؾ 
كمػػػػا أف الأطفػػػػاؿ الػػػػذيف يمكػػػػي ـ أداء  -الوسػػػػيلة يتسػػػػي عػػػػالم ـ التصػػػػوري بصػػػػورة كبيػػػػرة 

تباع المبادئ التي تروف عف طريق اخخػريف، وبالتػالي يػإف الجمليا  الجي ايية يمكي ـ تجلـ وا 
مرحلة الطفولة الوسطى تجتبػر بماابػة يتػرة رئيسػية لػتجلـ الأطفػاؿ م ػارا  ومجلومػا  مجييػة 

 يكويوف يي حالة إلي ا لري يتفاعلوا يي ملتمج ـ بصورة مؤارة يجالة.
 

الجياييػة لػد  الأطفػاؿ، حيػق أف اليمػو الج لػي وسوؼ يتأمل سوياا كيفية بيػاء الجمليػا  
غالبػػاا مػػا ي ػػاس بصػػورة كميػػة، يػػإف الأطفػػاؿ لا يمكػػي ـ أداء الاختبػػارا  اللمجيػػة لبسػػتجداد 
والايلػػاز إلا إذا تمكيػػوا ابتػػداء مػػف أداء الجمليػػا  الجياييػػة، وعلػػى ذلػػؾ يإييػػا سػػوؼ يتأمػػػل 

اررت ـ ومفاهيـ ابػا  الأشػياء وب ائ ػا التغيرا  التي تحدق يي إدراؾ الأطفاؿ ويي لغت ـ وذ
باضصػػاية إلػػى اليمػػو الخل ػػي، كمػػا سػػيي ي هػػذا الفصػػل بت ػػيـ صػػورة وصػػفية مػػولزة للجػػالـ 

 التصوري للطفولة الوسطى.
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 مظاىر الميارات العقمية المعرفية:
 

ييما يلي بجض المستويا  الج لية المجريية التػي تتصػل بال ػدرة الجامػة )الػذكاء(، والتػي 
تا  مف اخباء والمر يف الاهتماـ برعايت ػا وتيشػيط ا يػي هػذه المرحلػة مػف الجمػر. وعلييػا تح

أف يجرؼ أف اليشاط الج لي له مستويا  تزداد تج يداا بزيادة الجمر. وهي تتدر  يي تج يدها 
بم دار ارتباط ا وتشب ا بالػذكاء كمػا أي ػا تتػأار باليصػة وبػالخبرا  التػي يكتسػب ا الفػرد يػي 

  الجمػػر. وييمػػا يلػػي مظػػاهر الم ػػارا  الج ليػػة المجرييػػة يػػي مرحلػػة التمييػػز )أي لطفػػل مػػدار 
المدرسػػة الابتدائيػػة ومػػا يجػػرؼ بطفػػل التجلػػيـ الأساسػػي( وحيػػق يجػػرض أيصػػاا م اريػػا  بييػػه 

 و يف مراحل الطفولة المبكرة:
  
 الإدراؾ: -2
 

ة اضدراؾ الحاسػػي مػػف المسػػتويا  ال امػػة يػػي اليشػػاط الج لػػي يػػي مػػدار  الجمػػر المتباييػػ
وهػػو يشػػاط ع لػػي هػػاـ يػػي عمليػػا  يسػػيولولية وحيويػػة  Perceptionوالػػذي يبػػدأ بػػاضدراؾ 

عيػػد الفػػرد. واضدراؾ الحاسػػي هػػاـ يػػي إقامػػة الػػدعائـ الأولػػى للمجريػػة اضيسػػايية عػػف طريػػق 
الػػتجلـ الػػذي يسػػتغرؽ حيػػاة لفػػرد مػػف طفولتػػه داخػػل الأسػػرة ومػػف خػػبؿ المؤسسػػا  التجليميػػة 

تر وية المختلفة وحتى ي اية الجمر. كمػا ي ػدؼ أيصػاا اضدراؾ الحاسػي إلػى إقامػة للحػدود وال
الصػحيحة بػيف الفػرد والبيئػة التػي يجػػيش يي ػا. والأل ػزة اللسػمية المجاويػة يػي اضدراؾ هػػي 
الل ػػػاز الحسػػػي والل ػػػاز الجصػػػبي وسػػػبمة هػػػذه الأل ػػػزة تػػػؤار يػػػي اضدراؾ الحاسػػػي، يػػػب 

ير )اضعاقة البصػرية( مػي البصػير يػي اضدراؾ البصػري، كمػا أف أي يستوي الأعمى والبص
 تلل يي الم  يجرقل اضدراؾ الحاسي بذلؾ.

 
ويتأار اضدراؾ الحاسي بمد  يصة الحواس المختلفة، وبمسػتو  يمػو الل ػاز الجصػبي 
المركػػػزي، وحيػػػق تصػػػا  بجػػػض ألػػػزاء الل ػػػاز الجصػػػبي المركػػػزي بمػػػا يجوق ػػػا عػػػف أداء 

راريػػػة، بييمػػا ترػػػوف أل ػػزة الحػػػس سػػليمة صػػػحيحة، لػػذلؾ مػػػف الأهميػػة بمكػػػاف وظيفت ػػا اضد
الرشػػل عػػف صػػػحة حػػواس الطفػػػل عيػػد دخولػػػه المدرسػػة الابتدائيػػػة، إذ أف أي اخػػتبؿ يػػػي 
اليصػػة الحسػػي والجصػػوي والجصػػبي للطفػػل يػػي هػػذه المرحلػػة عيػػد دخولػػه المدرسػػة يجػػوؽ 

 الطفل عف يشاطه الج لي اضدراري.
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هذه المرحلة مف الجمر يتأار تأاراا بالغاا بالبيئة المحيطػة بػه وبالا ايػة  كما أف الطفل يي
درارػػػػه يػػػػي تفاعػػػػل مسػػػػتمر بػػػػيف تروييػػػػه اليفسػػػػي  التػػػػي يجايشػػػػ ا، ولػػػػذلؾ يػػػػإف حيػػػػاة الفػػػػرد وا 
والجصبي و ػيف م ومػا  وعوامػل البيئػة والا ايػة. ويف ػـ مػف ذلػؾ أف الذاتيػة )الفرديػة( صػفة 

 تميز عملة اضدراؾ.
 

أيصػػاا بلايػػ  الخبػػرة السػػاب ة للفػػرد والبيػػاء اليفسػػي  –وامػػل المػػؤارة يػػي اضدراؾ ومػػف الج
للفرد، عوامل أخػر  مي ػا صػفا  الفػرد يفسػه ماػل الحػدة .. الوصػوح .. التشػابه .. التصػاد 

مف أوائػل مػف قػاموا  Levin.. المد . أيصاا الملاؿ الذي يولد ييه المدرؾ. ويجتبر ليفيف 
 ضدراؾ.بدراسا  مستفيصة عف ا

 
 والإدراؾ عند طفل ىذه المرحمة وعند دخولو المدرسة الابتدائية يمكنو مف:

إدراؾ الأشكاؿ وعبقات ا المكايية، حيق يتـ إدراؾ التياقض والتصاد قبل التشابه الػذي لا -
 يبدأ إلا يي هذه المرحلة.

 

 إدراؾ الأشكاؿ.إدراؾ الألواف وعبقات ا بادراؾ الأشكاؿ. ويتـ ذلؾ أيصاا بيفس طري ة -

دراؾ الزمف.- دراؾ الأعداد والجبقا  بيي ا وا   إدراؾ الأحلاـ والأوزاف. وا 

هػػذه الأيشػػػطة اضدراريػػة تسػػػاعد الطفػػل يػػػي إدرارػػه عيػػػد تجلػػـ الحػػػروؼ ال لائيػػة حيػػػق 
يستطيي أف يدرؾ ما بيف الحروؼ مػف اخػتبؼ يػي سػف السػابجة. ولػذلؾ يلػ  مراعػاة ذلػؾ 

 ة لطفل المرحلة الابتدائية.يي تجلـ ال راءة والرتاب
 

ويػػي ي ايػػة هػػذه المرحلػػة يبػػدأ مسػػتو  أعلػػى مػػف اضدراؾ عيػػد طفػػل هػػذه المرحلػػة وهػػو 
، إذ يميز بيف الصوا  والخطأ واليشر Abstrach Percetionاضدراؾ المجيوي أو الملرد 

مرحلػة  والخير وتزداد عبقاته وروابطه الالتماعية، ويتحدد مساره المجريي والالتماعي يي
 هامة م بلة مف مراحل عمره.
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 التذكر: -1
 

التػػذكر هػػو الجمليػػة الج ليػػة التػػي تمكػػف الفػػرد مػػف اسػػترلاع مػػا تجلمػػه سػػاب اا أو التجػػرؼ 
عليه. ويبدأ التذكر عيد الطفل بالياحية الذاتية اـ يتحػوؿ تػدريلياا إلػى الياحيػة الموصػوعية. 

صػل بجمليػة التػذكر، التػي تمكػف الفػرد مػف والواقي أف هياؾ أيشطة ارتباطيه ع ليػة أخػر  تت
استرلاع الصور الذهيية البصرية والسمجية أو غيرهما مف الصور الأخر  التي يي خبراتػه 

 الماصية والتي يسترلج ا يي حاصره.
 

ويػػػي الطفولػػػة يػػػي هػػػذه المرحلػػػة )التمييػػػز) يمتػػػاز الطفػػػل ب درتػػػه المتفوقػػػة علػػػى التػػػذكر 
لى الػذاررة التػي تتميػز بأي ػا آليػة ومباشػرة، كمػا أيػه يمكيػه ويجتمد الطفل يي هذه المرحلة ع

 هذه المرحلة. وتتأار قوة التذكر بجوامل مي ا:
 
المد  الفاصل بيف الحوادق وتذكرها. يكلما كاف المد  قصيراا كاف التذكر أوصم.  -2

 وتمتاز البيا  بتذكر الحوادق وأبجادها عف البييف.

رد ييسى الخبرا  المؤلمة ويكتب ػا يػي البشػجور الصبغا  الايفجالية للذكريا : يالف -2
 يي حيف سرعاف ما يتذكر الأحداق السارة.

مػػد  الايتبػػاه للموصػػوعا  والاهتمػػاـ ب ػػا: حيػػق أف التشػػت  يػػي الايتبػػاه يصػػجل  -3
 التذكر.

 خبرا  الفرد و يئته الا ايية واهتماما  الفرد. -4

 التشابه والتصاد والتبزـ بيف الأحداق. -5

 

لتجليميػػػة يحتػػػا  المجلػػػـ إلػػػى تحديػػػد مسػػػتو  التػػػذكر عيػػػد الطفػػػل، إذ أيػػػه ويػػػي الجمليػػػة ا
أساسي يي التحصيل الدراسي. ومف المجروؼ أف عملية التذكر تيمو بسرعة خبؿ الطفولة 
ويػػي سػػف تخػػتص بػػالتجرؼ علػػى غذائػػه إذا كػػاف يُ ػػدـ عػػف طريػػق اػػدي الأـ أو عػػف طريػػق 

ـ التي تطجمه اـ الوالديف واضخوة وذويه يي تغذية صياعية مف قارورة لبف مابا، ويتذكر الأ
الشػػ ور السػػتة الأولػػى مػػف المػػيبد، ويتػػذكر أيصػػاا حركػػا  الأيػػراد المحيطػػيف بػػه وألفػػاظ ـ 
وصػػورهـ وأشػػكال ـ والتػػذكر هيػػا كمػػا أشػػريا مػػف قبػػل ذاتػػي ي ػػتـ ييػػه الطفػػل بإشػػباع حالاتػػه 

 الأساسية.
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تذكر الأرقاـ والألفاظ والصور والحركػا   والطفل قبل التحاقه بالمدرسة الابتدائية يمكيه
والمجػػايي والأوامػػر المختلفػػة، لػػذلؾ كلمػػا أمكػػف تشػػليي الطفػػل وتدريبػػه علػػى التػػذكر الػػواعي 
عف طريق ال صص والروايا  قبل دخوله المدرسة، عاوف الصػغير علػى تحصػيله الدراسػي 

بػيف الطفػل و يئتػه  يي التجليـ الأساسي. ويي داخل المدرسة مف الصروري أف ي تـ بالصلة
بزيػادة يشػػاط التػذكر يػػي اللوايػ  المجرييػػة واللغويػة عػػف طريػق ال صػػص واللجػ ، ويجػػرض 
عليه لوحا  مختلفة تجبر بجصػ ا عػف الم ػارا  اللغويػة، والأخػر  عػف الم ػارا  الحسػابية 
للداوؿ اللمي والصر  وال سمة، على أف يس ـ يي عمل ا وصيج ا حتى يجتاد علي ا لرارة 

 ه ل ا، ييتجرؼ علي ا حيف يراها اـ يس ل عليه بجد ذلؾ حفظ ا وا عادة تذكرها.رؤيت
 
 التفكير: -3
 

التفكير كيشاط ع لي ي دؼ إلى غايا  محددة يي إدراؾ الجبقا ، يسػتجيف يي ػا الفػرد 
يػػػػي يشػػػػاطه الج لػػػػي بوسػػػػائل تيت ػػػػي بػػػػه إلػػػػى ترػػػػويف مجػػػػايي أو مفػػػػاهيـ. والتفكيػػػػر يتصػػػػل 

خػػر  كالاسػػتدلاؿ واضدراؾ يػػي هػػذه المرحلػػة وحيػػق يتػػأار بالبيئػػة بمسػػتويا  ع ليػػة مجرييػػة أ
دراؾ الطفل ل شياء يتأار بمد  ايتباه الطفل لوظيفة الجمل الذي ي وـ بػه، كمػا  المحيطة. وا 

 تأار بدوايي الطفل ومستو  يصله وعمره وذكائه.
 

حصػػػاية ويحتػػػا  الطفػػػل مػػػي بلوغػػػه الاالاػػػة مػػػف الجمػػػر )يػػػي مرحلػػػة الطفولػػػة المبكػػػرة، ال
المتأخرة( وعيد دخوله المدرسة إلػى عيايػة يائ ػة يػي رعايتيػا لتفكيػره وتولي ػه حيػق أيػه يبػدأ 
يي هذا الجمر يي ترويف أيكػار غيػر واصػحة عػف بجػض مفػاهيـ المكػاف والزمػاف والأشػكاؿ 
والأحلػػاـ. ولرػػف الاسػػتمرار يػػي هػػذا التوليػػه يػػؤخر يمػػو التفكيػػر، وعلييػػا أف ي يػػئ لػػه اللػػو 

يمػو تفكيػره واعتمػاده علػى يفسػه يػي حػل مشػارله المختلفػة، وخاصػة عيػدما يلتحػق الصالم ل
بالمدرسة الابتدائية. ويي داخل المدرسة الابتدائية ييمػي التفكيػر عػف طريػق موال ػة الطفػل 
بمشػارل ع ليػػة تياسػػ  يػي درلػػة صػػجو ت ا مسػػتو  يصػله، إذ أف المشػػارل الصػػجبة تجػػوؽ 

طػل أيصػاا المسػار الخػاص بتيميػة يشػاطه الج لػي. وبمػا أف يمو تفكيره، والمشارل الس لة تج
التفكيػػر يتػػػأار بيػػوع البيئػػػة التػػي يجايشػػػ ا الطفػػل، ويػػػوع المواقػػل التجليميػػػة وطػػرؽ التػػػدريس 
المتبجة مي الأطفاؿ، يإف علماء الػيفس يػي رعػايت ـ اليمػو الج لػي للطفػل عػف طريػق تر يتػه 

حيحة وتول ػه إلػى اختيػار الأسػئلة المياسػبة تر ية تجمل على ترويف المفاهيـ والمجػايي الصػ
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واضلابػػػا  الصػػػحيحة وتشػػػلجه علػػػى ي ػػػد يفسػػػه. ويمكػػػف أف يػػػتـ ذلػػػؾ يػػػي حياتػػػه الجائليػػػة 
 ومياهله المدرسية ويشاطه الالتماعي.

 
 تكو ف المعاني والمفاىيـ: -4
 

والمفاهيـ، وهي مػف الأيشػطة  Conceptualizationمف يتا  التفكير ترويف المجايي 
ة التي ت ػوـ علػى التمييػز والتجمػيـ، وحيػق تتفػاو  المجػايي والمفػاهيـ مػف بسػيطة إلػى الج لي

مج ػػدة، ولػػذلؾ ي ػػي قائمػػة علػػى التصػػييل البسػػيت والمتجػػدد وتجريػػل الطفػػل بطػػرؽ التفكيػػر 
وأساليبه وخطواته، ويتوالػد هػذا اليشػاط الج لػي مػي بدايػة هػذه المرحلػة مػف الجمػر، وتتطػور 

ا عيػػػدما يسػػػتطيي إدراؾ الجبقػػػا  بػػػيف الأحػػػداق واسػػػتيباط ال واعػػػد بصػػػورة أربػػػر مػػػي ي ايت ػػػ
 ويرص الفروض. وتتمايز هذه الأيشطة الج لية بيف الأطفاؿ يي عمر السابجة والتاسجة.

والواقي أف ت ديـ المشارل التجليمية والمواقل التر وية التي تايػر ايتبػاه الأطفػاؿ يػي هػذه 
 ا بحيػػات ـ وواقج ػػـ الالتمػػاعي، تجػػاوي ـ يػػي ترػػويف المرحلػػة الجمريػػة، والتػػي يراعػػى اتصػػال

 المجايي والمفاهيـ، وتيمي لدي ـ قدرات ـ يي استخداـ أسلو  التفكير الجلمي السليـ.
 

ويختلػػل ترػػويف المفػػاهيـ لػػد  الطفػػل يػػي هػػذه المرحلػػة عػػف الطفػػل يػػي مرحلػػة الطفولػػة 
رتبت يي ػػا المف ػػوـ بأشػػياء المبكػػرة، حيػػق يتطػػور اليشػػاط الج لػػي يػػي إحػػداق الأيكػػار التػػي يػػ

يمػػا يحػػدق ت ػػار  عيػػد الطفػػل للمفػػاهيـ  يرديػػة مالمػػا يحػػدق يػػي مرحلػػة الحصػػاية المتػػأخرة وا 
التػػي يسػػتخدم ا مػػف هػػـ أربػػر ميػػه يػػي الجمػػر، بػػل تتميػػز المفػػاهيـ أيصػػاا بأي ػػا تصػػبم أراػػر 

رة علػػى تحديػػداا ووصػػوحاا أيصػػاا مػػي اقتػػرا  طفػػل هػػذه المرحلػػة مػػف ي ايت ػػا حيػػق تػػزداد ال ػػد
يلػػاد الجبقػػا  السػػببية واضدراؾ المجيػػوي، وقػػد لا يكتمػػل هػػذا اضدراؾ أو  التمييػػز والتلريػػد وا 
ذلؾ التمكف مي ي اية هذه المرحلة ولرػف الفػرؽ يبػدو واصػحاا بػيف مسػتو  المفػاهيـ يػي هػذه 

 المرحلة وما يسب  ا مف مراحل الطفولة.
 
 التخيل: -5
 

خياله ليكيل بيئته ليفسه، حيق تتدخل ايفجالا  مف ياحية التخيل يإف الطفل يستجيف ب
ف كػػاف  الطفػل ويشػاطه الالتمػاعي، وحيػػق يشػغل التخيػل حيػزاا كبيػػراا مػف اليشػاط الج لػي، وا 
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بمجيػى أف الصػورة الذهييػة التػي  Eideticهذا التخيل مف اليػوع الػذي يطلػق عليػه تلسػمي 
يػػ  بالصػػور الذهييػػة يػػي تتػػوارد يػػي ذهػػف الطفػػل ترػػوف علػػى درلػػة مػػف الوصػػوح إذا مػػا قور 

 حياة الراشديف، مما يلجل التمييز بيف الخياؿ والواقي أمراا صجباا باليسبة للطفل.
 

ويػي هػذه المرحلػة مػف الجمػر يكػوف خيػاؿ الطفػل يشػطاا ويصػبم أراػر واقجيػة يػي ي ايػة 
 المرحلة عما كػاف عليػه الحػاؿ يػي المرحلػة السػاب ة، بييمػا يػي المراه ػة والرشػد ترػوف أحػبـ
الي ظة مول ة يحو الاروة واللاه الواسي الجريض، وتست يـ الحياة بجد ذلؾ يي اليصة وعيد 

 ارتماؿ الرشد، ييتحوؿ بخياله إلى اليواحي الايلابية المامرة.
 

ف  هػػذا، ويػػود أف يشػػير إلػػى أف التخيػػل كيشػػاط ع لػػي يػػرتبت بػػالتفكير إلػػى حػػد كبيػػر، وا 
 لاقترا  مف الرشد.كاف هذا الارتباط يزداد يي المراه ة وا

 
 الانتباه: -6
 

يتمتػػي الطفػػل الرصػػيي بدرلػػة مػػف الايتبػػاه حيػػق يمكيػػه تمييػػز ولػػه أبيػػه أو أمػػه، وطفػػل 
هذه المرحلة أقدر على الايت اء وتركيز الايتباه علػى اللوايػ  المجييػة ولديػه ال ػدرة علػى أف 

مرحلػػة التػػػي ي مػػل أو يتلاهػػل اللوايػػ  الأخػػر  غيػػر المجييػػة وهػػو مػػا يحتالػػه يػػي هػػذه ال
سيتجلـ يي ا التمييز بػيف الحػروؼ والأرقػاـ التػي قػد تبػدو متشػاب ة، كمػا ت ػوـ الخبػرة السػاب ة 
لديػػػػه بتحديػػػػد اللوايػػػػ  التػػػػي يلػػػػزـ التركيػػػػز علي ػػػػا. وهػػػػذا اليشػػػػاط الج لػػػػي يجػػػػرؼ بالايتبػػػػاه 

 الايت ائي.
 
 القدرة العقمية العامة )الذكاء(: -7
 

ط الج ػل والمتماػل يػي ال ػدرة الج ليػة الجامػة قيل أف يوصم أهـ محػور مػف محػاور اليشػا
يي اليمػو الج لػي وهػو مػا يجػرؼ بالػذكاء علييػا أف يشػير إلػى أف اليمػو الج لػي بصػفة عامػة 
يل ػػى اهتمامػػاا خاصػػاا مػػف ال ػػائميف بتر يػػة الطفػػل لأف ي ػػـ اليمػػو الج لػػي للطفػػل يسػػاعد يػػي 

إلى أقصػى حػد ممكػفل ذلػؾ لأف  اختيار أيس  الظروؼ المواتية لتيمية استجداداته وطاقاته
اليمو الج لي يؤار تأايراا بالغاا يي درلة تجلمه، كما أف يشػاط الفػرد يػي كايػر مػف الملػالا  
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هو يشاط متجلـ. مف ياحية أخر  يإف اليمو الج لي يجتبر مػف أهػـ لوايػ  بيػاء الشخصػية، 
ع ليػاا بسػيطاا كػاف أـ  ي و يؤار يي ا ويتأار ب ا، واسػتلابا  الفػرد أيػاا كايػ  تتصػمف يشػاطاا 

مركبػػػػاا. والواقػػػػي أف الػػػػذكاء يتماػػػػل يػػػػي ال ػػػػدرة علػػػػى الػػػػتجلـ وكسػػػػ  المجريػػػػة، وهػػػػو يتصػػػػل 
بالجمليا  السابق ذكرها وغيرها مف الأيشػطة الج ليػة، ويصػل إلػى أبجػد مػف هػذا يػي تمكػيف 

 الفرد مف التريل للبيئة.
 

مليػا  الج ليػة المجرويػة التػي والذكاء بصفة عامة هو ال درة التي تحتا  إلي ػا لميػي الج
تبدأ باضدراؾ الحسي وتيت ي بالتفكير الذي يػؤدي إلػى ارتشػاؼ الجبقػا  المجيويػة واضدراؾ 
المجيػػوي. ويحتػػا  دائمػػاا إلػػى الرشػػل عمػػا يسػػميه بيسػػبة الػػذكاء يػػي الجمليػػة التجليميػػة، عػػف 

البلػػػوغ، ومي ػػػا طريػػػق اسػػػتخداـ اختبػػػارا  دقي ػػػة تياسػػػ  الأعمػػػار الزمييػػػة مػػػف الم ػػػد إلػػػى 
 .I.Qيستخر  يسبة الذكاء وهي 

I.Q                     =الجمر الج لي
الجمر الزميي
  ×200 

ويي هذا الجمر الزميي مف الصروري قياـ المػر يف بالاهتمػاـ وتحديػد الفػرؽ بػيف الػذكاء 
ى ملػؾ والمجرية. يالذكاء قدرة يطرية عامة تتأار إلى حد ما بالبيئػة وتخصػي يػي لوهرهػا إلػ

 خاص ي ل عيدما يصل إلى مستو  اليصة.
 

أمػػا المجريػػة وكسػػب ا يإي ػػا مظ ػػر مػػف مظػػاهر اليمػػو يجتمػػد إلػػى حػػد مػػا علػػى مسػػتو  
 الذكاء وعلى اتساع الخبرة وتجددها وعلى التحصيل والماابرة.

 
وتجتمػػػد التر يػػػة الحدياػػػة يػػػي رعايت ػػػا وتولي  ػػػا ليمػػػو الأطفػػػاؿ وخاصػػػة عيػػػد التحػػػاق ـ 

لأساسي )المرحلة الابتدائية( على مجرية مسػتويا  ذكػائ ـ، و  ػذا يمكػف الاسػتفادة بالتجليـ ا
مػف تحديػد المسػتويا  الج ليػة لتبميػذ التجلػػيـ الأساسػي يػي ت سػيم ـ إلػى يصػوؿ متلايسػػة، 
وتولي  ـ يي مراحل التجليـ التالية، ويي إيشاء يصوؿ ومدارس لصػجاؼ الج ػوؿ )المػدارس 

متفػػوقيف مػػف الأطفػػاؿ ويػػي مجريػػة أسػػبا  التػػأخر والتخلػػل الدراسػػي الفكريػػة(، ويػػي رعايػػة ال
يي مدارس المرحلة الأولى، ويي التوليه الم يي عيػد التحػاؽ الحاصػليف علػى شػ ادة إتمػاـ 
الدراسػػػة الابتدائيػػػة بمرارػػػز التأهيػػػل الم يػػػيل لػػػذلؾ يلػػػد اهتمػػػاـ المجلمػػػيف بػػػالتجليـ الأساسػػػي 

مػػدارس الابتدائيػػة، ب ػػدؼ ألا ترػػوف هيػػاؾ عوائػػق بتحديػػد يسػػ  ذكػػاء الأطفػػاؿ يػػي يصػػوؿ ال
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وصجوبا  تحوؿ دوف يموهـ الصحيم، وتؤار بجد ذلػؾ تػأايراا صػاراا يػي ترػويف شخصػيات ـ 
 بل قد تروف سبباا وراء الليوح يي سلوك ـ.

 
 :النمو الإدراكي -8
 

يرتبت اليمو اضدراري باليمو الحسي الحركي بصورة كبيػرة، ويبػدو أيػه يسػير يػي ملػر  
 9،  4شػػػابه لػػػه حيػػػق يػػػر  أف التغيػػػرا  الرئيسػػػية يػػػي اليمػػػو اضدرارػػػي تحػػػدق ييمػػػا بػػػيف م

حػػد  لوايػػ  اليمػػو اضدرارػػي والتػػي  سػػيوا  ت ريبػػاا، مػػي تغييػػرا  صػػئيلة تحػػدق ييمػػا بجػػد، وا 
تتحسف بمرور عمر الطفل الزميي هي قدرة البحػق عػف المايػر الػذي ييػتظـ مواقػل مجييػة، 

بم أرار سرعة وأرار تياسباا مػي ازديػاد الجمػر الزميػي للطفػل، وهذا البحق والاسترشاؼ يص
أف هيػػػاؾ اختبيػػػا  كيفيػػػة ذا  دلالػػػة يػػػي   Vurpillot (1968)وتشػػػير يتػػػائة دراسػػػة 

الطري ػػة التػػي ييشػػا ب ػػا اضدراؾ لػػد  الأطفػػاؿ الصػػغار والأطفػػاؿ الربػػار، وهػػذه الاختبيػػا  
لمايػرا  اضدراريػة او عيػدما يتجػاملوف الجمرية تتصم بصورة خاصة عيدما ت ػارف الحػالا  ا

 مي مايرا  حركية غامصة يسبياا.
 

يفي إحد  الدراسا  سؤل  ملموعة مف الأطفاؿ يي أعمػاؿ زمييػة مختلفػة بػأف ي ػاريوا 
رسوما  لوال ا  ميػازؿ كايػ  متشػاب ة يػي مجظػـ تفاصػيل ا مػا عػدا لػزء او لػزئيف مي ػا 

وأشػػار  اليتػػائة أف الأطفػػاؿ الصػػغار كػػايوا أقػػل  تختلػػل كاليوايػػذ مػػابا او الأبػػوا  وهكػػذا،
يلاحػػاا مػػف الأطفػػاؿ الأربػػر يػػي إلػػراء تلػػؾ الم اريػػا ، وكػػاف يتيلػػة تسػػليل حركػػا  الجػػيف 
ذا كايػ   الملموعة أف اتصم أف الأطفاؿ الأصغر كايوا ي اريوف صفة او لزء واحد ي ػت وا 

ف للشػكليف متشػاب اف دوف هذه الصفة متشاب ة يػي كػل مػف الشػكليف يلػد الأطفػاؿ ي ولػوف أ
 شرح وتفسير الخصائص الأخر .

 
إلػى ولػود اختبيػا  يػي الم ػاـ الاسترشػايية  Elkind & Otherوتشػير يتػائة دراسػة 

الحػػرة يتيلػػة الاختبيػػا  يػػي الأعمػػار الزمييػػة، يجيػػدما عػػرض علػػى الأطفػػاؿ لوحػػة مرسػػوـ 
الوقػػ  عرصػػ  علػػي ـ علي ػػا أشػػكاؿ مألويػػة وكايػػ  ذا  يظػػاـ وترتيػػ  مجػػيف، ويػػي يفػػس 

لوحػػػة أشػػػكاؿ بػػػدوف يظػػػاـ او ذا  ترتيػػػ  مشػػػوش، ولػػػد أف قػػػدرت ـ علػػػى تسػػػمية الأشػػػكاؿ 
سػيوا ( لػـ يتمكيػوا  5،  4اختلف  تبجػاا لأعمػارهـ الزمييػة، كمػا أف الأطفػاؿ الأصػغر سػياا )



29 

 

مف تسمية بجض الأشكاؿ يي اللوحة غير المرئية، وعلى ي ػيض ذلػؾ ولػد الأطفػاؿ الأربػر 
سيوا ( قد قرأوا الأشكاؿ مف اليميف إلى الشػماؿ ومػف ال مػة إلػى ال ػاع ولػـ  8/  6)ما بيف 

(، كمػػا لػػوحظ عػػدـ وقػػوع الأطفػػاؿ الصػػغار يػػي 2يخطئػػوا يػػي تسػػميت ا، ايظػػر الشػػكل رقػػـ )
أخطػػاء يػػي اللوحػػة المرئيػػة والميظمػػة ل ػػر  الأشػػكاؿ بجصػػ ا مػػف الػػبجض اخخػػر وترويي ػػا 

 هيئة مالق.
 
 :النمو الملوي  -9
 
ريا ييما سبق أف اليمو اللغوي لأطفاؿ مػا قبػل المدرسػة يتصػل بسػرعة غيػر عاديػة، أش

والواقي يجادة ما يلد طفل الخامسػة مػتمكف مػف البيػاءا  الرئيسػية للتركيػ  اللغػوي إلػى حػد 
ما، وكػذلؾ يمتلػؾ مفػردا  لغويػة صػخمة وكمػا ذكريػا أف يمػو الطفػل اللغػوي يكتمػل بصػورة 

يػػي طفولتػػه الوسػػطى، ومػػف لايػػ  آخػػر يإييػػا يػػر  يمػػواا لغويػػاا  كبيػػرة بمػػرور الوقػػ  ودخولػػه
لػػديراا بالاهتمػػاـ يػػي كػػل مػػف المفػػردا  اللغويػػة، والف ػػـ، واسػػتخداـ اللمػػل والتركيػػ  اللغػػوي 

 سيوا ، وسيتأمل هذا اليمو يي ايايا الصفحا  التالية. 20،  5ييما بيف 
 
 :نمو استخداـ الملة - أ

 
جمليػا  الجياييػة، كلمػا كػاف ذلػؾ مرتبطػاا بػالف ـ الليػد كلما تدر  الطفل يي بلوغ ال    

لتجبيػػػرا  كايػػػرة، وكػػػذلؾ تجلػػػـ واسػػػتخداـ تجبيػػػرا  لديػػػدة وييمػػػو الطفػػػل ع ليػػػاا يلػػػد ي مػػػه 
لرلمػػػػا  "أراػػػػر" و "أقػػػػل" و "يفػػػػس" تتغيػػػػر بصػػػػورة ملحوظػػػػة، يالأطفػػػػاؿ الصػػػػغار يف مػػػػوف 

ف الأشػػياء التػػي يروي ػػا يػػي تجبيػػرا  ماػػل أراػػر، أقػػل، او يفػػس الشػػيء، تبجػػاا لبخػػتبؼ بػػي
 حيف يلد الأطفاؿ الأربر يمكي ـ التح ق بأي ا تتجلق باختبيا  غير ؟؟؟ كذلؾ.

 
يطفل الرابجة قد ي وؿ أف عشرة قطػي ي ديػة أراػر مػف أر جػة قطػي ي ديػة، بسػب  تمكيػه 
مػػػف رؤيػػػة الاخػػػتبؼ عياييػػػاا، بييمػػػا طفػػػل السادسػػػة يجطػػػي يفػػػس الاسػػػتلابة بسػػػب  ت ػػػديره 

ي للجملة، يكل مػف طفػل الرابجػة والسادسػة ألػر  تمييػزاا يالحػاا واسػتخدما التجبيػرا  الج بي
الصحيحة، إلا أف ي م ما ل ذه التجبيرا  تختلل ي ػدرة الطفػل علػى اسػتخداـ اللغػة بصػورة 

 صحيحة عادة ما تشير إلى عمق الف ـ واضدراؾ لديه.
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يػػي ي ػػـ اللغػػة عػػادة مػػا  ول ػػد ألريػػ  سلسػػلة مػػف الدراسػػا  وأشػػار  إلػػى أف التحػػولا 
ترػػػوف مرتبطػػػة بػػػالتحولا  يػػػي ال ػػػدرة المجرييػػػة، يفػػػي إحػػػد  الدراسػػػا  لأحػػػد تبميػػػذ لػػػاف 
بياليػػػه سػػػأؿ الأطفػػػاؿ وصػػػل مواقػػػل كميػػػة بسػػػيطة، حيػػػق عػػػرض علػػػي ـ قلمػػػاف، الأوؿ 
قصير وسميؾ، واخخر طويل رييي وسأل ـ كيل يختلفاف بجص ما عف الػبجض، ولاختبػار 

فاؿ كذلؾ أف يشيرا إلى ال لـ ال صير السميؾ، وتشير اليتائة إلػى ولػود تف م ـ سؤاؿ الأط
اختبيػػا  ذا  دلالػػة بػػيف الأطفػػاؿ يػػبجض الأطفػػاؿ أشػػاروا إلػػى أف هػػذا ال لػػـ رييػػي وهػػذا 
سػميؾ، ومػػي ذلػػؾ يكػػل الأطفػػاؿ الػػذيف اختبػػروا قػػد اسػػتخدموا كلمػػا  م اريػػة ماػػل هػػذا ال لػػـ 

 سميؾ.أطوؿ ولريه أريي، وهذا قصير ولريه 
 
 نمو معرفة تركيب الملة وبنائيا: - ب
 

الجبقة بيف اليمػو المجريػي والف ػـ يمكػف توصػيحه بواسػطة تركيػ  اللملػة و يائ ػا،    
يصي  المبيي للمل وؿ عادة لا تستخدـ يي اللغة المترلمة الجاديػة وذلػؾ بسػب  أي ػا أراػر 

، ويلػػ  أف تتػػرلـ او تحػػ وؿ يػػي صػػيغة مجياريػػة تركيبػػاا وتج يػػداا مػػف صػػي  المبيػػي للمجلػػوـ
حتى يس ل تف م ا خاصػة باليسػبة ل طفػاؿ يمػابا لملػة الرلػل عػض بواسػطة الرلػ ، قػد 
تفسر بأف الرل  عض الرلل، يجبقا  اسـ الموصػوع يػي اللمػل المبييػة للمل ػوؿ ترػوف 
صػػجبة خاصػػػة يػػػي صػػورة اللمػػػل المجكوسػػػة بمجيػػى أي ػػػا لا يمكػػػف قلب ػػا ياللملػػػة "الرلػػػل 

 " لا يمكػػف يػػي الواقػػي أف ت لػػ  او تجكػػس بييمػػا يلػػد اللمػػل المبييػػة عػػض بواسػػطة الرلػػ
للمجلػػوـ يمكػػف أف تجكػػس او ت لػػ ، وعمومػػاا يالمجكوسػػة تماػػل صػػجوبة يػػي اللمػػل المبييػػة 

 .Palermo, D, (1972)للمل وؿ إذا ما قوري  باللمل المبيية للمجلوـ 
 

والمجكوسػية يػي لتوصيم مد  صجوبة ال ل   Slobin, (1966)ويي إحد  دراسا  
، 8، 6اللغة على الأطفاؿ، ي ػد عػرض علػى ملموعػا  مػف الأطفػاؿ تتػراوح أعمػارهـ مػف 

سية، وملموعة أخر  مف طب  اللامجة لميج ـ قػرأوا لمػل مجكوسػة، وأخػر   22، 20
غيػر مجكوسػة مبييػة للمجلػػوـ وأخػر  مبييػة للمل ػػوؿ، وأايػاء قػراءة كػػل لملػة يجػرض علػػى 

بػػارة، وسػػؤل  الحػػالا  أف تسػػتلي  بأقصػػى سػػرعة ممكيػػة بجػػد الطالػػ  صػػورة توصػػل الج
رؤيػة كػػل صػػورة وذلػػؾ بصػػغت زرار مجػػيف "صػػم" او "خطػػأ" عمػػا إذا كايػػ  الجبػػارة تصػػل 

للصػورة المجروصػة للميػػي  RTالصػورة بصػورة صػحيحة أـ لا، ول ػػد ولػد أف زمػف الرلػػي 
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ة كايػ  أداءات ػـ سػي 22،  20اللمل قد ي ػص مػي الت ػدـ يػي الجمػر الزميػي، يالملموعػة 
علػػى يفػػس المسػػتو  ت ريبػػاا، إلا أي ػػا كايػػ  أسػػرع مػػف الأطفػػاؿ الصػػغار بصػػورة ملحوظػػة، 
واتصػػم مػػف اليتػػائة كػػذلؾ أف طػػب  اللامجػػة اسػػتلابوا بصػػورة أسػػرع يػػي زمػػف الرلػػي مػػف 

ولػػدير بالػػذكر يل ػػد كايػػ  اللمػػل المجكوسػػة أراػػر صػػجوبة باليسػػبة  -لميػػي الملموعػػا  
)حيػػػق كػػػاف زمػػػف الرلػػػي أطػػػوؿ(، كمػػػا أف اللمػػػل المبييػػػة للمل ػػػوؿ للميػػػي الملموعػػػا  

إلػػى  Turner (1967)ول ػد توصػػل  -المجكوسػة كايػ  أراػر صػجوبة مػػف لميػي اللمػل 
 يتائة متشاب ة مي اليتائة الساب ة على الرغـ مف استخداـ أدوا  ووسائل مختلفة.

 
التراريػػػ  اللغويػػػة إلػػػى التغيػػػرا  اليمائيػػػة يػػػي ي ػػػـ الأطفػػػاؿ  Chomskyول ػػد أشػػػار  

باضصػػػاية إلػػػى ي ػػػـ الصػػػمائر اللغويػػػة، وعمومػػػاا ي ػػػد ولػػػد  أف البقياسػػػية يػػػي التراريػػػ  
اللغويػػػة تماػػػل صػػػجوبة للميػػػي الأعمػػػار الصػػػغيرة، كمػػػا أف الأطفػػػاؿ تمايػػػل إلػػػى التحسػػػف 
بتدرل ـ يي يموهـ وعمرهـ الزميي مف سف الخامسة حتى الجاشرة، كما أشار  إلػى يػروؽ 

، حيق تف ـ بجض أطفاؿ الخامسة البقياسية يػي التراريػ  اللغويػة، يػي حػيف يردية واسجة
ولػػديا آخػػريف لػػـ يتمكيػػوا مي ػػا حتػػى سػػف الجاشػػرة، كمػػا أف التغيػػرا  الصػػمائرية لػػـ يػػتمكف 
مي ػا لميػػي الأطفػػاؿ ت ريبػاا تحػػ  سػػف الخامسػػة، أمػا مػػا يػػوؽ الخامسػة ي ػػد ي موهػػا، وعلػػى 

سػا  كومسػكي أايػاء سػيوا  المدرسػة الابتدائيػة يسػير يػي ذلؾ يػإف اليمػو اللغػوي تبجػاا لدرا
 اتلاهيف:
 
 اتلاه ي ـ الألفاظ ودلالة الرلما : -أ
واخخر يي قواعد استجماؿ تركي  اللمل والجبارا  المتحكمة يي اسػتخداـ الرلمػا   - ت

وعػادة مػا يلػد أطفػاؿ مػا قبػػل المدرسػة ترتسػ  ال واعػد الرئيسػية للتركيػ  اللغػػوي  -
Syntaxأف أطفاؿ المدرسة الابتدائيػة تػتحكـ تػدريلياا و ػبت يػي الاسػتاياءا   ، كما
 اللغوية.  

 

 مظاىر الميارات الملوية:
 

اللغػػة عبػػارة عػػف أداة اتصػػاؿ، ومػػف اػػـ ي ػػي لا ت تصػػر علػػى اضيسػػاف وحػػده. واللغػػة 
بمجيى ال درة على استجماؿ ألفاظ لتجبػر عػف مجػاف مجييػة أو أشػياء ملموسػة ت تصػر علػى 
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ف، ييمػػػا يتجلػػػق بالم ػػػارا  اللغويػػػة ومػػػا  يتصػػػل ب ػػػا مػػػف اليمػػػو اللغػػػوي يإي ػػػا مػػػف اضيسػػػا
الياحيػػة اليفسػػية ي صػػد ب ػػا الرػػبـ وال ػػدرة علػػى التحػػدق والتجبيػػر عػػف الأيكػػار والخبػػرا ، 
وارتسا  اللغة يتوقل على عملية اليصة وعلى يمو الأل زة المتداخلة يي عملية اليطػق. 

اللغة وترويف المحصػوؿ اللغػوي )الحصػيلة اللغويػة( يػإف ذلػؾ  ييما يتجلق بطري ة استجماؿ
يجتمػػد علػػى الػػتجلـ. وتجتمػػد اللغػػة يػػي يموهػػا علػػى مػػد  يصػػة وتػػدري  الأل ػػزة الصػػوتية 
وعلػػى مسػػتو  التوايػػق الج لػػي الحركػػي الػػذي ت ػػوـ عليػػه الم ػػارة اللغويػػة وخاصػػة عيػػد بػػدء 

التحاقه بالتجليـ الأساسي على تدريبه ترويي ا، لذلؾ مف الأهمية بمكاف مجاوية الطفل عيد 
والرشػػػل عػػػف الجيػػػو  الخل يػػػة أو السلسػػػايية التػػػي قػػػد تجػػػوؽ يمػػػوه اللغػػػوي. هػػػذا رغػػػـ أف 
الأل زة الصوتية المختلفة كجصب  الفـ واللساف والحيلرة تصػل يػي يموهػا إلػى المسػتو  

الأبػوي بجػد المػيبد الذي يمكي ا مف أداء وظيفت ا قبل الميبد، والرعاية الصػحية والتوليػه 
يؤاراف بدرلة كبيرة على ارتسا  اللغة وعيػد التحػاؽ الطفػل بػالتجليـ الأساسػي يتػواير لديػه 
ما يجرؼ بالمحصوؿ اللفظي. والطفػل يػي بػدء المرحلػة الابتدائيػة يكػوف محصػوله اللفظػي 

ميػة ير و على آلاؼ الألفاظ، ومجظـ الألفاظ مف الل لة الجامية التػي تجػوؽ إلػى حػد مػا تي
اللغة الفصحى. باليسبة لم ارة الحديق ييمػو التجبيػر الشػف ي وم ػارة الرتابػة ويمػو التجبيػر 
التحريري، يإف تجبير الطفل يختلل يي مػداه ويوعػه تبجػاا لجمػر الطفػل، وتبجػاا لطري تػه يػي 
التجبيػػر شػػف ية كايػػ  أـ كتابيػػة، كمػػا تتػػأار لمػػل الطفػػل يػػي طول ػػا وقصػػرها بمراحػػل يمػػوه 

ه وتدريبػػه وأعمػػار رياقػػه. كمػػا تختلػػل ألفػػاظ اللمػػل يػػي يوع ػػا تبجػػاا لاخػػتبؼ ومػد  يصػػل
عمر الطفل، يترار يسبة الأسماء يي البدء اـ يتطور اليمو حتى يصػل مسػتواه إلػى ال ػدرة 

 على مجرية الجبقا  والروابت آل  تصل بيف المجايي المختلفة يي تجبيراته اللغوية.
بقته بالتجبير، يػإف قػدرة الطفػل علػى ي ػـ مجيػى الرػبـ وباليسبة ليمو الف ـ اللغوي وع

والحوار تبدأ مبكرة، ولذلؾ يإيه يف ـ لغة المحيطيف به قبػل أف يسػتطيي التجبيػر عمػا يػدور 
 بج له تجبيراا لغوياا صحيحاا.

 
والطفل الذي ييت ل يي هػذه المرحلػة مػف الجمػر أو المرحلػة السػاب ة ل ػا مػف بيئتػه إلػى 

ف ػػا يػػي لغت ػػا وطػػرؽ حوارهػػا ييسػػى لغتػػه الأصػػلية بالتػػدرية، ويسػػتطرد بػػه بيئػػة أخػػر  تخال
اليسياف ييتخفل أولاا مف ال درة على التجبير ب ا قبل أف تصجل قدرته علػى ي م ػا ويت ػدـ 
به التجلـ ييكتسػ  مػف بيئتػه اللديػدة اللغػة التػي يتحػدق ب ػا، وتبػدأ خبرتػه اللغويػة اللديػدة 

 بالف ـ قبل التجبير.
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مػػػف المجػػػروؼ أف أسػػػئلة الأطفػػػاؿ تػػػتـ عػػػف قػػػدرت ـ علػػػى الحػػػديق وعمػػػا يػػػدور هػػػذا، و 
رغبات ـ والأسئلة المتجددة تدؿ على خبرة الطفػل بالجػالـ المحػيت بػه، ي ػد يميػل الطفػل إلػى 
إل اء أسئلة يجلـ هو يفسه عف إلابت ا وي ػدؼ مػف ذلػؾ ملػرد الل ػو اللفظػي أو إلػى تأريػد 

 حيطيف به.مجلوماته أو إلى لذ  ايتباه الم
 

ل ذا مف والػ  المجلػـ يػي مػدارس التجلػيـ الأساسػي )الابتػدائي( يػي هػذه المرحلػة مػف 
 الجمر مراعاة هذه الفروؽ عيدما يتجامل مي تبميذه.

 
وييما يتجلق بمراحل تطور م ارة ال راءة يي هذه المرحلة مف الجمر يإي ا تستغرؽ وقتاا 

قبػػل التحػػاؽ الطفػػل بالمدرسػػة وتجػػرؼ آيئػػذ طػػويبا وتحتػػا  إلػػى يصػػة وتػػدري ، وهػػي تبػػدأ 
بالاستجداد لل راءة، حيق تبدو يي اهتماـ الطفل بالصور أو الرسوـ التػي تيشػرها الملػب  
والرتػػػ  المصػػػورة، اػػػـ تتطػػػور يػػػي بػػػدء الدراسػػػة إلػػػى التجػػػرؼ علػػػى اللمػػػل ور ػػػت مجايي ػػػا 

باللملػػػة يالرلمػػػة  بأشػػػكال ا، اػػػـ تتطػػػور ب ػػػد ذلػػػؾ إلػػػى مرحلػػػة ال ػػػراءة الفجليػػػة. التػػػي تبػػػدأ
يالحرؼ، اـ يسػتطيي الطفػل بجػد ذلػؾ أف يمصػي يػي م اراتػه ليلودهػا مسػتجيياا بالم ػارا  
والجػػػػادا  الصػػػػرورية ضت ػػػػاف ال ػػػػراءة الل ريػػػػة والصػػػػامتة، اػػػػـ تمصػػػػي بػػػػه الػػػػيظـ التر ويػػػػة 
الصحيحة لترعى سػرعة قراءتػه ومػد  ي مػه اػـ يتطػور بجػد ذلػؾ الاسػتمتاع الفيػي والتػذوؽ 

 لما ي رأ أو يف ـ.الأدبي 
 

وهيػػاؾ عيػػو  اللسػػاف وأمػػراض الرػػبـ. كمػػا أف هيػػاؾ عوامػػل تػػؤار يػػي اليمػػو اللغػػوي 
بجصػػ ا يتصػػل بػػالترويف الجصػػبي اليفسػػي الجصػػوي للفػػرد، ويتصػػل الػػبجض اخخػػر بالبيئػػة 
التي يحيا الطفل يي إطارها. وسيجرض يي مشارل الطفولة ما يتصػل بالمشػكب  اللغويػة 

 لة.يي مرحلة الطفو 
 

وييمػػا يتجلػػق بالجوامػػل المػػؤارة يػػي اليمػػو اللغػػوي، يػػإف بجصػػ ا يتصػػل بػػالفرد وتروييػػه 
 الخاص والبجض اخخر يرلي إلى البيئة. ومف أهـ هذه الجوامل:

الجوامل التروييية: يالجلز يي أل زة الربـ والسمي يؤار يي اليمو اللغوي للطفػل.  -2
يػػػة وأمػػػراض اللػػػوز تسػػػب  عيػػػو  يالصػػػـ يتبجػػػه علػػػز يػػػي الرػػػبـ. والزوائػػػد الأيف

 اليطق.
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الذكاء: هياؾ عبقة ايلابية بيف الذكاء واليمػو اللغػوي، يالصػجل الج لػي يصػحبه  -2
 تأخر يي اليمو اللغوي. كما يظ ر أار الذكاء يي اتساع الحصيلة اللغوية.

الليس: أشػار  بجػض الدراسػا  أف البيػا  يتفػوقف علػى البيػيف يػي اليمػو اللغػوي  -3
 ة، مال البدء يي استجماؿ الرلما .مف يواح كاير 

الحالػػػة الايفجاليػػػة: الاصػػػطرا  الايفجػػػالي يجطػػػل بػػػدء الرػػػبـ أو يػػػؤار يػػػي طري ػػػة  -4
 اليطق.

الحالػػة الالتماعيػػة: عيػػد يصػػة مرارػػز اليطػػق وخاصػػة المرارػػز الجصػػبية يسػػتطيي  -5
 الطفل الربـ إذا كاي  المايرا  البيئية والحياة الالتماعية مياسبة.

وي خصػػي ليسػػبة الػػذكاء والجاهػػا  البصػػرية والسػػمجية والصػػوتية وللػػيس واليمػػو اللغػػ
الطفػػل ذكػػراا كػػاف أف أياػػى. كمػػا أف البيئػػة الالتماعيػػة الاقتصػػادية الأعلػػى غالبػػاا أطفال ػػا 
يترلموف أسػرع وأدؽ وأقػو  مػف أطفػاؿ البيئػا  الالتماعيػة الاقتصػادية الأقػل، ولػذلؾ كػاف 

 روؽ بيف تبميذ التجليـ الأساسي.مف الوال  التر وي مراعاة هذه الف
 

 هذا، باضصاية إلى أف اختبط الطفل باالراشديف يمكيه مف كس  الم ارة اللغوية.
ومف وال  المجلـ يي التجليـ الأساسي رعاية اليمو الغوي على أف يدخل يػي حسػبايه 

 المجوقا  التي تؤخر هذا اليمو عصوية كاي  أـ عصبية، يفسية أـ بيئية.
 

  على المجلـ أف يراعي التبايف بيف استخداـ اللغة الفصحى والل لػة الجاميػة، كما يل
وعليػػه أف يجمػػل علػػى تبسػػيت ال واعػػد الجر يػػة وتجمػػيـ اللغػػة الفصػػحى داخػػل حلػػرة الػػدرس، 
حتى يجلـ الطفل اليماذ  الجر ية السليمة التي تيمي قدرته اللغوية الصحيحة، وييما يتجلػق 

الاسػػتخداـ الرمػػزي يػػإف طفػػل هػػذه المرحلػػة يتميػػز بال ػػدرة علػػى  بمظػػاهر ال ػػدرة علػػى تجمػػيـ
تجمػػيـ الاسػػتخداـ الرمػػزي واسػػتخرا  المبػػادئ الأساسػػية. يالطفػػل يػػي المرحلػػة السػػاب ة لديػػه 
ال درة على استخداـ اللغة، واستخدامه اللغوي آيئذ يرتبت بالمدلولا  الحسػية اللغويػة. وكػي 

ف يكػػوف مػػدركاا لمػػدلوؿ الرمػػز سػػواء ذلػػؾ لشػػيء يكػػوف الرمػػز مف ومػػاا لػػد  الطفػػل يلػػ  أ
 مجيف أو حدق مجيف أو عبقة بذات ا ويتح ق ذلؾ عيد طفل المرحلة الساب ة.

 
ولرف ال درة علػى تصػميف أشػياء أو إحػداق عبقػا  أخػر  داخػل إطػار هػذا الرمػز لا 

اؿ اللغػػوي يتح ػػق غالبػػاا إلا يػػي هػػذه المرحلػػة مػػف الجمػػر. ولػػذا يإييػػا قػػد ييخػػدع بػػأداء الأطفػػ
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وأف طبقت ـ اللغوية تلجليا يجت د خطأ أي ـ يدركوف المفاهيـ وأي ـ سوؼ يفجلوف ذلػؾ يػي 
 مواقل مماالة، وخاصة إذا ما كاي  هذه المواقل أس ل مف ساب ت ا.

 
وهػػذه ال ػػػدرة علػػػى تجمػػػيـ الاسػػػتخداـ الرمػػػزي ل ػػػا صػػػلت ا اليمػػػو اللغػػػوي، حيػػػق ييصػػػة 

ي للغػػة وال ػػدرة علػػى ي ػػـ الاستشػػجارا  وتف ػػـ اليكػػا  التطػػور يػػي اسػػتخداـ الرمػػز الملػػاز 
 وحل الاحالي والألغاز.

 
التػػي ألريػػ  حػػوؿ قػػدرة  Gardnerوقػػد دلػػ  الاست صػػاءا  يػػي دراسػػا  "لػػارديير" 

الأطفاؿ علػى ي ػـ الاسػتجارا  ومػا يماال ػا مػف أيمػاط الجبقػة الملازيػة إلػى أي ػـ يػي سػف 
ـ يػػي سػػف السػػابجة، بييمػػا لػػـ تولػػد اختبيػػاا الحاديػػة عشػػر واليصػػل يتفوقػػوف علػػى أيػػداده

بيي ـ يي سف الحادية عشر واليصل و يف البالغيف يي هذا اللاي ، كما أف ي ـ الأطفػاؿ 
لليكا  أو الألغاز ال ائمػة علػى اللجػ  بالألفػاظ والتػي  Shultzويق ما أشار إليه "شولتز" 

هػذه المرحلػة عي ػا يػي المرحلػة  تجتمد على المجايي المتبايية ل ا، تتبايف عيد الأطفػاؿ يػي
السػػاب ة، يالطفػػل يػػي السادسػػة مػػف عمػػػره لا يسػػتطيي أف يجػػي اليكتػػة ال ائمػػة علػػى تبػػػديل 
المجيى اللفظي أو المسار المتوقي للروايػة بييمػا يػدرك ا الصػبي المميػز كمػا يبػدو أف طفػل 

أو احتمػػالا   المرحلػة السػاب ة الػػذي يػتمكف تمامػػاا مػف اللغػة يسػػتطيي التجػرؼ علػػى دقائ  ػا
 ت ل  الرموز طب اا للسياؽ.

 
وييما يتجلق بجيو  الرػبـ يإيػه يبػدو أف تظ ػر يػي مرحلػة التميػز، بػل عػادة تبػدأ قبػل 
ذلػػؾ. وبجػػض الجيػػو  ماػػل الت ت ػػة واللغػػة التػػي قػػد ترػػوف بػػدأ  قبػػل ذلػػؾ تظ ػػر يػػي هػػذه 

 ا تزداد يي حدت ا المرحلة عف لـ تجالة. وهذه الجيو  ل ا صلة بالتوتر الجصبي، ولذا يإي
عيػػد دخػػوؿ الطفػػل للمدرسػػة. ي ػػد يرتبػػؾ الطفػػل عيػػدما يصػػحؾ الأطفػػاؿ مػػف حولػػه علػػى 
طري ػػػة كبمػػػه. كمػػػا أف الأطفػػػاؿ المصػػػابوف بالت ت ػػػة يظ ػػػروف الرايػػػر مػػػف أعػػػراض سػػػوء 

 التوايق عف غيرهـ.
 

 ويجتبػػػر الوسػػػت الالتمػػػاعي عػػػامبا مػػػؤاراا للإصػػػابة بالت ت ػػػة، كمػػػا أف الأطفػػػاؿ الػػػذيف
يػدخلوف إلػى المدرسػػة مػف بيئػػا  أقػل كاايػػة يػي السػكاف، يكويػػوا أراػر عرصػػة للت ت ػة مػػف 
الأطفاؿ الذيف يفدوف إلى المدرسة الابتدائية مف بيئا  ذا  كااية عاليػة سػكايية علػى أيػه 
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يل  أف يدرؾ أف ال صػور الجصػوي يػي تركيػ  الأسػياف الأماميػة الجليػا عيػد الأطفػاؿ قػد 
تجػػد مػػف عيػػػو  الرػػبـ عيػػد الصػػغار، أو ولػػود عيػػو  بػػػالفكيف، أو يحػػدق اللاغػػة والتػػي 

تبديل الأسياف الأمامية اللبيية إلى دائمة عيدما يصل الطفل إلػى الصػل الاػايي الابتػدائي 
 أي يي سف السابجة إلى الاامية.

 
  النمو الملوي:

 
ه ذلػؾ باتساع عالـ الطفل يكتشػل أف الرػبـ أداة هامػة يػي السػلوؾ الالتمػاعي. ويديجػ

إلى إت اف الربـ. وكذلؾ يتجلـ أف الصػور البسػيطة مػف الاتصػاؿ ماػل الصػرام واضيمػاءا  
ليس  م بولة التماعياا ويجطيه هذا حايزاا إصاييا لتحسيف قدرته على الربـ، باضصاية إلى 
أف المدرسػػة تؤكػػد علػػى اليػػواحي اللغويػػة ماػػل حصػػيلة المفػػردا  و يػػاء اللمػػل. وحػػيف يػػتجلـ 

ال ػػػراءة يصػػػيل إلػػػى مفرداتػػػه اللغويػػػة إصػػػايا  لديػػػدة ويصػػػبم أراػػػر ألفػػػة بػػػاليمت الطفػػػل 
 الصحيم للرلما  والبياء الصحيم لللمل.

 
ويتوقل اليمو اللغوي يي هذه المرحلة على عوامل كايرة مي ا المستو  الج لي والمركػز 

رحلػة أقػل الالتماعي والاقتصادي والليس. وباليسبة للليس يبحظ أف الػذكور يػي هػذه الم
مػػف اضيػػاق يػػي المحصػػوؿ اللغػػوي ويػػي صػػحة بيػػاء اللمػػل ويػػي ل ػػدرة علػػى التجبيػػر عػػف 

 المجايي كما أف لدي ف ي ائص كبمية أرار مف البيا .
 

وكما هو الحاؿ باليسبة لرل مرحلة يإف ي ـ الطفل للرلمػا  يتفػوؽ علػى اسػتجماله ل ػا. 
 م ػػػا عيػػػدما تسػػػتخدـ الرلمػػػة يػػػي ي ػػػو يجػػػرؼ مجػػػايي كايػػػرة بطري ػػػة غامصػػػة ويمكيػػػه أف يف

ارتباط ػػػا بكلمػػػا  أخػػػر ، ولريػػػه لا يجػػػرؼ تلػػػؾ المجػػػايي بحيػػػق يمكيػػػه اسػػػتخدام ا بيفسػػػه. 
وخػػبؿ هػػذه المرحلػػة يتزايػػد المحصػػوؿ اللغػػوي الجػػاـ زيػػادة كبيػػرة. يمػػف دراسػػته يػػي المدرسػػة 

ا  التػػػػي وقراءتػػػػه واسػػػػتماعه للخػػػػريف والراديػػػػو ومشػػػػاهدته للتليفزيػػػػوف ييشػػػػئ الطفػػػػل المفػػػػرد
يستخدم ا يي كبمػه وكتابتػه. وي ػدر عػدد الرلمػا  التػي يجري ػا الطفػل الػذي يي ػي الصػل 

% مف كلمػا  6% إلى 5ألل كلمة أي بيسبة  24ألل و 20الأوؿ الابتدائي بما ي ي بيف 
مجلػػـ عػػادي. وحػػيف يصػػل إلػػى الصػػل السػػادس الابتػػدائي يصػػل محصػػوله اللغػػوي حػػوالي 

 ألل كلمة. 50
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لأمػػر علػػى أف الطفػػل يػتجلـ كلمػػا  لديػػدة كايػػرة ولريػه باضصػػاية إلػػى ذلػػؾ ولا ي تصػر ا
يتجلـ مجاف لديدة للرلما  ال ديمة وبالتالي تزداد مفرداتػه اػراء. كمػا يػتـ تجلػـ الرلمػا  ذا  
المجايي المحدودة والخاصة. وتظ ػر يػي هػذا اللايػ  يػروؽ بػيف الليسػيف أيصػاا. يمفػردا  

راػػر مي ػػا عيػػد البيػػيف بسػػب  اهتمػػاـ البيػػا  بػػالألواف. كمػػا يتفػػوؽ الألػػواف عيػػد البيػػا  مػػابا أ
الػػذكور علػػى اضيػػاق يػػي الرلمػػا  اللايػػة التػػي قػػد يكػػوف بجصػػ ا بػػذيئاا وبػػالطبي يػػإف عػػدد 
الرلما  التي يجري ا الطفل بدرلة كايية بحيق يستخدم ا يي كبمه وكتابتػه تحػدد إلػى حػد 

 كبير يلاحه يي المدرسة.
 

لمرحلػػة صػػورة لديػػدة مػػف اللغػػة هػػي مػػا يسػػمى باللغػػة السػػرية والتػػي وتظ ػػر يػػي هػػذه ا
يسػػتخدم ا الطفػػل يػػي اتصػػاله بأصػػدقائه الم ػػر يف. وتتخػػذ اللغػػة السػػرية شػػكل تشػػويه للرػػبـ 
الجادي أو قد تروف محاراة للغة السرية كما تستخدـ عيد الطفػل الأربػر. وتترػوف هػذه اللغػة 

موز أو رسوـ للتجبير عف كلما  أو أيكار كاملة. يي شكل ا المكتو  مف شفرة تتألل مف ر 
كما قد تروف لغة حركية تتروف يي الأغل  مف اسػتخداـ اضشػارا  واضيمػاءا  ومػف ترػويف 
كلما  بواسطة الأصابي كما هو الحاؿ يي لغة الصـ والبكـ. وتستخدـ البيا  اللغة السػرية 

شػػارا  للرلمػػا . وابتػػداء أراػػر مػػف الػػذكور. وي صػػيف وقتػػاا أطػػوؿ يػػي تػػأليل رمػػوز لد يػػدة وا 
مػػف سػػف الجاشػػرة حتػػى مرحلػػة المراه ػػة المبكػػرة تجػػد الفتػػرة التػػي يصػػل يي ػػا اسػػتخداـ اللغػػة 
السرية إلى قمت ا، رغـ أف مجظـ الأطفاؿ يبدأ يي استخداـ اللغػة السػرية ابتػداء مػف الصػل 

الطفػل هػذا يسػتطيي  الاايي مف المرحلة الابتدائية. وعلى خبؼ مرحلة الطفولة المبكػرة يػإف
أف ييطػػق الرلمػػا  صػػحيحة بػػدوف أخطػػاء، ييمػػا عػػدا الأطفػػاؿ الػػذيف لػػدي ـ عيػػو  كبميػػة. 
والرلمة اللديػدة التػي يسػمج ا الطفػل لأوؿ مػرة قػد ييط  ػا خطػأ عيػد اسػتخدام ا، ولرػف بجػد 
الاسػػتماع إلػػى اليطػػق الصػػحيم مػػرة أخػػر  أو أراػػر يكػػوف قػػادراا علػػى اليطػػق الصػػحيم ل ػػا. 

فػػل يػػي هػػذه المرحلػػة لديػػه ميػػل إلػػى التحػػدق بصػػو  عػػاؿ كمػػا لػػو كػػاف المسػػتمي إليػػه والط
أصػػـ. وهػػذه الظػػاهرة لا تػػؤار يػػي المسػػتمي إليػػه بجػػدـ الت بػػل لػػه أو الػػريض لبسػػتماع إليػػه 
يحس  ولري ػا قػد تػؤدي إلػى الخشػوية يػي صػو  الطفػل أيصػاا. وعػادة مػا يللػا الأولاد إلػى 

 بصو  هادئ رخيـ خاصية "أياوية". هذا لأي ـ يجت دوف أف التحدق
 

وطفل الجاـ السادس لديه ال درة على التحكـ يي كل أيواع أبيية اللمل. وابتداء مف هذا 
الجاـ وحتى الجاـ التاسي أو الجاشر مف الجمر يتزايد بالتدرية طوؿ اللمػل التػي يسػتخدم ا. 
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ر والأدؽ. وعيػد التحػدق وبجد سف التاسجة يبدأ الطفل مرة أخر  يي استخداـ اللمل الأقصػ
مػػي الأطفػػاؿ اخخػػريف يسػػتخدـ أشػػباه اللمػػل بػػدلاا مػػف اللمػػل الراملػػة. ويجػػد ترػػويف اللمػػل 
الصػػحيحة مػػف الأعمػػاؿ الصػػجبة يػػي ا ايتيػػا الجر يػػة. وبسػػب  الازدوا  اللغػػوي الػػذي يجيشػػه 

ة حتػى بيف الجاميػة والفصػحى، يػإف طفػل المدرسػة الابتدائيػة ي ػي كايػراا يػي الأخطػاء اليحويػ
بجد تجلم ا يي الصػفوؼ المتػأخرة مػف المرحلػة الابتدائيػة. وقػد يرلػي ذلػؾ إلػى سػوء تػدريس 

 اليحو لطب  هذه المرحلة.
 

أما عػف عيػو  الرػبـ يليسػ  بػيفس الدرلػة التػي علي ػا يػي المرحلػة السػاب ة. يالت ت ػة 
بػػػداؿ الحػػػروؼ وكػػػل صػػػور الحبسػػػة التػػػي تظ ػػػر عيػػػد الطفػػػل يػػػي مراحػػػل  يمػػػوه والللللػػػة وا 

السػػاب ة قػػد تظػػل كمػػا هػػي بمػػرور الػػزمف مػػا لػػـ تبػػذؿ ل ػػود عبليػػة لتصػػحيح ا. ولأف هػػذه 
الاصطرابا  لميجاا تجود بأصول ا إلى التوتر الجصػبي يإي ػا قػد تػزداد سػوءاا بػدخوؿ الطفػل 
المدرسػة الابتدائيػػة بسػػب  الارتبػػاؾ الػػذي سػػوؼ يجاييػه حػػيف يصػػحؾ الأطفػػاؿ علػػى طري تػػه 

ـ يكف هياؾ سب  عصوي محدد مال ولود مساية بيف السيتيف الأماميتيف يي الربـ. وما ل
الجلػػػويتيف، أو سػػػوء ايطبػػػاؽ الفكػػػيف يمكػػػف أف يجاللػػػه ظ ػػػور الأسػػػياف الدائمػػػة للطفػػػل يػػػإف 
الجيو  الربمية الأخر  التي تيشأ عف أسبا  أخر  لابػد أف تحظػى بدراسػة طبيػة ويفسػية 

 خاصة.
 

ه المرحلػة يإيػه أقػل تمركػزاا حػوؿ الػذا  مػف الطفػل أما عػف محتػو  كػبـ الطفػل يػي هػذ
يػػػػي المرحلػػػػة السػػػػاب ة. وايت الػػػػه مػػػػف التمركػػػػز حػػػػوؿ الػػػػذا  إلػػػػى مػػػػا يسػػػػميه بياليػػػػه اللغػػػػة 
يمػػا علػػى بجػػض سػػما  مػػف اليػػوع المتمركػػز حػػوؿ  الالتماعيػػة لا يجتمػػد ي ػػت علػػى الجمػػر وا 

اعيػػة التػػي ي ػػوـ ب ػػا الػػذا  أو مػػف اليػػوع الالتمػػاعي. كمػػا تجتمػػد علػػى الاتصػػالا  الالتم
وعلػػى حلػػـ اللماعػػا  التػػي يتحػػدق مج ػػا ا والي ػػا. يكلمػػا زاد حلػػـ اللماعػػة تحولػػ  لغتػػه 
إلػى الول ػػة الالتماعيػة. وحػػيف يكػوف الطفػػل مػػي أقرايػه ترػػوف لغتػه أراػػر التماعيػة ممػػا لػػو 

 كاف مي الربار والراشديف.
 

مػػف الموصػػوعا   وعلػػى الػػرغـ مػػف أف الأطفػػاؿ يمكػػي ـ التحػػدق يػػي أي موصػػوع يػػإف
المفصلة التي يتحداوف يي ا مجاا يي هػذا السػف هػي خبػرات ـ الخاصػة وحيػاة الميػزؿ والأسػرة 
 والألجا  الرياصية واللج  والسييما ويشاط الشلل والليس والأعصاء الليسية والحوادق.
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ويشجر الطفل بحرية أرار يي مياقشة هذه الموصوعا  والتجبير عف آرائػه حول ػا حػيف 
لد الربار. وحيف يجبر طفل هذه المرحلػة عػف يفسػه ويتبػاهى )بػل قػد يتػبلم( ب ػا يػإف لا يو 

يمػػا حػػوؿ م اراتػػه يػػي الألجػػا  وقوتػػه.  مصػػادر مباهاتػػه لػػيس مػػا لديػػه مػػف يػػواحي ماديػػة وا 
 سية وخاصة بيف الأولاد. 22،  9وسلوؾ الزهو أرار شيوعاا يي الفترة بيف سف 

 
 ػػد اخخػػريف ويسػػخر مػػي ـ. وقػػد يللػػأ إلػػى ذلػػؾ ويحػػ  الطفػػل يػػي هػػذه المرحلػػة أف ييت

صػػراحة أو خفيػػة. وحػػيف يي ػػد الربػػار يللػػأ إلػػى ذلػػؾ يػػي صػػورة شػػكو  أو اقتػػراح. أمػػا ي ػػد 
الأطفاؿ مف أقرايه يإيه يأخذ شػكل السػبا  أو السػخرية أو المصػاي ة. و دراسػة كػبـ الطفػل 

ف أسػػئلة طفػػل المرحلػػة يػي هػػذه المرحلػػة يلػػد الأسػػئلة أصػػبح  أراػػر تحديػػداا يػػي صػػيغت ا مػػ
الساب ة. وتصل أسئلة )لماذا( إلػى قمت ػا يػي الصػفيف الاػايي والاالػق الابتػدائي، أمػا الأيػواع 
الأخػػر  مػػف الأسػػئلة، وخاصػػة أسػػئلة )مػػاذا( يترػػوف أراػػر حػػدوااا مػػف المرحلػػة السػػاب ة. كمػػا 

 يحتوي كبـ طفل هذه المرحلة على كاير مف الأوامر والتجليما .
 

 :قيالنمو الخم
 

يشير "بياليه" يي إحد  كتبه عف الحكـ الخل ي عيد الأطفاؿ بأيه يجتبر بماابة عمػر 
مرتبت بتغير ي ـ الأطفاؿ للمجصب  او الخيارا  الخل ية، واختيار أحد بديليف كلي ما يي 

يي إحد  تلار ػه قػدـ ل طفػاؿ ال صػتاف، كػل مي مػا تصػل اقتػراؼ طفػل  -غير صالحه 
محتمػػػل اسػػػتح اقه الج ػػػا  علي ػػػا، يفػػػي إحػػػد  ال صػػػص ي تػػػرؼ بجػػػض الأعمػػػاؿ، ومػػػف ال

الطفل ذيػ  مػف غيػر عمػد، وال صػة الأخػر  توصػم أداء طفػل آخػر لػبجض مػف الأعمػاؿ 
الخاطئة بتجمد، وبجػد سػماع كػل مػف ال صػتيف يطلػ  مػف الأطفػاؿ ت ريػر أي مػف الطفلػيف 

  كاف أرار ذيباا، وييما يلي قصتاف قدم ا بياليه يي إحد  دراساته:
 
"طفل صغير يدعى لوف لالس يي حلرته، دعي لتياوؿ الغذاء وذه  إلى حلرة  -أ 

الطجػػاـ، ويػػتم بػػا  الحلػػرة بييمػػا كػػاف وراءه صػػييية موصػػوع يوق ػػا عشػػرة أرػػوا ، 
ولػػـ يجػػرؼ لػػوف أف هػػذه الأرػػوا  وراء بػػا  حلػػرة الطجػػاـ، وعيػػدما دخػػل وقجػػ  

 الصييية بما علي ا مف أروا  وكسر  لميج ا".



41 

 

فل صغير يدعى هيري عيدما كاي  أمه خار  الميزؿ يي أحد الأيػاـ حػاوؿ أف "ط - 
يحصػػل علػػى بجػػض مػػف الحلػػو  الموصػػوعة بالػػدولا ، وتسػػلق علػػى الررسػػي ومػػد 
ذراعػػه لرػػي يأخػػذ الحلػػو ، إلا أي ػػا كايػػ  مرتفجػػة عػػف متيػػاوؿ ذراعيػػه ولػػـ يسػػتطي 

لى الحلػو  صػر  الوصوؿ إلي ا والحصوؿ علي ا، وأاياء محاولاته يي الحصوؿ ع
 كوباا موصوع بالدولا  وس ت على الأرض وايكسر هذا الرو ".

 
وبجد قراءة هاتيف ال صتاف على الأطفاؿ، سأؿ بياليه الأطفػاؿ أف يجيػدوها حتػى يتأرػد 
مف ي م ـ ل ا، وبجد ذلؾ سأل ـ بياليه هل كل مف الطفليف متسػاوييف يػي سػلوك ما السػيئ 

 يكوف سلوكه أرار سوءاا )أي يل  أف يبـ(.)حتى يبما( ، وأي مف الطفليف 
 

وعمومػاا يػإف الأطفػاؿ الصػػغار مػا بػيف عمػر السادسػػة والسػابجة أشػاروا أف الطفػل الػػذي 
(، وبالتػػالي يلػػ  أف  تسػػب  يػػي اضتػػبؼ الأربػػر هػػو الطفػػل الأربػػر سػػوءاا )ويسػػتاهل اللػػوـ

لجمػر حكمػوا علػى سػوء يجاق  بصػورة اربػر، إلا أف الأطفػاؿ مػا بػيف الااميػة والتاسػجة مػف ا
السػػلوؾ بواسػػطة تجمػػد الطفػػل لػػه او عػػدـ تجمػػده لػػه، حيػػق قػػالوا أف الطفػػل الػػذي يلػػ  أف 
يجاق  بصورة أربر، ول د استيتة بياليه أف الأطفاؿ الصغار لدي ـ مف وماا أرار موصوعية 
للسػػلوؾ الخل ػػي، بمجيػػى أي ػػـ يحكمػػوف علػػى اللػػرـ تبجػػاا لرميػػة التلػػل او الصػػرر الحػػادق، 

على ي ػيض ذلػؾ ولػد الأطفػاؿ الأربػر سػياا كػاف لػدي ـ شػجوراا أراػر ذاتيػة للسػلوؾ الخل ػي، و 
 حيق كاف حكم ـ على اضاـ او اللرـ وي اا ل صد ياعل هذا السلوؾ.

 
يالأطفاؿ الصغار  Jmminent Justiceوارتشل بياليه كذلؾ مف وـ الجدالة الوشيكة 
لػػى الج ػا  عيػد تورطػػه يػي عمػل مميػػوع يميلػوف إلػى الاعت ػاد أف الشػػخص الػذي يحصػل ع

)ولي ل الطفل الذي تحرؽ يديه عيدما يلج  بالربري  لرويه يشاطاا مميوعاا( وهو يػي الواقػي 
يجاق  يتيلة لاامه او لرمه كما أف الأطفاؿ الأربر سياا أشاروا إلى أف الشخص يمكػف أف 

الدراسػا  الأخػر  إلػى  يتورط يي امة يشاط مميوع ولريه يفل  مف الج ا  وتشير كاير مف
يتػػػائة متشػػػاب ة مػػػي مػػػا لػػػاء بػػػه بياليػػػه يػػػي هػػػذا الصػػػدد، يفػػػي إحػػػد  الدراسػػػا  لرػػػولبر  

Kohlberg (1971)  أشػػار أف اليمػػو الخل ػػي يحػدق تبجػػاا لاباػػة مسػػتويا  متصػػمية سػػتة
 مراحل للتوله الخل ي.
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 :Level Pretnoralالمستوى قبل الأخلقي 
 

 دد بواسطة عوامل خارلية:وعادة ما يلد سلوؾ الطفل يح
: التولػػػه اضذعػػػايي والج ػػػابي، ويلػػػد ييػػػه إذعػػػاف الطفػػػل إلػػػى السػػػلطة المرحمػػػة الأولػػػى

 والمركز الأقو .
 

 : ةالمرحمة الثاني
 

التولػػه البسػػيت، المػػادي ذو المتجػػة، حيػػق يلػػد أف أيجػػاؿ الطفػػل تحػػدد بأي ػػا صػػحيحة 
 عيدما ترصي الذا  وترصي اخخريف أحياياا.

 
: وتجػػرؼ الأخػػبؽ يػػي هػػذا Conventional Morality خػػلؽ التقميديػػةمسػػتوى الأ

 المستو  بأي ا الأيجاؿ الحسية الليدة، والمحايظة على اليظاـ الالتماعي الت ليدي.
 

 :المرحمة الثالثة
  

تشػػػير الأخػػػبؽ يػػػي هػػػذه المرحلػػػة إلػػػى التوصػػػل والمحايظػػػة علػػػى عبقػػػا  حسػػػية مػػػي 
 المختار، وكذلؾ يحو إسجاد ومساعدة اخخريف. اخخريف، والتوله يحو الاستحساف

 
 :المرحمة الرابعة

 
وترػػػوف مول ػػػة يحػػػو السػػػلطة والوالػػػ  وال ػػػايوف والحصػػػوؿ علػػػى المركػػػز )سػػػواء كػػػاف  

 التماعياا او دييياا( الذي يفترض أيه قيمة أولية.
 

ر : وتجرؼ الأخػبؽ بأي ػا التطػابق والتريػل للمجػاييمستوى أخلقية مبادئ تقبل الذات
 الجامة، والح وؽ والوالبا .
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 :المرحمة الخامسة
 
 أخبقية الج د او الاتفاؽ، مراعاة ح وؽ اخخريف، ت بل ال ايوف بصورة ديم راطية. 
 

 :المرحمة السادسة
 
أخبقية المبادئ الفرديػة للصػمير والمول ػة يحػو المبػادئ والمجػايير المولػودة، ويكػوف  

 الصمير بماابة وكالة مول ة.
 

اختبػػار هػػذه المراحػػل، اسػػتجمل كػػولبر  قصصػػاا مشػػاب ة لل صػػص التػػي اسػػتخدم ا  ويػػي
بياليػػه، ولرػػف بسػػب  أف مراحػػل كػػولبر  أراػػر تمييػػزاا، ي ػػد كايػػ  هيػػاؾ صػػجوبا  يػػي ت ػػدير 
اسػػتلابا  الأطفػػاؿ، وبالتػػالي كيػػل يمكػػف إرلاع ػػا إلػػى مراحػػل مجييػػة، وللتغلػػ  علػػى هػػذه 

د تبميػػذ كػػولبر  م ياسػػاا موصػػوعياا لليمػػو الخل ػػي أحػػ Turiel (1966)الصػػجوبة يل ػػد أعػػد 
يمكف أف يحس  بس ولة أربر وكذلؾ كاف صادقاا، ول د أشار  بجض الأعماؿ الأولية ل ػذا 
الم يػػػاس بأيػػػه يمكيػػػه التغلػػػ  علػػػى بجػػػض المشػػػكب  التػػػي ولػػػد  ب ػػػوائـ درلػػػا  ك لبػػػر  

 الأصلية، كما أيه يوير قياساا أرار موصجية لليمو الخل ي.
 
مومػػاا يػػإف أحػػد أبجػػاد الحكػػـ الخل ػػي التػػي لػػـ ترتشػػل سػػواء كػػاف بواسػػطة بياليػػه او وع

كولبر  هو حالة الأذ  او الصرر الشخصػي، يفػي قصػص كػل مػف بياليػه وك لبػر  طلػ  
مف الأطفاؿ أف يحكموا على مد  استح اؽ اللوـ الموله ل طفاؿ الذيف اقتريوا قدراا صػغيراا 

د أو بدوف قصد، ولرييا يلد يي ال ػايوف وكػذلؾ يػي الفلسػفة او كبيراا مف الصرر سواء ب ص
الخل ية أف الحيل أو الظلـ الشخصي يجتبر بماابة بجداا هاماا للحكػـ الخل ػي، ول ػد ارتشػف  

أشػػػار  إلػػػى هػػػذا اللايػػػ  مػػػف الحكػػػـ الخل ػػػي لػػػد   Rest (1972)دراسػػػة حدياػػػة ألراهػػػا 
ة والسػػية الااييػػة والسػػية الرابجػػة، حيػػق طب ػػ  الدراسػػة علػػى أطفػػاؿ سػػف الحصػػاي -الأطفػػاؿ 

وكاي  التلر ة عبارة عف ستة أزوا  قصصية تتساوؽ مي لميي التركيبا  الممكية كػاللرـ 
المتجمػػػػد وغيػػػػر المتجمػػػػد، ويمػػػػت الصػػػػرر او الأذ  الشخصػػػػي او يػػػػي الممتلرػػػػا ، وحػػػػاوؿ 

يػة يػي الم ارية بيف الأذ  الشخصي والصرر الذي ي ػي علػى الممتلرػا  )ماػل الأيػل المدم
 م ابل تفري  إطار عللة السيارة(.
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وتشير يتائة الدراسة الساب ة أف الصرر الذي ي ي علػى الشػخص سػواء ب صػد او بغيػر 
قصػػد كػػػاف أراػػػر خطػػػورة مػػػف الصػػػرر او تلػػػل الممتلرػػػا  الخاصػػػة بالشػػػخص حيػػػق أشػػػار 
أطفػػاؿ سػػف الجاشػػرة أف الأشػػخاص أراػػر قيمػػة مػػف الأشػػياء وعلػػى ذلػػؾ يفػػي لميػػي الأعمػػار 

تصػػم أف الصػػرر الػػذي ي ػػي علػػى الشػػخص كػػاف ظػػاهراا بصػػورة كبيػػرة يػػي أحكػػاـ الأطفػػاؿ، ا
 ويجيي هذا أف الأذ  الشخصي يجتبر بماابة بجداا هاماا للحكـ الخل ي لد  الأطفاؿ.

 
 النمو الخمقي:

 
يولد الحس الخل ي لد  طفل المرحلػة السػاب ة )الطفولػة المبكػرة( حػيف يػدرؾ أف أيماطػاا 

ة تصػػيل علػػى أي ػػا صػػوا  أو ليػػدة وتاػػا ، وأخػػر  خطػػأ أو سػػيئة وتجاقػػ . سػػلوكية مجييػػ
 ومي يمو الطفل يؤلل السلوؾ الخل ي ملموعة مج دة مف الأيكار وال يـ والمجت دا .

 
ويي مرحلة الطفولة المتػأخرة يوالػه الطفػل أحػد التحػديا  ال امػة يػي حياتػه وهػو تيميػة 

هامػة يػي صػبت السػلوؾ. ويػر  كػولبر  )رالػي  الصمير وارتسا  قيـ الملتمي التي يجتبرهػا
الفصل الخامس( أف اليمو الخل ي يي هذه المرحلػة لػه مسػتوياف: أحػدهما يظ ػر يػي أواخػر 
الطفولػػة المبكػػرة ويسػػتمر مجظػػـ مرحلػػة الطفولػػة المتػػأخرة وهػػو الػػذي يسػػميه مسػػتو  مػػا قبػػل 

سػػػيوا . أمػػػا  20 – 4الجػػػرؼ والت اليػػػد )أو مػػػا قبػػػل الأخبقيػػػة( ويسػػػود خػػػبؿ الفتػػػرة مػػػف 
 المستو  الاايي ي و مستو  الالتزاـ بالجرؼ والت اليد أو مستو  المسايرة.

 
ويتػػأار اليظػػاـ الأخبقػػي يػػي هػػذه المرحلػػة بمجػػايير اللماعػػة التػػي ييتمػػي إلي ػػا الطفػػل. 
يما يجيي ببساطة أيه لو كاف عليػه  وهذا لا يجيي أيه يريض مجايير الأسرة لصالم الشلة، وا 

ر يإيه ي بل مجايير لماعة الأقراف حيف يكوف مػي اللماعػة كوسػيلة الحصػوؿ علػى أف يختا
مكايػػة يي ػػػا. يػػإذا حػػػدق أف اللماعػػة ككػػػل تحبػػذ يمػػػت السػػلوؾ الػػػذي يتجػػارض مباشػػػرة مػػػي 

 مجايير الربار يإف الطفل يساير اللماعة.
 

مرحلػة ولـ تجد المفػاهيـ الأخبقيػة عيػد الطفػل صػي ة أو محػدودة كمػا كػاف الحػاؿ يػي ال
السػػاب ة. إيػػه يجمػػـ بالتػػدرية المفػػاهيـ بحيػػق تشػػير إلػػى أي موقػػل مشػػابه ولػػيس إلػػى موقػػل 
بذاته. ي د يتجلـ أف السرقة سػلوؾ خػاطئ بصػرؼ اليظػر عمػا إذا كػاف الأمػر يتصػل بسػرقة 
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الي ود أو ممتلرا  اخخريف أو عمل ـ كما هو الحاؿ يي الغش. وكذلؾ يجتبر الطفل الرذ  
سػػواء كايػػ  الرذبػػة ت ػػاؿ للولػػد أو المجلػػـ أو زميػػل الفصػػل. ويتيلػػة لػػذلؾ ي ػػل سػػلوكاا خاطئػػاا 

سلوؾ الرػذ  عيػده إذا قػورف بالمرحلػة السػاب ة )مجظػـ الرػذ  يػي المرحلػة السػاب ة مػف يػوع 
 التخيل(.
 

و وصوؿ الطفل إلى ي اية مرحلػة الطفولػة ي تػر  يظامػه الأخبقػي مػف مسػتو  الرشػد، 
لربػػار. ويبحػػظ أف الأطفػػاؿ ذوي الػػذكاء المرتفػػي يكويػػوف أراػػر ويتفػػق سػػلوكه مػػي مجػػايير ا

يصلاا يي أحكام ـ الخل ية وسلوك ـ الخل ي مف ذوي الذكاء الميخفض. وأف اضياق بصػفة 
 عامة أرار يصلاا مف الول ة الأخبقية مف الذكور. 

 
لمفػاهيـ ويجتمد يظاـ التدري  الخل ي على الجياصر الاباة المتصمية ييه وهي: تجليـ ا

اابة السػلوؾ الصػائ ، مػي شػيء مػف التجػديل  الأخبقية وع ا  السلوؾ الخاطئ المتجمد، وا 
يبئػػـ الحالػػا  اليمائيػػة لأطفػػاؿ هػػذه المرحلػػة. يػػالتجليـ يلػػ  أف ي ػػتـ بشػػرح الأسػػبا  التػػي 
تؤدي إلى الحكـ على بجػض صػور السػلوؾ بأي ػا م بولػة أو مريوصػة. وطبيجػة المكايػأة أو 

  أف تتفق مي المستو  الجمري واليمائي للطفل. يمكايو  المرحلػة السػاب ة قػد لا اضاابة يل
تصػػػلم مػػػي طفػػػل المدرسػػػة الابتدائيػػػة، وترػػػوف الغلبػػػة للمكايػػػو  اللفظيػػػة بػػػدلاا مػػػف المكايػػػو  
المادية التي تصلم لمرحلة الطفولة المبكرة. وييطبق هذا المبػدأ علػى أسػالي  الج ػا . ومػي 

أف الج ػػػػػا  البػػػػػديي أراػػػػػر شػػػػػيوعاا يػػػػػي المسػػػػػتويا  الاقتصػػػػػادية ذلػػػػػؾ يػػػػػإف مػػػػػف المبحػػػػػظ 
الالتماعيػػة الػػدييا. وهػػو أسػػلو  أقػػل يجاليػػة يػػي ترػػويف الصػػمير أو الصػػبت الػػداخلي. أمػػا 
الأطفػػاؿ الػػذيف يجػػاقبوف لفظيػػاا يػػإي ـ لا يللػػأوف إلػػى أسػػلو  كػػبش الفػػداء كالػػذيف يجػػاقبوف 

 ي تجد بداية ترويف الصمير. بديياا، وقد يجايوف مف مشاعر الذي  والجار الت
    

 الرعاية التربوية لمطلب في مرحمة التعميـ الأساسي: -
 

يػػػي مرحلػػػة التجلػػػيـ الأساسػػػي ركيػػػاا أساسػػػياا يػػػي الجمليػػػة  تبميػػػذالرعايػػػة التر ويػػػة لل دتجػػػ
التجليمية، وتتصمف الرعاية التر وية مختلل الأيشطة التر وية واليفسية والالتماعية والديييػة 

 طيية والرياصية والفيية وتويير التغذية والرعاية الصحية واضرشاد اليفسي.والو 
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وتجمل وزارة التر ية والتجليـ على ت ديـ هذه الأيشطة ميذ وق  طويػل، وبجصػ ا يحظػى 
ب در مياس  مف الاهتماـ وحسف الأداء، وبجص ا اخخر يجايي مف بجػض السػلبيا  ويػواح 

ا لليػػػة الرعايػػػة التر ويػػػة للطػػػب  مجاللػػػة ل ػػػذا ال صػػػور، وتحػػػاوؿ للػػػاف متخصصػػػة، مي ػػػ
 الموقل.
 

واضرشاد اليفسي إحد  خدما  الرعاية التر وية واليفسية والالتماعية الذي لا ولػود لػه 
ييمػػا عػػدا يمػػاذ  قليلػػة مػػف اضرشػػاد الجرصػػي الصػػديي  –يػػي مدارسػػيا وحتػػى يػػي لامجاتيػػا 

علمػاا بػأف خػدما   –س لػه بريػامة الطارئ الجابر السريي المختصر غيػر المخطػت الػذي لػي
ويػي أمريكػا  2905اضرشاد اليفسي بدأ  يي ببد أخر  مف الجالـ كما يي يريسا ميذ سػية 

وتوال  حركا  التطور واليمو يي ت ديـ خدما  اضرشػاد اليفسػي وال ياسػي  2908ميذ سية 
بم اضرشػػػاد اليفسػػػي، وأيشػػػئ  اللمجيػػػا  والاتحػػػادا  والمػػػؤتمرا  والملػػػب  الجلميػػػة. وأصػػػ

 اليفسي تخصصاا وم ية وتجدد  وسائله وطرقه وملالاته ومرارزه وعياداته.
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 انفصم انثانً
 انتربُة وعلاقتها بالدىسُقٍ
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 الموسيقى والتربية
 مكانة الموسيقى فى التربية 

 
د على الأخر ، يالتر ية تجتمد على عبقة الموسي ى بالتر ية عبية واي ة، يكل مي ما تجتم    

الموسي ى يى بياء شحصية الطفل الذ  سييمو ويصبم شاباا له قبمته يى الملتمي، والموسي ى تحتا  
إلى أسالي  التر ية ومفاهيم ا يى التجليـ ليشر التذوؽ الموسي ى اللبد والوصوؿ إلى إمكايية تح يق 

 اضبداع الفيى لذو  المواه  يى هذا الملاؿ.
 

اليوياف ال ديمة بالموسي ى على إعتبار أي ا إداة مف أدوا  التر ية قبل أف تروف يياا  قد اهتم و     
لميب يى حد ذاته، ي د لجل أيبطوف للدولة حق اضشراؼ على الموسي ى لما ل ا مف تأاير يى ترويف 

 الشخصية المتزية المتياس ة ، وكذا يى تيمية ملرة الابترار.
 

الحصارة الأورو ية بالتر ية اليويايية يى الجصور الوسطى ي د لجل  الرييسة أيصاا ر  وقد تأا   
 الموسي ى صمف الحكمة الر اعية إلى لاي  ال يدسة والحسا  والفلؾ.

 
ويى ع د اضقطاع يى أورويا كاي  الموسي ى مظ راا مف مظاهر الرقى والا اية، ي د كاف مف طائفة   

كذلؾ يى عصر الي صة،  لراير مف الشجراء والموسي ييف مف الملوؾ والأمراء .التروبادور والترويير ا
بإحياء المال اليويايية   يلد أف الموسي ى قد حظي  بإهتماـ بال  بسب  إهتماـ أوروبا يى ذلؾ الوق

ويى ال رييف الاامف عشر والتاسي عشر، عمل كاير مف المفكريف والمر يف على ديي الحياة  ال ديمة.
سامية إلى آياؽ أسمى وأيصل، وطاف لاف لاؾ روسو مف أوائل المر يف الذيف إهتموا بالبحق يى اضي

تاحة الفرصة لرل طفل لممارسة التجبير الذاتى  أيواع الموسي ى المياسية للتر ية يى المراحل المختلفة وا 
ة، كما أشار إلى بالأصوا  الموسي ية، و إستخداـ أيواع مجيية مف الغياء الشجبى لما ييه مف أصال

 تبسيت طرؽ التجليـ بستفيد اليشىء، ويت ية وتيمو ملراته الفيية.
 

كذلؾ بستالوز  المر ى السويسر  المجروؼ، كاي  له آراء مف حيق صرورة الموسي ى لترويف       
الشخصية المتس ة، بييما يياد  يرويل المر ى الألمايى بلجل الموسي ى والفيوف التشكيلية محور 

ويف الطفل يى المرحلة الأولى مف حياتة التجليمية، حتى يياؿ كل طفل اليمو الولدايى الرامل، لتر
وبطري ة اضي اع الحركى لدالرروز ذلؾ الموسي ى والمر ى السويسر  يلد أيه قد أحيا المال 
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لى للفرد الأيبطويية، ولجل عيصر اضي اع بماابة تيار مستمر لتيمية التياسق ةالتوازف اليفسى والجص
 عف طريق الحركا  اضي اعية .

 
وهكذا ير  أف الموسي ى على مر الجصور ال ديمة والحدياة ، كاي  ل ا مكايت ا كأداة ووسيلة مف 
وسائل التر ية، وكاف ييظر ل ا يظرة دقي ة يى تر ية اليشىء، ولا ييسى الحكمة اليويايية ال ديمة بأف) 

 وسي ى لرياصة الروح (.التر ية الرياصية لتر ية اللسـ والم
 

 الموسيقى والتربية: 
  
ف لـ يكف هو صايج ا       الموسي ى يف ولغة وعلـ ، ي ى مف أقدـ الفيوف التى عري ا اضيساف، وا 

كغيرها مف الفيوف ، ي د يب ته الطبيجة إلي ا، ويتمال ذلؾ يى إقتباسه إصادار اليغـ مف ت ليده الأصوا  
غياء الطيور  –أصوا  الحيوايا   –صوصاء اخلا   –اء الطبيجة صوص مف مصادر مختلفة مال :

 لغة اضيساف. –الغياء البدائى  –أصوا  الحشرا   –
 

 :فمف ناحية كونيا فف
 

يالموسي ى يل  أف تروف ممتجة ل ذف ضحداق الرصا اليفسى وال دوء الولدايى وقد بيف داروف أار     
 يجتيا ي اؿ:الموسي ى مف الياحية الولدايية مف طب

لو قُدر لى أف أحيا حياتى هذه مرة أخر ، لري  رسم  ليفسى خطة قراءة شىء مف الشجر، واضصغاء  }
إلى شىء مف الموسي ى مرة واحدة على الأقل يى الأسبوع، إذ مف المحتمل أف يى ذلؾ إحياء لما خمد 

إف ي داف هذا الذوؽ ي داف للسجادة  اخف مف ألزاء الم  التى كاف يمكف المحايظة على ب ائ ا باضستجماؿ،
 ور ما تسب  ذلؾ يى إيساد الذهف والصفا  الأدبية بإصجاؼ الياحية الولدايية مف طبيجتيا {.

 
 :ومف ناحية كونيا عمـ

 
يلد أف الموسي ى قد إرتبط  بالجلوـ الطبيجية ، ساب ة يى ذلؾ مختلل الفيوف يتيلة ضعتمادها على     

س أطواله، وتميز كل صو  عف اخخر تبجا للتمولا  التى يصدرها، ومف هيا الصو  الذ  يمكف قيا
تأتى الفاعلية اضبداعية التى هى بياء لديد مف مواد مألوية ، ويأتى دور الفياف المبدع يى تطوير وتيسيق 

 الر ت بيف الأصوا  الموسي ية.



49 

 

  :ومف ناحية كونيا للة 
 

اقى اللغا  بأي ا اللغة الوحيدة التى تخاط  لمبي الألياس يالموسي ى لغة عالمية، تميز  عف ب     
ف إختلف  ل لات ا.  والشجو  بلساف واحد وا 

 
ي ى لغة يمكف أف تجبر عف كل  ،قاؿ بت ويف } الموسي ى هى الحل ة التى تر ت حياة الحس بحياة الروح

 مى مشاعر اضيسايية {.ما يخالة اليفس البشرية مف شجور ، ةسوار كاف حسيا بسيطا أـ إرت ى إلى أس
وقد استخدم  الموسي ى على إختبؼ أيواع ا بإختيار المياس  مي ا ضحداق التأاير المطلو  يى 

 الأغراض التالية:
 

 التر وية . –الجبلية  -الزيادة اضيتالية  –الحر ية  –الدييية  –الترويحية 
 

أيبطوف } لا يمكف لأحد أف يحيا بدوف  وهكذا ير  أف الموسي ى تلج  دوراا هاماا يى الحياة ، قاؿ
 موسي ى {، وقاؿ سبيسر} إف الموسي ى ت يأ ضعداد حياة كاملة {.

 
وكما هو مجروؼ يإف مجيى التر ية هيا هو إعداد الأيراد إعداداا صالحاا للحياة اضلتماعية السوية،    

تربية كل جوانب الشخصية مف وبيذا تشمل الوما تتميز به مف حصارة طب اا ليظاـ التماعى مجيف ، 
 جسمية ونفسية وعقمية واجتماعية.

 
 :مف الناحية الجسمية

 
 ترمى التر ية إلى تيشئة أيراد أصحاء أقوياء اللسـ قادريف على تحمل مسئولية الحياة.   
 

 :مف الناحية النفسية
 

  والجواطل واليزعا  يى ترمى التر ية إلى إرصاء الدوايي والحالا  اليفسية واستغبؿ الايفجالا      
 تيشئة أيراد متراملى الشخصية .
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 :مف الناحية العقمية
 

ترمى التر ية إلى تدري  الج ل على التفكير الصحيم، وتزيده بالمجلوما  التى تجييه على على ال درة     
اة بطري ة وحسف التصرؼ يى المواقل، وحل المشكب  التى ت ابله يى الحي ،علة ي ـ البيئة المحيطة به

 ميط ية واقجية تخصي ل سس وال واعد الج لية.
 

 :مف الناحية الأجتماعية
 

ترمى التر ية إلى إعداد الأيراد إعداداا خل ياا يتجمل على تيشئت ـ على أخبؽ طيبة وسلوؾ ياصل      
 يرصى عيه الملتمي، يالسلوؾ الفاصل يبجق على السبـ والرخاء والرقى والفصيلة.

 
ى لروي ا يف وعلـ ولغة، قد تس ـ إس اماا لذريا يى الجملية التر وية الشاملة مف الياحية التر وية والموسي 

 :المتمابة يي والتجليمية بجياصرها الأر جة 
 

 عناصر الموسيقي: 
 

 المحف:
 

وهو الشق الصوتى يى الموسي ى أو هو تتابي سلسلة مف الأصوا  تختلل يى مددها الزميية ودرلة     
 اع ا وشدت ا.ارتف
 

 الإيقاع:
 
وهو الشق الزميى للصو  الموسي ى، ومجيى آخر هو تديق وتمو  للحف، ويق ترتي  خاص ليبراته    

 ال وية والصجيفة ولجبمته يى مددها الزميية.
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 الطابع الصوتى:
 

 للطابي الصوتى يى الموسي ى يتميز بابق عياصر هى:
 رماف مختلل عف صو  ال ايوف .اختبؼ مصدر الصو  ، يصو  ال النوع :

 : ال وة والليف. درجة شدة الصوت
 : الحدة والغلظ.الطيقة 

 اليارمونى:
الميسلمة المتواي ة تسمي مجاا يى وق  واحد ويق قواعد خاصة وهو سلسلة مف الأصوا        

 والمواد الموسي ية التى تروف عياصر التر ية الموسي ية تجتبر وسيلة هامة مف الوسائل التر ية :
 ياضي اع الحركى يفيد الياحية اللسمية.
 والتذوؽ الموسي ى يفيد الياحية اليفسية.

 لياحية الج لية.والصولفية وال واعد اليظرية تفيد ا
 والبايد والفرؽ الموسي ية واضيشاد اللماعى والروراؿ يفيد الياحية الالتماعية.

 
وهكذا ير  أف الموسي ى تتياس  تياسباا صحيحاا مي مركبا  الشخصية المتجددة اللواي  عيد       

حياة يى ملتمج ـ اضيساف، والتى تح ق ملموعاا متزياا لمواطييف صالحيف يجملوف على ريي مستو  ال
عف طريق ت يئت ـ بيوع مف التجليـ الأخبقى والروحى على مستو  عاؿ .ول ذا تستحق الموسي ى 
ب ذا المف وـ أف يطلق علي ا عف لدارة كمادة دراسية يى مراحل التجليـ المختلفة، وخاصة يى 

يى التر ية، أف دولة  وخير دليل على مكاية الموسي ى .المراحل الابتدائية اسـ التر ية الموسي ية
اليوياف ال ديمة قد وصج  الموسي ى يى أعلى ميزلة و أسمى مكاية يى التر ية عامة، وير  يبسفت ا 
يدعموف هذا الاتلاه م رريف، أف الموسي ى ت د ء الطباع وتسمو بالفكر ، وهذا التأاير الذ  يراه 

، أ  على التر ية الموسي ية التى يتل اها هؤلاء الفبسفة لا ي وـ إلا على الشجور بما يي ا مف لماؿ
 يى الحياة المدرسية.

 
 استخداـ الموسيقي في التعميـ:

 
مف وـ استخداـ الموسي ي يي التجليـ ليس لديداا يالجديد مف الأطفاؿ يتجلموف الحروؼ الأبلدية    

ير مف الموسي ي عف طريق غيائ ا وعف طريق البرامة التلفزيويية ل طفاؿ حيق أي ـ يستخدموف الرا
 يي إعدادها.
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ولد الباحاوف أف الموسي ي يمكف أف تساعد الأطفاؿ يي تجلـ لداوؿ الصر  وكذلؾ تحسيف       
م ارا  ال راءة والرتابة المبكرة حيق أف الجديد مف البالغيف مازالوا يتذكروف الدروس المرتبطة 

 بالموسي ي يي طفولت ـ. 
 
ا المرارز الجلمية، أف الموسي ي تخدـ المواد التجليمية الأخر ، اب  مف الأبحاق التي ألرت      

يالطفل الذي تتاح له دراسة الموسي ي بصفة لادة وميتظمة يكوف مستواه الدراسي أعلي مف مايله 
الذي لـ يكف له حظ دراسة الموسي ي ومؤخرا بدأ  الأوساط التجليمية بدراسة تأاير الموسي ي يي 

د يترت  علية اليلاح الأراديمي ل طفاؿ، وأف الاستخداـ المبكر والمستمر المي ة الجادي وايه ق
للموسي ي صمف اليشاطا  المدرسية للتبميذ يمكف أف  يكوف له  التأاير ال و  على الجمليا  الج لية 

 والذاررة والحركة والم ارا  الالتماعية.
 
جلم ـ الأسلو  البسيت الم ذ  للتجبير، الرلما  اللميلة لأغايي الأطفاؿ والأغايي الشجبية ت     

كما أف كايراا مف الأغايي الشجبية مرتبت بحوادق أو مراحل تاريخية، و ذلؾ يتمكف الأطفاؿ مف 
عف التاري  والأوصاع الالتماعية التي كاي  سائدة يي الماصي، وتر ية الأذف  مجرية الراير

ة الأطفاؿ الأصلية أو اللغا  الأليبية، كما والصولفية تزيد مف طبقة وسبمة الحديق سواء يي لغ
أف اضحساس بالزمف واضي اع وت سيـ الجبارا  الموسي ية يؤار يي إي اع الحديق ويتجلـ الأطفاؿ حسف 

 اليطق ولودة اضي اع ، عف طريق ت ليد اليماذ  مف الغياء الليد الذي يؤديه المجلـ أمام ـ.
 

عيد البجض، يما  يي الدروس التجليميّة مستغر اا بل مست لياا  قد تبدو يكرة استخداـ الموسي ى     
الصبت والايصباط،  -الوقار -كالصرامة  اعتديا عليه هو ارتباط عملية التجلّـ لدييا بمفردا  محدّدة

إذف قد  .مجارسة مال صياع الزمف والرومايسيّة وعدـ اللديّة بييما ارتبط  الموسي ى لدييا بمفردا 
وتأسيساا على ذلؾ التياقض  .ى باعتبارها متياقصة بشكلٍ أو بوخر مي التجلّـيُيظر للموسي 

الموسي ى يي الفصوؿ التجليميّة خوياا مف تحوّؿ  الايتراصي، يست لف التر يوف الت ليديوف استخداـ
عيدما  ىاللديّة إلى ال زليّة، كما أيّ ـ يتخوّيوف مف المساس ب دسيّة التجليـ. حتّ  الجمليّة التجليميّة مف

ما يكوف ذلؾ يي الفصوؿ  يُسمم بإدخاؿ الموسي ى ويي أصيق الحدود إلى الصل التجليمي، يجادةا 
 .اللغا  الأليبية ما قبل المدرسية أو يي أحسف الأحواؿ يي قاعا  تجلّـ

 ـ يي يمكف أف تس -استخدام ا إذا أحسف-لرف واقي البحوق الجلميّة المختلفة يؤكّد أفّ الموسي ى    
السريي باستخداـ الموسي ى كأحد الت ييا  المساعدة  ليّة التجلّـ السريي. لذلؾ يوصي التجلّـعم

 .للتحصيل الجلمي
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كايوا ير طوف بيف قراءة  والر ت بيف الموسي ى والتجلّـ ليس أمراا مستحدااا، ي دماء اضغريق مابا 

ٍـ خاي  يبدأ المح سيوا ، اـ 4الرلما  والموسي ى، حيق يلتمي الياس كل  اصر بتبوة اضلياذة برت
ال ياارة. بجد ايت ائه يصبم مف الس ل للحصور ترديد ي را  كاملة مف  يشابه صر ا  ال ل  مستخدماا 

 والذاررة؟ه هو الرابت بيف الجاطف لؾ؟... ومامف الذاررة!!.. كيل يحدق ذ اضلياذة
ألزاء رئيسيّة كما يي الشكل  3لي إلى ل د أابت  البحوق أفّ الدماغ يمكف ت سيمه بشكلٍ إلما       
 :أدياه

 دماغ الزواحف (Brain Stem) مولود  والذي يماّل اللزء الأسفل مف الدماغ وهو
 .يي كل اضحياء البدائية ومسؤوليت ا الحفاظ على ب اء الرائف الحي

 الجياز الحوفي (Limbic Brain) الدماغ  الذي يماّل الدماغ الأوست ويطلق عليه
 .والالتماعي وهو مسئوؿ عف الجاطفة والذاررة طويلة الأمد الجاطفي

 القشرة الحديثة (Neo-cortex Brain) يميّز  التي تماّل الدماغ الجليا وهو الذي
واللغة وغيرها مف  اضيساف عف ب يّة الرائيا  الاخري. وهو المسئوؿ عف التفكير الي دي

 .الجمليا  الج ليّة المجّ دة

اللزء المسئوؿ  ا يي مجرض حديايا عف الموسي ى هو الدماغ الأوست. يح ي ة أفّ ما ي مّيا هي      
ليا سب  ب اء الأحداق التي ت زّ  عف الجواطل هو ذاته المسئوؿ عف الذاررة طويلة الأمد يفسّر

 .مشاعريا أمداا طويبا يي ذاررتيا

 
عيدما يكوف يي  بالمشاعر، لذاإحد  م اـ الدماغ الأوست أيصاا تحليل المجلوما  ذا  الارتباط     

الدماغ لا يكوف يي حالةٍ ليّدة لتحليل  حالةٍ مف الغص  أو الصغت اليفسي أو الخوؼ وال لق يإفّ 
على ت ليل كفاءة الدماغ الجالي )ال شرة الحدياة(. يي ملاؿ  المجلوما . كما تجمل المشاعر السالبة

الايلابيّة كالمتجة  الجمليّة التجليميّة، وأفّ المشاعر هذا أفّ الصغت اليفسي والتوتّر يجيق التجليـ يجيي
 .كفاءة والفرح م مّة للغاية مف ألل عمليّة تجليميّة أرار

هو  تياول  عدّة بحوق علميّة أهميّة إدخاؿ الموسي ى يي التجلّـ. ولجلّ أرار تلؾ     البحوق ش رة ا
  للموسي ى أار رائي يي خفض التوتر ( والذي يؤكّد ييه أفّ 2978الذي قاـ به لور  لازويوؼ عاـ )

ّـ تدعيـ بحوق لازايوؼ بجد ذلؾ بجددٍ مف البحوق الأخر . يجلى سبيل المااؿ أابت   ت
المباشرة بيف التجلّـ  وبشكلٍ تفصيلي الجبقة (Lehmann & Gassner-Roberts 2988)بحوق
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الجب  اليفسي أو يي إعادة الموسي ى سواءا يي  السريي والموسي ى، حيق أرّد ليماف أفّ استخداـ
مف صجوبةٍ يي التجلّـ، يمكف أف يساهـ يي تجديل السلوؾ والذي بدوره  تأهيل الأطفاؿ الذيف يجايوف 

يي السياؽ  إسراع عملية الاستطبا  اليفسي والج لي. وقد أوصم ليماف كذلؾ أفّ الموسي ى يجمل على
للموسي ى تركيبة مااليّة مف ال درة  وذلؾ لأفّ التجليمي الاعتيادي يمكف أف يشكّل لغة تواصل أخر ، 

اارة عياصر التأاير واضدراؾ ممّا يجمل على زيادة ال درة على تخزيف المجلومة وبالتالي  على تحفيز وا 
                    .الم درة الج ليّة للطال  تحسيف

  
 Baroque (Largo tempo) ويي حيف يوصي بجض الباحايف باستخداـ موسي ى الباركيو     

يؤكّد آخروف أفّ هياؾ أيواع مف  لزيادة التجلّـ السريي إذ أفّ يغمات ا تماال مولا  الألفا الدماغيّة،
 rock music الجمليّة التجليميّة كموسي ى الروؾ الموسي ى يمكف أف يكوف ل ا تأاير عكسي على

 .ف أف تجمل على تحفيز الطاقةكموسي ى الرومبا واللاز( يمك)  waltz مابا، كما أفا موسي ى أؿ
صاحبت ا عوامل سلبيّة  بالرغـ مف ذلؾ يإفّ الموسي ى وحدها ليس  كايية لتسريي التجلّـ إذا ما

 .بل هي وسيلة مساعدة ي ت كالصوصاء أو الغص ، يالموسي ى وحدها ليس  عصا سحريّة
التجلّـ أو التدري ،  ئ عيديمكف إلمالاا ال وؿ بأفّ استخداـ اليوع الصحيم مف الموسي ى بصو  هاد

يمكف الاستجاصة عف الموسي ى التي   التجلّـ. كما يساهـ يي خلق التوايق والايسلاـ البزـ لتسريي
بالموسي ى الطبيجيّة مال حفيل الأشلار وصو  ارتطاـ البحر بالشاطئ.  يستخدـ يي ا الأل زة

 .لتماريف التجلّـ السريي ل الدماغ بشكل أرح إلى الطبيجة أاياء الجمليّة التجليميّة يسمم بت بّ  يالخرو 

 

 الموسيقي وطفل المرحمة الابتدائية:
 
  التر ية الموسي ية يي المرحلة الابتدائية ل ا وظيفتاف، وظيفة تر وية وأخر  ييية، وهذا الوصي الممتاز

يمية يي أصفى على هذه المادة بما تح  ه عف طريق مختلل أيشطت ا أهمية خاصة يي الجملية التجل
 هذه المرحلة ال امة.

 
  ف كاي  لغة عالمية ييبغي أف يراعي يي تدريسيا ل ا كل م وما  تدريس اللغا  ألا أف الموسي ي وا 

هدييا مي ا يي هذه المرحلة، ليس ملرد تجريل الطفل بلغة عالمية تخاط  لميي الشجو  ايما ت دؼ 
وسيلة طيجه قادرة على خدمة باقي المواد كذالؾ مف تدريسيا ل ا تح يق وظائل تر وية هامة، ي ي 
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الدراسية بما تزيدها اراء ، كما أي ا تس ـ بصورة لدية يي ترامل يمو الطفل بديياا ويفسياا وعاطفياا، مما 
يول  علييا أف يكوف واعيف تماماا خبؿ تدريسيا ل ذه المادة، الجمل على تح يق أهداي ا الجامة 

 س المستو  مف الأهمية.والخاصة ليباا إلى لي  ،  و يف
 

 
  الجديد مف الدراسا  تجطي دعـ قو  لبعت اد ال ائل أف الموسي ي تجمل كجملية ع لية يجالة تساعد

 على استرلاع المجلوما  المخزوية يي الذاررة إذا ما خزي  تلؾ المجلوما  بمصاحبة الموسي ي .
 

   وذلؾ لاف تح يق الم ارة الموسي ية  تساهـ الموسي ي مساهمة يجالة يي تيمية اليواحي الج لية ،
الجالية يتطل  عدداا مف ال درا  مال ال درا  على الابترار وال درة على إدراؾ الجبقا  المتداخلة بيف 
الجياصر الموسي ية والتيظيـ الميط ي ل ا والتي تتطل  ح ي ت ا وظائل الذكاء الجاـ وتحتا  م ارة 

 كل هذه الجمليا  عمليا  ع لية تس ـ الموسي ي يي تيميت ا.الاستماع إلي الذاررة اللحيية ، و 
 

 
  ح  الأطفاؿ للموسي ي يلجل ا طري ة ممتازة لمساعدت ـ وتحفيزهـ على التجلـ داخل ال اعة الدراسية

حيق أي ا تجلـ وتلذ  وتغر  الأطفاؿ إلي الجالـ الأراديمي أضارائي ، والمر وف والمجلموف يي بداية 
ست ـ لتأاير الموسي ي على التجلـ والذاررة كاف هياؾ مواي ة تامة على أف للموسي ي استرشاي ـ ودرا

 يوائد كايرة ل طفاؿ وأي ا يمكي ا إاراء وتحسيف الحياة.
 

  قد أظ ر  البحوق والدراسا  أف الموسي ي تحسف ال درة علي الاسترخاء، وتحرر الم  للجمل
ة أيصاا على ت دئة اللسـ وتجديل مزا  الفرد وتلجل والمجاللة بشكل صحيم ، والموسي ي ل ا ال در 

الم  أرار ت ببا لاست باؿ ومجاللة المجلوما  والأيشطة الموسي ية تساعد يي تيمية الفكر وتحسيف 
م ارا  الاستماع للتبميذ وتؤدي إلي زيادة الاهتماـ والتأاير يي الأراديميا  والتجلـ  والمي ة أضارائي 

يكوف أيصاا عامبا على زيادة المجرية وتيمية الم ارا  الأساسية وريي مستوي الموسي ي يمكف أف 
  .الذكاء
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 الأىداؼ العامة لمتربية الموسيقية في المرحمة الابتدائية :
 أولًا: في المجاؿ المعرفي :

 
 ال درة على محاراة اليماذ  اضي اعية واللحيية البسيطة .-2
 لاختبؼ بيف اليماذ  اضي اعية واللحيية . ال درة على أدراؾ التشابه وا-2
 مجرية الأشكاؿ اضي اعية والصولفائية المرتبطة باليماذ  التي تـ محارات ا . -3
 تدويف الأشكاؿ اضي اعية والصولفائية المرتبطة باليماذ  التي تـ محارات ا .-4
 قراءة تماريف ميتظمة ل ذه اليماذ  .-5
 يد الاستماع إلي ا يي يماذ  موسي ية .التجرؼ على هذه اليماذ  ع-6
 التجرؼ على التغيرا  التي تطرأ على اليماذ  عيد الاستماع إلي ا .-7
 الحكـ على صحة وخطأ اليماذ  وتحديد مكاي ا . -8
 تيمية الذاررة السمجية . -9
سرعة ػ اضي اع ػ ترويف المفاهيـ الموسي ية الأساسية المرتبطة بالأداء والأذف )الصو  ػ الوحدة ػ ال-20

 اليغـ ػ التجدد الصوتي (
 
 في المجاؿ المياري :نياً : ثا
 
 ال درة علي الاتصاؿ باستخداـ الصو  البشر  .-2
 تيمية الميط ة الصوتية للصو  البشر  .-2
تدري  السمي على التمييز بيف المايرا  السمجية مف حيق مكويات ا )الدرلة ػ ال وة ػ -3

(مي مراعاة أف تروف الفروؽ بيف المايرا  واصحة حتى يمكف إدرار ا سواء الديمومة ػ اليوعية 
 كاي  هذه المايرا  صادرة مف اللسـ أو اخلا   الموسي ية .

تيمية التوزر الحسي الحركي بيف مختلل الأل زة المست بلة والمصدرة لبستلابة البسيطة -4
 )بيف عصويف (يي هذه المرحلة .

البسيت مجتمداا على الحركا  الغليظة اـ الدقي ة )حركة اليد اـ  تيمية التوزر الجصلي-5
 الأصابي مابا( .

تحسيف الاستلابة اضي اعية البسيطة يي حدود الأزمية البسيطة ومصاعفات ا وت سيمات ا -6
 الجادية
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 في المجاؿ الوجداني والاجتماعي : :لثاً ثا
 
 الفردي . تيمية الشجور بالا ة يي اليفس مف خبؿ الأداء-2
 احتراـ أداء الغير وتشليجه .-2
 التجاوف مي الغير يي إيتا  الأعماؿ الموسي ية يي ايائي أو لماعا  كبيرة أو لماعا  صغيرة .-3
 التحكـ يي الايفجالا  . -4
 المحايظة على ممتلراته وممتلرا  الغير . -5
 . السجي لمجرية الأعماؿ الموسي ية ال ومية والغر ية والجالمية-6
  

 دور التربية الموسيقية في تحقيق الوظائف التربوية : 
 

 ي دؼ مي ة التر ية الموسي ية يى المرحلة اضبتدائية إلى تح يق وظائل تر وية هامة كما        
مايله الذ   يالطفل الذ  تتاح له دراسة الموسي ى بصفة لادة وميظمة يكوف مستواه الدراسى أعلى مف

، أت ف إلى لاي  ذلؾ  الموسي ى ويرلي ذلؾ إلى أف الطفل الذ  تجلـ الموسي ى لـ يكف له حظ دراسة
بطبيجة الحاؿ إلى اضستجاية بالخطوط  كتابة الأشكاؿ والجبما  الموسي ية بطري ة عملية ويؤد  هذا

ؿ الرتابة اللغوية عيدما ت ابل ـ صجوبة ترويف أشكا الأي ية والجمودية مما يساعد التلميذ على س ولة
ببجص ا هذا إلى لاي  تجلمه إستجماؿ أدوا  الرتابة بالطري ة  الحروؼ ال لائية وطري ة إتصال ا

الميم ة وبما أف ال راءة الموسي ية ػ أيصاا ػ تحدق مف خبؿ الج ل والتفكير  الصحيحة وكيفية الرتابة
كبيرة يى إل اء  طفاؿ بسرعةالأطفاؿ يغيوف الجبارا  الموسي ية وليس اليوتا  المفردة كما يت دـ الأ يإف

اللغوية لأغايى الأطفاؿ والأغايى  وترويف اللمل ، يالرلما  اللميلة ال ادية والتى تتسـ بالبساطة
أف كايراا مف الأغايى الشجبية مرتبت بالتراق أو  الشجبية تجلم ـ الأسلو  البسيت الم ذ  للتجبير كما

سبـ وهكذا يتمكف الأطفاؿ مف مجرية الراير عف والجروبة واض الحوادق المؤارة يى تاري  الوطف
 .اضلتماعية التى كاي  سائدة يى الماصى التاري  والأوصاع

 
 الثقافى تعميق الجانب
           

الأصلية أو  الأذف تر ية موسي ية ) والصولفية ( تزيد مف طبقة الحديق يى لغة التبميذ الجر ية وتر ية
الموسي ية يؤار يى إي اع الحديق  حساس بالزمف واضي اع وت سيـ الجبارا اللغا  الأليبية كما أف اض

 .اضل اء ويساعد الأطفاؿ على تجلـ حسف اليطق ولودة
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لللاي  الا ايى للحياة يالجزؼ  كما تساعد التر ية الموسي ية بصورة لدية على تجميق الأهتماـ والف ـ
يساعد على التذوؽ والتحليل على أساس مف التفكير  ةييمى البراعة اليدوية ، ترتي  الج لية الموسي ي

التبميذ اللمالى على يظايت ـ الشخصية ويحا ـ على الأهتماـ  الميط ى كما يؤار تطور إحساس
يحيت ب ـ كما أف درس الغياء يروح عف يفس التلميذ ييشجر بالراحة واضيتجاش  والمحايظة على كل ما

 عماؿ بروح أعلى و ذا يكوف تحصيله أربر وأيصل وسلوكه أرارمف اضقباؿ على أداء الأ مما يمكيه
لتزاماا   .يظاماا وا 

 :مشروع وزارة التربية والتعميـ لدمج الأنشطة في المناىج الدراسية

أرد  وزارة التر ية والتجليـ المصرية، أف مشروع دمة الموسي ى والأيشطة الفيية والمسرحية يى 
مف الأياشيد، تشمل أيشطة التأليل والمرالجة والتلحيف والتوزيي المياهة التجليمية، أيلز الجديد 

والتدري  والغياء، باضصاية إلى تأليل قصص حركية وا عداد مشاهد مسرحية ورسوـ تطبي ية، لايتة 
 إلى أيه يتـ تيفيذ المشروع كمرحلة أولى على طب  الصفوؼ الاباة الأولى مف المرحلة الابتدائية 

 
ارة التر ية والتجليـ يى بياف ل ا إلى أيه يى المرحلة التحصيرية للمشروع، تـ اختيار وأشار  وز       

مادة اللغة الجر ية للصفوؼ الاباة الأولى مف المرحلة الابتدائية )كفئة مست دية بتطبيق المشروع(، 
تأليل حيق تـ تلحيف أياشيد محفوظا  بمادة اللغة الجر ية، وتأليل أياشيد للحروؼ الأبلدية، و 

أياشيد لل واعد اللغوية، وا عداد صور توصيحية لرلما  الأياشيد للتطبيق علي ا يى حصص التر ية 
الفيية، وتأليل قصص حركية ل ياشيد للتطبيق علي ا يى حصص التر ية الموسي ية، وا عداد مشاهد 

اشيد وتسليل ا يمسرحية لرل يشيد لأدائه يى حفل ختاـ الجاـ الدراسى، وتدري  أطفاؿ على غياء الأ
 . يى استوديو متخصص

                         . 
وأوصح  وزارة التر ية والتجليـ أيه يى ظل هذا المشروع يمكف التغل  على مشكلة ارتفاع      

الراايا  يى بجض المديريا  التجليمية، لأيه يتـ مف ياحية توظيل الجدد الربير للطب  يى الفصل 
مة الجملية التجليمية، ومف ياحية أخر  يتـ ترويف يريق عمل مف المدرسيف يى يى تيفيذ اليشاط وخد

الحصة الواحدة يشمل مدرسى التر ية الفيية والموسي ى واللغة الجر ية، يجملوف مجا يى الفصل الواحد 
 ويمارس كل مي ـ تخصصه، ويستطيجوف لذ  الطب  وتح يق الايصباط يى يفس الوق .
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 سيقية في تنمية شخصية التلميذ:أىمية التربية المو 

أف تدريس الموسي ى اخف كمادة مف المواد الدراسية التجليمية دوف الالتفا  إلى قدرت ا الغيية       
مكاييات ا التر وية الخاصة يي تشكيل شخصية الطفل يجد يظاما قاصرا لابد مف تطويره وتجديله  وا 

  الطفل وشخصيتهبحيق تؤار الموسي ى بالشكل المطلو  يي عالـ 
                       . 

يالموسي ى تتميز كفف ب درت ا التي لا تصاهى على التأاير يي أدؽ ايفجالا  اضيساف والتجبير       
عف أحاسيسه وعواطفه ومصاحبته يي أغل  لحظا  ولوده مشيرة إلى ارتباط الطفل بالموسي ى بدءا 

يي الم د وما يصح  ذلؾ مف يرحة بالموسي ى يي أغايي مف إيصاته لدقا  قل  أمه أو غيائ ا له 
 الأطفاؿ وحيويت ـ ويشاط ـ بايدمال ـ يي الألحاف.

 
وشخصية الطفل تترك  مف عدد مف المكويا  اللسمية والج لية والايفجالية والالتماعية تتفاعل      

ر ية الموسي ية تؤد  إلى مي بجص ا البجض وتتبادؿ التأايرا ، إلى أيه مف الياحية اللسمية يإف الت
تيمية التوايق الحركي والجصلي يي اليشاط اللسمايي وأيصا ملموعة مف الم ارا  الحركية إصاية 

إلى تدري  الأذف على التمييز بيف الأصوا  المختلفة وتيمية هذه اللواي  اللسمية مف خبؿ أيشطة 
 والجزؼ على اخلا  كالتذوؽ الموسي ي والغياء واضي اع الحركي موسي ية متجددة

                  . 
ومف الياحية الج لية ياف دور التر ية الموسي ية يتمال يي تيمية اضدراؾ الحسي وال درة على       

المبحظة وعلى التيظيـ الميط ي وتيمية الذاررة السمجية وال درة على الابترار إصاية إلى مساهمة 
ومف الياحية  ة وذلؾ على عكس ما يجت د البجض .اد الدراسيالموسي ا يي تس يل تجلـ وتل ي المو 

الايفجالية تؤار الموسي ا يي شخصيته وقدرته على التحرر مف التوتر وال لق ييصبم أرار توازيا 
إصاية إلى أف الموسي ا تستاير يي الطفل ايفجالا  عديدة كالفرح والحزف والشلاعة وال وة والتجاطل 

 إغياء عالمه بالمشاعر التي تزيد مف إحساسه بإيساييته. وغيرها وهو ما يساهـ يي
 

والتر ية الموسي ية تساهـ يي تيمية اللواي  الالتماعية لد  الطفل يالغياء والألجا  الموسي ية تشتد 
ا ته بيفسه ويجبر عف أحاسيسه بب خلل ويوطد عبقته بأقرايه إصاية إلى اللاي  التريي ي يي 

 راق الا ايي والفيي إلى الأطفاؿ.سي ا تي ل التحياته يصب عف أف المو 
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والموسي ى لا تسجد الطفل ي ت بل تساعده على يماء شخصيته يي كل لوايب ا وعليه يببد أف      
يكوف ل ا مكاف أيصل يي الحياة اليومية للطفل. والاستماع والتذوؽ الموسي ي يجد دعامة أساسية يي 

 عملية تر ية الطفل بالموسي ى. 
 

 لتلميذ مرحمة التعميـ الأساسي: أىمية التربية الموسيقية
 

 يةوأخر  يي للتر ية الموسي ية يي المرحلة الابتدائية أهميتاف: أهمية تر وية         
  

             : أولًا: الأىمية التربوية
 
ياا، حتى تجده ت دؼ إلى الاهتماـ بترامل يمو الطفل لسمياا ويفسياا وعاطفياا وع لياا والتماع -2

للحياة يي ملتمجه و يئته كمواطف صالم، ييتذوؽ وي در الموسي ا الليدة، ويشجر بالياحية اللمالية 
 يي ا و يتأار ب ا.

 خدمة باقي المواد الدراسية بما يزيدها اراء. -2
 أف تروف الموسي ا مصدر مف المصادر التي تحب  الطفل يي المدرسة وتلذبه إلي ا.-3
  0وعي الالتماعي وال ومي والدييي يي يفس الطفلتيمية ال -4
بق روح التجاوف بيف الأطفاؿ، والشجور ب يمة الجمل اللماعي، وبأهمية دور الفرد يي اللماعة -5

 وأهمية اللماعة باليسبة للفرد.
تجريل أطفاليا بأهمية قوميتيا الجر ية كأمة واحدة، عف طريق ت ديـ التراق الشجبي لرل دولة مف -6
 دوؿ الجر ية.ال
 تجريف ـ بالجالـ الخارلي عف طريق ت ديـ م تطفا  مف الموسي ا الجالمية بما يتياس  ومدارك ـ.-7
ت يئة الفرص ل طفاؿ للتجبير عف اليفس تجبيراا حراا، ييفس عف مكبوتا ت ـ ويصرؼ طاقت ـ -8

 ياشيد المدرسية.الحيوية الربيرة عف طريق الألجا  الموسي ية الحرة وال صص الحركية و الأ
استغبؿ الموسي ا ك واية مفصلة، تجيف الطفل على ممارست ا يي أوقا  يراغه استغبلاا مامراا -9

 كمستمي أو عازؼ أو مبدع.
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 ثانياً الأىمية الفنية: 
 
تيمية اضدراؾ الحسي وخاصة الايتباه والحركة عيد الطفل، ميذ يشأته الأولى يي حياته المدرسية  -2

 ق اضي اع واليغـ.عف طري
 تر ية حاسة السمي ضدراؾ الجياصر الموسي ية وتيمية الذوؽ الفيي. -2
خلق اللو المياس  لتر ية اضدراؾ السمجي لد  تبميذ هذه المرحلة، والتدر  ب ـ إلى مستو  -3

 التذوؽ الموسي ي المبيي على الف ـ واضدراؾ.
 وكتابة بصورة مبسطة.تجريل الطفل بجياصر اللغة الموسي ية قراءة -4
 غرس عادا  سلوكية سليمة لبستماع عيد الطفل.-5
 آدا  الاستماع والجمل على ممارست ا.-6
الجمل على الارتفاع بمستو  الوعي الفيي الموسي ي لد  أبياء الشج  ف ممابا يي تبميذ -7

 الواعي. المرحلة الابتدائية، بإرساب ـ الصفا  التي تيمي يي ـ ال درة على الاستماع
الرشل عف ذوي المواه  والاستجداد الموسي ي يي سف مبكرة، والجياية ب ـ وتولي ـ ول ة -8

 موسي ية.
 

ف كاي  لغة عالمية ييبغي أف يراعي يي تدريسيا ل ا كل م وما  تدريس اللغا  إلا        والموسي ى وا 
تخاط  لميي الشجو ، إيما  أف هدييا مي ا يي هذه المرحلة، ليس ملرد تجريل الطفل بلغة عالمية

ت دؼ كذلؾ مف تدريسيا ل ا تح يق وظائل تر وية هامة مما يول  علييا أف يكوف واعيف تماماا خبؿ 
تدريسيا ل ذه المادة، بأف يجمل على تح يق أهداي ا الجامة والخاصة ليباا إلى لي ، و يفس المستو  

  مف الأهمية
                           . 

  : مـ التربية الموسيقية بمعمـ الفصلعلقة مع
 

لا شؾ أف الجمل على خلق اللو المياس  ، لري تؤدي مادة التر ية الموسي ية وظيفت ا يي      
المرحلة اضبتدائية على الوله الأرمل، يرتبت ارتباطاا واي اا بمد  تفاعل مجلـ التر ية الموسي ية، حياة 

ه التلميذ يي هذه المادة، والخبرا  المتراملة المست دية مف الجملية التلميذ المدرسية، ومسايرة ما يتل ا
 .التجليمية والتر وية، يي هذه المرحلة ال امة مف حياته
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وحتى يؤدي مجلـ التر ية الموسي ية دوره هذا، ييبغي أف ييسق عمله مي مجلـ الفصل، حتى        
ى اليواحي التي تتطل  ميه بذؿ الل د يستمد ميه ح ائق الظروؼ المحيطة بتبميذه ويتجرؼ عل

البزـ لجب  الأطفاؿ المتخلفيف، أو الذيف يجايوف مف الخلل والأيطواء، ياليشاط الموسي ي كما 
 مما يباه يي ـ عوامل الا ة باليفس. ،يواح ال صوريجرؼ خير وسيلة لمجاويت ـ على التغل  على 

 
لمجلـ التر ية الموسي ية للمساهمة بإمكايا  مادته يي كما أف هذا التجاوف البياء يتيم الفرصة       

خدمة المواد الدراسية، الأخر  مما يساعد على ت ري  المفاهيـ الجلمية إلى ع ل الطفل وتبسيط ا، 
 لى تح يق وحدة المياهة وترامل ا.و ذلؾ يكوف قد أد  والبه يي الجمل ع
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 انفصم انثانث
 ىسُقُةالأنشطة الد
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 الأنشطة الموسيقية:
 
تجرؼ الأيشطة الموسي ية بأي ا هي ملموعة الأعمػاؿ التػي ت ػوـ علػى اسػتخداـ الجياصػر الموسػي ية    

 الأساسية ) اللحف ، اضي اع ، ال ارمويي ( وي ا لصي  وقوال  ييية محددة .
 

ب ا والأدوا  التػػي تسػػتخدم ا ، ومي ػػا مػػا والأيشػػطة الموسػػي ية تتيػػوع سػػواء يػػي مصػػموي ا وأسػػالي
يػػؤد  علػػى يحػػو يػػردي ومي ػػا مػػا يػػؤد  علػػى يحػػو لمػػاعي ، غيػػر أيػػه يػػي كػػل هػػذه الأحػػواؿ تجػػد هػػذه 

 الأيشطة مف أهـ وسائل التر ية الحدياة.
 

ول يشطة الموسي ية أهميت ا باليسػبة للرفيػل ، يالطفػل الرفيػل الػذي يمػارس الأيشػطة الموسػي ية 
قػػدرة علػػى التريػػل الشخصػػي والالتمػػاعي عػػف غيػػره ، مػػف خػػبؿ الأداء اللمػػاعي للغيػػاء يكػػوف أراػػر 

 واللج  والتجبير الحركي والجزؼ  بولا  الفرقة اضي اعية وغيرها مف الأيشطة المحببة للطفل
 

 وفيما يمي عرض لتمؾ الأنشطة الموسيقية:
 

 أولًا: الأغاني والأناشيد :
 

ية يػي حيػاة اضيسػاف والػذي يمكػػف مػف خبلػه التجبيػر عػف الػػذا  يجػد الغيػاء مػف الأيشػطة الأساسػػ
لى ما يحيت بػه  للتبميذوالأغيية تجد مصدر سرور  ميذ ميبده يالطفل الصغير يستمي إلى غياء أمه وا 

مػف مايػرا  صػوتية ، وتجلػػـ الغيػاء ماػل تجلػػـ اللغػة يبػدأ ميػػذ مرحلػة الم ػد ، يكبهمػػا يجتمػد علػى كيفيػػة 
سػػواء كػػاف هػػذا خػػبؿ بكائػػه أو   durationوديمومػػة مجييػػة   Pitchلػػة مجييػػة إخػػرا  صػػو  لػػه در 

مياغاتػػه أايػػاء إطجامػػه أو اسػػتحمامه ويبػػدأ الطفػػل يػػي إيتػػا  أغييػػا  عديمػػة المجيػػي اػػـ تتحػػوؿ تػػدريلياا 
لتجبر عف شػيء يػي عالمػه كمػا يدركػه هػو يالطفػل يغيػي لأيػه يريػد أف يغيػي ويلػد يػي ذلػؾ تجبيػراا عػف 

 .الذا  
 

ويجتبر الغياء مف الأيشطة الغيية بالخبرا  المختلفة ، والتي تساعد الطفل على اليمو يي لواي  
متجددة ، يمف خبؿ الأغيية  يمكف تيمية اللغة ، واليطق الصحيم للرلما  ، كما يمكف مجاللة بجػض 

فػل ، عػبوة علػى عيو  اليطق ، وتيمية التخيل ، وابترار كلما  لديدة ل لحػاف التػي يسػتمي إلي ػا الط
ما تحتوي عليه الأغايي مف مجلوما  وقيماا وأمالة ويماذ  يسجى المر وف إلى غرس ا وتل يي ا لليشء ، 
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هذا باضصػاية إلػي مػا يتصػميه الغيػاء مػف عمليػا  تيميػة ال ػدرا  الصػوتية والتػدري  علػى تيميػة حاسػة 
وؽ الفيػػي واضحسػػاس السػػمجي عػػف يالغيػػاء قػػادر علػػى صػػ ل حاسػػة التػػذ  السػػمي بمػػا تحتويػػه مػػف ألحػػاف

طريق تمييز اليغما  الموسي ية المختلفة ،والتدري  المستمر يؤد  إلى ارتسا  دقة اضحساس السػمجي 
وزيػػادة ال ػػدرة علػػى اضدراؾ  وعػػف طريػػق الغيػػاء كػػذلؾ يمكػػف تيميػػة اللوايػػ  الالتماعيػػة ، ماػػل  الا ػػة 

را  الغيػاء ،، ماػل التػيفس الصػحيم أايػاء الغيػاء ، باليفس ، والتجاوف اللماعي ، يصبا عف تيميػة م ػا
خرا  الطاقة الرامية   .وطري ة يطق الحروؼ مف مخارل ا الصحيحة ، وا 

 
، وترػػػػويف الػػػػذا  ، وزيػػػادة الا ػػػػة بػػػاليفس ويتػػػيم الغيػػػػاء ل طفػػػاؿ المكفػػػػوييف يرصػػػة ليػػػػدة  لتح يػػػق

طفػل الرفيػل ذو الموهبػة الصػوتية عبقا  التماعية ، وتجلـ الراير عػف الموسػي ى ، كمػا أيػه يجطػي ال
كمػػا أف الغيػاء هػػو أراػر الأيشػػطة الموسػػي ية ، إحساسػا بػػالفخر والا ػة بػػاليفس يجوصػه كايػػرا عػػف إعاقتػه 

قدرة على التحكـ يي السلوؾ الالتماعي للطفل المجاؽ لأف يئة المجاقيف عادة ما تي سـ إلى ملموعتيف 
الرػػبـ والحركػػة ، والغيػػاء يػػتحكـ يػػي الملمػػوعتيف علػػى أحػػدهما ايطوائيػػة خلولػػة وأخػػر  مشػػاغبة كايػػرة 

اليحو التالي : باليسبة للملموعة الأولى يالغياء يجيي لدي ـ روح اللماعة والتجاوف مف خبؿ المشاركة 
اللماعية يي الغياء وهذه المشاركة تجطي ـ إحساسا  قوياا  بأي ـ ليسوا لزءا ميبوذاا أو مختلفػاا عػف بػاقي 

ملموعػػة الااييػػة الغيػػاء ال ػػادئ البطػػيء لػػه تػػأاير قػػو   علػػى تغييػػر سػػلوك ـ مػػف المشػػاغبة الملتمػػي، وال
 إلى ال دوء .

 
كما يجمل الغياء على لف  ايتباه المجاقيف وت وية ذارػرت ـ وتيظػيـ تيفسػ ـ ويسػاعدهـ علػى تجلػـ  

  . رس  مغياهاللغة والمجلوما  وتحسيف لغة التحدق والت دـ يي لميي الجلوـ الدراسية إذا ما د
 

 خصائص أغنية الطفل :
 الكممات :-2
 أف تروف الرلما  واصحة . -
 يي لمل قصيرة .  -
 تجطي مجياا مترامبا يياس  مفاهيـ الطفل . -
 أف ترتبت والبيئة المحيطة بالطفل .  -
 المحف: -1
 أف تروف مف عبارا  لحيية قصيرة . -
 يكار ب ا التررار . -
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 تتميز بوصوح ال فب  .  -
 م اـ واحد ) سلـ واحد ل غيية ( .الالتزاـ ب -

 الإيقاع : -3
 يتسـ اضي اع بالوصوح والحيوية . -
 (اـ  اـ  أف يتدر  يي اختيار الأغايي يبدأ بميزاف ) -
 

 المصاحبة : -4
 إعطاء الأهمية الأولى للحف الأصلي لليشيد أو الأغيية . -
 البساطة يي المصاحبة بحيق لا تطغى على اللحف الأصلي .  -
 داؼ العامة لأغنية الطفل :الأى

 ال درة على إصدار الرلما  بدقة .
 زيادة الحصيلة اللغوية للطفل . -2
 مساعدة الطفل على تسمية المايرا  المحيطة به . -2
 التجرؼ على هذه المايرا   . -3
 ارتسا  المفاهيـ والمجلوما  . -4
 تيمية الذاررة . -5
 تجويد الطفل على المشاركة اللماعية واحتراـ الغير . -6
 رتسا  قيـ سوية ) دييية ، صحية ، التماعية ( ا -7
 ترويف ميوؿ ايلابية يحو الذا  والبيئة ويحو الموسي ى .  -8
 تح يق التفاهـ الجالمي عف طريق أغايي الشجو  المختلفة . -9
 ارتسا  م ارا  موسي ية أساسية كالاستلابة اضي اعية المرتبطة بالرلما   -20
 .،>، < P،F  واللحف بتلويف الصو ارتسا  ال درة على التجبير عف الرلما -22
22-  
 : فرقة الآلات الإيقاعية : ثانياً 

 
الجزؼ بالفرؽ اضي اعية يتػيم للطفػل الجمػل الايلػابي بالمشػاركة الفجليػة يػي أداء يػوع مبسػت مػف        

الموسي ى وهذه المشاركة تلجل الأطفػاؿ يتجريػوف علػى الأعمػاؿ التػي يجزيوي ػا، يتصػبم بالتػالي مألويػة 
ببػػة لػػدي ـ وتمػػيح ـ ال ػػدرة علػػى التػػذوؽ الموسػػي ي الػػواعي أراػػر مػػف ملػػرد الاسػػتماع والػػى لايػػ  ومح

الفوائػػد الموسػػي ية، يػػإف لفرقػػة اخلا  اضي اعيػػة عامػػل هػػاـ يػػي بيػػاء شخصػػية الطفػػل، ي ػػي تيمػػي قػػواه 
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يكار الذا  ، والتجبير عػف الػيفس، كمػا أف المشػاركة يػي الجمػل  الذهيية وتجلمه صبت اليفس والطاعة وا 
 اللماعي تشجر الطفل ب يمة ما يبذله مف ل د يي سبيل يلاح الجمل لصالم الملموعة. 

 وييما يلي وصل لبجض اخلا  اضي اعية التي يمكف ت ديم ا ل طفاؿ.
 

 Drum:  الطبمة -2
 

 وهي عبارة عف إطار خشبي مشدود عليه رؽ مف الياحيتيف وهياؾ طري تاف لريفية مسؾ الطبلة :
ة الأولػػى : ويي ػػا تجلػػق الطبلػػة بواسػػطة شػػريت يػػي رقبػػة الطفػػل بحيػػق يمػػر يػػوؽ الرتػػل الأيسػػر الطري ػػ

 وتح  الذراع الأيمف 
الطري ة الااييػة : ويي ػا توصػي الطبلػة علػى حامػل خػاص ب ػا ، ويصػبت طػوؿ الحامػل علػى حسػ  طػوؿ 

 اـ عصا واحدة ي ت  البدء باستخدعازؼ الطبلة ، ويستخدـ الجازؼ عصاتيف للي ر على الطبلة ويفصل 
 
 
 
 
 
 
 

                                                              Doffآلة الدؼ :  
 

 ويولد ميه يوعاف :
 الدؼ ذو الصفائم يي اضطار الخشبي.-أ
 دؼ بدوف صفائم يي اضطار الخشبي.- 

 والدؼ عبارة إطار خشبي مشدود عليه رؽ مف الللد
   يي اضطار الخشبي وييه يوصي إب اـ اليد اليسر  عيد استخدامه.وعادة ما يولد ا  

وعػػادة مػػا يمسػػؾ الػػدؼ باليػػد اليسػػر  ويريػػي إلػػػى مسػػتو  الصػػدر ويي ػػر عليػػه بأصػػابي اليػػد اليميػػػى    
ويبحظ عيد الجزؼ أف يكوف رس  الجازؼ غير متصل  ، وأحياياا ما يستخدـ الدؼ بطريق ال ز وذلؾ 

 ا  الطويلة.عيدما يراد ملء الوحد
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 Castanetالكستانيت : -1
 

هػػي عبػػارة عػػف ي ػػارتيف مابتتػػيف يػػي م ػػبض خشػػبي بواسػػطة خػػيت ويلػػ  زـ الخػػيت بحيػػق 
سػـ ،وتمسػؾ آلػة الرسػتايي  باليػد اليميػى اػـ ت ػز 2لايسمم ببجد الي ارا  عف الم ػبض بػأرار مػف 

راحػػة اليػػد اليسػػر  ، ويمكػػف  إلػػى أعلػػى أو أسػػفل ويمكػػف أيصػػاا اسػػتخدام ا بواسػػطة الصػػر  علػػى
الارتفػاء بي ػػارة واحػدة تابػػ  يػي الم ػػبض يػي المراحػػل الأولػى مػػف الػتجلـ حتػػى يػتحكـ يػػي الصػػو  

 .الياتة 
 
 
 
 
 

      Triangleالمثمث :-3
 

قصي  مف المجدف البمي له ريػيف ، علػى شػكل مالػق مفتػوح مػف طػرؼ واحػد يتحػه صػغيرة ، يجػزؼ 
لػػق المالػػق يػػي اليػػد اليسػػر  بشػػريت مػػف الللػػد يتصػػل بالزاويػػة الجليػػا عليػػه ب صػػي  مػػف المجػػدف ، ويج

المغل ػػة ويمسػػؾ المصػػر  مػػف ي ايتػػه الملتويػػة باليػػد اليميػػى بػػيف اضب ػػاـ والسػػبابة ، ويطػػرؽ بػػه علػػى 
 قاعدة المالق بخفة
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 : يوعاف  Hand bellsالجلجل :-4
 

المختلفػػػة الأحلػػػاـ يػػػي سػػػلؾ مجػػػديي  ) أ ( تابػػػ  ملموعػػػة مػػػف اللبلػػػل الصػػػغيرة المتسػػػاوية أو
 يصل دائري له م بض خشبي .

                                                             ) ( تاب  للللتاف يي م بض خشبي يمسؾ الم بض و واسطة     
 حركة رس  اليد ت ز بخفه إلى أسفل.     
 
 
 
 

 
 Cymbalsالصنوج : -5

 
 دف ب ما تلويل عيد الوست وهياؾ طري تاف لاستخداـ تلؾ اخلة تتروف مف دائرتيف مف المج

 باحتراؾ ااييف مف هذه الصيو  . ( أ)
 . ) (يي ر أحد الصيو  بجصا

 
 
 
 
 
 

  Rhythmic sticksالعصا الإيقاعية : -6
وهػػي عبػػارة عػػف زو  مػػف الجصػػي ، ويحػػدق الصػػو  يتيلػػة طػػرؽ إحػػد  الجصػػي ل خػػر  ، 

ي أو الغيػػاء ، ويمكػػف أيصػػاا اسػػتخدام ا يػػي بدايػػة ال طجػػة ، وهػػي تصػػلم لمتابجػػة الوحػػدة مػػي المشػػ
 وذلؾ بأف يؤدي عازي ا وحدا  تساوي مازورة خالية .
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                                                                                  Xylophoneالاكسميفوف : -7
 

ي تصػػػدر يغمػػا  ، وتتميػػػز بإعطائ ػػا صػػػوتاا ي يػػػاا ، هػػو اخلػػػة الوحيػػدة يػػػي يرقػػة اخلا  اضي اعيػػػة التػػ
ويستخدـ كولة مصاحبة للحف ال طجة الموسػي ية عػف طريػق أداء بجػض اليغمػا  المترػررة ، أو بجػض 
ألزاء مف الم طوعػة الموسػي ية ، وأحيايػاا يجػزؼ لحػف ال طجػة بالرامػل ، أحيايػاا أخػر  يػؤدي مصػاحبة 

 .(Bass Ostinato)بسيطة مف يوع الباص المستمر
  

 
 
 
 
 
 

 ثالثاً: الألعاب الموسيقية:
 

اللج  وسيلة هامة للتر ية الج لية واللسمية للطفػل يجػف طريػق اللجػ  تتػدر  حػواس الطفػل  ديج      
يتسػػاعده علػػى مجريػػة الجػػالـ المػػادي المحػػيت بػػه ويػػتجلـ عػػف طري ػػه الح ػػائق بممارسػػته عمليػػاا تلػػار  

اللج  وسيلة للتر ية والتجليـ، واهتـ   Montessoriا ميتسوري وماري  مختلفة، وقد لجل كل مف يرو ل
كاير مف المر يف الموسػي ييف بأهميػة اللجػ  ويػاد  دالرػروز بأهميتػه وبصػرورة ممارسػته يػي حصػص 
التر يػػة الموسػػي ية كوسػػيلة يظ ػػر ب ػػا الطفػػل إدرارػػه لجياصػػر الموسػػي ى بالحركػػة اللسػػمية ، والألجػػا  

روز أف يؤخػذ ب ػا يػي حصػص الأطفػاؿ للمرحلػة الابتدائيػة هػي أساسػاا مبييػة الموسي ية التػي يريػد دالرػ
علػػى الابترػػار واضبػػداع تتيػػاوؿ كػػل موصػػوع مػػف موصػػوعا  اضي ػػاع الحركػػي ولرػػف مصػػاغة بطري ػػة 
قريبػػػة إلػػػى روح الطفػػػل وهػػػذه الألجػػػا  الموسػػػي ية ليسػػػ  ألجابػػػاا ماػػػل التر يػػػة الرياصػػػية ولري ػػػا تحليػػػل 

 يحس ب ا الطفل بطري ة غير مباشرة . للتفاصيل الموسي ية
 

وتدريس الألجا  الموسي ية يكوف بطري ة حرة وخصوصػاا يػي الصػفيف الأوؿ والاػايي وكلمػا زاد        
 سف الطفل تأخذ الألجا  الموسي ية طري  ا إلى التروييا  الميظمة. 
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 والألعاب الموسيقية ثلثة أنواع :
 وتصاحب ا موسي ى مرتللة ويتررر أداؤها. تجتمد على الابترار : ألعاب حرة-2
تسػير علػػى تخطػيت مسػبق محسػػو  حركات ػا وخطوات ػا علػػى مػوازير موسػػي ية  : ألعػاب منظمػػة-1

 مجيية اابتة لا تتغير عيد تررار أداؤها.
يمكػػػف أف تجتمػػػد يػػػي أدائ ػػػا علػػػى الأغػػػايي والأياشػػػيد التػػػي يتجلم ػػػا  : ألعػػػاب غنائيػػػة تمثيميػػػة-3

 ء المدرسي ويستوحي ترويي ا الحركي مف مصموف كلما  يص ا الأدبي .الأطفاؿ يي الغيا
 

 وسوؼ يتـ عرض مثاؿ لأىمية التربية الموسيقية في الجانب التربوي :
 أثر الموسيقى عمى الطفل المعاؽ 

تجمل الموسي ى على ت يئة الطفل المجاؽ لجملية التفاعل الالتماعي حيق يفت ر الراير مف     
اا لم ارا  ا الالتماعي، وذلؾ عبر تشليي الاتصاؿ البصري بألجا  الت ليد والتصفيق المجاقيف ع لي

بال ر  مف الجيف أو بالأيشطة التي تركز الايتباه على آلة تجزؼ قر  الوله الأمر الذي يفيد 
 الأطفاؿ التوحيدييف الذيف لا يتمتجوف بتواصل بصري ليد مي اخخريف.

صلة للطفل المجاؽ يمكف أف تستخدـ لتجليمه م ارا  التماعية كما أف استخداـ الموسي ى المف
وسلوكية مال الللوس على م جد أو الايتظاـ مي ملموعة مف الأطفاؿ يي دائرة، حيق تحب  إلي ـ 

الموسي ى طري ة التجلـ بدلَا مف أف تروف طري ة لامدة يتروف طري ة تجليمية مرتبطة باللاي  
     التريي ي وهو ما يلذب ـ أرار

 
وتساعد الموسي ى على تحسيف صورة الذا  والوعي باللسد، بما ييجكس إيلابيا يي زيادة     

م ارا  ا، وزيادة ال درة على استخداـ الطاقة بشكل هادؼ، واضقبؿ مف السلوكيا  غير الريفية 
ة يتجمل للمجاقيف الذيف عيدهـ مشكب  سلوكية وخاصة الذيف لدي ـ صجل الايتباه والحركة الزائد

 الموسي ى على ت دئة مشاعرهـ وايفجالات ـ.

إصاية إلى زيادة ال درة على الاست بلية والتوليه الذاتي، تحسيف ال درة على اضبداع والتخيل،       
وعلى تيشيت الم  يي لايبه الأيمف خاصة، وعلى زيادة ال درا  الذهيية، علماا أف الراير مف أطفاؿ 

موسي ى، الأمر الذي يمكف استخدام ا مف ألل مجاللة الراير مف اللواي  متبزمة داوف يحبوف ال
 التجليمية والتفري  اليفسي والولدايي والترييه. 
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أعت د أف الموسي ى الم دمة للطفل المجاؽ لا بد أف تيسلـ مي طبيجة مشكلته ومي الغرض الجبلي 
ة الزائدة يالموسي ى ال ادئة مياسبة ل ـ الذي يريد التوصل له، يإذا كاف الطفل ممف يجايوف مف الحرك

مكايية ت ديـ  وكذلؾ باليسبة ل طفاؿ الذي لدي ـ مشكب  عدوايية وايدياعية، مف ألل ت دئت ـ وا 
 ال دؼ التجليمي أو التدريبي ل ـ مباشرة بجد الللسة الجبلية بالموسي ى. 

 
المفصل ت ديـ موسي ى تحق على أما إذا كاف الطفل يجايي مف الخلل والايطواء مابا يمف     

الااارة والمشاركة والمرح، وكذلؾ الموسي ى وق  الترييه مف حيق أدوات ا ويغمت ا تروف مختلفة، 
إصاية إلى الموسي ى التي تروف مراي ة ليشاط مجيف أو لجبة مجيية، أو الموسي ى التي قد تروف 

 مولودة وق  الطجاـ. 

 
دئة مف المجالليف الطبيجييف مف ألل استرخاء عصب  الطفل وهياؾ مف يستخدـ الموسي ى ال ا  

وق  الللسة الجبلية، وبالتالي استلابة عصب  اللسـ للجب  بشكل اربر، وقدرة الأخصائي على 
 تح يق ال دؼ الجبلي الذي يريد. 

 خصائص الألعاب الموسيقية المقدمة لطفل ر اض الأطفاؿ:

دراره اضي اعي.  تياس  مصموف وتيفيذ اللجبة وعمر-2  الطفل، ويموه الحركة، وا 

 تياس  تيفيذ اللجبة مي ممارسة اليشاط الرياصي للطفل. -1

 مروية خطوا  تيفيذها ليس ل تطويرها بالحذؼ أو باضصاية تبجاا لاستلابة الطفل. -3

يفوس  تحديد وق  أداء اللجبة بشكل ت ريبي، حتى لا يكوف طوؿ تيفيذ اللجبة باعااا على أمل يي-4
 الأطفاؿ.

 .تيوع تيفيذ اللجبة باستخداـ حواس مختلفة ، حتى يكوف ذلؾ ملاؿ لتيمية خبرا  حسية مختلفة-5

 : أىداؼ الألعاب
وسيلة لتيمية الجصب  الغليظة كالمشي بطري ة صحيحة واللري وال فز، وكذلؾ التصفيق والر    -2

 وال دميف. على الفخذيف وطرقجة الأصابي والتأذر الحركي بيف اليديف 
 وسيلة لتيمية الحواس .  -2
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 وسيلة لأرتسا  المجلوما  عامة والموسي ي خاصة.  -3
 وسيلة لترويف شخصية الطفل الذي يتسـ باضيلابية والمبادأة والتجاوف وح  والمشاركة.  -4
 وسيلة لتجليـ الطفل بالأدوار الالتماعية التي يل  ارتساب ا ليكوف عصواا ياعبا يي الملتمي.  -5
 لتيمية ذاتية الطفل والتماعيته يي آف واحد. وسيلة  -6
 وسيلة لتيمية التجبير الحركي مف خبؿ الموائمة بيف التأار الايفجالي و يف الحس والحركة.  -7
 وسيلة لتيمية م ارا  الطفل الج لية كالتفكير والتخيل والتذكر والمبحظة والابترار.  -8
 يتجرض ل ا.  وسيلة ضزالة التوتر ومجاللة مواقل الاحباط التي -9
 وسيلة لارتسا  قيـ أخبقية وسلوكية حميدة.  -20
 وسيلة لتلديد يشاط اللسـ بجد المل ود الج لي.  -22

 
 الألعاب الموسيقية الحركية التربوية:نماذج بعض 
 

 لجبة الأس ـ الموسي يةيوصم  (20)شكل
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 لا  البايد اضي اعيةآ لجبة( يوصم 22شكل)

 

 

 يردواير دوا لجبة( يوصم 23شكل)
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 الرراسي الموسي ية لجبة( يوصم 24شكل)

 

 

 

 رابعاً القصة الموسيقية الحركية:

مف الأيشطة التجليمية التي يمكف اضستفاده مي ا يي الجمل مي التبميذ ال صة ، بما ل ا 
مف تأاير واصم على التلميذ ، إذا روعي  الخصائص التر وية المختلفة ، ومف أسالي  التر ية 

خداـ ال صة ، ييكوف ال دؼ يي ا التوليه غير المباشر ، حيق يتفاعل التلميذ مي الحدياة است
الحكاية والأحداق والشخصيا  والجرض تفاعبا يلجله يجيش داخل ال صة ويت مص الشخصيا  

 يي ع له وخياله .
 

( أف سرد 223،  2003وير  كبا مف )أحمد حسيف الل ايي ، علي أحمد اللمل ، 
وعة مف الح ائق عف اضيساف بطري ة مشوقة ، أو تجرض بجض المواقل ال صة ي دـ ملم

 والأحداق والموصوعا  ذا  الصلة بشخصيا  متجددة ومختلفة . 
 

وتجتمد ال صة الموسي ية الحركية علي يص أدبي يدور حوؿ يكرة ، حيق تبدأ بم دمة 
ريق الحركة أو التجبيرا  يلي ا ع دة اـ يي الي اية حل ، وي وـ الأطفاؿ بتيفيذ أحداا ا عف ط
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اللسمية ، ويي بجض الأحياف يتخلل الأداء أغيية أي أف ال صة الموسي ية الحركية هي يشاط 
 موسي ي يلمي بيف أرار مف أداء ييي يي آف واحد .                           

 (94،  2023)ييللي محمد الجطار ، 

ة مف أهـ وسائت التجلـ الموسي ي ال امة يي مرحلة تجد ال صة الموسي ية الحركية واحدكما         
رياض الأطفاؿ، لأهميت ا يي ت ديـ الجديد مف الخبرا  والمجلوما  والم ارا  الموسي ية والتجليمية 
والتريي ية للطفل يي سياؽ لذا  وممتي تسمم للطفل بأف يتفاعل مج ا، ويت مص أدوارها بحيق 

ة، والتفاعل يتح ق خبل ا مف الجديد مف الأهداؼ التجليمية يكوف خبرة ذاتية قائمة على المشارك
بطري ة غير مباشرة تستطيي أف تلمي بيف المتجة، وال درة على المزيد مف التركيز، بما يس ـ يي 

 زيادة كفائت ا يي توصيل ما يرد تجليمه مف مجلوما .

 ا ع دة اـ يي الي اية حل يص أدبي يدور حوؿ يكرة، حيق تبدأ بم دمة، يليف ع وهى عبارة       
ويكوف الأطفاؿ بتيفيذ أحداا ا عف طريق الحركة أو التجبيرا  اللسمية، ويي بجض الأحياف يتخلل 
الأداء أغيية أي أف ال صة الموسي ية حركية هي يشاط موسي ي يلمي بيف أرار مف أداء ييي يي آف 

 واحد.

 مقومات القصة الموسيقية الحركية:

أو عدة أهداؼ تر وية تجليمية موسي ية، وأف تتصمف ال يـ المختلفة المرغو   أف تروف ذا  هدؼ-2
 غرس ا يي الطفل. 

أف تروف ذا  أحداق متسلسله ومترابطة وغير مترلفة وأف تروف يي مستو  الجمر الج لي والزميي -2
 ل طفاؿ. 

يتبػػػاه يػػػػػػب يستغػػػرؽ تػػػدريس ػػػا أراػػػر مػػػف) أف تتيػػػاس  موقف ػػػا مػػػي قػػػدرة الطفػػػل على التركيػػػػػػز والا-3
 ( دقي ة. 25-20

يراعى أف تحدد شخصيا  ال صة يي شخصيف، أو اباة على الأرار، حتى لا يختلت الأمر على -4
 الطفل ويتشت  ايتباهه. 

وف موصوع ا الأهتماـ بأف تروف بداية ال صة بأحداق واصحة، ومب رة تتمتي بروح المرح، وأف يك-5
مسلياا، ومب لاا ومايراا، حتى يلذ  ايتباه الطفل ل ستمرار يي متبجات ا والمشاركة يي أدائ ا والتأار 

 ب ا. 
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يل  أف يتميز أسلو  سرد ال صة على الأطفاؿ بالرقي والبساطة، وأف تروف كلمات ا يي حدود -6
 قاموس الطفل اللغوي. 

تجة للطفل وتبيي مواقف ا على إظ ار الاوا  والج ا  يراعى يي الخاتمة أف تروف واصحة ومم-7
لشخصيا  ال صة، حتى لا تترؾ الطفل يي حيرة أو خوؼ ويزع، وأف ت تـ يي الي اية على تأريد 

 الفصائل وال يـ والمفاهيـ المرغو  تجلم ا. 

جبر عف الاهتماـ بت ييـ أهداؼ ال صة مف خبؿ أيكار أخر  غير الأداء الحركي الأدائي، كأف ي-8
 موقل وأحداق ال صة بالرسـ أو الفف التشكيلي. 

 أىداؼ القصة الموسيقية الحركية:

 الم ارا  والخبرا  والمجارؼ والمجلوما .  تلميذوسيلة لأرسا  ال-2

 .للمدرسة تبميذوسيلة للذ  ال-2

 تح ق للتلميذ يرصاا كايرة للتجبير عف ذاته . -3

مف خبؿ ما تسمم به أحداق ال صة مف التحرر مف قيود  تيمي ال درة علىاضبترار والتصوّر-4
طبؽ الجياف لخياله .   الواقي وا 

 توير ال صة الموسي ية الحركية للتلميذ التجرؼ على بجض اليماذ  المتبايية مف السلوكيا  . -5

 وسيلة ضرسا  التلميذ الم ارا  والخبرا  والمجارؼ والمجلوما .-6

 الم ارا  الج لية ، التذكر ، الي ظة ، اضيتباه والتركيز لد  التلميذ . وسيلة لتيمية الراير مف -7

 أنواع القصص: 

تختلل ال صة الموسي ية الحركية باختبؼ المرحلة الجمرية والج لية للتلميذ يلرل مرحلة يوع مف 
 ال صص الذي يتياس  ويتفق مي مدركات ـ المختلفة، ولل صة عدة أيواع مي ا ال صة الخيالية،

 .، والتجليميةالفكاهية وقصص الفلرلور الشجبي، الوطيية، التاريخية، الدييية، 
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 كيفية سرد القصة الموسيقية الحركية: 

ال صة الموسي ية الحركية هي يوع مف الأيشطة التجليمية ال ادية مف الياحية الموسي ية 
ير عي ا حركياا، وتحتوي ال صة والتر وية ، ي دم ا المجلـ للتبميذ مي توصيم ال دؼ مي ا اـ التجب

الموسي ية الحركية على ملموعة مف الألجا  والحركا  الموسي ية المتتالية، ويكوف ال دؼ مي ا 
أولاا شجور التبميذ بالمرح والب لة أاياء قيام ـ بالتمايل والغياء لمواقل ال صة إلي لاي  

ميذ بجض المواقل، السلوكيا ، المفاهيـ ابترارهـ لبجض الحركا  المياسبة ل ا، اايياا تجليـ التب
والمجلوما  بأسلو  غير مباشر. ومما سبق  يتـ تحديد الريفية التي يتـ ب ا سرد ال صة 

 الموسي ية الحركية تبجاا للتالي :
يتـ اختيار الموسي ى المياسبة والمجبرة عف مواقل ال صة، اـ سرد ال صة على التبميذ ييما  -أ 

، مي مراعاة لذ  ايتباه ـ، وتجبير المجلـ / والمجلمة عف احداق لا يزيد عف عشر دقائق
ال صة أاياء السرد بالحركا  والصو  وتجبيرا  الوله حتى يشجر ويجيش التلميذ داخل 

 ال صة. 
يتـ التجبير عف مواقل ال صة الموسي ية الحركية مف قبل التبميذ عف طريق ت سيم ا إلى  -  

ـ / المجلمة التبميذ لمواقل ال صة، ويتـ ذلؾ بمصاحبة عدة ألزاء حتى يس ل إرشاد المجل
 الألحاف واضي اعا  والغياء المياس  لرل موقل مف مواقل ال صة. 

تترؾ مساحة مياسبة للتبميذ ضبترار بجض الحركا  المياسبة للتبميذ لتيمية ملرة التخيّل  -  
راـ آراء اخخريف حتى يتايى واضبداع لدي ـ، إلى لاي  تيمية الجمل اللماعي والتجاوف واحت

 تح يق ال دؼ مف ال صة. 
يد أداء ال صة الموسي ية الحركية مي ملموعة مف التبميذ يل  اف يحرص المجلـ / ع -د 

المجلمة أف يشرؾ باقي التبميذ مي يريق تمايل ال صة إما بالغياء أو المصاحبة اضي اعية 
 الخايتة تبجاا لمواقل ال صة.

ل د أابت  إحد  الدراسا  الألمايية والتي قام  ب ا الباحاة الالمايية   : نيةحقائق عممية وميدا-
موييكا يويغبلو  المختصة بجب  الأمراض بواسطة الموسي ى، أف الموسي ى تساعد الأطفاؿ 

على الربـ، وذكر  موييكا يويغبلو ، مف مج د الجب   Aphasiaالمصابيف بالحبسة الربمية 
هيرديكة، أي ا يلحتمف خبؿ الموسي ى يي تح يق ما علز  عف الوسائل -فبالموسي ى يي ييتي

الموسي ى تشليي أطفاؿ يجايوف مف الحبسة ميذ أرار مف عشر  الجبلية الأخر ، حيق استطاع 
 سيوا  يي تحسيف قدرات ـ علىاليطق بجد مرور سبجة أش ر مف الجب . 

لجب  بالموسي ى وظ ر عدد مف المياهة والأسالي  وقد ايتتح  يي اليروية وب يةدوؿ أوروبا مرارز ا
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الذي استخدـ  Clinical Orff Schulwerk (COSالجبلية ما سلو  أورؼ شولفيركالسريري ) 
للمساعدة يي التجامل مي الأطفاؿ الذيف يجايوف مف اضعاقة الذهيية مف خبؿ استخداـ الحركة 

 ي أطر لماعية.واضي اع والأصواتواللغة والتجبير الموسي ي ي
وكذلؾ أسلو  التدخل اضي اعي اضيصائي وهو بريامة عبلي موسي ي إي اعي يستخدمأيماطاا  

إي اعية مج َّدةل لتحفيز الل از الجصبي المركزي للمساعدة يي التحسييالسلوكي والمجريي طويل 
 المد  عيد المجاقيف الذيف يجايوف مف اختبلا  عصبية بيولولية. 

لدراسا  يي ملاؿ اضعاقة أف أطفاؿ متبزمة داوف يحبوف الموسي ى والغياء بشكل كبير، ل د أابت  ا
 لذلؾ ي د استخدم  الموسي ى لجب  الراير مف لواي  التطور الأراديمي والتر وي والسلوكي عيدهـ
وكذلؾ يإف ذوي اضعاقة البصرية لدي ـ حس موسي ي عالي، وتذوؽ عالي لليغما  ومستويا  

 لأف لل تركيزهـ تـ تولي ه يحو حواس أخر  كاللمس والسمي. اضي اع
الأمر الذي لجل لدي ـ حاسة السمي مي مرور الوق  والتدري  أرار كفاءة وقدرة، و ذلؾ ي د أبدع  

 بجص ـ يي الموسي ى والتلحيف والغياء

 
صص مف وال  المؤسسا  والمرارز الجاملة يي ملاؿ اضعاقة أف لا تجتبر ح  : نشر الوعي

الموسي ى الم دمة للمجاقيف كيوع مف الترييه أو مصيجة الوق  والفراغ، بل الاعتماد على الموس ى 
 كلاي  عبلي للراير مف الاصطرابا  السلوكية والولدايي، وتيمية الميوؿ اضبداعية عيد المجاقيف. 

ائ ـ يي هذه الملاؿ وهذا الوعي لا بد أف يوله يحو أولياء الأمور أيصاا لري يستامروا قدرا  أبي
ي يتل وي ا بل هي وتيمية الميوؿ الموسي ية عيدهـ، لأي ا لا ت ل عف الم ارا  الأراديمية والتر وية الت

إصاية إلى يوادي المجاقيف التريي ية والا ايية، يب بد أف تدخل البرامة الموسي ية مف  لزء مسايد ل ا.
حساسه صمف برامل ا التريي ية والجبلية لما ل ا مف  دور يي إابا  المجاؽ لذاته وتيمية مبوله وا 

                          بالابداع والايلاز لراء عزيه على آلة موسي ية مجيية والابداع يي ا، مما يشجره بيواحي قدرته وقوته
 . 

ف وي ي دور كبير على وسائل الاعبـ وخاصة التلفزيوف يي إبراز هذا اللاي ، وما يتجلق بالمجاقي
يصاؿ ذوق ـ الفيي إلى عامة الياس  .المبدعيف يي ملاؿ الموسي ى، وا 

 بعض نماذج لمقصة الموسيقية الحركية:

 سرد قصة ) إيقاع ونلـ (:

 كاف يا ما كاف ... كاف يي مرة زماف اختيف . -
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 واحدة اسم ا إي اع والاايية اسم ا يغـ .  -
 كاي  إي اع ويغـ كل واحدة تح  تلج  لوحدها . -
 تح  تغيي كل يوـ .....كل يوـ ..... كل يوـ . كاي  يغـ -
 أما إي اع يكاي  تح  تصفق بالأيديف .... كل يوـ ..... كل يوـ  -
 ويي يوـ مف الأياـ إي اع قال  ليغـ تجالي يلج  مي بجض  -
 ي ال  يغـ ماشي بس .... يلج  مي بجض آيه .... ؟؟؟؟؟؟ -
 تصف ي بالأيديف .  وبجد يترة مف الوق  قال  إي اع ليغـ أيا أغيي واي ِ  -
يرحػػػػ  يغػػػػـ باللجبػػػػة دي .....لرف.....لرف......إي ػػػػاع مجػػػػريتش تغيػػػػي .... وكمػػػػاف يغػػػػـ  -

 مجريتش تصفق ...
 وبجد يترة قال  يغـ ضي اع أيا وايتي اخوا  حلويف وكل واحدة يييا لازـ ترمل التايية. -
 ومف تايي رلج  يغـ تغيي كل يوـ .....كل يوـ ...... -
ي اع رلج  تص -  فق كل يوـ ......كل يوـ .....كل يوـ . وا 

 التمر ف الأوؿ :  

 شرح الفرؽ بيف اضي اع واليغـ وذلؾ مف خبؿ ما تـ ي مه مف سرد ال صة الساب ة. -
 عرض كبماتأغيية ) الفرؽ بيف اضي اع واليغـ ( على التبميذ .  -

 اضي اعا  اليغما            عريي ا ليا يا يجما 
 ميي       َ ِ  تاَ  َ  ِ  تاَ اضي اعا  عيصر ز 

 اليغما  عيصر لحيي        صوؿ صوؿ دو
 صوؿ يامى ري دو        اضي اعا  ، اليغما 
 يرقي بيي ا يايجما         اضي اعا  يصف  ا
  َ ِ  تاَ  َ  ِ  تاَ        واليغما  يغيي ا
 صوؿ صوؿ دو        صوؿ يامى ري دو
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 غنية :النوتة الموسيقية الخاصة بالأ 

 
 الموسي ية لأغيية اضي اع واليغـ اليوتةشكل 

 غياء التبميذ ل غيية الساب ة بالطري ة اللزئية . -
 ت سيـ التبميذ إلى ابق ملموعا  الملموعة الأولى تغيي الأغيية .  -
 الملموعة الاايية تستخدـ آلا  البايد )المالق والشخاليل( كمصاحبة ل غيية .  -
 يرقجة الأصابي( . –تستخدـ طري ة كارؿ أورؼ )التصفيق  الملموعة الاالاة -

 التمر ف الثاني:  
 اختيار تلميذيف لتمايل قصة إي اع ويغـ ، اـ يتـ التبادؿ بيف التبميذ ل دوار الساب ة.  -
يطل  مف التلميذ الذي ي وـ بدور )إي اع( أف يصفق م طي  َ ِ  تػاَ  َ  ِ  تػاَ أايػاء غيػاء  -

ي التبميػػذ ي ومػػوا بتشػػكيل دائػػرة حػػوؿ شخصػػية )إي ػػاع( ويصػػف وا اضي ػػاع الأغييػػة ، أمػػا بػػاق
 السابق. 

وعيػػد غيػػاء شخصػػية )يغػػـ( يطلػػ  مي ػػا أف تغيػػي بصػػو  لميػػل م طػػي صػػوؿ صػػوؿ دو   -
صػػوؿ يػػامى ري دو، وبػػاقي التبميػػذ يشػػكلوا دائػػرة أيصػػاا حػػوؿ )يغػػـ(، اػػـ يصػػف وا اضي ػػاع 

 والتبميذ أداء اضي اع والغياء. المياس  لغياء )يغـ(، اـ تتبادؿ )يغـ(
 .يطل  مف التبميذ ابترار حركا  أاياء غياء أغيية إي اع ويغـ -
 سرد قصة )ذات القدـ السوداء(  -
 يحكي أف زماف زماف ..... كاف يي عبمة إي اعية ذا  قدـ واحد لوية اسود . -
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سػػاؽ لػػه قػػدـ  (.... كايػػ  يػػوار عبػػارة عػػفكػػاف اسػػم ا أيػػه ... اسػػم ا يػػوار وشػػكل ا دي ) -
 سوداء. 

 كاي  يوار دايماا زعبية و تجيت ليه .... تفترروا ليه. -
كاي  يوار زعبية علشاف كاف لي ا رلل واحدة غير أخوت ا ... ولما تح  تمشي تيت تيت  -

 وت وؿ تا تاتاتا ....
 ويي يوـ مف الأياـ اليوار مرصيتش تمشي ... ويصل  تجيت لامد.  -
اليػوار ل يػ  بلايب ػا الجبمػة اضي اعيػة ببيػش اللػي شػكل ا  وبجد شوية وكمػاف شػوية بصػ  -

 0(دي )
 وسأل  الببيش اليوار اي  زعبية ليه ؟ ي ال  اليوار اي ا زعبية علشايأيا ب دـ واحد. -
 صحك  الببيش وقال  طا  ما أيا ب دـ واحد. -
 .بأر يقال  الببيش اف اليوار كل اخوت ا مختلفيف واحدة مي ـ ب دميف والاايية  -
 واليوار بيف الجبما  اضي اعية ل ا قيمة كبيرة.  -
 يرح  اليوار مف كبـ الببيش ، ويصل  تغيي وت وؿ أيا اليوار أيا اليوار -

 قدمي ......... . 
 وتوتة توتة خلص  الحدوتة.  -

 التمر ف الأوؿ : 
 اليل(شرح عبمة اليوار ، وكيفية أدائ ا حركياا وعلى آلا  البايد )الصيو  ، الشخ -
 ( على التبميذ . عرض كبماتأغيية اليوار )  -

 أيا اليوار أيا ايوار
 قدمي سوده زيلية       ساقي شرطة عمودية
 صف يي ص فة واحدة    امشييي خطوة واحدة

 حت المشت وراه الرج    دور رللؾ دا مش صج 
 تا تاتاتاتاتاتاتا
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 : النوتة الموسيقية الخاصة بالأغنية 

 
 لأغيية أيا اليوارالموسي ية  ةاليوت 

 غناء التلميذ للأغنية السابقة بالطر قة الجزئية . -

 تقسيـ التلميذ إلى ثلث مجموعات المجموعة الأولى تلني الأغنية .  -

 المجموعة الثانية تستخدـ آلات الباند )صنوج شخاليل( كمصاحبة للأغنية .  -

 الدؽ بالقدـ( . –صفيق المجموعة الثالثة تستخدـ طر قة كارؿ أورؼ )الت -

 التمر ف الثاني:
 يطمب مف التلميذ التالي :

 ابتكار تشكيل حركي لتمثيل أغنية )النوار( بمساعدة المعممة .  -

 ابتكار مصاحبة بآلات الباند )الصنوج ي الشخاليل( . -

الػػدؽ بالقػػدـ( وذلػػؾ خػػلؿ غنػػاء المجموعػػة الأغنيػػة  –ابتكػػار مصػػاحبة بطر قػػة أورؼ)التصػػفيق  -
 ابقة .الس
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 :الابتكار الموسيقي
 

يجػػػد الابترػػػار مػػػف أهػػػـ الأيشػػػطة الموسػػػي ية التػػػي تسػػػ ـ يػػػي ترامػػػل واسػػػت بؿ شخصػػػية 
 الطفل، وتلجل ميه يرداا متوازياا قادراا على إيلاد حلوؿ مياسبة لأي مشكلة توال ه.
اعيػاا، كما تتيوع صور الابترار الموسي ي، ي و باضصاية إلى إمكايية كويه يرديػاا او لم

 بإمكايه أف يكوف ابتراراا إي اعياا او لحيياا او حركياا.
 

ومػػف يوائػػده المسػػاعدة يػػي تيميػػة شخصػػية التلميػػذ مػػف شػػتى اللوايػػ  "ع ليػػة ولسػػمية 
وايفجالية والتماعية" ومف أدوار مجلمة المرحلة الابتدائية أف تجمػل علػى تيميػة الابترػار 

وال ػة المواقػل الحياتيػة بأسػالي  لديػدة مػف واضبداع لد  تبميذها حتى ت ودهـ على م
صػػياغت ـ هػػـ، وحتػػى يتمكيػػوا مػػف إيلػػاد حلػػوؿ لمشػػكب  الجػػالـ المجاصػػر التػػي تػػزداد 

 .(287، 2007)سامية موسى، سجاد الزياتي، بازدياد أسالي  التطور والت دـ السريي
زاد  حصيلته  والابترار الموسي ي ييمو مي يمو خبرا  التلميذ الموسي ية ، يكلما      

بػػػداع يمػػػاذ   مػػػف المجػػػارؼ والمفػػػاهيـ والم ػػػارا  الموسػػػي ية زاد  قدرتػػػه علػػػى ابترػػػار وا 
 لديدة وأشكاؿ متيوعة مف الأداء الموسي ي.

 
ل ػػػذا كػػػاف لزامػػػاا علػػػى المجلمػػػة أف تجتيػػػي ليػػػداا بتزويػػػد تبميػػػذها بػػػأربر قػػػدر ممكػػػف مػػػف    

 درة الفطرية على الابترار واضبػداع، ولرػف الخبرا  الموسي ية ، يكل تلميذ لديه م دار مف ال
التجبير عف هذه ال ػدرة يتوقػل علػى مػد  إتبػاع تفكيػر التلميػذ وخيالػه مػف ياحيػة، وعلػى مػا 

 يكتسبه مف تلار  وخبرا  موسي ية مف ياحية أخر  .
 
بمػػا تشػػمل مػػف  -ولا شػػؾ أف الأيشػػطة والم ػػارا  الموسػػي ية التػػي تتيح ػػا المجلمػػة للتلميػػذ   

تسػػاعد كايػػراا يػػي إيمػػاء قدرتػػه  -اع وغيػػاء وحركػػة وعػػزؼ علػػى آلا  البايػػد اضي اعيػػة اسػػتم
 على الابترار واضبداع.

 
وتظ ػػر هػػذه ال ػػدرة يػػي صػػور متيوعػػة يحػػاوؿ التلميػػذ أف يجبػػر مػػف خبل ػػا عػػف مشػػاعره  -

وأيكاره الخاصة ، ي و يبترر يماذ  إي اعية عف طريػق التصػفيق او الجػزؼ علػى آلا  
ضي اعيػة يصػػاح  ب ػا الغيػاء او يػػرد ب ػا علػػى سػؤاؿ إي ػاعي سػػألته المجلمػة إيػػاه البايػد ا
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وهو يبترر ألحاياا عف طريق الغياء يكمػل ب ػا لحيػاا تسػمجه لػه المجلمػة او يػرد ب ػا علػى 
سػػػؤاؿ يغمػػػي سػػػألته المجلمػػػة إيػػػاه ، وهػػػو يبترػػػر أيصػػػاا حركػػػا  إي اعيػػػة يجبػػػر ب ػػػا عػػػف 

الغليظػة مػابا، او يجبػر ب ػا عػف إحساسػه بػاللحف  إحساسه بالأصوا  الحادة والأصوا 
 الصاعد واللحف ال ابت .

وسوؼ يتـ تياوؿ كل يوع مف أيواع الابترار بشيء مف التوصيم وا عطاء بجض اليماذ   -
 المرشدة.

-  
 :الابتكار الإيقاعي -
هيػػػاؾ عػػػدة أسػػػالي  تسػػػتطيي المجلمػػػة مػػػف خبل ػػػا تيميػػػة قػػػدرة التبميػػػذ علػػػى الابترػػػار  -

 :اضي اعي
تسػأؿ المجلمػػة التبميػػذ سػػؤالاا بسػيطاا بػػالت طيي اضي ػػاعي وتطلػػ  : السػػؤاؿ والجػػواب  -أ -

 مي ـ اضلابة بيفس الطري ة.
 (   z z( اسمي ياسر )  z q)مااؿ: اسمؾ إيه ؟  -

-  
يبترر أحد التبميذ يموذلاا إي اعياا يؤديه بالي ر على كتل التلميذ الذي :  المحاكاة -ب -

ي الػػدائرة، يي ػػوـ هػػذا التلميػػذ بتصػػفيق اليمػػوذ  اػػـ بي ػػر يموذلػػاا أمامػػه يػػي الصػػل او يػػ
 آخر على كتل التلميذ الذي أمامه ييصفق هذا التلميذ اليموذ  ... وهكذا.

-  
إلػػػراء حػػػوار إي ػػػاعي بػػػيف تلمػػػذيف بالتصػػػفيق او باسػػػتخداـ : المحادثػػػة الإيقاعيػػػة  -ج -

على الفخذيف او الدبدبة  أعصاء اللسـ على طري ة كارؿ اورؼ "الر   على الرتفيف او
 بال دميف او الفرقجة بالأصابي".

 
 :الابتكار المحني -1 -
وتتجدد أيصاا الأسالي  التي تستطيي المجلمة مف خبل ػا أف تيمػي خيػاؿ التلميػذ وقدرتػه  -

 على الابترار اللحيي.
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 تطل  المجلمة مػف التبميػذ ارتلػاؿ بجػض اليغمػا " :  الابتكار باللناء بمقطع " لا -أ -
وغياءهػػا بػػػالم طي " لا " رداا علػػى سػػػؤاؿ يغمػػػي تسػػأل ـ المجلمػػػة إيػػاه، او إرمػػػالاا لجبػػػارة 

 موسي ية تجزي ا ل ـ او تغيي ا.

 
 
تسػػأؿ المجلمػة التبميػذ سػؤالاا لحييػػاا وتطلػ  مػي ـ الػرد بػػيفس :  المحادثػة المحنيػة  -ب -

 الطري ة .. مااؿ: الي اردة إيه ؟ على يغما  دو ري مي دو صوؿ 
 التبميذ: الي اردة السب ، على يغما  يا صوؿ مي ري دو يرد -

 
تطلػ  المجلمػة مػف التبميػذ ابترػػار : ابتكػار لحػف لكممػات أغنيػػة درسػت مػف قبػػل  -ج -

 لحف لديد لأغيية مجيية مف الأغايي التي درس  مف قبل على يفس الرلما .

 
 
وذلػاا إي اعيػاا وتطلػ  تسمي المجلمة التبميذ يم:  ابتكار ألحاف عمى نماذج إيقاعية -د -

 مي ـ ابترار لحف عليه.

 
ويل  اضشارة إلى أف الابترار واضبداع هما قدرة واستجداد يطػري لػيس متػوايراا لػد  كػل  -

التبميػػذ، بمجيػػى أيػػه يمكػػف أف توالػػه المجلمػػة عػػدـ اسػػتلابة مػػف بجػػض التبميػػذ لجػػدـ 
 ولود ال درة والاستجداد الفطري لدي ـ.

 
المجلمػػة علي ػػا أف تحػػاوؿ تيميػػة م ػػارات ـ الموسػػي ية بالمزيػػد مػػف  ويػػي هػػذه الحالػػة يػػإف -

الخبرا  الأدائية التػي تياسػ  اسػتجدادهـ وقػدرات ـ حتػى لا تصػيي وقت ػا ووقػ  التبميػذ 
 اخخريف.

 :الابتكار الحركي -
ويكوف بتجبيػر التلميػذ عػف إدرارػه لجياصػر الموسػي ى بالحركػة ، يباضصػاية لتجبيػره عػف  -

ي ػػاع بالتصػػفيق او بػػالجزؼ علػػى آلا  البايػػد اضي اعيػػة ، ي ػػو يجبػػر عيػػه إحساسػػه باض
 بالمشي او اللري او الحلل يي مختلل الاتلاها .
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وهو أيصاا يجبر عف إحساسه باليغـ مف خبؿ الحركة المجبرة عف تمييزه بيف الأصوا   -
طجػة، او الحادة والأصوا  الغليظػة، او تمييػزه بػيف الأصػوا  المتصػلة والأصػوا  المت 

 تمييزه بيف اللحف الصاعد واللحف ال ابت .

 
والابترػػػػار الحركػػػػي يتللػػػػى يػػػػي الألجػػػػا  الموسػػػػي ية وال صػػػػة الموسػػػػي ية الحركيػػػػة التػػػػي  -

تستطيي المجلمة مف خبل ما تيمية قدرة التلميذ على الابترػار بجػد إعطائػه أمالػة مرشػدة 
 للتجبير عف إحساسه بمختلل عياصر الموسي ى.
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 انفصم انشابع 
 تطُبقات الجزء انعًهً
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 تطبيقات عمى استخداـ الموسيقى في تدر س المواد الدراسية الأخرى 

  شرح درس الاتجاىات بالملة الانجميز ة باستخداـ طر قة جينكي )طر قة عالمية لمتدر س باستخداـ
 الموسيقى والألعاب(.

 مجياها باللغة الايلليزية يبدأ المجلـ بشرح الاتلاها  المختلفة و  -

(Left , right , forward , back , turn right , turn left.) 
ي ػػوـ المجلػػـ بجػػرض الفيػػديو الخػػاص بأغييػػة الاتلاهػػا  حيػػق تجتمػػد الأغييػػة علػػى ترػػرار الرلمػػا  مػػي  -

أداء حركػػا  مصػػاحبة ل غييػػة وهػػي عبػػارة عػػف التحػػرؾ بخطػػوا  الأرلػػل ل ػػة الاتلػػاه المجبػػر عػػف 
 لمة المذكورة يي الأغيية .الر

 يطل  المجلـ مف التبميذ غياء الأغيية مي أداء الحركا  المصاحبة ل ا . -

ي وـ المجلـ بسؤاؿ التبميذ عف اتلاه محدد ويطل  مي ـ استرلاع الأغيية يي ذاررت ـ إلى أف يصػلوا  -
 إلى المصطلم الخاص بالاتلاه المطلو  وهكذا مي باقي الاتلاها  .  

  لأغنية :كممات ا
Left and right            Forward back. 

Left and right            Forward back. 

Sit down                   Stand up 

Turn left                   Turn right 

  jump, jump, jump, jump, jump 

 

 :نحٍ الأغَُخ
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  . شرح درس أجزاء الجسـ بالملة الانجميز ة 
 يبدأ المجلـ بشرح ألزاء اللسـ ومجياها باللغة الايلليزية  -

 ( Head - Shoulders - Knees – Toes - Eyes - Ears - Mouth – Nose)  

 ي وـ المجلـ بتوزيي البطاقا  التجليمية الخاصة بالرلما  المجبرة عف ألزاء اللسـ باللغة الايلليزية . -
ألزاء اللسـ حيػق تجتمػد الأغييػة علػى ترػرار الرلمػا  مػي  ي وـ المجلـ بجرض الفيديو الخاص بأغيية -

الرلمػػػة  فأداء حركػػػا  مصػػػاحبة ل غييػػػة وهػػػي عبػػػارة عػػػف اضشػػػارة بالأصػػػابي علػػػى اللػػػزء المجبػػػر عػػػ
 المذكورة يي الأغيية .

تجاد الأغيية أرار مف مرة ويػي كػل مػرة يػتـ عػدـ ذكػر الرلمػة المجبػرة عػف أحػد ألػزاء اللسػـ علػى أف  -
ا التبميذ يي موصػج ا أايػاء عػرض الأغييػة حتػى يػتمكف التبميػذ مػف ذكػر لميػي الألػزاء ي وـ بذكره
 بمفردهـ .

 يطل  المجلـ مف التبميذ غياء الأغيية مي أداء الحركا  المصاحبة ل ا . -

ي ػػوـ المجلػػػـ بسػػػؤاؿ التبميػػػذ عػػػف لػػػزء محػػػدد مػػف ألػػػزاء اللسػػػـ ويطلػػػ  مػػػي ـ اسػػػترلاع الأغييػػػة يػػػي  -
 صلوا إلى المجيى الم ابل للزء اللسـ  المطلو  وهكذا مي باقي الألزاء .  ذاررت ـ إلى أف ي
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 البطاقا  التجليمية الخاصة بألزاء اللسـ  
 :كممات الأغنية 

Head  &Shoulders       Knees & Toes  

Eyes & Ears & Mouth & Nose 

Head  &Shoulders       Knees & Toes  
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 نحٍ الأغَُخ:
 

 

 
 

 رح درس الكائنات البحر ة باستخداـ طر قة جينكي :ش 
 يبدأ المجلـ بشرح أسماء الرائيا  البحرية ومجياها باللغة الايلليزية . -

 (whale - Squid - Seahorse - Jellyfish - Crab -  Dolphin - Shark - Starfish)  

ف الرائيػػػػا  البحريػػػػة  باللغػػػػة ي ػػػػوـ المجلػػػػـ بتوزيػػػػي البطاقػػػػا  التجليميػػػػة الخاصػػػػة بالرلمػػػػا  المجبػػػػرة عػػػػ -
 الايلليزية .

ي وـ المجلـ بجػرض الفيػديو الخػاص بأغييػة الرائيػا  البحريػة والتػي تتسػـ بالبسػاطة يػي الرلمػة واللحػف  -
 حيق تتصمف الأغيية الرلما  المراد تجلم ا ي ت دوف استخداـ لمل صجبة أو طويلة على التبميذ .

 ة بالطري ة اللزئية حتى يتـ حفظ الأغيية كاملة .يطل  المجلـ مف التبميذ غياء الأغيي -

ي وـ المجلـ بسؤاؿ التبميذ عف اسـ أحد الرائيا  البحرية ويطل  مي ـ اسػترلاع الأغييػة يػي ذارػرت ـ  -
 إلى أف يصلوا إلى المجيى الم ابل للإسـ المطلو  وهكذا مي باقي الرائيا  .  
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 كممات الأغنية :
What can you see? 

Under the sea? 

What can you see? 

Under the sea? 

 

I can see a whale. 

I can see a squid. 

I can see a seahorse. 

I can see a jellyfish. 

(Repeat Chorus) 

I can see a crab. 

I can see a dolphin. 

I can see a shark. 

I can see a starfish 



94 

 

 لحف الأغنية :
 

 
 

 وؿ المادة ) تطبيق عمى لحف أغنية إشارات المرور (:شرح درس حالات تح 
التلمد ( مي إعطاء أمالة توصيحية  –التبخر  –يبدأ المجلـ بشرح درس تحولا  المادة ) الايص ار  -

 على الدرس .
ي وـ المجلـ بغياء أغيية تحولا  المادة ) أو عرص ا مسللة إذا كاف تـ تسليل ا مف قبل ( ويطل   -

 ها واستخرا  المجلومة مف الأغيية .مف التبميذ ترديد
 كممات الأغنية: 

 حت الميه يي الابلة             ده يجيي اسمه تلميد
 لو طلجيا الالة بره              ده ايص ار لما يسيم  
 لو سخيا الميه كتير              تب ى غاز يجيي تبخير  

 
 لحف الأغنية:
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  لعبة مف طر قة جينكي : شرح درس تسمسل الأرقاـ باستخداـ 

 
 22إلػى رقػـ  2يبدأ المجلـ بشرح اللجبة للتبميذ وهي عبارة عف التدري  على تسلسل الأرقػاـ مػف رقػـ  -

حيػق ي ػػوـ كػػل تلميػػذ بػػذكر رقػػـ أو رقمػػيف أو أراػر بػػدوره متسلسػػليف وي ػػوـ التلميػػذ التػػالي بػػذكر الأرقػػاـ 
ييخػر  خػار  اللجبػة وتجػاد اللجبػة إلػى أف  22رقػـ  التالية وهكػذا إلػى أف يصػل أحػد التبميػذ بػدوره إلػى

يظل يي الي اية تلميذ واحد ويمكف تيفيذ تلؾ اللجبة على أي أرقاـ يختارها المجلـ مال تسلسل عشرا  
 أو مئا  أو آلاؼ .

 تبميذ (. 20إلى  2ي وـ المجلـ باختيار ملموعة مف التبميذ )تصلم اللجبة لاختيار مف  -
 . 3،  2،  2أو  2،  2أو  2كر رقـ ي وـ أوؿ تلميذ بذ -
يستمر التلميذ التالي بػذكر رقػـ إصػايي أو رقمػيف أو اباػة تبجػاا لرغبتػه وهكػذا مػي بػاقي التبميػذ حتػى  -

 يي كل مرة . 22ي اية اللجبة وهي خرو  التلميذ صاح  رقـ 

تبميػذ أايػاء ذكػر ( بػزمف محػدد بحيػق يلتػزـ بػه اليمكف للمجلـ مصاحبة اللجبة بأداء إي ػاع اليػوار ) -
 الأرقاـ .

 
 مااؿ للجبة تسلسل الأرقاـ

  ( تطبيق عمى أغنية أجزاء الجسـ 7شرح درس جدوؿ اللرب)جدوؿ 
 للتبميذ . )7يبدأ المجلـ بشرح لدوؿ ) -
( للتبميذ قاـ بإعدادها مسب اا لمتابجة قراءت ا أاياء 7ي وـ المجلـ بتوزيي بطاقا  تجليمية للدوؿ) -

 غيية .الاستماع إلى الأ
( والتي قاـ بإعدادها مسب اا على 7يطل  المجلـ مف التبميذ الاستماع إلى الأغيية الخاصة بلدوؿ ) -

 لحف أغيية ألزاء اللسـ مي تررارها .
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يطل  المجلـ مف التبميذ الغياء بمصاحبة الأغيية اـ الغياء بمفردهـ بالاستجاية بالبطاقا  التي تـ  -
 توزيج ا علي ـ .

مف التبميذ محاولة الغياء بدوف الاستجاية بالبطاقا  الخاصة باللدوؿ إلى أف يتـ حفظ  يطل  المجلـ -
 الأغيية بالرامل .

 

 كممات الأغنية:
 49يب وا            7×  7
 56يب وا           8×  7
 يب وا بكاـ       9×  7

 63يب وا  
 70يب وا مجايا        20×  7

 77يب وا       22×  7
 يب وا بكاـ   22×  7

 84يب وا   

 
 لحف الأغنية :

 
 

 : شرح درس فصوؿ السنة الأربعة 
 يبدأ المجلـ بشرح المجيى الم ابل لفصوؿ السية الأر جة باللغة الايلليزية . -

ي وـ المجلـ بتوزيي البطاقا  التجليمية الخاصة بالرلما  المجبرة عف يصوؿ السية الأر جة  باللغة  -
 الايلليزية .

 ـ بجرض الفيديو الخاص بأغيية يصوؿ السية .ي وـ المجل -

 يطل  المجلـ مف التبميذ غياء الأغيية على ألزاء حتى يتـ حفظ الأغيية كاملة . -
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ي وـ المجلـ بسؤاؿ التبميذ عف اسـ أحد الفصوؿ ويطل  مػي ـ اسػترلاع الأغييػة يػي ذارػرت ـ إلػى أف  -
 اقي الفصوؿ التي تـ دراست ا .  يصلوا إلى المجيى الم ابل للإسـ  المطلو  وهكذا مي ب

 
 بطاقا  تجليمية تجبر عف يصوؿ السية 

 كممات الأغنية :
Thank you (Thank you) 

Thank you (Thank you) 

Thank you (Thank you) 

Thank you (Thank you) 

In the summer 

And the autumn 

In the winter 

And the spring 
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 لحف الأغنية :

 
 أغيية يصوؿ السية لحف

 
 شرح درس الموقع الجلرافي لمصر تطبيق عمى لحف أغنية الاتجاىات 

 يبدأ المجلـ بشرح الموقي اللغرايي للم ورية مصر الجر ية وما يحيط ا بلميي الل ا . -
ي وـ المجلـ بجرض لوحا  قاـ بإعدادها مسب اا توصم اتلاها  الشرؽ والغر  والشماؿ والليو   -

اتلاه الدولة أو البحر الذي يحيت بمصر بيفس الل ة ولوحة أخر  مكتو  علي ا  حيق يكت  مي كل
 لم ورية مصر الجر ية.

تبميذ حيق ي ل اباة مي ـ يي صل عرصي ويللس الرابي أماـ التلميذ الذي يي  4يختار المجلـ  -
ميذ الذي يي الوست ويحمل كل تلميذ اللوحة التي تجبر عف الاتلاه الذي ي ل به على أف يحمل التل

الوست لوحتاف مابتتاف يوؽ بجص ما اللوحة التي يي الأسفل تحمل اسـ لم ورية مصر الجر ية 
واللوحة التي أعبها تحمل اتلاه الشماؿ وبه البحر الأبيض المتوست ويحمل التلميذ الذي يللس 

 لوحة اتلاه الليو  وبه دولة السوداف .

 
 تشكيل الموقي اللغرايي لمصر
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 غنية كممات الأ
 شرؽ شماؿ          غر  ليو    
 أحمر أبيض           ليبيا سوداف   
 شرؽ شماؿ            دوؿ بحريف   
 غر  ليو            دوؿ بلديف                              

 
 :  left and rightلحف الأغنية : تطبيق عمى لحف أغنية 

 
 

 عبة غملي ياوردة :الأشكاؿ اليندسية تطبيق عمى ل شرح درس 

 
ي ػػػوـ المجلػػػـ بجػػػرض لوحػػػا  تػػػـ إعػػػدادها مسػػػب اا مرسػػػوـ علي ػػػا الأشػػػكاؿ ال يدسػػػية )المالػػػق والمر ػػػي  -

 والمستطيل( لوحتاف لرل شكل .
يختار المجلـ سػتة تبميػذ ويطلػ  مػي ـ الوقػوؼ يػي دائػرة لتيفيػذ لجبػة يتحػي يػا وردة حيػق يلصػق كػل  -

 على صدورهـ مي الوقوؼ يي موال ة بجص ـ يي الدائرة . ااييف مف التبميذ يفس الشكل ال يدسي

خرا  أيدي ـ  - يمسؾ التبميذ بأيدي بجص ـ مي إدخاؿ أيدي ـ داخل الدائرة عيد غياء غمصي يا وردة وا 
               خػار  الػدائرة عيػد غيػاء يتحػي يػا وردة مػي أداء إي ػاع                             

 صابي يي موصجه .بالتصفيق أو يرقجة الأ

ي وـ التبميذ الذيف يحملوف يفس الشكل ال يدسي بالدخوؿ يي الدائرة عيد ذكره يي الأغيية وهكذا مي  -
 باقي الأشكاؿ حتى ي اية اللجبة .
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 تشكيل لجبة غمصي يا وردة 

 كممات الأغنية :

 
 لحف الأغنية :

 

 لحف أغيية غمصي يا وردة
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  ف أغنية مالؾ ياسوسفدرس محيط الملمع عمى لح شرح : 
يبدأ المجلـ بشرح درس محيت المصلي للتبميذ )محيت المصلي يساوي لميي أطواؿ أصبعه( مي  -

 إعطاء أمالة توصيحية على الدرس .
ي وـ المجلـ بغياء أغيية محيت المصلي للتبميذ ) أو عرص ا مسللة إذا كاف تـ تسليل ا مف قبل (  -

 تخرا  المجلومة مف الأغيية . ويطل  مف التبميذ ترديدها واس
 كممات الأغنية : 

 محيت المصلي               يساوي إيه
 ي يس أصبعه             ويلمج ـ كماف
 يدييا المحيت                بسرعة قواـ

 لحف الأغنية :

 
 لحف أغيية مالؾ يا سوسف
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 نشيد الأرقاـ
 ستة واحد اتنيف تلتو             أربعة خمسة

 سبعة تمانية تسعة عشرة
 
 

 
 لأغيية الأرقاـالموسي ية  اليوتة

 

 

 المدرج الموسيقي:
 

ويتروف المدر  الموسي ي مف خمس خطوط متوازية تحصر بيي ا أر ي مسايا  وتتدر  الخطوط 
 قراءة الجبما  الموسي ية مف اليسار إلى اليميف .مف أسفل إلى أعلى مي مراعاة أف 

حد  عشرة عبمة موسي ية مي ا خمس على الخطوط وأر جة بيف المسايا  ويتسي المدر  ض
 باضصاية إلى عبمة أسفل الخت الأوؿ وعبمة أعلى الخت الخامس كما هو موصم.

 
وهياؾ خطوط إصايية عليا وأخر  سفلى تدوف عيدما يحتا  إلي ا المؤلل الموسي ي لتدويف 

 مؤلفاته على اليحو التالي:

 
 افية السفمى:الخطوط الإل
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 المفاتيح الموسيقية:
 

يستخدـ يي تدويف الموسي ى ملموعة مف المفاتيم ترسـ على يسار المدر  الموسي ي ليحدد كل 
مي ا الطب ة الصوتية المدوية وتبجاا لاختبؼ المفتاح المستخدـ تتغير أسماء الخطوط والمسايا . 

 . ومف أش ر المفاتيم مفتاح صوؿ، مفتاح يا، مفتاح دو
 

 مفتاح صوؿ:
 وتبدأ كتابته مف الخت الاايي مف المدر  و ذلؾ تسمي اليغمة على هذا المدر  بيغمة صوؿ. 

 
 استخدامات مفتاح صوؿ:

 
يستخدـ مفتاح صوؿ ل لأ  ذا  اليطاؽ الصوتي المتوست والحاد مال آلا  الفيوليية ، الرماف، 

 الأخر . الفلو  ، الأبوا، الجود، ال ايوف وغيرها مف اخلا 
 

 :مفتاح فا

 
 :مفتاح دو

 
 المازورة:

 
يي أزمية مختلفة ت سـ يي ح وؿ أو ألزاء صغيرة متساوية يي الزمف  عادة ما تدوف الموسي ى

 وهذه الألزاء تسمى موازير.
 

 الخط الفاصل:
 

 هو الخت الذي يفصل بيف كل مازورة والتي تلي ا.
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 خطا النياية:
 

 على ي ايت ا. يي ي اية ال طجة الموسي ية للدلالة يوصجاف رأسيافعبارة عف خطاف 
 

 علمات التحو ل:
 

 هي عبما  تستخدـ إما لريي اليغمة أو خفص ا عف حالت ا الطبيجية وتوصي على يسار اليغمة.
 

 علمة الدييز: 
 

 .ي ية بم دار يصل درلة أي يصل توف ويرمز ل ا بالشكل  تستخدـ لريي اليغمة الموس
 

 وؿ:علمة البيم
 

 .ي ية بم دار يصل درلة أي يصل توف ويرمز ل ا بالشكل  اليغمة الموس تستخدـ لخفض
 

 علمة البيكار:
 

تستخدـ ضعادة اليغمة الموسي ية إلى حالت ا الطبيجية التي كاي  علي ا قبل الريي أو الخفض 

 . ويرمز ل ا بالشكل  
 
 الإيقاعية: علماتال
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 السكتات الموسيقية: 
 

الأمر عيد كتابه المؤلفا  الموسي ية أو الغيائية إلى التوقل يترا  زميية مختلفة أاياء قد يحتا  
ة سمي  )بالسكتا  ( ، ترسـ صمف الجزؼ أو الغياء ، لذا إبتدع مؤلفوا الموسي ى إشارا  خاص

التدويف الموسي ي بغية الدلالة على الموقي الذي يل  أف يسكف ييه اللحف. وترسـ هذه السكتا  
 يي صور مختلفة تبجاا لأزمية الأشكاؿ الموسي ية.

 
 سكتة الروند:

 
تجادؿ هي عبارة عف خت قصير لداا يرسـ أي ياا تح  الخت الرابي مف خطوط المدر  الموسي ي و 

 يوارا . 4سكته الرويد يفس زمف عبمة الرويد وهو 

 
 سكتة البلنش:

هي عبارة عف خت قصير لداا يرسـ أي ياا يوؽ الخت الاالق مف خطوط المدر  الموسي ي وتجادؿ 
 يوار. 2سكته الببيش يفس زمف عبمة الببيش وهو 
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 سكتة النوار:
 

وتجادؿ    الموسي ي وتشغل المكاف الم رر لليوارهي عبارة عف عبمة ترسـ رأسياا على المدر 
 يوار. 2سكته اليوار يفس زمف عبمة اليوار وهو 

 
 سكتة الكروش:

 
 وتجادؿ  هي عبارة عف عبمة ترسـ رأسياا على المدر  الموسي ي وتشغل المكاف الم رر للرروش

 

 
 

 سكتة الدوبل الكروش:
 

    الموسي ي وتشغل المكاف الم رر للدو ل كروشهي عبارة عف عبمة ترسـ رأسياا على المدر 

 

 
 

 الميزاف الموسيقي:
 

عبارة عف رقميف يوصي أحدهما يوؽ اخخر بدوف شرطة كسر ويدؿ الرقـ الأعلى على عدد 
الوحدا  داخل كل مازورة ويدؿ الرقـ الأسفل على يوع الوحدة ويوصي عيد التدويف بجد المفتاح 

عة الموسي ية  وهياؾ عدة موازيف مختلفة مي ا الميزاف الايائي والميزاف الموسي ي عيد بداية الم طو 
 الاباي والميزاف الر اعي.
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 الميزاف الثنائي:
 

 يشتمل الميزاف الايائي على عدد وحدتيف يي زمف اليوار يي كل مازورة أو ما يجادل ما مف 

 

 

 
 

 الميزاف الثلثي:
 

 حدا  يي زمف اليوار يي كل مازورة أو ما يجادل ما مف و  3يشتمل الميزاف الاباي على عدد 

 

 

 
 

 الميزاف الرباعي:
 

 وحدا  يي زمف اليوار يي كل مازورة أو ما يجادل ما مف  4يشتمل الميزاف الر اعي على عدد 
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 التعبير الموسيقي:
 

دـ يي ا الجمل الموسي ي إف أداء الأعماؿ الموسي ية )آلية أو غيائية( هي المرحلة الأخيرة التي يُ 
لللم ور ويحرص الجازيوف والمغيوف وال ادة دائماا على إخرا  تلؾ الأعماؿ بأماية وي ـ وصدؽ 

 كي تجبر عف روح المؤلل وأسلوبه وأحاسيسه ومشاعره.
وتتوقل لودة الأداء على عوامل كايرة مي ا: الموهبة والذكاء والخبرة والشخصية ودرلة الم ارة 

مستو  الا اية والدراسة الموسي ية ومستو  التدري  والف ـ الرامل للجمل الموسي ي يي الأداء و 
تاريخياا وييياا ودرلة إيفجاؿ المؤدي شخصياا بما يؤديه، أصل إلى ذلؾ لودة اخلا  والأوتار ، 
 وحسف تصميـ قاعة اضستماع ، وأمارف وصي الأل زة الصوتية المختلفة وعوامل أخر  عديدة.

 
 امل التي تساعد عمى جودة الأداء: بعض العو 

 
 التجرؼ على الجمل ودراسته دراسة وايية قبل الأداء.-2
 اضحساس بالجبارا  واللمل اللحيية وال فب .-2
 مرعاة المصموف الدرامي ل عماؿ اخلية أو الغيائية .-3
 .إستخداـ التلويف الصوتي المياس  لرل موقل درامي ، بحيق يياس  الأداء المجيي-4
التوازف والتياسق يي الأداء مي مختلل الجياصر المشاركة يي الجمل الموسي ي، سواء كاي  -5

 آلا  أو أصواتاا بشرية.
يي حالة غياء يصوص شجرية يراعي إخرا  الحروؼ مف مخارل ا الصحيحة سواء كاي  -6

 متحركة أو سارية.
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 بعض وسائل التمو ف الصوتي: 
 
 تدرجاتيا:–درجاتيا  –الشدة -2
 

عادة ما يستخدـ المؤلفوف الموسي يوف للتجبير عف درلا  الشدة والخفو  بجض الرموز 
 والمصطلحا  الموسي ية أهم ا:

 PP P Mp mf f ff الإختصار

 Pianissimo Piano Mezzo Piano Mezzo Forte Forte Fortissimo الأصل

 وفورتيسيم فورتي ميتزو فورتي ميتزو بيانو بيانو بيانيسميو النطق
 جدا قوي  القوة شديد )القوة(الشدة متوسط الخفوت متوسط خافت جدا خافت المعنى

 
 والرسـ التالي يوصم مجيى درلا  الشدة عف طريق التظليل:
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وتستخدـ أيصاا إشارا  أو مصطلحا  أو إختصارا  للدلالة على التدر  مف الخفو  ألى الشدة 
 أو الجكس :

 
 اضشارة المصطلم اضختصار قاليط المجيى

 Cresc Crescendo كريشيدو تدريليا الشدة زيادة
 

 Dim Diminuendo ديميوييدو تدريليا الشدة تياقص
 

 
 الديمومة:-1
 

 وي صد ب ا أداء الأصوا  متصلة أو مت طجة.
عيه غالباا بوصي قوس ير ت اليو  المراد ( ، ويجُبر Legato: ويسمى ليلاتو )الأداء المتصل

أداؤها متصلة مجاا ، ويرسـ أعلى اليو  أو أسفل ا، وعلى الجازؼ أو المغيي يي هذه الحالة أداء 
 اليو  مر وطة متصلة.

 

 
( ويجبر عيه غالباا بوصي ي ت صغيرة أعلى أو أسفل Stacctoالأداء المت طي: ويسمى إستراتو )

د  اليو  حييئذ مت طجة )تُؤد  كل يوتة بيصل زمي ا ي ت ويصبم اليو  الموسي ية ، وتُؤ 
 اليصل الاايي عبارة عف سكتة(.
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 مااؿ يلمي بيف الأداء المتصل والأداء المت طي:-

 
 الميزاف / السرعة:-3
 

يجمل المؤلفوف عيد وصي مؤلفات ـ اخلية أو الغيائية إلى إختيار ما يياسب ا مف موازيف ) ايائي 
أو ر اعي( وكذلؾ إلى إستخداـ إحد  السرعا  المياسبة التي تتماشى مي الرواية  أو اباي

 الدرامية للجمل الموسي ي.
 

 ويُجبر عف السرعا  بمصطلحا  خاصة عديدة تُرت  يي أوؿ ال طجة الموسي ية مف أهم ا:
 

Allegro Moderato Andante 

 بطيء متوسط سر ع
 

عة ما و يف يوع مجيف مف المشاعر أو اضيفجالا  ، إلا ورغـ عدـ ولود إرتباطاا محدداا بيف سر 
إف الألحاف السريجة عموماا قد تروف مياسبة للتجبير عف الرقص والمرح، بييما تروف الألحاف 

 البطيئة أرار مياسبة للتجبير عف الجظمة واللبؿ والوقار والحزف.
 

 بعض الأناشيد الخاصة بالجزء العممى:
 يشيد الصباح

 الأطفاؿ: صباح اليور ياأبله  اح الخير يا تبميذالمجلمة: صب
 يي التر ية الموسي ية  اللميي: حصتيا الي ارده غييّه 

 بايد وحركا  إي اعية  قصة غيوة ولجبػػة         
 يي ا اضحساس باللماؿ    هي دي ميوؿ التبميذ        
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 ليشيد تحية الصباحالموسي ية  اليوتةشكل 
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 قائًة الدشاجع
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دار  ،اضسكيدرية، قيةالإبداع واستراتيجيات تدر س التربية الموسي. (2023خليل) حسيف آماؿ-
 .الا اية الجلمية

مصػػادر مرارػػز  (.أاػػر تػػدريس بجػػض اليظريػػا  والصػػولفية باسػػتخداـ2025أسػػماء بػػدو  بػػدو )-
كلية التر يػة  رسالة ماجستيريالمرحلة اضبتدائية، ميذ لدي تب الموسي يبترار الاالتجلـ علي تيمية 

 ب يا، لامجة ليو  الواد .
الطرؽ الخاصة في التربية إرراـ محمد مطر، أميمة أميف ي مي، لاذبية أميف سامي )  . (.  -

 ، ال اهرة، الشركة المصرية للطباعة واليشر. الموسيقية
الأنشطة الموسيقية بيف النظر ة (. 2002) يعبد الله، مياؿ محمد عل سوزاف ،أميرة سيد ير -

 .ي، ال اهرة، مطبجة الخت الذهبوالتطبيق
أار بريامة قائـ على ال صة الموسي ية الحركية يي تيمية بجض  .(2024بدرية حسف علي ) -

 ة كمية التربيةمجماليظريا  والصولفية الموسي ي لد  تبميذ الصل الرابي مف التجليـ الأساسي، 
 لامجة أسواف. ،، الجدد الاامف والجشروف 

، الطبجة الأولى، كلية التر يػة، دراسات في عمـ نفس النمو .(2003حامد عبد السبـ زهراف ) -
 .لامجة عيف شمس

التربية الموسيقية الشاممة بيف ر اض الأطفاؿ والتعميـ (. 2006خيري ابراهيـ الملت)  -
 .، مؤسسة حورس الدولية لليشر والتوزيي، اضسكيدريةالإبتدائي

عمـ نفس الطفولة ي الأسس النفسية والاجتماعية واليدي  .(2022زكريا أحمد الشر ييي ) -
 ، دار الفكر الجر ي، ال اهرة.الإسلمي

سيكولوجية طفل الرولة بيف المناىج  .(2007سامية موسى إبراهيـ ، سجاد أحمد الزياتي ) -
 ، دار الفكر الجر ي، ال اهرة.نشطة الموسيقيةونظر ات التعمـ والأ 

التربية الموسيقية لمطفولة مف خلؿ الألعاب والعػزؼ  .(2002لة)لسجاد عبد الجزيز إبراهيـ ي -
 دار الرت  والواائق ال ومية، ال اهرة. والتذوؽ الموسيقيي

، ر اض الأطفاؿو  التربية الموسيقية لدور الحلانة(. 2008لة )سجاد عبد الجزيز ابراهيـ يل -
 .الليزة ، دار طيبة للطباعة

تنميػػة الإبػػداع الموسػػيقي فػػي الصػػولفيج والتػػدر ب  .(2009لػػة )لسػػجاد عبػػد الجزيػػز إبػػراهيـ ي -
 مكتبة الايللو المصرية. ،السمعي وطرؽ تدر سو

 .، ال اهرة، عالـ الرت القصة وأثرىا في تربية الطفل(. 2006سجيد عبد المجز علي ) -
 ، مكتبة الايللو المصرية. عمـ نفس النمو .(2008الديف الأشوؿ )عادؿ عز  -
 نمو الإنساف "مف مرحمة الجنيف إلى مرحمة المسنيف" .(2008أماؿ صػادؽ )يؤاد أبو حط ، -

 ، الطبجة الخامسة ، مكتبة الايللو المصرية.
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مف ػػوـ  (لييكػػي الياباييػػة يػػي تغييػػر genkiتوظيػػل طري ػػة  ) (. 2024كريمػػة رمصػػاف أبوزيػػد)-
 ،مادة التر ية الموسي ية وعبقت ا بمواد التخصص الأخػر  لػد  الطالػ  المجلػـ بكليػة التر يػة ب يػا(

، المللػد الاػامف والجشػروف، أبريػل، كليػة التر يػة الموسػي ية، لامجػة وفنػوف الموسػيقي مجمة عموـ
 حلواف.

سكيدرية، المكت  ، اضالتربية الموسيقية في ر اض الأطفاؿ .(2023ييللي محمد الجطار)-
 اللامجي الحديق.

(. ياعليػػػػة اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيلية الػػػػتجلـ باللجػػػػ  يػػػػى تيميػػػػة الاي ػػػػاع 2022)أمػػػػيفعػػػػادؿ ياسػػػميف -
، كليػػة التر يػػة اليوعيػػة، رسػػالة ماجسػػتير، الرابػػي الابتػػدائى الحركػػى والابترػػار لػػد  تبميػػذ الصػػل

 لامجة ليو  الواد .
 
 

 

 

 

 

 
 

  
 


