
                                                                                                     

ٔ 
 

 
 
 

 

 

 

                                                                               
 
 

 

 

 ممرر

 طرق تدرٌس اللغة العربٌة

 اللغة العربٌةالفرلة .....الثالثة شعبة... 
 

 

 أستاذ الممرر

 عبدالرحٌم عباس أمٌند/ 

 كلٌة التربٌة بمنا - المناهج وطرق التدرٌسلسم 

 

 العام الجامعً

 2024م / 2023

 

 

 

 

 

 

  
 

 

 

 قسن الونبهج والتذريس

 

 جبهعت جنىة الىادي     



                                                                                                     

ٕ 
 

 

 

 بٌــــانـــات أساسٌة 

 الكلٌة: التربٌة

 الفرلة: الثالثة

 تعلٌم عام )شعبة لغة عربٌة( التخصص:

 781عدد الصفحات:  

   المناهج وطرق التدرٌس المسم التابع له الممرر : لسم 

 

 الزهىس الوستخذهت

 فيذيى للوشبهذة. 

 .ةوالدراس للمراءة نص 

 رابط خبرجي. 

 أسئلت للتفكيز والتقيين الذاتي. 

 أنشطت وههبم. 

 تىاصل عبز هؤتوز الفيذيى. 

 

 

 

 



                                                                                                     

ٖ 
 

 محتوي الكتــــاب

 

 الكتاب الالكترونًمحتوي        

 

 الصفحة 

 4   أولا : الموضوعات 

 6  ثانٌا : الجداول

 ثالثا : الأشكال والصور 
6 

 785 رابعا: روابط الفٌدٌو : 

 711 خامسا : لائمة المراجع:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                                                                     

ٗ 
 

 تابع محتوى الكتاب                                            

 أولا : الوىضىعبث
 

 7 .................................................................. الفصل الأول : طبٌعة اللؽة العربٌة وخصابصها

 8 .............................................................................................. أهداؾ الفصل الأول :

 9 .................................................................................................. للؽة :أولاً: مفهوم ا

 ٕٔ .................................................................................. ثانٌاً : خصابص اللؽة العربٌة :

 ٘ٔ ........................................................................................... ثالثاً : كٌؾ تعلم اللؽة ؟

 ٙٔ ...................................................................... العوامل التً تساعد فً تعلم اللؽة : رابعاً :

 7ٔ .................................................................................... خامسًا : أهداؾ اللؽة العربٌة:

 9ٔ ...................................................................................... سادسًا : الأهداؾ التعلٌمٌة :

 ٕٕ ......................................................................... سابعا : تصنٌؾ بلوم للؤهداؾ التربوٌة:

 ٖٓ ...................................................................... ثامنا : المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات :

 ٖ٘ .............................................................................................. مراجع الفصل الأول

 ٖٙ ....................................................................................... تدرٌبات علً الفصل الأول

 9ٖ .......................................................................................... الفصل الثانً : الاستماع

 ٓٗ ............................................................................................ الفصل الثانً :أهداؾ 

 ٔٗ ........................................................................................... أولا : مفهوم الاستماع:

 ٕٗ ......................................................................................... ثانٌا : مهارات الاستماع:

 7ٗ ................................................................................. رابعا : أهداؾ تدرٌس الاستماع:

 8ٗ ....................................................................................... خامسا : مطالب الاستماع :

 ٓ٘ ................................................................................ سادسا : مكونات عملٌة الاستماع:

 ٕ٘ ........................................................................................... سابعا : الاستماع النالد:

 ٙ٘ ................................................................................ ثامنا : معولات تدرٌس الاستماع:

 9٘ .............................................................................................. مراجع الفصل الثانً

 ٔٙ ....................................................................................... تدرٌبات على الفصل الثانً

 ٖٙ ........................................................................ الفصل الثالث : الكلبم ) التعبٌر الشفوي(

 ٗٙ ............................................................................................ أهداؾ الفصل الثالث :

 ٘ٙ ................................................................................................ الكلبم:أولا: مفهوم 

 7ٙ .................................................................................... ثانٌا : صفات المتحدث الجٌد:

 8ٙ ................................................................................... ثالثا : لدرات الكلبم ومهاراته:

 7ٓ ............................................................................................. رابعا : أهمٌة الكلبم :

 7ٓ ................................................................................. خامسا : أهداؾ التعبٌر الشفهً:.



                                                                                                     

٘ 
 

 7ٖ ............................................................................ سادسا: ) أ ( التخطٌط لعملٌة الكلبم :

 7٘ ....................................................................... سابعا : بعض صعوبات الكلبم ومشكلبته:

 7٘ ..................................................................... ثامنا : مجالات الكلبم أو ) التعبٌر الشفوي(

 8ٗ .............................................................................................. مراجع الفصل الثالث

 8٘ ...................................................................................... تدرٌبات على الفصل الثالث

 8ٙ ............................................................. الرابع : المــراءة : أهمٌتها وتطور مفهومهاالفصل 

 87 ............................................................................................ أهداؾ الفصل الرابع :

 88 .............................................................................................. أولا: أهمٌة المراءة :

 9ٖ ............................................................................................. ثانٌا : أنواع المراءة :

 9٘ ....................................................................................... مراحل تعلٌم المراءة:ثالثا : 

 97 ............................................................... رابعا : المراءة فً المرحلتٌن الإعدادٌة والثانوٌة:

 99 ........................................................................................ خامسا : الفهم فً المراءة:

 ٗٓٔ ............................................................................. سادسا : الفهم الإبداعً فً المراءة:

 ٙٔٔ .................................................................... سابعا : المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة :

 ٕٕٔ ......................................... الابتدابٌة .ثامنا : اختبار المراءة لتلبمٌذ الصؾ السادس من المرحلة 

 ٘ٗٔ ............................................................................................. مراجع الفصل الرابع

 ٙٗٔ ..................................................................................... تدرٌبات على الفصل الرابع

 8ٗٔ ........................................................ الخامس : الكتابة ، مهاراتها ، ومراحل تعلٌمهاالفصل 

 9ٗٔ ......................................................................................... أهداؾ الفصل الخامس :

 ٓ٘ٔ ........................................................................................... أولا : مهارات الكتابة:

 ٔ٘ٔ ..................................................................................... ثانٌا : مراحل تعلٌم الكتابة :

 ٖ٘ٔ ................................................................................................... ثالثا : التعبٌر :

 ٕٙٔ ...................................................................... رابعا : الأسس التً تإثر فً بناء التعبٌر:

 ٕٙٔ ........................................................................................... خامسا : أنواع التعبٌر:

 ٙٙٔ ......................................................................... سادسا : طرق تعلٌم التعبٌر التحرٌري:

 9ٙٔ .................................................................... سابعا : الإملبء : مفهومه وأهداؾ تدرٌسه :

 7ٕٔ ........................................................................................... مراجع الفصل الخامس

 7ٗٔ ................................................................................... الفصل الخامستدرٌبات على 

 

 

 



                                                                                                     

ٙ 
 

     ثانٌا : الجداول                                         

 ٕٔ ............................................. التالً بما ٌناسبه من جمل وعبارات .أكمل الجدول (   (1جدول  

 9ٕ ....................................................... ( جدول  تصنٌؾ التساإل الذاتً للخٌال الأدب2ًجدول )

 ٘ٗ ............. ( فً ضوء دراستن لمستوٌات الاستماع ومهاراته ، املؤ الفراؼات التالٌة بما ٌناسبها 3جدول )

 8ٗ ...... تدرٌس الاستماع أهدافا سلوكٌة ، موضحا كٌفٌة لٌاسها لدى تلبمٌذن .استنتج من أهداؾ (  (4جدول 

 ٓٓٔ ............................................................ ( ٌوضح عملٌات الفهم لدى المارئ الجٌد5جدول )

 ٕٗٔ ........ ( مإشرات الأداء وأرلام الأسبلة وعددها فً اختبار المرة فً الصؾ السادس الابتدابً 6جدول ) 

 ٖ٘ٔ ..................................... ( مفتاح تصحٌح اختبار المراءة فً الصؾ السادس الابتدابً 7جدول ) 

 8ٙٔ .................................................. ( ٌوضح استخدام الأسبلة فً تمٌٌم عملٌة الكتابة 8جدول ) 

 8ٖٔ ....................................................................................... ( أنشطة ومهام (9جدول 

 8ٗٔ ........................................................................ ( تصنٌؾ مستوٌات بلوم :10) جدول 

 8٘ٔ .................................................................. ( تدرٌب على خصابص اللؽة : 11جدول ) 

 8ٙٔ ................................. ( استخدام الخطوات الاجرابٌة للتدرٌس التبادلً كنشاط تدرٌب12ًجدول ) 

 87ٔ ............................... (  معٌار لٌاس الأداء التعبٌري الشفوي لطلبة المرحلة الجامعٌة 13جدول ) 

 89ٔ ............. تعرؾ حمولن ( للصؾ الأول الإعدادي –( تحلٌل أهداؾ )الوحدة الأولى بعنوان 14جدول )

 9ٔٔ ................ العمل شرؾ ( للصؾ الأول الإعدادي –( تحلٌل أهداؾ )الوحدة الثانٌة بعنوان (15جدول 

 

 ثالثا : الأشكال والصور                                   

 ٗٔ ........................................................................ ( ٌوضح خصابص اللؽة العربٌةٔشكل )

 ٕٔ ....................................................................... ٌوضح مكونات للهدؾ السلوكً( ٕ)شكل 

 ٕٗ ............................................ ٌوضح استخدام مستوى التطبٌك فً عملٌة حل المشكلة(  ٖشكل ) 

 7ٕ .................................................................. (  نموذج التدرٌس طبما لتصنٌؾ بلومٗشكل )

 ٖٔ ................................................. (  ٌوضح طبٌعة المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات ٘شكل  ) 

 ٔ٘ ................................................................... ٌوضح مكونات عملٌة الاستماع (  ٙشكل  ) 

 ٙ٘ ................................................................... ( ٌوضح معولات تدرٌس الاستماع 7شكل ) 

 9ٙ ........................................................................... ( ٌوضح مراحل تعلٌم المراءة8شكل )

 ٖٓٔ ..................................................................... ٌوضح مستوٌات الفهم المرابً( 9شكل ) 

 ٔ٘ٔ ....................................................................... ٌوضح مراحل تعلٌم الكتابة( ٓٔشكل  )

 7ٓٔ .............................................................................. ( ٌوضح أنواع الأمالًٔٔشكل ) 

 

 

 

 

 

 

file:///C:/Users/Abdelraheem/Desktop/فلاشة%20تليفزيون/مقرر.docx%23_Toc85918792


                                                                                                     

7 
 

 

 طبٌعة اللغة العربٌة وخصائصها  :  الفصل الأول                      

                               

 أولا : مفهوم اللغة ومموماتها.

 ثانٌا : خصائص اللغة العربٌة .

 كٌف تعلم اللغة .ثالثا : 

 .العوامل التً تساعد فً تعلم اللغةرابعا : 

 هداف تعلٌم اللغة العربٌة .أخامسا : 

 سادسا : الأهداف التعلٌمٌة .

  .سابعا:تصنٌف بلوم للأهداف التربوٌة

 .المعٌارٌة لتعلٌم اللغاتالمستوٌات ثامنا : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                                                                     

8 
 

 

 أهداف الفصل الأول :

 ٌحدد طبٌعة اللؽة وتعرٌفها. -

 ٌوضح خصابص اللؽة العربٌة . -

 ٌشرح العوامل التً تساعد فً تعلم اللؽة. -

 ٌحدد أهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الاعدادٌة. -

 ٌفرق بٌن الأهداؾ العامة والأهداؾ الخاصة. -

 ٌوضح تصنٌؾ بلوم للؤهداؾ التربوٌة. -

 ٌحدد شروط صٌاؼة المستوٌات المعٌارٌة العالمٌة لتعلٌم اللؽات. -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                                                                     

9 
 

 أولاً: مفهوم اللغة : 

للؽة تعرٌفات كثٌرة ، لا محل لإسهاب المول فٌها ، إلا أن التعرٌؾ الذي نمبله هو أن اللؽة مجموعة      

من الرموز الصوتٌة التً ٌحكمها نظام معٌن والتً ٌتعارؾ أفراد مجتمع ذي ثمافة معٌنة على دلالتها ، من 

 أجل تحمٌك الاتصال بٌن بعضهم وبعض.                                

وفً ضوء هذا التعرٌؾ ٌمكن الحدٌث عن مجموعة من الحمابك التً ٌمكن أن تؤخذ ممومات أساسٌة من      

صة تعلٌم العربٌة ، وتتلخص حممومات اللؽة ، وٌمثل بعضها الآخر تطبٌمات تربوٌة ٌمكن أن تؤخذ مكانها فً 

 .(ٖٓ-7ٕ، ٕٔٓٓ)طعٌمة ومناع ، هذه الحمابك والتطبٌمات فٌما ٌلً : 

 اللغة ظاهرة إنسانٌة:        -أ

اللؽة بمفهومها الاصطلبحً الذي سبك عرضه ، تمثل ظاهرة ٌختص بها الجنس البشري حتى إنه لٌطلك   

علٌه أحٌانا "الحٌوانات مستخدمة اللؽة " إن اللؽة من أكثر لدرات الإنسان تعمٌدا. كما أنها من أعظم مجالات 

 تكارٌة.الحٌاة التً تتجلى فٌها لدراته الاب

وإذا جاز لنا أن نشبه لؽة البشر والكابنات الأخرى بمتصل ذي طرفٌن لوجدنا أن لدرة الانسان على إبداع   

اللؽة وخلك نظام بها واستخدامها بكفاءة تمؾ على أحد طرفً المتصل بٌنما ٌمؾ على الطرؾ الآخر ألل 

أن نثك فً  –نحن معلمً اللؽة العربٌة  –لٌنا الحٌوانات لدرة على استخدام اللؽة.  ومثل هذه الحمٌمة تفرض ع

لدرة أي إنسان عادي على تعلم اللؽة وأن نتحرر من كافة المعتمدات أو الآراء التً تصؾ بعض الأفراد أو 

 الشعوب بالعجز عن تعلم لؽة ما.

 تفاوت المدرة على استخدام اللغة: -ب 

ن لاسما مشتركا بٌن كل البشر إلا أن هذا لا ٌعتً إن المدرة على اكتساب اللؽة ،فهما وإفهاما، وإن كا   

اللؽة، وحددوا معٌنة  متساوٌهم فً استخدامها بنفس المدر من الكفاءة. إن لكل منا طرٌمة خاصة فً استخدا

ٌتحرن فً إطارها، وما ٌستطٌع هذا الفرد أداءه بهذه الطرٌمة لد ٌإدٌه ذلن الفرد بطرٌمة أخرى. . فلكل منا 

ً الأداء اللؽوي، ولعل هذا ما حدا ببعض اللؽوٌٌن إلى إطلبق تعمٌم مإداه أنه لا ٌتماثل فردان أسلوب ممٌز ف

 فً الأداء اللؽوي

 اللغة رموز:   -ج 

ٌمصد بالرمز الإشارة، إن الرمز ٌعنً التعبٌر عن شا ذي دلالة محددة ٌتفك الناس علٌها. ومن ثم فالرمز    

ٌتفك الناس على دلالتها فً مختلؾ المجتمعات وعلى مدى العصور، نسبً، وإن توافرت بعض الرموز التً 

واللفظ رمز ٌدل على شا معٌن. لد ٌدل على شا محسوس ولد ٌدل على شا مجرد.. ومن ثم ٌلعب السٌاق 

 دورا فً تحدٌد نوع الرمز المستخدم، وخاصة فً المفردات التً تستخدم فً المجالٌن.
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لذي ٌمكن إدراكه متدرجٌن إلى المجرد الذي لة ٌنبؽً أن نبدأ بالمحسوس ولا شن أننا فً تعلٌم العربٌ    

 ٌستؽرق من عمل الإنسان ولتا لكً ٌدركه.  

 اللغة أصوات:  -د 

اللؽة نظام صوتً.. والأصوات من بٌن مكونات اللؽة ذات مكانة متمٌزة. فهً ألدم أشكال الاتصال بٌن   

البشر، وهً أول ما ٌكتسبه الطفل، وهً أول ما ٌتصل بآذننا وأول ما ٌلفت انتباهنا عند اتصالنا بؤجنبً. ولمد 

 عندما ٌنطمها. ٌصعب علٌن أن تمٌز وأنت تمرأ مستشرلا ٌكتب العربٌة بٌنما تمٌزه

والأصوات أساس اللؽة على حد تعبٌر ابن جنً فً تعرٌؾ اللؽة :" أما حدها فإنها أصوات ٌعبر بها كل لوم    

عن أؼراضهم" وهو بذلن التعرٌؾ ٌسبك علماء اللؽة المحدثٌن عندما ٌمررون أن اللؽة فً أساسهم نظام 

الكتابة إلا فً مراحل متؤخرة من عمر الإنسانٌة، عندما  صوتً، وأن الكتابة نظام تابع له . وما اخترع الإنسان

ٌن ناتسع نطاق المكان، وتباعد مدى الزمان، فاضطر الإنسان إلى تسجٌل ما عنده من أفكار بؽٌة توصٌلها للماط

 فً أماكن بعٌدة )المكان( أو المادمٌن بعده )الزمان(.

لحدٌث والاستماع من أهم مهارات اللؽة ؛ ولذلن والجانب الصوتً هنا ٌعنً أن ثمة متحدثا ومستمعا. وا   

ٌنبؽً أن تحظى هاتان المهارتان بعناٌة خاصة. إن الكتابة تسجٌل للرموز الصوتٌة، ولد ٌكون التسجٌل لهذه 

الرموز دلٌما، ولد ٌكون ؼٌر ذلن؛ من أجل هذا أٌضا تنشؤ الدعوى إلى أن تخصص الأشهر الأولى لتدرٌس 

 م، ثم الانتمال إلى ؼٌرهما من المهارات كلما اتسع مدى التعلم ونمت لدرات الدارسٌن.  مهارتً الاستماع والكلب

                                                                اللغة عُرف :                                   -ه 

راط مبرر عملً لكل ما ٌتفمون علٌه..إن اللؽة نظام عرفً ٌتفك الناس فٌه على دلالات الرموز دون اشت   

إطلبق اسم " للم " على الأداة التً نكتب بها لا ٌحتم وجود صلة بٌن الاسم والمسمى. فلهذه الأداة نفسها اسم فً 

اللؽات الأخرى ٌختلؾ عن اسمها فً العربٌة. ولننظر أٌضا لواعد اللؽة، أن الفاعل مرفوع دون أن نجد صلة 

 ٌصدق على عناصر اللؽة الأخرى.وذلن التً تمع فاعلب وبٌن صفة الرفع ، بٌن خصابص الكلمة 

 اللغة نظام:  -و

النظام هو الماعدة التً ٌسٌر علٌها العمل، والأسس التً ٌتم فً ضوبها الأشٌاء والنظام فً اللؽة أمر ٌتسع     

دها النحوٌة فحسب، بل ٌعنً لٌشمل طرٌمة ترتٌب الحروؾ وتوالً الأصوات وتركٌب الجمل. إنه لا ٌعنً لواع

مختلؾ المواعد التً تنظم العلبلة بٌن المكونات المختلفة للؽة أصواتا وحروفا ومفردات وتراكٌب. فللنحو 

لواعد وللصرؾ لواعد ، وللئملبء لواعد ، وللخط لواعد.. ولؽٌر ذلن من العناصر اللؽوٌة ومهارتها لواعد 

 وأصول.

 اللغة اتصال:  -ز
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مٌة العلبلة بٌن المحتوى ووسٌلة الاتصال الدرجة التً دفعت ببعض المفكرٌن إلى المول بؤن لمد بلؽت أه  

"الوسٌلة هً الرسالة " للدلالة على أهمٌة الوسٌلة )اللؽة( فً نمل المحتوى )الرسالة( ولتؤكٌد مفهوم معٌن مإداه 

لك أحد اللؽوٌٌن على طرفً الاتصال أن الطرٌمة التً تبلػ بها الرسالة لا تمل خطرا عن الرسالة ذاتها. وٌط

هذٌن الرسالة والوسٌلة اصطلبح النطك " النطك المزدوج" للدلالة على وثوق العلبلة بٌنهما وٌطلك على 

 الرسالة اصطلبح "النطك الأساسً" أو الأولى بٌنما ٌطلك على الوسٌلة اصطلبح "النطك الثانوي".

 اللغة سٌاق : -و

تً ٌستخدمها ألوام معٌنون فً ثمافة معٌنة وتكتسب هذه الرموز دلالتها فً ضوء اللؽة نظام من الرموز ال  

الظروؾ التً استخدمت فٌها مثل الزمان والمكان والممصد وؼٌر ذلن من عوامل تجعل للولت الذي استخدمت 

ولد تصدر فٌه الرموز تؤثٌرا مباشرا على الدلالة التً تعطى لها . فمد تمبل كلمة فً مكان وترفض فً آخر. 

الكلمة فً فترة زمنٌة معٌنة تجعل الاستعداد لمبول أكبر مما لو صدرت فً فترة زمنٌة أخرى. ولد تصدر عن 

 الفرد كلمة ٌمصد بها شٌبا، ثم تصدر نفس الكلمة وٌمصد بها شٌبا آخر. 

 : اللغة ثمافة -ح 

لضٌك. إن اللؽة باختصار هً وعاء الثمافة العلبلة بٌن اللؽة والثمافة أوضح من أن نتكلم عنها فً هذا المجال ا  

 ، ومن ألدر الوسابل على نملها من شعب إلى شعب ومن جٌل لآخر.

 أحد تعرٌفات اللغة ، موضحا أهم ما ٌمٌز هذا التعرٌف عن غٌره من التعرٌفات . اشرح
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 . أكمل الجدول التالً بما ٌناسبه من جمل وعبارات(   (1  جدول
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 ثانٌاً : خصائص اللغة العربٌة :

 أهمٌة الإلمام بخصائص اللغة:

من ألزم متطلبات العمل لمعلم اللؽة العربٌة أن ٌكون على علم بخصابص هذه اللؽة وما ٌمٌزها عن ؼٌرها    

 من اللؽات.. فهذا من شؤنه أن ٌساعده :

 على تمدٌم المادة اللؽوٌة المناسبة. -ٔ

 على تعرؾ مواطن الصعوبة أو السهولة المتولعة عند تعلٌم هذه اللؽة. -ٕ

 لؽات.العلى إجراء دراسات حول التمابل اللؽوي بٌن هذه اللؽة وؼٌرها من  -ٖ

 على توضٌح نظام اللؽة وشرحه لطلبب المستوٌات المتمدمة. -ٗ

 على فهم الظواهر اللؽوٌة المختلفة التً لد ٌتحٌر أمامها. -٘

اصة فً المستوٌات المبتدبة ومع ضرورة إلمامه بنظام اللؽة إلا أنه ؼٌر مطالب بشؽل الدارسٌن به ، وخ   

 فمستواهم اللؽوي لا ٌسمح بذلن فضلب عن حاجتهم لتعلم كٌفٌة استخدام اللؽة ولٌس فلسفة نظامها.



                                                                                                     

ٖٔ 
 

والحدٌث عن خصابص العربٌة لا ٌعنً أنها تنفرد بهذه الخصابص ، ولكن الممصود هنا أن هذه الخصابص    

 ة واحدة ، وفٌما ٌلً أهم خصابص العربٌة:تظهر فً العربٌة بصورة متمٌزة، وأنها تجتمع فً لؽ

 إن العربٌة ...

إن ظاهرة الاشتماق أكثر وضوحا فً العربٌة. والاشتماق معناه أن للكلمة ثلبثة أصول وانها :  لغة اشتماق -7

تتمثل فً عابلة من الكلمات بعضها أفعال ، وبعضها أسماء وبعضها صفات. ومن هذا الجذر نستطٌع بناء عدد 

 ن الكلمات.كبٌر م

ٌمول العماد، رحمه الله ، فً ذلن :" لٌست الأبجدٌة العربٌة أوفر عددا من الأبجدٌات  : لغة غنٌة بأصواتها -ٕ

فً اللؽات الهندٌة الجرمانٌة أو اللؽات الطورانٌة أو اللؽات السامٌة" ، فإن اللؽة الروسٌة ، مثلب ٌبلػ عدد 

ض الحروؾ المستعارة من الأعلبم الأجنبٌة عنها، ولكنها على هذه حروفها خمسة وثلبثٌن حرفا ، ولد تزٌد ببع

الزٌادة فً حروفها لا تبلػ مبلػ اللؽة العربٌة فً الوفاء بالمخارج الصوتٌة على تمسٌماتها الموسٌمٌة لأن كثٌرا 

من هذه الحروؾ الزابدة ، إنما هو حركات مختلفة لحرؾ واحد ، أو هو حرؾ واحد من مخرج صوتً واحد 

 تتؽٌر لوة الضؽط علٌه على حد لول عباس محمود العماد.

 بناء الصٌػ مع الاشتماق أساسان لتولٌد المفردات من أصل واحد . لغة صٌغ : -3

ن ٌترتب علٌه الثمل. فكلمة "مٌزان" كان حمها أن ؤوفً العربٌة لد ٌتؽٌر حرؾ بحرؾ آخر ك:  لغة تصرٌف -4

 تجنبا للثمل.تكون "موزان" فتؽٌرت وصارت "مٌزان" 

الإعراب أساس المعنى .وٌمصد بالإعراب أن للؽة لواعد فً ترتٌب الكلمات وتحدٌد وظابفها  لغة إعراب : -5

 وضبط أواخرها. وهذا مما ٌساعد على دلة الفهم.

أعطت اللؽة ؼنى فً التعبٌر ٌمصد بذلن تزاٌد مترادفاتها كما ٌمصد به أن حرٌة  لغة غنٌة فً التعبٌر: -6

 ٌر فمن الممكن تمدٌم الخبر والمفعول به ..الخ.التعب

إن العربٌة ذات أنماط مختلفة للجملة. فهنان الجملة الأسمٌة والجملة لغة متنوعة فً أسالٌب الجمل :  -1

الفعلٌة، وهنان الجملة الخبرٌة والجملة الإنشابٌة، وهنان الجملة الاستفهامٌة والجملة الدعابٌة...وؼٌر ذلن من 

 مل التً تتمٌز العربٌة بسعتها.أنماط الج

ومن هنا أصبح من الأجدى معرفة العوامل التً تساعد فً تعلم اللؽة العربٌة وتحدٌدها ، حتى ٌمكن تحمك    

 جودة أدابها لدى أبنابها من المتعلمٌن .

 ( :7ٖٔ -8ٙٔ، 998ٔ)مجاور، ومن خصائص اللغة العربٌة أٌضا ما ٌلً

ة العربٌة واستطاعت مع هذه الممدسات أن تعبر آفاق الجزٌرة العربٌة إلى دول أنها ارتبطت بممدسات الأم -8 

شتى وممالن عدٌدة وهً فً انتمالها إلى تلن البلبد ٌحملها كتاب الله ودعوته ثم وهً تحمل كتاب الله ودعوته 
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تهبط  حملت معها ما فً نسٌم الصحراء من رلة وعذوبة وما فً صلببة الصخر من لوة ورصانة فهً حٌن

وادٌا خضرا خصٌبا رلت أسالٌبها وعذبت ألفاظها وحٌن تعلو جبلب أو تنزل صحاري جزلت عباراتها 

وتضخمت ألفاظها فهً فً الوالع لؽة رلٌمة خشنة سهلة صعبة جزلة سهلة ٌمكن أن تعٌش فً كل بٌبة وتنمو 

 فً كل مجتمع ولها من الخصابص ما ٌمكن أن توصؾ بما ٌلً :

اجهة التؽٌرات التً تصٌب المجتمع .فهً كوعاء ٌمكنها استٌعاب كل هذه التؽٌرات والتعبٌر لادرة على مو -9

 عن كل جدٌد من هذه التؽٌرات.

من العربٌة إلى ؼٌرها لها خاصٌة ترتبط بالممدسات الدٌنٌة فهً التً حملت المرآن الكرٌم من الجزٌرة  -ٓٔ

 البلبد

الآلام فً المجتمع العربً كله وهً من أهم العناصر فً إٌجاد نوع هً اللؽة التً تجمع الآمال وتعبر عن  -ٔٔ

 من الوحدة فً العادات والتمالٌد إلى حد ما.

إن المجتمع العربً ٌنشد توثٌك الروابط وترشٌح العلبلة بٌن أبنابه وٌتم ذلن عن طرٌك اللؽة العربٌة وبها  -ٕٔ

 ٌمكن أن تتشابه الثمافة والتعلٌم.

شعورٌة عاطفٌة بٌن الشعوب العربٌة . ولمد ظلت اللؽة العربٌة فً جوهرها عربٌة ولكن توجد وحدة  -ٖٔ

 التؽٌرات جعلت طرٌمة التعبٌر بها مختلفة فتبلورت من حٌث الفكرة والأسلوب مع العصر فهً تساٌر روح

 . العصر

 

 ٌوضح خصائص اللغة العربٌة( 7)شكل 

 

خصائص 
اللغة 

 العربٌة 

 الاشتماق

ؼنٌة 
 بؤصواتها

   التصرٌؾ

 الإعراب

ؼنٌة فً 
 التعبٌر 

 الصٌػ
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 تعلم اللغة ؟ثالثاً : كٌف 

أن الحدٌث عن كٌفٌة تعلم اللؽة ٌتطلب منا أن نتكلم باٌجاز عن كٌفٌة تعلم اللؽة فً الماضً وكٌؾ كانت     

تلن الأسالٌب. ولا شن أن المعلم وولً الأمر ٌمٌل إلى ما كان مستعملب من هذه الطرق لأنها مؤلوفة لدٌهم 

 لة إلى ٌومنا هذا ولو أنها لٌست ممبولة نظرٌا على الألل .وربما تعلموا بها لذلن لا تزال بعض الطرق مستعم

ولا شن أن الطرٌمة الوظٌفٌة كانت مستعملة فً الماضً إلى حد ما ولكن الطبٌعة الؽالبة على طرٌمة    

 التدرٌس كانت الحفظ والجو الصناعً والاعتماد على فلسفة تربوٌة خاطبة ترى أن المتعلم رجل صؽٌر.

اللؽة فً الماضً على أساس من انعزال المتعلم عن الخبرات الوالعٌة للتحدث والكتابة وصار تعلٌم     

وفً بعد عن طرق التعلٌم الحدٌثة فلم ٌكن هنا لن إلمام بها أما الآن فمد أصبح لدٌنا معرفة أحسن   ،والمراءة

واستعداداته ومٌوله وما إلى ذلن بعملٌات التعلٌم ونظرٌاته ، وأصبح لدٌنا أسس علمٌة لعلم النفس المتعلم وذكابه 

وأصبح الإٌمان لوٌا بؤن أحسن مولؾ للتعلم هو الوالع الذي ٌعٌش فٌه المتعلم وخبرات الحٌاة التً تموي وتؽنً 

 دوافعنا لعدد من الخبرات اللؽوٌة .

ن ظهر وفً الولت نفسه تشحذ المدرات والمهارات اللؽوٌة التً هً ضرورة فً الموالؾ المختلفة . كذل    

للفروق الفردٌة أهمٌتها فً عملٌة تعلٌم اللؽة وأصبح الاتجاه فً عملٌة تعلٌم التعبٌر والمراءة وتعلٌم الأدب 

 والنصوص أن ٌكون هذا كله مرتبطا بوالع المتعلم وملببما لمستواه العملً.

لب فهما لطبٌعة اللؽة هذا وتعلٌم اللؽة فً الاتجاه الجدٌد ٌستلزم معنى أكثر من التدرٌب المنعزل وٌتط   

باعتبارها أنها جزء أساسً من عملٌات النمو للفرد فً شخصٌته وفً توافمه الاجتماعً باعتبار أنها أداة للوحدة 

 المومٌة ولأهداؾ المجتمع وؼاٌاته ، وأنها عملٌات تتضمن التعامل مع الحٌاة الوالعٌة. 

ارٌة فً مجالات الحٌاة من منالشة وتمارٌر وتعلٌك كذلن أصبح التؤكٌد الٌوم على الخبرات اللؽوٌة الج   

 وعمل المذكرات وإلماء كلمات وما إلى ذلن.                  ،وتلخٌص

 والسإال المستهدؾ من العنوان السابك ٌتمثل فً :

 هل تعلم اللؽة على أساس من الصدفة أو على أساس من التخطٌط المنظم أو بهما معا ؟ -

 فً الإجابة عن هذا السإال تتمثل فً الآتً : نهنا لن اتجاها   

ٌرى أن تعلم اللؽة ٌمكن أن ٌتم من خلبل وفً أثناء العملٌات التعلٌمٌة كلها فلٌس هنالن من داع  : الاتجاه الأول

إلى أولات تخصص لتعلٌم اللؽة من الممكن أٌضا أن ٌدرب التلبمٌذ والتلمٌذات على فروع اللؽة من خلبل 

 النشاط التعلٌمً فً المدرسة وهذا بالضرورة لا ٌستدعً حصصا لتعلٌمها.
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ٌرى أن اللؽة فً تعلمها واكتساب مهاراتها تحتاج إلى كثٌر من الإٌضاح والشرح والتفسٌر كما  اه الثانً :الاتج

أنها تحتاج أٌضا إلى كثٌر من التدرٌب المنظم الموجه والتمرٌن المابم على أساس من الفهم لطبٌعة اللؽة ولا 

علٌها وترن الأمر فً تعلٌم اللؽة لمجرد ٌؤتً هذا إلا عن طرٌك الولت المتخصص لتعلٌم اللؽة والتدرٌب 

الصدفة لا ٌمكن المتعلم من السٌطرة التامة على اللؽة ومهاراتها وأسالٌب استعمالها والإحساس بها أداة تعبر 

 عن المشاعر والإحساسات ونمل الأفكار واستمبال أفكار الآخرٌن.

بٌن الاتجاهٌن فلكً ٌمتلن التلمٌذ المهارات والرأي الذي تإمن به الاتجاهات الحدٌثة هو أنه لا تعارض    

اللؽوٌة فً شتى فروع اللؽة لا بد أن ٌكون هنان ولت محدد للتدرٌب على اكتساب المهارات وأن ٌكون هنان 

ولت محدد أٌضا لشرح اللؽة وتوضٌح معالم طبٌعتها وطرق استعمالها والضوابط التً تحكمها وممومات 

لا ٌمنع بالضرورة من أن تكون المناسبات التً تعرض فً العملٌة التعلٌمٌة  الجمال فً استعمالاتها ، وهذا

فرصة ملببمة لتعلٌم اللؽة وتؤكٌد المهارات المرتبطة بها ، وهذا ٌدعو إلى المول بؤن تعلٌم اللؽة لٌس وظٌفة 

أن ٌساعد التلبمٌذ معلم اللؽة وحدها وإنما اللؽة المومٌة وظٌفة كل معلم ولا بد من أن ٌحرص على استعمالها و

فً اكتساب مهاراتها باستعمال الجٌد منها وشرح ما لد ٌصعب على التلبمٌذ وبذلن تصبح العملٌة التعلٌمٌة كلها 

 مجالا لتعلٌم اللؽة وسٌطرة المتعلم علٌها. 

 رابعاً : العوامل التً تساعد فً تعلم اللغة :    

 تً : إن تعلم اللؽة ٌتولؾ إلى حد ما على العوامل الآ

طبٌعة هذه اللؽة وبمدر ما فً المادة اللؽوٌة التً ٌتعلمها التلمٌذ من لرب إلى استعداد التلمٌذ وحاجته  -ٔ

وكلما كانت أكثر استجابة لمٌوله وحاجاته تكون سرعة تعلمها واستجابة المتعلم لها وبعبارة أخرى، إن   ،النفسٌة

 ذه اللؽة متمشٌة معه نفسٌا واجتماعٌا.أهم ما ٌساعد المتعلم على تعلم اللؽة أن تكون ه

إن المعلم نفسه لد ٌكون من العوامل المساعدة فً الإلبال على تعلم اللؽة أو عدم الإلبال علٌها فإذا ما أوجد  -ٕ

 تساعد فً تعلم المادة. ًالمعلم الجو الملببم بٌنه وبٌن تلبمٌذه ، فإن ذلن من أهم العوامل الت

 العام الذي ٌحٌط بالتلمٌذ وٌها له جوا نفسٌا مرٌحا ، لد ٌساعد المتعلم على التعلم.إن الجو المدرسً  -ٖ

ولعل من أبرز ما ٌساعد التلمٌذ على النمو فً تعلم اللؽة أن تزداد حصٌلته اللؽوٌة من حٌث اللفظ والمعنى  -ٗ

 والأفكار. وذلن عن طرٌك :

امٌس اللؽوٌة ، وأن ٌضع المعلم تخطٌطا لإمداد التلمٌذ بالجدٌد المراءة المتعددة المتنوعة ، وارتباط التلمٌذ بالمو

 من الألفاظ والجدٌد من المعانً والأسالٌب.

كذلن من أهم ما ٌساعد التلمٌذ فً تعلم اللؽة عملٌة الانتماء اللؽوي ، بمعنى ألا ٌمدم التلمٌذ إلا ما كان مناسبا  -٘

 فً حٌاته .له ولاستعداداته وٌإدي وظٌفة نفسٌة واجتماعٌة 
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ربط عملٌة تعلم اللؽة بالمحسوسات واستخدام الوسابل الإٌضاحٌة التً تساعد التلمٌذ فً تعلم اللؽة ، وذلن  -ٙ

 كالصور والأفلبم والسٌنما وما إلى ذلن.

 خامسًا : أهداف اللغة العربٌة:

 ( :7ٔ-ٙٔ، 99ٙٔ)الهاشمً ،  تتنوع أهداف تعلٌم اللغة العربٌة بوجه عام فٌما ٌلً)أ( 

 تحسٌن أسلوب التعبٌر الكلبمً والكتابً. -ٔ

 تعود الفصحى فً الحدٌث والكتابة. -ٕ

 ضبط الحركات والسكنات لكل حرؾ. -ٖ

 النطك الصحٌح والسلٌم لحروؾ اللؽة. -ٗ

 نماء الثروة اللفظٌة. -٘

 صحة الكتابة وجمالها. -ٙ

 تنمٌة الذوق الأدبً. -7

  : (ٕٙ٘ -ٖٕ٘، 997ٔ)السٌد ،  المرحلة الإعدادٌة)ب( أهداف تعلٌم اللغة العربٌة فً 

أن ٌمرأ الطالب لراءة ٌتوافر فٌها عنصرا السرعة المناسبة والفهم الصحٌح مع التدرج فٌهما وفما لنمو  -

  .الطلبب

 أن ٌمدر على التمٌٌز بٌن الأفكار الربٌسة والفرعٌة فٌما ٌمرأ. -

 واستخرص الأفكار الجوهرٌة منه.أن ٌمدر على تتبع ما ٌسمعه وعلى فهمه  -

 أن ٌنمو مٌل الطالب إلى المراءة وٌزداد شؽفه بها.فٌمض أولات الفراغ فً المراءة النافعة والمفٌدة. -

أن ٌمدر الطالب على ادران بعض نواحً الجمال والتناسك فٌما ٌمع علٌه حسه وفكره ، وأن تنمو لدرته على  -

 التً ٌمر بها .التذوق بمستوى ٌناسب مرحلة النمو 

 أن ٌمدر على استخدام أي معجم مبسط ، وعلى الانتفاع بالمكتبة والفهارس. -

 أن ٌمدر على انتماء المادة الصالحة لمراءته. -

 أن ٌلم بالمواعد الأساسٌة فً اللؽة والاملبء وٌدرب علٌها تدرٌبا كافٌا. -

 انشاد الشعر، وفً المراءة الجهرٌة المتنوعة .أن ٌمدر على الأداء المعبر عن المعنى فً تلبوة المرآن و -

 أن ٌدرب على مواضع الولؾ والادؼام ومراعاة مخارج الحروؾ اللثوٌة واللبمٌن الشمسٌة والممرٌة. -
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بداعً من محادثة ومنالشة وشرح وتعلٌك ، وكتابة أن تنمو لدرة الطالب فً أنواع التعبٌر الوظٌفً والإ -

 عبٌر عن الخبرات ،..فً أسلوب ٌتسم بوضوح الأفكار وصحتها وتنظٌمها.الرسابل والتمرٌرات ، والت

 أن ٌمدر على الكتابة بخط واضح ومتناسك . -

 تموٌم ألسنة الطلبب بتضٌٌك الشمة بٌن الفصحى والعامٌة وتعوٌدهم استعمال الفصحى المبسطة. -

 )ج( أهداف تعلٌم اللغة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة : 

ٌراعى فً تحدٌد أهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة فً هذه المرحلة أن ٌكون تجوٌدا وتعمٌما وتكمٌلب لما  ٌنبؽً أن   

وصلت إلٌه المرحلة الاعدادٌة فً تحمٌك أهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة من جهة ، وإضافة إلى هذه الأهداؾ ما 

 ٌلً:

فاظ لا لٌمة لها إلا إذا حممت هذا الؽرض ، أن ٌدرن الطالب أن اللؽة تعبٌر عن المعانً والأفكار، وأن الأل -

 فعالة فً تنمٌة الاتجاه إلى الاصالة والابتكار فً نفوس الطلبب. ةوأن ٌكون تعلٌم اللؽة فً جملته أد

أن تنمو لدرة الطلبب على المراءة وسرعته فٌها وفهمه للممروء فهما واسعا ، وتمٌٌزه بٌن الأفكار الجوهرٌة  -

 حكام النمدٌة حوله وانتفاعه به فً حٌاته العملٌة.وٌنه للؤوالعرضٌة فٌه ، وتك

 أن تنمو لدرة الطالب على تتبع ما ٌسمعه وفهمه فهما صحٌحا واسعا ونمده والانتفاع به فً حٌاته العملٌة. -

 أن ٌنمو مٌل الطالب إلى المراءة وشؽفه بها ، وتذوله لما ٌمرإه . -

ص الأدبٌة ، وادران نواحً الجمال فٌها، وعلى تذولها وتحلٌلها أن تزداد لدرة الطالب على فهم النصو -

 ونمدها.

 أن تزداد لدرته على البحث وتمصً المسابل واستخدام المراجع والانتفاع بالمكتبة والفهارس والمراجع. -

رٌة أن تزداد لدرة الطالب على الأداء الممثل للمعنى فً تلبوة المرآن وانشاد الشعر وفً المراءة الجه -

 المتنوعة.

 أن تزداد لدرة الطالب على التعبٌر عما ٌمرإه بؤسلوبه الخاص وتعٌٌن العناصر الأساسٌة فً الموضوع . -

أن تنمو لدرة الطالب على التعبٌر عن خبراته وآرابه الخاصة بؤلفاظ دلٌمة وأسلوب سلٌم ٌتسم بوضوح  -

 والتمسٌم إلى فمرات ومراعاة الهوامش.الأفكار وصحتها وتنظٌمها مع مراعاة لواعد الترلٌم 

أن ٌكشؾ تعلٌم اللؽة  فً المرحلة الثانٌة عن المتفولٌن فً النواحً اللؽوٌة المختلفة لرعاٌتهم وتوجٌههم  -

 وتمكٌنهم من مواصلة الدراسات التخصصٌة فً المٌادٌن المختلفة.

بٌعة هذه الأهداؾ فً سٌالها التربوي لعل الحدٌث عن أهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة ٌثٌر الحدٌث حول ط   

وذلن للولوؾ على طبٌعتها وتحدٌد أنواعها ومستوٌاتها ، وكٌفٌة ملبحظتها ولٌاس نواتج تعلمها  ،والمنهجً
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لدى التلبمٌذ فً المرحلتٌن الإعدادٌة والثانوٌة ، وذلن فً تعلٌم اللؽة العربٌة عبر مهارتها المتمثلة فً الاستماع 

 مراءة ، والكتابة.، والكلبم ، وال

 سادسًا : الأهداف التعلٌمٌة :

تعرؾ الأهداؾ التعلٌمٌة بؤنها : الشا الذي ٌود الفرد تحمٌمه ، وهً الؽاٌة التً ٌسعى لها ، وٌتطلع إلً    

تحمٌمها. فالأهداؾ هً عبارة عن سلوكات ملبحظة ولابلة للمٌاس ٌتولع من المتعلم أن ٌظهرها بعد تعلمه درسًا 

 اً فً حصة دراسٌة.تعلٌمٌ

مكانة بارزة فً منظومة المنهج فعلً أساسها ٌتم اختٌار المحتوى المناسب تحمٌما وتحتل الأهداؾ التعلٌمٌة 

لنواتج التعلم المستهدفة ، واختٌار استراتٌجٌة التدرٌس ، ..." ولمزٌد من الشرح والتفسٌر ٌمكن توضٌح أهمٌة 

 تحدٌد الأهداؾ التعلٌمٌة  كما ٌلً : 

 ( :     7ٕٓ، ٕٗٓٓ)دروزة ،  : أهمٌة الأهداف التعلٌمٌة -7

 تتجلى أهمٌة تحدٌد الأهداؾ التعلٌمٌة للمعلم فٌما ٌلً :

 اختٌار المادة التعلٌمٌة المناسبة لتحمٌك الهدؾ. -ٖ

 اختٌار الوسابل التعلٌمٌة المعٌنة لتحمك الهدؾ. -ب

 اختٌار استراتٌجٌة التعلٌم المناسبة. -ج

 جهود المعلم ونشاطاته للعمل على تحمك الهدؾ فً الفترة الزمنٌة المستهدفة.تنظٌم  -د

 مرالبة سٌر العملٌة التعلٌمٌة والتؤكد من مدى نجاحها. -ه

 أما عن أهمٌة تحدٌد الهدف للمتعلم فتتمثل فٌما ٌلً :

 إعطابه صورة كلٌة واضحة عما ٌرٌد أن ٌتعلمه. -

 الحصة أو الفصل الدراسً. توجه انتباهه إلى ما سٌدرسه خلبل  -

 تدفعه لبذل النشاط والجهد اللبزمٌن لتحمك الهدؾ. -

 توجه سلوكه فً الاتجاه الصحٌح وتبعده عن العشوابٌة فً العمل. -

 . تزٌد من مثابرته فً التعلم -

 تساعده على تمدٌر ذاته وبخاصة عندما ٌموم بالسلوكات الناجحة المإدٌة للهدؾ. -

 سة بشكل أكثر تنظٌما وفاعلٌة.تسمح له بالدرا -
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 تجعل للدراسة لٌمة ومعنى وارتباطا بحٌاته العملٌة. -

 توفر طالته وتحفظها من أن تصرؾ فً سلوكات تافهة لا طابل لها. -

 تحسن أداءه وتسارع فً تعلمه. -

 الجٌد .، وٌمكن عرض صفات الهدؾ وتحمك هذه الأهداؾ ٌرتكز على شروط ومواصفات حتى تحمك فاعلٌتها 

 (ٖٓ-ٕٓ، 998ٔ)أبو رحاب ،  صفات الهدف الجٌد : -2

 ٌنبؽً أن ٌتمشى مع أهداؾ وفلسفة المجتمع وبالتالً مع أهداؾ التربٌة. -

 ٌنبؽً أن ٌكون الهدؾ منسجما مع أهداؾ المادة المراد تدرٌسها. -

 نظرٌات التعلم .ٌنبؽً أن ٌكون الهدؾ مناسبا لمستوى نمو التلبمٌذ ولدراتهم وذلن فً ضوء  -

ٌنبؽً أن ٌكون الهدؾ مرتبطا بالمعارؾ والمعلومات والمهارات والخبرات التعلٌمٌة الخاصة بموضوع  -

 الدرس فلب ٌصح أن نضع هدفا مثل تحدٌد خصابص ومكونات الجملة الاسمٌة فً درس من دروس الخط مثلب.

 مدرسة .ٌنبؽً أن ٌكون الهدؾ لابل للتحمٌك فً ظل ظروؾ وإمكانات ال -

 ٌجب أن ٌحدد الهدؾ التؽٌر المتولع حدوثه فً سلون التلمٌذ لأن السلون ٌمكن ملبحظته ولٌاسه. -

 Objectives Behavioral        : الأهداف السلوكٌة -3

فً النواحً والاتجاهات المرؼوب فٌها لذا ٌمكن ٌعد التدرٌس فعالا بمدر نجاحه فً تؽٌٌر سلون التلبمٌذ    

حداث تؽٌرات مرؼوب فٌها فً سلون التلمٌذ وهذا ٌعد دلٌلب على ضرورة بإالمول بان التدرٌس الفعال ٌرتبط 

 إجرابٌة محدده ةالهدؾ السلوكً فً عبار ، وٌصاغ هداؾ فً التدرٌس فً صوره سلوكٌاتهمٌه تحدٌد الأأو

ن أؼة السلوكٌات للهدؾ ٌجب ابه التلمٌذ عندما ٌتحمك ذلن الهدؾ والصٌ مومن الذي سٌو السلوأتعبر عن الفعل 

لٌاس ذلن التؽٌر وهنان وهذا السلون  ةكم ونوع التؽٌٌر المتولع فً سلون التلمٌذ حتى ٌمكن ملبحظ ةتحدد بدل

 : وهًٌوضحها الشكل التالً لهدؾ السلوكً لو مكونات أخصابص  ةثلبث
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 مكونات للهدف السلوكًٌوضح (  2) شكل 

  ( :داء سلوكً)أفعل سلوكً  -أ

وفٌما ٌلً  ،ٌإدٌه التلمٌذ بحٌث ٌمكن ملبحظته ولٌاسهسوهذا الفعل السلوكً ٌعبر عن نوع النشاط الذي      

التً ٌمل الالتباس فً فعال السلوكٌة وبعض الأ، فعال العامة والمابلة لأكثر من تفسٌر لابمه تفرق بٌن بعض الأ

 :تفسٌرها

 : ٌعرؾ ، ٌفهم ، ٌفهم جٌدا ، ٌمدر ، ٌإمن بـ ، ٌفرح .ة ــــــــفعال العامالأ

 .ٌمارن بٌن  د ، ٌعد، ٌحدد ، ٌتعرؾ على ، ترجم ، ٌٌفسر ، ٌكتب : الافعال السلوكٌة 

عند اختٌار الفعل السلوكً المناسب ٌنبؽً ، والجٌد هو ذلن الذي لا ٌختلؾ اثنان فً تفسٌره  ًوالفعل السلوك   

 . و المهارى الذي ٌصاغ علٌه الهدؾأو الانفعالً أاختٌاره فً ضوء المستوى المعرفً 

 Conditions of performanceشروط الاداء  -ب

 .لتلمٌذلداء السلوكً الأ ةالشروط التً ٌتم تحتها ملبحظ ًوه 

 Criterion of performanceداء معٌار الأ -ج

تعتمد طرٌمه و .داء التلمٌذ ممبولا أداء وهو المعٌار الذي فً ضوبه ٌكون دنى لمستوى الأوٌمصد به الحد الأ   

داء مطلوبة ٌجب تحدٌد مدى الدلة وممدار الخطؤ الأ ةذا كانت دلإ لبمثفداء على طبٌعة الهدؾ اختٌار مستوى الأ

 -بدون خطا  -ة ذه الحالة كلمات وعبارات مثل بدلن الهدؾ لد تحمك وتستخدم فً هأالمسموح به لكً نعتبر 

دنى لهذه نه ٌنبؽً تحدٌد الحد الأإمرا ضرورٌا فأداء الأ ةذا كانت سرعإو ؤ كذا%بنسبه خط -سلٌما  -صحٌحا 

 ...الخ. ةفً حصه واحد، فً دلٌمه ، فً خمس دلابك : تستخدم كلمات وعبارات مثل ف ، السرعة

 : لأهداف سلوكٌه ةمثلأ -4

  .حدد التلمٌذ علبمات الفعل المضارع تحدٌدا صحٌحاأن ٌ -

 فعل سلوكً 

 (أداء سلوكً)

 معٌار الأداء شروط الأداء
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 ة.صحٌح ةلى الكتاب المدرسً كتابإن ٌكتب التلمٌذ تعرٌؾ الحال دون الرجوع أ -

  تمٌٌزا صحٌحا بالإشارة إلى كل منهما. ن ٌمٌز التلمٌذ بٌن الفعل والاسمأ -

 .ةصحٌح ةن ٌكتب التلمٌذ بعض الكلمات بخط النسخ كتابأ -

كما ، تفسٌرها اثنان ى ت بها لا ٌختلؾ علردن الافعال التً وأهداؾ السلوكٌة السابمة الملبحظ على الأ ومن   

كذلن وجود ، لى وجود محتوى فً كل هدؾ منها إ ةضاف، إفعال فً كل الأ ةن كلمه التلمٌذ مكررأٌلبحظ علٌها 

 .داءداء ومعٌار الأكل من شروط الأ

 :التربوٌةتصنٌف بلوم للأهداف سابعا : 

 -لى:إهداف التربوٌة الأ ؤهلسم بلوم وزملا -أ

 :ة هداف معرفٌأ -7

التً تتضمنها العملٌة التعلٌمٌة، وٌمسم بلوم  (المعلومات والمعارؾ)وهً تعبر عن الجوانب المعرفٌة     

 -و صعوبتها للترتٌب التالً: ) المعرفة أمن حٌث مستوٌات تعمٌدها  ضعلسام تخستة أهداؾ المعرفٌة الى الأ

 التموٌم(. -التركٌب -التحلٌل -التطبٌك  -الفهم 

 ة :هداف مهارٌأ-2

على تناول  ،والمدرةتعبر عن المهارات الأكادٌمٌة والمهارات الحركٌة  تًهداؾ الوهً التً تشمل الأ   

مل تٌتطلب التناسك الحركً النفسً والعصبً وتشالمدرة على المٌام بؤداء معٌن ودوات والأجهزة واستخدامها الأ

 المرونة(.-التنسٌك  -الدلة -ثالح –السرعة  - ةمستوٌات تتمثل فً )المو ستةهداؾ المهارٌه على الأ

 : (ةهداف انفعالٌه )وجدانٌأ -3

و رفضه أو العاطفٌة التً تتصل بدرجه لبول الفرد أهداؾ التً تعبر عن الجوانب الوجدانٌة وهً تشمل الأ   

مثل الاتجاهات والمٌم والمٌول  ةدرجه كبٌر إلىنواع معٌنه من السلون تتصؾ بالثبات ألشًء ما، وهً تتضمن 

و صعوبتها أمن حٌث تعمٌدها  تخضعهداؾ على خمسة مستوٌات مل هذه الأتوجه التمدٌر وتشأوالاهتمامات و

 (.ةبمٌم التوصٌؾ -التنظٌم  -التمٌٌم  -الاستجابة-للترتٌب التصاعدي: ) الاستمبال 

وسوؾ نركز هنا على دراسة المستوٌات السته الربٌسة التً ٌتضمنها البعد المعرفً لبلوم ومستوٌاته    

 الفرعٌة.

 :  Knowledgeالمعرفة )التذكر(أولاً : 
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ملٌة وتتضمن هذه الع ، شٌاء والعملٌات والمجردات بدون تعدٌلهاو تعرؾ على الأأوهً عملٌه استدعاء    

بحٌث ٌمكن استخراج  والؾترتٌب المشكلبت والم إعادة وأب ٌوترت طالمدرة على الرب، والمدرة على التذكر 

 الاشارات والدلالات التً ٌمكن عن طرٌمها استدعاء المعلومات والمعارؾ التً ٌعرفها الشخص.

  Comprehension  : الفهم -ثانٌا:

بالمولؾ، ٌجعل باستطاعة الفرد أن ٌعرؾ وٌستخدم الموضوع أو الفكرة وهو نوع من الإدران أو الإحاطة   

بحٌث ٌجعلها أكثر دلالة وذات معنً أوضح بالنسبة له ، كما أنه ٌستطٌع التواصل الً استنتاجات تذهب لما 

 -وراء الفكرة أو الموضوع الذي ٌتعامل معه وٌشمل مستوي الفهم المستوٌات الفرعٌة التالٌة:

 translationالترجمة  -أ

عادة صٌاؼة الفكرة أو المفهوم من شكل لآخر ، وتتفاوت درجة الصدق والدلة فً عملٌة إوهً عملٌة    

 -الترجمة بمدر المحافظة علً روح الفكرة الأصلٌة كما ٌؤتً :

لً صٌاؼة ألل إالترجمة من مستوي مجرد الً مستوي آخر : مثل ترجمة المشكلة المصاؼة فً عبارات فنٌة  -

تجرٌداً ، أي التعبٌر عن المشكلة المصاؼة أو المفهوم بعبارات الفرد المتعلم الخاصة ، أو ترجمه فكرة مجردة 

 أو أكتر تجرٌداً . لل ملموس ، أو تلخٌص كمٌة من المادة الدراسٌة فً عبارات ألان طرٌك توضٌحها بمثع

المعبر عنها بصورة رمزٌة معٌنة خر: مثل ترجمة العلبلات آلً شكل رمزي إالترجمة من شكل رمزي  -

 كالمصطلحات والرسوم والخرابط .... إلخ.

 لً لؽة عادٌة.إأخري : مثل الترجمة من لؽة اصطلبحٌة لفظٌة لً صٌؽة إرجمة من صٌؽه لفظٌة تال -

 Interpretation التفسٌر:  -ب

تفسٌر أو تلخٌص الفكرة أو المادة أو المولؾ، وتتضمن إعادة ترتٌب وتنظٌم أو رإٌة  ووهً عملٌة شرح أ   

 جدٌدة للمادة المتعامل معها.

 Extrapolationالاستنتاج: -ج

وهً عملٌة توسٌع أو مد الفكرة أو المادة أو المولؾ المتعامل معه فٌما وراء البٌانات المعاطاة، وتعنً تحدٌد 

صلٌة لمتشابهات والتؤثٌرات والتولعات التً تتفك وتنسجم مع شروط الفكرة أو المادة الأالمضامٌن والنتابج وا

 المتعامل معها، مثل المدرة علً التمٌٌز بٌن الأحكام والنتابج المتولعة.

 Applicationثالثا: التطبٌك: 
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وطرق وأسالٌب( فً  وهً عملٌة تتضمن لاستخدام المجردات ) سواء كانت أفكار عامة أو لواعد ،أو وسابل   

علً خبرة المتعلم أو موالؾ  اموالؾ عملٌة إجرابٌة ، ولد تكون هذه الموالؾ تخٌلٌة أو موالؾ جدٌدة تمام

 مؤلوفة ولكن معدلة ومختلفة بشكل أو بؤخر عن طبٌعتها السابمة.

ٌعُطدى الطالدب مشدكلة . وذلن عنددما  حل مشكلة أو مولؾل استخدام المعلومات للوصولٌعنً التطبٌك و"       

 لحل المشكلة المستهدفة .المبدأ أو الطرٌمة المناسبة ، فٌبدأ الطالب بتطبٌك ؼٌر مؤلوفة 

فً الخطوة الأولى مدن التالً ٌمكن تصور عملٌة التطبٌك المكونة من خطوتٌن كما هو موضح فً الشكل       

الخطدوة  وفدًوٌتعرؾ علٌها كنوع من المشاكل التً تدم حلهدا مدن لبدل. ، العملٌة ، ٌواجه الطالب مشكلة جدٌدة 

مشكلة ، ٌختار الطالب حدلبً مناسدباً وٌطبمده علدى البٌاندات الموجدودة. ٌمكدن أن ٌتكدون هدذا هذه الحل  الثانٌة من

للتعامددل مددع نددوع  محدددد مددن  الحددل مددن خوارزمٌددة أو صددٌؽة أو معادلددة أو مجموعددة موحدددة مددن الإجددراءات

 (Donald C. et al , 2009 , 70)" كل.المشا

 

 

 

    

 

 مستوى التطبٌك فً عملٌة حل المشكلةٌوضح استخدام (  3 )شكل 

  Analysis رابعا: التحلٌل

لً عناصرها أو أجزابها إأو تحلٌل الفكرة أو المولؾ أو العملٌة المتعامل معها  ةوهً عملٌة تفتٌت أو تجرب   

ر الأساسٌة ، بحٌث ٌمكن توضٌح الفكرة الأصلٌة أو إظهار العلبلات الموجودة بٌن الجزبٌات أو بٌن الأفكا

 المتضمنة.

الداخلً وتزٌد من لابلٌته  هوالتحلٌل عملٌة توضح المولؾ وتظهر النظام الكامن فٌه وتلمً الضوء علً تركٌب   

 مستوي التحلٌل ما ٌلً: نللفهم.... وٌتضم

  :تحلٌل العناصر -أ

  :وهً عملٌة التعرؾ علً العناصر المتضمنة فً المولؾ أو العملٌة ومن أمثلتها    

 .المدرة علً التعرؾ علً العناصر المتضمنة فً المولؾ -

 .المدرة علً التعرؾ علً الافتراضات المعترؾ بها ضمنا -

 ٌحدد الطالب          ٌدرن المشكلة 
 المشـــــكلة            وطبٌعتها

 ٌتوصل لحل                                  
 ٌختار حل المشكلة                المشكلة   
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 .المدرة علً التمٌٌز بٌن الحمابك والفروض -

 .المدرة علً الاستنتاج والأدلة التً تدعمه -

 حكام.ً تتضمن الآراء والأالمدرة علً التمٌٌز بٌن العبارات التً تعبر عن الحمابك والعبارات الت -

 تحلٌل العلالات: -ب

  : المولؾ وعناصره ، ومن أمثلة ذلن بٌاتوهً بمثابة تحلٌل العلبلات الموجودة بٌن جز

  .المدرة علً إداران الفروق بٌن الفروض ومعطٌات المشكلة وافتراضات البحث -ٔ

  .المدرة علً التعرؾ علً علبلات السبب/ النتٌجة -ٕ

 علً التعرؾ علً أي من الحمابك والافتراضات ذات المٌمة فً تدعٌم فرض ما.المدرة  -ٖ

 Synthesisخامسا: التركٌب) التخلٌك( 

اء زجاء والعناصر معا بؽرض تكوٌن بناء جدٌد وٌتضمن ذلن العمل مع الأزجوهً عملٌة وضع الأ   

ٌكن موجودا بوضوح من لبل ، نمط  جدٌد أو تركٌب جدٌد لم  ونوالعناصر والوحدات وترتٌبها بحٌث ٌتك

 ٌؤتً : اوٌتضمن التخلٌك أو التركٌب م

 ة :إنتاج وسٌلة إتصال جدٌد -أ

خلبلها أن ٌعبر عن خبرته وأفكاره من أي المدرة علً الكتابة أو الخطابة أو التؤلٌؾ ، والتً ٌمكن للشخص   

 للآخرٌن بكفاءة عالٌة ، وٌتضح ذلن من التؤلٌؾ المبتكر أو توصٌل المعلومات للمستمعٌن بكفاءة. هومشاعر

 نتاج خطة أو مجموعة ممترحة من العملٌات :إ-ب

وهً عملٌة إنتاج خطة للعمل والتراح مجموعة من الخطوات والعملٌات بحٌث تتوافر لها شروط الفعالٌة    

 للتنفٌذ ، ومن أمثلة ذلن :

                                                                                       المدرة علً التراح أسالٌب لاختبار صحة الفروض. -

                                                                عٌن من خطة ممترحة لحل مشكلة أخري.مالمدرة علً تكامل نتابج بحث  -

 تعلٌمٌة خاصة بمولؾ تدرٌسً معٌن. ةالمدرة علً تخطٌط وحد -

 :  Evaluationسادسا: التموٌم: 

إلً أي  دة تحدنصدار الحكم علً لٌمة ما أو فكره أو عمل أو مادة فً ضوء معاٌٌر معٌإوهو المدرة علً    

 .هفاءة بالنسبة للمولؾ الذي ٌجري الحكم علٌكمدي تتوافر الدلة والفعالٌة وال
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ا أو كمٌا.. ولد تكون المعاٌٌر داخلٌة ٌحددها الشخص ذاته أو خارجٌة ٌحصل علٌها ٌولد ٌكون التموٌم وصف   

لً معٌار إضافة لإمن لدرات معرفٌة با هجً ، وٌتضمن التموٌم  فً الوالع كل ما سبمرالفرد من مصدر خا

 . وٌنمسم التموٌم إلى نوعٌن : الحكم الذي ٌتضمن لٌمة معٌنة

 : التموٌم فً ضوء معٌار داخلً ) ذاتً( -أ

 وفٌه تكون معاٌٌر الحكم علً الفكرة أو المولؾ مستمدة من معاٌٌر صادرة من الشخص ذاته ومن أمثلة ذلن :  

 لطات أو التنالضات فً المولؾ.االمدرة علً تحدٌد المؽ -

هة وفً اختٌار العبارات والاشارة المدرة علً تحدٌد مدي الدلة فً تمرٌر الحمابك وتسجٌل الملبحظات من ج -

  .لً المراجع من جهة أخريإ

 خارجٌة )موضوعٌة( :الحكم فً ضوء معاٌٌر  -ب

أو ٌختارها الشخص وٌستمدها من وهً عملٌة الحكم على مولؾ أو مفهوم معٌن فً ضوء معاٌٌر ٌعرفها   

عامة أو متصلة بموانٌن ومبادئ ٌنبؽً مصادر خارجٌة ، ولد تكون هذه المعاٌٌر أسالٌب فنٌة محددة بمواعد 

                                                                                      مراعاتها فً مولؾ أو مجال عمل أو نشاط معٌن ومن أمثلة ذلن:

                                                     ا.المدرة علً الممارنة الموضوعٌة بٌن نظرٌتٌن أو أكثر تتصدٌان لتفسٌر الظاهرة نفسه -

 المدرة علً تموٌم المعتمدات بطرٌمة نالدة. -

 

 عزٌزي الطالب تأمل الأسئلة التالٌة :

ؼالبدًا مدا ٌطلدك  -والتمٌدٌم  التحلٌل والتركٌب - لبلوم  العناصر الثلبثة الأخٌرة فً التصنٌؾ المعرفً -

 ؟ "أعلى ترتٌب" الأعلى". ما الذي ٌجعلهمعلٌهما "مهارات المستوى 

  مواضدٌع مثٌدرة للجددل؟فدً  كٌؾ ٌمكنن تشدجٌع طلببدن علدى اسدتخدام هدذه المهدارات عنددما تمدوم بالتددرٌس -

 (Donald C. et al , 2009 , 74) . )مثال موضوعات المراءة النالدة(

 

 

التدرٌس بوصفه عملٌة  تتكون من ثلبثدة وذلن من خلبل تصور  كؤداة تخطٌط تصنٌؾ بلوماستخدام وٌمكن     

الاستراتٌجٌات والنتابج والتمٌٌمات ، فالنتابج أو الأهداؾ المصاؼة تدؤتً أولا لتحددد كدلب  مكونات ربٌسة وهً :

ٌدإثر كدل عنصدر فدً العناصدر الأخدرى ، ثلبثٌدة ، وهدً منظومدة من استراتٌجٌات التدرٌس وإجراءات التمٌٌم 

 نموذج التدرٌس :والشكل التالً ٌوضح  (Donald C. et al , 2009 , 77) وفً الولت نفسه تتكامل معها 
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 : كما ٌلً فً ضوء النموذج السابكلتدرٌس الإجرائٌة لخطوات التسٌر  -ب

                                                                                                                  .الأهداؾ من مجموعة ٌممدت -

 الأهداؾ من البسٌط إلى المعمد. ترتٌب -

 العلبلة بٌن الأهداؾ.استنتاج  -

 والمتتالٌة. لتعلٌمٌةللؤنشطة االتخطٌط  -

 .سابمةما تم تعلمه من خبرات  على البناء -

 اسبة للتعلٌم والتمٌٌم.المن للمستوٌات التخطٌط -

 ٌف بلوم:نالأهداف السلوكٌة فً مجال تعلٌم مهارات اللغة فً ضوء تص دٌدكٌفٌة تح -ج 

 الأهداف سلوكٌة : -أ

 أهداف سلوكٌة علً مستوي المعرفة : -(7)

 الكتاب المدرسً.أن ٌكتب التلمٌذ تعرٌؾ الخبر كما ورد فً  -

 .أن ٌسمع التلمٌذ سورة العلك بالنطك والتشكٌل الصحٌحٌن -

 .أن ٌتعرؾ التلمٌذ علً التعرٌؾ الصحٌح باختٌاره من عدة تعرٌفات  -

 
 

 الأهداؾ  –النتابج     
 المحتوى         

 )الخطط (

 الاستراتٌجٌات
 التفاعلبت
 )أنشطة(

 التموٌم
 )مسبولٌة (

 نموذج التدرٌس طبما لتصنٌف بلوم ( 4) شكل
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 أهداف سلوكٌة علً مستوي الفهم :-(2)

 أن ٌشرح التلمٌذ فً مالا ٌزٌد عن سطرٌن معنً كلمة تذوق. -

 ما. ةده ظاهرأن ٌفسر التلمٌذ بكلمات من عن -

 .أن ٌستنتج التلمٌذ العلبلة بٌن الفعل والفاعل وموضع كل منهما فً الجملة  -

  .أن ٌتمن التلمٌذ الكتابة الصحٌحة للحروؾ والكلمات بخط النسخ -

 أهداف سلوكٌة علً مستوي التطبٌك: -(3)

 .أن ٌكتب أربعه أمثلة جدٌدة للجملة الإسمٌة -

 ألفاظ علً الألل كتطبٌك للخبر. ةأن ٌستخرج أربع -

 من الأمثلة. ةأن ٌستنبط الماعدة الصحٌحة لمجموع -

 أهداف سلوكٌة علً مستوي التحلٌل:-(4)

 أن ٌحدد التلمٌذ العلبلة بٌن أجزاء الجملة الفعلٌة. -

 أن ٌحدد التلمٌذ أوجه الشبه والاختلبؾ بٌن الفعل والاسم. -

 شبة ووجه الشبه.أن ٌحدد التلمٌذ العلبلة بٌن ال -

 :التركٌبأهداف سلوكٌة علً مستوي -(5)

 أن ٌكون التلمٌذ جملة إسمٌة صحٌحة من أجرابها البسٌطة. -

 أن ٌكتب التلمٌذ موضوع تعبٌرعن السوق بصورة سلٌمة. -

 أهداف سلوكٌة علً مستوي التموٌم:-(6)

 أن ٌمدم التلمٌذ ثلبثة انتمادات على الألل للبحتفالات الشعبٌة. -

 أن ٌمدم التلمٌذ ثلبثة عٌوب على الألل للبعتماد على الكتاب المدرسً فمط. -

 داب الاستماع.آعلً الأكثر من  ةأن ٌحدد التلمٌذ أربع -

 -هداف مهارٌة:الأ -)ب(

الأهداؾ مل علً الأهداؾ التً تعبر عن المهارات الأكادٌمٌة المتعلمة بموضوع الدرس ، ومن أمثلة توهً تش

 المهارٌة فً مجال تعلٌم مهارات اللؽة العربٌة ما ٌؤتً:السلوكٌة 

 أن ٌحدد التلمٌذ أركان الجملة الفعلٌة بدلة. -
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 ل المنصوب فً الجملة تعٌٌنا صحٌحا.امأن ٌعٌن التلمٌذ الع -

 أن ٌتمن التلمٌذ كتابة مجموعه من الجمل خالٌة من الأخطاء. -

 من الكلمات والحروؾ. وعةلمجم أن ٌجٌد التلمٌذ الكتابة الإملببٌة السلٌمة -

 أن ٌتمكن التلمٌذ من المراءة السلٌمة لكلمات الدرس. -

 الأهداف الانفعالٌة) الوجدانٌة(: -)ج(

تصل بدرجة لبول الفرد أو رفضة لشًء ما توهً التً تشتمل على جوانب وجدانٌة أو عاطفٌة والتً   

جة كبٌرة مثل الاتجاهات، والمٌم، والاهتمامات، وتتضمن أنواعا معٌنة من السلون تتصؾ بالثبات إلً در

 أن ٌحافظ(. -أن ٌهتم –أن ٌحب  –والمٌول، وأوجه التمدٌر ومن أمثلتها )أن ٌمدر 

وٌمكن عرض المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات بوصفها اتجاها حدٌثا فً تعلٌم مهارات اللؽة والتدرٌب    

ٌمكن تحمٌك جودة الأداء ذلن ضوء على مإشرات أدابها ، ولٌاس هذه المإشرات عبر لواعد تمدٌرها ، وفً 

 اللؽوي للمتعلمٌن ومراعاة الفروق الفردٌة بٌنهم .

                                 ((Doge, 2017,36 :بالدمج مع التشساإل الذاتً فً الخٌال الأدبً تصنٌؾ بلوم  كما ٌمكن استخدام

 جدول  تصنٌف التساؤل الذاتً للخٌال الأدبً( 2)جدول                             

مستوى 

 التفكٌر 

 

 فهم التمٌٌم الذاتً

 

 أسئلة التركٌز

 

 المستوٌات المعٌارٌة للمراءة

طورت الملؾ  التركٌب 

 التفسٌري للمصة

ما هدؾ الكاتب من  -

ما الفكرة الربٌسة  -المصة؟

ماذا تعنً هذه  -للمصة؟ 

كٌؾ ؼٌر  -المصة لً ؟ 

 المإلؾ مسار الفهم؟

 الأفكار الربٌسة. -

 ؼرض المإلؾ/ انطباعه. -

 تعمٌد النص . -

المصة ٌمكننً تموٌم  التموٌم 

 ونمدها.

من المإلؾ ؟ وكٌؾ أثرت  -

 وجهة نظره على رواٌتها.

ما دلالة اختٌار المإلؾ  -

لكلماته على تحمك وجهة 

 نظره. ما اتجاه المإلؾ ؟ 

 المعانً الصرٌحة والضمنٌة. -

 الكلمات . -

 وجهة نظر المإلؾ ، وانطباعه . -

 ومعتمداته.
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أستطٌع ادران  التحلٌل 

أسلوب الكاتب فً 

 كتابة المصة

ما الأسالٌب الأدبٌة التً  -

ما  -استخدمها المإلؾ؟ 

الؽرض من استخدام هذه 

 التمنٌات الأدبٌة؟

 المفردات  –العلبلات النصٌة  -

 ؼرض المإلؾ. –بنٌة النص .    -

 تعمٌد النص. -

ٌمكننً استخدام  التطبٌك 

خبرتً السابمة فً 

 فهم المصة.

كٌؾ ٌمكننً الافادة من  -

 المصة؟

تحدٌد أدوار ما هدؾ المإلؾ من  -

ما ؼرض المإلؾ من  -الشخصٌات؟ 

هذا التحدٌد ؟ لماذا تحدٌد المكان فً 

 المصة

أستطٌع فهم رسالة  الفهم 

 المإلؾ.

كٌؾ جعل الشخصٌات  -

 تتفاعل مع بعضها؟

كٌؾ ٌستخدم المإلؾ  -

 الصراع فً المصة؟

 المعانً الصرٌحة والضمنٌة. -

 بنٌة النص. – الربٌسة.الأفكار  -

 تعمٌد النص. – العلبلات النصٌة -

ٌمكننً متابعة  التذكر

 أحداث المصة

من شخصٌات المصة؟ أٌن  -

حدثت؟ ما أهم أحداثها ؟ وما 

 تسلسل الأحداث؟

 المعانً الصرٌحة والضمنٌة. -

 تعمٌد النص. –العلبلات النصٌة  -

 اللغات :ثامنا : المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم  

 مفهوم المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللغات: -أ

دد جتعد مستوٌات تعلٌم اللؽات من الوسابل الفعالة للبرتماء بجودة التعلٌم والتؤكٌد علً أهمٌة مواكبة الت   

والتطور المستمرٌن فً تدرٌس المهارات اللؽوٌة، ومن ثم فالهدؾ الربٌس لهذه المستوٌات هو التحسٌن 

وصولاً إلً مستوي الجودة الممكنة. إضافة إلً أن مستوٌات تعلٌم اللؽات تعد إطارا  Reform والإصلبح

ً تمارن وتمٌم علً أساسه نواتج التعلم فً هذه اللؽات، فضلبً عن أنها  موجهات  –أي المستوٌات  –مرجعٌا

فٌذه وتموٌمه، ومن ثم تزداد نها تسهم فً تصمٌم المنهج، وتنإلعملٌة التطوٌر فً تدرٌس اللؽات مستمبلبً. حٌث 

 أهمٌتها لكل عنصر من عناصره من حٌث الأهداؾ، والمحتوي، واستراتٌجٌة التدرٌس، والأنشطة والوسابل.."

 .(ٗٔ، ٕٙٓٓ)محمد ، 

وٌهدؾ تحدٌد مفهوم مستوٌات تعلٌم اللؽات إلً التعرؾ علٌها ومن ثم تحدٌد طبٌعتها والملبمح الممٌزة التً     

لؽة. وتحدد مستوٌات تعلٌم اللؽات ما ٌنبؽً أن ٌعرفه التلبمٌذ عن لؽتهم، وما ٌجب أن ٌكونوا تحدد دور كل 

 لادرٌن علً أدابه من مهاراتها بنهاٌة الصفوؾ الدراسٌة.
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ولد عرفت مستوٌات تعلٌم اللؽات بؤنها أهداؾ تحدد بوضوح ما ٌنبؽً أن ٌعرفه التلبمٌذ وٌستطٌعوا المٌام     

لؽة، وتتضمن المهارات، المفاهٌم، الأنشطة، وأسالٌب التفكٌر، التً تسهم فً تمكنهم من به فً دراستهم ل

 ( Daniel , 2001) المهارات اللؽوٌة، ومن ثم الوصول إلً مستوي الأداء المطلوب

كما عرفت مستوٌات تعلٌم اللؽات بؤنها: وصؾ دلٌك وتحدٌد واضح للمعارؾ والمهارات التً ٌنبؽً علً    

معرفتها فً لؽتهم  وأن ٌكونوا لادرٌن علً أدابها فً كل صؾ دراسً، وٌتم تموٌم نمو الطالب فً الطلبب 

 فنون اللؽة من خلبل أدابه فً الفصل، وأدابه فً الاختبارات، وفً الأنشطة الأخرى المتنوعة.

 :ٌوضحها الشكل التالً ومستوٌات تعلٌم اللؽات تركز علً أربع مهارات أساسٌة 

 

 

 ٌوضح طبٌعة المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللغات (   5) شكل                                

 ٌتضح من خلبل لراءة الشكل السابك أن المستوٌات المعٌارٌة تركز على أربع مهارات ربٌسة تتمثل فً :

 .مهارات التفكٌر -

 .مهارات التواصل -

 .مهارات تنظٌمٌة -

 .مهارات تتصل بتطبٌك المبادئ اللؽوٌة -

وتتحمك هذه المهارات عبر مستوٌات المحتوى ، ومستوٌات الأداء ، ومإشرات الأداء ، والعلبمة المرجعٌة.                                

 أو مجالات المستوٌات حٌث ٌمثل كل مجال مجموعة Strandsوتنظم مستوٌات تعلٌم اللؽات فً مجموعات 

والمجموعة الثانٌة ، مستوٌات خاصة بفن من فنون اللؽة، فمثلب المجموعة الأولً تمثل مستوٌات تعلم الاستماع 

مهارات •
 تنظٌمٌة

المبادئ •
 اللغوٌة

مهارات •
 التفكٌر

مهارات •
 التواصل

مستوٌات 
 الأداء

مستوٌات 
 المحتوى

مؤشرات 
 الأداء

العلامة 
 المرجعٌة
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والمجموعة الثالثة المستوٌات الخاصة بتعلم المراءة، والمجموعة الرابعة ، المستوٌات الخاصة بتعلم الكلبم 

 المستوٌات الخاصة بتعلم الكتابة.

تعلٌم اللؽات هً التً تحدد نواتج التعلم المطلوبة من خلبل تحدٌد ما ٌجب أن ٌعرفه  وإذا كانت مستوٌات     

الأجزاء  دابه نتٌجة دراسته محتوي فنون اللؽة، فإن من الأهمٌة التعرؾ علًأكل تلمٌذ، وما ٌكون لادراً علً 

بك الخاص بالمستوٌات التكمٌلٌة للمستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات ، ومن خلبل العودة إلى الشكل السا

 المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات نلبحظ أنها تتضمن المستوٌات والمإشرات وعلبمات الأداء التالٌة :

 مستوٌات المحتوي  -ٔ

 مستوٌات الآداء -ٕ

 مإشرات الأداء  -ٖ

 .العلبمة المرجعٌة )الحد الأدنً لمستوي الأداء( -ٗ

 وٌمكن توضٌح هذه المصطلحات كما ٌلً:

دابه، أوصؾ لما ٌنبؽً علً التلبمٌذ معرفته، وما الذي ٌنبؽً أن ٌكونوا لادرٌن علً  محتوي:مستوٌات ال

وهً تحدد المعرفة التً ٌنبؽً أن ٌجتازها التلبمٌذ، وتمدهم بتفاصٌل أكثر عمومٌة، وأهداؾ ملخصة عن 

مٌذ اكتسابها والوصول التفكٌر، ولدرات الأداء التً ٌنبؽً علً التلب –أي المستوٌات  –التدرٌس، كما تحدد 

 إلً مستوي الإتمان فٌها، كما أن هذه المستوٌات تسمً بمستوٌات التعلم، وتولعات التعلم ونواتج التعلم. 

وعرفت مستوٌات المحتوي: بؤنها تصؾ ما ٌنبؽً علً الطلبب معرفته، وما ٌنبؽً علٌهم المٌام به من      

الاتصال، الاستنتاج، الأفكار والمفاهٌم، المضاٌا، والمعرفة  حٌث المعرفة، المهارات، طرق التفكٌر، العمل،

 .اللؽوي المستهدؾ الأساسٌة للنظام

، ومإشرات الأداء، والعلبمات المرجعٌة، أو الحد الأدنً لمستوي الأداء، أجزاء الأداء وتعد مستوٌات    

ٌعرفه التلمٌذ وما ٌجب أن ٌكون لادرا عن الأهداؾ العامة لما ٌنبؽً أن تكمٌلٌة، مهمة لمستوٌات المحتوي تعبر

مستوٌات الأداء والعلبمات المرجعٌة ومإشرات الأداء عن الأهداؾ الخاصة بالمعرفة بٌنما تعبر ،على أدابه

 .والأداء المطلوبٌن من التلبمٌذ فً صؾ دراسً محدد

اللؽات لمعٌارٌة لتعلٌم ومن هنا ٌنبؽً أن تراعً هذه المصطلحات عند تؤلٌؾ وصٌاؼة نماذج المستوٌات ا    

المراءة بخاصة، ومن ثم ٌمكن تعرٌؾ مستوٌات الأداء علً أنها "تعبٌرات والعٌة تصؾ أداء التلٌمذ، عامة و

 تحدد كٌؾ ٌكون هذا الأداء جٌداً بدرجة كافٌة" ؟

محدد كما عرفها البعض بؤنها: "وصؾ مفسر لما ٌنبؽً علً الطلبب أداإه كً ٌثبتوا تمكنهم من مستوي     

من مستوٌات المحتوي" ، ومن هنا تفٌد مستوٌات الأداء فً تحدٌد مستوٌات التحصٌل التً تعد ممبولة أو 
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متمٌزة استناداً إلً تحلٌل ما ٌجب أن ٌعرفه الطلبة، وما ٌمكنهم أداإه، ولٌس استناداً إلً الأداء النسبً للطلبة 

مستوي ونوعٌة أداء الطلبة الذي ٌجب أن ٌتضح للتحمك ممارنة بؤلرانهم. وهذا ٌتطلب تمدٌم أمثلة والعٌة عن 

 من تمكنهم من نواتج المحتوي.

وصؾ المستوٌات فً عبارات المعرفة والمهارة التً ٌجب أن ٌكتسبها التلمٌذ، وتحدٌد المعرفة  حالة المحتوي:

 الطلبب منها. التصرٌحٌة، والإجرابٌة والسٌالٌة. معنً ذلن بٌان المعرفة وتحدٌد ما نتولع أن ٌكتسبه

وصؾ المستوٌات فً عبارات المهمات بواسطة برهنة الطلبب علً تمكنهم من المعرفة والمهارة  حالة الأداء:

من خلبل أدابهم، ومن ثم ٌفترض أن المعرفة محددة وخاصة لو كانت هذه المعرفة لا تتجزأ فً المهمة رؼم أن 

لمعرفة والمهارات ولٌس وصفا لهذه المعرفة، ولكن وصفاً هذه المهمة ٌنبؽً أن تكون أكثر تحدٌداً فً تطبٌك ا

 .لبعض تطبٌماتها 

ٌستخلص مما سبك أن مستوٌات المحتوي تماثل ما الذي ٌنبؽً علً الطلبب معرفته، وأن ٌكونوا لادرٌن      

منهما، علً أدابه؟ ومستوٌات الأداء تماثل البٌبة، وذلن أن المعرفة والمهارة ٌجب أن ٌبرهن علً التمكٌن 

وٌمكن الإفادة مما سبك فً معرفة كٌفٌة تحدٌد ما الذي ٌنبؽً علً التلبمٌذ معرفته من معلومات ، وما ٌنبؽً 

وتوظٌؾ تمسٌم هذه المعرفة من حٌث والكتابة ، ...." علٌهم اكتسابه من مهارات فً أثناء تعلمهم المراءة، 

لتلبمٌذ الصفوؾ المستهدفة، علبوة علً  -ي المعرفة - كونها : أجرابٌة ، تصرٌحٌة ، وسٌالٌة حسب مناسبتها

 .تحدٌد مإشرات الأداء لتلن المعرفة ومهاراتها 

وٌمكن لٌاس هذه هً الأداءات التً ٌإدٌها التلبمٌذ فً أثناء دراستهم لمحتوي المادة،  ومؤشرات الأداء:

مٌك مستوٌات المحتوي تحالأداءات وملبحظتها وتوضح هذه المإشرات مدى تمدم مستوى التلبمٌذ نحو 

 ومستوٌات الأداء.

عبارات تصؾ السلون  مؤشرات الأداء:إلً أن  Hawaiiوتشٌر وثٌمة مستوٌات التعلٌم بولاٌة هاواي    

 , Paul).  المتولع أن ٌإدٌه المتعلم لتحمٌك متطلبات المعٌار ، وذلن فً مستوي معٌن ، وصؾ دراسً محدد

1999) 

المتولع من المتعلم أن ٌإدٌه لا بد من وجود تؽذٌة راجعه ٌستطٌع المعلم من خلبلها أن ولكً ٌتحمك السلون    

 ٌمٌم هذا السلون، ومن ثم الوصول الً الحد الأدنى لمستوي الأداء.

دوراً فاعلبً فً مساعدة التلبمٌذ على تحدٌد مستوي تمدمهم فً تحمٌك  الأداء الحد الأدنى لمستويوٌإدي    

، ومعرفة التؽٌرات التً تطرأ فً أدابهم  وبعض مهاراتها خاصة م اللؽه عامة ارٌة لتعلالمستوٌات المع

لمهاراتها، ومن ثم مساعدة المعلم علً أن ٌبدأ مع التلمٌذ من الموضع الذي ٌوجد فٌه ومن النمطة التً ٌمكنه 

 درات.حسب ما ٌمتلكه من لأو فً الكتابة النجاح فٌها، وتسمح له بؤن ٌتمدم فً المراءة 
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بؤنه:" وصؾ مفصل خاص لأداء التلمٌذ متولع من الطلبب فً أعمار  الحد الأدنى لمستوي الأداءكما عرؾ    

مثل بنماذج من عمل التلمٌذ، وتحدٌد الحد الأدنى لمستوي الأداء ٌخاصة أم صفوؾ أم مستوٌات متمدمة، ؼالباً 

 فً الصؾ". المستهدؾ ستوٌات الأداءٌمكن استخدامه كنماط متابعه، لمتابعه التمدم نحو تحمٌك م

المتعلم  هلٌإهو: عبارات عامة تصؾ ما ٌجب أن ٌصل  الحد الأدنى لمستوي الأداءومن ثم ٌمكن المول أن     

فً كل مكون من مكونات المستوي المعٌاري، وتكون صٌاؼتها أكثر تحدٌدا من صٌؽه هذا المستوي ، وبالتالً 

اء فً متابعه تمدم التلمٌذ فً مستوي معٌاري معٌن بؽٌة تحمٌك مستوٌات ٌمكن استخدام الحد الأدنى للؤد

معٌارٌة محددة فً الصؾ الدراسً، من ثم تحدٌد مدي تمكن التلمٌذ من اكتساب المعرفة، والمهارات 

 الضرورٌة المراد إكسابه إٌاها فً ذلن الصؾ وتلن المرحلة التً ٌمر بها.

توي، ومستوٌات الأداء، ومإشرات الأداء، والحد الأدنً لمستوي وبعد تناول مصطلحات : مستوٌات المح

الأداء )العلبمة المرجعٌة( وتوضٌح طبٌعة العلبلة فٌما بٌنها، ومدي أهمٌتها ولما كانت هذه المصطلحات تمثل 

ٌارٌة ننتمل إلى بٌان شروط صٌاؼة المستوٌات المع أكثر المصطلحات شٌوعاً فً الوثابك العالمٌة لتعلٌم اللؽات،

  لتعلٌم اللؽات وهً كالتالً :

 شروط صٌاغة المستوٌات المعٌارٌة العالمٌة لتعلٌم اللغات وإعدادها: – ب

 تعرٌؾ دلٌك وواضح لمستوٌات تعلٌم اللؽات. -

 الدلة والوضوح ولابلٌة التطبٌك والمٌاس. -

 الراجعة المستمرة.تنظٌم العلبمات المرجعٌة، والمإشرات، ومن ثم ٌمكن إجراء التؽذٌة  -

 . وترابطها المستوٌاتتكامل  -                .ةالجماعٌة فً التخطٌط والتنفٌذ والمتابع -

 وصؾ لمستوي التمكن أو الإتمان؛ وذلن ٌجٌب عن السإال: كٌؾ ٌكون الجٌد جدا بدرجة كافٌة. -

 مراد إكسابها للتلبمٌذ.مراعاة مدي صلة مستوٌات تعلٌم اللؽات بالمعرفة، الفهم، والمهارات ال -

 مراعاة مدي صلة هذه المستوٌات بثمافة المجتمع. -
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  مراجع الفصل الأول                                    

 (. المهارات اللؽوٌة،، لنا مطبعة الإسراء.998ٔأبورحاب، عبدالشافً) -

 ، بٌروت٘العربٌة، ط(. الموجه العملً لمدرس اللؽة 99ٙٔالهاشمً، عابد توفٌك) -

 .(. أساسٌات فً علم النفس التربوي، عمان، الشروق للنشر والتوزٌع، الأرنٕٗٓٓدروزة، أفنان نظٌر) -

(. تدرٌس اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام نظرٌات وتجارب، ٕٔٓٓطعٌمة، رشدي أحمد ومناع، محمد السٌد) -

 الماهرة، دار الفكر العربً.

 (. تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة، الماهرة دار الفكر العربً.998ٔدٌن )مجاور، محمد صلبح ال -

(. مستوٌات تعلٌم المراءة فً الصفوؾ الثلبثة الأخٌرة من المرحلة ٕٙٓٓمحمد، عبدالرحٌم عباس أمٌن ) -

 الإبتدابٌة، دراسة تموٌمٌة، رسالة دكتوراة، كلٌة التربٌة بمنا، جامعة جنوب الوادي.

- Danial , Good (2001) . center for curriculum and assessment office of 

               Curriculum and Instruction , Available from,    

               http://www.doestate.oh/definition. 

- Donald C. , Donald C. , Richard C., Michael S. &  Abbie H. (2010) . 

Teaching    Strategies: A Guide to Effective Instruction, Ninth Edition , 

Wadsworth,         

Cengage Learning, Printed in the United States of America.                            

- Paul , Lemahiew (1999). Making Sense of Standards , State of Hawaii 

Department of Eduation , March                                    
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  تدرٌبات علً الفصل الأول                                   

 وضح بعض الحمابك التً تمثل ممومات أساسٌة من ممومات اللؽة. -ٔ

 اشرح الفرق بٌن طبٌعة اللؽة رموز، واللؽة أصوات. -ٕ

 العامة للؽة العربٌة، موضحا كٌفٌة الإفادة من هذه الخصابص فً تعلٌمها لتلبمٌذن.حدد الخصابص  -ٖ

 .فسر بعض العوامل التً تساعد فً تعلم اللؽة ومهاراتها -ٗ

 .استنتج بعض أهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الإعدادٌة -٘

 .وضح كٌؾ تفرق بٌن الأهداؾ العامة والأهداؾ السلوكٌة  -ٙ

 .فات الهدؾ الجدٌد؟ مدعما إجابتن بؤمثلة تطبٌمٌة عملٌة فً اللؽة العربٌةما ص -7

 .وضح طبٌعة المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات ومهاراتها الأساسٌة -8

 أكمل الفراغات التالٌة بما ٌناسبها :

من أهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الإعدادٌة  -9

 ..ومن أهداؾ تعلٌمها فً المرحلة الثانوٌة.............،................،........................

 ........................،................،............... 

 من صفات الهدؾ الجٌد .......................،................،....................... -ٓٔ

 لسلوكً فً ....................،...................،.................تتمثل مكونات الهدؾ ا -ٔٔ

 ٌمصد بالمستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات ................................................... -ٕٔ

 ....................................وٌعرؾ التفسٌر بؤنه ......................والتطبٌك هو  -ٖٔ

 والتحلٌل ...........................وٌتضمن مستوى التحلٌل..................،............  -ٗٔ

 أمثلة لأهداؾ سلوكٌة فً المراءة : -٘ٔ

.....................،..........................................،............................. 

..........................،..........................................،........................ 
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..........................،..........................................،........................ 

...................................،..................................................،....... 

 أمثلة لأهداؾ سلوكٌة فً الاستماع : -ٙٔ

..........................،..........................................،........................ 

....................،..........................................،.............................. 

..........................،..........................................،........................ 

 أمثلة لأهداؾ سلوكٌة فً التعبٌر الشفوي : -7ٔ

..........................،..........................................،........................ 

.........................................،..........................................،......... 

..........................،..........................................،........................ 

 أمثلة لأهداؾ سلوكٌة فً التعبٌر التحرٌري : -8ٔ

..........................،..........................................،........................ 

..........................،..........................................،........................ 

.........................................،..................................................،. 

 اختر الإجابة الصحٌحة من بٌن الإجابات التالٌة :

 ٌمصد بذلن : ،الأداء المستهدؾ تحمٌمه تفاصٌل والمعرفة التً ٌنبؽً أن ٌجتازها التلبمٌذ،  وصؾ -9ٔ

 الأداء    مستوٌات  -مهارات الأداء         د –مهارات التفكٌر      ج  -مستوٌات المحتوى         ب -أ

 ٌمصد بذلن : للؽة لواعد فً ترتٌب الكلمات وتحدٌد وظابفها وضبط أواخرها  -ٕٓ

 الصوتٌات -الاعراب                  د -الاشتماق                د -التصرٌؾ                ج -أ

 هذا الهدؾ ٌمثل مستوى : بصورة سلٌمة. أدبٌا ممالاٌكتب التلمٌذ "  -ٕٔ

 التركٌب -التطبٌك                  د -التموٌم                   ج -ب              التحلٌل   -أ

 من العوامل التً تساعد فً تعلم اللؽة : -ٕٕ

 جمٌع ما سبك -د زٌادة الحصٌلة اللؽوٌة للمتعلم    -طبٌعة اللؽة وانتمابها   ج -المعلم والجو المدرسً   ب -أ

 صٌاؼة المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم اللؽات ما عدا :جمٌع ما ٌلً ٌمثل شروطا ل -ٖٕ
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 التوصٌؾ الدلٌك للمفهوم. -مراعاة الاتمان وتحدي جودة الأداء.                        ب -أ

 الدلة والوضوح والمٌاس. -التكامل والترابط.                                           د -ج
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 الاستماع:  الفصل الثانً                                       

                                        

 أولا: مفهوم الاستماع .

 ثانٌا: مهارات الاستماع.

 .أهمٌة تدرٌس الاستماع ثالثا: 

 .رابعا : أهداف تدرٌس الاستماع

 .خامسا : مطالب الاستماع

 .الاستمتاعسادسا : مكونات عملٌة 

 .سابعا : الاستماع النالد

 .ثامنا : معولات تدرٌس الاستماع
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 أهداف الفصل الثانً :

 ٌحدد مفهوم الاستماع وبعض مهاراته. -

 .ٌوضح أهمٌة الاستماع -

 .ٌشرح أهداؾ تدرٌس الاستماع -

 . ٌعدد صفات المستمع الجٌد -

 .ٌحدد مكونات عملٌة الاستماع -

 .مهارات الاستماع النالد وأهمٌتهٌوضح بعض  -

 . ٌطبك خطوات درس الاستماع -

 . ٌنالش اختبارا عملٌا فً كٌفٌة لٌاس مهارات الاستماع -
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 الفصل الثانً                                              

 الاستماع، مفهومه، مهاراته، أهمٌته                                

 (8ٕٔٓ،ٕٗٔٓ)أمٌن، الاستماع:مفهوم  أولا : 

تعرٌفات العلماء والباحثٌن فً محاولة منهم لتحدٌد طبٌعة الاستماع، ولكن لبل استعراض هذه  تتعدد   

التعرٌفات ٌنبؽً أن نفرق بٌن ثلبثة مصطلحات مرتبطة بتعلٌم الاستماع، نظرا لأهمٌتها فً عملٌة التواصل 

 . السماع، الانصات والفهم، وهذه المصطلحات تتمثل فً السمع،

الممصود بالسمع الحاسة التً أنعم الله بها علً الإنسان كً ٌستمبل بها أصوات اللؽة المسموعة ورموزها، ولد 

علً البصر فً آٌات كثٌرة، وذلن ٌدل علً مدي أهمٌتها للئنسان  ةوردت هذه اللفظة فً المرآن الكرٌم ممدم

ن" لال تعالً:  ُ أخَْرَجَكُم مِّ ٌْباً وَجَعلََ لكَُمُ السهمْعَ وَالْأبَْصَارَ وَالْأفَْبدَِةَ ۙ لعَلَهكُمْ  وَاللَّه هَاتكُِمْ لَا تعَْلمَُونَ شَ بطُُونِ أمُه

 (78 )النحل آٌة "تشَْكُرُونَ 

بنَِ كَانَ "   ٌْسَ لنََ بِهِ عِلْمٌ ۚ إنِه السهمْعَ وَالْبصََرَ وَالْفإَُادَ كُلُّ أوُلََٰ  (ٖٙ)الإسراء " عَنْهُ مَسْبوُلاً  وَلَا تمَْؾُ مَا لَ

وٌعد السمع حاسة من حواس الإنسان ٌتولؾ عملها علً سلبمة الجهاز السمعً، وهً تموم بوظٌفتها فً     

 جمٌع الاتجاهات، ومن ثم فهً لا تحتاج إلً انتباه لمصدر الصوت.

ً جوهرٌة بٌن السماع99ٔٔ،ٓٙوٌشٌر علً أحمد مدكور)    والاستماع والانصات،  ( إلً أن هنان فرولا

فالسماع هو مجرد استمبال الأذن لذبذبات صوتٌة من مصدر معٌن دون إعارتها انتباها ممصوداً، أما الاستماع 

هو عملٌة ٌعطً فٌها المستمع انتباهاً ممصودا لما تتلماه الأذن من الأصوات، والانصات هو تركٌز الانتباه علً 

معٌن، ومن ثم فالفرق بٌن الانصات والاستماع فرق فً الدرجة ولٌس  ما ٌسمعه الإنسان من أجل تحمٌك هدؾ

 ما الاستماع لد ٌكون متمطعا.أفً طبٌعة الأداء لأن الانصات استماع مستمر، 

( إلً أن الاستماع عملٌة ممصودة تتم بتوجٌه ونٌة من الشخص للبستماع ٕٓٓٓ،97ٔوٌشٌر فتحً ٌونس)

 للمتحدث.

الاستماع بؤنه تركٌز الانتباه مع محاولة جادة لفهم ماٌستمع إلٌه وتفسٌره  (ٕٕٓٓ،7ٓوعرؾ سام عمار)   

 ونمده.

( إلً أن الاستماع مهارة لؽوٌة ذهنٌة أدابٌة تتشكل لدي الطالب نتٌجة 9ٕٓٓ،9ٖٓ) حمدان علً وٌشٌر   

تعرضه لنصوص ولصص مختلفة، وتدرٌبات مصاحبة فً موالؾ محددة ومضبوطة، تمكنه من الإصؽاء 

واعً للرسابل الصوتٌة المتلماه، وفهم ما تضم من أفكار ومضامٌن، ونمدها وتموٌمها، وممارسة أشكال التخٌل ال

 المحتملة.
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( بؤنه عملٌة إدران أصوات الحدٌث ووضعها ٕٕٔٓ،ٙٔكما عرفه كلب من حسن شحاته، ومروان السمان)    

بط ذهنٌا بٌن الأصوات فً علبلة مع المولؾ فً وحدات دلالٌة وٌتضمن المدرة علً التحلٌل والتنظٌم، والر

 .وحصٌلة خبرات الفرد

( إلً أن الاستماع عملٌة معمدة، وفً الولت نفسه عملٌة تكاملٌة Sejdiu, S. 2013, 2وٌشٌر سجدي)   

 تساعد المستمعٌن علً فهم الرسالة فً اللؽة المنطولة.

ً لابمة بالمستوٌات المعٌارٌة للبستماع ( إل7٘ٓٔ -7ٕٓٔ، ٕ٘ٓٓفمد توصلت دراسة )جمال سلٌمان،    

لتلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة تمثلت فً ثلبثة مستوٌات معٌارٌة: وتمثل المستوي الأول فً فهم المسموع، وتمثل 

 المستوي الثانً فً نمد المسموع، وتمثل المستوي الثالث فً تذوق المسموع.

ً ٓٓٔ -98، ٕٓٔٓوالترح ماهر شعبان ) للمستوٌات المعٌارٌة للبستماع بلؽت عدد مستوٌاته  ( تصنٌفاً ممترحا

ثلبثة مستوٌات معٌارٌة، وتمثل المستوي الأول فً التمٌز السمعً، وتمثل المستوي الثانً فً الفهم الاستماعى 

 وتضمن هذا المستوي تمسٌما لمهارات الاستماع فً ضوء مستوٌات فهمها وهً كما ٌلً:

 . الفهم المباشر للمسموع -

 . الفهم الاستنتاجً للمسموع -

 . نمد المسموع -

  . تذوق المسموع -

 . الاستماع الإبداعً -

 .الفهم الثمافً للمسموع  -

 ثانٌا : مهارات الاستماع:  

 (8ٕ، ٕ٘ٓٓ؛ محمد، 7ٖٔ، ٕٗٓٓ؛ طعٌمة، 99ٔ – 98ٔ، ٌٕٓٓٓونس، )كما حدد البعض مهارات الاستماع كما ٌلً 

 .العبارات المسموعةتعرؾ الكلمات والجمل و -

-  ً  .فهم الكلمات والجمل والعبارات فهما دلٌما

 . دٌد الأفكار الربٌسٌة، وما تحتها من أفكار فرعٌةحت -

 .تحدٌد الحمابك الممدمة بدلة والتفرٌك بٌنها وبٌن الآراء المطروحة -

 .التمكن من منالشة الآراء المطروحة بثبات وأدب وتجنب الملل -

 .البٌانٌة والأسالٌب البلٌؽةتذوق الصور  -
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 .تحدٌد المٌم الجمالٌة والفكرٌة فً هذه الأسالٌب -

 .إبداء الرأي فٌما ٌعرض من أفكار ولضاٌا -

 .فهم ما بٌن السطور من معان، وما خلؾ العبارات من مؽاز -

 .إدران الإشارات البعٌدة للمإلؾ -

 .التماط أوجه التشابه والاختلبؾ بٌن الآراء -

 .ص المستمع إلٌهتلخٌ -

 .تخٌل الأحداث التً ٌتناولها المتكلم فً حدٌثه -

 .الربط بٌن ما ٌسمعه الآن ومالدٌه من خبرة سابمة فً موضوع الحدٌث -

 حددت الأدبٌات والبحوث والدراسات السابمة، عدداً من مهارات الاستماع فً اللغة العربٌة فً المراحلو)أ(   

 .(87، 99ٔٔمدكور ،  ؛ٖٗٔ -ٖٖٔ، ٕٕٓٓ)النالة، وحافظ، ٌلً: أهم هذه المهارات ماالدراسٌة المختلفة، ولعل من 

  ٌتوصل إلى وجهة نظر المتكلم. -

 على أهداؾ المتكلم.ٌتعرؾ  -

 ٌتنبؤ بالنتابج من خلبل الاستماع إلى الأحداث. -

  .ٌستمع للؤفكار الربٌسٌة -

 .ٌستمع للتفاصٌل -

 .ٌتذكر تتابع التفاصٌل -

 .ٌستخلص الاستنتاجات -

 .ٌلخص فً عمله ما ٌمال -

 .السطور وراءٌستمع ما  -

 .فً المسموع ٌمٌز الحمٌمة من الخٌال -

 .ٌستخدم إشارات السٌاق الصوتٌة للفهم -

 تفاصٌل المسموعٌحلل وٌنمد  -

 .ٌستمع فً ضوء خبراته السابمة -

 ٌستمع بتذوق وابتكار. -
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لهدؾ والؽرض مستوٌات استماعٌة ٌمارسها المستمع فً سٌالات متنوعة طبما لوتتحمك هذه المهارات فً شكل 

 الذي ٌمارس من أجله الاستماع . وتتمثل هذه المستوٌات كالتالً :

 (.8ٕٔ،  998ٔ؛ أبو رحاب ،  8ٗ -8ٓ، ٕٔٓٓ)طعٌمة ومناع، مستوٌات الاستماع: )ب( 

 لفترة والانصراؾ عنه ثم معاودة التركٌز معه.  الاستماع المنمطع كالاستماع لخطٌب ومتابعته باهتمام -ٔ

 .نصؾ استماع. كالاستماع إلً منالشة من أجل أن ٌختبر ما لدٌه من أفكار  -ٕ

 الاستماع مع تكوٌن ارتباطات بٌن ما ٌمال وبٌن ما لدي المستمع من خبرات خاصة.  -ٖ

 الاستماع إلً تمرٌر للحصول علً الأفكار الربٌسٌة والتزود بالتفاصٌل واتباع الإرشادات.  -ٗ

 الاستماع النالد حٌث ٌنفعل المستمع بالكلمات وٌعاٌشها.  -٘

 الاستماع التذولً والنالد، والذي ٌكون فٌه حالة نشاط عملً ٌمظ، وٌستجٌب عاطفٌا وبشكل سرٌع لما ٌسمع. -ٙ

حلٌلً : وهذا ٌحتاج إلى خبرة سابمة عند المستمع ٌستطٌع عن طرٌمها أن ٌخضع الكلبم الاستماع الت -7

 المسموع لهذه الخبرة ، فٌفكر المستمع فٌما ٌسمعه من المتكلم ، وهذا النوع ٌحتاج من المستمع إلى الٌمظة .

ع الإنسان إلٌه وهو الاستماع من أجل المتعة والتمدٌر : وذلن ٌكون فً حالة الإعجاب بشخص معٌن ٌستم -8

 مستمتع بكلبمه ، وممدر لشخصٌته ، وهذا النوع ٌتضمن :

 الاستمتاع بمحتوى المادة المسموعة ، وتمدٌر ما ٌمدمه المتكلم. -

 الاستجابة التامة عن رؼبة ومٌل للمولؾ الذي ٌجري فٌه الاستماع . -

 تحدٌد منهج المتكلم فً الحدٌث. -

 فٌها الاستماع ومستوٌاته ؟ وضح بعض الموالؾ التً تمارس -

 ما مستوٌات الاستماع التً تمارسها فً أثناء الدراسة ؟ -

 

لبستماع مستوٌات منها ما ٌنبؽً أن تموم العملٌة التعلٌمٌة بتوجٌه التلبمٌذ إلٌه بمعنً وجوب أن لومعنً هذا   

 ً ونالداً وخلبلاً، تماما كما ٌوجه  توجٌه استماع التلبمٌذ فً الفصل بحٌث ٌكون استماعهم مختارا وهادفا ودلٌما

 التلبمٌذ إلً عملٌة المراءة الواعٌة الخلبلة.

ل فٌها الأذن بوٌمكن المول: إن الاستماع هو عملٌة إنسانٌة ممصودة، تستهدؾ اكتساب المعرفة، حٌث تستم

جري فٌه بعض حالات التواصل الممصودة، وتحلل فٌها الأصوات، وتشتك معانٌها من خلبل المولؾ الذي ٌ

الحدٌث، وسٌاق الحدٌث نفسه، والخبرات والمعارؾ السابمة للفرد، ثم تكون أبنٌة المعرفة فً الذهن من خلبل 

 .الاستماع المعتمد علً الإنصات، وعدم التشتت، والتركٌز علً المسموع
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 املأ الفراغات التالٌة بما ٌناسبها  فً ضوء دراستن لمستوٌات الاستماع ومهاراته ،(  3)جدول          

 

 مهارات الاستماع النمدي مهارت الاستماع الاستنتاجً  مهارات الاستماع الحرفً  

ٔ-................................... 

ٕ-................................... 

ٖ- .................................. 

ٗ-.................................. 

٘- ................................ 

..................................... 
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ٕ-................................... 

ٖ- .................................. 

ٗ-.................................. 

٘- ................................ 

..................................... 

ٔ-................................... 

ٕ-................................... 

ٖ- .................................. 

ٗ-.................................. 

٘- ................................ 

..................................... 

 

 : أهمٌة تدرٌس الاستماع :ثالثا  

، ومن ثم فالاستماع عامل مهم والأهمٌة إن الاستماع مهارة تؤتً فً ممدمة مهارات اللؽة من حٌث الترتٌب     

دورا مهما فً عملٌة التعلٌم والتعلم لعب  واكتساب وتعلم المهارات الأخرى للؽة ، كما أنه فً عملٌة الاتصال ، 

أهم سبل الإنسان لزٌادة ثمافته، وتنمٌة خبراته فً المجتمع الذي ٌحٌا فٌه، فالاستماع فن  فهوعلى مر العصور ، 

فل لبل أن ٌنطك الكلبم ٌستمع إلٌه، من فنون اللؽة الأربعة، وهً الاستماع والكلبم والمراءة والكتابة، والط

وٌفهم مدلول بعض الكلمات لبل أن ٌتمكن من نطمها، إذ أنه ٌعبر عن هذا الفهم بالإشارة أحٌاناً، أو بالجسم 

ً أخري، ومن ثم كان لابد من تدرٌب التلبمٌذ علً مهاراته فً ولت مبكر لأهمٌته فً  والعٌن والالتفاتة أحٌانا

 .شط الحٌاة الأخرىعملٌة التعلم، وفً منا

 (Palmer, 2014 , 64) الغرض من الاستماع : -أ

 : عرّف الطلاب على فكرة الاستماع بمصد -7

 :لدٌهم  الأؼراض للبستماع التً لد تكونمن تسلٌط الضوء على عدد 

 . لتذكر أو فهم ما حدث فً المصة• 

 . لتذكر أو فهم الإجراء• 

 . التعرؾ على المواعٌد الهامة• 

 . للعثور على أمثلة• 
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 . إٌجاد أسباب تدعم الأفكار الربٌسٌة• 

 . من أجل حل مشكلة• 

 .تعلٌم المهارات الأساسٌة للبستماع والتحدث• 

 .التعرؾ على التصرٌفات فً خطاب المتحدث• 

 .التركٌز على كٌفٌة إلماء الخطاب• 

 ، وتجاهل التفاصٌل.للتركٌز على الرسالة فمط • 

 مستوى الفهم : -2

 . فً النص االمسموع تحدٌد النماط التً ٌتفمون معها• 

 .فً النص المسموع تحدٌد النماط التً ٌختلفون معها• 

 . البحث عن أخطاء فً زمن الفعل أو استخدام الضمٌر أو اختٌار الكلمات• 

 . التعرؾ على شعور المتحدث• 

لم ٌحظ باهتمام المعلمٌن فً مدارسنا، ونادرا ما وإذا كان فن الاستماع هو أول فنون اللؽة وأهمها، إلا أنه    

ٌلمً الأطفال عناٌة فً تعلٌم الاستماع، مما ٌإدي إلً كثرة شكواهم من عدم لدرتهم علً التركٌز والانتباه، ولد 

 (ٕٕٓٓ،  )النالة وحافظ ٌرجع سبب إهمال الاستماع إلً ماٌلً:

 عدم اهتمام المعلم وعدم معرفته بطبٌعة عملٌة الاستماع باعتبارها نشاطا فكرٌا كعملٌة المراءة. -ٔ

 افتراض أن الطفل ٌنمو كمستمع جٌد دون تعلم ممصود، ولدرته علً السماع تجعله لادراً علً الاستماع. -ٕ

 : الاعتمادات الخاطبة والأسالٌب التربوٌة ؼٌر الصحٌح، مثل الاعتماد بؤن -ٖ

 * مهارة الاستماع كؽٌرها من المهارات تنمو بشكل طبٌعً كالمشً أو الكلبم.

 * مهارة الاستماع تستعصً علً البحث العلمً والمٌاس الكمً.

 .* السماع هو الاستماع ولافرق كبٌر بٌنهما

 .* الإنسان ٌمضً معظم ولته متكلما أو لاربا أكثر منه سامعا

 .فً مٌدان الاستماع* للة البحث العلمً الذي أجري 

 .* عدم تدرٌب المعلمٌن علً تدرٌس الاستماع

 .* عدم توفٌر أدوات موضوعٌة لمٌاسه وتموٌم مستوي التلبمٌذ فٌه
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علم موٌنبؽً أن ندرن أن الطفل ٌلتحك بالمدرسة ولدٌه حصٌلة كبٌرة من الخبرة فً مجال الاستماع، وعلً ال   

نصات، حٌث إن طفل المدرسة الابتدابٌة ٌتعلم أكثر، وٌتذكر بشكل أن ٌعلمه مهارة الاستماع الهادؾ أو الا

، تدرٌس مهارة الاستماع والتدرٌب علً تنمٌتها أمر ضروري فً العملٌة نأحسن عن طرٌك الاستماع، أي أ

 التعلٌمٌة، وفً تعلٌم فنون اللؽة الأخرى.

   أهداف تدرٌس الاستماع: رابعا :

 (.8ٕ، ٕٔٓٓ)طعٌمة ومناع ،  ٌلً: الاستماع إلً تحمٌك ماٌنبؽً أن ٌهدؾ تدرٌس مهارة 

 .* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً استنباط النتابج مما ٌستمعون إلٌه

 .* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً إدران العلبلات بٌن اطراؾ الحدٌث

 .ة عرضهٌم* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً فهم الحدٌث والربط بٌن موضوعه وطر

  .التلبمٌذ علً تخٌل ما ٌستمعون إلٌه من أحداث* تنمٌة لدرة 

 .شابه والاختلبؾ بٌن الآراءت* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً معرفة ال

 .لٌه واسترجاعه عند الحاجةإ* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً اختزان ماٌستمعون 

 .* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً المشاركة الإٌجابٌة فً الحدٌث

 .لً تحصٌل المعارؾ مما ٌستمعون إلٌه* تنمٌة لدرة التلبمٌذ ع

 .* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً إدران التعلٌمات وفهمها من خلبل الاستماع

 .خرٌن وأخذ أحادٌثهم باعتبار شدٌد* تنمٌة اتجاهات احترام الآ

 .* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً التمٌٌز بٌن الأفكار الربٌسٌة والثانوٌة

 .متابعة الحدٌث وفهم جوانبه * تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً حسن

 .* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً التمٌٌز بٌن نؽمات المتحدث التؤكٌدٌة والانفعالٌة

 .* تدرٌب التلبمٌذ علً أفضل استخدام لوسابل الإعلبم المسموعة والمربٌة

 .* تدرٌب التلبمٌذ علً نمد وتحلٌل ما ٌستمعون إلٌه فً ضوء معاٌٌر محددة

  .علً تركٌز الانتباه وعزل مصادر التشتت عما ٌستمعون إلٌه * تدرٌب التلبمٌذ
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 استنتج من أهداف تدرٌس الاستماع أهدافا سلوكٌة ، موضحا كٌفٌة لٌاسها لدى تلامٌذن .(  4  (جدول

 

 الأهداف السوكٌة لتدرٌس الاستماع الأهداف العامة لتدرٌس الاستماع

تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً معرفة 

 .والاختلبؾ بٌن الآراءالتشابه 

ٔ-......................................................................... 

ٕ-........................................................................ 

* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً التمٌٌز 

 بٌن الأفكار الربٌسٌة والثانوٌة.

ٔ-.......................................................................... 

ٕ-......................................................................... 

* تنمٌة لدرة التلبمٌذ علً استنباط 

 النتابج مما ٌستمعون إلٌه.

ٔ-......................................................................... 

ٕ-........................................................................ 

* تدرٌب التلبمٌذ علً نمد وتحلٌل ما 

ٌستمعون إلٌه فً ضوء معاٌٌر 

 محددة.

ٔ-......................................................................... 

ٕ-......................................................................... 

                                                                                                 :مطالب الاستماع  خامسا : 

عظٌم فً تنمٌة مهارات الاستماع، حٌث إنه أكثر الناس اتصالا بالتلبمٌذ فً الفصل والمدرسة، للمعلم دور    

وٌري تعاٌشهم واتصالهم بعضهم بعضا سمعٌا وبصرٌا، ومن ثم ٌمكنه معرفة ما لدي التلبمٌذ من نمص فً 

بصري، وٌكٌؾ الاستماع، وعلٌه أن ٌكشؾ عٌوب السمع، وٌنظم الفصل وٌعالج عوامل التشتت السمعً وال

                                                                                                      .مطالب التعلم لتناسب حاجات تلبمٌذه

 (.8ٖ، ٕٔٓٓ)طعٌمة ومناع ،  مطالب الاستماع الفعال:)أ( 

دوره بنجاح فً تدرٌب الاستماع، وللبستماع  وٌنبؽً أن ٌتعرؾ المعلم مطالب الاستماع الفعال لكً ٌإدي  

 الفعال مطلبان:

 .أن ٌكون التلمٌذ لادراً علً التمٌٌز بٌن الأصوات -

 .أن ٌكون لادرا علً الاستماع لؽرض -

 التمٌٌز السمعً:( 7)

الاستماع لاشن أن دلة السمع مهارة ٌمكن تعلمها إذا لم ٌكن هنان ضعؾ سمعً حاد، وإذا كان تمدم الطفل فً   

 .والمراءة أمراً طبٌعٌا، فٌنبؽً أن ٌتمتع بالمدرة علً التمٌٌز بٌن أصوات الكلمات المسموعة والممروءة
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 الاستماع لغرض: ( 2)

إن المدرة علً الاستماع الهادؾ عامل مهم فً الاستماع الفعال، والتلمٌذ الذي تتؤخر مهارته فً الاستماع     

لأؼراض خاصة، وفً تكٌٌؾ هذه المراءة للؽرض الذي عنده، فهو لا ٌستطٌع الشفوي ٌجد صعوبة فً المراءة 

أن ٌمرأ للفكرة الربٌسٌة، أو تحصٌل التفاصٌل المهمة، أو الاستنتاج، وفشل التلمٌذ فً الاستماع الهادؾ ٌإدي 

إلً فشله فً السٌطرة علً محتوي المواد خصوصا فً الصفوؾ المتوسطة والمتؤخرة، وعلً المدرس أن 

 .ٌتعرؾ أهم العادات اللبزمة للمستمع الجٌد، لتحمٌك الاستماع الفعال

 صفات المستمع الجٌد:( ب)

 (Debbie et al , 2007, 10-11) ٌلزم المستمع الجٌد فً موالف الاستماع مجموعة من العادات أهمها:

 .من السهل التحدث إلٌه -

 .ٌظهر الاحترام وٌركزعلى المتحدث -

 .داعمةٌمدم تعلٌمات  -

 .ٌحرن المحادثة على طول -

 .ٌعرؾ متى وكٌؾ ٌمطع -

 .ٌركز وٌظهر الٌمظة -

 .ٌخلك جواً من الثمة -

 .ٌختار النماط الربٌسٌة -

 .ٌنعكس إلى الوراء وٌعٌد الصٌاؼة -

 .ٌفهم المشاعر -

 .ٌتذكر -

 .لادر على الاستنتاج -

 .ٌعرؾ متى ٌسؤل / ٌتكلم -

 .مرتاح مع الصمت -

 .للمعرفة الموجودة -الروابط ٌجعل  -

 .ٌبدو منتبها -

 .ٌستخدم لؽة الجسد المناسبة -
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 ( المعلم والإستماع:ج)

 إن الاستماع الؽرضً ٌحتاج من المعلم أٌضا معرفة بعض الأمور منها:

  .* أن فهم ؼرض المتحدث ٌعد أمرا أساسٌا

 .* أن الاستماع الدلٌك ٌموم علً الرؼٌة فً الفهم

 .الجٌد ٌتطلب المدرة علً تركٌب الفكرة الربٌسٌة وإعادة تكوٌنها * ان الاستماع

* ان الفهم فً الاستماع ٌتطلب المدرة علً التمٌٌز بٌن النماط الربٌسٌة والفرعٌة، ومعرفة مؽزي تحمك الؽرض 

 .من التفاصٌل والموضحات

 .تكوٌن عادات الاستماع الجٌدوعلً المعلم تحدٌد مستوي تلبمٌذه فً مهارة الاستماع، لكً ٌنجح فً    

 (ٕٕٓٓ)النالة وحافظ،  علالة التأثٌر والتشابه بٌن المراءة والاستماع:) د ( 

وعوامل  تعلمهماوفٌما ٌتصل بتعلم كلب النشاطٌن نجد أنهما ٌحتاجان من المتعلم أن ٌكون لدٌه الاستعداد، ل 

ات، والمدرة علً متابعة تسلسل الأفكار وتلبحمها واحدة، منها النضج العملً وكمٌة المفردالاستعداد لكلٌهما 

 والمٌل إلً اللؽة.

أؼراض وظٌفٌة وتذولٌة، ففً المراءة  –بشكل عام   -كما أننا نجد أن أؼراض المراءة والاستماع     

والاستماع ٌهتم التلبمٌذ بالحمابك والحصول علً الفكرة العامة وإتباع التعلٌمات وتوظٌؾ المعلومات فٌما 

م وفً المراءة، والاستماع نجد التلبمٌذ مستعدٌن للمراءة أو الاستماع من أجل ٌاتهحفً معون وٌشعرون ٌس

الاستمتاع فً حد ذاته كمراءة لصة فكاهٌة أو ممطوعة شعرٌة رلٌمة ممتعة أو الاستماع إلٌها وفً ذات الولت 

 ٌمكن الجمع بٌن الوظٌفة والاستمتاعٌة فً كلب النشاطٌن

 ع:اكونات عملٌة الاستممسادسا :  

 ٌمسم الاستماع إلً أربعة عناصر لا ٌنفصل أحدها عن الآخر وهً:

 ً .جمالفهم المعنً الإ -ٔ

 .تفسٌر الكلبم والتفاعل معه -ٕ

  .تموٌم ونمد الكلبم -ٖ

 .   لم وخبرات المستمعكالمضمون الممبول بالخبرات الشخصٌة أي التكامل بٌن خبرات المت ربط -ٗ

لٌها بنظرة الترابط والتداخل والتؤثٌر إولا ٌمكن النظر فً هذه العناصر كعناصر متتابعة ولكن ٌنظر       

 وهذا ما ٌوضحه الشكل التالً . والـتؤثر، وأن كل عنصر من هذه العناصر ٌتطلب الكثٌر من المستمع
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 مكونات عملٌة الاستماعٌوضح  (  6) شكل                               

تتطلب من المستمع المدرة علً توجٌه انتباهه أولا  كفاءة الاستماعبالنظر إلى الشكل السابك ٌتضح أن      

فهم اللؽة أن ٌللمعنً العام من خلبل معرفته بالكلمات التً تمال، وبالمعانً الأساسٌة التً ٌمكن لأي إنسان 

 ٌحصلها، ولعل فهم المعنً العام ٌتركز فٌما ٌلً: 

، ثم متابعة تلبحك الأفكار، ثم إدران العلبلات بٌنهما من أجل تحدٌد  فهم المعنً الدلٌك لكل وحدة فكرٌة -أ

خرى، ثم الفكرة الربٌسٌة، والتمٌٌز بٌن الفكرة الربٌسٌة والأفكار المنبثمة عنها، وعلبلة كل جزء بالأجزاء الأ

  .علبلتها كلها بالفكرة الربٌسٌة

 تمسٌم الكلام والتفاعل معه: -ب

إن فهم اللؽة كعملٌة دٌنامٌكٌة تجعلنا مدركٌن أن كل مولؾ من موالؾ الاتصال ٌمثل موضوعا له تفسٌرات   

مدركٌن لحمٌمة مختلفة، فالكلمات نفسها لد تؤخذ معانً كثٌرة ومختلفة بالنسبة لمختلؾ الأشخاص، كما تجعلنا 

أن وجهة نظر الفرد تتلون وتتشكل بخبراته الشخصٌة، ولذلن ٌنبؽً أن نحدد بموضوعٌة تصور المتحدث عن 

موضوعه ومعرفة كٌفٌة استخدامه الخاص للؽة، ثم معرفة ؼرضه الحمٌمً من الحدٌث، أي ٌنبؽً أن نمٌز لوة 

لكلمة التً تلمً دون تعبٌر، ومن حٌث تحدٌد إٌحابٌة الكلمات من حٌث الفرق بٌن الصوت المعبر لكلمة وا

مستوي وتجرٌد الكلمات، كما ٌنبؽً التعرؾ علً نمط التعبٌر والتفرلة بٌن الحمابك والأحكام، وإدران الأهمٌة 

العامة للحدٌث وتلمس درجة محاباة المتحدث فً إصدار أحكامه، وملبحظة المبالؽة فً المعنً عند استخدام 

زٌة، وهنا أٌضا ٌنبؽً أن نشٌر إلً ضرورة الوصول إلً المعنً الكلً، والممصود بهذا المتحدث للؽة المجا

معرفة الإفتراضات المهمة، ومدي إجرابٌة المعانً وإمكان الوصول إلً تعمٌمات مدعمة بالحجج والمعلومات، 

 .ثم أخٌرا تحدٌد ؼرض المتكلم كما كشفت عنه اتجاهاته نحو موضوع الحدٌث ونحو المستمعٌن

 

مكونات 
عملٌة 
 الاستماع

فهم 
المعنى 
 الاجمالً

تفسٌر 
الكلام 

والتفاعل 
 معه

تموٌم ونمد 
 الكلام 

تكامل 
خبرات 
المتكلم 
 والمستمه
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 تموٌم الكلام: -ج

ٌتطلب التموٌم الأمٌن أن ٌكون لدي الإنسان اتجاه نحو بحث الأمور والتحمك منها، ٌتطلب التحمك من فابدة    

الرسالة التً ٌحملها الكلبم كمحاولة لاكتشاؾ الحمٌمة التً تكمن وراء اللؽة المستخدمة، فالموافمة مع المتكلم أو 

ن الضروري أن ٌكون المستمع لادرا علً الوعً بنزعة المتكلم ولتحمٌك ذلن عدم الموافمة لٌست كافٌة، إذ م

علٌه أن ٌستخدم كل ما لدٌه من لوة فً التحلٌل النالد لعمل تموٌم منطمً عملً لما استمع، وعلً المستمع أن 

بمعرفة كل ٌعرؾ أن إدران الحمٌمة أمر صعب لأنها أولا ؼٌر ثابتة لأنه عادة ما ٌكون فً مولؾ لا ٌسمح له 

الحمابك وإذا ما عرؾ المستمع ذلن تكون لدٌه عنصر مهم من عناصر التفكٌر الموضوعً، ولعل هذا ٌتطلب 

 منه أن ٌراجع ما ٌسمع فً حدود المصادر المتاحة وفً إطار من صدق نزعة المتكلم.

  :تكامل خبرات المتكلم والمستمع -د

النهابً الذي من أجله نفهم ونفسر ونموم مولؾ الاتصال، وبوعً أن تكامل الخبرة وفعالٌتها هو الؽرض     

المستمع بما فً العناصر الثلبثة الأولً من عملٌات وتحمٌمه لها ٌمكنه ربط ومراجعة الأفكار المعروضة مع ما 

  خبرات تخص الموضوع المستهدؾ. لدٌه من

ع النالد بالشرح والتحلٌل وذلن نظرا لأنه وبعد هذا العرض لمكونات عملٌة الاستماع ، ٌمكن تناول الاستما  

ٌرتبط بالتفكٌر النالد ، وكذلن بالمراءة النالدة ، وهنان حاجة ماسة لاكتساب مهاراته لدى طلبب الجامعة ، لا 

 سٌما فً التحصٌل الأكادٌمً ، فضلب عن المجال الحٌاتً . 

 الاستماع النالد:: )أ( سابعا  

لنالد على أنه تحلٌل لما هو مسموع، بٌنما رأي البعض ان الاستماع النالد ٌشتمل البعض الً الاستماع ا نظر    

على مستوٌات مختلفة، ولا ٌمتصر على تحلٌل الرسالة المنطولة فمط، بل ٌتضمن التحلٌل، والتفسٌر، والنمد 

نتباه الممصود والتموٌم فالاستماع النالد عملٌة معمدة، تستند إلً اللؽة المنطولة، وتتطلب فً مجملها الا

والملبحظة المركزة والجهد الموجه، لممارسة عملٌات عملٌة علٌا تتطلب التحلٌل والتفسٌر، والنمد والتموٌم لما 

 .هو مسموع 

 مفهوم الاستماع النالد : - 7

المتعلم لادرأ  هوالاستماع النالد عبارة عن استماع لابم علً التفكٌر النالد، بمعنً الاستماع الذي ٌكون فٌ     

 .علً التفكٌر لما ٌستمع إلٌه، فٌحلل وٌفسر وٌموم بتفكٌر نالد 

وٌمكن أن نضع تعرٌفا للبستماع النالد أنه استماع لابم علً التفكٌر النالد، ولا ٌمؾ المرء من ورابه علً     

الخبرات السابمة، وٌموم الفهم والتحلٌل، والتفسٌر بل ٌتعدي ذلن ممارنة ما سمعه بما ٌراه وٌعتمده من خلبل 

 (7ٖ -ٖٙ، ٕٕٔٓ)شحاته والسمان، علً أساس منالشة المسموع، وإصدار الحكم له أو علٌه 
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 : مهارات الاستماع النالد -7

ٌمع الانسان تحت تؤثٌر عدٌد من أجهزة الإعلبم المسموعة والمربٌة والممروءة، فضلبً عن شكوي مدارسنا    

مهارات الاستماع النالد فلب ٌستطٌع أن ٌحدد مولعه من كل هذا، وكان لزاماً أن ٌفكر عن عدم الاهتمام بتعلٌم 

 .تفكٌراً نالداً حتً ٌزن الأمور جٌدا

فالاستماع النالد عملٌة تتضمن مهارات فرعٌة تتكامل فٌما بٌنها، وتستند إلً بعضها وهً مهارات ٌمصد     

وتموٌمه، ولا ٌتم ذلن بمعزل عن مهارات الاستماع النالد  منها تدرٌب التلبمٌذ علً تحلٌل المسموع ونمده

 (8ٗ-8ٖ، 99ٔٔ)مدكور ، تتمثل فٌما ٌلً:و

 . استخلبص الأدلة من المسموع -

 . تحدٌد ما لٌس وثٌك الصلة بالموضوع -

 .تحدٌد ؼرض المتحدث -

 . استنتاج الممارنات التشابه أو الاختلبؾ -

 .ربط السبب بالنتٌجة  -

 .نتابج والتنبإ بهاافتراض ال -

 . الحكم علً المسموع -

 .التعرؾ السمعً علً المادة المسموعة مع التفكٌر والتدبر -

 .إدران العلبلات من جزٌبات المادة المسموعة عن طرٌك التحلٌل والتفسٌر -

 .النمد فً ضوء معاٌٌر علمٌة وموضوعٌة -

 .التفكٌر الاستٌعابً -

 .الصوتاستخلبص المعنً من نبرات  -

 .التنبإ بالنتابج من خلبل تسلسل الأحداث المسموعة -

 .التعرؾ عٌل التنالضات فً المعانً والأفكار فً النص المسموع -

 . التمٌٌز بٌن الآراء الشخصٌة للمتحدث وبٌن الحمابك الثابتة -

والمشاعر المطلوبة النمد لطرٌمة التعبٌر عن المعنً المطلوب من حٌث صحة العبارة، ووجود الصوت  -

 .للمولؾ السمعً

  .تموٌم صحة المعلومة تمهٌداً لإصدار الحكم -
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 :خطوات تدرٌس الاستماع )ب( 

 (9ٔ-8ٙ، ٕٔٓٓ)طعٌمة ومناع،  عناصر التدرٌس:-7

 لتدرٌس الاستماع الناجح ثلبثة عناصر هً: 

 ه.أهدافه الخاصة وأهداؾ تلبمٌذ علمأن ٌحمك الم -

 التعلم المعروفة. أن ٌستخدم أسس وشروط -

 أن ٌستخدم خطوات منطمٌة فً إجراءاته التدرٌسٌة. -

 أساسٌات التدرٌس الفعال: -2

 ٌنبؽً أن تراعً فً تدرٌس الاستماع عدة أسس، لٌكون تدرٌساً فعالاً وهً: 

 أن تجهز المادة التً سٌستمع إلٌها التلبمٌذ بحٌث تناسب لدراتهم.  -

 ستماع الذي ٌتطلب استجابة ولتٌة والاستماع النالد. أنت تثار دوافع التلبمٌذ للب -

 إجراءات التدرٌس:  -3

 لتدرٌس الاستماع ثلبثة إجراءات أساسٌة، وهً: الإعداد للبستماع، الاستماع، المتابعة.

وفٌه ٌساعد المعلم تلبمٌذه علً فهم الؽرض، وفهم طبٌعة المولؾ الذي سٌستمع إلٌه،  الإعداد للاستماع: -أ

 ه ببعض أسالٌب الاستماع الذكً.وتزوٌد

فً أثناء الاستماع ٌموم المعلم بمنالشة تلبمٌذه فٌما استمعوا إلٌه، لبل أن ٌطلب منهم تلخٌص مما  الاستماع: -ب

استمعوا إلٌه، كما ٌموم بشرح المصطلحات الجدٌدة علٌهم، وتمدٌم بعض التوجٌهات بحٌث تصبح ملخصاتهم 

 أكثر وضوحاً ولابلٌة للفهم.

وٌمصد بها تموٌم المتكلم والمستمع والحدٌث، ففً حالة الاستماع لاجتماعات لد تؤخذ المتابعة شكل  المتابعة: -ج

خطاب تمدٌر للمخططٌن، والتراحات ببرامج للمستمبل. والتدرٌس الفعال للبستماع ٌتطلب أن ٌكون للمستمع  

 ٌه، وأن ٌكتشؾ أسباب نجاحه وفشلة.ؼرض، وأن ٌكون لادراً علً فهم المادة، وأن ٌعرؾ ما ٌستمع إل

 بعض واجبات المعلم فً تدرٌس الاستماع:  -4

 ٌنبؽً علً المعلم الماهر فً تدرٌس مهارات الاستماع أن ٌكون لادراً على أداء بعض الواجبات ومنها: 

ٌمكن تنمٌتها من إثارة وعً تلبمٌذه بؤهمٌة الاستماع والاهتمام به، إذ ٌنبؽً أن ٌعلموا أن مهارات الاستماع  -

 .خلبل تكوٌن عادات حسنة ٌمكن تعلمها
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إثارة حاسة السمع وتدرٌبها عند التلبمٌذ، كؤن ٌسؤل المعلم تلبمٌذه ذكر بعض الأصوات من الشارع مثلبً أو  -

 حدٌمة الحٌوان، أو المطارات... إلخ، 

بالشكل الذي ٌخدم أؼراض نشاطهم توفٌر الفرص والموالؾ للبستماع المفٌد، حتً ٌتعلم التلبمٌذ الاستماع  -

 بالإضافة إلً استثارتهم لأعراض خاصة كالنمد والتموٌم. اللؽوي

أن ٌدرس لتلبمٌذه معلومات ومعارؾ تتصل بالمهارات الخاصة للبستماع، وكٌؾ أن كل واحدة من هذه من  -

 هذه المهارات ضرورٌة لؽرض خاص من الاستماع، 

-  ً عدٌدة للكلبم عن الأشٌاء والخبرات التً تستهوٌهم، وٌشجعهم علً مشاركة  أن ٌتٌح المعلم لتلبمٌذه فرصا

بعضهم البعض الخبرات والهواٌات والمعلومات التً ٌمٌلون إلٌها، ومن خلبل ذلن ٌلمسون أن التدرٌب علً 

 مهارات الاستماع هو تدرٌب على مهارات الكلبم. 

ون الحدٌث بصوت كاؾ لأن ٌجلسوا بمظٌن بآذانهم أن ٌدرب المعلم تلبمٌذه علً الاستماع له، وأن ٌك -

 وعمولهم لمتابعة ما ٌمول المعلم. 

كٌفٌة السٌر فً تطبٌك درس الاستماع فً  وفً ضوء الاجراءات السابمة لتدرٌس الاستماع ٌمكن توضٌح    

  الفصل وتتمثل هذه الخطوات فٌما ٌلً :

علم لتلبمٌذه أهمٌة الاستماع وأن ٌوضح لهم طبٌعة المادة تهٌبة الطلبب لدرس الاستماع. وذلن بؤن ٌبرز الم -ٔ

العلمٌة التً سوؾ ٌلمٌها علٌهم، وأن ٌحدد لهم مهارة الاستماع التً ٌرٌد تنمٌتها عندهم، مثل التمٌٌز بٌن 

 الأفكار الربٌسٌة والثانوٌة، ومتابعة سلسلة من الأحداث.

محدد، كؤن ٌبطا فً المراءة أن كان المطلوب تنمٌة مهارات تمدٌم المادة العلمٌة بطرٌمة تتفك مع الهدؾ ال  -ٕ

 معمدة، أو أن ٌسرع فٌها إن كان المطلوب تدرٌب التلبمٌذ علً اللحاق بالمتحدثٌن مسرعً الحدٌث.

أن ٌوضح الكلمات والمصطلحات الصعبة التً تعوق فهم المادة العلمٌة المسموعة، وإذا كان النص حواراً  -ٖ

 تب أسماءهم علً السبورة أمام تلبمٌذه حتً تٌسر لهم الفهم والتذوق.بٌن عدة شخصٌات ك

منالشة الطلبب فٌما استمعوا إلٌه من مادة علمٌة أو تعلٌمات، وذلن بطرح أسبلة محددة ترتبط بالهدؾ  -ٗ

 المنشود.

 تكلٌؾ بعض التلبمٌذ بتلخٌص ما لاله المعلم، وتمدٌم تمرٌر شفوي لزملببهم. -٘

ً وألرب إلً الهدؾ المنشود، ومما ٌمكن من لٌاس مستوي تمدم تموٌم أداء  -ٙ التلبمٌذ بإلماء أسبلة أكثر عمما

 التلبمٌذ بخصوصه.
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فً العملٌة التعلٌمٌة بعامة ، والتحصٌل الاكادٌمً للطلبب تحمٌما لنواتج التعلم على الرؼم من أهمٌة الاستماع   

المستهدفة بخاصة إلا أن هنان بعض المعولات الاستماعٌة التً لد تمؾ حجر عثرة فً سبٌل تحمٌك نواتج 

 التعلم المستهدفة وتتمثل هذه المعولات فٌما ٌلً : 

 معولات تدرٌس الاستماع:: ثامنا   

لا شن أن ضعؾ المدرة علً الاستماع ٌإدي إلً إعالة الكلبم عن المٌام بوظٌفته، ولد ٌرجع ضعؾ     

الاستماع إلً عوامل تكمن فً الكلبم كالتفكٌن فً التراكٌب، وعدم الدلة فً التنظٌم، وؼموض المصطلحات، 

فسٌر الخاطا لكلمات أو عوامل تكمن فً المستمع، كؤن تكون لدرته علً الاستماع محددة وضٌمة، أو الت

، والشكل التالً ٌوضح معولات  المتحدثٌن، أو لمصور فً ترجمة الكلمات المنطولة وفهمها فً سٌالها المناسب

 تدرٌس الاستماع.

 

 ٌوضح معولات تدرٌس الاستماع (  1 )شكل                                       

 (.ٖٙٔ،  998ٔ)أبورحاب ،  المعولات فٌما ٌلً :تتمثل هذه و -7

 التشتت:  -أ

علً المستمع أن ٌبذل جهده لمتابعة ما ٌستمع إلٌه، إذ إنه ٌصعب علً الإنسان أن ٌستؽرق فً مشاكله 

الشخصٌة، وٌتابع ما ٌمال فً آن واحد، ومن ثم ٌجب أن ٌصر المستمع علً متابعة تفكٌر المتكلم بشؽؾ 

 عن المشتتات التً تبعد به عن تتبع الفكرة. واهتمام، مبتعداً 

 الملل:  -ب

ً حتً إذا أصابه الملل من المتكلم، ولم ٌجد ما ٌشجع  ً بمتابعة، ومستمبلبً نشطا ٌنبؽً أن ٌكون المستمع شؽوفا

 شؽفه استمر فً الاستماع أٌضاً، وإن أي ولفه للسامع ٌسببها الملل تإدي إلً فشل عملٌة الاستماع.

معولات 
تدرٌس 
 الاستماع

 التشتت

 الملل

عدم 
 التحمل

 التحامل

 البلادة

التسرع 
فً 
 البحث
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 حمل: عدم الت -ج

إن الاستماع الجٌد ٌتطلب الكثٌر من المستمع، ومن ثم كانت أهمٌة إعداد المستمع نفسه لعملٌة الاستماع 

 وتوطٌدها علً التحمل والإنصات والمتابعة والتفاعل أمراً ضرورٌاً لٌحدث الاستماع الجٌد.

 التحامل:  -د

هذه الأنماط من السلون اللؽوي لا ٌنصرؾ بها  لد ٌواجه المستمع الجٌد بعض الأخطاء الصؽٌرة للمتكلم ، ولكن

المستمع عن أفكار المتكلم، أما المستمع المؽالً فً النمد فكثٌراً ما ٌنصرؾ عن لب الحدٌث بمجرد شعوره 

 بخطؤ صؽٌر فً البناء أو النطك.   

 البلادة:  -هـ  

وتحلٌل تركٌب الفكرة الربٌسٌة وإدران  ٌنبؽً أن ٌستحث المستمع نفسه دابماً علً فهم الحدٌث، واتباع المعانً،

مكوناتها من الأفكار الجزبٌة، ولا ٌكتمل نشاط المستمع إلا إذا كان لادراً بعد الاستماع علً إعطاء ملخص 

 واؾ لما ٌسمعه.

 التسرع فً البحث عما هو متولع: -و

أو ٌنحرفون باستنتاجاتهم ٌنصرؾ كثٌر من الناس عن استماع المتكلم بمجرد عدم تحمٌك مٌلهم فً الاستماع، 

ل بالفعل، وبٌن ما ٌمكن أن ٌعن المعنً. ولكن ٌنبؽً أن ٌفهم الكلبم لبل أن ٌفسر، ولعل ولت الممارنة بٌن ما ل

 ظار حتً ٌكمل المتحدث فكرته وٌنتهً من حدٌثه.نتٌمال لا ٌؤتً إلا بعد الا

 التوجٌهات التالٌة وتتمثل فً :وللتؽلب على هذه المعولات والحد منها ٌمكن لكل معلم أن ٌراعً 

 توجٌهات عامة فً تدرٌس الاستماع:  -2

فٌما ٌلً مجموعة من التوجٌهات العامة التً ٌمكن للمعلم أن ٌسترشد بها فً تدرٌس الاستماع وتنمٌة مهاراته 

 عند تلبمٌذه. 

طع طالباً ٌتحدث، ولا ٌسخر ٌنبؽً أن ٌكون المعلم نفسه لدوة لتلبمٌذه فً حسن الاستماع، فلب ٌما : المدوة -أ

 من طرٌمه حدٌثه.

ٌنبؽً أن ٌخطط المعلم لحصة الاستماع تخطٌطاً جٌداً، إذا إن مهارة الاستماع تتطلب  : التخطٌط للدرس -ب 

 التخطٌط والإعداد المسبك، لتحمٌك الأهداؾ المنشودة.                           

ٌنبؽً أن ٌهٌا المعلم لتلبمٌذه إمكانٌات الاستماع الجٌد، كؤن ٌعزل مصادر التشتت، أو  : التهٌئة للدرس -ج 

 ٌجلسهم فً مكان مؽلك، أو ٌستخدم الأجهزة المختلفة فً تعلٌمهم الاستماع كالمذٌاع والتلفاز.
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بٌن ٌنبؽً ألا ٌمتصر الاستماع علً خط واحد من خطوط الاتصال، كؤن ٌكون  : تعدد خطوط الاتصال -د 

 المعلم والتلبمٌذ فمط، وإنما ٌجب أن ٌتعدى هذا إلً تلمٌذ وتلمٌذ آخر.

ٌنبؽً عند التخطٌط لدرس الاستماع أن ٌحدد المعلم بدلة نوع المهارات الربٌسة  : تحدٌد المهارات -ه 

 والثانوٌة التً ٌرٌد إكسابها لتلبمٌذه.

الاستماع عند  ةلموالؾ اللؽوٌة ما ٌجعل خبرٌنبؽً أن ٌختار المعلم من النصوص وا : اختٌار النصوص -و

 الطلبب ممتعة، وٌطلبون تكرارها.

ٌنبؽً للمعلم أن ٌتؤكد من دلة الأصوات التً ٌسمعها التلبمٌذ، حتً تصل إلً آذانهم مفهومة  وضوح النطك: -ز

 صحٌحة، فلب تحدث له مشكلة عند اتصاله  بالعالم الخارجً.

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                                                                     

٘9 
 

 

 

 مراجع الفصل الثانً                                          

 الكتب : -أ

 ( تنمٌة مهارات والتواصل الشفوي ،الماهرة، اٌتران للنشر والتوزٌع.ٕٗٓٓأبو صواوٌن ، راشد محمد عطٌة ) -

، ٔمدخله وفنٌاته (، ج( تعلٌم اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام ) ٕٕٓٓالنالة، محمود كامل وحافظ، وحٌد السٌد) -

 الماهرة ، كلٌة التربٌة ، جامعة عٌن شمس.

( المرجع فً تعلٌم اللؽة العربٌة وتعلٌمها، الماهرة ، مكتبة الدار ٕٕٔٓشحاته، حسن والسمان ، مروان ) -

  العربٌة 

 للكتاب.       

 جارب،التعلٌم العام نظرٌات وت( تدرٌس اللؽة العربٌة فً ٕٔٓٓطعٌمة، راشد أحمد ومناع ، محمد السٌد ) -

 الماهرة ، دار الفكر العربً.     

 ( . المهارات اللؽوٌة ، مستوٌاتها ، تدرٌسها ، صعوباتها ، الماهرة ،ٕٗٓٓرشدي أحمد )طعٌمة ،  -

 دار الفكر العربً .         

 ، عمان ، الأردن.( . لوابم التمدٌر وفنون اللؽة ، دار المسٌرة ٕٓٔٓعبد الباري ، ماهر شعبان ) -

 ( . اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، مإسسة الرسالة .ٕٕٓٓعمار، سام ) -

 ( . تدرٌس فنون اللؽة العربٌة ، الكوٌت ، مكتبة الفلبح.99ٔٔعلً أحمد )، مدكور  -

 ( . استراتٌجٌات تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة ، الماهرة ، ٕٓٓٓفتحً علً )، ٌونس  -

 مطبعة الكتاب الحدٌث .           

 البحوث والدراسات : -ب

( تموٌم أداء طلبب شعبة اللؽة العربٌة فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة ٕٗٔٓأمٌن ، عبد الرحٌم عباس) -

 للبستماع 

 .9ٙ-ٖٕ، ٗمرآن الكرٌم، دراسات تربوٌة واجتماعٌة، كلٌة التربٌة، جامعة حلوان، علل             

 ( . أثر النشاطات التعلٌمٌة المصاحبة للبستماع والتحصٌل السابك فً اللؽة9ٕٓٓحمدان علً نصر ) -
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 العربٌة فً تنمٌة المدرة على التخٌل لدى عٌنة من طلبب الصؾ السادس الأساسً ،             

 .98ٖ-8ٖ٘،  ٗ، عدد ٘المجلة الأردنٌة فً العلوم التربوٌة، مجلد            

 ( . تموٌم أداء تلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة ٕ٘ٓٓجمال سلٌمان )عطٌة ،  -

 للبستماع ، المإتمر العلمً السابع عشر للجمعٌة المصرٌة للمناهج وطرق التدرٌس ،            

 مناهج التعلٌم والمستوٌات المعٌارٌة ، المجلد الثالث ، دار الضٌافة ، جامعة عٌن شمس ،               

 .88ٓٔ-9ٌٗٓٔولٌو 7ٕ-ٕٙ              

- Sejdiu ,  Sejdiu , (2013) . The Impact of Multimedia Technology on  

                Developing L2 Listening Skills , The 1st International                

                            Conference on Research and Educatıon – Challenges  

            Toward the Future (ICRAE2013), 24-25,  University of Shkodra 

Albania , 1-8.             

(2014) . Teaching the core skills of listening and Speaking   /Erik Palmer -          

               Library of Congress Cataloging-in-Publication Data. 

      Debbie Cole, Christine Ellis, Barbara Mason, John Meed, Deborah 

Record   

                Anna Rossetti, Graham Willcocks (2007) . Teaching speaking         

                                        and listening , Printed in England by Portishead 

Press, Bristol                 



                                                                                                     

ٙٔ 
 

 

 تدرٌبات على الفصل الثانً                                        

 وضح الفرق بٌن المصطلحات التالٌة:  -ٔ

 السماع، الاستماع ، الانصات.السمع،  -ٕ

 اذكر بعض آٌات من المرآن توضح أهمٌة مرحلة الاستماع. -ٖ

 ما مهارات الاستماع المناسبة لتلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة؟  -ٗ

 وضح صفات المستمع الجٌد، وكٌفٌة تنمٌتها لدى تلبمٌذن. -٘

 منها فً تنمٌة مهارات كل منهما.اشرح علبلة التشابه بٌن الاستماع والمراءة، وكٌفٌة الإفادة  -ٙ

 حدد مكونات عملٌة الاستماع، وكٌفٌة لٌاسها لدى تلبمٌذن. -7

 اشرح خطوات تدرٌس الاستماع، وكٌفٌة تموٌم أداء تلبمٌذن لنواتج تحممها. -8

 فسر معولات تحمك عملٌة الاستماع، واستراتٌجٌات التؽلب علٌها. -9

ً كٌفٌة لٌاسها وتمومٌها تنالش مع زملببن حول بعض أنشطة  -ٓٔ والتدرٌب على مهارات الاستماع موضحا

 لدى تلبمٌذن.

 : اختر الإجابة الصحٌحة من بٌن الإجابات التالٌة -

 ٌمصد بذلن : تركٌز الانتباه مع محاولة جادة لفهم ماٌستمع إلٌه وتفسٌره ونمده -ٔٔ

 الانصات  -الاستماع              د -ج          السماع              -السمع                            ب -أ

 الجمل التالٌة تمثل مكونات عملٌة الاستماع ما عدا : -ٕٔ

 فهم المعنً الإجمالً . -أ  

 تفسٌر الكلبم والتفاعل معه. -ب 

 تموٌم ونمد الكلبم. -ج 

 مراعاة سٌاق الجمل . -د

 جمٌع ما ٌلً ٌمثل مهارات للبستماع ما عدا : -ٖٔ

 ٌتعاطؾ مع المتكلم. -ب                                                 ٌعرؾ ؼرض المتكلم.  -أ

 ٌراعً مخارج الحروؾ. -د                                                           ٌتولع ماٌمال. -ج
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 ، ذلن ٌمثل لتركٌز معهستماع لخطٌب ومتابعته باهتمام لفترة والانصراؾ عنه ثم معاودة االا -ٗٔ

 الاستماع التذولً . -أ

 الاستماع النالد . -ب

 الاستماع المنمطع. -ج

 الاستماع الاستنتاجً. -د

 تتمثل عناصر الاستعداد لتعلم الاستماع والمراءة فٌما ٌلً ما عدا : -٘ٔ

     النضج العملً  -أ

  .                 كمٌة المفردات -ب 

  .تسلسل الأفكار وتلبحمها المدرة علً متابعة -ج

 الطلبلة فً الكلبم. -د

 " ٌمصد بذلن  استمبال الأذن لذبذبات صوتٌة من مصدر معٌن دون إعارتها انتباها ممصوداً "  -ٙٔ

 الاستماع . -أ

 الكلبم . -ب

 السماع. -ج

 الانصات. -د
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 الشفوي( الكلام ) التعبٌر:  الفصل الثالث                               

 )التعبٌر الشفوي(. أولا: مفهوم الكلام

 .ثانٌا : صفت المتحدث الجٌد

 .ثالثا : لدرات الكلام ومهاراته

 .رابعا : أهمٌة الكلام 

 .خامسا : أهداف التعبٌر الشفهً

 .سادسا: تخطٌط الحدٌث وبناؤه

 .سابعا : بعض صعوبات الكلام ومشكلاته

 .الشفوي(ثامنا : مجالات الكلام أو ) التعبٌر 
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 أهداف الفصل الثالث :

 ٌحدد مفهوم الكلبم وطبٌعته الصوتٌة. -

 ٌوضح بعض لدرات الكلبم ومهاراته. -

 ٌستنتج أهداؾ التعبٌر الشفهى. -

 ٌشرح كٌفٌة تخطٌط الحدٌث وبنابه. -

 ٌحدد بعض صعوبات الكلبم ومشكلبته. -

 ٌفسر كٌفٌة التؽلب على بعض هذه المشكلبت. -

 التعبٌر الشفوي. مجالاتٌوضح بعض  -

 المحادثة والمنالشة.ٌشرح أهم مهارات التواصل الشفوي فً  -
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 ل الثالثصالف

 الكلام ) التعبٌر الشفوي(

 تفصٌل ذلن :  ٌلً وفٌما،......."وصفات المتحدث الجٌد التعبٌر الشفهً الكلبم ٌتناول هذا الفصل أهمٌة    

 أولا: مفهوم الكلام:  

نسان عن عة بعد الاستماع وهو ترجمة اللسان عما تعلمه الإبٌعد الكلبم الفن الثانً من فنون اللؽة الأر    

فلٌس كل صوت كلبماً، لأن الكلبم هو  ، طرٌك الاستماع والمراءة والكتابة وهو من العلبمات الممٌزة للئنسان

ن الإفادة هً ما دلت على معنى من أ واللفظ هو الصوت المشتمل على بعض الحروؾ، كما. اللفظ والإفادة 

ن هنان أصواتاً تصدر من بعض الحٌوانات تحمل بعض الدلالات أالمعانً، على الألل فً ذهن المتكلم صحٌح 

ولد تفهم معانً أخرى، ولكنها للٌلة، ، فً بعض الموالؾ التً ٌستدل بها عن الحاجات البٌولوجٌة لهذا الحٌوان 

 (. 9ٗٔ، ٕ٘ٓٓعطا، )  دة.وومرتبطة بموالؾ معد

شًء له دلالة فً ذهن المتكلم عن نسان لٌعبر به ومعنى هذا أن الكلبم بمعناه الحمٌمً هو ما ٌصدر عن الإ   

فً افادة المعنً وكمال الإفادة هو البلبؼة والكلمة هً اللفظة الدالة على معنى  هوالسامع، لأن سر الكلبم وروح

نطولة والمعانً المجموعة، ولهذا استعملت فً المضٌة والحكم والحجة لفاظ الموتمع على الأ. مفرد بالوضع 

نسان نفسه بنفسه، وهو ما عبر عنه الشاعر العربً كما تطلك الكلمة على الكلبم الداخلً، وهو أن ٌحدث الإ

 بموله:

 وإنما جعل اللسان على الفإاد دلٌلبً    إن الكلبم لفً الفإاد   

ولا  ظاوالجوهر الذي ٌموم به التمطٌع وبه ٌوجد التؤلٌؾ، ولن تكون حركات اللسان لفوالصوت هو آلة اللفظ،   

حسن الإشارة التؤلٌؾ وبظهور الصوت، ولا تكون الحروؾ كلبماً إلا بالتمطٌع و إلا امنثور ولاا كلبماً موزون

 بالٌد والرأس من تمام حسن البٌان باللسان.

العلبلة بٌن اللؽة الشفوٌة والمدرة على أثر ن ندرن أوالمراءة من جانب آخر، ومن ثم علٌنا  نبوالحدٌث من جا

 تعلٌم المراءة.

  (ٖٓٔ-ٓٓٔ ،ٕٔٓٓ) طعٌمة ومناع،  المراءة والحدٌث: -7

و الحدٌث أمر أساسً أن تعلم المراءة والكتابة ٌتم من خلبل الحدٌث، وأن الكلبم أأثبتت كثٌر من الدراسات     

بدأ تعلٌمهم المراءة، كما تثبت أن الطفل إذا نالنسبة للؤطفال لبناء ثروة كبٌرة من المفردات والأفكار لبل أن ب

تعلم المراءة دون خلفٌه كافٌة فً اللؽة المتكلمة، فإن المراءة سوؾ تفمد أهمٌتها وفابدتها، وإذا كانت المراءة تنمو 
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رحلة الأولً على تعلم المراءة، وإذا لم ٌكن لدٌة أنشطة كافٌة فً جبر الطفل فً المنمن الحدٌث فإنه لا ٌجب أن 

 الكلبم.

فً التعبٌر   إن عدم لدرة الأطفال على المراءة ترجع إلً الفمر فً مفردات الكلبم، ولذا ٌجب تنمٌة مفرداتهم    

لى التعبٌر الشفوي نمى لدرة الأطفال عنن أح أثناء الكلبم والحدٌث، ومن ثم ٌنبؽً وعن أفكارهم الخاصة بوض

 و كتابٌة.أتولع منهم تعلم المراءة وفهم أفكار الآخرٌن شفوٌة نلبل أن 

 ( الطبٌعة الصوتٌة للكلام وكٌفٌة تنمٌتها:أ)

ٌبدأ تعلٌم الكلبم والحدٌث فً المدرسة الابتدابٌة عن طرٌك المعلم، حٌث إن نوعٌة التعلم تتؤثر بالمعلم من     

إن الصوت عنصر مهم من عناصر  . وطرٌمة الحدٌث والمفردات المستخدمةحٌث الصوت المستخدم 

الشخصٌة وإن الكلمات تحمل معانٌها فً الحدٌث الشفوي بما ٌعطٌها  المعلم من خلبل صوته من اتساق وضبط 

وانفعال بالمعنً، فالصوت الرفٌع لد ٌعطً انطباعاً بالضعؾ بما ٌصرؾ انتباه المستمع، فالصوت المنخفض 

سبب توتر الفصل وضآلة ناتج العملٌة التعلٌمٌة، كما أن رتابة الصوت تسلب ٌاً، أو العالً المثٌر كلبهما جد

ن صوت المتكلم ٌكون ذا لٌمة عظٌمة عندما أالموضوع المعروض ما فٌه من أحاسٌس وعواطؾ ولا شن 

 لمختلفة.ٌكون هادباً ثابتاً ٌتؽٌر وٌتعدل بشكل كاؾ ومناسب لنمل المشاعر والعواطؾ ا

 وفً تدرٌس الكلام ٌمكن الاهتمام بتعلٌم  التلمٌذ وتوجٌهه إلً بعض الأمور ومنها:  

 ٌتمتعون بصوت لوى جذاب وتملٌدهم تملٌداً واعٌاً.من كٌفٌة الاستماع إلً  -

 تجنب الخشونة والصوت العالً والصراخ. -

 بة.ن ٌساعد على إخراج أصوات دافأاسترخاء الحنجرة والشفاء ٌمكن  -

 كتاؾ إلً الخلؾ ٌسهم فً تنمٌة وضوح الصوت.التحكم فً الجلسة والتنفس مع رفع الرأس والأ -

 .التحدث باسترخاء وهدوء أمر أساسً فً كل تدرٌبات الحدٌث  -

  عملٌة الكلام:طبٌعة )ب( 

درن هذا نن أإن عملٌة الكلبم عملٌة ذات مفهوم واسع لا تمل فً مفهومها عن عملٌة الاستماع، وٌمكن    

 بوضوح إذا ما استعرضنا مجموعة الأسبلة التً تستخدم فً التموٌم الشامل لموالؾ الحدٌث.

 أسئلة التموٌم الشامل لموالف الحدٌث :

 هل تعبٌر وجهً ٌموي كلماتً؟  -

 هل ٌشترن كل جسمً فً التعبٌر؟  -

 هل أتكلم بصوت عال ٌسمعنً به الآخرون؟ -



                                                                                                     

ٙ7 
 

 هل أنطك كلماتً بعناٌة؟  -

 هل صوتً مرٌح ٌبعث على السرور؟  -

 هل طبمة صوتً مناسبة؟  -

 تكلم بوضوح؟ أهل ٌتنوع صوتً، و -

 هل أعرؾ ما أتحدث فٌه؟ وهل معلوماتً عنه دلٌمه؟ -

 هل ما ألوله واضحا؟ً وهل اختٌاري لكلماتً اختٌار حسن؟  -

 هل أطنب فً الكلبم؟ وهل لدي ثروة من الأفكار والخبرات؟ -

 حاسة فكاهٌة؟ وهل أعرؾ كٌؾ أستمع؟  هل لدي -

 هل أعرؾ كٌؾ أبتكر الأشٌاء والأفكار؟ -

 هل أعرؾ ان الابتكار من أهم الأمور فً حٌاة الإنسان؟  -

 ما الذي أعرفه عن الدراما المإثرة؟  -

 ما الذي أعرفه عن المنالشة وعن الحدٌث وعن حكاٌة المصة؟  -

 ت أخرى عدٌدة وأكون وحدة ممتعة.هل أستطٌع أن أربط موضوعاً بموضوعا -

 ومن خلبل الأسبلة السابمة ٌمكن التوصل إلً التعرٌك التالً: 

إن الحدٌث عبارة عن مزٌح من العناصر التالٌة: التفكٌر كعملٌات عملٌة، اللؽة كصٌاؼة للؤفكار والمشاعر     

لآخرٌن، الحدٌث أو الفعل ل للؤفكار والكلمات عن طرٌك أصوات ملفوظة لمفً كلمات، الصوت كعملٌة ح

فالحدٌث إذن هو فن نمل الاعتمادات والعواطف والاتجاهات والمعانً والأفكار كهٌبة واستجابة واستماع 

 والأحداث من المتحدث إلً الآخرٌن.

 ت المتحدث الجٌد: اصف ثانٌا : 

ضع خطة هذه التنمٌة تحت ما نسعً إلً تنمٌة مهاراته ، حتى ٌمكن أن نولكن من هو المتحدث الجٌد الذي  

 المتحدث الجٌد هو الذي : (Debbie et al , 2007, 10-11)نسمٌه تدرٌس الكلبم؟ 

 . ٌتعلك بالمستمع -

 . ٌحترم الآخرٌن -

 . ٌشجع الثمة -
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 . ٌظهر التعاطؾ -

 . هادؾ وواضح -

 .ٌستخدم المفردات المناسبة -

 طلبلة.بٌتحدث  -

 .مصدالٌة ومإكد وذ -

 .وسرٌع الاستجابةودود  -

 .ٌستخدم لؽة الجسد بشكل جٌد -

 .ٌشرن المستمعٌن -

 .تمكن من المشاركةٌ -

 .ٌعرؾ ما ٌجب تركه -

 .ٌولد الاهتمام -

 .ٌستخدم الصمت بشكل جٌد -

  .للوضع / السرعة / النؽمة وفماً فً أدابهٌختلؾ  -

خلبل موالؾ الحدٌث والاستماع من مة تتم ن المتحدث الجٌد ٌمكن تكوٌنه من خلبل عملٌة تعلم منظأولا شن   

 المخططة.

 لدرات الكلام ومهاراته:  ثالثا : 

 (ٕٕٓٓ) النالة وحافظ، فن الكلبم ما ٌلً: التلمٌذ من أهم المدرات والمهارات التً نستهدفها فً تعلٌم 

 ه.ٌمع وٌستملستالمدرة على إدران أهمٌة أن ٌكون لدٌه شًء ٌتحدث عنه ٌمتع الم -ٔ

 المدرة على امتلبن لدر مناسب من الكلمات واختٌار أكثرها جودة. -ٕ

 المدرة على اختٌار وتنظٌم محتوى وأفكار المولؾ الذي ٌتحدث فٌه. -ٖ

  .مع احترامً لكلبمن( –المدرة على الكلبم بصدق واحترام المستمعٌن واستخدم تعبٌرات مثل ) من فضلن  -ٗ

 كان الذي ٌتحدث فٌه، واستخدام صوت سار ولطٌؾ.المدرة على الكلبم بصوت مناسب للم -٘

 المدرة على استخدام الكلمات المناسبة التً تعبر عن الأفكار بوضوح ودلة. -ٙ
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 المدرة على استخدام التعبٌر الملمحً المناسب بالوجه والٌدٌن وهٌبة الجسم. -7

 المدرة على التعبٌر فً جملة لؽوٌة سلٌمة. -8

 الأشٌاء فً ترتٌبها الصحٌح.المدرة على حكاٌة  -9

 المدرة على مجاملة الؽٌر أثناء الحدٌث واستخدام تعبٌرات مثل:  -ٓٔ

 لا فض فون(  –) أحسنت 

  .المدرة على التمٌٌز بٌن الأماكن والأولات التً ٌنبؽً الكلبم فٌها والتً لا ٌنبؽً فٌها الكلبم -ٔٔ

 المدرة على التدلٌل والاستشهاد على ما ٌمول. -ٕٔ

 دور المعلم فً تدرٌس الكلام: 

إن المعلم الجٌد ٌستطٌع أن ٌموم بتدرٌس الاتصال الشفوي، وٌفهم تعمٌد هذا الفن اللؽوي، ولكن ٌنبؽً أن    

ن حك حرٌة أٌكون لدٌه احترام عمٌك وتمدٌر لما للكلمة من لوة وتؤثٌر فً حٌاة الفرد والمجتمع، وأن ٌعرؾ 

د من استخدام اللؽة بشكل متكامل، والبعد عن الحدٌث المتهور الأجوؾ، وأن الكلمة ٌتضمن ضرورة تمكٌن الفر

ٌكون لد تذوق الراحة والسرور الذي ٌحسه الإنسان عندما ٌستطٌع أن ٌمول ما ٌرٌد وما ٌعنٌه بشكل محدود 

ة ن ٌعبر عن فكرته وشعوره بفاعلٌة، والمعلم بهذا ٌستطٌع أن ٌمدر الصعوبات العملٌأوواضح ومضبوط، و

 والانفعالٌة والفنٌة التً تواجه تلبمٌذه.

الاهتمام، وٌهٌؤ له الجو المناسب، ولا بإن لدرة التلمٌذ على استخدام اللؽة الشفوٌة تتؤصل عنده عندما ٌحظى    

خرٌن ونحو الأفكار والموضوعات. وهذه تكون هذه التهٌبة إلا باتجاهات المدرس نحو نفسه ونحو الآ

درة المعلم علً خلك البٌبة لدفع نمو التلمٌذ فً فن الكلبم، فإذا ما أدرن التلمٌذ أن ما الاتجاهات تحدد مدي ل

ٌبدٌه من آراء ستعامل باحترام، واطمؤن إلً أن استجابات الآخرٌن لكلبمه استجابات مرٌحة، فإنه سوؾ ٌتعلم 

 الكلبم. 

تهم علً أن ٌمولوا ما ٌفكرون فٌه وٌشعروا وٌمكن للمعلم أن ٌخلك جواً مناسباً بإعطاء تلبمٌذه الثمة فً لدر   

ً  -من حمهمأن  أن ٌكون لهم رأٌهم الذي ٌدافعون عنه، وٌنبؽً علً المعلم أن ٌبدأ  -بل ومن واجبهم أٌضا

بمحتوي مناسب لمٌول تلبمٌذه ولدراتهم، وأن ٌسؤل تلبمٌذه أن ٌنالشوا موضوعات تتعلك بهم بشكل مباشر، 

ثمة كبٌرة بؤنفسهم. كما ٌنبؽً علً المعلم أن ٌساعد تلبمٌذه علً التحدث بوضوح وأن ٌتحدثوا بؤفكار تعطٌهم 

 وطلبلة، وبطرٌمة محببة وممتعة، وتمكٌنهم من المٌام بالحدٌث المناسب فً الموالؾ الاجتماعٌة المختلفة.
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 : : أهمٌة الكلامرابعا   

السواء ، فالناس ٌستخدمون الكلبم أكثر من الكتابة من أهم ألوان النشاط اللؽوي للكبار والصؽار على الكلبم   

فً حٌاتهم . أي أنهم ٌتكلمون أكثر مما ٌكتبون ، ومن هنا ٌمكن اعتبار الكلبم هو الشكل الربٌس للبتصال 

، 99ٔٔ)مدكور، اللؽوي بالنسبة للبنسان . وعلى ذلن ٌعتبر الكلبم أهم جزء فً الممارسة اللؽوٌة واستخداماتها.

ٔٓ7) 

 

ً من تعدد المضاٌا      والكلبم وسٌلة الإلناع، والفهم والإفهام، بٌن المتكلم والمخاطب. وٌبدو ذلن واضحا

المطروحة للمنالشة، بٌن المتحدثٌن أو المشكلبت الخاصة والعامة التً تكون محلبً للبختلبؾ أو الاتفاق، وتعدد 

الإفهام والإلناع، كما ٌبدو أٌضاً مع المتكلم فً والفهم وجهات النظر فٌها والؽلبة فٌها لمن هو أكثر لدرة علً 

جماعة المستمعٌن، إذ ٌتطلب منه مهارة عالٌة فً تمدٌم الحجج، وعرض الأدلة، ولناعة البرهان، لٌضمن لنفسه 

 تسلٌم المستمعٌن بما ٌمول، والانصٌاع له. 

مظهر الفهم ووسٌلة الإفهام، وهو والتعبٌر الشفهً أسلوب إٌجابً ٌكسب المتعلم المهارة فً اللؽة، وهو     

أسبك من التعبٌر التحرٌري، لأنه لازم لكل طفل لٌشارن فً الحٌاة بعكس التعبٌر التحرٌري فهو ٌتطلب المدرة 

ولذا فإنه من الضروري أن ٌتاح لكل طفل حرٌة الحدٌث والمنالشة مع والدٌه، وألربابه، وأترابه، ، على الكتابة 

لأصٌل نحو وضوح الفكرة، وسلبمة المنطك وهو بهذه المثابة أمر أساسً فً تعلٌم وأصدلابه، حٌث الحافز ا

 الطفل.

 هول بخاطرجوالتعبٌر الشفهً أداة الانسان فً الاتصال بؽٌره معبراً عما ٌرٌد من مشاعر وأحاسٌس بما ٌ     

 وهذه الأداة اللؽوٌة، تستمد محتواها من منابع المعرفة المختلفة.      

أساس أصٌل فً التعامل بٌن المدرس وتلمٌذه بل من أهم الأسس فً العملٌة التعلٌمٌة كلها. فالسإال وهو     

والجواب، والمنالشة والمحادثة بل والأنشطة الأخرى ٌكون محورها وأساس العمل بها هو التحدث أو التعبٌر 

ً بمراحل فٌه الشفهً  برنامج متكامل لتعلٌم اللؽة، ٌكون التعبٌرمن ولذلن كان لا بد ، الشفهً  جزءاً أساسٌا

 التعلٌم المختلفة، حتى مراحل التعلٌم العالً كالجامعة وما فً مستواها من معاهد وكلٌات.

 .: أهداف التعبٌر الشفهً: خامسا

    (ٕ٘ٔ، ٕ٘ٓٓ)عطا ، ٌهدؾ التعبٌر الشفهً إلً تحمٌك ما ٌلً: )أ( 

 تعوٌد التلبمٌذ إجادة النطك، وطلبلة اللسان، وتمثل المعانً. (ٔ)

 تعوٌد التلبمٌذ التفكٌر المنطمً، وترتٌب الأفكار، وربطها بعضها البعض.( ٕ)
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حسب تماوت الدلالة على تلن الكٌفٌات، فكان الكلبم العربً بً ، بدعم تفاوت طبمات الكلبم فً اللسان العر( ٖ)

ختصر لً الكلبم ا، والكلم  ٌت جوامعتوعبارة... وهذا معنً لوله )ص(: "أولذلن أوجز، وألل ألفاظا 

 اختصارا"

 تنمٌة الثمة بالنفس من خلبل مواجهة زملببه فً الفصل أو المدرسة أو خارج المدرسة. (ٗ)

هم وأعمالهم بكٌن التلبمٌذ من التعبٌر عما ٌدور حولهم من موضوعات ملببمة، تتصل بحٌاتهم وتجارمت (٘)

 خل المدرسة وخارجها فً عبارة سلٌمة.دا

تؽلب على بعض العٌوب النفسٌة التً لد تصٌب الطفل وهو صؽٌر كالخجل، أو اللجلجة فً الكلبم، أو ال (ٙ)

 الانطواء.

زٌادة نمو المهارات والمدرات التً بدأت تنمو عند التلمٌذ فً فنون التعبٌر الوظٌفً: من منالشة وعرض  (7)

 وإلماء الكلمات والخطب.  للؤفكار والآراء، 

ٌز السمعً للؤصوات المتحدثة ٌعتبر الخطوة الأولً لتصحٌح الحدٌث وتحسٌنه، وٌنبؽً ألا ٌتنمٌة التملعل    

 من الحروؾ إلا إذا كان التلمٌذ لد سٌطر على الحروؾ الأسهل منه.حرؾ نصحح نطك 

 (.8ٖ، 999ٔ)ٌونس ، والنالة وطعٌمة وحنورة ،  وٌمكن استخدام الأسالٌب التالٌة فً التدرٌبات الصوتٌة

استخدام صور منفصلة كل صورة تعبر عن كلمة، فمثلبً صورة ٌمع الحرؾ فً أول الكلمة التً تعبر عنها  -ٔ

خر آوصورة ثالثة ٌمع نفس الحرؾ فً ، وصورة أخرى ٌمع فً نفس الحرؾ وسط الكلمة التً تعبر عنها ، 

 ا حتى ٌستؽرق  التدرٌب كل الحروؾ فً الموالؾ الثلبثة.الكلمة التً تعبر عنها، وهكذ

التلبمٌذ فً نطمها مشكلبت أو صعوبات  ٌجابهوٌمكن استخدام لصة نرفع بعض الكلمات الممصودة والتً  -ٕ

وٌمكن استؽلبل مثل هذا التدرٌب ، نطك الكلمة التً تعبر عنها الصورة بوٌموم التلبمٌذ ، وتوضع مكانها صور 

 تستؽرق كل الحروؾ والأصوات. فً وضع صور

ٌمكن استخدام ما ٌسمً بصندوق الأشٌاء وهو صندوق به أشٌاء مختلفة تصلح مسمٌاتها لتدرٌب التلبمٌذ  -ٖ

 وهكذا.اسمه على أصوات معٌنة وٌموم التلمٌذ باستخراج الشًء ونطك 

وعلى كل تلمٌذ ٌتعرؾ صدار صوت إدون  هٌمكن نطك أسماء التلبمٌذ فً الفصل عن طرٌك تحرٌن الشفا -ٗ

 على اسمه من حركة الشفاه أن ٌمؾ.

ثم منه كلمة ، على كل درجة  تبٌمكن إلامة مبارٌات بٌن التلبمٌذ فً سلم المفردات، وهو عبارة عن سلم تك -٘

على إلً أسفل، وعندما ٌخطا أو ٌتولؾ ٌعود مرة ثانٌة من أومن ، ٌموم بنطك الكلمات من أسفل إلً أعلً 

 وهكذا. أول السلم
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ثٌر من التدرٌبات كٌمكن إلامة مبارٌات بٌن التلبمٌذ حول الحدٌث فً التلٌفون وٌمكن للمعلم أن ٌفكر فً ال -ٙ

 .ةلشبٌها

 :بعض ما ٌنبغً على المعلم مراعاته فً التدرٌس)ب( 

 المناسبة.تشجٌع التلبمٌذ على الشعور بالحرٌة، ومن ثم إعطاإهم الفرصة لٌتحدثوا بحرٌة فً الأولات  -ٔ

 الاهتمام فً حدٌث التلبمٌذ بالمعانً والأفكار ثم الجمل والعبارات التً تحملها. -ٕ

 توجٌه التلبمٌذ إلً الحدٌث فً الموالؾ الطبٌعٌة الحٌاتٌة وأنشطة الحٌاة اللؽوٌة مثل: -ٖ

 التحدث فً التلٌفون وفً النادي. -أ

 الماء التعلٌمات وإعطاء التوجٌهات. -ب

 فً المناظرات والمجادلات والندوات. الاشتران -ج

 الشرح والتفسٌر. -د

 جلسات السمع ولطع للولت. -ه

 لص المصص وحكاٌة للحكاٌات. -و

 سرد الفكهات والطرابؾ. -ر

 إلماء الحطب والمحاضرات. -ح

 عرض التمارٌر والمشاهدات. -ط

 المجاملة.المشاركة فً المناسبات الاجتماعٌة الطاربة او المفاجبة بكلمات  -ي

  نحن. ترن التلمٌذ ٌتحدث عن أفكاره وهو وما ٌود أن ٌتكلم فٌه أو عنه دون أن نفرض ما نوده -ٗ

الطرٌك ن ٌتحدث فٌها، وتفتح أمامه أتزوٌد التلمٌذ بالعدٌد من الخبرات والموالؾ والتجارب التً ٌمكن  -٘

 لأفكار عدٌدة ومعان جدٌدة ٌتحدث عنها.

 التلمٌذ او الإكثار من مراجعته وتصحٌحه.الابتعاد عن مماطعة  -ٙ

 –أؼرب مولؾ  –دفع التلبمٌذ للحدٌث دون تمٌٌد بموضوع معٌن حٌن تتركهم ٌتحدثون عن أحسن حكاٌة  -7

أعجب  –أكبر ما أملن  –أهم ما ٌشؽلن  –مل ما سمعت أج –أكثر ما نحب  –أجمل ما لرأت  –أسعد ولت 

 –أكثر ما ٌزعجن  –كثر ما تكره أ –أفضل ما شاهدت  –اٌة أحب هو -أحرج مولؾ –أطرؾ لصة  –طرفه 

أعز  –أشهر الأماكن والشخصٌات  –حدث المعلومات أ –مثلن الأعلى  -حدث  رزأب –عمال أفضل الأ

 نسان.جمل الصفات فً الإأ –الأصدلاء 
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 : التخطٌط لعملٌة الكلام ) أ ( : سادسا 

مهارات التخطٌط لعملٌة الكلبم أو التحدث . والتخطٌط لعملٌة من الضروري أن نعلم التلبمٌذ وندربهم على 

 (.ٕٕٓٓالنالة وحافظ،  ،ٖٔٔ، 99ٔٔ)مدكور ،  الكلبم ٌتطلب ما ٌؤتً :

أن ٌتعرؾ المتحدث أولا على نوعٌة المستمعٌن واهتماماتهم ، ومستوٌات تفكٌرهم وما ٌحبون سماعه ، وما  -ٔ

 على سإال : لمن أتحدث ؟لا ٌرؼبون فً الاستماع إلٌه . أي ٌجٌب 

، وإن لكل ممام ممال أن ٌحدد أهداؾ كلبمه ، فمدٌما لال العرب : إن البلبؼة هً مراعاة ممتضى الحال  -ٕ

ولكل حال ممتضاه ، وعلى هذا فتحدٌد أهداؾ الكلبم طبما لنوعٌة المستمع أو المستمعٌن ونوعٌة مادة الكلبم 

ٌعد أمرا ضرورٌا ، وٌساعد المتكلم على تحمٌك أهداؾ كلبمه ، نفسها ، وظرؾ الزمان والمكان ، كل هذا 

 وٌجٌب المتكلم عن سإال لماذا أتكلم ؟

فً موالؾ ٌطلب منه فٌها الكلبم دون  ع، والتؽلب علٌه، لا بد أن ٌوض ذلنولتدرٌب التلبمٌذ على مجابهة   

ث عن شًء ٌموله وعندبذ سوؾ ٌحتاج ن تطرح علٌه فكرة معٌنة ٌتكلم فٌها،  وعلٌه أن ٌبحأدعوة مسبمة، ودن 

وفً أحٌان كثٌرة نجد التلمٌذ ٌمول لٌس لدى شًء  ه ،و تصور عام ٌمكن أن ٌنطلك منه حدٌثألاختٌار موضوع 

أتكلم عنه، لم ٌحدث لً شًء ٌستحك الكلبم وتصوره وهذا التصور خاطا فلمد حدث له الكثٌر إذ عن طرٌك 

 لدٌه ما ٌموله  شؾ أنتاستجوابه ومنالشته ٌمكن أن ٌك

ن ٌجعل التلبمٌذ باختصار ٌتحدثون فٌما ٌعرفونه وٌفكرون فٌه وٌشعرون به أومن واجبات المدرس أٌضاً       

ن التلمٌذ الذي ٌمرأ كثٌراً وٌستهوٌه الترحال والتنمل ولدٌه ملبحظة لوٌة سوؾ لا ٌجد أوكل ما ٌمس حٌاتهم و

فالمراءة لها دور كبٌر فً مساعدة المتكلم على أن ٌجد موضوعاً ٌتكلم فٌه،  .صعوبة فً اختٌار الموضوعات

 بالإضافة إلً أنها تساعده على تفصٌل موضوعه وشرحه وتحلٌله وتفسٌره. 

أن ٌكون المتكلم لادرا على تحدٌد محتوى كلبمه ، أي أن ٌحدد الأفكار والمعانً والمشكلبت التً ٌرٌد  -ٖ

وٌنبؽً هنا تعلٌم التلمٌذ وتدرٌبه  هذه الأفكار متفمة مع الأهداؾ التً سبك تحدٌدها. الحدٌث عنها ، وأن تكون

سمٌه المصادر العامة، نن أمما ٌمكن على كٌفٌة الحصول على المعلومات والمفاهٌم من مصادرها المختلفة أو 

ه وٌدربه على مهارات ، وهذا بدوره ٌعلموهً التفكٌر والاستماع والملبحظة. والخبرة الشخصٌة ثم المراءة 

 البحث والتعلم الذاتً ، والاعتماد على النفس .

أن ٌتم اختٌار أنسب الأسالٌب أو الطرق للكلبم أو الحدٌث . واختٌار الأسلوب المناسب للكلبم ٌعتمد على  -ٗ

 ٌمها.عدة عوامل منها نوعٌة المستمع ، ونوعٌة الكلبم ، أي موضوعه ومادته ، ونوعٌة الأهداؾ المراد تحم

إن من أهم ملبمح تنظٌم الحدٌث هو وضوح العلبلات التً تربط بٌن الأفكار بحٌث ٌحمل الحدٌث معنً    

ن ٌمؾ مولؾ المتكلم الذي ٌشعر بالأمن والطمؤنٌنة أن ٌساعد التلمٌذ عندما ٌتٌح له أللسامع، والمدرس ٌستطٌع 
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ارات الحدٌث والسٌطرة علٌه فً كل الموالؾ نه ؼٌر مطالب بتمدٌم حدٌث لأنه فً مولؾ ٌدرب فٌه على مهأو

الاجتماعٌة، وأنه ٌتعلم لتنمو لدٌه مهارات اللؽة التً تمكنه من الكلبم بفاعلٌة وبدون إعداد خاص، ومن استخدام 

و إعطاء توجٌهات أو الاندماج فً أحادٌث عرضٌة أة عن أسبلة جاباللؽة فً المناسبات التً ٌتطلب منه فٌها الإ

 مما ٌعرض لنا كثٌراً فً حٌاتنا الٌومٌة.ؼٌر رسمٌة 

 إلماء الحدٌث: ) ب(  

ن نتعرض لتعلٌم الحدٌث دون الإشارة إلً عملٌة الإلماء وٌعتبر الإلماء الارتجالً من المهارات ألا ٌنبؽً     

ٌكون ، ولكن بعد أن ةن ٌطلب الانسان الحدٌث بؽتألٌها كل فرد، والحدٌث لارتجالً لا ٌعنً إالتً ٌحتاج 

ٌطلب منه الحدٌث فٌرتجل موضوعه وأفكاره فً كلمات وجمل ؼٌر  هالمتحدث لد أعد المحتوى ونظم أفكار

معدة مسبماً، وتدرٌب التلبمٌذ على الطرٌمة الارتجالٌة فً الإلماء ٌعودهم على الكلبم المرتجل. وفً الحدٌث 

كلم فٌها. فذلن ٌعتمد على طبٌعة المولؾ ولكن المرتجل لد ٌستخدم الفرد أو لا ٌستخدم مذكرة بالنماط التً سٌت

للحدٌث، وإذا  هوذلن منذ بداٌة تعلٌممكتوبة أن ٌتكلم دون الاستعانة بمذكرة  علىن نعود التلمٌذ أمن الأفضل 

جٌداً محدداً فإن  افرصة لإعداد فكرته إعداد هعطاأوهٌؤ له الجو المناسب والصحً والتلمٌذ ساعد المدرس 

 ضرورة له.لا رة ٌصبح أمراً الاستعانة بمذك

لماء إكد علٌه؟ حمٌمة فً بداٌة الأمر ٌنبؽً ألا ٌلتزم بؤي نوع من أنواع الإنن ألماء ٌنبؽً ولكن أي نوع من الإ  

لٌود ، وعندما ٌستطٌع السٌطرة على بعض المهارات عن طرٌك الكلبم ٌصبح الؽرض  ةو نضع على كلبمه أٌأ

لتحصٌل مستوٌات أعلً من الالماء والكلبم.  ههوجنستمر معه ونه فً الكلبم، ثم ؼٌبرالأول بعد ذلن استمالته وت

 ن تساعد المعلم على تموٌم إلماء التلبمٌذ، من هذه المعاٌٌر.أوهنان بعض المعاٌٌر التً ٌمكن 

 (.ٕٕٓٓالنالة وحافظ، ) معاٌٌر تموٌم إلماء التلامٌذ :)ج( 

 هل ٌمكن فهم المتكلم بسهولة؟  -

 هل ٌستخدم طبمة الصوت المناسبة؟ -

 هل ٌنطك بوضوح؟  -

 هل خطته واضحة؟  -

 بعض التفاصٌل ؼٌر الجوهرٌة؟  حذؾهل ٌ -

 هل أسلوبه مباشر؟  -

 هل ٌنظر فً أعٌن المستمعٌن؟  -

 هل ٌبدو وكؤنه ٌتحدث مع الحاضرٌن؟  -
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 هل ٌبدو صرٌحاً ومخلصا؟ً  -

 م بالنسبة له وللمستمع؟ هل ٌبدو أنه ٌفكر فً أن ما ٌموله مه -

لمابهم حتى إلملبحظة أسالٌب الناس وأصواتهم وطرق تعبٌرهم و هلماء لفت نظرالإ مٌذوٌنبؽً فً تعلٌم التل   

ً على ٌتزود من خلبل ذلن بما ٌصحح به الإ لماء، بحٌث ٌحصل على ثمة كبٌرة فً نفسه، وبما ٌساعده أٌضا

ً الأسبلة التً جاءت تحت عنوان أتحصٌل مهارات تعده للموالؾ الاجتماعٌة ؼٌر الرسمٌة وٌفٌد فً ذلن  ٌضا

 عملٌة الكلبم" فً الصفحات السابمة.مفهوم 

 (.9ٔ، 999ٔوطعٌمة وحنورة ، ٌونس ، والنالة ) بعض صعوبات الكلام ومشكلاته:سابعا :  

% تمرٌباً من التلبمٌذ ٌعانون صعوبات ومشكلبت فً الكلبم معظمها مشكلبت نطك ٓ٘ن أأثبت الدراسات    

 ونمو لؽوي منها: 

 إسماط الأصوات واستبدالها بؤصوات أخرى. -

 التؤتؤة واللجلجة والتردد. -

 السرعة فً النطك لعدم التمٌز. -

 البطء والرتابة. -

 الصوت الأجش. -

 الصوت المرتفع عن المناسبة -

 الخجل. -

 ضعؾ الدافع للكلبم  -

 الكلبم المتمطع ؼٌر كامل المعنً . -

 الجمل الضعٌفة. -

 الكلبم كلمة كلمة. -

 العجزعن التنؽٌم والتعبٌر الصوتً عن المعنً -

 : الكلام أو ) التعبٌر الشفوي( مجالاتثامنا : 

 (9ٔٔ-ٙٔٔ، 99ٔٔ:) مدكور،  وتتنوع ألوانه وٌمكن تناول بعضهاتتعدد مجالات الكلام 
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 ( 7ة: )لشالمحادثة والمنا -7

لا شن فً أن المحادثة من أهم الوان النشاط اللؽوي للصؽار والكبار.فإذا أضفنا إلً ذلن ما تمتضٌه الحٌاة    

كبٌرة فً المدرسة، فحٌاتنا الحدٌثة بما الحدٌثة من اهتمام بالمنالشة والالناع وجدنا أنه ٌنبؽً أن تحظً بمكانة 

تمتضً منا أن ٌكون كل فرد لادرا على  إللٌمٌة ونمابات وما إلً ذلن، ستمتضٌه من تخطٌط وانتخابات ومجال

  المنالشة بحٌث ٌستطٌع أن ٌإدي واجبه كعضو فً مجتمع إسلبمً حر .

ام ، نجد أن تدرٌسها لا ٌتعدى المسابل الشكلٌة وإذا نظرنا إلى المحادثة فً المدرسة فً مراحل التعلٌم الع    

الخاصة بتكوٌن الجمل فً اللؽة العربٌة ، أما المنالشة فلب نجد لها أثرا كبٌرا . بٌنما إذا نظرنا إلى حٌاة التلبمٌذ 

داخل المدرسة أم خارجها، وإلً حٌاة الكبار فً المجتمع، نجد كثٌراً جداً من خارج الفصل الدراسً سواء كان 

ٌم الناس بعضهم لبعض، وعلى الموابد، وعند دموالؾ المحادثة والمنالشة كالتالً تجري أثناء الزٌارات وعند تم

و عند وضع خطة للمٌام بعمل من أالاستماع إلً الأخبار وفً المإتمرات وعندما ٌجري الخلبؾ فً مسؤلة ما، 

د بٌن ما ٌحدث داخل حجرات الدراسة وما الأعمال ، أو عند تمدٌم عمل ما..الخ وهذا ٌعنً وجود تنالض حا

 ٌحدث خارجها!

ن ٌهٌا منهج اللؽة العربٌة بالتعاون مع إدارة المدرسة الفرص والظروؾ ألذلن فإن أهم شًء هنا هو    

فرصة ممارسة الحوار والمنالشة، فهذه الموالؾ بالإضافة إلً أنها  الطبٌعٌة والموالؾ العملٌة التً تتٌح للتلبمٌذ

 .مملٌة الكلبم لدى التلبمٌذ ولدرتهم التعبٌرٌة فهً تجود أٌضاً عملٌة استماعهتجود ع

 (ٕٗٓ، ٕٙٓٓ) أبو صواوٌن، : والمنالشة  أهم مهارات التواصل الشفوي فً المحادثةومن 

 الانتباه والتركٌز فً الاستماع للمتحدث.  -

 الطلبلة فً التعبٌر. -

 ترتٌب الأفكار وتواصلها. -

 الأدلة والأمثلة والشواهد لتؤكٌد رأي ودعم وجهة نظر.ار ٌحسن اخت -

 التحدث فً نمطة محددة.  -

 المدرة علً تحدٌد المشكلبت المطروحة للمنالشة بوضوح ودلة.  -

 فهم وتحلٌل وتموٌم الأفكار المطروحة. -

 الإجابة المركزة عن الأسبلة المطروحة. -

                                      
ٔ
 8٘ٔ-77ٔانظر: محمد رشدي خاطر وآخرون ، طرق تددرٌس اللؽدة العربٌدة والتربٌدة الدٌنٌدة فدً ضدوء الاتجاهدات التربوٌدة الحٌدثدة، مرجدع سدابك ،صدص 

واٌضدداً كتدداب الطددرق الخاصددة بتدددرٌس اللؽددة العربٌددة وادب الأطفددال: تددؤلٌؾ جددابر عبددد  ٖ٘ٔ، ٖٗٔ، ٖٖٔوفتحددً ٌددونس وآخددرون، مرجددع سددابك،ص ص 
 .      8ٓٔ-٘ٓٔ،صص 98ٕٔ-98ٔٔ، عبد الله فكري العرٌان. إدرٌس محمد زاٌد ، ط الحمٌد 
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 الالتزام بموضوع المنالشة وعدم الخروج عنه. -

 تمبل آراء الآخرٌن واحترامها بدون انفعال أو عصبٌة. -

 اللٌالة وحسن التصرؾ فً إدارة المنالشة. -

 حكاٌة المصص والنوادر:  -2

وحكاٌة المصص والنوارد من أهم ألوان التعبٌر الشفوي. فالآباء والأمهات كثٌراً ما ٌمصون المصص على    

والكبار ٌسلون أصدلابهم أٌضاً برواٌة المصص. ولهذا ربما كانت أبنابهم وٌمص الأطفال لصصاً على زملببهم. 

 المصة من أهم الوان التعبٌر الشفوي إذا استثنٌنا المحادثة والمنالشة.

 تحمك المصص أهدافها ٌجب أن ٌراعً فٌها ما ٌلً: ىولك

ن ٌختار المدرس ن الطرٌمة التً تتبع فً حصص التعبٌر أأأن تكون من اختٌار التلبمٌذ. فمن المعروؾ  -أ

الٌاً أو حكاٌة عن أشٌاء لم ٌسبك للتلبمٌذ بها ٌموضوع المصة، وٌنمله التلبمٌذ وكثٌراً ما ٌكون هذا الموضوع خ

 معرفة أو لهم معرفه للٌلة بها.

تالون للتحدث عنها. وعلى شهذا بالرؼم مما نعرفه من أن التلبمٌذ لدٌهم لصص وخبرات ممتعه ٌ يوٌجر    

ن ٌكون اختٌارها من خبرات أة هنا هً التؤكد من سلبمة اختٌار المصة أو النادرة التً ٌمكن هذا فؤول خطو

و ؼٌر مباشرة كؤن ٌكونوا لد اكتسبوها عن أالتلبمٌذ المباشرة كالنوادر، والمصص التً حدثت لهم بالفعل  

 الآخرٌن. إلىطرٌك المراءة أو الاستماع 

ً لتعلٌم التلبمٌذ ولد ٌعمد بعض المدرسٌن إلً الحكاٌة  حكاٌة الخبرات الشخصٌة تعتبر مدخلبً  -ب مناسبا

والمصص الخٌالٌة التً ٌمٌل إلٌها التلبمٌذ فً مرحلة معٌنة، ثم ٌطالبونهم بإعادتها متناسٌن أن الخبرات التً 

مصص مرت بالتلبمٌذ تعتبر مصدراً هابلبً للمصص ولا شن أن مثل هذه الطرٌمة وهً طرٌمة إعادة التلبمٌذ لل

بعد الاستماع إلٌها تحد من سعة البرنامج وتحرم التلبمٌذ من التمرٌن على الاستنتاج والابتكار وإدران 

 العلبلات.

 على النوعٌن:  ملن ٌشتأوعلى هذا فإن حكاٌة المصص والنوادر ٌجب 

ة الحال ها التلبمٌذ والمصص الأصلٌة هً بطبٌعأحكاٌة المصص ، وإعادة حكاٌة المصص التً سمعها أو لر

 عمال إبداعٌة لا ٌمكن انتظارها ومن صؽار التلبمٌذ.أ

عون بحكاٌتها ولا أن ٌردد حكاٌة سمعها تتجنب الإكراه ٌجب ألا ٌطلب من التلبمٌذ حكاٌة لصة لا ٌستم -ج

منه لبل ذلن، لأن ذلن ٌمتل فً نفسه أهم عناصر المدرة على التعبٌر. أما إذا أراد التلبمٌذ أن ٌستمعوا زملببه 

لٌها لبل فٌمكن أن ٌموم تلمٌذ بمص هذه الحكاٌة على زملببه. فالمهم هنا هو عدم إإلً حكاٌة لد استمعوا 
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ن ٌعطً ما عنده وٌسر الآخرٌن أل تلمٌذ ٌحاول فٌها ك تًاصطناع الموالؾ والاهتمام بالموالؾ الاجتماعٌة ال

 فٌها.إلٌه الاستماع 

 ن تنوع المصص والنوادر بحٌث تمابل الأذواق المختلفة للتلبمٌذ واهتماماتهم المتنوعة.أٌجب  -د

ٌتعلموا الكلبم دون أن ٌتكلموا. وهنا ٌجب على أن الاهتمام بالممارسة، فالماعدة هنا هً أن التلبمٌذ لا ٌمكن  -ه 

 المدرس الاهتمام بتوزٌع الأدوار وإعطاء كل تلمٌذ الفرصة لمص ما ٌراه مناسباً من الحكاٌات والنوادر.

ٌوجد ارتباط وثٌك بٌن برنامج تعلٌم الأدب وحكاٌة المصص والنوادر. والمراءة لذلن ٌنبؽً استؽلبل كل هذه  -و

 المٌادٌن فً عرض المصص المشولة للتلبمٌذ.

وهذا الاستعداد ٌتضمن مراعاة التخطٌط  –لها  والتلبمٌذ بحكاٌة أٌة لصة لبل أن ٌستعدل حٌنبؽً ألا نسم -ز

لماء لصة. ولد لعملٌة الكلبم السابك ذكرها وهذا الاعداد لد ٌكون فردٌاً فٌعد كل تلمٌذ نفسه فً درس التعبٌر لإ

ً عنهم لإلماء  ن هذه فرصة أالمصة، والمهم ٌكون جماعٌاً، حٌث ٌعد تلبمٌذ الفصل لصة ما وٌختارون مندوبا

 المعلم للئرشاد والتوجٌه. 

 الخطب والكلمات والأحادٌث والتمارٌر:  -3

ربما كانت الحاجة للخطابة ألل منها الٌوم عن ذي لبل. ولكن وبالرؼم من ذلن، فالإنسان ٌعرض له من     

 المولؾ.   هعلى أن ٌموم بما ٌتطلب لماء كلمة، وهنا ٌتحرج المولؾ إذا لم ٌكن لادراً إالموالؾ ما ٌتطلب منه 

وفً المدرسة كثٌر من المناسبات التً تظهر فٌها الحاجة إلً الخطب وإلماء الكلمات . فهنان الفصل الذي     

لام بدراسة مشكلة اجتماعٌة كؤزمة السكن أو التربٌة السكانٌة، وما ٌتصل بها من ازدحام فً البٌوت والشوارع 

 و تمرٌر.أن ٌعرض نتابج هذه الدراسة فً صورة خطبة أل....الخ وٌرٌد والمدارس، ومواطن العم

و إلً متحؾ من المتاحؾ، أو لام بعمل معسكر من أوهنان الفصل الذي لام برحلة إلً حدٌمة حٌوانات     

و هذا المعسكر فً شكل خطبة أالمعسكرات وٌرٌد أن ٌعطً وصفاً مفصلبً وتموٌماً لما حدث فً هذه المرحلة 

 أو كلمة. 

و ٌدور فٌها من أوهنان التخطٌط والتنفٌذ والتموٌم للماءات المدرسٌة والاجتماعات وما ٌلمً فٌها من كلمات    

 منالشات.

لماء الخطب والأخبار العامة والخاصة، واستخدام الصحافة المدرسٌة إوهنان استخدام الإذاعة المدرسٌة فً    

جراء الممابلبت والتدرٌب على موالؾ الحٌاة العامة إالحوار والمنالشة وعمل التحمٌمات الصحٌفة و فً إدارة

ن ٌتكلم، كالتدرٌب على الحدٌث فً الهاتؾ وفً موالؾ المجاملة، كالعزاء والاعتذار أالتً تستلزم من الانسان 

 وتمدٌم الناس بعضهم لبعض....إلخ.
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ً ما كان مولؾ التعبٌر الشفوي و أو نادرة، أو الكلبم، محادثة أو منالشة أو كتابة رسابل أو لص لصة، أ وأٌا

 خطبة، أو ؼٌر ذلن من ألوان النشاط الكلبمً فإنه ٌجب مراعاة ما ٌؤتً:

و تلن التً ٌستعمل أأن ٌتم تعلٌم الكلبم فً موالؾ طبٌعٌة، وخاصة تلن التً تنشؤ فً حٌاة التلبمٌذ المدرسٌة  -

ة فً حٌاتهم العادٌة.. وٌمكن إثارة رؼبة التلبمٌذ فً الكلبم عن طرٌك طرح الموضوعات التً فٌها التلبمٌذ اللؽ

ً تلن التً ٌدركونها  و ٌحسونها بؤي شكل من أشكال أتشؽل أذهانهم وأذهان الرأي العام من حولهم وأٌضا

 الإحساس.

هتمام والتركٌز على المعنً لا على أن الالفاظ مهمة، ولكنها خادمة للؤفكار ومعبرة عنها، ولهذا ٌنبؽً الا -

عندما لا ٌكون لدٌه شًء ٌعبر عنه،  سكتاللفظ وٌكسب التلمٌذ هذا الاتجاه من المدرس نفسه، فالمدرس الذي ٌ

 ن ٌكون فً الممام الأول.أٌجعل التلمٌذ ٌدرن أن الاهتمام بالمعنى ٌجب 

لامتناع فٌها عن الكلبم، كالحال عند لراءة لؾ والأماكن التً ٌجب ااٌنبؽً  لفت نظر التلبمٌذ إلً المو -

المرآن، وفً المساجد عند الاستماع إلً الخطٌب، وفً الحفلبت الموسٌمٌة، وفً المستشفٌات، وفً المكتبات .. 

 الخ.

ن منهج التعبٌر بصفة خاصة، ومنهج اللؽة العربٌة بكل فنونها بصفة عامة كلها أن ٌدرن المدرس أٌجب  -

 م أو التعبٌر الشفوي من حوار أو منالشة أو تعلٌمات أو خطب .....الخ .مجالات لفن الكلب

ن ٌعبر التلمٌذ عن أفكاره هو، لا عن أفكار المدرس أو أٌنبؽً أن ٌدرن المدرس أن الؽرض من التعبٌر هو  -

 مامه فً المنزل أو فً المدرسة.أؼٌره من الكبار الذٌن ٌتكلمون 

ٌنتهً من حدٌثة. فالانطلبق فً الحدٌث مهارة ٌنبؽً تشجٌعها، ولها الأولوٌة ٌنبؽً عدم مماطعة التلمٌذ حتى  -

 فً سلم المهارات الشفوٌة. والمماطعة المستمرة تحد من انطلبق هذه المهارة ونموها.

 التموٌم: 

 :وتتضمن ما ٌلً و حكاٌة النادرة، ٌنبؽً عمد منالشة تمومٌه أو بعد لص المصة، أفً نهاٌة الخطبة، 

 الفكرة العامة التً تدور حولها هذه المصة او النادرة او الخطبة؟ ما -ٔ

 ما الأفكار الربٌسٌة الموجودة فٌها؟  -ٕ

 متابعة الأفكار الجزبٌة بالتحلٌل والتفسٌر والولوؾ على مدى منطٌمتها وتسلٌمها. -ٖ

 الولؾ على أهم الشخصٌات وأهم الأدوار التً لعبتها.  -ٗ

 فً ضوء الحمابك والخبرات السابمة. نمد الموضوع وتمومٌه -٘

 استخلبص المٌم والمبادئ التً ٌمكن الاستفادة منها. -ٙ
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ن ٌتم ذلن فً ضوء أولد ٌرؼب التلبمٌذ فً تموٌم عمل الجماعة ، فٌتناولونه بالتحلٌل والتعلٌك. ولكن ٌجب    

ٌري فٌه ممدار مساهمة كل تلمٌذ ن ٌحتفظ لدٌه بتسجٌل أمعاٌٌر ٌتفمون علٌها مع المدرس ومن المفٌد للمدرس 

 ً ن ٌسجل الملبحظات عند أفً المنالشة الدابرة وفً ألوان التحدث والنشاط الكلبمً المختلؾ، وٌمكنه أٌضا

 مشاركة التلبمٌذ واستجابة كل منهم.

ل فً هذا ٌوفً تموٌم أحادٌث التلبمٌذ وتمرٌراتهم، ٌجب أن ٌركز المدرس على ما ٌموله التلبمٌذ لا على ما ل   

الموضوع أو ذان فً الكتب والمراجع.. ولد ٌلجا المدرس التملٌدي إلً وضع نماط مرشدة أو) عناصر( ٌتبعها 

 و لصصهم، فإذ اكان ضرورٌاً، فٌجب أن تكون للٌلة وبسٌطة.أعدون خطبهم أو تمارٌرهم، ٌالتلبمٌذ عندما 

اجون إلً الشعور بالنجاح فً خبراتهم، فٌجب وعلى المدرس فً جمٌع الأحوال أن ٌراعً أن التلبمٌذ ٌحت   

ً إلً التلمٌذ أعلٌه عندما ٌعلك على حدٌث أحد التلبمٌذ  ن ٌكون تعلٌمه بمثابة إرشاد للآخرٌن، ولٌس موجها

لك على نمطة أو نمطتٌن من النماط التً أجاد فٌها التلمٌذ المتحدث، وأن ٌحفظ المزٌد من عن ٌأالمتحدث وحده، و

 والتعلٌمات للتعلٌم الفردي.الالتراحات 

 الحوار:  -4

ٌعد مجالاً فعالاً ومفٌداً فً التدرٌب علً امتلبن مهارات التواصل الشفوي والتفاعل الاجتماعً، فالتدرٌب    

 .علً التواصل الشفوي ٌنبؽً أن ٌكون عن طرٌك الممارسة اللؽوٌة الفعلٌة فً موالؾ حٌوٌة

ة بؤنها: "طرٌمة الحوار والنماش بالأسبلة والأجوبة المختصرة بٌن ولمد عرؾ باحث آخر الطرٌمة الحوارٌ

 ٕفردٌن أو أكثر".

ً حٌن أعتبر آخر الحوار بؤنه: "أحد الأشكال الربٌسٌة للؤنشطة اللؽوٌة، التً تتمٌز بتركٌبات ؼٌر معمدة، ف

 ٖوتفاعلبت بٌن المتحاورٌن.

آرابنا مع الإنصات الفعال للآخرٌن؛ وصولاً إلً عن ٌر بٌنما نجد باحثة تعرؾ الحوار بؤنه: "المدرة علً التعب

 ٗالأهداؾ المنشودة".

 فً مجاله الوظٌفً.  المعلموفً ضوء ما سبك ٌمكن اعتبار الحوار من أهم الأنشطة التً ٌمارسها 

 ومن أهم مهارات التواصل الشفوي فً الحوار:

 المدرة علً التفكٌر فٌما ٌمال بالسرعة المعمولة.  -

 التمتع بالهدوء والاتزان الانفعالً للوصول إلً الأهداؾ المرجوة.  -

                                      
ٕ
 .ٙ، 99ٖٔحسن شحاته،  
ٖ
 Boder ،ٔ99ٔ ،ٔ9. 
ٗ
 .ٗٔ، 999ٔبثٌنة محمد،  
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 . ةحدود الحمابك المتاح ًالإنصات بموضوعٌة ف -

 التحٌز الأعمى.  مالمعارضة المنطمٌة والموضوعٌة وعد -

 التً تثري الحوار وتكشؾ عن اتجاهات أطرافه. الأسبلة توظٌؾ الأفكار المطروحة واستخدام  -

 ً التكٌؾ بسرعة مع الحمابك والبراهٌن والشواهد والأفكار الجدٌدة. المدرة عل -

 مراجعة الأفكار المطروحة فً بداٌة وأثناء الحوار. -

 الخطابة: - 5

هً نمط من أنماط النشاط اللؽوي الشفوي، والنشاط الخطابً من مستلزمات المجتمع، ومن ضرورٌات    

  ٘مثل هذا النشاط.ببد من إعداد أجٌال تتولً المٌام  التعامل فً أي مإسسة دٌممراطٌة، ولذلن لا

 ومن أهم مهارات التواصل الشفوي فً الخطابة:

 الاستعداد الصوتً للخطٌب.  -

 المدرة علً تسلسل الأفكار وحسن عرضها. -

 الثمة بالنفس. -

 تجنب اللبزمات الصوتٌة المصاحبة.  -

 الابتعاد عن تكرار بعض  الألفاظ أو الجمل. -

 إلماء الكلمات:  -6

ً إلً إلماء كلمة فً موالؾ الحٌاة المختلفة مثل: الترحٌب     ٌجد الإنسان نفسه فً كثٌر من الأحٌان محتاجا

بزمٌل عمل جدٌد، أو فً وداع آخر، أو فً  مناسبة دٌنٌة أو وطنٌة، أو فً رثاء شهٌد  أو صدٌك،  أو فً 

 افتتاح معرض معٌن ... إلخ.

 التواصل الشفوي فً إلماء الكلمات:ومن أهم مهارات 

 الاستهلبل المناسب.  -

 سماعه كل المستمعٌن. منوضوح الصوت بحٌث ٌتمكن  -

 استخدام الطبمة الصوتٌة المناسبة. -

 نفعال مع الحدث.الا -

                                      
٘
 .ٖٕٕ، ٕٓٓٓفتحً ٌونس،  
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 توظٌؾ الشواهد المرآنٌة والأحادٌث النبوٌة والشعر والحكم والأمثال توظٌفاً مناسباً. -

 .م عن عجزنمتصل، ٌنبا عن ثمة بالنفس، دون تولؾ ٌالتحدث بشكل  -

 ضبط الكلمات ضبطاً صحٌحاً. -

 المدرة علً ختم الموضوع بجمل لوٌة تإثر فً المستمعٌن. -

 التمارٌر الشفوٌة:  -1

تموم الرسالة الإعلبمٌة فً جزء كبٌر منها فً نمل المعلومات والأخبار، عن طرٌك التمارٌر الشفوٌة،     

علً تمدٌم التمارٌر الشفوٌة، مما ٌساعدهم علً  كسب  المرحلتٌن الثانوٌة والجامعٌةن ٌتدرب طلبة وٌنبؽً أ

الثمة بالنفس، والشعور بمٌمة ما ٌمدمونه للآخرٌن. مما ٌدفعهم إلً بذل المزٌد من الجهد لٌنالوا تمدٌر وثمة 

 الآخرٌن.

 أهم  مهارات التواصل الشفوي فً التمارٌر الشفوٌة: 

 درة علً وصؾ الحدث بدلة وموضوعٌة.الم -

 الضبط النحوي للكلمات والجمل.  -

 من الكلمة عند التولؾ. ٌرتسكٌن الحرؾ الأخ -

 اتفاق نبرة الصوت مع الأسالٌب المختلفة كالاستفهام والتعجب والتمنً والمدح.  -

 الابتعاد عن الرتابة فً الحدٌث.  -

 زمات الصوتٌة. لبلخلو الحدٌث من ا -

 إعطاء التعلٌمات:  -8

، إذ تمع ضمن نشاطه الوظٌفً، ولذا لا المعلم والموجهوهً تعد من موالؾ التواصل التً لا ٌستؽنً عنها     

 .للطلبب المستهدفٌنبد له من أن ٌمتلن المدرة علً أداء هذا المولؾ؛ لٌتمكن من إٌصال التعلٌمات 

  ومن أهم مهارات الشفوي فً موالف إعطاء التعلٌمات:

 وضوح الصوت.  -

 التحدث بسرعة تمكن المستمع العادي من متابعة الحدٌث.  -

 المدرة علً توضٌح التعلٌمات وتحدٌدها. -

 التولؾ بعد كل جملة مفٌدة.  -
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 الممابلات الشخصٌة:  -9

)فٌكتور مور( الممابلة الشخصٌة  عرؾٌكثر شٌوع الممابلبت الشخصٌة فً وسابل الإعلبم المختلفة. ولد      

  ٙمعٌن".موضوع بؤنها: "المحادثة الجادة والموجهة نحو، 

 علً مهارتها وآدابها واتجاتها. الطلببونظراً لما للممابلة الشخصٌة من أهمٌة، ٌنبؽً تدرٌب 

 ومن أهم مهارات التواصل الشفوي فً الممابلات الشخصٌة

 التعبٌر عن الذات بدلة ووضح.  -

 لسٌطرة والاتزان الانفعالً.ا -

 استخدام الأسبلة السابرة للوصول إلً أهداؾ الممابلة.  -

 ....الخ.استخدام السلون ؼٌر اللفظً )تعبٌرات الوجه، ونظرة العٌن، والحواجب، وهٌبة الجسم،  -
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 مراجع الفصل الثالث                                                
   

 (، تنمٌة مهارات التواصل الشفوي، الماهرة، اٌتران للنشر والتوزٌع.ٕٗٓٓأبو صواوٌن، راشد محمد عطٌة ) -

، ٔ(. تعلٌم اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام )مداخله وفنٌاته(، جٕٕٓٓالنالة، محمود وحافظ، وحٌد السٌد ) -

 الماهرة، كلٌة التربٌة، جامعة عٌن شمس. 

 ( . اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك ، الماهرة ، الدار المصرٌة اللبنانٌة.99ٖٔ)، حسن شحاتة  -

(. تدرٌس اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام  نظرٌات وتجارب، ٕٔٓٓطعٌمة، رشدي احمد ومناع، محمد السٌد) -

 الماهرة، دار الفكر العربً.

 ، الماهرة، مركز الكتاب للنشر.(. المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌةٕ٘ٓٓعطا، إبراهٌم) -

 (. تدرٌس اللؽة العربٌة ، الماهرة ، المطبعة الفنٌة عابدٌن.99ٔٔمدكور، على احمد ) -

( . فاعلٌة مجموعة من الأنشطة الوظٌفٌة لتنمٌة مهارات الحوار لدى تلبمٌذ المرحلة 999ٔمحمد ، بثٌنة ) -

 ة حلوان.الإعدادٌة ، رسالة ماجستٌر ، كلٌة التربٌة ، جامع

 الماهرة ، مطبعة ( . استراتٌجٌات تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة ، ٌٕٓٓٓونس ، فتحً ) -

 .الكتاب الحدٌث              

( . طرق 999ٔ)ٌونس ، فتحً علً والنالة ، محمود كامل وطعٌمة ، رشدي أحمد وحنورة ، أحمد حسن  -

 تعلٌم 

ٌة ، وزارة التربٌة والتعلٌم بالاشتران مع الجامعات المصرٌة ، مشروع تدرٌب اللؽة العرب                 

 المعلمٌن 

 الجدد ، الماهرة ، مطابع دار التٌسٌر .                 

- Debbie Cole, Christine Ellis, Barbara Mason, John Meed, Deborah Record 

Anna Rossetti, Graham Willcocks (2007) . Teaching speaking                         

                        and listening , Printed in England by Portishead Press, Bristol. 
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 تدرٌبات على الفصل الثالث                                      
  

 لموالؾ الحدٌث.اشرح مفهوم عملٌة الكلبم، موضحا أسبلة التموٌم الشامل  -ٔ

 حدد بعض لدرات الكلبم ومهارته، وكٌفٌة تموٌم أداء التلبمٌذ فً ضوبها. -ٕ

 وضح أهداؾ التعبٌر الشفهً لدي تلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة. -ٖ

 اشرح بعض ما ٌنبؽً على المعلم مراعاته فً تدرٌس الكلبم. -ٗ

 كل مرحلة.ما مراحل تخطٌط الحدٌث وبناته؟ وكٌفٌة لٌاس نواتج تعلم  -٘

 وضح بعض صعوبات الكلبم ومشكلبته، وكٌفٌة تؽلبن على بعضها. -ٙ

تنالش مع زملببن حول بعض مجالات التواصل الشفوي، وكٌفٌة لٌاس مهارات كل مجال عبر بناء بطالة  -7

 ملبحظة مناسبة.

 اختر الإجابة الصحٌحة من بٌن الإجابات التالٌة :

"  الاتجاهات والمعانً والأفكار والأحداث من المتحدث إلً الآخرٌنفن نمل الاعتمادات والعواطؾ و"  -8

 ٌمصد بذلن :

 .الكتابة -د                   .المراءة -ج                           .الكلبم -ب                        .الاستماع -أ

 جمٌع ما ٌلً ٌمثل مكونات لعملٌة تخطٌط الحدٌث وبنابه ما عدا : -9

 التفكٌر فٌما سوؾ ٌتحدث فٌه أو عنه. -أ 

 البحث عن المواد التً ٌنمى بها محتوى حدٌثه. -ب

 الكٌفٌة التً ٌنظم بها حدٌثه بطرٌمة تجعله ذا معنى. -ج

 المراءة الصامتة للموضوع . -د

 تتمثل أهداؾ التعبٌر الشفوي فٌما ٌلً ما عدا : -ٓٔ

 . تعوٌد التلبمٌذ إجادة النطك، وطلبلة اللسان -أ

 .تعوٌد التلبمٌذ التفكٌر المنطمً، وترتٌب الأفكار -ب

 تحدٌد الفكرة التفاصٌل فً النص المسموع. -ج

 الزملبء.تنمٌة الثمة بالنفس من خلبل مواجهة  -د
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 أهمٌتها وتطور مفهومها:  المــراءة:  الفصل الرابع

 

 وتطور مفهومها.أولا: أهمٌة المراءة 

 .: أنواع المراءة نٌاثا

 .: مراحل تعلٌم المراءةثالثا

 .: المراءة فً المرحلتٌن الإعدادٌة والثانوٌة رابعا

 .: الفهم فً المراءةخامسا

 .مستوى الفهم الإبداعً فً المراءة:  سادسا

 .: المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة سابعا
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   : الفصل الرابع هدافأ

 مفهومها.وٌحدد طبٌعة المراءة  -

 ٌفرق بٌن أنواع المراءة من حٌث الطبٌعة والمهارة. -

 ٌشرح مراحل تعلٌم المراءة. -

 ٌحدد مستوٌات الفهم المرابً ومهاراته. -

 ٌوضح طبٌعة الفهم الإبداعً فً المراءة. -

 ٌذكر أهداؾ تعلٌم المراءة فً المرحلة الإعدادٌة. -

 كٌفٌة تحضٌر درس فً المراءة.ٌوضح  -

 المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة.ٌحدد أهداؾ  -

 ٌستنتج كٌفٌة بناء بعض اختبارات المرءة. -
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  : أولا: أهمٌة المراءة 

هم نوافذ المعرفة أو تحمٌك ؼاٌة وهً من ؼٌر شن أنسان لاكتساب معرفة لإٌموم به ا ريالمراءة نشاط فك     

داته فً التعرؾ أطل منها الانسان على الفكر الإنسانً طولا وعرضا وعمما واتساعا وهً ٌالإنسانٌة التً 

ولكنها ، ولا ثمافة عصره ٌه والارتباط بالثمافات المعاصرة والؽابرة فهً لا تمؾ بالإنسان عند معرفة معاصر

بالتؽٌر فً مختلؾ  ءحداث وفً حاضرة الملًتعبر به آفاق الوجود الإنسانً فً ماضٌة الحافل بالعبر والأ

 (9ٕٕ، 998ٔ)مجاور، . شرالا وتطلعا إملب وأمجالات الحٌاة بل وتشك به ؼبار المستمبل 

دبا ٌمس العاطفة وشعرا ٌخاطب الوجدان ولصة تمس أنسان عبٌر الفن ٌنتج الفنانون وبها كذلن ٌستنشك الإ   

حس وٌتصور  ةدٌب ٌكتسب تذولا ورهافة مع الأالفإاد وبها كذلن ٌلتمً الإنسان المتنوع المتعدة. فهو بالمراء

عن  أوالشاعر المبدع بؤسالٌبه وهو بها مع العالم ٌمر لمهدٌب الفنان بمصورها الأٌمالها جصور الطبٌعة فً 

وٌؽوص فً الأعماق وٌمشً على الأرض ، لظواهر الكون ٌسبح بها فً الفضاء  اتهالعلم وتطوره واكتشاف

مامه من علبلات تلن الظواهر التً تحرن الكون. فالمراءة من ؼٌر شن ألعلم ن ٌدرن بما ٌضعه اأمحاولا 

فهً . فاق سمابه وعمك أراضٌهآالمفتاح الأكبر للمعرفة الإنسانٌة فً وطن المارئ وخارج حدوده بل وفً 

 الؽذاء العملً والؽذاء الفنً والؽذاء الروحً الذي ٌحمك للئنسان توزانا وانسجاما. 

  راءة للفرد :أهمٌة الم  -7 

نسان وتكوٌنه. فالإنسان صنع بٌبته وصنع ثمافته فمراءته تكون هذا والمراءة لها تؤثٌرها فً بناء شخصٌة الإ   

و تمضً علٌها. وهً فوق هذا تعطً أتفكٌره وتخلك لدٌه اتجاهات أو تعدلها وتوجد عنده الكثٌر من المٌول 

الفكرٌة  ةروثه وزملببه إحساسا بالنعن طرٌمها ٌعطٌه بٌن ألرانسان المارئ شخصٌة متمٌزة فؽذاإه العملً الإ

 خرٌن.وؼنً فً التفكٌر وسموا فً الثمافة فٌحس بذاته من بٌن الآ

المرحوم  لن فرق بٌن من ٌعرؾ ومن لا ٌعرؾ خرٌن فهناالآ وفً الولت نفسه ٌنال بسبب لراءته تمدٌر    

الرسمً حظا كما ناله ؼٌره ولكن نال بالثمافة عن طرٌك المراءة  الأستاذ عباس محمود العماد، لم ٌنل من التعلٌم

من المكانة والمنزلة والتمدٌر واحترام الذات ما لم ٌنله ؼٌره ممن حملوا أرق الدرجات العلمٌة والمراءة لد تنمل 

ب ذلن لى مركز اجتماعً أحسن وٌمثل مكانة اجتماعٌة لا ٌمثلها ؼٌره وسبإنسان من مركز اجتماعً معٌن الإ

ن المراءة تعطً العمل الإنسانً متً كان الانسان مؽرما بها كل جدٌد من الفكر وتجعله على إلراءته المتعددة 

 ه.سمأحداث ٌومه وتولعات ؼده وما كان علٌه أصلة دابمة و

لبالا ن هنالن الكثٌر من وسابل المعرفة الحدٌثة التً تجذب الانتباه والتً نثٌر النفس اأوعلى الرؼم من     

علٌها وذلن كالكلمة المجموعة فً الرادٌو او المسجل والكلمة المتحركة المعبرة والمربٌة والمشاهدة كما فً 

ن أن أوسع النوافذ لاستبناؾ عبٌر المعرفة ومع ن الكلمة المكتوبة لا تزال حتً الآألا إو التلفزٌون أالسٌنما 
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الالبال فً مع سهولتها وشٌوعها ومع الرؼبة  لٌة والامتاعو المربٌة ٌتحمك فٌما جانب التسأالكلمة المسموعة 

 علٌها لا تحمك ما تحممه الكلمة المكتوبة وذلن للبعتبارات الاتٌة:

ار فٌما ٌري وٌسمع فالذي اختار المادة ٌنها مسلٌة لا تتٌح للئنسان فرص الاختأن مثل هذه الوسابل مع إأولا: 

ما ٌرٌد  أً المراءة فالمارئ هو الذي ٌختار ما ٌروق له وهو الذي ٌمرما فأخرون، آو المشاهدة لوم أالمسموعة 

 وٌبتعد بنفسه عما لا ٌرٌد. 

و فكرة معٌنة ولكن الكلمة المكتوبة تحمك للمارئ من أن هذه الوسابل تمؾ بالإنسان عند موضوع معٌن إثانٌا: 

لى موضوع إلى كلمة. وبعبارة أخرى من موضوع إن ٌنتمل من كلمة أتنوع فً المعرفة وتعدد فٌها وٌمكنه 

 ذا لم تلك بعض هذه المراءات لبولا فً نفسه.إخر آلى إومن كتاب 

رخص أؼٌر ذلن لا تزال ً و فأم الكتاب المطبوع أم المجلة أن الكلمة المكتوبة سواء كانت فً الصحٌفة إثالثا: 

 .أفٌما ٌمرٌسرها فضلب عما ٌتٌحه للئنسان من حربة أوسابل المعرفة و

 ن الكلمة المطبوعة تعطً المارئ وفً سطور للٌلة أٌضا العدٌد من الأفكار.إرابعا: 

ما الكلمة المكتوبة فهً فً معظم الحالات بلؽة أو المشاهدة لد تكون بلؽة الحٌاة الٌومٌة، أن الكلمة إخامسا: 

راءة أداة النجاح فً العمل المدرسً كله فلب كثر فابدة بالنسبة للئنسان. هذا والمأالثمافة والمعرفة ومن هنا فهً 

ذا كان متمكنا من المهارات المرابٌة إلا إو المواد الدراسٌة أن ٌتعلم ما ٌتعلم من فروع المعرفة أنسان إٌستطٌع 

نها تمكن التلمٌذ كذلن من الاستملبل الذاتً عن والدٌه ومدرسٌة وتعٌنه على ألادرا علٌها ومتمكنا منها كما 

فراد أنه فرد من أالعمل الملببم والاستعداد له كما تعٌنه على تحمل المسبولٌة الاجتماعٌة باعتبار اختٌار 

 المجتمع. 

    أهمٌة المراءة للمجتمع : -2

هذا هو دور المراءة بالنسبة للفرد ولا ٌمل دور المراءة أهمٌة بالنسبة للمجتمع فالمجتمع المارئ مجتمع نام رالً  

ذا كانت المراءة هً الأداة إلا إن ٌشٌد أن ٌبنً وأٌمكن للمجتمع  لافراده وأتبدو الوحدة الفكرٌة والثمافٌة بٌن 

 ألى لراءة تارٌخ هذه الصناعة وما طرإنشابها وهذا ٌحتاج إو ألٌها فً تطوٌر صناعة ما إولً التً ٌرجع الأ

نما تكتسب فً بعض إٌم المجتمع مثله شؤنها شؤن لٌم الانسان الفرد ومثله لن إعلٌها من تطور ونمو. بل 

التؽٌر الاجتماعً الذي ٌحدث  إنن تعدل كذلن بعملٌات المراءة أٌضا، بل أجوانبها عن طرٌك المراءة وٌمكن 

مر اجتماعً ما كتنظٌم أن طبع النشرات عن إهم وسابله، ذلن ألك اتجاه مثلب تعتبر المراءة من خمع لفً المجت

هم عوامل التمارب العالمً فلم ٌعد العالم الٌوم ٌعٌش أن المراءة من إلى عملٌة المراءة، بل إسرة مثلب ٌحتاج الأ

مسافات وبالتالً لربت بٌن الكثٌر من ن وسابل الاتصال الحدٌثة لد لربت الإفً عزلة بعضه عن بعض بل 

 (9ٕ٘-9ٕٔ، 998ٔ)مجاور ، الثمافات وجلعت عملٌة اللماح الثمافً بٌن المجتمعات المختلفة ظاهرة عالمٌة. 
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وعملٌة اللماح الفكري هذه لا تمتصر على مجتمع دون مجتمع ولا على جماعة دون أخرى فمد أثر العرب     

ساس هذا أن. وثر الحضارة الؽربٌة المعاصرة وؼٌرها فً الثمافة العربٌة الآوربٌة وتإلدٌما فً الحضارة الأ

 كله عملٌة المراءة. 

ن التراث الثمافً الذي تحرص علٌه إها ٌعرؾ كل مجتمع ما ٌدور فً المجتمعات الأخرى وما ٌجد بل بف     

مان من ؼٌر المراءة، فالمراءة تسٌر بالإنسان زلى جٌل عبر المرون والأإن ٌنمل من جٌل أمة ما كان ٌمكن أكل 

جل هذا كانت المراءة نشاطا أنها تتشعب به فً عالمه الذي ٌعٌش فٌه، من أمام. كما لى الأإمع ثمافة المجتمع 

و بعد ذلن وذلن للبعتبارات أو السادسة وربما لبل ذلن أة امستعلٌمٌا تؤخذ المدرسة بها المتعلم منذ سن الخ

 تٌة:الآ

 الانسان عن طرٌك تثمٌؾ العمل واكتساب المعرفة وتهذٌب العواطؾ والانفعالات. ها تسهم فً بناء شخصٌةنأ -

 أنها من أهم أدوات الاتصال الاجتماعً تربط الانسان بعاله وبما فً هذا العالم وحاضره.  -

 أنها أداة للبطلبع على التراث الثمافً تعتز به كل أمة اعتزازها بتارٌخها. -

أداة التعلم فً الحٌاة المدرسٌة اذ لا ٌستطٌع ٌتمدم فً أي ناحٌة من النواحً الا اذا استطاع السٌطرة على  اهأن -

 مهارات المراءة.

ولمد كانت المراءة لأهمٌتها مجال الكثٌر من البحوث فً الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة وفرنسا وألمانٌا السوفٌتً 

 مصر طرٌمها فً هذا المجال كذلن.بل وحدٌثا فً الصٌن الشعبٌة وبدأت 

والخلبصة أنه على الرؼم من وجود الرادٌو والسٌنما والتلفزٌون فالمراءة تزداد أهمٌتها فً الحٌاة الحدٌثة 

والكلمة المكتوبة لا تزال اجتماعٌا أعظم أداة تستعمل لاكتساب المعرفة والمعلومات واكتساب التوافك مع أنماط 

أراد الشخص اكتساب فانه ٌجب ان ٌمرأ أكثر ذلن أن المراءة للئنسان تعطٌه وضعاً  المجتمع الثمافٌة. واذا

التصادٌا واجتماعٌا له لٌمته وتمكنه من التكٌؾ الشخصً مع مجتمعه ومن الاستمتاع بعاله وبالمراءة ٌصبح 

طلب دلة فهم نوعٌن العالم تحت أن ٌكتسب المدرة على اكتساب المعلومات والاستمتاع بالكلمة المكتوبة وهذا ٌت

 أساسٌن من الكتابة الأول: الكتابة الوصفٌة وكتابة العرض والثانً الكتابة الأدبٌة. 

 المراءة:  تطور مفهوم -3

لمد لام علماء النفس والمختصون بدراسة المراءة بالعدٌد من البحوث بحثاً عن طبٌعة عملٌة المراءة والنمو     

ولد أثبتت تلن النتابج التً وصلوا إلٌها أن بعض الأفكار المدٌمة عن مفهوم المراءة ، المتتابع للمهارات اللؽوٌة 

ن ٌمرأو لد تؽٌرت وتبدلت فلم تعد المراءة كما كانت مفهومة من لبل عبارة عن مهارة أوكٌؾ ٌتعلم الناس ، 

كل الظروؾ  وفً، نها عملٌة عملة متمٌزة تحدث بطرٌمة واحدة فً جمٌع الموالؾ أو ، ألؽوٌة وحٌدة 

، ن عبارة عن عملٌات معمدة نتضمن العدٌد من المهارات المترابطة المتشابكة حوال، ولكنها أصبحت الآوالأ
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ذا ما لورنت بالمهارات الحسابٌة إابه متتابع شو فً تأوهذه لمهارات لٌس من السهل أن ترتب فً تسلسل 

ن ٌجمع عددا من ثلبثة أولبل ، مهارات الجمع أولا ن ٌتعلم أن ٌتعلم عملٌات الضرب مثلب لابد أفالتلمٌذ لبل 

ن نضع لابمة أثم رلمٌن وهكذا من السهل فً مثل هذه العملٌات ، عدادا من رلم واحد أن ٌجمع أرلام ٌجب أ

ن نضع مهارة التعرؾ على الكلمة أولكننا فً عملٌة المراءة لا نستطٌع ذلن بما لد اعتدنا مثلب ، متتابعة مسلسة 

 .وهكذا ، و الأفكار الأساسٌة الربٌسٌة أابمة مهارات المراءة ثم نتبعها بمهارة فهم التفاصٌل أولا فً ل

ن كل مهارة من تلن المهارات لد تتضمن عددا من المهارات الجزبٌة فمعنً الجملة المكونة إوفً الوالع      

وهو لٌس كذلن مجموع معانً من ست كلمات مثلب لا ٌعنٌان معنً هذه الجملة هو، معنً كل كلمة على حدة 

هذه الكلمات، فً الوالع المحتوي كمفتاح معنً الجملة ولٌس من الممكن أن تضع التفاصٌل من ؼٌر تحدٌد 

معانً التً ترتبطها التفاصٌل. فمهارات المراءة على هذا لا ٌمكن أن ٌنتمل بعضها عن البعض فهً دابماً لل

عندما نتعامل مع مهارات ما على إنفراد ٌكون ذلن ٌمصد ٌرتبط بعضها ببعض وٌعتمد بعضها على بعض و

 .التحلٌل لهذه المهارة فمط 

نها عملٌة واحدة لا تختلؾ من شخص إلً ألضٌمة من اولمد كان مفهوم المراءة محصوراً فً هذه الدابرة     

تحدث فً لراءة شخص ولا من مولؾ إلً مولؾ. وعلى ذلن كان السابد أن العملٌات العملٌة وؼٌرها التً 

إنسانٌة هً بعٌنها التً تحدث عند لراءة موضوع علمً وأن المارئ لا تختلؾ عملٌاته العملٌة من مولؾ إلً 

ومن موضوع ، بحاث العلمٌة أكدت أن المارئ الجٌد ٌموم بعملٌات تختلؾ من مولؾ إلً آخر مولؾ. ولكن الأ

ومن حٌث ، اً لنوع المادة التً ٌمرإها من حٌث نوعها وطبم، إلى موضوع طبماً لحاجته المزاجٌة والانفعالٌة 

 الصعوبة والسهولة والؽرض من المراءة. 

هذه البحوث وؼٌرها لد ؼٌرت وجهات النظر إلى المراءة فلم تعد لدرة متمٌزة فرٌدة، بل أصبحت سلسلة       

أحدثته ما معمدة من أنواع النشاط العملً التً تختلؾ باختلبؾ المناسبات والموضوعات هذا بالإضافة إلى 

 .البحوث الخاصة بحركات العٌن من أثر فً فهم العملٌات التً تصاحب المراءة

 وأعظم الاكتشافات التً أوجدتها البحوث فً المراءة هً: 

أن المراءة لٌست مهارة واحدة ولكنها عملٌات مرتبطة بعدٌد من المهارات وتختلؾ باختلبؾ الموالؾ  -

 والظروؾ. 

 اد نضج المتعلم واتسعت دابرة خبرته.زالمراءة عملٌات نامٌة بمعنى أن مهاراتها تنمو كلما  -

ولكنه هنالن اختلبفات واسعة فً ، ط عامة من المهارات من صؾ إلى صؾ ومن سنة إلى أخرى هنالن أنما -

 لدرات المراءة موجودة بٌن التلبمٌذ فً أي صؾ وفً أي عمر.

لٌست هنالن مهارات أساسٌة فً المراءة ٌمكن أن تعلم مرة واحدة أو أن تعلم من ؼٌر تكرار هنالن مستوٌات  -

 وٌمكن أن تعلم التلمٌذ الذي هو مستعد لتعلمها.، سبة للمراءة بعضها أكثر صعوبة بالن
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، متعددة الأوجه، وتبسٌط أصولها ٌتطلب معرفة بالرموز المكتوبة،  ةمعنً ذلن أن المراءة عملٌة مركبو     

لى معان منطولة فً ولت واحد، والمراءة بهذا الشكل مرتبطة بالتفكٌر، وهً فً وضعها الحمٌمً إوترجمتها 

مل كلب من التعرؾ على الكلمات، وتجمٌع تفكٌر الكاتب بما فً ذلن التفكٌر الخلبق والنمدي، من هنا فإن تش

المارئ ٌنبؽً أن ٌربط ما ٌمرأ بخبراته السابمة، وٌفسر المادة الممرءة، وٌمومها، وٌمزج الأفكار الجدٌدة 

 وٌمارنها بما لد تعلمه من لبل.

 (7ٖٔ،99ٔٔ)مدكور، بان المرن العشرٌن، وربما كان ذلن على الوجه التالً:ولد حدث تطور فً مفهوم المراءة إ

عند حد التعرؾ على الحروؾ والكلمات والنطك  –ؼالباً  –فً العمد الأول من هذا المرن ولؾ هذا المفهوم أ( 

 بها، وسرعة المطالعة مع فهم معانً العبارات التً ٌطالعونها.

 فهوم لٌشمل فهم ونمد المادة الممروءة، فً ضوء ما ٌمر به الفرد من نمو.فً العمد الثانً تطور هذا المب( 

ج( فً العمد الثالث اتسع مفهوم المراءة نتٌجة ظهور العدٌد من المشكلبت الالتصادٌة والسٌاسٌة لٌشمل الإفادة 

 نسان.لتً ٌمكن أن تواجه الإامن المادة الممروءة فٌحل المشكلبت، 

تطور لمفهوم المراءة، وهو المراءة للبستمتاع بالممروء وكان ذلن نتٌجة ظهور ولت فً العمد الخامس ظهر د( 

حاجة الناس إلٌها، بعد أن ذالوا و هفً استؽلبل -وخاصة بعد الحرب العالمٌة الثانٌة -نسانالفراغ ورؼبة الإ

التعرؾ على الرمز وٌستمتعوا بؤولاتهم ولد أصبحت تشمل أنفسهم ٌن أن ٌرفهوا عن مٌتوٌلبت حربٌن عال

 (.٘ٙٔ، ٕ٘ٓٓ)عطا ،  تٌة:اللؽوي والفهم والنمد وحل المشكلبت ولد ٌرجع تطور مفهوم المراءة إلى العوامل الآ

ازدادت أهمٌة الحاجة إلى المراءة منذ بداٌة المرن العشرٌن، وإلى لدرة كبٌرة على فهم الممروء والاستمتاع  -

 تإكد أن المراءة الصامتة أسرع وأفعل من المراءة الجهرٌة. به، وفً الولت نفسه ظهرت البحوث التً 

التؽٌرات السٌاسٌة العالمٌة والمحلٌة، وذلن باتخاذ أسالٌب متعددة فً الحكم، وتطلب ذلن من المواطن المراءة  -

على لضاٌا وطنه. ومعرفة حموله وواجباته وساعد فً بهدؾ الممارنة والنمد. والتحلٌل بؽٌة المشاركة الفعلٌة 

 وسابل الاتصال التً لربت المسافات، وأنهت الفواصل بٌن الدول. ةذلن زٌاد

التطور الاجتماعً الشامل الذي انتظم أكثر بماع العالم فً المرن الماضً، والذي التضً أن ٌكون للمراءة  -

 . اع بهاتن تصبح لدرة أعظم على فهم المادة الممروءة والاستمأأهمٌتها فً المجتمع الحدٌث، و

لى تربٌة المواطن لنفسه تربٌة كاملة من النواحً العملٌة، والخلمٌة والبدنٌة، إهدؾ ٌالدافع الفردي الذي  -

والعاطفٌة، ومساعدة نفسه على النمو السوي المتكامل ورفع المستوي الصحً والنفسً، وتطوٌر معارفة، 

ن وفرت التكنولوجٌا المتوافرة أصا بعد لى جانب احترامه لنفسه، وخصوإومهارات تفكٌره، ولدراته العملٌة 

 لى المراءة لتنمٌة نفسه واستؽلبل ولته.إالراحة للئنسان فانصرؾ 
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و الارتباط بموالؾ الحٌاة، التً ٌمارسها أظهور بعض الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس اللؽات، وهً الوظٌفة 

و طلب التحاق أو تلخٌص كتاب، أرة ما، استما ءو ملأو تمرٌر أالناس فً حٌاتهم الٌومٌة مثل كتابة رسالة، 

لى اللؽة على أنها وحدة متصلة الأجزاء، فالمراءة والتعبٌر والمحادثة والمواعد، إٌنظر  بالعمل ...الخ، وأصبح

 والنصوص، والبلبؼة لٌست مواد لابمة بذاتها، ولكنها تعلم لخدمة اللؽة ككل. 

  (7ٖٔ-7ٔٔ، 998ٔ)أبورحاب، :المراءة أنواع :  ثانٌا 

الرموز المكتوبة وفهم مدلولاتها بطرٌمة فكرٌة هادبة وتتصؾ بالٌسر ترجمة هً عملٌة  المراءة الصامتة: -أ

والسهولة والدلة، لا دخل للفظ فٌها وتنتمل العٌن بدورها عبر أعصاب العٌن إلى العمل مباشرة، وٌؤتً الرد 

 عنوٌة للكلمات المكتوبة والتً سبك له إخترانها فً الذاكرة.سرٌعا من العمل حاملب معه المدلولات المادٌة أو الم

 الفوائد التربوٌة والتعلٌمٌة للمراءة الصامتة:  -7

 :للمراءة الصامتة العدٌد من الفوابد تذكر منها

 مل وفهم مدلولاتها ومعانٌها. جلى الكلمات والإساعد على سرعة استٌعاب الموضوعات بمجرد النظر ت -

 الحٌاة أكثر من المراءة الجهرٌة.تستعمل فً  -

 ها تجلب المتعة والسرور.نلا تدعو إلى الملل الذى ٌصاحب المراءة الجهرٌة عادة، بل إ -

 مً دلة الملبحظة لدٌه.تنتعود المارئ على تركٌز الانتباه: كما أنها  -

 تنمً فً الطالب المٌل إلى المراءة وتشعره بالرؼبة إلٌها. -

 إجهاد النظر فً المراءة الجهرٌة. موعد نطكالراحة لأعضاء العطاء المارئ إ -

مام أج من الحدٌث او المراءة الجهرٌة رلمٌة فً جهاز النطك الحخمً الفرد الذي به بعض العٌوب الت -

 الجهرٌة.

 زعاجهم بالأصوات العالٌة.إخرٌن وعدم وق الاجتماعً من احترام لمشاعر الآذه الجبوتسٌتفالها مع ما إ -

 إذا أرٌد حفظ أسرار معٌنة. بماء المعلومات والبٌانات، وؼٌرها موضع الكتمان، -

 مع النفس. ةخلوالالتؤمل وإلى ع مٌل كثٌر من الناس شبالمراءة الصامتة ت -

التركٌز فٌها ٌكون على المعنً، وهذا ٌساعد على السرعة فً المراءة وفهم الأفكار التً تحتوٌها المادة  -

 الممرإة.

 سس تعلٌم مهارات المراءة الصامتة:أ -2
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هنان مجموعة من الأسس التً ٌنبؽً على معلم المراءة مراعاتها عند تعلٌم مهارات المراءة الصامتة للتلبمٌذ 

 تً:والتً تتمثل فً الآ

 خرٌن ولٌس التصار المراءة على الفهم الذاتً فمط.ضرورة تعوٌد التلمٌذ على مخاطبة الآ -

 التلبمٌذ على التلخٌص والتحلٌل بؤسلوب علمً ٌتسم بالتسلسل ووضوح الأفكار.ٌنبؽً تدرٌب  -

 تدرٌب التلبمٌذ على المنالشة والإجابة على الأسبلة الموجهة إلٌه من لبل المعلم ومن لبل الزملبء. -

الأفكار تنمٌة الاتجاهات والمهارات اللبزمة لإبداء الرأي فً المادة الممرإءة والحكم علٌها واستنتاج  -

 والعناصر الربٌسة منها.

ٌة، بلابد من إثارة الدوافع لدى التلمٌذ للتدرٌب على المراءة الصامتة، من خلبل التعرؾ على مٌوله المرا -

 والمحبب إلٌهم من المصص.

التلبمٌذ عن النص  بٌرتشجٌع التلبمٌذ على المراءة الصامتة عن طرٌك المنافسات والمسابمات عن طرٌك تع -

 روء كتابة وشفاهة.المم

 )ب( المراءة الجهرٌة:

تعتمد المراءة الجهرٌة على ترجمة الرموز المكتوبة وفكها، عن طرٌك توظٌؾ حاسة النظر لهذه المهمة،      

وٌعمل جهاز النطك على تصدٌك الرإٌة التً تنمل هذه الرموز إلى العمل الذي ٌحلل المدلولات والمعانً، 

الجهرٌة ما دامت الألفاظ مؤلوفة لدٌه . ومادام العمل ٌرسل استشارات المدلولات وٌستمر المارئ فً لراءته 

والمعانً باستمرار وٌكون رد فعل المارئ على هذه الإشارات إٌجابٌا، أما إذا لم ٌرسل العمل إشارات تفٌد فهم 

 المعنً أو المدلول فإن المارئ ٌتولؾ عن المراءة حتً ٌستمٌم لدٌه المعنً.

مكن المول إن المراءة الجهرٌة أصعب من حٌث الأداء من المراءة الصامتة وخصوصاً بالنسبة للتلمٌذ لذلن ٌ   

وعٌوب النطك عنده فً حالة المراءة الصامتة، ولكن فً المراءة  المدرسة ، لأن التلمٌذ ٌخفً أخطاءهفً 

معانٌها من جهة ونطمها بالشكل الجهرٌة ٌحاول جاهداً أن ٌظهر بمظهر المدرن والمستوعب لمدلولات الألفاظ و

 الصحٌح من جهة أخرى.

 ما ٌلً: الجهرٌة مظاهر المراءة -7

  .السرعة والطلبلة فً اللفظ والنطك -

  .النطك السلٌم مع للة الأخطاء -

 .فهم المنطوق وإدران معاٌنة ومدلولاته -

 .تصور مادة المراءة وفمراتها للوصول إلى ما ٌرٌده الكاتب -
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 شخصٌة المارئ ومدى ثمته بنفسه واعتداده بها.إظهار  -

 اختلبؾ طرٌمة الإلماء من تلمٌذ لأخر. -

  :فوائد ومزاٌا المراءة الجهرٌة -2

 تتمثل فوابد ومزاٌا المراءة جهرٌة فً الآتً:

 المراءة الجهرٌة سبٌل للتدرٌب والتمرٌن على صحة المراءة وجودة النطك وحسن الأداء. -أ

 على الانطلبق فً التعبٌر عن المعانً والأفكار وذلن فً الخطابة والحدٌث. وسٌلة للتدرٌب -ب

 مل.جج. التدرٌب على تطبٌك لواعد اللؽة العربٌة ومخارج الحروؾ ومماطع ال

 د. إفادة السامع والمستمع لأنها إحدى الوسابل التً ٌتم بواسطتها إٌصال المعانً والأفكار.

خرٌن عن طرٌك المراءة لذٌن ٌعانون من الخوؾ والخجل وذلن بمواجهة الآهـ. وسٌلة لتشجٌع بعض التلبمٌذ ا

 والخطابة، والتحدث بصوت مسموع لد ٌخرج هإلاء من التمولع والانطواء.

 لواعد التدرٌب على المراءة الجهرٌة: -3

 منها:  ٌنبؽً على المعلم ضرورة مراعاة بعض النماط الهامة فً تدرٌب التلبمٌذ على المراءة الجهرٌة   

 أن ٌكون الموضوع الممروء محببا إلى نفس التلمٌذ. -أ

 أن تكون المادة الممروءة مناسبة لمستوٌات التلبمٌذ من حٌث الكلمات والمعانً والألفاظ. -ب

 ج. أن تكون المادة الممروءة مناسبة من حٌث ممروبٌتها مع الماموس اللفظً للتلبمٌذ.

على لراءة مالا  رهابالأخرى كً ٌمرأ ما ٌرؼب هو فً لراءته ولٌس إج ود. ضرورة إعطاء التلمٌذ الفرصة تل

 ٌرؼب فٌه.

 عند كل خطؤ. بههـ . عدم تصحٌح التلمٌذ أو تصوٌ

 و. عدم ترن التلبمٌذ ٌلهون وٌعبثون فً حصة المراءة الجهرٌة أو الاستهزاء بزملببهم كثٌري الأخطاء.

التلبمٌذ الذٌن ٌجدون الحرج فً التحدث بصوت عال، وذلن ز. تنوٌع موالؾ المراءة الجهرٌة وخصوصاً عند 

 عن طرٌك إفساح المجال لهم بالحدٌث فً إذاعة المدرسة والاشتران فً المسرحٌات.

 ح. صورة عناٌة مدرسً المواد الأخرى بالمراءة.

 مراحل تعلٌم المراءة::  ثالثا 

 (.9ٓٔ، 998ٔ)أبورحاب ، :ٌسٌر تعلٌم المراءة فً خمس مراحل ٌوضحها الشكل التالً   
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 ٌوضح مراحل تعلٌم المراءة( 8)شكل                                  

فٌبدأ بمرحلة تنمٌة الاستعداد  ابعةتٌتضح من خلبل الشكل السابك أن تعلٌم المراءة ٌسٌر فً مراحل مت          

لتعلم المراءة وٌنتهً بصمل وتنمٌة مهاراتها ، وهذه المراحل متكاملة ومتداخلة مع بعضها ، وٌمكن الحدٌث عن 

  كل مرحلة منها تفصٌلٌا فً السٌاق التالً .

 مرحلة تنمٌة الاستعداد لتعلم المراءة:) أ ( 

 وٌعتمد النجاح فً هذه المرحلة على عدة عوامل وهً: 

 وٌتمثل فً المدرة على تذكر الكلمات، والمدرة على التفكٌر المجرد، والعمر العملً. النمو العملً:

 وٌتمثل فً الصحة العامة والبصر والسمع. النمو الجسمً:

وٌتمثل فً الثبات الانفعالً والعادات الحسنة التً تساعد على التكٌؾ بالبٌبة المدرسٌة ودور  نمو الشخصٌة:

 المعلم هنا هو معرفة الذٌن تكون لدٌهم الاستعداد ومحاولة تكوٌن هذا الاستعداد عندهم.

 مرحلة البدء فً التعلٌم المراءة: ب()

ست سنوات عملٌة، والوصول إلى هذه السن أمر فً ؼاٌة إن السن المناسبة للبدء فً تعلٌم المراءة لا تمل عن 

ومن المشكلبت فً هذه المرحلة كٌفٌة البدء مع التلبمٌذ فً تعلٌم المراءة  الأهمٌة للبدء فً تعلٌم المراءة.

والتؤكد من سٌطرة التلبمٌذ بصرٌا على مجموعة من المفردات والتراكٌب اللؽوٌة ة ، واختبار المواد المناسب

 للمراءة الصامتة.ألل وولت  كرس ولت أكبر للمراءة الجهرٌةٌالمرحلة  وفً هذه
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 )ج( النمو السرٌع لمهارات المراءة:

وتشمل هذه المرحلة برنامج تعلٌم المراءة للصفٌن الثانً والثالث من المرحلة الابتدابٌة، وفً هذٌن الصفٌن    

الفهم وٌدرب على وسابل تعرؾ الكلمات  ٌنبؽً أن تإسس عادات ومهارات المراءة الأساسٌة وٌإكد على

وتحلٌلها إلى عناصرها، وفً نهاٌة هذه المرحلة ٌنبؽً أن ٌكون التلمٌذ لادراً على فهم الكلمات الؽربٌة، ومن 

الأهداؾ أو المهارات الأساسٌة فً هذه المرحلة أٌضا تنمٌة المٌل إلً المراءة، وتشجٌع التلبمٌذ على المراءة 

 .لات المختلفةالواسعة فً المجا

 )د( المراءة الواسعة: 

وتشمل هذه المرحلة الصفوؾ الثلبثة الأخٌرة من المرحلة الابتدابٌة وٌركز برنامج المراءة عادة فً هذه     

الصفوؾ على المراءة الواسعة التً توسع خبرات التلبمٌذ وتعممها، وعلى الرؼم من أن المهارات الأساسٌة 

حصل فً الصفوؾ الثلبثة الأولً إلا أنه من المهم تنمٌة وتحسٌن هذه المهارات فً عرؾ والفهم ٌنبؽً أن تتلل

 هذه الصفوؾ الأخٌرة.

 وٌنبؽً أن تحتل المراءة الصامتة مكانتها فً هذه الصفوؾ، وتؤخذ معظم ولت تعلٌم المراءة.    

معلومات المطلوبة من هذه الصفوؾ تدرٌب التلبمٌذ على تحدٌد الفً ومن المهارات التً ٌنبؽً أن تعلم 

المراجع والكتب، وذلن باستخدام فهارس المراجع والكتب، وأدلة دوابر المعارؾ..... إلخ، كذلن فإنه ٌنبؽً أن 

توجه عناٌة خاصة فً هذه الصفوؾ للمهارات المطلوبة للمراءة من أجل المتعة والتسلٌة، والمراءة المستملة 

 سواء داخل المدرسة أم خارجها.

 ٌة المراءة:مأو تن )هـ( صمل

وتشمل هذه المرحلة برامج تعلٌم المراءة بعد المرحلة الابتدابٌة أي الإعدادٌة، والثانوٌة والجامعٌة، وفً    

خلبل هذه المرحلة هنان حاجة ملحة للئرشاد المستمر فً المراءة، ومن أهم مجالات الإرشاد المهارات 

فً بعض مجالات المعرفة  للدراسةفٌة الٌست لدٌهم المدرة الك التلبمٌذ الذٌنالمطلوبة للدراسة. فهنان بعض 

ملحة إلً التدرٌب على استخدام مهارات  حاجةفً المختلفة، كالطبٌعة والكٌمٌاء، والرٌاضٌات،......إلخ، وهم 

                                                 إلى المستوٌات العلٌا من التعلم، كما تزداد صعوبتها.التلمٌذ الدراسة فً هذه العلوم، وحٌنما ٌصل 

 والشكل التالً ٌوضح مراحل تعلٌم المراءة .

 المراءة فً المرحلتٌن الإعدادٌة والثانوٌة::  رابعا 

 المرحلة الإعدادٌة:  )أ( المراءة فً
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السرعة  عنصراها ٌمرأ التلمٌذ لراءة صحٌحة هادفة، ٌتوافر فٌ نمن أهم أهداؾ المراءة فً هذه المرحلة أ      

المناسبة، والفهم الصحٌح، مع التدرج فٌها تبعا لاطراد النمو اللؽوي، وأن ٌمدر على التمٌٌز بٌن الأفكار 

الأساسٌة والأفكار الجزبٌة، فٌما ٌمرأ، وٌتضح من هذا الهدؾ ما للمراءة من أهمٌة، إذ هو أول عنصر فعال من 

مٌذ فً نهاٌة الصؾ السادس من المرحلة الابتدابٌة لد وصل إلى عناصر الاتصال والفهم، ومن الممرر أن التل

 مستوي معٌن فً المراءة.

إذن فعلً مدرس المرحلة الإعدادٌة أن ٌعمل على السٌر فً استكمال وتنمٌة لدرة التلمٌذ على المراءة السرٌعة 

النمو اللؽوي للتلمٌذ، مع إكسابه المدرة على التمٌز بٌن المعانً  جالواعٌة الفاهمة، متدرجا فً ذلن بحسب تدر

لمراءة، وهً المراءة الصحٌحة السرٌعة لالكلٌة والمعانً الجزبٌة، وٌلبحظ أن هذا الهدؾ ٌركز على ثلبثة أبعاد 

درس أن ٌحمك المناسبة، والفهم السرٌع المناسب، والتمٌٌز بٌن المعانً الكلٌة والمعانً الفرعٌة، وٌستطٌع الم

هذه الأبعاد فً صفوؾ هذه المرحلة فً كل درس من دروس المراءة، وأن ٌضٌؾ إلً ذلن تدرٌب التلبمٌذ 

 فً حل مشكلبتهم.  هعلى تذوق الممروء بمدر طالتهم ومطالبتهم بالحكم علٌه والانتفاع بما لرءو

 : فً المرحلة الثانوٌةأهداف تعلٌم المراءة  ( ب)

هذه المرحلة تعوٌد التلبمٌذ المراءة النالدة، التً تمارس، واستخراج الأفكار  م المراءة فًالؽرض من تعلٌ     

الجزبٌة عن طرٌك تكلٌفهم عمل ملخصات، بٌن العناصر الأساسٌة، ووضع عنوانات لكل لسم من ألسام 

اتهم، ولا ٌؽٌب عنا الممروءة والانتفاع بالأفكار والمعانً المستنبطة فً حل مشكلبت حٌبالموضوع، والانفعال 

 للفهم مستوٌات مختلفة، كذلن للنمد مثل هذه المستوٌات، فمن مستوٌات الفهم:

 .فهم الأفكار الكلٌة والجزبٌة -

 .فهم الأفكار الصرٌحة والضمنٌة  -

 التمٌٌز بٌن الحمابك والآراء. -

  .التمٌٌز بٌن المسلمات والدعاوي -

 معرفة أنواع الأدلة ومصادرها. -

  .إصدار الحكام والتعلٌك علٌها -

 المراءة فً هذه المرحلة بكل ألوانها ترمً إلى تحمٌك الأهداف الآتٌة:ومن هنا ٌتضح أن 

 .همتنمٌة خبرة التلبمٌذ وترلٌة مفاهٌم -

 رفع مستوي معلوماتهم الاجتماعٌة. -

 صمل أذوالهم، وإثارة مٌولهم وشؽفهم بالمراءة. -
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المراءة وسدرعته فٌهدا وفهمده للدنص الممدروء فهمداً واسدعاً وتمٌٌدزه الأفكدار الجوهرٌدة تنمٌة لدرة التلمٌذ على  -

 والفرعٌة وتكوٌنه للؤحكام النمدٌة حوله، وانتفاعه بالممروء فً حل مشكلبته العلمٌة.

 لؽة العربٌة عامة ومهارات المراءة فٌه خاصة أن :لمحتوى الوٌتولع من طالب المرحلة الثانوٌة بعد دراسته  

ٌنمو مٌل التلمٌذ إلً المراءة وشؽفه بها، وتذوله لما ٌمرأ بحٌث ٌدفعه ذلن إلً الاتصال بما ٌلببمده مدن الكتدب  -

 والمطبوعات، وأن ٌمدر على انتماء ما ٌرٌد لراءته.

ٌتعرؾ التلمٌذ على الوسابل والسبل التً ٌسدتطٌع بهدا أن ٌحدل مشدكلة شخصدٌة لدٌده ٌتعدرؾ علدى مشدكلبت   -

 وطرٌمة حلها. اجتماعٌة 

ٌهدؾ التلمٌذ من وراء لراءته إلً أن ٌحلل ؼرض الكاتب وأن ٌتعرؾ علدى أفكداره التدً ٌرمدً إلٌهدا لٌنمددها  -

 وٌحللها وٌبدي الرأي فٌها.

 ٌستنتج المعانً وٌفهم ما بٌن السطور وما ورابها. -

 ٌستطٌع أن ٌفهم التنظٌم الذي وضعت به المادة الممروءة. -

 ٌربط الأفكار ببعضها وٌرتبها.ٌستطٌع أن  -

 ٌعٌد تنظٌم وتشكٌل الأفكار والمعلومات فً شكل جدٌد. -

 ٌستطٌع استخلبص النتابج من الممروء واستنتاج التعلٌمات والحمابك. -

 إدران الأفكار والمعانً وترابطها وتتابعها فً تسلسل وانسجام. -

 ن.ٌمدر على شرح ما ٌمرأه، وٌفسره وٌعرضه على الآخرٌ -

 الثروة اللؽوٌة بكل مموماتها.زٌادة  -

 المدرة على فهم تتابع الحوادث. -

 الفهم فً المراءة::  خامسا

مهارة الفهم من أهم مهارات المراءة بل ٌمكن المول إن الفهم أساس عملٌات المراءة جمٌعها، فالتلمٌذ ٌنطلك     

هم الأهداؾ التً نرمً إلٌها من تعلٌم أ ولعل من ،ٌمرأفٌها سواء أكانت جهرٌة أم صامتة إذا كان ٌفهم معنً ما 

المراءة بل من تعلٌم اللؽة كلها أن ٌفهم المتعلم ما ٌمرأ فهما صحٌحا. وبذلن ٌكون امتلبن فهم الممروء من 

الشخصٌة، بالإضافة إلى أن هذا الفهم ٌمكن  ءالوسابل الأساسٌة لاكتساب المعارؾ، وتنمٌة التفكٌر، وإنما

ومن ثم الإسهام فً الحٌاة الفكرٌة ، لمادة المكتوبة ان استخراج الفكر الأساسً الذي تشتمل علٌه المارئ م

 لها. كللئنسانٌة 
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كما أن الفهم فً المراءة عامل أساسً فً السٌطرة على فنون اللؽة ومهاراتها. وإذا كان الفهم ذا أهمٌة      

ٌع الفرد أن ٌواجه تضخم الثمافة فً عالمنا المعاصر مر أساسً كً ٌستطأخاصة فإن مدي الفهم فً المراءة 

 وعشرات الألوؾ من الكتب التً تنتجها المطابع سنوٌاً فً العلوم والفنون وؼٌرها.

ن الهدؾ الأساسً من كل لراءة هو فهم المعنً، حٌث إن الفهم أوإذا كانت المراءة ما هً إلا عملٌة فهم، و   

عبارة عن فالفهم المراءة هً ذاتها تمثل طبٌعة عملٌة الفهم فً أي لراءة: أساس عملٌة المراءة ، فإن طبٌعة 

نشاط عملً انفعالً ٌمارسه المارئ بؽٌة استخلبص المعنً من الرمز المكتوب، ونجاح هذا النشاط ٌتحدد بمدي 

 تمكن المارئ من مهارات الفهم فً المراءة.

معانً الممروء ولد ٌستخدم استراتٌجٌات متنوعة فً سبٌل كما أن المارئ ٌستخدم خبراته السابمة لٌصل إلى 

خطوات تمهٌدٌة وضرورٌة للوصول إلى ومن ثم ٌمثل ذلن معانً الضمنٌة ونمدها والتفاعل معها.. تحصٌل ال

، ومن ٌموم بتطبٌك مثل هذه الاستراتٌجٌات من المراء ٌصبح لاربا ماهرا ،  فهم الإبداعً فً المراءةمستوى ال

 ,Doge، 9ٗ،ٕٙٓٓ)طعٌمة والشعٌبً ، لتالً ٌوضح بعض هذه الاستراتٌجٌات بوصفها عملٌات للفهم والجدول ا

2017,5  )                               

 ٌوضح عملٌات الفهم لدى المارئ الجٌد( 4)جدول 

 

 الوصف عملٌة الفهم م

تنشٌط المعرفة  ٔ

 السابمة

الماهرون المعرفة المسبمة لبل وأثناء وبعد المراءة ، وٌمومون ٌنشط المراء 

 .باستمرار بتمٌٌم كٌفٌة تحسٌن النص أو تؽٌٌره عبرمعرفتهم السابمة

صٌاؼة وتولٌد  ٕ

 الأسبلة

ٌطرح  المراء الأسبلة تارة فً شكل محادثة مع الكاتب ، وتارة أخرى فً شكل 

 .النص والولوؾ على تفاصٌله حوار داخلً داخلً مع الذات فً محاولة لفهم

التصور الذهنى  ٖ

واستحضار الصور 

 الحسٌة

ٌستخدم المراء الماهرون الاتصالات البصرٌة والسمعٌة والحسٌة الأخرى 

 .لإنشاء صور ذهنٌة طبما لسٌاق رسالة المإلؾ فً النص المكتوب

، فالمراء المتمرسون ٌنبؽً استنتاج معانً النص المباشرة ، والضمنٌة  تطبٌك الاستنتاجات  ٗ

 .ٌوظفون مهارات التنبإ ، والاستنتاج ، والمراءة بعٌن نالدة لتحمٌك الفهم

ٌتضمن النص تفاصٌل وأفكار كثٌرة ، ومن ثم وجب التفرٌك بٌن الأفكار  تحدٌد الأهمٌة  ٘

 .والموضوعات والتفاصٌل المهمة وما دون ذلن منها

المراء الماهرون ٌستخلصون جوهر النص )ٌحددون الأهمٌة( وٌنظمون هذه  التركٌب  ٙ
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  الأفكارفً ملخصات متماسكة للمعنى. والفهم الفعال ٌإدي إلى تعلم جدٌد

مرالبددددددددة المددددددددراءة  7

 وتطبٌدددددددددددددددددددددددددددددددك

اسدددددددددددددددددددتراتٌجٌات 

 الإصلبح

ٌرالب المراء الماهرون أنفسهم وهم ٌمرإون وٌتولعون إجراء تعدٌلبت فً 

 استراتٌجٌات لضمان لدرتها على تحمٌك فهم مرضٍ للنص. ملفاتهم وتطبٌك

 

فهم الإبداعً فً المراءة الكذلن تدرج الفهم فً مستوٌات بدءاً من مستوي الفهم المباشر وانتهاء بمستوي      

تلن مستوى من مهارات التً تتدرج ضمن كل الوبالتالً تعددت مستوٌات الفهم فً المراءة، كما تعددت 

 المستوٌات.

تمثل فً : مستوي الفهم ت( أربعة مستوٌات لفهم المادة الممروءة 98ٓٔ" )friedman&Rowlsولد حدد "

 Bushmanالمباشر، ومستوي الفهم الاستنتاجً، ومستوي الفهم النمدي، مستوي الفهم التطبٌمً، كذلن حدد 

& Bushman"( "ٔ98٘ خمسة مستوٌات )تطبٌمً، والفهم النمدي، اللفهم الاستنتاجً، والفهم للفهم وهً : ا

 والفهم الإبداعً، وكل مستوي من هذه المستوٌات ٌضم عددا من المهارات تندرج ضمنه.

إحدى الدراسات أن الفهم فً المراءة له عدة مستوٌات، وكل مستوي تضمن عددا من المهارات،  تكما حدد    

 ولد أوضحت الممصود من كل مستوي وذلن كما ٌلً: 

مستوي الفهم المباشر، ومستوي الفهم الاستنتاجً، ومستوي الفهم النمدي، ومستوي الفهم التذولً، ومستوي 

الإبداعً: وٌمصد به مستوي من الفهم ٌتطلب من المارئ ابتكار أفكار جدٌدة، والتراح مسار فكري جدٌد، بحٌث 

ر تملٌدٌة، أو ٌري بٌن المعلومات هو معروؾ من حمابك لكنه ٌري أن لها استخدامات جدٌدة ؼٌمما ٌبدأ 

 والحمابك علبلات متمٌزة. 

 (:Smith and Barrett,1994)مستوٌات الفهم المرابً فً أربعة مستوٌات هً:  تحددولد  

مستوي الفهم الحرفً المباشر(: وٌشمل: التعرؾ على/أو استرجاع الأفكار التفصٌلٌة، التعرؾ على/ أو )أ(  

ة، والتعرؾ على/ أو استرجاع التسلسل )التتابع(، والتعرؾ على/ أو استرجاع أوجه استرجاع الأفكار الربٌسٌ

الشبه والاختلبؾ، والتعرؾ على/ أو استرجاع علبلات السبب والنتٌجة، والتعرؾ على/ أو استرجاع سمات 

 الشخصٌة.

ة، واستنتاج التسلسل )ب( مستوي الفهم الاستنتاجً: استنتاج الأفكار التفصٌلٌة، واستنتاج الأفكار الربٌسٌ

)التتابع(، واستنتاج أوجه الشبه والاختلبؾ )الممارنات(، واستنتاج علبلات السبب والنتٌجة، سمات الشخصٌة، 

 والتنبإ بالخاتمة، واستنتاج معانً الصور والخٌلة.
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والراي الشخصً،  مستوي الفهم النالد: وٌشمل: التمٌز بٌن عالم الوالع وعالم الخٌال، والتمٌٌز بٌن الحمٌمة)ج( 

 والحكم على الكفاٌة والصدق، والحكم على مناسبة الأفكار، والحكم على المٌمة والتمبل والرؼبة.

و الأحداث، أو الموضوع وتممص الشخصٌات أمستوي الفهم التذولً: وٌشمل: الاستجابة للحبكة )د( 

 والاستجابة لأسلوب الكاتب، والاستجابة للصور والأخٌلة.

 (.Robert,R,1994مستوٌات الفهم فً المراءة كما ٌلً: )وكذلن حددت 

 وفٌه ٌفهم المارئ ماذا ٌمول الكاتب؟ أي ٌفهم النص المكتوب بصورة كاملة.  المستوي الحرفً:

وفٌه ٌفهم المارئ ممصود الكاتب من خلبل التفسٌر واستخلبص التسلسل المنطمً  المستوي التفسٌري:

 للموضوع، وتحدٌد الزمن والأسلوب، والشخصٌات، والحمٌمة والخٌال، والتنبإات. 

فهم أعلى المستوٌات: وفٌه ٌتمثل المارئ الأفكار الممروءة، وٌستطٌع الإجابة عن ماذا ٌعنً النص بالنسبة له؟ 

 (.Routh. L,1995ٌات الفهم فً المراءة إلً: )ولسم مستو

)لراءة السطور( وفٌه ٌتطلب من المتعلم التوصل إلً المعنً الحرفً الذي ٌؤتً من تسلسل  المستوي الأول: -أ

ً لتعطً  الكلمات ومن العلبلات النحوٌة بٌنها فً الجمل والفمرات، وهذا ٌتطلب لدرة على نسج الكلمات معا

فهم المعنً المترتب على تراكم الكلمات فً الجمل صحٌحة التركٌب، ولراءة السطور لٌس المعنً المناسب، و

ن ٌترجم فكر الكاتب بمفرداته المعجمٌة لٌصل أولكن ٌجب على المارئ ، الممصود بها التردٌد الببؽابً لكلمات 

 إلً الفهم الكامل، فلببد أن تكون لدٌه خبرة ٌربط ٌربط بها أفكار الكاتب. 

)لراءة ما بٌن السطور( وفٌه ٌتعرؾ المارئ الناضج هدؾ الكاتب وأؼراضه، وٌصدر  مستوي الثانً:ال -ب

ي، وٌبٌن فً تفسٌره ألرارات جٌدة فً تصرٌحاته، وٌحدد مفاتٌح الشخصٌات والحبكة، وٌمٌز بٌن الحمٌمة والر

ستوي من المارئ: الإدران، مصادر الكاتب آخذاً فً الاعتبار وصؾ كفاءة وأسلوب الكتابة، وٌتطلب هذا الم

 والتفسٌر، وتعرؾ بعض المعانً المجازٌة كالاستعارة وؼٌرها.

إلً المضمون والتوصل إلً التوصل )لراءة ما وراء السطور(. وٌتطلب هذا المستوي  المستوي الثالث: -ج

لمعرفة الجٌدة وإلً ا إلىعمومٌات لم ٌذكرها الكاتب. وبهذه الطرٌمة المتضمنة للتحلٌل والتركٌب ٌصل المارئ 

بداٌة طرٌك الأصالة والإبداع والتفكٌر فً تولٌد معان  إلىعلى من الفهم وإلً مضمون الأفكار والمستوي الأ

 مبتكرة.

صنفت مستوٌات الفهم المرابً إلً مستوٌٌن هما الفهم الحرفً والفهم الاستنتاجً، ولكل مستوي  كما        

 (.M. and Barger R, 1998 Bockبر عنه كما ٌلً:)منهما مجموعة من المهارات التً تع

مستوي الفهم الحرفً )المباشر(: وٌشمل تذكر )أو استرجاع( الحمٌمة )من؟ أٌن؟ متى؟(، وتحدٌد الفكرة 

 الربٌسة، والمعرفة بالمفردات اللؽوٌة، وتحدٌد تسلسل الأحداث والأفكار، والتراح عنوان.
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الاستنتاجات، ووضع التنبإات، وتمٌٌم الأفكار والأحداث، والتراح مستوي الفهم الاستنتاجً: وٌشمل: وضع 

 نهاٌات بدٌلة.

خر أن الفهم فً المراءة ٌتضمن ثلبثة مستوٌات، وهً: مستوي الفهم الحرفً، ومستوي آبٌنما وجد باحث     

فهم الحرفً عندما الفهم الاستنتاجً )وؼالباً فً ولت متزامن(، ومستوي الفهم النمدي أو التمٌٌمً حٌث ٌظهر ال

ٌستطٌع المارئ أن ٌذكر الأفكار المحددة صراحة فً النص، بٌنما ٌظهر الفهم الاستنتاجً عندما ٌذهب المارئ 

بط بؤحكام المارئ على مدي مناسبة أفكار تذ فٌرللما وراء الرسالة الواضحة إلً المعنً الأعمك، أما الفهم النا

والنجاح فً المستوي الأخٌر ٌعتمد على اكتساب مهارات المستوٌٌن المإلؾ والأسلوب ومدي فاعلٌة الرسالة. 

 .( Walker& et al.1998الحرفً والاستنتاجً. )

ته كثٌر من بنوٌمكن من خلبل ما سبك عرضه من تصنٌفات لمستوٌات الفهم المرابً الخروج بالتصنٌؾ الذي ت

، ومن ثم الانتمال من ذلن إلى  التصنٌؾ الدراسات ذات الصلة فً الفهم المرابً والشكل التالً ٌوضح هذا

 الحدٌث تفصٌلٌا عن الفهم الإبداعً بوصفه المستوى الذي ٌحتل الؽاٌة المرجوة لكل لارئ.

 

 مستوٌات الفهم المرائً  ٌوضح( 9 )شكل                                   

مستوٌات  ةبالنظر إلى الشكل السابك ٌتضح أن الفهم المرابً ٌسٌر عبر مراحل متدرجة وٌتكون من خمس     

وٌلبحظ أٌضا أن هذه المستوٌات متداخلة مع بعضها ٌبدأ من مستوى الفهم المباشر وٌنتهً بالفهم الإبداعً ، 

ثل كلب من الفهم المباشر والاستنتاجً ، وٌممن الممارسة المرابٌة للنص من لبل التلمٌذ وتسٌر فً شكل دابري 

له ، وبالرؼم من ذلن إلا أن هذه المستوٌات الدنٌا للفهم ، والفهم النمدي والتذولً والإبداعً المستوٌات العلٌا 

  . المستوٌات متكاملة وكل مستوى ٌإثر فً المستوٌات الأخرى وٌتؤثر بها

الفهم 
 المباشر 

الفهم 
 الاستنتاجً

 الفهم النمدي
الفهم 
 التذولً

الفهم 
 الإبداعً
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 الفهم الإبداعً فً المراءة: سادسا :

طبٌعة إلى نظرتها اختلفت النظرٌات والنماذج التً حاولت شرح وتفسٌر الفهم الإبداعً فً المراءة باختلبؾ    

، وللة البحوث والدراسات والكتابات وربما ٌرجع هذا الاختلبؾ إلى حداثة هذا المجال ا عمل الفهم كٌفٌة حدوثه

ته، حٌث نظر البعض منهم إلى الفهم الإبداعً على به إلا أن بعض الباحثٌن تصدوا لتفسٌره وبٌان طبٌعالمتعلمة 

أنه نشاط عملً ٌموم به المارئ وٌنشط بواسطة مواد المراءة فً أي شكل من أشكال المادة الممروءة سواء أكانت 

حدث من خلبل المزج والتفاعل بٌن ما تمت لراءته والخبرة السابمة ٌم مسرحٌة، كما أن الفهم الإبداعً ألصة، 

 ستخدامه المعانً المستخلصة فً موالؾ جدٌدة ومتنوعة.للمارئ لا

نه سلون موجه لتحمٌك هدؾ هو الإنتاج أو التركٌب أالإبداعً على الفهم خر إلً فً حٌن نظر البعض الآ    

الجدٌد الذي ٌموم به المارئ، ومن خلبل هذا السلون ٌمكن تدرٌب العمل على التفكٌر الإبداعً، وبذلن ٌتعذر  

 لتفكٌر.فصله عن ا

والفهم الإبداعً ٌتضمن جمٌع العملٌات العملٌة العلٌا من إدران، وتكوٌن مفهوم، ورإٌة للعلبلات، وعمل     

 استنتاجات، وإجراء موازنات، وإحداث تطبٌمات للمعانً المستخلصة من النص الممروء فً موالؾ جدٌدة.

لمارئ والمادة الممروءة، بحٌث ٌكون المارئ أن الفهم الإبداعً عملٌة تفاعل بٌن ا Martinوٌري مارش     

ً للثؽراث فً النص، فٌطرح أسبلة وٌبحث عن إجابات لها، وٌضع المعلومات فً محتوي  ً وشعروٌا حساسا

 م فً استخلبصه موالؾ جدٌدة.تمتكامل ذي معنً، وٌطبك ما 

ً  Loftonوٌذكر لوفتون      ثؽرات والتنالضات للأن الفهم الإبداعً عملٌة ٌكون فٌها المارئ حساسا

والاحتمالات فً المادة الممروءة، فٌستنتج علبلات جدٌدة من المعلمات الراهنة والخبرات السابمة، مما ٌجعله 

، لمادة الممروءة، وٌنوع فً الممروء، ثم ٌعبر عما لرأ بؤشكال جدٌدة شعرأ أو نثرأ الً أفكار إٌضٌؾ أفكاره 

 لؾ أخري وبطرابك جدٌدة.كما أنه ٌستطٌع توظٌؾ الأفكار فً موا

 : وحددت إحدي الدراسات الفهم الإبداعً بؤنه لدرة المارئ على

 صٌاؼة أفكار إبداعٌة جدٌدة مع الانتفاع بخبراته السابمة. -أ

 كتابة حلول مختلفة ومتنوعة لحل مشكلة ما من المشكلبت التً تواجه الفرد. -ب

 مشكلبت التً ٌمكن حلها بؤكثر من طرٌمة.ج. تؤلٌؾ الأفكار المتعددة، والحلول الفرٌدة لل

كذلن عرفت إحدي الدراسات الفهم الإبداعً بؤنه العملٌة التً ٌتفاعل فٌها المارئ مع النص الممروء بحٌث      

ً بجوانب الموضوع والاحتمالات الممكنة، فٌولد علبلات وتركٌبات معتمداً على المعلومات الممدمة  ٌكون ملما

 .اته السابمة ، وذلن ٌمكنه من طرح العدٌد من الأسبلة عن جوانب ؼامضة بالنصإلٌه فً النص وخبر
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ً للمشكلبت التً لد تظهر أثناء المراءة، وٌضٌؾ أفكاراً جدٌدة إلً  -أي المارئ  –وٌنشط      وٌصبح حساسا

ر، خر مستحب ومثٌآمحتوي النص، وتولع احتمالات أخرى ؼٌر واردة بالنص، وتحوٌر الممروء إلً شكل 

 وتوظٌؾ المعلومات والخبرات السابمة واستخدامها بطرٌمة جدٌدة مشولة.

من العرض السابك ٌتبٌن أن الفهم الإبداعً فً المراءة ٌهدؾ إلً التوصل إلً أفكار جدٌدة ٌمكن استخدمها      

على بعض  وتوظٌفها فً الموالؾ المختلفة التً ٌمر بها المارئ فً حٌاته الٌومٌة، فضلب عن تدرٌب العمل

مهارات التفكٌر الإبداعً، وٌتولؾ ذلن على مدي ما ٌتحلى به المارئ من لدرات عملٌة علٌا، كما أن سلون 

المارئ الإبداعً ٌتضمن طرح أسبلة عن معلومات ذكرت فً النص، وإضافة أفكار إبداعٌة جدٌدة إلً محتوي 

 ٌدة.النص، وتولع احتمالات معٌنة، وتوظٌؾ المعلومات  فً موالؾ جد

بؤنه: أداء عملً ٌموم به المارئ،  هومن خلبل الرإي المتنوعة للفهم الإبداعً فً المراءة ٌمكن تحدٌد مفهوم   

 وٌتضمن جمٌع العملٌات العملٌة العلٌا من إدران، وتكوٌن مفهوم، ورإٌة للعلبلات، بحٌث ٌمكنه ذلن من أن: 

 ٌحدد أكثر من نهاٌة للنص الممروء. -

 جدٌدة لمشكلبت وردت فً النص. ٌمترح حلولاً  -

 ٌصوغ أفكارا جدٌدة تتعلك بالنص الممروء. -

 ٌكمل الثؽرات والمعلومات النالصة فً النص الممروء. -

وٌعد الفهم الإبداعً أعلً مستوٌات الفهم فً المراءة، ولا ٌمكن للتلمٌذ الوصول إلٌه إلا من خلبل التدرج     

ئ فً أثناء لراءته لفمرة معٌنة إنما ٌمرإها وفك مستوٌات متدرجة للفهم، عبر مستوٌات الفهم الأخرى، فالمار

فٌبدأ بفهم المعنً المباشر لها من خلبل فهم الكلمات والجمل، والتعرؾ على الفكرة الربٌسة للفمرة، ثم ٌموم 

واتجاهاته برٌط العلبلات بٌن الجمل وربط الأسباب بالنتابج، وفهم ما بٌن السطور فهما على آراء الكاتب 

وذلن بممارنة النص ، ونمدها وتفسٌرها لٌصدر أحكامه الموضوعٌة على ما لرأه فً ضوء خبراته السابمة 

بنصوص أخرى مشابهة من مصادر متعددة، كما ٌسعى المارئ المبدع إلً التذوق الجمالً للنص من خلبل 

بتكار حلول للمشكلبت التً لد الكشؾ عن مواطن الجمال فً العبارات، والجمل الممروء حتً ٌصل إلى ا

 تواجهه، وٌكون ذلن فً مستوى الفهم الإبداعً.

 خصائص نمو تلامٌذ المرحلة الثانوٌة والفهم الإبداعً فً المراءة: -7

ٌإدي الانتمال من المرحلة الإعدادٌة إلى المرحلة الثانوٌة إلى اطراد الشعور بالنضج والاستملبل، ولذا ٌمر   

لكل منهما  نعرضثانوٌة بمراحل نمو متعددة، منها النمو العلمً والنمو اللؽوي، وسوؾ تلبمٌذ المرحلة ال

 لتوضح طبٌعة العلبلة بٌنهما وبٌن الفهم الإبداعً فً المراءة لدي تلبمٌذ هذه المرحلة.
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 أ. النمو العملً:

تعد المرحلة الثانوٌة مهمة نظرا لمولعها المتمٌز بٌن مرحلة التعلٌم الأساسً وبٌن مرحلة التعلٌم الجامعً، وفً 

المرحلة الثانوٌة تنمو لدرة التلمٌذ على التعلم واكتساب المهارات والمعلومات، وٌلبحظ أن التعلم ٌصبح منظماً 

الإدران من المستوي الحسً المباشر إلً المستوي المعنوي لا آلٌؤ، وٌبتعد عن طرٌك المحاولة والخطؤ، وٌنمو 

الذي ٌمتد عملٌاً نحو المستمبل المرٌب والبعٌد، كما تزداد لدرة التلمٌذ على التذكر الذي ٌبنً وٌإسس على الفهم 

لا إذا فتعتمد عملٌة التذكر عنده على استنتاج العلبلات الجدٌدة بٌن الموضوعات المتذكرة، ولا ٌتذكر موضوعاً إ

ما سبك أن مر به فً خبرته السابمة، كذلن فً هذه المرحلة ٌكون التلمٌذ لادراً على التفكٌر بفهمه تماماً وربطه 

ٌصل إلى ما وراءها، أن والاستدلال والاستنتاج والحكم على الأشٌاء وحل المشكلبت، كما ٌكون لادراً على 

 ن معلومات.فضلبً عن زٌادة لدرته على التحصٌل ونمد ما ٌمرأ م

ولعل العلبلة التً تربط بٌن الفهم الإبداعً فً المراءة وهذه المدرات تتمثل فً طبٌعة الفهم الإبداعً حٌث     

تستلزم توافر المدرة على الاستدلال، والاستنتاج، والنمد... ومن ثم ٌستطٌع التلمٌذ فً هذه المرحلة أن ٌمٌز بٌن 

، وٌحدد مواطن الجمال فً التعبٌر، وٌصٌػ عدة أفكار جدٌدة ترتبط الأفكار الربٌسة والجزبٌة فً نص معٌن

بالممروء، وٌتنباً بؤحداث لصة معٌنة لبل الانتهاء من لراءتها، وٌمترح حلولاً جدٌدة للمشكلة أو المشكلبت التً 

فً لد ترد فً النص الممروء، ومعظم هذه الخبرات تمثل مهارات علٌا للفهم ضمن مستوي الفهم الإبداعً 

أن هذه المهارات ٌمكن  بٌدالمراءة، ٌمكن لتلمٌذ هذه المرحلة اكتسابها فً ضوء ما ٌتمتع به من لدرات عملٌة، 

تنمٌتها من خلبل اختٌار نصوص تتلبءم ومٌول تلبمٌذ هذه المرحلة واحتٌاجاتهم وهذا ما أكدته بعض 

 الدراسات.

ً تظهر خصوبته فً إبداعه الأدبً والفنً وإذا ما لبٌت هذه الحاجات والمٌول فإن خٌال التلمٌذ ٌ نمواً خصبا

كالرسم، والموسٌمى والشعر أو فً كتابة المصص وؼٌرها هذا فضلبً عن المٌل الموي إلى لراءة الأعمال 

 الأدبٌة وتزاٌد تمدٌر الجمال، والتذوق الأدبً.

 النمو اللغوي: -ب

المرحلة الثانوٌة ٌكون لد أصبح لدٌهم مستوي من النمو التلبمٌذ الذٌن أنهوا المرحلة الإعدادٌة والتحموا ب    

اللؽوي ٌمكنهم من فهم اللؽة بالمرحلة الثانوٌة وتذولهم للممروء واستمتاعهم به، والإفادة منه وتطبٌمه فً موالؾ 

بٌرات الحٌاة المختلفة، كما أن تلمٌذ هذه مرحلة ٌعتمد فً تذوله الأدبً على لدرته على فهم معانً الألفاظ والتع

المختلفة معرفة مترادفات الكلمات وأضدادها، وما فً الأسالٌب من أفكار، وخٌال، وٌرتبط ذلن كله ارتباطاً 

ً بالأسلوب اللؽوي للمارئ وثروته اللؽوٌة، وفهمه الدلٌك لبناٌة الألفاظ واختلبؾ معانٌها، ومن ثم ٌمكنه  وثٌما

ء، وٌمكن استثمار النمو اللؽوي لدي تلبمٌذ المرحلة ممروالالمدرة على صٌاؼة أفكار جدٌدة تتعلك بالنص 

الفهم الإبداعً فً المراءة إذ ٌصل النمو اللؽوي والعملٌات العملٌة إلً درجة من بالثانوٌة من حٌث ارتباطه 
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سمح لتلبمٌذ المرحلة الثانوٌة أن ٌكتسبوا مهارات الفهم الإبداعً، وذلن من خلبل تمدٌم نصوص لرابٌة تالنضج 

ستوي عال من الصٌاؼة اللؽوٌة، والأسالٌب والتراكٌب الأدبٌة، فضلبً عن تنوع الموضوعات التً على م

تعالجها تلن النصوص واختٌار مواد لرابٌة تتماشً مع مٌول تلبمٌذ الصؾ الأول من المرحلة الثانوٌة كً 

 مجتمعهم.بتشبع حاجاتهم وتموي اتصالهم 

اعً فً المراءة لدي تلبمٌذ المرحلة ثانوٌة فٌظهر فً عدة اعتبارات من أما عن تبرٌر تنمٌة مهارات الفهم الإبد

 أهمها.

طرٌك، فإما أن ٌحصل العدها ٌتشعب بخر مرحلة من مراحلة التعلٌم العام، وآفهً  طبٌعة المرحلة الثانوٌة:

الكلٌات التً  مارسه وفً كلتا الحالتٌن وفً ؼٌرٌالطالب على مكان بالتعلٌم الجامعً وإما أن ٌتجه إلً عمل 

ً لمراءة الشعر والنصوص الأدبٌة الرالٌة، ومن ثم الفهم  أن تتابع التعلٌم اللؽوي ٌعز على الكثٌرٌن ٌجدوا ولتا

الإبداعً فً المراءة من هنا تتضاءل لدراتهم فً التذوق ولا سٌما إذا خرجت إلى هذه الحٌاة وهً ضعٌفة، بناءً 

عربٌة بالمرحلة الثانوٌة أن تنمً هذه المدرة ما استطاعت سبٌلبً إلً علٌه فإن هذا ٌفرض على مناهج اللؽة ال

 ذلن، وبالتالً ٌمكنها إذا نمت التذوق أن تنمً الإبداع.

فمن المفترض فً التلمٌذ الذي تابع دراسة اللؽة العربٌة بفروعها  طبٌعة تدرٌس اللؽة العربٌة فً هذه المرحلة:

ماء المادة تأن ٌكون لد تعلم  آلٌات وجودة فطنة وأداء، والمدرة على انفً المرحلتٌن الابتدابٌة والإعدادٌة 

والمدرة على إدران مواطن الجمال فً النص وتذوله على المستوي الذي ٌلببم نموه، والمدرة على ، الصالحة 

بداعً، الأداء المعبر عن المعنً فً تلبوة المرآن الكرٌم وإنشاد الشعر، والمدرة على التعبٌر الوظٌفً والإ

وكذلن المدرة على المراءة بفهم واسع وعمٌك للمادة الممروءة وفك أعلً مستوٌات الفهم لها وهو مستوي الفهم 

 الإبداعً فً المراءة.

من خلبل ما تم عرضه من خصابص نمو تلبمٌذ المرحلة الثانوٌة وطبٌعة الفهم الإبداعً فً المراءة،     

ه المرحلة دون ؼٌرها من المراحل ٌتضح أن تلبمٌذ المرحلة الثانوٌة وتبرٌر تنمٌة مهارات لدي تلبمٌذ هذ

ٌتصفون بدرجة من النضج فً المدرات العملٌة العلٌا من إدران للعلبلات، ولدرة على التفكٌر الاستنتاجً، 

مراءة، والاستدلال، والتحلٌل، والتركٌب،.... وهذه المدرات تعد بمثابة أسس ٌرتكز علٌها الفهم الإبداعً فً ال

 .فضلبً عن تشكٌل المٌول ونمو المدرة على التذوق لدي تلبمٌذ تلن المرحلة 

 : أهمٌة الفهم الإبداعً فً المراءة -2

 تكمن أهمٌة الفهم الإبداعً فً المراءة فً ثلبث نواحً ربٌسة تتمثل فً: 

ن وتتمثل فً أن الفهم الإبداعً ٌنمً شخصٌة الفرد، وٌوسع لدرته العملٌة وتفكٌره، لأ الناحٌة التربوٌة: -أ

الأفكار الجدٌدة التً ٌحصل علٌها المارئ تساعده على صٌاؼة أفكار إبداعٌة، فهو لٌس مستمبلبً للمعلومات بمدر 

ٌكتشؾ النمص فً  ما هو باحث ومركب لها، ٌمتلن المدرة على نمد الممروء وتموٌمه، إنه لارئ مفكر
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التنالض وعدم الإطراد، وٌصل إلى استنتاجات صحٌحة، وٌختار المناسب منها، ٌنتمى والمعلومات والأسباب 

ما ٌطبمه فً حٌاته الٌومٌة، كذلن ٌثٌر الفهم الإبداعً حب استطلبع المارئ، تساإلاته، وٌساعده على حل 

ت الإبداعٌة لدٌه، وبذلن ٌصبح سلوكه فً حالة من مشكلبته ومواجهة صعوبات المستمبل، وٌسهل تنمٌة لدرا

التطور الدابم والمفٌد، إنه صادر على التولع والحدس، وتشكٌل المادة الممروءة وإعادة صٌاؼتها موظفاً تخلٌه 

 الإبداعً للوصول إلى ما ٌرد تحمٌمه من أهداؾ.

ٌساعده على تنمٌة اهتماماته، واستعداداته، ٌشبع الفهم الإبداعً الحاجات النفسٌة للفرد، و الناحٌة النفسٌة: -ب

ومٌوله. فالمارئ المبدع ٌركز فً النص، مشارن لأحداثه وشخصٌاته، لذلن نظرته للنص تكون شاملة ومختلفة 

 عن المارئ ؼٌر المبدع.

ٌمتلن  كما أن الفهم الإبداعً فً المراءة ٌجعل المارئ منفتحاً على عالم الصحفة المطبوعة بؤفكارها الثرٌة    

تشكٌلة من الأفكار وتشكلٌها تشكٌلبً جدٌداً، وٌحترم الأفكار الجدٌدة وٌعكس فكره من خلبلها، وٌعٌد النظر فً 

 كل ما هو مؤلوؾ وشابع، وٌتلبعب بالأفكار، ومن ثم تنمو لدٌه المدرة التذولٌة الجمالٌة للمواد الممروءة.

لوسابل الشخصٌة ذات الفعالٌة فً المجتمع، لأنه سٌالاً عد الفهم الإبداعً أحد اٌ الناحٌة الاجتماعٌة: -ج

ً ٌراعً سمات الإبداع وٌنمٌها خلبل عملٌة التفاعل، من حٌث استثارة المواهب المتعددة، كما أن  اجتماعٌا

الأفراد ؼٌر الماربٌن ؼٌر مشاركٌن فً الأنشطة الحضارٌة لا سٌما فً العصر الحالً الذي ٌتسم بالتمدم 

 وتعدد وسابل الاتصال، كذلن ٌعد الفهم الإبداعً لنطرة الثمافة بٌن المجتمعات والأجٌال.التكنولوجً، 

والفهم الإبداعً أداة التفكٌر المتكامل بٌن أعضاء المجتمع الواحد أو بٌن المجتمعات وبعضها، وعن طرٌمة 

حٌب بإبداء الرأي، ٌمكن إثراء وتنمٌة بعض الخبرات الاجتماعٌة، كما ٌمكن عن طرٌمة الدعوة إلى التر

 والتفسٌر والتعلٌل، والموازنة بٌن الآراء والحمابك، والدعوة إلً الاكتشاؾ والإبداع.

 أهداف الفهم الإبداعً فً المراءة:  -3

ً للفهم النمدي والتذولً، كما تتضمن بعض الأهداؾ التً     تتنوع أهداؾ الإبداعً فً المراءة لتشمل أهدافا

تسهم فً تنمٌة المدرات العملٌة العلٌا لدي التلبمٌذ عامة وتلبمٌذ المرحلة الثانوٌة خاصة، فضلبً عن مناسبة 

المعلومات وتكنولوجٌا الاتصال، وتتمثل هذه  أهداؾ الفهم الإبداعً لطبٌعة العالم المعاصر الذي ٌفٌض بثورة

 الأهداؾ فٌما ٌلً: 

 تنمٌة المدرة على حل المشكلبت التً ٌواجهها التلمٌذ فً حٌاته الٌومٌة والمدرسٌة. -

 تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً لدى التلبمٌذ. -

 ٌة منها خاصة.تنمٌة المدرة على النمد والتموٌم والتذوق للنصوص الممروءة عامة والأدب -

 تنمٌة المدرة على الانفتاح الدابم على عالم الصفحة المطبوعة. -
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 تربٌة النظرة الشمولٌة للمادة الممروءة وتناولها من زواٌا مختلفة فً أثناء المراءة. -

 زٌادة مفردات الماموس اللؽوي للتلمٌذ، وزٌادة رصٌده المرابً من الخبرات. -

دران الثؽرات و نمص المعلومات فً النص الممروء، ٌوجه عام ، مما ٌمكنه من تنمٌة لدرة التلمٌذ على إ -

استنتاج أوجه النمص والتنالض فً بعض الموالؾ الاجتماعٌة بوجه خاص، فتزداد خبراته بظروؾ مجتمعه 

 وأحواله.

 ن الفنون الأدبٌة.تشجٌع ممارسة التلمٌذ لهواٌاته المفضلة لا سٌما وإن كانت ذات علبلة بالإبداع فً أي فن م -

إذكاء روح التنافس والتعاون بٌن التلبمٌذ، وحرٌة التعبٌر عن وجهات النظر المختلفة، وٌا حبذا لو كانت تتسم  -

 بالحداثة.

ولما كان وضوح الأهداؾ السابمة له أهمٌة فً تنمٌة المدرات العملٌة العلٌا للتلمٌذ، واسهامه فً زٌادة فهمه   

أعلً مستوٌات الفهم لها، ألا وهو مستوي الفهم الإبداعً فً المراءة، ثم العمل على للنصوص الممروءة وفك 

انتفاعه بالمواد المرابٌة تختلؾ أنواعها وتوظٌفها فً موالؾ جدٌدة، فؽنه ٌمكن استخلبص بعض مهارات الفهم 

 الإبداعً فً المراءة من هذه الأهداؾ كما ٌلً:

 تواجه التلمٌذ فً حٌاته الٌومٌة. التراح حلول جدٌدة لمشكلة معٌنة لد -

 نمد النك بطرٌمة موضوعٌة. -

 اكتشاؾ أهم ممومات الجمال فً النص الممروء. -

 دراسة النص الممروء من جمٌع جوانبه. -

 استكمال الثؽرات والمعلومات النالصة فً النص. -

 مهارات الفهم الإبداعً فً المراءة: -4

التعرؾ على  ٌمكن أهدافه، وبعد ما سبك عرضه من توضٌح وتفسٌر لأهمٌة الفهم الإبداعً فً المراءة، 

مهاراته وذلن لتحدٌد مهارات الفهم الإبداعً المراءة اللبزمة لتلبمٌذ الصؾ الأول من المرحلة الثانوٌة، وتحدٌد 

 .الاستراتٌجٌة المناسبة لتدرٌس تلن المهارات 

 ات مهارات الإبداعً فً المراءة وهً كالتالً: حددت بعض الدراس

 ذكر أكثر عدد من الاستخدامات لأشٌاء ذكرت فً النص الممروء. -

 التنبإ بعدة نهاٌات تتناسب مع النهاٌة الحالٌة للنص الممروء. -

 كتابة عدة نهاٌات لمصة ؼٌر مكتملة. -
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 لممروء.التراح حلول متنوعة وؼٌر مؤلوؾ لاحدي المشكلبت فً النص ا -

 صٌاؼة أكثر عدد من الجمل تؽٌر الأفكار المرتبطة بالممروء. -

 كتابة لصة مثٌرة ومشولة باستخدام مفردات ذكرت فً النص الممروء. -

 محاكاة وتملٌد مإلؾ النص، من حٌث الشخصٌات ، وتطور الأحداث. -

 المشاركة فً الجلسات، والسٌمنارات، والحوارات التً تدور حول النص. -

 النظر إلً النص الممروء بوجهات نظر متعددة ومختلفة. -

 إثراء أفكار النص الممروء بإضافة أفكار جدٌدة له. -

 إدران أهم المشكلبت والثؽرات فً المعلومات والعناصر النالصة فً النص. -

 ذكر الأسباب المختلفة لولوع حدث من الأحداث فً النص. -

 ٌمرأ.كتابة عدة عناوٌن مختلفة لما  -

 ذكر جمٌع الصفات التً ٌوصؾ بها شخص ما فً النص. -

 كما حددت إحدي الدراسات مهارات الفهم الإبداعً فً المراءة فً التالً: 

 ذكر صفات شخصٌة ما وردت فً النص. -

 التراح أسبلة لمعلومات موجودة فً النص. -

 ولد حددت إحدى الدراسات مهارات الفهم الإبداعً فً التالً: 

 تحدٌد أكبر عدد من العناوٌن المتنوعة والجدٌدة المناسبة للنص. -

 ذكر أكبر عدد ممكن من الصفات المتنوعة التً ٌمكن أن توصؾ بها إحدى شخصٌات النص. -

 ذكر أكبر عدد ممكن من الاستخدامات الجدٌدة والممكنة للؤشٌاء المذكورة فً النص. -

 وعة للنص.تحدٌد أكبر عدد ممكن من النهاٌات المتن -

 طرح أكبر عدد ممكن من الأسبلة المختلفة والنادرة حول المعلومات النالصة التً لم. -

 تحدٌد أكبر عدد من الأسباب المحتملة والمتنوعة لولوع الأحداث الواردة فً النص. -

ً النص كبر عدد ممكن من التنبإات المختلفة والنادرة لما ٌمكن أن ٌحدث بعد الأحداث الواردة فأذكر  -

 مباشرة او بعدها بزمن طوٌل.

 كبر عدد ممكن من الحلول المتنوعة، والنادرة، والجدٌدة لإحدى المشكلبت المذكورة فً النص.أذكر  -
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صٌاؼة أكبر عدد ممكن من الجمل التً تعبر عن الأفكار المختلفة باستخدام معانً المفردات الواردة فً  -

 النص.

 عانً المفردات الواردة فً النص.تؤلٌؾ لصة مثٌرة باستخدام م -

 إضافة أفكار جدٌدة ومتنوعة للنص. -

 التحوٌر فً النص بذكر أفكار ؼرٌبة ونادرة. -

إلً تنمٌة مهارات التعبٌر الكتابً لدى طلبب الصؾ الأول الثانوي العام  إحدى الدراساتولد هدفت    

باستخدام برنامج خاص بؤنشطة المراءة الابتكارٌة ولتحمٌك هذا الهدؾ تم اختبار مجموعة من طلبب الصؾ 

ً ثم تمسٌم إلً مجموعتٌن الأولى تجرٌبٌة وعددها  ٕٓٔالأول الثانوٌة بطرٌمة عشوابٌة بوالع الباً، ط ٓٙطالبا

ً وتم تحمٌك التكافإ بٌنهم فً الذكاء، والمستوي الاجتماعً والالتصادي والثمافً ٓٙضابطة وعددها  طالبا

عرضها، ولابمة بمهارات التعبٌر تم والعمر، كذلن لامت الباحثة بتحدٌد لابمة بؤنشطة المراءة الابتكارٌة، ولد 

وبناء اختبار تحصٌلً لمٌاس مهارات التعبٌر الكتابً  الكتابً الإبداعً اللبزمة لطلبب الصؾ الأول الثانوي،

تمٌز طلبب المجموعة التجرٌبٌة فً اكتساب مهارات  الإبداعً، ومن أهم النتابج التً أسفرت عنها الدراسة:

 التعبٌر الكتابً الإبداعً على طلبب المجموعة الضابطة بعد تطبٌك البرنامج.

لتجرٌبٌة فً المهارات التالٌة: تنظٌم الموضوع، والممدمة التً تمٌز الطالبات على الطلبب فً المجموعة ا

تجذب الانتباه، واتباع نظام الفمرات وإبراز الفكرة المحورٌة ، ولم توجد فروق فً تنوع الأفكار وتدعٌم الأفكار 

 وتسلسل الأفكار وملخص الموضوع وترن نهاٌة مفتوحة للموضوع. هٌنبالأدلة والبرا

 ٌس مهارات الفهم الإبداعً فً المراءة: استراتٌجٌات تدر -5

الاستراتٌجٌة مجموعة من الإجراءات والممارسات التً ٌتبعها المعلم داخل الفصل للوصول إلً مخرجات     

فً ضوء الأهداؾ التً وضعها، وهً تتضمن مجموعة من الأسالٌب والأنشطة والوسابل وأسالٌب التموٌم التً 

عرفت الاستراتٌجٌة بؤنها سٌاق من طرق التدرٌس الخاصة والعامة المتداخل  تساعد على تحمٌك الأهداؾ كما

والمناسبة لهدؾ المولؾ التدرٌسً، والتً ٌمكن من خلبلها تحمٌك أهداؾ ذلن المولؾ بؤلل الإمكانات، وعلى 

 أجود مستوي ممكن.

تخدمة فً تدرٌس مهارات والمس امولد تنوعت الاستراتٌجٌات المستخدمة فً الموالؾ التدرٌسٌة بوجه ع    

 الفهم الإبداعً فً المراءة بوجه خاص، ومن هذا الاستراتٌجٌات.  

  أ. استراتٌجٌة العصف الذهنً:

وتسمً أٌضا بالمصؾ الذهنً، والمذاكرة، وتولٌد الأفكار، والعصؾ الدماؼً، وٌمصد بها الوصول إلى حل 

ار الحل الأمثل لهذه المشكلة، وتتم ٌة هذه الأفكار واختلمشكلة ما بؤكبر لدر من الأفكار والحلول، ومن ثم ؼربل
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هذه الاستراتٌجٌة فً جلسات خاصة تسمً جلسات العصؾ الذهنً، ٌجمع فٌها عدد من التلبمٌذ وٌدٌرها 

المرابٌة ٌنبؽً اتباع  ةكلالمشارة التفكٌر ولضمان حل ثعام لدٌه الخبرة فً طرابك التدرٌس وكٌفٌة إ مشرؾ

 التالٌة:ربع المواعد الأ

 الجلسة. إلى نهاٌة إصدار الأحكام النهابٌةتؤجٌل 

 والترحٌب بها.أفكار طلبق الحرٌة أمام التلبمٌذ لإبداع ا

 سماح بالبناء على أفكار الأخرٌن وتطوٌرها.ال

 .حل المشكلة المطروحة فً جلسة العصف الذهنً

 العصؾ الذهنً وهً:احل ٌجب اتباعها أثناء حل المشكلة المطروحة فً جلسة رهنان عدة م

 . مرحلة صٌاغة المشكلة:7

المشكلة المعمدة على تمسٌم بعادها للمشاركٌن، ثم أشرح ٌطرح المشكلة وٌالمسبول عن جلسة العصؾ الذهنً 

 شكل مشكلبت فرعٌة، وٌتم منالشة كل مشكلة على حدة. 

 لورة المشكلة: ب. مرحلة إعادة صٌاغة و2

ن......( أٌتم فً هذه المرحلة إعادة صٌاؼة المشكلة بعدة أسالٌب مختلفة، ثم تطرح أسبلة بعبارة )كٌؾ ٌمكن 

 حلول متنوعة. إلىمختلفة، بهدؾ التوصل الحتى ٌمكن دراسة المشكلة من زواٌاها واتجاهاتها 

 . مرحلة العصف الذهنً للمشكلة، وفٌها ٌتم: 3

 المسبول عن الجلسة لتهٌبة التلبمٌذ للمشكلة.إلماء كلمة تنشٌطٌة من لبل  -

 أمام الجمٌع. ةعرض لواعد العصؾ الذهنً على لوح -

 طرح المشكلة بحٌث بدلً كل تلمٌذ بإجابته.  -

 المحافظة على حرٌة النماش، وتنمٌة الأفكار. -

 تسجٌل معظم الأفكار المطروحة على السبورة. -

 صل إلٌها، وفٌها ٌتم: . مرحلة تموٌم الأفكار التً تم التوا4

 الأفكار وتحدٌد معاٌٌر محددة لنمدها.تجمٌع  -

واستراتٌجٌة العصؾ الذهنً تستخدم فً أؼراض متعددة منها حل المشكلبت فً المجالات الحٌاتٌة المختلفة، 

 والتدرٌب بمصد زٌادة كفاءة المدرات والعملٌات الابتكارٌة. 
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( التً هدفت إلى تمدٌم وحدة فً المراءة El Marsafyنها دراسة )وهذا ما أكدته نتابج بعض الدراسات وم  

تموم على استراتٌجٌة العصؾ الذهنً وبٌان أثرها فً تنمٌة مهارات المراءة الإبداعٌة، وزٌادة الاهتمام بالمراءة 

لامت  الإبداعٌة لدى طلبب المرحلة الأولً من معلمً اللؽة الإنجلٌزٌة ؼٌر المتخصصٌن، ولتحمٌك هذا الهدؾ

الباحثة بتصمٌم لابمة بمهارات المراءة الإبداعٌة لهإلاء الطلبب، ثم لامت ببناء الوحدة الممترحة، وتصمٌم 

الإبداعٌة، وممٌاس اهتمام المراءة الإبداعٌة، واختارت عٌنه الدراسة من طلبب المرحلة المراءة اختبار مهارات 

جلٌزٌة ؼٌر المتخصصٌن، وتم تمسٌمهم إلى مجموعتٌن الأولى للبرنامج التخصصً المعدل معلمً اللؽة الإن

 ضابطة وتجرٌبٌة.

كذلن تولت الباحثة بنفسها تدرٌس الوحدة للمجموعة التجرٌبٌة مستخدمة فً ذلن استراتٌجٌة العصؾ الذهنً، 

ولد أسفرت نتابج هذه الدراسة عن تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة على طلبب المجموعة الضابطة، وحدوث 

 م ملحوظ فً مهارات المراءة الممترحة المابمة على استراتٌجٌة العصؾ الذهنً فً تحمٌك أهدافها.تمد

 ب. استراتٌجٌة المنالشة ) طرح الأسئلة(:

تعتمد هذه الاستراتٌجٌة على استثماره التلبمٌذ، وإتاحة الفرصة أمامهم، كً ٌبدوا آراءهم فً موضوع ما،   

التلبمٌذ السابمة ومعلوماتهم، وتستخدم هذه الاستراتٌجٌة بهدؾ تنمٌة مهارات وفٌها ٌعتمد المعلم على خبرات 

كما أنها تنمً العمل ، التفكٌر السلٌم والمستمبل، والعمل على إكساب التلبمٌذ روح التعاون والدٌممراطٌة 

أسلوب ناجح  المشترن، وتزٌد من التفاعل الإٌجابً بٌن التلبمٌذ، وتظهر نواحً الاتفاق أو الاختلبؾ، وهً

 .بالإضافة إلى مناسبتها لجمٌع المراحل التعلٌمٌة  .داب الحوار والمنالشةآلتعلٌم التلبمٌذ 

كما تعد استراتٌجٌة المنالشة من الاستراتٌجٌات الفعالة فً تدرٌس وتنمٌة المهارات بوجه عام، وتدرٌس       

( التً هدفت إلى معرفة 997ٔدراسة )حسام محمد مهارات المراءة الإبداعٌة بوجه خاص، وهذا ما أكدته نتابج 

تؤثٌر برنامج معد فً المراءة بطرٌمة المنالشة فً تنمٌة مهارات المراءة الحرفٌة والإبداعٌة، مستخدمة فً ذلن 

استبانة بمهارات المراءة الحرفٌة والإبداعٌة اللبزمة لطلبب الفرلة الأولى شعبة اللؽة الإنجلٌزٌة إلى جانب بناء 

امج ٌشمل هذه المهارات ، ولمٌاس هذه المهارات صمم اختباران تحصٌلٌان فً اكتساب واستخدام مهارات برن

الدراسة من طلبب الفرلة الأولى )شعبة اللؽة الإنجلٌزٌة( بكلٌة  ةار عٌنٌالمراءة الحرفٌة والإبداعٌة، وتم اخت

عتٌن الأولى: تمثل التجرٌبٌة والثانٌة تمثل التربٌة جامعة المنٌا، ولد تم تمسٌمهم بطرٌمة عشوابٌة إلى مجمو

ً وطالبة، كم تم دراسة المتؽٌرات المختلفة التً ٌمكن أن  ٗٗالضابطة، ولد بلػ عدد أفراد كل مجموعة  طالبا

ولد أسفرت نتابج هذه الدراسة عن تمٌز أفراد المجموعة  تإثر على مستوي أداء الطلبب لهذه المهارات.

 مجموعة الضابطة فً التموٌم البعدي لاكتساب واستخدام هذه المهارات.التجرٌبٌة على أفراد ال
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( إلى اختبار تؤثٌر برنامج فً المراءة الإبداعٌة على تنمٌة المدرة Nach&Toranceكذلن هدفت دراسة )    

على طرح الأسبلة من خلبل تشجٌع الأطفال على الحساسٌة نحو التنافر المعرفى، والنمص، والؽموض فً 

 .لومات، والمشكلبت المحٌرة فً النصالمع

 (Oczkus , 2011) :استراتٌجٌة التدرٌس التبادلً  -ج

الطلبب على تطوٌر المهارات التدً ٌمدوم بهدا المدراء من خلبلها ٌشجع  إستراتٌجٌة موجهة لفهم المراءة ًه     

 من خلبل )التلخٌص ، والتوضٌح ، وتولع الرد على ما ٌمرإن ( فٌستخدم الطلبب والمتعلمون الفعالون تلمابٌاً

 التدرٌس المتبادلومن ثم فأربع استراتٌجٌات للفهم على نص مشترن ، فً أزواج أو مجموعات صؽٌرة. 

دلً فدً وتتمثل خطدوات التددرٌس التبدا ٌمكن استخدامها مع المصص الخٌالٌة أو الوالعٌة أو النثرٌة أو الشعرٌة.

 الآتً :

 الأولى :خطوة ال

جدزء مدن الدنص ، فٌمرأ المعلم   دعم تعلم الطالب من خلبل نمذجة وتوجٌه وتطبٌك الاستراتٌجٌات أثناء المراءة

التلخدٌص والتوضدٌح والتسداإل والتنبدإ )* لدد ٌكدون التنبدإ اختٌارٌدًا  –بصوت عالٍ ونمذجدة الخطدوات الأربدع 

 اعتمادًا على المادة(.

 الثانٌة :الخطوة 

والمدابم بالشدرح السدابل ، وخصص دورًا لكل طالب ، أي الملخص ، وٌفً مجموعات من أربع ، ٌمسم الطلبب 

 والتوضٌح والمتنبا.

 الثالثة :الخطوه 

تدددوٌن  اٌسددتخدمو أنمتددرح علددى الطددلبب وٌمددن الطددلبب لددراءة بضددع فمددرات مددن نددص محدددد. ٌطلددب المعلددم 

 ت مثل التسطٌر والترمٌز وما إلى ذلن.استراتٌجٌا، مستخدمٌن  الملبحظات

 الرابعة :الخطوة 

المسدم السدابك وٌسداعد  ألسدام مدن الدنص مدن خدلبل مراجعدة التنبدإات مدنفهدم ٌساعد المتنبدا المجموعدة علدى  

ٌسدداعد السددابل و .المجموعددة علددى التنبددإ بمددا سددٌمرإونه بعددد ذلددن باسددتخدام المددرابن والاسددتدلالات فددً الددنص

وتدذكٌر المجموعدة باسدتخدام جمٌدع أندواع ، نص موضوع ال الأسبلة والإجابة علٌها حول المجموعة على طرح

وٌسداعد المجموعدة علدى تحدٌدد ، صدٌاؼة الأفكدار الربٌسدٌة فدً الدنص . أما الملخص فٌتمثدل دوره فدً الأسبلة 

ء مدن المدراءة ؼٌدر المجموعة فً العثور على أجزا الشارحبكلماتهم الخاصة. ٌساعد  الفكرة أو الأفكار الربٌسٌة

 طرلاً لإزالة هذه الصعوبات. لهم واضحة وٌجد
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 الخطوة الخامسة

 الأدوار فً تبدٌل المجموعة وٌتم لراءة التحدٌد التالً للنص. ٌكرر الطلبب العملٌة بتنسٌكتبادل 

 هذه العملٌة حتى ٌنتهً تحدٌد النص / الموضوع.المعلم كرر وٌدورهم الجدٌد. 

 لبب فً استخدام الاستراتٌجٌات الأربع حتى ٌتمكنوا من استخدام الاستراتٌجٌة* استمر فً إرشاد الط

 بشكل مستمل. 

 

 : خطة تحضٌر الدرس -6

هنان عدة طرق تربوٌة لتحضٌر الدرس، والؽرض منها جمٌعها هو أن ٌكتسب التلبمٌذ المعرفة، بؤٌسر الطرق 

 لى ثلبث خطوات هً:إطرٌمة التحضٌر المتفك علٌها تتمسم فنسبها، وعلى العموم أو

 .. الممدمة أو التمهٌدٔ

 .و طرٌمة التناولأ. العرض ٕ

  .. الخاتمةٖ

ذهان التلبمٌذ لتلمً الدرس الجدٌد وجذب انتباههم، واثارة شولهم، أرض منها تهٌبة ؽو التمهٌد فالأما الممدمة أ

لا  إذدٌمة والخبرات السابمة ذات الصلبت الوثٌمة بموضوع الدرس وربط المعلومات الجدٌدة بالمعلومات الم

لا بوساطة ما فً العمل من المعلومات المدٌمة والخبرات السابمة ذات الصلة بهذا إٌمكن فهم الشًء، الجدٌد 

 الشًء الجدٌد.

بعرض وسٌلة و أوتكون الممدمة عبارة عن طرح أسبلة بسٌطة على الطلبب تفى بالؽاٌات التً ذكرتها،     

لدرس الجدٌد وٌجذبهم إلٌه، كما لد تكون لتعلك بالدرس ولفت انتباه التلبمٌذ إلٌها وسإالهم عنها مما ٌحضرهم ت

لى لراءة الصامتة، إهم لشوٌحتى لا ٌوفٌها لهم أالممدمة بؤن ٌحكى المعلم لصة الدرس على التلبمٌذ على 

 نت الممدمة مشولة.الوك وسٌكون البال التلبمٌذ على المراءة الصامتة جٌدا

 لى أربعة السام هً:إمسم العرض فً خطة التحضٌر ٌن، وهما العرض فهو صلب الدرس وموضوعأ

 أ. الأهداؾ 

 ب. الأسالٌب والأنشطة والوسابل.

 ج. التموٌم

 د. الزمن 
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ذن إلب بد فما أن الممصود بالهدؾ التعلٌمً فً علم التربٌة هو النتٌجة التعلمٌة المراد تحمٌمها لدى المتعلم، ب. ؤ

 لى هذه النتابج.إأن ٌشٌر الهدؾ 

وٌصاغ الهدؾ بجملة لصٌرة واضحة محددة تسمً العبارة الهدفٌة. وتكون الأهداؾ متنوعة تناول المعارؾ    

 ة، والاهتمامات المختلفة، والتذوق والتمدٌر، والمٌم والاتجاهات، وؼٌرها.والمهارات العملٌة والحركٌ

 )انظر الفصل الأول : الأهداؾ السلوكٌة(

ب. ثم ٌبٌن المعلم الأسالٌب والأنشطة المختلفة والوسابل التً ٌمكنه بوساطتها أن ٌحمك تلن الأهداؾ التً 

 وضعها وٌجعلها تصبح بالفعل سلوكا ٌسلكه التلبمٌذ.

ٌعتبر من الأسالٌب والأنشطة كل ما ٌموم به المعلم والتلبمٌذ فً الصؾ من لراءة ومنالشة وتمثٌل .. وأي و

 عمل من شؤنه المساعدة على تحمٌك الأهداؾ. 

ج. والتموٌم عملٌة منظمة لتمرٌر مدى تحمٌك الأهداؾ لدى التلبمٌذ، وٌتم التموٌم بؤسبلة تكشؾ عن تحصٌل 

 الأهداؾ. تلنالتلبمٌذ ل

( فؤن التموٌم لمثل هذا الهدؾ ٌكون بؤسبلة مثل المفهوم المستهدؾذا كان الهدؾ )أن ٌستوعب التلمٌذ معنى إف

)فسر معنى المفهوم بلؽتن الخاصة، استعمل المفهوم فً جملة جدٌدة، اعط مرادؾ المفهوم، اعط مضاد 

 ة التالٌة(.دل علٌه فً الجملٌالمفهوم، لابل بٌن المفهوم والمعنً الذي 

)فٌمكن أن ٌكون التموٌم بؤسبلة مثل )اعرؾ ما تحته خط،  المستهدفةن كان الهدؾ )أن ٌطبك التلمٌذ الماعدة إو

 حل التمرٌن التالً ..(.

د. وٌوزع الولت المخصص للحصة على خطوات التحضٌر وأجزاء العرض بشكل تمرٌبً، ٌضمن المعلم أن 

 من خطة الدرس. مها رستنتهى الحصة مع انتهاء تنفٌذ م

نهم ٌكتبون أوٌرتب المعلمون فً الولت الحاضر خطط تحضٌر دروسهم بطرٌمة التنفٌذ المرحلى للؤهداؾ، أي 

الهدؾ الأول فً الخطة وٌكتبون ممابلة الأسالٌب والأنشطة والوسابل الكفٌلة بتحمٌمه، ثم ٌكتبون إزاء ذلن أسبلة 

ؾ وٌمدرون الولت المناسب لكل ذلن، وٌعتبرون ذلن مرحلة من التموٌم التً تكشؾ لهم مدى تحمك ذلن الهد

 الدرس، ثم ٌكتبون الهدؾ الثانً وٌفعلون كالذي فعلوه بالهدؾ الأول وهكذا.

 :المراءة لتعلٌم مستوٌات المعٌارٌة ال:  سابعا 

 (ٕٕ، ٕٙٓٓ)أمٌن ،  مفهوم المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة: - أ

أي  –دوراً فعلبً فً تطوٌر منظومة المراءة، والنهوض بها لأنها المراءة تإدي المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم    

ً  –المستوٌات  ٌكتشفوا لكً تحدد نواتج التعلم التً ٌفترض الوصول إلٌها وتحمٌمها، وتمنح التلبمٌذ فرصا
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نها أن تصؾ بوضوح ما درس للتلبمٌذ؟ ومن التحدي الحمٌمً لمنهج تعلم المراءة، حٌث إن هذه المستوٌات ٌمك

 التمكن أو الإتمان. منثم تحلٌل عناصر المولؾ التعلٌمً للمراءة بؽٌة الوصول بنتابجه إلى أفضل درجة تمكنه 

التلبمٌذ بؤنها: تحدٌد ووصؾ لما ٌنبؽً على المراءة ولد عرفت إحدى الدراسات المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم     

ٌحمموها مات ومهارات، واتجاهات وعادات صحٌحة عن المراءة وأؼراضها، والتً ٌتولع أن معرفته من معلو

 نهاٌة الصفوؾ الدراسٌة التً ٌمرون بها.ب

التلبمٌذ كما عرفت المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة بؤنها، عبارات وصفٌة تحدد بدلة ما الذي ٌجب على     

لمحتوى سالٌب تفكٌر، وما الذي ٌجب علٌهم أداإه فٌها نتٌجة لدراستهم معرفته فً المراءة من مهارات، لٌم، أ

فً حٌن ٌري البعض أن المستوٌات ( ٕ)فً المراءة فً صؾ دراسً محدد، ومرحلة تعلٌمٌة معٌنة،  معٌن

ابه ب عن المراءة، وٌكون لادراً على أداللتعلٌم المراءة: هً التحدٌد الواضح لما ٌنبؽً أن ٌعرفه الطالمعٌارٌة 

ٌن لمهارات المراءة، وبعض نالخطوة الربٌسٌة تجاه تؤكٌد أن الطلبب سٌصبحون متمذلن ٌعد . ومن ثم فٌها 

 .فنون مهارات التعلم اللبزمة لتحمٌك التمدم فً الحٌاة

على أن المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة: عبارات خبرٌة تحدد ما ٌنبؽً عرضه ٌتضح من خلبل ما سبك    

فً المراءة من معرفة، ومهارات، وعادات صحٌحة فً المراءة، وما ٌنبؽً أن ٌصل إلٌه أداإهم  ٌذ تحممهالتلبم

ذلن نتٌجة دراستهم لمحتوى محدد فً المراءة، وفً الصفوؾ الدراسٌة والمراحل التعلٌمٌة، مما ٌنعكس فٌها ، و

 أثره مهم فً حٌاتهم الٌومٌة والدراسٌة.

وإذا كانت المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة ذات طبٌعة خاصة وتحتاج إلى تحدٌد دلٌك وصٌاؼة واضحة     

على أهداؾ تلن المستوٌات، لأن ذلن ٌسهم فً التعرؾ على أهمٌتها ودورها فً التعرؾ  . فمن المنطمً هنا

لمراءة فً الصفوؾ المستهدفة، وهذا ما ٌتم المنهج المرابً، ومن ثم التحدٌد الدلٌك للمستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم ا

 عرضه وتوضٌحه فً الصفحات التالٌة. 

 : . أهداف المستوٌات المعٌارٌة المراءة2

 تهدؾ المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة إلى:

 تشجٌع التلبمٌذ على التعلم فً مستوٌات علٌا، وأن التمٌز المرابً ٌجب أن ٌكون لجمٌع التلبمٌذ. -

تفعٌل دور الأنشطة المرابٌة داخل الفصول الدراسٌة وخارجها، ومن ثم زٌادة مساحة التعلم النشط، مما ٌكون  -

 .له عظٌم الأثر فً تحمٌك التلبمٌذ لمستوٌات عالٌة وممٌزة فً تعلمهم للمراءة

ة بوجه خاص، منح المعلمٌن دوراً فً مجالات مهنتهم فً تدرٌس اللؽة العربٌة بوجه عام، وتدرٌس المراء -

 ومن ثم منحهم فرص المٌادة فً تخطٌط دورس المراءة وتنفٌذها، وتمٌٌم نتابجها.
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التؤكٌد على حتمٌة توافر الفرص وتكافإها بٌن التلبمٌذ فً دراستهم للمراءة عبر الصفوؾ الدراسٌة والمراحل  -

 التعلٌمٌة المختلفة.

ٌر التعلٌم المختلفة فً المراءة، ومن خلبل تطوٌر تمدٌم المساعدة فً التنسٌك والترابط بٌن جهود تطو -

 مناهجها، وإعداد مواد تعلٌمها، وتدرٌب المعلمٌن المابمٌن على تدرٌسها، وتطوٌر نظم امتحاناتها وؼٌرها.

ؼراضها بصفة منتظمة وفك أضرورة تطوٌر نظم وأدوات التموٌم فً تدرٌس المراءة بمختلؾ أنواعها، و -

 وٌة.أحدث الاتجاهات الترب

مساعدة المعلمٌن على متابعة تعلم التلبمٌذ، ومراعاة الفروق الفردٌة بٌنهم، وتشجٌع المتمٌزٌن منهم، فضلبً  -

 مساعدة بعض التلبمٌذ الذٌن هم فً حاجة للمساعدة. –عن 

 الاشتران فً تطوٌر وتحدٌث تعلٌم اللؽة العربٌة بعامة، وتعلٌم المراءة بخاصة.  -

أهمٌة هذه  ، ننتمل إلى عرضمستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة، والتعرؾ على أهدافهاوبعد دراسة طبٌعة ال

 المستوٌات، ودورها فً المنهج المرابً.

 . أهمٌة المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة: 3

تعد المستوٌات المعٌارٌة المراءة مهمة لأنها تسهم فً تطوٌر تدرٌس المراءة حٌث إن هذه المستوٌات تراعً     

لمفاهٌم والمهارات المرابٌة، وكذلن خصابص المتعلم ولدراته، ومن ثم فهذه المستوٌات تسعً لالنمو المتدرج 

ً فً دروس المراءة، كما أن هذه المستوٌات تحدد بدلة ما ٌنبؽً أن ٌعرفه  إلى أن ٌكون المتعلم نشطاً وإٌجابٌا

التلمٌذ فً المراءة ، ومن ثم ٌكون لادرا على أدابه فٌها، كما ٌستطٌع اكتشاؾ بعض مهارات ضعفة فً المراءة، 

المراءة أنها تساعد المعلم فً تخطٌط، وتنفٌذ ، وتموٌم فً تعلٌم ومما ٌزٌد من أهمٌة المستوٌات المعٌارٌة 

 حٌث إنها تحدد له ٌوضح ما ٌنبؽً على التلبمٌذ أداإه فً المراءة، ومن ثم ٌمكن للمعلم أن ٌحدد  المراءةدروس 

دروس المراءة بدلة مع مراعاة طبٌعة الصؾ الدراسً، والمرحلة التعلٌمٌة، وأن ٌختار استراتٌجٌة أهداؾ 

أساس موضوعً سلٌم، كما  وكذلن الأنشطة والوسابل التعلٌمٌة، ووسابل التموٌم على المناسبة،التدرٌس 

ٌستطٌع المعلم خلبل هذه المستوٌات أن ٌحدد مستوي أداء كل تلمٌذ فً المراءة وفك معٌار موضوعً محدد 

وتحدٌد درجة اكتسابه وتحصٌله التلمٌذ ، الذي ٌصل إلٌه أداء  مانمستوي الات رتمدٌعلى تحدٌداً جٌداً ٌموم 

من هنا ٌمكنه أن ٌراعً مبدأ الفروق الفردٌة بٌن تلبمٌذه فٌشجع خرٌن. والتلبمٌذ الآ تحصٌلبصرؾ النظر عن 

 المجتهد منهم  لمزٌد من التمدم والتفوق فً المراءة، وٌساعد الضعٌؾ كً ٌحسن مستوي أدابه فٌها.

توضٌح أهمٌة المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة للتلبمٌذ والمعلمٌن، ٌبمً توضٌح أهمٌتها للمنهج بعد    

 تً: الأهداؾ، التدرٌس، النشاط، والتموٌم، وهذا ما ٌتم توضٌحه فً الآ حٌثً من المراب

 : ًالمستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة فً المنهج المرائ - أ



                                                                                                     

ٔٔ9 
 

 من المستوٌات المعٌارٌة كل من:تخدم 

 : الأهداف - أ

سهم فً ٌضوعً سلٌم تساعد المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة على صٌاؼة وتحدٌد المراءة على أساس مو    

مع  الأهداؾأن تكون الأهداؾ متسمة مع تولعات المعلمٌن، وعملٌات التموٌم وإجراءاته، فضلبً عن اتساق 

 بعضها البعض بحٌث تكون متناؼمة ومتسمة مع مع السلوكٌات والعادات الصحٌحة فً المراءة.

وإذا كانت أهداؾ تعلٌم المراءة فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌمها تتصؾ بالشمول والتنوع والاتساع، فإن 

فً تعلمهم المراءة )النمو المتعلمٌن أن تشتمل على كل جوانب النمو لدى  –أي الأهداؾ  –ٌسمح لها  ذلن

فة المرابٌة ومهاراتها، وانتمال المعرفة نً( مما ٌترتب علٌه تكامل جوانب المعرادج، المهاري، الوالمعرفً

 الجانب التطبٌمً الوظٌفً.إلى والمهارات 

 المحتوى:  -ب

ً وفاعلبً فً تحدٌد وصٌاؼة محتوى دروس المراءة     تإدى المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة دوراً ربٌسا

اصٌل والجزبٌات ؼٌر المهمة ودلٌمة وواضحة، ومن ثم تإدي إلى ابتعاد المحتوى عن التفٌمة مركزة بطر

والمهارات والمٌم التً تحمك أهداؾ منهج تعلٌم المراءة، كما تخدم المستوٌات المعٌارٌة  هٌملٌتضمن كل المفا

جعله ٌخاطب كلب من البعد الشخصً والبعد الاجتماعً من حٌاة المتعلم، فترتبط بلتعلٌم المراءة المحتوى 

ٌة للمتعلم كلما أمكن، وتوظؾ المفاهٌم والمهارات المرابٌة لخدمة تحٌاأي المحتوى بالموالؾ ال –موضوعاته 

 المتعلم. ههامشكلبت والعٌة لد ٌواج

 التدرٌس:  -ج

لمستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة دورها الفعال فً بناء وصٌاؼة الأهداؾ الإجرابٌة لدرس المراءة لا كان مل   

، جٌد ٌمكن من خلبله تحمٌك هذه الأهداؾ محتوى ار ًٌ اختلبً عن إسهامها فضعلى أساس علمى صحٌح، ف

سر تحمٌك ما ٌنبؽً أن ٌعرفه التلبمٌذ فً ٌٌفإن هذه المستوٌات تشارن فً انتماء محتوى درس المراءة بشكل 

 ، وما ٌنبؽً علٌهم أداإه فٌها، وذلن من خلبل إجراءات التدرٌس التً ٌنبؽً أن ٌراعً فٌها:  المراءة

 ٌجابٌة للتلبمٌذ وفاعلٌتهم فً أثناء درس المراءة.المشاركة الإ

 تنظٌم محتوى درس المراءة تنظٌماً منطمٌاً.

 ٌات والوسابل التً سٌتبعها المعلم فً التدرٌس.نتحدٌد الف

 تحدٌد أدوات التموٌم المناسبة لدرس المراءة.

 الأنشطة: -د
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 المتنوعة ،جعل الأنشطة المرابٌة مشتملة على عملٌات التفكٌر  المراءة فًلتعلٌم تسهم المستوٌات المعٌارٌة    

 متضمنةوذلن من خلبل تمدٌم نماذج لموضوعات متنوعة فً المراءة، تناسب خصابص نمو التلبمٌذ ومٌولهم، 

موالؾ لبعض مهارات الفهم ومستوٌاته، ومن ثم ٌمكن لأنشطة تعلٌم المراءة التؤكٌد على مشاركة الطلبب فً 

 لتفعٌل العمل والتفكٌر النالد وحل المشكلبت بما ٌحمك التعلم ذا المعنً.متنوعة 

 للطلببوفً وجود المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة ٌتسنى لأنشطة تعلٌم المراءة أن تتٌح الفرص المناسبة    

ومصادر للمعرفة  للتوجٌه الذاتً بما ٌتفك وأنماط تعلمهم ومراحلهم الدراسٌة، وتستخدم هذه الأنشطة أسالٌب

 والمعلومات لتمٌٌم مدى تمدم الطلبب فً المراءة ومهاراتها.

 التموٌم: -ه

ٌإدي التموٌم دوراً وظٌفاً مهماً فً تفعٌل دور المنهج المرابً لاسٌما فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم     

ول جمٌع جوانب التعلم فً ( وشاملة تتناٌةحٌث تعتمد على مإشرات أداء واضحة )شفهٌة،تحرٌرالمراءة 

فً تسهم المراءة، والاختبارات الشفوٌة، وأسالٌب الملبحظة، وكتابة التمارٌر، ومهام المراءة المتنوعة التً 

 مهارات فً المراءة.فً مستوٌات أداء الطلبب تحدٌد 

والتموٌم ٌسترشدان بما أصبح ٌطلك علٌه" المنهج المابم على التفكٌر  ةمن هنا فالمستوٌات المعٌارٌ  

Thinking Curriculum الذي ٌتمحور حول المحتوى وٌركز على تعلٌم التلبمٌذ كٌفٌة استخدام ، "

وتوظٌفها والإفادة من المعارؾ السابمة، والاستدلال، وحل المشكلبت الحٌاتٌة والدراسٌة التً لد  المعلومات

 الدراسٌة . ، ومن ثم ٌمكن تحمٌك مستوٌات التمٌز فً المراءة لجمٌع التلبمٌذ بمختلؾ مراحلهمهمتواجه

 والتدرٌسخلبل العرض السابك ٌتضح دور المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم فً كل من الأهداؾ، والمحتوى، من   

ثم ومن ك الأداء الجٌد لكل منها هنا فهً تساعد هذه المكونات المنهجٌة على تحمٌ، ومن ، والأنشطة، والتموٌم 

 تشارن فً تطوٌر عملٌة تعلٌم المراءة، وتموٌم مستوٌات الأداء لمهاراتها.

 لوائم المستوٌات المعٌارٌة العالمٌة لتعلٌم المراءة:  -أ

 الصف السادس:

 الأول: ٌكتسب كلمات جدٌدة من لراءته. المستوى المعٌاري

 المؤشرات :

 وإعادة الصٌاؼة لٌحدد معانً بعض الكلمات.ستخدم مفاتٌح السٌاق، ٌ -

 ستخدم الترادؾ والتضاد لٌحدد معانً بعض الكلمات فً النص.ٌ -

 طبك معرفته بالتضمٌنات والتصرٌحات لٌحدد معانً بعض الكلمات فً النص.ٌ -



                                                                                                     

ٕٔٔ 
 

 ٌستخدم الاشتماق لٌحدد معانً بعض الكلمات. -

 معانً هذه الكلمات.ٌحدد أصول الكلمات وتصرٌفاتها المتنوعة لٌحدد  -

 المستوي الثانً: ٌستخدم استراتٌجٌات متنوعة لفهم النص.

 المؤشرات :

 حث والدراسة، لحل المشكلبت، للمتعة والتسلٌة.للبٌحدد الهدؾ من المراءة  -

 أسلوب الكاتب، والأفكار الصرٌحة والضمنٌة. خلبلهامن  دٌعمد ممارنات بٌن بعض النصوص ٌحد -

 فً النص. ٌلخص المعلومات -

 ٌحدد الأفكار الربٌسة، والتفاصٌل الداعمة مع ملبحظة المتنالضات. -

 ٌجٌب عن الأسبلة المتنوعة فً النص. -

 ٌصوغ أسبلة عن النص. -

 المستوي الثالث: ٌمرأ التلمٌذ نصوصاً متنوعة للدراسة وجمع المعلومات.

 المؤشرات:

الفرعٌة، وأجزاء من الكتب تشمل الفهرس، الملبحك، ٌستخدم مكونات النص مثل: عناوٌن الفصل، العناوٌن 

 جدول المحتوٌات، لٌحدد المعلومات المطلوبة.

 ٌستنتج المعلومات من الخرابط، والجداول، الرسوم البٌانٌة. -

 ٌمٌز بٌن السبب والنتٌجة. -

 ٌمٌز بٌن الحمٌمة والرأي. -

 لمهمة عن الموضوع. ٌستخدم بعض الكتب والمجلبت والجرابد فً تحدٌد الأفكار ا -

 ٌحدد حجة الكاتب ووجهة نظره فً النص، وٌمٌم ملبءمة ودلة التفاصٌل المستخدمة لتوضٌح ذلن . -

 ٌحدد الأسلوب والتنظٌم الذي اتبعه الكاتب فً عرض أفكاره فً النص. -

التفاصٌل ٌمارن بٌن النص الأصلً والملخص لٌحدد مدى كفاءة هذا الملخص فً عرض الأفكار الربٌسة، و -

 الداعمة التً عرضت فً النص الأصلً.

 ً وٌحلله.بالمستوي الرابع: ٌتفاعل التلمٌذ مع النص الأد

 المؤشرات:
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 ٌحدد بعض خصابص الحكاٌة، وٌوضح أهمٌتها فً النص الأدي. -

 ٌوضح تسلسل الأفكار فً النص الشعري. -

 ٌحدد الأفكار الصرٌحة والضمنٌة فً النص. -

 النصوص الأدبٌة المتنوعة مثل: المصة، الألصوصة، المسرحٌة. ٌذكر بعض خصابص -

 ٌحدد بعض النواحً الجمالٌة فً النص. -

  . الصف السادس من المرحلة الابتدائٌة اختبار المراءة لتلامٌذثامنا :  
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 جامعة جنوب الوادي 

 كلٌة التربٌة      

 لسم المناهج وطرق التدرٌس

 

 

 

 

 

 

 اختبار المراءة لتلامٌذ

 الصف السادس من المرحلة الابتدائٌة
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 مؤشرات الأداء وأرلام الأسئلة وعددها فً اختبار المرة فً الصف السادس الابتدائً ( 5 ) جدول

 المستوٌات المعٌارٌة ومؤشرات أدائها م

أرلام 

الأسبلة التً 

تمثل هذه 

 المإشرات

أرلام 

والأنشطة 

المتضمنة 

 فٌها

 : الأول يالمعٌار ىالمستو

المطعة  7ٔ ٌحدد معانً بعض الكلمات فً ضوء ما استخلصه من معان ضمنٌة. ٔ

 8ٔ ٌوظؾ خبرته السابمة فً السوابك واللواحك لٌحدد معانً بعض الكلمات. ٕ الأولى

 ٘-ٔ ٔ ٌتعرؾ على المشترن اللفظً لبعض الكلمات. ٖ

ٌستخدم وسابل متعددة لٌتوصل إلى معانً الكلمات مثل: مفاتٌح السٌاق،  ٗ

 والترادؾ، والتضاد. 

المطعة  9ٔ

 الثانٌة

 ٓٔ-ٙ ٕٓ ٌستخدم بعض المعاجم لٌحدد معانً بعض الكلمات. ٘

 المطعة الثالة ٕٔ ٌستخدم عملٌات التحلٌل لفهم الكلمات والعبارات فً النص  ٙ

 ٕ بعض الكلمات الواردة فً النص. ٌوضح التشابه فً معانً 7

 ٙٔ-ٔٔ ٕٕ ٌحدد دلالة الاختصارات فً النص.  8

 : المستوي المعٌاري الثانً

المطعة  ٖ ٌستنتج المعلومات المهمة من النص. ٔ

 ٕٙ ٌمٌز بٌن السبب والنتٌجة فً النص. ٕ الرابعة

 ٖٕ-7ٔ ٖٕ ٌمٌز بٌن الرأي والحمٌمة. ٖ

  ٙ الجدٌدة مع الخبرة السابمة لٌدعم فهمه للنص.ٌربط المعلومات  ٗ

  7 ٌستخدم الخبرة السابمة والمعلومات الجدٌدة لٌتوصل إلى النتابج. ٘

  ٗ ٌصوغ تفسٌرات جدٌدة ذات صلة بالموضوع. ٙ

  ٘ ٌوضح فهمه للنص من خلبل تلخٌصه. 7

  ٕ٘ ٌحدد الفكرة الربٌسة فً النص. 8
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  م

 ومؤشرات أدائهاالمستوٌات المعٌارٌة 

أرلام 

الأسبلة التً 

تمثل هذه 

 المإشرات

أرلام 

والأنشطة 

المتضمنة 

 فٌها

  ٘ٔ ٌفرق بٌن الأفكار الربٌسة للموضوع والمضمون العام له. 9

  8ٕ ٌستخدم مكونات الموضوع )العناوٌن ، والمصورات ،...( لفهم الموضوع  ٓٔ

  ٓٔ ٌمارن بٌن المعلومات فً نصوص مختلفة . ٔٔ

المطعة  8 ٌستنتج علبلات جدٌدة من خلبل المعلومات الواردة ٕٔ

 الأولى

  9 ٌحكم على ترتٌب الأفكار فً موضوع ما. ٖٔ

 ٘-ٔ  المستوي المعٌاري الثالث :

المطعة  ٔٔ ٌحدد الأفكار الفرعٌة فً موضوع ما ٔ

 ٗٔ  ٌستخلص المؽزى مما ٌمرأ من النصوص الأدبٌة ٕ الثانٌة

 ٓٔ-ٙ ٕٗ بٌن بعض الشخصٌات فً المصةٌمارن  ٖ

المطعة  9ٕ  ٌحدد المعانً الصرٌحة والضمنٌة من موضوع لرأه ٗ

 ٕٔ ٌحدد خصابص النص الأدبً الذي بمٌل إلٌه فً لراءته ٘ الثالثة

 ٙٔ-ٔٔ ٕٖ .ٌستنتج المعانً الصرٌحة والضمنٌة من موضوع لرأه ٙ

المطعة  ٙٔ  ٌعٌد صٌاؼة المصة بؤسلوب 7

 ٖٓ ٌحدد نوع المصة التً ٌمرأها 8 الرابعة

 ٖٖ-7ٔ ٖٔ ٌمارن بٌن نصٌن فً موضوع واحد 9

  7ٕ ٌمدر جمال الكلمة فً النص الأدبً ٓٔ

  ٖٔ ٌلخص الأفكار الربٌسة فً عملٌن من الأعمال الأدبٌة ٔٔ

 سؤالا 32 مجموع الأسئلة 
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 الصف السادس الابتدائًاختبار المراءة فً                             

 

 .........................الفصل:                                      :...........................      اسم المدرسة

 :............................اسم التلمٌذ

 

 عزٌزي التلمٌذ/ عزٌزتً التلمٌذة:

مراءة، وٌتكون الاختبار من أربع لطع، ٌلً كل لطعة أسبلة بهدؾ هذا الاختبار إلى تعرؾ مستوي أدابن فً ال

 تجٌب عنها.

 تعلٌمات الاختبار: 

 الرأ المطعة جٌدأ عدة مرات لبل أن تجٌب عن الأسبلة. -

 الإجابة على نفس الورلة. -

 عند إجابتن عن السإال ٌجب أن تمرأ كل الإجابة، وبعدها تختار الإجابة المناسبة. -

 جابتن، تؤكد من محو الإجابة السابمة.‘تؽٌر عند رؼبتن فً  -

 الرأ كل لطعة بنفسن دون أن تحدث صوتاً. -

 المطعة الأولى -أ                                                       

وٌفٌد فً  الشاي من السوابل المفٌدة لجسم الإنسان، حٌث أنه ٌساعد على ضبط نسبة الدهن فً الدم. ٌعد     

ٌستخدم فً بشرة الوجه، حٌث أشارت دراسة المجموعة من خبراء بجامعة روما بإٌطالٌا أن الشاي ٌل تجم

آثار مٌل الخاصة بمماومة الشٌخوخة، وأن للٌلبً منه على البشرة ٌعزز لدرة الخلبٌا على مماومة تجأدوٌة ال

فلب بطرٌمة جٌدة،  هعدٌالشاي أن فً السن، وفً إضافة عملٌة نصحت الدراسة من ٌرٌد الاستفادة بؤثر التمدم 

 كما ٌجب استخدامه دون حلٌب.،  ٌؽلى أو ٌنمع

 المطعة السابمة: أجب عما ٌلً:بعد لراءة 

 آثار: لكلمة مرادفٌن  اكتب - أ

 .............. - أ

 ............ -ب

 جملة من المطعة بدلاً من هذه الجملة تإدي نفس معناها: هات 
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 ة الشٌخوخة.ومالخاصة بممامٌل جدوٌة التأالشاي فً ٌستخدم 

.......................................................................... 

 معناها.......................................................الشٌخوخة 

 أكمل هذه الجملة بكلمة من المطعة تإدي نفس المعنى.

 فً:  المعلومات المهمة فً هذه المطعةتتمثل 

 ............................................................................................................أ

 ........................................................................................................ -ب

 ورد فً المطعة: بعض الفوابد للشاي ؼٌر مااذكر  -ٗ

 أ............................................................................................................

 ........................................................................................................ -ب

 هذا الموضوع بؤسلوبن: لخص  - أ

...........................................................................................................................

.......................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

.......................................................................................................................... 

 المطعة الثانٌة -ب                                                  

ً لأنه كان ٌجد فٌه الموة والحٌاة واستعماله فً جمٌع مؤكولاته.  هالعسل: ؼذاء كامل عرف        الإنسان لدٌما

شؾ ورؼم أن العسل كان معروفا من لدٌم الأرمان إلا أن استعماله فً الطب تؤخر حتً ظهور الإسلبم، وأكت

ة فهو ٌحتوى على: فٌتامٌن )ج( المساعدة فً علبج أمراض الدم والإسمربوط، فٌتامٌن)ن( تالطب الحدٌث أهمٌ

المضاد للنزٌؾ، فٌتامٌن)د( المضاد المكساح، فٌتامٌن)ب( الذي ٌإدي نمصه إلى التهاب الأعصاب الطرفً 

اللسان  ٕهاب أطراؾ الفم وتمرحات ( الذي ٌإدي نمصه إلى التٕوحدوث تورمات وهبوط بالملب، فٌتامٌن )ب

 واللثة، هذا فضلبً عن أن العسل ٌحتوى على بعض الفٌتامٌنات الأخرى.

 الرأ المطعة السابمة جٌداً، ثم أجب:
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 . لارن بٌن عسل النحل والعسل الأسود من حٌث:ٙ

 العسل الأسود    عسل النحل                                                                        

 ...........................اللون ............................................................................ -

 ...........................كٌؾ تصنعه...................................................................... -

 .............................الفابدة........................................................................... -

 . ٌستخدم عسل النحل كعلبج لبعض الأمراض ٌبلػ عددها:7

............................................................................................................... 

 عشرة  -

 تسعة -

 ثمانٌة -

 سبعة -

 : لهالب" ٌحتوى العسل على بعض الفٌتامٌنات الأخرى " علبلة هذه الجملة بالجملة التً  -8

 تعلٌل لما لبلها  -

 إجمال بعد تفصٌل -

 تؤكٌد للفكرة السابمة وتوضٌح لها  -

 تكرار للفكرة السابمة. -

 ترتٌبها فً المطعة. رتب الأفكار التالٌة حسب -9

 )          ( ( ٌإدي إلى التهاب طراؾ الفم وتمرحات اللسان.          ٕفٌتامٌن )ب -

 )          ( العسل: ؼذاء كامل للئنسان وعرفه لدٌماً.                              -

 )           ( تؤخر استعماله فً الطب حتى ظهور الإسلبم. -

 )           ( ٌساعد فب علبج أمراض الدم والاسمربوط.فٌتامٌن )ج(  -

 )            ( وجد الإنسان فٌه الموة والحٌاة. -

 )            ( استخدمه فً جمٌع مؤكولاته. -

 ( أمام الإجابة الصحٌحة من وجهة نظرن. ضع علبمة )
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 حدد الكاتب أهمٌة الشاي فً المطعة )أ( فً -ٓٔ

 ثلبث فوابد. -

 أربع فوابد. -

 خمس فوابد. -

 ست فوابد. -

 ولد حدد أهمٌة العسل فً المطعة )ب( فً 

 ست فوابد. -

 سبع فوابد. -

 ثمان فوابد. -

 تسع فوابد. -

  المطعة الثالثة-ج                                                    

الراحل للملكة العربٌة السعودٌة تشكو إلٌه أن ولفت أعرابة بٌن ٌدي الملن عبدالعزٌز آل سعود الملن      

زوجها كان ٌعمل تحت نخلة، فإذا بؤحد رجال الملن لد سمط من أعلً النخلة فولع على زوجها فمات، وطلبت 

المصاص جزاء وفالاً، فلما سؤلها الملن أترضٌن بدٌة )نمود( تإدي إلٌن، أبت ولالت: إن المصاص حك لها 

 بحكم الشرٌعة.

ملن للٌلبً ثم لال: "صدلت إن الشرٌعة توجب أن أخلً بٌنن ولبن هذا الرجل فتمضٌن منه، أما كٌؾ فتفكر ال

ٌمتل/ فذلن شًء من حمً أن ألرره، إذن فؤنا آمرن أن تتسلمً النخلة ثم أرمً بنفسن علٌه حتى ٌموت، كما 

 مات زوجن" فمبلت أن تؤخذ الدٌة.

 ألرأ المطعة السابمة جٌداً، ثم أجب:

 الأفكار الفرعٌة التً تضمنها المصة ما ٌلً: من-ٔٔ

 ...................................................... - أ

 ...................................................... -ب

 ....................................................... -ج

 الجملتٌن التالٌتٌن:من خلبل فهمن لموضوع المصة، أكمل -ٕٔ

 ..................،...................،من الصفات التً ٌتصؾ بها الملن: ................... - أ
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 .................،...................،من الصفات التً تتصؾ بها الأعرابٌة: .............. -ب

 ( أمام الإجابة الصحٌحة من وجهة نظرن: ضع علبمة )

 )أبت( تدل على أن شخصٌة الأعرابٌة كلمة-ٖٔ

 ضعٌفة. - أ

 لوٌة. -ب

 ذكٌة. -ج

 حكٌمة. -د

 كلمة )تمتصٌن منه( تدل على أن هذا الملن.

 ظالم. - أ

 لوي. -ب

 عادل. -ج

 حكٌم. -د

 وضح ماذا ٌستفاد من هذه المصة: -ٗٔ

 ....................................................................................... -أ

 .......................................................................................ب

 .......................................................................................ج

 ٌتمثل المضمون العام لهذه المصة فً: -٘ٔ

 إنصاؾ المرأة المظلومة. - أ

 إعطاء كل ذي حك حمه. -ب

 ذكاء الملن وحكمته. -ج

 .لبول المرأة دٌة زوجها -د
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 )د( المطعة الرابعة

 هراب وأمــــــــــــــــــالغ

تساعده، وفً تحركاته ترالبه خوفاً علٌه من أن ٌمع، فبدأ ٌطٌر  هكان الؽراب الصؽٌر ٌتعلم أن ٌطٌر وأم     

كان ،  إلى شجرة ومن ؼصن إلى ؼصن وأمة تطٌر معه تعلمه وتحمٌه من الطٌور الجارحة .. إلخمن شجرة 

 صؽٌر ٌمول لأمه: متً ٌا أمً أحلك فً الفضاء مثل هذه الطٌور؟ فتمول له: اصبر ٌا ولدي حتى تكبرالؽراب ال

 .وتتعلم

وذات ٌوم ؼافل الؽراب الصؽٌر أمه ولال لنفسه: سوؾ أحلك وحدي فً الفضاء الفسٌح مع الصمور حتى      

له: ألم  وتمولأكون مثلهم بل أحسن منهم، وطار الؽراب الصؽٌر وسمط مكسور الجناح وأسرعت أمه تضمه 

 بالصبر حتى تموي؟ فإن الحٌاة للؤلوٌاء. نٌا ولدي علٌ نألل ل

 ة السابمة جٌداً، ثم أجب:ألرأ المطع

 ( أمام الإجابة الصحٌحة من وجهة نظرن: ضع علبمة )

ؾ مراد7ٔ

 الجارحة

   

 المحلمة-د الصؽٌرة                      -ج الطابرة                -ب           الصابدة -أ

    مرادؾ ترالبه: -8ٔ

 تتابعة-د تدربه-ج تحرسه-ب تداعبه-أ

    مرادؾ الفسٌح:9ٔ

 المتسع-د المضا-ج المحدود-ب الضٌك -أ

 ما تبحث عن معنً كلمة "مكسور" باستخدام المعجم تجدها فًعند -ٕٓ

 كثر. -أ

 كسر. -ب

 انكسر. -ج

 اكسٌر. -د

 تدل هذه العبارة على ٌطٌر من ؼصن إلى ؼصن ""  -ٕٔ
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 لدرة الطابر على الطٌران بنفسه. - أ

 رعاٌة الأم لصؽٌرها. -ب

 على الطٌران بنفسه.تدرٌب الصؽٌر  -ج

 .فرحة الصؽٌر بالطٌران مع أمه -د

 دلالة الاختصار هنا تشٌر إلى: تحمٌة من الطٌور الموٌة الجارحة .... إلخ " "-ٕٕ

 تعدد المخاطر التً لد تواجه الصؽٌر. - أ

 رعاٌة الأم لصؽٌرها. -ب

 التدرٌبات التً تمنحها الأم لصؽٌرها.-ج

 كبٌرة. رؼبة الصؽٌر فً تملٌد الطٌور ال -د

ٕٖ- ً " مع العلم بؤن  ضع كلمة "حمٌمة" إذا كانت العبارة تمثل حمٌمة، وكلمة "رأي" إذا كانت العبارة تمثل "رأٌا

 الحمٌمة شًء ثابت لا ٌختلؾ علٌه اثنان مثال:

 تؽرب الشمس مساءً.

 والرأي: شًء ٌحتمل التؽٌٌر ولد لا ٌتم الاتفاق علٌه، مثال.

 لد تمطر السماء ؼداً.

 حٌاة للؤلوٌاء.إن ال - أ

 من الطٌور الجارحة الصمور والحمام. -ب

 طاعة الصؽٌر للكبٌر أساس للتعلٌم الجٌد. -ج

 : ؼافل الصؽٌر أمه حتى-ٕٗ

 ٌحلك وحده فً الفضاء الفسٌح. - أ

 لا تمنعه من الطٌران وحده. -ب

 تحافظ علٌه من الطٌور الجارحة. -ج

 ٌتدربا على الطٌران سوٌا . -د

 فً هذه المصة: الفكرة الربٌسٌة-ٕ٘

 الحٌاة للؤلوٌاء فمط. - أ
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 ضرورة إطاعة أوامر الكبٌر. -ب

 مساعدة الأمن لصؽٌرها على الطٌران. -ج

 حماٌة الأم لصؽٌرها من الطٌور الجارحة . -د

 سبب سموط الؽراب الصؽٌر وكسر جناحه ٌتمثل فً:-ٕٙ

 ضعؾ لدرته على الطٌران. - أ

 الطٌور الجارحة التً هاجمته. -ب

 حٌه الأم.تجاهل نص -ج

 رؼبته الموٌة فً الطٌران. -د

 حالة الأم فً هذه المصة: -7ٕ

 متفابلة. - أ

 عادٌة. -ب

 متشابمة. -ج

 سعٌدة. -د

 )الؽراب وأمه( ٌساعد هذا العنوان على فهم المصة بدرجة:-8ٕ

 ضعٌفة. - أ

 واضحة. -ب

 متوسطة. -ج

 كبٌرة. -د

 المصة الحالٌة "الؽراب وأمة" تصنؾ ضمن:-9ٕ

 الشعر. - أ

 النثر. -ب

 المسرحٌات. -ج

 الأناشٌد. -د

 ثل وجوه الممارنة بٌن هذه المصة ولصة أخري مثلها فً.متت -ٖٓ
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 الزمان والمكان والحوادث. - أ

 الحوادث والتفاصٌل والمشكلة. -ب

 المشكلة والشخصٌات والحوادث. -ج

 الممدمة والموضوع، والخاتمة. -د

 الفكرة الربٌسٌة فً لصة "الملن العادل" هً-ٖٔ

............................................................................................................. 

 الفكرة الربٌسٌة فً لصة "الؽراب وأمه" هً

............................................................................................................. 

 : لخص لصة )الؽراب وأمه( بؤسلوبن-ٕٖ

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 

...........................................................................................................................

........................................................................................................................... 
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 مفتاح تصحٌح اختبار المراءة فً الصف السادس الابتدائً(  6 ) جدول

 م

 

الحكم على 

 الأداء
 متمٌز جٌد ممبول متدنً

 ٖ ٕ ٔ ٓ الدرجة

ٔ 
ٌحدد مرادفٌن للكلمة مع  ٌحدد مرادؾ للكلمة ٌذكر مرادفٌن خطؤ

 أخطاء بسٌطة

ٌحدد مرادفٌن للكلمة بدون 

 أخطاء

ٕ 

ٌجد صعوبة فً تحدٌد 

التشابه فً معانً بعض 

 الكلمات فً النص

ٌعزز لدرة الخلبٌا على  التمدم فً السن

مماومة آثار التمدم فً 

 السن

ٌذكر الكلمة، والعبارة 

 المتشابهتٌن فً المعنً

ٖ 

ٌستنتج بعض      

المعلومات ؼٌر المهمة 

 فً النص 

ٌستنتج بعض 

المعلومات دون تحدٌد 

 إن كانت مهمة أم لا

لمعلومات ٌستنتج بعض ا

 المهمة فً النص

ٌستنتج المعلومات المهمة فً 

 النص

ٗ 
ٌكتب فوابد ؼٌر ذات 

 صلة بالموضوع

 ٌكتب فوابد الشاي للجسم ٌكتب فابدتٌن للشاي ٌكتب أحد فوابد الشاي

٘ 
ٌجد صعوبة فً 

 تلخٌص النص

ٌلخص النص مع 

 وجود أخطاء كثٌرة

ٌلخص النص مع وجود 

 أخطاء للٌلة

بدون  ٌلخص النص جٌداً 

 أخطاء

ٙ 

ٌجد صعوبة فً 

الممارنة بٌن عسل 

 النحل والعسل الأسود

ٌمارن بٌن النوعٌن 

فً وجه واحد من 

 وجوه الممارنة

ٌمارن بٌن النوعٌن فً 

وجهٌن من وجوه 

 الممارنة

ٌمارن بٌن عسل النحل 

 والعسل الأسود 

 سبعة ثمانٌة تسعة عشرة 7

8 
وتوضٌح  تؤكٌد للفكرة السابمة إجمال بعد تفصٌل تكرار للفكرة السابمة تعلٌل لما لبلها

 لها

9 
ٌرتب أفكار الموضوع 

 ً  ترتٌباً خاطبا

ٌرتب فكرتٌن بشكل 

 صحٌح

ٌرتب أربع أفكار بشكل 

 صحٌح

ٌرتب كل الأفكار بشكل 

 صحٌح



                                                                                                     

ٖٔٙ 
 

 م

 

الحكم على 

 الأداء
 متمٌز جٌد ممبول متدنً

 ٖ ٕ ٔ ٓ الدرجة

 ست – ثلبث سبع -أربع ثمان -خمس تسع – ست ٓٔ

ٔٔ 
ٌحدد فكرة من الأفكار  -

 الفرعٌة فً الموضوع

ٌحدد فكرتٌن من الأفكار 

 الفرعٌة فً الموضوع

ٌحدد الأفكار الفرعٌة فً 

 الموضوع

ٕٔ 
ٌذكر صفة لكل شخصٌة  -

 من الشخصٌتٌن

شخصٌة من ٌذكر صفتٌن لكل 

 الشخصٌتٌن

ٌمارن بٌن صفات كل 

 شخصٌة من الشخصٌات

 عادل –لوٌة  حكٌم -ذكٌة لوي -حكٌمة ظالم -ضعٌفة ٖٔ

ٔٗ 
ٌذكر فابدة مما ٌستفاد من  -

 المصة 

ٌذكر فابدتٌن مما ٌستفاد من 

 المصة

ٌذكر أكثر من فابدة 

 تستفاد من المصة.

 إعطاء كل ذي حك حمه المرأة المظلومة إنصاؾ لبول المرأة دٌة زوجها الملن وحكمته ٘ٔ

 تارٌخٌة حمٌمٌة  خٌالٌة علمٌة ٙٔ

 الصابدة الطابرة المحلمة الصؽٌرة 7ٔ

 تحرسه تتابعه تدربه تداعبه 8ٔ

 المتسع المضا الضٌك المحدود 9ٔ

 كسر انكسر أكسٌر كثر ٕٓ

ٕٔ 
تدرٌب الصؽٌر على  الأم لصؽٌرهارعاٌة

 الطٌران بنفسه

لدرة الطابر على الطٌران 

 بنفسه

فرحة الصؽٌر بالطٌران 

 مع أمه

ٕٕ 
الصؽٌر فً رؼبة 

 الكبٌرةالطٌور  تملٌد

التدرٌبات التً تمنحها 

 الأم لصؽٌرها

تعدد المخاطر التً لد  رعاٌة الأم لصؽٌرها

 تواجه الصؽٌر.

ٕٖ 
أٌة جملة  لا ٌحدد

 صحٌحة

ٌحدد جملة صحٌحة 

 سواء حمٌمة أو رأي

ٌحدد كل الجمل بشكل  ٌحدد جملتٌن بشكل صحٌح

 صحٌح

ٕٗ 
علٌه من  تحافظ

 الجارحةالطٌور 

لا تمنعه من الطٌران  ٌحلك وحده فً الفضاء الفسٌح الطٌران ٌتدربان على

 وحده
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ٕ٘ 
حماٌة الأم لصؽٌرها  الحٌاة للؤلوٌاء فمط

 من الطٌور الجارحة

ضرورة إطاعة أوامر 

 الكبٌر

مساعدة الأم لصؽٌرها على 

 الطٌران

ٕٙ 
الطٌور الجارحة التً 

 هاجمته

رؼبته الموٌة فً 

 الطٌران

ضعؾ لدرته على 

 الطٌران

 تجاهل نصٌحة الأم

 سعٌدة متفابلة عادٌة متشابمة 7ٕ

 كبٌرة واضحة متوسطة ضعٌفة 8ٕ

 النثر المسرحٌات الأناشٌد الشعر 9ٕ

ٖٓ 
الحوادث والتفاصٌل  الزمان والمكان والحوادث

 والمشكلة

المشكلة والشخصٌات 

 والحوادث

الممدمة والموضوع 

 والخاتمة

ٖٔ 

ٌحدد الفكرة الربٌسٌة  -

واحدة من فً لصة 

 المصتٌن

ٌحدد الفكرة الربٌسٌة فً 

المصتٌن مع وجود بعض 

 الأخطاء

ٌحدد الفكرة الربٌسٌة فً 

كل لصة من المصتٌنوبدون 

 أخطاء

ٖٕ 

ٌلخص المصة بؤسلوبه  -

مع وجود أخطاء 

 كثٌرة

ٌلخص المصة بؤسلوبه مع 

 وجود أخطاء للٌلة

ٌلخص المصة بؤسلوبه 

 وبدون أخطاء
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(ٔ) 

  )لتلامٌذ الصف الأول من المرحلة الثانوٌة ( الاختبار الأول

 ٔ/ٔلراءة 

 الرأـ النصوص الآتٌة ثم أجب على ما ٌلٌها من أسبلة فً ورلة الإجابة المخصصة لذلن

 ( ٗ٘ٔ-7ٗٔ، ٕٓٓٓ")طعٌمه، 

 النص الأول

 مفهوم الكسب والإنفاق فً الإسلبم

رعٌاً، فلٌس كل ما ٌدر المال طرٌمة شرعٌة للكسب، بل كل ما إن كسب المال فً الإسلبم ٌجب أن ٌكون ش     

هو حرام ٌحرم التعامل فٌه، والمسلم فً معاملبته ملها موجه بما ٌمتضٌه مصالح الأمة، فلب ٌحتكر، ولا ٌتمنً 

أنه لال: "ببس العبد المحتكر"، على أن التوجٌه الإسلبمً لا صلى الله عليه وسلم الؽلبء لٌبٌع ما عنده، فمد ثبت عن الرسول 

ٌراعً فمط ناحٌة المستهلن، بل ٌراعً أٌضاً ناحٌة التاجر، فالبضاعة التً تجلب للسوق ٌجب أن تباع بالسعر 

الٌومً الذي ٌراه المحتسب، ولٌس لأحد أن ٌزٌد فً الثمن أو ٌنمص منه؛ لأنه كما تضر الزٌادة بالمستهلن لد 

هات الشرعٌة فً جمٌع ما ٌخص ٌضر النمض بالتاجر، والمحتسب هو الذي ٌعمل على تطبٌك التوجٌ

المعاملبت وؼٌرها، وٌحمً الإسلبم التجارة والصناعة من كل مزاحمة من شؤنها أن تضر بالمنتجٌن 

"لا ضرر ولا ضرار"، وفً مجال الكسب المشروع ٌتفك صلى الله عليه وسلم : والمتاجرٌن أو بالعملة والأصل فً كل هذا لوله 

 ٌم الربا، لال تعالً: الإسلبم مع الدٌانتٌن المسٌحٌة والٌهودٌة فً تحر

بَا ۚ ﴿  مَ الرِّ ٌْعَ وَحَره ُ الْبَ ﴾]البمرة[، ولال الإمام الؽزالً: "إن معاملة الربا ظلم؛ لأن الدراهم  (7ٕ٘) وَأحََله اللَّه

والدنانٌر خُلما لؽٌرهما لا لنفسهما، إذ الأؼراض فً عٌنٌهما، فإذا اتجّر فً عٌنهما فمد اتخذا ممصودٌن على 

الحكمة، إذ طلب النمد لؽٌر ما وضع له ظلم، والمال فً نظر الإسلبم لوام المجتمع بؤسره، فلب خلبؾ وضع 

ٌجوز صرفه فً ؼٌر المصارؾ العابدة على المجتمع بالمنفعة، وٌحرم الإسلبم كل صرؾ للمال ٌعود 

 بالضرر.

 معنً )كسب المال(:

 جمعه-ربحه               ج-طلبه                 ب-أ

 )العملة(:معنً 

 جمع عامل "وهو من ٌتولى أمور الرجل فً ماله وملكه".

 النمد الذي تتعامل به البلد ؾ التجارة وؼٌرها. 
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 الفعلة المتكره كالسرلة والخٌانة وؼٌرهما.

 مرادؾ )عٌن( فً لوله الؽزالً "لا ؼرض فً عٌنٌهما":

 ذات-نظر                  ج-نفٌس             ب-أ

 هو:جمع )ناحٌة( 

 نجاة-أنحاء                   ج-نواح           ب-أ

(ٕ) 

 تهدؾ الأدٌان السماوٌة الثلبثة من تحرٌم الربا إلى:

 الحد من الأعمال التجارٌة التً تعود بالربح الوفٌر.

 منع تكدٌس الثروة دون استفادة الأمة منها.

 تنشٌط الأعمال الإنتاجٌة الزراعٌة والصناعٌة.

 الإسلبمً العام الذي ٌحمً الصناعة والتجارة هو:المانون 

 تحرٌم التعامل بكل مل هو حرام.

 منع الاحتكار )ببس العبد المحتكر(.

 تحرٌم الضرر )لا ضرر ولا ضرار(.

 الهدم من عمل المحتسب فً ضبط المعاملبت ومرالبتها:

 حماٌة المستهلن من استؽلبل التاجر.

 .محاسبة الهٌبات على طرٌمة الإنفاق

 تطبٌك التعامل المشروع فً البٌع والشراء.

 المال فً نظر الإسلبم لوام المجتمع.

 معنً لوام:

 وسٌلته وؼاٌته-عماده ونظامه                ج-طوبه وحسنه                ب-أ

(ٖ) 

 . ورد فً النص "والمال فً نظر الإسلبم هو مال الأمة كلها"، ٌفهم من هذا:9

 ٌة فً الإسلبم.تحرٌم الملكٌة الفرد
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 الملكٌة الفردٌة فً الإسلبم.

 تصرؾ الفرد فً ماله مشروط بمنفعة الأمة.

 .ٌفهم من لوله الؽزالً: " . . . للدراهم والدنانٌر خلما لؽٌرهما لا لنفسهما" أن المال فً نظره:ٓٔ

 ؼاٌة ٌسعً إلٌها الإنسان.

 وسٌلة للعمل والكسب.

 ؼاٌة ووسٌلة فً الولت نفسه.

 كلمة )الربا( هكذا:.تلفظ ٔٔ

با )بكسر الراء(           ب-أ با )بضم الراء(         ج -الره با )بفتح الراء(-الرُّ  الره

 .المادة الأصلٌة لكلمة "اتجر" فً المعجم هً:ٕٔ

 ج ر ر -ت ج ر               ج -أ ج ر                ب-أ

 النص الثانً

 فً طرٌك الحٌاة

إلاه أبرح بٌتً إلا وفً ٌدي كتاب، وكان علمً بالدنٌا ومعرفتً بالحٌاة -تإلى بضع سنوا-كانت عادتً

ممصورٌن على ما ٌفٌده المرء من الكتب، وكنت أتصور الحٌاة تصوراً، لا ألمس لها حمٌمة، ولا أضع ٌدي 

على صور لها محسوسة، وكان فهمً لها وإحساس بولعها عن طرٌك النظر فً جوانب نفسً؛ وذلن لأنً 

أن أرد عٌنً عن النظر إلى ما هو أمامً وأن أدٌرها فً سرٌرتً، وكانت تجاربً هً ما تمثله الكتب  اعتدت

 لإحساسً وتحضره لذهنً.

وعشت خٌر عمري لا أعرؾ حمٌمة الفزع والهول، ولا السرور واللذة، وإنما أعرؾ ما ٌوصؾ لً من ولعها، 

ى التجرٌب الشخصً لتتحرن فً هذه العواطؾ؟ وكنت أزهً بذلن وأخادع نفسً فٌه وألول: وما حاجتً إل

 وهبنً جربت وجربت، فهل أطمع فً أن أجرب كل شًء؟

كذلن كنت، فما أؼرب ما حدث! لست أحمل الآن الكتب حٌث أكون، ولا أستؽنً بها عن حمٌمة التجرٌب 

عٌنً  الشخصً، فمد ظلت الحٌاة تصدمنً وترجنً، وتدفع فً وجهً وصدري، حتى ردتنً إلٌها، وفتحت

على مظاهرها، أردت أن أعرض على ذهنً ما أمدتنً به الكتب من الهداٌة، وأن أبسط تحت عٌنً المصور 

الذي رسمته لنفسً بمعونتها، فإذا الذي فً رأسً من الكتب من ضباب، وإذا بً لد شارفت الأربعٌن، وما 

صابعه إلى الجمرات، ٌحسبها لعبة أو زلت فً مبلػ علمً بالدنٌا، فهً للحٌاة وإدراكً لحمابمها طفلبً ٌمد أ

 طعاماً.
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وأنا الآن أعلم نفسً من جدٌد، وأعالج تنشبة ابنً معً، كلبنا طفل ٌتخٌط وٌجرب، وكل ما بٌنً وبٌنه من 

الفرق، أن ورابً تجربة مُرّةّ لا تنفن تزجرنً عن الكرة إلى مثل ما ألع فٌها، وأن ذهنه جدٌد، لم ٌزحمه شًء، 

أٌنا الذي ٌسٌر -وٌده فً ٌدي-لا ٌشوبها رنك ولا كدر، ووالله ما أدري وأنا أسٌر معه فً الحٌاةوأن نفسه صافٌة 

 بصاحبه، أو أٌنا الذي ٌؤخذ بٌد رفٌمه.

(ٔ) 

 مرادؾ كلمة "شارفت-ٖٔ

 بعدت-التربت                        ج-جاوزت                ب-أ          

 مضاد "ٌتسنى لً":-ٗٔ

 ٌتفك معً-ٌتاح لً                       ج-ب                    ٌتعذر على  -أ

 مفرد "خواطر" هو:-٘ٔ

 مخاطر-خطٌرة                          ج-خاطرة                          ب-أ

(ٕ) 

 ما الفكرة الربٌسٌة التً ٌعرضها الكاتب فً مماله؟-ٙٔ

.-أ ََ ً  الكتب تصور الحٌاة تصوٌراً حمٌمٌا

 ب لا تلمس أحٌاناً حمٌمة الحٌاة.الكت-ب

 الكتب تضع أٌدٌنا على صور محسوسة.-ج

(ٖ) 

بت وجرّبتَ، فهل أطمع فً أن أجرب كل شًء"؟  *" هبنً جره

 ما دلالة الاستفهام السابك؟-7ٔ

 بلً أطمع-نعم أطمع                          ج-لا أطمع                  ب-أ

 ما الذي أفاده عطؾ "جربت"؟-8ٔ

 الترادؾ-التركٌب                            ج-التكرار                   ب-أ

 *"اعتدت أن أرد عٌنً عن النظر إلى ما هو أمامً":

 فً ضوء العبارة السابمة، ما المولؾ الذي اتخذه الكاتب من الملبحظة؟-9ٔ
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 الحرص على الممارسة وتجربة الأشٌاء.-أ

 ٌة الوالع.تفضٌل التؤمل الذاتً على رإ-ب

 الالتصار على النظر إلى الأشٌاء وملبحظتها.-ج

 *"والله ما أدرى، وأنا أسٌر معه فً الحٌاة، وٌدي فً ٌده، أٌنا الذ ٌسٌر بصاحبة، أو أٌنا ٌؤخذ ٌسد رفٌمه".

 فً هذه الفمرة ٌعبر الكاتب عن إحساس بالمرارة، ما مصدره؟ -ٕٓ

(ٗ) 

وبٌته من الفرق، أن ورابً تجربة مرةّ لا تنفن تزجرنً عن الكرة  *"كلبنا طفل ٌتخبط وٌجرب، وكل ما بٌنً

 إلى مثل ما ألع فٌها وأن ذهنه جدٌد، لم ٌزحمه شًء، وأن نفسه صافٌة لا ٌشعر بها رنك، ولا كدر".

 ما التجربة التً بتحدث عنها الكاتب فً هذا النص؟-ٕٔ

 تجربة معملٌة-ج                    رإٌتها من الكتب   -ممارسة الحٌاة                   ب-أ

 لماذا ٌري الكاتب هذه التجربة مرة؟-ٕٕ

 لأنها كانت طوٌلة-لأنها بددت عمره                        ج-لأنها مرٌرة المذاق           ب-أ

 ما المصطلح الفنً لعطؾ كلمة "مدر" على "رنك" وما أثره فً المعنً؟-ٖٕ

 الترادؾ وأثرة التوكٌد-التدلٌل وأثرة التوكٌد          ج-بالاطناب وأثرة التكرار    -أ

 عمن ٌتحدث الكاتب فً لوله: "كلبنا طفل ٌتخبط وٌجرب"؟-ٕٗ

 عن نفسه وولده-عن ولده فمط                ج-عن نفسه فمط           ب-أ

 ما رأٌن فً هذا الحكم الذي لطعة المإلؾ على نفسه؟-ٕ٘

 معتدل وؼٌر مبالػ-مبالػ إلى حد كبٌر          ج-ب  متطرؾ إلى حد ما        -أ

(٘) 

 المادة الأصلٌة لكلمة "ٌشوبها" فً المعجم هً:-ٕٙ

 ش   ا   ب-ش   و   ب               ج-ش   ى   ب                ب-أ

 النص الثالث

 مشكلة الؽذاء فً الوطن العربً
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ٌحتاجها، إذا لم تبذل جهود مركزة خلبل السنوات العشر لن ٌكون باستطاعة الوطن العربً توفٌر الأؼذٌة التً 

المادمة، فالسلع التموٌنٌة التً تستورد الألطار العربٌة معظمها الآن ٌمكن أن تلتهم الدخل الوطنً كله بما فً 

ذلن واردات النفط، ولد صدرت تحذٌرات كثٌرة فً هذا الصد من عدد من الألطار العربٌة ومن الجامعة 

سها، وتنبه إلى ضرورة تحوٌل جانب من دخل النفط إلى الاستثمار الزراعً، والعمل على وضع العربٌة نف

خطة زراعٌة صناعٌة متكاملة تستهدؾ تؽطٌة احتٌاجات الوطن العربً كله من الؽذاء وتصدٌر الفابض منه، 

 وإلا فإن لمستمبل سٌكون لاتما ومحفوفاً بالمخاطر والأزمات.

ً تاما باستراتٌجٌة التنمٌة وٌري خبراء الزراعة الع رب أن لضٌة الؽذاء فً الوطن العربً مرتبطة ارتباطا

 الزراعٌة الٌت تموم بدورها على الاستؽلبل المناسب للموارد الطبٌعٌة،

فهنان فً الوطن العربً مساحات شاسعة معطلة ؼٌر مستصلحة أو مستعملة، فإن أحسن استؽلبل الموارد 

وتحسنت وسابل الزراعة من خلبل استعماله الآلات الحدٌثة والبذور المحسنة  الزراعٌة فً الوطن العربٌن

 والأسمدة الملببمة، فإنه سٌترتب على ذلن اكتفاء ذاتً وتوفٌر صالح للتصدٌر.

وتدعو خطط خبراء الزراعة إلً الاستؽلبل الأفضل للموارد المابٌة المتوفرة والمحتملة من خلبل تطوٌر 

 ٌع.وسابل التجدٌد والتوز

ً على المٌكنة وإدخال الوسابل الحدٌثة والمحاصٌل الجدٌد، وٌإكد هإلاء الخبراء أن حل مشكلة  وتركز أٌضا

الؽذاء فً الوطن العربً ٌكمن فً تبنً استراتٌجٌة تنمٌة عربٌة تموم على خطة زراعٌة شاملة ومشارٌع 

 زراعٌة مشتركة.

زالة لٌود التجارة، وحرٌة الحركة للرأسمال العربً وتنسٌك وهذا ٌتطلب بالضرورة تكاملبً التصادٌاً عربٌاً وإ

 سٌاسات الإنتاج وذلن حتى تتحمك ثورة زراعٌة عربٌة.

(ٔ) 

 مضاد "واردات":-7ٕ

 مستلزمات-صادرات                     ج-تورٌدات                      ب-أ

 مفرد "أضعاؾ":-8ٕ

 مستلزمات-ج              ضعٌؾ         -مضاعؾ                    ب-أ

(ٕ) 

 اكتب أمام كلمة فً المجموعة )أ( ما ٌناسبها من أرلام الكلمات فً المجموعة )ب(:-9ٕ

 المجموعة )ب( المجموعة )أ(
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 ساحة (ٔ) الابتذال-أ

 الضعؾ (ٕ) الهاوٌة-ب

 ( الهلبنٗ)     الفراغ (ٖ) رحاب-ج

 العبارة الخطؤ فٌما ٌلً:( أمام  ( أمام العبارة الصحٌحة وعلبمة ) ضع علبمة ) -ٖٓ 

 تلتهم الخطة الزراعٌة معظم الدخل الوطنً بما فً ذلن واردات النفط.-أ

 الاستثمار المناسب للموارد الطبٌعٌة هو أساس خطة التنمٌة الزراعٌة.-ب

 ٌمصد بالموارد المحتملة الذي ٌواجه التنمٌة الزراعٌة فً الوطن العربً فٌما ٌلً:-ج

 ٌواجه التنمٌة الزراعٌة فً الوطن العربً فً الوطن العربً فٌما ٌلً:ٌكمن التحدي الذي -ٖٔ

 عدم وجود أرض زراعٌة.-أ

 الاعتماد على الري بالأمطار.-ب

 ترشٌد استخدام الموارد المابٌة.

(ٖ) 

 لما تنبه بعض الدول إلى ضرورة تحوٌل جانب من دخل النفط إلى الاستثمار الزراعً؟-ٕٖ

 من الطعام فً الوطن العربً. لتحمٌك الاكتفاء الذاتً-أ

 لتؽطٌة احتٌاجات الوطن العربً من النفط.-ب

 لتصدٌر الفابض من الزراعة كمصدر للدخل المومً.

 ماذا ٌمصد بحرٌة الحركة للرأسمال العربً؟-ٖٖ

 توفٌر فرص الاستثمار للرأسمالٌٌن فً بلبدهم.-أ

 توفٌر فرص الاستثمار فً البلبد العربٌة المختلفة.-ب

 ٌة إٌداع رأس المال العربً فً بنون ؼربٌة.حر-ج

 ما المضٌة الأساسٌة التً ٌطرحها الكاتب فً هذا النص؟ - ٖٗ( ٗ) 

 توضٌح أبعاد الاستراتٌجٌة العربٌة الممترحة للتنمٌة الزراعٌة.-أ

 بٌان مدي الحاجة إلى التكامل الالتصادي العربً وفوابده.-ب

 .ٕٓٓٓبً وأمرٌكا سنة ممارنة الوضع الؽذابً بً الوطن العر-ج
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 مراجع الفصل الرابع                                           

 ( المهارات اللؽوٌة، لنا، مطبعة الأسراء.998ٔ) شافًرحاب، عبدالأبو  -

 (، فعالٌة برنامج ممترح لتنمٌة مهارات الفهم الإبداعً فً المراءة لدي تلبمٌذ ٕٔٓٓعبدالرحٌم عباس )أمٌن ،  -

 الصؾ الأول من المرحلة الثانوٌة، رسالة ماجستٌر، كلٌة التربٌة بمنا، جامعة جنوب الوادي.              

 ( مستوٌات تعلٌم المراءة فً الصفوؾ الثلبثة الأخٌرة من المرحلة الابتدابٌة، ٕٙٓٓعبدالرحٌم عباس )أمٌن ، -

 بمنا، جامعة جنوب الوادي. دراسة تموٌمٌة، رسالة دكتوراه، كلٌة التربٌة               

( المرجع فً تعلٌم اللؽة العربٌة وتعلٌمها، الماهرة، مكتبة الدار ٕٕٔٓحسن والسمان، مروان ) شحاتة، -

 للكتاب. العربٌة

  ( تدرٌس اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام نظرٌات وتجارب، ٕٔٓٓرشدي أحمد ومناع، محمد السٌد )طعٌمة ، -

 اهرة، دار الفكر العربً.الم                 

 ( نماذج من الاختبارات الموضوعٌة فً اللؽة العربٌة للمرحلة الثانوٌة، الماهرة، ٕٓٓٓرشدي أحمد )طعٌمة ، -

 دار الفكر العربً.              

 ( . تعلٌم المراءة والأدب إستراتٌجٌات مختلفة ٕٙٓٓطعٌمة ، رشدي أحمد والشعٌبً ، محمد علب الدٌن ) -

 الماهرة، دار الفكر العربً.لجمهور متنوع ،                

 ( المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة، الماهرة، مركز الكتاب للنشر.ٕ٘ٓٓ، إبراهٌم محمد )عطا -

  ( دراسات تحلٌلٌة وموالؾ تطبٌمٌة فً تعلٌم اللؽة العربٌة والدٌن الإسلبمً، ٕٔٓٓ، حسٌن سلٌمان )لورة -

 الماهرة، مكتبه الانجلو المصرٌة.               

 ، الماهرة دار الفكر العربً.( تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة 998ٔ، محمد صلبح الدٌن )مجاور -

- Doug Buehl (2017) . Classroom Strategies for Interactive Learning , 

Stenhouse Publishers and International Literacy Association, USA.                 

        

- Oczkus , L (2011) . Reciprocal Teaching Strategy , National Behaviour 

                      Support Service , NBSS . 
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 تدرٌبات على الفصل الرابع                                      

 اشرح مراحل تطور مفهوم المراءة. -ٔ

 وضح الفوابد التربوٌة والتعلٌمٌة للمراءة الصامتة، وكٌفٌة تموٌم مهاراتها. -ٕ

 ما مراحل تعلٌم المراءة، مع التركٌز على المهارات الخاصة بتلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة؟ -ٖ

 ما أؼراض المراءة فً المرحلة الثانوٌة. -ٗ

 وضح طبٌعة الفهم المرانً ومستوٌاته. -٘

 م الإبداعً فً المراءة؟ وما علبلتها بؤهداؾ تدرٌسها فً المرحلة الإعدادٌة.ما مهارات الفه -ٙ

 ما أهمٌة الفهم الإبداعً فً المراءة، واستراتٌجٌات تنمٌة مهاراته؟ -7

 خطط لدرس فً المراءة، موضحا كٌفٌة تموٌم نواتج تعلمه؟ -8

 للدرس المرانً؟ما مفهوم المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة، وما أهمٌتها  -9

 اكتب بعض أسبلة لمٌاس مستوٌات الفهم المرانً مع زملببن؟ -ٓٔ

ادرس بعض مإشرات أداء تعلٌم المراءة جٌدا فً بعض المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌمها ، ثم صػ مجموعة  -ٔٔ

 أسبلة لمٌاس هذه المإشرات كما تم ذكره سابما فً اختبار المراءة للصؾ السادس الابتدابً.

 وضح كٌؾ ٌمكن تحدٌد الحد الأدنى لمٌاس هذه المإشرات . -ٕٔ
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وخاصة فً الشبون -اً بالمدرسة الثانوٌة ... ومن ٌومبذ أٌمنت أن الاعتماد على الذاكرة وحدهاكنت تلمٌذ    

لا ٌكفً لكشؾ الحمٌمة كاملة ... بل ٌجب أن ٌهضم الفكر ما تعٌه الذاكرة؛ لٌإلؾ منه مجموعة متجانسة -العلمٌة

ن محصولنا العملً لابما بذاته، وله من ثم لا تنافر بٌن أجزابها؛ كٌما ٌتسنى لإدراكنا أن ٌتمثلها، فتصبح جزراً م

 أثره فً توجٌه أحكامنا توجٌها سلٌماً.

فلما أتممت دراستً، ومارست شبون الحٌاة ... رأٌت الكثٌر مما ٌمع فٌها ٌخالؾ ما تعلمته من مبادئ     

خلك ومبادئ ولواعد ولوانٌن ... ورأٌت كثٌرٌن ٌنجحون، وٌرجع سبب نجاحهم الظاهر إلى مخالفة لواعد ال

المانون ٌعرض صاحبه لمتاعب جمة، ولد ٌهدم حٌاته من أساسها، وأن التشبث بما نإمن أنه الحك، والدفاع عنه 

دفاعاً صادلاً، وسلون سبٌلنا فً الحٌاة على هداه ... ذلن هو الذي ٌرضً ضمٌرنا وٌبعث الطمؤنٌنة فً نفوسنا، 

 ادها المتٌن.ورضا الضمٌر وطمؤنٌنة النفس مفتاح السعادة وعم

وكان لما تعلمته من ذلن أبلػ الأثر فً حٌاتً، فمد لضٌت السنوات الثلبثٌن الماضٌة منها صحفٌاً، ومإلفاً    

للكتب، ووزٌراً وربٌساً لمجلس الشٌوخ ... وكل وجهتً فً هذه المراكز جمٌعا أن أدافع عمّا أو من ُ أنه الحك، 

، ولم انتصر فً بعض الحملبت التً أثرت ؼبارها إلا بعد ولد تعرضت بسبب هذا الدفاع لمتاعب كثٌرة

سنوات، لكننً لم أٌؤس من النصر، ولم أعُْنَ ٌوماً بالكتب المادي؛ لأننً كنت مسترٌح الضمٌر لأداء ما آمنت 

 بؤنه الواجب دفاعاً عن الحك، ولأننً رأٌتُ الحكّ ٌنتصر آخر الأمر لا محالة وإن طال انتظارنا لبل انتصاره.

 الرأ النص السابك جٌدا ، ثم أجب عن الأسبلة التالٌة : -ٖٔ

صػ مجموعة أسبلة فً ضوء بعض مإشرات المستوى المعٌاري الأول لمستوٌات تعلٌم المراءة وذلن للفمرة  -أ

 الأولى من النص السابك.

ثانً ، وذلن اكتب مجموعة أسبلة نمط الاختٌار من متعدد فً ضوء مإشرات الأداء المستوى المعٌاري ال -ب

 للفمرة الثانٌة من النص السابك.  

اكتب مجموعة أسبلة نمط الاختٌار من متعدد فً ضوء مإشرات الأداء المستوى المعٌاري الثالث ، وذلن  -ج

 للفمرة الثالثة من النص السابك.
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 : الكتابة ، مهاراتها ، ومراحل تعلٌمها الفصل الخامس

 

 .أولا : مهارات الكتابة

 .ثانٌا : مراحل تعلٌم الكتابة 

  . )طبٌعته ووظٌفته(ثالثا : التعبٌر 

 .رابعا : الأسس التً تؤثر فً بناء التعبٌر

 )الوظٌفً ، الإبداعً(. خامسا : أنواع التعبٌر

 .سادسا : طرق تعلٌم التعبٌر التحرٌري
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 أهداف الفصل الخامس :

 تعلٌمها.ٌحدد مهارات الكتابة ومراحل  -

 ٌوضح طبٌعة التعبٌر والهدؾ من تدرٌسه. -

 ٌفرق بٌن أنواع التعبٌر وطبٌعة كل نوع. -

 ٌشرح أهداؾ الكتابة الإبداعٌة ومهاراتها. -

 ٌوضح طرق تعلٌم التعبٌر التحرٌري. -

 ٌستنتج معاٌٌر الكتابة الإبداعٌة الجٌدة. -
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 الكتابة                                                  

ً والتصادٌاً     الاتصال اللؽوي فً حٌاتنا الٌومٌة أمر جوهري، لأنه ٌمثل كل شًء بالنسبة لنا اجتماعٌا

 وسٌاسٌاً، وتنمٌة لدرات الأطفال على الاتصال اللؽوي وظٌفة أساسٌة للمدرسة الابتدابٌة.

له جانبان: جانب استمبال وٌمثله الاستماع والمراءة، وجانب إرسال وٌمثله الكلبم والكتابة،  والاتصال اللؽوي   

 (ٗٙٔ-ٔٙٔ، ٕٔٓٓ)طعٌمه ومناع، ً أحٌاناً بالفن اللؽوي الخامس. مل كل من الجانبٌن على التفكٌر الذي ٌستموٌش

وتمسٌم اللؽة إلى هذه الفنون أفضل من تمسٌمها إلى فروع منفصلة كالمراءة والتعبٌر لأن التمسٌم الأول ٌصؾ    

النشاط اللؽوي وٌحدد ما بٌن هذه الفنون من علبلات وصلبت وٌركز على اللؽة نفسها أكثر من التركٌز على 

 (.ٗٔص ، ٔٔ)محمد صلبح الدٌن مجاور، الفروع الضٌمة كالمواعد والإملبء 

الكتابة عملٌة ضرورٌة للحٌاة العصرٌة سواء بالنسبة للفرد أم بالنسبة للمجتمع، ومن ثم تعتبر الكتابة     

الصحٌحة عملٌة مهمة فً تعلٌم اللؽة باعتبارها عنصراً أساسٌا من عناصر الثمافة وضرورة اجتماعٌة لنمل 

التكاملٌة للؽة نري أن تدرٌب  ةام بها، وفً إطار النظرالأفكار والتعبٌر عنها للولوؾ على أفكار الآخرٌن والإلم

التلبمٌذ على الكتابة ٌتركز فً العناٌة بثلبثة أنواع من المدرات، لدرة فً الخط، ولدرة فً الهجاء، ولدرة فً 

 التعبٌر الكتابً الجٌد.

ً وإلا     اضطربت الرموز ومعنً ذلن أنه لابد أن ٌكون التلمٌذ لادراً على رسم الحروؾ رسماً صحٌحا

واستحالت لراءتها، ولابد أن ٌكون لادراً على كتابة الكلمات بالطرٌمة التً اتفك الناس علٌها وإلا تعذرت 

ترجمتها إلى مدلاتها، ولابد أن ٌكون لادراً على كتابة الكلمات بالطرٌمة التً اتفك الناس علٌها وإلا تعذرت 

راً على اختٌار الكلمات ووضعها فً نظام خاص معٌن وإلا استحال أن ٌكون لادبد ترجمتها إلى مدلولاتها، ولا 

 فهم المعانً والأفكار التً تشتمل علٌها.

 مهارات الكتابة:أولا :  

 وٌهدؾ تدرٌس الكتابة هنا إلى تكوٌن المهارات الآتٌة:

 رسم الحروؾ رسماً ٌجعلها سهلة فً المراءة. -

 الإملبء.كتابة الكلمة كتابة توافك لواعد  -

 تكوٌن العبارات والجمل والفمرات التً تعبر عن المعانً والأفكار. -

 اختٌار الأفكار التً ٌجب أن ٌشتمل علٌها كل لون من ألوان الكتابة التً ٌحتاج إلى استعمالها. -

 .المدرة على تنظٌم هذه الأفكار تنظٌماً تفتضٌه طبٌعة كل لون من ألوان الكتابة -

 (ٕٔ٘، 999ٔ، وآخرون )فتحً على ٌونس،
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 : مراحل تعلٌم الكتابةثانٌا :  

 أن برنامج تعلٌم الكتابة للؤطفال ٌتضمن ثلبث مراحل هً:  (Gray William, 20,P. 210)ذكر ولٌام جراي 

 مرحلة الاستعداد لتعلم الكتابة. -

 مرحلة تعلٌم الكتابة. -

 مرحلة السٌطرة على أسلوب ناضج فً الكتابة. -

 أٌضاً أن هنان هدفٌن أساسٌن لهذا البرنامج.كما ذكر 

 حفز التلبمٌذ إلى التمدم السرٌع فً المدرة على الكتابة بوضوح وجمال وسرعة معمولة. -أ

تشجٌع التلبمٌذ على استخدام جمٌع أنواع الكتابة، وأن ٌصلوا فً ذلن إلى أعلً درجات الأتمان بحسب ما  -ب

 تمضٌة لدرات كل طفل.

 ٌوضح مراحل تعلٌم الكتابة ، ثم الحدٌث عن الهدؾ من كل مرحلة .والشكل التالً 

 

 مراحل تعلٌم الكتابة ٌوضح( 70)شكل                                     

 ولكل مرحلة من المراحل الثلبث أهدافها الخاصة، وفٌما ٌلً بٌان أهداؾ المراحل.

 الكتابة:مرحلة الاستعداد بتعلٌم  -7

 وهدفها الربٌس هو إثارة مٌول التلبمٌذ نحو الكتابة وإعدادهم لاستخدام الوسابل المختلفة بسهولة معمولة.

 وٌبدأ تعلٌم الكتابة متؤخراً عن تعلٌم المراءة لسببٌن:

 الأول: ٌتصل بالمتعلم، والثانً: ٌتصل بالعلبلة بٌن المراءة والكتابة.

مراحل تعلٌم 
 الكتابة 

مرحلة السٌطرة 
على أسلوب 
 ناضج للكتابة

مرحلة تعلٌم 
 الكتابة 

مرحلة الاستعداد 
 لتعلم الكتابة
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ة ذات جوانب كثٌرة منها ما هو حسً ... ومنها ما هو عملً فإن الكتابة عملٌة وإذا كانت المراءة عملٌة معمد

ممعدة تشتمل على مهارات كثٌرة حسٌة مثل استعمال أدوات الكتابة والسٌطرة على حركات الأصابع والذراع 

ً التعبٌر والٌد ورسم أشكال الحروؾ، وعملٌة مثل تذكر هجاء الكلمات وفهم النظام الذي تسٌر علٌه الجملة ف

 عن المعانً.

ولٌاتها ألذلن كان من الأفضل أن ٌركز الطفل مجهوده وانتباهه فً تعلم المراءة وهً أسهل العملٌتٌن، فإذا أتمن 

 انتمل إلى تعلم الكتابة.

 ولا شن أن هنان ارتباطاً وثٌماً بٌن عملٌتً المراءة والكتابة.

المشتركة بٌن العملٌتٌن فالمدرة على المراءة تتولؾ على عدة وهذا الارتباط ٌرجع إلى وجود لدر من العوامل 

عوامل منها تصور شكل الكلمة والربط بٌن أشكال الحروؾ وأصواتها وتحلٌل بنٌه الكلمة وفهم معنً ذلن أن 

 دام ٌكتسب عن طرٌك المراءة بعض العادات التً تفٌده فً اتؤخٌر الكتابة عدة أسابٌع ٌعود على الطفل بالفابدة م

الكتابة، ولعل هذا هو السبب فً أن المدارس الابتدابٌة الحدٌثة تعمد إلى تؤخٌر الكتابة عدة أشهر ٌكون التلمٌذ 

 فٌها لد انتهً من اكتساب المهارات الأساسٌة فً المراءة.

 مرحلة تعلٌم الكتابة: -2

د أن ٌتحمك لدي التلبمٌذ نوع وهدفها الربٌس هو تدرٌب التلبمٌذ على تعلم الكتابة، وتبدأ هذه المرحلة بمجر

 النمو العضلً ٌمكنهم من السٌطرة على أدوات الكتابة وكتابة بعض الصور البسٌطة للرموز اللؽوٌة أو الجمل.

 ومن الأسس التً ٌنبؽً أن تراعً فً تعلٌم الأطفال الكتابة ما ٌلً:

فً المدرسة لأن ٌتعلم الكتابة، فؤسماء استؽلبل دوافع التلمٌذ فً الكتابة، فهنان حاجة فً حٌاة الطفل الأولً 

 التلبمٌذ ٌنبؽً أن تكتب على كراساتهم، وهنا ٌبدأ الطفل فً تعلم الخط النسخ.

مراعاة النضج العضلً، ولابد للمدرسٌن أن ٌدركوا أن الطفل أضعؾ فً حركات الكتابة من الكبار، ولذلن 

 وجب أن ٌكونوا أكثر صبراً فً معالجة كتابة الأطفال. 

 المدرس الناجح هو الذي ٌهٌا لتلبمٌذه الفرص الكثٌرة للكتابة: كتابة أسمابهم وكتابة العناوٌن، وتكملة الجمل.و

البدء بالجملة والكلمة فً تعلٌم الطفل الكتابة، وأن تكون الجملة أو الكلمة مفهومة لدٌة وأن تكون مما لرأ حتى 

 تكون الكتابة ذات هدؾ واضح.

كلؾ التلمٌذ بحل التمرٌنات التً تتطلب كتابة الكلمات ورسم الحروؾ، وٌمكن أن ٌتم لصر فترة التدرٌب، فٌ

 ذلن فً أثناء درس المراءة.

 مرحلة السٌطرة على أسلوب ناضج فً الكتابة: -3
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أما الهدؾ من المرحلة الثالثة فً تعلٌم الكتابة، وهً مرحلة السٌطرة على أسلوب ناضج فً الكتابة هو    

تحسٌن ممارسة التلبمٌذ للكتابة والانتمال بهم من خط النسخ إلى خط الرلعة، وٌتضمن التحسٌن التركٌز على 

أمرٌن: جودة الخط أو جماله والسرعة فً الكتابة، وتبدأ هذه المرحلة من الصؾ الثالث وتستمر إلى نهاٌة 

 المرحلة الابتدابٌة.

 :      التعبٌرثالثا :   

 (8٘ٔ-7ٗٔ، 998ٔ)مجاور،  وظٌفة التعبٌر: -7

ٌعتبر التعبٌر أهم أنماط النشاط اللؽوي وأكثرها إنتشاراً وبدونه لا ٌموم بٌن جماعات المجتمع صلبت فعالة     

منتجه، وهو جزء حٌوي فً حٌاة الناس الٌومٌة لٌس فمط بإعتبار أنه وسٌلة من وسابل الإتصال بٌن الأفراد 

عوامل جمع الناس وارتباطهم، بل أنه الوسٌلة الاجتماعٌة التً والجماعات ولكن لأنه كذلن عامل أساسً من 

ٌملكها الفرد فً التحدث إلى ؼٌره لتحمٌك مطلب أو أكتساب معرفة وما إلى ذلن، وهو كذلن أداة من أدوات 

ٌعتمد على هذا اللون من النشاط اللؽوي وحل  هالتعلم والتدرٌس بل إن التحصٌل المدرسً فً كثٌر من صور

وصراع الأفكار ترتكز على النشاط ، ت الفردٌة والمشكلبت الاجتماعٌة والتً تتطلب تبادل الآراء المشكلب

اللؽوي، فوظٌفة التعبٌر بالنسبة للفرد تمكنه من التعبٌر عن نفسه وتمكنه من نمل أفكاره وتمكنه من تحصٌل 

الاجتماعً والمٌم المساندة التً وتمكنه كذلن من أن ٌزود نفسه بمماٌٌس الضبط الأفكار ، المعرفة واكتساب 

 توجه السلون والمعاٌٌر الاجتماعٌة التً تتحكم فً تصرفاته.

بالنسبة لأي مجتمع من المجتمعات أنه ٌحمك للجماعة تبادل الآراء والتعاون فً حل المشكلبت  تهووظٌف     

تعبٌر ٌمكن للمجتمع أن بمنالشتها ومحاولة علبجها، وعن طرٌك الإتصال بالتحدث، وهو جزء أساسً من ال

ٌتعرؾ على اتجاهات المجتمعات الأخرى وعلى تطورها ومدي تمدمها، وأخٌراً فإن التعبٌر له وظٌفة تموٌمٌة 

عامة للكاتب نفسه فهو ٌختبر لوته على التفكٌر من خلبل الموضوع الذي ٌكتبه ولدرته على تنظٌم الأفكار، 

لدرته على إستعمال النحو والهجاء والخط الواضح وهذه كلها ولدرته على الملبحظة بدلة وهو كذلن ٌختبر 

 مهارات تكتسب من خلبل التعبٌر وتموي به، ولٌس معنً هذا أن ٌكون على الأفكار والأسالٌب.

ولً بٌن الأفراد وهو كذلن وسٌلته الأولً فً الاتصال بالتراث والخلبصة، أن التعبٌر هو وسٌلة الاتصال الأ

 لمجتمعات الأخرى.الثمافً للؤمة أو ل

وٌمصد بالتعبٌر ما ٌكون لدي الفرد من إمكانٌة التعبٌر عن أحاسٌسه وأفكاره ومشاعره فً وضوح وتسلسل     

بحٌث ٌتمكن المارئ من أن ٌصل فً ٌسر إلى ما ٌرٌده هذا الكاتب الذي عبر والتعبٌر ٌمكن أن ٌمسم تمسٌمات 

حسب الأداة والصٌاؼة ٌمكن أن ٌمسم تمسمٌن بعبٌر شفهً، ومختلفة فهو إما تعبٌر كتابً أو تحرٌري وإما ت

 آخرٌن.
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 التعبٌر الذي ٌتصل بمطالب الحٌاة. -أ

 التعبٌر الفنً الذي ٌراعً فٌه دلة الأداة وحسن الصٌاغة. -ب

ً فً عملٌة التعبٌر، مما ٌسبب مشكلة لها خطورتها بالنسبة لأهم  والذي ٌلبحظ أن معظم التلبمٌذ ٌبدون ضعافا

 الإتصال.من عملٌات لٌة عم

والمشكلة فً أساسها أن التعبٌر الذي ٌطالب به التلمٌذ شًء وتعبٌره عن مطالب حٌاته شًء آخر، ومن ثم      

ٌري بعض المربٌن أن التلبمٌذ فً الوالع لٌسوا ضعافاً فً التعبٌر منذ حداثتهم، فنحن حٌن نستمع إلى تلمٌذ فً 

له فً السٌنما أو المسرح، ٌمص ذلن فً تسلسل وتتابع وفً دلة وإحكام  سن العاشرة مثلب ٌتحدث إلى صدٌك

ٌست فً ذاتها ؼرٌبة عن التلمٌذ وإن كان فً والع الأمر لن نمول إن التعبٌر والمدرة علٌه أومن هنا نستطٌع 

الألفاظ، وعلى هذا والسلبمة الإعرابٌة وانتماء ، من الحبكة اللؽوٌة  هٌلبحظ على هذا السرد وهذا التعبٌر خلو

تصبح المشكلة كما ٌصورها هإلاء المربون هً: كٌؾ ٌتمكن المدرس من أن ٌجعل هذه المدرة التعبٌرٌة التً 

لدي التلمٌذ فً انسٌابها وفً طلبلتها لدرة تعبٌرٌة تتمشً والتعبٌر اللؽوي والتسلسل المنطمً والتنظٌم الفكري، 

التلبمٌذ عن الكتابة، وٌبدو أن هذا الضعؾ وهذا العجز الذي ومن هنا ظهرت مشكلبت التعبٌر وظهر عجز 

 ناحٌة التعبٌر ٌرجع: ًٌلبحظه المدرسون والمشتؽلون بتعلٌم اللؽة ف

إلى تلن الحمٌمة التً سبمت الإشارة إلٌها وهً ذلن الازدواج اللؽوي الذي ٌعٌش فٌه التلمٌذ بٌن البٌت  أولاً:

تعبٌر التً ٌراد له فٌها أن ٌتحدث وأن ٌعبر بلؽة تبعد للٌلبً أو كثٌراً والمجتمع الخارجً والمدرسة ودروس ال

 عن لؽة حٌاته الٌومٌة.

إلى أن التلبمٌذ ٌطلب إلٌهم التعبٌر فً أمور لا ٌعرفون عنها شٌباً فً أؼلب الأحٌان أو بعبارة أخري إن  ثانٌاً:

ٌل إلٌه فً تعبٌر أو لٌست مما ٌمع مٌست مما ٌول هالفكرة التً ٌطلب من التلمٌذ أن ٌعرفها أو تكون واضحة لدٌ

 خبرة فٌه. هدٌلا لم ٌكن ٌلم به ولم ٌكن مفً محٌطه، ومع هذا فإننا نطلب إلٌه فً بعض الأحٌان أن ٌكتب فٌ

وإلى أن الثروة اللؽوٌة التً ٌحاول التلمٌذ التعبٌر بها عن الفكرة لا تكون ؼنٌه بالصورة التً تمكنه من  ثالثاً:

 لتعبٌر واختٌار الألفاظ.سلبسة ا

الأدبً بجماله  أن التعبٌر لٌس تعبٌراً عن الحٌاة والوالع ولا تعبٌراً عن الذات وأحاسٌسها ولكنه التعبٌر    

وهنان مشكلبت أخري  فالمشكلبت السابمة هً المشكلبت التً تواجه التلمٌذ فً عملٌة التعبٌر، ،ومموماته .

 تتعلك بالفروق الفردٌة ...(

ومشكلة الازدواج اللؽوي ٌمكن العمل على تخفٌفها أو التؽلب علٌها بمحاولة الربط بٌن ما ٌستعمله التلمٌذ      

فً حٌاته وفً تعامله، وبٌن اللؽة التً ٌراد له استعمالها فً التعبٌر وهً اللؽة الفصحى، وذلن باختٌار الألفاظ 
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ها متً كان ذلن ممكناً ثم العمل على أن تكون كتب التلمٌذ من اللؽة العامٌة ذات الأصول العربٌة مع تعدٌل فٌ

الممررة ومعظم مصادر المراءة عندهم مشتمله على الألفاظ، وعندبذ لا تبعد الشمة كثٌراً بٌن ما ٌستعمله التلمٌذ 

 فً والع الحٌاة وما ٌتطلب إلٌه استعماله.

ع والحٌاة مع ما فٌها من ألفاظ تماثل اللؽة وهنان مشكلة أخري ترتبط بهذه الناحٌة وهً أن لؽة الوال    

 الفصحى التً ٌراد استعمالها إلا إنها ؼٌر معربة.

ً أو كتابٌاً،  والتلمٌذ ٌطالب بلؽة فصٌحة معربة وسننالش هنا المشكلة عند التحدث عن تصحٌح التعبٌر شفٌها

الاطلبع وإرشاد التلبمٌذ إلى مصادر ومشكلة الثروة اللؽوٌة والحصٌلة اللفظٌة ٌمكن تنمٌها عن طرٌك المراءة و

ثم ، المعرفة التً تتلبءم ومستواهم ثم العمل على إمداد التلبمٌذ بمجموعة من الكلمات التً تتلبءم ومستواهم 

ومعانً هذه الكلمات وذلن بتمدٌم كتابات ، العمل على إمداد التلبمٌذ بمجموعة من الكلمات الجدٌدة بإستمرار 

ٌر ذلن من النماذج للتلبمٌذ، والمراءة ومٌادٌنها كثٌرة متعددة ولعل مما ٌربط بٌن لؽة وؼ، وممالات وأشعار 

التلمٌذ فً والع حٌاته ولؽته التً ٌطلب إلٌه أن ٌستعملها فً المدرسة المراءة الحرة، والصحؾ والمجلبت وما 

 .إلً ذلن مما ٌلبحظ فٌه لؽة المجتمع

فكرة عما ٌكتب فواجب المدرس أن ٌعمل على تمكٌن  ٌهدلأن ٌكون أما مشكلة الكتابة من التلمٌذ دون      

التلمٌذ من أن تكون لدٌة الفكرة التً ٌطلب إلٌه الكتابة فٌها واضحة مبلورة فً ذهنه، ولٌس معنً أن ٌشرح 

المدرس موضوع التعبٌر بؤسلوبه وطرٌمته، ولا أن ٌمدهم بالجمل المختارة، ولا بالعناصر المفتعلة، وفً هذا 

ولد لا ٌكون للتلمٌذ الذي ، ضٌاع لمٌمة التعبٌر إذ أنه سٌكون فً هذه الحال تعبٌر المعلم ولٌس تعبٌر التلبمٌذ 

ٌكتب رأي فٌه والعناصر فً تكوٌنها وتسجٌلها على السبورة تشكل تفكٌر المجموعة كلها بشكل موحد ونربط 

ٌتفك وتفكٌرهم الذي ٌراد تنمٌته أساساً، والتعبٌر فً تفكٌرهم بؤفكار معٌنه محددة وتحتم تسلسلبً وترتٌباً لد لا 

أساسه ٌرمً إلى أن ٌكون تعبٌراً من المتعلم عن ذاته أو عن والعة الذي ٌعٌش فٌه أو تعبٌراً عن مشكلة أو 

ً لمنظر أو نحو ذلن وأن ٌضع فً ذلن أفكاره وطرٌمته فً معالجة هذه الفكرة بحٌث ٌمكن  حادثة أو وصفا

صول إلى ما ٌرٌد، ولا شن أن لكل إنسان تفكٌره ولكل إنسان طرٌمته الخاصة فً التعبٌر عما المارئ من الو

 ٌرٌد وهذا ما نرٌد أن ننمٌه فً دروس التعبٌر.

ى ذلن فمبل أن ٌطلب المدرس من التلبمٌذ الكتابة أو التحدث فً موضوع ما أو أكثر علٌه أولاً أن ٌمكن لوع    

 ً بؤنفسهم من هذا الموضوع وأن ٌرشدهم إلى المصادر التً ٌمكنهم الرجوع إلٌها  التلبمٌذ من أن ٌحصلوا شٌبا

أو بوالع حٌاته كان ، فً سهولة وٌسر للبطلبع على هذا الموضوع متصلب بالتلمٌذ مرتبطاً بمشاعره ووجداناته 

ً وتلخٌص موضوع أو لراءته أو إعداده بصورة من الصور ٌحمك هذا  الهدؾ الذي إلبال التلمٌذ علٌه واضحا

 نرمً إلٌه.
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وأما ما ٌبدو من ضعؾ التلبمٌذ فً ناحٌة الإعراب وسلبمة اللؽة، فالذي ٌبدو أن هنان فصلبً كبٌراً بٌن     

تعلٌم المواعد والمجالات التً تعلم من أجلها وبذلن أصبحت ؼاٌة فً ذاتها مع أن الهدؾ الأساسً من تدرٌسها 

م أو الكاتب أو المارئ، وعلى ذلن لابد من أن ٌكون هنان ربط وثٌك بٌن أن تإدي وظٌفة حٌوٌة بالنسبة للمتكل

وخٌر سبٌل أن ٌتعرؾ المدرس ، ما ٌعلم من لواعد اللؽة والأسالٌب التً ٌستعملها الناس فً مجالات حٌاتهم 

هذه من كتابات التلبمٌذ فً التعبٌر على المشكلبت السابدة لدٌهم فً لواعد اللؽة وأن ٌتعرؾ كذلن على 

المشكلبت من خلبل تعبٌرهم الشفهً ولراءاتهم ثم ٌحاول أن ٌعالج هذه المشكلبت من حٌن لآخر، وٌلبحظ أن 

 ٌكون هذا بالمدر الذي لا ٌعوق الطلبلة فً التعبٌر الشفهً والانسٌاب فً التعبٌر التحرٌري.

 : الهدف من تدرٌس التعبٌر -2

وأكثرها إنتشاراً وبدونه لا ٌستطٌع الإنسان أن ٌنمل أفكاره منطولة  للنا التعبٌر هو أهم أنماط النشاط اللؽوي   

أو مكتوبة إلى الآخرٌن، وهو من ؼٌر شن ٌشمل أكثر أنماط النشاط اللؽوي ففً التعبٌر الشفهً التحدث 

 المنالشة والمحادثة ، ....."

لتمارٌر وفٌه كذلن الإبانة عن وفً التعبٌر التحرٌري كتابة الرسابل والممالة وفٌه التلخٌص وكتابة ا     

أحاسٌس النفس والكشؾ عن مشاعرها وما إلى ذلن من أسالٌب الكتابة، ولذلن كان الهدؾ من التعبٌر، أن 

ٌكون التلمٌذ لادراً على التعبٌر إلى الآخرٌن فً وضح ودون إعالة أو تعمٌد فً الفهم وأن ٌكون كذلن فً 

 نفسه تعبٌراً كافٌاً. اتصاله بالآخرٌن متمكناً من التعبٌر عن

إن الهدؾ الربٌس من تعلٌم التعبٌر أن تساعد التلبمٌذ أن ٌكتبوا بوضوح وتؤثٌر، والأسس الأربعة الآتٌة     

 تعتبر عن الأسس الربٌسٌة لتحمٌك هذا الهدؾ وهً:

 السٌطرة على العملٌات المنطمٌة: -7

 ت الكتابة.نطك ٌجب أن ٌطبك منذ البداٌة حتى النهاٌة فً عملٌامال  

إن التعرؾ على الفروق والإختلبفات بٌن التخصٌص والتعمٌم أساسً فً جمٌع البحوث والملبحظات التً      

ولكن التلبمٌذ ٌجب أن ، تسبك الكتابة، كما أنها أساسٌة فً إختٌار المادة التً تستعمل فً التعبٌر وتنظٌمها 

الخصوصٌات والعمومٌات، وبعبارة أخري ٌجب أن ٌفهموا كٌفٌة ٌكون لدٌهم إحساس بالعلبلات التً بٌن هذه 

 الانتمال من الخصوصٌات إلى العمومٌات.

رٌد التلبمٌذ أن ٌتجنبوا خطؤ التعمٌمات ؼٌر المدعمة وؼٌر المإكدة، ٌكل مدرس للؽة ٌعرؾ أنه حتى عندما     

ً ٌمدمون أمثلة ؼٌر ملببمة فً صورة جملة عامة للوصول إلى نتابج عن طرٌك الإنتمال إلى  فهم ؼالبا

 الخصوصٌات إلى العمومٌات.



                                                                                                     

ٔ٘7 
 

وفً المرحلة الثانوٌة لا ٌرٌد التلبمٌذ أن ٌتركوا شٌباً من الموضوع، فهم ٌتجهون إلى أن ٌكتبوا معلومات     

دما كثٌرة لها بعض العلبلة بالموضوع العام نفسه ولٌست لها العلبلة، والنتابج ؼٌر المناسبة ؼالباً ما تحدث عن

 ٌكون لدي الكاتب رؼبة شخصٌة داخلٌة للتؤثٌر أو أن لدٌه تعصباً ٌلون تفكٌره.

وفً كثٌر من الحالات فإن التلمٌذ ٌصل إلى نتٌجة لبل أن ٌجمع المادة وٌنظمها وبكل بساطة، ٌحاول أن      

 راءه أكثر من أن ٌفحصها وٌختبرها.آٌبرر 

 إدران العلالات: -2 

لبلات المنطمٌة بٌن الخصوصٌات والعمومٌات، ولكن بما أن هذه العلبلات كثٌرة؛ فإن هو المدرة على فهم الع

التلبمٌذ علٌهم أن ٌعرفوا منها الزمانٌة، والمكانٌة والسبب والنتٌجة والتشابه وعدمه، وهذه العملٌات ممتزجة 

 والنتٌجة.ومختلطة معا كالسبب 

فاصٌل أو من نمص فً التفصٌل المحتاج إلٌه ولتلخٌص ما إن التعمٌم الخاطا ٌنتج من الخطؤ فً زٌادة الت   

 منطمٌاً ٌجب أن ٌكونوا لادرٌن على:التلبمٌذ سبك فلكً ٌكتب 

 التمٌٌز بٌن الأجزاء والكلٌات. -

الجزبٌات  نأن ٌفهموا وٌتعرفوا على الأنواع الأساسٌة من العلبلات الممكنة بٌن الجزبٌات ثم تلن التً بٌ -

 والكلٌات أو العمومٌات.

أن تكون لدٌهم فكرة عن عدد الأجزاء وأنواعها التً ٌحتاج إلٌها لتنمٌة الموضوع وأي عمل تعبٌري ٌتضمن  -

ً ٌثمر وٌفٌد فً ارتماء  ً حسنا استعمال مهارات التفكٌر هذه ونتٌجة لهذا فإن أي درس للتعبٌر موجه توجٌها

 راض الآتٌة:التعبٌر، والإنسان ٌكتب للؤؼ

 أن ٌخبر ؼٌره. -أ

 أن ٌشرح شٌباً ما لٌوضحه. -ب

 لٌنصح أو ٌعلل. -ج

 أن ٌعبر عن أفكاره الخاصة وعن عواطفه ومشاعره. -د

 التعبٌر عن الذات وإثبات وجودها من خلبل التعبٌر. -ه

ً أن ٌعرؾ أومن الأهمٌة بمكان    ً فلٌس كافٌا الإنسان أن الهدؾ من ن ٌؤخذ الكاتب فً اعتباره أن هنان لاربا

ٌمكن أن ٌكون للمطعة ومن ثم  ٌحدد هدفه من الكتابة وجمهوره المستهدؾ. كتابته أن ٌمدم خبراً بل ٌجب أن

   (Clouse , 2006 , 46-47) :التالٌة  أو مجموعة من الأؼراضا واحدالمكتوبة ؼرضا 

 للئلناع ، للترفٌه.التعبٌر عن المشاعر أو الأفكار ، لربط التجربة ، للئبلبغ ، 
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 ما الأفكار أو المشاعر التً ٌمكننً التعبٌر عنها للمارئ؟ -ٔ

 الرد على هذه الأفكار أو المشاعر؟ للمارئ ٌمكنلماذا أرٌد أن أعبر عن هذه المشاعر؟ كٌؾ  - 

 ما الخبرة التً أرٌد أن تتعلك بها؟ -ٕ

 ؟علٌها الرد التجربة  لموضوعلمارئ ل ٌمكنلماذا أرؼب فً ربط هذه التجربة؟ كٌؾ  -

 بماذا ٌمكننً إبلبغ المارئ؟  -ٖ

 لرد على هذه المعلومات؟المارئ ٌتسنى للماذا أرٌد أن ٌعرؾ المارئ هذه المعلومات؟ كٌؾ  -

 بماذا ألنع المارئ؟ -ٗ

 ؟أو ٌفعل شبٌا ما  رٌد الناع المارئ؟ كٌؾ أرٌد أن ٌفكر المارئألماذا  -

 رئ؟هل ٌمكننً الترفٌه عن الما -٘

 لماذا أرٌد الترفٌه؟ كٌؾ أرٌد أن ٌرد المارئ؟ -

 عبٌر:تالسٌطرة على المحتوي فً ال -3

أي إنسان ٌمارس تعلٌم مجموعة من تلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة أو الثانوٌة التعبٌر ٌجد أن الضعؾ الأساسً     

ترتبط بالموضوع ولكن ؼالباً جداً ما  فً أن ٌنموا أفكارهم، فمد تكون هنان جملة ؼالباً ما ٌكمن فً فشل التلبمٌذ

فمط للجملة الواحدة الاولً وللجملة الأساسٌة أو وجهة النظر، أكثر من امتداد الفكرة  رهتكون الجمل التالٌة مكر

 أو شرحها.

إن ضٌك الفكرة بدلاً من إتساعها وإمتدادها إنما ٌنتج من ضعؾ المحتوي أو الفشل فً تحلٌل المحتوي    

 لبلته بالؽرض أو علبلته بالسامع.بالنسبة لع

وبعض التلبمٌذ لٌس لدٌهم أي شًء ٌمولونه، أو ٌظنون أنه لٌس لدٌهم شًء ٌمولونه، ولا شن أن أهداؾ     

المعلم الربٌسة فً تدرٌس التعبٌر مع ذلن أن ٌمود التلبمٌذ لفهم مسبولتهم فً السٌطرة على المحتوي 

، ونوا ٌجب أن ٌطلب إلٌهم الكتابة عن موضوعات تجتذبهم وتستهوٌهم والمضمون، والتلبمٌذ كما ٌنبؽً أن ٌك

ومن تلن الموضوعات التً ٌعرفها عنها وٌجب أن ٌتذكر أن المادة التً تمابل كلبً من هذٌن؛ مٌل التلبمٌذ 

 ورؼبتهم، والمعلومات، لا ترتكز مع المراءة وحدها.

نبع من أي مجال من مجالات المعلومات والخبرة، وبعض والمحتوي الملببم لنمو مهارة الكتابة ٌمكن أن ٌ    

المدرسٌن فً حماسهم لربط المعلومات بعضها ببعض ٌنسون أنه من المهم جداً أن تدع التلبمٌذ ٌكتبون عن 

ر بالمادة ذات المعنً بالنسبة لهم أكثر من أن تدفعهم إلى دراسة الأدب وتنمٌه الشكل وطرٌمة الكتابة من أك

 راً فً تمدم التلبمٌذ فً تعبٌرهم.العوامل تؤثٌ
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والشكل هو الوسابل التً بها ٌكون المحتوي واضحاً، والطرٌمة فً الكتابة والتلبمٌذ ٌجب أن ٌتعلموا أولاً     

 أن الأفكار تنمو بالأمثلة أو التفصٌل ورد الفعل فً تتابع أو نمط منطمً.

متشابهة وذكر التمابل والتضاد والأستمراء والأستنباط إن النمو ٌمكن أن ٌحدث بذكر النماذج والأمثلة ال     

الخاص بالعام والعام بالخاص والسبب والنتٌجة والممارنة بٌن الملٌل والكثٌر والأهم لبلة والتعرٌؾ والتمسٌم وع

 بالمهم.

 الوحدة والتلاؤم فً التعبٌر: -4

أن ٌترجموا أفكارهم إلى جمل وفمرات ذات  بعد أن ٌمرر التلبمٌذ الخطة التنظٌمٌة التً ٌسٌرون علٌها ٌجب    

 دلالة وتؤثٌر، وهذا ٌجب أن ٌتضمن الوحدة والتلبإم والتركٌز وهنا سإال ٌثار:

كان المتخرجون فً المدرسة الثانوٌة عاجزٌن عن أن ٌكتبوا جملبً وفمرات متحدة الوحدة والتلبإم  ذالما

فً أن نشرح للتلبمٌذ ماذا ٌعنً بهذه الكلمات الثلبث والانسجام؟ والجواب أن جزءاً من هذا ٌكمن فً فشلنا 

المجردات لا معنً لها إلا إذا وضعت فً تدرٌب خاص ٌمكن للتلبمٌذ أن ٌتبعوها بنجاح والطرٌك الملببم 

للتعبٌر عن هذه الأهداؾ لتلبمٌذ المدرسة هو الأسبلة مثل أسبلة الامتحانات وإذا تعلم التلبمٌذ كٌؾ ٌفحصون 

ً ٌكونون لد أتموا أعظم الخطوات الصعبة فً الكتابة أهدافهم وعر ، فوا نمط المحتوي ونظموا مادتهم منطمٌا

والكتابة الجٌدة مع هذا أكثر من مجرد التنظٌم المنطمً للؤفكار، والأفكار ٌجب أن ٌعبر عنها فً الجمل لبل أن 

واضح ولا شن أن المعلومات فً المواعد ٌعطً المارئ رد فعله عنها وهذه الأمور الثلبثة تؤتً نتٌجة للتفكٌر ال

 فً توضٌح الأفكار وٌمكن للتلمٌذ أن ٌسؤل نفسه الأسبلة التالٌة :وؼٌرها تساعد 

 مدي الوحدة والتلبإم والانسجام فً كتابته مثلبً:

 فكره؟ عن هل كل جملة تعبر  -

؟ هل عبرت عن أفكارن فً هل أجزاء الجمل مرتبطة العناصر وٌفهمها المارئ دون حاجة لإعادة المراءة -

هل أستعملت مستوي  -طة وصحٌحة؟ هل أوضحت كل ما كان خالٌاً وؼٌر معروؾ لدي المارئ؟ وألفاظ مضب

  الربٌسة فً أول  معٌنا للؽة ملببماً للؽرض وللمستمع؟ هل وضعت الفكرة

  مبرر؟ ه دونهل استعملت التكرار لؽرض التؤكٌد فمط أو أننً أكثرت من الجملة أو فً آخرها؟

ولتحمٌك هذه الأهداؾ الأساسٌة كلها هنا لن أمور لابد للمدرس من أن ٌلفت أنظار التلبمٌذ إلٌها وٌوجههم     

 إلى التشبع بها حٌن ٌعبرون سواء أكان ذلن التعبٌر شفهٌاً أم تحرٌرٌاً.

وتبلوره بصورة لا ؼموض  هذه الأمور ألا ٌبدأ التلمٌذ الكتابة أو التحدث إلا إذا برزت الفكرة فً ذهنهوأول 

فٌها ولا إبهام ومعنً هذا أن ٌحاول المدرس ولد سبمت الإشارة إلى ذلن أن ٌعد التلمٌذ نفسه للتعبٌر لبل الولت 

 المخصص له.
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تحدث الإن الحمٌمة التً ٌجمع علٌها كل المشتؽلٌن بالتعلٌم هو أن التلمٌذ ٌتعلم الكتابة بالكتابة وٌتعلم  ثانٌاً:

ومعنً هذا أن ٌدرب التلمٌذ على الكتابة دابماً وباستمرار وأن ٌتدرب على التحدث وأسالٌب المول ، بالحدٌث 

 وما إلى ذلن دابماً وباستمرار كذلن.، المختلفة من منالشة وإبداء رأي 

إن أهم شًء فً تعبٌر المعبر الصدق الذي ٌكشؾ شخصٌة الكاتب أو المتحدث وعلى ذلن فمن واجب  ثالثاً:

أن ٌعود تلمٌذه حٌن ٌعبر أن ٌكون أمٌناً فً كتابة أو حدٌثه صادلاً فً تعبٌره فٌكتب ما ٌحس به هو  المدرس

 ٌكون.وما ٌشعر به لا ما ٌحس به المدرس أو ٌشعر به ولا ما ٌجب أن 

لا أ ومعنً هذا إٌضاً أن تكون الفكرة التً ٌعبر عنها التلمٌذ نفسه، فكرته هو لا فكرة أحد سواه ولٌس معنً هذا

ٌزود التلمٌذ نفسه بؤفكار الؽٌر ولا بآرابهم، ولكن معناها أن ٌكون الأساس الفكري لأي تعبٌر ٌصدر عن التلمٌذ 

 ل العام لموضوع التعبٌر أن ٌزود هذا البناء بما ٌشاء.كهو فكر التلمٌذ نفسه وله فً بناء الهٌ

خرٌن بدون إن الوضوح فً الكتابة وفً التحدث بؤنواعه من أبرز الأمور التً تنمل الفكرة إلى الآ رابعاً:

وعلى ذلن فواجب المدرس أن ٌضع فً ذهن تلمٌذه أن علٌه حٌن ٌكتب وحٌن ٌتحدث أن ٌتمثل أن ، ؼموض 

ساب أي نوع من المراء وعلٌه حٌن ٌكتب كذلن أن ٌعمل ح، وكتابته  ههنان لارباً سٌمرأ له وٌحكم على فكرت

 وٌمكن أن ٌسؤل الطالب نفسه عن جمهوره المستهدؾ عبر الأسبلة التالٌة : سٌمرأ له أي مناسبة الممال للممام.

 لتحدٌد الجمهور المناسب لكتابتن ، اطرح على نفسن الأسئلة التالٌة:

 . من ٌستطٌع أن ٌتعلم شٌباً من كتابتً؟ٔ

 ً؟. من سٌستمتع بالمراءة عن موضوعٕ

 . من الذي ٌمكن أن ٌتؤثر بالتفكٌر أو التصرؾ بطرٌمة معٌنة؟ٖ

 . من ٌشترن فً الاهتمام بموضوعً؟ٗ

 . من الذي سٌجد موضوعً مهمًا؟٘

 . من ٌحتاج لسماع ما ٌجب أن ألوله؟ٙ

 : بمجرد تحدٌد جمهورن ، ٌجب علٌن تمٌٌم النموذج

وتسداعدن علدى تحمٌدك هددفن. ٌمكدن أن  ٌاجدات المدراءأعضاء هذا الجمهور حتى تمدم التفاصٌل لتلبٌة احتتحدد 

 تساعد هذه الأسبلة:

 . ما الذي ٌعرفه المارئ بالفعل عن موضوعً؟ٔ

 . ما المعلومات التً سٌحتاجها المارئ لتمدٌر رأًٌ؟ٕ

 . هل لدى المارئ أي مشاعر لوٌة تجاه موضوعً؟ٖ
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 . هل المارئ مهتم بموضوعً ، أم سؤضطر إلى إثارة الاهتمام؟ٗ

 . ما مدى تمبل المارئ لرأًٌ؟ لماذا ا؟٘

 . هل سن المارئ وجنسه ومستوى تعلٌمه ودخله وعمله وسٌاسته؟ٙ

 ٌإثر على رد فعله تجاه موضوعً؟..." الخلفٌات ، 

 دداُ ؼاٌة التحدٌد.حإن مما ٌساعد التلمٌذ فً عملٌة الكتابة أو التحدث أن ٌكون موضوع التعبٌر م خامساً:

 أسلوباً ٌتلبءم وهذه الفكرة. إن الفكرة التً ٌراد عرضها على الآخرٌن فً عملٌة التعبٌر تتضمن سادساً:

 الفكرة فً ذاتها تتضمن أفكاراً جزبٌة.   نأ، فضلب عن  لهاألفاظاً ملببمة وفً الولت نفسه 

 أما الفكرة فلكً ٌكون التعبٌر عنها واضحاً متلببماً لابد من أن ٌعنً فٌها بما ٌؤتً:

أن ٌنظم التلمٌذ هذه الفكرة والأفكار التً تتدرج تحتها بحٌث ٌرتبها ترتٌبا ٌوجد التلبإم والانسجام التنظٌم :  -7

 ذا ٌتطلب من المدرس أن ٌولؾ التلبمٌذ على وسابل الربط الصحٌحة بٌن الأفكار.بٌنها ،ه

وتلن التً تظهر فٌها الممدمات  لجملذلن أن تؤثٌر الجملة أو الحدٌث ٌعتمد بوضوح على منطمٌة ا المنطمٌة:-2

التً تإدي إلى النتابج الصحٌحة فلب ٌؤتً التلمٌذ بممدمة دون أخري ولا بممدمات دون نتابج ولا بنتابج من ؼٌر 

 ، ولابد من تعلٌل لوجهة النظر التً ٌمٌل إلٌها المعبر.نأدلة وبراهٌ

الأفكار الجزبٌة المتلببمة أو المتماثلة توضع بحٌث لا تختلط الأفكار بعضها ببعض وبمعنً أن التصنٌف: -3

فً إطار أسلوبً متصل وأن الأفكار المتعارضة أو المتضادة والمتباٌنة ٌمكن أن توضع فً إطار آخر، ولد 

 .ٌؤخذ التصنٌؾ لمثل هذه الأفكار نمطاً آخر

 والخلبصة أن أهداؾ التعبٌر الكتابً للتلبمٌذ توجد فٌما ٌلً:

 فً تفكٌر مرتب ومن خبرات التعلم نفسه.ح التعبٌر وفً وض -

 وفً المدرة على تنظٌم التفكٌر والتعبٌر عنه من أجل الاتصال مع الآخرٌن. -

 .وفً السٌطرة على اللؽة والتمكٌن  -

 وفً أن ٌكون ما ٌكتبه التلبمٌذ له أساس. -

 تجاهات.وفً المنهج فً الكتابة ٌجب أن ٌفرق بٌن الأفكار والموضوعات والأفكار والا -

 وفً أن وجهات النظر ٌنظر إلٌها فً إطار الموضوع. -

 وفً أن الإمداد والاتصال الجٌد ٌجب ألا ٌهمل. -
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 الأسس التً تؤثر فً بناء التعبٌر:رابعا :  

إن أحسن تنظٌم للتركٌب الكتابً هو الذي ٌربطه بالمنهج وبالمواد الدراسٌة الأخرى وبالتلبمٌذ خارج   

 المدرسة.

دة التً ٌمدمها المدرسون لتلبمٌذهم فً إكتساب الأفكار وفً تموٌم الموضوع مهمة أهمٌة التعلٌم لتنظٌم المساع

 هذه الأفكار واكتسابها.

 ٌجب أن ٌتسمن التلبمٌذ بؤفكارهم الخاصة وٌوجهونها نحو عملٌة الاتصال الفعالة. -

أن ٌكون لدٌه شًء ٌمولونه وشخص  ٌجب أن ٌكتب التلبمٌذ مع إحساس عمٌك ذكً بالاتصال ومن ثم ٌجب -

 ٌمولون له وأن تكون لدٌهم الرؼبة فً أن ٌمولوه.

 رات خاصة فً التفكٌر.اٌخطط المعلم للتمدم فً إكتساب مهأن ٌجب  -

 عبٌر الموجز وٌهدؾ إلى مشكلبت خاصة.تالتدرٌب المتكرر فً الكتابة وعادة ما ٌكون لاصراً على ال -

 تعلموا أن السٌطرة على الفكرة ضرورٌة.ٌحتاج التلبمٌذ إلى أن ٌ -

تموٌم كتابة التلبمٌذ ٌجب أن ٌتجاوز التصحٌح السطحً إن صمٌم هذا الذي ٌجب أن ٌتم فً ضوبه هو  -

 الوضوح والموة وحٌوٌة التعبٌر وخصوبته وؼناه.

 (ٕٙٓ-99ٔ، 998ٔ)أبو رحاب،  أنواع التعبٌر:خامسا :  

حٌث الهدؾ إلى: تعبٌر وظٌفً وآخر إبداعً وفً الحمٌمة أن التعبٌر الوظٌفً ٌنمسم التعبٌر التحرٌري ؼالباً من 

والتعبٌر الإبداعً لٌسا لسمٌن، بل ٌختلفان فً تناول الموضوع وفٌما ٌلً عرض موجز لهذٌن النوعٌن من 

 التعبٌر:

 التعبٌر الوظٌفً:-أ

التعبٌر عن موالؾ تتطلب مواجهتها  التعبٌر الوظٌفً هو التعبٌر الذي ٌمثل موالؾ ذات لٌمة اجتماعٌة،   

 المدرة على الإجادة فً المول أو الكتابة، لٌكتسب الفرد رضا نفسه، واحترام الاخرٌن له.

ا عن وٌتطلب التعبٌر الوظٌفً المدرة على اختٌار الكلمة الدلٌمة والمعبرة والتً تحمك الهدؾ الممصود بعٌد

متضٌات الحٌاة تهتم باستخدام الأسلوب المباشر والموجز وهذا البٌانً لأن المصالح وم ، والأسلوب الاطناب

 التعبٌر ٌتسع باتساع الحٌاة ومشاؼل الناس فٌها.

 التعبٌر الإبداعً:-ب
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، والتعبٌر الإبداعً ةونملها إلى الآخرٌن بطرٌمة مشولة مثٌر، هو التعبٌر عن الأفكار والخواطر النفسٌة    

واستعمال اللؽة، بؤسلوب جٌد، تكثر فٌه الاشكال الجمٌلة من المحسنات ٌتطلب الأصالة فً إنتاج الأفكار، 

 ة والصور البلبؼٌة، وما إلى ذلن من ألوان الجمال اللفظً.ٌالبدٌع

وتبدو أهمٌة التعبٌر الإبداعً فً أنه فرصة للتلبمٌذ لٌكشفوا عن مواهبهم الأدبٌة وٌستثٌر حساسٌتهم فٌكونون   

 بٌة والاستماع بالآثار الأدبٌة الجمٌلة، والعزوؾ عن لراءة الأدب الرخٌص.ألدر على تمدٌر المٌم الأد

 مفهوم الكتابة الإبداعٌة:  -7

ه أو سمعه أو آوم بها التلمٌذ لٌعبر عن مشاعره واستجاباته لخبرة معٌنة أو مولؾ معٌن رمهً الكتابة التً ٌ    

 اتصل به.

لضٌة أو دعوة للئٌضاح والتمٌٌز،  ربؤنه الكتابة الأدبٌة التً تثٌولد حدد لاموس إكسفورد التعبٌر الإبداعً     

ولكن على أرضٌة من جمال الشكل والتؤثٌر الانفعالً والعاطفً، وهو بهذا الشكل نوع من الكتابة الأدبٌة ٌعبر 

 فٌها التلمٌذ عما ٌجول بخاطره بؤسلوب مشوق بؤسلوب مشوق ومثٌر وجذاب.

 وفائدتها:أهمٌة الكتابة الإبداعٌة  -2

تعد الكتابة الإبداعٌة مهمة وضرورة فً جمٌع مراحل التعلٌم العام، حٌث إنه من المفترض لطلبب مراحل    

التعلٌم العام أن ٌصلوا فً النهاٌة إلى مستوي لؽوي ٌستطٌعون به معالجة الموضوعات التً تطرح علٌهم، 

ة أم نفسٌه ..إلخ، كما ٌمكنهم التدرٌب على سواء أكانت هذه الموضوعات اجتماعٌة أم سٌاسٌة أم التصادٌ

 المناظرة وكتابة التمارٌر.

-وٌمكن المول إن الؽالبٌة العظمً من موضوعات التعبٌر التً تدرس فً جمٌع مراحل التعلٌم العام )الابتدابٌة

 .الثانوٌة( تصنؾ تحت هذا النوع-الإعدادٌة

 ٌساعد على نمو شخصٌات التلبمٌذ وتكاملها.-أ

 الفرص أمام التلبمٌذ للتعبٌر عن عواطفهم ومشاعرهم.ٌتٌح -ب

 ٌعد مجالاً خصباً للتدرٌب على استعمال اللؽة كؤداة للتعبٌر ولناة للبتصال.-ج

 ٌإدي إلى الكشؾ عن التلبمٌذ الموهوبٌن وٌشجعهم على تنمٌة مواهبهم.-د

مر الذي ٌمكن أن ٌإدي إلى تذوق الجمال، ٌستثٌر حساسٌة التلبمٌذ، فٌكونون ألدر على تمدٌر المٌم الأدبٌة، الأ-ه

 والتفاعل معه.

ٌساعد التلبمٌذ على الاستمتاع بالآثار الأدبٌة الجمٌلة، والإلبال على الكتابة التً تشبع حاجاتهم، ومٌولهم، -و

 بعٌداً عن الإسفاؾ والتدنً.
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 خصائص الكتابة الإبداعٌة: -3

 نصران أساسٌان هما:لا تكون الكتابة إبداعٌة إلا إذا توافر فٌها ع

 جمال التعبٌر.-جمال الفكرة وأصالتها.                               ب-أ

وٌمصد بالأصالة فً الكتابة الإبداعٌة إضافة الكاتب نظرته إلى الحٌاة وتفسٌره الشخصً لها، أما جمال التعبٌر 

 والأسلوب الموسٌمً.، ةفهو ٌعنً الدلة فً اختٌار الألفاظ الموحٌة، والعبارات الواضح

 أهداف الكتابة الإبداعٌة ومهاراتها: -4

تهدؾ الكتابة الإبداعٌة إلى التعبٌر عن الأفكار والخواطر النفسٌة ونملها إلى الآخرٌن بطرٌمة مشولة     

 ومثٌرة، وللكتابة الإبداعٌة بجانب ذلن مجموعة من الأهداؾ من أهمها:

 .ٌلٌنالأفكار والأحاسٌس والانفعالات والعواطؾ .. بفكر وأسلوب جم تنمٌة لدرات التلبمٌذ التعبٌرٌة عن-أ

 لصة( –رسالة  –الاجتماعٌة المختلفة )كتابة تنمٌة حساسٌة التلمٌذ للموالؾ  -ب

ه على ارتٌاد المكتبات والبحث عن الكتب دوتعوٌالمعرفة تدرٌب التلمٌذ على الرجوع إلى مصادر -ج

 والمراجع.

 من التلبمٌذ، وتوجٌههم إلى إنماء أنفسهم ولدراتهم فً الأدب. الكشؾ عن الموهوبٌن-د

 زٌادة الثروة اللؽوٌة، وتنمٌة المٌم المطلوبة، التً تتناسب مع أعمار التلبمٌذ ومراحلهم التعلٌمٌة.-ه

إثارة المنافسة بٌن الطلبب، وتشجٌع أصحاب المٌول المرابٌة على عرض أفضل مل ٌمرأون، وأفضل ما -و

 ٌكتبون.

 تنمٌة المدرة على التخٌل والخلك والإبداع للؤفكار بالأسلوب الجمٌل.-ز

 وللكتابة الإبداعٌة مهارات متعددة، نذكر منها:

 اختٌار الكلمات المناسبة للمعانً المناسبة، وفما لإمكانات ولدرات المتعلمٌن.-أ

 جودة الممدمة وحسن العرض والخاتمة.-ب

 مول.التمٌٌز بٌن الجٌد والرديء من ال-ج

 الدلة فً عرض أفكار الموضوع، وذكر تفاصٌله.-د

 الدلة فً استخدام علبمات الترلٌم.-ه

 الدلة والإتمان فً عملٌة التلخٌص.-و

 الكتابة. ًالإفادة بالجمٌل من التعبٌرات والعمٌك من الأفكار ف-ز
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 جودة كتابة الفمرات واستخدام وتوظٌؾ أدوات الربط.-ج

 الواحدة. ترتٌب الجمل داخل الفمرة-ط

 التنظٌم العام للموضوع.-ي

 وحدة الموضوع وتناسمه.-ن

 مبادئ تدرٌس الكتابة الإبداعٌة: -5

هنان عدة مبادئ ٌنبغً أن تراعً فً تدرٌس الكتابة الإبداعٌة، وتنطبك فً الولت نفسه على تدرٌس    

 التعبٌر بصفة عامة، ومن أهم هذه المبادئ ما ٌلً:

تعبٌر بؤلوان النشاط اللؽوي، التً تمارس خارج الفصل، من صحافة وإذاعة...، ضرورة التوسع فً ربط ال-أ

 حٌث إن فً هذه النشاطات تدرٌب مثمر وشابك للتلبمٌذ.

 ٌنبؽً أن تتصل الموضوعات بموالؾ الحٌاة ومشكلبتها، واستؽلبلها لتكون موضوعات لدروس التعبٌر.-ب

 واهتماماتهم ومٌولهم، لأن ذلن ٌإدي إلى زٌادة الدافعٌة لدٌهم.ٌنبؽً ربط الكتابة بحاجات التلبمٌذ -ج

 ٌنبؽً خلك جو فً الفصل ٌتصؾ بالثمة والتشجٌع، حتى ٌتسنى للتلبمٌذ تنمٌة مٌولهم للكتابة الإبداعٌة.-د

ٌنبؽً تشجٌع محاولات التلمٌذ، مهما كان مستواها، مع ضرورة عدم التملٌل من لٌمتها، لأن التعبٌر عن -ه

 فكار والانفعالات الذاتٌة أمر مرؼوب فٌه تربوٌاً.الأ

ٌنبؽً استؽلبل حصص المراءة الجهرٌة لمراءة بعض الممطوعات سواء كان ذلن من إبداع التلبمٌذ أم من -و

 ابداع الادباء الذٌن ٌختارهم المعلم أو التلمٌذ.

 الإبداعً.ٌنبؽً اهتمام المعلمٌن بتلبمٌذهم، وتنمٌة مٌولهم نحو التعبٌر -ز

ٌنبؽً الإلمام بمعاٌٌر الحكم على الكتابة، وهذه المعاٌٌر لٌست هً المعاٌٌر الأدبٌة العالٌة، ولكنها المعاٌٌر -ج

 الخاصة بالتعبٌر الواضح عن المعانً والأفكار وعناصر التشوٌك ورسم الشخصٌات.

ارتباط المهارة بالمثٌر أو  دفعالاً عن ٌنبؽً إثارة التشوٌك والدوافع لدي المتعلمٌن لأن وضع المتعلم سٌكون-ط

 الدافع.

 ٌنبؽً أن ٌرتبط الأداء لدي المتعلم بنتابج سارة عن تنمٌة المهارة لضمان التحسن فً الأداء. -ي

ٌنبؽً أن ٌتم تعلٌم الدارسٌن تراكٌب اللؽة ومفرداتها لا بالتملٌد والحفظ ولا بالتدرٌب على الأنماط الشابعة، -ن

 خدام التراكٌب اللؽوٌة المتعددة.بل عن طرٌك است
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ٌنبؽً أن ٌعلم المعلم أن مهمته هً إٌجاد السٌاق المناسب للتعلم ومساعدو تلبمٌذه على التفكٌر وإٌجاد الحلول -ل

 التً تعطٌهم الثمة بؤنفسهم، والمدرة على التعبٌر.

ن للتلبمٌذ جمٌع المعلومات ٌنبؽً أن ٌهٌا المعلم تلبمٌذه للكتابة لبل موعدها فً الفصل، وذلن حك ٌمك-م

 وتنسٌك الأفكار الخاصة بالموضوع.

 طرق تعلٌم التعبٌر التحرٌري:سادسا :  

 توجد عدة طرق لتعلٌم التعبٌر التحرٌري، من أهمها:

اختٌار موضوع من بٌن عدة موضوعات ٌعرضها المعلم على التلبمٌذ تحلل عناصره، وٌتحدث فٌها التلبمٌذ -أ

بة، وٌعاب على هذه الطرٌمة أنها لا تعطً الاستملبلٌة للتلمٌذ فً اختٌار الموضوع وحرٌة ثم ٌتناوله بالكتا

 الكتابة فٌه.

 اختٌار موضوع من عدة موضوعات تترن للتلبمٌذ حرٌة الكتابة فٌه.-ب

اتٌة، ترن الحرٌة للتلمٌذ فً اختٌار الموضوع الذي ٌرٌد الكتابة فٌه، وهذه الطرٌمة تفسح المجال للكتابة الذ-ج

 وتنمٌة روح الخلك والابتكار عند التلمٌذ.

 مشكلات الكتابة الإبداعٌة: -7

 من أهم مشكلبت لكتابة الإبداعٌة ما ٌلً:

ولوع التلبمٌذ فً أخطاء تعٌب تعبٌرهم، كالاستطرادات البعٌدة، والممدمات الطوٌلة المهمة، والانحراؾ عن -أ

 مما ٌشوه أفكارهم.الموضوع، والمبالؽة فً المعانً إلى ؼٌر ذلن 

 مطالبة التلبمٌذ بالكتابة فً موضوعات لا ٌعرفون عنها شٌباً.-ب

مؽالاة المعلمٌن فً الاهتمام بالأخطاء النحوٌة والإملببٌة عند تصحٌح الموضوعات المكتوبة، وكؤن هذه -ج

 الأخطاء هً الهدؾ الأساسً للكتابة.

  تمكنه من سلبسة التعبٌر واختٌار الألفاظ المناسبة.ضعؾ الثروة اللؽوٌة عند التلمٌذ بالصورة التً لا-د

طرٌمة التدرٌس المتبعة فً تعلٌم الكتابة، تتعامل مع التعبٌر على أنه التعبٌر الأدبً بجماله ومموماته، ولٌس -ه

 على اعتبار أن التعبٌر عن الحٌاة والوالع.

 صعوبة تحمٌك الموضوعٌة فً التصحٌح.-و

 الخاتمة( وأٌهم أولً بالاهتمام.-اللب -الوزن النسبً لأجزاء الموضوع )الممدمةالاختلبؾ على تحدٌد -ز

 معاٌٌر الكتابة الإبداعٌة الجٌدة: -2



                                                                                                     

ٔٙ7 
 

 تحتوي الكتابة الإبداعٌة الجٌدة من ناحٌة الشكل على ثلبثة أجزاء أساسٌة هً:

 الممدمة: -أ

بالضرورة أن ٌكتب موضوعا متكاملب والوالع  وهً بداٌة الكتابة، وكل من ٌستطٌع أن كتب ممدمة جٌدة، لٌس

 الموضوع، ومهٌبة له كلما كانت أجود وأحسن.ٌفرض أنه كلما كانت الممدمة مرتبطة ب

 الموضوع:لب  -ب

وهو المادة الحمٌمٌة للموضوع، فٌه تتطور مراحل الكتابة، وٌتطلب الموضوع تصعٌد الفكرة، وتنامً 

 لة الحلمات.الموضوع بحٌث ٌبدو فً شكل سلسلة متص

 الخاتمة:-ج

ا من ناحٌة المضمون، فهنان العدٌد من الأمور أموهً نهاٌة الموضوع وفٌها ٌصل الكاتب إلى هدفه من الكتابة 

 التً ٌنبؽً مراعاتها ومنها:

 حسن اختٌار الكلمات.-ٕسلبمة تكوٌن الجملة.                                 -ٔ

 كتابة الفمرات.-ٗ                        استخدام علبمات الترلٌم.     -ٖ

 طرافة الفكرة وجدٌتها.-ٙتسلسل الأفكار واتسالها.                             -٘

 دعم الموضوع بؤسالٌب الإلناع المختلفة-8انسجام الأفكار مع لٌم المجتمع.                  -7

 لٌه لونا من الموة والتمكن.اشتمال الموضوع على بعض الالتباسات، التً تضفً ع-9

 الابتكارٌة والجدٌة والأصالة فً الموضوع.-ٓٔ

ولما كانت هذه النماط هً معاٌٌر تمٌٌم الكتابة الإبداعٌة ، فإن هنان وسابل أخرى ٌمكن استخدامها فً تمٌٌم 

 عملٌة الكتابة ، ومن هذه الوسابل لوابم الأسبلة ، وٌمكن عرضها فٌما ٌلً :

 (Nation , 2009 , 126 ): الأسئلة فً تمٌٌم عملٌة الكتابةاستخدام  -3

محاورعملٌة الكتابة وكل محور ٌمثله بمابمة ٌمكن استخدام الأسبلة فً تموٌم الكتابة من خلبل الاسترشاد   

فمد ٌستخدمها تدبرها والإجابة عنها فً تساإل ذاتً ، لراءتها وتؤملها ومجموعة من الأسبلة ٌمكن للطالب 

ب فً بداٌة عملٌة الكتابة ، أو فً وسطها أو فً نهاٌتها كمابمة مرجعٌة ترشده إلى تخطٌط الموضوع الطال

وتشمل )هدؾ الكاتب ، ونموذج المارئ ، وتجمٌع الأفكار، وكتابته وتموٌمه ، وتضم هذه المابمة سبعة محاور 

تالً ٌوضح هذه المحاور وأسبلتها وتنظٌم الأفكار ، وأفكار النص ، والمراجعة ، ثم التحرٌر( ، والجدول ال

 الفرعٌة .
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 الكتابةتمٌٌم عملٌة  استخدام الأسئلة فً( ٌوضح  1 ) جدول

محاور عملٌة  م

 الكتابة

 

 الأسئلة

  ؟                                                         ما ؼرض الكاتب من كتابة الموضوع -ٔ هدؾ الكاتب ٔ

 ما الرسالة الربٌسة لموضوعن الكتابً؟ -ٕ

لمن كنت تكتب الموضوع ؟                                                                     -ٖ نموذج المارئ ٕ

                                     هل لدٌن صورة واضحة لمن كنت تكتب له هذا الموضوع؟-ٗ

                                                                       المارئ بهذا العنوان ؟ما مدى معرفة  -٘

 هل فكرت فً ذلن عندما كنت تموم بالكتابة؟ -ٙ

                                                                       ما مدى معرفتن بهذا الموضوع؟ -7 تجمٌع الأفكار ٖ

هل جمعت معلومات من مصادر مختلفة لبل المٌام بالكتابة ؟ ما هذه  -8

؟                                                                                                المصادر

 هل تجد أنه من السهل تجمٌع معلومات لكتابتن؟ -9

                                                               الفرعٌة فً كتابتن؟هل استخدمت العناوٌن  -ٓٔ تنظٌم الأفكار ٗ

                              هل خططت لهذه العناوٌن الفرعٌة لبل الكتابة ؟ أم فكرت أثناء الكتابة؟ -ٔٔ

 هل فكرت فً المارئ عند تحدٌد كٌفٌة تنظٌم كتابتن ، وماذا أبرزت؟ -ٕٔ

                                بمجرد أن تكون لدٌن الأفكار؟ هل وجدت أنه من السهل الكتابة ؟ -ٖٔ النصأفكار  ٘

                                  بسرعة؟ٌمكنن الكتابة ؟ هل الموضوعلكتابة  تستؽرقكم من الولت  -ٗٔ

 نها؟ع عن الأفكار بدلاً من الكتابةالحدٌث هل تجد أنه من الأسهل  -٘ٔ

                                                                         هل أنت سعٌد بالمطعة المكتوبة ؟ -ٙٔ المراجعة ٙ

هذه ؟ ما هً هل تستطٌع أن ترى نماط الموة والضعؾ فً هذه المطعة  -7ٔ

                                                         النماط ؟ هل تعتمد أنه لا ٌزال بإمكانن تطوٌر النص؟

                                  الأخرى؟من  هل تجد عادةً جزءًا واحدًا من عملٌة الكتابة أكثر صعوبة -8ٔ

 كتاباتن؟ مراجعةعند معٌنا هل تتبع إجراءً  -9ٔ

 هل استخدمته؟هل ٌمكنن استخدام المدلك الإملببً؟  -ٕٓ التحرٌر   -7
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 ما  ماموس للحصول على معلومات حول كٌفٌة استخدام كلمةال تستخدمهل  -ٕٔ  

 هل فعلت ذلن فً هذه المطعة من الكتابة؟ أٌن؟ -ٕٕ

 هل أنت لادر على تصحٌح الكثٌر من أخطابن بنفسن؟ -ٖٕ

 عند إعداد لابمة المراجع؟معٌنا هل تتبع نموذجًا  -ٕٗ

 

 مفهومه وأهداف تدرٌسه :الإملاء : سابعا :  

 مفهوم الإملاء :  -7

ٌمصددد بدده رسددم الكلمددات والحددروؾ رسددما صددحٌحا علددى حسددب الأصددول المتفددك علٌهددا . وهددً الأداة الرمزٌددة 

للتعبٌر عن الفكرة رسما إملببٌا ٌضمن سدلبمة الكتابدة ، وصدحتها ، ووضدوحها ، وصدون الملدم مدن الخطدؤ فدً 

 (.ٖٕٔ، ٕ٘ٓٓ.)عطا ، المكتوبالرسم وإعانة المارئ على فهم 

 أهمٌة الإملاء : -2

وسٌلة أساسٌة للتعبٌر الكتابً من حٌث صدحته وسدلبمته مدن الأخطداء ، وهدو ٌخددم الددروس الأخدرى ، وعلٌده 

، 99ٙٔ)السدٌد ، تموم مهنة الناشا فً مستمبل حٌاته فً الأعم الأؼلب ، صحفٌا كان أو كاتبدا أو موظفدا ....الدخ. 

ٖ٘7.) 

داة الربٌسة لنمل الفكرة من الكاتب إلى المارئ نملب سلٌما ، وهً نوع من أنواع التدرٌب علدى الكتابدة وهً الأ  

فً المرحلتٌن الابتدابٌة والإعدادٌة وفٌها تدرٌب للتلبمٌذ على الكتابة بالطرٌمة التً اتفك علٌهدا أهدل اللؽدة حتدى 

ه الكتابدة ، وٌدبهم المعندى ولدد ٌدإدي إلدى عددم وضدوح لا تتعذر ترجمتها إلى معانٌها ، فإن الخطؤ الإملببً ٌشو

 الفكرة. 

 ( ٕٔٔ، 998ٔ)أبو رحاب ، : أهداف تدرٌس الإملاء  -3

 تتمثل أهداؾ تدرٌس الإملب فٌما ٌلً :

 تمكن الفرد من التفاهم مع الآخرٌن عن طرٌك تبادل الرسابل المتبادلة . -

 ٌمرأه كتابة سلٌمة. تكسب الإنسان المدرة على كتابة ما ٌسمعه أو ما -

 تمكن التلبمٌذ من تطبٌك المواعد الإملببٌة والنحوٌة فً كتاباتهم. -

 تساعد على النمو الثمافً والمعرفً للتلبمٌذ. -

 تكسب التلبمٌذ العادات والاتجاهات الصالحة ، مثل تعود النظافة ، ....". -
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 ت صور الكلمات فً أذهانهم.تدرٌب للعٌن والأذن والٌد على وظابفها الكتابٌة ، وتثبٌ -

 أنواع الأمالً : -4

 تتمثل أنواع الأمالً فٌما ٌلً :

 المنمول ، والمنظور ، الاستماعً ، والاختباري .

 والشكل التالً ٌوضح هذه الأنواع :

 

 

       

 ٌوضح أنواع الأمالً  ( 77 )شكل                                 

 الإملاء المنمول :  -7

ٌناسب تلبمٌذ الصفوؾ الأولى من المرحلة الابتدابٌة ، وٌدؤتً بعدد تمدرٌن المتعلمدٌن علدى النسدخ ، وٌمدوم علدى 

أساس التعلم والمحاكاة ، فٌكلؾ المعلم التلبمٌذ نمل المطعدة مدن كتدابهم أو مدن علدى السدبورة أو البطالدات ، بعدد 

 لراءتها.

 الإملاء المنظور  -2

ٌعتمد على رإٌة المطعة الاملببٌة أولا إذ ٌنظر الٌها التلبمٌذ ٌمرإنها ، ثدم ٌنالشدهم المعلدم فدً محتوٌاتهدا ، وهو 

وٌتولؾ عند بعض كلماتها التً تشتمل على صعوبات فً النطك :، فٌذلل صعوباتها ، وتحجب عن أنظارهم ثم 

 تملى علٌهم .

 الإملاء الاستماعً : -3
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وذج على التلبمٌذ دون أن ٌشاهدوه ، ثدم ٌنالشدهم فٌده ، ثدم ٌملٌده علدٌهم بعدد ذلدن ، وهدذا ٌموم المعلم بمراءة النم

النوع ٌلببم تلبمٌذ الصؾ الخامس والصؾ الأول الإعدادي ، وٌموم على استدعاء صور الألفداظ مدن الدذاكرة ، 

دام الكتابدة السدلٌمة فدً وٌسمى هذا النوع )الاملبء الاختباري( ، وٌمصد به لٌاس مدى لدرة التلبمٌدذ علدى اسدتخ

 نمل أفكارهم ومعلوماتهم وتحدٌد نماط الضعؾ فً كتاباتهم.

 ( 8ٕٔ، 998ٔ)أبو رحاب ، طرٌمة تدرٌسه : 

 تحدٌد الماعدة الاملببٌة موضوع الدرس . -

 اختٌار لطعة مناسبة للتلبمٌذ ، متضمنة الكلمات فً الماعدة المراد شرحها . -

 التمهٌد للدرس. -

 الكلمات الجدٌدة المتضمنة للماعدة ومنالشتها مع التلبمٌذ.عرض  -

 مطالبة التلبمٌذ بالاستعداد للكتابة. -

 لراءة المطعة لبل الاملبء لراءة متؤنٌة ، وبصوت واضح. -

 إملبء المطعة. -

 إعادة التملٌة مرة ثانٌة. -

 تصحٌح المطعة. -

 معالجة الأخطاء. -

 الإملاء العلاجً : -4

 ء الذي ٌعتمد على تدرٌس ما ولع فٌه التلبمٌذ من أخطاء فً الكتابة .وهو الإملب

 طرٌمة تدرٌسه :

 التطبٌمات( . -التعبٌر  –المٌام بجمع الأخطاء الاملببٌة للتلبمٌذ فً )الإملبء  -أ

 تصنٌؾ الأخطاء كل حسب لاعدتها. -ب

 إعداد مجموعة من الكلمات المتشابهة وضمها إلى هذه الماعدة. -ج

 لتمهٌد للدرس .ا -د
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 : مراجع الفصل الخامس

 الكتب  ( أ)
    

 المهارات اللؽوٌة، لنا مطبعة الأسراء..(998ٔأبو رحاب، عبدالشافً ) -

 ( . فً طرابك تدرٌس اللؽة العربٌة ، جامعة دمشك ، مدٌرٌة الكتب الجامعٌة.99ٙٔالسٌد ، محمود أحمد ) -

تدرٌس اللؽة العربٌة ؾ التعلٌم العام نظرٌات وتجارب، . (ٕٔٓٓ)طعٌمة، رشدي أحمد ومناع، محمد السٌد  -

 الماهرة، دار الفكر العربً.

 ( . المهارات اللؽوٌة ، مستوٌاتها ، تدرٌسها ، صعوباتها ، الماهرة ،ٕٗٓٓطعٌمة ، رشدي أحمد ) -

 دار الفكر العربً .         

 نون اللؽة ، دار المسٌرة ، عمان ، الأردن.( . لوابم التمدٌر وفٕٓٔٓعبد الباري ، ماهر شعبان ) -

 ( . المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، الماهرة ، مركز الكتاب للنشر.ٕ٘ٓٓعطا ، إبراهٌم محمد ) -

 ( . اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، مإسسة الرسالة .ٕٕٓٓعمار، سام ) -

 تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة، الماهرة دار الفكر العربً. .(998ٔمجاور، محمد صلبح الدٌن ) -

 ( . تدرٌس فنون اللؽة العربٌة ، الكوٌت ، مكتبة الفلبح.99ٔٔمدكور ، علً أحمد ) -

 ( . استراتٌجٌات تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة ، الماهرة ، ٌٕٓٓٓونس ، فتحً علً ) -

 لكتاب الحدٌث .مطبعة ا           

- Clouse , B. Fine (2006) . The Student Writer , Library of Congress  

              Cataloging-in-Publication Data. 

- I. S. P. Nation (2009) . Teaching ESL/EFL reading and writing , Routledge, 

Taylor & Francis.                  

- Debbie Cole, Christine Ellis, Barbara Mason, John Meed, Deborah Recor 
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Anna Rossetti, Graham Willcocks (2007) . Teaching speaking                         

                        and listening , Printed in England by Portishead Press, Bristol. 

. (2014 )Teaching the core skills of listening and Speaking  / Erik Palmer -          

Library of Congress Cataloging-in-Publication Data   

 البحوث والدراسات : -ب

      ( تمددوٌم أداء طددلبب شددعبة اللؽددة العربٌددة فددً ضددوء المسددتوٌات المعٌارٌددة ٕٗٔٓأمددٌن ، عبددد الددرحٌم عبدداس) -

 .9ٙ-ٖٕ، ٗلكرٌم، دراسات تربوٌة واجتماعٌة، كلٌة التربٌة، جامعة حلوان، عللبستماع للمرآن ا

 ( . أثر النشاطات التعلٌمٌة المصاحبة للبستماع والتحصٌل السابك فً اللؽة9ٕٓٓحمدان علً ) نصر ، -

 العربٌة فً تنمٌة المدرة على التخٌل لدى عٌنة من طلبب الصؾ السادس الأساسً ،             

 .98ٖ-8ٖ٘،  ٗ، عدد ٘المجلة الأردنٌة فً العلوم التربوٌة، مجلد            

- Sejdiu ,  Sejdiu , (2013) . The Impact of Multimedia Technology on                 

Developing L2 Listening Skills , The 1st International                         

Conference on Research and Educatıon – Challenges Toward the            

    Future (ICRAE2013), 24-25,  University of Shkodra Albania , 1-8 
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 تدرٌبات على الفصل الخامس                                     

 ما أهمٌة الكتابة، وما مراحل تعلٌمها؟ -ٔ

 أسباب ضعؾ التلبمٌذ فً التعبٌر.اشرح  -ٕ

 وضح الهدؾ الربٌس من تعلٌم التعبٌر، والأسس الربٌسٌة لتحمٌك هذا الهدؾ. -ٖ

 ما الممصود بالوحدة والتلبإم فً التعبٌر، وكٌؾ ٌمكنن تدرٌب تلبمٌذن على تحممها فً منتجهم الكتابً؟ -ٗ

 وضح أهداؾ الكتابة الإبداعٌة ومهارات. -٘

 ق تعلٌم التعبٌر التحرٌري، موضحا كٌفٌة تموم كل طرٌمة.الترح بعض طر -ٙ

 أكمل الفراؼات التالٌة بما ٌناسبها . - 7

 ......................تتمثل مراحل تعلٌم الكتابة فً ...............،........................،.................... -أ

 ..................................،...............................ٌنمسم التعبٌر التحرٌري من حٌث الهدؾ إلى  -ب

 ....................................هاراتهام خصابص الكتابة الإبداعٌة ................،..............ومن من -ج

......................،.........................،.................،.......... 

 معاٌٌر الكتابة الإبداعٌة الجٌدة ..............،..........................،.................... -د

 وضح بالشرح والتوضٌح كٌفٌة معالجة ضعؾ التلبمٌذ فً التعبٌر . - 8
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   لائمة المصطلحات                                          

مجموعة من الرموز الصوتٌة التً ٌحكمها نظام معٌن والتً ٌتعارؾ أفراد مجتمع ذي ثمافة معٌنة  )*( اللغة : -

 على دلالتها ، من أجل تحمٌك الاتصال بٌن بعضهم وبعض.                                

مده دراسًدا هً عبدارة عدن سدلوكات ملبحظدة ولابلدة للمٌداس ٌتولدع مدن المدتعلم أن ٌظهرهدا بعدد تعل الأهداف : -

 تعلٌمٌاً فً حصة دراسٌة.

: وهً الشروط التً ٌتم تحتهدا ملبحظدة الأداء السدلوكً  Conditions of performance شروط الاداء -

 للتلمٌذ.

: هددو الحددد الأدنددى لمسددتوى الأداء وهددو المعٌددار الددذي فددً  Criterion of performance معٌااار الأداء -

 ضوبه ٌكون أداء التلمٌذ ممبولا .

هددً التددً تعبددر عددن الجوانددب المعرفٌددة )المعلومددات والمعددارؾ( التددً تتضددمنها العملٌددة  أهااداف معرفٌااة : -

 التعلٌمٌة.

هً التً تشمل الأهداؾ التً تعبدر عدن المهدارات الأكادٌمٌدة والمهدارات الحركٌدة ،والمددرة  أهداف مهارٌة : -

 على تناول الأدوات والأجهزة واستخدامها .

هدً التدً تشدمل الأهدداؾ التدً تعبدر عدن الجواندب الوجدانٌدة أو العاطفٌدة التدً  ه )وجدانٌاة( :أهداف انفعالٌا -

 تتصل بدرجه لبول الفرد أو رفضه لشًء ما.

: عملٌدده اسددتدعاء أو تعددرؾ علددى الأشددٌاء والعملٌددات والمجددردات بدددون  Knowledgeالمعرفااة )التااذكر( -

 ر ، والمدرة على الربط وترتٌب أو إعادة ترتٌب المشكلبت .تعدٌلها ، وتتضمن هذه العملٌة المدرة على التذك

: نوع مدن الإدران أو الإحاطدة بدالمولؾ، ٌجعدل باسدتطاعة الفدرد أن ٌعدرؾ  Comprehension  الفهم : -

 وٌستخدم الموضوع أو الفكرة بحٌث ٌجعلها أكثر دلالة وذات معنً أوضح بالنسبة له .

تتضمن لاستخدام المجردات ) سواء كانت أفكار عامة أو لواعد ،أو وسابل عملٌة :  Applicationالتطبٌك:  -

 وطرق وأسالٌب( فً موالؾ عملٌة إجرابٌة .

:عملٌددة تفتٌددت أو تجربددة أو تحلٌددل الفكددرة أو المولددؾ أو العملٌددة المتعامددل معهددا إلددً  Analysis التحلٌاال -

 عناصرها أو أجزابها الأساسٌة .

: عملٌة وضع الأجزاء والعناصر معا بؽدرض تكدوٌن بنداء جدٌدد وٌتضدمن  Synthesis التركٌب) التخلٌك( -

 ذلن العمل مع الأجزاء والعناصر والوحدات وترتٌبها بحٌث ٌتكون نمط  جدٌد أو تركٌب جدٌد .
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 )*( تم عرض المصطلحات حسب ورودها فً فصول الكتاب.

ما أو فكره أو عمل أو مادة فً ضدوء معداٌٌر : المدرة علً إصدار الحكم علً لٌمة   Evaluation التموٌم: -

 معٌنة تحدد إلً أي مدي تتوافر الدلة والفعالٌة والكفاءة بالنسبة للمولؾ الذي ٌجري الحكم علٌه.

: وصددؾ دلٌددك وتحدٌددد واضددح للمعددارؾ والمهددارات التددً ٌنبؽددً علددً المسااتوٌات المعٌارٌااة لتعلااٌم اللغااات -

ا لادرٌن علً أدابها فدً كدل صدؾ دراسدً، وٌدتم تمدوٌم نمدو الطالدب فدً الطلبب معرفتها فً لؽتهم  وأن ٌكونو

 فنون اللؽة من خلبل أدابه فً الفصل، وأدابه فً الاختبارات، وفً الأنشطة الأخرى المتنوعة.

وصؾ لما ٌنبؽً علً التلبمٌذ معرفته، وما الدذي ٌنبؽدً أن ٌكوندوا لدادرٌن علدً أدابده،  مستوٌات المحتوي: -

عرفدة التدً ٌنبؽدً أن ٌجتازهدا التلبمٌدذ، وتمددهم بتفاصدٌل أكثدر عمومٌدة، وأهدداؾ ملخصدة عدن وهدً تحددد الم

 التدرٌس.

: عبددارات تصددؾ السددلون المتولددع أن ٌإدٌدده المددتعلم لتحمٌددك متطلبددات المعٌددار ، وذلددن فددً مؤشاارات الأداء -

 مستوي معٌن ، وصؾ دراسً محدد.

لأداء التلمٌددذ متولددع مددن الطددلبب فددً أعمددار خاصددة أم : وصددؾ مفصددل خدداص الحااد الأدنااى لمسااتوي الأداء -

صفوؾ أم مسدتوٌات متمدمدة، ؼالبداً بمثدل بنمداذج مدن عمدل التلمٌدذ، وتحدٌدد الحدد الأدندى لمسدتوي الأداء ٌمكدن 

 استخدامه كنماط متابعه، لمتابعه التمدم نحو تحمٌك مستوٌات الحد الأداء فً الصؾ .

 ا علً الإنسان كً ٌستمبل بها أصوات اللؽة المسموعة ورموزها .الحاسة التً أنعم الله به السمع : -

 :عملٌة  تركٌز الانتباه مع محاولة جادة لفهم ماٌستمع إلٌه وتفسٌره ونمده. الاستماع  -

: استماع لابم علً التفكٌر النالد، ولا ٌمؾ المرء من ورابه علً الفهم والتحلٌدل، والتفسدٌر بدل الاستماع النالد -

ن ممارنة ما سمعه بما ٌراه وٌعتمده من خلبل الخبرات السابمة، وٌمدوم علدً أسداس منالشدة المسدموع، ٌتعدي ذل

 وإصدار الحكم له أو علٌه .

 هو ما ٌصدر عن الإنسان لٌعبر به عن شًء له دلالة فً ذهن المتكلم والسامع. الكلام : -

ا ٌرٌد من مشداعر وأحاسدٌس بمدا ٌجدول بخداطره أداة الانسان فً الاتصال بؽٌره معبراً عم التعبٌر الشفهً : -

 وهذه الأداة اللؽوٌة، تستمد محتواها من منابع المعرفة المختلفة.      

هددً نمددط مددن أنمدداط النشدداط اللؽددوي الشددفوي، والنشدداط الخطددابً مددن مسددتلزمات المجتمددع، ومددن  الخطابااة: -

 ضرورٌات التعامل فً أي مإسسة دٌممراطٌة .

كري ٌموم به الإنسان لاكتساب معرفة أو تحمٌك ؼاٌة وهً من ؼٌر شن أهدم نوافدذ المعرفدة نشاط ف المراءة : -

 الإنسانٌة التً ٌطل منها الانسان على الفكر الإنسانً .
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هً عملٌة ترجمة الرموز المكتوبدة وفهدم مددلولاتها بطرٌمدة فكرٌدة هادبدة وتتصدؾ بالٌسدر  المراءة الصامتة: -

 والسهولة والدلة، لا دخل للفظ فٌها .

ترجمدة الرمدوز المكتوبدة وفكهدا، عدن طرٌدك توظٌدؾ حاسدة النظدر لهدذه المهمدة، وٌعمدل  المراءة الجهرٌاة : -

إلدى العمدل الدذي ٌحلدل المددلولات والمعدانً، وٌسدتمر  جهاز النطك على تصدٌك الرإٌة التدً تنمدل هدذه الرمدوز

 المارئ فً لراءته الجهرٌة ما دامت الألفاظ مؤلوفة لدٌه . 

وٌعنً لدرة المارئ على إصدار حكم على المادة الممروءة لؽوٌاً ودلالٌاً ووظٌفٌداً، وتموٌمهدا مدن  الفهم النالد: -

 رئ وفك معاٌٌر مضبوطة ومناسبة. حٌث الجودة والدلة، ومعرفة لوة تؤثٌرها على الما

لدرة المارئ على الإحساس بالجو العام للنص ، وبمشاعر الكاتب ، والفكرة التً ٌرمً إلٌهدا،  الفهم التذولً: -

كما ٌعبر عن إدراكه للوحدة العضوٌة فٌه وإدران ما بٌن أجزابه، واستنباط المٌم والاتجاهات الشابعة فً النص 

 بٌر والتصوٌر.وأسرار الجمال فً التع

ابتكار أفكار جدٌدة جٌدة ، والتراح اتجاه أو مسدار فكدري جدٌدد، حٌدث ٌبددأ المدارئ ممدا هدو  الفهم الإبداعً : -

معروؾ من حمابك ومعلومات ولكنه ٌري لها اسدتخدامات جدٌددة ؼٌدر تملٌدٌدة، أو بمعندً آخدر ٌفكدر فٌهدا وراء 

اب والنتدابج ، وٌضدٌؾ للدنص معدان جدٌددة ، وحلدولا للمشدكلة النص الممروء، فٌفهم العلبلات المابمة بٌن الأسدب

 التً وردت فٌه ولكن بطرٌمة مبتكرة ؼٌر مسبولة .

تحدٌد ووصؾ لما ٌنبؽً على التلبمٌذ معرفته من معلومات ومهارات،  المستوٌات المعٌارٌة لتعلٌم المراءة : -

ٌحمموهدا بنهاٌدة الصدفوؾ الدراسدٌة التدً  واتجاهات وعادات صحٌحة عن المراءة وأؼراضدها، والتدً ٌتولدع أن

 ٌمرون بها.

ما ٌكون لدي الفرد من إمكانٌة التعبٌر عن أحاسٌسه وأفكاره ومشاعره فدً وضدوح وتسلسدل بحٌدث  التعبٌر : -

ٌتمكن المارئ من أن ٌصل فً ٌسر إلى ما ٌرٌده هذا الكاتب الذي عبر والتعبٌر ٌمكن أن ٌمسم تمسٌمات مختلفة 

 ر كتابً أو تحرٌري وإما تعبٌر شفهً، وبحسب الأداة والصٌاؼة ٌمكن أن ٌمسم تمسمٌن آخرٌن.فهو إما تعبٌ

هو التعبٌر الذي ٌمثل موالدؾ ذات لٌمدة اجتماعٌدة، التعبٌدر عدن موالدؾ تتطلدب مواجهتهدا  التعبٌر الوظٌفً : -

 خرٌن له.المدرة على الإجادة فً المول أو الكتابة، لٌكتسب الفرد رضا نفسه، واحترام الا

هو التعبٌر عن الأفكار والخدواطر النفسدٌة ، ونملهدا إلدى الآخدرٌن بطرٌمدة مشدولة مثٌدرة،  التعبٌر الإبداعً : - 

والتعبٌر الإبداعً ٌتطلب الأصالة فً إنتاج الأفكار، واستعمال اللؽة، بؤسدلوب جٌدد، تكثدر فٌده الاشدكال الجمٌلدة 

 من المحسنات البدٌعٌة والصور البلبؼٌة .
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 : لائمة المراجع

 أولا : الكتب :

 (. المهارات اللؽوٌة،، لنا ، مطبعة الإسراء.998ٔأبورحاب، عبدالشافً) -

 (، تنمٌة مهارات التواصل الشفوي، الماهرة، اٌتران للنشر والتوزٌع.ٕٗٓٓأبو صواوٌن، راشد محمد عطٌة ) -

 ، جامعة دمشك ، مدٌرٌة الكتب الجامعٌة.( . فً طرابك تدرٌس اللؽة العربٌة 99ٙٔالسٌد ، محمود أحمد ) -

 (. تعلٌم اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام )مداخله وفنٌاته(، ٕٕٓٓوحافظ، وحٌد السٌد ) كامل، النالة، محمود -

 ، الماهرة، كلٌة التربٌة، جامعة عٌن شمس.ٔج             

 .، بٌروت٘بٌة، ط(. الموجه العملً لمدرس اللؽة العر99ٙٔالهاشمً، عابد توفٌك) -

 .الأرن -(. أساسٌات فً علم النفس التربوي، عمان، الشروق للنشر والتوزٌع، ٕٗٓٓدروزة، أفنان نظٌر) -

 ( المرجع فً تعلٌم اللؽة العربٌة وتعلٌمها، الماهرة، مكتبة الدارٕٕٔٓشحاتة، حسن والسمان، مروان ) -

 العربٌة للكتاب.                      

  ( . اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك ، الماهرة ، الدار المصرٌة اللبنانٌة.99ٖٔحسن )شحاتة ،  -

 ( نماذج من الاختبارات الموضوعٌة فً اللؽة العربٌة للمرحلة الثانوٌة، الماهرة،ٕٓٓٓطعٌمة ،رشدي أحمد ) -

 دار الفكر العربً.                        

 المهارات اللؽوٌة ، مستوٌاتها ، تدرٌسها ، صعوباتها ، الماهرة ، ( .ٕٗٓٓطعٌمة ، رشدي أحمد ) -

 دار الفكر العربً .                     

 (. تدرٌس اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام نظرٌات وتجارب، ٕٔٓٓومناع، محمد السٌد) ، طعٌمة، رشدي أحمد -

 الماهرة، دار الفكر العربً.                        

 ( . لوابم التمدٌر وفنون اللؽة ، دار المسٌرة ، عمان ، الأردن.ٕٓٔٓبد الباري ، ماهر شعبان )ع -

 (. المرجع فً تدرٌس اللؽة العربٌة، الماهرة، مركز الكتاب للنشر.ٕ٘ٓٓعطا، إبراهٌم محمد ) -

 ة الرسالة .( . اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، مإسسٕٕٓٓعمار، سام ) -

( دراسات تحلٌلٌدة وموالدؾ تطبٌمٌدة فدً تعلدٌم اللؽدة العربٌدة والددٌن الإسدلبمً، ٕٔٓٓلورة، حسٌن سلٌمان ) -

 الماهرة، مكتبه الانجلو المصرٌة.
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 (. تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة، الماهرة دار الفكر العربً.998ٔمجاور، محمد صلبح الدٌن ) -

 (. تدرٌس اللؽة العربٌة ، الماهرة ، المطبعة الفنٌة عابدٌن.99ٔٔمد )مدكور، على اح -

 ( . استراتٌجٌات تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة ، الماهرة ، مطبعة ٌٕٓٓٓونس ، فتحً ) -

 .الكتاب الحدٌث              

 ( . طرق 999ٌٔونس ، فتحً علً والنالة ، محمود كامل وطعٌمة ، رشدي أحمد وحنورة ، أحمد حسن ) -

 تعلٌم العربٌة ، وزارة التربٌة والتعلٌم بالاشتران مع الجامعات المصرٌة ، مشروع تدرٌب المعلمٌن            

 الجدد ، الماهرة ، مطابع دار التٌسٌر .                

- Clouse , B. Fine (2006) . The Student Writer , Library of Congress,  

              Cataloging-in-Publication Data                    

Danial , Good (2001) . center for curriculum and assessment office of -

Curriculum and Instruction , Available from،                    

http://www.doestate.oh/definition.                 

Debbie Cole, Christine Ellis, Barbara Mason, John Meed, Deborah Record- 

               Anna Rossetti, Graham Willcocks (2007) . Teaching speaking          

                                       and listening , Printed in England by Portishead 

Press, Bristol                

- Donald C. , Donald C. , Richard C., Michael S. &  Abbie H. (2010) . 

Teaching    Strategies: A Guide to Effective Instruction, Ninth Edition , 

Wadsworth        ، 

Cengage Learning, Printed in the United States of America                               

- I. S. P. Nation (2009) . Teaching ESL/EFL reading and writing , Routledge, 

Taylor & Francis.                                                      

    - Oczkus , L (2011) . Reciprocal Teaching Strategy , National Behaviour-  

                                                               . Support Service , NBSS  

http://www.doestate.oh/definition
http://www.doestate.oh/definition
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- Paul , Lemahiew (1999). Making Sense of Standards , State of Hawaii   

Department of Eduation , March                                    

- - Sejdiu ,  Sejdiu , (2013) . The Impact of Multimedia Technology on  

                Developing L2 Listening Skills , The 1st International                                   

                  Conference on Research and Educatıon – Challenges  

                                Toward the Future (ICRAE2013), 24-25,  University of 

Shkodra Albania , 1-8                               

(2014) . Teaching the core skills of listening and Speaking       Erik Palmer    -          

               Library of Congress Cataloging-in-Publication Data              

 ثانٌا : الدراسات والبحوث :

 الأداء التعبٌري الشفوي لطلبة المرحلتٌن الثانوٌةمعٌار لٌاس ( . ٕٗٓٓ) الهاشمى، عبدالرحمن عبد على -

 الجمعٌة المصرٌة  -كلٌة التربٌة  -جامعة عٌن شمس ،  مجلة المراءة والمعرفة،  والجامعٌة                

 .9٘ٔ -ٖٓٔ،  ٖع ،  والمعرفة للمراءة                 

 لتنمٌة مهارات الفهم الإبداعً فً المراءة لدي تلبمٌذ(، فعالٌة برنامج ممترح ٕٔٓٓأمٌن ، عبدالرحٌم عباس ) -

 الصؾ الأول من المرحلة الثانوٌة، رسالة ماجستٌر، كلٌة التربٌة بمنا، جامعة جنوب الوادي.                 

 ( تموٌم أداء طلبب شعبة اللؽة العربٌة فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة  ٕٗٔٓأمٌن ، عبد الرحٌم عباس) -

 .9ٙ-ٖٕ، ٗللبستماع للمرآن الكرٌم، دراسات تربوٌة واجتماعٌة، كلٌة التربٌة، جامعة حلوان، ع               

 ( . تموٌم أداء تلبمٌذ المرحلة الإعدادٌة فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة ٕ٘ٓٓعطٌة ، جمال سلٌمان ) -

 لمناهج وطرق التدرٌس ، للبستماع ، المإتمر العلمً السابع عشر للجمعٌة المصرٌة ل              

 مناهج التعلٌم والمستوٌات المعٌارٌة ، المجلد الثالث ، دار الضٌافة ، جامعة عٌن شمس ،           

 .88ٓٔ-9ٌٗٓٔولٌو 7ٕ-ٕٙ          

 ( . فاعلٌة مجموعة من الأنشطة الوظٌفٌة لتنمٌة مهارات الحوار لدى تلبمٌذ المرحلة999ٔمحمد ، بثٌنة ) -

 الإعدادٌة ، رسالة ماجستٌر ، كلٌة التربٌة ، جامعة حلوان.                

 (. مستوٌات تعلٌم المراءة فً الصفوؾ الثلبثة الأخٌرة من المرحلة ٕٙٓٓمحمد، عبدالرحٌم عباس أمٌن ) -
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 الوادي.الإبتدابٌة، دراسة تموٌمٌة، رسالة دكتوراة، كلٌة التربٌة بمنا، جامعة جنوب                 

 ( . أثر النشاطات التعلٌمٌة المصاحبة للبستماع والتحصٌل السابك فً اللؽة9ٕٓٓنصر ، حمدان علً ) -

 العربٌة فً تنمٌة المدرة على التخٌل لدى عٌنة من طلبب الصؾ السادس الأساسً ،               

 .98ٖ-8ٖ٘،  ٗ، عدد ٘المجلة الأردنٌة فً العلوم التربوٌة، مجلد              
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 أنشطة ومهام :        

 ومهام( أنشطة 9 (جدول

 فً ضوء دراستن الأهداؾ التعلٌمٌة فً الفصل الأول من الكتاب ، تامل الأهداؾ التالٌة ، ثم ضع علبمة      
 )      ( أمام الاختٌار الصحٌح وجهة نظرن .     

 

 مهاري وجدانً معرفً الهدف م

    الأبٌات إلماء معبرا.ٌلمى  ٔ

    ٌحدد الفكرة الربٌسة فً النص. ٕ

    ٌكتب عبارة كنموذج لخطً النسخ والرلعة. ٖ

    ٌستنتج عنوان الدرس . ٗ

    ٌمرأ الدرس لراءة معبرة. ٘

    ٌمٌز بٌن الفكرة الربٌسة والفرعٌة.  ٙ

    ٌمترح ثلبثة عناوٌن مناسبة للنص . 7

    زمٌله فً موضوع الدرس .ٌتنالش مع  8

    ٌوضح مظاهر الجمال فً العبارة. 9

    ٌعرب بعض الكلمات فً النص. ٓٔ

    ٌلخص فمرتٌن فً فمرة واحدة. ٔٔ

    ٌختار العنوان المناسب من بٌن عناوٌن معطاه.  ٕٔ

    ٌحدد معانً بعض الكلمات . ٖٔ

    ٌعبر عن بعض الفكر بؤسلوبه. ٗٔ

    الدروس المستفادة من الدرسٌوضح  ٘ٔ

    ٌكتب ملخصا لدرس العلوم. ٙٔ
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 : تصنٌف مستوٌات بلوم( 8) جدول                                         

 ( أمام الاختٌار الصحٌح وجهة نظرن . *ضع علامة )                              

 التموٌم التركٌب التحلٌل التطبٌك الفهم التذكر المستوى المعرفً

 ق ن ح ط ؾ ذ الرمز

 

 ق ن ح ط ف ذ الهدف م

       .ٌستنتج المعلومات المهمة من النص ٔ

       .ٌمٌز بٌن السبب والنتٌجة فً النص ٕ

       .ٌتعرؾ على المشترن اللفظً لبعض الكلمات ٖ

الكلمدات مثدل: مفداتٌح ٌستخدم وسابل متعددة لٌتوصل إلدى معدانً  ٗ

  .السٌاق، والترادؾ، والتضاد

      

       .ٌستخدم بعض المعاجم لٌحدد معانً بعض الكلمات ٘

        ٌستخدم عملٌات التحلٌل لفهم الكلمات والعبارات فً النص ٙ

       .ٌوضح التشابه فً معانً بعض الكلمات الواردة فً النص 7

        .فً النصٌحدد دلالة الاختصارات  8

       .ٌصوغ تفسٌرات جدٌدة ذات صلة بالموضوع 9

       .ٌوضح فهمه للنص من خلبل تلخٌصه ٓٔ

       .ٌحدد الفكرة الربٌسة فً النص ٔٔ

       ٌحكم على ترتٌب الأفكار فً موضوع ما. ٕٔ

       .ٌفرق بٌن الأفكار الربٌسة للموضوع والمضمون العام له ٖٔ

ٌستخدم مكوندات الموضدوع )العنداوٌن ، والمصدورات ،...( لفهدم  ٗٔ

  الموضوع

      

       . ٌمارن بٌن المعلومات فً نصوص مختلفة ٘ٔ

       ٌستنتج علبلات جدٌدة من خلبل المعلومات الواردة ٙٔ
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 ق ن ح ط ف ذ الهدف م

       ٌحدد الأفكار الفرعٌة فً موضوع ما 7ٔ

        مما ٌمرأ من النصوص الأدبٌةٌستخلص المؽزى  8ٔ

       ٌمارن بٌن بعض الشخصٌات فً المصة 9ٔ

        ٌحدد المعانً الصرٌحة والضمنٌة من موضوع لرأه ٕٓ

       ٌحدد خصابص النص الأدبً الذي بمٌل إلٌه فً لراءته ٕٔ

       .ٌستنتج المعانً الصرٌحة والضمنٌة من موضوع لرأه ٕٕ

        به.صٌاؼة المصة بؤسلوٌعٌد  ٖٕ

       .ٌحدد نوع المصة التً ٌمرأها ٕٗ

       ٌمارن بٌن نصٌن فً موضوع واحد ٕ٘

       .ٌمدر جمال الكلمة فً النص الأدبً ٕٙ

       ٌلخص الأفكار الربٌسة فً عملٌن من الأعمال الأدبٌة 7ٕ

معان ٌحدد معانً بعض الكلمات فً ضوء ما استخلصه من  8ٕ

 .ضمنٌة

      

ٌوظؾ خبرته السابمة فً السوابك واللواحك لٌحدد معانً  9ٕ

 .بعض الكلمات

      

       .ٌتعرؾ على المشترن اللفظً لبعض الكلمات ٖٓ

                          

  تدرٌب على خصائص اللغة :(  9 ) جدول     

 الجدول السابك واختر بعض أهداف تناسب مهارات اللغة فً حال كونها  :تأمل               

 أصوات-ٗ سٌاق-ٖ اتصال -ٕ رموز -ٔ م

ٌستخدم بعض المعاجم لٌحدد  ٔ

 معانً بعض الكلمات.

ٌتعرؾ على المشترن   

 اللفظً لبعض الكلمات

ٕ     
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ٖ     

  الاجرائٌة للتدرٌس التبادلً كنشاط تدرٌبًاستخدام الخطوات (  70)جدول 

لبل أن تبدأ فً المراءة : انظر إلى العنوان ، ومارس المراءة المسحٌة لمراءة العناوٌن  - التنبإ

 الربٌسة 

، رسوم بٌانٌة ، نص مكتوب بخط ؼامك ، وانظر إلى أي منها من حٌث طبٌعتها : صور 

 ومن ثم اكتب الآن تنبإاتن ..

.................................................................................................. 

................................................................................................... 

..................................................................................................... 

 حدد الفكرة الربٌسة .عند الانتهاء من لراءة كل فمرة ، أو لطعة  - التلخٌص 

 الفكرة الربٌسة.......................... -ٕالفكرة الربٌسة.......................                -ٔ

 الفكرة الربٌسة.......................... -ٗ......................               الفكرة الربٌسة  -ٖ

 لم بصٌاؼة بعض الأسبلة المتعلمة بالفكرة الربٌسة ........ السإال 

ٔ-                  ...................................ٖ-............................................ 

ٕ-......                  .............................ٗ- ........................................... 

 أجب عن الأسبلة المطروحة من خلبل توضٌح معانً بعض الكلمات . -ٔ التوضٌح

 والعبارات ؼٌر الواضحة .

 .................................................................معانً الكلمات 

 معانً العبارات ................................................................

 باستخدام الجدول التالً )معٌار لٌاس الأداء الشفوي( : -   

 الرأ مإشرات الأداء الشفوي جٌدا . - أ

 حول طبٌعة كل مإشر والممصود به. افتح نماش مع زملببن - ب

 زمٌله ، وبمٌة الزملبء متابعٌن ، كورشة عمل تدرٌس مصؽر.ٌبدأ كل زمٌل فً تمٌٌم  - ت

 عمب تمٌٌم الأداء للطالب ، تعمد جلسة تؽذٌة راجعة . - ث

 ٌعٌد الطالب نفسه الأداء مرة ثانٌة بعد التؽذٌة الراجعة.  - ج
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 (752، 2004)الهاشمً ، الجامعٌة   ةمعٌار لٌاس الأداء التعبٌري الشفوي لطلبة المرحل (  11 ) جدول  

 
 

 أولا : مجال الألفاظ والتراكٌب
 ممتاز

(4) 

  جٌد جدا

(3) 

 جٌد

(2) 

 ممبول

(7) 

 ضعٌف

 صفر

 المجموع

       اختٌار الألفاظ المناسبة للمعنى 7

       تنوٌع الألفاظ وعدم تكرارها بصورة متماربة 2

       تجنب الألفاظ العامٌة 3

       ترابط العبارات وعدم تفككها باستخدام الربط 4

استخدام الصور البلبؼٌة من بٌان وبدٌع  5

 ومعانً

      

 
 

 ثانٌا : مجال المضمون :

      

       اختٌار الأفكار الملببمة للموضوع 6

عرض أهم ما ٌتعلك بالموضوع بموضوعٌة  1

 دون إطالة أو إخلبل.ومن 

      

الالتباس من المرآن الكرٌم والحدٌث الشرٌؾ  8

 والأدب العربً

      

       أصالة الأفكار 9

       استخدام النبر والتنؽٌم وتنوٌعه لمناسبة المعنى 70

  

 ثالثا : الأصوات :

      

       إخراج الحروؾ من مخارجها الصحٌحة 77

       استخدام الوصل والفصل والولؾالمدرة على  72

       جهارة الصوت وعذوبته 73

وانتباه المستمعٌن المواءمة بٌن سرعة الحدٌث  74

 بالمدرة على الوصل والفصل والولؾ
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       ضبط بنٌة الكلمات المنطولة ضبطا صحٌحا  75

       خلو الحدٌث من الأخطاء النحوٌة  76

       المناسبة للآفعال انتماء الأزمنة 71

       استخدام الضمابر وأسماء الاشارة 78

       التنوٌع بٌن الجمل الانشابٌة والخبرٌة  79

       خامسا : مجال شخصٌة المتحدث  

       الجرأة والثمة بالنفس  20

تنوٌع الحركات والاشارات المعبرة عن المعنى  27

 والابتعاد عن التصنع والتكلؾ.

      

الانطلبق فً الحدٌث من ؼٌر لجلجة أو لعثمة  22

 أو تولؾ ٌنبا عن عجز 

      

       استهلبل الحدٌث بالبسملة والتحٌة المناسبة. 23

مراعاة آداب الحدٌث باحترام الآخرٌن والنظر  24

 إلٌهم واتخاذ الجلسة أو الولفة المناسبة.

      

       التؤثٌر فً المستمعٌن وجذب انتباههم  25

 

 خطط درسا من دروس المراءة ، موضحا كٌفٌة تموٌمه باستخدام لواعد التمدٌر المتدرجة . -6

 باستخدام رابط منصة بنن المعرفة المصري : )منصة التربٌة والتعلٌم ( -1

https://lms.ekb.eg/repository/discovery?sort=recommended&strict= 

 تعرؾ حمولن ( –كتاب لؽتً حٌاتً اللؽة العربٌة للصؾ الأول الإعدادي )الوحدة الأولى بعنوان  -أ

 وفك ما هو مطلوب.باستخدام الجدول التالً ، املؤه بما ٌناسبه من عبارات  -ٔ

 .وجدانٌة ( –مهارٌة  –صنؾ أهداؾ الوحدة الأولى من حٌث الأهداؾ )معرفٌة  -أ

 فً حالة الأهداؾ المعرفٌة حدد المستوى المعرفً الذي ٌمٌسه الهدؾ. -ب

 اكتب الفعل السلوكً لكل هدؾ. -ج
 

https://lms.ekb.eg/repository/discovery?sort=recommended&strict=
https://lms.ekb.eg/repository/discovery?sort=recommended&strict=
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 للصف الأول الإعدادي تعرف حمولن ( –)الوحدة الأولى بعنوان ( تحلٌل أهداف 72)جدول 

 نوع الهدف 

 

 م 

 الفعل السلوكً الوجدانً المهاري المعرفً

 ---------------------- -------- ------- تموٌم تركٌب تحلٌل  تطبٌك فهم  تذكر

ٔ          

ٕ          

ٖ          

ٗ          

٘          

ٙ          

7          

8          

9          

ٔٓ          

ٔٔ          

ٕٔ          

ٖٔ          

ٔٗ          

 ( العمل شرؾ –بعنوان  لثانٌةكتاب لؽتً حٌاتً اللؽة العربٌة للصؾ الأول الإعدادي )الوحدة ا -ب 

 . وفك ما هو مطلوب الجدول التالً ، املؤه بما ٌناسبه من عباراتباستخدام  -ٔ
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 وجدانٌة (. –مهارٌة  –صنؾ أهداؾ الوحدة الأولى من حٌث الأهداؾ )معرفٌة  -أ

 فً حالة الأهداؾ المعرفٌة حدد المستوى المعرفً الذي ٌمٌسه الهدؾ. -ب

 اكتب الفعل السلوكً لكل هدؾ. - ح
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 للصف الأول الإعدادي العمل شرف ( –)الوحدة الثانٌة بعنوان ( تحلٌل أهداف 75( جدول

 نوع الهدف

 

 م 

 الفعل السلوكً الوجدانً المهاري المعرفً

 ---------------------- -------- ------- تموٌم تركٌب تحلٌل  تطبٌك فهم  تذكر

ٔ          

ٕ          

ٖ          

ٗ          

٘          

ٙ          

7          

8          

 

 

 

 

 

 

 

 


