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 رإٌة كلٌة التربٌة 
لتربوي بما كلٌة التربٌة بقنا متمٌزة فً مجالات التعلٌم والتعلم والبحث ا   

ا ًٌ ا وإقلٌم ًٌ  .ٌخدم المجتمع محل
 رسالة كلٌة التربٌة 

ا     ًٌ ًٌا ومهن تسعى كلٌة التربٌة بقنا لإعداد خرٌجٌن متمٌزٌن مإهلٌن أكادٌم
ا، قادرٌن على إجراء الدراسات والبحوث التربوٌة التً تلبً  ًٌ وأخلاق

ا متطلبات سوق العمل باستخدام التقنٌات الحدٌثة، مواكبٌن للتن ًٌ افسٌة محل
ًٌا بما ٌحقق التنمٌة المستدامة فً إطار قٌم المجتمع المصري.  وإقلٌم

 الغاٌات الاستراتٌجٌة لكلٌة التربٌة
ا ملتزمًا بآداب المهنة وأخلاقٌاتها. -ا ًٌ ا ومهن ًٌ  إعداد خرٌج متمٌز أكادٌم
 بناء منظومة بحث علمً مواكبًا للمستوى الدولً. -2
خدمة المجتمع وتنمٌة البٌئة المحلٌة بما ٌحقق المساهمة الفعالة فً  -3

 التنمٌة المستدامة.
 الأهداف الاستراتٌجٌة لكلٌة التربٌة 

 تطوٌر سٌاسات ونظم وآلٌات القبول بالكلٌة. -ا
 إعادة هٌكلة البرامج بما ٌتفق والمعاٌٌر الأكادٌمٌة القٌاسٌة القومٌة. -2
لمواصفات القٌاسٌة لتحقٌق تحسٌن البنٌة التحتٌة للكلٌة بما ٌتفق وا -3

 ضوابط ومعاٌٌر الاعتماد.
تنمٌة وتعزٌز قدرات الطلاب على ممارسة الأنشطة فً إطار أخلاقً  -4

 وصحً.
 رفع كفاءة الموارد البشرٌة بالكلٌة بما ٌحقق متطلبات الجودة. -5
 تطوٌر الخطة البحثٌة للكلٌة. -6
 تدوٌل المجلة العلمٌة للكلٌة. -7
ئة الداعمة لزٌادة الإنتاجٌة البحثٌة لأعضاء هٌئة التدرٌس توفٌر البٌ -8

 والهٌئة المعاونة والباحثٌن بالكلٌة.
 الارتقاء بؤخلاقٌات البحث العلمً بالكلٌة. -9
تفعٌل المشاركة المجتمعٌة وتنمٌة البٌئة بما ٌحقق التنمٌة المستدامة  -00

 للمجتمع المحلً.
 ات الطابع الخاص بالكلٌة.استحداث وإعادة هٌكلة للوحدات ذ -00
الرعاٌة المتكاملة لذوي الاحتٌاجات الخاصة بما ٌحقق التمكٌن لهذه  -02

 الفئة.                       
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التربٌة قوة مهمة وعامل مإثر فً حٌاة الشعوب والمجتمعات  دتع

الإنسانٌة ، لأنه ٌتقرر فً ضوئها نوعٌة الحٌاة وطبٌعتها ، وعن طرٌقها 
وٌبقً على قٌمه  لمجتمع على تراثه وإرثه الثقافً والحضاري ،ٌحافظ ا

 الأساسٌة .  تهحٌا ومقومات 
وأصول التربٌة من الأمور الأساسٌة التً لا ٌستغنً عنها أي  

أصول التربٌة : كل ما تستند الٌه دارس للتربٌة أو مهتم بها ، وتعنً 
بٌقٌة تحكم التربٌة من مباديء وأسس ومفاهٌم ، وأسالٌب نظرٌة وتط

 العمل التربوي وتوجه الممارسات التربوٌة .
خٌة والثقافٌة ٌوالتربٌة تستند الى عدة أصول منها الأصول التار

 والاجتماعٌة والاقتصادٌة والدٌنٌة والفلسفٌة .
أما ، عناها الضٌق هً كل ما ٌتصل بالتعلٌم والمدرسة مالتربٌة ب

ماعٌة والفردٌة التً ٌمر بها بمعناها الواسع : هً جمٌع العملٌات الاجت
 الانسان فً جمٌع مراحل حٌاته ، من طفولته  ونضجه الى شبابه وهرمه .
والتربٌة الصحٌحة هً التً لا تفرض على الفرد فرضا بل هً 
 التً تؤتً نتٌجة تفاعل عفوى بٌن المعلم والمتعلم ، بٌن المتربً والمربً.

الانسان من جمٌع  والتربٌة عموما تعتبر عملٌة شاملة تتناول
جوانبه النفسٌة والعقلٌة والعاطفٌة والشخصٌة والسلوكٌة وطرٌقة تفكٌره 
وأسلوبه فً الحٌاة وتعامله مع الاخرٌن ، كذلك  تناوله فً البٌت 

لتربٌة مفاهٌم فردٌة واجتماعٌة لوالمدرسة وفً كل مكان ٌكون فٌه ، و
 ....ومثالٌة 

 التربٌة بالمعنى الفردي : 
د الفرد الفرد لحٌاته المستقبلٌة ، وبذلك تعده لمواجهة عداإهً  

الطبٌعة ، كما تكشف بذلك عن مواهب الطفل واستعداداته الفطرٌة ، 
 وتعمل على تنمٌتها وتفتحها وتغذٌتها .

  -:المعنى الاجتماعً 
تعلم الفرد كٌف ٌتعامل مع مجتمعه وتعلمه خبرات مجتمعه السابقة  

 والحفاظ على تراثه .
  -عنى المثالً : الم

تعنً الحفاظ على المثل العلٌا للمجتمع الأخلاقٌة والاقتصادٌة 
 والإنسانٌة النابعة من تارٌخ الأمة وحضارتها وثقافتها 

 التربٌة والفلسفة :
اعتمدت التربٌة على الفلسفة عبر العصور ، فالفلسفة تبحث علم 

 مباشرة المتصلة مسؤلة الوجود والقٌم والمعرفة ، وهذه المسائل الثلاث

   مقدمة
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مع الانسان الذي تتوجه الٌه التربٌة ، وتعتمد التربٌة على نتائج الفلسفة 
لتحدٌدها للقٌم وفً تحدٌدها لحقٌقة الوجود ، وفً تحدٌدها لقٌمة المعرفة، 

ما هً الا تطبٌق للفلسفة فً مجال التربٌة ، وهذا ٌإكد  تربٌةكما ان ال
 . ة أهمٌة العلاقة بٌن الفلسفة والتربٌ

 الفلسفة كمعٌار ثقافً:
الفلسفة موقف فكري من الثقافات المتداولة و توجه نحو التكٌف 
وذلك عن طرٌق سبل ثلاثة، إما بتبنً نمط ثقافً ما ، أو بمقاطعة أنماط 

 ثقافٌة معٌنة و بالتحفظ منها، أو بتعدٌل النمط الثقافً السائد.
 الفلسفة كمعٌار إجتماعً:

المجتمع ٌستند إلى فلسفة إحدى قوى المجتمع إختٌار الإنتماء إلى 
فالفئة المجددة تسعى إلى النقلة الإجتماعٌة ، أما الفئة المحافظة فتسعى 

 إلى المحافظة على التقالٌد والمصالح . 
 الفلسفة معٌار للمعرفة العلمٌة:

العلم كظاهرة فلسفٌة : تبحث الفلسفة حول القضاٌا التً ٌقدمها 
معرفٌة بغٌة التوصل إلى مدى ثبات الأسس التً ٌقوم العلم طارحة أسئلة 

علٌها العلم بوصفه الوسٌلة المثلى لاختبار أحكامنا النظرٌة حول الطبٌعة، 
ومن أهم الأسئلة التً تطرحها الفلسفة حول العلم : ما درجة الٌقٌن التً 

 توصل إلٌها العلم؟...
والتمحٌص هً هذه الجوانب الثلاثة التً تتناولها الفلسفة بالنقد 

ذاتها الأسس التً ٌقوم علٌها العمل التربوي ، وهً فً حاجة مستمرة 
إلى المناقشة والتجدٌد وهنا تكمن أهمٌة البحث الفلسفً بالنسبة للعملٌة 
التربوٌة ، وهذا المجال هو ما تنهض فلسفة التربٌة لدراسته ، ولكً 

فة كل من التربٌة ٌتضح مجال فلسفة التربٌة أكثر لنتعرف بإٌجاز على وظٌ
   .والفلسفة
ولما كانت فلسفة التربٌة تتفق مع الفلسفة العامة فً طبٌعة  

بعض الموضوعات  هذا الكتابوظٌفتها النظرٌة والتطبٌقٌة؛ لذا ٌتناول 
والقضاٌا ذات الارتباط بالتربٌة وأصولها الفلسفٌة، وتطرح ضرورٌة ال

لطالب كلٌة التربٌة اء الرأي القضاٌا مجالًا موسعًا للقراءة الناقدة وإبد
، وٌتؤلف الكتاب من خمسة فصول لموضوعات تشكل اا ومربًٌ بصفته معلمً 

  -وهى : فً مجملها قضاٌا ذات علاقة بالأصول الفلسفٌة للتربٌة
  الفصل الأول: مفاهٌم أساسٌة فً الأصول الفلسفٌة للتربٌة.

  راء الفلسفٌة تجاههاالتربٌة والطبٌعٌة الإنسانٌة وبعض الآ الفصل الثانً:
 .والتربٌة الخبرةالفصل الثالث: 
 .والتربٌة المعرفةالفصل الرابع: 

  .والتربٌة القٌمالفصل الخامس: 
 والله ولً التوفٌق،،،
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    كود المقرر: -2                                  اسم المقرر: -0
 ت ر 404  الأصول الفلسفٌة للتربٌة                           

        
   الفرقة: -4                                      التخصص: -3

 تعلٌم عام رابعةال                                      أصول التربٌة
 
 الشعب:  -5
والدراسات  عربٌةاللغة وتتمثل فً ست شعب هً: ال الشعب الأدبٌة -

لغرافٌا، اللتما،، الافلسفة والرنجسٌة، فاللغة النجللٌيٌة، الإلغة ال، الإسلامٌة
  . تارٌخال
العلوم كٌمٌاء، الطبٌعة، وتتمثل فً أربع شعب هً: ال الشعب العلمٌة -

 رٌاضٌات.ال، البٌولولٌة واللٌولولٌة
 عدد الساعات التدرٌسٌة: -7                           الفصل الدراسً:-6
 ان نجظري+ ساعتان عملً/ منجاقشة()ساعت 2+2                      الأول   
 إجمالً درجة المقرر:  -8
 ( درلة أعمال سنجة40( درلة تحرٌري+ )060) 200الدرلة الكلٌة =  

 وعملً
 وقت التدرٌس ومكانه: -9
 .(0( مبنجى تربٌة )0مدرج ) 2 -02:  الأدبٌةالشعب  -أ

 ( . أالمدرلات اللدٌدة )  4 – 2:  العلمٌةالشعب  -ب
 
 بتدرٌس المقرر: نوالقائم -00

 الشعب الأدبٌة -أ
  محمد سٌد محمد السٌدأ.د/  

لامعة لنجوب   –بكلٌة التربٌة بقنجاوالتخطٌط التربوي  )أستاذ أصول التربٌة
 الوادي(.

 الشعب العلمٌة-ب
 خلٌل محمد عبد النجاصر أحمد د/ 

لامعة  –بكلٌة التربٌة بقنجاوالتخطٌط التربوي أصول التربٌة مدرس ) 
 دي(.لنجوب الوا

 
 
 
 
 
 
 

 لمقررالأساسٌة لبٌانات ال
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 الرموز المستخدمة داخل المقرر : -00

أسئلة للتفكٌر  رابط خارجي.   .والدراسة للقراءة نجص 

 .فيديو لممشاىدة    أنشطة ومهام.   والتقٌٌم الذاتً.

 
 
 

من المستهدف بانتهاء المقرر الدراسً أن ٌستطٌع الطالب تحقٌق 

 الأهداف التالٌة: 

 الأساسٌة للأصول الفلسفٌة للتربٌةالإلمام ببعض المفاهٌم  •

 راسة الأصول الفلسفٌة للتربٌة.التعرف على أهمٌة د •

 التعرف على فلسفة التربٌة من حٌث ماهٌتها ومهمتها. •

 الوقوف على بعض الحدود الفلسفٌة للتربٌة. •

 .فلسفة والتربٌةٌتعرف الطالب العلاقة بٌن ال •

ة والطبٌعة لتربٌللعلاقة بٌن االوقوف على الأسس النظرٌة  •

 .فً الفلسفات المختلفة الإنسانٌة

 .فً مجال التربٌة والتعلٌمالخبرة أهمٌة إلقاء الضوء على  •

اكتساب مفاهٌم ونظرٌات المعرفة وكٌفٌة الحصول علٌها وتطبٌقها  •

 .فً المجال التربوي

 التعرف على إشكالٌة المعرفة والتربٌة. •

 الوقوف على إشكالٌات المعرفة فً الفلسفة. •

فً المجال وتصنٌفاتها وتطبٌقاتها أهمٌة القٌم اء الضوء على إلق •

 التربوي.

 الأهداف العامة للمقرر
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 الصفحة الموضــــــوع م

 0 صفحة الغلاف 0
 2 الاستراتٌجٌة رإٌة الكلٌة ورسالتها وغاٌاتها وأهدافها 2
 3 مقدمة 3
 5 البٌانات الأساسٌة للمقرر 4
 6 الأهداف العامة للمقرر 5
 7 محتوٌات الكتاب 6
 8 جدول روابط مقاطع الفٌدٌوهات لمحاضرات المقرر 7
 9 جدول الصور المتضمنة محاضرات المقرر 8
 00 الفصل الأول:مفاهٌم أساسٌة فً الأصول الفلسفٌة للتربٌة 9
 40 الفصل الثانً: التربٌة والطبٌعٌة الإنسانٌة  00
 85 والتربٌة : الخبرةالفصل الثالث 00
 022 والتربٌة فةالمعر الفصل الرابع: 02
 050 والتربٌة القٌمالفصل الخامس:  03
 080 المراجع 04

 
 
 
 

 
 
 

 
 
 

 الكتــــاب اتمحتوٌ
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 جدول روابط مقاطع الفٌدٌوهات لمحاضرات المقرر
 اىصفحت اىرابط ً

 المفاهٌم الأساسٌة للأصول الفلسفٌة للتربٌة 0
https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE 

02 

 مفهوم فلسفة التربٌة 2
https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso 

04 

 العلاقة بٌن الفلسفة والتربٌة 3

https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1Ik 

09 

 أهمٌة دراسة فلسفة التربٌة 4
https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw 

30 

 تطبٌقات تربوٌة للفلسفة المثالٌة 5
https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA 

50 

 طبٌعٌةتطبٌقات تربوٌة للفلسفة ال 6
https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g- 
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U- 

58 

 تطبٌقات تربوٌة للفلسفة البراجماتٌة 7
https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI-  

  
https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU- 

64 

 التربٌة والفلسفة الإسلامٌة 8
https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak 

73 

  الطبٌعة الإنسانٌة فً الفلسفة الإسلامٌة  9

https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40   
83 

 الخبرة والتربٌة 00
https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI 

87 

 المعرفة والتربٌة 00
https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c 

025 

 القٌم فً العملٌة التربوٌة 02
https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA 

053 

 فاتهاالقٌم تعرٌفاتها وتصنٌ 03
https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxbo 

054 

 تدرٌس القٌم 04
https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA 

073 

 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE
https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE
https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso
https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso
https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1Ik
https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1Ik
https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw
https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw
https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA
https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA
https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g
https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U
https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI
https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI
https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU
https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak
https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak
https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40
https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI
https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI
https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c
https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c
https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA
https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA
https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxbo
https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxbo
https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA
https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA
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 منة محاضرات المقررجدول الصور المتض

 اىصفحت عْىاُ اىصىرة رقٌ اىصىرة

 07 أعظم فلاسفة التارٌخ 0
 07 أٌنشتاٌن 2
 20 ابن رشد 3
 20 الكندي 4
 22 الفارابً 5
 22 ابن سٌنا 6
 24 أوجست كونت 7
 25 دٌكارت 8
 27 فتجنشتاٌن 9
 29 كارناب 00
 36 فٌثاغورث 00
 37 للتربٌةأهمٌة دراسة الأصول الفلسفٌة  02
 38 قالوا عن فن التدرٌس 03
 73 حجة الإسلام –الإمام أبو حامد الغزالً  04
 84 مقولة عن السعادة 05

06 
مصادر المعرفة ودورها فً التعامل مع 
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 الفصؿ الأوؿ
 مفاىيـ أساسية في الأصوؿ الفمسفية لمتربية

 
 أىداؼ الفصؿ 

 -في نياية الفصؿ يكوف الطالب قادرا عمى : 
  واىميتياتربية التعرؼ عمى مفيوـ ال -
   ، وخصائصيافمسفة مفيوـ ال تحميؿ -
 في مفيوـ فمسفة التربية  التربية والفمسفة بيف الربط -
ا بذلؾ في ميداف يفرؽ بيف عمؿ العالـ والفيمسوؼ مستفيدً  -

 عممو التربوي
بالنسبة لو  ؿ الفمسفيةة الأصوىمية دراسأ التعرؼ عمى  -

 كمعمـ .
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 الفصؿ الأوؿ 
  مفاىيـ أساسية في الأصوؿ الفمسفية لمتربية

   مقدمة : 
تعد التربية مف أىـ الموضوعات وأقدميا التي عرفيا الانساف منذ 
تمؾ المحظة التي لمست فييا قدماه سطح الكرة الارضية ، بعد اف امر الله 

ىذا الكوكب ، وقد مارس الانساف التربية  سبحانو وتعالي بيبوطو الى
بوسائميا وأنماطيا المتعددة منذ فجر تاريخو حتى ىذه الاياـ ، وسيبقي 

المتعددة في تحقيؽ أىدافو الفردية  ابحاجة ماسة الى التربية وموضوعاتي
 والجماعية حتى يرث الله الأرض ومف عمييا....

الناس أنيا تعني  فالتربية ليست كما يفيميا السواد الأعظـ مف
القراءة والكتابة ، فقد عرؼ الانساف التربية واستخدميا في تحقيؽ أىدافو 

 وغاياتو قبؿ أف تعرؼ القراءة والكتابة . 
كانت التربية في العصور الأولى مف تاريخ البشرية تأخذ طابع 
التقميد والمحاكاة والممارسة عف طريؽ الصواب والخطأ لجميع أبناء 

أجؿ تأىيميـ بالميارات والخبرات والمعمومات المتعددة التي المجتمع مف 
 تساعدىـ عمى تحقيؽ أىدافيـ سواء الفردية أو الجماعية . 

عمى ىذا النيج التربوي كانت جميع أىدافيـ الاجتماعية 
والاقتصادية والزراعية ..  يتـ تحقيقيا مف قبؿ أبناء المجتمع الذيف تـ 

ألوفة ليـ في تمؾ الحقبة الزمنية ، ىذا تأىيميـ وتربيتيـ بالطرؽ الم
بجانب تمبية احتياجاتيـ الفكرية والعقدية والتقاليد والعادات التي كانت 

 جميعيا تشكؿ مركز اىتماـ الانساف في فجر تاريخو .
وقد تطورت وسائؿ التربية مف عيد الى آخر لتناسب التقدـ 

طريؽ التربية الحضاري الذي نسجو الانساف عبر تاريخو الحضاري عف 
لتفي بتحقيؽ الأىداؼ المتجددة التي ينشدىا الانساف في شتى الجوانب 
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الحياتية ، لذلؾ كانت التربية عبر تاريخيا المديد عممية متجددة مف حيث 
المحتوى والوسائؿ والأساليب ، وطرؽ القياس والتقويـ ، وثابتو مف حيث 

وسيمة لتحقيؽ أىدافو الغرض الذي ينشده الانساف منيا ، فيو يحتاجيا ك
العممي والحضاري وستبقي التربية تمعب ىذا الدور  ـالمتطورة حسب التقد

 بالنسبة للبنساف في المستقبؿ .
 المفاهيم الأساسية للأصول الفلسفية للتربية:

a73FEhttps://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROB 

 هٍة الترثٍة وأغزاضهب : هب
والافكار حوؿ ما ىية التربية وغرضيا مف جيؿ الى  اءر اختمفت الأ 

ومف مدرسة فكرية الى اخري ، لتعكس مدي الاختلبؼ الفمسفي  اخر
 هالتي تيمو في شتى أمور حوؿ القضايا الاساسية والفكري عند الانساف 

 . ويحياتال
أىـ القضايا وأقدميا عمى الاطلبؽ فقد اختمفت أراء الانساف حوؿ 
وعلبقة الفرد بالمجتمع ، وطبيعة وىى الذات الاليية ، وطبيعة الكوف 

الانساف ، التي تعكس جميعيا أثارا واسعة النطاؽ عمى مجريات الحياة 
، ولقد كاف ليذا الاختلبؼ حوؿ الانسانية في الحياة الدنيا وفي الاخرة 

وي في الاختلبؼ حوؿ ما ىية التربية القضايا الوجودية أثر مباشر وق
 . وغرضيا 

مقصودة ىادفة موجية يقوـ المربوف مف خلبليا عممية اف التربية 
بخمؽ مواقؼ تربوية يكوف مف حصيمة تفاعؿ الفرد معيا تغيرات في 

ىى تمؾ العممية الموجية نحو ويمكف تعريفيا بأنيا السموؾ الانساني ، 
 ستوى الجماعي ، نحو حياة أفضؿ .نساني عمى المتغيير السموؾ الا 

التربية تعد وسيمة المجتمع الفعالة التي يستطيع عف طريقيا  
بما تحقيؽ أىدافو الوجودية والفكرية والاجتماعية والاقتصادية والثقافية ... 

https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE
https://www.youtube.com/watch?v=Ng0ROBa73FE
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عف ىذا التصور مف يتفؽ مع تصور أبناء المجتمع لموجود ، وما ينبثؽ 
عف طريؽ استخداـ المعمومات كافة مفاىيـ ، وعقائد ، وأفكار . وذلؾ 

ومجموعة المعارؼ العممية والوسائؿ التربوية التي توصؿ الييا الانساف في 
المجتمع كؿ حسب ميولو وقدراتو الذاتية ليكونوا عمى أفضؿ تأىيؿ أفراد 

 الخدمات المتعددة لمجتعيـ . فني في تقديـ مستوى 
ؾ يعود الى وذللذلؾ فاف التربية تختمؼ مف مجتمع الى اخر 

تصور ابناء المجتمع لموجود والحياة وما يعكسو ذلؾ التصور مف مفاىيـ 
وطموحات الانساف بعد خاصة بالقضايا الاساسية التي تشكؿ اىتمامات 

 .عرفو عمى حقيقة وجوده وطبيعة كيانو في ضوء ذلؾ التصور لموجود ت

 فلسفة الترثٍة 
ا والتي تدور حوؿ ف التربية ترتكز عمى القضايا التي تعالجيإ

، والمجتمع ، والحياة  ، والعلبقة بينيـ ، والمربوف في طبيعة الانساف 
  -عمميـ يثييروف كثيرا مف القضايا التي تعالجيا الفمسفة مثؿ :

 طبيعة الانساف الذي نقوـ بتربيتو .  -1

 ود اف تقودنا التربية الييا .نطبيعة الحياة التي   -2

 طبيعة المجتمع البشري .  -3

 عة المفاىيـ والقيـ التي نتطمع الييا . طبي  -4

اف مثؿ ىذه العلبقة الوثيقة بيف الفمسفة والتربية جعمت بعضيـ 
 الفمسفة بأنيا النظرية العامة لمتربية . يعرؼ 

الاجمالية ، كميتيا اف الفمسفة التربوية ىى فيـ التربية في 
ت والأىداؼ وتفسيرىا بواسطة مفيومات عامة تتولى قيادة اختيارنا لمغايا

 فيى تتضمف تطبيؽ الفمسفة الصورية عمى ميداف التربية .التربوية ... 
كما عرفيا البعض بأنيا عبارة عف الاطار العاـ مف الأراء 
والمعتقدات الفمسفية التي تدور حوؿ الانساف وحوؿ العالـ الذي يعيش فيو 
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طيا والتي توجو عممية تربية الانساف وتوحدىا وتحدد أىدافيا ومناش
 وأساليبيا ...

 مفهوم فلسفة التربية:

https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso 

  الترثٍة ثفلسفة التعزٌف 

 ىذيف معرفي، تداخؿ بينيما ميدانيف عمى التربية فمسفة مبحث يقوـ

 ىذيف بيف القائمة العلبقة طبيعة ىي فما ، التربية و الفمسفة :ىما الميدانيف

  ؟ التربية فمسفة وما الميدانيف
حقيقػػة أف الموقػػؼ التعميمػػى بالنسػػبة لمعامػػة يقتصػػر عمػػى أطػػراؼ 
العمميػػة التعميميػػة التػػى يقػػدميا الطػػرؼ الأوؿ إلػػى الطػػرؼ الثػػانى ، ولكػػف 

ى مجػػرد الأمػػر يختمػػؼ بالنسػػبة لممفكػػر والفيمسػػوؼ ، حيػػث لا يقتصػػر عمػػ
النظرة السطحية إلى ىذه الأطراؼ أو التفاعؿ الظاىرى بينيما ، ولكف يصؿ 

التأمػػؿ والتبصػػر بكنػػو وطبيعػػة التمميػػذ ، وكيفيػػة حصػػولو عمػػى الأمػػر إلػػى 
المعػػارؼ ، وحػػدود مػػا توصػػؿ إليػػو مػػف معػػارؼ ، وأثػػر ىػػذه المعػػارؼ فػػى 

 . تشكيؿ الشخصية الإنسانية
التعميمػى يسػعى جاىػداً لتحديػد فالفيمسوؼ الذى ينظر إلى الموقػؼ 

المػػؤثرات التػػى تػػؤثر فػػى التمميػػذ سػػواء ارتبطػػت بػػالتعميـ داخػػؿ المدرسػػة أـ 
 كانت انعكاسات لمحياة الاجتماعية أو التربوية السائدة فى المجتمع .

بػػؿ وقػػد لا تقتصػػر عمػػى مجػػرد النظػػرة المتعمقػػة إلػػى ىػػذه الأمػػور ، 
ما يتصؿ بيا مف قيـ وسػموكيات ، يفكر بجدية فى طبيعة الخبرة التعميمية و 

 ومجاؿ تأثيرىا فى الإنساف .
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso
https://www.youtube.com/watch?v=nYBZ2mY9aso
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 ولكف السؤاؿ الذى يثار الآف ىو :

ومػػا الفػػرؽ بػػػيف عمػػؿ المفكػػػر مػػا المقصػػود بالفمسػػػفة ؟ 

 ومػػػػا علبقػػػػة الفمسػػػػفة بالتربيػػػػة ؟الفيمسػػػػوؼ والعػػػػالـ المفكػػػػر ؟ 

 
 

 هفهىم الفلسفة 

4pm.عالم الفلسفة - ما هي الفلسفة؟
 

فمسفة عمػى أنيػا مجموعػة مػف المعػارؼ التػى لا يمكف النظر إلى ال
اكتسبيا الفرد مف خلبؿ الاطلبع ، كما لا يمكف حتى النظر إلييػا عمػى أنيػا 
مجموعػػػة مػػػف الحقػػػائؽ الفمسػػػفية كشػػػؼ عنيػػػا البحػػػث والتنقيػػػب المتعمػػػؽ 
والفمسفى ... أى أنيا ليست طريقة مف طرؽ الكشؼ عف حقػائؽ جديػدة ، 

 ة والفنية التى تتبع فى تحميؿ موقؼ ما .أو حتى طريقة مف الطرؽ الدقيق
وجيػػة نظػػر مػػف ىػػذا المنطمػػؽ يمكػػف تحديػػد مفيػػوـ الفمسػػفة بأنيػػا 

مبنية عمى تنظيـ وتفسػير وتوضػيح ونقػد مػا ىػو موجػود لػدينا مػف معػارؼ 
 والفمسفة بيذا المفيوـ البسيط تتضمف ما يمى : وخبرات ومفاىيـ عامة

النظر تتطمػب بالضػرورة  إف اكتساب القدرة عمى إبداء وجيات – 1
دراسػػة وفحػػص وتػػدقيؽ لممعػػارؼ ، ومعايشػػة الخبػػرات ، واكتسػػاب المفػػاىيـ 
العامة ، ولف يتحقؽ ذلؾ إلا للؤفراد الػراغبيف فػى الاسػتزادة ميمػا كػاف لديػو 

 مف معارؼ وأفكار .
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إذف الفمسػػفة ليسػػت ىػػذا الكػػـ مػػف المعػػارؼ أو الحكمػػة نفسػػيا كمػػا 
بيػذه المعػارؼ أى " حػب الحكمػة " وىمػا شػقى  أسمفنا ، ولكنيا حب التزود

الفمسػػفة بمفيوميػػا اليونػػانى . فالفمسػػفة لا تتطمػػب الاكتفػػاء بمػػا لػػدى الفػػرد 
مف معارؼ أو الجموس فى عزلة بعيػداً عػف مجريػات الأمػور ، ولكػف زيػادة 

 البحث والتنقيب ، والرغبة فى حؿ المشكلبت يتطمب المزيد مف البحث.
ؼ عف الرجؿ العادى الػذى يبػدى نظػره فػى إف الفيمسوؼ يختم – 2

نمػػػا ىػػػى نظػػػرة تتسػػػـ  الأمػػػور دوف التػػػدليؿ عمػػػى صػػػحة وجيػػػة نظػػػره ، وا 
بالسػػذاجة والجزئيػػة وعػػدـ التعمػػؽ ، وذلػػؾ بعكػػس الفيمسػػوؼ الػػذى تتسػػـ 
نظرتو بالشمولية ، فيقػدر كػؿ المعمومػات الممكنػة ، ولا يقنػع بزاويػة واحػدة 

نما ينا ضؿ مف أجؿ دراسة كؿ ما يتصؿ بالحياة ، أو ميداف واحد لمخبرة ، وا 
 ومف ثـ فيو يميؿ إلى استخداـ المفاىيـ التى تتصؼ بالعمومية .

كما أف وجية نظر الفيمسوؼ تتسػـ بالإتسػاع وعػدـ التحيػز ، وىػذا 
يتيح لو الفرصة فى رؤية الأشياء فى علبقتيا المتشابكة ومجاليا الأوسػع، 

... أى أنػػو لػػيس سػػطحياً ولكنػػو  ومػػف ثػػـ يسػػتطيع تقػػدير مغزاىػػا الحقيقػػى
يمتمؾ البصيرة التى تؤىمو لمكشؼ عف الفروض الأساسية التى تقوـ عمييػا 

 نظرتنا لمعالـ والحياة .
أضػػػؼ إلػػػى ذلػػػؾ أف الفيمسػػػوؼ يتسػػػـ بالرؤيػػػة الثاقبػػػة ، والتبصػػػر 
المبنػػى عمػػى اكتشػػاؼ العلبقػػات ، دوف أف يطمػػؽ لنفسػػو العنػػاف .... ولكػػف 

مبنيػػة عمػػى التحميػػؿ ، وكشػػؼ العلبقػػات بػػيف الظػػواىر  نظرتػػو التأمميػػة ىػػذه
 المختمفة .
بػػداء الػػرأى فػػى القضػػايا  – 3 إف الفمسػػفة لا تقتصػػر عمػػى البحػػث وا 

، ولكػػف تبحػػث بحثػػاً نقػػدياً فػػى المغػػة والفػػروض   يحتاجيػػا الانسػػافالتػػى 
والطريقػػػة التػػػى يجػػػب اتباعيػػػا عنػػػد معالجػػػة أمػػػر مػػػف الأمػػػور ، وتبريػػػر 

ؼ عمػػى جميػػع الميػػاديف المعرفيػػة الكبػػرى ومحاولػػة الػػربط المعتقػػدات والتعػػر 
 بينيا بصورة تجعميا وكأنيا مجالا عاما ومتخصصا فى نفس الوقت.
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إف الفمسػػفة بيػػذا المفيػػوـ تعتبػػر تعبيػػرا عػػف معتقػػدات عميقػػة  – 4
عف معنى الحياة ومظاىرىا فى صػورة تشػمؿ القػيـ ، ونظػاـ العػالـ وحقػائؽ 

 مة فى توسيع الفيـ والإدراؾ .الوجود ، والمعارؼ المساى
إف اليػػػدؼ الأساسػػػى لمفمسػػػفة ىػػػو توسػػػيع مجػػػاؿ الاتصػػػاؿ  – 5

والتواصػػؿ ، والعمػػؿ عمػػى تسػػييؿ سػػبمو ، والانتفػػاع بػػو ... وبيػػذا تسػػيـ 
الفمسفة فى المحافظة عمى العلبقػات الاجتماعيػة المتميػزة ومنحيػا الحيويػة 

 والكفاية .

 الفزق ثين الفٍلسىف والعبلم 
 لفزق ثين الفٍلسىف والعبلم؟هب ا

 ( 0صورة )
  أعظم فلاسفة التارٌخ

 

 
 (2صورة )
 أٌنشتاٌن

يوجد شبو اتفاؽ بيف العمؿ فى المجالات العممية والفمسفية ، فيذه 
قامػة الأدلػة والبػراىيف عمػى صػحة  المجالات تبنػى عمػى البرىػاف المنطقػى وا 
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ة اجتيد كػؿ منيمػا فػى النتائج أى أف العالـ والفيمسوؼ إذا واجيتيما مشكم
تحديد مجاليا وافتراض مػا يػراه مػف ضػروب سػموكية كحمػوؿ لممشػكمة ، ثػـ 
تجرب كؿ فرض منيا ، وىو فى تجريبو ىذا يقوـ نتائج افتراضو حتى يصؿ 

 إلى أفضؿ النتائج ولأفضؿ الفروض .
أى أف العػػالـ والفيمسػػوؼ يشػػتركاف فػػى التسػػاؤؿ وتوضػػيح طريػػؽ 

لات ، والتأمؿ فى الفروض التى حددىا ، ثـ اختيار الإجابة عمى ىذه التساؤ 
 الأفضؿ فى ضوء التحميؿ والمقارنة .

وعمى الرغـ مف ىذا الاتفاؽ إلا أنو يوجد اختلبؼ واضح بيف العالـ 
الذى كثيرا ما يعتمد عمى الػدليؿ المػادى والتجريػب أكثػر مػف الاعتمػاد عمػى 

ضاً بػيف العػالـ الػذى يسػير البراىيف العقمية التى يستخدميا الفيمسوؼ ، وأي
فى حؿ لممشكلبت التى تواجيو طبقا لمنيج عممى ، وبػيف الفيمسػوؼ الػذى 
يعتمد عمػى إطػار عػاـ ليسػت لػو مطالػب ضػرورية الميػـ إلا الخبػرة بالحيػاة 

دراكيا بطريقة أفضؿ .  والاىتماـ بفيميا وا 
العػالـ والفيمسػوؼ عمػى إتبػاع الأوؿ لمػنيج  بػيفولا يقتصر الفػرؽ 

يقػػة معينػػة ، بينمػػا يعتمػػد الثػػانى عمػػى المفػػاىيـ والكممػػات ومػػا يمكػػف وطر 
تنظيمػػو منيػػا مػػف أشػػكاؿ لغويػػة ... بػػؿ يشػػمؿ بجانػػب ذلػػؾ الاخػػتلبؼ فػػى 
اليػػدؼ ... فالعػػالـ ىدفػػو كشػػؼ الحقػػػائؽ الطبيعيػػة والماديػػة وغيرىػػا مػػػف 
الحقػػائؽ الخاضػػعة لمتجربػػة الحيػػة ، ومػػف ثػػـ فطريقتػػو التجربػػة والبرىػػػاف 

ثراء وتنسيؽ المغة المستخدمة فى التجري بى ، أما الفيمسوؼ فيدفو تنقية وا 
تفسػػػػير الخبػػػػرة ويعتمػػػػد عمػػػػى الحػػػػوار والأسػػػػئمة التػػػػى تبحػػػػث عػػػػف معػػػػاف 

 وتضمينات أوسع وأعمؽ .
وخلبصػػة القػػوؿ ، أف الفيمسػػوؼ يشػػبو العػػالـ فػػى حبػػو للبسػػتطلبع 

عػػف والرغبػػة فػػى حػػؿ المشػػكلبت التػػى ىػػى موضػػوع اىتمامػػو ، إلا يختمػػؼ 
العالـ فى البحث عف معنى شامؿ ومتكامؿ يضعو فى صورة رمزية متكاممة 
يمكف مف خلبليا رؤية بأكمميا لا رؤية جانب واحد منيا ، ومف ثـ فيو فى 
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دراؾ ، ويكسػػبو بصػػيرة شػػاممة تسػػاعده عمػػى النفػػاذ إلػػى  حاجػػة إلػػى إليػػاـ وا 
،  الفػػػروض الأساسػػػية ورؤيػػػة العلبقػػػات المختمفػػػة بصػػػورة تشػػػبو الخيػػػاؿ

وتقضػى عمػى التعػارض ، وتشػغؿ فكػره بالتأمػؿ فػى الإمكانيػات المثاليػة ... 
 ؟أى تيبػػػو الػػػروح والحيػػػاة والنشػػػاط ، ولكػػػف مػػػا علبقػػػة الفمسػػػفة بالتربيػػػة

 
   الفلسفة ودور الترثٍة وظٍفة

 ,المعرفة نقؿ إلى ييدؼ الذي المتناسؽ العمؿ ذلؾ ىي التربية
لى  الاتلمجا كافة في الإنساني الأداء تحسيف و تدريب و القدرات تنمية وا 
 صياغة في يثابر ميداف فيي الفمسفة أما ، كميا الإنساف حياة خلبؿ و

 . عميا مثؿ بموغ إلى دؼتي التي النظريات
ذا  ، الحياة مف بالغاية الأعمؽ المعرفة ىو الفمسفة ىدؼ كاف وا 

 .اليدؼ لذلؾ طرائؽ و وسائؿ ىي التربية فاف
 وجياف والتربية الفمسفة أف القوؿ كفيم المنطمؽ ىذا مف و
 التي الوسيمة ىي التربية،  )الحياة فمسفة)  الفمسفة :واحد لشيء مختمفاف
 ىي التربية أف ذلؾ ، الحياة شؤوف في الفمسفة لترجمة عمييا نراىف
 .تفاصيميا بكؿ الإنسانية الحياة تلبمس عممية فمسفة

 فمسفة دور والتربية فةالفمس بيف الوثيؽ الارتباط ىذا عمى ويقوـ  
 أوجو بياف و توضيح و تفسير و نقد و بتحميؿ بقياميا وذلؾ ، التربية
يضاح الخلبؼ  لتتخذ ، التربوي اؿلمجا في تدور التي المختمفة المفاىيـ وا 
 تحميميا و نقدىا و تحسينيا و التربوية العممية لتوجيو وسيمتيا منيا

 عمييا تقوـ و ,التربوية العممية يياعم تقوـ التي القيـ تحميؿ إلى بالإضافة
 .الأىداؼ

 العلاقة بين الفلسفة والتربية:

https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1IkI 

https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1IkI
https://www.youtube.com/watch?v=eAxUOQV1IkI


 

 

 

21 

  الترثىٌة الفلسفة مجبل
 لاأو  بنا يجدر التربوية الفمسفة مجاؿ تفاصيؿ في الخوض قبؿ

 عمى التعرؼ لنا يتسنى كي عاـ بوجو النظرية الفمسفة بناء إلى التطرؽ
 مباحث مف النظري إطاره يتخذ مجالا بوصفو التربوية الفمسفة مجاؿ

 : كالتالي وىي ، رئيسية محاور ثلبثة إلى تنقسـ التي و العامة الفمسفة
 :  كتأهل الفلسفة 1-

 الكمية الحقيقة وفي دالوجو  في شيء كؿ في بالتفكير الفمسفة تقوـ
 فػي اللبمحػدود الإسػتطلبع فػي العقػؿ رغبػة يعكػس وىػذا ، وراءه الكامنػة
 .الوجود مف كجزء الإنساف إليو ينتمي الذي النظاـ معرفة

 بالسعي - السابؽ اليدؼ إلى الوصوؿ بغية- الفمسفة تقوـ كما
 ىحت إنسجاما و معنا المعقدة لخبراتنا يعطي تنظيمي كمي نمط بناء إلى
 ، معقولا يكوف نظاـ في والأجزاء والأفكار الأشياء بناء إلى تصؿ

 مستوى فوؽ ترفعو تأممية نظرة لديو أف أي ويكشؼ يرى " فالفيمسوؼ
 فكرا يدركيا لدينا أوسع إمكانات إلى العاجمة العادية اتجالإحتيا و المطالب
 لو اتفسير  تفسر و توضح التي والمبادئ  المفاىيـ عف يبحث فيو وخيالا
 . "الكمي مداىا في الإنسانية الخبرة مغزاه

 معنا يجد لكي أفكاره تنظيـ إلى الإنساف حاجة عف تصدر الفمسفة
 .الفعؿ و الفكر مممكة كؿ في

 أحد فلب , انعرفي أف نستطيع لا حدودا ىناؾ أف الرغـ وعمى
 لـ إذا أننا إلا ، شاممة بصورة واحد شيء عف شيء كؿ يعرؼ أف يستطيع
 دراساتنا إسيامات قيمة نحدد أف نستطيع لا ككؿ الأشياء طبيعة بنستوع
 .سميـ نحو عمى المعرفة مجاؿ في الخاصة
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 (3صورة )                   
 ابن رشد                    

  : نقد و كتحلٍل أو كتوحٍص الفلسفة 2-
 كنييا معرفة و الأشياء جوىر في الغوص في الجانب ىذا ويتجمى

 ....العمة و الذات ,كالعقؿ المفاىيـ بعض تمحيص عممية خلبؿ فم ذلؾ و
 ,كالدافعية مفاىيـ صحة مدى إختبار في الجانب ىذا يبرز تربويا أما

 . المختمفة السياقات في معناىا عف الكشؼ ومحاولة ، الاىتماـ , التوافؽ
 مف خمو- تماسؾ مدى إختبار في النقدي الجانب ىذا يتجمى كما

 .فييا التناقضات إلى الإشارة و السابقة عارفنام  -التناقض

 
 ( 4صورة )
 الكندي

 :هلاحظة
 معزوؿ ,بو خاصة سماء في يحمؽ بالتحميؿ المصحوب غير التأمؿ

 كمية تأممية رؤية توجيو التحميؿ أف كما  ، فيو نعيش الذي العالـ عف
 .بينيما فيما ترابطيما تمؾ أو التحميمية الدراسة ليذه توضح ،شاممة
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 (5صورة )
 الفارابً

 : الإرشبدي الجبنت   : للسلىك كوىجه الفلسفة - 3
 نعنيو ما أوتمحيص . العميا والمثؿ القيـ بعض بتزكية تقوـ حيف

 مصدر عف التساؤؿ أو  .القبيح أو الجميؿ ,بالرديء نعنيو ما أو بالحسف
 جبي ما إختيار أجؿ مف الجيد وىذا ؟ الأشياء أـ العقؿ أىو الصفات ىذه
 أف ينبغي لما شروط وضع وكذلؾ قائـ كائف ىو ما إلى بالإضافة يكوف أف

 .يكوف
 تظير الفيمسوؼ وعمؿ العالـ عمؿ بيف المضمار ىذا في والمقارنة

 ، السموؾ توجيو بغية يقوميا الفيمسوؼ بينما الوقائع، يدرس العالـ أف
 الإنسانية ةالطبيع مف جوانب النفس لعالـ بالنسبة الناس إنحرافات : مثلب
 عمى بالحكـ النفس عالـ قاـ إذا أما تجريبيا، و موضوعيا دراستيا يجب
 يكوف لا فإنو عمييا القيـ بعض أضفى و القبح أو بالحسف الإنحرافات ىذه

  .إرشادي كفيمسوؼ بؿ  نفس كعالـ متحدثا

 
 (6صورة )
 ابن سٌنا
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 ة الترثٍ على الفلسفة تطجٍقبت 
 تفسيرىا و ,مجموعيا في التربية فيـ ىإل التربية فمسفة تسعى

 وكذلؾ اتيسياسا وترشيد التربوية الغايات تحديد بغية ،  عامة بمفاىيـ
 .بالتربية علبقتيا وفؽ المتجددة العممية المكتشفات تفسير

ويمكف القوؿ أف معظـ المشكلبت التربوية الرئيسية ىي في  
 سياسات أو تربوية عميا مثؿ، ذلؾ أف إنتقاد  صميميا مشكلبت تربوية

تربوية ، أو إقتراح مثؿ عميا يمزمنا بالأخذ بعيف الإعتبار تمؾ الُمشكلبت 
ينبغي أف تؤدي إلييا  التي الفمسفية العامة مثؿ : طبيعة الحياة الصالحة

تمع ، طبيعة الحقيقة النيائية لمجالتربية ، طبيعة الإنساف ذاتو ، طبيعة ا
 التي تنشد المعرفة سبر أغوارىا.

ىنا يمكف أف نخمص إلى أف الفمسفة التربوية تتضمف تطبيؽ  مف
إلى القوؿ أنو "يمكف  الفمسفة النظرية عمى مجاؿ التربية بؿ لقد ذىب ديوي

الفمسفة كالفمسفة  وىذهالنظرية العامة لمتربية"  انيوصؼ الفمسفة بأ
ة ، توجييية ، ولنتعرؼ عمى وجوه فمسفة التربي ، تحميمية تأممية العامة:

 في السطور التالية :

 الفلسفة التربوية تأملية :  -1
تمع والعالـ، لمجتسعى إلى إقامة نظريات حوؿ طبيعة الإنساف وا فيي

التربوي و  بالبحث وذلؾ عف طريؽ تنظيـ المعمومات المتصارعة المتعمقة
العموـ الإنسانية و العمؿ عمى تفسيرىا. و ذلؾ إما بإستنتاج تمؾ النظريات 

تطبيقيا عمى التربية. أوبالانطلبؽ مف  و فمسفية عامةمف نظريات 
 مشكلبت تربوية بالذات ، ثـ وضعيا في إطار فمسفي قادر عمى حميا.

التربية تثير عدة مشكلبت لا تستطيع ىي أو العمـ القياـ بحميا كؿ  إف
ا و تيبالفمسفة ذا الخاصة مجرد أمثمة عف المسائؿ انيعمى حده ، ذلؾ لأ 

 . تواترالتي تتكرر و ت
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 إرشادية : بويةالفلسفة التر  -2
بتحديد الغايات التي يجب عمى التربية أف تستيدفيا و  وتقوـ

و  تحديدو  الأىداؼ الوسائؿ العامة التي ينبغي أف تستخدميا لبموغ تمؾ
تفسير الأىداؼ و الوسائؿ القائمة المتعمقة بنظامنا التعميمي و تقترح 

 الإعتبار. في ذأىدافا و وسائؿ أكثر صلبحا لكي تؤخ
لا يمكف وضع أىداؼ التربية ولا أي مف وسائميا إِلا مف خلبؿ و 

. فالتربية كفرع التربية . يقوـ بتمحيصيا ووضعيا فيمسوؼ معايير صحيحة
 مف فروع المعرفة لا يمكف أف تقوـ وحدىا، و إنما عمى توجيو فمسفي ليا.

 
 (7صورة )

 أوجست كونت

 نقدية :الفلسفة التربوية تحليلية و   -3
ا التأممية و الإرشادية. وكذلؾ وزف تنإلى تحميؿ نظريا تسعى

. ثـ فحص الأخرى و إتساقيا مع المثؿ العميا تربويةالعميا ال مثمِنا معقولية 
الدور الذي يمعبو التفكير غير المتفحص والتفكير الذي توجيو الرغبة. 

ة الحقائؽ بياكفاءتو في مج و وأيضا إختبار المنطؽ الموجود في مفاىيمنا
و ذلؾ بفضح المتناقضات الموجودة بيف نظرياتنا، و  . التي ننشد تفسيرىا
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الدقيقة التي تبقى بعد إزالة  النظريات  توجيو الأنظار إلى مجموعة
 المتناقضات.
الإنتشار الكبير اليائؿ لممفاىيـ التربوية المتخصصة، كما  دراسة

) المختمفة التي   لمعانيتجتيد في توضيح العدد الذي لا حصر لو مف ا
تناط بتمؾ المصطمحات التي أسرؼ في إستخداميا مثؿ: "الحرية" "التوافؽ" 

  "النمو" "الخبرة" "الإىتماـ" و "النضج". 

 
 (8صورة )
 دٌكارت

  فلسفة التربية وظيفة
تساعدنا عمى التفكير في المفاىيـ و المشكلبت التربوية بصورة   -1  

بدوره يؤدي إلى وعي أكثر و  وىذا ة و منتظمةواضحة و دقيقة و عميق
إدراؾ لأبعاد الموضوعات اليامة . و تساعدنا ىذه الفمسفة أيضا عمى 

 الأدلة التي تقوـ عمييا الآراء التربوية ، مما يساعد عمى و تقويـ الحجج
،  القديمة تحرر عقمي مف التصمُّب في الرأي و سمطاف الأفكار التقميدية

ا تحسيف السياسات مما ينعكس ايجابيا عمى القرارات يترتب عمى كؿ ىذ
 . ربويةتال
و  تربويةتساعدنا عمى تصور التفاعؿ بيف الأىداؼ و الأغراض ال  -2

قراراتنا مما يسمح برؤية  لتوجيو ددة و الربط بينياالمح تربويةالمواقؼ ال
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ؽ تدفعنا لمتحرؾ مف أجؿ تحقي انيأوضح للؤىداؼ الجديدة، بالإضافة إلى أ
 ىذه الأىداؼ.
موجية لمعمؿ  سبؽ يتضح لنا أف فمسفة التربية ىي فمسفة ومما

و المستوى  الفمسفي التربوي و ىمزة وصؿ بيف المستوى النظري لمتحميؿ
 العممي لمقرارات و الإختيارات التربوية.

يمكف لفمسفة التربية أف توجو النظرية و التطبيؽ في مجاؿ  و
 التربية بطرؽ ثلبث :

تائج و فروع المعرفة ذات الصمة الوثيقة بالتربية، مما في تضع ن  -1
و نوع  للئنساف ا، في نطاؽ نظرة شاممةتيذلؾ مكتشفات التربية ذا
 التربية الذي يميؽ بو.

توصي بالأىداؼ و الوسائؿ العامة لمعممية التربوية بعد فحصيا و   -2
 تمحيصيا.

تجعؿ توضح و تنسؽ بيف المفاىيـ التربوية الأساسية التي   -3
 لمعممية التربوية معنى و مغزى واضحا .

  و فلسفة التربية المعلمون
شيء قميؿ  انيكثير مف المعمميف إلى فمسفة التربية عمى أ ينظر

 الحياة دراسة ضعيفة الصمة بواقع انيالنفع مف الناحية العممية، أي أ
ىناؾ  العممية اليومية. وىذه النظرة يجانبيا الصواب، إذ مما لا شؾ فيو أف

مؤشرات التطبيؽ  مف إرتباطا بيف النظرية و التطبيؽ، و إذا خمت النظرية
 تصبح مجرد تدريب عقمي، و ليس جؿ آراء فلبسفة التربية مف ىذا القبيؿ:

آراء الفلبسفة التربوييف مصطبغة بالصبغة النظرية فيذا لا  وكوف
ية نتأكد فروض عمم إلى يقمؿ مف أىميتيا إذ بالإمكاف تحويؿ تمؾ الآراء

عف طريؽ التجريب ، لاسيما تمؾ الآراء الفمسفية  انيمف صحتيا أو بطلب 
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نحو ما نجد في كتابات روسو و  عمى التي اتخذت شكؿ توصيات
 باستالوتزي و فروبؿ و منتيسوري.

يناقش أحد الباحثيف قضية إعداد المعمـ بيف النظرية و التطبيؽ  و
التطبيؽ جزءا رئيسيا  و الممارسة فيقوؿ: خلبصة رأيي ىو أنو بينما تعتبر

 يسمى مف إعداد المعمـ فإنو مف الخطأ الواضح أف نتصور وجود شيء 
   عف التفكير النظري. التفكير العممي عمى أنو نوع متميز

التربية تعمؿ عمى نقد العممية التربوية و تعديميا و العمؿ  فمسفة
مع الحياة  نسانيةالإ  عمى إتساقيا و توضيحيا، حتى تتلبءـ ىذه الخبرة

"البحث عف المفاىيـ التي توجو الإنساف بيف  المعاصرة ، و ذلؾ مف خلبؿ:
و توضيح  المظاىر المختمفة لمعممية التربوية في خطى متكاممة شاممة،

تقوـ عمييا التعبيرات التربوية ، وتعرض الفروض الأساسية  التي المعاني
 مف مي علبقة التربية بغيرىاالتي تعتمد عمييا المفاىيـ التربوية ، وتن

 المياديف الأخرى للئىتماـ الإنساني".

 
 (9صورة )

 فتجنشتايف
الإنسانية بأنواعيا ممعرفة بما أف التربية ىي عممية نقؿ لو 

 تعمؿ المختمفة إلى الجيؿ الجديد، و بما أف ىذه الخبرة نفسيا ىي التي
ـ و الإتساؽ بحؿ الفمسفة في سبيؿ تحميميا و نقدىا و ردىا إلى الإنسجا

:"ىي النشاط  التربية أنواع الصراع و التراع التي تفككيا ، فإف فمسفة
الفكري المنظـ الذي يتخذ الفمسفة وسيمتو لتنظيـ العممية التربوية و 

 الأىداؼ التي ترنو لتحقيقيا". و تنسيقيا و إنسجاميا و توضيح القيـ
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تربية، وعمى التربية ىي تطبيؽ الفمسفة عمى مشكلبت ال ففمسفة
الطرؽ الفمسفية  و ىذا ففمسفة التربية تشمؿ تطبيقات الأفكار و المبادئ

عمى تمؾ المشكلبت التربوية التي تناسبيا المعالجة الفمسفية أكثر مما 
 تناسبيا المعالجة العممية.

ىي تشكؿ مجموعة الأفكار العامة و المبادئ الكمية التي توجو  و
ىي فمسفة  معينة ج ينطمؽ مف فمسفة تربويةالعممية التربوية. فكؿ منيا

الرئيسية لتربية  المجتمع ذلؾ أف المنياج ىو أداة مع و ثقافتو ،لمجتا
إتجاىاتو و  و أبنائو وفقا لمصورة التي يريدىا عاكسًة لمثمو العميا

مع عمى ثباتو و حيويتو وفقًا لممعايير لمجتإىتماماتو ، حتى يحافظ ىذا ا

ما  ما الخطأ ؟ و بموجبيا يقرر ما الصواب التي إرتضاىا و التي

ما الجميؿ وما القبيح ؟ما الحقيقي وما الزائؼ  الخير و ما الشر ؟

  ، في جميع المناشطما المناسب وما غير المناسب ؟ 
 الإقتصادية و الجمالية و التربوية.الثقافية والاجتماعية و 

الإطار  الضروري أف تكوف الأىداؼ الأساسية لمتربية و ومف
المنياج ،  واضع الفمسفي الذي تنتظـ فيو ىذه الأىداؼ واضحة في ذىف

و في ذىف مؤلؼ الكتاب المدرسي ، و في ذىف المشرفيف عمى تطبيؽ 
المياـ المباشرة  يتولى المناىج و تطويرىا ، و في ذىف المعمـ الذي

ي تنبثؽ لتحقيؽ أىداؼ التربية . و إذا لـ تكف أىداؼ التربية و الفمسفة الت
أذىاف ىؤلاء جميعا ، و إذا لـ يربط المعمـ  في عنيا تمؾ الأىداؼ واضحة

أىدافو الصفية الصغيرة بالإطار الفمسفي الكمي فميس مف المتوقع أف تفمح 
ؽ الآماؿ المعمقة عمييا ، وستضيع عندئذ معالـ الصورة في تحقي التربية

  في ركاـ الجزئيات و التفصيلبت . 
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الفمسفة بمػا تبػرزه مػف نظريػات وأراء تمثػؿ الجانػب  يرى الكثير بأف
النظػرى، أو الإطػار الفكػرى الػػذى يوجػو سػبؿ الحيػاة فػػى المجتمػع بمػا فييػػا 

 التربية .
 

 
 (11صورة )
 كارناب

فالعقيػػدة والفمسػػفة بمػػا تتضػػمنو مػػف قضػػايا وأفكػػار تكونػػاف بمثابػػة 
قنػػا وأسػػاليبنا أىػػدافنا ، ونجػػدد مػػف خلبليػػا طرائالمراجػػع التػػى نسػػتقى منيػػا 

 التربوية ، بؿ ونحكـ عمى سبؿ تقدمنا فى ضوئيا .
ويطمؽ عمى تطبيػؽ الطريقػة والنظػرة الفمسػفيتيف فػى ميػداف الخبػرة 

 التربية لفظ " فمسفة التربية " .أو 
إف تحديػػد مفيػػوـ فمسػػفة التربيػػة يقتضػػى بالضػػرورة تحديػػد مفيػػوـ 

مفيػػوـ الفمسػػفة بأنػػو " شػػقييا أى الفمسػػفة والتربيػػة ... وحيػػث أننػػا حػػددنا 
وجية نظر ثاقبػة مبنيػة عمػى الدراسػة والتحميػؿ والنقػد بيػدؼ الوصػوؿ إلػى 

 الكميات " ... إذف يبقى لنا معرفة مفيوـ التربية .
والتربية بمعناىا الشامؿ ىى ذلؾ العمػـ أو الفػف الػذى يحقػؽ المقػاء 

لتػػى النػػاجح بػػيف فػػرد غيػػر نػػاـ وغيػػر عػػالـ وبػػيف مجتمػػع ممػػ  بالتحػػديات ا
 ديات ومعايشة الخبرات المختمفة تطالب ىذا الفرد بالتوافؽ مع ىذه التح

أى أف التربيػػة ىػػى كػػؿ مػػا يبػػذؿ سػػواء بطريػػة مقصػػودة أو غيػػر 
 مقصودة لتنشئة الفرد تنشئة اجتماعية وأخلبقية .
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 أهمية دراسة فلسفة التربية:

SyXw-https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz 

 والترثٍة ثهذا المفهىم تتضون هب ٌلى 
يجند المجتمػع ، وبالتالي إف التربية عممية اجتماعية وأخلبقية – 1

كسػػػاب الأفػػػراد ميػػػارات ومعػػػارؼ لإ كػػػؿ مؤسسػػػاتو وتنظيماتػػػو الاجتماعيػػػة 
 واتجاىات تؤىميـ لمتوافؽ مع المجتمع ومتغيراتو .

إف التربيػػػة عمميػػػة إنسػػػانية تنصػػػب عمػػػى الإنسػػػاف بميولػػػو  – 2
 وحاجاتو قدراتو واستعداده .

إف العمميػػة التربويػػة تشػػمؿ كػػؿ التصػػرفات والسػػموكيات التػػى  – 3
يقوـ بيا الفرد نفسو لاكتساب معارفو ، وتشمؿ مػا يقدمػو الآخػريف لممػتعمـ 

الحيػػاة سػػواء بقصػػد أـ بػػدوف قصػػد بػػؿ إف الإنسػػاف فػػى احتكاكػػو بمواقػػؼ 
المختمفة بتربى مف الصواب والخطأ ، وبيذا تصبح الطبيعػة والمجتمػع وكػؿ 

 ما يمر بو الإنساف مف خبرات مواقؼ مربية .
إف مفيوـ التربية أعـ وأشمؿ مف مفيوـ التعميـ الذى يقتصػر  – 4

يػتـ داخػؿ جػدراف مؤسسػات التعمػيـ الرسػمى   –فقػط  –عمى ما ىو مقصػود 
لمفيوـ تشمؿ بجانب التعميـ المواقػؼ التػى يكتسػب مػف فالتربية طبقاً ليذا ا

 خلبليا الفرد تعميماً مصاحباً .
عمميػػة مسػػتمرة تبػػدأ مػػع  –طبقػػاً ليػػذا المفيػػوـ  –إف التربيػػة  – 5

بدايػة حيػػاة الإنسػػاف وتنتيػػى بوفاتػػو وىػذا تطبيقػػاً لممػػأثورة العربيػػة " اطمبػػوا 
تقػوؿ " الإنسػاف إف لػـ يربػو العمـ مف الميد إلى المحد " ... والمأثورة التػى 

 أبوه وأمو رباه زمانو " .
لما كاف الإنساف لا يستمر فى عمؿ ما إلا إذا شعر بفائدتػو ،  – 6

يا الطابع اليدفى ... تلذا فإف استمرارية التربية تفرض عمى مواقفيا وأنشط

https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw
https://www.youtube.com/watch?v=KVXxyz-SyXw
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فيو الفرد بمذة الحياة والرغبػة فػى تواصػؿ أى أف التربية نشاط ىادؼ يشعر 
 ؼ .المعار 

وبيذا نكوف قد أوردنا وصفاً لمعنى الفمسفة ومعنى التربية ، ونحف 
 الآف فى موقؼ نستطيع منو مناقشة مفيوـ " فمسفة التربية " .

وكما ذكرنا سابقاً أف فمسفة التربية ىػى الميػداف التربػوى الػذى يػتـ 
فيػػػو تطبيػػػؽ الطريقػػػة والنظػػػرة الفمسػػػفيتيف وذلػػػؾ ابتػػػداء مػػػف البحػػػث عػػػف 

التػػى تنسػػؽ بػػيف المظػػاىر المختمفػػة لتربيػػة فػػى خطػػة شػػاممة ، المفػػاىيـ 
وتوضػػيح المصػػطمحات التربويػػة ، وعػػرض المبػػادئ أو الفػػروض الأساسػػية 
التى تقوـ عمييا التعبيرات الخاصة بالتربية ، والكشؼ عف التصنيفات التػى 

 تربط بيف التربية وبيف مياديف الاىتماـ الإنسانى الأخرى .
 ـ يمكف تحميؿ فمسفة التربية إلى النقاط التالية :وطبقاً ليذا المفيو 

إف فمسػفة التربيػة تعػد جػزءاً مػػف الفمسػفة العامػة السػائدة فػػى  – 1
المجتمع ، ومف ثـ فيى تحتػؿ مركػزاً ىامػاً فػى محتػوى جميػع أنػواع التعمػيـ 

 السائدة فى المجتمع .
لمػػا كانػػت الفمسػػفة العامػػة لممجتمػػع تعػػد حصػػيمة لمعتقداتػػو  – 2

و وتاريخػػو لػػذا فػػإف فمسػػفة التربيػػة تسػػيـ فػػى ربػػط جميػػع الأنظمػػة ونظمػػ
الفكريػػة الكبػػرى فػػى المجتمػػع والعمػػؿ عمػػى تأصػػيميا وكسػػب الأنصػػار ليػػا 

 باستمرار .
إف فمسفة التربية تمدنا بالنظريات والأسػس التػى نبنػى عمييػا  – 3

ويػة ، طرائقنا التدريسػية ، وتزيػد مػف إداركنػا لمعنػى اشػتغالنا بالعمميػة الترب
وتساعدنا عمى رؤية العمؿ التربوى فػى كميتػو وفػى علبقتػو بمظػاىر الحيػاة 

 الأخرى واىتماماتو .
إف فمسفة التربية مف خلبؿ كشفيا عف التصنيفات التى تػربط  – 4

التربية بمجالات الاىتماـ الإنسانى الأخػرى تسػيـ إسػياماً كبيػراً فػى إمػدادنا 
التعػرؼ عمػى أنػواع الصػراع والتنػاقض بالوسائؿ والأدوات التى تساعدنا فى 
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وجػػػود بػػػيف النظريػػػات الفمسػػػفية والتطبيقػػػات التربويػػػة ومػػػف ثػػػـ السػػػعى مال
لمقضاء عمييا واقتراح خطوط جديدة لمنمو التربوى والبحث والتنفيذ واختبػار 

 الفروض التى تحدد فى ضوء الأسئمة المثارة .
ا عمػى البحػث إف فمسفة التربية بيذا المفيوـ تزيد مف مقػدرتن – 5

والفحص والتساؤؿ ، وبيذا تصبح التربية عممية حية وناميػة ، كمػا يصػبح 
 معتنقى فمسفة التربية أشخاصاً مفكريف ومتأمميف .

فى الحقيقة ، إذا رجعنا إلى مكونات الموقػؼ التعميمػى الػذى أشػرنا 
سابقاً ، والذى كاف التمميذ محػوراً أساسػياً فيػو فػإف ىػذا يتطمػب معرفػة إليو 

مما ما طبيعتو ؟  ما جوىره  ؟مف ىو التمميذ ؟ 

لأف التربية فى طرائقيا وأىدافيا وأساليبيا ستختمؼ دوف  يتكوف ؟
شؾ إذا اعتقدنا بأف ىذا الإنساف جسد فقط عف الاعتقاد بأنو عقؿ وروح ، 
وكذلؾ ستختمؼ طبيعة العممية التربوية عند النظر للئنساف عمى أنو مسير 

أـ شػػرير ، محكػػوـ بغرائػػزه وشػػيواتو أـ لديػػو القػػدرة عمػػى  أو مخيػػر ، خيػػر
 التمييز ... كميا مواقؼ تؤثر فى التربية .

ولا تحدد طبيعة العممية التربويػة فػى ضػوء تحديػدنا لمفيػوـ طبيعػة 
التمميذ " الطبيعة الإنسانية " فقط بؿ إف اعتقادنا فػى طبيعػة المعػارؼ التػى 

مكانيػػة التوصػػؿ إلػػى ينبغػػى الحصػػوؿ عمييػػا ، وكيفيػػة حصػػول و عمييػػا ، وا 
معػػارؼ صػػادقة وغيػػر مشػػكوكة ووسػػائؿ الحكػػـ عمػػى ذلػػؾ ، بالإضػػافة إلػػى 

 التربية وتحدد أىدافيا ومرامييا. حدود ىذه المعارؼ كميا أمور تؤثر فى
وحتػػى الأىػػداؼ والمرامػػى تكػػوف بمثابػػة محػػوراً ثالثػػاً فػػى محػػددات 

لشاسػػػع بػػػيف أنمػػػاط التربيػػػة طبيعػػػة العمميػػػة التربويػػػة ، وذلػػػؾ لأف البػػػوف ا
وأساليبيا مرجعو ليس لاختلبؼ فى وجيات النظػر حػوؿ الطبيعػة الإنسػانية 
أو طبيعة المعرفػة فحسػب ولكػف أيضػاً مرجعػو لاخػتلبؼ فػى وجيػات النظػر 
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حػػػػوؿ الأىػػػػداؼ التػػػػى يضػػػػعيا المجتمػػػػع لمؤسسػػػػاتو التربويػػػػة وتنظيماتػػػػو 
اعيػػة والتوافػػؽ مػػع الاجتماعيػػة مػػف أجػػؿ النيػػوض بمقومػػات الحيػػاة الاجتم

 المتغيرات العصرية .
فػى المواقػؼ التػى يعيشػيا الإنسػاف  –دوف شػؾ  –وتؤثر الأىداؼ 

محػددات وأطػر  دأو ما يسمى بالخبرات ، كما أف وجيات النظر الفمسفية تع
لمخبرات المربيػة والخبػرات غيػر المربيػة ... وىػذا فػى حػد ذاتػو محػوراً رابعػاً 

 ية التربوية .مف محاور تحديد طبيعة العمم
ثـ يأتى فػى نيايػة المطػاؼ أثػار ونتػائج العمميػة التربويػة نفسػيا ، 
والتى تخضع ىػى الأخػرى لتقمػب وجيػات النظػر ... وفػى قمػة ىػذه النتػائج 
نيػا  والآثار المرغوبة القيـ والاتجاىات الأخلبقية التى يرى البعض بثباتيػا وا 

ا الػػبعض الآخػػر مػػف تسػػتيدؼ لػػذاتيا لأنيػػا غايػػات مطمقػػة ، بينمػػا يخرجيػػ
رتػػب أبراجيػػا مؤمنػػاً بتغيرىػػا ونسػػبتيا واشػػتقاقيا مػػف مواقػػؼ الحيػػاة ومػػا يت

وىػػذه قضػػية خامسػػة جػػديرة بالدراسػػة لػػيس ..عمييػػا مػػف نفػػع واسػػتخداميا
لكونيا نتيجة مػف نتػائج التربيػة بػؿ أف العمػؿ عمػى تحقيقيػا يتطمػب طرائػؽ 

 ة التربوية .الواضح فى تحديد معالـ العمميوأساليب ليا أثرىا 
 القوؿ: وخلبصة

فمسفة التربية تسعى إلى فيـ التربية في كميتيا الإجمالية ،  إف
و  لمغايات وتفسيرىا بواسطة مفيومات عامة تتولى قيادة إختيارنا

السياسات التربوية ...فيي تتضمف إذف تطبيؽ الفمسفة الصورية عمى 
 ميداف التربية.

راء و المعتقدات الفمسفية التي عبارة عف الإطار العاـ مف الآ انيإ
التي توجو عممية  و تدور حوؿ الإنساف و حوؿ العالـ الذي يعيش فيو ،

ذا تكوف ليتربية ىذا الإنساف و توحدىا و تحدد أىدافيا و مناشطيا. و 
مكونات ثلبثة لكؿ واحد  الإنسانية الفمسفة و فمسفة التربية و الخبرة

 متكامؿ.
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ى تطوير نظرتنا لمعممية التربوية و تساعدنا عم تربيةال ففمسفة
أساليبنا في و  عمى توجيو مجيوداتنا و تنسيقيا وعمى تحسيف طرائقنا

التدريس و التقويـ و التوجيو و الإدارة ، و عمى رفع مستوى معالجتنا 
أحكامنا و قراراتنا، وىذا يمزمنا  و لممشكلبت التربوية و مستوى تصرفاتنا

العممي لمتأكد مف نجاح أو فشؿ فمسفة تربوية بضرورة العودة إلى المعيار 
 ما .

 سبك من التفلسف ... لماذا ؟أالفعل التربوي 
مارس الإنساف التربية منذ اف عاش عمى الأرض ، فالتربية مكوف 
أصيؿ مف مكونات الحياة البشرية ، وبيذا تكوف التربية قديمة قدـ الحياة 

و البشر عمى غيرىـ مف ذاتيا ، ويرجع ذلؾ الى خاصية انفرد بيا بن
للئنساف عند مولده ، ىذا العجز يحتـ  ؽالمخموقات الا وىى العجز المطم

كى تستمر الحياة اف يمقى الوليد البشري عناية مف الكبار حتى يشتد عوده 
 ويصبح قادرا عمى تدبير شئوف نفسو ...

ىذه العناية التى يوفرىا البالغوف لمصغار والتى تستمر سنيف 
ما نقصده بالتربية ، تربية غير مقصودة لكنيا في نفس الوقت  عددا، ىي

 إنسافتنمى الوليد عقلب ونفسا وخمقا وبدنا ، اى تكسبو ما يجعؿ منو 
اف يجعؿ مف عجز  أرادبالمعنى الدقيؽ لمكممة ، فكأف الله سبحانو وتعالى 

 الوليد البشري ركيزة لمحياة البشرية المنظمة في جماعات تحقؽ إرادة الله
 عمى ىذه الأرض.     

وبدوف ما يوفره البالغوف مف ىذه العناية ، ييمؾ الصغار وىو أمر  
ينفرد بو الإنساف ، فصغار الحيواف تعتمد عمى  أنفسيا منذ المحظة الأولى 

 لخروجيا إلى الحياة .
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ىكذا يمكف القوؿ باف سر قوة الإنساف وتفوقو عمى سائر 
ما ينتظره  مف مستقبؿ  ، يرتكز عمى المخموقات ، وما صنعو مف عمراف و 

 ىذه الضرورة التى تجعؿ حياة الإنساف الفرد وسط جماعة أمرا حتميا . 
بيذا المعنى تكوف التربية صنو لمحياة ، وىى أيضا أىـ عوامؿ 
البقاء والاستمرار ليا ، وقد ترتب عمى ىذا الارتباط العضوي بيف التربية 

 لتربية بتغير شكؿ ومضموف  الحياة . وحياة البشر ، تغير شكؿ ومضموف ا
فكمما تغير شكؿ المجتمع ، وىذا أمر حتمي ، تتغير معو طريقة 
التربية وأسموبيا وفنياتيا ، ولقد مارس الإنساف التربية دوف أف يسبؽ ذلؾ 
فكر تربوي منظـ ، ومع وجود المجتمع المنظـ الذي يتكوف مف الأسرة ثـ 

وجدت الحاجة الى وجود نظرة تربوية المدرسة وغيرىا مف المؤسسات ، 
 لمحياة البشرية ، وظير بذلؾ مفيوـ فمسفة التربية مع ظيور الفمسفة.

  الحاجة الى الفلسفة 
تساءؿ الإنساف منذ القدـ عف سر ىذه الحياة وعف الغاية مف   -

ينتظرنا بعد الموت ، وعف  يوجودنا عمى الأرض ، وعف ذلؾ المجيوؿ الذ
 .....أصؿ الخير والشر

 –المعرفة  –الأخلبؽ   -أىـ مباحث الفمسفة ) الميتافيزيقا  -
 المنطؽ ( .
تسعى الفمسفة ومعيا فمسفة التربية إلى تحديد ملبمح ما ينبغي  -

لموضوع التفكير الى صورة أخرى  ةاف يكوف ، اى تجاوز الصورة الحالي
 أكثر كمالا .
كاممة بو لمعرفة دراسة الواقع والارتقاء بو دائما والإحاطة ال -

 أوجو القصور وعلبجيا .... 
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 (00صورة )

 فٌثاغورث
 

  طرق دراسة فلسفة التربية 
 تنحصر فً ثلاث طرق 

طرٌقةةة دراسةةة جملةةة الأفكةةار والمفةةاهٌم الأساسةةٌة  كتحدٌةةد  -0
 –القةٌم  –الحرٌةة  –الموقف من قضاٌا ) الطبٌعة الانسانٌة 

 .....  وغٌرها (  -الأهداف التربوٌة 
–طرٌق ) مدارس ( و ) اتجاهةات ( : كالفلسةفة المثالٌةة عن  -2

....  الاسةةةةةلامٌة . والتعةةةةةرض   -البرجماتٌةةةةةه  –الطبٌعٌةةةةةة 
 لتطبٌقاتها التربوٌة ...

عةةن طرٌةةق شخصةةٌات لهةةا آراإهةةا التربوٌةةة والتةةى كةةان لهةةا  -3
جةون  –دورها فً الحٌاة التربوٌةة والاجتماعٌةة ) افلاطةون 

 فارابً ........ ... ال –ابن خلدون الغزالً  –دٌوى 

 
إن فن التربية لن يبلغ درجة الوضوح الكامل فى ذاته بدون 

 الفلسـفة
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  الأول أسئلة الفصلووهنبقشبت أنشطة 
 -مف خلبؿ دراستؾ لمفصؿ الأوؿ ، أجب عف الأسئمة الآتية : 

وضحيا مبينا العلبقة  لمتربية مفاىيـ فردية واجتماعية ومثالية، -1
 بينيا ؟

ا الاستفادة مف ذلؾ وؽ بيف الفيمسوؼ والعالـ ، مبينً وضح الفر  -2
 في العمؿ التدريسي ؟

ا عمى " الفمسفة التربوية تحميمية ونقدية " وضح ذلؾ مطبقً  -3
 موقؼ تعميمي .

مف خلبؿ تحميمؾ لمفيوـ فمسفة التربية ، استخمص أىـ النقاط  -4
 التي تفيدؾ في عممؾ التربوي .

اضرب أمثمة مف الواقع الفعؿ التربوي أسبؽ أـ التفمسؼ ؟  -5
 التعميمي .

 وأجب عما ىو مطموب  ةالآتيصورة تأمؿ ال  -6
 

 
 (12)صورة 

 أىمية دراسة الأصوؿ الفمسفية لمتربية
 في ضوء ىذا الشكؿ حدد في نقاط أىمية دراسة الأصوؿ الفمسفية لمتربية
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 وأجب عما ىو مطموب منؾ صورة الآتيةانظر لم -7

 
 

 (03)صورة 
 رٌسقالوا عن فن التد

حمؿ محتوى ىذه الصورة في ضوء ما درست مف علبقة بيف 
 المعمميف وفمسفة التربية 

 حمؿ المقالة الآتية تحميلًب فمسفيًا موضحًا الأبعاد التربوية ليا:  -8

  اىصَت

مت ومارسُوه، ومنهم أبو  حرص كثٌر من أهل العلم على الصَّ

متُ سلامةٌ، » هـجرٌة( والذى قال: 405الدقَّاق )المُتوفَّى سنة  ٌعل الصَّ

جر  اىفارسٍوقَالَ أبَُو بَكْر «. وهو الأصلُ. وعلٌه ندامةٌ إذا ورد عنه الزَّ

متُ وطنه فَهُوَ فىِ «: »هـجرٌة 305المتوفَّى سنة » من لمَْ ٌكُن الصَّ

 299المتوفَّى سنة »وقال ممشاذ الدٌنورى «. الفضُول وإن كَانَ صامتًا

رالحُكماء ورثوا الحكم«: »هـجرٌة مت والتفكُّ وقٌل لذى النون «. ةَ بالصَّ

مٌلادٌة(  859 -هجرٌة  245مٌلادٌة /  796 -هجرٌة  079) اىَصرٌ
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اسِ لنفسه؟ قَالَ أملكهُم للسانه. وقٌل: صمتُ العوام  منْ أصونُ النَّ

بؤلسنتهم، وصمتُ العارفٌن بقلوبهم، وصمت المحبٌِّن من خواطر 

 .أسرارهم

ٌَّاض ) هـجرٌة(: من عدَّ كلامه  087 - 007وقال الفضل بْن ع

 .من عملهِ قلَّ كلامه إلا فٌما ٌعنٌه

متُ عبادةٌ من غٌر عناءٍ، وزٌنةٌ من غٌر حلى، وهٌبةٌ "وقٌِل:  الصَّ

من غٌر سلطانٍ، وحِصنٌ من غٌر سُورٍ، وراحة للكاتبٌن، وغنٌة من 

 "الاعتذار

، «فلسفة الصمت»و« بلاغة الصمت»وفى زماننا صرنا نقرأ 

مٌلادٌة(: جملته 0960-0899) هَُْجىاٌ أرّستمن قبل أن ٌكتب  حتى

ٌحتاج الإنسان إلى سنتٌن لٌتعلمَ الكلامَ، وخمسٌن سنةً لٌتعلمَ "الشهٌرة 

مت  "الصَّ
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 الفصؿ الثاني
 التربية  والطبيعة الإنسانية

  -وف الطالب قادرا عمي : بنياية ىذا الفصؿ يك
 التعرؼ عمى مفيوـ الطبيعة الإنسانية  -
 تحميؿ جوانب الطبيعة الإنسانية -
 ادراؾ أىمية دراسة الطبيعة الإنسانية والتربية  -
بياف العلبقة بيف التربية والطبيعة الإنسانية في الفمسفات  -

 المختمفة 
توضيح مدي الاستفادة مف دراسة موضوع التربية  -

 لإنسانية في العممية التعميمة  والطبيعة ا
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 الفصؿ الثاني
 التربية  والطبيعة الإنسانية 

  تمييد
يعػػػد موضػػػوع الطبيعػػػة الإنسػػػانية مػػػف الموضػػػوعات الميمػػػة جػػػدا 
لمعامميف في مجاؿ التعميـ بصفة خاصة ،  ولكؿ الناس بصفة عامة، وذلػؾ 

امػػؿ معيػػـ ، لضػػرورة فيػػـ الإنسػػاف نفسػػو ومػػف يحيطػػوف بػػو وكيفيػػة التع
ولتحميؿ الطبيعة الإنسانية فى ضوء بعػض الفمسػفات ، نعػرض ىنػا بإيجػاز 

 لمفيوـ الطبيعة الإنسانية وجوانبيا المختمفة .

 أولًا : مفيوـ الطبيعة الإنسانيػة 
الانساف ىو موضوع التربية ، واف البحث الجاد في طبيعػة العمميػة 

طوة عمى قدر كبير مف الأىمية التربوية يقود الى البحث حتما الى اجتياز خ
 وىى الوقوؼ عمى طبيعة الانساف وتكوينو الذاتي.

  ما الطبيعة الانسانية ؟
الطبيعػػػة الانسػػػانية ىػػػى السػػػمات السػػػموكية والعػػػادات الاجتماعيػػػة 
والاتجاىات الثقافيػة ، والمشػاعر والقػيـ التػي ينقميػا الأفػراد فػي مجتمػع مػا 

اؿ الأخػػػريف بيػػػـ ، عمػػػى اف ىػػػذا عػػػف طريػػػؽ اتصػػػاليـ بػػػالأخريف ، واتصػػػ
الاتصاؿ المتبادؿ يعني قبوؿ الأخر والتأثر بو والتأثير فيو ، وقبوؿ التغيػر، 
وكػػػػؿ تمػػػػؾ أمػػػػور قػػػػد فطػػػػر الله النػػػػاس عمييػػػػا ، ليتفػػػػاعموا مػػػػع الظػػػػروؼ 

والمعنػػػػى الأخػػػػر لمطبيعػػػػة الاجتماعيػػػػة والثقافيػػػػة المحيطػػػػة بيػػػػـ ... 
 الانسانية :
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مكانات الفطرية التى يولد بيا الانسػاف ىو مجموع الاستعدادات والا
ويستمر تأثره بيا في حياتو ، مع قبوؿ ىذه الاستعدادات والامكانات لمتغيػر 

 والتطور والنمو ... 

تختمػػػؼ التربيػػػة مػػػف مجتمػػػع لأخػػػر تبعػػػا لاخػػػتلبؼ عقائػػػد المجتمعػػػات    
وفمسفتيا ومتطمباتيا ، لذا كاف مف الخطأ الفادح تصور صلبحية اية تربية 

 ى مجتمع لأ
واذا كاف الانسػاف ىػو محػور العمميػة التربويػة ، فمػف ثػـ كػاف لكػؿ 
فمسفة تربوية مفيوميػا لطبيعػة الانسػاف ، وفػي ضػوء ىػذا المفيػوـ تتحػدد 

 الأىداؼ التربوية ومف ثـ الوسائؿ المعينة عمى تحقيقيا .
وقػػد اختمفػػت النظػػرة الػػى الطبيعػػة الانسػػانية اختلبفػػا كبيػػرا ، ونظػػر  
لفلبسػػػفة والمفكػػػروف مػػػف زوايػػػا متعػػػددة ، مػػػف حيػػػث أصػػػؿ النشػػػأة الييػػػا ا

والثبات والتغير ، والمادة والػروح ، والخيػر والشػر والوراثػة والبيئػة ومػف ثػـ 
 ترتب عمى كؿ اتجاه التطبيقات التربوية التى تلبئمو.

والملبحػػػظ اف جميعيػػػا تصػػػورات بشػػػرية ناشػػػئة عػػػف نظػػػرة بشػػػرية  
فيػػي قائمػػة عمػػى افتراضػػات ونظريػػات تحتمػػؿ لمطبيعػػة الانسػػانية وبالتػػالي 

الصػواب والخطػػأ  ، وعػػدـ اكتمػاؿ تمػػؾ النظريػػات نفسػيا  يػػؤثر عمػػى اظيػػار 
بعػػػض جوانػػػب الطبيعػػػة الانسػػػانية مػػػف الناحيػػػة الماديػػػة واىمػػػاؿ الجانػػػب 
  .الروحى، مما يعطي تصورا ناقصا لمطبيعة الانسانية ودوافعيا ، وحاجاتيا
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 سانية التربية والطبيعة الان
يمثػػػػؿ موضػػػػوع التربيػػػػة والطبيعػػػػة الانسػػػػانية أىميػػػػة كبػػػػري 

  -:  لعدة أسبابلممشتغميف بالتربية 
الانساف موضوع التربية معمما ومتعمما ، ومف ثػـ ينبغػي عمينػا اف  -1

نفيػػـ طبيعػػة ىػػذا الانسػػاف حتػػى نحسػػف تربيتػػو ونحكميػػا ، وحتػػى 
لعمميػة يمكف التعامؿ معو عمى اساس رشيد واف نكيػؼ المنػاىج وا

التربويػػة وطريقػػة التػػدريس لتتمشػػى مػػع طبيعػػة المػػتعمـ وتجػػيء 
 محققة للؤىداؼ المنشودة منيا .

اف معرفػػة الطبيعػػة الانسػػانية تسػػاعدنا عمػػى فيػػـ قػػدرات الانسػػاف  -2
وامكاناتػػو وكيػػؼ ننمييػػا، كمػػا تسػػاعنا عمػػى معرفػػة سػػموكو وكيػػؼ 

  .نعدلو
وجيػػة نظػػر اف ىنػػاؾ اختلبفػػا حػػوؿ طبيعةالانسػػاف ، ولػػيس ىنػػاؾ  -3

واحدة تفسرىا وتوضػحيا ، ويترتػب عمػى ذلػؾ بػالطبع اخػتلبؼ فػي 
 اتجاىات التربية واساليبيا .

التنظير التربوي يقوـ اساسػا عمػى معرفػة ابعػاد الطبيعػة الانسػانية  -4
 ومنطمقاتيا ومحددات سموكيا .

  جوانب الطبيعة الانسانية 
  -الطبيعة الانسانية ذات جوانب متعددة : 

 نساف .تكويف الا  -1
 الخير والشر في الطبيعة الانسانية . -2
 الحرية والجبرية فييا . -3
 الوراثة والبيئة . -4
 الفردية والجماعية . -5
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 النوع . -6

ولئف كاف التعميـ ذا أىمية في كؿ زماف ومكاف فاف أىميتػو وتػأثيره 
  -في ىذا العصر أكثر  مف ذي قبؿ لعدة أسباب :

وزىػػرة عمػػػره ، فيػػػو  اف التعمػػيـ بػػػات يشػػغؿ معظػػػـ أوقػػات الانسػػػاف -1
يتمقفو وليدا في الحضانة ورياض الأطفاؿ ويستمر معػو حتػى نيايػة 

 الدراسة الجامعية في الغالب .

اف المؤسسػػات التعميميػػة فػػي العصػػر الحاضػػر أكثػػر عمقػػا مػػف تػػأثير  -2
البيت والأبويف ، وذلؾ بحكـ الضغوط الاقتصادية التي لا يخمػو منيػا 

ذؿ المزيػد مػػف الجيػد لتحصػػيؿ بيػت ، ممػػا اضػطر معػػو رب الأسػرة بػػ
 لقمة العيش.

وىػػذا يسػػتدعي دراسػػة الطبيعػػة الانسػػانية مػػف وجيػػات نظػػر متعػػددة 
حتػى نفيػػـ كيفيػة التعامػػؿ معيػا ، وبنػػاء عمػى ذلػػؾ تحػدد اىػػداؼ العمميػػة 
التربوية ووضع المناىج الدراسػية ، وطػرؽ التػدريس ، وكػؿ مايسػيـ فػي 

ميف عمػػى التربيػػة بالطبيعػػة تحقيػػؽ الاىػػداؼ وذلػػؾ بنػػاء عمػػى فيػػـ القػػائ
 الانسانية .  
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  الطبيعة الإنسانية في بعض الفمسفات 
    :الطبيعة الإنسانية في الفلسفة المثالية -1

تعػػػد أوؿ فمسػػػفة تربويػػػة مكتوبػػػة ، وقػػػد أثػػػرت ىػػػذه الفمسػػػفة فػػػي 
الممارسػػات التربويػػة عمػػى مػػدي قػػروف ، وبصػػفة عامػػة يمكػػف القػػوؿ بػػاف 

ذلػؾ الاتجػاه الػذي يرجػع كػؿ وجػود الػى الفكػر ، فالمثاليػة  الفمسفة المثاليػة
 تنكر الوجود المادي لمعالـ الخارجي وتعتقد انو يوجد في الذىف فقط . 

 أولا : نبذة تاريخية عف الفمسفة المثالية   
تعود جذور الفمسفة المثالية الى سقراط وأفلبطوف ، المذيف كانا 

ـ ( ، حيث بدأ افلبطوف  ؽ . 551يعيشاف في العصر اليوناني ) 
يستقصي طبيعة المعرفة ) ماذا تكوف المعرفة ؟ ( ، وما طبيعة الحقيقة ) 
ما الذي يمكف معرفتو ؟ ( ، كما أنو اىتـ بالعلبقة بيف المعرفة والتصرؼ 
الصحيح لمحياة الانسانية ، وأراد أف يفيـ الأبعاد النظرية لممعرفة والطبيعة 

ويقصد أفلبطوف بذلؾ تحديد العلبقة بيف المعرفة ومعنى الحقيقة النيائية . 
والسموؾ المناسب لمحياة الانسانية ، حيث يريد اف يكشؼ عف الجوانب 

 النظرية والتطبيقة لممعرفة . 
دخمت أفكار أفلبطوف في مجاؿ الدراسة ، ومنيا نقمت الى العالـ 

اح الحديث ، ومف روادىا ديكارت ، بيركمي  وكانط وىيجؿ ، وكاف النج
الكبير ليذه الفمسفة يوـ وضعت تحت منظار الفكر الفمسفي في الكميات 
والجامعات الأوربية ، الأمر الذي نقؿ ىذه الفمسفة الى الشارع العاـ ، 
حيث أصبح ليا تاثير في أبعاد الحياة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية ، 

تؤثر في حياة  وكذلؾ النظرية الفمسفية ، بيذا اصبحت الفمسفة المثالية
 الناس .  
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 ا : تعريؼ بالفمسفة المثالية ثانيً 
وتعد مف أقدـ الفمسفات وأكثرىا انتشارا وقبولا ، والمثالية كفمسفة 
تعبر عف موقؼ معنوي وأخلبقي ، وليست نظرياتيا في المعرفة 

 والميتافيزيقا ، الا تعبيرا عف ىذا الموقؼ الأخلبقي والمعنوي للبنساف . 
الييا انيا فمسفة الافكار المثالية ، او افكار ما وراء وينظر   

الطبيعة أو الأفكار الغيبية ، فيي تتناوؿ ما يمكف اف يدركو العقؿ في عالـ 
آخر لا يمكف ادراكو حسيا وانما يدرؾ فقط عف طريؽ اعماؿ العقؿ والفكر 

 بعيدا عف عالـ الواقع المحسوس .
ذا المفظ فيي تتحدث عف قيـ كممة المثالية تعني حقيقة ما يمثمو ى

وأفكار وأشياء مثالية لا توجد الا في عالـ مثالي ، أما ما يوجد في العالـ 
المحسوس الواقعي الذي يعيش فيو الناس فيي مجرد صور او حالات 
أشباه ليذه المثاليات ، وبناء عميو فكممة المثالية تعني المثؿ والحقائؽ 

 لتي تمثؿ حقيقة وجوىر الأشياء.المطمقة الثابتة التي لا تتغير وا
يري أفلبطوف مؤسس ىذه الفمسفة أف الأشياء أو الموجودات 
المحسوسة ليست الا مجرد أشباح وظلبؿ لممثؿ ، فالقيـ الحقيقية المطمقة 

 الثابتو لا توجد الا في عالـ المثؿ ولذا فيى تقع في دائرة الغيبيات .
لذي يعيش فيو الانساف أما القيـ الموجودة في العالـ المحسوس ا 

فيى قيـ نسبية متغيرة مف زمف لأخر ومف مجتمع لأخر ، ولذا فيي لا تقع 
 في اطار المثاليات .
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 -الفمسفة المثالية والطبيعة الإنسانية : 
 ترى المثالية اف الإنساف كائف روحى يمارس الإرادة . -
 عريؼ .مسئوؿ عف تصرفاتو وبما اف جوىره روحى فيو يتأبى عمى الت -

  -مفيوـ الطبيعة الإنسانية عند رائد الفمسفة المثالية ) أفلبطوف ( : 

 -أىـ المبادئ :
سػػمو العقػػؿ عمػػى الجسػػـ ، وبنػػى نظريتػػو عمػػى اف الانسػػاف عقػػؿ  -1

محموؿ عمى جسـ ، واعتبر العقؿ اسمى مف الجسـ ، مجػد العقػؿ 
 واعمى مف شأنو ، في حيف حقر الجسـ وقمؿ مف قيمتو .

وف مػػف جػػوىريف احػػدىما ينتسػػب لعػػالـ المثػػؿ وىػػو الانسػػاف مكػػ -2
الػػنفس ، والأخػػر ينتسػػب لعػػالـ الحػػس وىػػو البػػدف ، والػػنفس مػػف 
عػػالـ المثػػػؿ فانيػػػا ابديػػة ، وأزليػػػة ، وىػػػى اسػػبؽ مػػػف البػػػدف فػػػي 

 وجودىا .
الانسػػاف فػػي راي افلبطػػوف يولػػد مسػػتعدا اف يغمػػب عقمػػو وامػػا اف  -3

      ( ، والثػػػػانى  تغمػػػػب عاطفتػػػػو او تغمػػػػب شػػػػيوتو . الأوؿ ) يحكػػػػـ
 الجند ( ، والثالث ) التجار والصناع (.  –) الدفاع 

ىكذا يرى افلبطػوف اف الانسػاف كػائف معقػد يتكػوف مػف ثػلبث أجػزاء أو 
الغضػػبية  الشػػيوانية  ( ، ممػػا جعمػػو يقػػيـ مجتمعػػو  -ثػػلبث قػػوى )العقميػػة 

وتخضػع  –وتطيػع ثانييػا  –عمى اساس وجود طبقات ثػلبث ) تسػود أوليػا 
 ثالثتيا ( .    

وشبو أفلبطوف النفس البشػرية بأنيػا عربػة يجرىػا جػواداف أحػدىما 
يمثؿ العاطفة والأخر الشيوة ، يحػاوؿ كػؿ واحػد منيمػا اف يجػر العربػة فػي 
اتجاىػو ، بينمػا العقػؿ وىػو قائػػد العربػة يحػاوؿ اف يمسػؾ بزماميػا  ويوجػػو 

 سيره طبقا لما يراه .
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ولػػـ يػػبح الحػػراؾ الاجتمػػاعي ، اكػػد افلبطػػوف عمػػى الوضػػع الطبقػػي  -4
فيػػو يػػرى اف الانسػػاف اجتمػػاعي يظيػػر ذلػػؾ فػػي حاجتػػو لغيػػره ، 
داخػػؿ طبقتػػو ، وحاجتػػو الػػى الدولػػة ، ويركػػز عمػػى الثبػػات داخػػؿ 

 المجتمع ، لاف العدالة في نظره تقتضى الثبات والاستقرار.
لا يقػػر أفلبطػػوف الحريػػة فػػي الطبيعػػة الانسػػانية ويعتبرىػػا اسػػاس  -5

 لاضطراب ، وقصر الفكر عمى طبقة الحكاـ الفوضى وا
أكػػػد أفلبطػػػوف عمػػػى أثػػػر الوراثػػػة لا البيئػػػة كأحػػػد أبعػػػاد الطبيعػػػة  -6

 الانسانية ، لانو يحارب كؿ تطور وتغير . 
نػػػادى بنظريػػػة المثػػػؿ التػػػي تقػػػوـ عمػػػى اسػػػاس اف الانسػػػاف خيػػػر  -7

بطبعػػو، واف الشػػر لا يػػدخؿ فػػي تركيبػػو ، وفػػي المجتمػػع المثػػالي 
 الانسانية بكؿ ما ركب فييا مف خير  تتفتح الطبيعة

سػاوى أفلبطػػوف بػػيف الػػذكر والانثػػى ، الا انيػػا مسػػاواة ليػػا مفيػػوـ  -8
خاص  لديو مفيوـ خاص حيػث يريػد لممػرأة أف تكػوف ليػا صػفات 

 الرجولة .

  -التطبيقات التربوية لمفمسفة المثالية :
كيػر تأتى التربية المثالية جيدا مركزا عمى صقؿ العقػؿ وتعويػده التف

  -الدائـ ، ويمكف اجماؿ أىـ ملبمح التربية المثالية فيما يمي:
يمثػػؿ عػػالـ الأفكػػار المصػػدر الػػذي تنيػػؿ منػػو التربيػػة المثاليػػة  -1

موضوعات اىتماميا ، فالغاية الأولى لمتربية ىى تنمية العقؿ وشحذ قدراتو 
 عف طريؽ دفع الناشئة الى التفكير الجاد الػذي يتخػذ موضػوعا مػف الأمػور

 ذات القيمة لموصوؿ في النياية الى المعرفة اليقينية الثابتة .
ومػػػف الطبيعػػػى اف تحظػػػى المؤلفػػػات الكلبسػػػيكية الشػػػييرة بمكانػػػة 
متميػػزة فػػي بػػرامج التعمػػيـ ) فمػػا توصػػؿ اليػػو المفكػػروف الأفػػذاذ مػػف أفكػػار 
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ونظريات يمثؿ حقائؽ أبدية الصدؽ لا ينبغي اضاعتيا بؿ ىى الجديرة دوما 
 ف موضوعات لمتفكير وتشكيؿ عقوؿ الناشئة ( .باف تكو

يعتبر تحقيؽ الانساف لذاتو وتبمػور شخصػيتو ، الغايػة الثانيػة  -2
لمتربية المثالية ، ويتـ تحقيؽ الذات بتوحد الانساف مع الأفكار العميا والقيـ 
الخالدة ، بمعنى اف يحقؽ الانساف ذاتو مػف خػلبؿ الجماعػة التػي ىػو جػزء 

 .نساف مع الأفكار أو مع الدولةمنيا ، توحد الا 
بناء الانساف ذى الخمؽ القويـ والقيـ العميا ىو الشغؿ الشاغؿ  -3

لممربيف المثالييف ، يجتيػدوف فػي تحويػؿ الخيػر داخػؿ الانسػاف الػى سػموؾ 
وعمؿ وارادة ، وميما صادؼ الانساف مف صعوبات في سبيؿ تحقيؽ  مثمو 

يو مف معانػاه فػي سػبيميا ىػو مصػدر لا ينبغي اف يحيد عنيا ، لأف ما يلبق
 السعادة لو .
تجتيػػػد التربيػػػة المثاليػػػة فػػػي الكشػػػؼ عػػػف المقػػػولات العقميػػػة  -4

الكامنة لدى الإنساف ، واعتبػروا اف الػبعض يمتمػؾ بصػيرة أو حدسػا اذا مػا 
تػػوفر عمػػى تقويتػػو أمكنػػو اف يعػػايف الحقيقػػة أو اف الحقيقػػة تنكشػػؼ اليػػو ، 

مسفة يشير اف غاية التربيػة ىػو التوحػد بالػذات بما دعا بعض رواد ىذه الف
 الاليية .  

لممعمـ فػي التربيػة المثاليػة دور كبيػر ، فيػو ذو حضػور دائػـ فػي  -5
كػػػؿ لحظػػػة مػػػف عمميػػػة التربيػػػة ، يوجػػػو ويمقػػػف ويعطػػػي القػػػدوة 
بتصرفاتو ،  ينبغػى اف يكػوف المعمػـ موسػوعى المعرفػة  ، حاضػر 

 التفكير لد تلبميذه .الذىف ، ذا قدرة عمى الحوار واستثارة 
التربية المثالية تضع الصػغار تحػت وصػاية الكبػار الػذيف يقومػوف  -6

 بالتمقيف والتشكيؿ والرعاية ...
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اف المعرفػػة ىػػى الطريػػؽ الػػى الخيػػر الأسػػمي أو الفضػػيمة واف  -7
قيمػػػة الفػػػرد تػػػرتبط بالمعرفػػػة ، فكممػػػا زادت معػػػارؼ الانسػػػاف 

 النظرية زادت فضائمو وقيمو الاخلبقية . 
لمعرفػػة نتػػاج العقػػوؿ المفكػػرة والحكمػػة البشػػرية التػػي قػػدميا ا -8

الفلبسػػػفة والمفكػػػروف والحكمػػػاء والأنبيػػػاء والرسػػػؿ وتوارثتيػػػا 
 المجتمعات الانسانية . 

ىدؼ التربية تزويد العقؿ بكمية كبيرة مف المعارؼ حتى يقوى  -9
 ويتدرب ويشتد ذكاؤه ويرتقي في عالـ المعرفة والقيـ والخير .

 ةوية للفلسفة المثالية:تطبيقات تر 

https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA 

 تقويـ الاتجاه المثالى :  
 أولًا : المزايا :

لا شػػػؾ أف الاعتمػػػاد عمػػػى العقػػػؿ كوسػػػيمة لمعمػػػـ بالشػػػ  لػػػو  – 1
خاصػة إذا كانػت المعرفػة تحتػاج إلػى أعمػاؿ أىميتو التى لا يمكف أنكارىا وب

 العقؿ ... بؿ إف الله رفع شأف أصحاب العقوؿ المفكرة المدبرة.
أف ميمػػػػة العقػػػػؿ ىػػػػى جمػػػػع شػػػػتات المعرفػػػػة والػػػػربط بينيػػػػا  – 2

وتفسيرىا واعطائيا المعنى فػى ضػوء الخبػرات الماضػية ... ومػف ثػـ يمكػف 
لى السببية .  التوصؿ إلى حقائؽ الأشياء وا 

أف المعيار الذى يعتمد عميو ىذا الاتجاه مف المعػايير اليامػة  – 3
فى الحكـ عمى صدؽ المعارؼ الإنسانية وبخاصة فػى الرياضػيات والمنطػؽ 

 والتربية.
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA
https://www.youtube.com/watch?v=Dete2jwkRxA
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 ثانياً : العيوب :
 لـ يسمـ الاتجاه المثالى مف النقد حيث وجو لو الانتقادات التالية:

العقػؿ فػى الحصػوؿ إذا كاف إتبػاع ىػذا الاتجػاه يركػزوف عمػى  – 1
عمى المعرفة فإنو لا غنى لمعقؿ عف الحواس التى تزوده بالمادة الخػاـ مػف 
الانطباعات الحسية والتى يصنع منيا ما يصنع ، ويتوصؿ مف خلبليا إلػى 

 المبادئ والقوانيف ، كما يصؿ إلى حقائؽ الأشياء ومياياىا
تأكد مف أف الخبرة الحسية ىى المرجع الأساسى لممطابقة وال – 2 

 صدؽ الاستنتاجات التى استخرجيا العقؿ . ومف ثـ يمكف التصحيح .
كثيرا ما توصؿ الناس إلى نتائج خاطئػة لا تطػابؽ الواقػع رغػـ  – 3

أف ىػػذه النتػػائج مبنيػػة عمػػى مقػػدمات سػػميمة مػػف الناحيػػة المنطقيػػة فعمػػى 
ف سػبيؿ المثػاؿ افتػػراض قػديما أف الحركػات التامػػة ىػى الحركػات الدائريػػة وأ

حركػػات الكواكػػب حركػػات تامػػة وبالتػػالى فيػػى حركػػات دائريػػة ، ولكػػف ىػػذا 
 الاستنتاج خاط .

كثيرا ما تقوـ الحواس بدورىا عمى خير وجػو ولكػف العقػؿ ىػو  – 4
الػذى يخطػػ  فػى الاسػػتنتاج والتفسػير ... اضػػؼ إلػى ذلػػؾ أنػو لا يوجػػد فػػى 

نمػا كػؿ المعػ ارؼ الإنسػانية العقؿ ما يسػمى بالأفكػار أو المعرفػة الفطريػة وا 
يكتسبيا العقؿ بالتفاعؿ مع الانطباعات الحسية ويستقييا مف التجربة ومف 

 ثـ فإنو يمكف الرد عمى أدلتيـ بالقوؿ :
أف الإيمػػاف بوجػػود معػػارؼ وأفكػػار فطريػػة يقينيػػة وأف المعرفػػة  –أ 

الخارجيػػة ظنيػػة مػػردود عميػػو بػػأف أصػػؿ اسػػتدعاء المعػػارؼ ىػػو المثيػػرات 
 جود ىذه الأشياء فى الخارج لما أصدرت مثيرات .الخارجية ولولا و 

إف قػػوليـ بػػأف الشػػ  الػػذى لا يعرفػػو كػػؿ النػػاس يعرفػػو خػػالؽ  –ب 
النػاس معنػاه وجػود شػ  ولكػف الإنسػاف لػـ يكتشػفو بعػد ... أى أف وجػوده 

 غير متوقؼ عمى معرفة الناس لو .
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أف القػوؿ بػػأف الحاضػػر يشػػبو الماضػى الػػذى يوجػػد فػػى العقػػؿ  –ج 
دود عميو بأف الماضى كاف واقع عياف عشناه وكػذلؾ الحاضػر الػذى فقط مر 

 نعيشو سيصبح ذكرى .
أف القوؿ بأف ميايا الأشياء سػابؽ لوجودىػا مػردود عميػو بػأف  –د 

الإنساف أثناء تفاعمو مع المواقؼ الجزئية يكوف معنػى متكامػؿ عمػى الشػ  
لعامة والميايػا أى استنتاج مف المشاىدات الجزئية ثـ يستنبط مف القواعد ا

 والكميات التى توصؿ إلييا .
أف اعتمػػاد المثاليػػة عمػػى التناسػػؽ يجعميػػا تحػػدد بمجػػاؿ واحػػد  – 5

مػػف مجػػالات المعرفػػة وىػػو مجػػاؿ الأفكػػار والمعػػانى والقػػيـ والعلبقػػات وتتػػرؾ 
 مجاؿ المعرفة المستقاه مف الواقع ومف الخبرات الحسية .

الصػػدؽ والصػػحة بمعنػػى أف التناسػػؽ لا يػػؤدى بالضػػرورة إلػػى  – 6
المطابقػػة لمواقػػع الفعمػػى ... فقػػد لا يتػػوفر التناسػػؽ فػػى الأحكػػاـ ومقػػدمات 

 الاستنتاج ولا يتحقؽ كما ذكرنا فى النقد .
 الطبيعة الإنسانية في الفلسفة الطبيعية   -2

 رأى جاف جاؾ روسو فى الطبيعة الإنسانية :
إلػى  جاف جاؾ روسو فيمسوؼ فرنسػى عػاش ظػروؼ قاسػية دفعتػو

القػػوؿ بػػأف " كػػؿ شػػ  خيػػر إذا مػػا جػػاء عػػف طريػػؽ خػػالؽ الكػػوف وكػػؿ شػػ  
يصػػيبو الإنحػػلبؿ إذا مػػا ماسػػتو يػػد الشػػر " ، بدايػػة جريئػػة كتبػػت فػػى وقػػت 

 الجرأة فيو نادرة.
وبنػػاء عميػػو إذا تركػػت الطبيعػػة الإنسػػانية وشػػأنيا ، أو أتػػاح ليػػا 

أمػا إذا أحاطيػا  المجتمػع ظروفػا طبيعيػة طيبػة فإنيػا تنمػو وتترعػرع خيػرة ،
بسياج مف الفساد ، وأصبح الكبار أوصياء عمػى الصػغار فػإف الاسػتعدادات 

 الخيرة والقدرات تدفف حية فى عقر دارىا.
وىذه النظرة إلى الطبيعة الإنسػانية أكػدت مفػاىيـ جديػدة فػى تربيػة 
الصغار تقوـ عمى مراعاة الميوؿ والقدرات الفطرية التػى يولػد الطفػؿ مػزودا 
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ويمكف تمخيص آراءه التربوية مف كتابو " فى التربية " أميػؿ كمػا ىػو بيا ، 
 سائد فى الأتى :

إذا كاف ىدؼ التربيػة ووظيفتيػا ىػو إعػداد الإنسػاف المتكامػؿ  – 1
فإنو يجب عمى الكبار لتحقيؽ ىذا اليدؼ أف يزيموا كػؿ العقبػات التػى تقػؼ 

ذلػػؾ إلا بتػػرؾ كحجػػرة عثػػرة فػػى سػػبيؿ نمػػو الطبيعػػة الإنسػػانية ، ولػػف يػػتـ 
الطفػػؿ لمطبيعػػة مػػا فييػػا مػػف أسػػرار ، ويػػدرس مػػا فييػػا مػػف جمػػاد ونبػػات 
وحيواف ليقدر قدرة الله الخالؽ ، ويرى الجماؿ والخير فػى الطبيعػة بػدلا مػف 

 اكتسابو الشر باحتكاكو بالناس .
ولحفػػظ عقػػؿ الطفػػؿ مػػف الخطػػأ يجػػب أف تكػػوف التربيػػة مػػف  – 2

مبية ، وذلؾ بترؾ الطفؿ وشأنو ، ولا يعنى الميلبد حتى سف الثانية عشرة س
ىػػذا أف يكػػوف المعمػػـ سػػمبيا بػػؿ يجػػب أف لا يكػػؼ عػػف نصػػح المػػتعمـ وذلػػؾ 
بالوسػػائؿ التػػى يرغػػب فػػى اسػػتخداميا واسػػتغلبؿ حواسػػو فػػى المعػػب ، وعػػدـ 
تعميمو القراءة منذ الصغر ، ويعتقػد روسػو أف اسػتخداـ ذلػؾ يسػاعد الطفػؿ 

 .عمى النمو الجسمى والعقمى 
إذا كانػػػت وظيفػػػة المربػػػى تتمثػػػؿ فػػػى إعػػػداد الطفػػػؿ لمحيػػػاة  – 3

المسػتقبمية لػػذا يجػػب عمػى المربػػى أولا وقبػػؿ كػػؿ شػ  أف يكػػوف عمػػى وعػػى 
بعالـ الطفولػة : كيػؼ يعيشػوف ، وكيػؼ يػدركوف العػالـ الػذى يػدور حػوليـ 
وكيؼ يروه ويتخيموه كما يجب أف يقمؿ بقدر الإمكػاف مػف الأوامػر والنػواىى 

 رتيا تميت شعور الطفؿ ولا تدفعو إلى التفكير .لأف كث
وينػػدد روسػػو بالفلبسػػفة الػػذيف ينػػادوف بػػالتركيز عمػػى الكتػػب  – 4

وحدىا فى التعمـ ، وتشجيع الدراسػة العمميػة والطبيعيػة والرياضػية ، ويقمػؿ 
 مف قيمة الدراسات الأدبية والمغوية .
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 الفمسفة )الطبيعية( ومفيوـ الطبيعة الانسانية
بيعة الانساف خيرة قاؿ روسػو "اف كػؿ شػيء خيػر اذا جػاء عػف طريػؽ ط -

خػػالؽ ىػػذا الكػػوف ، وكػػؿ شػػي  يصػػيبو الفسػػاد والانحػػلبؿ اذا مػػا مسػػتو يػػد 
 البشر ... 

اعتقد روسو اف الطفؿ يولد مزودا بموروث عقمػي ولديػو قػدرات فطريػة  - 
 معينة عند ولادتو .

خيرة ، والإنساف جػزء مػف  –مف وجية نظر روسو  –الطبيعة الإنسانية  -
الطبيعة ، وىو يشارؾ الحيػواف فػي ضػرورة اشػباع غرائػزه التػى تدفعػو نحػو 

 العمؿ والنشاط والتقدـ .
يػػديف روسػػو بحريػػة الانسػػاف المطمقػػة التػػي لا يحػػدىا نظػػاـ ولا ييػػذبيا  -

 قانوف ولا خمؽ  ..
 مػع ،يحبز روسو الفردية والعزلة ويبتعد بالانسػاف عػف الحيػاة فػي المجت -

وىػػاجـ الحيػػاة الاجتماعيػػة بنظميػػا القائمػػة فيػػي تقػػوـ عمػػى الظمػػـ وعػػدـ 
 المساواة  .

 القوؿ بخيرية الانساف . -
لا يقر المساواة بيف المرأة والرجؿ ، او الذكر والانثى ويجعؿ المرأة تابعة  -

لمرجػػػؿ ، وليسػػػميا كيانيػػػا المسػػػتقؿ ، ويػػػرى اف اليػػػدؼ مػػػف تربيتيػػػا ىػػػو 
 لزوجية .  اعدادىا لمحياة ا
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 التطبيقات التربوية لمفمسفة الطبيعية
غاية التربيػة ىػى تػوفير الضػمانات والظػروؼ التػى تسػمح لمطفػؿ بػاف  -

 يحقؽ نمو ذاتو وكيانو الموروث ليرقى عقلب ونفسا وبدنا .
المدرسة مكاف ييي  لممتعمـ المواقؼ التربوية التي تسمح لػو بالحريػة  -

 . والمبادرة والتعبير الذاتى
ضػػػوابط العمػػػؿ التربػػػوي تممييػػػا طبيعػػػة الطفػػػؿ الػػػذي تحركػػػو حاجاتػػػو  -

 وميولو وليس تقاليد الأخريف البالغيف .
الموضوعات التقميدية لمتعمػيـ ، يمكػف اف توجػد داخػؿ المدرسػة بشػرط  -

اف تجيب عمػى اىتمامػات الطفػؿ ، فالطفػؿ يتجػو تمقائيػا نحػو  مػا ىػو 
 ضروري لنموه ويكره اف يفرض عميو . 

مدرسة ينبغى اف توفر خبرات ومواقؼ متنوعة تتكامػؿ فيمػا بينيػا ، ال  -
 لا تقطعيا التقسيمات التعسفية التقميدية لممواد والمستويات الدراسية .

المعب نشاط أساسي ينبغي اف تحرص المدرسة عمػى تػوفيره جنبػا الػى  -
جنػػب مػػع فػػرص العمػػؿ وفػػرص التعبيػػر عػػف الػػذات ، فػػلب تعػػارض بػػيف 

العمػػؿ والفػػراغ ، التعمػػيـ والػػتعمـ ، المدرسػػة والمجتمػػع الجػػد والمعػػب ، 
 الأفكار والواقع .

حواس الطفؿ ىى المنافذ التي عف طريقيا ينفعؿ العقؿ بما يصػمو مػف  -
باسػػتفباؿ خبػػرات يكػػوف عنيػػا المفػػاىيـ واليػػات الادراؾ التػػي تسػػمح 

تعمػػػؿ عمػػػى تجنيػػػب الاطفػػػاؿ ارىػػػاؽ الخبػػػرات الجديػػػدة والمدرسػػػة 
 توفير ظروؼ العمؿ الجيدة .حواسيـ وذلؾ ب

القصة المناسبة لسف الطفؿ وذوقو واىتمامو مف اىـ الأدوات التربوية  -
 التي تنمي خيالو ومف ثـ قدرتو عمى الابتكار .

التربيػػػة الاسػػػرية تحكػػػـ التربيػػػة المدرسػػػية . ) طفػػػؿ يػػػأتي مػػػف أسػػػرة  -
 طفؿ يأتى مف أسرة متعاونة ( . –متسمطة 
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اسية يوجد لديو بالفطرة وينمو بتمقائية اذا ما اىتماـ الطفؿ بالمواد الدر  -
تػػوفر لمطفػػؿ بيئػػة تربويػػة سػػميمة ، فالطفػػؿ ييػػتـ بكػػؿ مػػا يحػػيط بػػو ، 

 ويحاوؿ التعرؼ عميو والاقتراب منو .
القيـ والمثؿ العميا يتشػربيا الطفػؿ لػيس مػف خػلبؿ التمقػيف  -

او الػػػوعظ أو الػػػوعظ وانمػػػا مػػػف خػػػلبؿ ممارسػػػة العمػػػؿ والػػػدخوؿ فػػػي 
مع اقرانو ، فيو يكتسب قيـ التعاوف حينما يػنجح مػع زملبئػو  علبقات

في انجاز العمؿ الذي يستحوذ عمى اىتماميـ  ، وىكذا في العديد مػف 
 القيـ كالنظاـ والذكاء 

 تقويـ النظرة لمطبيعة الإنسانية في الفمسفة الطبيعية:
إف ىػػػذه النظػػػرة كسػػػابقتيا نجحػػػت فػػػى شػػػ  وأخفقػػػت فػػػى أشػػػياء، 

 لنظرة بالآتى:وتتميز ىذه ا
ىػػدمت ىػػذه النظػػرة أساسػػاً بػػاطلب قامػػت عميػػو نطريػػات سػػابقة  – 1

وأدت إلػػى الاعتقػػاد بػػأف الخػػلبص مػػف ذلػػؾ ىػػو التعػػذيب والقسػػوة ، وقضػػى 
لوؾ عمى ىذا الأساس الواىى بقولو أف العقؿ يولد صفحة بيضاء : أى أنو 

و ليجعػؿ لا يوجد خبرات شريرة ورثيا الإنسػاف نظػرا لادميتػو ثػـ جػاء رورسػ
 ىذه الطبيعة خيرة بفطرتيا .

ركز روسو ولوؾ عمى التربية الجسمية وجعميػا أسػاس النمػو  – 2
إلا أف لػػوؾ أعتبػػر ىػػذه التربيػػة بمثابػػة الإعػػداد لمتربيػػة العقميػػة التػػى تحتػػاج 

 إلى جسـ سميـ ، أما روسو فاعتبرىا جزءا مف النمو الكامؿ .
وجيت انظار المفكػريف  أف نظرة روسو إلى الطبيعة الإنسانية – 3

والمربيف إلى الطفؿ والاىتماـ بو ، ومف ثـ فإف ىذه النظرة كاف ليا ودورىا 
الفعػػاؿ فػػى نقػػؿ مركػػز ثقػػؿ التربيػػة مػػف المجتمػػع إلػػى الطفػػؿ ، ومػػف ماضػػى 
الطفؿ وما بو مف تراث ثقافى متراكـ إلى حاضرة ومف مطالػب المجتمػع مػف 

 طفؿ.الطفؿ فى المستقبؿ إلى ميوؿ ورغبات ال
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وبالرغـ مف أف نظرة لوؾ محت وجود أفكار فطرية عف الشػر وايػده 
 روسو كذلؾ إلا أنيما وقعا فى سمبيات نذكر منيا :

أف نظرية خالؼ تعرؼ ، أو سػيروا ضػد مػا أنػتـ عميػو تصػموا  – 1
إلػػػى النجػػػاح كانػػػت الأسػػػاس التػػػى بنيػػػت عميػػػو ىػػػذه النظريػػػة ، ونظػػػرا لأف 

رعة وخاطئػة ، فمػوؾ قصػر كفايػة العقػؿ الأساس واىى جػاءت النتيجػة متسػ
وسػػموه عمػػى فئػػات اجتماعيػػة معينػػة كانػػت فػػى الأسػػاس تنتمػػى إلػػى طبقػػة 
الأغنياء ، وروسو قصػر الػتعمـ عمػى الخبػرات المباشػرة وسػمب المعمػـ دوره 
الأساسى واعتبره مرجعا أو مجػرد مزيػؿ لمعوائػؽ ىػذا بالإضػافة إلػى إىمالػو 

 لمماضى وتراثو .
أدى إلػػػى قيػػػاـ  –لػػػوؾ  –العقػػػؿ كصػػػفحة بيضػػػاء  أف اعتبػػػار – 2

المدرسة بافراغ التراث الثقافى والخبرات البشػرية الماضػية فػى عقػؿ التمميػذ 
دوف اعتبار لقدراتو وميولو كما أدى إلى جعػؿ العمميػة التعميميػة ذات قطػب 

 واحد ىو المعمـ أما دور التمميذ فيعتبر سمبى لا قيمة لو .
بيػػر عنػػدما نػػادى بػػأف تػػتـ التربيػػة وقػػع وروسػػو فػػى خطػػأ ك – 3

بطريقػػة مباشػػرة فمػػـ يقػػدر النتػػائج الضػػارة التػػى قػػد تترتػػب عمػػى الخبػػرات 
المباشػرة والتػػى تػػؤدى بحيػػاة الطفػػؿ ، كمػػا أنػػو لػػـ يقػػدر نوعيػػة الخبػػرة التػػى 
يجب أف يمر بيا الطفؿ ومدى مناسبتيا لمراحؿ النمػو التػى يعيشػيا الطفػؿ 

 وقدراتو . ومدى تناسبيا وميولو ورغباتو
بالرغـ مف اىتماـ روسو بتعميـ المرأة إلا أف وقفو مف تعميميا  – 4

كاف شاذا أو قاصراً ويرى بعض الكتاب أف السبب فى ذلؾ إف روسو لـ 
 يعرؼ فى حياتو نساء ذوى شخصية محترمة .

  تطبيقات ترةوية للفلسفة الطبيعية:

https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g 

 

https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U 

https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g
https://www.youtube.com/watch?v=LvZJyoHor5g
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U
https://www.youtube.com/watch?v=BIPRL2vHU5U
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 الفلسفة التجريبية )البراجماتية( -3

تعتبػػػػر الفمسػػػػفة البراجماتيػػػػة أو التجريبيػػػػة مػػػػف احػػػػدث الفمسػػػػفات 
تربوية وأكثرىػا انتشػارا وتػأثيرا فػي التربيػة المعاصػرة ، ويصػنؼ الدارسػوف ال

الفمسػػفة التجريبيػػة بجانػػب الفمسػػفة الطبيعيػػة باعتبارىمػػا فمسػػفتاف تجسػػداف 
 التيار التقدمي في التربية ، ناقدا الفمسفة التقميدية في التربية. 

( ،وكػاف 1952 -1895مف اىػـ روادىػا جػوف ديػوى الامريكػي ) 
اف ما يقدمو مف أفكار مجرد خبرات تربويػة تمػت صػياغتيا مػف خػلبؿ  يؤكد

ممارسػة الفعػػؿ التربػوي .اكػػد  ديػػوى عمػى خاصػػية فكػػره التربػوي يظػػؿ دومػػا 
موضوعا لاعػادة النظػر واعمػاؿ العقػؿ فيػو ، ونمػو الانسػاف لا يتوقػؼ عنػد 

 حد.
   -تعريؼ بالفمسفة البرجماتية :

 ( (Pragmaticمف حيث المفيوـ المغوى : تعني كممة -
النشيط والواقعى ، وترجع جذورىا الى كممة يونانية تنطوي عمى 

 معنى الفعؿ والعمؿ في حالة مف الممارسة .
  (، (Pragmatism مف حيث المعنى الاصطلبحي: يمكف تعريؼ 

الفمسفة النفعية او الادائية او العممية ، وىي تدور حوؿ ربط 
فائدة ، بمعنى اف معيار الحقيقة بما يترتب عمييا مف نفع او 

 الحقيقة ىو العمؿ المنتج لا مجرد التأمؿ النظري . 
بػػالرغـ مػػف أف البراجماتيػػو تعتبػػر امتػػداد لمتجريبيػػة القديمػػة إلا أف 
انعكػػاس فمسػػفتيا عمػػى التربيػػة لػػـ يظيػػر بجػػلبء إلا فػػى النصػػؼ الأوؿ مػػف 

ية مجػػػرد القػػػرف العشػػػريف . ولا تعتبػػػر نظػػػرة البراجماتيػػػو لمطبيعػػػة الإنسػػػان
 تصحيحا للؤفكار القديمة عف ىذه الطبيعة . 

ولكنيػػا تػػرفض مػػا جػػاءت بػػو الفمسػػفات التقميديػػة التػػى تقػػوـ عمػػى 
الثنائية فى الطبيعة الإنسػانية ، والتفرقػة بػيف العقػؿ والحػواس ، أو اعتبػار 
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الطبيعة الإنسػانية مجػرد جسػـ ومعيػار الحقيقػة فػى البراجماتيػو ىػو القيمػة 
يجنييػػا الإنسػػاف مػػف التفاعػػؿ مػػع البيئػػة التػػى يعػػيش فييػػا ، العمميػػة التػػى 

وذلػػؾ لأف تفاعػػؿ الإنسػػاف مػػع بيئتػػو وأفػػراد ثقافتػػو يػػؤدى إلػػى تكيفػػو معيػػا 
بالصورة التى تساعده عمى إشباع حاجاتو وحمايتػو وتدريبػو عمػى الانتفػاع 

 بيذه البيئة وتغييرىا ، والعمؿ عمى تطويرىا .
  ر ثػورة عمػى المناقشػات المتيافيزيقيػة ومف ثـ فإف البراجماتيػو تعتبػ

 ) الغيبية ( والفمسفات التى تنادى بالجمود .
ذا كانػػػت البراجماتيػػػو تنظػػػر إلػػػى أنػػػو فػػػى الإمكػػػاف تغييػػػر البيئػػػة  وا 
وتطويرىا بيا يػتلبءـ مػع تغيػر الطبيعػة الإنسػانية ، فإنيػا بػذلؾ تػؤمف بػأف 

أو لا تختمػػػؼ الطبيعػػػة الإنسػػػانية طبيعػػػة متغيػػػرة وليسػػػت فطريػػػة جامػػػدة 
نظػػرة البراجماتيػػو إلػػى الطبيعػػة بػػاختلبؼ الػػزمف والمكػػاف ، ويمكػػف تمخػػيص 

 : الإنسانية فى النقاط التالية
تػػػػػرى البراجماتيػػػػػو الطبيعػػػػػة الإنسػػػػػانية تتشػػػػػكؿ بالتفػػػػػاعلبت  – 1

مػف  –الاجتماعية التى تحدث بيف الإنساف وبقية أفراد مجتمعو ، فالإنساف 
مف ىذا المجتمع ، يمتص قيـ وعادات وتقاليد جزأ لا يتجزء  –وجية نظرىا 

المجتمػػع ، ويحػػاوؿ أف يسػػمؾ وفقػػا لتوقعػػات المحطػػيف بػػو ، ويعمػػؿ جاىػػدا 
لمتعرؼ عمػى الػنظـ الاجتماعيػة السػائدة ، وىػو بيػذا لا يقػؼ سػمبى منػزوع 
الإرادة ، ولكنػػو يكػػوف لنفسػػو معػػايير لمحكػػـ عمػػى سػػموكو وسػػموؾ الأخػػريف 

 ع التأثر فى المجتمع والبيئة التى يعيش فييا .وىو بيذه المعايير يستطي
لا تفصػػؿ البراجماتيػػو بػػيف الجسػػـ والعقػػؿ والػػروح فػػى الطبيعػػة  – 2

جسػـ وعقػؿ امتزجػا  –مػف وجيػة نظرىػا  –الإنسانية . فالطبيعة الإنسػانية 
الإنسػاف فػى تفاعمػو  –مع بعضيما ، ولا يمكف الفصؿ بينيمػا ، وذلػؾ لأف 

الجسػػػمية بمػػػا فييػػػا مػػػف حػػػواس وعضػػػلبت كمػػػا مػػػع البيئػػػة يسػػػتخدـ قػػػواه 
 يستخدـ معيـ العقؿ .
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أى أف البراجماتيػػو لا تنظػػر لمعلبقػػة بػػيف الجسػػد والعقػػؿ عمػػى أنيػػا 
نما تنظر إلييا عمى أنيا علبقة تأثير وتأثر ولا يسػود فييػا  علبقة جوار ، وا 
أحدىما عمى الآخر ، أى أنيا أشبو بالعلبقات الكيمائية الحادثة مػف تفاعػؿ 
حمض قوى مػع قمػوى قػوى . وتتضػح العلبقػة بػيف الجسػـ والعقػؿ فػى قيػاـ 
الجسـ بما يحويو مف أعضاء حسية ينقؿ الآثار والانطباعات الحسية التػى 

 تساعد العقؿ عمى القياـ بوظائفو والتألؼ بيف ىذه الآثار .
تػػػرى البراجماتيػػػو أف الطبيعػػػة الإنسػػػانية مػػػزودة باسػػػتعدادات  – 3

ه الاستعدادات لا تستيطع القياـ بدورىا عند ولادة الإنساف، كامنة إلا أف ىذ
ولكنيا تتطمب مف البيئة الحماية والتنظيـ والتدريب وىى بيػذا لا تيمػؿ أثػر 
 الوراثة كما تؤكد عمى أىمية البيئة الثقافية فى تشكيؿ الطبيعة الإنسانية .

أف ومف ناحية كوف الطبيعة الإنسانية مسيرة أـ مخيرة ، نجد  – 4
البراجماتيػػػو تختمػػػؼ مػػػع الفمسػػػفات الماديػػػة . فالبراجماتيػػػو تػػػرى أف حريػػػة 
الإرادة تعتبػػػر قػػػدرة فطريػػػة يولػػػد الإنسػػػاف مػػػزود بيػػػا ، وىػػػذه القػػػدرة تػػػدفع 
الإنساف إلى التعديؿ والتغييػر والاختيػار وموجيػا لسػموكيا لػذا فػإف الطبيعػة 

تبػر دافعػا لمطبيعػة الإنسانية تعتبر مخيػرة لا ميسػرة ، وبيػذا فػاف الحريػة تع
الإنسانية فى كؿ صراعاتيا لمقضاء عمى الاستبداد وتمخيص الإنسػانية مػف 

 الاستبداد والتحكـ فى مصير الأفراد وجعميـ مسيريف .
تنظػػر لمطبيعػػة الانسػػانية انيػػا كػػؿ متكامػػؿ لا مجػػاؿ فيػػو للبنقسػػاـ او  -

الفصػػؿ ، فالعقػػؿ أوالػػروح يعمػػؿ مػػف خػػلبؿ الجسػػـ ، وىمػػا يحػػدداف ذات 
الانسػػاف مػػف خػػلبؿ المواقػػؼ الحيػػة التػػي يعيشػػيا الانسػػاف ، فالطبيعػػة 

 الانسانية مرنة غيرجامدة ، وىى ليست واحدة بؿ ىى متعددة .
اتخذت مف الديموقراطية مثالا ليا تسػعى نحػوه بيػدؼ تحقيقيػو وتتمثػؿ  -

فػػي  –عناصػػر الديمقراطيػػة فػػي الحريػػة والمسػػاواة والأخػػوة ، والانسػػاف 
في تفاعؿ مستمر مع البيئػة ، وىػذا دلالتػو فػي حريػة  –رأى التجريبية 

الانسػػاف اذا ىػػذا يعنػػي اف الحريػػة ليسػػت فرديػػة وانمػػا ىػػى اجتماعيػػة ، 
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وبدوف الحرية الاجتماعية يصبح المجتمع مغمقا عمى نفسو منعزلا عػف 
 غيره . 

تؤمف التجريبية بالتغير والتغير دعامة النمو والترقػي وىػذا مػا لا يمكػف  -
 ف الحرية .حدوثو بدو

لا تغفػػؿ أثػػر الاسػػتعداد الػػوراثي كمػػا تؤكػػد عمػػى اثػػر البيئػػة ، شػػريطة  -
تنظيمو وتوجييو وترشيده تربويا ، وأكػدت عمػى البيئػة الاجتماعيػة لاف 

 اعمالو بغيره .أالفرد تتصؿ 
الطبيعة الانسانية محايػدة بمعنػى انيػا قػادرة عمػى اف تصػبح شػريرة او  -

ريرا فػي مجتمػع مػا يسػمى خيػرا فػي خيرة ، اى متغيرة ، فمف يسػمى شػ
 مجتمع اخر حسب البيئة الاجتماعية  والعكس صحيح .

الفردية والاجتماعية ) اكتساب المعايير الخمقية والجمالية والخبػرة تقػوـ  -
عمى التفاعؿ المستمر بيف الفرد بميولو واستعداداتو مف  ، ناحية وبيف 

 البيئة بكؿ ظروفيا وملببستيا مف ناحيةاخرى .
  تفرؽ بيف الذكر والانثي لاعتمادىا المساواة والديمقراطية . لا -

 الآثار التربوية ) التطبيقات التربوية ( لمفمسفة البراجماتيو :
تعتبػػر الفمسػػفات التقدميػػة وعمػػى رأسػػيا الفمسػػفة البراجماتيػػو ثػػورة 
عمى التربية التقميديػة حيػث أف ىػذه الفمسػفات لا تيػتـ بحفػظ أكبػر كػـ مػف 

ثقػػافى ولكػػف تعتنػػى بالطفػػؿ ككػػائف حػػى نػػاـ لػػو ميولػػو واسػػتعداداتو التػػراث ال
وامكانياتو وتشجع عمى التفكير بفاعمية ولقد ترتب عمى ىػذه الفمسػفة عػدة 

 آثار منيا :
تػػرى البراجماتيػػو أف ىػػدؼ التربيػػة يتمثػػؿ فػػى النمػػو ، والنمػػو  – 1

ة مػػف وجيػػ –الػذى يػػؤدى إلػػى المزيػد مػػف النمػػو ، ولػػيس المقصػود بػػالنمو 
ما يقتصر بالنمو ما يشػمؿ الجسػمية أو العقميػة فقػط أو مالػو حػد  –نظرىا 

يقػػػؼ عنػػػده ، ولكػػػف المقصػػػود بػػػالنمو مػػػا يشػػػمؿ كػػػؿ النػػػواحى ، ومػػػا يػػػتـ 
 بالاستمرار فى الاتجاه المرغوب  فيو.
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إذا كانػػػت الطفولػػػة مميئػػػة بالعناصػػػر الحيويػػػة والاسػػػتعدادات  – 2
و الأطفػػػاؿ فييػػػا تشػػػكيلب سػػػميما الفطريػػػة فإنػػػو يجػػػب انتيازىػػػا لتشػػػكيؿ نمػػػ

 يسعدىـ فى حياتيـ الحاضرة والمستقبمة .     
والبراجماتيو بيذا ترفض ما جاء بػو جػوف لػوؾ الػذى اعتبػر عقػوؿ 
الأطفاؿ صفحة بيضاء أو فراغا يدفع الآباء والمربيف بخبراتيـ المنظمة فػى 

مدرسػيف صورة مواد دراسػية لإعػدادىـ لممسػتقبؿ ، كمػا أنيػا بيػذا تطالػب ال
بالعمػػػؿ عمػػػى تحريػػػر وطػػػرؽ تدريسػػػيـ لتتناسػػػب مػػػع ميػػػوؿ واسػػػتعدادات 

 ورغبات المتعمميف ، أى بما يلبئـ الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ .
ترى البراجماتيو أف المدرس فى العممية التربوية ليس متفرجػا  – 3

سمبيا بؿ عميو أف يعمػؿ بطريقػة ىادفػة لينمػو ذاتيػا ويسػاعد التلبميػذ عمػى 
ف يكػػػوف أكثػػػر وعيػػػا وادراكػػػا لخبػػػرات تلبميػػػذه الماضػػػية وميػػػوليـ الن مػػػو وا 

 واستعدادىـ الحاضرة ، وأماليـ ورغباتيـ المقبمة .
وتأكػػػد البراجماتيػػػو عمػػػى أف عمػػػؿ المػػػدرس لػػػيس التمقػػػيف ولكػػػف 
تاحػػة أكثػر الفػػرص لتفاعػػؿ الطفػػؿ مػع بيئتػػو كػػؿ حسػػب  التوجيػو والإرشػػاد وا 

 ؽ الدافع الذاتى لدى التلبميذ .قدراتو وامكانياتو ، ومحاولة خم
حيػػث أف المجتمػػع جيػػاز معقػػد التركيػػب وفيػػو نظػػـ اقتصػػادية  – 4

وسياسية ودينية وفنية ويصعب عمى الفرد فيميا إذا ترؾ وشأنو لذلؾ تػرى 
البراجماتيو أف التربية كعممية اجتماعية يجب أف تقوـ أساسا عمى مشػاركة 

عمى ضرورة ربط المدرسة بػالمجتمع الفرد فى ثقافة المجتمع ، وبذلؾ تؤكد 
 لأنيا يجب أف تكوف صورة مصغرة وصادقة لممجتمع الذى توجد فيو .

ترى البراجماتيو أف الطفؿ يػتعمـ عػف طريػؽ النشػاط أكثػر مػف  – 5
تعممػػو عػػف طريػػؽ التقمػػيف والحفػػظ والاسػػترجاع  ، وتؤكػػد البراجماتيػػو عمػػى 

طريقػػة المشػػروع أعظػػـ أسػػموب حػػؿ المشػػكلبت كطريقػػة لمتػػدريس ، وتعتبػػر 
أثر تركتو ىذه الفمسفة ، وذلؾ لقيامو عمى أسػاس افتػراض وجػود مشػكلبت 



 

 

 

64 

عممية متدرجة فى الحياة تواجو الطفؿ وتتحد تفكيره ، ومف ثػـ يشػرع حميػا 
 بطريقة عممية .

 تطبيقات ترةوية للفلسفة البراجماتية:

https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI 

 

https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU 

 

 نقد وتقييـ ىذه النظرة :
بالرغـ مف البريؽ واليالة التػى أحاطػت ىػذه النظػرة ، إلا أنيػا كػأى 

يب أحيانػػا وتخطػػيء كثيػػرا ، ومػػف محاسػػف ىػػذه النظػػرة مػػا نظػػرة بشػػرية تصػػ
  -يمى:

لا شؾ أف ىذه النظرة أجابت عمى الكثيػر مػف التسػاؤلات التػى  – 1
 –أخفقت فييا الفمسفات الأخرى ، فمقػد أوجػدت المخػرج المناسػب لمتسػاؤؿ 

الخاص بتكويف الإنساف ، حيث انكػرت الثنائيػة وجعمػت العلبقػة بػيف الػروح 
بيف العقؿ والجسد علبقػة تػأثير وتػأثر متبػادؿ ، علبقػة لا يمكػف والجسد ، و 

الاستغناء عنيا لاستمرار الحياة . ىذا بالإضافة إلى اعترافيا بالاسػتعدادات 
 والقدرات التى يولد مزودا بيا الطفؿ .

ترتػػب عمػػى الأخػػذ بيػػذه الفمسػػفة مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف  – 2
عمػػػػاؿ بيػػػػنيـ كػػػػؿ حسػػػػب قدراتػػػػو التلبميػػػػذ وذلػػػػؾ عػػػػف طريػػػػؽ تقسػػػػيـ الأ

واسػػتعداداتو ويتحػػرؾ كػػؿ مػػنيـ نحػػو اليػػدؼ كػػؿ بسػػرعتو الخاصػػة وىػػذا مػػا 
 تنادى بو التربية الحديثة .

يتػػيح المشػػروع أكبػػر فرصػػة لتعػػاوف التلبميػػذ وممارسػػة العمػػؿ  – 3
الجماعى كما أنو يسػاعدىـ عمػى التحػرر مػف قيػود الفكػر والأعمػاؿ الثقيمػة 

بيػػا التلبميػػذ فػػى الفصػػوؿ التقميديػػة ، فيػػـ يمرحػػوف  والمعرفػػة التػػى يمتػػزـ

https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI
https://www.youtube.com/watch?v=gCdBG2YeGlI
https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU
https://www.youtube.com/watch?v=HcASAz1xDnU
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يتحركػػوف ويتحػػدثوف وىػػـ فػػى تحػػركيـ ومػػرحيـ يعيشػػوف خبػػرات مباشػػرة 
 ومتجددة ومتصمة بالبيئة .

 ومف سمبيات ىذه النظرة ما يمى :
يؤخػػذ عمػػى ىػػذه النظػػرة اسػػتخفافيا بالماضػػى وقيمػػة التػػراث  – 1

مبػدأ الحريػة ، والاعتمػاد عمػػى  القػديـ فػى الحضػارة الإنسػانية والمغػػالاة فػى
الرغبة والميوؿ الطبيعية فى اكتساب آثار الخبرة واعتبار أف التربيػة والنمػو 
شػػػ  واحػػػد ، وأف النمػػػو غايػػػة التربيػػػة ، ولػػػيس ليػػػا غايػػػة أخػػػرى ، وىػػػذا 

 يعتبروىـ فى حد ذاتو لوجود المدرسة فى مجتمع يديف بفمسفة معينة .
ا لمميتافيزيقيػػػات وتركػػػز كػػػؿ يؤخػػػذ عمػػػى البراجماتيػػػو إنكارىػػػ – 2

اىتماميػا عمػػى الحقيقػة وطريقػػة الوصػػوؿ إلييػا ، كمػػا أنيػا تقصػػر اشػػتقاؽ 
القػػيـ والمثػػؿ عمػػى الفػػرد وتيمػػػؿ الػػديف رغػػـ اعتنػػاؽ مناصػػرييا لمػػػديانات 
السػماوية الثلبثػة ، النصػرانية والييوديػة والإسػلبـ ، كمػا أنيػا تيمػؿ التػراث 

إلػى ذلػؾ أف التركيػز عمػى التمميػذ فػى  الثقافى الذى صنعو الأجػداد ، أضػؼ
اشػتقاؽ القػيـ يػؤدى بيػا إلػى جعػؿ غايػة التربيػة ىػى سػعادة ىػذا التمميػذ ، 
ىمػػػاؿ المػػػادة  ومػػػف ثػػػـ التركيػػػز عمػػػى التمميػػػذ والاىتمػػػاـ بميولػػػو وقدراتػػػو وا 

 الدراسية وعدـ الرجوع ليا إلا عند الضرورة ومف ثـ الآخذ بالقشور .
وبػػيف النتػائج المترتبػػة عمييػػا ....  الخمػط بػػيف صػدؽ المعرفػػة – 3

فقد يترتب عمى المعارؼ الكاذبة منافع ، وقد يترتب عمى المعارؼ الصػادقة 
اضػػرار .... كمػػا أف التركيػػز عمػػى الخبػػرات المحسوسػػة التػػى يتفاعػػؿ معيػػا 
الإنسػػاف بحواسػػو وعقمػػو وطبقػػا لمػػا تػػوحى بػػو الحقػػائؽ يػػؤدى إلػػى حرمػػاف 

أخػػرى لممعرفػػة ، كمػػا يحرمػػو مػػف معػػارؼ الإنسػػاف البراجمػػاتى مػػف مصػػادر 
 ضرورية لمحياة.

يؤخذ عمى البراجماتيو الاىتماـ بالوسائؿ عمى حساب الغايػات  – 4
فالميوؿ والرغبات والاىتماـ مف جانػب المػدرس بمراعاتيػا ضػرورى لحػدوث 
الػػػتعمـ الصػػػحيح ، أى أف ىػػػذه الميػػػوؿ وسػػػائؿ يجػػػب اسػػػتخداميا لتحقيػػػؽ 
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فػػى نيايػػة المطػػاؼ ، كمػػا أف الحاضػػر الػػذى أىػػداؼ وغايػػات نسػػع إلييػػا 
نعيشػػو ونعػػانى ظروفػػو ونضػػحى فيػػو بالمػػذات والمتعػػة مػػا ىػػو إلا وسػػيمة 
لسػػػعادتنا مسػػػتقبلب ... أضػػػيؼ إلػػػى ذلػػػؾ النمػػػو الػػػذى يعػػػد غايػػػة التربيػػػة 

 البراجماتية وكؿ أماليا ما ىو إلا وسيمة لتحقيؽ أىداؼ أسمى وأفضؿ .
لمدرسػػة صػػورة مصػػغرة لممجتمػػع أف اعتقػػاد البراجماتيػػو بػػأف ا – 5

يجب أف تحوى جميع الظروؼ والنواحى المختمفػة لممجتمػع ، وأنيػا السػبيؿ 
ىمػاؿ  صلبح المجتمعات ، أدى إلى التركيز عمػى المدرسػة وا  الوحيد لمتعمـ وا 
الأسرة وجماعات الرفػاؽ والكنيسػة والمسػجد وغيػره مػف المؤسسػات الأخػرى 

 اد التربوى .التى تشاطر المدرسة دورىا فى الإعد
 الطبيعة الإنسانية في الفلسفة الإسلامية  -4

عبر القرآف الكريـ عف الطبيعػة الإنسػانية بألفػاظ عديػدة ومختمفػة  
الدلالػػة ولكنيػػا غيػػر متناقضػػة وىػػذه الألفػػاظ فػػى مجموعيػػا ترسػػـ صػػورة 

  1متكاممة وواضحة لمطبيعة الإنسانية 

بشػر  –نفػس  –نسػاف والقرآف الكريـ حيف يستخدـ ىذه الألفػاظ ) إ 
نما لكػؿ لفػظ مػف ىػذه الألفػاظ الأربعػة  – روح ( لا يستخدميا كمرادفات ، وا 

  1دلالة خاصة تميزه عف غيره 

فػػػالمفظ " بشػػػر " يعنػػػى الجانػػػب المػػػادى فػػػى الإنسػػػاف أى الجانػػػب  
 الجسمانى  

أمػػػا لفػػػظ " روح " فيطمػػػؽ عمػػػى الجػػػزء غيػػػر المػػػادى فػػػى الإنسػػػاف  
و " جبريػؿ " عميػو السػلبـ ، والػروح لا يػدرؾ كنييػا إلا وأحياناً يطمؽ ويراد ب

   الله تعالى

ْـ مِػفَ الْعِمْػِـ  وحُ مِفْ أَمْرِ رَبِّي وَمَػا أُوتِيػتُ وحِ قُؿِ الرُّ )وَيَسْألَونَؾَ عَفِ الرُّ
، وىى الجانب الػذى اخػتص الله بعممػو وحجبػو عػف ( 85)الاسراء:إِلاا قَمِيلًب( 

مػػؽ ، ولا قػػدرة لمعقػػؿ الإنسػػانى المحػػدود عمػػى عبػاده لأنػػو سػػر الوجػػود المط
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اف إنمػػا ىػػو فيمػػا تقػػوـ بػػو مػػف الإحاطػػة بػػو ، والػػذى يمكػػف أف يدركػػو الإنسػػ
  وظائؼ.

ولفظ " نفس " يطمؽ فى القرآف الكريـ ويراد بو أحيانا الإنساف ككؿ  
فػػى جانبػػو الجسػػمى وجانبػػو الروحػػى ، يػػدعـ ىػػذا قولػػو تعػػالى )وَنَفْػػسٍ وَمَػػا 

  (8، 7)الشمس:فَألَْيَمَيَا فُجُورَىَا وَتَقْوَاىَا(  سَوااىَا

أما لفظ " الإنسانية " فيو مأخوذ مف مادة " أنػس " وىػذا يعنػى أف 
نمػػا ىػػو مػػدنى بػػالطبع ، والقػػرآف الكػػريـ يسػػتخدـ  الإنسػػاف لػػيس وحشػػيا ، وا 

 ىذا المفظ بدلالات عديدة وأف كانت تمتقى فى معنى واحد.

    -:جوانب الطبيعة الإنسانية

 ػ تكويف الإنساف : 1
تنػػػػػاوؿ الإسػػػػػلبـ الطبيعػػػػة الإنسػػػػانية تنػػػػاولًا مختمفػػػػاً عػػػػف تنػػػػػاوؿ  

الفمسػػػفات الأخػػػرى ، تنػػػاوؿ المحػػػيط بجوانبيػػػا ، العمػػػيـ بخفاياىػػػا وقػػػدراتيا 
ُـ مَػػفْ خَمَػػؽَ وَىُػػوَ الماطِيػػؼُ  .الخبيػػر بعناصػػرىا وتكامميػػا قػػاؿ تعػػالى )أَلا يَعْمَػػ

 (14)الممؾ:الْخَبِيرُ( 

والقػػػرآف الكػػػريـ فػػػى تناولػػػو لتكػػػوف الطبيعػػػة الإنسانيػػػػة يقػػػػرر أف 
يْتُوُ وَنَفَخْتُ فِيوِ مِػفْ  الإنساف يتكوف مف مادة وروح ، قاؿ تعالػى : )فَإِذَا سَوا

، )الاػػػذِي خَمَقَػػػؾَ فَسَػػػوااؾَ فَعَػػػدَلَؾَ( ( 29)الحجػػػر:رُوحِػػػي فَقَعُػػػوا لَػػػوُ سَػػػاجِدِيفَ( 
ة ىػنا لمبػدف ، ويقصػد بمفظ " الروح " المظاىر غيػر ، فالتسػوي (7)الانفطار:

الماديػػػة العقػػػؿ والقمػػػب فالطبيعػػػة الإنسػػػانية ىػػػى جسػػػـ وروح متكػػػاملبف ، 
فالجسـ مكمؿ لمروح والػروح لا يسػتغنى عنيػا الجسػـ وكػلب منيمػا ضػرورى 

 .للآخر فالجسػد مطية الروح وأداتيا ووسيمتيا فى تأدية الواجبات الدينية
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 ة والبيئة فى الطبيعة الإنسانية : ػ الوراثػ2
والسػػؤاؿ ىنػػا ىػػؿ الطبيعػػة الإنسػػانية تتػػأثر بالوراثػػة أو بالبيئػػة أو          

ورغـ كثػرة الدراسػات التػى قػاـ بيػا الكثيػر مػف العممػاء بيما معا ؟ 
والبػػاحثيف فػػى مجػػاؿ عمػػـ الػػنفس وعمػػـ الوراثػػة وعمػػـ الاجتمػػاع ، فمػػا تػػزاؿ 

السػػػؤاؿ مشػػػكمة ، فينػػػاؾ مػػػف يرجػػػع السػػػػموؾ  الإجابػػػة اليقينيػػػة عػػػف ىػػػذا
الإنسانى لعامؿ الوراثة وىناؾ مف يرجعو لمبيئة ، وىناؾ مػف يرجعػو إلييمػا 

  1معا 

والإسلبـ فى تناولو ليذه المشكمة يؤكد أثر كػؿ مػف الوراثػػة والبيئػة 
اسَ معا ، وأثر الوراثة يتضح فى :  قولو تعالى : )وَلَوْ شَػاءَ رَبُّػؾَ لَجَعَػؿَ الناػ

ػػةً وَاحِػػػدَةً وَلا يَزاَلػُػوفَ مُخْتَمِفِػػػيفَ(  ، وىنػػػا تأكيػػد لأثػػػر الوراثػػػة  (118)ىػػود:أُما
  1فالأمة واحدة والناس مع ذلؾ مختمفوف فى الأمزجة والطباع 

ويؤكػػػد أثػػػر الوراثػػػة أيضػػػا : قػػػوؿ الرسػػػوؿ عميػػػو السػػػلبـ " تخيػػػروا 
ش بنػػى لػػنطفكـ فػػإف العػػرؽ دسػػاس ، وقولػػو أيضػػا : " وأصػػطفى مػػف قػػري

ذا كػاف الإسػلبـ يقػر أثػر الوراثػة فيػو  ىاشـ واصطفانى مف بنى ىاشػػـ "، وا 
 1أيضا يقر أثر البيئة 

ومػػع التفاعػػؿ بػػيف الوراثػػة والبيئػػة يكػػوف التفاضػػؿ ، ومػػع التفاضػػؿ 
بينيا يتحقؽ التكامؿ بيف أجزاء المجتمع ، ومع التكامؿ بيف أجزاء المجتمع 

 1تتحقؽ الحياة ويتحقؽ البقػاء 

 الخير والشر فى الطبيعة الإنسػانية :  ػ3
يقؼ الإسلبـ مف الطبيعة الإنسانية موقفا وسػطا فيػى ليسػت خيػرة 
وليسػػت شػػريرة ، وأنمػػا ىػػى اسػػتعدادات وقػػدرات قابمػػة لمتشػػكؿ والصػػياغة ،  
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ومف خلبؿ تفاعميػا مػع المجتمػع يتحػدد نعتيػا بػالخير أو بالشػر أى يتحػدد 
  1ة الإنسانية مف سػموؾالخير والشر بما تقوـ بو الطبيع

يقػوؿ الله تعػالى : )وَنَفْػسٍ وَمَػػا سَػوااىَا ، فَألَْيَمَيَػا فُجُورَىَػا وَتَقْوَاىَػػا(  
ماػا كَفػُوراً( ، )وَىَػدَيْنَاهُ الناجْػدَيْفِ( ، كػؿ ىػػذه  )إِناػا ىَػدَيْنَاهُ الساػبِيؿَ إِماػا شَػاكِراً وَاِ 

ـ وصػػفيا سػػمفا بأنيػػا خيػػرة أو الآيػػػات تؤكػػػد حيػػدة الطبيعػػة الإنسػػانية وعػػد
 .شريرة

 ػ الجبر والاختيار فى الطبيعة الإنسػانية : 4
تعػد قضية الجبر والاختيار فى الفكر الإسػلبمى قضػية خطيػرة وىػى 
تعد مػف الأمػور المتشػابية فػى القػرآف الكػريـ أى الأمػور المشػكمة التػى قػد 

ة ىنػا إلػى الفػرؽ يضطرب فييا الفكر ويتناقض فييا العقؿ ، وتجػػدر الإشػػار 
بػػػيف الجبريػػػة والحتميػػػة ، الجبريػػػة أو القػػػػدرية تعنػػػى الاستسػػػلبـ المطمػػػؽ 
ونسػبة كؿ ش  إلػى الله دوف محاولػة لمعرفػة الأسػػباب أمػا الحتميػة فتعنػى 
خضػػوع كػػؿ الكائنػػات بمػػا فػػى ذلػػؾ الإنسػػاف لقػػوانيف حتميػػة لا مجػػاؿ معيػػا 

وؼ عمػػى القػػوانيف التػػى لمصػػدفة ، فالحتميػػة تدعػػػو لمعرفػػة الأسػػػباب والوقػػ
  1تحكـ كؿ الأشػياء 

وكما حوى القرآف الكريـ آيػات تقرر الجبرية فى الطبيعػة الإنسػانية 
قفد حوى آيػات أخرى تؤكػد الحرية والاختيار فييا ، ومف الآيػات التى تقػرر 

لػػو (  ، وقو 49الجبريػة قولػػو تعػالى : )إِناػػا كُػػؿا شَػيْءٍ خَمَقْنَػػاهُ بِقَػدَرٍ( )القمػػر:
ُـ وَمَػا تػَزْدَادُ وَكُػؿُّ  ُـ مَػا تَحْمِػؿُ كُػؿُّ أُنْثػَى وَمَػا تَغِػيضُ الْأَرْحَػا تعالى : )الماػوُ يَعْمَػ

(  وقولو تعالى : )مَػا أَصَػابَ مِػفْ مُصِػيبَةٍ فِػي 8شَيْءٍ عِنْدَهُ بِمِقْدَارٍ( )الرعد:
ْـ إِلاا فِػػي كِتػَػابٍ مِػػفْ قَبْػػؿِ  أَفْ نَبْرأََىَػػا إِفا ذَلِػػؾَ عَمَػػى الماػػوِ الْأَرْضِ وَلا فِػػي أَنْفُسِػػكُ

 1(22يَسِيرٌ( )الحديد:
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ومف الآيػػات التػى تقػرر حريػة الإنسػػاف واختيػاره قولػو تعػػالى : )لا 
يُكَمِّؼُ الماوُ نَفْساً إِلاا وُسْعَيَا لَيَا مَا كَسَػبَتْ وَعَمَيْيَػا مَػا اكْتَسَػبَتْ ()البقػرة: مػف 

)مَا أَصَابَؾَ مِفْ حَسَنَةٍ فَمِفَ الماوِ وَمَا أَصَػابَؾَ مِػفْ ( وقولو تعالى : 286الآية
سَػػػػػيِّئَةٍ فَمِػػػػػفْ نَفْسِػػػػػؾَ وَأَرْسَػػػػػمْنَاؾَ لِمناػػػػػاسِ رَسُػػػػػولًا وَكَفَػػػػػى بِالماػػػػػوِ شَػػػػػيِيداً( 

  1(79)النساء:

ويمكف القوؿ أف الإسػلبـ قد أكد حرية الإنساف واختياره لفعمػو وىػو 
ذا كػاف الإسػلبـ قػد أقػر لذلؾ محاسػب عمػى فعمػو ، ومسػ ئوؿ عػف سػموكو وا 

الحرية فى الطبيعة الإنسانيػة فقد أقػرىا فى مجاؿ العقيػدة والفكػر والاقتصاد 
والسياسة والقضاء والقدر ليس رفضا ليذه الحرية أو انكارا ليا ، بػؿ يمكػف 
القػػوؿ بأنػػو مكمػػؿ لمحريػػة فػػإذا كػػاف اليػػدؼ مػػف الحريػػة ىػػو تػػوفير الأمػػف 

مطبيعػػة الانسػػانية بعيػػداً عػػف القػػػيود والأغػػلبؿ ، فػػإف القضػػاء والاسػػتقرار ل
والقػدر ييدؼ أيضا إلى نفس ىذه الغاية ، فالقضاء والقػدر يثمج الصدور ، 

  1ويريح الفكر عندما يعجز عف إدراؾ الأسباب ومعرفة الحقيقة 

 ػ الفردية والاجتماعية فى الطبيعة الانسانية :5
الفمسفية الأخرى التػى غػالى بعضػيا ويختمؼ الإسلبـ عف المذاىب 

فػػأعمى مػػف شػػأف الفػػرد عمػػى حسػػاب المجتمػػع بينمػػا غػػالى الػػبعض الآخػػر 
فأعمى مف شأف المجتمع عمى حساب الفرد ونظرت لمفرد عمى أنو جزء مػف 

  .آلة كبرى

فيقػرر ويؤكػد الكيػاف المسػتقؿ  –وىػو الػديف الوسػط  –أما الإسػلبـ 
متكامؿ لممجتمػع ويقػرر أف المجتمػع يسػتمد لمفرد كما يقرر ويؤكػد الكياف ال

 1وجوده مف كياف الفرد والفػرد يحقؽ ذاتو مف خلبؿ التعامؿ مع المجتمع

ويتضح تأكػيد الإسلبـ الكياف المستقؿ لمفرد فى الحقوؽ التى قررىا 
لػػو ، ومنيػػا حػػؽ الحيػػاة ، فمػػـ يػػبح الإسػػلبـ قتػػؿ الػػنفس إلا بحػػؽ ، حريػػة 
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يػػة الكسػػب وطمػػب الػػرزؽ ، الحريػػة السياسػػية العقيػػدة ، حريػػة الفكػػر ، حر 
ومػػع أف الإسػػػلبـ قػػرر ىػػذه الحقػػوؽ الفرديػػة ، إلا أنػػو لا  111والمسػػاواة 

يقرر أف الإنساف يعيش وحده بمعزؿ عف الآخريف ، ومف ثـ فػإف لممجتمػع 
حقوقػػػا وىػػػى حقػػػوؽ لا تتعػػػارض مػػػع حقػػػوؽ الفػػػرد ولكنيػػػا تتكامػػػؿ معيػػػا 

  1و عبادة الله وطاعتو وتتضافر مف أجؿ اليدؼ الأسمى وى

فالإنسػاف اجتماعى بطبيعتو ، والإسػلبـ حريص غاية الحرص عمى 
بناء المجتمع الإسلبمى بناءاً قوياً محكمػاً ووضػع لػو مػف القواعػد الرصػينة 
ما يكفؿ لو الصمود والشموخ ، فالمجتمع الإسلبمى يقوـ عمى الاخاء بقولو 

ْـ تعػػػالى : )إِنامَػػػا الْمُؤْمِنُػػػوفَ إِخْػػػوَ  ْـ وَاتاقػُػػوا الماػػػوَ لَعَماكُػػػ ةٌ فَأَصْػػػمِحُوا بَػػػيْفَ أَخَػػػوَيْكُ
( ، كمػا يقػوـ عمػى العقػػيدة الواحػدة يقػوؿ تعػالى : 11تُرْحَمُوفَ( )الحجػرات:

ْـ عَػفْ سَػبِيمِوِ  ؽَ بِكُػ )وَأَفا ىَذَا صِراَطِي مُسْتَقِيماً فَاتابِعُوهُ وَلا تَتابِعُوا السُّبُؿَ فَتَفَػرا
ْـ تَتاقُوفَ( )الأنعاـ:ذَلِكُ  ْـ بِوِ لَعَماكُ اكُ  ( 153ْـ وَصا
ويقوـ عمى المساواة ، يقوؿ الرسوؿ الكريـ : " والله لو أف فاطمػة بنػت     

محمد سرقت لقطعت يدىا " ، ويقوـ عمى العزة يقوؿ تعالى : )يَا أَيُّيَا الاذِيفَ 
ْـ عَفْ دِينِوِ فَسَ  ْـ وَيُحِبُّونَػوُ أَذِلاػةٍ آمَنُوا مَفْ يَرْتَدا مِنْكُ وْؼَ يَػأْتِي الماػوُ بِقَػوٍْـ يُحِػبُّيُ

عَمَػػى الْمُػػؤْمِنِيفَ أَعِػػزاةٍ عَمَػػى الْكَػػافِرِيفَ يُجَاىِػػدُوفَ فِػػي سَػػبِيؿِ الماػػوِ وَلا يَخَػػافُوفَ 
 ( 54المائدة:لَوْمَةَ لائٍِـ ذَلِؾَ فَضْؿُ الماوِ يُؤْتِيوِ مَفْ يَشَاءُ وَالماوُ وَاسِعٌ عَمِيٌـ( )

ويقوـ عمى التكافؿ والتكامػؿ فقػد فػرض الإسػػلبـ الزكػاة وجعميػا حقػا        
( )المعػارج: ْـ حَػؽَ مَعْمػُوٌـ ،لِمساػائِؿِ وَالْمَحْػرُوِـ ( ، 25-24)وَالاذِيفَ فِػي أَمْػوَالِيِ

واعتبػػر الإسػػػلبـ المػػاؿ وسػػيمة لا غايػػة ، وجعػػؿ الله الإنسػػاف مسػػتخمفا فيػػو 
ْـ وَأَنْفَقػُوا يقوؿ تعالى:  ْـ مُسْتَخْمَفِيفَ فِيوِ فَالاذِيفَ آمَنُوا مِػنْكُ ) وَأَنْفِقُوا مِماا جَعَمَكُ

ْـ أَجْرٌ كَبِيرٌ( )الحديد:   1(7لَيُ
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فالإنسػاف لو كيانو المستقؿ المميػز ، ولػو طابعػو الاجتمػاعى الػذى 
جتمػع يؤكػد ذاتيتو ، ويجسػد وجوده الخاص ، فحياة الفرد ىى مف حيػاة الم

  .وحياة المجتمع ىى تجسػيد وبمورة لحياة الفرد

 ػ النوع فى الطبيعة الإنسػانية : 6
لا يفػػرؽ الإسػػػلبـ بػػيف الػػذكر والأنثػػى فيعتػػرؼ بالقيمػػة الإنسػػانية 

 1لممرأة ويؤكػد كؿ حقوقيا التى تتضمنيا الطبيعة الإنسانية

فالمرأة ىى نصؼ المجتمػع ، وىػى بعػض الرجػؿ ، فقػد خمقػت منػو 
كمؿ بيا ويأنس ليا فى طريؽ الحياة يقوؿ تعالى : )يَػا أَيُّيَػا الناػاسُ اتاقػُوا لي

ْـ مِػػفْ نَفْػػسٍ وَاحِػػدَةٍ وَخَمَػػؽَ مِنْيَػػا زَوْجَيَػػا وَبَػػثا مِنْيُمَػػا رِجَػػالًا  ُـ الاػػذِي خَمَقَكُػػ رَباكُػػ
ْـ كَثِيػػراً وَنِسَػػاءً وَاتاقػُػوا الماػػوَ الاػػذِي تَسَػػاءَلُوفَ بِػػوِ وَالْأَرْ  َـ إِفا الماػػوَ كَػػافَ عَمَػػيْكُ حَػػا

 ( 1رَقِيباً( )النساء:
وىػػذه القيمػػة الإنسػػانية لا تتعػػارض أبػػداً مػػع الفػػارؽ الطبيعػػى بػػيف   

الرجػؿ والمػػرأة ، أو الػذكر والأنثػػى لأف ىػذا الفػػارؽ لػو دلالتػػو فيػو أولا آيػػة 
لتكامػؿ مف آيػات الصنع الاليى ومظيراً مف مظاىر قػدرة الله فى الأزدواج وا

قاؿ تعالى : )وَالمايْؿِ إِذَا يَغْشَى ، وَالنايَارِ إِذَا تَجَماى، وَمَا خَمَؽَ الذاكَرَ وَالْأُنْثػَى، 
ْـ لَشَتاى( )الميػؿ( ، ويقػوؿ تعػالى : )وَمِػفْ كُػؿِّ شَػيْءٍ خَمَقْنَػا زَوْجَػيْفِ  إِفا سَعْيَكُ

ْـ تَذَكارُوفَ( )الذريات:   1ج ضرورى ولازـ لنظاـ الكوف ( ، فالازدوا49لَعَماكُ

إف طبيعػػػة العمػػػؿ وحتميػػػة الحيػػػاة توجػػػب تنويػػػع النشػػػػاط وتحديػػػد 
الوظيفة فما خمؽ لو الرجؿ لـ تخمؽ لو المرأة وما يؤدية الرجػؿ يتكامػؿ مػع 

  1ما تؤدية المرأة وأف كاف مغايرا لو 

وىكػذا ومػف خػلبؿ العػرض السػػابؽ لجوانػب الطبيعػة الإنسػانية مػف 
نجػػد أف الإسػػلبـ لا يقػر ثنائيػػة الطبيعػة الإنسػانية ولا  11لبمى منظور إسػ

يعتػػػرؼ بيػػػا ، وأنمػػػا يؤكػػػد عمػػػى التكامػػػؿ والانسػػػجاـ بػػػيف أجػػػزاء الطبيعػػػة 
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الانسانية ، كذا أيضا فإف الإسػلبـ لـ يقػؿ بػأثر الوراثػػة وحػدىا أو المجتمػع 
نمػػا قػػاؿ بيمػػا معػػا ، وىكػػذا فػػإف الإسػػػلبـ يؤكػػد التفاعػػؿ بينيمػػا  بمفػػرده وا 

نمػػػا قػػػاؿ  والإسػػػػلبـ لػػػـ يقػػػؿ بػػػالخير أو الشػػػر فػػػى الطبيعػػػة الإنسػػػػانية وا 
بالاسػػتعداد القابػػؿ لمصػػياغة ، والإسػػػلبـ حػػيف يقػػوؿ بػػذلؾ أنمػػا يؤكػػػد عمػػى 
حرية الإنساف وحثو عمػى الاختيػار لأنػو مسػئوؿ عمػى سػموكو ومجػازى فػى 

ف شراً فش   1ر النياية عمى ما يقوـ بو مف عمؿ إف خيراً فخير وا 

والإسلبـ فى تحميمػو لمطبيعػة الإنسػػانية ويؤكػػد عمػى الجانػب الػذات 
الفرديػة كما يؤكد عمى الجانب الاجتماعى فييا حيث يكمؿ أحػدىما الآخػر ، 
وفػػى النيايػػة فػػإف الإسػػػلبـ لا يقػػػيـ فػػوارؽ فػػى النػػوع ، دائمػػا يضػػع أساسػػا 

 1ومتيا واستمرارىالمترابط والتكامؿ بيف الذكر والأنثى بما يضمف لمحياة ديم
 

 التربٌة والفلسفة الإسلامٌة:
وٌمثل الفلسفة الإسلامٌة الفكر التربوي عند علماء المسلمٌن  

 ومنهم حجة الإسلام الإمام أبو حامد الغزالً
 

 
 (03صورة )

 الإمام أبو حامد الغزالً
 )حجة الإسلام(

 وللمزيد من المعلومات والاستفادة:

2Ak-https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw 

https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak
https://www.youtube.com/watch?v=4L0eCZw-2Ak
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تعقيببببببا طبببببببن الطبيعببببببة الإنسببببببانية مببببببن وج ببببببة ن ببببببر الفلسببببببفات 

 المختلفة

بعػػػد العػػػرض السػػػػابؽ لمطبيعػػػة الإنسػػػانية فػػػى منظػػػور الفمسػػػفات 
نسػانية ، المختمفة  نتناوؿ أىـ الركػائز التػى تقػوـ عمييػا تربيػػة الطبيعػة الإ 

وتوجد مجموعة مف الركائز التربوية الميمة التي ينبغػي اف يراعييػا المعمػـ 
  -اثناء قيامو بالتدريس لطلببو :

 ػ التكامؿ : 1
والركيػزة الأولػى التػى يقػوـ عمييػا الفكػر التربػوى ىػى التكامػؿ  بػيف 
،  الجسػـ والروح ، والوراثػػة والبيئػة ، والفػرد والمجتمػع ، والحريػة والجبريػة

  1والذكر والأنثى 

 * التكامؿ بيف الجسػـ والروح : 
نظافػػة البػػدف وقوتػػو ، والحفػػاظ عمػػى صػػحتو ، وعػػدـ اىمػػاؿ الػػروح 
وتزكيتيا وتطييرىا وتحريرىػا مػف عبوديػة الجسػد ونزعػات البػدف ، كػؿ ذلػؾ 
ضػػػروري فػػػي تربيػػػة الانسػػػاف ، ويجػػػب اف يراعػػػى فػػػى التػػػدريس والتعمػػػيـ 

 لمدرسة والمجتمع .والتربية، داخؿ الاسرة وا

 *  التكامؿ بيف الوراثػة والبيئػة : 
والتكامؿ أيضا يتضح فى الوراثة والبيئة ، " ونمػط الشخصػية الػذى 
يميز فردا عف آخر إنما يكوف نتيجة لمتفاعؿ بػيف الطبيعػة الإنسػانية وبػيف 

  1العوامؿ البيئيػة 

متػى  فالتفاعؿ ضرورى بػيف البيئػػة والوراثػػة ، ومػف الصػعب تقريػر
ينتيى أثر العوامؿ الموروثػة كالذكاء ، ومتى يبدأ تػأثير العوامػؿ الثقافػػية ، 

" فمف ناحيػة  1والفصؿ بينيما مسػألة معقدة والأسػمـ القوؿ بتفاعميما معا 
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تتػػػأثر الصػػػفات الفطريػػػة والوراثػػػػية بالعوامػػػؿ الثقافػػػػية التػػػى تقػػػرر الغػػػرض 
ناحػػية أخػػرى تػؤثر الصػػفات  والمػدى الػذى يسػػتخدـ بػو الفػرد قدراتػػو ، ومػف

الفطريػػة الوراثػػػية فػػى درجػػػة ومػػدى وعمػػؽ اسػػتجابة الفػػرد لمحتػػوى ثقافتػػو 
  واتجاىاتيا "

 *  التكامؿ بيف الحرية والجبريػة : 
فالتكامؿ يتحقؽ فى الطبيعة الإنسانية بيف الحرية والحتمية ، وىما 

لمحريػػة  غيػػر متناقضػػيف بػػؿ ىمػػا منسػػجماف ومتكػػاملبف ، فالحتميػػة تنظػػيـ
وتيػػػذيب ليػػػا ، وىمػػػا معػػػا يحافظػػػاف عمػػػى بقػػػاء الطبيعػػػػة الانسػػػانية مرنػػػة 
صالحة ، فلب تدفعيا الفوضى إلى اليلبؾ والافساد ، ولاتقعػدىا " الجبريػػة " 

  1عف العمؿ والنشػاط والتطمع والطموح 

 *  التكامؿ بيف الفػرد والمجتمع : 
ربويػػػة ، بحيػػث وفػػى ضػػوء ىػػذه الركيػػزة يجػػب أف يخطػػط لمعمميػػة الت

تستيدؼ الإنساف ككؿ متكامؿ فتخاطب فيو ميولو ورغباتػو وقيمػة ومثمػو ، 
وتتيح لمتمميذ أف يزاوؿ نشاطو البدنى مف لعب وغيره ، وتدخؿ فى الاعتبار 
ىذا الجانب فى اليدؼ والمنيج والطريقػة ، كمػا تتػيح لػو أف يسػمو بروحػو 

 ية النبيمة  ويترقى إلى مستوى القيـ الفاضمة والمثؿ الروح

كذلؾ يجب أف يوضع فػى الاعتبػار عنصػر الوراثػة والبيئػة ، فتعمػؿ 
ا، التربية عمى توفير البيئػة الصالحة السميمة التى تسمح بنمو الفرد صػالحً 

وعمى ربط التمميذ ببيئػتو بتفاعؿ معيا يؤثر فييا ويتأثر بيا ، يتشرب منيػا 
د كيانو الفردى المنسجـ مػع قيميا وأسػاليبيا بالشكؿ الذى يحقؽ ذاتو ويؤك

 الكياف الكمى العاـ الشامؿ . 
إف  –قدر الجيد  –كما تعمؿ التربيػة عمى التحسيف مف أثر الوراثة 

كاف سيئا أو استغلبلو وتعميقو إف كػاف حسػنا كػذلؾ يجػب عمػى التربيػػة أف 
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تراعى التكامؿ بيف الحرية والجبرية ، فتبصر التمميذ بأنو حر فػى سػموكو ، 
وؿ عف تصرفاتو ، ولكنيا مع ىذا تبصره بأف لطاقاتو حدودا ولقدراتػو ومسئ

  1مدى معينا لا يحؽ لو أف يتجاوزه أو يتخطاه 
 .تبصر التمميذ بحقوقو ، وتؤكػد لو أنو حر فى بناء ذاتػوويجب أف 

ويجب عمى التربيػة تعمؿ التربيػة عمى إحداث التكامػؿ بػيف الفػػرد والمجتمػع 
" والتكرار بحيث لا يكوف الأفػراد صػورة واحػدة لنمػوذج  أف تتجنب " النمطية

أف تييػػػ  التمميػػػذ لحػػػػياة واحػػػد مػػػف الشخصػػػية والتربيػػػػة مػػػع ىػػػذا يجػػػب 
، يػػؤثر فييػػا اجتماعيػػة يتجػػاوب معيػػا ويتفاعػػؿ يأخػػػذ منيػػا ويعطييػػا 

ويتأثر بيا ، ومف خلبؿ ىذا تتحقؽ الشخصية السػػوية القػادرة عمػى الػوعى 
  1فيو بالمجتمع الذى تعيش 

والتربيػة يجب أف تستيدؼ التكامؿ فى النوع وبيف الذكر 
والأنثى فتضع أىدافيا فى ضوء ذلؾ ، وتبنى مناىجيا بما يحقؽ 
ذلؾ، حيث تجعؿ منيجا مشتركا لمبنيف والبنات ، ومنيجا خاصا لكؿ 
منيما يصمـ فى ضوء الفروؽ التى تميز بينيما ، وتقيـ طريقتيا فى 

اعاة النوع فما يصمح لمذكر قػد لايصمح التدريس عمى أساس مر 
 1للؤنثى، وما يصمح للؤنثى قد لايصمح لمذكر 

فيجب عمى التربيػة أف تنظػر لمطبيعػة الانسػانية نظػرة متكاممػة وأف 
تعمؿ عمى تنميػة جوانبيػا المختمفػة الجسػمية والعقميػة والنفسػػية والروحػػية 

  1والاجتماعية 

جوانػػػب شخصػػػيتو المختمفػػػة والإنسػػػػاف المتكامػػػؿ ىػػػو الػػػذى ينمػػػى 
بشػػكؿ منسػػجـ متكامػػؿ ، والتربيػػػة المتكاممػػة ىػػى التػػى تػػدرؾ مطالػػب ىػػذه 
الجوانب المختمفة كميا ، وتدرؾ وسػيمة تنميتيا إلى أقصى حػػد ممكػف. ىػذا 

 عف الركيزة الأولى ، أما الركيزة الثانيػة فتتمثؿ فى:
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 ػ  الخػبرة : 2
مػا يتحقػؽ فيػػو التفاعػؿ  والخبرة تعنى أف يعيش التمميػذ فػى موقػؼ

بيف ميولو ودوافعػو مف ناحيػة وبػيف الظػروؼ البيئػػية الخارجػػية مػف ناحيػة 
أخػػرى ، وأف يشػػػارؾ فػػى ىػػذه المواقػػؼ بكػػؿ جوانػػب شخصػػيتو ، بجسػػمو 

  1وعقمو ووجدانو

وعمػػى ىػػذا فػػالفكرة لا تكتسػػب ، ولا تنتقػػػؿ مػػف مكػػاف إلػػى مكػػاف ، 
رة ، وىػػى ليسػػت حسػػػية فقػػط ، بػػؿ وىػػى ليسػػت مرادفػػػة لممعرفػػة أو الميػػا

حسػية وعقميػة وانفعاليػة ، وىػػى ليسػت فرديػة فقػػط ، بػؿ اجتماعيػة أيضػػاً ، 
  1وىى لا تتكرر بصورة واحدة بما فييا مف عناصر وتفاعلبت

 ولقد وضع " ديوى " معياريف لمخبرة المربيػة السميمة وىما التفاعػؿ
واسػتمرار الخبػرات ، بحيػث والاستمرار التفاعؿ بيف داخؿ التمميذ وخارجػو ، 

ينحػػدر إلػػى الخبػػرة اللبحقػػة قػػػدرا مػػا مػػف الخػػػبرات السػػابقة ، بشػػكؿ يحقػػؽ 
نجػد التأكيػد عمػى دور الخبػرة فػى إحػداث النمػو والتطػوير  1النمو والتطور 

  1واتخاذىا أسػاسا فى التخطيط لمعممية التربويػة 

ػو ، وىػى والتربيػة المستمرة تستثير الإنساف مف أعمؽ أعماؽ نفس
تسػػػتثير كيانػػػو كمػػػو ، ليحقػػػؽ انسػػػانيتو ، ويػػػنيض برسػػػػالتو ، والتفاعػػػؿ 
والاستمرار يمثلبف الخط الأفقى والخط الرأسػى لمخبػرة مبعػث حػػياة الإنسػػاف 

  1ومصدر سػموكو

وواجػػب التربيػػػة إزاء ىػػذا المفيػػوـ الأصػػيؿ لمخبػػرة أف تأخػػذ بػػو فػػى 
ريقػػة ، وأف تجعػػؿ منػػو فمسػػفة التخطػػيط لمعمميػػة التربويػػػة ىػػدفا ومنيجػػا وط

ليػػا ، فػػإذا كانػػت التربيػػػة تيػػدؼ لمنمػػو والترقػػى فػػى جانػػب الفػػػرد والمجتمػػع 
فيجػػب عمييػػا أف تأخػػذ بػػالخبرة ، وأف تجعػػؿ منيػػا أساسػػاً فػػى بنػػاء المػػنيج 

 1وموجيا لطريقة التدريس 
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 ػ التفكػير :            3
ثالثػػة وىػػى والحػديث عػف الخبػرة يقضػػى إلػى الحػديث عػػف الركيػزة ال

التفكيػػر ، وتتضػػح صػػمة الخبػػرة بػػالتفكير : مػػف حيػػث أف الأخيػػر يمثػػؿ أداة 
الخبرة كما يمثؿ سبيؿ التخطيط ليا ، والوصػوؿ بيػا إلػى الأىػػداؼ المرجػوة 
منيػػػا ، ولا يمكػػػف أف نتصػػػور خبػػػرة مربيػػػػة بػػػدوف تفكيػػػر يحػػػدد أىػػػدافيا 

  1وأسػاليبيا 

ع عشػر أف يبتكػر منيجػاً وقػد استطاع الإنساف حوالي القػرف السػاب
جديػػداً لتحصػػيؿ المعرفػػة وىػػو المػػنيج الػػذى أسػػفرت عنػػو الحركػػة العمميػػة 

 الحديثة ، ويطمؽ عمى ىذا المنيج العممى وخطواتو تتمثؿ فى الآتي :

                    1الشػعور المشػكمة 

  1ثـ حصر وتحػديد المشكمة 

  1ثـ اقػتراح حموؿ لممشكمة أى وضع الفروض 

  1استنباط نتػائج الحػموؿ المقػترحة ثـ 

 1وأخيراً اختػيار الفروض عممياً 

فأىػداؼ التربيػة يجب أف تصاغ بشكؿ عممى وأف تكوف بعػػيدة عػف 
العشوائيػػػة والارتجػػاؿ والمنػػاىج يجػػب أف تنمػػى التفكيػػر فػػى التمميػػذ بحيػػث 

عمػى  تجعمو قادراً عمى مجابيػة الواقػع وحؿ مشػكلبتو ، وبحيػث يكػوف قػادراً 
إحػداث التكيؼ مع البيئػة التى يعيش فييا ، وطريقة التدريس نفسػيا يجػب 
أف تقػوـ عمػى التفكيػر فيراعػى فييػا ميػوؿ التمميػػذ واسػتعداداتو حتػى تكػوف 

 .مثمرة وخلبقػة
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 ػ الحػرية والنظػاـ : 4
ىػػذه الركيػػزة وثيقػػػة الصػػمة بسػػابقتيا فتحقيػػؽ التكامػػؿ بػػيف جوانػػب 

ية لا يتـ إلا فى ضوء الحريػة المنظمػة ، والخػػبرة لا تكػوف الطبيعية الإنسػان
مربيػػػػة إلا إذا كانػػػت قائمػػػػة عمػػػى الحػػػػرية الموجيػػػػة ، والتفكػػػػير لا ينمػػػو 

  1ويزدىػر إلا فى ظؿ الحريػة ، كما أنو أداة تحققيا ، والسبيؿ إلى بموغيا 
ا عمى فالإنسػاف المثقؼ أكثر حريػة مف غيره وحريػة الإنساف تتوقؼ أيض

مدى صحتو البدنيػة ، فالمريض أقؿ حريػة مف الصحيح المعافى ، وحريػة 
الإنسػاف تتوقؼ أيضا عمى صحتو النفسػية ، فالإنسػاف الانفعػالى أقؿ 
حرية مف غيره وحرية الإنساف تتوقؼ أيضا عمى مدى تفاعؿ جوانب 

انب شخصيتو العمميػة والعاطفية والبدنيػة فقد تتعارض أىػداؼ ىذه الجو 
 فيما بينيا فيفتقد الإنساف الحػرية ويشعر بالقير والغػمبة 

والفكر التربوي المنبثؽ مف ىذا الجانب لمطبيعة الإنسػانية 
يرعى ىذا فى التخطيط لميدؼ وفى بناء المنيج وفى طريقة التدريس، 
فالتربيػة يجػب أف تنمى فى التمميػذ جانب الحػرية ، الحريػة فى اختيػار 

 اختيػار المادة التى يدرسيا ، والطريقة التى يميؿ إلييا ،ىدفو  ، و 
ويجب أف تسمح التربيػة لو بتنمية طاقاتػو واستعداداتو 
فتحررىا مف كؿ قػيود الكبت والقمع وتخمؽ فيػو روح الإبداع والابتكار 

كما يجب أف تسمح لو بممارسػة النشاط البدنػى الحػر وممارسػة  –
وفى نفس الوقػت يجب أف  1لقػيود الضاغطة ىواياتو بعػيدا عف كؿ ا

تعػوده عمى النظاـ ، فينتظـ فى مواعػيد الدراسػة ، ويحافظ عمى نظاـ 
المدرسػة ، وعمى نظاـ الفصؿ ، وعمى زيػو ، ويعػتاد النظاـ فى أداء 
واجػباتو كما يعػتاد النظاـ فى سػموكو الخارجى ، وفى تعاممو مع 

  1المجتمع الذى يعيش فيػو 
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، فيػو سػور يتصؿ بموضوع الحريػػة والنظػاـ موضػوع العقػػاب و 
الحمايػػة وسػػػياج الأمػػف الػػذى يحفػػظ الحػػػرية والنظػػاـ مػػف بػػراثف الفوضػػى 

وتربيػػػػة الطبيعػػػة الإنسػػػانية فػػػى جوانبيػػػا المختمفػػػة تحتػػػاج  1والاسػػػتيتار 
لمعقوبػػػػة وقػػػػد يطغػػػى جانػػػب منيػػػا عمػػػى غيػػػره فيختػػػؿ التػػػوازف ويضػػػطرب 

 التكامؿ.

مف تطبيؽ العقوبة فػى مجػاؿ التربيػػة ولكػف لػيس بالشػكؿ ولا بأس 
الذى يصمح لممجتمع العاـ فقػد تكوف العقػوبة فى شكؿ لوـ أو تعزيز ، وقػد 
تكوف فى شكؿ حرمػاف مف مكافأة إلى غير ذلؾ مػف الأسػػاليب التػى تصػمح 
لمعالجة التمميذ .  وينبغػى أف يتجنػب المػدرس قػػدر الجيػد الضػرب البػػدنى 

 إذلاؿ لمتمميذ وقمع لو . ففػيو

 ػ تكافؤ الفرص : 5
ومػػف الركػػائز الأسػػػاسية التػػى يؤكػػدىا الفكػػر التربػػوى مبػػدأ تكػػافؤ 
الفػػرص ، وىػػو نتيجػػػة حتميػػة لمبػػدأ الحريػػػة ، ومػػع أنػػو نػػادى بػػػو المربػػوف 

 حديثا إلا أنو قػديـ قػدـ الإسػلبـ نفسػو .

نسػػانية فػػى ومبػػدأ تكػػافؤ الفػػرص وثيػػؽ الصػػمة بجػػوىر الطبيعػػة الإ  
وىػو الػذى  1جوانبيا المختمفة فيو الذى يسمح بتعدد الذوات والشخصيات 

يسمح بتطوير ىذه الطبيعة والتسامى بيا مما يترتػب عميػو تطػور المجتمػع 
  .نفسو والحياة نفسيا

والفكػػر التربػػوى حػػيف يسػػتند إلػػى ىػػذا المبػػدأ فإنػػو يقػػرر ضػػػرورة 
المواىػػػب ، كمػػػا يقػػػرر ضػػػرورة العنايػػػػة بالنػػػابييف مػػػف التلبميػػػذ وأصػػػحاب 

النيػػوض بمسػػتوى المتخمفػػيف عقميػػاً حتػػى يمكػػف الأفػػػادة مػػنيـ فػػى بنػػػاء 
مجتمعيـ وبناء أنفسػيـ ، كما يقرر ضػرورة تشػجيع مػف يحػرز تقػدماً ، أو 
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يحقػػؽ نجاحػػاً مرموقػػاً بالمكافػػيت الماديػػػة وغيػػر الماديػػػة ، ففػػى ىػػذا إثػػػارة 
  .إلى الأمػاـلروح التنافس ، ودفع لعجمة التطور 

 ػ المسػئوليػة : 6
وتربيػػػة الطبيعػػػة الإنسػػػانية مسػػػئولية يضػػػطمع بيػػػا كػػػؿ مػػػف الفػػػرد 
والمجتمػػػػع وتربيػػػػػة الإنسػػػػػاف لنفسػػػػػو ىػػػػى المحػػػػػتوى الحقيقػػػػى لمفيػػػػػوـ 

  .المسئولية

ذا كاف ليذا النوع مػف التربيػػة مػف فضػؿ فػذلؾ أنيػا قػدمت لمفكػر  وا 
ييف مثػؿ : ابػف سػينا ، ابػف رشػػيد ، الإنساني أعلبماً أفذاذا وعمماء موسوع

وجابر بف حياف ، والحسف بف الييثـ ، وابػف عبػد ربػو ، والإمػاـ البخػاري ، 
 .وابف منظور ، والسيوطي ، والمسعودي ، وابف بطوطو ، وغيرىـ كثير

ذا كػػاف الفػػرد مسػػئولًا عػػف تربيتػػو لنفسػػػو ، فػػإف المجتمػػع أيضػػا  وا 
ف يربى أفراده يضع فى الاعتبػار تمػؾ مسئوؿ عف تربيػة أفراده والمجتمع حي

العلبئؽ القػوية والوشائح الوطيدة التى تربط ما بيف أفػراده ، كمػا يضػع فػى 
الاعتبػػػار أيضػػػا القػػػػيـ والمبػػػادئ الكفيمػػػة بخمػػػؽ الػػػذات الفرديػػػػة ، وبنػػػاء 

  .الشخصية المتكاممة

فتربيػة الطبيعة الانسانية ىى مسئولية المجتمػع أيضػا ، والمجتمػع 
عف خمؽ التجانس والانسجاـ بيف الطبيعة الانسانية الفرديػػة وبػيف  مسئوؿ

غيرىػػا مػػف الطبػػائع فػػى ظػػؿ القػػيـ التػػى يػػديف بيػػا ، والمثػػؿ التػػى يسػػعى 
لتحقيقيػػػا ، والقػػػػياـ بأعبػػػاء ىػػػذه المسػػػئولية يمثػػػؿ الركيػػػزة الأولػػػى أبنػػػػاء 

 .المجتمع فى جوانبػو المختمفة سػياسيا واقتصاديا واجتماعياً 
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 لإنسػػانية : ػ ا7
الإنسػػػانية ركيػػػزة أسػػػػاسية مػػػف الركػػػائز التػػػى تقػػػوـ عمييػػػا تربيػػػػة 
الطبيعة الإنسانية ، وتربيػة الطبيعة الإنسانية فى ضوء ىذه الركيزة ، تعنى 
خمؽ روح الإنسانية فييا ، والتسامي بالجانب الروحى منيا ، والتأكػيد عمى 

ائػػرة الأفػػؽ الفكػػرى بمػػا الجانػػب الاجتمػػاعي فػػى صػػورتو العامػػة وتوسػػػيع د
 يسمح بالتجػاوب مع الآخريف والإفادة مف ثقػافات الشعوب الأخرى . 

وينبغى أف تضع التربيػػة ىػذه الركيػزة فػى الاعتبػار ىػدفا ، ومنيجػاً 
وطريقة ، وتكوف الإنسانية والعالميػة ىػدفا مػف أىػداؼ تربيػة ىػذه الطبيعػة 

بحيػث يغػرس فػى التمميػذ  الإنسانية كما ينبغػى أف يصػمـ المػنيج المدرسػى
وتكػوف طريقػػة التػدريس نفسػػيا  1الػروح الانسػانية فػػى مظاىرىػا المختمفػػة 

قائمة عمى مبدأ الانسانية مف احتراـ للئنسػاف ورفؽ بالحيواف وتسامح إزاء 
  .الآخريف ، وتعريؼ بأسػاليب الحػياة فى المجتمعات الأخرى

 ػ الػذوؽ الجمػػالى : 8
أيضػػا فػػى تربيػػػة الطبيعػػة الإنسػػانية الػػذوؽ  مػػف الركػػائز الأسػػػاسية 

الجمػػالى ، وىػػذا ضػػرورى إذ مػػا أخػػذ فػػى الاعتبػػار التكامػػؿ بػػيف أجػػزاء ىػػذه 
 الطبيعة ، والانسجاـ بيف عناصرىا .

فالطبيعػػة الانسػػػانية نفسػػيا جميمػػػو ، إذا ىػػى تقػػػوـ عمػػى التػػػوازف   
قػػوؿ والاعتػػداؿ ، يقػػػوؿ تعػػالى : ) ىػػو الػػذى صػػوركـ فأحسػػف صػػوركـ ( وي

تعالى : ) لقد خمقنا الإنساف فى أحسف تقويـ ( ، والاحسػاس بالجماؿ شػ  
فطػػرى فػػى الطبيعػػة الإنسػػانية ، فمػػف منػػا مػػف لػػـ يبيػػره المنظػػر الرائػػع أو 

 الموحة البديعػة؟

والطبيعػػة الانسػػانية جميمػػة بمػػا فييػػا مػػف قػػوانيف تحكميػػا ، وعمػػؿ  
ىػػذا المجػػػاؿ ، وىػػؿ توجييػػا، وميمػػا اختمػػؼ المفكػػروف فػػى تحػػػديد مصػػدر 
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يرجػػع إلػػى الاحسػػاس الػػذاتى ، أو يرجػػػع إلػػى أسػػػباب موضػػوعية تكمػػف فػػى 
الش  الجميؿ نفسػو ، فإف يمكف القوؿ بأف الله تعالى قد خمػؽ فػى الطبيعػة 
الإنسػػػػػانية الإحسػػػػػاس بالجمػػػػػاؿ ، وجعميػػػػػا قػػػػػػادرة عمػػػػػى إدراؾ أسػػػػػػبابو 

بع ويرىؼ الشعور، الموضوعية   ، ففى إدراكو والإحساس بو ما ييذب الط
  .وينقى الروح

ذا كاف الجماؿ أمر فطريا فى الطبيعة الإنسانية فإف التربيػة تتخذ   وا 
منو ركيزة تستند إلييا سواء فى صياغة الأىػداؼ ، أو تصميـ المنيج ، أو 

  .فى طريقة التدريس نفسيا

ومػػف ىػػذا فػػإف مراعػػاة الجمػػاؿ فػػى تربيػػػة الطبيعػػة الإنسػػػانية لػػيس  
ارجػػا عػػف ىػػذه الطبيعػػة ، بػػؿ ىػػو أمػػر جػػوىرى فييػػا ، وضػػرورى شػػيئا خ

 .لتيذيبيا وتطويرىا
 الطبيعة الإنسانية في الفلسفة الإسلامية:

https://www.youtube.com/watch?v=S_MeglRMS40 
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  ثبنًأسئلة الفصل الأنشطة وهنبقشبت و
 عزيزي الطالب / بعد دراستؾ لمفصؿ الثاني 

 اجب عف الأسئمة الآتية 

 وضح  مفيوـ الطبيعة الإنسانية ، واذكر جوانبيا.. -1

 بيف العائد التربوي مف دراسة موضوع التربية والطبيعة الإنسانية   -2

اعقد مقارنة بيف الفمسفة المثالية والطبيعية في نظرتيا لمطبيعة  -3
 الإنسانية 

ؿ المقولة الموجودة في الصورة الآتية وعبر عنيا في ضوء ما تأم  -4
 درست مف علبقة بيف التربية والطبيعة الإنسانية

 
 (05صورة )

 مقولة عن السعادة
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 الفصؿ الثالث
 الخبرة والتربية

 بنياية ىذا الفصؿ تكوف  
  -لب قادرا عمى :عزيزي الطا

 التعرؼ عمى مفيوـ الخبرة وعلبقتيا بالتربية  -1

 التعرؼ عمى عناصر الخبرة  -2

التعرؼ عمى معايير الخبرة التربوية واىميتيا في  -3
 ميداف التدريس 

 تطبيؽ أنواع ودرجات الخبرة عمى العممية التربوية  -4
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 ثالثلفصؿ الا
 الخبرة والتربية

 : ؟ما الخبرة
نا اليومية يمكف أف نمدح شخصا ما بقولنػا: إنػو خبيػر فػى فى حيات

مجػاؿ مػف المجػػالات ، وننتقػد شخصػا مػػا بقولنػا: إنػو عػػديـ الخبػرة . فمػػاذا 

  نقصد بذلؾ ؟
ينصػػػب وصػػػفنا لكػػػلب الشخصػػػيف عمػػػى  جانػػػب معػػػيف ، وىػػػو قػػػدر 
"التعمـ" الذى اكتسػبو الفػرد ، فيػؿ نعتبػر بػذلؾ الخبػرة مرادفػو لمػتعمـ ؟ وىػؿ 

وىؿ نعتبر كؿ خبرة مرغوبػة   أو خبػرة ر كؿ متعمـ ذا خبرة ؟  نعتب

  وىؿ الخبرة بحد ذاتيا مكتسبة ؟ مربية ؟ 
تحتاج الإجابة إلػى توضػيح المعنػى العػاـ لمخبػرة . ثػـ تحميػؿ أنػواع 
الخبرات التى نمر بيا مف أجؿ تحديد الخبػرات التػى يجػب أف نيئييػا ونحػف 

 نمارس عممنا التربوى.
 الترةية:الخبرة و

https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI 

 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=dAlNKqKAElI
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 المعنى العاـ لمخبرة
نحػف نعػيش فػػى عػالـ مػػف الأشػياء والأحيػػاء . كػؿ مػػا حولنػا يمكػػف 

مكننػا تصنيفو عمى أنو مػادة ، أو عمػى أنػو مػف الكائنػات الحيػة . مػف ثػـ ي
اعتبػػار الكػػوف كمػػو مجػػالا لمخبػػرة . فعمػػى كوكبنػػا الأرضػػى نحػػف متػػأثروف 
بطبيعة كوكبنا الأرضى بما يشممو مف مظاىر طبيعية ، ومف نبػات وحيػواف 
نساف . وفى عالـ الإنساف نحف متأثروف بما يحتويو مف أفكار وأفعاؿ .  وا 
إننا  وفى عبارة مختصرة  : ىناؾ تفاعؿ دائـ فى مجاؿ الخبرة ، أى

ؤثر فػػى النظػػاـ الكػػونى الػػذى يحػػيط بنػػا ومػػا يحتويػػو مػػف أنظمػػة نػػنتػػأثر و 
 أصغر.

مسمميف بأننا فى حالة تفاعؿ دائـ  المعنى المحدود لمخبرة : إذا كنا
مع ما يحيط بنا ، فيؿ نتفاعؿ مع ىذا المجاؿ كمو دفعة تفاعؿ دائـ مع مػا 

فػى نفػس الوقػت ،  يحيط بنا، فيؿ نتفاعؿ مع ىذا المجاؿ كمػو دفعػة واحػدة
وبػػنفس القػػدر ؟ الإجابػػة بػػالنفى بطبيعػػة الحػػاؿ ، لأف قػػدرتنا عمػػى التفاعػػؿ 
محػػدودة ، بمعنػػى أننػػا نوجػػد دائمػػا فػػى مجػػاؿ يضػػـ مػػا لا حصػػر لػػو مػػف 

 المثيرات ، ونحف " نختار " ما نتفاعؿ معو مف تمؾ المثيرات . 
 ولنأخذ مثالا توضيحا.

سػػرحية فكاىيػػة ، مػػف تصػػور مسػػرحا مميئػػا بجميػػور يشػػاىد م   
الطبيعى أف يندمج الجميور مع أحداث المسرحية وأبطاليا . المسرحية ىنا 
يمكف اعتبارىا المثير الأكبر ليذا العدد مف الناس. وىو يسػتقطب انتبػاىيـ 
وأحاسيسػػيـ وأفكػػارىـ ...، لكػػف إذا دخػػؿ ضػػابط الإطفػػاء إلػػى المسػػرح فػػى 

مػػاذا نتوقػػع منػػو ؟ غالػػب ذروة انػػدماج الجميػػور فػػى الضػػحؾ والصػػخب ، ف
نمػا سػيمتفت إلػى مخػارج  الأمر أنو لف يقع تحت تػأثير المسػرحية ذاتيػا ، وا 
لػى قػرب أو بعػد المسػرح  لى احتياطات الأمف الموجودة فيو ، وا  المسرح ، وا 
عف مصادر المياه...، إنو يختار ما يقػع فػى دائػرة اىتمامػو ، ويفتػرض أف 
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لحريػػؽ ، فكيػػؼ يمكػػف إنقػػاذه المسػػرح معػػرض مثػػؿ أى مكػػاف آخػػر لخطػػر ا
 ىؤلاء البشر .

ىنا يختمؼ إدراؾ رجؿ المطاف  عف غيػره مػف النػاس لموضػع الػذى 
يوجد فيو، ويشد إنتباىو مثيػرات مختمفػة قػد لا تسػتثير معظػـ الحاضػريف ، 
لمػػاذا ؟ لأف لديػػو خبػػرة مػػف نػػوع معػػيف ، ومػػف ثػػـ اختػػار جانبػػا معينػػا مػػف 

. نحػف إذف فػى حالػة تفاعػؿ دائػـ مػع الوضع الذى يوجػد فيػو ليتفاعػؿ معػو
مجاؿ الخبرة ، لكننا نتفاعؿ مػع جوانػب معينػة مػف المجػاؿ ونيمػؿ غيرىػا ، 
ونحف نتفاعؿ مع ذلؾ الجانػب أو ذلػؾ بنػاء عمػى مػا يوجػو انتباىنػا الحػالى 

 مف خبرات سابقة. 
         

 ولنزد الموضوع وضوحاُ. 

تسػتوعبو  وأنت تقرأ ىػذا الكػلبـ وتحػاوؿ أف الخبرة موقؼ
أنت فى موقؼ خبرة: بما تعممتػو سػابقاً تحػاوؿ أف تسػتوعبو إنمػا أنػت  إنما

لػؾ مػف أفكػار ،   فى موقؼ خبرة : بمػا تعممتػو سػابقاً تحػاوؿ فيػـ مػا يقػدـ
وباتجاىاتؾ مػف الػتعمـ عامػة ، ومػف الموضػوعات التنظيريػة خاصػة يتحػدد 

وع بمثابػػػة قبولػػػؾ أو رفضػػػؾ لمموضػػػوع . والأفكػػػار التػػػى يحتوييػػػا الموضػػػ
 مثيرات، بعضيا يستحوذ أكثر مف غيره عمى اىتمامؾ . 

والمكػػاف والزمػػاف الػػذى تقػػرأ فيػػو الآف ليمػػا تػػأثير كبيػػر عمػػى درجػػة 
اسػػتقبالؾ لمموضػػوع. وحالتػػؾ الجسػػمية والنفسػػية، كػػذلؾ جػػزء لا يتجػػزأ مػػف 

. وعمى ىذا النحو يمكف القوؿ بأف الخبػرة ليػا جانبيػا الموضػوعى  الموقؼ
مثؿ فيما يحيط بػػػالفرد مف مؤثرات ، وليا جانبيا الذاتى الذى يتمثؿ الذى يت

لكػف : ىػؿ كػؿ  ئصو وسماتو ومػا لديػو مػف خبػرات . فى الفرد نفسو بخصا

 موقؼ نمر بو يمكف أف نطمؽ عميو لفظة " خبرة" ؟ 
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للئجابػػػة عمػػػى ىػػػذا السػػػؤاؿ مػػػف الضػػػرورى التعػػػرؼ عمػػػى طبيعػػػة  
 الخبرة.

  طبيعة الخبرة 
لخبرة لـ تعد كما كانت فى الماضػى مفيومػاً ميتػاً فيزيقيػاً، بػؿ إف ا 

أصبحت مفيوماً واقعياً عمميػاً . ومػف ثػـ نتسػاءؿ مػا المػؤثرات التػى حولػت 

 مفيوـ الخبرة إلى ماىى عميو الآف ؟! 
إف الإنساف مدفوع بطبيعتو إلى التفاعؿ مع البيئة التى يعيش فييػا 

اتػػو ، وليػػذا أطمقػػوا عميػػو " الإنسػػاف والتػػى يسػػتمد منيػػا جميػػع مقومػػات حي
اجتمػػاعى " وتعتبػػر جميػػع الأنشػػطة التػػى يقػػوـ بػػػػيا الإنسػػاف انعكاسػػاً ليػػذا 
التفاعػػؿ ، فالإنسػػاف يسػػتجيب لدوافعػػو ، ويرمػػى مػػف وراء ذلػػؾ إلػػى إشػػباع 

 حاجاتو المتعددة . 
والبيئة التى يتفاعؿ معيا الإنساف ليست قاصرة عمى الجزء المػادى 

بػؿ البيئػة فػػػى شػػتى صػورىا مػف ماديػة ، وفكريػة ، ونفسػية ،  منيا فقط ،
 واجتماعية ، وما إلى ذلؾ مف مؤثرات بيئية أخرى . 

والإنساف فى كؿ موقؼ مف مواقؼ الخبرة يؤثر فى البيئة ويتأثر 
بيا ، بمعنى أف الإنساف بما لديو مف مؤثرات خبرية يسخرىا لخدمة بيئتو 

ة مف ىذه البيئة كنتاج لمتفاعؿ . ويمكننا ، كما أنو يكتسب مؤثرات جديد
أف نوضح ذلؾ بمثاؿ بسيط : ىب أف طفلًب شاىد لأوؿ مرة شمعة مشػتعمة 
وحاوؿ أف يممسيا فأصابتو نيرانيا مما جعؿ الطفؿ يجذب إصبعو بعيداً عف 

ذا ما تكرر موقؼ الأوؿ ، فإف سموؾ الطفؿ نحو ىذا الموقؼ  الميب وا 
 مف الخبرة الأولى :يتوقؼ عمى مدى استفادتو 
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. فإذا اسػتطاع الطفػؿ أف يػربط بػيف لمػس  أى مف تجربتو السابقة 
الشػػمعة والألػػـ المصػػاحب ليػػذا الممػػس مػػف الموقػػؼ الخبػػرى الأوؿ فسػػوؼ 

 يحاوؿ أف يبتعد عف الميب . 
ونقوؿ فى ىذه الحالة إف الطفؿ مر فى خبرة ترتب عمييا تعديؿ فى 

داً أدى إلػى تعػديؿ سػموكو نحػو الميػب . سموكو ، أى تعمـ الطفؿ شػيئاً جديػ
أمػػا إذا لػػـ يكػػف قػػد ربػػط بػػيف العمػػؿ والنتيجػػة فإنػػو لا يكػػوف قػػد اسػػتفاد مػػف 

 الخبرة التى مر بيا ، ومف ثـ لـ يتعمـ شيئاً جديداً .
فػالخبرة إذاً عمميػػة تػػأثير وتػػأثر، ويػػربط الفػػرد بينيمػػا فيسػػتفيد مػػف  

إنما ىى سمسمة متصمة الحمقػات ذلؾ فى زيادة قدرتو عمى توجيو فى بيئتو 
تؤثر فى الإنساف ، ثـ يحاوؿ الإنساف بػدوره  مع البيئة ، مف مواقؼ الخبرة

 أف يؤثر فييا، أو يغيرىا، ثـ تعود ىى فتؤثر فيو . 
وىكػػذا يسػػتمر التفاعػػؿ وتتػػوالى حمقاتػػو. ومػػا سػػموؾ الإنسػػاف فػػى 

مفػة لمتعػديؿ يتمثػؿ فػى محاولاتػو المخت مواقؼ الحياة المختمفة سػوى نشػاط
فػػػى ىػػػذه الخبػػػرات كػػػى تتناسػػػب مػػػع  أو التغييػػػر أو الحػػػذؼ أو الإضػػػافة

 مقتضيات حياتو ، وحتى يتحقؽ لو النمو والإشباع والاستمرار.
وممػػا لا شػػؾ فيػػو أف دراسػػة السػػموؾ الإنسػػانى ومػػا يعتريػػو مػػف  

 تغييػػرات تمػػؾ العناصػػر تحػػوى الإنسػػاف ذاتػػو   مػػف حيػػث ىػػو مييػػأ لمحركػػة
ىنػػػا يظيػػػر سػػػموكو مشػػػتملًب عمػػػى أفكػػػاره ووجدانػػػو وحركاتػػػو والنشػػػاط . و 

 الجسمانية ككؿ ، متفاعمة مع البيئة التى يعيش فييا . 
وىػػذا الموقػػؼ المتكامػػؿ ىػػو الخبػػرة التػػى يستشػػعرىا الفػػرد بأبعادىػػا 

رات الماضية والعناصر التى تحوييا . والإنساف بالمختمفة فى علبقاتيا بالخ
لتحقيػػؽ ىػػدؼ أو  –كمػػا سػػبؽ أف أوضػػحنا  –فػػى تفاعمػػو ىػػذا إنمػػا يسػػعى 

أىداؼ تحركو لإشػباع حاجاتػو . وكممػا كػاف الشػعور النػاتج واضػحاً ، كممػا 
كاف أثر ذلؾ واضحاً فى درجة النشاط والتفكير كعوامؿ صريحة   للبسػتفادة 
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مػػف المػػؤثرات الخبريػػة السػػابقة فػػى مواجيػػة المواقػػؼ الحاضػػرة التػػى سػػوؼ 
 تمثؿ خبرات جديدة. 

برة فى ىذا ، شأنيا شأف أى موقؼ مف مواقػؼ الحيػاة ، تػؤثر والخ
عمػػى غيرىػػا مػػف الخبػػرات التػػى يعيشػػيا الإنسػػاف . ومػػف ىنػػا تتضػػح وظيفػػة 
التعمـ فى الخبرة وأثرىا عمى مفيوـ الخبرة أيضاً . وما التعمـ فى حقيقتو الإ 

 نتاج لمخبرة وليس ىو الخبرة ذاتيا . 
ؼ خبػػػرى مختمػػػؼ ، فإنػػػو لا ذلػػػؾ لأف الإنسػػػاف حينمػػػا يمػػػر بموقػػػ

نما يكتسب مؤثراتيا مػف ميػارات واتجاىػات وعػادات  يكتسب خبرة ذاتيا ، وا 
ومعارؼ ومفاىيـ وما إلى ذلؾ   مما يؤدى إلى تعديؿ سموؾ الفرد . أى إف 
نمػا يكتسػب نتػائج  الإنساف لا يكتسب التفاعؿ الػذى ىػو محتػوى الخبػرة ، وا 

 ىذا التفاعؿ . 
ؿ ما اكتسبو الإنساف مف ثقافة ومعرفة بشتى وفى واقع الأمر أف ك

أمور الحياة فى سائر المياديف ما ىو الإ حصيمة تمػؾ التفػاعلبت المسػتمرة 
 بيف الإنساف وبيئتو ، خلبؿ الأجياؿ والعصور . 

وىػػذا يؤكػػد مػػا سػػبؽ أف أوضػػحناه بػػأف الخبػػرة مػػا ىػػى الإ عمميػػة 
ى سػوؼ تػؤثر فػى سػموؾ الحياة ذاتيا ، ومف ثـ فإف نوعيةالحياة ذاتيػا التػ

الإفراد ىى التى تقرر نوعية الحيػاة ذاتيػا . أو ثقافػة المجتمػع الػذى ينتمػى 
 إليو الفرد . 
ولكى تتضح طبيعة الخبرة فإنػو يمكننػا أف نحمػؿ كػؿ موقػؼ خبػرى  

 إلى ثلبثة عناصر وىى :  
 القياـ بعمؿ ما . -1
 ؿ. الإحساس برد الفعؿ أو النتيجة المترتبة عمى ىذا العم-2
 الربط بيف العمؿ والنتيجة التى بيف التأثير والتأثر. -3
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  أولًا : القياـ بعمؿ ما
عناصر الخبػرة الإساسػية ىػو أف يقػوـ الفػرد بعمػؿ مػا ،  إف إحدى 

ذلػؾ لإنػػو لا يمكػػف أف يكتسػػب الفػرد المػػؤثرات الخبريػػة دوف أف يقػػوـ بعمػػؿ 
 مف قبؿ الفرد .  إيجابياً  معيف ، وىذا يعنى أف الخبرة تقتضى نشاطاً 

ة الحاؿ لا يمكف أف ينشػط الفػرد ويتفاعػؿ مػع موقػؼ خبػرى وبطبيع
إلا إذا كاف لديو غرض أو ىػدؼ واضػح يسػعى جاىػداً لتحقيقػو . ومػف ىنػا 

 أكد عمماء النفس عمى ضرورة توافر مبدأالغرضية فى التعمـ . 
فػػالمتعمـ حػػيف يشػػػعر أف مػػا يتعممػػو لازـ لتحقيقػػػو أغراضػػو نجػػػده 

بشػػغؼ عمػػى المشػػاركة الإيجابيػػة والقيػػاـ بعمػػؿ يحقػػؽ أغراضػػو التػػى  مقػػبلبً 
 يسعى لتحقيقيا . 

كممػػا ارتبطػػت بحاجػػة المػػتعمـ  يوتصػػبح الأغػػراض ذات أثػػر حيػػو  
الأساسػػية وبميولػػو واتجاىاتػػو . فالحاجػػات البيولوجيػػة للئنسػػاف ، كالحاجػػة 

لاسػتطلبع إلى الطعاـ أو الشراب ، أو حاجاتو العقمية ، كالحاجػة إلػى حػب ا
وفيـ البيئة التى يعيش فييا ، أو حاجاتو النفسػية ، كالحاجػة إلػى الشػعور 
بػػػالأمف والثقػػة فػػى الػػنفس ، أو حاجاتػػو الاجتماعيػػة ، كالحاجػػة بالشػػعور 
بالانتماء إلى جماعة . كؿ ىذه دوافع تدفع الإنساف إلى التفاعؿ مع البيئػة 

يرمى مػف ورائيػا إشػباع تمػؾ تفاعلًب مستمراً ومف ثـ القياـ بأنشطة متنوعة 
 الحاجات .     

وىكػػػذا يتضػػػح أف الفػػػرد لا يسػػػتطيع أف يقػػػوـ بعمػػػؿ مػػػا إلا تحقيقػػػاً 
لغرض مف الأغػراض التػى يسػتيدفيا . إلا أنػو يجػب اف نضػع فػى اعتبارنػا 
أف أولئؾ الذيف نفرض عمييـ المساىمة فى عمؿ ما ، مع أف ذلؾ العمؿ لا 

يساىموف فى تنفيذ ذلؾ العمؿ تحقيقاً لغايػة يشبع غرضاً لدييـ فإنيـ أيضاً 
 لدييـ قد تكوف الفرار مف عقاب ، أو الطمع فى ثواب ، أو غير ذلؾ . 
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وىكذا يتضح اف ىناؾ أنواع مف الخبرات ، وىػو مػا سػوؼ نتعػرض 
لػػو فيمػػا بعػػد . إلا أنػػو وجػػب عمينػػا ىنػػا أف بفػػرؽ بػػيف ىػػذيف النػػوعيف مػػف 

دروسػػو طمعػػاً فػػى ثػػواب أو خوفػػاً مػػف الأغػػراض : فػػػالتمميذ الػػذى يسػػتذكر 
  .عقاب كثيراً ما تنقطع صمتو بالمدرسة بزواؿ ىذا الدافع 

ولعػػؿ ىػػذا يبػػدو واضػػحاً وبصػػورة جميػػة إذا مػػا سػػألنا طالبػػاً سػػؤاؿ 
 ييتعمؽ بما سبؽ أف تعممو فػى أعػواـ سػابقة فإنػو لا يسػتجيب ، وىػذا يعنػ

مربيػة . وىنػا يتضػح لنػا  أف الخبرات التى مر بػػيا ىذا الطالػب خبػرات غيػر
أىميػػة ربػػط موضػػوعات الدراسػػة بحاجػػات الدارسػػيف وميػػوليـ حتػػى  يقبمػػوا 

، لا خوفػاً مػف عقػاب ولا طمعػاً فػى ثػواب ، وىػى دوافػع  يعمييا بدافع تمقائ
 وقتية لا تمبث أف تزوؿ وتزوؿ آثارىا .

إف وجود غرض واضح لدى الفرد يجعمػو يسػتجيب لػبعض المواقػؼ 
اضو ميملًب بعضيا الآخػر الػذى لا يحقػؽ أغراضػو أو يشػبع التى تحقؽ أغر 

الكيفيػة التػى  –وبشػكؿ واضػح وبدرجػة كبيػرة  –حاجاتو ، كذلؾ فإنو يحػػدد 
يسجيب بيا لمواقؼ معينة . ومثالنا عمى ىذا : أننا حينما نقرأ كتاباً لغرض 
معػػيف فػػإف أعيننػػا تقػػع عمػػى العبػػارات التػػى تتصػػؿ مباشػػرة بػػالغرض الػػذى 

 ليو وقد لا ندرؾ غيرىا إلا إدراكاً سطحياً . نسعى إ
، ولػػذلؾ فإنيػػا  يولقػػد أدركػػت التربيػػة الحديثػػة جػػدوى الػػتعمـ الغرضػػ

تحديػػػد  ييشػػػتركوا اشػػػتراكاً إيجابيػػػاً فػػػػ يالكثيػػػرة لكػػػ صتتػػػيح لمتلبميػػػذ الفػػػر 
يشػػعروف أنيػػـ بحاجػػة إلػػى حميػػا ،  يتمػػس حيػػاتيـ ، والتػػ يالمشػػكلبت التػػ

تػػؤىميـ إلػػى تحقيػػؽ أىػػدافيـ . ثػػـ  يلوسػػائؿ التػػووضػػع الخطػػط ، واختيػػار ا
رسػػمت عػػف طريػػؽ تقسػػيـ العمػػؿ وتوزيػػع المسػػئولية ،  يتنفيػػذ الخطػػة التػػ

فػراد الجماعػة ثػـ أتتفػؽ وميػوؿ قػدرات  كػؿ فػرد مػف  يوالقياـ بالأبحػاث التػ
استخلبص النتائج ، وتقويميا ، لمعرفة مدى تقدميـ نحو تحقيػؽ الأىػداؼ 

 يسعوف إلييا .  يالت
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يدفعو  يأثناء ذلؾ نجد التمميذ قد أحس بالرضا ، وبدافع طبيع يفو 
ذات الوقػت ناشػطاً  يأصػبحت ىػدفاً لػػو فػ ينحو تحقيؽ ىدؼ الجماعػة التػ

لمبحػػػث والدراسػػػة ، وجمػػػع البيانػػػات والمعمومػػػات ، وتنظيميػػػا وتفسػػػيرىا ، 
  -حؿ المشكمة . ويصبح دور المدرس ىنا كدور الموجو يواستخداميا ف

لتلبميذ يرشدىـ ويشػجع نمػو ميػوؿ وأغػراض جديػدة  -قيناً وليس تم
 أكثر نضجاً واتساعاً . 

إلا أنو لكى يقوـ الفرد بعمؿ ما يجػب أف يكوف اليدؼ المحرؾ ليذا 
الفرد معقولًا ومقبولًا . بمعنى أنو يػجب أف يكوف مناسباً لإمكانيات التلبميػذ 

 أو الطلبب الذيف نتعامؿ معيـ ىذا مف ناحية . 
ف ناحية أخرى يجب ألا يكوف ىػذا اليػدؼ بعيػد المنػاؿ ، خاصػة وم

إذا ما كنا كمربيف نتعامؿ مع أفراد لـ ينضجوا بعد ، وكمما كاف الأفراد الذيف 
نتعامؿ معيـ أكثر نضجاً أمكنيـ الاىتماـ بأغراض بعيدة المػدى . ذلػؾ لأف 

حقيقػو . الغرض البعيد المدى يتطمب القياـ بأنظمة متعػددة مػف الأنشػطة لت
والتفكيػر وبعػد النظػر وىػذه صػفات   بػرةوعمى ىذا يتيح المجاؿ لتصػميـ الخ

 ليا قيمتيا التربوية الكبيرة .
ثانيػػاً :  الإحسػػاس بػػرد الفعػػؿ أو النتيجػػة المترتبػػة عمػػى ىػػذا 

     الفعؿ
إف الفرد عندما يقوـ بعمؿ ما فى موقؼ معيف . فإنو بلب شؾ يتأثر 

ىػذا التػأثير الناحيػة الإدراكيػة كمػا يتنػاوؿ أيضػاً بيذا الموقؼ بحيث يتنػاوؿ 
الناحيػػة الانفعاليػػة . أمػػا مػػف الناحيػػة الإدراكيػػة فػػإف الفػػرد يػػدرؾ عناصػػر 
الموقػؼ بػػدرجات متفاوتػة مػػف حيػػث شػدتيا ووضػػوحيا . ولػيس مػػا حصػػمو 
الإنسػػاف مػػف عمػػـ ومعرفػػة فػػى شػػػتى الميػػاديف إلا نتيجػػة لإدراؾ الإنسػػاف 

يػػػا وعلبقاتيػػػا المختمفػػػة فػػػى أثنػػػاء نشػػػاطو فييػػػا لخصػػػائص بيئتػػػو ومكونات
 وتفاعمو معيا .
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أما مف الناحية الانفعالية فػإف الإنسػاف ينفعػؿ مػع كػؿ موقػؼ مػف  
مواقؼ الخبرة التى يمر بيا . وقد يكوف ىذا الانفعاؿ شػديداً واضػح المعػالـ 
مثػػؿ الخػػوؼ أو الغضػػب ، وقػػد يكػػوف ضػػعيفاً لا يكػػاد يحػػس أو ينتبػػو لػػو . 

حػػالات حػػب الاسػػتطلبع . ومػػا نػػود أف نؤكػػده ىػػو أف الانفعػػاؿ  مثػػؿ بعػػض
موجود إلا أف حدتو تتوقؼ عمى طبيعة الشخص ، والموقؼ الذى يمر بو ، 

 ومدى الاستفادة الشخصية مف مواقؼ الخبرات التى سبؽ أف مر بيا . 
الخبػػػرة عمػػػى درجػػػة كبيػػػرة مػػػف الأىميػػػة  يفػػػ يوالعنصػػػر الانفعػػػال
عمييا مف عواطؼ مختمفة ، تعتبػر قػوة دافعػة كبػرى فالانفعالات وما يترتب 

فى حياة الفرد إذ توجو سػموكو وتكسػب شخصػيتو طابعػاً خاصػاً . ولػـ تكػف 
ما يستحقو مػف عنايػة ، ولكػف  يىذا الجانب الانفعال يالتربية التقميدية تول

التربيػػة الحديثػػة أدركػػت أىميتػػو فػػى حيػػاة الفػػرد وأولتػػو الاىتمػػاـ والرعايػػة 
 بو. اللبئقيف 

   ثالثاً : الربط بيف العمؿ والنتيجة ، أى بيف التأثير والتأثر
إلػى أف  يبالتػال يلاشؾ أف قياـ الفرد بعمػؿ لا يػدرؾ نتيجتػو لا يػؤد

يتعمـ الفرد مف ىذا العمؿ : بمعنػى أنػو لا يحػدث لػو نمػو كنتيجػة لممػؤثرات 
 الخبرية التى اكتسبيا ولـ تعدؿ مف سموكو . 

فى مياه الترع المموثة بالأمراض الطفميػة ومػف  حـفالطفؿ الذى يست
ثـ يصاب بيا ، أو الطفؿ المصاب بمرض معد سريع الانتشار كالأنفمونزا ، 
ويػػذىب إلػػى المدرسػػة فيعػػرض الآخػػريف إلػػى الإصػػابة بيػػذا المػػرض ، أو 
 الطفؿ الذى لا يعبأ بما يحدث فى داخؿ المدرسة فيو حاضر بجسده فقط . 

دفػػع كػػلًب  يعمػػى الػػرغـ مػػف بسػػاطتيا مػػا الػػذىػػذه المواقػػؼ جميعػػاً 
بػػالغموض ىنػػا أف أيػػاً مػػف ىػػؤلاء الأطفػػاؿ  يمػػنيـ إلػػى القيػػاـ ذاتػػو . وأعنػػ

 الثلبثة يقوـ بعممو ىذا ولا يعمـ النتائج التى سوؼ تترتب عمى ىذا الفعؿ . 
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وبالمثػػؿ فػػإف الطفػػؿ الػػذى يعاقػػب دوف أف يػػربط بػػيف مػػا فعمػػو ومػػا 
الفعػؿ . أو التمميػذ الػذى رسػب فػى امتحػاف  حدث لو مف عقػاب بسػبب ىػذا

معػػيف ولا يػػدرؾ الأسػػباب الحقيقيػػة التػػػى أدت لرسػػوبو . أو الشػػخص الػػذى 
يصاب بألـ فى المعدة بعد تناوؿ وجبة غذائيػة ، ولا يسػتطيع أف يػربط بػيف 
ىػػذه الوجبػػة الغذائيػػة والآلاـ التػػى أصػػابتو فػػى معدتػػو إف كػػؿ ىػػذه الحػػالات 

ف تقوؿ : إف الفرد قػد نمػا أو اكتسػب مػؤثرات خبريػة   ومثيلبتيا لا يمكف أ
ط بيف العمؿ والنتيجة أو التأثير والتأثر الناجميف بوذلؾ لعدـ قدرتو عمى الر 

عف قيامػو بعمػؿ مػا . وتتوقػؼ قػدرة الفػرد عمػى الػربط بػيف العمػؿ والنتيجػة 
عمى عوامؿ متعػددة منيػا ذكػاء الشػخص وخبراتػو السػابقة ، وكػذلؾ طبيعػة 

 ؼ مف حيث بساطتو أو تعقده . الموق
إف المغػػزى التربػػوى ىنػػا ىػػو ضػػرورة مسػػاعدة التلبميػػذ عمػػى إدراؾ 
العلبقػػػات المتضػػػمنة فػػػى الخبػػػرات التػػػى يمػػػروف بيػػػا . وحيػػػث إف محاولػػػة 
اكتشاؼ أو إدراؾ ىػذه العلبقػات يتوقػؼ عمػى التفكيػر ، لػذا ينبغػى أف تتػاح 

ميذ لممارسة التفكير ، وذلؾ الفرص فى المواقؼ الخبرية التى يعايشيا التلب
بقصػػد اكتسػػاب القػػدرة عمػػى كشػػؼ العلبقػػات المختمفػػة فػػى الخبػػرات التػػى 
يمروف بيا ، أما عندما يممى المدرس عمى تلبميػذه خطػة العمػؿ فينفػذونيا 
دوف أف يػػػدركوا العلبقػػػة بػػػيف النتػػػائج التػػػى حصػػػموا عمييػػػا والطريقػػػة التػػػى 

وبالمثؿ فإف الأعماؿ الآلية التى يكمؼ اتبعوىا ، فإنيـ لا يستفيدوف كثيراً . 
بيػػا التلبميػػذ دوف أف يعممػػوا فكػػرىـ قػػد تزيػػد مػػف ميػػاراتيـ فػػى إنجػػاز عمػػؿ 

أو زيػادة بصػيرتيـ معيف ، ولكنيػا كممػا تػؤدى إلػى إكتسػابيا معػانى جديػدة 
بأمورىـ. ومف ثـ فالخبرات التى تبنى عمى المحاولة والخطأ ليس ليػا قيمػة 
تربوية إلا بقدر ما تتيحو مف فػرص لكشػؼ الارتبػاط بػيف العمػؿ والنتيجػة ، 

لا أصبحت مجرد تخبط .   وا 
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ومػػف فيمنػػا لطبيعػػة الخبػػرة وعناصػػرىا يمكػػف أف نحمػػؿ خصائصػػيا 
 الأربعة : 

  خصائص الخبرة :
إف الخبػرة لا تكتسػب ، ولا يمكػػف نقميػا مػف مكػػاف لآخػر ، كمػػا  -1

 إنيا ليست مرادفة لممعرفة أو الميارات . 
إف الخبرة لا تتكرر بصورة واحدة سواء مف ناحية عناصرىا أو  -2

 تفاعلبتيا . 

 إف الخبرة ليست حسية فقط أو عقمية فقط بؿ الاثنيف معاً .  -3

تلبفيا مف فرد لآخػر ، إلا أنيػا إف الخبرة عمى الرغـ مف اخ -5
 اجتماعية وفردية .

 

أولا : الخبػػػرة لا تكتسػػػب ، ولا يمكػػػف نقميػػػا مػػػف مكػػػاف لآخػػػر ، كمػػػا أنيػػػا   

  ليست مرادفة لممعرفة أو الميارات 
ىػػذا يعنػػى ببسػػاطة أف الفػػرد حينمػػا يتفاعػػؿ مػػع الموقػػؼ الخبػػرى   

ية السابقة ما يؤىمو فإنو يستجيب لذلؾ الموقؼ ، ولديو مف المؤثرات الخبر 
لأف يتفاعؿ مع الموقؼ الجديػد . إلا أف ذلػؾ يعنػى أف الفػرد حينمػا يتفاعػؿ 
نما ما ينقمو ىو الأثػر  مع الموقؼ الجديد فإنو ينقؿ مف خبراتو السابقة ، وا 

 الخبرى القديـ بمؤثراتو بما يتلبئـ مع الموقؼ الجديد .
نمػا  وكذلؾ فػإف الموقػؼ الجديػد لا يكسػب الفػرد خبػرات  جديػدة ، وا 

أيضاً أثر الخبرة الجديدة يؤدى إلى إحداث تغييرات فى سموؾ الفرد ، فيػتعمـ 
كنتيجػػة لمػػا يحػػدث فػػى سػػموكو مػػف تغييػػرات . ويتمثػػؿ الػػتعمـ فػػى المعػػارؼ 
 والميارات والاتجاىات التى يكتسبيا الفرد مف مؤثرات ىذا الموقؼ الخبرى.
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خبرى فإنو يكػوف عمػى  ومف ثـ فإف الفرد حالما يتفاعؿ مع موقؼ 
وعى بو أثناء عممية التفاعؿ ويدرؾ العلبقة بيف ما يقوـ بػو مػف عمػؿ ومػا 

 يترتب عمى ىذا العمؿ مف تغييرات فى السموؾ .
وىكذا يتضح قوؿ ديوى : إف الخبرة تؤدى إلػى مزيػد مػف الخبػرة .  

ويجػػب أف نضػػع فػػى اعتبارنػػا أف مػػا يترتػػب عمػػى قيػػاـ الفػػرد بعمػػؿ مػػا ىػػو 
مف أسس الخبرة كما سنرى فيما بعػد ، أمػا التغيػر فػى السػموؾ فيػو أساس 

 ما يطمؽ عميو التعمـ. 
أما قولنا بأف الخبرة لا يمكف نقميا مف مكػاف لآخػر ، فػذلؾ لأف أى 
نمػػػا المػػػؤثرات  موقػػػؼ خبػػػرى يعايشػػػو الفػػػرد لا يمكػػػف أف يتكػػػرر برمتػػػو ، وا 

الخبػرى الجديػد .  الخبرية القديمة ىى التى تجعؿ الفرد يتكيػؼ مػع الموقػؼ
والخبرة بيذا المعنى تعنػى موقفػاً مػف المواقػؼ يعايشػو الفػرد نتيجػة تفاعمػو 
مع أفراد بيئتو ، فيتأثر بو ويؤثر فيػو ، وىػويتعمـ النتػائج التػى تترتػب عمػى 
ىذا الموقؼ الخبرى ، وليست الخبرة ذاتيا . ومع ىػذا فػإف ىػذه النتػائج أو 

سموكو سواء كانت معمومات أو ميػارات المؤثرات ىى التى تصبح جزءاً مف 
 أو اتجاىات . 

 ثانيػػػػا: الخبػػػػرة لا تتكػػػػرر بصػػػػورة واحػػػػدة سػػػػواء مػػػػف ناحيػػػػة عناصػػػػرىا أو

 تفاعلبتيا
سبؽ أف أوضحنا أف الفرد لا يمكنو أف يعيد الموقؼ الخبػرى برمتػو 
ذلؾ لأف التغير أو الديناميكية ، أو الصيرورة ، ىى الصفة السائدة . وليذا 

ف الإنساف فػى تفاعمػو مػع مواقػؼ الحيػاة فإنػو يواجػو مواقػؼ غيػر يتضح أ
ف كانػػت متشػػابية فمػػيس بالضػػرورة أف تكػػوف عناصػػر  متشػػابية   وحتػػى وا 
الخبػػػرة أو الموقػػػؼ ىمػػػا نفػػػس مػػػا سػػػبؽ أف واجييمػػػا الفػػػرد . إلا أف ىػػػذه 

 العناصر والموقؼ التفاعمى قد تفيد فى الموقؼ الخبرى الجديد . 
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ت عمػػى الغػػرؽ ونجػػوت ، فح فػػى البحػػر وأشػػر فمػػو أنػػى كنػػت أسػػب  
ت عمػى فإننى فى ىذه الحالة قػد تعممػت مػف ىػذا الموقػؼ ومػف ثػـ إذا أشػر 

الغرؽ مرة أخرى فمف تكوف العناصر أو الموقؼ التفاعمى فػى الحالة الأولى 
نما استفادتى فى الحالة الأولػى تعػدؿ مػف سػموكى  مشابية لممرة الثانية ، وا 

 الحالة الثانية.  فى مواجية الموقؼ فى
ومػػف ثػػـ نقػػوؿ : بػػأف كػػؿ خبػػرة ىػػى فػػى حقيقػػة أمرىػػا وسػػيمة     

لإعادة تنظيـ الخبرة التالية وبناءىا . وىنا فإف الفرد يستمر فى النمو الذى 
يعتبر اليدؼ الرئيسى لمتربية . وىكػذا يتضػح قػوؿ ديػوى بػػأف النمػو يػؤدى 

فسػػيولوجياً ولإنمػػا تعمػػـ . إلػػى مزيػػد مػػف النمػػو . ولا يعنػػى النمػػو ىنػػا نمػػواً 
ومف ثـ يتأكد القوؿ بأف الخبرة إذا لـ تكف متجددة فى صػورتيا وتفاعلبتيػا 

 فإف ذلؾ يعنى الحكـ غمى الفرد بالثبات والجمود . 

  ثالثاً :الخبرة ليست حسية فقط أو عقمية فقط بؿ الاثنيف معاً 
مػػف حيػػث إف خصػػائص التربيػػة ىػػى أف تتفاعػػؿ مػػع الفػػرد ككػػؿ   

ىذه ما نطمؽ عمييا التربية الشمولية فلب تمجيد لمعقؿ عمى الجسـ ، ومػف و 
ثـ ليست المعرفة وحدىا ىػى المعػوؿ الرئيسػى الػذى تسػتند عميػو التربيػة . 
وليػػذا فحينمػػا تضػػع التربيػػة الفػػرد كػػى يتفاعػػؿ مػػع بيئتػػو لا بػػد وأف يتفاعػػؿ 

 بعقمو وحواسو ، وليس بعقمو فقط أو حسو فقط . 
بمعنػى أف العقػؿ حينمػا يتفاعػؿ مػع –اعمػو مػع البيئػة فالفرد فػى تف

لا تحكػـ كػؿ منيمػا مبػادئ منفصػمة عػف الأحػداث التػى تحكػـ كػػلًب  –البيئة 
مف العقؿ والبيئة .ذلؾ لأف الفرد فى تفاعمػو يسػتخدـ رمػوزاً تتضػمف معػانى 
عقمية كما قد لا يكوف ليذه الرموز معنى عقمى إذا ما انفصػمت عػف البيئػة 

لحيػػاة . إذاً فمػػا نطمػػؽ عميػػو ونسػػميو بػػالخبرة الفعميػػة مػػا ىػػو فػػى ومواقػػؼ ا
حقيقة أمره سوى نوع مف التفاعؿ أو المعاناة نتيجة العمؿ والفعؿ فى مجاؿ 

 الحياة . 
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كذلؾ فإف معيار جودة تمؾ الخبرة الفعمية وأيضاً أثرىػا تقػاس بمػدى 
ة مػػػا تتركػػػػو فػػػػى الحيػػػػاة مػػػػف بصػػػمات . ومػػػػف ىنػػػػا نقػػػػوؿ رفضػػػػاً لمثنائيػػػػ

المصطنعة، إف العقؿ ميما بمغ مف رقى وسمو لا بد وأف يتصؿ بالبيئة وأف 
 يعمؿ مف خلبليما. 

وممػػا لشػػؾ فيػػو أف الخبػػرة بيػػذا المعنػػى تكػػوف ذات قيمػػة وظيفيػػة، 
كػؿ الأعتقػادات الخاطئػة عػف القيمػة الوظيفيػة لمعقػؿ دوف  ضحدكما أنيا ت

 تسػػمو عػػف البيئػػة الحػػس ، فالعقػػؿ لػػيس بجػػوىر كػػامف ، كمػػا أ، الأفكػػار لا
التى يتفاعؿ فييا العقؿ بؿ إف العقؿ يتأثر بيا وبالثقافة التى يعايشيا ومػف 
ثػػـ فػػإف فيػػـ العقػػؿ لا يعػػدو عػػف كونػػو فيػػـ لمخبػػرات التػػى يعيشػػيا الفػػرد 

 ويتفاعؿ معيا . 
كػذلؾ فػػإف الفصػؿ بػػيف العقػؿ والجسػػـ يصػبح غيػػر ذات جػدوى مػػف 

ترجمػػو إلػػى عمػػؿ دوف إعمػػاؿ حيػػث إف تعمػػؿ دوف نشػػاط لا نسػػتطيع أف ن
 لمفكر فى بيئة واقعية . 

رابعاً : الخبرة ، عمى الرغـ مف اختلبفيا مف فرد لآخر ، إلا أنيا          
 اجتماعية وفردية : 

لا يتحوؿ الفرد مف كائف بيولوجى إلى عضػو فػى المجتمػع إلا  فػى 
ميػة تطبيػع بيئة مجتمعية . بمعنى أف الفػرد لا يمكنػو العػيش إلا إذا مػر بعم

اجتماعيػػة . كػػذلؾ فإننػػا سػػبؽ أف أوضػػحنا أف الخبػػرة لا تػػتـ إلا فػػى وسػػط 
بيئى. إف الفرد مف خلبؿ تفاعمو مع البيئة والأفراد الػذيف يعيشػوف فػى ىػذه 

يسػتطيع أف يكتسػب العػادات والتقاليػد والقػيـ  –ومف خلبؿ التربية  –البيئة 
 الأخرى .  الاجتماعية التى تميزه عف بقية الكائنات الحية

ىػػذا يعنػػى أنػػو عمػػى الػػرغـ مػػف أف الفػػرد يكتسػػب المػػؤثرات الخبريػػة 
وتصبح مف مكونات ذاتػو إلا أف ىػذه الخبػرة ليسػت مػع ىػذا فرديػة بػؿ ىػى 

واجتماعية مف حيث إنيػا كنتػاج لتفاعػؿ الفػرد مػع  -بالنسبة لمفرد –فردية 
 أفراد مجتمعو . 
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حػػػػػدوث الخبػػػػػرة لازمتػػػػػاف ل ففالصػػػػػفة الاجتماعيػػػػػة والفرديػػػػػة إذ 
ومؤثراتيا، ومف ىنػا فػالخبرة تتعػارض مػع النظػرة الفرديػة وحػدىا أو تمجيػد 
العقؿ ، وتصػبح الخبػرة مػف ىػذا المنطمػؽ أساسػاً لمتػرابط الاجتمػاعى   ذلػؾ 
لأنػػو مػػا فائػػدة خبراتػػى إذا لػػـ تتػػرجـ إلػػى سػػموؾ واقعػػى فػػى المجتمػػع الػػذى 

فييػا قػدرات الأفػراد كمػا أعيش فيو . ومف ثـ تصبح الخبرة قوة بنػاءة تنمػو 
 ينمو فييا المجتمع ويتطور تبعاً لذلؾ . 

نخمػػص مػػف كػػؿ مػػا سػػبؽ أف الخبػػرة بمعناىػػا الشػػمولى ىػػى 
الحياة نفسيا التى  يحياىا الفػرد . إف عبػارة " يحياىػا" الفػرد ىػذه تعنػى أف 
الفرد يعيش فى مجتمع ، ومف ثـ فالخبرة تجمع بيف الفردية والاجتماعيػة . 

كممة يحياىا أيضاً تتضمف الصيرورة لأف الحياة متجددة كؿ ثانية ، كما أف 
نمػا أثرىػا ىػو  ومف ثـ فػالخبرات لا تتكػرر كمػا ىػى وبالضػرورة لا تكتسػب وا 
الػػذى يعػػدؿ مػػف سػػموؾ الفػػرد فػػى مواقػػؼ خبريػػة أخػػرى . كػػذلؾ فػػإف عبػػارة 
يحياىػػا أيضػػاً تؤكػػد عمػػى ضػػرورة الحيػػاة فػػى بيئػػة يسػػتطيع مػػف خلبليػػا أف 

 الفكر .  يعمؿ
،  إلػى درجػات وأنػواعوكؿ الخبرات التى نمر بيا يمكػف تقسػيميا 

 فمنتعرؼ عمييا. 

  أنواع ودرجات الخبرة 
دعنا نفتػرض أننػا جالسػوف عمػى شػاط  البحػر وسػأؿ أحػدنا : ىػؿ 
ف كاف بيننا مف نزؿ لتوه فإنو سوؼ يجيب عف  ماء البحر دافئة اليوـ ؟  وا 

عمػػى خبرتػػو مػػف المصػػدر الأصػػمى أى الخبػػرة تسػػاؤلنا إجابػػة أكيػػدة معتمػػداً 
 المباشرة .

ذا مػػا كػػاف المجيػػب عمػػى تسػػاؤلنا لا يػػزاؿ مرتػػدياً لبػػاس البحػػر ولا  وا 
التػى اسػتميـ  –يزاؿ جسمو مبمػػلًب ، فأننػا نفتػرض مباشػرة بػأف ىػذه الخبػرة 

 خبرة معايشة ومف ثـ مقبولة .  –تساؤلنا  فالمجيب منيا إجابتو ع
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السػؤاؿ ولكنػى لػـ أنػزؿ البحػر بعػد ، فػإف  ىػذا أما إذا سألت نفسػى
اجابتى سػوؼ تكػوف : لا أعػرؼ ، حيػث إنػى لػـ أنػزؿ البحػر بعػد. إلا أننػى 
يمكننػػػى أف أتوصػػػؿ الإجابػػػة نظريػػػة . وذلػػػؾ باسػػػتعراض لكػػػؿ الػػػدلائؿ أو 

 الشواىد ذات الصمة بذلؾ السؤاؿ . 
مثػػػؿ فػػػى أى وقػػػت مػػػف العػػػاـ نحػػػف الآف ؟ وىػػػؿ الشػػػمس لا تػػػزاؿ 

ف كانػػػت قػػػد غربػػػت فمنػػػذ متػػػى ؟ إف كػػػؿ ىػػػذه الشػػػواىد سػػػاطع ة أـ لا ؟ وا 
تسػػاعدنى لموصػػوؿ إلػػى الإجابػػة عػػف درجػػة ميػػاه البحػػر ومػػع كػػؿ ىػػذا فػػإف 
ىناؾ عنصر شػؾ قػد يريبنػى ، فقػد أكػوف قػد خطػأت فػى إحػدى تقػديراتى . 
ومف ثـ فإف الطريقة الوحيدة والأكيدة التى أستطيع أف أتوصؿ عف طريقيػا 

ماء البحر ىو أف أضع يدى فػى ميػاه البحػر وذلػؾ ىػى أفضػؿ  لدرجة حرارة
 وسيمة بدلًا مف الفروض النظرية. 

إلا أنػػو بػػدلًا مػػف أف أسػػأؿ نفسػػى ىػػؿ ميػػاه البحػػر دافئػػة فقػػد أسػػأؿ 
نفسػػى أيضػػاً مػػف أيػػف ىػػذا البحػػر أصػػلًب ؟ وىػػؿ خمػػؽ الله ىػػذا  ولمػػا كػػاف 

و ينبغػػى أف يػػدرب التفكيػػر فػػى أعمػػى مراتبػػو يتجمػػى فػػى التفكيػػر العممػػى فإنػػ
المػػػدرس تلبميػػػذه عمػػػى حسػػػف اسػػػتخداـ ىػػػذا الأسػػػموب والانتفػػػاع بػػػو فػػػى 

 مواجية مشكلبت حياتيـ كمما كاف ذلؾ ممكناً وليس قسراً. 
مكانيػة إتناوؿ فى بداية ىذا الفصؿ مثالنا الػذى تسػاءلنا فيػو عػف  

دؼء مػػاء البحػػر وتػػدرجنا فػػى التسػػاؤلات إلػػى أف اسػػتطعنا أف نجيػػب عمػػى 
اؿ الأوؿ وتأكػػػدنا منػػو بوضػػػع يػػدنا فػػػى مػػاء البحػػػر ، أى تجريبيػػػاً أو السػػؤ 

مباشرة أما التساؤلات الثلبث الباقية فإننا لـ نسػتطع الإجابػة عمييػا إلا عػف 
طريػػؽ التأمػػؿ أو الفكػػر النظػػػرى فقػػط . كػػذلؾ فإننػػػا حينمػػا حممنػػا الموقػػػؼ 

يد مف ىػذا الخبرى . اتضح لنا بأننا يمكننا أف نؤدى عملًب ما دوف أف نستف
 العمؿ تحت ظروؼ معينة. 

بع بالضػرورة أف يكػوف ىنػاؾ أكثػر توما داـ الأمػر كػذلؾ فإنػو يسػت 
مف نوع لمخبرة كما أنو يسػتنبع بالضػرورة أف ىنػاؾ درجػات لمخبػرة . وىكػذا 
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يمكف أف نقسـ الخبػرة مػف حيػث النػوع إلػى نػوعيف ، ومػف حيػث الدرجػة أو 
 الأىمية إلى نوعيف أيضاً : 

 مف حيث النوع :  أولًا :
 الخبرة المباشرة :  -1

إف الفػػرد حينمػػا يقػػوـ بعمػػؿ مػػا ، كػػأف يقػػوـ مػػثلًب بإصػػلبح جيػػاز 
التميفزيوف بنفسو ، فإنو فى ىذا الموقؼ الخبرى يصبح الفرد طرفاً متفاعلًب 
فييا ومف ثػـ نقػوؿ : إنػو قػد اكتسػب ميػارة إصػلبح التميفزيػوف عػف طريػؽ 

 الخبرة المباشرة .
وضرورة ذلؾ النوع مف الخبػرة بالنسػبة للئنسػاف فػى  فتتضح أىمية

أنيا خبرة حيوية ، أو خبرة معايشة لما ليا مف أىميػة عمػى عمميػة الػتعمـ. 
وليذا ركزت التربية الحديثػة عمػى الخبػرات بالنسػبة للئنسػاف فػى أنيػا خبػرة 
حيويػػة ، أو خبػػرة معايشػػة لمػػا ليػػا مػػف أىميػػة عمػػى عمميػػة الػػتعمـ . وليػػذا 

ذات فعاليػة بػدلًا مػف  ربية الحديثة عمػى الخبػرات المباشػرة كوسػيمةركزت الت
 الاقتصار عمى التعمـ المفظى .

فحينما ندرس لمتلبميذ زراعػة القطػف مػثلًب فػإف عمميػة الػتعمـ يمكػف 
أف تؤتى ثمارىا وتكوف أكثر عمقاً إذا ما تمت مػف خػلبؿ الخبػرة المباشػرة ، 

إف الخبػػرة المباشػػرة ا نقػػوؿ : أى عػػف طريػػؽ الممارسػػة الفعميػػة ، ومػػف ىنػػ
، ومػػف ثػػـ  تعتمػػد فػػى مضػػمونيا عمػػى فاعميػػة التمميػػذ ونشػػاطو فػػى التعمػػيـ

أضؼ إلػى ىػذا أف مػا يكسػبو التمميػذ فػى يصبح ما يتعممو ذا مغزى لديو . 
،  اتجاىػات، أو  ميػارات، أو  أثناء قيامو بذلؾ النشاط سواء مف معمومػات

وأكثػر رسػوخاً عمػى توجيػو السػموؾ مػف تكوف بلب شػؾ أكثػر أثػراً ،  أو ميوؿ
 الخبرة البديمة ، أو التعويضية ، أو غير المباشرة . 

 الخبرة غير المباشرة أو التعويضية أو البديمة:  -2
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إف ما يجب أف نؤكد عميػو ىنػا أنػو لػيس مػف الضػرورى أف كػؿ مػا 
يتعممو الفػرد لا يكػوف مػف خػلبؿ الخبػرات المباشػرة . فقػد يكػوف فػى الخبػرة 

اشػػرة مػػا يعػػرض حيػػاة الإنسػػاف لمخطػػر أو يعطػػؿ عمميػػة الفيػػـ أو كمػػا المب
يقوؿ النجيحى : " لػيس مػف الضػرورى بػؿ مػف الواجػب ألا يمػر بيػا الطفػؿ 
مػػروراً مباشػػراً لمػػا ينػػتج عنيػػا مػػف أخطػػار " . كمػػا أف الخبػػرات المباشػػرة لا 

 تسمح لنا باختصار الجيد والوقت المبذوليف مف الأجياؿ السابقة. 
ىميػػة الخبػػرات البديمػػة أو غيػػر المباشػػرة إذا مػػا أردنػػا أف أح وتتضػػ

نعمػػػـ التمميػػػذ أف النػػػار محرقػػػة ، أو أف تعػػػاطى الخمػػػر والمخػػػدرات تػػػذىب 
العقوؿ ، ذلؾ لأنو ليس بالضرورة أف نحرؽ يد التمميذ حتى يتعمـ أف النػار 
محرقػػػة أو يتنػػػاوؿ الخمػػػر حتػػػى يعػػػرؼ مضػػػارىا ىكػػػذا بالنسػػػبة لمحضػػػارة 

، يعمى الثقافة الحاضرة إذ إف ىذه تمثؿ كؿ ما ورثناه مف الماض ومؤثراتيا
 وىو يمثؿ مخزوف تراثنا الحضارى والثقافى . 

وكما يتضح مف عنواف ىذه الفقرة أف الخبرات غير المباشرة تسػمى 
أحياناً بالخبرات البديمة أو التعويضية . أضؼ إلى ىػذا أف وجػود ىػذا النػوع 

يػة أمػر ضػرورى وىػاـ ، لأننػا إذا قصػرنا انفسػنا مف الخبرات العمميػة والعمم
فى حدود الخبرات المباشرة فإننا بذلؾ نكوف قػد أنكرنػا قػدرات الإنسػاف عمػى 
التذكر والتصور والتخيؿ واقتصار العممية التعميميػة عمػى الخبػرات المباشػرة 
يحرـ الإنساف مف الاستفادة مف خبرات غيػره ، وفػوؽ ىػذا وذلػؾ فػإف عمػر 

مػػػف أف يييػػػ  لػػػو الفرصػػػة لاكتسػػػاب جميػػػع خبراتػػػو بطريقػػػة  الفػػػرد أقصػػػر
 مباشرة. 

وىكػػذا تؤكػػد التربيػػة الحديثػػة عمػػى عػػدـ حصػػر التمميػػذ فػػى الخبػػرات 
نمػػا يجػػب أف تنػػوع ىػػذه الخبػػرات إذ إف كػػلًب مػػف  المباشػػرة الحسػػية فقػػط ، وا 
الخبرات المباشرة والبديمػة يجػب أف يحتػؿ كػؿ منيمػا مكانتػو ، إنػو ببسػاطة 

المفيد أف نقدـ كؿ المعرفػة عػف طريػؽ الخبػرات المباشػرة . إلا أف ليس مف 
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المشكمة ىنا لا تنحصر فى أىمية إحداىما عمػى الأخػرى ، ولكػف فػى كيفيػة 
 الاستفادة منيما فى الوقت وبػالقدر المناسب .

 ثانياً : مف حيث الدرجة : 
 نشاىد فى حياتنا خبرات مربية ، وخبرات غير مربية.         

 لخبرة المربية : ا -1
ىى تمؾ الخبرة التى تعػدؿ مػف سػموؾ الفػرد بالطريقػة التػى تػؤدى   

إلى تحقيؽ أىداؼ التربية . بمعنى أف الخبػرة المربيػة ىػى تمػؾ التػى يػؤدى 
إلػػى نمػػط سػػموكى جديػػد بحيػػث تضػػيؼ إلػػى رصػػيد خبػػرات الفػػرد أثػػراً خبريػػاً 

برة تػؤدى إلػى مزيػد جديداً . وىكذا يتضح ما سبؽ أف ىنا إليو : وىوأف الخ
مف الخبرة ، أى إف وظيفة الخبرة المربية ىى أف تزيد المعانى فى المواقػؼ 
المختمفة وتعمقيا ، كذلؾ فإنيا تزيد وتنمى مف قدرة الفرد عمػى الػتحكـ فػى 

 سموكو والانتفاع ببيئتو. 
 الخبرة غير المربية :  -2
يكوف ليا  ليس مف الضرورى أف كؿ خبرة يمر بيا الفرد لا بد وأف 

قيمػػة تربويػػة ، ىػػذا يعنػػى أنػػو لػػيس كػػؿ الخبػػرات مرغوبػػاً فييػػا فقػػد يػػدفع 
المػػدرس فػػى بعػػض المواقػػؼ التمميػػذ إلػػى الكػػذب كنتيجػػة لتيديػػده أو وعيػػده 
لمتمميػػذ ، أو قػػد يكمػػؼ المػػدرس تلبميػػذه بعمػػؿ يفػػوؽ أو يقػػؿ عػػف مسػػتوى 

ؾ أف نضجيـ ، أو بعمؿ يقؿ عف مستوى طموحيـ أو فوؽ المستوى ولا ش
 كؿ ىذه يؤدى بدوره إلى خبرة غير مربية. 

كذلػػػؾ فػػإف المػػدرس الػػذى يظيػػر بعػػض تلبميػػذه دائمػػاً فػػى موقػػؼ 
الفاشميف أو العاجزيف يدفعيـ إلى تكػويف فكػرة خاطئػة عػف أنفسػيـ ، وىػذه 

 أيضاً خبرة غير مربية . 
ومف ىنا فحينما نقوؿ إف الخبرة ش  أساسى فى العممية التربويػة  
أف جميػػع الخبػػرات ذات فائػػدة متسػػاوية فػػى قيمتيػػا التربويػػة. فمػػف لا يعنػػى 
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وكممػا  بتدليمػو أموقوـ ة فالطفؿ الذى تئالخبرات ما قد يؤدى إلى تربية خاط
أراد شيئاً سواء كاف فى حاجة إليو أـ لا فإنيا تمبى طمبو ، فػإف ذلػؾ يػؤدى 

 .  إلى تربية خاطئة ، كذلؾ فمف الخبرات ما يؤدى إلى تربية سمبية
أضؼ إلى ىػذا أنػو قػد يمػر الفػرد بخبػرات وتعػدؿ ىػذه الخبػرات مػف 
سموؾ ذلؾ الفرد لكننا لا يمكف أف نقوؿ : إف ىذه خبرة مربية إلا فػى ضػوء 
السموؾ الناتج ومؤثراتو . فالمػػص الذى يمر بخبرات تجعمو ينمػو فػى اتجػاه 

أثػر خبػرى  لا يستطيع أف نحكـ عميو بأنو قد اكتسػب معيف ويتعدؿ سػػػػموكو
مربػػػى لأف اليػػػدؼ ىنػػػا لا يتفػػػؽ وأى مػػػف الأىػػػداؼ التػػػى تسػػػعى التربيػػػة 

 لتحقيقيا . 
ومػػف ثػػـ لا يكفػػى أف نصػػر عمػػى ضػػرورة إتاحػػة الفرصػػة لمتلبميػػذ  

لا أصبحنا كمف يقوؿ :}لا تقربوا الصلبة{ .  لممرور فى خبرات . وا 
وىػػذا ولا نكمػػؿ الآيػػة الكريمػػة } ولا تقربػػوا الصػػلبة وأنػػتـ سػػكارى {. 

يحػػتـ عمينػػا أف نعػػرؼ وتميػػز بػػيف الخبػػرات وأنواعيػػا قبػػؿ أف نحكػػـ عمػػى 
 قيمتيا التربوية عف طريؽ معايير محددة .

  مبادئ أو معايير الخبرة المربية
إذا كاف لابد مف تكويف نظرية لمخبرة ليتسنى لنا بنػاء التربيػة عمػى 

الحػظ الأكبػر أساس الخبرة . وجب عمينا أف نتعرض لممبادئ التى كػاف ليػا 
 فى تكويف ىذه النظرية وىى : 

 مبدأ الاستمرار أو تواصؿ الخبرة .  -1
 مبدأ التفاعؿ .  -2

 مبدأ التكامؿ .  -3
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 أولًا : مبدأ الاستمرار أو تواصؿ الخبرة : 
إذا كػػاف واجبنػػػا أف نميػػز بػػػيف الخبػػػرات التربويػػة أو الخبػػػرات غيػػػر 

ر صػفة الاسػتمرارية لمخبػرات ية ، فإننا يجب أف نبحث عػف مػدى تػوافو الترب
فحسػب ، بػؿ لبنػاء طػراز  يفى كؿ منيما . وليس ىذا " نقداً لمطراز التقميػد

 مخالؼ لو أيضاً ، والسير بيذا الطراز إلى اليدؼ المقصود منو" . 
 ويجػػب ملبحظػػة أف مبػػدأ اسػػتمرار الخبػػرة ىػػذا يعتمػػد عمػػى العػػادة،

مػػػا فسػػػرت عمػػػى أسػػػاس  ليسػػػت العػػػادة الرتيبػػػة ، ولكنيػػػا العػػػادة إذا يوىػػػ
ذا ما نظرنا إلػى مبػدأ اسػتمرار الخبػرة مػف ىػذه النظػرة ، يعنػ  يبيولوجى . وا 

أف كؿ خبرة تكتسب شيئاً مما سبقيا مف الخبرات كما أنيا تعدؿ بطريقة مػا 
حػػؿ مشػػكمة مػػا ،  يعايشػػت موقفػػاً فػػ ينػػوع الخبػػرات التػػى تمييػػا . فمػػو أننػػ

 جديدة . واستطعت أف أستثمرىا فى مواجية مشكلبت 
كذلؾ مف الممكف أف تعتبر عممية التربية عممية نمو وذلؾ إذا فيـ 
النمو عمى أنو المبدأ الفعاؿ البناء . ويعتبر مبدأ النمو ىذا مثمػو مثػؿ مبػدأ 
 استمرار الخبرة بشرط أف نحدد اتجاه ىذا النمو والغاية التى ييدؼ إلييا . 

ذا مػػػا كػػػاف ىنػػػاؾ اعتػػػراض فػػػى أف الرجػػػؿ قػػػد ينمػػػ و فػػػى كفايتػػػو وا 
 بوصفو قاطع طريؽ ، أو عضو فى عصابة أو سياسى غير نزيو. 

 إلا أنو يمكف القوؿ : إنو عندما لا يؤدى الترقى أو النمو فى اتجػاه
معيف إلى استمرار النمو فإنو فى ىذه الحالة فقػط يكػوف متفقػاً مػع المعيػار 

 القائؿ بأف التربية عممية نمو . 
أف يطبؽ تطبيقاً عاماً شاملًب . إف مبدأ لأف مفيوـ ىذا المبدأ يجب 

الاستمرار بوصفو معياراً لمتمييز بيف الخبػرات التربويػة والخبػرات التػى تضػر 
بالعممية التربوية يكوف موجوداً ما دامت كؿ خبرة تؤثر فى الاتجاىات التػى 
 تعيف عمى تحديد نوع الخبرات التالية سواء كاف ذلؾ التأثير حسناً أو سيئاً.

يعنى أف مبدأ الاستمرار يستمزـ بالضرورة أف كؿ خبرة تؤثر فى ىذا 
الظػػروؼ الموضػػوعية التػػى تمػػارس فييػػا الخبػػرات التاليػػة . فالطفػػؿ حينمػػا 
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يتعمـ الكلبـ يكتسب سلبسة ورغبة جديدة ولكف أيضاً وسػع مجػاؿ الظػروؼ 
لعممية التعمـ بطرؽ جديدة حيف يتعمـ القراءة كذلؾ فإف الشخص الذى يريد 

يصبح محامياً أو طبيباً أو مغامراً وما إلى ذلؾ مف ميف مختمفػة ، فإنػو  أف
عنػػد تنفيػػذ مطمبػػو فإنػػو يحػػدد إلػػى درجػػة مػػا البيئػػة التػػى سػػوؼ يعمػػؿ فييػػا 
مستقبلًب مستجيباً فػى ذلػؾ لظػروؼ معينػة . والتػى تسػتثيره لػو اختػار ىػدفاً 

 آخر. 
 أف الخبػرة وعمى الرغـ مف تواجد مبدأ الاستمرار فػى كػؿ حالػة ، إلا

الحاضرة تؤثر فى الطريقة التى يطبؽ بيا ذلؾ المبدأ . ومف ثـ فميس ىناؾ 
تناقضػػػاً فػػػى القػػػوؿ : بػػػأف مبػػػدأ اسػػػتمرار الخبػػػرة قػػػد يحػػػدث بحيػػػث ينتيػػػى 

يحػد مػف قدرتػو عمػى  بالشخص عند مستوى منخفض مف النضج ، وبشػكؿ
دلػؿ بطريقػة  النمو فى المستقبؿ . ويظير أثر ذلؾ فػى الطفػؿ الوليػد إذا مػا

مبالغ فييا ، ذلؾ أف المغالاة فى التدليؿ ليا صفة الاستمرار أو أثر مستمر 
 إلا أنيا تكوف لدى الطفؿ اتجاىاً عقمياً يعمؿ بشكؿ آلى . 

أمػػا إذا اسػػتثارت الخبػػرة ميػػؿ شػػخص إلػػى الاسػػتطلبع وقػػوت فيػػو 
ذؿ الابتكار وآثارت فى نفسو رغبات وأىداؼ دفعتو إلى تخطػى أسػباب التخػا

فى المستقبؿ ، فإف مبػدأ الاسػتمرار ىنػا يختمػؼ عػف حػػالة الطفػؿ المػدلؿ ، 
كػػذلؾ فػػإف زيػػادة نضػػج الخبػػرة بالنسػػبة لمػمػربػػػى وبصػػيرتو النافػػذة تؤىمػػو 

الػذى تسػير فيػو الخبػرة آخػذاً فػى  لتقدير كؿ خبرة لمصغار   لتبيػاف الاتػػجاه
وجيػة الصػحيحة حتػى لا موجياً إياىػا ال اعتباره القوة المحركة لتمؾ الخبرة،

ينتفػى مبػػدأ الخبػػرة نفػػػػسو. شػػريطة ألا يكػػوف ذلػػؾ التوجيػػو حجػػة لاسػػتخداـ 
 المتستر .  القسر الخارجى

أى مػف  وىنا يجب أف يضػع المربػى فػى اعتبػاره القػدرة عمػى تقريػر
ييػا يػؤدى إلػى تعطيمػو ، أىذه الاتجاىات يؤدى بالفعؿ إلػى النمػو السػريع و 

اد فيمػاً قائمػاً عمػى أسػاس العطػؼ ويػدرؾ مػا يػدور كما يجب أف يفيـ الأفػر 
 فعلًب فى أذىاف المتعمميف . 



 

 

 

001 

 ثانياً : مبدأ التفاعؿ : 
نمػا  لا تقتصر معايير الخبرة المربية عمى مبػدأ الاسػتمرار فقػط    وا 

الشػخص فحسػب  ىناؾ وجياً آخر لمموضوع . فػالخبرة لا تحػدث فػى داخػػػؿ
وىدفػو . إلا أف الأمػر  اىػات رغبتػوبؿ تعمؿ فػى سػموكو الػذى يػؤثر فػى اتج

فعػاؿ ومػػا نػراه الأمػػر أيضػػاً لا  أيضػاً لا يقتصػػر عمػى ذلػػؾ فمكػؿ خبػػرة جػػػانب
يقتصػر عمػػى ذلػؾ فمكػػؿ خبػػرة جانػب فعػػاؿ ومػا نػػراه واضػػحاً فػى الفػػرؽ بػػيف 
الحضػػارة اليمجيػػة مػػرده لأف الخبػػرة السػػابقة ومؤثراتيػػا كػػاف ليػػا أثرىػػا فػػى 

الظػػروؼ الموضػػوعية التػػى يكتسػػب فييػػا أثػػر  الحػػالتيف ، وذلػػؾ راجػػع إلػػػػى
 الخبرات . 

فإذا لـ تتمكف الخبرة مف أف تحدث تفاعميػا الإيجػابى فإنػػػيا سػوؼ 
ليػػذا ينتقػػؿ  ترتػد فػػى يػػوـ مػػا . بمعنػى أف الخبػػرة فػػى تفاعميػػا فإنػو كنتيجػػػة
بخبرات جديػدة  الأثر الخبرى فى صورة جديدة لتتفاعؿ مع البيئة . والخروج

 رىا لينبثؽ عنيا خبرات جديدة وىذا كمو كنتاج لعممية التفاعؿ . تتفاعؿ بدو 
أمػا إذا مػا حطمػػت الظػروؼ الخارجيػػة الخبػرة الحاضػػرة فػإف خبراتنػػا 

سػوؼ ترتػد فتػرة  -كانت ىذه الخبرات تتاح لدولة ناميػة أـ متقدمػة –سواء 
 مف الزماف بحيث تصبح كخبرة الشعوب اليمجية . 

ضؿ ما أنجػز وانتقػؿ إلينػا وأضػفنا إليػو أى إننا نعيش منذ مولدنا بف
أو حذفنا منو ، أو عدلنا فيو مف ألواف النشاط الإنسػانى السػابؽ . فػإذا مػا 

 تجاىمنا ذلؾ كانت نظرتنا لمخبرة نظرة سطحية وينتفى عنصر التفاعؿ . 
 ثالثاً : التكامؿ : 

مف حيث إف اليدؼ الذى تنشده التربيػة مػف الخبػرة ىػو أف توجػو  
نمو الإنسانى فى الاتجاه الذى ترغبػو . عمػى أف يكػوف ذلػؾ النمػو عممية ال

متوازيػػػاً متكػػػاملًب كػػػى يسػػػير فػػػى الاتجػػػاه والمعنػػػى والمغػػػػػزى الػػػذى تنشػػػده 
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التربيػػة. ومػػف حيػػث إف النمػػو الإنسػػانى ىػػو نتػػاج لمخبػػرة، ليػػذا يجػػب أف 
 تتكامؿ الخبرات فيما بينيا حتى يتحقؽ النمو . 

امؿ ىنا أف الخبرة تتطمب استجابة متكاممة كذلؾ فإننا نقصد بالتك  
مف المتعمـ . وأعنى بذلؾ شخصية المتعمـ كميا سواء الجانب الحسػى ، أو 
الجسػػػمى ، أو العقمػػػى ، أو النفسػػػى . ذلػػػؾ لأف الخبػػػرة فػػػى حقيقػػػة أمرىػػػا 
تتضػػمف كػػؿ الجوانػػب الإنسػػانية مجتمعػػة ، ولابػػد أف يمػػر بيػػا الإنسػػاف فػػى 

 اليدؼ المنشود مف تمؾ الخبرة .  ممارسة الخبرة حتى يتحقؽ
إلا أنو يجب ملبحظة أف الخبػرة لا يمكػف أف تحػدث فػى فػراغ لأف   

الدواـ ، وأعنى  ىناؾ مصادر خارج الفرد تنشأ عنيا وتنبع مف معينػيا عمػى
بالمصادر الخارجية ىنا البيئة ذلؾ لأف الخبرة لػػو اكتسػبيا الطفػؿ فػى بيئػة 

 سبيا طفؿ فى بيئة نظيفة . قذرة تغاير الخبرة التى اكت
كػػذلؾ فػػإف فروقػػاً فػػى الخبػػرات التػػى اكتسػػبيا طفػػؿ القريػػة وطفػػؿ 
المدينة وطفؿ السواحؿ وأيضاً الطفؿ الذى نشأ فى رحاب المروج الداخمية . 
وىكذا يستطيع التربويوف أف ينظروا إلى عوامؿ البيئة التى يمكف استغلبليا 

لنمػو مسػتغميف فييػا أقصػى فائػدة دوف ما عمد إلى القسر ممػا يػؤدى إلػى ا
 مستطاعة وخبرات ليا قيمتيا. 

وىكذا يحدث التكامؿ بيف الإنساف والبيئة بما يحويػو كػؿ مػنيـ مػف 
 خبرات تؤدى إلى نموىما .

وىنػػػا وقعػػػت التربيػػػة التقميديػػػة فػػػى خطػػػأ حيػػػث نظػػػرات إلػػػى البيئػػػة 
ظػروؼ  المدرسية مف أدراج وسبورات وفناء عمى أنيا كافية متجاىمػة بػذلؾ

البيئػػػة المحميػػػة سػػػواء كانػػػت طبيعيػػػة ، أو تاريخيػػػة ، أو اقتصػػػادية ، أو 
مينيػػة، أو مػػا شػػابو ذلػػؾ . إلا اف التربيػػة التػػى تقػػوـ عمػػى أسػػاس العلبقػػة 
الأكيػػدة بػػيف الخبػػرة والتربيػػة يتحػػػتـ عمييػػا أف تػػدخؿ تمػػؾ الاعتبػػارات فػػػى 

 حسابيا عمى الدواـ.



 

 

 

002 

إخضػاعاً منظمػاً لمػا  ومف الممكف أف نخضػع الظػروؼ الموضػوعية
يدور فى نفوس الأفراد الذيف يمارسوف الخبرة دوف أف نقع فى الخطػأ الػذى 
يقوؿ : بأف ذلؾ لا يحػدث إلا إذا كػاف الأفػراد تحػت رقابػة خارجيػة وأف تقيػد 
حػػريتيـ ، حيػػث إف ىػػذه تعتمػػد فػػى أساسػػيا عمػػى أف الخبػػرة لا تكػػوف خبػػرة 

دور فػى نفػوس الأفػراد الػذيف حقو ما لـ تخضع الظروؼ الموضػوعية لمػا يػ
يمارسػػوف الخبػػرة . ولػػيس معنػػى ىػػذا أف نسػػتبعد الظػػروؼ الموضػػوعية بػػؿ 

 يجب أف ندخميا فى الاعتبار .
فمثلًب لػو راجعنػا حيػاة الطفػؿ فيػو بػلب شػؾ فػى حاجػة إلػى الطعػاـ  

والشراب والراحة والنشاط ، وىى حاجات تتوقؼ عمييػا حياتػو إلػى حػد مػا ، 
تػاج دوف حكممػا بكػى أو غضػب أو ا أف تطعـ الأـ طفميا ولكف ذلؾ لا يعنى

وضػػع برنػػامج لػػذلؾ . فػػالأـ العاقمػػة تراعػػى حاجػػات طفميػػا ، لكنيػػا تراعييػػا 
بالكيفيػػة التػػى لا تتعػػارض مػػع مسػػئولياتيا الخاصػػة نحػػو تنظػػيـ الظػػروؼ 
الموضػػوعية التػػى يجػػب أف تشػػبع فييػػا تمػػؾ الحاجػػات ، مسػػتعينة بخبػػرات 

 إلى خبراتيا الخاصة.  المختصصيف بالإضافة
ومػػف حيػػث إف كممػػة إخضػػاع ىػػى المبػػدأ الأوؿ لتفسػػير الخبػػرة مػػف 
حيث وظيفتيا وقوتيا التربوية . فإف كممة تفاعؿ ىػى المبػدأ الثػانى ، وىػى 
تقػػرر أىميػػة متسػػاوية لكػػلب العػػامميف المػػذيف يكونػػاف الخبػػرة وىمػػا الظػػروؼ 

ذا نظرنػػػا إلػػػى ىػػػذيف العػػػا لػػػى تفاعميػػػا الداخميػػػة والخارجيػػػة . وا  مميف معػػػاً وا 
 فإنيما يكوناف ما نسميو موقفاً. 

ولػػـ يكػػف عيػػب التربيػػة التقميديػػة أنيػػا أكػػدت عمػػى أىميػػة الظػػروؼ 
الخارجية ، بؿ العيب أنيا لـ تعط سوى أقؿ اىتماـ لمعوامؿ الداخمية. وبذلؾ 

 خرجت عمى مبدأ التفاعؿ مف أحد جانبيو . 
دمية عمى المبدأ مف الجانػب وليس معنى ذلؾ أف تخرج التربية التق

 الآخر الميـ إلا عمى أساس فمسفة النقيضيف التربوية المتطرفة . 



 

 

 

003 

وكما سبؽ أف قمنا : ىؿ معنى استرشػاد الأـ بخبػرات المتخصصػيف 
بجانػػب خبراتيػػا السػػابقة يعنػػى الحػػد مػػف حريتيػػا ، لا شػػؾ أف ىػػذا تفسػػير 

ـ لبعض ذكائيا بؿ خاط  إلا إذا أخذت عمى انيا قواعد جامدة دوف استخدا
إف ىػذا التقييػد سػوؼ يحػػد أيضػاً مػف الػذكاء الػػذى تسػتخدمو لموصػوؿ إلػػى 

 الأحكاـ الشخصية . 
وعنػػدما يقػػاؿ : إف الشػػخص يعػػيش فػػى سمسػػمة مػػف المواقػػؼ ىػػذا 
يعنى : أف التفاعؿ قائـ بيف الفرد والأشػياء ، وبينػو وبػيف غيػره مػف الأفػراد 

ولا يفتػػرؽ أحػػداىما عػػف الآخػػر . ذلػػؾ لأف كممػػة موقػػؼ وتفاعػػؿ متلبزمػػاف 
ومعنػػى ىػػذا أف البيئػػة ىػػى كػػؿ الظػػروؼ التػػى تتفاعػػؿ مػػع حاجػػات الفػػرد 
ورغباتو وأىدافػو وقدراتػو لخمػؽ الخبػرة يمكػف أف يتفاعػؿ معيػا الفػرد وتػؤثر 
فيو ، وحتى عندما يقيـ الإنساف صرحاً فى اليواء فإنو يتفاعؿ مع الأشياء 

 التى يقيـ صرحيا فى مخيمتو . 
ذلؾ فػػإف مبػػدأ الاسػػتمرار ومبػػدأ التفاعػػؿ لا يفتػػرؽ أحػػداىما عػػف كػػ

الآخػػر بػػؿ إنيمػػا يمتقيػػاف ويتحػػداف وليمكننػػا القػػوؿ بأنيمػػا يكونػػاف الجانػػب 
الطولى والعرضى لمخبرة ، وتبقى ىذه العممية قائمة مػا بقيػت الحيػاة ، ومػا 

. إف داـ الػػػتعمـ والاسػػػتمرار والتفاعػػػؿ فػػػى حالػػػة اتحادىمػػػا الايجػػػابى الفعػػػاؿ
 ىذيف المبدأيف يكوناف مقياساً لمغزى الحياة وقيمتيا التربوية . 

ومف ثـ فميمة المربػى المباشػرة والسػريعة تنصػب فػى ىػذه الحالػة 
عمى المواقؼ التى يحدث بيػا التفاعػؿ والفػرد الػذى يػدخؿ فػى ىػذا التفاعػؿ 
ليكػػوف عػػاملًب مػػف عوامػػؿ الموقػػؼ يبقػػى كمػػا ىػػو فػػى وقػػت معػػيف ، ولكػػف 

لظروؼ الموضوعية ىو الذى يكوف إلى حد ما قابلًب لمتنظيـ عمى يد عامؿ ا
 المربى. 

كذلؾ يجب أف تحمؿ الظروؼ الموضػوعية بػيف طياتيػا تبعػة أخػرى 
وىى تفيـ حاجػات الأفػراد الػذيف يتعممػوف فػى وقػت معػيف ، وكػذلؾ قػدراتيـ 
فلب يكفى أف تكوف مواد معينة قػد تبينػت صػلبحيتيا فػى حالػة أفػراد آخػريف 
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نما ينبغى أف يكوف ىناؾ سبب معقوؿ لمظف بأف ىذه  وفى أوقات أخرى . وا 
الظروؼ سوؼ تعمػؿ عمػى خمػؽ خبػرة ذات قيمػة تربويػة لأفػراد معينػيف فػى 

 وقت معيف .
كػذلؾ فػإف المػػادة فػى حػػد ذاتيػا منفصػػمة عػف غيرىػػا مػف المػػواد .  

ؽ ولقػػػد كانػػػت الفكػػػرة القائمػػػة بػػػأف بعػػػض المػػػواد والطػػػرؽ والإلمػػػاـ بحقػػػائ
ومعمومات معينة ليا قيمة تربوية فى ذاتيا وبػذاتيا ىػى السػبب الػذى ىػبط 

التربية حتى جعؿ معظميا أشبو بالغذاء المكوف مف مواد ميضػومة –بمواد 
 مف قبؿ .
ولػػػػذا كػػػػاف يكفػػػػى أف تػػػػدرج المػػػػادة المقػػػػررة مػػػػف حيػػػػث كميتيػػػػا  

عػػد ذلػػؾ وصػػعوبتيا نظامػػاً كميػػاً متػػدرجاً ، وكػػاف عمػػى التمميػػذ أف يتناوليػػا ب
ذا حػدث مػا جعمػو ينفػر منيػا أو مػا  كالجرعات التى تعطى لو مػف الخػارج وا 
يشغمو عنيا وجو إليػو المػوـ متجػاىميف أف العيػب قػد لا يكػوف عيػب المػادة 

 الدراسية أو الطريقة التى تدرس بيا . 
ومػػع أف مبػػدأ الاسػػتمرار يعنػػى أف المسػػتقبؿ يجػػب أف ينظػػر إليػػو  

ربيػػة التقميديػػة أخطػػأت حينمػػا افترضػػت أنيػػا تعػػد بعػػيف الاعتبػػار إلا أف الت
التلبميذ تدريجياً لمواجية المسػتقبؿ وظروفػو بإكسػابيـ ميػارات موضػوعات 
معينة يحتاج إلييا التلبميذ فى المستقبؿ . ولكف فكرة الإعداد خادعة إذ إف 
كؿ خبرة يجػب أف يكػوف ليػا شػأف إلػى حػد مػا فػى إعػداد الشػخص لخبػرات 

ؽ وأوسػػع أفقػػاً . وىػػذا ىػػو المقصػػود مػػف نمػػو الخبػػرة تاليػػة مػػف نػػوع أعمػػ
عادة بنائيا .   واستمرارىا وا 

والخطػػأ فػػى الإعػػداد ىػػو أف تػػدرس مػػادة معزولػػة عػػف بقيػػة المػػواد 
الأخرى وكأف كؿ منيا قد وضع فى حجرة خاصة بيا فإذا تساءلنا عمػا حػؿ 

ا منػذ بيا وأيف ذىبت لاتضح أنيا لا زالت فى تمؾ الحجرة التى اكتسبت فييػ
البداية . فإذا ما تكررت نفػس الظػروؼ التػى اكتسػبت فييػا تمػؾ المعمومػات 

 عادت إلى الظيور مف جديد وأصبحت قابمة للبستعماؿ . 
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والسػػبب فػػى ىػػذا أنيػػا كانػػت معزولػػة عنػػدما حػػدث تحصػػيميا ولػػذا 
انفصػػمت عػػف سػػائر الخبػػرات وأصػػبحت عديمػػة الجػػدوى فػػى ظػػروؼ الحيػػاة 

الطريقة مضاد لقوانيف الخبرة وىو لا يؤدى إلى إعػداد الواقعية والتعمـ بيذه 
 صحيح . 

ولعؿ أكثر الآراء التربوية سػخافة ىػو الػرأى القائػؿ : بػأف الشػخص 
لا يػػتعمـ إلا مايحصػػؿ فػػى وقػػت الػػدرس . وكيػػؼ يحػػدث ىػػذا مػػع اف كػػؿ مػػا 
يتصػػؿ بػػدروس اليجػػاء أو الجغرافيػػا أو التػػاريخ مػػف معمومػػات تتفػػرغ منيػػا 

إلػػى تكػػويف الاتجاىػػات النفسػػية وتحديػػد مػػا يحبػػو الإنسػػاف  وتكمميػػا وتػػؤدى
وما يكرىو. قد يكوف ميماً بػؿ وكثيػراً أكثػر أىميػة مػف الػدروس نفسػيا مػف 
حيػػث إف تمػػؾ الاتجاىػػات النفسػػية ىػػى التػػى سػػوؼ يكػػوف ليػػا تػػأثير فػػى 

 المستقبؿ . 
وىنا نتساءؿ عما ىو المعنى الحقيقى للئعداد فى النظاـ التربوى ؟ 

عنػػى فػػى المقػػاـ الأوؿ أف يأخػػذ الشػػخص صػػغيراً أو كبيػػراً مػػف خبرتػػو إنػػو ي
الحاضػػرة كػػؿ مػػا يمكػػف أف يأخػػذه منيػػا فػػى أثنػػاء حػػدوثيا عمػػى ألا يكػػوف 
الإعػػداد لممسػػتقبؿ ىػػو الغايػػة . لننػػا بػػذلؾ نضػػحى بإمكانيػػات الحاضػػر فػػى 
سػػبيؿ احتمػػالات مسػػتقبؿ مجيػػوؿ . فػػإذا مػػا حػػدث فػػإف الإعػػداد لممسػػتقبؿ 

 يشوه . يضيع أو 
كػػذلؾ فػػإف فكػػرة اسػػتخداـ الحاضػػر لمجػػرد الإعػػداد لممسػػتقبؿ فكػػرة 
مناقضة لنفسيا ذلؾ لأنيا تغفؿ بػؿ وتسػتبعد نفػس الظػروؼ التػى يسػتطيع 
الشخص بفضميا أف يستعد لممستقبؿ . بذلؾ لأننا نعيش دائماً فى الحاضر 
ذا لػـ تسػتخمص فػى كػؿ سػاعة مػف  الذى نعيش فيػو لا فػى وقػت سػواه . وا 

عات الماضى المعنى الكامؿ لكؿ خبرة حضارة ساعة حدوثيا ، فػإف فكػرة سا
 الاستمرارية والتفاعؿ والتكامؿ تفقد قيمتيا ومغزاىا التربوى. 
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 المضاميف التربوية لمخبرة : 
ىذه الخبرة التربويػة التػى حػددنا معناىػا أوردنػا أوصػافيا ومعاييرىػا 

ى يجػب أف تقػدـ لمتلبميػذ فػى التى يجب أف تقوـ عمييا، ىذه الخبرة ىى الت
المدرسة ، وأف تييأ ليـ الفرص لممرور بيا حتى يكػوف نموىػا نمػواً تربويػاً 
سميماً . والتربية كما قمنا ىػى عمميػة مػرور بخبػرات وعمميػة نمػو  وتصػبح 

 الخبرة كمفيوـ ىى المفتاح لمعممية التربوية. 
تماعيػػة وتصػػبح المعرفػػة الناتجػػة عػػف المػػرور بػػالخبرة التربويػػة اج

وفردية معاً ، إذ يستطيع الفرد بتغمبو عمى الصعاب التى تعترض طريقو أف 
ينمو فى شخصيتو وأف يحسف التعامؿ مع غيره مف الأفراد والجماعات عمى 
أساس تكويف علبقات أفضػؿ ، وبػذلؾ تػؤدى الخبػرة التربويػة إلػى أف تكػوف 

 لممعرفة وظيفة فردية اجتماعية. 
اس ىى نتيجة مف نتائج النشاط الذى يقػوـ والمعرفة عمى ىذا الأس

بو الإنساف . فالمعرفة ليست سابقة عمى ىذه الخبرة بػؿ إنيػا تنبػع منيػا . 
وكمما كانت ىذه المعرفة مرتبطة بالخبرة كمما كانت أكثر فائػدة وأعػـ نفعػاً ، 
وكمما كانت أقػدر عمػى العمػؿ عمػى تغييػر الفػرد والبيئػة وتطويرىمػا . وكممػا 

املًب مباشراً لمقابمة حاجات البيئة التى تتفاعؿ معيا كمما أصبحت تعاممنا تع
وكممػػا كػػاف اسػػتعدادنا لمواجيػػة مطالػػب  خبراتنػػا أكثػػر غنػػاء عنػػد التطبيػػؽ،
 المستقبؿ الضرورية أعظـ وأكبر . 

ويصػػبح الػػذكاء بػػذلؾ عػػاملًب أساسػػياً فػػى العمميػػة التربويػػة فالػػذكاء 
ؿ منيػػا كػػلب مكمػػلًب وليوصػػؿ أبحاثنػػا يػػربط بػػيف أجػػزاء الخبػػرة المختمفػػة ليجعػػ

الخاصػػػة . ومعنػػػى ىػػػذا أف الػػػذكاء كنتػػػاج يتضػػػمف اعتمػػػاده عمػػػى الخبػػػرة 
والمعرفة السابقتيف. ومعنى أنػو تعتبػر يتضػمف الوظيفػة الفعالػة لمػذكاء فػى 
الخبرة الحاضرة . وأبحاثنا الخاصة تتضمف الصعوبات التى تعترض السػموؾ 

 والتى تثير الذكاء إلى العمؿ. 
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والذكاء بذلؾ ىػو عػادة التعامػؿ مػع الطبيعػة لا عػف طريػؽ الطاعػة 
العمياء لتياراتيػا ، ولكػف بإيجػاد العلبقػة بػيف مػا سػبؽ معرفتػو وبػيف مػا لػـ 
نعرفو بعػد بالتأكيػد . وىػذه العػادة تسػاعدنا عمػى المحافظػة عمػى الاسػتمرار 

اً ونعيػد بيف ىذيف العامميف وذلؾ بإيجاد روابط منتجة غنيػة نجػد ليػا تفسػير 
 تفسيرىا عمى أساس النتائج التى تنتجيا . 

  الخبرة المربية والتعمـ 
إف معالـ فمسفة الخبرة التربوية التى حددناىا تػؤدى إلػى معتقػدات  

خاصة بالتعمـ يمكف لمقارئ أف يصؿ إلييا مف خلبؿ السطور التى ذكرناىػا. 
 عمى أننا سنحاوؿ تمخيصاً فى الصفحات التالية . 

،عمى أساس ىػذه الفمسػفة ، ىػو كػائف حػى يمػارس خبػرات  الطفؿ 
معينػػػة ويتفاعػػػؿ مػػػع بيئتػػػو كجػػػزء لا يتجػػػزء مػػػف تيػػػار الحػػػوادث والعلبقػػػات 
والمشػاعر والأفكػػار والأشػياء . ولكػػى نفيػػـ ىػذا الطفػػؿ يجػب أف ننظػػر إليػػو 
عمى أنو كائف حى طبيعى يرتبط بعلبقات كثيرة مع غيره مف الكائنات الحيػة 

 ج عف ذلؾ أف سموؾ الطفؿ يقع فى ميداف خبرتو . الأخرى وينت
الػتعمـ إذف خبػػرة طبيعيػة أى أنػػو المجيػود الػػذى يقػوـ بػػو كػؿ كػػائف 
حػػػى لمتغمػػػب عمػػػى العقبػػػات التػػػى تعتػػػرض طريقػػػو ، ولمتقميػػػؿ مػػػف عوامػػػؿ 

 ينمػػط تطػػور  يالاضػػطراب المختمفػػة عػػف طريػػؽ بنػػاء اسػػتجابات جديػػدة فػػ
 يولػو واتجاىاتػو أكثػر تنظيمػاً ، أفخاص بو . فالطفؿ يتعمـ كمما أصػبحت م

يختار مف بيف المثيرات التى اختارىػا ، وأف يتشػربيا دوف غيرىػا ، ويصػبح 
 التعمـ بذلؾ عممية وظيفية تساعد عمى تجدد الحياة وعمى تنميتيا . 

ىذه النظرة إلى التعمـ تتطمب منا أف ننظر إلى الطفؿ عمى أنو كػؿ، 
فى التعمػيـ ولػيس العقػؿ فقػط ، فالعقػؿ  وأف ىذا الطفؿ كمو ىو الذى يشترؾ

إلػى ممارسػة السػيطرة القصػدية عمػى علبقػات الفػرد  يما ىو إلا وظيفة ترم
المختمفة عػف طريػؽ النظػر فػى نتػائج الأحػداث ومعانييػا . وعمػى ىػذا كػاف 
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اشػػػتراؾ الفػػػرد بكػػػؿ انفعالياتػػػو وعاداتػػػو ودوافعػػػو واسػػػتجاباتو فػػػى المواقػػػؼ 
 التعميمية المختمفة . 

لبيئػػػة المحيطػػػة بػػػالفرد عامػػػؿ أساسػػػى وضػػػرورى فػػػى تكػػػويف وا 
طبيعتو، فالذات كما قمنا اجتماعية والطفؿ يتعمـ باستجابتو الكمية لمموقػؼ، 
وعمى ىذا فيو يحتاج إلى مساعدة البيئة التى يعيش فييا حتى يكػوف ىػذه 
الاسػػتجابة الكميػػة . فالػػذات والبيئػػة يتػػأثر كػػؿ منيمػػا بػػالآخر ويػػؤثر فيػػو . 

 قة التفاعؿ بينيما تحتاج إلى كؿ منيما. وعلب
ويقػػوـ الػػتعمـ بتأديػػة وظيفتػػو عمػػى مسػػتويات مختمفػػة مػػف التعقيػػد 
أعلبىا تمػؾ التػى يتخمميػا الػذكاء . وىنػا يصػؿ بعػض أفػراد الجػنس البشػرى 

، عمػى أف التفكيػر تويات أى إلػى عمميػة التفكيػر الػذكيإلى أعمى ىذه المسػ
يختمػػؼ عنػػو فػػى الدرجػػة، إذ  لنػػوع ولكػػفلايختمػػؼ عػػف التعمػػيـ فػػى ا يالػػذك

  وبناء.يكوف أكثر حذراًَ واتفاقا ، وأكثر تحميلًب 
ومعنى ىذا أف الطفؿ ليس مزوداً بعقؿ فطػرى يعمػف عػف نفسػو فػى 
الوقػػت المناسػػب ولػػيس جيػػازاً آليػػا يسػػتجيب لمثيػػرات البيئػػػة كمػػا تسػػتجيب 

الحسػػػـ  الألػػػة عنػػػدما يػػػدار مفتاحيػػػا ، ولػػػيس روحػػػا تسػػػير عمػػػػػى نػػػواحى
المختمفة ، وليس مادة تفسر عمى أساسيا العمميات العقمية المختمفة ، أى 
أف الطفؿ ليس عقلب فػى مجموعػو ، ولػيس مػادة فػى مجموعػة ولكنػو مػادة 
وروح . والعلبقة بيف ىذيف المكونيف ليس علبقػة تػواذف بينيمػا مػف ناحيػة 

يكوناف ثنائية ،  وجودىما فى الطبيعة الإنسانية وليسا منفصميف دائما ، ولا
ولكف الطفؿ فى مجموعة كؿ متكامػؿ متفاعػؿ مػؤثر متػأثر بجميػع أجزائػو . 
فعمـ نفس الغرائز كاف ينظر إلى الطبيعػة الإنسػانية عمػى أنيػا ثابتػة جامػدة 
تقوـ عمى غرائز منفصمة محػددة يمكػف التنبػؤ بنتائجيػا إلػى درجػة بعيػدة ، 

مرنػػة متداخمػػة يمكػػف أف ولكػػف مفيػػوـ  عمػػـ الػػنفس الحػػديث مفيػػوـ ميػػوؿ 
تتغيػػر ويمكػػف  أف تواجػػو فػػى مسػػالؾ عديػػدة . وىكػػذا تصػػبح النظػػرة إلػػى 
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الطبيعة  الإنسانية نظرة إلى كؿ متكامؿ مرف متغير يمكف توجييو واحػداث  
 التغير فيو.

ويقػػػوـ التعمػػػيـ الجيػػػد عمػػػى أسػػػاس مػػػف الاىتمػػػاـ وبػػػذؿ الجيػػػد .     
بويػػػة عمػػػى أسػػػاس ميػػػوؿ الطفػػػؿ  والاىتمػػػاـ معنػػػاه أف تقػػػوـ العمميػػػة التر 

واسػػتعداداتو ، فعنػػدما نقػػوؿ إف الطفػػؿ لديػػو اىتمػػاـ بشػػ  معػػيف أو بخبػػرة  
معينة فمعنى ىذا أنو يستجيب لو لأنو يشعر بفائدتو ، إذ يثير فيو مشاعر 

 وعواطؼ ودوافع . 
ويكػػوف ليػػذه الخبػػرة معنػػى بمقػػدار ارتباطيػػا بالمعػػانى التػػى اشػػتقيا 

ولكػف المعػانى الجديػدة لا تطػابؽ تمامػا المعػانى التػى  مف خبراتو السابقة ،
سبؽ أف اشتقيا ، ففى الخبرات الجديدة ولا شؾ ش  مف الجدة ، ش  غير 
مؤكػد يثيػره ويدفعػو إلػػى البحػث عػف طريقػة تػػدمج الخبػرة الجديػدة فػى الكػػؿ 
المنسػػجـ حتػػى يكػػوف ليػػا معنػػى . والاىتمػػاـ مبػػدأ تربػػوى ىػػاـ تعتمػػد عميػػو 

 ب التلبميذ وفى تقديـ المادة الدراسية ليـ .  التربية فى جذ
ينفصػؿ   د صحيح منظـ يبػذؿ فػى التعمػيـ لايمكػف أف و إف أى مجي

بػػػأى حػػػاؿ مػػػف الأحػػػواؿ عػػػػف الاىتمػػػاـ . فالاىتمػػػاـ والجيػػػد    يرتبطػػػػاف 
ببعضيما ارتباطػا كبيػرا . فكممػا زاد الاىتمػاـ مػف جانػب  الطفػؿ فػى العمميػة 

ونوعو . فإذا ما أجبرنا الطفؿ  الذى يبذؿ فى مداه التعميمية كمما زاد الجيد 
عمى القيػاـ بجيػد فػى عمػؿ مػا دوف أف  يكػوف لػو اىتمػاـ بيػذا العمػؿ فقػد 
يػػػؤدى ىػػػذا إلػػػى أف يكػػػره الطفػػػؿ ىػػػذا  العمػػػؿ ، وبػػػذلؾ لا يتحقػػػؽ الغػػػرض 

 التربوى المنشود .
ويػػرتبط الاىتمػػاـ والجيػػد بعامػػؿ ثالػػث ىػػاـ فػػى العمميػػة التعميميػػة   

اليدؼ . واليدؼ ضرورى لكؿ تعمـ فعاؿ ، إذا أنو يحػدد الجيػد  الػذى وىو 
يبػذؿ بنػػاء عمػػى النتػػائج المتوقعػػة ، وىػػذا الجيػػد بػػدوره يعتمػػد عمػػى  مقػػدار 
الاىتمػػاـ الػػذى يشػػعر بػػو المػػتعمـ . والاىػػداؼ لا تنفصػػؿ عػػف  الوسػػائؿ : 
والغايػػة تبػػرر الوسػػيمة كمبػػدأ مكيػػا فيمػػى لػػـ يعػػد صػػالحا عمػػى أسػػاس ىػػذه 
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الفمسػػفة لمتطبيػػؽ فالوسػػائؿ مػػا ىػػى إلا أىػػداؼ قريبػػة وبػػذلؾ تنمحػػى ثنائيػػة 
 الأىداؼ والوسائؿ .

نمػا  والنمو ىدؼ أسػاس لمتعمػيـ ، ولػيس لمنمػو ىػدؼ مػف ورائػػو وا 
النمو مف أجؿ النمو كما يقوؿ جوف ديوى . ومعنى ىػذا أف  يسػتمر النمػو 

ميػة  ىادفػة إلػى نمػو أى أف يكوف ىناؾ نماء . فعنػدما تعنػؿ العمميػة التعمي
الطفػػؿ فإنيػػا لاتقصػػد إلا اسػػتمرار ىػػذا النمػػو وبػػذلؾ  تكػػوف الأىػػداؼ التػػى 
توجو العممية التعميمية مف داخميا لا مػف    خارجيا . فيدؼ التربيػة مزيػد 

 مف التربية ، وىدؼ النمو مزيد مػف   النمو .   
 والتعمػػػػيـ الجيػػػػد ىػػػػو أف ننتقػػػػؿ مػػػػف الخبػػػػرة التػػػػى تبنػػػػى عمػػػػػى    

المحاولة والخطأ إلى خبرة أسمى وأعمؽ ىى الخبرة التى يتخمميا  التفكير . 
عمى المحاولة والخطأ ىػى خبػرة ينعػدـ  فييػا معرفػة نػوع بنى فالخبرة التى ت

الارتبػػاط بػػيف العمػػؿ والنتيجػػة ، ويعتبػػر ىػػذا تخبطػػػاُ   يػػؤدى إلػػى الفشػػؿ أو 
جػة  وبػذالؾ يكػوف تػدبرنا النجاح . أما التفكير الذى يرتبط بيف العمػؿ والنتي

 لمعواقب أدؽ وأشمؿ عمى أساس مرورنا بخبرة تفكيرية . 
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 الفصؿ الرابع
 المعرفة والتربية

  تمييد
وجد الإنساف فى الحياة ليعرؼ ، ولذلؾ كػاف البشػر جميعػا يسػعوف 
إلى المعرفة بحكـ طبيعتيـ . وكػاف الإنسػاف مػدفوعا بطبيعتػو   إلػى البحػث 

عزلػػة ، عػػف المعرفػػة التػػى تحػػرر عقمػػو مػػف الػػوىـ ، وتخمػػص نفسػػو مػػف ال
وتساعده عمى التميز بيف الصدؽ والكذب فػى الأقػواؿ ،  والخيػر والشػر فػى 

 الأفعاؿ ، والحؽ والباطؿ فى الأحكاـ  .
فعف طريؽ أكتساب المعرفة ، يمكف للئنساف أف يتعرؼ عمى ذاتػو  

ويعرؼ عالمو ، ويتخمص مػف عزلتػو ، ويفػتح بػاب التواصػؿ مػع الآخػريف، 
يػػؤدى وظيفتػػو بموجػػب طبيعتػػو الحقػػة التػػى ويػػتمكف مػػف العمػػؿ بحكمػػة ، و 

تمكنو مف تجاوز المظاىر الخادعة ، والآراء الباطمة . والمعتقدات الفاسدة، 
إلػػػى معرفػػػة طبيعػػػة الأشػػػياء الجوىريػػػة ، وفيػػػـ حقيقػػػة الوجػػػود النيائيػػػة ، 

 والارتقاء بأشكاؿ الحياة الانسانية . 
لمشػػخص وعمػػى الػػرغـ مػػف أف المعرفػػة لا تمثػػؿ مشػػكمة بالنسػػبة  

العادى الذى ينظر إلى المعرفة باعتبارىا شيئا قد فرغ منو ، وسيطر عميػو، 
واسػػػتقر فيػػػػو ، إلا أف ذلػػػؾ لا يمغػػػػى اشػػػكالية المعرفػػػػة فمسػػػفياً ، وأىميػػػػة 
اكتسابيا تربوياً ، ونقميا مف شخص يعمـ لآخر يػتعمـ ، فػى موقػؼ تعميمػى 

 مقصود . 
ذا كػػاف الإنسػػاف المػػتعمـ ىػػو الشػػخص الػػذى    يكتسػػب المعرفػػة وا 

المرغوبػػة تربويػػاً ، ويتبنػػى الاتجاىػػات المقبولػػة أخلبقيػػاً ، ويػػتقف الميػػارات 
المطموبػػة اجتماعيػػاً ، فػػإف تحقيػػؽ النمػػو الإنسػػانى فػػى ىػػذه المجػػالات انمػػا 

 يعتمد أساساً عمى المعرفة .
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وحيث أف المعرفة أساسية فى تحقيؽ النمػو الإنسػانى ، وجوىريػة  
نسػػانية ، فػػإف تحصػػيؿ المعرفػػة يجػػب أف يصػػبح أحػػد فػػى ترقيػػة الحيػػاة الا 

الأىػداؼ الرئيسػية فػى التربيػة ، كمػا يجػب أف تصػبح نظريػة المعرفػة جػػزءا 
مف أية فمسفة تربوية سػميمة  ، لأنيػا تزودىػا بالمعرفػة اللبزمػة بالضػرورة 

 عف المعرفة ككؿ .
 المعرفة والترةية:

https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c 

 

 أولا :  نظرية المعرفة 
تبحػػث نظريػػة المعرفػػة فػػى مبػػادئ المعرفػػة الانسػػانية وطبيعتيػػا ، 
ومصػػػدرىا ، وقيمتيػػػا ، وحػػػدودىا . كمػػػا تنػػػاقش الأفكػػػار المتعمقػػػة بأشػػػكاؿ 

 ومناىج المعرفة ، ووسائؿ بموغ الحقيقة . 
نظريػة المعرفػة بدراسػة المشػكلبت التػى تثيرىػا العلبقػة  وكذلؾ تيتـ

بيف الذات والموضوع ، والطريقة التى يعرؼ بيا الإنساف العػارؼ الموضػوع 
المعػػروؼ ، والعناصػػر الذاتيػػة والموضػػوعية فػػى المعرفػػة ، والصػػفات التػػى 
لػػى أى حػػد تتعمػػؽ  تخمعيػػا عمػػى الأشػػياء   إلػػى أى حػػد تتعمػػؽ بالأشػػياء وا 

 يدركيا .  بالعقؿ الذى

 ثانياً : مصادر المعرفة 
وتتعمؽ بالطرؽ والوسائؿ التى يحصؿ بيا الإنساف عمػى المعرفػة :  

 وانقسـ الفلبسفة إزاء ىذه القضية إلى قسميف رئيسيف : 
 العقميوف : 

وىـ الذيف يروف أف المعرفة تكتسب عف طريؽ العقؿ لا الحػواس ، 
سػتمدة مػف العقػؿ، فػى حػيف أف وأف المعرفة التى يجب أف نثؽ بيا ىػى الم

https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c
https://www.youtube.com/watch?v=KLzMZARFd7c
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الحػػواس لا يمكػػف أف تكػػوف وسػػيمة لممعرفػػة لأف الحػػواس مضػػممة وخداعػػة 
 ومخطئة ولا يمكف الاطمئناف إلى المعمومات المتحصمة عف طريقيا .

 
 الحسيوف والتجريبيوف : 

وىػػػـ الػػػذيف يقولػػػوف بػػػأف المعرفيػػػة يمكػػػف أف تسػػػتمد عػػػف طريػػػؽ 
 الحواس والإدراؾ والتجربة . 

مػا ندركػو بػالحواس ىػو معرفػة حسػية وبتػراكـ ىػذه الإدراكػات  فكؿ 
والمعارؼ الحسية تتكوف تجارب الإنساف ويذىب الحسػيوف إلػى القػوؿ بػأف 
العقؿ نفسو يعمػؿ فػى إطػار مػا تمػده بػو الحػواس ، يقوؿ،"جػوف لػوؾ " "أف 
العقػؿ يسػبح مسػافات طويمػة بعيػدة ، يفكػػر ، ويتأمػؿ ولكنػو فػى كػؿ ىػػذا لا 

 أنممة عما حدثتو بو الحواس أو التأمؿ " . يخرج قيد 

  ثالثاً : طبيعة المعرفة 
انقسػػػـ الفلبسػػػفة إزاء ىػػػذه النقطػػػة " طبيعػػػة المعرفػػػة " إلػػػى       

 مثالييف وواقعييف . 
 المثاليوف : 

المعرفػػػة فػػػى نظػػػرىـ لا تتمثػػػؿ فػػػى ظػػػواىر الأشػػػياء أو مظاىرىػػػا 
نما فى جوىرىا والفكرة التى وراءى ا ، فما نراه مف مظاىر مادية الخارجية وا 

نمػػا ىػػى رمػػوز لحقيقتيػػا وجوىرىػػا .  للؤشػػياء لػػيس حقيقػػة ىػػذه الأشػػياء وا 
 وعمى ىذا ليست المعرفة إدراؾ الأشياء كما ىو فى الواقع. 

كمػػػا أف المظيػػػر الخػػػارجى ليػػػذه الأشػػػياء لا يعنػػػى الأشػػػياء ذاتيػػػا 
 والعالـ الخارجى ما ىو إلا نتاج عقولنا .

 الواقعيوف : 
يذىبوف إلى القوؿ بأف ما نراه مف الأشياء ىى حقيقة ىذه الأشياء 
وجوىرىػػػا ولػػػيس ىنػػػاؾ أى معنػػػى بػػػاطف آخػػػر ليػػػذه الأشػػػياء وأف العػػػالـ 
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الخارجى ىو فى حقيقتو كما ندركو بعقولنا وحواسنا  ، وأف إدراكنػا للؤشػياء 
 كما ىى فى الواقع ىو المعرفة . 

 

   رابعاً : أنماط المعرفة  
لبسػػػػػفة والعممػػػػػاء بالحػػػػػديث عػػػػػف المعرفػػػػػة ، وأنواعيػػػػػا شػػػػػغؿ الف

ومصادرىا، ويمكف القوؿ بػأف أىػـ أنمػاط المعرفػة التػى تقػوـ عمييػا التربيػة 
 ىى : 

 المعرفة الدينية : 
وىػػى المعرفػػة التػػى يكشػػفيا الله للئنسػػاف ، حيػػث أنػػو فػػى معرفتػػو 

إلػى  المطمقة يُميـ بعػض النػاس المختػاريف ويػوحى ليػـ بتعاليمػو ليحمموىػا
 الناس وتكوف متاحة أماـ جميع الجنس البشرى . 

وتػػرد ىػػذه المعرفػػة عػػادة عمػػى لسػػاف الرسػػؿ والأنبيػػاء وتوجػػد فػػى 
الكتب السماوية المقدسة . " فوجدا عبدأ مف عبادنا آتيناه رحمة مف عندنا 

 وعممناه مف لدنا عمما" . 
 المعرفة الحدسية : 

لإنسػػػػاف دوف أف يقصػػػػد بالحػػػػدس المعرفػػػػة التػػػػى يتوصػػػػؿ إلييػػػػا ا
يستطيع البرىنة عمى صػحتيا ، ومصػدرىا يكػوف عػادة بإحسػاس أو شػعور 
 داخمى أو ما يطمؽ عميو أحياناً فى استعمالاتنا العادية" الحاسة السادسة"  
والحػػدس يػػرتبط ارتباطػػاً مباشػػراً ووثيقػػاً بالشػػعور الوجػػدانى ويتبػػايف 

 ى المستوى الشعورى . عف العمميات المنطقية التى ترتبط عادة بالتفكير ف
والحػػػدس لػػػيس احتكػػػاراً بأيػػػة حػػػاؿ للؤوليػػػاء والنسػػػاؾ والقديسػػػيف 
.فػػالواقع أف العممػػاء والأدبػػاء والمفكػػريف الػػذيف خبػػروا لحظػػات مػػف التأمػػؿ 
العميؽ يشيدوف جميعاً بأف بعضاً مػف أىػـ انجػازاتيـ الإبداعيػة حػدثت بعػد 

 اتباع بصائر فجائية أو لحظات مف الإلياـ . 



 

 

 

028 

أف الحػػػدس وحػػػده يحتمػػػؿ أف لا يكػػػوف مصػػػدراً لممعرفػػػة يعػػػوؿ  إلا
عميػػو. إلا أنػػو يختبػػر فػػى ضػػوء مفػػاىيـ العقػػؿ والمػػدركات الحسػػية فػػالتفكير 
 الحدسى والتفكير التحميمى يكمؿ كؿ منيا الآخر ولنا أف نتساءؿ كتربوييف:  

   ما دور المدرسة فى تنمية الحدس عند التلبميذ؟
ة عمػى صػقؿ القػدرة الحدسػية لػدى التمميػذ يجب أف تعمؿ المدرسػ  

والواجػػب عمػػى المػػدرس أف يكػػوف  لمقػػدرة الإبداعيػػةباعتبارىػػا مصػػدراً أصػػيلًب 
قادراً عمى التمييز بيف ما لدى التمميذ مف " حس بػاطنى بػارع وىػو الحػدس 

فينمػى الأولػى ويصػقؿ وبيف ما لديو مػف معرفػة تجريبيػة مصػدرىا الخبػرة ، 

  الثانية
 لعقمية : المعرفة ا

مػػػف المعػػػارؼ مػػػا يكتسػػػب عػػػف طريػػػؽ العقػػػؿ أو التأمػػػؿ الفكػػػرى 
واستنتاج حقائؽ غير مدركة بالحواس مثؿ " الاستدلاؿ العقمى " حيث يعتبر 
مسػػمؾ اكتسػػاب المعرفػػة والعمػػوـ ومػػا يػػرتبط بالاسػػتدلاؿ العقمػػى مػػف تحميػػؿ 

 وتركيب وقياس واستنتاج وربط . 
ف العقػػػػؿ مصػػػػدر المعرفػػػػة " والعقميػػػػوف " أى الػػػػذيف يقولػػػػوف بػػػػأ  

يعترفػػوف بمػػا تقدمػػو الحػػواس لممعرفػػة فػػى شػػكؿ حقػػائؽ مجػػردة وفػػى شػػكؿ 
إنطباعػػات منفصػػمة . لكػػنيـ يعتقػػدوف أف الفكػػر يقػػوـ بتفسػػير وتنظػػيـ ىػػذه 
الأجػػزاء الضػػئيمة مػػف المعمومػػات فيمػػا يمكػػف أف نطمػػؽ عميػػو اسػػـ المعرفػػة 

 الثابتة ذات القيمة . 
خلبؿ العقؿ ليا حػدود وىامػة فيػى تنجػو  فالمعرفة المستفادة مف  

 لأنيا تتناوؿ عالـ العلبقات والمعانى .–إلى أف تكوف مجردة 
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 المعرفة الحسية : 
وىػػى المعرفػػة القادمػػة عػػف طريػػؽ الحػػواس ، حيػػث تشػػكؿ صػػورتنا 
عف العالـ مف حولنا عػف طريػؽ البصػر والسػمع والشػـ والممػس والتػذوؽ ، 

 ر تتشكؿ وفؽ وقائع تمت ملبحظتيا . وبذا تتكوف المعرفة مف أفكا
ونحف نكتسب المعرفػة الحسػية عنػدما ننظػر ونػرى ونسػمع ، بينمػا 

 المعرفة العقمية نكتسبيا عندما نتأمؿ ونفكر مف خلبؿ العقؿ.  
والحواس مع اعتمادنا عمييػا بالمعرفػة الخاصػة بحياتنػا اليوميػة إلا 

ى مثاؿ العصى التى تبػدو قد تخدعنا كما ىو الحاؿ ف –كما أسمفنا   –أنيا 
 داخؿ الماء وىى مكسورة . 

وكػػذلؾ فػػالحواس تتػػأثر بالعديػػد مػػف العوامػػؿ مثػػؿ البػػرد والضػػباب 
 والحرارة والصوت ، فيقؿ مستوى دقتيا فى توفير المعارؼ كما ىى : 

إلا أف ذلػػؾ كمػػو لا ينػػتقص مػػف الػػدور الػػذى تمعبػػو الحػػواس فػػى  
 تشكيؿ المعرفة . 

ارتباطػػاً وثيقػػاً بيػػذا الجانػػب الػػذات مػػف نظريػػة  ويػػرتبط مػػنيج العمػػـ
المعرفة ، وذلؾ لأف العمـ الحديث تجريبػى ، فالنظريػات أو الفػروض تختبػر 
مف خلبؿ التجارب لموقوؼ عمى أخصيا فى شرح ظاىرة معينة والآف نطػرح 

 تساؤلنا التالى : 
 ما ىو دور المدرس فى توضيح الطرؽ التى تكسب المعرفة بواسطتيا؟  

تطيع المدرس أف يناقش الطرؽ التى تكتسب المعرفة بواسػطتيا يس
سواء عف طريؽ الله أو الوحى أو النقؿ عف السمؼ أو الحدس أو العقؿ أو 
الحػواس أو التجريػب وأف يوضػح أىميػة كػؿ مصػدر مػف ىػذه المصػادر مػع 
توضػػيح الجانػػب التكػػاممى الػػذى يشػػمؿ جميػػع ىػػذه الطػػرؽ معتمػػدة عمػػى 

 الخروج بمعرفة ذات قيمة . بعضيا البعض مف آجؿ
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 خامسا : المعرفة والمنيج 
إذا كانػػػت النظريػػػة العامػػػة فػػػى التربيػػػة تتضػػػمف بػػػػالضرورة بعػػػض 
الافتراضات التى تختص بطبيعة المعرفة فى علبقتيا بالمنيج  ، فإنو يمكف 

 التميز فى ىذه العلبقة بيف نوعيف مف المعالجة : 
 ج :    أولا : المعالجة التقميدية لممني

 وىى المعالجة التى تستند إلى التفكير التربوى التقميدى:
ينظر إلى المعرفػة باعتبارىػا محػورا لممنػاىج الدراسػية ، وجوىػػرا  -

لمعمميػػة التربويػػة . ولمػػا كانػػت مػػادة التربيػػة تتكػػوف أساسػػا مػػف مجموعػػة 
المعػػارؼ التػػى تمثػػؿ حصػػيمة التػػراث الثقػػافى الػػذى انتجػػو الماضػػى ،  فػػإف 

 مة الرئيسة لممدرسة ىى نقؿ ىذا التراث إلى الجيؿ الجديد . المي
_ وفػػى المعالجػػة التقميديػػة لممػػنيج ، تحتػػؿ المػػادة العمميػػة المكانػػة  
الأولى مف حيػث الأىميػة ، وىػى تتكػوف مػف الحقػائؽ والمعمومػات والأفكػار 
التػػى يػػتـ إختيارىػػا عمػػى أسػػاس تقػػدير الكبػػار ، وتنظميػػا فػػى مجموعػػة مػػف 

لدراسػػية المنفصػػمة التػػى يػػتـ اعػػدادىا مسػػبقا ، وعرضػػيا فػػى الكتػػب المػػواد ا
المدرسػػية عػػى أسػػاس منطػػؽ المػػادة العمميػػة دوف أعتبػػار لميػػوؿ الصػػغار 

ورغبػػػػاتيـ ، أو اىتمامػػػػػاتيـ وخبػػػػراتيـ . وتسػػػػػيـ كػػػػؿ مػػػػػادة ، بمنطقيػػػػػا   
الخاص ، وتركيبيػا الػذاتى ، وطرائقيػا المميػزة  ، فػى تػدريب العقػؿ وتنميػة 

 ، وتقوية ممكاتو .قدراتو 
- curriculum-bubjeet_ ويعتبػػػر مػػػنيج المػػػواد الدراسػػػية   

matter  مػػػف أقػػػدـ التنظيمػػػات المنيجيػػػة التػػػى يرجػػػع تاريخيػػػا إلػػػػى زمػػػف
الاغريؽ والروماف والعصور الوسطى ، حيث كاف يتـ تحديػد المػنيج سػبعة 

سػػـ مػواد رئيسػية ، تتضػػمف كػؿ المعػارؼ الضػػرورية للئنسػاف المػتعمـ، وتنق
النحػػو والبلبغػػة والمنطػػؽ ، ومػػواد  ىػػذه المعػػارؼ إلػػى مػػواد ثلبثيػػة وتضػػـ :

 .رباعية وتضـ : الحساب واليندسة والفمؾ والموسيقى 
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_  ومع تراكـ التراث الإنسانى ، وزيادة المخزوف مف المعرفة عمى 
مر العصور ، اتجيت المواد الدراسية نحو التزايد ، فأضيؼ الأدب والتػاريخ 

والمغػػات إلػػى المػػواد الثلبثيػػة ، وأضػػيؼ الجبػػر وحسػػاب المثمثػػات  والفمسػػفة
والجغرافيػػا والنبػػات والحيػػواف والفيزيػػاء والكميػػاء إلػػى المػػواد الرباعيػػة . وقػػد 
اسػػتمر ىػػذا الاتجػػاه نحػػػو زيػػادة المػػواد الدراسػػية ، مػػع اسػػتمرار النمػػو فػػى 

 ة مئات .  المعرفة ، حتى قدرت المقررات التى تدرس فى المدارس حاليا بعد
_  والحقيقػػة أف التزايػػد المسػػػتمر فػػى المػػواد الدراسػػػية التػػى تقػػػدـ    
لمطالػػب فػػى المػػدارس ، اصػػبح يشػػكؿ تحػػديا خطيػػرا لكػػؿ مػػف يشػػارؾ فػػى 
تخطػػػيط المػػػػنيج . إذ مػػػػف المسػػػػتحيؿ أف يتضػػػمف المػػػػنيج الدراسػػػػػى كػػػػؿ 
المعارؼ المتاحة . ولػذلؾ فػإف الاختػار مػف بػيف ىػذه المعػػارؼ يصػبح أمػر 

 روريػا .ض
وقد اختمفت الفمسػفات التربويػة التػى تعتبػر المػنيج مجموعػػة مػف  

المواد الدراسية فى تقديرىا الأىميػة النسػبة لممػواد الدراسػية التػى ينبغػى أف 
 يتضمنيا المنيج . 

 ويمكف التمييز فى ىذه الفمسفات بيف مذىبيف :    
             مذىب الأصوؿ الدائمة –أ 

يقػػػوـ عمػػػى الاعتقػػػاد الفمسػػػفى بعػػػدـ تغييػػػر  وىػػػو المػػػذىب الػػػذى
 الحقيقة، والواقع ، والمعرفة والقيـ .

 مذىب الأسس الجوىرية      –ب  
وىو المذىب الذى يرى أف ميمػة التربيػة ىػى تعمػيـ جميػع الأطفػاؿ 

 الأساسيات الجوىرية مف المعارؼ والميارات .  
ث ىػػو وقػػد تعػػرض المػػنيج التقميػػدى إلػػى انتقػػادات كثيػػرة مػػف حيػػ

مجموعػػة مػػف المػػواد الدراسػػية المنفصػػمة التػػى تػػودى إلػػى تجزئػػة المعرفػػة 
وتفتيتيا وعزليا عف مشػكلبت الحيػاة اليوميػة ، وحاجػات المػتعمـ الفعميػة ، 
والاتجػػاه نحػػو زيػػادة التخصصػػات العمميػػة فػػى المػػواد الدراسػػية مػػع زيػػادة 
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عمميػا ،  معدلات انتاج المعرفة ، وتركيػز المػنيج عمػى إعػداد المتخصصػيف
والموىوبيف عقميػا بغػض النظػر عػف قػدرتيـ عػؿ حػؿ المشػكلبت الحياتيػة ، 
وفعػػػاليتيـ فػػػى المشػػػاركة الاجتماعيػػػة ، وخبػػػرتيـ فػػػى غيػػػر تخصصػػػاتيـ 

 العممية . 
وقػػد أدت ىػػذه الانتقػػادات التػػى تعػػرض ليػػا المػػنيج التقميػػدى إلػػى 

جيػػة ظيػػور معالجػػة أخػػرى لممػػنيج ، تحػػاوؿ التغمػػب عمػػى الصػػعوبات المني
 والمشكلبت التربوية التى تضمنتيا المعالجة التقميدية لممنيج . 

 
 ثانيا : المعالجة التقدمية لممنيج :

المعالجة التقدميية لممنيج تقوـ عمى النظرية التربوية  التػى تضػع 
المتعمـ فى بؤرية الاىتماـ ،وترفض معالجة المػنيج الدراسػى كوديعػة تسػمـ 

تنميػة المواىػب الفطريػة ، ة المدرسػة فػى مف جيؿ إلػى جيػؿ ، وتحػدد ميمػ
، وتستبدؿ النشاط الحر بالنظاـ المفروض ، والتفتح  واحتراـ الحرية الفردية

الداخمى بالقصر الخػارجى ، والػتعمـ عػف طريػؽ الخبػرة والملبحظػة المباشػرة 
بالتعمـ عف طريػؽ الكتػب والتمقػى مػف المػدرس وفػى إطػار النظػاـ المدرسػى 

ز المعرفة الجامدة المخزونة فى بطوف الكتػب ، والمػادة الحديث الذى يتجاو 
العممية الثابتة فى عقوؿ المدرسيف ، إلى التعرؼ عمى مشكلبت الحيػاة فػى 

 عالـ دائـ التطور .
أصػػبحت المعرفػػة فػػى الفكػػر التربػػوى التقػػدمى وسػػيمة لػػو لممػػرور 
 بخبػػرات جديػػدة تمكنػػو مػػف اكتشػػاؼ المعرفػػة ، واعػػادة بنائيػػا باسػػتمرار فػػى

 ضوء الاكتشافات الجديدة .
وبينمػػا كانػػت المعرفػػة فػػى المػػنيج التقميػػدى ىػػى المعرفػػة بالحقيقػػة 
المطمقػػة التػػى تقػػع خػػارج الزمػػاف والمكػػاف ، أصػػبحت المعرفػػة فػػى المػػنيج 
التقػػدمى معرفػػة بػػالواقع المتغيػػر فػػى الزمػػاف والمكػػاف ، وميعػػار الصػػدؽ فػػى 
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  ،ونجاحيا فى حػؿ المشػكلبت ىذه المعرفة النسبية ىو تطبيقيا فى الواقع ،
 والتغمب عمى الصعوبات . 

ذا كاف الترتيب المنطقى لممعرفة ىو أسػاس العمميػة التربويػة فػى  وا 
المنيج التقميدى ، الذى ييتـ بتنمية العقؿ ،فإف الاسموب الخػاص بكػؿ فػرد 
فى سعيو نحو المعرفة جوىر العممية التربوية فػى المػنيج التقػدمى ، الػذى 

 لنمو المتكامؿ لممتعمـ . يؤكد عمى ا
ولذلؾ ، فقد اتسع مفيوـ المنيج ، فى المعالجة التقدمية ، ليشمؿ 
كؿ حياة المتعمـ التى مف أجميا تتحدد مسؤلية المدرسػة ، ولػـ يعػد يقتصػر 
عمى مجموعة مف المواد الدراسية ، كما كاف الحػاؿ فػى المػنيج التقميػدى ، 

التػػى يكتسػػبيا المػػتعمـ تحػػت بعػػد أف أصػػبح المػػنيج يضػػـ جميػػع الخبػػرات 
 اشراؼ وتوجيو المدرسة .

ذا كاف مػنيج المػواد الدراسػية قػد جػاء انعكاسػا لمفمسػفة التربويػة  وا 
التقميديػة التػى تضػع المعرفػة فػى بػػؤرة الاىتمػاـ ، فػإف مػنيج النشػاط يػػأتى 

 انعكاسا لمفمسفة التربوية التقدمية التى تتركز حوؿ المتعمـ .  
عمػػػى أسػػػاس    activity curriculumويقػػػوـ مػػػنيج النشػػػاط 

حاجات المتعمميف وميػوليـ ، ويػدور المػنيج حػوؿ النشػاطات التػى يقبمػوف 
عمييا ، والموضوعات التى ييتموف بيا ، والمشكلبت التػى يتصػدوف ليػا ، 
والمشػػػروعات التػػػى يشػػػاركوف فييػػػا . ولػػػذلؾ لا يػػػتمكف المعمػػػـ مػػػف إعػػػداد 

نمػػا يػػتـ ذلػػؾ بالتعػػ اوف بػػيف المعمػػـ وتلبميػػذه مػػف خػػلبؿ المػػنيج مسػػبقا ، وا 
اشتراكيـ فى تحديد مصادر التعميـ المتنوعة ، وقياميـ بالأنشطة التعميميػة 

 المتعددة التى تحتؿ أساليب حؿ المشكلبت مكاناً بارزاً فييا . 
وعمى الرغـ مف أىمية المعرفة فػى مػنيج النشػاط ، إلا أنيػا ليسػت 

نمػػا ىػػى غايػػة فػػى ذاتيػػا ، كمػػا ىػػو الحػػاؿ فػػى مػػني ج المػػواد الدراسػػية ، وا 
وسيمة لاكسػاب المػتعمـ خبػرات مربيػة ومتكاممػة . فػإذا كػاف الحصػوؿ عمػى 
المعرفة فى منيج المواد الدراسية يتـ مػف خػلبؿ الكتػب المدرسػية ، بغػرض 
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الألماـ بيا ، واتقانيا ، والتمكف منيا ، كغاية فى ذاتيا فإف الحصػوؿ عمػى 
مػػا يػػتـ مػػف خػػلبؿ الفعػػؿ والعمػػؿ والمشػػاركة المعرفػػة فػػى مػػنيج النشػػاط ، إن

الايجابية فى المواقؼ التعميمية التى تثير التسػاؤلات ، وتطػرح المشػكلبت ، 
حيث تنشأ الحاجة إلى المعرفة بحثػا عػف اجابػة لسػؤاؿ : أو حػؿ لمشػكمة . 
ولا أىمية لممعرفة بدوف حاجػة الطالػب إلييػا ، وتمكنػو مػف اسػتخداميا فػى 

 مواقفو الخاصة . 
ولػػػذلؾ ، فػػػإف الميمػػػة الأساسػػػية لمتربيػػػة التقدميػػػة ليسػػػت "غػػػرس 

نما ترويضيا فى تقنيات ، وترجمتيا إلى ميارات .   المعرفة " وا 
 وىنا يمكف التميز بيف نوعيف مف المعرفة فى المنيج الدراسى.

 المعرفة النظرية ) معرفة المعمومات ( –أ 
التقميػػػدى ، وىػػػى المعرفػػػة التػػػى تػػػرتبط بتصػػػوير المػػػنيج         

كمػنيج اسػتاتيكى ، يحػافظ عمػى النظػاـ . ويػػتـ التعبيػر عػف ىػذا النػوع مػػف 
التػى تتضػمف اظيػار " knowing that" المعرفة لغويا باستخداـ صيغة " 

المعرفػػػة ، والتعػػػرؼ عمػػػى الاشػػػياء ، وعػػػرض المعمومػػػات وصػػػياغتيا فػػػى 
نعرؼ أف عبارات لغوية ، أو قضايا منطقية تحتمؿ الصدؽ أو الكذب . كأف 

أو أف القػػاىرة عاصػػمة جميوريػػة مصػػر العربيػػة ، أو أف سػػقراط   4=2+2
 فيمسوؼ يونانى ، وغير ذلؾ مف القضايا. 

 المعرفة الاجرائية ) معرفة الميارات ( : –ب 
وىػػػى المعرفػػػة التػػػى تػػػرتبط بتصػػػوير المػػػنيج التقػػػدمى . كمػػػنيج 

ىػذا النػوع مػف ديناميكى يسعى نحو التقػدـ الاجتمػاعى . ويػتـ التعبيػر عػف 
" التػػى تتضػػمف ابػػراز " knowing how المعرفػػة لغويػػا باسػػتخداـ صػػيغة

القػػدرة ، وعػػرض الميػػارات ، واظيػػار البراعػػة فػػى معرفػػة كيػػؼ نفعػػؿ شػػيئا 
،كأف نعرؼ كيؼ نحؿ مسألة ، أو كيؼ نتحػدث الفرنسػية ، أو نعػزؼ عمػى 

 الكماف ، أو كيؼ نقود السيارة ، وغير ذلؾ مف الافعاؿ. 
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إلػػى أف ىػػذا التميػػز بػػيف ىػػذيف النػػوعيف مػػف المعرفػػة ، لا  ونشػػير
يعنى الفصؿ بينيما ،لاف معرفة المعمومات قد تؤدى إلى معرفػة الميػارات . 
وقػػػد تقػػػود ىػػػذه المعرفػػػة الاخيػػػرة إلػػػى المعرفػػػة مػػػف النػػػوع الأوؿ. فمعرفػػػة 
الارشادات الخاصة بتشغيؿ السيارة تساعد عمى معرفة كيفيػة قيػادة السػيارة 

تقػػاف العػػزؼ عمػػى الكمػػاف يسػػيؿ معرفػػة الارشػػادات والقواعػػد الخاصػػة ، وا
بػػالعزؼ ، وفػػى كػػؿ الأحػػواؿ ، فػػإف تعمػػـ الميػػارات لا يػػتـ بمعرفػػة القواعػػد 
نمػػػا لا بػػػد أف يقػػػوـ الشػػػخص بنفسػػػو بأتخػػػاذ الاجػػػراءات  والارشػػػادات ، وا 

 المناسبة لاتقاف ىذه الميارات بالفعؿ . 
رفػػة فػػى المػػنيج الدراسػػى عمػػى ولػػذلؾ ، لا ينبغػػى أف تقتصػػر المع

نمػا يجػب أف يشػتمؿ المػنيج أيضػا عمػى معرفػة  معرفة المعمومػات فقػط ، وا 
  .الميارات

ذا كانػػػت معرفػػػة المعمومػػػات ىػػػى التػػػى سػػػيطرت عمػػػى المػػػػنيج  وا 
التقميػػػدى ، فمػػػيس غريبػػػا أف يكػػػوف مػػػنيج المػػػواد الدراسػػػية ىػػػى التنظػػػيـ 

ف معمومػات مقسػمة إلػى الأساسى لممنيج ، حيث يتكوف المقرر الدراسى مػ
فروع دراسية متباينة وكؿ منيا مقسـ إلى دروس تقػدـ سمسػمة مػف الأجػزاء 

 المتقطعة مف الرصيد الاجمالى لممعرفة المعزولة مف حياة المتعمـ . 
ولذلؾ ، كانت المعرفة فى المنيج التقميػدى معرفػة نقميػة ولفظيػة ، 

ولة فى عبارات لفظيػة ، لأنيا معرفة خاصة بالغير ، وتصؿ إلى المتعمـ منق
 يمكف استظيارىا بالذاكرة ، واعادة سردىا وعرضيا عند الطمب . 

أمػػا فػػى المػػنيج التقػػدمى ، فيػػتـ تنظػػيـ ىػػذه المعمومػػات  المنقولػػة، 
وادماجيػػا فػػى خبػػرة المػػتعمـ ، حيػػػث تتحػػوؿ ىػػذه المعمومػػات الفظيػػة إلػػػى 

تعمـ لممارسػػة ميػػارات فعميػػة فػػى الموقػػؼ التعميميػػة التػػى تتػػيح الفرصػػة لممػػ
كافػػة الاجػػراءات التػػى تػػؤدى إلػػى اتقػػاف الميػػارة بالفعػػؿ ولػػذلؾ كػػاف مػػنيج 

 النشاط ىو التنظيـ المناسب لممنيج .
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وىكذا ، فإف المتعمـ فى المنيج التقميدى يكوف سمبيا ، لأف تعميمو 
يتـ داخؿ الفصؿ مف خػلبؿ التمقػى مػف الكتػاب أو المعمػـ . أمػا فػى المػنيج 

تسػػاب المػػتعمـ لممعرفػػة يكػػوف عمػػلب ايجابيػػا ، لأف يػػتـ مػػف التقػػدمى فػػإف اك
 خلبؿ النشاط الذى يتيح الخبرة المناسبة لممتعمـ داخؿ الفصؿ وخارجو .

وتتطمػػب عمميػػة التربيػػة السػػميمة الجمػػع بػػيف المنيجػػيف : المػػنيج 
التقميػػػدى الػػػذى ييػػػتـ بنقػػػؿ المعمومػػػات ، والمػػػنيج التقػػػدمى الػػػذى ييػػػتـ 

معرفة ، وتنميتيا وتطبيقيا . وفى كؿ الأحواؿ يجب بممارسة لمكشؼ عف ال
أف يحػػرص المعمػػـ عمػػى أف تكػػوف العلبقػػة بػػيف المعرفػػة والحيػػاة الواقعيػػة 
واضػػحة تمامػػا لأعػػيف تلبميػػذه وطلببػػو ، وأف يجعميػػـ يػػدركوف أيضػػاً كيػػؼ 

 يمكف بواسطة المعرفة تغيير العالـ . وتطوير الحياة. 

   مختمفةا : المعرفة فى الفمسفات السادسً 
باسػػػتعراض الفمسػػػفات المثاليػػػة ، الواقعيػػػة ، البرجماتيػػػة ، عنػػػد    

 الحديث عف المعرفة فإننا نؤكد عمى :
أف المعرفة عند كؿ تيار امتداد لوجية نظره الفمسػفية وتفاعمػو  –أ 

مػػع الظػػروؼ الاجتماعيػػة التػػى سػػاعدت عمػػى نشػػأتو واسػػتمراره أو اختفائػػو 
 وانحساره .
عرفػػة تػػؤثر عمػػى البنػػاء الفكػػرى لكػػؿ تيػػار بحيػػث أف نظريػػة الم -ب

تػػأتى بقيػػة تفصػػيلبتو عػػف الكػػوف وعلبقػػة الإنسػػاف بػػو والطبيعػػة الإنسػػانية 
 والأىداؼ والقيـ .... الخ امتداد لنظريتو فى المعرفة . 

أف " نظرية المعرفة " مفتاح أساسى لفيـ التربية عند كؿ تيار  -حػ
سػفات التربيػة يرجػع فػى الأسػاس إلػى . ومف ىنا قيؿ بأف الاختلبؼ بػيف فم

اخػػتلبؼ نظرياتيػػا فػػى المعرفػػة ذلػػؾ لأف التربيػػة جيػػد عممػػى مػػنظـ موجػػو 
 بنظرية محددة فى المعرفة .

  



 

 

 

037 

 )أ(المعرفة عف الفمسفة المثالية : 
التيار المثالى يركز عمى المعرفة العقميػة ويتشػكؾ كثيػراُ بػؿ وأحيانػاُ 

 لتجربة . يرفض المعرفة القائمة عمى الحواس وا
ويؤكد ذلؾ أفلبطوف حيث يقوؿ " أف المعرفػة المكتسػبة عػف طريػؽ 

 الحواس غير أكيدة ، وأف المعرفة الحقيقية ىى نتاج العقؿ وحدة.
بنػػاء عمػػى ذلػػؾ فالمثاليػػة تػػرى أف كػػؿ شػػ  عقمػػى أو روحػػى أىػػـ   

بكثيػػر مػػف المػػادى ، وأف العػػالـ المػػادى أقػػؿ أىميػػة مػػف عػػالـ الخبػػرة . وأف 
 روحية أكثر منيا مادية.  الحقيقة

كمػػا يػػذىب المثػػاليوف إلػػى أف دراسػػة العمػػوـ الإنسػػانية أكثػػر أىميػػة 
 مف العموـ الطبيعية . 

 وتتصؼ المعرفة البشرية عند المثالييف بأنيا : 
بدييية ، وفطرية : فالإنساف مولود وفى عقمو مقولات أساسػية -1

لمتأكيػد مػف صػحتيا . أو افكارموروثة لا تحتػاج إلػى تجربػة أو إلػى حػواس 
 كالكؿ أعظـ مف الجزء ، الواحد نصؼ الأثنيف . 

ومف الناحية التربوية تتضح ىذه الخاصية فى تركيز المثاليػة عمػى 
 العموـ الاستنباطية مثؿ المنطؽ والرياضيات عمى حساب العموـ التجريبية. 
ودور المدرس المثالى ىو توليػد الأفكػار ولا يعتبرىػا كأفكػار خارجػة 

 نطاؽ الطالب .  عف
المعرفػػة عامػػة بػػيف جميػػع البشػػر : لأف المثػػالييف يقػػروف بػػأف -2

المعرفػػة بديييػػة وفطريػػة وبالتػػالى يترتػػب عمػػى ىػػذا أنيػػا عامػػة بػػيف جميػػع 
 البشر ميما تفاوتت الألواف والأدياف والثقافات والأزماف . 

ذا كػػػاف العقػػػػؿ جػػػوىراً خالػػػػداً أساسػػػو الػػػػروح المطمػػػؽ أو العقػػػػؿ  وا 
فإف مما يترتب عمى ذلؾ أنو قػدر واحػد مشػترؾ بػيف حميػع البشػر  الخالص

 وفى ىذا يقوؿ " ديكارت " بأف" العقؿ ىو أعدؿ الأشياء قسمة بيف الناس. 
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المعرفػػة يقينيػػة لا تقبػػؿ الشػػؾ : فالشػػؾ منبعػػو الحػػواس ، امػػا -3
المعرفػػة عنػػد المثاليػػة فيػػى عقميػػة وبالتػػالى فيػػى يقينيػػة ، مطمقػػة ، ثابتػػة، 

ة خالػػدة وأزليػػة لأنيػػا جػػزء مػػف روح العقػػؿ الأوؿ أو الله الػػذى ابػػدع ونيائيػػ
 الكوف.

لػػذلؾ فػػػالمنيج الدراسػػػية عنػػػد المثػػػاليف ثابتػػػة وتجمعيػػػا أساسػػػيات 
وقواعػػد لايمكػػف الشػػؾ فييػػا . وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ العمػػوـ ذات الطبػػع اليقينػػى 
 الخالد ، لذا احتمت دراسة الػديف والمنطػؽ والحسػاب منزلػة ىامػة فػى الفكػر

 . يالمثال
المعرفػػػػة ثابتػػػػة لاتتغيػػػػر ، فعمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف تغيػػػػر الظػػػػروؼ -4

الاجتماعية والثقافية فإف جوىر المعرفة عند المثاليف ثابت . لأنة قادـ مػف 
 عضو خارج عف ظروؼ التغير والتحوؿ. 

لػػػذلؾ ركػػػز المثػػػاليوف عمػػػى المنػػػاىج ذات الطػػػابع الموحػػػد لجميػػػع 
 ى أخرجتيا أرقى العقوؿ البشرية.الثقافات ومثؿ ذلؾ كتب التراث الت

تركز المعرفػة فػى المثاليػة عمػى الحػدس والبصػيرة : فيػى تيػتـ -5
بالحدس والبصيرة بدلُا مف التمرينات والتطبيقات فالمدرس عمػى الخصػوص 
لابد وأف تتػوفر فيػو البصػيرة والفطنػة والػذكاء الػذى يمكنػو مػف كتػب التػراث 

ادرا عمػى اكتسػاؼ الفػروؽ  الفرديػة وذخائر المعرفة . وبصورة ما تجعمو  قػ
 بيف تلبميذه . 

تيتـ المثالية بالعمـ أكثر مػف المػتعمـ إذ لاييميػا حاضػر الطفػؿ -6
ومستقبمو ، ولكف ييميا المثؿ العميا وييميا عالـ الفكر فيى تيتـ بتجػارب 

 الجنس البشرى بأجمعو لا بتجاوب الطفؿ . 
ريس عنػد المثػالييف لذلؾ فالمحاضرة تعتبػر مػف أشػير أسػاليب التػد

حيث إف ميمة المعمـ نقؿ المعرفة لطلببو وقياس كفاءتيـ وجدارتيـ بكميػة 
 معموماتيـ ومياراتيـ فى استرجاعيا . 
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 )ب(المعرفة فى الفمسفة  الواقعية :  
وىػػو التيػػار الػػذى يؤكػػد وجػػود عػػالـ حقيقػػى وراء ىػػذه الموجػػودات 

 ة فى التيار الواقعى :التى ندركيا بحواسنا . مف أىـ مميزات المعرف
 الاىتماـ بالمعرفة الطبيعية :     -1
حيث يتمقى العقؿ المعمومات مف العالـ بػدلُا مػف أف يقػوـ بخمػؽ    

عػػالـ خػػاص أو إعػػادة تنظيمػػو كمػػا تػػدعى الفمسػػفة المثاليػػة ، وليػػذا يركػػز 
التيار الواقعى عمى أف أىـ مواد الدراسة تمؾ التى تبحث الظواىر الطبيعيػة، 

لتػػى يمكػػف أف تعتمػػد عمػػى الحػػواس فػػى اسػػتقائيا ، وليػػذا لا بػػد أف تحػػؿ وا
الدراسػػػات الإنسػػػانية . ويػػػدافع عػػػف ذلػػػؾ كػػػؿ مػػػف " ىربػػػرت سبنسػػػر " ، 

 "وتوماس ىكسمى " . 
 الاىتماـ بمحتوى التعميـ أكثر مف اىتماميـ بطريقة التعمـ :     – 2

مثمػػػوف ييػػػتـ الواقعيػػػوف بػػػالمواد الدراسػػػية والكتػػػب وىػػػـ فػػػى ذلػػػؾ ي
المثاليف ولكنيـ يركزوف عمى التجارب والتطبيقات بحيث نقػؿ فػرص التعمػيـ 
النظػرى تتضػػح فػػرص التعمػيـ العممػػى والتطبيقػػى ، فالاىتمػاـ عنػػد الػػواقعييف 

 بالمواد الدراسية أكثر مف اىتماميـ بالتمميذ وشخصيتو . 
وحتػػػػى اليػػػػوـ فػػػػدعاة الواقعيػػػػة يعتبػػػػروف أف الػػػػذى أفسػػػػد التعمػػػػيـ 

 ىو مايسمى بمراعاة ميوؿ واحتياجات التلبميذ .      المعاصر
 وبمقارنة التياريف المثالى والواقعى نجد أف : 

التيػػػػاريف يتفقػػػػاف فػػػػى التحميػػػػؿ النيػػػػائى عمػػػػى اىميػػػػة المػػػػادة -1
الدراسية، إلا أف المادة الدراسية فى التيار المثالى ستكوف ليا الأولويػة فػى 

لفنوف ، فى حيف أف المادة الدراسية فى انتقاليا مف بيف المعارؼ العقمية وا
 التيار الواقعى ستكوف أولوية انتقاليا مف بيف المعارؼ العممية . 

محتوى المنيج عند كؿ مػف التيػاريف يتكػوف عػف طريػؽ انتقػاء -2
مػػف التػػراث الثقػػافى لمبشػػرية ، فكػػؿ مػػف التيػػاريف ييتمػػاف ويركػػز إف عمػػى 

 المادة الدراسية . 
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عمى أىمية المدرس فػى العمميػة التربويػة إلا أف التياراف يركزاف -3
المدرس فى التيػار المثػالى ىػو فيمسػوؼ أو رياضػى أمػا التيػار الواقػع فإنػو 
عالـ مينى ، والتدريس عندىما أمر ىاـ وأساسى فى العممية التربوية حتى 

 يمكف القوؿ أف التربية فى النياية ىى التدريس. 

الكتػاب المدرسػى إذ إف الكتػاب اتفؽ التياراف أيضػاً عمػى أىميػة -4
 والمدرس بالنسبة لكؿ منيما يمثؿ محتوى المنيج .

  

 )حػ( المعرفة فى الفمسفة  البرجماتية :
المعرفػػػػػة عمميػػػػػػة تعامػػػػػػؿ بػػػػػػيف الإنسػػػػػػاف وبيئتػػػػػػو : ويعتبػػػػػػر -1

البرجماتيوف العقؿ نشػاط اسػتطلبعياً ولػيس سػمبياً ومسػتقبلًب . فالإنسػاف لا 
 المعرفة بؿ إنو يصنعيا.  يقتصر عمى مجرد استقباؿ

وقد اىتـ ) ديوى ( بنظرية المعرفة ورأى أف الأفكار أدوات أو آلات 
 يستخدميا الإنساف ليكوف علبقة فعالة مع بيئتو. 

والتعميـ عندىـ يجب أف يكوف عف طريؽ العمػؿ والطفػؿ يػتعمـ عػف 
 طريؽ النشاط . 

ى لممػنيج إلػى والتيار البرجمػاتى لا يؤيػد أو ييػاجـ التقسػيـ التقميػد
عػػدوـ ومػػواد مختمفػػة ، بػػؿ إنػػو لا يػػرى فرقػػاً كبيػػراً بػػيف مػػادة وأخػػرى لأنيػػا 
 جميعاً نواح مف نشاط إنسانى يقصد بيا حؿ مشاكؿ البيئة التى لا تتجزأ  

 نابعة مف مواقؼ الحياة : -2  
يػػػرفض البرجمػػػاتيوف فكػػػرة أف التعمػػػيـ ينشػػػأف عػػػف طريػػػؽ تمقػػػى 

مػػػواد جامػػػدة يصػػػبيا المعمػػػـ فػػػى عقػػػوؿ  المعػػػارؼ، حيػػػث إنيػػػا عبػػػارة عػػػف
نمػػػا المعرفػػػة ىػػػى أداة لتنػػػاوؿ التجػػػارب ولمواجيػػػة المواقػػػؼ  التلبميػػػذ . وا 
المستجدة ودائمة التجدد ، حيػث إنيػا مسػتمدة مػف مواقػؼ الحيػاة وبالتػالى 

 فيى تحقؽ المنفعة . 
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 الطفؿ ىو مركز العممية التعميمية : -3
ؿ فػى بيئتػو ، فمبػدأ التربيػة ىػو تعتبر البرجماتية الطفؿ خالقػاً لممثػ

 الطفؿ وبيئتو الطبيعية والاجتماعية . 
وتعمػػؿ المعػػارؼ عمػػى تمبيػػة احتياجػػات التلبميػػذ ويقػػوـ البرجمػػاتى 
بناء المواقؼ التعميمية حوؿ مشكلبت بالػذات يعتبرىػا ذات أىميػة لمتلبميػذ. 
والمشػػاركة فػػى الخبػػرة ىػػى إحػػدى شػػروط النمػػو ومػػف ثػػـ لا بػػد وأف يشػػترؾ 

 الجميع اشتراكاً كاملًب فى جميع الخبرات التربوية . 
والمدرسػػة ىنػػا يجػػب أف تكػػوف ديمقراطيػػة مػػف أجػػؿ أف تػػتمكف مػػف 

  المناقشة الحرة للؤفكار والتخطيط المشترؾ لإيجاد الحموؿ .

  : المعرفة مف منظور إسلبمى سابعًا
فى الحقيقة مف المفروض ونحػف نتحػدث عػف المعرفػة مػف منظػور 

ألا نسػػتخدـ كممػػة ) المعرفػػة ( وأف نحػػؿ محميػػا كممػػة )عمػػـ( فيػػى  أسػػلبمى
الكممة التى تردد ذكرىا فػى القػرآف الكػريـ والأحاديػث النبويػة فكممػة )عمػـ ( 
ىى ما وصؼ الله سػبحانو بيػا نفسػو ، فيػو سػبحانو " يعمػـ " و"عػالـ " و" 

 العميـ " و" العلبـ" و" رب العالميف" . 
العمـ والمعرفػة ، وبػذا اسػتحؽ خلبفػة الله ولقد فضػؿ الله الإنسػاف بػ

فى الأرض ، وسجدت لو الملبئكة ، ويرى بعػض العممػاء أف الإنسػاف خمػؽ 
لمقػػراءة والدرايػػة أى ليػػتعمـ ويعمػػـ ، وقػػالوا بوجػػوب العمػػـ عمػػى كػػؿ مسػػمـ  
ومسممة . وحرض لإسلبـ المسمميف عمى الحرص عمى الاستزادة مػف العمػـ 

ة الله أسػوة برسػوؿ الله "صػمى الله عميػو وسػمـ النافع الذى يؤدى إلػى خشػي
 "عندما أمره الله بقولو }وقؿ رب زدنى عمماً{.

ومما ىوجدير بالذكر أف العمـ فى الإسلبـ شامؿ لكػؿ قػوؿ أو عمػؿ 
أو ميارة أو سموؾ وأنو ضرورى لتولى مسئولية أى عمؿ ، بػؿ وللبسػتمرار 

نساف رجلًب كاف أو امرأة  فى ىذه المسئولية وتطوير أدائيا ، وىو حؽ لكؿ إ
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بؿ منو ما ىو واجػب عمػى الجميػع بنػاء عمػى الأمػر السػماوى " فػاقرءوا مػا 
 تيسر مف القرآف " . 

ولكػػف مػػف أيػػف يسػػتقى الإنسػػاف العمػػـ ومػػا ىػػى مصػػادر المعرفػػة ؟ 

 وما الأدوات التى بيا يتعمـ ؟ وكيؼ يتعمـ ؟ 
 

    مصادر العمـ والمعرفة 
ف كنا تنقسـ مصادر العمـ و  المعرفة إلى نوعيف : إليية وبشرية ، وا 

نلبحػػظ أف النػػوعيف يتفيميمػػا الإنسػػاف بمػػا لديػػو مػػف أدوات كمػػا نلبحػػظ أف 
النوعيف متكاملبف حيث يمكف ردىما إلى الله سبحانو وتعالى، حيث أنو ىو 
الػػذى خمػػؽ الإنسػػاف ، وركػػب فيػػو امكانيػػات الوصػػوؿ إلػػى المعرفػػة . وىػػداه 

 أف يستخدميا فى النفع العاـ .  إلييا ، وطمب إليو
 المصدر الإليى :   -1

ويػػتـ تػػدفؽ المعرفػػة مػػف الله عػػز وجػػؿ إلػػى أنبيائػػو ورسػػمو ليقػػؼ 
الإنساف مف خلبليـ عمى ما لا بد لو مف معرفتو وتعجز أدوات حسو وعقمو 
عف دركو . وىناؾ آيات متعػددة تؤكػد لنػا ىػذا منيػا : } وعمػـ آدـ الأسػماء 

مػػى الملبئكػػة فقػػاؿ : أنبئػػونى بأسػػماء ىػػؤلاء إف كنػػتـ كميػػا ثػػـ عرضػػيـ ع
 صادقيف . قالوا سبحانؾ لا عمـ لنا إلا ما عممتنا إنؾ أنت العميـ الحكيـ {. 

}وأوحى إلى نوح أنو لف يؤمف قومػؾ إلا مػف قػد آمػف فػلب تبتػئس -
بمػػا كػػانوا يفعمػػوف . واصػػنع الفمػػؾ بأعيننػػا ووحينػػا ولا تخػػاطبنى فػػى الػػذيف 

 مغرقوف { . ظمموا إنيـ 
ولقد بعث الله محمد عميو الصلبة والسلبـ ليعمـ المسػمميف القػرآف -

والسػػنة . قػػاؿ تعػػالى :} كمػػا أرسػػمنا فػػيكـ رسػػولا مػػنكـ يتمػػو عمػػيكـ آياتنػػا 
 ويزكيكـ ويعممكـ الكتاب والحكمة ويعممكـ مالـ تكونوا تعمموف{. 
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ى، وتجػػدر الإشػػارة ىنػػا إلػػى أف ىنػػاؾ نػػوع مػػف العمػػـ ، مصػػدره إليػػ
اختص بو الله سبحانو وتعالى مف شاء مف عباد ، مثؿ عمـ الخضػر . قػاؿ 
تعالى : } فوجدا عبدا  مف عبادنا آتيناه رحمة مف عندنا وعممنػاه مػف لػدنا 

 عمما { . 
 المصدر البشرى : -2

ىػػذا المصػػدر يسػػتطيع الإنسػػاف أف يصػػؿ إليػػو عػػدة طػػرؽ كالتقميػػد 
عماؿ الفكر ، وتجميع لمخب رة البشرية واجتياد وتشاور وما إلى والمحاكاة وا 

المعرفػػػة –ذلػػػؾ مػػػف الأسػػػاليب البشػػػرية لموصػػػوؿ إلػػػى العمػػػـ وىػػػى نوعػػػاف 
 البشرية ، معرفة حسية ومعرفة عقمية . 

 أدوات الإنساف لموصوؿ لممعرفة : 
أشػػػار القػػػرآف الكػػػريـ لموسػػػائؿ التػػػى يصػػػؿ بيػػػا الإنسػػػاف لممعرفػػػة 

 البشرية :
أنزلنا عميؾ كتاباً فى قرطاس فممسوه : يقوؿ تعالى : } ولو  الممس

 بأيدييـ لقاؿ الذيف كفروا إف ىذا إلا سحر مبيف { . 
: قاؿ تعالى :} ولما فصمت العير ، قاؿ أبػوىـ أنػى لأجػد ريػح الشـ 

 يوسؼ لولا أف تفندوف { . 
قػػاؿ تعػػالى :} ولا تقػػؼ مػػا لػػيس لػػؾ بػػو عمػػـ ، إف السػػمع  السػػمع:

 نو مسئولا {. والبصر والفؤاد كؿ أولئؾ كاف ع
وممػػا يؤكػػد أف السػػمع مػػف الأدوات التػػى تػػؤدى إلػػى الوصػػوؿ إلػػى 
ذا  العمػػـ عنػػدما يػػرتبط بالسػػمع عقػػؿ فػػاىـ وقمػػب واع ، قولػػو تعػػالى : } وا 
سمعوا ما أنزؿ إلى الرسوؿ تػرى أعيػنيـ تفػيض مػف الػدمع ممػا عرفػوا مػف 

 الحؽ، يقولوف ربنا آمنا فاكتبنا مع الشاىديف { . 
المعارؼ ما يكتسب عف طريػؽ العقػؿ . والقػرآف الكػريـ : مف  العقؿ

حافػػؿ بالأمثمػػة التػػى تحػػث المسػػمميف عمػػى اسػػتخداـ عقػػوليـ وتفكيػػرىـ فػػى 
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الأختيػػار والتمييػػز والمفاضػػمة . وتحػػث المسػػمميف عمػػى تحكػػيـ العقػػؿ فػػى 
 الأمور التى يرد فييا نص دينى صريح .  

 طبيعة المعرفة مف منظور إسلبمى : 
منظػػػور إسػػػلبمى كميػػػا مكتسػػػبة وليسػػػت فطريػػػة فػػػى المعرفػػػة مػػػف 

الإنساف يخمؽ بيا ، بؿ يوىب لو الاسػتعداد لتقبميػا والقػدرة عمػى تحصػيميا 
والعمػػؿ بمقتضػػاىا . أى أف الإنسػػاف يخمػػؽ عمػػى الفطػػرة ولديػػو الاسػػتعداد 

 الفطرى لمتعمـ ولكنو لا يعمـ شيئاً . 
تعممػوف شػيئاً  قاؿ تعالى : } والله أخػرجكـ مػف بطػوف أميػاتكـ لا  

 وجعؿ لكـ السمع والأبصار والأفئدة قميلًب ما تشكروف { . 
لمجػػػرد  –موقػػػؼ يمكػػػف أف تميػػػز فيػػػو  –ويمكػػػف القػػػوؿ أف الػػػتعمـ 

 –ثلبثػػػة عوامػػػؿ : موضػػػوع الػػػتعمـ ماديػػػاً كػػػاف أو فكريػػػاً  –الدراسػػػة فقػػػط 
الاحساسات المختمفة التى تصؿ منو إلى المخ عف طريؽ الحواس والجيػاز 

ى ، ثػـ العقػؿ ودوره فػى ىػذه الاحساسػات والانطباعػات . وبػيف ىػذه العصػب
العوامؿ تفاعؿ كامؿ وتبادؿ لمتأثير والتأثر مستمر ومتصؿ حتى تػتـ عمميػة 

 التعمـ . 

  مقاييس وشروط المعرفة الصالحة فى الإسلبـ 
ننػػػاقش ىنػػػا بإيجػػػاز بعػػػض شػػػروط ومقػػػاييس ومقومػػػات المعرفػػػة 

يع أف نؤكػػد منػػذ البدايػػة أف المعرفػػة عمػػى الصػػالحة فػػى الإسػػلبـ . ونسػػتط
اختلبؼ أنواعيا ومصادرىا ومناىجيا ووسائميا لا بد أف تكوف متمشية مع 
روح الديف وتعاليمو وأخلبقو ولا بد  أف يتـ تقييميا أو الحكـ عمى صلبحيا 
مػػػف عدمػػػو فػػػى ظػػػؿ مبػػػادئ ومعطيػػػات الػػػديف والأخػػػلبؽ . ومػػػف الشػػػروط 

ر فى المعرفة حسب المفيوـ الإسػلبمى والتػى والمقومات التى يجب أف تتوف
ىػى  –يمكف أف نحكـ عمى المعرفة بالصػلبح بقػدر حػظ ىػذه المعرفػة منيػا 

 الشروط والمقومات التالية : 
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لما كانت المعرفة البشرية تختمؼ فى طبيعتيا مف حسية، إلػى  -1
عقمية، إلى غيبية . فإنو مف الواجب أف تتنوع مصػادرىا ومنابعيػا ووسػائؿ 
تحصيميا ، كما أنو لا بد أف يكوف ىناؾ صمة وتشػابو بػيف طبيعػة المعرفػة 
وطبيعػػػة المصػػػدر التػػػى تسػػػتمد منػػػو . فأنسػػػب المصػػػادر لمحصػػػوؿ عمػػػى 
المعػػارؼ الحسػػية ىػػو الحػػس ، وأنسػػب المصػػادر لمحصػػوؿ عمػػى المعػػارؼ 
العقمية فى نطاؽ العالـ الطبيعى ىو العقؿ ، وأنسب المصػادر لمعارفنػا عػف 

لغيبية أو المتعمقة بما وراء الطبيعة مف عقائد دينية وأحكاـ شرعية الأمور ا
ومػػوازيف خمقيػػة ىػػو الأليػػاـ الصػػادؽ والػػوحى الأليػػى المنػػزؿ عمػػى أنبيائػػو 

 ورسمو .
أف الإدراؾ الموصؿ لممعرفة يتطمب مف صاحبو نوعاً مف الفكر  -2

مومػات يمكنو مف الحكـ عمى الش  المراد إدراكو ومف تمييػزه فػى ضػوء المع
السابقة لمشخص . فوجػود الفكػر شػرط مػف أى إدراؾ موصػؿ لمعرفػة يوثػؽ 
فييا ، سواء أكاف ىذا الإدراؾ عقميػاً مجػرداً أو إدراكػاً حسػياً . ونحػف إذا مػا 
حممنا الإدراؾ الحسى بالنسبة للئنساف فإننا نجد عممية الفكر التى يتضمنيا 

 تحتاج إلى أربعة عوامؿ رئيسية ، ىى كالآتى : 
 

 يقع تحت طائمة حاسة مف الحواس الخمس .  واقع محسوس -أ
بيذا الواقع ينقمو إلى الدماغ ويطبعو عميو ليتولى تمييػزه عػف إحساس  -ب

 غيره مف الأنطباعات . 

 التى تصؿ إليو عف طريؽ الحواس. دماغ يميز الأنطباعات   -حػ 
وعمى الحكـ تساعد عمى تمييز انطباع ذلؾ الواقع  معمومات سابقة    -د  

 عميو حكماً واضحاً . 
أنو مف الواجب المسمـ وىو يسعى لمحصوؿ عمى معارفو أف يتثبت 
فػػػى أحكامػػػو وأف يتخمػػػى عػػػف أفكػػػاره السػػػابقة الخاطئػػػة فػػػى الموضػػػوع وأف 
يتػػوخى الموضػػوعية فػػى بحثػػو عػػف الحقيقػػة مػػا أمكنػػو إلػػى ذلػػؾ سػػبيلًب . 
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الذىف متثبتاً فى أحكامػو فالإسلبـ يفرض عمى المسمـ اف يظؿ دائماً متفتح 
 فلب يتسرع فى قبولو أو رفضو للؤمور . 

فػػػى الأثػػػر : " التثبػػػت رأس العقػػػؿ " . والإسػػػلبـ كمػػػا يفػػػرض عمػػػى 
المسػػمـ التثبػػت وعػػدـ التسػػرع فػػى أحكامػػو فإنػػو يفػػرض عميػػو أيضػػاً تجنػػب 
الغرور والثقة الزائدة بػػالذات وادعػاء العمػـ والتمسػؾ بالأفكػار السػابقة حتػى 

ف يبػػيف لػػو فسػػادىا . كمػػا يفػػرض عميػػو أف يبتعػػد مػػا أمكنػػو إلػػى ذلػػؾ بعػػد أ
 سبيلًب عف التأثر بأىوائو وشيواتو وانفعالاتو ومصالحو الذاتية  . 

قػػاؿ سػػبحانو : } ولا تطػػع مػػف أغفمنػػا قمبػػو عػػف ذكرنػػا واتبػػع ىػػواه 
 ( . 28وكاف أمره فرطا { )الكيؼ : 

بػػيف الغفمػػة واتبػػاع فػػى ىػػذه الآيػػة بػػيف القػػرآف الكػػريـ وجػػود علبقػػة 
اليػوى ، إلا أنػو لا يجعػؿ اليػػوى مػؤثرا فػى الػػنفس إلا بػػإرادة الإنسػاف حػػيف 

 يقوؿ : } واتبع ىواه { . فالأتباع عمؿ لا يحدث بدوف إرادة . 
ويقػػػوؿ تعػػػالى أيضػػػاً : } بػػػؿ اتبػػػع الػػػذيف ظممػػػوا أىػػػواءىـ بغيػػػر 

 (. 29عمـ....{ )الروـ :
مػػـ واتبػػاع اليػػوى ويجعميمػػا فػػى ىػػذه الآيػػة يفصػػؿ القػػرآف بػػيف الع

مختمفيف . ويأمر فى آية ثالثة المؤمف بمخالفة اليػوى ويجعػؿ لػو فػى ذلػؾ 
ثواباً عظيماً فيقوؿ : } وأمػا مػف خػاؼ مقػاـ ربػو ونيػى الػنفس عػف اليػوى 

 (.41-39فإف الجنة ىى المأوى { )النازعات : 
لمػػػا كانػػػت المعرفػػػة اليقينيػػػة لا يمكػػػف أف تتحقػػػؽ مػػػع التقميػػػد  -3

التبعيػػػة والتشػػػبو بػػػالمتبوعيف فػػػإف الفكػػػر الإسػػػلبمى يػػػرفض مبػػػدأ التقميػػػد و 
والتبعيػػػة سػػػواء بالنسػػػبة للؤفكػػػار والمعتقػػػدات القديمػػػة الباليػػػة أو بالنسػػػبة 

 للؤفكار والأخلبؽ والدعوات اليدامة الحديثة الوافدة . 
 –فى نظػر الإسػلبـ  –وفى مجاؿ العقيدة بالذات فإنو لا ينفع معيا 

ف الراسخ الذى ىػو عبػارة عػف التصػديؽ الجػازـ الػذى لا تػردد فيػو إلا الإيما
 ولا يشعر صاحبو بإمكاف ووقوع الخطأ فيو . 
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والأمػػف أف المعرفػػة الحقػػة ىػػى مػػا أكسػػبت القمػػب شػػعوراً بالأمػػاف 
، وفتحػػػت البػػػاب أمػػػاـ  وارتبطػػػت بالعمػػػؿ ودفعػػػت إليػػػووالسػػػعادة والرضػػػا ، 

والأخػػػلبؽ وحققػػػت النفػػػع  ليػػػا ، وتمشػػػمت مػػػع روح الػػػديف معػػػارؼ لاحقػػػة
 و . تلصاحبيا وساعدتو عمى حؿ مشكلب 

والمعرفػػة الصػػالحة أو العمػػـ الصػػالح يػػرتبط مػػف ناحيػػة أخػػرى  -4
 بالعمؿ نشأة ونتيجة . 

والمعرفػػة الحقػػة بعػػد ىػػذا كمػػو ىػػى التػػى تشػػجع صػػاحبيا عمػػى  -5
اكتساب مزيد مف المعارؼ وتفتح الطريؽ أمامو لاكتساب واستنباط معػارؼ 

 دة ولو عف طريؽ التفكير والاستدلاؿ والاعتبار العقمى .جدي
فالنظر أو الاعتبار العقمى يطمؽ عمػى احضػار معػرفتيف فػى العقػؿ  

أو القمػػب يسػػتثمر منيمػػا معرفػػة ثالثػػة . حتػػى إذا لػػـ يقػػع ىػػذا العبػػور ولػػـ 
يمكف الوقوؼ إلا عمى المعرفتيف فقػط فػإف العمميػة عندئػذ لا تسػمى اعنبػاراً 

نما تسم  ى تذكراً .  وا 
ومف شروط المعرفة الصالحة أيضاً أف تكوف متمشية مع روح  -6

الديف والأخلبؽ الفاضمة ومدعمة ليذه الروح . ولا يمكف لممعرفة الحقػة أف 
تتنافى مع الديف والأخلبؽ . وقػديماً اعتبػر بعػض الحكمػاء المعرفػة فضػيمة 

انػػػت مسػػػيطرة لأف " المعرفػػػة إذا كانػػػت قويمػػػة وكانػػػت دقيقػػػة عميقػػػة ، وك
مبصػػػرة فإنيػػػا تسػػػتحوذ عمػػػى قػػػوى اإنسػػػاف المعنويػػػة والحسػػػية وتسػػػخرىا 
لخدمتيا ومقتضياتيا ، ومتى عرؼ الإنساف خير ىذه المعرفة فقد استمسؾ 

 بو " . 
ومػف شػػروط المعرفػػة الصػػالحة أيضػػاً أف تنفػػع صػػاحبيا وتػػؤثر  -7

فػى فى عممو وفػى سػموكو وتسػاعده فػى حػؿ المشػاكؿ التػى تواجيػو وتزيػد 
قدرتو عمى التكيػؼ مػع مجتمعػو وعمػى المسػاىمة فػى تطػويره وتغييػره نحػو 

 الأفضؿ . 
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ىػػذه ىػػى أىػػـ مقػػاييس وشػػروط المعرفػػة الصػػالحة فػػى الإسػػلبـ     
وىى تتفؽ إلى حد كبيػر مػع مقػاييس وشػروط المعرفػة فػى العصػر الحػديث 

 وفى الفمسفات الحديثة المؤمنة بحقيقة الديف .
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  الزاثع أسئلة الفصلأنشطة وهنبقشبت و
 

 الفصؿ دراستؾ لموضوعات ىذا بعد  
 جب عف الأسئمة الآتية أ
 
 وضح  دورؾ كمعمـ في اكتساب الطلبب لممعرفة  -1

 قارف بيف المعرفة في الفمسفة المثالية والواقعية -2

كيؼ يمكف الاستفادة مف المعرفة في الفمسفة -3
 المنيج المدرسي ؟  البراجماتية في

 تأمؿ الصورة الآتية وعبرعنيا في ضوء ما درست -4

 
 (06صورة )

 مصادر المعرفة ودورها فً التعامل مع الآخرٌن
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 خامسالفصؿ ال

 القيـ والتربية
 
 

 بنياية دراستؾ ليذا الفصؿ
 را عمىتكوف قادً 

 مفيوـ القيـ ، وخصائصيا وعلبقتيا بالتربية   التعرؼ عمى-1
 التعرؼ عمى أىـ وظائؼ القيـ -2

 تدرؾ أىمية قيـ المعمـ في المواقؼ التعميمية -3
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 لفصؿ الخامسا
 القيـ والتربية

  تميػػيد 
ىػى الػثمف الػذى يقػوـ بػو المتػاع ، القيمػة فى العربيػػة " القديمػة "  

" الشػػ  الثمػػيف ، ذا الأىميػػة ، أمػػا  Valueوفػػى الإنجميزيػػة تعنػػى كممػػة " 
،  الإنسػانيفنجده يتعػدد ويتنوع تبعا لمجػالات النشػاط  الاصطلبحيالمدلوؿ 

وتبعا لتخصصات العموـ المختمفة ، ومف ىنػا فقػد يختمػؼ معنػى القػيـ تبعػا 
لزاوية النظر والتخصص ، وكمشتغميف بالتربية يعنينا بدرجة كبيرة أف ندلؼ 

يػة اىتمامػات الفمسػػفة ، والعمػوـ الاجتماعيػة التػى اىتمػت إلى القيـ مػف زاو 
 بيا كعمـ الاجتماع ، وعمـ النفس ، وغيرىا 

وضمف اىتمامات الفمسػػفة ، وفمسػفة التربيػة ، يحتػؿ مبحػث القػػيـ    
مكانة أسػاسية فى فكر أى فيمسوؼ ، أو مدرسػة فمسفية ظيرت عمى مدى 

القػيـ ، ومصػػادرىا ،  معػانيميػؿ ، وىػو مبحػث يتنػاوؿ تح الإنسػانيالتػاريخ 
  .وطبيعتيا ، وأنواعيا ، وصمتيا بالطبيعة الإنسانية ، وبالحػياة الاجتماعية 

لمقػيـ تػأتى كضػرورة لعممػو ،  –أيا كاف تخصصو  –ودراسة المعمـ  
فالمعمـ صاحب رسالة ينشػد مف خلبليػا تحقيػؽ النمػو المتكامػؿ لتلبميػذه : 

ا ، وجسػػميا ، وفػػى كافػػة ىػػذه الجوانػػب فيػػو عقميػػا ، ووجػػدانيا ، واجتماعيػػ
    .   بحاجة إلى وعى بحقيقة القيـ المربية التى يتوج بيا عممو

ٍا و    مُف تفهٌ اىقـٌُ ؟ أولًا : القػػيـ : المعنى والأىمػية : 

 وخصائصها ؟ طبُعتها 
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ثػػلبث وجيػػات  –عمػػى الأقػػؿ  –فػػى تػػاريخ الفكػػر الفمسػػفى بزغػػت 

 ىيػة القػيـ ، وشرح طبيعتيا رئيسية لتحديد ما
 القيم في العملية الترةوية:

https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA 

 

  إطلبقػية القػيـ ومثاليتيا  -1
 –ؽ.ـ  427وتمتػػػد ىػػػذه النظػػػرة فػػػى جػػػذورىا إلػػػى " أفلبطػػػوف " ) 
وحتى المثاليػػة الحديثػػة ، ويجمػع عػالـ القػػيـ المثػالى مثمػث  ؽ.ـ( ، 347

 الجماؿ .  –الخير  –أفلبطوف الشيير : الحؽ 

وقيمة " الحؽ " تكمف فى طبيعة المعرفػة والعمػـ ، وتصػبح المعرفػة  
صادقة إذا ما طابقت القواعػد والمبػادئ الأخلبقيػة ، وكػذا مطابقتيػا لمنطػؽ 

لمعػػانى فػػالعمـ النػػافع ذو العائػػد الشخصػػى العقػػؿ ومبادئػػو ، وبمعنػػى مػػف ا
 والاجتماعى ىو العمـ الصادؽ ، ويدخؿ فى دائرة الحؽ. 

وأما " الخير " فيى صفة فى طبيعة الأفعاؿ والسػموؾ ومف ثـ تكوف  
ثابتػػػة لا تتغيػػر ، والخيػػر ضػػد الشػػر ، ويػػراد بػػو كػػؿ مػػا يبعػػث عمػػى الرضػػا 

لفائدتػو أو لإتفاقػو مع الأوامػر والاستحساف لكمالو فى نوعو ، أو لملبئمتو 
 الإليية .. وبذا يصبح الخير معيار للؤخلبؽ الفاضمة . 

وأما الجماؿ : فيى صفة قائمة فى طبيعة الأشياء ، ومػف ثػـ فيػى  
ثابتػػػة أيضػػا ، ويصػػبح الشػػ  جمػػيلب فػػى ذاتػػو ، أو قبيحػػا فػػى ذاتػػو بصػػرؼ 

 النظر عف ظروؼ مف يصدر الحكـ . 

الخير ، الجماؿ قيػـ مطمقػة أنيػا تحمػؿ جػوىراً ومعنى أف : الحؽ ،  
لا يتبػدؿ ، ولا يتأثر باختلبؼ الأفػراد ، وأنيا بذلؾ تعبر عف غايات أخلبقػػية 

فػػى كػػؿ  الوجػػوديعميػػا ، اىتػػدت إلييػػا البشػػػرية بفطرتيػػا وثقافتيػػا وحسػػيا 

https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA
https://www.youtube.com/watch?v=9h2wAT1adIA
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زمػػػاف ومكػػػاف ، والقػػػػيـ بػػػذلؾ  معػػػانى  ورمػػػوز مجػػػردة تػػػدخؿ فػػػى بػػػاب 
ورات  الميتافيزيقػية ، وأنيا ثابتػة ، ومحددة سمفا أما عف المفيومات والتص

طريػػؽ مصػػدر إليػػى أو عقمػػى ، ومػػف ثػػـ فيػػى مفارقػػػة لػػذلؾ العػػالـ المػػادى 
 الصاخب ، وبمنأى عف تقمػبات البشػر وأىوائيـ .

 القيم تعريفات ا وتصنيفات ا:

tps://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxb_oht 

ونحف نطمػؽ أحيانػا عمػى إنسػاف مػا إنػو ذو نزعػة مثاليػػة أو مثػالى ، 
حينما يبدى سموكا أخلبقيا ينطوى عمػى فضػيمة مػا ، ونشػعر أنيػا جػزء مػف 
تكوينػو العقمػى والفكػرى ، وقائمػة فػى فطرتػػو ىػو ، ومػف ثػـ فيػذا الشػػخص 

 تصرفاتو بتمؾ النظرة المثػالية .موجو فى علبقػتو وأحكامو و 

  واقعػية القػيـ ونسػبيتيا  -2
فعمى النقيض مف موقؼ المثاليػة السػابؽ ، يرى أصحاب الفمسفات  

الواقعية أف القيـ " معايير خمقية " تحكـ حركة الإنساف فى عموميا ، وىػى 
نابعة مف الواقع المعػاش ، ومػف ثػـ فيػى متغيػرة ونسػبية ، ويمكػف قياسػيا 

 .صطناع وسائؿ عممية وبحثية وتجربتيا عمى الأشخاص والجماعاتبا
وبذا تصبح القػيـ فى نظر الواقعػية بمثابة " أفعػاؿ اجتماعية " ليػا  

ضػػػوابطيا ومواقفيػػػا ومعطياتيػػػا ، والقػػػػيـ ىنػػػا متغيػػػرة تبعػػػا لثقافػػػػة البشػػػر 
واىتماماتيـ والتى تتغيػر مػف فتػرة زمنيػة لأخػرى ومػف مجتمػع لآخػر ، أنيػا 
إذف معػػاف تنحػػػدر عػػف التجربػػة البشػػػرية وتػػرتبط بحيػػاة الموجػػود الإنسػػانى 
التػػى تنطػػوى عمػػى الخيػػر والشػػر القػػبح والجمػػاؿ والعمػػؿ والفػػراغ والصػػواب 
والخطأ ، إلى غير ذلؾ مف تقابلبت تشكؿ نسيج الخبرة الحياتيػة ، ولسػػوؼ 

لة كبػرى مسرحا خصبا ليذا التعارض ، فينػاؾ اسػتحا الإنسانييظؿ الوجود 
فى أف نتصور عالمػا بشػريا قػد محػى منػو الشػػر تمامػا ، وزاؿ عنػو الخطػأ 

ومعنػػػى ىػػػذا أف  !عػػػف بكػػػرة أبيػػػػة ، واختفػػػى فيػػػو الفشػػػؿ اختفػػػاء مطمقػػػا 

https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxb_o
https://www.youtube.com/watch?v=Il0amoaxb_o
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التعارضات السابقة تمنحنا فيما ووعيا بحقيقة القػيـ ، مثػلب " العمؿ " قيمة 
 .  الإنسانيعميا مف قػيـ الوجود 

قيمػة متجسػدة فػى شػخص مػا إذا كػاف يعطػى ونحف نشعر بتمػؾ ال 
عممو اىتماما واتقانا ، ويسػعى لمتجويػد والتجديػد فػى حياتػو ويحقػؽ بعممػو 

، وحكمنػا عمػى ىػذا الشػخص  والاجتمػاعي الشخصػيعمى المسػػتوى  إنجازا
يكػػوف فػػى مقػػػابؿ شػػخص آخػػر يتميػػز بالكسػػػؿ ويعػػيش عمػػى ثمػػرات عمػػؿ 

 ذكر .الآخريف ، ويبغى الكسػب دوف بذؿ جيد ي

بأنػو يحػوز  اليابػانيأو  الألمانيونحف نصؼ مجتمعا ما كالمجتمع  
قيمة العمؿ نظراً للئنجاز المتحقؽ فيمػا ينتجػػو ىػذا المجتمػع ، ومػف العائػد 

النػػػاجـ عػػػف حركػػػة الأفػػػػراد وسػػػعييـ الػػػدؤوب فػػػى  والاجتمػػػاعي الاقتصػػػادي
 . الإنتاج
نسػػانية توجػو إف لنا أف نتصور القػيـ كرمػوز ومثػؿ عميػا وغايػات إ 

مسػػػيرة الحػػػياة ، وفػػى ذات الوقػػت فالقػػػيـ جػػزء مػػف نسػػيج الخبػػرة الحياتيػػػة 
والمعاناة اليومية وتعبير عف الجوىر الغالى والثميف لمنفس البشػرية ، إنيػا 
إذف مقوـ مف مقومات الوجود الإنسػانى ، وبحيث أنو لا يمكننا أف نتصػور 

جػداً ، وىػو أف القػػيـ  أساسيبب فقط ، ولس إنسانيالقػيـ سوى فى مجتمع 
لا توجػػد إلا بالقػػػياس إلػػى الػػوعى البشػػرى الػػذى يقابػػؿ بينيػػا ويحكػػـ عمييػػا 

  ويمارس حريتػو فى قبوليا أو رفضيا . 

 وسطية القػيـ وفضيمتيا  - 3
وجية أخرى نتعرؼ منيا عمى معنى القػيـ نراىا فى الفمسػفة 

يف : الإفراط ، والتفريط " وسطا بيف رذيمت تجيءالإسلبمية ، الفضيمة 
 الوسطى المعػتدؿ " ىو الفضيمة والقيمة الكبرى. فالإنفاؽوالأمثمة كثيرة " 
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والوسػػػطية حتػػػى فػػػى الحػػػػب والعاطفيػػػة ، والػػػدليؿ مػػػف واقػػػع حيػػػاة  
المصطفى صمى الله عميو وسػمـ ، فقػد كػاف الرسػوؿ يقبػؿ ويػداعب الحسػف 

و الأقػرع بػف الحػابس ، ىػ صػحابيوالحسػيف رضى الله عنيمػا ، فػى وجػود 
فػػإذا بالرجػػؿ يقػػوؿ : والله إف لػػى عشػػرة مػػف الولػػد مػػا قبمػػت مػػنيـ أحػػػد ، 

 فيسػارع الرسوؿ عميو الصلبة والسلبـ قائلب لمرجؿ : " ارحـ ترحـ " .

ونخمص إلى أف القػيـ مف الوجية  فضائؿ خمقيػػة ، وىػى المػوازيف  
طوى عمى أفعػػاؿ وأعمػاؿ القسػط لسػموؾ الإنسػاف ، وفى ذات الوقت فيى تن

 سموكية تظير نتائجيا فى سلبمة واستقرار وأمف وتقػدـ المجتمع.

عمى أننػا إذا تعمقنا وجيػات النظر السػابقة بشػأف طبيعػة القػػيـ ، أمكػف أف 
 لما نطمؽ عميػو " قػيـ " :  اىخصائص اىَشـترمتنقؼ عمى عدد مف 
 . التجريدي الرمزيأنيا تتسػـ بالطابع  -1

 عمى معػاف راقػية تشكؿ نمط حياة الأفراد وىويتيـ . طويتنأنيا  -2

 الفرديضوئيا يمكف تقويـ السػموؾ  ففي،  معياريأنيا ذات طابع  -3
 . والاجتماعي

عمى قػدر مف حرية الاختيار والإرادة مف قبؿ الأفػراد  تنطويأنيا  -4
 الذيف يتبعونيا .

والتطبيع أنيا تكتسػب وتنمو بالتعػمـ فى سػياؽ عمميات التنشػئة  -5
 الثقافى .

أنيا تتسػـ بالديمومة والاستمرارية ، ولا تتبػدؿ إلا بصعوبة بالغػة  -6
 وتحت ظروؼ بيئيػة ومجتمعية مؤثرة .

 . الحضاريأنيا مصاحبة وملبزمة لفكرة التقػدـ  -7
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  القػيـ والأخػلبؽ والتربيػة - 4
ياة كثيراً ما يقػترف مصػطمحى القػػيـ والأخػلبؽ معػا ، سػواء فػى الحػػ 

 العػادية أو فى لغػة الخطاب التربوى مما يوحى بالصمة الوثيقة بينيما .

ومػػف فيمنػػا السػػػابؽ لمقػػػيـ المثػػػالية فمقػػػد وضػػح مػػثلب أف الأخػػلبؽ  
لدييا ىى تعبػػير عػف " الخيػر الأسػمى " وأف الخيػر فػى ذاتػػو معػػيار لمحكػـ 

مػػف فكػػػرة  عمػػى مػػدى جػػودة السػػػموؾ البشػػرى أى مػػدى اقػػػترابو أو ابتعػػاده
  الخػير . 

ولقػد أسفر التقػارب بػيف القػيـ والأخػلبؽ إلػى نشػػوء مبحػث الأخػلبؽ والػذى 
تطػػػػور حػػػػديثاً إلػػػػى عمػػػػـ اجتمػػػػاع القػػػػػيـ وأصػػػػبحت تغمػػػػب عميػػػػو الصػػػػبغة 

 الاجتماعية . 

ىػػى فػػى التحميػػؿ النيػػائى موضػػوعات ذات  –أيػػا كػػاف مصػػدرىا  –والقػػػيـ   
معيػػارى يشػػكؿ العلبقػػات الإنسػػػانية بػػيف طبيعػة أخلبقػػػية ، أى تتسػػػـ بطػػابع 

  بنى البشر ، والأخلبؽ مف الوجية النفسػية تؤلؼ النظاـ الخمقى المعنوى 

ومػػف الوجيػػة التربويػػػة فػػنحف بحاجػػػة إلػػى الإفػػػادة مػػف معطيػػات    
الفمسفة وعمـ النفس والاجتمػاع فػى تنػاوؿ موضػوع الأخػػلبؽ ومػف الأىميػة 

صػػات لصػػالح العمػػؿ التربػػوى ، فػػالمجتمع توظيػػؼ نتػػائج كافػػػة ىػػذه التخص
التربوى ىو مجتمع أخلبقى مسير بنظاـ القيـ المجتمعيػة ، والعمػؿ التربػوى 

ف تركز فى جوانب عممية ومعرفػية  – إلا أف لػو جانبػػو الأخلبقػى أيضػا  –وا 
كما سوؼ يتقػدـ ، بؿ كاف مف فلبسػفة وحكماء التربيػػة مػف صػبغ فمسفػػتو 

عؿ تربيػة الأخلبؽ محػوراً أساسػياً ومػا عػدا ذلػؾ يمثػؿ بصبغة أخلبقػية ، وج
أىػػدافا فرعيػػػة ، ومػػف ىنػػا ظيػػر مفيػػوـ " التربيػػة الأخلبقيػػة " كتعبيػػر عػػف 
الوظيفة الخمقػية والقيمية لمتربيػػة واكتسػبت ىػذه التربيػػة معػاف عديػدة تبعػا 
 لممصػػادر والفمسػػفات التػػى اسػػتندت إلييػػا ، والتربيػػػة الأخلبقػػػية فػػى معناىػػا
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نضػاجوتطػوير  –أيا كاف مصدرىا  –الواسػع إنما ىى تربيػة القػيـ  النظػاـ  وا 
المعػػػػنوى فػػػى شخصػػػيات الأفػػػػراد وينظػػػر بعػػػض الفلبسػػػفة إلػػػى "  الأخلبقػػػي

التربية الأخلبقية " عمى أنيا ىى " التربيػة الدينية " وذلػؾ باعتبػار المصػدر 
 . الذى تستمد منو القيـ ، ىو المصدر الدينى بصفة خاصة 

فيدفػنا تطػوير فكػر فمسػػفى تربػوى حػػياؿ القػػيـ والأخػلبؽ يسػتيدى 
وغايتنػا أف يصػػؿ المعمػـ بنفسػػو  –أيا كاف تخصصو  –بو المعمـ فى أدائػو 

 إلى مرحمة التفمسؼ والتقييـ لجوانب العممية التربوية . 

  الدراسػة العمميػة لمقػيـ  -  5

ػيـ ولخصائصػيا عمػى أنيػا لقػد أنحصر فيمنا حتى الآف لطبيعػة الق 
تستمد مف النتػائج النظرية فى الفمسػفة والاجتماع وعمـ النفس ، ولكف ىػؿ 
يمكػف أف نسػػتمد معرفتنػا بالقػػػيـ مػػف ملبحظػة وتحميػػؿ السػػموؾ البشػػرى فػػى 

 مواقؼ الحػياة الواقعػية ؟ 

نعػـ .. فعػمى أسػاس أف القػيـ تتضح فى سػموؾ وتصرفات الأفػراد ،  
ملبحظتيػػا ومراقبتيػػا ، فمقػػد اتجيػت الدراسػػات التربويػػة والنفسػػػية أى يمكػف 

الحديثػة إلى محاولة معرفػة ما لدى شػخص مػا أو فئػة مػف الأشػخاص مػف 
محتوى قيمة معينة ودرجة شػدتيا واسػتغراقيا سػػموؾ الفػرد ، وصػممت مػف 
أجؿ ذلؾ مقاييس القػيـ والاتجاىات ، وذلؾ بصياغة عبارات لفظيػة مشػبعة 

 . ة ما أو اتجاه ما ومعرفػة درجػة استجابة الأفػراد حوليا بقيم

وفى قياس القػيـ بالذات توصؿ العمماء إلػى وضػع مقػاييس تعتمػد  
عمػػى محاكػػاة مواقػػؼ الحػػػياة الاجتماعيػػة بتصػػميـ مواقػػؼ مماثمػػة أو قريبػػة 
ممػػػا يحػػػدث فػػػى الواقػػػع وعمػػػى الػػػرغـ مػػػف أف المواقػػػؼ الاجتماعيػػػة تتسػػػـ 

 إنسػانيةنظراً لتفاعؿ عناصر عديدة شعورية ولا شػعورية ، بالتعقيد الشديد 
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وفيزيقية فى داخميا ، إلا أف تحميؿ استجابات الأفراد عنيا يمكف أف تمنحنا 
 مؤشر جيد عف قيميـ . 

وثمة جيود عممية حديثػة فى مجاؿ عمػـ الػنفس والاجتمػاع بالػذات  
قػػػيـ " وأسػػفرت تبمػػورت فػػى نشػػوء " عمػػـ نفػػس القػػػيـ " ، " وعمػػـ اجتمػػاع ال

ىػػذه الجيػػود عػػف تقػػػديـ حقيقػػى فػػى تقػػػدير وقيػػػاس القػػػيـ ، والكشػػؼ عػػف 
طبيعتيػػػا ، وأسػػػػاليب تنميتيػػػا لػػػدى الأفػػػػراد ، ودورىػػػا فػػػى توجػػػػيو السػػػػموؾ 
الفػػردى والاجتمػػاعى ، بػػؿ أكثػػر مػػف ذلػػؾ محاولػػة التنبػػؤ بنظػػاـ القػػػيـ فػػى 

ويدخؿ ىذا ضمف اىتمامػات  المستقبؿ بفعؿ التغػيرات التقنيػة والأيديولوجػية
 عمـ " دراسػة المستقبؿ " .

  وظائؼ القػيـ -:   ثانيػاً 

وتحقيقػػاً ليػػدؼ تطػػوير فكػػر فمسػػفى إزاء القػػػيـ والأخػػػلبؽ بالنسػػػبة 
لممعمـ ، فوجيتنا الآف تقصى الوظائؼ المختمفػة التػى تضػطمع بيػا القػػيـ ، 

عرض ىذه الوظائؼ  فتمؾ تعد بمثابػة ظيير يستمد منو فمسػفتو ىو ، وقبؿ
يحسػػف أف نحػػدد المقصػػود مػػف منظومػػة القػػػيـ الفرديػػػة ، ومنظومػػة القػػيـ 

 المجتمعية فيما يمى : 

   منظومة القػيـ الفػرديػة والمجتمعػية 
مػػػاذا يعنػػػى أف شػػػخص مػػػا يمتمػػػؾ قيمػػػة أو مجموعػػػة مػػػف القػػػػيـ؟  

 
لكػؿ فػػرد إطػار قيمػى أى منظومػة تتسػع لمجموعػة مػف القػػيـ التػػى  

اىا أثيرة ومحببة إلى نفسػو ، وىى تؤلؼ معا ، النظاـ الخمقػى المعنػوى ، ير 
وتعبػػر عػػف جانػػب رئػػيس مػػف جوانػػب شخصػػيتو ، وطبيعػػى أف يتكػػوف ىػػذا 
النظاـ الخمقى عبر مراحػؿ النمػو المختمفػة ومػف خػلبؿ مؤسسػات التربيػػة : 
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ة فيما الأسرة فى البػداية ثـ دور العػبادة والمدرسػة وسائر مؤسسات التنشػئ
بعػد ، فكػأف القػػػيـ أمػور يػػتـ تعمميػا واكتسػػابيا ، ومػف ثػػـ يختمػؼ محتواىػػا 

 ودرجتيا فيما بيف الأشخاص . 

وتكػػاد تجمػػع المػػدارس النفسػػػية الحديثػػػة عمػػى مسػػألة تعمػػيـ القػػػيـ  
واكتسػػػابيا وأف الضػػػمير ) أو الأنػػػا الأعمػػػى ( مػػػا ىػػػو إلا ظػػػاىرة سػػػػموكية 

ىو بمثابة الوعاء أو الإطار الذى يحتػوى متعممة ، والضمير فى الشخصية 
قيـ ىذه الشخصية ، وىذا الضمير ينضػج فػى الشخصػية ويرتقػى باسػتمرار 
تعرضػػػيا لمػػػؤثرات ومثيػػػرات تربويػػػػة وثقافػػػػية مفعمػػػة بالقػػػػيـ والأخػػػلبؽ ، 
والعكػػػس صػػػحيح فالبيئػػػػة الفقيػػػرة فػػػى أخلبقيػػػا وقيميػػػا لػػػف تنجػػػب سػػػوى 

 أشخاص فقراء فى قيميـ وأخلبقيـ . 

ومػػف ىنػػا أولػػت كثيػػر مػػف الفمسػػػفات التربويػػػة الحديثػػػة كالفمسػػفة  
البرجماتيػػة فػػى الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة اىتمامػػا بالغػػا لنوعػػػية الخبػػرات 
التى يتعرض ليا الفػرد ، وأف ثمة " خبرات مربيػة " كما يقوؿ " جػوف ديػوى 

لفػػػػرد " فيمسػػػػوؼ البرجماتيػػػة ، ويكػػػوف مػػػف نتائجيػػػا أف تنمػػػو شخصػػػية ا
 ويكتسػػػب : المعرفػػػة والقػػػػيـ ، وأوجػػػو التقػػػػدير ، والتػػػػذوؽ ، والميػػػارات ،
وتأسيسا عمى فمسفة الخبرة فميمة التربيػة بالدرجػة الأولػى تتركػز فػى بنػاء 
خبػرات مربيػػة وتقػػديميا للؤفػػراد وفقػػا لمراحػؿ نمػػوىـ ، وفػى إطػػار مػا تمميػػو 

 الثقافػة مف أىػداؼ وقيـ اجتماعية . 

ألة تعمػػـ القػػػيـ والأخػػلبؽ فػػى عمػػـ الػػنفس الحػػديث وفػػى وتػػأتى مسػػ
الفمسفة الحديثػة متسقة مع التوجػيو الإسلبمى فى ىذا الصدد ، ففى سػورة 

ْـ لا تَعْمَمُػوفَ النحؿ يج  القوؿ القرآنى : " يَػاتِكُ ْـ مِفْ بُطُػوفِ أُما ) وَالماوُ أَخْرَجَكُ
ُـ الساػمْعَ وَالْأَبْصَػ ْـ تَشْػكُرُوفَ( )النحػؿ:شَيْئاً وَجَعَؿَ لَكُ ،  ( 78ارَ وَالْأَفْئِػدَةَ لَعَماكُػ

نمػػا  فكػػأف الإنسػػػاف يولػػد ولػػيس مػػزودا بالقػػػيـ ولا ىػػو يرثيػػا عػػف أبويػػو ، وا 
يكتسبيا فى إطار ذلؾ التفاعؿ بيف الفطرة أو الحاسػة الأخلبقية المركبة فى 
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ف ثمة أدوات  شخصيتو مع عوامؿ التربيػة والبيئػة الثقافػية والاجتماعية ، وا 
 تسػاعد عمى ىذا التعػميـ : العقؿ وكافػة أدوات الحس .

ولػػذلؾ أيضػػا حفمػػت السػػػنة النبويػػػة المطيػػرة بعديػػػد مػػف التوجييػػات 
التربوية التى تدور حوؿ البيئػة التربوية والثقافػية وأىميتيا فى نمػو الخػػمؽ 

 والفضيمة .

نظومػة أكبػر ىػى ومف الطبيعى أف تتشكؿ منظومة قيـ الأفراد مف م
" منظومة القػيـ المجتمعية " تمؾ التى تتكوف مف مصػادر التفكير العميا فى 
المجتمػػع : الػػديف ، القػػػانوف ، الفمسػػػفة ، العػػػرؼ ... وغيرىػػا ، ولعػػؿ ىػػذه 
المنظومة المجتمعية لمقػيـ تشػكؿ أحػد أىـ مشتملبت الثقافػة لأى شعب مف 

 الشعوب .

ة ىى التى تحػدد بشػكؿ أساسػى مػا نطمػؽ ومنظومة القػيـ المجتمعي 
عميػػو " مفيػػوـ اليويػػة " أو " الذاتيػػػة الثقافيػػة " أى تمػػؾ القػػػيـ التػػى تميػػز 
الشخصػػية القوميػػة لشػػعب مػػا ، وتوجػػو سػػػموؾ أفػػراده وتعػػاملبتيـ ، فحػػػيف 
يػذكر مجتمعػا مػا فتػػذكر معػو مجموعػة القػػيـ المجتمعيػػة التػى تميػزه ، كػػاف 

يعمػى مػف قػيـ الإنجػاز والتفػوؽ ، وأف المجتمػع  انياليابػنقوؿ أف المجتمػع 
يرتكز عمى القػيـ الدينية والأخلبقيػة النابعػة مػف الأديػاف السػماوية ،  العربي
 وىكذا.

ىػػػذا وتكػػػاد تصػػػبح القػػػػيـ المجتمعيػػػة جػػػزءا مػػػف نسػػػػيج أى أمػػػة ،  
وتعبيػػراً عػػف شخصػػيتيا ومزاجيػػا العػػاـ ، ولػػذلؾ فػػإف ليػػا صػػفة الديمومػػة 

ة ، ولا يمكػػف أف تتغيػػر إلا إذا انتابػػت المجتمػػع تحػػولات فكريػػة والاسػػتمراري
 عنيفة فيمكنيا أف تقتمع قيـ قديمة وتضع بدلا منيا قيـ أخرى .
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وعمى الرغـ مف أف منظومة القػيـ المجتمعية تطالب الأفراد 
باحتراميا وتقديسيا ، وتسعى التربيػة إلى اقرارىا وغرسيا فى شخصيات 

رغـ مف ذلؾ ، إلا أننا نممح تفاوتا فيما بيف الأفراد فى الأفراد ، عمى ال
الالتزاـ بمنظومة القػيـ المجتمعية ، بؿ إف ىناؾ مف الأفراد مف لا يستدخؿ 

 فى منظومتو الخاصة قيـ المجتمع ويتمرد عمييا .
لا فكيؼ يمكنؾ تفسػير العػديد مف الظواىر الانحرافػية والإجرامية  وا 

 ومة القيـ المجتمعية ، وعدـ الوعى بيا . سوى أنيا خروج عمى منظ
مجمؿ القوؿ أف منظومة قيـ الفرد تتكوف فى إطار الخبرات التى 
يتعمميا ومف ثنايا خبراتو تنبثؽ القػيـ كموجيات عامة لسػموكو وتصبح تمؾ 

 القيـ تعبيرا عف الكينونة أو اليوية لكؿ فػرد .
ى تسود الثقافػة كذلؾ فإف منظومة القيـ المجتمعية ىى تمؾ الت 

وتستمد مف مصادر التفكير العميا فى المجتمع وتصبح محؿ احتراـ وتقػدير 
فى تكويف ما يسمى "  أساسيكافػة الأفراد وتصبح ىى الأخرى جزء 

 الشخصية الاجتماعية " أو " الشخصية القومػية "

 ؿوعمى ىذا الفيـ لمنظومة القػيـ الفرديػة والمجتمعية نأتى الآف إلى تفصػي

  أىـ الوظائؼ التربويػة المنوطة بالقػيـ 
  -القػيـ موجيات لمسػموؾ : -1

فالقػيـ تممى عمى أفػراد المجتمع اختياراتيـ السػموكية والمجتمع ىنا 
يؤخذ فى سػياؽ تحديدى ، إذ لكؿ مجتمع نػوعى قيمػو الخاصػة سػواء أكػاف 

أـ مجتمػع  قريػة أـ مدينػة أو مصنعا أـ مدرسػة أـ مسػجداً أـ مجتمػع دولػة
 أمة فى بعدىا القومى .
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، وكممػػػة تممػػػى معبػػػرة عػػػف قػػػوة  السػػػموكيوالقػػػيـ تممػػػى الاختيػػػار  
أو جبرية يحس بيا الفرد عندما يوجد فى مواقؼ نوعيػة  إلزاميةغرضية أو 

 متماثمة يمزمو فييا تحديد السػموؾ الواجب اختياره فييا .

و ممزمػا فػى فقيمة " الصدؽ " عند صاحبيا المؤمف بيػا يجػد نفسػػ 
كؿ المواقؼ التى تتطمب منو أداء الشػيادة أو الاعتػراؼ بػأف يقػوؿ الصػدؽ 

، وىػو يأخػذ بالصػػدؽ  الشخصيحتى لو كاف قولو مضرا بو عمى المستوى 
لا مفر منو ، تاركا ما ينافى ذلػؾ مػف كػذب أو تمييػع أو تحييػػد أو  كاختيار

 واقؼ .غير ذلؾ مف اختػيارات سموكية ممكنة فى مثؿ ىذا الم

ووظيفة القػػيـ فػى توجيػو السػػموؾ تجعمنػا نتحػرى الػدوافع ونتقصػى  
الأحػػػواؿ والظػػػروؼ البيئيػػػػة والمجتمعيػػػة المػػػؤثرة عمػػػى مجػػػرى التفػػػاعلبت 
البشػػرية ، وعمػى سػبيؿ المثػاؿ يمكننػػا أف نمػتمس العػػذر لػذلؾ المعمػـ الػػذى 
 يقسػػػػو عمػػػى تلبميػػػذه وقػػػػد يغػػػالى فػػػى ذلػػػؾ بعػػػض الشػػػ  ، إذ أف مقصػػػده
ودوافعػو ىو أف يقوـ تلبميذه ، وأف يستثير كوامف مف القػدرة فػى داخميػـ ، 
وىػػو يتحػػرؾ فػػى ذلػػؾ مػػدفوعا بقػػيـ الاتقػػاف والرغبػػة فػػى الإنجػػاز والنجػػاح ، 

 والأمانة المينيػة . 
ومف ىنا فإف فيمنا لمقػيـ عمى أنيا موجيات لمسموؾ البشرى ىو  

لأنو يترتب عمى ذلؾ سعى  أمر عظيـ الدلالػة مف الوجية التربويػة ،
المربيف لترسيخ قػواعد أخلبقػية لحياتنا الاجتماعية ، وتقػدير التفاعلبت 

 البشػرية التى تجرى فى مجتمع الفصؿ والمدرسػة .

 القػيـ تحافظ عمى حيوية الشخصية وسلبمتيا -2

فالقػيـ لف تكػوف قيمػا إلا إذا وصػمت إلػى مسػتوى العقيػدة ، فقوتيػا  
لياميا  يالنفسفى حفزىا  ذا أىيف الفرد فى قيمػة  الشعوري، وا  للئنساف ، وا 

فكأنما أىيف فى دينػػو وعرضػو وكرامتػو ، وىػذا البعػػد العقػػدى ىػو مػا يميػز 
 القيمة عف الاتجاه أو الرغػبة .
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لأف القيمػػة معتقػػد يتصػػؼ بثػػػباتو ورسػػوخو ، ولػػيس كالرغػػػبة أو  
انػو اتجػاه آخػر أو ويحػؿ مك ،الاتجاه مجرد حاجة عرضية فى ظػرؼ معػيف 

رغبة أخرى ، أما المعتقدات فيى الضمير الحى الباقى لجوىر الإنسػاف ، لا 
 يغيرىا كؿ صباح أو مساء .

معنػػى ذلػػؾ أف القػػػيـ عمػػى مسػػتواىا الشخصػػى تكسػػػب الأفػػػراد قػػوة 
وصلببة فى مواجية الصعاب ، وينسػحب ذلؾ عمػى المجتمػع نفسػػو ، فػأى 

لػػػـ يكػػػف مرتبطػػػا بمنظومػػػة قػػػػيـ تتمتػػػع مجتمػػػع لا يسػػػتطيع أف يرقػػػى مػػػا 
بإيجابيتيػػا ، ونفعيتيػػا ومعنوياتيػػا بشػػكؿ يجعميػػا حػػافزه وضػػابطة لمسػػػموؾ 

 المنتظـ والفعػاؿ .  الاجتماعي

والقػيـ يظير تأثيرىا القػوى عمى سلبمة وحيوية الشخصػية ، وذلػؾ  
يـ إذا تصورناىا كظيير أو حائط صد لكافة صفوؼ الغوايػة والإغػراء . فالقػػ

ىى التى تعصـ ذلؾ الطالب مف الغػش فػى الامتحانػات ، وعمػى ىػذا فالقػػيـ 
بمثابػػػة سػػػياج يقػػى الشخصػػية مػػف السػػقوط والزلػػؿ لأنيػػا تػػوقظ الضػػمير ، 

 وتشحذ النفس بطاقة استنارة تغالب بيا الصعاب ، وتمحو بيا العثرات .

 القػيـ معايير لمحكـ عمى نواتج السػموؾ -3

إلػى تحميػؿ نػواتج السػػموؾ كمػا نتبػيف مػا إذا فمف الأىمية أف ننظر   
كاف يتضمف قدرا مف القيـ أـ لا ولعؿ معرفػة القيـ والحكـ عمييا مف معرفػة 

بالاىتمػاـ مػف الوجيػة التربويػة ،  جػديروتحميؿ النتػائج السػموكية ليو أمػر 
ديػو يبفنحف قد يصعب عمينا معرفة الدوافع ، ولكننا نرى ونراقب ونممس ما 

 أخلبقياؿ سموكية ، ومف ثـ يأتى حكمنا ووصفنا ليذا السػموؾ بأنو مف أفع
 .  أخلبقيوذلؾ عمى أنو غير 
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والقػػػيـ إذف تمنحنػػػا وظيفػػػة ىامػػة فػػػى الحكػػػـ عمػػى سػػػػموؾ النػػػاس 
وتصنيؼ ىػذا السػػموؾ ، ومػف ثػـ تصػبح ىنػاؾ إمكانيػة التصػويب والتعػديؿ 

 لمسموؾ المنحرؼ ، وىذه أحد مسئوليات المػربى .
 لقػيـ تشكؿ نمط حياة الأفػرادا -4

فمف زاوية اختلبؼ قيـ الأفراد ، وأف لكؿ منظومتو القيميػة الخاصػة 
التى تشكؿ  شخصيتو وتميزه عف الآخريف،  فمػف ىػذا الزاويػػة تػؤدى القػػيـ 
وظيفػػػة حيويػػػة بػػػأف تسػػػػبغ عمػػػى الأفػػػراد ، والجماعػػػات والمجتمعػػػات نمطػػػا 

إنما  –وكميا قيـ  –والترتيب والنظافة لمحياة  فالإنسػاف الذى يعشؽ النظاـ 
تشػكؿ حياتو عمػى ىػذا  النحػو ، وذلػؾ المحػب لمتخطػيط والنظػرة العمميػػة ، 
يظير ذلؾ فى حديثػو وفػى تصرفاتػػو ، وىكػذا تتعػػدد أنمػاط الشخصػية تبعػا 

 لمقيـ .

والقػيـ ىنا ليسػػت عناصػر قسػػرية تضػغط عمػى شخصيػػات الفػرد ، 
نمػػا ىػػػى بمثػػػابة تفضػػػيلب ت واختيػػػػارات يقػػػبؿ عمييػػػا فػػى حػػػػب وشػػػوؽ ، وا 

وتصبح جزءا مف نسػيجو ومبدأ لحياتو ، وطريقة وأسػموب لمتعبير عف نمط 
 شخصيتو فى المواقؼ المختمفة .  

وربمػػا كػػاف المعمػػـ بالػػذات فػػى أمػػس الحاجػػة إلػػى فيمػػو لمثقػػػافات 
ب الفرعيػة  حيث تتضح فييا أنماط محددة مف السػموؾ مشػبعة بقػػيـ أصػحا

تمؾ الثقافات ، كالنمط الريفى ، والنمط الحضرى ، والنمط السػػاحمى والػنمط 
 البػدوى ، والنمط الشعبى .. وىكذا .

 القػيـ أداة لمنقػد الاجتماعي -5
فالقػػػيـ باعتبارىػػا مثػػؿ عميػػا ، ونمػػاذج معياريػػػة تدفػػػع الأفػػػراد إلػػى  

المسػػتوى تطػوير حيػاتيـ الشخصػػية فػى اتجاىيػا ، وكػػذا المجتمػع .. فعمػى 
تجػػد الطػػلبب يتنافسػػػوف فيمػػا بيػػنيـ طمبػػا لقػػيـ النجػػاح والإنجػػاز  الشخصػػي



 

 

 

066 

، ويبتعػد بيػـ عػف  الأخلبقػيوعمى المعػمـ ىنا أف يشجع عمى ذلؾ التنػافس 
 .مياوى الصراعات والأحقػاد والعنؼ 

وعميػو أف يبرز أىمػية اتقانيػة العمؿ والحرص عمى الوقت وضرورة 
وذلؾ بعد أف يكوف البعض مف التلبميػذ قػػد تباعػػد قػوؿ الصدؽ والحقيقة ، 

عف ىػذه القػػيـ ..فكػأف القػيـ ىنػا بمثابػة أداة لمنقػػد ، فػى ضػوئيا يسػتطيع 
 .  والاجتماعي الفرديالمعمـ أو المربي أف يقوـ ويصحح السػموؾ 

 القػيـ تسػبغ عمى الحػياة المعنى -6
، المبيجة ، حتى فالقيـ محممة ومشبعة بالمعػانى الراقػية ، السػارة  

أف عنصر القيـ فػى مكونػات أى ثقافػػة ىػو الػذى يضػفى عمػى تمػؾ الثقافػة 
مػػف قبػػؿ أصػػحابيا ، والقػػيـ ىػػى التػػى تثػػػرى حيػػاة الأفػػػراد  والإجػػلبؿالتوفػػػير 

وتجعؿ لوجودىـ معنى ولعػؿ ىذه الوظيفة ىى التى وجيت عقػوؿ الفلبسفة 
ق امػة مجتمػع المدنيػة الفاضػمة ، والأدبػاء إلى صباغػة تصوراتيـ المثاليػة وا 

ذلؾ المجتمع الذى يتحمؽ حوؿ القػيـ ، ويحكـ مف قبػؿ الفلبسػػفة والشػعراء 
العارفػيف بفضميا ، والذى ينعـ كؿ فػرد فيو بالأمف والطمأنينة ويجػد لحػياتو 

 معنى .
 القػيـ تفضى إلى التكامؿ الاجتماعى -7
تكوف بمثابػػة عنصػر واستطرادا لموظيفة السابقة ، فالقػيـ يمكف أف  

، ذلػػؾ أف التقػػػاء الأفػػػراد حػػوؿ القػػػيـ ،  الاجتمػػاعيتوجيػػو وتماسػػؾ لمبنػػاء 
وتقػػديرىا يػػأتى عػػف رغبػػة مشػػتركة باعتبارىػػا معػػاف شػػاممة لترقيػػة الحيػػاة ، 
وليسػت محؿ خلبفات ومثار لجػدؿ كبير ، نعػـ قػد يختمػؼ الأفػراد فػى درجػة 

دراكيـ لمقػيـ ، وبالتػالى ا لتزاميـ وتطبيقيـ أياىا ، ولكف تظؿ القيـ فيميـ وا 
 محؿ تقػدير واحتراـ الجميع .

وعمى سػبيؿ المثاؿ قيمة " الانتماء " تعػبر عف التقاء الأفػراد  
وتحمقيـ حوؿ عقػيدة أو فكرة أو غايػة ، ويترجػـ الانتماء إلى مجموعة مف 
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د ما يظير السػموكيات يمارسيا الأفراد فى مواقؼ الحياة المختمفة ، وأش
 الانتماء فى لحظات الضيؽ وأوقات الأزمة .

 والنفسي العمميالقػيـ قػوة دافعػة لمتقػدـ  -8
وىػػى  والأخلبقيػػاتفنتػػػاج العمػػـ فػػى كافػػػة مراحمػػو بحاجػػة إلػػى القػػػيـ  

وانتػاج ثمػرات طيبػة  والإبداع الإنجازالقيـ التى توجو الباحث والعالـ ، نحو 
إذا غػػاب عػػف مجتمػػع  الأخلبقػػيالجانػػب  ، يػػنعـ بيػػا المجتمػػع ، وبحيػػث أف

 العمماء بالذات ، فقػد العمـ روحػو ، وغابت رسالتو الاجتماعية .
وقيـ وأخلبقيات العمـ فػى مجمميػا قػػيـ تػدفع إلػى التطػوير والتجديػد 

الحقػػػائؽ  امػػػتلبؾوالتعػػػػديؿ الػػػذاتى ، وتحػػػوؿ دوف التحجػػػر أو التسػػػػمط أو 
ا لـ يقػترف ذلؾ بقيـ كالأمانة العممػية ، المطمقة ، فمف ينتج العمماء عمما م

والموضوعػية ، والنزاىػة ، والمثػػابرة ، والإيثػػار ، والتضػحية وغيػر ذلػؾ مػف 
 قػيـ يشيػد عمييا تاريخ العػمـ ذاتػو .  

وثمػػة جػػػدؿ معاصػػر بػػيف العممػػاء مػػف ناحيػػة والفلبسػػػفة مػػف ناحيػػة  
لإنسػػػػاف مػػػف ىػػػذه أخػػػرى يػػػدور حػػػوؿ اسػػػتخدامات نتػػػائج العمػػػـ ، وموقػػػع ا

الاسػػػػتخدامات ، ظيػػػػر ذلػػػػؾ جميػػػػا فػػػػى موضػػػػوعات كاليندسػػػػػة الوراثػػػػػية 
جػػراء التجػارب الطبيػػة عمػػى  والتفجيػرات النوويػػػة ومسػػألة نقػؿ الأعضػػاء ، وا 
بعػػػض بنػػػى البشػػػر وغيرىػػػا مػػػف الموضػػػوعات العمميػػػة الحرجػػػػة ، وأيقػػػف 

ولػذلؾ  الفلبسفة بضرورة وضع ضوابط أخلبقيػة واجتماعيػة لبحػػوث العممػاء
عديػػد مػػف المنظمػػات التػػى ترعػػى حقػػػوؽ الإنسػػػاف ، وتصػػوف  أنشػػأتأيضػػا 

البيئػة ، وظيرت فكرة " المواثػيؽ الأخلبقػية " التى تحمؽ حوليا العممػاء كػؿ 
 فى مجالو .
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  لمعمميػة التربويػة والأخلبقيالقيمى  الإطار: ثالثاً 

عػػبء تنميػػة ولا شػػؾ أف المػػربيف عمػػى تعػػدد مسػػتوياتيـ ، عمػػييـ  
 القيـ وصيانتيا ، ونتوقؼ فقط عند المعمـ )أو المربى بصفة عامة(.

فيو محور اىتمامنا ىنا فمسئوليتو نحو القػيـ جػد خطيػرة ، وتعػػاؿ  
نتبيف فمسفتو الذاتيػة وقيمو ىػو وكيػؼ يػؤثر مػف خلبليػا فػى قػيـ الآخػريف 

ؽ البيئػػة مػػف طلببػػو ، ثػػـ نػػدلؼ إلػػى عمميػػة بنػػاء القػػيـ واكتسػػابيا فػػى سػػػيا
 التربويػة المدرسػية . 

   التعميميقيـ المعمـ وتأثيرىا فى الموقؼ 
مؾ العممية التػى يػنغمس فييػا المعػػمـ لتقػديـ تالعممية التربويػة ىى 

محتوى مػا بطريقػة مػا سػعيا لتحقيػؽ أىػداؼ محػددة ، وتشػػتبؾ داخػؿ ىػذه 
، والتربوية ، العممية مجموعة ضخمة مف العػوامؿ : المجتمعية ، والنفسػية 

والفيزيقيػػػػة ، عمػػػى أف محػػػور ىػػػذه العمميػػػة إنمػػػا ىػػػو " المعمػػػـ " بتكوينػػػو 
 وفمسفتو ومدى فيمو لدوره ووعيو بمسئوليتو .  

وبدايػة فموقؼ التدريس ذاتػو ، ىو " موقؼ فمسػفى " ، لأف المعمـ  
وىػػو يقػػؼ بػػيف تلبميػػذه يقػػػدـ ليػػـ تخصصػػا مػػا ، فإنػػو يضػػفى عمػػى ىػػذا 

، يسواء تـ ذلؾ بوعى أو بغير وع –ية نظره ومعتقداتو الذاتيػة التقػديـ وج
ويتضمف ذلؾ الموقؼ أيضا بالضرورة عنصر الخبرة الاجتماعية ، والفمسفة 
السائدة مف حوؿ المدرسة ، فميست عممية التربية سابحة فى فضاء وليس 

 المعمـ الواقؼ أماـ تلبميذه مخموقا مف عالـ آخر .
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ثلبثػػػػة ف كموقػػػػؼ فمسػػػػفى خاضػػػػع لتوجيػػػػو عوامػػػؿ وموقػػػؼ التػػػػدريس إذ
  متفاعمة بقػوة 

، أى نسػػػؽ القػػيـ والمعتقػػدات التػػى يػػؤمف  فمسػػػفة المعػػػمـ الذاتيػػػةأوليمػػا : 
 بيا وتوجػيو سموكػو .

 الفمسػفة الاجتماعػية السػائدة . وثانييما:

) أو التخصػػػػص الػػػػذى يتناولػػػػو ( والتػػػػػى تتعػػػػػمؽ  فمسفػػػػػة العمػػػػـ وثالثيما:
 ماتو ونظرياتػو . بمسم

وفمسػػػفة المعمػػـ الذاتػػػية تتكػػوف عبػػر إعػػداده ، ومػػف خبراتػػو ، وفػػى  
إطار فمسػفة المجتمع الذى يحيا فػيو ، ومما لا شػؾ فيػو أف فمسػػفة المعمػـ 
العربى سوؼ تج  مشبعة بالقػػيـ المسػتمدة مػف الأديػػاف السػػماوية ، ومػف 

 الأوروبػيػة ، وىكػذا أيضػا المعمػـ مصادر التفكير العميا داخؿ الثقافػة العربي
 ، كؿ لو مصػادره.  والأمريكي والياباني

وثمة تأثػير بالغ الأىمػية لفمسفة المعمـ الذاتيػة بما تحػويو مف قػيـ 
ومعتقػدات وأخػلبقيات عمى مجرى العممية التربوية ، ويمكػف أف نختبػر مثػؿ 

 ػمى : ىذا التأثػير مف فحص مشتملبت العممية التربوية فيما ي
 .الأىػػداؼ

تتوجػػػو العمميػػة التعميميػػة بنوعػػػيات مػػف الأىػػداؼ العامػػػة والأىػػداؼ  
السموكػية المرتبطة مباشػرة بموقؼ التدريس ، ويتأثر جانػب الأىػػداؼ بقػػيـ 
المعمػػـ ومعتقداتػػو ، فعمػػى ىػػذا الأسػػػاس تجػػػده يضػػع أولويػػات معينػػة لعممػػو 

ع تصوراتو عف طبيعػة التمميػذ ، التربوى ، ويتحػدد فيمو لدور العمـ ، ويض
 ومطالب المجتمع مف التعميـ .
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وعمى سبيؿ المثاؿ فإف قيـ المعمـ وفمسفتو الذاتيػة قػد تجعمػو أكثػر  
اىتماماً فى عممػو بالأىػػداؼ المعرفػػية لمتعػػمـ ، وقػػد تدفػػع بمعمػـ آخػر إلػى 

عػػػػد التأكػػػػيد عمػػػى الأىػػػػداؼ الخمقيػػػػة ، ومعمػػػـ ثالػػػث إلػػػى التركيػػػز عمػػػى الب
 ، وىكذا .. الاجتماعي

كذلؾ فإف قيـ المعمػـ الذاتيػػة ىػى التػى تجعمػو يتخػذ موقفػا محػدداً  
، ومػف المػواد والتخصصػات الأخػرى .. ونحػف  المدرسػيمف مسألة النشػاط 

لا يمكننػػػا أف نتصػػػور أف " الأىػػػػداؼ الموضػػػوعة والمعمنػػػة " تشػػػكؿ تفكيػػػر 
سػػػفتو الذاتيػػػة تػػتحكـ فيمػػا المعمػػـ وتوجػػو سػػموكو بطريقػػة آليػػػة ، بػػؿ إف فم

يعرض عميو مف أىػداؼ ، وربما كوف لنفسػو مجموعة جػديدة مف الأىػداؼ 
 صبغيا بصبغتو ىو ، ويمكننا أف نطمؽ عمييا ، الأىػداؼ الخفػية.

 المحػتوى :  
أما المقررات التػى تقػػدـ لمتلبميػذ ، فينػاؾ مػف المعممػيف مػف تجػده  

ىناؾ مف يوسع مف نطاؽ المحتوى ويسػمح يمتزـ حرفياً بمحتوى الكتاب ، و 
بإضػػافات معرفػػػية يػػأتى بيػػا التلبميػػذ ، وىكػػذا يتخػػػذ المعمػػـ قراراتػػو بشػػػأف 

 أيضاً . والفمسفيإلى إطاره القيمى  استناداالمحتوى 
 الطريقػة 

ىى الأخرى تتعػمؽ بقػيـ المعمـ ، فمػف المعمػوـ أف الطرائػؽ تتنػوع ،  
حتػػوى الػػتعمـ أمػػر يحػػدده المعمػػـ ، ويتعمػػؽ واختيػػار الطريقػػة المناسػػػبة لم

 بدوره، ويتوقؼ عمى قيمو ىو فى التحميؿ النيػائى ،
فمف المعمميف مف يختار طريقة المناقشػة والحوار وىو ىنا مدفػوع  

بقيـ الديمقراطية ، وىنػاؾ مػف يػرفض الحػوار ولا يسػمح سػوى بحديثػػو ىػو 
أف لسػاف حالػو يقػوؿ " وكػ‘مف خػلبؿ طريقػة الإلقػاء فقيمػو لا تسػمح بػذلؾ 

البػػاب المػػػى يجيمػػػؾ منػػػو الػػػريح سػػػده واسػػػتريح " وىنػػػاؾ مػػػف يتبػػػع طرائػػػؽ 
لتعجيػػػز التلبميػػػذ أو قيػػػرىـ أو إجػػػػبارىـ عمػػػى الػػػدروس  ةوأسػػػاليب ممتػػػػوي
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الخصوصية ، وذلؾ فى مقابؿ آخريف يروف اسػتخداـ طرائػؽ مبسػطة تتفػؽ 
ختيػػار طريقػػة مػػع مسػػتوى نضػػج التلبميػػذ ومػػع طبيعػػة المحػػػتوى .. فكػػاف ا

التػػدريس ،  إضػػافة إلػػى جانبيػػا الفنػػى والمينػػى مػػرتبط أيضػػاً بقػػيـ المعمػػـ 
 ويظير ذلؾ فى تطبيقيا وتنفيذىا .

 التقػويـ : 
وقضيػة التقػويـ ىى الأخرى تػرتبط بقػػيـ المعمػـ ولعػؿ أسػئمة المعمػـ  

ت لنفسػو حوؿ : لماذا التقػويـ ؟ ولمف التقػويـ ؟ وبػأى كيفػػية ؟ ومػا التوقيػ
الملبئـ ؟ جميعيا تسػاؤلات مشبعة بجانب قيمى وأخلبقػى . ونجػد أف أعمػى 
القػيـ الأخلبقػية المطموبػة فػى عمميػة التقػػويـ ىػى قيمػػة " العػػدؿ " ، العػػدؿ 
فى وضع معػايير التقػويـ ، العػػدؿ فػى اسػتخداـ النتػائج ، العػػدؿ فػى الحكػـ 

تخمػوا عػف عدالػة  عمى المسػتويات ، ونحػف نممػح بعضػا مػف المعممػيف وقػد
التقػػػويـ ،  تأمػػؿ ذلػػؾ المعمػػـ الػػذى يفػػاج  تلبميػػذه بامتحػػاف معقػػد وصػػعب 
دوف سابؽ إعداد مف جانبيـ ، ولمجرد أف بعضيـ قد خرج عمػى النظػاـ أو 
بدرت منو علبمات فوضى ، لقد نسػى ىذا المعػمـ أف وظيفػة التقويـ ليسػػت 

ـ فػػى جػػػوىره أداة عممػػػػية ىػػى إرىػػػػاب التلبميػػػذ وتمجػػيميـ ، بػػػؿ أف التقػػػػوي
لمحكػػػـ عمػػى مسػػتويات التلبميػػذ ، وتصػػنيفيـ ووضػػعيـ فػػى إطػػارات مقبولػػة 

 مف النواحى العقمػية والنفسػية والاجتماعية .  

إف أخلبقػية وعدالػة التقػويـ أمر فػى منتيػى الأىمػػية لنجػاح العمػػؿ 
 التربوى برمتػو . 
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  الإنسانيةالعػلبقات 
انػػب يشػػكؿ منػػاخ العمميػػة التعميميػػة ويعػػػد أخطػػر ونجػػد أف ىػػذا الج

حيػػث يظيػػر بصػػورة واضػػحة تػػأثير منظومػػة قػػيـ  الإطػػلبؽمكوناتيػػا عمػػى 
المعمػػـ ، وثمػػة تسػػػاؤلات فػػى ىػػذا الصػػدد : فيػػؿ يقػػػيـ المعمػػـ فمسفػػػتو فػػى 

وىؿ عمى أساس التمايزات الطبقية والنقابيػة ؟  الإنسانيةالعلبقػات 
بالوسػػطية والاعتػػداؿ تجػػػاه إقػػرار قواعػػػد الثػػواب كػػوف لنفسػػػو موقفػػا يتسػػػـ 

وىؿ يحافظ المعمـ فػى علبقاتػو بطلببػػو عمػى مشػاعرىـ والعقػاب ؟ 

وىؿ علبقػػتو بيػـ منزىػػة ولا تنطػوى عمػى نفػع ويصوف أسرارىـ ؟ 

وىؿ ييػتـ المعمػـ بالمشػػكلبت النفسػػية لمتلبميػذ إضػافة شخصى ؟ 

 ؟ لممشكلبت التحصيمية 
ؾ مػف تسػاؤلات تتحػدد إجاباتيػا فػى ضػوء قػيـ المعمػـ إلى غيػر ذلػ 

: المسػػػػاواة ، تكػػػافؤ الفػػػرص ،  بمعػػػانيوأخلبقياتػػػػو ، وبخاصػػػة مػػػا يتعمػػػؽ 
 الإيثػار ، الصداقػة ، الألفػة ، الكرامة ، التسامح ، الحريػة ...

ذا كنا قػد سمطنا بالضوء عمى منظومػة قػيـ المعمػـ وتأثيرىػا عمػى   وا 
لتربػوى ، فػلب ينبغػى إىمػاؿ قػيـ أخػرى مػؤثرة أيضػا فػى الموقؼ التعميميى وا

الموقػػؼ التعميمػػى ، فقػػػيـ التلبميػػذ لا شػػػؾ مػػؤثرة كمػػا أف البيئػػػة الثقافػػػية 
الاجتماعية مػف حػوؿ المدرسػػة تباشػػر تأثيرىػا فػى تعزيػز قػػيـ بعينيػا ، بػؿ 
وفرضػػيا فػػى بعػػض الأحيػػاف ، وىػػذا الوضػػع قػػد يوجػػد نوعػػاً مػػف التنػػافس 

لقيمػػػى ، وقػػػد يتخػػػذ ىػػػذا الصػػػراع مسػػػارات حػػػادة ، الأمػػػر الػػػذى والصػػػراع ا
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عػػادة فحػػص نظػػاـ القػػػيـ  يسػػتوجب إعػػادة النظػػر فػػى النظػػاـ التربػػوى ، وا 
 المؤثرة عمى مجريات العمؿ التربوى مف فترة زمنيػة لأخرى .  

كسابالبيئػة التربويػة   القػيـ  وا 

  ؟كيؼ نكسػب أطفالنا وشبابنا قيما بعينيا نراىا لازمة 
 
 

 تدريس القيم:

https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA 

  

جػابة ىذا السؤاؿ تعبر عف واحدة مف معضلبت فمسفػة القيـ عبر    وا 
د ، والسػبب ىو تعدد طرؽ إكسػاب القػيـ أو اكتسابيا بتعػد الفمسفيالتاريخ 

، وقػػد سػػبؽ لػؾ معرفػػة ذلػؾ التنػوع والتبػايف  الإنسػانيةالنظرة إلى الطبيعػة 

  الإنسانيةفى نظرات الطبيعة 
ليست مجرد وعاء يػتـ  الإنسانيةولكف لنا أف نخمص إلى أف الشخصية 

ممئػػو بمػػا يػػراه المػػربيف مػػف معػػػارؼ وقػػيـ وأخلبقػػػيات ، أو مجػػرد صػػفحة 
 و ملبئما مف وجية نظرىـ ىـ بيضاء يخط عمييا الكبار ما يرون

ليسػت موروثػػة أو مقػررة سػمفا فيمػا يتصػؿ  الإنسػانيةكما أف الطبيعة  
و ىكػذا، يف أبو لأ بقيـ الخير والشر كأف يقوؿ البعض أف ىذا الشخص خير 

وأف ذاؾ الآخر لديػػو طبػاع شػػريرة وقػػد تأصػمت فيػو مػف وجػػده مػثلب ، لا ، 
بؿ أف ثمة حريػة لػلئرادة الإنسػػانية  ربليس الأمر بمثؿ ىذه الحتمية أو الج
 فى الاختيار مف بيف بديلبت القػيـ ،

 التربػػويفمػػف يػػتـ اكتسػػاب القػػيـ تحػػت ضػػغط أو قسػػػر ، بػػؿ بالتوجػػػيو  
ملبئػػػـ ، وعمػػػى ذلػػػؾ  تربػػػوي، ومػػػف خػػػلبؿ تػػػوفير بيئػػػػة أو وسػػػط  الػػػواعي

https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA
https://www.youtube.com/watch?v=J2r_zV2SogA
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اعػؿ المعاصػر فػى تفسػػير نمػو القػػيـ إلػى ذلػؾ التف التربويينصرؼ التفكير 
 فيما بيف ثلبثػة أنظمػة:

الشخصػػػػية بتكوينيػػػػا وأنظمتيػػػػا المعرفػػػػػية ، العاطفيػػػػة والخمقيػػػػة  -1
  .والجسمية

البيئػة الثقافػػػية الاجتماعػػية بمػػا تحويػو مػػف مػؤثرات وقػػوى متعػػددة  -2
  .تباشر تأثيرىا عمى الأفراد 

البيئػة الفيزيقػية بعناصرىا الطبيعية ومكوناتيا : المناخ ، الموارد ،  -3
  .نظمة الطبيعػية الأ 

ونحف إذا تتبعنا قيمة ما فى تكونيا لدى شخص ما ، وجػدنا 
بالفعؿ التأثير الواضح لمقوى والعوامؿ السػابقة ، خذ مثلب قيمة " الوقت " 
فمف مظاىرىا السػموكية احتراـ الشخص لممواعيد ، وسعيػو لاستثمار الوقت 

لدؤوبو نحو تحسيف فيما ينفع ، ووضعو برنامج منظـ لحياتو وحركتو ا
 ، ظروؼ استخدامات الوقت فى بيئػتو 

ولكف ثمة شكؿ فى وضوح تمؾ القيمة إذا ما كانت ىنػاؾ معوقػات  
أو حواجز داخؿ البيئػة الثقػافية والماديػة مف حوؿ ىذا الشخص ، والنتيجػة 
أف ىذه القيمة قد تخفت عمى الرغـ مف الرغػبة الكامنة ، والتوجػو الجارؼ 

ا نحو " احتراـ الوقت " ، وىنا يمكننا القػوؿ أف فلبف ىذا يمتمؾ لصاحبي
قيمة الوقت عمى المستوى النظري المعرفي ، أو ربما يحوذ فى داخمو 

  .الوعى بأىميتيا ، ولكنو يفتقدىا عمى المستوى الإجرائي العممى 

ولعؿ ىذا التأثػير المتػبادؿ بيف الإنسػاف وبيئتػو فيما يتصؿ بالتعميـ 
وماً ، وتعػمـ القيـ عمى وجو الخصوص ، ىو الذى وجو نظر عدد مف عم

 التربوييف المعاصريف لوضع تفسػيرات عممية لمسػألة " النمو الأخلبقي " 

مراحؿ اكتساب ونمو القيـ الأخلبقػية ، وجدير بنا أف نعرض فى 
ىذا الصدد لرأى المربى السويسرى " بياجيو " ولتمميذه " لورانس كولبرج ": 
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فيو يرى أف مسألة النمو الأخلبقى تتخذ مراحؿ متدرجػة مف الطفولة الباكرة 
ف إدراؾ الطفؿ لمعانى القيـ والأخلبؽ يرتبط بذكائو ،  ،وحتى النضج  وا 

وبالعوامؿ البيئيػة والثقافػية مف حولو ، وأف تأثير الوالديف والكبار عموماً ، 
الأخلبقي ، وفى كافػة  وكذا جماعات الرفاؽ يعد عاملًب ىاماً فى النمو

 .مراحؿ النمو الخمقى ثمة طرائؽ وأسػاليب نابعػة مف نمط التنشػئة السػائد

ويرى كولبرج أف مراحؿ النمو الخمقى تتدرج فى إتجاه يراه المجتمع 
موافقاً " للؤدوار الاجتماعية " التى تنتظر مشاركة الأفراد ، فكؿ دور يتطمب 

دفع الأفراد لتبنى قيـ بذاتيا ، ولذلؾ فإف مستوى أخلبقيا معينا ىو الذى ي
العامؿ المحدد فى التربية الأخلبقػية إنما ىو الوعى بطبيعة التفاعلبت 
القائمة بيف الفػرد والدوائر والمؤسسات الاجتماعية مف حولو ، وكذا تحديد 

 .الثقافة لمياـ الأدوار الاجتماعية المختمفة 
ؼ عمييا فى مجاؿ التربية وىناؾ طرائؽ وأسػاليب تقميدية متعار 

كساب القيـ منيا :   الأخلبقػية وا 

 .القػدوة واتػباع المثػؿ الصالح  -
 .الإقناع والاستمالة العاطفػية  -
 .الترىػيب والترغػيب  -
 .المجػوء إلى ضمير الفػرد  -
 ...وغير ذلؾ  ،سطوة المصدر الدينى  -

كما أنيا وبالطبع فكافػة ىذه الطرؽ ليا فنياتيا وأصوليا التربوية ، 
تتوقؼ فى فاعميتيا عمى مرحمة النضج لممتعمـ ، والموقؼ التربوي 

 .الاجتماعي الذى تعمؿ فيو 

وىناؾ اتجاه تربوى حديث بدأه فيمسػوؼ الخبرة جوف ديوى ، ومف  
شػأنو أف يحقؽ فاعمية فى مجاؿ التربية الأخلبقية وينطوى عمى تعميـ 



 

 

 

076 

مدرسػة والمجتمع ويمر بيا التمميذ مواقؼ تربويػة خبريػة ، مرتبطة بحياة ال
، ويتشػبع فى سياقيا بأنماط مف القيـ ، وربما كانت مواقؼ الخبرة المربيػة 

 والحافزة نحو القػيـ تتطمب شروط محددة عند ديوى أىميا : 

  .تشجيع التلبميذ عمى الاختيار ، والاختيار الحر  -1
 .مساعدتيـ عمى فحص كافػة البديلبت الموجودة  -2
التلبميذ عمى وزف كؿ احتماؿ أو بديؿ بعنايػة والتفكير فى  مساعدة -3

  .العواقػب والنتػائج 
 .تشجيع التلبميذ عمى التصرؼ وفقاً لما تخيروه  -4
 . مساعدتيـ عمى تتبع سموكيـ المستمر فى الحياة الخارجية -5

إف تصميـ مواقؼ الخبرة بحاجة إلى خياؿ تربوي خصب ، وقػدرة 
ومقدرات البيئػة ، إضافة إلى فيـ متعمؽ  خلبقة عمى استثمار موارد

 .لمسيكولوجية ، ووعى بالمطالب المجتمعية مف عممية التربية

وكما ترى فإف تربيػة القيـ والأخلبؽ فى تمؾ المواقؼ لا تستند إلى  
الأسػاليب المفظية الموحػية ، ولا إلى العػبارات الرنانػة ، والخطب المنبريػة 

الحياة ، ومعبرة عف غايات وتطمعات حقيقية بؿ إنيا نابعة مف صميـ 
  .تشػوؽ إلييا الأفراد ي
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  قـٍن مجتوع المستقجل
 

 ومنيا عمى سػبيؿ المثػاؿ :

 تنمية الوعى بقيمة الوقػت والزمف :   -1
المستقبؿ ىو الزمف القػادـ ، مف ىذا المنطمؽ يجب أف يستقر فى  

، والحرص عمى استثمار الوقت  وعى الإنسػاف فكرة انسػياب الوقت وتتابعو
البيت والمدرسػة عندما  فيواستخدامو بطريقة عقلبنيػة رشػيدة ، والبدايػة 

يتعمـ التمميذ كيؼ يضع " موازنة لموقت " تتوزع فييا الأنشطة بطريقة 
عادلة فيما بيف وقت لمعػبادة ، ووقت لمعمؿ ، وآخر لمفراغ والترويح ، ولا 

يراجع فيو الإنساف موقفػو مف نفسو  الفكريتأمؿ يخمو البرنامج مف وقت لم
ومف الآخريف ، وعمى حد التعبير أحد الفلبسفة فإف تمؾ المحظة التى يخمو 

 إنجاز" التى تسػبؽ أى  الإبداعيةفييا الإنسػاف مع نفسػو ىى " الومضة 
 فى حياتػو . 

 تنمػية الخػياؿ والمغامرة المحسػوبة :   -2
، ووضع البدائؿ،  والإسقاطذ عمى التنبؤ مف ذلؾ مثلب تدريب التممي

وتبنى سيناريوىات لمواجية قضايا التربيػة والمجتمع ، وذلؾ فى إطار مف 
الخبرة التربوية المنظمة ، كذلؾ تدريب التمميذ عمى اتخاذ القرارات التى تيـ 
حياتػو المستقبمية مثؿ اختيار نوعػية التعميـ والمينة التى يرغب فييا ، 

لتى يتطمع إلييا ،  مف ىنا فالمطموب أف يشحذ التعميـ خياؿ المرء والأسرة ا
 ، وينمى فيو جانب المغامرة العقميػة المحسوبة .
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 تنمية التفكير العممى والناقػد :  -3
فلب شػؾ أف الموضوعية فى التفكير والحكـ وسػيادة نمط التجريب  

لمشخصية والتدريب عمى وضع الفروض ووضع الاحتمالات جميعيا سمات 
المستقبمية ، ثـ إف التزاـ النقػد العادؿ والنزاىػة ، والأمانة العممية جميعيا 

 قيـ لازمة وتدخؿ ضمف بناء التفكير العممى السػميـ .

 فى الشخصػية :  الإبداعتنمػية عناصر  -4
التربيػة المستقبمية معنية بتكوف الإنسػاف المبدع ، والذى يستطيع  

الحاضر ويقػدـ حمولا ومنجزات تتجاوز الحموؿ أف يصير أفكار الماضى و 
التقػميدية ، والإبػداع بحاجػة إلى سػيادة مناخ الحرية فى التربيػة ، وتوفػير 
مقومات البحث الذاتى والاكتشػاؼ ، كذلؾ فإف تنمية المواىػب ورعايتيا 

 رمز لازـ لتكويف جيؿ مف العمماء المبدعيف .
 الفريقى :  التعاونيالعمؿ  -5

د أصبح التقػدـ فى ميداف ما مف مياديف الحػياة يتـ فى إطار ولقػ 
مفيوـ الفريؽ ، وذلؾ للئفػادة مف فكرة تداخؿ التخصصات أو تكامميا ، 

مثلب عملب منظماً يقوـ بو فريؽ مف الباحثيف مف  الاختراعفأصبح مجاؿ 
تخصصات مختمفة ، والعمؿ الفريقى بحاجػة إلى التمرس عمى قيـ : 

نكاروالمشاركة ، وتقسػيـ العمؿ ، الجماعة ،    .الذات ، والانتماء لمفريؽ وا 

 تنميػة قيمة البحث عف المعرفػة -6

وىذا يفرض عمينا أف ننمى فى التمميذ كيفػية التعػامؿ مع مصادر 
فى نطاؽ الكتػاب  هالمعمومات بنفسػو ، والانتقػاء مف بينيا ، لا حصر 

مزـ الأمر أف نعػيد النظر فى متكرر وقد يسػت نمطيفقط أو منيج  المدرسي
موقع المكتبة مف العممية التعميمية وتوسػيع نطاؽ الخػبرة التعميمية لتشمؿ 

 المعرفة مف مصادرىا المتعددة . 
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  -نختن هذا الفصل ثأخلاقٍبت وآداة المعلن في عوله :
 الاستمرار في طمب العمـ وتحصيمو : -1

 مراعاة الفروؽ الفردية بيف طلببو  -2

 لتوضيح في التعميـ البساطة وا -3

 اىتماـ المعمـ بما يتعممو الطلبب  -4

 توجيو التلبميذ وتعريفيـ بكيفية السؤاؿ لممعمـ  -5

 التدرج في التدريس لممتعمميف  -6

 الاىتماـ بقيمة الزمف واستثماره  -7

 أف يكوف المعمـ معدا اعدادا مينيا واكاديميا وثقافيا  -8

 اف يكوف المعمـ قدوة حسنة لطلببو  -9

 والطريقة  وضوح الأسموب -11

 استخداـ الوسائؿ والاساليب المناسبة والمتنوعة  -11

 الاىتماـ بالتقويـ  -12

 التمكف مف المادة العممية  -13

 الاعتداؿ في استخداـ اسموب الثواب والعقاب  -14
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 أنشطة وهنبقشبت وأسئلة الفصل الخبهس 
 

 أجب الفصل هذا موضوعات من درست ما ضوء فً
 :تًالآ عن

ا ىيقٌُ  -1 ًٍ  ٍِ عْذكضع ٍفى

 تْاوه باىشرح واىتحيُو اىعلاقت بُِ اىقٌُ واىتربُت  -2

 وضخ بإَجاز اىىظائف اىتربىَت ىيقٌُ -3

تْاوه بأسيىبل اىتربىٌ أهٌ اىقٌُ اىتٍ َجب أُ َتحيً بها  -4

 اىَعيٌ فٍ اىَىقف اىتعيٍَُ

مُف ََنِ ىيَعيٌ أُ ٍََْ قٌُ اىتفنُر اىعيٍَ اىْاقذ ىذي  -5

 اىَتعيَُِ؟

وعيق عْها فٍ ضىء ٍا درست ٍِ تأٍو اىصىرة اِتُت  -6

 علاقت بُِ اىقٌُ واىتربُت

 
 ( 07صورة ) 

 قٌمة التسامح
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