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 رؤية الكلية

تميززز  ززا مجززاعت التعلززيم والززتعلم والب زز  التربززو  ال
قليميا.  بما يخدم المجتمع م ليا وا 

 رسالة الكلية
تسززززعا الكليززززة لإعززززداد خززززريجين مززززؤ لين  كاديميززززا 
ومهنيزززا وب  يزززا لتلبيزززة مت لبزززات سزززوق العمززز  وت قيزززق 
 التنا سية الم لية والإقليمية والتنمية المستدامة  ا إ ار

 قيم المجتمع.
 الأ داف الإستراتيجية للكلية
 الهدف الأو : التعليم المنهجا.

 الهدف ال انا: تنمية مهارات الت لي .
 الهدف ال ال : تنمية المهارات الذ نية.
 الهدف الرابع: تنمية مهارات اعتصا .

 الهدف الخامس: تنمية المهارات الشخصية.
 قسام العلميةلأالهدف السادس التقويم الدور  لبرامج ا

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الأول  
 هجية  مقدمة من

     عن
 التربية المق ارنة 
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تحظى التربية المقارنة بأهمية كبيرة في العصر الحديث، حيث أصبحت       
وقد   ، من أبرز السمات التي تميز هذا العصروالثورة التكنولوجيا  العولمة 
أدى بدوره إلى   ممازيادة التفاعل بين الثقافات المختلفة،  فى ماكلا منه  ساهما

وتعزيز التعاون الدولي  ن،راسة نظم التعليم في مختلف البلدايادة الاهتمام بدز 
 . في مجال التربية

 التربية المقارنة  مقدمة منهجية عن ولذلك جاء هذا الفصل ليتناول        
 عديدة. جوانبعلى التربية المقارنة من  ليكون هذا الفصل مدخلا للتعرف

 
 

كانت التربية زمن طويل يصعب تتبعه بدقة، و  لىة إالتربية المقارنتعود         
في   تتم و  ، القديمةوي العام للمجتمعات يتجزأ من السياق الترب جزء لا رنة لمقاا

التربية بعد ذلك ظهرت ثم ، ية غير مقصودةالعصور القديمة بطريقة عفو 
ن هتمون والرحالة والعلماء الذين كانوا ينتقلون مالكتاب المالمقارنة على أيدى 

وكانت  ، مهمتي تهة العرفيلعلمية أو الممنطقة إلى أخرى بحثا عن المصادر ا
اليب التربية ومناهج التربية وطرائق  منقولة تدور حول أسالموضوعات ال

 التدريس ومحتوى التعليم ووصف للمعلم والتلميذ.
وتناولهددددا تربيددددة المقارنددددة البدايددددة الحقيقيددددة لل القددددرن التاسدددد  ع ددددر ويعددددد        

ريسددي الددذي البايددان مددارك جولك إلددى ذلدد  يرجدد علميددة منهجيددة منظمددة، و ريقددة بط
بعنددوان م مخطددط  كتابدده ألددفلعلددم التربيددة المقارنددة حيددث  يعددد المسسددس الحقيقددي

قبدل  إنحيدث  ، م1817عدام  ون درهونظرة أولية لمسلف عدن التربيدة المقارندة م، 
مددددن  راء ف ألتتدددد عبددددارة عددددن تجربددددة  خصددددية كانددددت التربيددددة المقارنددددة جوليددددان 

 مقدمة   
 

 وعً: التربية المقارنة بين النشأة والت ور 
 



أصددبحت التربيددة  م1817دءا مددن بدد و ل، ات يقددوم بهددا المهددتم بهددذا المجدداومقترحدد 
ولكنهدا لدم تولدد تمامدا ب دكل سداليبه الخاصدة، ة علما له منهجه وقواعده وأارنلمقا

 .م1817كامل عام 
إلى مرحلة جديددة مدن   رينم  بداية القرن الع انتقلت التربية المقارنة          

حلدة ي مر ة إلد من مرحلدة جمد  المعلومدات الوصدفيوانتقلت التربية ها مراحل تطور 
ية ثم الانتقدال إلدى التي تسثر في النظم التربوية التعليم للعواملالتحليل التفسيري 

 .مرحلة التنبس
 
 

حتي   على تعريف  امل وجام  اد التربية المقارنةعلماء ورو  لم يتفق       
مختلفة تبعاً   انبو جفهوم هذا العلم من زال هناك  راء تتناول ملا ت الآن ف

ن جمي    تها،إلي تحقيقه من وراء دراس ترمىلذي دف االه لاختلاف وا 
المحاولات التي بُذلت لوض  تعريف محدد للتربية المقارنة قد صادفت الف ل 

من  وجهات النظر أو الأساليب والمداخل المتبعة في هذا الفرع لاختلافنظراً 
 الدراسة.
ة التربية  ساتذمن أى جم  عدد سكو التربوية إلسعت منظمة اليونقد لو         

إلا ، للتربية المقارنةمحاولة الوصول إلي تعريف تداول لللالمقارنة أكثر من مرة 
 موضوعي ب أن تعريف التربية المقارنة. لاتفاقأنهم أخفقوا في الوصول 

منسوبة إلى  قارنةالخاصة بالتربية الم يمالمفاه بعض  يتم عرضوسوف         
له  لتربية المقارنة كعلمساعدت في ترسيخ اأن هذه المفاهيم علمًا ب حابهاأص

 قوعد وأسس يستند إليها. 
أنها الدراسة ب (:1882 -1786) مارك ان وان جوليان يعرفها        

ليلية للتربية في البلدان المختلفة بهدف الوصول إلي تطوير النظم القومية التح
 لية.وتطويرها بما يتم ي م  الظروف المحللتعليم 

 مفهوم التربية المقارنة انياً: 
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ي في دراسة  جوليان بالجانب التحليل اهتماملتعريف من هذا ا ويتضح         
  ي إصلاحي وم  أن صاحب التعريف قد مضى عليه ارنة بهدف نفعالتربية المق

لًا بين المحدثين من دارسي التربية و ازمن طويل فإن التعريف مازال متد
 المقارنة.

نها الدراسة أ فيقول: Mallinson  (1963)مالينسونكما يعرفها          
ولماذا كانت هناك   ،فوالاختلاأوجه ال به  اكت اف جل ة للثقافات من أالمنظم

 ، حلول مختلفة )بما لها من نتائج( لم كلات قد تكون عامة أو م تركة للجمي 
ة بهدف فهم النظم  على أنها م دراسة الحقائق التعليمي جوزيف عورايزويعرفها 

 بالوض  الذى هو عليهم   ميةوالسياسات التعلي
حليلي للنظم الأجنبية كما  مسح التإنها الب  بيريدا  جورجكما يعرفها        

يا السياسية للمدارس من حيث عنايتها بالتنظيمات السياسية  جغرافإنها ال يقول:
الطرق هي التوصل بمساعدة جتماعية من منظور عالمي ومهمتها والا

صها من  علي الدروس التي يمكن استخلا ىالأخر الميادين  المستخدمة في
رسات التربوية في المجتمعات المختلفة كوسيلة في المماالمفارقات أو التباين 

 النظم القومية المحلية.قويم لت
إنها تطبيق منهج المقارنة   فيقول : Rosselloروسيللو كما يعرفها           

ضوع دراسة التربية مو ن الم كلات التربوية وبالتالي فإ  بنعلي دراسة جوا
عليم ببعضها  نظم ت مقارنة فبإمكانجمي  جوانب العمل التربوي، هي نة المقار 

فيمكن مقارنة المناهج ومواد   ،تربويةات الهداف والنظري م  بعض أو مقارنة الأ
 الدراسة و مقارنة الأساليب والطرق التربوية المستخدمة.

م أن ابدده م الأيددديولوجيا والتربيددة  ويددرى الدددكتور عبددد الغنددي عبددود فددي كت        

التعلديم وفلسدفاته، وأوصدافه وم دكلاته فدي  بلدد  التربية المقارنة تعنى دراسة نظم

م دكلاتها إلدى  من البلاد أو أكثر مد  رد كدل ظداهرة مدن ظواهرهدا، وم دكلة مدن



التدي  عن تلك )ال خصدية القوميدة(ة التي أدت إليها، بحثاً ثقافيالقوى والعوامل ال

 .من ظواهر وم كلات وراء النظام التعليمي بما فيه تقف

ن التربيدددة المقارندددة تعنددديم الدراسدددة التحليليدددة للدددنظم المسلدددف أكمدددا يدددرى          

ية في البلددان المختلفدة بهددف الاستر داد والاسدتفادة مدن هدذه الدراسدة فدي تعليمال

ظددم  دول نددا المحليددة، أو نو إصددلان نظددم تعليمتحسددين، أو تغييددر أتطددوير، أو 

والدينيدددددة ظدددددروف السياسدددددية والاقتصدددددادية والثقافيدددددة أخدددددرى، بمدددددا يتم دددددى مددددد  ال

 .والاجتماعية

تم موضوعاً مستقلًا بذاته فهي تهد  قارنةأن التربية الم يتضح مما سبقو          

 تهددتما نهددا أيضددً بالتربيددة فددي كددل أنحدداء العددالم، أي أنهددا مددن منظددور عددالمي، وأ

معقدول لجواندب الت دابه هم الثقافية بهدف التوصل إلي فبالدراسة التحليلية للقوي 

 .القومية للتعليم وم كلاتها المختلفة لأنظمةبين ا والاختلاف

 

الفكدر التربدوى والنظريدة التربويدة، وتسداعد في إثراء  التربية المقارنةهم ست       
سددتفادة مددن الا، و ختلفددة والمقارنددة بينهددان المالبلدددفددي دراسددة الددنظم التعليميددة فددي ا

 ذلك في تحسين النظام التعليمي .  
 :فيربية المقارنة ضح أهمية التكما تت        

تعرفه على ذاته جيداً وأن يكون موضوعياً عند معالجة الم كلات التدي قدد   .1
 تعترضه.

 ة التربية المقارنة  مي ال ا: 
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ذج المعلددم نمددو ير تعتبدر دراسددة التربيددة المقارنددة عدداملًا مهمدداً فددي إعددداد وتطددو  .2
اده تعد درايته لنفسه ولنظامه التعليمي أساساً مهماً من أسس إعد المن ود والذي

 مهني.ال
يحتدداج المعلددم فددي التربيددة المقارنددة إلددى إعددداد فنددي معددين، فينبغددي أن يكددون  .3

ملمدداً بعدددة لغددات أجنبيددة لأن كثيددراً مددن المددادة التددي يحتاجهددا فددي بحوثدده تتطلددب 
دزمه ات أخدرى غيدر لغتده، كمدا يلزيارة البلاد الأخرى بلغد  لخلا واسعا منإلماماً  دد

لتدددداريخ والاقتصدددداد والسياسددددة والإحصدددداء خاصددددة االإلمددددام بددددالعلوم الاجتماعيددددة و 
 ........ الخ

يددددرك المعلدددم أهميدددة الدراسدددات المقارندددة فدددي أنهدددا تسددداعد فدددي رسدددم السياسدددة  .4
 الدراسات التربوية. رهاتوفالتعليمية، أو اتخاذ القرارات في ضوء الأبدال التي 

فدة أهدل لدة معر أهميدة دراسة التربية المقارندة بالنسبة للمعلدم في محاو  تضحوت .5
الاتجاهدات العالميدددة المعاصدرة بصددفة عامددة ومجدالات الإدارة التعليميددة والنظدددارة 

 والإ راف الفني بصفة خاصة.
دي أن تبندى  نبغة ي ولكي تكون الدراسة التربوية المقارنة صحيحة و دامل       

ة موضوع الدراسة من فلسف دالبلاا يتعلدق بدالنظم التعليمية في عدلى كدل مد 
عداد المعلمينالتربية والمناهج وطر  ، ق التدريس والإدارة التعليمية والمدرسية، وا 

ضافة إلى التمويل والأبنية المدرسية، وكذلك التوجيده والإ راف الفندي  بالإ
لتعليمي القائم في هذه  ، وكل ما يتصل بالجهاز اليملتعوالمهندي والإداري ل

مدن خلاله أوجه ال به والاختلاف  البلاد، وبأسلوب تحلديلي مقدارن يتدضح
 ور قومي وعالمي. ن منظللإفادة من هذه الدراسة لتطوير النظام المحلي م

مجموعة   تناولها فيلتربية المقارنة ا وقد أ ارت دراسة إلى أهمية         
 ات، بما في ذلك:ة من الموضوع واسع



وهي تتناول دراسة الأهداف العامة والخاصة لنظم التعليم   :الأ داف التربوية •
 في مختلف البلدان. 

وهي تتناول دراسة المناهج الدراسية في مختلف البلدان، من    :المنا ج الدراسية •
 حيث محتواها، وطرق تدريسها، ووسائل تعليمها.

البلدان، من  التدريس في مختلف دراسة طرق   وهي تتناول : رق التدريس •
 حيث الأساليب والأساليب المستخدمة.

وهي تتناول دراسة الإدارة التربوية في مختلف البلدان، من    :الإدارة التربوية •
 حيث الهيكل التنظيمي، والمسسوليات، والصلاحيات. 

دان، من  وهي تتناول دراسة التمويل التربوي في مختلف البل  :التموي  التربو  •
 توزيعه، واستخدامه.حيث مصادر التمويل، و 

وهي تتناول دراسة التقييم التربوي في مختلف البلدان، من    :التقييم التربو  •
 حيث أهدافه، وأساليبه، ونتائجه.

 
    

 -:ما يلىفي تناولهاكن ويم ،وقد تنوعت أهداف التربية المقارنة     
 أكاديمي :  -عقلي هدف  -1

بيدراداى فهمدا يعلوندا لاورايدز و  يدةلأهمية الأكاديمية للتربعاة امن أهم د و  
العقلدي الأكداديمي للتربيدة المقارندة علدى غيدره مدن الأهدداف، إذ من  أن الهددف 

يددددة تحتاجدددده الترب ة مددددن أجددددل المعرفددددة هددددي الأسدددداس الددددذي أن المعرفدددد  انيعتقددددد
 م  الفروع الأكاديمية الأخرى. قدم المساواةلمقارنة لتقف على ا
  دف سياسى: -2

ددددة، ف سياسددددي يتللتربيددددة هددددد   مثددددل فددددي الك ددددف عددددن علاقددددة الفددددرد بالدولد
وتركيبهددا السياسددي، ومددا يددرتبط بددذلك مددن النظريددات والأهددداف السياسددية للدولددة، 

دددول فددي م الونواياهددا، تجدداه الدددول الأخددرى، فعددن طريددق دراسددة نظدد  تعلدديم فددي الد

 :   داف التربية المقارنةارابعً 
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اف المقارنددة التعددرف علددى الأهدددد تربيددةقددافي الواسدد ، يمكددن لبددداحثي الإطارهددا الث
 السياسية غير المعلنة لهذه الدول.

 نسانا : دف إ -3
وجدود الإنسداني السدليم، ذلدك يدق الإن من أهم أهداف التربية المقارندة تحق       

تهددف إلى اسدتخراج أقصدى لتي الوجود الذي يتحقدق عن طريق التربية القومية ا
لى تعداون اطاق فالتربيدة لقوميدات بعضدها مد  بعضدها الآخدر، ات الفرد البناءة، وا 

يجدددب أن تنمدددي فدددي الفدددرد عاطفتددده دون أن تثيدددر لديددده التعصدددب الأعمدددى، كمدددا 
 .دون أن تخض  لها أن تنفتح على القوميات الأخرى قوميةيجب على التربية ال

تتجاهدل واجبهدا فدي  نميدان التربية المقارندة أ ة فيلا يمكن للدراسة الجديو 
عدددن طريدددق احتدددرام الإنسدددان متقاربددداً ذا المعندددى، وفدددي جعلددده ضدددرورة توضددديح هددد 

 يصبح الإنسان صان  فكره ومن ئ ثقافته ومحقق ذاته.و للإنسان، 
 الهدف الحضاري: -4

دائ حيثهي بذلك سلان ذو حدين،         دو كد دا هد  ن فدييمكنندا التعدرف عدلى مد
افدة أصدلية لوقدت علدى مدا هدو قدائم مدن ثقنفس اي المجتمعات الأخرى وتحافظ ف

، فهى بذلك تساعد  عوب العالم علدى معرفدة موقعهدا دةى حلدى كل مجتم  عل
 .من الكرة الأرضية التى تنتمى إليها 

مكدن تلخديم موضدوع وأهدداف التربيدة المقارندة ؛ يقبسد  في ضوء كل ما       
بيانددات وصددفية    معلومددات أويددة المقارنددة ليسددت مجددرد تجميدد لتربفيمددا يلددي: إن ا

تحليدل هدذه البياندات  هدىإنما ين أو أكثر نظام للتعليم أو نظامعن ية حصائأو ا
 أو المعلومدددددات عددددددن الددددددنظم التعليميدددددة المختلفددددددة فددددددي ضدددددوء خلفياتهددددددا وأطرهددددددا

عوامدل ف الكت دااسدية والتربويدة والتاريخيدة بقصدد اتصادية والاجتماعيدة والسيالاق
ي عليهدددا والتدددي لدددنظم التعليميدددة تبددددو بالصدددورة التدددي هددد لأسدددباب التدددي جعلدددت اوا

 .نة ومختلفة لم كلات تربوية واحدةعيفرضت حلولا م



من كفرع إن دراسة التربية المقارنة لها قيمة أكاديمية في حد ذاتها          
أن  نعترف  نب أفيجعن أهميتها النفعية والتطبيقية،  فروع المعرفة بغض النظر

ن ان يعرفوا هذه النظم  دو ريرسون نظم التعليم الأجنبية لأنهم يكثير من الناس يد
 .قتصادية والاجتماعية والثقافيةخلفياتها الاو 

 مجموعة من الأ داف، من  برز ا:توصلت دراسة  خرى لوقد       

تساعد    هم اعختلا ات والتشابهات بين نظم التعليم  ا مختلف البلدان: •
ي مختلف  التربية المقارنة على فهم الاختلافات والت ابهات بين نظم التعليم ف

وهذا يساعد على تعزيز التفاهم بين الثقافات المختلفة، ومن  ، البلدان
 لصراعات بين هذه الثقافات. ا

تساعد التربية المقارنة على استخلام الدروس من   :ت وير نظم التعليم •
وهذا يساعد على تطوير نظم التعليم في البلدان النامية،  ،تجارب الدول الأخرى
 م في البلدان المتقدمة.وتحسين جودة التعلي

تساعد التربية المقارنة على تعزيز التعاون الدولي في   : تعزيز التعاون الدولا •
وهذا يساعد على تحقيق الأهداف الم تركة في مجال التربية،  ، مجال التربية

 مثل: تحقيق العدالة التربوية، وتعزيز التعليم للجمي . 
 
 
 
 
 
 
 
 



 د صابرين نشأت عبد الرازق                                            ربية المق ارنة.. الت 

 11 

 
 
 

أولًا بالتعرف علدى أوضداع وظدروف نظدام  ةالمقارنالدراسة  يجب أن تبدأ  
وامددل، والتعددرف ذا النظددام مددن مددسثرات وعء هدد ار ا و التعلدديم فددي مجتمدد  معددين، ومدد 

هدذه رحدة للمقتمدا الحلدول االتعليمدي، و الم دكلات التدي تعتدرض هدذا النظدام  على
، لهددددذا فددددإن الدراسددددة المقارنددددة يجددددب أن تبدددددأ أولًا بدراسددددة المنطقددددة، الم ددددكلات
 ربية المقارنة توافر عناصر ثلاثة هى: الدراسة من دارس الت وتتطلب هذه

 اللغة -
ة بلغدددة البلدددد ربيدددة المقارندددة معرفدددة وافيددد يجدددب أن يكدددون لددددى دارس الت     

يدددة اللغدددة فدددي أنهدددا تمكدددن   أهمالتربدددوي، ولا ترجددد  الدددذي يريدددد أن يددددرس نظامددده
بلدد الأصدليين الدارس من المصادر الأولية للمعرفة التي كتبهدا أو سدجلها أهدل ال

يتصددل بأهددل  نس أفحسددب، بددل لأندده عددن طريددق تملددك لغددة البلددد يسددتطي  الدددار 
ة بسددهولة ويسددر والاطددلاع علددى أدبهددم وثقددافتهم، وتفهددم عدداداتهم هددذا البلددد مبا ددر 

 اليدهم. وتق
ومدددن الواضدددح أن دارس التربيدددة المقارندددة لا يمكنددده أن يلدددم بجميددد  لغدددات  

التربويدة دراسدة مقارندة، وهدو لدذلك قدد يضدطر البلاد التي يريدد أن يددرس نظمهدا 
 عين.ليم في بلد مولين عن التعي يتصل بالمسس كلجم إلى الاستعانة بمتر 

 الإقامة -
يم فيده علدى البلدد، ويددرس أحدوال التعلد أن يذهب الدارس إلدى هدذا  يجب   

الطبيعة، وذلك ليعيش الظروف الاقتصدادية والاجتماعيدة والثقافيدة الموجدودة فدي 
لحددين  ةقامدد البلددد، فالسددفر إذن ضددرورة لدددارس التربيددة المقارنددة، ومددن ثددم الإذلددك 

 .إنهاء الدراسة

 التربية المقارنة   عناصرخامساً: 
 



 -يرةتمتدددد الإقامدددة إلدددى وقدددت مناسدددب فدددلا تكفدددي الزيدددارة القصددد  لا بدددد أن  
يجددب أن تمتددد الزيدارة إلددى  ددهر التددي تمتددد إلدى أسددبوع أو أسددبوعين، إنمدا  -للبلدد

وحة لتطبيقده، لبحدث فدي المددة المسدمبما يتناسب وطبيعة اوذلك أو عدة  هور، 
العمددددل فددددي وظيفددددة دارس التربيددددة المقارنددددة ب قددددوموقددددد يكددددون مددددن الأفضددددل أن ي

طويلددة واتصدداله المبا ددر بالنظددام تدريسدية فددي البلددد الددذي يريددد دراسددته، فإقامتدده ال
يددة الوافالتعليمددي فددي أثندداء العمددل يعطيدده فرصددة أفضددل للحصددول علددى البيانددات 

 والم دكلات التربويدة التدي يريدد التعدرف ال المبا ر بالأوضداعالمطلوبة، والاتص
 ا.هيعل
 البعد عن التحــيز-

دقيقدة  للحصدول علدى بيانداتفة اللغة والإقامة فدي البلدد معر لا يكفى       
طاره الثقافي والاجتماعوموضوعية ت لذلك فقد يبدو مدن ى، تصل بنظام التعليم وا 

النظددر إلددى الددنظم التعليميددة الأجنبيددة،  الضددروري أن يكددون الدددارس محايددداً عنددد
تيجدة لالتدزام الددارس لنظدام ن -غالبداً مدا لا يتيسدر  -لدك يسدر ذولكن حيدث لا يت

دوع  عندد سأو فلسفة معينة فيجدب أن يوضدح الددار  تقييمده لنظدام تعليمدي معدين ند
دددظر التدددي يددددين بهدددا والتدددي فدددي ضدددوئها يُقددديمُ  دددة الند التزامددده والأيديولوجيدددة أو وجهد

دج التدي يصدل إليهداالنظ ر مرضدية غيد  ام التعليمدي الدذي يدرسده، وقدد تكدون النتائد
قليدددل مدددن الاعتدددراض، إلا أن هددذا ي دددكل فدددي حدددد ذاتددده مسددداهمة أو أنهددا تقُابدددل ب

المقارنددة، بددل هددو عمددل لا يتنددافى مدد   المبددادً العلميددة نظددراً لأن  بيددةر تمهمددة لل
يدة التقيديم، إلا أن الدذي التقييم قدد تدم فدي ضدوء قديم ومبدادً وضدعت أساسداً لعمل

الأحدوال أو في زياراته أو وصدفه لدبعض يز يجدب أن لا يتساهدل فيه هو أن يتح
قدددمها غيددر ي يتدد لالظددروف يغفددل عددن قصددد جوانددب أخددرى بمددا يجعددل الصددورة  ا

 صحيحة، والنتائج التي يصل إليها غير صادقة. 
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 ئلة الفص  الأو  س                         
 

 السؤا  الأو :        
 ما يلى: كم          

 ................و.....رنة  ى ..............و...........  داف التربية المقاتتم   -1                
 ...............و.............كن ت ديد   مية التربية المقارنة  ى ...............و.يم  -2            

 ..............................و............. و.......... التربية المقارنة  ى عناصر  -3           
           

 السؤا  ال انى:           
            

 للتربية المقارنة ....إلخ  على مفهوم وا دم يتفق العلماء ل -1
موض ا من خلا  تلك   لائك مفا يم التربية المقارنةضوء ذلك ناقش مع زم ى      

 م.ية دراستها بالنسبة للمعلنة، و  مربية المقار المفا يم   م خصائص الت
 

اته ا كعلم مستق  بذقارنة  ى ت ور ا بفترة تاريخية مهمة إلى وصولهمرت التربية الم -2
مقارنة  ى  تراته به علم التربية ال  ذلك موض ا السياق التاريخى الذى مر ......اشرح
 المختلفة. 



 
 
 
 
 

                     
                      
 

 

 الفصل الثان 

 احل تطور منهجية التربية المقارنة ر م 
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 :مقدمة
    
ور التاريخى لى تقسيم التطوقد درج دارسو التربية المقارنة ع     

لقد ، و صهاكل مرحلة منهم لها خصائ عدة مراحل  للتربية المقارنة إلى
ة فروع التربية، والتربية المقارناهتماماً كبيراً بجمي   هد القرن الع رين 

متميزاً، برز ذلك من الكتابات المتعددة  من فروع التربية نالت اهتماماً ع ر فك
تطوير فهم  ، لإظهار مدى أهمية هذا العلم فيلرجال التربية المقارنة

التربية بصورة عامة من ناحية ولأهمية الدور الذي تلعبه في مساعدة 
 اتح صطلامسئولين عن التعليم وواضعي خططه وبرامجه وفي توجيه الاال

 فداءة وفعاليددة النظدم التعليمية مدن ناحية أخرى.التعليمية المن دودة وزيدادة ك
رنة زيادة تربية المقارات الحديثة في ميدان البرز التطو وكان من أ  

ر على هذا الإطا تقوم أهمية الاهتمام بالإطار النظري للدراسات المقارنة، و 
، وتساعد دارسي التربية  هايلد إالأصول والنظريات والقوانين التي تستن 

 ة على تحليل ودراسة الجوانب المختلفة للعملية التربوية.  المقارن
التربية الحديثة نسبيا، إذا ما  لتربية المقارنة فرع من فروعبر اوتعت 
و تاريخ التربية، إذ يرج   ت بالفروع الأصلية للتربية كفلسفة التربية قورن

ارك ى الدراسة العلمية التي وضعها مإل ةارنلتربية المقالتاريخ العلمي ل
لية ت أو م بعنوان م مخططات ونظرا1817انطون جوليان الفرنسي عام 
ارنة ولذا يعتبر جوليان مسسس التربية المقلدراسة التربية المقارنة م، 

 م.الحديثة ويلقب مبأبي التربية المقارنة



لمقارنة قبل ا ةيتربولا يعنى هذا عدم وجود جهود سابقة في مجال ال      
ن ك ان علماء التربية المقارنة قد اتفقوا على اعتبار الفترة هذا التاريخ، وا 

 ما قبل تاريخ التربية المقارنة،  هود مارك أنطون جوليان فترة ة لج سابقال
 ا  بية المقارنة مرا   ت ور منهجية التر  ت ديديمكن و            

 مسارين  ما:
 ال رق.عند علماء المسلمين في لمقارنة ا ةيتربيتضمن ال :المسار الأول  
 رب.: يتضمن التربية المقارنة عند علماء الغالمسار الثاني 
 
 

إن ظروف ن أة التربية المقارنة في ال رق العربي والإسلامي كانت 
مي  سلالإا مقارنة في العالممختلفة عنها في الغرب، فقد مرت التربية ال

 : بمرحلتين هما  
  ياة  ا البلدان.  صف نظم المر لة و  -1
 . ن مختلفةبلدا  مر لة الرب  بين نظم التعليم  ا  -2
 التحليل. بال رن و وسنتناول كل مرحلة   

 -المر لة الأولى : مر لة وصف نظم ال ياة  ا البلدان :
 ارات، ووصف الأماكنتميزت هذه المرحلة بكثرة الرحلات والزي    

ازدهار هذه المرحلة إلى العصر  زارها الرحالة والباحثون، ويرج ي لتا
  -ماعي والاقتصادي الذي أتان والاجت العباسي، حيث الاستقرار السياسي 

لمسلمين المضي قدما في طريق العلم والحضارة، فأخذوا يتنقلدون  ل -بدوره 
 انوك، لبلدان التي زاروهابين البلدان ويسجلون انطباعاتهم عن تلك ا

يز على التنقل والاختلاط بين الأجناس لفريضة الحج دور فاعل في التحف

 المسلمين  ا الشرق علماء  بية المقارنة عندتر ال
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من الم رق الإسلامي أو المغرب  اج سواءبعضها ببعض، فقد كان كل ح 
وقد كانت  ي يمر بكثير من البلاد في أثناء سيره لبلاد الحجاز،الإسلام

 هذه البلاد تترك الانطباعات في نفسه.
دان   فات عن البلتهم الكثير من المسللارح و  ألف علماء المسلمين   

 -لفات :لمس التي مروا بها، أنظمتها وطرائقها الحياتية، و من هذه ا
 لابن خلكان.             وفيات الأعيان   -
 للإدريسي.   نزهة الم تاق في اختراق الآفاق  -
 للعبدلى.           الرحلة المغربية -
 . حوقللابن     مالك المسالك والم -
 صطخري.للا                   مسالك الممالك  -
 لابن جبير.    رحلة ابن جبير  -
 اقوت الحموي.لي     معجم البلدان   -
 سفار لابن بطوطة.في غرائب الأمصار وعجائب الأالنظار تحفة  -
الاعتبار في الأمور الم اهدة والحوادث المعاينة في أرض  الإفادة و  -

 بغدادي. مصر لل
ك البلدان ليس  والرحالة لما رأوه في تللعلماء ا ئكولكان عرض أ  

نم قا لكل مناحي الحياة، ا كان وصفاً دقيعرضا سطحيا أو وصفاً عابراً وا 
 : وقد ركز هسلاء على أمرين مهمين هما 

المساجد والمدارس، وهما يعتبران من المسسسات التربوية في تلك البلاد،  
ة تدرس فيها جمي  معجار في صدر الإسلام تعتبفقد كانت المساجد 

إليها الطلبة ليتعلموا على أيدي علماء أجلّاء في حلقات  العلوم، ويحضر
يجد   علم كان لابد من تخصيم أمكنة ملائمة ة، وم  اتساع رقعة الللمناق

 فيها المعلمون مجالات أوس  للنقاش والبحث فكانت المدارس.



الة المسلم  رح الم ما قاله م ابن جبير والذي يسكد صدق هذا الحديث 
م إن من   الميلادي في وصفه للإسكندرية قال : في القرن الثاني ع ر

ضوعة فيها لأهل الطب و التعبد  المدارس والممارس المو مناقبها ومفاخرها 
لنائية، فيلقى كل واحد منهم مسكناً يأوى إليه، ومدرساً  يفدون من الأقطار ا
 تعلمهم.  يعلمه الفن الذي يريد 
ار في غرائب  في كتابدة م تحفة النظدن بطوطة ابه كر وكذلك ما ذ

ال درق يتندافسون في  م حيث يقدول : م إن أهددل  الأمصار وعجائب الأسفار
من أراد طلب العلم أو   مارة المساجد والزوايا والمدارس م، وكذلك قوله: م ع

 التفرغ للعبادة وجد الإعانة التامة على ذلك .  
  ع رغداد في القرن الثالث ب رسداابن بطوطة عن م  تحدث كما   
م نصرية ( حيث قال فيها : المدرسة النظاميدة والمدرسة المستدي )الميلا

رس العالم الهجري، وكانت أ به بمدينة فيها اكانت من أ هر وأجمل مد
أروقة يختم كل منها بمذهب من مذاهب السنّة، وبلغ عدد طلابها  أربعة 

 م، ومما قاله أيضاً في وصفها م قةرو لأئة موزعين على هذه احوالي ثلاثما
جد وموض   لكل مذهب إيوان فيه المسكدان يُدرَّسُ فيهدا المذاهب الأربعة 

المدرس في قبة خ ب صغيرة على كرسي عليه البسط،   سالتدريب، وجلدو 
يقعد المدرس وعليه السكيندة و الوقددار لابسًا ثياب السواد معتمّاً وعلى  و 

رتب كل  ن كل ما  يمليه المدرس، وهكذا تداعيي يمينه ويساره معيدان 
لطلبة ودار   داخل هذه المدرسة حمام لمجلس من هذه المجالس الأربعة وب

 للوضوء.
ذا      ت هذه المرحلة تتميز بالوصف فقط، دون المقارنة إلا  كان وا 

 صف أولًا. أنها تعتبر أساساً للمقارنة، إذ لا يمكن قيام مقارنة إلا بالو 
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 -معاته :ن نظم التعليم ومجت: مر لة الرب  بي يةان ل المر لة ا
هد(   808 - 732خلدون )يعتبر العلامة عبد الرحمن بن   

ه مسسس علم الاجتماع وعالم معدود  ى كونم( إضافة إل1331-1405)
خ سابق لجمي  العلماء الغربيين بأكثر من خمسة قرون في من علماء التاري

من ربط بين نظم التعليم   لأو ن كاية المقارنة حيث إنه مجال الترب
 في مقدمته. التي توجد فيها تلك النظم و قد ذكر ذلك  والمجتمعات

تاب العبر وديوان المبتدأ  تابه الم هور ) ك الأول من كفي الكتاب 
يام العرب والعجم والبربر ومن عاصرهم من ذوى السلطان والخبر في أ

الم المختلفة ونظم عالد لالمقارن في حديثه عن بالأكبر ( اتب  المنهج ا
من سبقه  ل خام وكان منهج ابن خلدون تطويراً لمنهج التعليم فيها ب ك
عنهم بسعة أفقه و مولية  متاز ه وابن جبير حيث إنه ا مثل ابن بطوط

 منهجه، وموسوعيته.  
وقد ا تملت مقدمته على ستة أبواب، تحدث في الباب السادس     

صلًا خاصاً عن تعليم الولدان  فد فر وأين فصلًا عن العلوم، في نحو خمس
ن مواضي   ف مذاهب الأمصار الإسلامية في طرقه، وتحدث عواختلا

في  تى البلدان، ويقول ابن م والتربية ا تختم بطرق التعليكثيرة كله
  -في الم رق والمغرب  -ين البلدان الإسلامية خلدون عن الاختلافات ب

 ن للولدان باختلافهم، ر لقا يماختلفت طرقهم في تعل في أمور التعليم، 
مغرب في ن أ عن ذلك التعليم من الملكات فمذهب أهل ال باعتبار ما ي
أخذهم في أثناء الدراسة بالرسم  لقر ن فقط و قتصار على تعليم االولدان الا

ملة القر ن فيه، لا يخلطون ذلك بسواه في  يء من  ومسائله واختلاف ج 
من  عر ولا من كلام العرب  ولاه فقم لا من حديث ولا من مجالس تعاليمه



الب انقطاعاً عن حذق فيه أو ينقط  دونه فيكون انقطاعه في الغإلى أن ي
 علم بالجملة.ال

من تبعهم من قرى في مصار بالمغرب و وهذا مذهب أهل الأ   
 تعليم ولدانهم إلى أن يجاوزوا حد البلوغ إلى ال بيبة . 

لكتاب من حيث هو، وهذا  ا و   نقر عليم الدلس فمذهبهم توأما أهل الأن  
بعه العلوم  ي التعليم . إلا أنه لما كان القر ن أصل ذلك، ويتما يراعونه ف

لذلك عليه فقط، بل يخلطون في التعليم، فلا يقتصرون لوه أصلًا في جع
ية ال عر في الغالب والترسل، وأخذهم بقوانين العربية  تعليمهم للولدان روا

 ب.تاظها وتجويد الخط والكوحف
للولدان القر ن بالحديث في  أهل إفريقية فيخلطون في تعليمهم  ماوأ

 ن إلا أن عنايتهم بالقر  بعض مسائلها، العلوم وتلقيناسة قوانين الغالب ودر 
رواياته وقراءاته أكثر مما  و استظهار الولدان إياه، وأطلعوهم على اختلاف 

 سواه.
غنا و لا أدرى  ليبا م في التعليم كذلك على وأما أهل ال رق فيخلطون

ه  نقل أن عنايتهم بدراسة القر ن ووصف العلم وقوانينبأيهم اعتنوا والذي ي
لتعليمه عندهم قانون   ون بتعليم الخط، بل إن يبة و لا يخلطمن زمن ال ب 

 راد كما تتعلم سائر الصنائ  . وله معلمون يعلمونه على انف
عليم القر ن  تق طر ي مة عن هذا الاختلاف فأما الآثار التربوية الناج 
ون على النحو التالي : بالنسبة لطريقة أهل الكريم فيوضحها ابن خلد

م يدرسوا  يئا  العربي لديهم، لأنهم لملكة اللسان  أدت إلى قصور المغرب
الأندلس فأفادتهم طريقتهم من التمكن  من كلام العرب في حياتهم، أما أهل 

والأدب، إذا ما   طلخ ا فيصول ملكتها والبراعة من اللغة العربية وح 
م  ها وتثبيتها بعد تعليم الصبا، أما أهل أفريقية فهحصلت لهم فرم تعزيز 
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العربي إلا أن ملكتهم   في إجادة ملكة اللسان من أهل المغربأحسن حالًا 
 قاصرة عن البلاغة.  

ولم يقتصر ابن خلدون على وصف الحالة التعليمية في مختلف    
تحدث عن أمصار غير إسلامية فيقول  بلة ميواضر والأمصار الإسلاالح 
رومه وما  ببلاد الفرنجة من أرضبلغنا لهذا العهد أن هذه العلوم الفلسفية م 

نافقة الأسواق، وأن رسومها هناك متجددة،   لعدوة ال ماليةإليها من ا
 م.متعددة، ودواوينها جامعة متوفرة، وطلبتها متكثرة  ومجالس تعليمها

سفة أو علوم الفل ر تقدم العلوم العقليةاقدم صفوفى موض   خر ي    
دأن هذه العلوم  كان   والحكمة عند الفرس والروم فيقول : م وأمددا الفدرس، ف

 ونطاقها متسعدداً، لما كانت عليه دولهم من الضخامة العقلية عندهم عظيماً 
أيضاً،   لعقليةاعلوم واتصال الملك ........... وأما الروم فكانت تهتم بال

 اهير من رجالهم مثل  مجال رحب، وحملها م ذه العلوم بينهمهل انوك
 أساطير الحكمة و غيرهم م.  

ضية مهمة لراب  ع ر الميلادي قدون في القرن اوقد فسر ابن خل
ن الديني في أوروبا بعد   غلت مفكري التربية في عصر النهضة والإصلا

وبالرغم من أن   ة،امع ة للتعليم بصفةبالنسبذلك، وهى مكان التعليم الديني 
المسرخين الغربيين غير المتحيزين على أنه ون معروف بين ابن خلد

الإسلامية في    أن إ ارته لنظم التعلم في البلدان اع إلا مسسس علم الاجتم
عصره جعلت اسمه يرد ضمن رواد التربية المقارنة في الفترة السابقة للقرن 

 وبا.التاس  ع ر  في أور 
ن خلدون استطاع أن  نخلم  إلى أن اب ضعر ال ك ن خلال ذلم     

رها،  ان التي زايجرى مقارنات حية عن تعليم الولدان في كثير من البلد
تبعه ابن خلدون في مقدمته كلها كان ويمكن القول أيضاً أن المنهج الذي ا



يأتي  المنهج المقارن حيث نراه يعرض القوى الثقافية في خمسة أبواب، ثم 
في حديثه عن  ا على التعليم وهو ى الثقافية بأثرهو لقا ذه حديث عن هبعد ال

الحية من التاريخ القديم   د بالأمثلةالقوى الثقافية وحديثه عن التعليم يست ه
د العالم المختلفة، التي تتفاوت ظروفها الجغرافية والحديث ومن بلا 

ي الحديث  البحث العلموالسياسية والاقتصادية والحضارية، مستخدماً منهج 
 تجريبي.ما عدا المنهج اليف هاكل

عه ابن خلدون تطويراً لمناهج السابقين من ج الذي اتبوكان المنه
الوصفي والمنهج   ن جبير وابن بطوطة م الذين اتبعوا المنهج أمثال م اب

الاستردادي غالباً، دون غيرهما من المناهج وهو يمتاز عنهما بسعة أفقه  
 . و مول منهجه م 

مثل  دون في منهجه  المتالقول إن ابن خل نمكي بق على ما س وتأسيساً 
ا بقوانين  مة في سيره في دراسة الظواهر الاجتماعية من منطلق أنها محكو 

يعية، كان غير مسبوق من كوكبة علماء ت به ما عداها من الظواهر الطب
ا والذين يرون خضوع الظواهر الاجتماعية بما فيه التربية المقارنة،

لعمل  أن ينصب اين موضوعية، وبالتالي يجب ن واق لى الظواهر التربوية إ
يفها بما يفيد  ظالنهائي للتربية المقارنة على الك ف عن هذه القوانين وتو 

 د المختلفة.إصلان نظم التعليم في البلا
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ى الغرب بعدة مراحل حتلقد مرت التربية المقارنة عند علماء  
 المراحل : من أهم هذهية، و ت إلى المرحلة الحاللوص

 مرحلة وصف الحياة في البلاد الأجنبية. -1
 لتعليم في البلاد الأجنبية. وصف نظم امرحلة  -2
التعرف على نظم التعليم في إطار العوامل الثقافية  رحلةم -3

 للمجتم .
و  التعليم في ضوء التفسير العلمي أمرحلة التعرف على نظم  -4

 جريبي.تال

 -ال ياة  ا البلاد الأجنبية :صف لى : مر لة و المر لة الأو 
لة زيارات التي كان يقوم بها الرحاتتمثل هذه المرحلة بالرحلات وال 
ون للبلاد المختلفة، وذلك بقصد وصف النظم التربوية والكيفية التي  والزائر 

جتمعات، م الي في المسسسات التربوية الموجودة فا الكبار الصغار يوجه به
وهذا الوصف يمكن   ا ارتباط بنظام التربية،الأمور التي له وغير ذلك من 

 ة، أو عن طريق كتابتها وتسجيلها ر بالم افهأن ينقل إلى مجتم   خ 
: ما كتبه الرحالة الإغريقي بيثياس، ولعل من أقدم أنواع هذه الكتابات

 ف الجزر تاك ن سيليا في فرنسا، والذي كان أول مالذي كان يستوطن مر 
 تابه م في المحيط م.واكت افه في ك وقد سجل رحلته ،البريطانية

 التربية المقارنة عند علماء الغرب: ال انىالمسار 
 



لوم، والتي لقديمة أيضاً مرحلة ماركوبو ومن أ هر تلك الكتابات ا   
ها  ل فيها ماركوبولو رحلته التي قام بها في فينيسيا بدإيطاليا، وزار فيسج 

 جل رحلته هذه في كتاب يحمل اسمها.ال رق الأقصى، ثم س 
وصف الحياة في   مسلمين السبق فير الوسطى كان لللعصو ا يف

دور الغرب في هذه الفترة  الصفحات السابقة، أما  البلاد، كما بينا ذلك في
، نظراً لانعدام الاستقرار السياسي، والاجتماعي الذي  فقد كان محدوداً 

 ان.عانت منه أوروبا حوالي قرنين من الزم
 

 .لأجنبية لتعليم  ا البلاد اانظم المر لة ال انية : مر لة وصف 
د تضمنت الفترة ما بين نهايات القرن الثامن ع ر حتى نهاية قو      

م  البيانات الوصفية عن  رن التاس  ع ر، وكان هدف الباحثين فيها ج الق
النظم التعليمية الأجنبية.  ودراستها بغرض استعارة أفضل ما يمكن 

ومن  ية، نظم التعليمية القوملن اكلما أمكن ذلك لإصلااستعارته منها، 
ك الدراسات ما كتبه فردريك أوجست هخت تحت عنوان م مقارنة لتأمثلة 
يمية الألمانية م وقد ن ر ذلك  النظم التعليمية الإنجليزية والنظم التعل بين 

م، فحم فيه المدارس الإنجليزية والألمانية  1795الكتاب اللاتيني في عام 
ر  صيس العظيم قبطر  مقارنة، وعندما أرادلعض ااً وصفياً، وأجرى بفحص

روسيا إحداث تغيير جذري في مجتمعه بهدف جعله يقف على قدم  
موظفيه للدراسة في  مساواة م   عوب غرب أوروبا فقد أرسل بعض ال

المدرسة البحرية الرياضية الملكية ال هيرة، و ذلك بقصد إقامة مسسسات 
  لذين لمهندسين البحريين اااط و لإعداد وتدريب الضبتعليمية م ابهة، 

 .سطول الروسي،لأيحتاجهم ا
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حد علماء وقد كان الغرض من ذلك كما عبر عنه هنري برنارد أ     
غرس الثقافة الغربية في روسيا ”، وقد حدث التربية المقارنة الأمريكيين “ 

ن  نفس ال يء في إمبراطورية النمسا حين طلبت ملكتها ماريا تريزا م
ة في  يمحات التعليعن الإصلا تجمي  بيانات كونتسر لأميمست ارها ا

براطوريتها،  الدول الأجنبية بقصد وض  مخطط  امل لتنمية التعليم في إم
الأمير كونتس كتاباً إلى جمي  سفارات   م أرسل المست ار1774وفي عام 

لتي  النمسا طالباً بيانات عن مختلف جوانب النظم التعليمية في البلاد ا
تطور التعليم   يفذات فائدة ن أن تكون ات، والتي يمكلسفار ا هذه توجد بها

لتى المربى الفرنسي في إمبراطورية النمسا، وفي فرنسا نجد أن لا الو 
ورة الفرنسية بقليل مقارناً نظام التعليم في فرنسا بنظم  الم هور يقول قبل الث 

تعليم  يب الالث أسلياتنا من حيالتعليم في إنجلترا و ألمانيا “ لو أننا قارنا ك
ج أو لايدن أو جوتنجق التي يوجد بها كتب در رد أو كامبليات إكسفو فيها بك

أو في كلياتنا، فإننا سوف نرى أن الألماني  أفضل كثيراً مما يوجد
الإنجليزي يحصل بالضرورة على تعليم أفضل من الذي يحصل عليه  

 الفرنسي.
يها  ت ض مفم بع1801وفي ألمانيا أرسلت حكومة بروسيا سنة 

ور بستالوتزى، ليتعلموا منده طريقتده  ي الم هدلمربي السويسر دراسة أعمال ال
ى  ي العودة إلى وطنهم، وتطبيق ما تعلموه علفي التعليم، وذلك أملًا ف

   أيدي بستالوتزى في تحسين وتطوير أساليب التعليم في المدارس الألمانية.
الًا دب مقلأفي ام أصدر باست، أحد الأساتذة 1808وفي عام    

يه جزءاً عن فائدة ملاحظة التعليم  م، خصم فالتعليم العا عن تنظيم
 ة تعيين موظفل الأجنبية، نادى فيه بضرور التدريس بوجه عددام في الدو و 



من بين العاملين بالجامعات تكون مهمته السير إلى البلاد الأجنبية،  
 .ل على ملاحظددات عددن التعليم والتدريسليحص
التعصب  ظف عالماً، بعيداً عنو يكون ذلك الم ب بأنلداا طكم   

كل نواحي التربيددة الحرة  ارة، ملماً بالقومي، ذا قدرة أدبية، واعياً ب سون الإد
ادراً على التوجدده إلى كل الجهات التي تقدم له بحوثاً ذات وال عبيدة، قد
داء   يدلأ او ناس دي علمه مثلما يسديه المسرخ، وأن يحكدم على ال قيمة، وأن يس 

لا في ضوء نظم مكتوبة، أو خطط نظرية،  بتدة مقددررة، ائدق ثاضوء حق في
م، وانت رت بين  1814لمقال باست في عام ظهرت الطبعة الثانية وقد 

طائفة كبيرة من القراء، وقامت صحيفة التربية في فرنسا بالتعريف بذلك  
 م. 1816قال في فبراير الم

في ن ر  الفرنسي بدأ  وليانج  نطونومن الملاحظ أن مارك أ   
ربية المقارنة في ديسمبر من نفس العام في نفس الصحيفة، لته عن امقالات

باست، ولم يفعل  في أي مقال من مقالاته الخمس إلى ما كتبه ولم ي ر
ف حتى الآن  م، ولا يعدر 1817ذلك أيضاً حين أعاد ن ر مقالاته في عام 

إلا أن كثيراً   ة،تربية المقارنعن الة معرفمن  ما يدديدن بده جوليدان لباست
رون مارك انطون جوليان أول مسسس للتربية  لمسرخين الغرب يعتبمن ا
ما استفاده من كتابات  قارنة في وضعها العلمي الحديث، بغض النظر عالم

سة علمية  م وض  جوليان أول درا1817باست الذي سبقه، ففي عام 
لتربية  ولية لدراسة ارات أنظات و منظمة لنظم التعليم تحت اسم )مخطط

 نة (.المقار 
ويرى جوليان أن دراسة التربية تحتاج لكي ترتقي إلى مستوى      

 -ما :لوم الحديثة أن يتوفر لها عنصران أساسيان هالع
 الت لي  المقارن للأ دا  . - 
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اكتشاف القوانين والأسس التا تتبعها النظم التعليمية، والتا ع     -ب
ن  بيقا ت   اس لها كنشاالأس ضعما تتفسر ا و سب وا 

الاستعمارية وكان ليان م  فترة الموجات كتابات جو  وقد تزامنت    
تعليمي من بلد  ن نقل نظام ائد في ذلك الوقت أنه من الممكالاعتقاد الس

دول الاستعمارية فرض أنظمتها التعليميددة ولغتها لآخر، وقد حاولت ال
 . ةمر مستعدة وثقافتها على الدول الالأجنبيد 
تعمارية في هذا المجال الدول الاس درجة نجان وقد تفاوتت     

ة للثقافددة واللغددة الغربية، ففي مقاومة الثقافة واللغة القومي بحسب درجة
الذي باءت فيدده بالف ل محاولات الاستعمار الإنجليزي لفرض لغته الوقت 

كما  يةفريقكلغة تعليم في مصر، نجح في الهند وفي بعض البلاد الإ
على دول المغرب العربي، ومن ها الثقافي فرض تأثير  ت فرنسا فينجح 
، وهوداس مان، وهنرى برنادر،  رواد هذه الفترة ما ثيوأرنولد  أ هر

 . زانوفيكتوركو 
ويطلق على هذه المرحلة مرحلة النقل والاستعارة، ويسرخ لها أنها     

ت  ميز وقد تايته، ى نهبدأت في العقد الثاني من القرن التاس  ع ر حت
 -يلي : تها بماكتابا
 معظمها تعتمد على دراسة الحالة  وصفية في أنها كانت -1
يمية بقدر  ة العلمية للنظم التعلعلى النقد أو الدراسأنها كانت لا تحتوى  -2

 ما كانت تمتدن أو تذم تلك النظم. 
إن غرضها كان نفعياً، إذ كان الدارس يهدف إلى استعارة بعض   -3

لده أو  ظام التعليمي في بديل النبية لتعجنية الألتعليم ظم اجوانب الن
 تحسينه. 



م  ا إ ار العوام  : مر لة التعرف على نظم التعليالمر لة ال ال ة
 ال قا ية للمجتمع :

من أوائل القرن الع رين   هذه المرحلة )مرحلة القوى والعوامل (تد وتم
  النظم د وصف مجر  وحتى منتصفه، وفي هذه المرحلة تحول الاهتمام من

ت عن هذه النظم إلى الاهتمام  ئق والملاحظاوجم  الحقا التعليمية،
تصادية والسياسية التي تكمن وراء  بالعوامل والقوى الاجتماعية والاق

ان من نتائج هذه  التعليمية من أوجه ت ابه واختلاف. وقد كالظواهر 
 المرحلة عمليات النقل من بلد لآخر. 

من القددرن  لثلث الأول في ا ة خاصةبصف وقد وضح هذا الاتجاه
سيما في الفترة التي أعقبدت الحرب العالمية الأولى، حيث  الع رين، لا 

التعليمية، نتيجة لما  كثير من الدول إلى إعادة النظر في سياستهااتجهت 
ب من تغيرات كبيرة في حياة الدول ومجتمعاتها، وكذلك أحدثته تلك الحرو 

ن تغيرات  حدث فيها م  لثانية، ومامية االعال لحربالفترة التي أعقبت ا
حيث ظهرت اتجاهات جديدة   ثلة، و ملت من بينها مجالات التربية،مما
سواء ما   ت في التربية المقارنة،لي تعددت الكتابا ي فلسفات التعليم، وبالتاف

الأفراد أو ما قدمته الهيئات والمنظمات الدولية كهيئة اليونسكو،  قام به 
 للتعليم . الأمريكية  متحدةيات اللولاومكتب ا
لدراسات التربوية المقارنة في هذه المرحلة مة المميزة لوقد كانت الس 

التعليمية المختلفة  تمام ب رن أوجه الت ابه والخلاف بين النظم هي الاه
والقوى، أو العوامل التي تقف وراءها فهي مرحلة تحليلية، تفسيرية للعوامل  

،  أو استعارتهاادة منها، فها بهدف الإلاحظتها ومعتتب المختلفدة عن طريق
 ها في ظروف مماثلة. وتوق  نجاح 
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نجان  حلة التنبس، بمعنى احتمالويطلق على هذه المرحلة مر     
ي في بلد معين، بناء على ملاحظة خبرات م ابهة في بلدان  نظام تعليم

كما وصف ر هذه المرحلة مرحلة تنبس أكثر مما هي مرحلة أخرى، وتعتب
بمدى إمكانية نجان  ث على التنبس ا تعين الباح ناً منه أنهبيرادى إيماميها يس

مقارنة الخبرات المقبلة في دول ذات   أو ف ل نظام تعليمي معين في ظل
 مت ابهة.ظروف 
ويعتبر سادلر الإنجليزي مسسس هذه المرحلة، ومن أ هر روادها      

 كذلك أوليس، وكاندل، وهانز، و نيدر.
صف الأول من  رنة طيلة النالمقاتربية في مجال ال احثونثر البتأد وق

   -قواعد التالية : القرن الع رين بآراء سادلر، التي كانت تركز على ال
 لمية  موضوعية. ليمية الأجنبية دراسة عضرورة دراسة النظم التع -1
إدراك أن دراسة الباحث  للنظام التعليمي الأجنبي يجعله أكثر قدرة   -2

 ب.ة لك ف العيو وأكثر حساسيي في بلده، تعليمظام الالن على فهم
خيددة  العامددل الاجتمدداعي كمددسثر عددام، إلددى جانددب العوامددل التاري إضددافة -3

 في ت كيل النظم التعليمية.
 -اب هذه المرحلة بعض المآخذ منها : على كُتَّ  ولكن يسخذ      

راض القددوى والعوامددل أساسدداً لتغييددر الأنظمددة التعليميددة، مدد  افتدد  اتخدداذهم -أ
أصددبحت  لتعلدديم، بينمدداوامددل والقددوى ونظددم الددك العبين تقوية لاقة وجود ع

  للبحث.تلك العوامل نفسها في الوقت الحاضر موضوعاً 
وامددل ة أكثددر مددن اهتمامهدددم بمقارنددة العاهتمددامهم بتحليددل العوامددل الخارجيدد  -ب

ميدددان البحددث أنظمتهددا وم ددكلاتها، وبددذلك نقلددوا بالتربيددة و  الذاتية المتعلقددة
حصددر  بالإمكددان بينمددا كددان تماعيددة الأخددرى،الاج  لعلددومإلددى اتربيددة ن المدد 

 ميدان المقارنة في حدود التربية.



فددي م ددتغلين بالتربيددة المقارنددة ح مددن كتابددات الوبصددفة عامددة يتضدد    
وى والعوامل في هذه النصف الأول من القرن الع رين، والممثلين لمنهج الق

والاخدددتلاف  به ددداه الترن أوجدد  ل ددد المرحلددة أن اهتمدددامهم الأكبددر كدددان موجهدداً 
في ضوء بعدددين أساسدديين همددا : البعددد التدداريخي والبعددد  بين النظم التعليمية

 الاجتماعي.
التعلززيم  ززا ضززوء التفسززير المر لززة الرابعززة : مر لززة التعززرف علززى نظززم 

 -الت ليلية( :يبا )المر لة العلما،  و التجر 
تندددددا حتدددددى وقين و وتبددددددأ هدددددذه المرحلدددددة مدددددن منتصدددددف القدددددرن الع دددددر    

مجددالات الحيدداة، وحيددث التطددور ر، حيددث التقدددم العلمددي فددي مختلددف اضدد لح ا
اعتبددار أن التربيددة ميدددان تطبيقددي وأنهددا التكنولوجي الذي  مل ميادينه، ثددم ب

التجديددد فددي المعالجددة جيددة اجتماعيددة، ومددن ثددم وجددد اتجدداه يدددعو إلددى تكنولو 
ة حلددددد مالمر ة اسدددددم مرحلددددد المقارندددددة للدراسدددددات التربويدددددة، ويطلدددددق علدددددى هدددددذه ال

العددرض التحليلددي لددنظم التعلدديم الأجنبيددة التحليليددة م حيددث يكددون الهدددف مددن 
حالية منا التعليمية، ويركز الاهتمام في المرحلة الهو المساعدة في تقييم نظ

ن مددددنهج علمددددي  لدراسددددة التربيددددة لتطددددور التربيددددة المقارنددددة علددددى البحددددث عدددد 
د، ومددن رواد ديدد لج علددم افددي ال لبحددثوبكثددرة الكتابددات عددن مندداهج ا المقارنددة،

 موهلمان وبيريداى البولندى.هذه المرحلة كل من 
، مفهددوم السددليم للعلددوم الاجتماعيددةوتتميددز هددذه المرحلددة باسددتخدام ال   

والمظددددداهر التعليميدددددة وأسددددداليب معالجتهدددددا فدددددي تفسدددددير الدددددنظم  والإنسدددددانية،
ر ظددواه تة ليسدد ماعيدد اسددتخداماً علميدداً باعتبددار أن الظددواهر التعليميددة والاجت

 .لآخرئية، غير متصل بعضها بالبعض اواع 
غددددي بددددل تضددددمنتها أنمدددداط يمكددددن تمييزهددددا وتفسدددديرها. ومددددن ثددددم ينب    

مدددن الدراسدددات الإنسدددانية، إلدددى  الانتقدددال بالتربيدددة المقارندددة مدددن مجدددرد دراسدددة
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تجريبيددة تخضدد  لأساسدديات المددنهج العلمددي التجريبددي، ولدديس معنددى  دراسددة
اها، ي تتسددم بالناحيددة العلميددة دون سددو لتدد ا رة هدديالأخيدد  رحلددةهددذا أن هددذه الم

إلدددى جاندددب أي أن بقيدددة المراحدددل لا تتسدددم بدددالعلم، ولكدددن كدددل مرحلدددة تسدددتند 
افيدداً، ان وصددفاً أم تاريخدداً أم تحلدديلًا ثقمعين من الاتجاهات العلمية، سواء أك

 بينما تركز المرحلة الأخيرة على العلم التجريبي.
ويددددة المقارنددددة خددددلال قددددرن ربلتسددددات االدرا طددددورتوباختصددددار فقددددد ت   

مرحلة الفضددول وحددب الاسددتطلاع إلددى مرحلددة التحليددل العلمددي، ف من ونص
 :هذه المرحلة تقوم على مبادً ثلاثة هي لذي جعلالأمر ا

معلومددات القددائم علددى الدقددة والتميددز إنهددا تقددوم علددى الجمدد  المتجددانس لل .1
 بدلًا من الجم  الم وش للمعلومات.

فددي التعدداون  عمددلًا إنسددانياً بدددلًا مددن كونهددا  افتددر للاح  ت مهنهأصبح إنها  .2
 والتفاهم الدولي.

تحليدددل العلمدددي، بددددلًا مدددن التحليدددل إنهدددا أصدددبحت تقدددوم علدددى التفسدددير وال .3
 لحدس والبديهة.القائم على ا
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 ت ور منهجية التربية المقارنةا   مر ناقش        
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 :مقدمة

       

من جانب هسلاء العلماء لتقديم   الواضحةمن الجهود لرغم وعلى ا          
ة التربية المقارنة فإن هذه المناهج كما  ناهج علمية يمكن على أساسها دراسم

يعتبر منهج بحث   بل إن بعضها لا  بدو غامضة أحيانا ويصعب تطبيقها،رأينا ت
اجة و الحتبد ذا وهكالاستر اد بها، ء يمكن عدة مبادیا نما  و لعلمي ، بالمعنى ا

تربية المقارنة أن الملحة للبحث عن منهج علمي عملي يمكن لدارسي ال
 يستخدموه في دراساتهم المقارنة .

تقتصر دراستها على استخدام  ية المقارنة لاالتربيضاف إلى ذلك أن        
 الحاجة إلى تعرف الدارسي ضرور من الان ومن هنا كلفروض والتحقق منها، ا

مجالات البحث في التربية المقارنة، حيث يمكن من   المقارنة علىفي التربية 
 .راسة علمية منهجيةدراسة التربية المقارنة دلالها خ
 
 

 البحثية، من أبرزها: المناهجتستخدم التربية المقارنة مجموعة متنوعة من      

على جم  البيانات من خلال  بحثي يعتمد وهي أسلوب  :الدراسات الميدانية •
 التواجد الميداني في البلدان التي يتم دراستها. 

وهو أسلوب بحثي يعتمد على جم  البيانات من خلال تحليل   :ت لي  الو ائق •
 الوثائق والتقارير الرسمية الصادرة عن نظم التعليم في البلدان التي يتم دراستها. 

تمد على جم  البيانات من خلال  ب بحثي يعوهي أسلو  المقارنات الإ صائية: •
التي يتم  تحليل البيانات الإحصائية الصادرة عن نظم التعليم في البلدان 

 دراستها. 

 :  التربية المقارنة فيالبحث  مناهجأولًا
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 ،عتبر الدراسات الميدانية من أهم أساليب البحث في التربية المقارنةت        

وذلك لأن هذه الدراسات تسمح للباحث بالحصول على بيانات مبا رة من  
 ي: مصادرها الأصلية. وتتضمن الدراسات الميدانية مجموعة من الخطوات، وه

وة تحديد أهداف الدراسة، واختيار البلدان التي  يتضمن هذه الخط التخ ي : •
 سيتم دراستها، وتحديد العينة التي سيتم جم  البيانات منها. 

يتضمن هذه الخطوة جم  البيانات من خلال مجموعة من الأدوات،  الجمع: •
 مثل: المقابلة، والاستبيان، والملاحظة. 

موعة من الأساليب يتضمن هذه الخطوة تحليل البيانات باستخدام مج :لت لي ا •
 الإحصائية والتحليلية. 

 يتضمن هذه الخطوة تفسير النتائج، ووض  التوصيات. :لتفسيرا •

  

يمكن استخدام تحليل الوثائق في جم  بيانات عن نظم التعليم في          
 وتتضمن هذه الوثائق مجموعة من المصادر، مثل:  ،ختلف البلدانم

التي تصدرها الحكومات أو المنظمات الدولية،  وهي التقارير التقارير الرسمية: •
 مثل: التقارير السنوية للوزارات التعليمية، والتقارير الدولية عن التعليم.

لتعليم في البلدان  وهي الوثائق التي تتناول تاريخ نظم ا الو ائق التاريخية: •
 ناهج الدراسية القديمة، والكتب المدرسية القديمة.المختلفة، مثل: الم

وهي الوثائق التي تتناول القوانين واللوائح المتعلقة بنظم    ائق القانونية: الو  •
 التعليم، مثل: القوانين التعليمية، واللوائح المدرسية.

 دراسة الميدانيةال

 ت لي  الو ائق 
 



 

تحليل بيانات عن نظم التعليم  يمكن استخدام المقارنات الإحصائية في        
 المس رات، مثل: وتتضمن هذه البيانات مجموعة من، لف البلدانفي مخت

مثل: الإنفاق الحكومي على التعليم، والإنفاق   مؤشرات الإنفاق على التعليم: •
 الخام على التعليم. 

مثل: معدلات الالتحاق بالتعليم، ومعدلات النجان  :مؤشرات الت صي  الدراسا •
 لتعليم. في ا

مثل: مس رات جودة المناهج الدراسية، ومس رات جودة  مؤشرات جودة التعليم:  •
 طرق التدريس. 

 

 

   لتالى:على النحو امجالات البحث في التربية المقارنة وجاءت          

  :case study الة اسة الز در  1
ة نظدددام تعليمدددي أو م دددكلة تعليميدددة فدددي بلدددد واحدددد مدددن خدددلال اسددد در         

المكونة لهذا النظام م الأهداف المدخلات ، العمليات ، المخرجدات  ناصرالع
فدي ضدوء القدوى والعوامدل التقويم م ، وتحليل هذا النظدام ة الراجعة ، لتغذي، ا

 لهذا البلد . ية ثقافوال تماعيةالسياسية والاج
 :rea StudyAز دراسة مجالية 2

من النظم التعليمية في  عين إذ تكون الدراسة المجالية  املة لمجال م       
العربية مثلا أو في أوربا   لبلادكة كالتعليم في امنطقة يربط بينها عناصر م تر 

لدول ملا ن  ا أو يكو  ال رقية أو في أمريكا اللاتينية،الغربية أو في أوربا 

 المقارنات الإحصائية 
 

 ة المقارنة.لتربي: مجاعت الب    ا ا انيًا
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نموها وتقدمها كالتعليم في الدول الا تراكية أو  اتجاهاتها العامة أوتتماثل في 
  لية أو التعليم في الدول المتقدمة أو في الدول النامية وهكذا .أسمادول الر ال

 سة المق عية:راالد. 3
حدد أو استقطاع مرحلة تعليمية من نظدام تعليمدي ف فدي بلدد وا يقصد بها        

المرحلددة الابتدائيددة واعتبرهددا نظددام اسددتها والمقارنددة بينهددا مثددل ف دراسددة ودر  أكثددر
 تعليمي قائم بذاته .

   Problem Studyلة بال ريقة المقارنة :ة المشكسدراز 4
راسة م كلة معينة في أكثر من بلد واحد يكون في  بها د ويقصد          

لا في بلدين ، أو دراسة ي مثثانو أو ال مقدور الباحث ، كدراسة التعليم الابتدائي
 لغاتنات والنقل أو البرامج والمناهج المرحلة معينة أو تعليم النظم الامتحا

الفاقد . وغير  ب أو الأجنبية أو اللغات القومية أو تعليم الفتاة أو م كلات التسر 
ذلك من الم كلات العديدة التي يمكن أن تكون موضوعا لدراسة مقطعية في  

 . لباحثرها في ضوء اعتبارات معينة في ذهن اختيا تم ابلاد يعدة 

 :Global StudySز الدراسة العالمية 5
اسددة علدددى مسددتوى العددالم ؛ ولا يسدددتطي  باحددث التربيددة المقارندددة در  وهددى        

لوحددده القيددام بهددا ، بددل لابددد مددن وجددود )  هيئددة أو مسسسددة أو منظمددة عالميددة (   
 لي أو اليونسكو .لدو د اقم بها صندوق النمثل ف دراسة يقو 

ليسززت  ززا مقززدور الأ ززراد وت تززاج إلززى  ززرق يززة المقارنززة إذا عالمة الراسزز لد ا
 يه.ب  

 ز دراسات مقارنة :6
 دراسة نظدام تعليمدي فدي بلددين أو أكثدر والمقارندة بينهدا ) البلدد المعندي      
 لد (بلد أو أكثر من براسة والمراد تطوير نظامه التعليمي في ضوء خبرة بالد



السدددعودية ) المعندددي بالدراسدددة ( وبريطانيدددا ل ف دراسدددة إعدددداد المعلدددم فدددي مثدددا
 .)للاستفادة منها( 

 

المناسب للبحث التربوي المقارن على   مجالوال  يعتمد اختيار المنهج       
 مجموعة من العوامل، مثل: 

فكل هدف من أهداف البحث التربوي المقارن يتطلب استخدام  :  داف الدراسة •
 منهج معين.

فبعض المناهج البحثية تتطلب بيانات كمية، وبعضها يتطلب   : بيعة البيانات •
 بيانات نوعية. 

 فبعض المناهج البحثية تتطلب مهارات وقدرات خاصة. :لبا  يات اإمكان •

البحثية  والمجالات  وب كل عام، يُفضل استخدام مجموعة من المناهج      
المختلفة في البحث التربوي المقارن. وذلك للحصول على صورة  املة 

 .نظم التعليم في مختلف البلدانوموضوعية عن  

 
 

 دأنه  دأن غيدره  -فدي مجدال التربيدة المقارندةلباحدث على ا وي ترط على       
مددادة حتددى ن الاع مدد لاثددة أنددو م بجمدد  ثأن يقددو  -مددن البدداحثين فددي العلددوم الأخددرى

 دةالدراسددة المقارنددة وهددي المددادة الأوليددة والمددادة الثانويددة والمدداه القيددام بيتسددنى لدد 
 المساعدة.

 التربية المقارنة   اومجا  الب    اختيار منهج   االمؤ رة  ال اً: العوام  

   ادر البا    ا التربية المقارنة مص: رابعا
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 -ة :  : المادة الأولي
الباحدث مدن قدوانين تعليميدة ولدوائح  يجده كل ماويقصد بالمادة الأولية     

ت فقدددددرامختصددددة بددددالتعليم و وخطددددط دراسددددية، وكدددددذلك قددددرارات اللجددددان الوزاريدددددة ال
الدددخ، كمدددا تعتبدددر الانطباعدددات التدددي يخدددرج بهدددا  دسددداتير الخاصدددة بدددالتعليم ...ال

عن التعليم في الدولة التدي ولين ه الميدانية، ومقابلاته للمسس الباحث نتيجة زيارات
لباحث من مصادر المادة الأولية، وللزيارات ا مادة أولية تُكِّمل ما يجمعه ايزوره

حدث فكدرة عدن مقارندة، حيدث إنهدا تعطدي الباة التربيأهمية خاصة في الالميدانية 
 وتقدارير اللجدان مفصدلة -لدوائح واق  التعليم بينما قد تكدون القدوانين التعليميدة وال

      ون،           يث إنها تعطي صورة لما يجب أن يكمن ح
 -ب : المادة ال انوية :

ن صدة عد ي المجدلات المتخصويقصد بها الكتب والمقدالات التدي تن در فد   
نددي بالدراسددة وعلددى الباحددث أن يكددون حددذراً فددي كلات التعلدديم فددي البلددد المعم دد 

أن يضدد   كددذلك لات التددي تتندداول م ددكلات التعلدديم وعليددهاختيددار الكتددب والمقددا
بعدددض البلددددان ينحدددو الكتددداب ناحيدددة  للكاتدددب فدددي الاعتبدددار ففدددي الناحيدددة الذاتيدددة

 يها.ور فأوجه القصلتبرير مية أو الدعاية لنظمهم التعلي
ت مل الكتب والمطبوعات والملخصات وما  انوية المصادر الث كما أن       

رس  لتي تعتبر من الدرجة الثانية ، وهذه المواد ينبغي أن يحتي بهها من المواد ا
  عنها، تربية المقارنة لما قد يتعرض له من مزالق في النقل باحث في المنها ال

وما   النظام التعليمي من الخارج ارسوبه دلباحث بين ما يكتوينبغي أن يوازن ا
 عميمات يكتبه أهله عنه حتى يحقق نوعا من التوازن في الأحكام والت

 :)المعينة(جز : المادة المساعدة 
، والتدي تهدتم ت غيدر المتخصصدة فدي التعلديمويقصد بهدا الكتدب والمجدلا  

 أن الصدددددحف اليوميدددددةميدددددة، وجددددددير بالدددددذكر لتعليوتتعدددددرض لدددددبعض المسدددددائل ا
تقدمددة تخصددم مسدداحات علددى صددفحاتها ت الأسددبوعية فددي البلدددان الممجددلاوال



بدددأن التعلدددديم  موضدددوع يهددددم كدددل ال ددددعب بكافدددده  للقضدددايا التربويددددة اقتناعددداً منهددددا
 ددددددبكة الحضددددددانات وريدددددداض الأطفددددددال مددددددن  قطاعاتدددددده، فددددددالكلام عددددددن توسددددددي 

يم لتعلددد تعلددديم الثدددانوي واة، كمدددا أن تطدددوير العاملددد  الموضدددوعات التدددي تهدددم كدددل أُم  
المسددسولين عددن قطاعددات الإنتدداج والخدددمات  لفنددي مددن الموضددوعات التددي تهددما

رأى فدددي ندددوع ومسدددتوى التعلددديم الدددذي يحصدددل عليددده الدددذين يجدددب أن يكدددون لهدددم 
 منتجو المستقبل.

 
 

      
 

رنة فيما يلي: يمكن تلخيم صعوبات البحث في التربية المقا            
 جمع معلومات مو وق بها صعوبة -1   
ات لدراسا ن دقة المعلومات والثقة بها تعتبر مسألة حيوية في ونظرا لأ        

المقارنة لما يترتب عليها من تفسيرات ومقارنات ونتائج كان من الضروب 
فيجب أولا التحقق من مصدر  بأكثر من طريقة، معلومات ن صحة الالتحقق م

المعلومات  كما يجب التحقق من ثوق بها، الو  درجةمات ومدي دقته و و لالمع
ي وعدم  لداخلا ومدي صحتها وتطابقها م  ما هو معروف وتماسكهانفسها 

كما يجب أيضا مراجعة الطريقة التي جمعت بها هذه  تحيزها، تعارضها أو 
ضة ها لا تستهدف الغاية أو أن الإحصائيات غير دقيقة أو معرو المعلومات وأن
 ضحة.بطريقة غير وا

 د للمقارنة:صعوبة وضع  ساس موضوعا مو  -2
قدمة ذلك ي م ي فأت ويللمقارنة، علي أساس موضوعي موحد  إذا قامت       

فالمصطلحات قد يختلف مدلولها من دولة لأخرى توحيد دلالة المصطلحات، 
يحدث في  ا الأولي أو الثانوي قد يختلف مدلوله من دولة لآخري كم ,فالتعليم

 .: صعوبات الب    ا التربية المقارنةخامسا
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المدارس الخاصة والقاصرة   لمدارس العامة اسم يطلق عليان احيث إنجلترا 
 ي عكس المسمي. سم عللاعلي فئة محدودة من الناس ولذلك فإن ا

 صعوبة التعميم: -3
نظام الأمريكي  اسة الففي در لق بالتعميم في التربية المقارنة، وهي تتع        

لاختلاف   ظرا نه نب أ تعميمات عامة ا الوصول الي عب جدالتعليم مثلا يص
وبالمثل يجب  ولايات المتحدة وتقويمها وتعقدها، ية بين التعليمالممارسات ال

  من التبسيط ال ديد.الحذر 
 صعوبة اعختيار : -4

وهنا يجب ان  مقارنة، ار بعض النظم التعليمية للوهو يتعلق ب أن اختي          
والإصلان فإنه   ويرلتطاهو  ذا كان الهدفالمقارنة ,فإف من يتم في ضوء الهد

ذا كانت لدول المرجعية أي الدول المتقدمة، في المقارنة با تعانةيجب الاس وا 
نة تهدف إلي دراسة العلاقة بين الدول والدين مثلا فمن البديهي  دراسة المقار ال

  تراكية من المقارنة وهكذا.استبعاد دول الكتلة الا 
 :مشكلة الت يزة  و صعوب -5

فعلي الرغم من التأكيد   لباحث في التربية المقارنة,ا فيهق  يوهو ما        
ائق المجردة فإن الباحث قد يتخلي عن  م بالموضوعية والحقالمستمر علي الالتزا

بل  ماعي، زه الديني أو السياسي والاجت ذلك بدرجات متفاوتة حسب درجة تحي
ين  ن ب منه و دون ال عور مهذا التحيز و لون بإن تفسيراته المقارنة قد تت

 التربية المقارنة أيضا.  حث فيالصعوبات التي تواجه الب
 اعتماد ا علا الإ صائيات : -6

تكون متوفرة خاصة في البلاد غير المتقدمة التي قد تكون   والتي لا       
م  ت تتس واليا وفنيا مما يجعل هذه الاحصائيا أجهزة الإحصاء فيها متخلفة ب ريا

يما وغير  منها قد مما يجعل الكثير  نتظمةر ميغون كما أنها تك بعدم الدقة
لأنها  : والأرقامتفسير البيانات الإحصائية  يصعب  وفى بعض الأحيان ، واف



، أو قد تكون تلك الاحصائيات  جافة جامدة لا تفسر الواق  الذي ين ده الباحث
حتي لو كانت   والمقصود  بذلك الدعاية مما يجعل البيانات المتوفرة ها مبالغ في

،  إلي الحقيقة التي ين دهاول لوصفي ا عن مساعدة الباحثاجزة ة عثيحد
 مة المتقدالدول  وغالبا ما تسعى إلى

 م الكبير باللغات الأجنبية:إن الدارسة المقارنة تت لب الإلما-7
يقوم بدراستها بلغاتها فيكون قادرا  البلاد التي القراءة عن  لباحثليستطي  ا     
فيها واقدر علي زيارة   والقوي والعوامل المسثرة درسهاي ي تل ي فهم نظم التعليم اعل

 هذه البلاد للوقوف بنفسه علي نظم التعليم وم كلاته.
ات العقلية  ا ات السيكولوجية والقياسصعوبة استخدام اعختبار  –8

 :لمقارنةاسة االدر 
   الإفادة منها  ل هذه القياسات لابد أن تختلف من مجتم  الي مجتممث لأن 

ن الباحث في التربية  ها ومعني ذلك أيتم إلا بتوحيد مقارنة لا ية التربلافي 
دراسة,  بال المقارنة عاجز عن القيام بدراسة لمجالات معينه يراها مهمة وجديرة 

 والقياسات.  ك الاختباراتلام تستخدلا ل ي إلا لأنها تستدعي ا
 ريع زا  موضع جد  كب إن منا ج الب    ا التربية المقارنة -9
 : شتغلين بها  تا الآن ن المبي

المقارنة لنظم التعليم   في حد ذاته م كلة كبري في الدراسة ي كلمما          
والمعرفة الواعية بمناهج  رهن بالمنهج، وم كلاته، ذلك لأن تقدم البحث العلمي 

تمكن العلماء الباحثين من  إتقان البحث وتلافي الكثير من   ميعلحث الالب
 د  يئاً. تفيي لاتلخطوات المتعثرة أو اال

هذه الصعوبات تمثل جانباً سلبياً للتربية المقارنة إلا أنها   رغم أنعلي ال        
رائد  ولتصبح علماً بين العلوم التربوية،  انتهاتل مكدفعت بالتربية المقارنة لتح

 لا مجرد دليل لعلم من هذه العلوم.–ا له
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 الثالثأسئلة الفصل                                                                

 
 
 

 
 

 
                 

 
 السؤا  الأو .

 ا يلى.  م كم
 التربية المقارنةتتم   مجاعت الب    ا   - 1

..............و...............و..............و..............
 ...........و.......................و.......

التربيزززززة المقارنزززززة  زززززا ا ززززز   زززززا ادر البصززززز دد متت ززززز  – 2
.........و ..................و ...........

................... 
 

 السؤا  ال انى.
ى يجزززد ا البا ززز   زززا التربيزززة المقارنزززة عوبات التززز تتنزززول الصززز 

 وتختلف من با   لآخر ......إلخ
 صعوبات الب    ا التربية المقارنةح   م ضوء ذلك اشر  ا 



 
 

 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الرابعالفص  
 يماتجا ات معاصرة  ا نظم التعل 

 دو ال بإ دىوت بيقاتها      
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اجة من الحاجات المتزايدة  أصبح نقد وتقويم النظم التعليمية ح      
ن والمهتمين بتطوير نظم التعليم، إذ أنه لا يمكن تحقيق أي خطوات  للمسئولي

تطويرية تحقيقيه دون التعرف علي مكامن القوة والضعف في النظام التعليمي  
تكليف البيوت   وئة أالخاط  ساراتل الم طوير بتعديالقائم، ثم الانطلاق نحو الت

ات ذات الخبرات الميدانية والنظرية، وعادة ما يكون  نظمالاست ارية أو الم
هو الأجدى والأقدر علي إعطاء نتائج تقويمية دقيقة وذات التقويم المحايد 

موضوعية عالية. وقد تختلف النظم التعليمية في است عارها لضرورة التقويم 
جديدة،  ات نظام التعليم في تطبيق استراتيجي  رغبةتيجة لويم ن التق مثلًا يأتيكأن 

ت منهجية  أو نتيجة لوضون الإختلالات؛ مما يستدعي الحاجة لإحداث تغييرا 
علي مستويات عدة. وتعزيز المسارات الصحيحة. والقيام بالنقد والتقويم قد 

 يتطلب ت كيل اللجان المتخصصة 
للتربية حيث تعني   ساسيةلأا وعاحد الفر  لمقارنة تمثولما كانت التربية ال     

يم في الدول المختلفة من حيث جمي  مدخلاتها ومخرجاتها،  تعلبدراسة نظم ال
علي الأهداف والأولويات التربوية التي يتبناها نظام التعليم محل  فتلقي الضوء 

ومراحل الدراسة وتبين  كل السلم التعليمي الذي تتبعه تلك الدولة ومستويات 
ني وتعليم  وف ل عليه من تعليم عام وتعليم مهنيا ت مبمة لفيم المختلعالت

وجه الأنفاق  خام، كما توضح طريقة تمويل التعليم ومصادر هذا التمويل وأ
ودلالاتها، وتتعرض كذلك للمعلم من حيث طريقة إعداده وتدريبه وتأهيله 

 ومكانته الاجتماعية والاقتصادية في هذا النظام.
 الي لي التعرف علي تنظيم التعليم العيضا إة أارنقتربية المالما تسعي ك     

بما يضمه من جامعات ومعاهد وأكاديميات ومسسسات أخرى، وتحظي إدارة  
لتعليم بحظ كبير في الدراسات المقارنة التي تحاول التعرف علي طريقة تنظيم  ا

 .مقدمة
 



دارته ومدي ما يتمت  به النظام التعليمي من مرك  مركزية, زية أو لاالتعليم وا 
ام , وطرق التقويم  فة التي يسير بها النظ دارية المختلالإ توياتلمساو 

ل التعليمية المختلفة  وغيرها من العناصر والامتحانات والترقي في المراح
 والمدخلات التي تكون النظام التعليمي في بلد ما . 

وتسعي إلي التعرف علي العوامل والقوي الثقافية التي أسهمت       
 تلفة حيث أن  أي نظام  تعليمي هو لتعليم المخا نظم   كيلفي تهم وتس
اج للعديد من العوامل  الاجتماعية والاقتصادية والتاريخية والدينية  نت

واللغوية والعنصرية والسياسية ....إلي  خره ,  والتي تميز النظام التعليمي  
           في قطر معين عن غيره من النظم في أقطار أخرى . 

ليمية التع لقوي الثقافية عند دراسة النظمسة العوامل وادراية مهوتتمثل أ    
دوة في  في أنه ينبغي توخي الحذر والحيطة عند اتخاذ تجارب أجنبية كق 

عملية تطوير نظم التعليم الوطنية إذ أن تلك التجارب الأجنبية علي الرغم  
ت  ن أ يللبيئة الت من أهميتها و هرتها ونجاحها في بلادها ما هي إلا نتاج 

فراز طبفيه تربة التي ترعرعت فيها ,  ولليعي للعوامل والقوي التي  كلتها ا وا 
د تبنيها في البيئات الوطنية لذلك فليس بالضرورة أن تستي تلك التجارب عن

نفس النتائج التي أثمرتها في بيئاتها الأصلية بل ربما تسدي إلي نتائج  
       عكسية  .

دراسة العوامل في الخارج  الناجحة بر تجاقليد الند ت لذلك ينبغي ع      
ي تجارب النظم التعليمية التي تت ابه ب كل أو  خر م  تبن والقوي الثقافية و 
ة حيث تكون قد تعرضت لظروف تاريخية م ابهة أو تعاني  الأوضاع المحلي

من نفس الم كلات الاجتماعية والاقتصادية  , أو تلك التي أفرزتها عوامل  
 . بة الوطنية م  التجر  ةتركفية  م ثقا وقوي
افة م التعليم المختلفة في العالم إضإضافة إلي ما سبق ؛ فإن دراسة نظ  

إلي الأهداف النفعية تمثل نوعا من المتعة العقلية التي يست عرها القارً 
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المتخصم أو حتى غير المتخصم في التعرف علي ما يجري من حوله 
الم الذي تان علي العإلي الانف سعيذات والي الفي العالم وعدم الانغلاق عل 
 .   أصبح كقرية كونية صغيرة

وتأسيسا علي ما سبق , سوف يتم تناول أهم الاتجاهات العالمية المعاصرة   
 في نظم التعليم , وكيفية تطبيقاتها ببنية السلم التعليمي من منظور مقارن .

 مفهوم اعتجا ات العالمية المعاصرة : - 
ي  ا : م تقة من اتجه , وه ز الاتجاهات بأنهيجو ال ف المعجم عر  لقد       

 حذوه وسار علي طريقه .بمعني حذا 
كما تعرف بأنها : الأفكار والآراء والنظريات ووجهات النظر المعاصرة        

 المرتبطة بالفكر والعقل لمعظم العلماء والمفكرين .
في   ثي وحد جديد  ها كل: بأناعتجا ات العالمية المعاصرة  وي ار إلي      
ستوي العالمي المعاصر من  وجية والتربوية علي الممية والتكنوللمجالات العلا

علمية وتكنولوجية وتربوية ترتبط بالتربية بجمي    معلومات ومعارف ومهارات
 عناصرها ووسائطها المختلفة . 

بأنها : هي أراء الفلاسفة  اعتجا ات التربوية المعاصرةكما تعرف       
, وهي  التربوي عبر الزمان والمكان الفكر  ربين فيفكرين والمملوا ورجال الدين 

افات والمعالم البارزة لتطوير الفكر تلك التي تعني بتتب  الإنجازات والإض
 التربوي بأساليب مبتكره .

وهي كل ما توصلت إليه الدراسات والأبحاث العلمية العالمية من معلومات  
ا  جيات ومواستراتوتكنولوجية  مية ونظريات عل ومعارف ومهارات وحقائق

وسائل تواكب التقدم العلمي والتكنولوجي  يصاحبها من أدوات وأن طة و 
قضايا المعاصرة ونظم المعلومات التربوية , والتي يتم تطبيقها في جمي   وال

 المراحل التعليمية ؛ بهدف رف  كفاءة العمل التربوي ككل . 



مكن  ل ما أ: ك  ا هأن علي رة بوية المعاصاعتجا ات التر وتعرف        
ق والأساليب التربوية المستخدمة وما  ه بالبحث أو الدراسة من الطر وصل إليالت

ا من الأن طة والأدوات  والوسائل المعاصرة التي يتم استخدامها في  يصاحبه
أية مسسسة تربوية كالمدارس والجامعات ؛ بهدف إعادة صياغة وتطوير العمل 

 مرة  . تسه مت  بصفهذه المسسساالتربوي في 
رسى تربوية ها : هي أيضا بأنجا ات التربوية المعاصرة تاعوتعرف        

عالمية نا ئة عن مراجعة جذرية للأساليب والطرق والممارسات الحالية بهدف  
تمكين النظام التعليمي أو احدي منظوماته الفرعية مستقبلًا من أداء أدواره  

 نية . رية والتقاضالحجتماعية و التحولات الاالجديدة التي تحتمها 
بأنها :  تربوية المعاصرةسبق يمكن النظر إلا اعتجا ات ال ماوم       

جملة الأساليب الحديثة والوسائل المبتكرة والبرامج الفعالة التي توصل إليها  
الفكر التربوي المبني علي النظريات العلمية الحديثة في أي مجال تربوي  

كيف  لعصر ويت ي م  رون ايتما  دقيق كل متقن و العالم , ب  علي مستوي
   تغيراته ويستجيب لمتطلباته.م  م
 : معايير ت ديد اعتجا ات العالمية المعاصرة  - 
هناك  بة اتفاق تام علي أن الاتجاهات العالمية المعاصرة يمكن   

 تحديدها وفقا لثلاثة معايير, تتمثل فيما يلي :  
الوقت الحاضر وليد بوي تجاه التر أن يكون الا : ويقصد بها ال دا ة - 
في أعماق الماضي والتاريخ ,   ف الراهنة , وألا يكون متأصلاً الظرو وليد و 

الفكر نتيجة الحاجة الملحة له في تطوير النظم التعليمية وفقا بل ن أ هذا 
 للظروف الثقافية والاقتصادية والسياسية والاجتماعية لأي مجتم  . 

ا منت ر تربوي المعاصر كر الالف أن يكون ني بمع :  نتشارالشيول واع - 
في دولة واحدة , فكلما كان ظهور  أكثر من دوله وألا يقتصر ظهورهفي 
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التربوي ظهوراً عريضا في دول متعددة كلما كانت له الأفضلية عن   الاتجاه
 أي اتجاه  خر لم يحقق الانت ار الواس  .

ي  صر فتجاه المعان ينتقل الاويقصد به أ:  تجاوز الفكر للت بيق - 
عملي الميداني  ظري المجرد إلي طور التطبيق الر النلتفكية ما من مجرد ادول

ت متعددة تبدأ بالتخطيط لتنفيذ هذا الاتجاه  بما في ذلك من إجراء عمليا
وتنتهي بتقويمه وتعديل المسار في حالة عدم تحقق الأهداف المن ودة كما  

 هو مخطط لها. 

 :  صرة بوية المعاتجا ات التر نماذج من اع -
كافه العناصر  الاتجاهات العالمية المعاصرة لت مل  تتعدد وتتنوع           

, وفيما يلي بيان لبعض الاتجاهات التربوية ظام التعليميوالمنظومات الفرعية للن
 المعاصرة , وهي كما يلي  :  

فيها م  مراكز وازدياد القنوات التي يتواصل الفرد  تعدد مصادر المعرفة - 
ستجدات العصر ؛ مما يفرض ف من خلالها علي م تي يقوال علم والبحثال

لم وحده أو حتى المدرسة ك لمواكبتها وعدم الاعتماد علي المعسرعة التحر 
-selfوحدها في تلقي المعرفة وتحصيل العلم , أصبح التعلم الذاتي 

Instruction  مصادر   ضرورة وليس ترفاً ,أصبح مصدراً أساسيا من
ح العلم فيه مدخلًا . نحن في عصر أصب لتعلملة لس مجرد وسي الأمن ولي

 لطريق الحرية بكل إ كالها . للتقدم وممهداً 
بين غيرها من أ كال  تبوأ اقتصاديات المعرفة مكانة هامة وأساسية - 

لقد ا تد الطلب خاصة في العقد الأخير من القرن الع رين  الاقتصاد, 
  soft-waresمج  البرام   لي التعامللألفية الثالثة عوالعقد الأول من ا



الإمكانات التي تنتج المعرفة أو ت والتجارة الالكترونية ومختلف لآلاوا
 تيسر تبادلها .ولقد نتج عن هذا : 

 ربط المعرفة بنتائجها , وما يسفر عن تطبيقها من منتجات.    - 
المجال .فلم تعد  عنه أذهان المبدعين في هذا  تتفقالتطبيق لما  ةسرع- 

والتطبيق , بين الأيدلوجي  نظرية ر والعمل , بين الالفك بين هناك مسافة
 تكنولوجي.  وال

في   ينسن القوانين واللوائح التي تحرم أ كال الاعتداء علي حقوق الأخر  - 
 ذلك )الملكية الفكرية وبراءات الاختراع ..(.

غيرها من منتجات  التزايد المضطرد في إنتاج البرامج الكمبيوترية و  - 
مليات التعلم ظيفها في ع عن التفنن في تو فضلا، محضةالمعرفة ال
 والتعليم.

ظهور ما يسمي بعلم العلم أو ما وراء العلم كما يطلق البعض، وتعميق   - 
 النظرة إلي الأسس والمنهجيات وليس فقط العائد والمنتجات.

 اتساع الهوة بين من يملك المعرفة ومن لا يملكها .- 
ة  لوظيفية المرتبطتخصصة والمهارات اة المديميعرفة الأكاالتكامل بين الم - 

 الم كلات والكفاءة التكنولوجية .التركيب والنقد وحل بها مثل التحليل و 
زيادة الاهتمام بالبعد الثقافي في تعليم اللغات الأجنبية : فالعلاقة بين   -  

احدة نهما كالعملة الو اللغة والثقافة لم تعد محل جدل أو محور نقاش . إ
 .ين لوجهذات ا

تلزم الإنسان   والأدائية التي صارتمهارات العقلية ارتفاع مستوي ال - 
تواكب م  اتجاهات التطوير  المعاصر ليعيش في المجتم  المعاصر وي

, أن  فيه : حيث أصبح علي الإنسان كي يضمن له موقعاً في المجتم 
 اله .ق أمسهله لتحقي حليل والنقد ما ييمتلك من مهارات التفكير والبحث والت
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مختلف المجالات :   المهارات الإنسانية في لية في تعليم النظرة التكام -  
يق للمهارات والتجزئة لما يقدم فيها من  فلقد سادت نظريات التحليل الدق
 برامج التدريب ومناهج التعليم .

الاهتمام الآن  ن التعليم إلي التعلم : إذ لم يعد محورتحول الاهتمام م - 
فر عنه هذا الجهد عند  قدر ما أصبح ما يسلفصل في اهد المعلم ج

.. صار المتعلم وما يتوفر لديه من معلومات وقيم واتجاهات  المتعلم نفسه 
 ومهارات هو معيار العملية التعليمية الأساسي .

مدارس والمعاهد والجامعات أسيرة تنوع أساليب التقويم , فلم تعد ال -  
مدي تقدم ية التي يقاس بها تقليدل الأو الإ كا تبارات التحصيلية للاخ

,   self-Assessmentقويم الذاتي مام بالتهناك اهتالطلبة . فقد صار 
والسجل التقويمي   Needs-Assessment وتقدير الاحتياجات 

portfolio  ف جوانب التقدم عند  , فضلا عن  مول التقويم وتغطية مختل
  المتجددة وثقافته  اماتهاهتم ة وميوله و قراءاته الخارجي الفرد بما في ذلك
 العامة وغيرها .  

صادية والاجتماعية ومتطلبات سوق العمل ,  التنمية الاقتربط التربية ب -  
علاوة علي بناء روابط وثيقة بين مسسسات التعليم والمجتم  المحلي 

 ات سوق العمل .وتكوين  راكة م  مسسس
عطاس ية في إدارة المدالتوجه نحو اللامركز  -  بيرا من  درا ك ها قارس وا 

ية والفنية , إلي جانب إعطاء  ية في تيسير  ئونها المالية والإدار الاستقلال
 المدرسة صلاحية تصميم مناهجها وتنفيذها بحسب ما تقتضية ظروفها .



التربوي وأهميته   التأكيد علي دور المعلم في إنجان عمليات الإصلان - 
عداده وتدريبه  ه .م لاستمرارية تعلمالفر  وفيرمستمرا وت وتأهيله تأهيلاً  وا 

التأكيد علي  القيمى والأخلاقي في التربية و التركيز علي الجانب الإنساني و - 
تنمية القيم والاتجاهات الايجابية نحو العيش م  الآخرين والتعاون معهم 

 واحترام معتقداتهم وأرائهم .
  ربوي العمل الت املا لجمي  عناصرورة أن يكون الإصلان التربوي  ضر  - 

ليم ,  معلمين ومبان وتجهيزات , وتقنيات تعناهج وطرق تدريس و من م
دارة تربوية , ومواد تعليمية , م  الاهتمام بالإصلان التربوي الذي يبدأ  وا 

العاملين في المدرسة ؛ بما  من المدرسة ويترعرع فيها وبم اركه جمي  
 والتعلم . يحدث تغييرا في عمليات التعليم

حماية البيئة من التلوث والحفاظ  والتوازن البيئي و بيئة ا البقضاي تمامالاه- 
 الموارد الطبيعية والاستثمار الأمثل لها .  علي

إعطاء عمليات التغيير التربوي وقتاً كافياً وبخاصة تلك التي تتضمن  - 
لمدرسة مسئولة أمام المجتم   تغيير الاتجاهات والقيم , م  اعتبار ا

 . مور الطلبةالمحلي وأولياء أ
بنفسه  وتنمية ثقته  ية المتعلم وتقبل أرائهي احترام  خصيز علالترك- 

وبناء التعلم علي معلوماته   ،ومساعدته علي تنمية مهارات التفكير العليا
م  بناء مناهج دراسية متداخلة التخصصات بدلًا من مناهج   ،السابقة
 د المنفصلة.الموا
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       تمهيد.   

وتعدددود  أقددددم وأعدددرق الجامعدددات فدددي العدددالم، مدددنجليزيدددة الجامعدددات الإن  تعدددد         
وهذه اللبنة للتعليم الجامعي المبكددر أكسددبته  بداياتها إلى القرن الثالث ع ر الميلادي،

ه كسددبت عصددر، بددل وأباسددتمرار وفددق متطلبددات ال سددمعة علميددة عالميددة، وجعلتدده يتطددور
 .مالعية للجامعات في العمرج 

 بع مرا  : ر  على تصنف الجامعات  ا بري انيا -
المتميددز، وهددي:  الأولددى ذات العراقددة والإرث العلمددي وت مل الجامعددات السددت الأولى:

 م،1451م، جلاسددجو 1411م، سددانت أندددروس 1284م، كمبددردج 1264أكسددفورد 

 .م1583م، وأدنبرة 1495إبردين 
التوسدد  فددي التعلدديم العددالي فددي  ةركدد ب ح التددي أن ددئت لتواكدد معددات الجاوت ددمل  ية:ال ان
عددددها إحدددى ع ددرة جامعددة،  دنيددة، وبلددغراليددة والمعهددد الفكتددوري أو الجامعددات الفيدال

المعرفددة مددن  سددرعان مددا اكتسددبت سددمعة علميددة طوفددت الآفدداق، وأقبددل عليهددا طددلاب
 ئمدددة هدددذهفدددي قادخل لمعدددارف، وتددد مختلدددف العدددالم، ليسدددتفيدوا مدددن أوعيدددة العلدددوم وا

م، 1881م، هنددري فرليدددز 1876م، لندددن وبرسددتول 1832نيوكاسددلو  رمالجامعددات: د
م، ليفربدددددول 1880م، مان سدددددتر 1893م، ويلدددددز 1845فاسدددددت م، بل1898بيرمنجهدددددا
 م.1897  م و يفلد1881
 وهددي ثمددرات سددب  أطلددت فددي القددرن الع ددرين، وهددي أساسدداً كليددات لندنيددة، ال ال ززة:

عددة لندددن، ثددم انفصددلت بعددد امج  تمددنح خريجيهددا درجددات لأنهددافة، ه الصدد بت هددذواكتسدد 
-1881هددا، وهددي توتنجهددام مسددتقلة لهددا ذاتيتهددا فددي مناهجهددا ودرجات  عدداتذلددك جام
-1949م، كيدددددل 1955-1922م، اكسدددددتر 1952 -1902م، سددددداوثامبتون 1948
 .م1957-1918ليستر  م،1954-1927،هل1926-1902م، ريدنج 1962

 .و لدا إ دى  ا العالىت بيقات لنظام التعليم  
 لترا ن با العالىلتعليم م انظا 

 



وتنقسددم إلددى فئتددين:  يدددة،عدة خت فيهددا جامعددات جديدددتددي  ددمة الوهددي المرحلدد  الرابعة:
الخضدددراء  جامعدددات الحقدددولات أطلدددق عليهدددا: ، وتنتسدددب إليهدددا ثمددداني جامعددد أولاهمدددا

 الثمدداني، وانحصددر إن دداسها جميعهددا فددي السددتينيات مددن القددرن الع ددرين، و ددهد العددام

سسدددكس هدددي: الجامعدددات  الواحدددد فدددي الفتدددرة الم دددار إليهدددا أكثدددر مدددن جامعدددة، وهدددذه
-واستيرا ددكلايد ايسددت انجليددا وكنددت ولا نكاسددتر م،1963-يورك  م،1961-واسكس
م. أما ثانيتهما: فت مل كليات التقنيددة أو 1967-لنجوستير  م،1965-م، واريك1964

لاحقدداً إلددى جامعددات، ويبلددغ عددددها ع ددراً، منهددا تسدد  كددان  معاهد التقنيددة التددي تحولددت
هدددي:  ورد، والتسددد وهدددي سدددالف 1967عدددام  فدددي م، وواحددددة1966ميلادهدددا فدددي عدددام 

 .وات، لافبرة وسيري برونيل، سيتي، هاريوتباث، برادفورد،  استون،
جامعددة،  42م وصل عدد الجامعات البريطانيددة إلددى 1967هاية عام وفي ن           

 49كليدددة متعدددددة التقنيدددة، و  33م، عدددلاوة علدددى 1991فدددي عدددام  56لعددددد إلدددىوقفدددز ا
تقنيددة التددي تطددورت إلددى جامعددات ل التدداريخ نفسدده بدايددة الكليددات الجامعيددة، وي ددك كلية
 .م1992 عامفي 

إن إصددلان التعلدديم العددالي فددي المملكددة المتحدددة أطلددق أصددلًا علددى الجامعددات  
) روبندددز ( تقريدددراً عدددن التعلددديم العدددالي  م أعددددت لجندددة1963فقدددط، إلا أنددده فدددي عدددام 

صددل ارة وكليات المعلمين،  ريطة أن ي ضمنته التعليم التقني في المعاهد وكليات الإد
 عات الموجودة .يم في الجامالتعليم فيها إلى مستوى التعل

ويوجدددددد فدددددي بريطانيدددددا جامعدددددات ومعاهدددددد متعدددددددة أ دددددهرها جامعدددددة إكسدددددفورد  
الدددرغم مدددن أن مسدددتويات جامعدددة لنددددن والجامعدددات  وكدددامبردج ودرهدددام ولنددددن، وعلدددى

 وجامعدددة كدددامبردج إلا أن امتيددداز در الأخدددرى ليسدددت أقدددل مدددن مسدددتويات جامعدددة إكسدددفو 
والخدمددة المدنيددة ودوائددر الأعمددال أعلددى ة الاجتماعيددة الجددامعتين القددديمتين فددي الحيددا

 بكثير  
 دددباب، وتقبددل الفتيدددات فدددي جميددد  الجامعدددات بدددنفس ال دددروط التدددي يقبدددل بهدددا ال 

وفي لندن يصل عددهن إلددى حددوالي ربدد  عدددد الطلبددة جميعدداً، وفددي جددامعتي إكسددفورد 
ي وجددد فدد ن هندداك كليددات قليلددة للبنددات (، وي )لأ %10مبردج وحدددهما يوجددد حددوالي وكددا
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جمي  الجامعات الإنجليزية الكليات الست التقليدية وهي كليددة اللاهددوت وكليددة الآداب 
 ية الطب وكلية الهندسة .وكلية العلوم وكلية الفنون وكل

دراسددات الجامعيددة . أمددا التعلدديم الفنددي العددالي فإندده ي ددكل جددزءاً متكدداملًا فددي ال 
الفنية العليا ( نتيجة تزايد الطلددب  معاهدكير في إن اء البوليتكنيكات ) الولقد جاء التف

ميددة على الأماكن في التعليم العالي، وتهدف البوليتكنيكات إلى إن اء مجتمعات أكادي 
 دددداملة تضددددم طلابدددداً مددددن جميدددد  مسددددتويات التعلدددديم العددددالي، وتتمثددددل أهددددم إسددددهامات 

لمهنددي لدديم اجلتددرا وويلددز فددي امتددداد مجددال التعنيكددات فددي التعلدديم العددددالي فددي إن البوليتك
“ فدددي فقدددرات التعلددديم الإضدددافي وتتندددوع هدددذه والمدددواد المعروفدددة بمقدددررات “السددداندويتش

اون مددن التكنولوجيددا إلددى العلددوم الاجتماعيددة، وهددى المواد بحيث تغطى موضوعات تتددر 
لاجتماعيددة، طددلاب فددي مجددالات الآداب والعلددوم اتددوفر أمدداكن للأعددداد المتزايدددة مددن ال

 لمقررات في مستوى الدرجة الجامعية الأولى.  بعض اوذلك إلى جانب تقديم 

 -نظام قبول الطالب الذي أنهى دراسته الثانوية :

الطالددب الثددانوي الأكدداديمي لاجتيدداز المسددتوى العددادي فددي  امتحددان عددام يتقدددم إليدده-1
 دراسة الثانوية .بعض المواد في  هادة إتمام ال

وتختلددف عدددد المددواد اللازمددة   .  فددي بعددض المددواد المسددتوى الرفيدد يتقدددم لاجتيدداز -2
للالتحاق بالجامعة وفقاً لما تتطلبه الكلية وأقسام الدراسددة وأدنددى المتطلبددات يتمثددل فددي 

ان فددي اللغددة الإنجليزيددة وفددي أربدد  أو خمددس مددواد أخددرى منهددا اثنتددان علددى الأقددل النجدد 
 ى الرفي  .من المستو 
ي م اكسددفورد امعددات وجددامعت لتصددحيح تحددت إ ددراف الج وتجددرى الامتحانددات وا 

وكدددامبردجم ويدددتم القبدددول فيهمدددا بعدددد مدددا سدددبق ذكدددره امتحدددان للطالدددب وبنددداء عليددده يدددتم 
ف عددن العينددات المناسددبة مددن الطددلاب لا مددن حيددث اختيدداره، وهددذه الامتحانددات تك دد 

 ية والفكر الناقد أيضاً.التحصيل فحسب؛ بل من ناحية القدرة العقل

 -في الجامعات البريطانية :القبول معايير 

 نتائج امتحان المستوى الرفي . .1
 التقديرات السرية من مديري المدراس. .2



 المقابلة ال خصية. .3

مستوى نجاح الطالب في الدرجة الجامعية، أما النتائج لها علاقة إيجابية ب و   

ه ية المدير، و مدى صراحته و إخلاصتقرير مدراء المدارس فذلك يتوقف على نوع

 في المهنة.

ة ال خصية فهي ليست دقيقة والذين يديرونها ليسوا دائماً أما بالنسبة للمقابل       
الحد من هذه  خبراء، و من ثم فالنتائج ليست ضابطة و لهذا تميل الجامعات إلى

 الوسيلة لعدم جدواها.

  ريقة ال الب  ا الب   عن جامعة :
ت أو سددب  ية لأكثر مددن جامعددة ربمددا سدد الذي أنهى دراسته الثانو  يتقدم الطالب 
، لأن المنافسدددة قويدددة والأمددداكن أقدددل، ويترتدددب علدددى ذلدددك صدددعوبات إداريدددة جامعدددات

ن دداء مركددز للقبددول فددي وتنظيمية  بالنسبة للجامعات مما أدى إلى اتفدداق الجام عددات وا 
ح 1960عام  صدداء دقيددق عددن م وهذا يساعد على إعطاء صددورة عددن مددلء الأمدداكن وا 

بردج انضددمتا إليدده فددي عددام تي اكسفورد وكاممتحان بالجامعة حتى جامعالمتقدمين للا
 م.1966

 -كيفية التحاق الطالب بالجامعة الراغب فيها :

بيتدده وأسددرته ومددن هنددا يسددتبعد الطالددب مددن لا يختددار الجامعددة القريبددة حيددث          
ن سددبقه أو المدددير أو الأب، أو مدد  ذهنه قرب الجامعة متددأثراً فددي ذلددك بنصددح المدددرس

 .  مكاناتهاوا  علمية ومدى استعدادها ح عن سمعة الجامعة المن الطلبة، ويستوض

 -إعداد المعلمين :
وتدددريباً، وتقويمدداً، وخدمددة المعلددم فددي إنجلتددرا باهتمددام بددالغ، إعددداداً،  يحظددى          

الددراغبين فددي الالتحدداق  أساسددية مددن ركددائز التعلدديم، ولددذلك لابددد علددى باعتبدداره ركيددزة
ير اللددوائح الخاصددة الحصددول علددى إجددازة فددي هددذا المجددال، وت دد  هنددة التدددريس مددنبم

للحصددددول علدددى مسهددددل لازم يفدددتح الطريددددق أمدددام هددددواة  بدددالتعيين إلدددى ثلاثددددة طرائدددق
 .التدريس
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ثددلاث سددنوات تكددون محصددلتها  ددهادة فددي التربيددة،  أولها: دراسة مقررات لمدة        
بدد  سددنوات يحمددل بعدددها الطالددب ليسددانس ر أ سددة مقددررات لمدددة ثددلاث أو وثانيهددا: درا

لطددلاب الدراسددات العليددا الحاصددلين علددى  مقددرر واحددد لمدددة عددامالتربية، ثالثها: دراسددة 
  درجة جامعية.  

بمهندددددة التعلددددديم علدددددى خريجدددددي  اقتصدددددر الالتحددددداق م1984ومندددددذ عدددددام            
ال ددهادة العامددة  ن مددن التميددز فدديي الجامعددات، بجانددب حصددول المعلددم علددى تقدددير معدد 

علددم فددي فتددرة الم لتعليم في مجالي الرياضيات واللغة الإنجليزية، ويمكن أن يتخصمل
وائح اللدد  الإعددداد فددي تدددريس مددادة معينددة أو مسددتوى محدددد )ابتدددائي، ثددانوي( وت ددترط

 التعليميدددة أن يكدددون المعلدددم مدددن حملدددة دبلدددوم تأهيدددل المعلمدددين بعدددد إكمدددال الدراسدددة

 معلمون لهذا الدبلوم بعد اجتياز دورات معترف بها.معية، ويتأهل الاالج 
عددددة لتدددريب المعلمددين وتددأهيلهم، أمددا بالإضددافة إلددى ذلددك بددرامج مت  وتوجددد          

حدداكم الولايددة، إضددافة إلددى  فيلددزمهم تأهيددل خددام معتمددد مددن معلمددو التعلدديم الخددام
أي أن مجلددس  درسددة،مالمعلمددين وتقدد  مسددسولية اختيددار المعلددم علددى ال برنددامج تأهيددل
تر دديح المعلمددين الددذين ترغددب المدرسددة فددي تعييددنهم وفددق حاجتهددا، ثددم  المدرسددة يتددولى

المحليدددة للتعلددديم أمدددر تعييدددنهم، وبعدددد التعيدددين يوقددد  المعلدددم عقدددداً مددد   لى الإدارةتتدددو 
حقوقدده والواجبددات المنوطددة بدده، وعلددى الإدارة التأكددد مددن مسهلاتدده  يتضددمن المدرسددة

   وحالته الصحية.
ت دددددير الإحصددددداءات إلدددددى أن عددددددد المدرسدددددين المتفدددددرغين كليددددداً للعمدددددل فدددددي و         

ألددف  550لدديم الإضددافي ببريطانيددا، بلددغ حددوالي القائمة وجميدد  مسسسددات التع المدارس
ين، ويعمدددددل  لاف المدرسدددددين التسدددددعينيات مدددددن القدددددرن الع دددددر  ةر تددددد مددددددرس خدددددلال ف

هددد التقنيددات المتعددددة، اومعوكليات التعليم العددالي  والمحاضرين في المدارس المستقلة
 .18إلى  1المعلم إلى الطالب تبلغ  الإحصاءات أن نسبةكما تبين 
إلددى نهايتدده، وتعتمددد المدددارس  م داخددل المدرسددة مددن بدايددة الدددوامويبقددى المعلدد         

 25المعلم التدريسددي إلددى  علم الفصل في كل صفوفها، ويصل عبءالابتدائية على م
يحددق لدده د بموجددب  ساعة في العام الدراسي، ولا 1265اليحصة في الأسبوع، أي حو 

الامتيددازات  رسددة. وت ددملالتعاقد معه د الامتناع عن أداء أي عمل يوكل له داخل المد



دالتدددي يحظدددى بهدددا المعلدددم د سدددواء فدددي المرحلدددة الابتدائيدددة، أ بتددددريب فدددي  و الثانويةددد
عدددة أيددام،  ة تسددتغرقيدد ويح ومعاهد التعليم العالي الأخرى، ويتمت  ببددرامج تر  الجامعات

والمنظمددات  أو أسددابي ، وتدددعمها الددوزارات والسددلطات التعليميددة المحليددة والجامعددات
 للمدرسين. ة المهني 

نقددل أي  س مددن حقهدداوتسكددد اللددوائح والأنظمددة أن الإدارة المحليددة للتعلدديم، لددي          
 حددق للمعلددملر امعلم إلى مدرسة أخددرى تابعددة لهددا، بقصددد سددد نقددم فيهددا، بينمددا يتددواف

 في الانتقال إلى مدرسة أخرى عن طريق المنافسة على الوظيفة ال اغرة التي أعلنت

 يم المسددتمر طددوال عددامين دراسدديين متددواليين، يبدددأ العددامويخضدد  المعلددم للتقددو  .عنهددا

مددن خددلال الصددف والمقددابلات والاجتماعددات، وتتواصددل اللقدداءات فددي  الأول بالمراقبددة
ى تقدمدده، ومدددى قدرتدده علددى تحقيددق أهددداف التعلدديم وغاياتدده، و مست الثاني لتلمس  العام

ديره، أمددا تقددويم المدددير السددنوات التاليددة فيخضدد  لتقددويم واحددد سددنوياً بواسددطة مدد  أمددا فددي
 .لس إدارة المدرسةاختصام الإدارة المحلية للتعليم ومج  نفسه فمن

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 د صابرين نشأت عبد الرازق                                            ربية المق ارنة.. الت 

 59 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الرابع الفصل 

 

 

 

 اشرح مفهوم الًتجاهات العالمية المعاصرة

 صرةلًتجاهات العالمية المعاواهم ا



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                     

 

                                     

 الخامسالفصل                                                  
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فقد تم إن اء   ،يُعد نظام التعليم في مصر من أقدم نظم التعليم في العالم     
أول مدرسة في مصر في عهد الفراعنة، وكان يهدف إلى تعليم أبناء الطبقة 

تطور نظام التعليم المصري ب كل كبير خلال العصر ، و العليا من المجتم 
 اء وزارة  ، تم إن 1882بعد الاحتلال البريطاني لمصر في عام ف، الحديث

،  المعارف المصرية، ووض  نظام تعليمي جديد يعتمد على النموذج البريطاني
، بعد قيام ثورة يوليو، تم إجراء تعديلات على نظام التعليم  1952في عام و 

امسة المصري، وأصبح التعليم إلزاميًا للأطفال من سن السادسة إلى سن الخ
والتعليم المصرية، وأصبحت  ، تم إن اء وزارة التربية 1971في عام ، و ع رة

 مسسولة عن الإ راف على التعليم في مصر. 

وقدددت الحدددالى بعدددد إعدددلان الب مصدددر فدددييمكدددن تحديدددد سياسدددة التعلددديم و         
 لتالى:الدستور الدائم للدولة والقوانين الأخيرة المنظمة للتعليم على النحو ا

مية أمدام جميد  راطية التعليم والالتزام بتحقيق تكافس الفرم التعليديمق -
رد لأقصى حد ممكن حسب مدا تسدمح ء، ونمو كل ففال على السوالأطا

 به استعداداته وقدراته وميوله.

نظر إلى التعليم باعتباره عملية قومية إلى جانب أنده عمليدة فرديدة ال –
افيدة والدينيدة والعلميدة والعقليدة الناحية الثق تتعلق بتكوين الفرد نفسه من

 نميدة المجتمد ل العمدل علدى تأجد  ية والرياضية منوالاجتماعية والصح
 وتحقيق رخائه وتقدمه.

 ة فى كل مدارس الدولة.مجانية التعليم بمراحله وأنواعه المختلف  -
 توفير حد أدنى من التعليم فى المدرسة لكل أطفال ال عب.  -     

 
 مقدمة.

 



رحلدة موحد بالمرحلة الاعدادية والعمل على تحويلها إلى م توفير تعليم -     
للتعلدديم  139بعددد صدددور القددانون  تقددرر ذلددك فعددلاالأطفددال وقددد  ميدد إلزاميددة لج

 فى أغسطس. م 1981عام 
التعلديم مدن أجدل التنميددة الاقتصدادية والاجتماعيدة وتدوفير حاجددة  تخطديط -   

م بالتعليم الفنى وتوجيه عدد أكبدر به من الاهتماالبلاد من القوى العاملة وايتطل
لتعليم العددالى والاهتمددام بدداال والفنيددين، لعمدد لإعددداد المهددرة وامددن الطددلاب إليدده 

ت العلمية والعمليدة والحدد لإعداد الاخصائيين والباحثين م  التوس  فى الدراسا
 من الدراسات النظرية.

التددددى تتسدددد  وميددددة العربيددددة الإعددددداد القددددومى مددددن اجددددل تكددددوين الوحدددددة أو الق -
 العالم كله.ية ى واستقلال ورفاهدائرتها لكى تعمل على حفظ السلام العالم

 :   داف نظام التعليم المصر 

تسعى   ، نظام التعليم المصري من أهم مكونات المجتم  المصري  يعد        
، من  إلى تحقيق مجموعة من الأهداف المهمة وزارة التربية والتعليم المصرية

 أبرزها: 

يل الطلاب ليكونوا أفرادًا صالحين في المجتم ، ومواطنين فاعلين في الحياة  تأه  •
 السياسية والاقتصادية والاجتماعية.

 وجدانية.تنمية قدرات الطلاب العقلية والفكرية وال •
 تزويد الطلاب بالمعارف والمهارات اللازمة لمواكبة متطلبات العصر. •
 .إعداد الطلاب للالتحاق بسوق العمل •

         
ولددددذلك جدددداء هددددذا الفصددددل ليتندددداول نظددددام التعلدددديم فددددي جمهوريددددة مصددددر         
 ربية، لعا
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فددددى مصددددر مددددن عدددددة مراحددددل أولا مرحلددددة التعلدددديم  يتكددددون السددددلم التعليمددددى
الأولى ) التعليم الإبتدائى( ، والحلقة الثانيدة مدن الأساسى وتضم الحلقة 

انوى، ومرحلدة لديم الثد التع دى،  ثم مرحلدةعدااسى) التعليم الإالتعليم الأس
 التعليم العالى.

 

 
ا يحددددد المراحدددل التعليميدددة        يُعدددد السدددلم التعليمدددي فدددي مصدددر نظامدددً

ويُعددد ، المختلفددة، ومدددة كددل مرحلددة، والأهددداف التددي تسددعى إلددى تحقيقهددا
السلم التعليمدي مدن المكوندات المهمدة لنظدام التعلديم فدي أي دولدة، حيدث 

 .ب خلال فترة تعليمهميحدد المسار الذي يسلكه الطلا
 التعليم الأساسى. مر لة   وع: 
    تمهيد.     

حلدددة مهمدددة فدددي بنددداء  خصدددية الطالدددب عدددد التعلددديم الأساسدددى مر ي       
عداده للحيداة. ويهددف التعلديم الأساسدى إلدى تزويدد الطدلاب بالمعدارف  وا 

 .والمهارات الأساسية التي يحتاجونها للنجان في حياتهم المستقبلية
ساسى دور الحضانة ورياض توجد فيما قبل مرحلة التعليم الأو     

صفوفها  فى يم أو سلمه وتنظيمالأطفال ولا تعتبر جزءا من هيكل التعل
سنوات ،  6 -3طفال الذين تتراون أعمارهم بين اد قليلة من الأاعد

ملحقة بالمدارس الإبتدائية الخاصة ذات وأغلب هذه الرياض 
بتدائية لأخيرة تم إلحاقها بالمدارس الاالمصروفات وفى السنوات ا

 عربية لسلم التعليمى  ى جمهورية مصر الا



ليم ولكنها الحكومية لتكون تلك الرياض تابعة لا راف التربية والتع
عليم الأساسى حجر الأساس فى يمى، ويمثل التالسلم التعلمن ليست ض

 يضم الحلقتين الأولى والثانية التعليم ال عبى فى الوقت الحالى وهو
من مرحلة التعليم فى مصر سي الأسا التعليمقطاع  يتألف و    
م ست تنقسم إلى رياض أطفال سنتين ثو ( سنة، 12 -4سن )من 

فقبل ، اتدادى  ثلاث سنو عالإتعليم لم احلة الإبتدائية، ثسنوات المر 
ينبغى  الحديث عن تنظيم التعليم الأساسى بجمهورية مصر العربية

ضوء  يففتناول أهداف تلك المرحلة المهمة فى السلم التعليمى، 
مصر، حدد قانون التعليم رقم  لأساسي في المفهوم المعاصر للتعليم ا

النحو وكانت على  صر عليم الأساسى فى مأهداف الت 1981لسنة  139
 التالى.

 على أنه:  1981سنة  ل 139من قانون التعليم رقم  16نصت المادة   

لأول  ميكون التعليم الأساسي إلزاميًا لمدة تس  سنوات، تبدأ من الصف ا
الابتدائي وتنتهي بالصف الثالث الإعدادي، ويكون مجانيًا في المدارس  
الحكومية، ويجوز للطلاب الالتحاق بالمدارس الخاصة عن طريق دف   

 المصروفات المقررةم.

  التعليم الأساسي في مصر يتكون من مرحلتينوبناءً على هذه المادة، فإن 
 ، هما: أو حلقتين
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 تمر لمدة ست سنوات.وتس المرحلة الابتدائية: •
 وتستمر لمدة ثلاث سنوات. المرحلة الإعدادية: •

ويكون التعليم الأساسي إلزاميًا للطلاب المصريين وغير           
المصريين المقيمين في مصر، ويجوز للطلاب الالتحاق بالمدارس 

 ف  المصروفات المقررة.الخاصة عن طريق د

 16  كام المادة 

 إلى ثلاثة أقسام، وهي:  16مادة تنقسم أحكام ال        

ينص على  ن التعليم الأساسا إلزاميًا لمدة تسع  القسم الأو :  •
 سنوات. 
ينص على  ن التعليم الأساسا مجانيًا  ا المدارس   القسم ال انا: •

 ال كومية. 
يجوز لل لاب اعلت اق بالمدارس الخاصة عن   القسم ال ال : •

 . ريق د ع المصرو ات المقررة
 ول: التعليم الأساسي إلزاميًا لمدة تس  سنوات القسم الأ

على أن التعليم الأساسي إلزاميًا لمدة تس    16نصت المادة        
أ من الصف الأول الابتدائي وتنتهي بالصف الثالث الإعدادي.  سنوات، تبد

وهذا يعني أن جمي  الطلاب المصريين وغير المصريين المقيمين في  
 دسة، ملزمون بالالتحاق بالمدارس الابتدائية. مصر، الذين بلغوا سن السا

 وتهدف هذه الأحكام إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، من أبرزها:



 ال لاب على التعليم الأساسا.ضمان  صو  جميع   •
 تقلي  الأمية  ا مصر. •
 إعداد ال لاب للالت اق بالمر لة ال انوية.  •

 لحكوميةالقسم الثاني: التعليم الأساسي مجانيًا في المدارس ا

على أن التعليم الأساسي مجانيًا في المدارس  16نصت المادة          
المقيمين في   الحكومية. وهذا يعني أن الطلاب المصريين وغير المصريين

مصر، الذين يرغبون في الالتحاق بالمدارس الحكومية، لن يدفعوا أي  
 رسوم دراسية. 

 ف، من أبرزها:وتهدف هذه الأحكام إلى تحقيق مجموعة من الأهدا

 ضمان  صو  جميع ال لاب على التعليم الأساسا دون تمييز.  •
 تخفيف العبء المالا على الأسر المصرية. •

لل لاب اعلت اق بالمدارس الخاصة عن  ريق د ع  القسم ال ال : يجوز 
 المصرو ات المقررة

على أنه يجوز للطلاب الالتحاق بالمدارس  16نصت المادة         
طريق دف  المصروفات المقررة. وهذا يعني أن الطلاب  الخاصة عن 

المصريين وغير المصريين المقيمين في مصر، الذين يرغبون في الالتحاق 
 دفعون رسومًا دراسية محددة.بالمدارس الخاصة، سي

 وتهدف هذه الأحكام إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، من أبرزها:       
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رس خاصة ذات مستوى  إتا ة الفرصة لل لاب اعلت اق بمدا •
 تعليما متميز. 

ت قيق العدالة اعجتماعية بين ال لاب من مختلف المستويات  •
 اعجتماعية. 

 16التحديات التي تواجه تطبيق المادة 

 مجموعة من التحديات، من أبرزها: 16يواجه تطبيق المادة         

طلاب حيث تسدي الزيادة السكانية إلى زيادة عدد ال الزيادة السكانية: •
 م التعليمي. في المدارس، مما يض  ضغطًا على النظا

حيث لا تمتلك الحكومة المصرية الموارد المالية   نقم الموارد المالية: •
 الكافية لتوفير التعليم الأساسي المجاني لجمي  الطلاب. 

حيث تعاني بعض المدارس   ضعف كفاءة المدارس الحكومية: •
 . م المعلمين المسهلينالحكومية من ضعف البنية التحتية، ونق

 16سين ت بيق المادة الجهود المبذولة لت 

، من 16تبذل الحكومة المصرية جهودًا لتحسين تطبيق المادة        
 أبرزها:

حيث زاد الإنفاق الحكومي على التعليم من  زيادة الإنفاق على التعليم: •
في عام   % 4.5إلى  2000من الناتج المحلي الإجمالي في عام  2.5%

2022 . 
هج الدراسية في مختلف حيث تم تطوير المنا تطوير المناهج الدراسية: •

 المراحل التعليمية لتناسب متطلبات العصر.



حيث يتم تطوير المدارس الحكومية من   تحسين كفاءة المدارس الحكومية: •
 خلال توفير البنية التحتية اللازمة، وتدريب المعلمين المسهلين. 

مصر  فيالهدف العام للتعليم الأساسى ويتضح مما سبق أن       
 جاء على النحو التالى:

شبال ميولهم، وتزويد م يمنت و  ة قدرات واستعدادات التلاميذ، وا 
در الضرور  من القيم والسلوكيات، والمعارف والمهارات والعملية  بالق

بحيث يمكن لمن يتم  ، ئات المختلفةع ظروف البي ق مالمهنية، التا تتف 
حلة اعلي، أو أن يواجه  م الأساسي أن يواصل تعليمه في مر مرحلة التعلي

الحياة بعد تدريب مهني مكثف وذلك من اجل إعداد الفرد لكي يكون  
 منتجاً في بيئته ومجتمعه.مواطناً 

 داف  ة  ساسى تنب ق منه عدو ى ضوء  ذا الهدف العام للتعليم الأ 
  ى: رعية 

س ضروري لحياة منتجة ام العمل اليدوي، وممارسته كأساتأصيل احتر  -1
 بسيطة. 

تنمية  خصية التلميذ، وفكره النقدي البناء، بحيث يتمكن عن وعي،   -2
  سهام البناء في تنمية مجتمعه، بدءاً من وبالتعاون م  أبناء وطنه، من الإ 

 .ئرة وطنهدائرة أسرته إلي دا 
مات والمفاهيم والمهارات الضروري من المعلو الأدنى  لحدتوفير ا -3

سوف يحتاج إليها كل صغير في اهات اللازمة للمواطنة والتي والاتج 
 مجتمعه قبل أن يتحمل مسئولياته الكاملة في مرحلة النضج والر د. 
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ابلة ويد التلميذ في فترة التعليم الأساسي بالمهارات العملية القتز  -4
نتجاً في مجتمعه، م اركاً أن يكون مواطناً ممكنه من ي تللاستخدام، والت

 ادين التنمية. في مي
إلي أن   17 ا المادة  1981لسنة  139القانون  ضح كما  و       

 التالية: لأهدافامرحلة التعليم الأساسي، يجب أن تنظم لكي تحقق 
ة قية والرياضية والأخلاالاهتمام بالتربية الدينية والوطنية والسلوكي -

 لمجتم  . م  أنفسهم وخالقهم وم  سائر أفراد الأسلوب التعامل اللازمة 
 التعليم والعمل والإنتاج . تأكيد العلاقة بين -
الارتباط بالبيئة من خلال مرونة المناهج، وتنوع المجالات العملية  -

  المهنية بما يتفق م  ظروف البيئات المحلية ومقتضيات تنمية هذه و 
فيها من موارد   يتوافر بيئة بمارسة علي اللمد البيئات وانفتان ا

مكانيات  .وا 
لثقافة، وذلك في صورة فردية  لتدريبات العملية في مجال اممارسة ا -

وعلي أساس مجموعات صغيرة من التلاميذ يتعاونون في العمل معاً 
ربوا علي التعاون والعمل في الجماعة من جانب  خر وفي كلتا وليتد
لحة كالإتقان ادات العمل الصالي تكوين عذ عالتين ي ج  التلاميالح 

 م العمل.والدقة والنظام واحترا
النا ئين وواق  البيئة التي يعي ون فيها ب كل يسكد   ربط التعليم بحياة -

التطبيقية علي أن تكون  علي العلاقة بين الدراسة النظرية والنواحي 



لرئيسية  ر اصادي بها من المصادالبيئة وأنماط الن اط الاجتماعي والاقت
 لن اط في مختلف الدراسة.معرفة والبحث والل

لنظرية والعملية في مقررات ازن والتكامل بين النواحي اتحقيق التو  -
 الدراسة وخططها ومناهجها.

سى فى مصر فى ضوء  ومن خلال الأهداف السابقة للتعليم الأسا  
  علي تزويد التلميذ  يحرمأن التعليم الأساسي قانون التعليم يتضح 

في التنمية،  لكي يكون مواطناً منتجاً، وم اركاً عملية والمهنية لمهارات البا
 قصير أثناء انخراطه في المجتم . وذلك بعد تدريب 

لتعليم  يركز علي تأكيد العلاقة بين اكما أن التعليم الأساسى         
ويحرم على ، علي المهارات والقيم والاتجاهات أيضاً  ، ويسكدوالعمل
يركز علي احترام  ، و واحي العمليةحي النظرية بالنلنواابين  ربطال ضرورة

ويد التلاميذ بالمهارات القابلة للاستخدام،  وذلك من خلال تز  ، مل اليدويعال
ات ومهارات ذات صلة  وتعريفهم بالمهن السائدة في بيئاتهم، وتزويدهم بخبر 

 . بالإنتاج والعمل في البيئة

 :مصرلتعليم الأساسا  ا تنظيم مر لة ا
لتابعة للسلم  ا الي لتنظيم مرحلة التعليم الأساسيي ير الوض  الح           

تنوعت الأدبيات على بين تناول فترة رياض الأطفال ضمن   التعليمى، فقد 
ت التربوية على التعليم  تلك المرحلة وبين التركيز فى بعض الأدبيا

لسلم  إلى ا بعدض الأطفال لم تدخل الأساسى الإلزامى باعتبار أن فترة ريا
 يلى.  ت ماإلزامية ومن تلك التصنيفافهى ليست  التعليمى ، إذن 
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 من: يتكون  ت التربوية أن التعليم الإبتدائى ذكرت بعض الأدبيا
ائية مدة  رسة الابتد: هي المد(12 -6) ال لقة الأولا من التعليم الأساسا

السادس   ل حتىلأو ست سنوات وتضم الصفوف من االدراسة بها من 
  ا في تنمية طاقات الطفل وقدراته، تم لوزارة قيامها بدورهتضمن اكي ول

 .  1993لسنة  71يين بموجب القرار رقم تقسيم هذه الحلقة إلي مستو 
ة الطفل يضم الصفوف الثلاثة الأولي ويتم فيه مساعد المستو  الأو :

لحساب والتربية  علي اكتساب المهارات الأساسية في القراءة والكتابة وا
 ة. ينيالد
إلي ويهدف  والسادس صفين الراب  والخامسيضم ال ستو  ال انا:الم

طفل المهارات الأساسية السابقة وتوظيفها في التأكيد علي استخدام ال
 . منا ط الحياة اليومية منعاً من الارتداد إلي الأمية

 ال لقة ال انية من التعليم الأساسا:
تضم  نوات و ث سدة الدراسة بها ثلاهي المدرسة الإعدادية م

ادي عدداً من  الساب  والثامن، ويضم التعليم الإعدالصفوف السادس و 
لفة من حيث المنهج، وطبيعة الدراسة التي تحقق أهداف  المدارس المخت

ترتبط بالتنوع الذي   التعليم الأساسي الجوهرية بجانب أهداف خاصة
الذي  د و الذي تمر به البلا فرضته متطلبات التطور الاقتصادي والحضاري

لقدرات  حيث ا فروق الفردية بين التلاميذ منراعي من جهة أخرى الي
 . والميول والاتجاهات

 



 

  انيا: المر لة ال انية  التعليم ال انوى  ى مصر

 مقدمة

عداده          يُعد التعليم الثانوي مرحلة مهمة في بناء  خصية الطالب وا 
 :لى نقسم إ ، ويللالتحاق بالجامعة أو سوق العمل

 عليم ال انو  العام: تلا       
م  1981لعام  139، والقانون 1986م لعا 68د أقر القاون وق              
ليم الثانوى العام  كما حددا هدف التع  سنوات 3م ة الدراسة بهذا التعليدمأن 

يهدف إلي إعداد الطلبة للحياة جنباً إلي جنب م  إعدادهم للتعليم  فى أنه 
لقيم  عي، والم اركة في الحياة العامة والتأكيد علي ترسيخ االعالي والجام
 كية والقومية.الدينية والسلو 
ثانوى العام أن  ليم اللتعيقبل بالصف الأول من ا وي ترط فيمن          

حاصلا على  هادة إتمام الدراسة بمرحلة التعليم الأساسى، أو ما  يكون
الأول، وتتفرع فى   يعادلها، والدراسة عامة دون تخصم فى الصف

لعلوم فى الصف داب، وتتفرع  عبتى االصف الثانى إلى  عبتى العلوم والآ 
 م والرياضيات. الثالث إلى  عبتى العلو 
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 ليم ال انو  العام: لدراسة بالتع ت  ى التى  دت االت ورا  

حدثت مجموعة من التطورات في الدراسة بالتعليم الثانوي العام في   
 :مصر خلال السنوات الأخيرة، من أبرزها

اسية في التعليم  حيث تم تطوير المناهج الدر  :تطوير المناهج الدراسية •
الثانوي العام لتناسب متطلبات العصر، وزيادة التركيز على المهارات  

 .الأساسية والتفكير الناقد

حيث تم تطبيق نظام التقييم الجديد في التعليم   :يق نظام التقييم الجديدتطب •
الثانوي العام، والذي يعتمد على التقييم المستمر للطلاب طوال العام 

 .الدراسي

حيث تم تطوير طرق التدريس في التعليم الثانوي   :طرق التدريس تطوير •
 .لعمليةالعام، وذلك باستخدام التكنولوجيا الحديثة والأن طة ا

 :وفيما يلي  رن موجز لكل من هذه التطورات

 تطوير المناهج الدراسية

عام في مصر تم تطوير المناهج الدراسية في التعليم الثانوي ال       
بات العصر، وذلك من خلال زيادة التركيز على المهارات  لتناسب متطل

الأساسية، مثل القراءة والكتابة والحساب، وزيادة التركيز على التفكير الناقد  
كما تم إضافة مواد دراسية جديدة إلى المناهج   ،ومهارات حل الم كلات

كنولوجيا المعلومات الدراسية، مثل مادة التربية الإعلامية، ومواد ت
 .تصالاتوالا



 تطبيق نظام التقييم الجديد 

تم تطبيق نظام التقييم الجديد في التعليم الثانوي العام في مصر،        
ويهدف   ،والذي يعتمد على التقييم المستمر للطلاب طوال العام الدراسي

نظام التقييم الجديد إلى قياس مهارات الطلاب وقدراتهم ب كل أكثر دقة، 
لى   .ى التعلم المستمرتحفيز الطلاب علوا 

 ق التدريسئر اتطوير ط

تم تطوير طرق التدريس في التعليم الثانوي العام في مصر، وذلك        
وتهدف هذه التطويرات   ،باستخدام التكنولوجيا الحديثة والأن طة العملية

لى مساعدة   إلى جعل عملية التعلم أكثر تفاعلية وت ويقًا للطلاب، وا 
 .رات العمليةب المهاالطلاب على اكتسا

بعدة تطورات إلى يومنا  مر التعليم الثانوى العاملك أن ويتضح بذ      
كان منذ فترة هناك نظامين للدراسة هما :  هذا فيما يتعلق بنظام الدراسة ف

  ول تكون الدراسة في الصفين الأول والثاني عامة لجمي  الطلبة النظام الأ
ب وعلوم( ، وتسير   عب ) دالث تبعاً للصف الثال وتخصصية اختيارية في

الدراسة علي أساس نظام العام الدراسي الكامل في السنوات الثلاث، حيث  
الثالث امتحان عام من دور واحد يمنح الناجحون يعقد في نهاية الصف 

مدارس هادة إتمام الدراسة الثانوية العامة. ويسمح للطلبة سواء بالفيه  
 حان.ذا الامتاصة بدخول هأو الخ ية الرسمية الحكوم
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وم  الاتجاه إلي تطوير النظام التعليمي ورف  مستواه وزيادة كفاءته،       
لين الدراسيين في صفوف النقل بمرحلة التعليم  فقد تم تطبيق نظام الفص

ن  عام وقسم العام الدراسي بالصفين الأول والثاني إلي فصليالثانوي ال
الب علي مدار  الط اسبوعاً، ويدرس 17اسي در  دراسيين مدة كل فصل

الفصلين الدراسيين مجموعة من المواد ذات الصفة الاستمرارية كاللغات 
عة من المواد الدراسية التي يختار منها والرياضيات إلي جانب مجمو 

 ل دراسي. الطالب في كل فص
ة  يدالجدمة ي نظام الثانوية العاأما النظام الثاني للدراسة فيتمثل ف           

والغي بمقتضاه نظام الت عيب   1994( لسنة 2رقم ) انونالذي صدر بالق
 السابق.

نة من مواد إجبارية  وأصبحت مقررات الدراسة بالتعليم الثانوي العام مكو 
دة الثانوية العامة يتم علي مرحلتين  ، وأصبح امتحان ال هاوأخرى اختيارية

 ة.هاية السنة الثالثى في نخر ، والأالسنة الثانية الأولي : في نهاية
وطبقا لهذا النظام الجديد في الدراسة فان الصف الأول الثانوي           

الصفين الثاني والثالث فيسيران بنظام  يسير بنظام الفصلين الدراسيين أما 
 ل. العام الدراسي الكام

ا وفرت الكثير  وي ير تطبيق نظام الثانوية العامة الجديدة إلي أنه         
مل القلق إلي حد ما، حيث وجد  وأزالت عوا ي الطلبةنان لد طمئ من الا

الطالب نفسه قادراً علي اختيار المادة التي يرغب في دراستها بدلاً  من  
ي يعي ها الطلبة مادة لم يود دراستها، علي الرغم من المعاناة التدراسة 



باء المالية الكثيرة  وأولياء أمورهم من جراء الدروس الخصوصية والأع
 م.لي كاهلهلقاة عالم

نظام م هابه لما هومتب  فى الحلقة الثانية   ويتب  فى تقويم التلاميذ         
ل فى الصفين الأول والثانى نجان من مرحلة التعليم الأساسى، وي ترط للنق

لى النهايات الصغرى المقررة لكل مادة على حدة، الطالب بحصوله ع
بية  وزارة التر  ا، وتعقدظمى لهالعجموع الكلى للنهايات من الم %50وعلى 

امتحانا عاما على مستوى الجمهورية من  والتعليم فى نهاية الصف الثالث
 الدراسة الثانوية العامة. دور واحد للحصول على  هادة إتمام

 نا:التعليم ال انو  الف  
في ظل التغيرات المتسارعة التي ي هدها العالم، أصبح التعليم          

ب للعمل في المجالات الفنية المختلفة، الفني ضرورة ملحة لإعداد الطلا
 .ةوسد احتياجات سوق العمل من العمالة الفنية الماهر 

يُعد التعليم الثانوي الفني من أهم المراحل التعليمية في مصر،  و        
حيث يُسهم في إعداد الطلاب للعمل في المجالات الفنية المختلفة، وتنمية  

عداد   .هم للالتحاق بالجامعات أو سوق العملمهاراتهم وقدراتهم الفنية، وا 
ن أته فى أوائل  منذ  تتراون مدة الدراسة بالتعليم الثانوي الفني           

لتحق به الطالب بعد حصوله علي سنوات، ي 5-3بين  ر لتاس  عا نالقر 
 هادة إتمام التعليم الأساسي، ويضم ثلاثة أنواع من المدارس : المدارس  

 التجارية.ية والزراعية و الصناع
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التعليم الفني إلي نوعين:   1981لسنة  139تعليم ويقسم قانون ال        
فني  الثاني تعليم ثانوي والنوع ، تسنوا 3نوي فني مدته الأول، تعليم ثا

 سنوات.   5مدته 

 التعليم ال انو  الفنا نظام السنوات ال لا :
ي في إعداد فئة الفنيهدف هذا النوع من التعليم إلي م          

تجارة والإدارة والخدمات، وتنمية الملكات مجالات الصناعة والزراعة وال
 الفنية للدارسين.

ث علي  ة نظام السنوات الثلانوية الفنيس الثاار لق اسم المدويط         
بعد موافقة   -مدارس هذا النوع من التعليم، ويحدد وزير التربية والتعليم

لمدارس الفنية وخطط العمل بها فات امواص -المجلس الأعلي للتعليم
مسئوليات الملقاة عليها، وتلحق بكل مدرسة زراعية مزرعة لتدريب  وال

 قاتها.وع الدراسة بها و أو طلابها ون م  عدد ا ناسب مساحتهطلابها تت
كما يمكن لهذه المدارس أن تقوم بم روعات إنتاجية ذات صلة          

دارتها و  تها وفقاً لما يضعه وزير التعليم  محاسببتخصصها، ويتم تمويلها وا 
من قواعد بهذا ال أن كما يجوز للوحدات المحلية المختصة وقطاعات 

المهني  ارس في رف  المستوي ت هذه المد إمكانان أن تستفيد م الإنتاج 
 لأصحاب المهن والحرف والعمال في دائرة المحافظة.

الطلبة المقبولين جملة من  %70ويقبل بالتعليم الثانوي الفني نحو         
بالتعليم   % 47ية، ويتم توزيعهم علي النحو التالي: بالمرحلة الثانو 

 ي.ليم التجار بالتع % 40الزراعي،  بالتعليم %13الصناعي، 



الطلبة الذين أتموا بنجان الدراسة بالصف الثاني  ويجوز قبول تحويل
اني من  ف الثبالمدارس الثانوية العامة الرسمية أو الخاصة، لقيدهم بالص

 ام السنوات الثلاث. التعليم الثانوي الفني بنظ

 . التعليم ال انو  الفنا نظام السنوات الخمس 
ومالمدرب فئتي مالفني الأولم رس بإعداد المدا ذهتقوم ه             

العمليم في مجالات الصناعة والزراعة والتجارة والإدارة والخدمات، ويطلق  
النوع  ظام السنوات الخمس علي مدارس هذا نية ناسم المدارس الثانوية الف

  من التعليم، ويعقد في نهاية الصف الخامس امتحان عام من دورين يمنح 
السنوات الخمس ويحدد   لفنية المتقدمة نظامالدراسة ا دبلوم يهالناجحين ف

 فيه نوع التخصم. 
عية  وهناك عدد من المدارس الثانوية الفنية، مثل: المدارس الصنا          

ريج العمالة الفنية المتخصصة في لملحقة بالمصان  والهيئات بهدف تخ ا
 النهري ل مدرسة النق تخصصات معينة تحتاجها هذه الجهات ومنها:

واصلات، مدرسة الطباعة بالتعاون م  هيئة  م  وزارة النقل والمبالتعاون 
يد  المطاب  الأميرية، مدرسة الصناعات المعدنية بالتعاون م   ركة الحد

نظام السنوات الخمس لإعداد   لصلب، كما توجد مدارس فنية صناعية وا
ات  م دراسقدالصناعية، تمدرسين للدراسات العملية بالمدارس الثانوية 

صول علي دبلوم المدارس الثانوية الصناعية،  لمدة سنتين بعد الح  تكميلية
ام  نظام السنوات الثلاث، بالإضافة إلي المدارس الفنية التجريبية نظ

 لصناعي أو الزراعي.سنوات الخمس لإعداد معلم المجال اال
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كليات الهم العليا بويسمح لخريجي المدارس الفنية استكمال دراست         
،  للضوابط التي يضعها مكتب التنسيق وفقاً لعليا الفنية، وذلك والمعاهد ا

ان  وتجدر الإ ارة إلي انه قد تم اختيار ستة مواق  بمدن العا ر من رمض
ة الكبرى ،  برا الخيمة ، العامرية أكتوبر ، مدينة السادات ، المحل 6، 

  د بألمانياالموجو ر توي علي غرالإقامة ستة مراكز تدريبية رفيعة المس
كول ( الذي يقوم علي أساس التعليم   -) مباركلتكون نواة لم روع 

درسة  المزدوج ، حيث يتلقي الطلب الدراسة النظرية بالمدرسة ، أما الم
إطار تطوير التعليم الفني وبتنفيذ   العملية فتكون بالمصان  ، وذلك في

  ة وسيضم كل لمانيالأمن الحكومة م ترك بين مصر وألمانيا وتمويل كامل 
 رف التي تهم المنطقة .مركز ور اً لكل الح 

كما تم إن اء مدرسة فنية متقدمة صناعية لتكنولوجيا الصيانة           
ة فنية تجريبية  صيانة الأبنية التعليمية ، ومدرس مجال لإعداد فنين في

 . متقدمة صناعية لإعداد فنيين في مجال تكنولوجيا المعلومات

  الدراسية :مقررة  الالبرامج 
 لعام :م ال انو  االتعلي

يدرس الطالب في التعليم الثانوي العام مجموعة من المقررات            
  خرى اختيارية والجدول التالي يوضحد إجبارية وأالدراسية المكونة من موا

خطة الدراسة وفقاً للنظام الجديد للثانوية العامة والتي تطبق اعتباراً من  
لثانوية العامة )الصف لة الأولي للي المرح ع 1999ف  1998اسي در العام ال



الثاني الثانوي العام( ، وعلي المرحلة الثانية للثانوية العامة )الصف الثالث  
 .   2000ف1999م( اعتباراً من  العام الدراسي الثانوي العا
تحددت خطة الدراسة في مرحلتي الثانوية العامة بالصفين الثاني            

لامتحان الثانوية العامة بناء علي ة  للتغيرات الجديدثانوي طبقاً الث اللثوا
 ، وقد نم علي الأتي :   1998( لسنة 419القرار الوزاري رقم )
 سة لمرحلتي الثانوية العامة:درا أن تتضمن خطة ال

اد الإجبارية : وت مل التربية الدينية واللغة العربية واللغة الأجنبية  المو 
 لصف الثالث الثانوي.باوالتربية القومية الثاني ،  بالصف يةالأولي إجبار 

 المواد الاختيارية التخصصية : وتتكون من مجموعتين من المواد   -ب
 لمواد الأدبية . ة امجموعة)أ( وتضم مجموع -
 مجموعة المواد العلمية.  مجموعة)ب( وتضم  -
موعة من مج  دةالمواد التطبيقية )إجبارية (: يختار الطالب مادة واح  -جد 

ة ، التربية الموسيقية ، الاقتصاد المنزلي ، المجال نيد وهي التربية الفالموا
 . لي التجاري ، المجال الصناعي ، المجال الزراعي ، الحاسب الآ

رية(: يختار الطالب في الصف الثالث مواد المستوي الرفي  )اختيا -د 
اللغة  العربية،  )اللغة  الثانوي العام مادة واحدة من مواد المستوي الرفي

 لي، الرياضيات، الأحياء، الجغرافيا، الفلسفة والمنطق(.و الأجنبية الأ
واد التي يمكنه  المبالإضافة إلي أن هذا النظام يسمح بالاختيار من بين   

سب م  قدراته وميوله، إلي جانب المرونة بإتاحة الفرصة دراستها وبما يتنا
وسداد   دملا الجدية في التقونما قيد إتحان دمأمام الطالب للتقدم لإعادة الا
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جنيه. كما انه يخفف العبء  500تكاليف الامتحان التي لا تزيد عن 
الدراسية والامتحان علي اد النفسي علي الطالب عن طريق تقسيم المو 

ما يتيح للطالب الفرصة للتركيز علي عدد محدد من المواد  مرحلتين م
ثانوي، وسب  مواد  الثاني ال بالصف ادحيث يسدي الامتحان في سب  مو 

 لصف الثالث الثانوي بدلا من ع ر مواد واثنتي ع ر مادة.با

 التعليم ال انو  الفنا: -ب
لغة ة الفنية مواد ثقافة عامة ت مل النوييدرس الطالب بالمدارس الثا

العربية والرياضيات والعلوم وغيرها من المواد ومواد فنية نظرية وعملية،  
 انب التدريبات المهنية. ج  تعليم والتخصم إليبط بنوع الاد ترت مو وهذه ال

وي تمل التعليم الصناعي علي تخصصات متعددة منها: الكهرباء، الزخرفة 
يبات الميكانيكية، هزة، التركاللاسلكي، الملابس الجاق، والإعلان والتنسي

 السيارات، تجارة الأثاث والتريكو الآلي.
مناء  أ عبة العامة، و عبةمثل : ال  تخصصاتم أما التعليم الزراعي فيض

المعامل واستصلان الأراضي والميكنة الزراعية والإنتاج الحيواني، ويضم  
 العامة، الم تريات والمخازن،بة التعليم التجاري تخصصات مثل: ال ع

املات التجارية، التأمينات التجارية، ال ئون الفندقية، المصارف، إدارة المع
 سب الآلي.حرية والحاات البدمالمواني والخ

الوزارة باستحداث بعض التخصصات في التعليم الفني، كما  ت وقد قام
التعليم الثانوي  ة بتم إدخال مقرر الحاسب الإلكتروني ضمن المقررات الدراسي

دارة  الفني الصناعي وا لتجاري. بالإضافة إلي مقررات الأمن الصناعي وا 



 ة والتكيف م  ظروف ات بالمرونالمقرر ك الم روعات الصغيرة، وقد تميزت تل
ات الخطة لمقررات من ساع %29لبيئة واحتياجات المجتم ، وقد خصم ا

 .الثقافة العامة
  % 34، %25فقد تراوحت النسبة مابين ية أما المقررات الفنية النظر    

من   %46، %37وفقاً لنوع التخصم، وقد خصم للتدريبات المهنية مابين 
تلقي تدريباً صيفياً  ي افة إلي أن الطالبهذا بالإض لتخصم،ا الخطة وفقاً لنوع

 لمدة أسبوعين بمعدل ست ساعات يومياً في المصان  ومواق  الإنتاج. 
مدارس الثانوية الصناعية وهي،  بالكما أدخلت تخصصات أخرى 

انيكا الغزل، وميكانيكا النسيج، القوي الكهربائية، وأجهزة التحكم وصيانة  ميك
 .ليالحاسب الآ

التكنولوجية السريعة قامت وزارة التربية  ت م العلمي والتطورااكبة التقدولمو 
  والتعليم بتطوير الخطط الدراسية بالمدارس الفنية حيث تم استحداث بعض 

، صيانة الأجهزة الطبية، الحاسبات  تخصصات الجديدة مثل صيانة المصاعدال
 -الثقيلةمعدات ال الآلية والبرمجيات،  بكة المعلومات، نظم التحكم،

 عمال والتسويق. الأإدارة  -لسكرتاريةا
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 وتمويله  ا مصر:  الأساسى وال انوى إدارة التعليم

فهو يُعد   ،مية والتقدم في أي مجتم  عد التعليم من أهم ركائز التني        
،  حقيق أهدافهالمفتان لإعداد الأجيال القادمة للمساهمة في بناء الوطن وت

تُعتبر إدارة التعليم الأساسى والثانوى من أهم التحديات التي  وفي مصر
عليم فى  م التاإن الإدارة المتبعة فى نظ ، حيثتواجه الحكومة المصرية

 ارة ولذلك تتحدد إدارة التعليم فى مصر على دمصر نمط مركزى فى الإ
 النحو التالى.عدة مستويات تاتى 

 لوزارة: الأو  ديوان ا  لمستو ا
 والثانوى  يوان العام إدارة مركزية للتعليم الأساسي لد م قطاع التعليم بايض

اع التعليم ويتكون  يرأسها وكيل وزارة يتب  مبا رة لوكيل أول الوزارة رئيس قط 
من الإدارة العامة للتعليم  والثانوى  رة المركزية للتعليم الأساسياتنظيم الإد
لعامة للتعليم الثانوى  ا وى العام والادارةعليم الثانرة العامة للتداوالا الابتدائي،

والإدارة العامة للتعليم الإعدادي والإدارة العامة للتربية الخاصة، والإدارة  الفنى،
 .يةملعامة لتعليم الكبار ومحو الأا

 المستو  ال انا: مديرية التربية والتعليم بالم ا ظات:
علي مستوي  يهثانوى بنوعوالتعليم ال ياسيمارس ن اط التعليم الأس

ظة عن طريق إدارات المراحل التعليمية التابعة لإ راف وكيل المديرية حافالم
ير  دبتدائي ويرأسها مسئول بمستوي موتتضمن هذه الإدارات: إدارة التعليم الا

دارة للتعليم الإعدادي  دارة ويرأسها مسئول بمستوي مدير مرحلةمرحلة، وا  ، وا 



دارة التعليم الثانوى  ر ممسئول بمستوى مديم ويرأسها الثانوى العا يمالتعل رحلة، وا 
 الفنى ويرأسها مسئول بمستوى مدير مرحلة.

دارة التعليم اكما تتولي كل من إدارة التعليم الابت         دارة  عداديلإدائي وا  وا 
دارة التعليم الثانوى الفنى  لي الأقسام ع الإ راف الفني التعليم الثانوى العام وا 

( التابعة للإدارات التعليمية  ثانوى فنى عامف ثانوى ،تدائيف إعداديتعليمية)ابال
 من المستوي ب والمستوي جد.

في   - م والفنىاوالثانوى الع والإعدادى التعليم الأساسي ونويتولي مسئول       
ات التنسيق والمتابعة لعمليات توزي  التجهيزات والمستلزم – محالة وجوده

ادى والثانوى العام  الاعدو س التعليم الأساسي ملية لمدار العبالمجالات الخاصة 
 والفنى. 

 المستو  ال ال  : الإدارة التعليمية بالمركز/ بال ا: -جز
 توي )أ( فإنه: سية من ذات المإذا كانت الإدارة التعليم 

التربية يتب  مدير عام الإدارة التعليمية مبا رة لوكيل الوزارة مدير مديرية 
 افظة.لتعليم بالمحوا

علي مستوي الإدارة  الثانوى بنوعيه و  اسين اط التعليم الأس يمارس       
ة التعليمية )أ( عن طريق إدارات المراحل التعليمية التابعة لإ راف وكيل الإدار 

 مية.يالتعل
م  ، وأخرى للتعلي لإعدادي وأخرى للتعليم الابتدائييوجد بها إدارة للتعليم ا     

 نى للثانوى الف الثانوى العام وأخرى



 د صابرين نشأت عبد الرازق                                            ربية المق ارنة.. الت 

 85 

لتعليمية بمستوي المحافظة والإدارات راحل الات بين إدارات المتتم اتصا
المماثلة بالإدارات التعليمية )أ( عن طريق مدير عام الإدارة التعليمية  

 .مختالم
 أما في حالة الإدارة التعليمية ذات المستوي ب ، جد فإنه :

 بالمحافظة.  عليمية لوكيل المديريةيتب  مدير الإدارة الت
عن طريق الأقسام التعليمية  بنوعيه لثانوىوا التعليم الأساسييمارس ن اط 

م  التابعة لإ راف وكيل الإدارة التعليمية حيث يوجد قسم للتعليم الابتدائي وقس
 واخر للثانوى العام واخر ثانوى فنى.  عداديخر للتعليم الإ 

وقسم يم الثانوى يس قسم التعلورئ لتعليم الابتدائي قسم ا رسساء أقسام: ي رف 
دد من الاقسام التعليمية التي ي رف كل منها علي عدد  علي ع التعليم الفنى

في نطاق جغرافي   ةقعالواوالاعدادية والثانوية بنوعيها   من المدارس الابتدائية
 معين. 

 تعليمية بالمديرية. تتب  الأقسام التعليمية الإ راف الوظيفي لإدارات المراحل ال

 . ةابع: المدرس المستو  الر  -د
ويعاون  ، اصغر وحدة إدارية في النظام التعليمي مدرسة تعتبر إدارة ال      

دارة المدرسة الإعدادية  دار إدارة المدرسة الابتدائية ، وا  مدرسة الثانوية  الة ، وا 
دارة المدرسة الثانوية الفنية) زراعى  لسين مجتجارى(  –صناعى  –العامة، وا 

 المعلمين. لس الآباء و لمدرسة ، ومجهما مجلس إدارة ا

 صادر تموي  التعليم الأساسا  ها متعددة: سبة لمبالن ما
فت مل التمويل الحكومي الذي يكون له النصيب الأكبر والرسوم          
اسية التي يدفعها الطلبة وان كانت ضئيلة إلا إنها تمثل جزءاً من تمويل  لدر ا



تعليم وهي  في تمويل الي مصدر ثالث ساهمات المجتم  المحلالتعليم ، وم
 : تتمثل في

 غرامات عدم تنفيذ الإلزام من جانب أولياء الأمور. رسوم
ت احصة رسم تفرض علي طلبات الالتحاق بالمدارس واستخراج ال هاد

 طلبات التحويل وغيرها.و 
 سندات بناء المدارس.

 لمجتم .الإعانات والتبرعات والهيئات من أبناء ا
واء  دول س لدولية من هيئات أوالمساهمات اي -خر يتمثل ف وهناك مصدر  

 كانت في صورة منح أو قروض.

 وتدريبه: وال انوى إعداد معلم التعليم الأساسا
لي مستوي الجامعة في كليات التربية، ع تممعلم يالأصبح إعداد           

قرار يم الابتدائي بموجب الحيث قامت كليات التربية بإن اء  عب خاصة بالتعل
لية في العام الدراسي عة ع ر ك. في سب1988( لسنة 966ري رقم )الوزا

لإعداد معلم الحلقة الأولي من التعليم   –ثم تزايدت بعد ذلك  - 1989ف1988
اللغة العربية والدراسات الإسلامية والدراسات  صاتص ، في تخالأساسي
اد م   هذا الإعد ياضيات، اللغة الانجليزية ويتناسبية، العلوم، الر الاجتماع 

بينما إعداد معلم الحلقة الثانية من التعليم  أهدافه، التعليم الأساسي و  فلسفة
ر علي فلسفة يرأ أي تغالأساسي يعد ب عبة التعليم العام  بكليات التربية ولم يط

 إعداده .
الأولي فقط، فيما عدا  وكان التعليم الأساسي بفلسفته مطبق في الحلقة       

لصف الخامس  اسي من امعلم للتعليم الأس وان فهي تعدة جامعة حلكلية التربي
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حتى التاس ، في تخصم مزدوج حيث يعد الطالب لتدريس احد التخصصات  
 الآتية:

 سلامية.لإدراسات االلغة العربية وال
 العلوم والرياضيات.

 الدراسات الاجتماعية واللغة الانجليزية.
لب )صناعي،  ختارها الطالية التي يضافة إلي تدريس احد المجالات العمبالإ

 قتصاد منزلي(. ومن السمات المميزة لهذا الإعداد:تجاري، ازراعي، 
لم في ضوء  ععداد المإن مقررات طرق التدريس والتربية العملية تتب  فكرة إ

 مدخل الكفاءات والمهارات اللازمة.
دءاً من   إلي جنب م  المقررات التخصصية بدراسة المقررات التربوية جنباً 

 .سنة الأولي ال
من إجمالي   %20ي للمعلم حيث تصل نسبته إلي د الثقافالاهتمام بالإعدا
 ساعات الدراسة.

الأساسي في مجالات   مم التعليكما تقوم كليات التربية النوعية بإعداد معل 
، والاقتصاد المنزلي، التربية الفنية والتربية الموسيقية والتربية المسرحية 

 تربية الخاصة.ومعلم العليم، ومعلم الصف، نولوجيا التتربوي، وتك والإعلام ال
ويتم قبول الطلبة بكليات التربية والتربية النوعية من خريجي الثانوية          
لها وفقا لمجموع الدرجات الذي يحدده مكتب تنسيق القبول دو ما يعاالعامة أ

ليات،وان  تجريه الك إلي اجتياز الاختبار ال خصي الذي بالجامعات بالإضافة
وان يكون الطالب لائقاً طبياً، واجتياز اختبار   للدراسة،ون الطالب متفرغاً يك
رنامج التعليم  ببية تضم ، كما أن كليات التر لقدرات في كليات التربية النوعيةا



والثانوية، ويضم   العام الذى يعد الطلاب ليكونوا معلمين فى المرحلة الإعدادية
 كل التخصصات . 

داد المهني )التربوي(، ثة: الإعت الإعداد فهي ثلاأما عن مجالا           
الإعداد الأكاديمي )التخصم(، الإعداد الثقافي، ويتم إعداد معلم التعليم 

وفقاً للنظام التكاملي   ومعلم التعليم الثانوى بنوعيه الثانية ي الحلقةالأساس
 ابعي. والنظام التت

ت اد المعلم في مجالا ويتلازم إعديه يتكامل أما النظام التكاملي فف    
د التربوي تسير جنباً إلي جنب م  مجال الإعداد التخصصي بالإضافة  الإعدا

 إلي مجال الإعداد الثقافي.
ي ففيه يتم الإعداد الأكاديمي )التخصم في احدي  عم التتاب أما النظا

لمدة عام   الإعداد المهني )التربوي( بعد ذلكالكليات الجامعية ثم يتبعه 
تربية(. أو لمدة عامين لغير  ام في اللحصول علي )دبلوم ع للمتفرغين ل

 المتفرغين الذين يعملون بالتربية والتعليم. 
: حيث أن الفترة التي  ثانوىلساسى واالأأما عن تدريب معلم التعليم 

مارسة مهنة التدريس كافية  يقضيها الطالب في كلية التربية ليصبح مسهلًا لم
تطلب أساساً ة التي تت هذه المهنة الصعبي أولي خطواعه كمعلم ف فقط لوض

لاستمرار التعلم والتدريب حتى يستطي  المعلم مواكبة الانفجار المعرفي في  
من جانب وطرق التدريس الحديثة والوسائل المعنية من   ة يومياً المعارف المتدفق

في  من تخرجهم ح مهارة المعلمين بعد فترة قصيرة جانب  خر، وبالتالي تصب
لقليلة الماضية تطوراً  املًا لمناهج  لسنوات اتجديد، وقد  هدت ا حالة إلي

لعامة التعليم الأساسي وبناء علي ذلك وضعت الوزارة ممثلة في الإدارة ا
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دريب خطة لتدريب المعلمين. وحتى يتحقق الهدف من التدريب لأكبر عدد  تلل
 منها: لمين اتبعت الوزارة أساليب مختلفةمن المع

نامج تأهيل معلمي الحلقة الأولي من  تقديم بر ة العامة للتدريب بتقوم الإدار  -1
  ل رى، يتمثالتعليم الأساسي للمستوي الجامعي إلي جانب البرامج التدريبية الأخ

الهدف منه رف  المستوي العلمي والمهني لمعلمي الحلقة الأولي من التعليم 
لحلقة الأولي سواء  كمعلم في ا ام بوظائفه لأساسي مما يجعله قادراً علي القيا

أو معلم مادة. ومدة البرنامج أرب  مستويات دراسية ينقسم كل   كمعلم صف
 من المقررات: ناسة نوعيمستوي إلي ثلاثة فصول دراسية وتتضمن الدر 

ف الأربعة مقررات عامة يدرسها جمي  الدارسين تمكنهم من التدريس بالصفو 
 الأولي.

س  س والساد يس في الصفين الخام لم من التدر تمكن المع مقررات تخصصية 
 من مرحلة التعليم الأساسي.

وسائط  وت ير الأدبيات إلي أهمية التعليم من بعد إذ يأخذ البرنامج بال         
عليمية المتعددة التي تضم: المطبوعات من الكتب والأدلة، والبث الإذاعي  تال
 التدريس.تليفزيوني، لقاءات م  أعضاء هيئة وال
كبر عدد من المعلمين علي  لتدريب لأى يتحقق الهدف من اوحت         

 مستوي الجمهورية، استخدمت وزارة التعليم تكنولوجيا التعليم من بعد لأول مرة 
 videoالمعلمين عن طريق مستمرات الفيديو )المستمرات المرئية(  بفي تدري

conference يسية بمركز  لقاعة الرئحيث يتم تدريب معلمي القاهرة في ا
ارة، وفي نفس الوقت يتاب  ويناقش ويحاور  في الوز  التطوير التكنولوجي



  مهورية، و المتدربين من المراكز الفرعية بجمي  المحافظات في أنحاء الجم
 بداية ت غيل مستمرات الفيديو تم تدريب معلمي العلوم بالتعليم الإعدادي.

  لمدرسين إلي الخارج طة لإيفاد امرة بوض  خوقد قامت الوزارة لأول           
علي الجديد، وفي التدريب المبا ر يتم اللقاء المبا ر بين المتدربين   للتدريب

متخصصة في المجالات المختلفة للكوادر امن هيئات التدريس والمدربين من ا
اكز رئيسية للتدريب في  ولتنفيذ هذا النوع من التدريبات يوجد سبعة مر 

وأسوان، وبورسعيد الغربية ال رقية، وأسيوط، و سكندرية، و قاهرة، والإمحافظات ال
 وتقدم

هذه المراكز الاحتياجات التدريبية أثناء الخدمة لكل الجهات المعنية   
تجديدية، وتحويلية وتن يطية للمعنيين الجدد والعاملين   جمن برام بالوزارة

 بالخدمة. 

 عليم الجامعا  ا مصر:التمر لة  -
ة المصرية معانون بإن اء الجاصدر مرسوم قم 1925ارس في م       

وتنظيمها والذي جاء فيه: أن تتكون كليات الجامعة من الآداب والحقوق 
الجامعة المصرية مدرسة دمجت في أم 1935والعلوم والطب، وفي عام 

ة الطب البيطري، وحل الهندسة ومدرسة الزراعة ومدرسة التجارة العليا ومدرس
 ا جميعا. النسبة إليه حل مدرسة باسم مكليةم م

لما ا تد الإقبال على التعليم وأصبحت الجامعة لا تستوعب كل  و         
سكندرية لكليتي  رعين بالإفالطلبة المتقدمين إليها، قرر مجلس الجامعة إن اء 
 الحقوق والآداب ليخفف الضغط على هاتين الكليتين.
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امعة فساد  صرية اسم جأطلق على الجامعة الم 1940في عام و         
فرع لكلية الهندسة بجانب فرعى كلية الآداب والحقوق ء لأول، ثم تم إن ا ا

الأول، ة فاروق عبمدينة الإسكندرية، وبذلك أصبحت الفروع الثلاثة نواة لجام
 م. 1942لسنة  32والتي تم إن اسها وتنظيمها بالقانون رقم  

فقد صدر  م الجامعي، علي التعلياً للإقبال المتزايد ل باب الأمة ونظر        
م بإن اء جامعة مإبراهيم با ا الكبيرم بمدينة 1950لسنة  93م رقالقانون 

لزراعة والتجارة  هندسة والالقاهرة وتتكون من كلية الطب والآداب والعلوم وا
قل للبنات، إلا انه والحقوق ومعهد التربية المستقل للبنين ومعهد التربية المست

نما كانت نواتها   ،كلها إن اءً جيداً عة لم تن أ هذه الجام من الملاحظ أن وا 
بعض الكليات والمعاهد العليا التي كانت قائمة لممارسة ألوان من التعليم 

 العالي.
م رسى تسمية الجامعات بأسماء  1952يوليو  23ثورة  تلما قامو         

نما ترتبط ارتباطاً وثيقاً ثابتة لا تزول بزوال الأفر  در القانون بالوطن. فصاد، وا 
اسم جامعة الملك فساد الأول أي اسم مجامعة   بتعديل 1953لسنة  467رقم 

ة،  يلإسكندر القاهرةم، كما عدل اسم جامعة الملك فاروق الأول إلي جامعة ا
بتعديل اسم جامعة إبراهيم با ا إلي جامعة   1954ف2ف21وصدر مرسوم في 

ا عربياً  ن يكون اسمهعلي أ 1954بوليسم ثم استقر الرأي في سبتمبر مهليو 
 ين، فسميت جامعة عين  مس. لمواطن مألوفاً ل

ثم توالي بعد ذلك إن اء الجامعات في الأقاليم والقاهرة، كما صدر          
م بإن اء جامعة بمديرية أسيوط أطلق  1949لسنة  156ن رقم و وم بقانمرس

م  1957في أكتوبر مد عليم، ولم يبدأ العمل بها إلا عليها اسم مجامعة مح 



وقد استتب  ذلك إن اء جامعة المنصورة  سيوط، عليها اسم جامعة أ وأطلق 
 والزقازيق وحلوان والمنيا والمنوفية وقناة السويس.

  1972لسنة  49م صدر القانون رقم 1972ام ع وبر من وفي أكت       
كما صدرت اللائحة التنفيذية لهذا بتنظيم العمل في الجامعات المصرية، 

لسنة  809ة رقم جمهوريم بقرار رئيس ال1975أغسطس  17 القانون في
، وكذلك التعديلات بقرار رئيس الجمهورية، والذي مازالت الجامعات  1975

 لآن. ائه حتى المصرية تعمل في ضو 

   داف التعليم الجامعى بمصر.
( في مادته الأولي الوظائف  م1979حدد قانون تنظيم الجامعات )         
م الجامعي والبحث التعليختم بكل ما يتعلق ب في: أنها ت ية للجامعةالأساس

العلمي الذي تقوم به كلياتها ومعاهدها في مجال خدمة المجتم  والارتقاء به  
عداد الإنسان   وخية فيحضارياً. مت ذلك رقي الفكر وتقدم العلم وتنمية القيم، وا 

ستقبل  م ، وصن  مرفة، ليساهم في بناء وتدعيم المجتالمزود بأصول المع
 وخدمة الإنسانية. الوطن
برز الوظائف التي يسديها التعليم أوعليه يتضح بصورة مجملة أن          

ختصين بهذا النوع من  ممين والالجامعي، والتي تلاقي إجماعاً من المهت
الموارد الب رية، التعليم، تنحصر في: التعليم أو التدريس لإعداد وتطوير 

  .خدمة المجتمالعلمية و  والقيام بالبحوث
ياسة التعليمية خطوطها الأساسية في التعليم  مت السوقد رس         

 الجامعي؛ اعتماداً علي المس رات التالية:
 ي والعالي. عم الجام* زيادة فرم العلي
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 * احتياجات قطاعات الإنتاج والخدمات من المتخصصين.
لجامعي  ت التعليم ا لجان قطاعاستيعابية للكليات الجامعية و راء * الطاقة الا
 قترن قبولها بالكليات التي تدخل في نطاق كل لجنة .بة الملإعداد الطل

 * مقترحات النقابات المهنية. 
 لعامة، ومستويات النجان.اثانوية * إعداد الناجحين في ال

امتداداً  بيعياً للأز ر  ما بالنسبة لجامعة الأز ر، والتا تعتبر          
عام  ن  لف والذ  ظ  لأك ر م –ية و شهر ا قدم المعا د الإسلامالشريف  

 إنها ت كمها وتوجه   –كعبة المسلمين ال قا ية  ا الشرق والغرب 
 التالية:  الرئيسيةالمبادئ  سياستها التعليمية الخ و  و 

طلبون العلم أن تكون الجامعة مفتوحة الأبواب للطلبة المسلمين الذين ي -
 قة واعية .دراسة متعم راسة الدين الإسلامي والمعرفة متخصصة في د

علي تحقيق نوع من الوحدة الفكرية بين أبناء العالم جامعة تعمل ال -
 .الإسلامي وتماسكهم وتنمية انتمائهم للإسلام

هجها وبرامجها بكل ما يقوي الرون وينمي ال عور القومي، ي في مناأن تعن  -
داد زهر دائماً علي امتالرسالة العظيمة التي تكفل بها الأوبذلك تسدي 

 قيادي والريادي بين المسلمين. رها ال، بما يحفظ لمصر دو التاريخ
ي أن تخرج لمصر والعالم العربي والإسلامي علماء ودعاة متخصصين وزو  -

لامية ليكونوا مسهلين لخدمة المجتم  قادرين علي اقتحام  دينية إسثقافة 
 ي مجالاته.العمل في  ت 



يئ  لعلمية الرائدة وتهالقيادات ا مة ما تحتاج إليه من أن توفر للأجيال القاد  -
ستقبل كل ما يتطلبه من ذوي الكفاءات العليا والتخصصات الجديدة في  للم

 رفة.كل لون من ألوان العلم والمع
 اط العلمي والاستفادة به وتطويره. بعة الن متا -

ة تسعا إلا ت قيق  وارتبا اً بما سبق،  ان الجامع    
 اف تتم    يما يلا:مجموعة من الأ د 

 إلي جيل.من جيل في المجتم  ونقلها  ر الثقافة ن -
 الحفاظ عي تراث الأمة الثقافي وتنميته وتطويره.

 المعرفة.ي جمي  فروع خصصة فسد حاجات المجتم  من الكفاءات المت -
 لة.التخطيط والتنظيم لعمليات التطوير التي تسعي إليها الدو 

 تطوير البحث العلمي . 
 م .ة في حل م كلات المجتالمساهم -

وللتعليم الجامعا والعالا خاصة   دا اً     عامة، ان للتعليم المصر  وعموماً 
 إستراتيجية  ا القرن ال اد  والعشرين تتم    ا:

لمسمن بالقيم الدينية، المعتز بثقافته الوطنية  اطن المصري اء المو بنا  -
 والعربية.

تها في  لتاريخ أمته وانجازا لإنسان المصري المتوازن في تقديره تكوين ا -
 ارة الإنسانية. الحض

مية ال املة المتكاملة للإنسان المصري في جوانبه الجسمية يق التنتحق -
 ية. ية والاجتماعلأخلاقوالمعرفية والمهارية والوجدانية وا
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ت السريعة إعداد المواطن المصري ذو العقلية القادرة علي مواجهة التغيرا -
قليمياً وعالم  ياً. محلياً وا 

 سري  التغير.في عصر ي الإتقان والجودة ين إلي مستو الوصول بالمتعلم -
تنمية العقلية الناقدة الفاحصة التي تتضمن التصحيح الذاتي، وتصويب  -

 أي الآخر.ير الر المسار وتقد
من  رير الإنسان المصري من السلبية باعتبارها نتاج تراث أنتجته عصور تح -

 التخلف .
ً  الذاتي احد المباد  ات، فالتعلمتعلم المعتمد علي الذالتأكيد علي مفهوم ال -

سية الموجهة للتعلم في المستقبل، بالإضافة إلي انه القوي الدافعة الأسا
 لمزيد من التعلم والنمو. 

عادة التدريب وتجديد التعلم علي مبدأ ال لتأكيدا - تعلم المستمر مدي الحياة، وا 
    المتجددة وظروف سوق ة الإنسان، استجابة لحاجات المجتمطوال حيا
 غيرة. العمل المت

 . عام الجامتنظيم التعلي
تتراون مدة الدراسة في هذه المرحلة بين أرب  سنوات وست سنوات،         

بعة لوزارة التعليم، وكذلك المعاهد  الفنية التا لمعاهدوتضم الجامعات وا
ذه  لجمعيات وهيئات أو أ خام ويقبل بهالخاصة غير الحكومية التابعة 

وية العامة أو الطلبة ة الثان هادة إتمام الدراسحاصلون علي المرحلة الطلبة ال
وتتقسم مرحلة  %65الحاصلون علي الثانوية الفنية بمجموع لا يقل عن 

 ي إلي:جامعي والعال ليم الالتع



تتب   ( جامعة 11( جامعة منها )13: تتضمن هذه المرحلة ) الجامعات

علي جمي    كلية ومعهد موزعة 194المجلس الأعلى للجامعات بها 
طالباً وطالبة علي مستوي الدرجة  469358وتضم حافظات الجمهورية، م

 الجامعية 
ة  طالباً وطالب 98437م وحوالي 1993ف1992الأولي في العام الدراسي 

الإضافة بمرحلة الدراسات العليا. وتعتبر الجامعات الإحدى ع ر السابقة ب
ات خاصة، ياً ست جامع حكومية، حيث يوجد حالإلي جامعة الأزهر جامعات 

امعة الأمريكية بالقاهرة، وتقدم هذه الجامعات دراسات في  إلي الجبالإضافة 
دسة والزراعة  لصيدلة والهننان واالطب الب ري والطب البيطري وطب الأس

 سية والتربية.والقانون والتجارة والفنون والاقتصاد والعلوم السيا

ق الجامعات ية خارج نطا تمثل في المعاهد الفنت : المعاهد الفنية 

زارة التعليم، ويحصل فيها الطالب علي دراسة لمدة عامين   راف و وتخض  لإ
معهداً   32منها  معهداً، 59ا غ عددهبعد حصوله علي الثانوية العامة، ويبل

معاهد خدمة   3د صحية، معاه 8معهداً فنياً صناعياً،  24فنياً تجارياً، 
سي لبة في العام الدرالف طالب وطاأ 118بلغ عدد طلابها اجتماعية، و 

، كما توجد معاهد فنية صناعية نوعية مثل معاهد  1993ف1992
 ية الفندقية. المعاهد الفناعية و الاليكترونيات والبصريات والكيمياء الصن

 هد: تضم المعاهد الخاصة نوعين من المعا :المعاهد الخاصة

درجة أكثر تمنح  أرب  سنوات جامعية أومعاهد عليا: مدة الدراسة بها 
صات الآتية: الخدمة الاجتماعية، الدراسات التعاونية  ي التخص البكالوريوس ف 
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، السياحة والفنادق،  التكنولوجيا زراعي، والإدارية، التعاون الزراعي، الإر اد ال
 اسب الآلي ونظم المعلومات. الإدارة والسكرتارية والتجارة، الإدارة والح

قاً  توسط وفح درجة الدبلوم المسنتين، وتمن: مدة الدراسة متوسطةمعاهد 

 للتخصصات العلمية التي تضمها هذه المعاهد. 
البة حتى  طالباً وط  104178ة وقد بلغ عدد المقيدين بالمعاهد العليا الخاص

صة المتوسطة  م ، أما المقيدين بالمعاهد الخا1993ف1992العام الجامعي 
  وطالبة.طالباً   330794فقد بلغ 

م بمقتضي قرار ا النظابدأ العمل بهذ تون:لجامعي المفالتعليم ا  

م بالموافقة علي الأخذ بنظام  1989المجلس الأعلى للجامعات في ديسمبر 
 التعليم 
ت التي ترغب في إقامة هذا النوع من التعليمً بحيث تن أ  ن في الجامعاالمفتو 

لتعليم ي والإداري، كمراكز لطاب  خام تتمت  بالاستقلال المال وحدات ذات
 ج، والتي تتمثل في:البرام تون لتنفيذ عديد من المف

 برامج تعليمية للحصول علي درجة جامعية.
 .اجات المجتم ب احتيبرامج تعليمية لإعادة التأهيل حس

 قافتهم. التعليم المستمر للطلبة والعاملين الذين يرغبون في رف  مستوي ث
تكنولوجيا الحاسب  ي تتمثل في:برامج التأهيلية والتهذا بالإضافة إلي بعض ال

تطبيقاته، تنمية مهارات لغة الاتصال بالانجليزية، المحاسبة التطبيقية  الآلي و 
 يقية.وبرنامج الإدارة التطب

 
 



 :  ا الأز رالتعليم   
يلعب التعليم الأزهري دورا مهما وفعالا في تاريخ العالم الإسلامي بصفة 

والعصور, حيث يزخر  عامة والمجتم  المصري بصفة خاصة على مر الأزمنة
الأزهر بالتاريخ العريق في الحفاظ على الثقافة الإسلامية والعربية والتراث, فقد ظل 

كمركز للعلوم العربية والدينية منذ ن أته, وتعتبر المعاهد محتفظا بمكانته العلية 
الأزهرية أحد مسسسات المجتم  التي تتأثر يدور حولها من تغيرات في جمي  

ة, ولما كان الأزهر ليس بمعزل عما يدور حوله من تغيرات اقتصادية جوانب الحيا
صري, فقد دعت واجتماعية وثقافية تسثر على النظام التعليمي داخل المجتم  الم

إلى مراجعة مسسسات التعليم الأزهري, تلك المسسسات التي لها دور رائد في الحاجة 
تماسكه والعمل على بناء بناء ال خصية المصرية للحفاظ على وحدة المجتم  و 

الأجيال والأخذ بأيديهم نحو الوسطية الاعتدال وما يدعوا إليه الدين الحنيف في ظل 
 الانفتان وتنتابه التغيرات الجذرية في الثقافة والعلوم والأخلاق.عالم يتسم بالعولمة و 

إعادة تنظيم الأزهر   م ب أن1961لسنة  103فقد قسم القانون رقم          
 قسمين: وهيئاته إلي 

 .ز ريةالأو : المعا د الأ

 1961لسنة  103يقصد بالمعاهد الثانوية الأزهرية كما حددها القانون رقم 
, الأزهر ال ريف توازي مرحلة التعليم الثانوي في التعليم العام ين أها بأنها ممعاهد

بحيث يعد فيها الطالب اعدادا كاملا بجانب ما يحصل عليه من علوم ال ريعة 
وية الأزهرية بأحد قسميها العلمي واللغة, من أجل الحصول على ال هادة الثان 

 موالأدبي
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الجامعي إلي ثلاثة ع ر سنة، تبدأ الأزهري قبل عليم تمتد مرحلة التو       
ين،  ن التعليم العام بسنت من سن السادسة حتى التاسعة ع رة، حيث تزيد ع 

ثانوية الأزهرية ويحصل الطلبة في نهاية المرحلة علي  هادة إتمام الدراسة ال
 ل الجامعة الأزهرية. وهي المسهلة لدخو 

ررات التي يدرسها  رية نفس المقالأزهلطلبة في المعاهد ويدرس ا         
والدينية. كما   طلاب التعليم العام بالإضافة إلي بعض مقررات العلوم العربية

ثلاثة معاهد أزهرية خاصة هي: معهد البعوث الإسلامية، وهو معهد توجد 
عدادي  من كل بقاع   وثانوي، ويلتحق به الطلبةجام  ي مل تعليم ابتدائي وا 

 للقراءات. ومعهدالعالم الإسلامي، 

 : لسفة التعليم الثانوي الأزهريف
يعتبر التعليم من أهم الحقوق التي ينبغي أن يسعى إليها الب ر والتي  
أقرتها الولايات المتحدة منذ ن أتها, لذا تعمل جمي  الحكومات على التطوير 
المستمر للأنظمة التعليمية, وتحسينها حتى تتمكن الأجيال المتتالية من مواكبة  

ة ومواجهة التحديات المستقبلية, كما تهتم الدولة المصرية في العالميالتغيرات 
الوقت الحالي بتطبيق مجموعة من السياسات الجديدة لتطوير العملية التعليمية 
داخل المدارس بصفة عامة والمدارس الثانوية بصفة خاصة, وتحسين العملية  

دراية تامة   نهم علىالإدارية داخلها من خلال م اركة المعنيين والمهتمين لأ
 بالواق  المدرسي وظروفه ومتطلباته واحتياجاته. 

تنبثق فلسفة التعليم الثانوي الأزهري من الفلسفة العامة للتعليم الأزهري  و 
وذلك باعتباره سلما ومرحلة مراحله التعليمية المختلفة, ويمكن التعرف على  

والقرارات المنظمة  فلسفة التعليم الأزهري من خلال الدستور والقوانين واللوائح 
أبريل   المعدل في الدستور المصري  ( من7للتعليم الأزهري, فقد ورد في المادة ) 

في باب المقومات الأساسية للمجتم  أن مالأزهر ال ريف هيئة   م2019



اسلامية مستقلة, يختم دون غيره بالقيام على كافة  ئونه, وهو المرج  
لامية, ويتولى مسئولية الدعوة ون ر الأساسي في العلوم الدينية وال ئون الإس

في مصر والعالم, وتلتزم الدولة بتوفير الاعتمادات  علوم الدين واللغة العربية
لسنة  103( من القانون 2, وورد في المادة )المالية الكافية لتحقيق أغراضهم

م أن م الأزهر هو الهيئة العلمية الإسلامية الكبرى التي تقوم على حفظ  1961
مية الإسلامي ودراسته وتجليته ون ره, وتحمل أمانة الرسالة الإسلا التراث

الكبرى إلى كل ال عوب, وتعمل على رقي الآداب وتقدم العلوم والفنون وخدمة  
 المجتم  والأهداف القومية والانسانية والروحيةم

تعتمد فلسفة النظام التعليمي ب كل عام والتعليم الأزهري ب كل كما 
المجتم , وكلما كانت هذه الرسية واضحة لدى صانعي  خام على فلسفة 

ة مكنتهم من صياغة ورسم فلسفة متكاملة للنظام التعليمي, حيث  القرار و امل
يعد التعليم الثانوي في العصر الحالي من أهم مراحل التعليم داخل المنظومة 
التعليمية, وذلك لكونه يمثل مرحلة وسطى تصل ما بين التعليم الأساسي من  

حلة تمهيدية  والتعليم الجامعي من جهة أخرى, فالمرحلة الثانوية تكون مر جهة 
للحياة الجامعية وتطلعات المستقبل, فهي مرحلة حساسة فيها بداية تكوين  

 الأفكار والاتجاهات الفكرية والاختيارات المستقبلية. 
 .ال انا: التعليم الجامعا الأز ر 

هري من أهم المسسسات التعليمية في مصر، يُعد التعليم الجامعي الأز         
حيث يُسهم في إعداد الطلاب للعمل في المجالات الدينية والعلمية المختلفة، 

 .الإسلام وقيمه السمحةون ر الثقافة الإسلامية وتعاليم 
ال ريعة والقانون اذ تضم جامعة الأزهر كليات دينية مثل: كلية        
لتربية  ظرية وعلمية ومنها: الطب والصيدلة واول الدين وغيرها، وكليات ن وأص

 والعلوم والتجارة. 
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 أهداف التعليم الجامعي الأزهري

يهدف التعليم الجامعي الأزهري إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، من          
 :أبرزها

 .إعداد الطلاب للعمل في المجالات الدينية والعلمية المختلفة •

 .الدينية والعلمية اللازمة تزويد الطلاب بالمعارف والمهارات •

 .كير الناقد والمهارات الاجتماعية لدى الطلابتنمية مهارات التف •

 .ن ر الثقافة الإسلامية وتعاليم الإسلام وقيمه السمحة •

 ج والمقررات الدراسية: البرام 
تحديث برامجها ومقرراتها الدراسية ب  الجامعات المصرية اهتمت         

فقد تم إن اء   عالمية واستجابة لمتطلبات سوق العمل،تم ياً م  التطورات ال
سات في الدرجة الجامعية الأولي ) البكالوريوس والليسانس( باللغات  درا

ة، اسية والتربيق والاقتصاد والعلوم السيالأجنبية في كليات التجارة والحقو 
التخصصات الجديدة مثل الهندسة والتكنولوجيا الحيوية،  منوأدخلت العديد 

جمي  الطلبة ب الآلي كما يدرس لهندسة الوراثية وعلوم الفضاء والحاسوا
 بالجامعات المصرية اللغة الانجليزية والحاسب الآلي.

 
 
 
 



 الجامعات:عداد وتدريب  عضاء  يئة التدريس بإ
عضاء هيئة التدريس من الصفوة أ نه يتم اختيارألي ر الدراسات إت ي 

رعايتهم  حلة الليسانس أو البكالوريوس و المتفوقة من خريجي الجامعات في مر 
  م تعيين المتميزين منهم بعد حصولهم علي درجة الماجستير في وظائف علمياً، ث 

معة إعداداً د عضو هيئة التدريس بالجامدرسين، كما يري البعض ضرورة إعدا
عليمية دون الاكتفاء بإعداده علمياً في مادته، وعدم تركه  لتتربوياً للعملية ا

أساليب إدارة الحوار لمحاضرة الناجحة و ة والخطأ وان يحيط بمتطلبات اللتجرب
ة من الوسائل السمعية والبصرية والمناق ات بالجامعة، م  تدريبه علي الاستفاد

كن أن تحقق  يموالاختبارات، حتى للامتحانات  لتعرف علي النظم المختلفةوا
 العملية التعليمية أهدافها المرجوة. 

م(  1977نة لس 141وزاري رقم )س الجامعة بموجب القرار اليعين رئي        
رأي مجلس أعضاء هيئة التدريس بناء علي طلب مجلس الجامعة بعد أخذ 

موافقة   يين من تاريخالقسم المختم، ويكون التعالكلية أو المعهد ومجلس 
ة. ويكون التعيين في وظائف الأساتذة والأساتذة المساعدين  معمجلس الجا
 في ذات الكلية دون إعلان.  والمدرسين
كل جامعة بتكليف جهة أو ت كيل لجنة للقيام بالتخطيط  وتقوم           

رة المهنية، ففي جامعة القاهبرامج الإعداد والتدريب والتنمية والإ راف علي 
 عبة إعداد المعلم الجامعي، تتب  عمادة  م د  عبة متخصصة باسمثلًا توج

عضاء  المراد إقامتها لأ بوية تقوم بالتخطيط للدورةمعهد الدراسات والبحوث التر 
الإ راف  هيئة التدريس ومعاونيهم والإ راف علي تنفيذها، كما ي ترك في 
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  هيئة التدريس الدورة مجموعة من أعضاء  علي مجموعات العمل أثناء
 بذلك. بةالمكلفين من ال ع

م قسم  وفي جامعة عين  مس قسم متخصم في إدارة الجامعة باس         
هذا القسم تتبعه عدة لجان تتوزع  ساعدين والمعيدين، و تدريب المدرسين الم

خصم  والتنفيذ. كذلك تم إن اء مركز مت عليها مسئولية الإ راف والإدارة
معي وذلك في كلية  جاتطوير التعليم ال ، ويسمي مركزبتطوير التعليم الجامعي 

 م وجعل من مهامه المتعددة:1991التربية عام  
 ملية التعليمية. ر طرق التدريس لإثراء العتطوي
 دريب علي استخدام الوسائل التعليمية. الت

 تقويم.التدريب علي بناء أدوات ال
 ريبية للمدرسين والمعيدين. إعداد وتنفيذ الدورات التد

 لجامعات والهيئات المختلفة.ا ريبية لمن يرغب منعقد دورات تد
لتنمية  رامج الإعداد والتدريب واومن الأساليب التي يتم استخدامها في ب 

اء هيئة التدريس بالجامعات: المحاضرات والمناق ات التي تتم  المهنية لأعض 
اركون الواجبات التي يكلف به الم الم رف وبين مجموعات المتدربين، و بين 

تابة تقارير عن عمل المجموعة وأسماء الم اركين  بكتتمثل في تكليفهم والتي 
 خ.حدة دراسية ..... اليومي مصغر أو التخطيط لو  فيها أو تخطيط لدرس

الاهتمام  وانسجاماً م  الاتجاهات العالمية والمحلية المعاصرة، بضرورة 
قانون تنظيم    بما جاء فيي للمعلم الجامعي، والتزاماً بالإعداد التربوي والمهن 

 أنها في ذلك  أن كافة  –ات المصرية، قامت جامعة الزقازيق معالجا
والمدرس المساعد   يقضي بإلزام المعيد  بإصدار ت ري  –ت المصرية الجامعا



امعي قبل تعيينه في وظيفة  بحضور واجتياز دورة تدريبية لإعداد المعلم الج
ورة د مه، ولقد بدأت أولفي أداء مها تى يصبح أكثر كفاءة وفاعليةمدرس، ح

  م، ثم توقف العمل فيها عام 1977ف1ف29لإعداد المعلم الجامعي في 
رت في الانعقاد لعدد  م، واستم1983في عام م لتستأنف مرة أخرى 1979

وراتها حتى منتصف عقد  مرات سنوياً، وقد بلغ عدد د 5-2يتراون بين 
( دارس 2245) متخرجين منهاثنتان وخمسون دورة، وعدد الالتسعينات ا

 .سةودار 
 
 
 

ثل في  لجامعي في مصر، فإنها تتمأما عن إدارة التعليم ا         
 لتالية:المجالس ا

 :   المجلس الأعلى للجامعات    

يط ورسم السياسة العامة ويتولي هذا المجلس مهمة التخط       
  لى ليم الرئيس الأعبر وزير التعلجامعي والبحث العلمي، ويعتللتعليم ا

 للجامعات.

   مجالس الجامعات: 
التنظيمي الخام  ويلي المجلس الأعلى للجامعات في البناء      
ات ذاتها، ويتألف مجلس الجامعة من رئيس  الجامع ت مجالسبالجامعا

ة إلي الجامعة، وعمداء الكليات، بالإضافالجامعة)رئيساً( ونواب رئيس 

 إدارة التعليم الجامعا وتمويله:
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يم الجامعي عل برة في  ئون التة من ذوي الخ أعضاء من خارج الجامع
نظيم  وال ئون العامة، ويختم مجلس الجامعة بمسائل التخطيط والت

بعض المسائل التنفيذية مثل   لجامعة إلي جانبوالمتابعة في نطاق ا
بدء الدراسة، ومنح الدرجات  تعيين أعضاء هيئة التدريس وتحديد مواعيد 

 لي غير ذلك.ادات العلمية والدبلومات، إوال ه

 : مجالس الكليات
ي مجلس الجامعة في البناء التنظيمي الخام بكل جامعة يل        

ء الكلية  )رئيساً(، ووكلا لتي تتألف من عميد الكليةمجالس الكليات ا
مجلس  ورسساء الأقسام وبعض الأساتذة والأساتذة المساعدين، ويختم

اق متابعة في نطخطيط والتنسيق والتنظيم والالكلية بمسائل خاصة مثل الت
 فة إلي مسائل أخرى متفرقة نم عليها قانون الجامعات.ضاالكلية، بالإ

  مجالس الأقسام: 
نظيمي، حيث يتألف  هاية البناء التوتأتي مجالس الأقسام في ن     

ساعدين وبعض  مجلس القسم من جمي  الأساتذة بالقسم والأساتذة الم
مال العلمية المجلس بالنظر في جمي  الأعالمدرسين، ويختم هذا 

ية والمالية المتعلقة بالقسم مثل : تحديد المقررات ار والدراسية والإد
، وض  خطة  محتواها العلمي وم القسم بتدريسها وتحديد الدراسية التي يق

ة للتعليم  للبحوث وتوزي  الإ راف عليها، متابعة تنفيذ السياسة العام
 والبحوث في القسم.



  لمهامالتي حدد القانون اللجان كما توجد بعض المجالس وا       
 والمسئوليات التي تقوم بها، مثل: 

  :مجلس شئون التعليم وال لاب

ل ئون التعليم   رئيس الجامعةهذا المجلس برئاسة نائب  وي كل     
ة، وعدد من  والطلاب، وعضوية وكلاء الكليات والمعاهد التابعة للجامع

مة، ويختم  ن العافي ال ئون الجامعية وال ئو  الأعضاء من ذوي الخبرة
 والطلبة في مرحلة البكالوريوس.  دراسةب ئون ال 

 : مجلس الدراسات العليا والب و 

ل ئون الدراسات   رئيس الجامعةهذا المجلس برئاسة نائب  ي كل     
  الإنتاج العليا والبحوث وعدد من الأعضاء من ذوي الخبرة في مواق

ا والبحوث العلي بالمسائل الخاصة بالدراسات والخدمات، ويختم المجلس
 ة.لجامعبكليات ا

من  وتجدر الإ ارة إلي انه توجد مجالس مناظرة لهذه المجالس بكل كلية 
مل يرأسه أمين الجامعة، ويتولي جد جهاز متكاكليات الجامعة، كما يو 

 الأعمال الإدارية والمالية في الجامعة.

   المؤتمر العلما للكلية: 
اء هيئة  ي  أعضئاسة عميد الكلية وعضوية جموي كل بر          

عن المدرسين المساعدين والمعيدين وممثلين عن   مثلين التدريس وم
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ومناق ة  مستمر بتدارسلدراسة بالكلية، ويختم الالطلبة المتفوقين في ا
 كافة  ئون التعليم والبحث العلمي في الكلية.

 لقسم:المؤتمر العلما ل
ضوية جمي  أعضاء هيئة  ي كل من رئيس مجلس القسم وع       

دين والمعيدين في القسم، وممثلين  لمساعثلين عن المدرسين ايس وممالتدر 
ال ئون   يختم بتدارس ومناق ة كافةعن الطلبة المتفوقين في الدراسة، و 

 صة بالتعليم والبحث العلمي في القسم.الخا
 
 
معي والعالي م الجامويل التعليم عامة، والتعلييوجد مصدران لت            

تكفل مجانية التعليم في   فهى : يتم    ا الدولة: لأو اما: خاصة ه

ويل التعليم  تتحمل عبء تمي جمي  مسسساته. فالدولة جمي  مراحله، وف
تعليم الجامعي من التعليم الأساسي وحتى نهاية ال بدءاً من الحلقة الأولي 
وزارة التربية  ادات لوء ما تخصصه الدولة من اعتموالعالي، وذلك في ض

 ووزارة التعليم العالي.عليم والت

 ا ت م   عباء  الذ  يشارك  يتم    ا الق ال الخاص ال انا: 
 التعليم. 

إلي بعض المساعدات التي تقدمها المسسسات الدولية في  ذا بالإضافة ه
الة الأمريكية  ي، مثل المساعدات المقدمة من الوكإطار التعاون الدول

 ا مصرتموي  التعليم الجامعا والعالا  



لكة المتحدة وفرنسا في  المم كذلك مساهمات كل من نية، و للتنمية الوط
مقدمة من البنك  تمويل بعض م روعات تطوير التعليم، والقروض ال

 .ي لتمويل أكثر من كلية لإعداد معلمي التعليم الفنيلبنك الأفريقالدولي وا
رى تدرج في ة إلي أن الدولة تحدد اعتمادات أخ وتجدر الإ ار       

والقوي العاملة وغيرها   حة والصناعةارات مثل وزارة الصموازنة بعض الوز 
ية  ولكنها تدخل ضمن الميزان  للقيام ببعض العمليات التدريبية والتعليمية،

ذا تتبعنا ميزانية التعليم الجامعي منذ قيام الثورة  الم خصصة للتعليم. وا 
 في ميزانيته. سعينات نجد أن هناك زيادة مستمرة وحتى الت

تبذ  ال كومة المصرية جهودًا لت سين نظام التعليم المصر ،  
 من  برز ا:

حيث زاد الإنفاق الحكومي على التعليم من  زيادة الإنفاق على التعليم: •
في عام   % 4.5إلى  2000من الناتج المحلي الإجمالي في عام  2.5%

2022 . 
ختلف حيث تم تطوير المناهج الدراسية في م تطوير المناهج الدراسية: •

 المراحل التعليمية لتناسب متطلبات العصر.
حيث يتم تدريب المعلمين ب كل مستمر لتحسين جودة   تدريب المعلمين: •

 التعليم. 
يُعد التعليم المصري من أهم ركائز التنمية والتقدم في وختاما      

مصر. فهو يُعد المفتان لإعداد الأجيال القادمة للمساهمة في بناء الوطن 
 .هوتحقيق أهداف
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  الخامس   لة الفصئس 
ى ساسش   داف مر لة التعليم الأناق قانون التعليم  ا ضوء ذلك التعليم الأساسى  ا ضوء  تتنول   داف مر لة   -    وتنظيمه.
  .رتهإدا عية وسب الدراسة  ا التعليم ال انوى بنو مام الدو  بإنشاء المدارس وبرامج مبينا كيفيه ا تاذكر مر لة التعليم ال انوى العام وال انوى الفنى  -
ع تمام بمر لة التعليم الجامعى  ولت الدولة بالغ ا - نا  رق ذلك ناقش تلك المر لة مبي ا ضوء     مجها الدراسية التى تقدمها.إدارتها وبرا
رة التعليمية لإعداد المعلم دور كبير  ا المسي  - لتعليم الأساسى وال انوى ناقش إعداد المعلم ا            و رق الإعداد
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