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 معممة رياض الأطفال )بكالوريوس الطفولة والتربية(رؤية برنامج إعداد 
قميميًّا (  ) معممة رياض أطفال متميزة في مجال التعميم والتعمم والبحث العممي التربوي بما يخدم المجتمع محميًّا وا 

 رسالة برنامج إعداد معممة رياض الأطفال )بكالوريوس الطفولة والتربية(
الأطفال بكمية التربية بقنا ، خريجة متميزة أكاديميًّا وبحثيًّا ومهنيًّا ، ومؤهمة لتمبية احتياجات ) يقدم برنامج إعداد معممة رياض 

 سوق العمل محميًّا و اقميميًّا، وقادرة عمى خدمة المجتمع بما يسهم في تحقيق التنمية المستدامة (

 أهداف برنامج إعداد معممة رياض الأطفال )بكالوريوس الطفولة والتربية(
 :يهدف البرنامج إلى

توفير بيئة تعميم وتعمم تسمح بإعداد خريجة متميزة أكاديميًّا وبحثيًّا ومهنيًّا وقادرة عمى توظيف تكنولوجيا  -1
 المعمومات في مجال عممها .

 تقديم خدمات تعميم وتعمم قائمة عمى احتياجات سوق العمل . -2

 ق التنمية المستدامة .الشراكة المجتمعيّة الفاعمة بما يسهم في تحقي -3

 تطوير المحتوى العممي لمبرنامج باستخدام التقنيات الحديثة.  -4

 إعداد الدراسات والبحوث التربوية في مجال تربية الطفل بما يخدم المجتمع. -5

المشكلات  تنمية مهارات معممة رياض الأطفال في البحث والاستقصاء والحصول عمى المعمومات من مصادرها المتعددة لحل -6
 المهنية والعممية برياض الأطفال .

إعداد معممة لديها القدرة عمى التمكن من طرق التواصل التربوي بين المؤسسة التعميمية والأسرة لمساعدة الطفل  -7
 ورعايته .

 التقييم الذاتي والتحسين المستمر لمستويات جودة الأداء بالبرنامج وتأهيمه للاعتماد . -8

 المميِّزة لبرنامج إعداد معلمت رياض الأطفال )بكالىريىس الطفىلت والتربيت(السماث 

 الحصول عمى مشروع دعم وتطوير الفاعمية التعميمية )الدورة السادسة(. -1

 يغطي محافظتي قنا والأقصر. كبيرًا ايخدم البرنامج موقعًا جغرافيًّ  -2

 تخصصة.حاجة سوق العمل الماسة لمعممة رياض الأطفال الم - 3

 من ذوي الكفاءة بالبرنامج.المتخصصة توافر الكوادر البشرية  -4

 تقديم بيئة تعميمية مميزة من حيث القاعات والمعامل المجهزة . -5

 .اللاتي يمتحقن بالبرنامج زيادة أعداد الطالبات  -6
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 الكتاب محتوي

 

 تربٌة طفل الروضة الفصل الأول  : 

 مقدمة.

 ربوي.أولاً: تربٌة طفل الروضة من منظور ت

 ثانٌاً: أسس بناء أهداؾ مرحلة رٌاض الأطفال.

 ثالثاً: خصابص نمو الطفل فً مرحلة الطفولة المبكرة.

 خصابص النمو العقلً

 خصابص النمو اللؽوي

 خصابص النمو الإنفعالً

 خصابص النمو الاجتماعً

 رابعاً: فوابد اللعب لطفل الروضة.

 ل.خامساً: أهداؾ التربٌة فً مرحلة رٌاض الأطفا

 

 الأهداف التربوٌة :الثانًالفصل 

 مقدمة

 أولاً: الأهداؾ التعلٌمٌة من منظور تربوي.

 ثانٌاً: أهمٌة تحدٌد الأهداؾ التربوٌة فً مرحلة الروضة.

 ر اشتقاق الأهداؾ.ثالثاً: مصاد

 رابعاً: مستوٌات الأهداؾ السلوكٌة.

 خامساً: مواصفات الأهداؾ السلوكٌة.

 سادساً: تصنٌؾ الأهداؾ التعلٌمٌة.
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 تنظٌم بٌئة التعلم فً رٌاض الأطفال :الثالثالفصل 

 برامج رٌاض الأطفال فً بعض الدول.أولا : 

 .قاعة النشاط ومراكز التعلمثانٌا :  

 .داؾ مراكز التعلمأهثالثا :  

 رابعاً: تنظٌم مراكز التعلم داخل قاعة النشاط.

 

 : المعاٌٌر القومٌة ومنهج رٌاض الأطفالالرابعالفصل 

 مقدمة.

 أولاً: المعاٌٌر القومٌة وارتباطها بالعملٌة التعلٌمٌة فً رٌاض الأطفال.

 ثانٌاً: مصادر بناء برامج رٌاض الأطفال.

 ثالثاً: ماهٌة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال.

  .الجدٌد القابم على المعاٌٌر القومٌةأهداؾ منهج رٌاض الأطفال رابعاً: 

 خامساً: دور المعاٌٌر القومٌة فً عملٌتً التعلٌم والتعلم فً رٌاض الأطفال.

 سادساً: معاٌٌر تقوٌم وثٌقة منهج رٌاض الأطفال.

 

 : مناهج الطفل والتربٌة الإبداعٌةالخامس الفصل

 مقدمة.

 .مفهوم التفكٌر الإبداعًأولاً: 

 ٌة التفكٌر الإبداعً لأطفال الروضة..ثانٌاً: أهمٌة تنم

 .ثالثاً: مهارات التفكٌر الإبداعً ومراحله

 . مراحل العملٌة الإبداعٌةرابعاً: 
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 الروضة. خامساً: استراتٌجٌات وأسالٌب تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً لدى أطفال

 .دور معلمة الروضة فً تنمٌة التفكٌر الإبداعً لطفل الروضةسادساً: 

 
 العربٌة والأجنبٌة :اجعالمر

 

 

 الصور والأشكال:

 ( ٌوضح المجالات الربٌسٌة لوثٌقة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال1شكل ) 

  ( ٌوضح مجالات وثٌقة نواتج التعلم 2شكل ) 

 ( ٌوضح وثٌقة مجالات ومعاٌٌر محتوى المنهج 3شكل ) 

  ( ٌوضح المجالات الربٌسٌة فً 4شكل ) إعداد منهج رٌاض الأطفال 

 ( ٌوضح رسم  5شكل )ًتعد معلمات الطفولة المبكرة التًلمعاٌٌر الجودة  تخطٌط 
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 الأولالفصل 

 تربٌة طفل الروضة

 

 مقدمة.

 أولاً: تربٌة طفل الروضة من منظور تربوي.

 ثانٌاً: أسس بناء أهداف مرحلة رٌاض الأطفال.

 فل فً مرحلة الطفولة المبكرة.ثالثاً: خصائص نمو الط

 ًخصائص النمو العقل 

 خصائص النمو اللغوي 

 ًخصائص النمو الإنفعال 

 ًخصائص النمو الاجتماع 

 رابعاً: فوائد اللعب لطفل الروضة.

 خامساً: أهداف التربٌة فً مرحلة رٌاض الأطفال.
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 الأولالفصل  

 تربٌة طفل الروضة

 

 

 

 

 

 

 

 

 المقدمة 

رى هً أول هذه ححلة هامة من مراحل النمو أو بالأرٌاض الأطفال مرتعد مرحلة 

المراحل وبداٌتها وعلى ذلك تكون الأساس الذي ترتكز علٌه حٌاة الفرد من المهد إلى أن 

ٌصٌر كهلب. حٌث أنها أساس البناء الجسمً والنفسً للفرد والتً تترك علبمات واضحة 

تعرؾ الطفل على ذاته وعلى العالم المحٌط به على سلوكه وشخصٌته وتإثر فً مستقبله فٌ

 من خلبل نشاطه فً جمٌع  المجالات.

ومن هنا ٌتم تؤكٌد أهمٌة السنوات الأولى فً حٌاة الطفل، وعلبقتها برسم وتكوٌن  

  شخصٌته وقدراته فً المستقبل. 

 تربٌة طفل الروضة من منظور الفكر التربوي : 

والتربٌة مدى   Continuing Educationستمرة من منطلق الاهتمام بالتربٌة الم

وأهمٌة تهٌبة الطفل تربوٌاً ونفسٌاً للبلتحاق بالمدرسة   Life- Long Educationالحٌاة 

دول العالم المتقدم بتربٌة الأطفال قبل سنوات التعلٌم المدرسً  هتمتا .الابتدابٌة
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Schooling  إلً عدد من الدول  ومن هذه الدول واهتمامها انتقل الاهتمام بتربٌة الطفل

 النامٌة .

علً ضرورة إتاحة  1151ولقد أكد الإعلبن العالمً لحقوق الطفل الصادر عام 

الفرص الملببمة لٌنشؤ الطفل فً جو روحً وإجتماعً وجسمً طبٌعً، وفً ظروؾ ملببمة 

من الحرٌة والكرامة والأمن الاجتماعً فً الؽذاء والمسكن والترفٌه والخدمات الصحٌة . 

 ا أكد الإعلبن علً ضرورة توفٌر الخدمات التربوٌة للؤطفال .كم

وتلقً تربٌة الطفل فً الإسلبم عناٌة ورعاٌة، إذ تتجلى نظرة الإسلبم إلً الذات 

الإنسانٌة فً أنها جملة قوى روحٌة ونفسٌة وعقلٌة وجسدٌة . ولقد أشار الإسلبم إلً وحدانٌة 

الإسلبم فصام بٌن روح وجسد. فلب توجد ذات هذه الذات فً جمٌع الحالات ، إذ لٌس فً 

نفس وذات عقل وذات روح، والروح والنفس والعقل كٌان واحد مترابط اسمه الإنسان . 

والإنسان فً فلسفة القرآن ٌعلو علً نفسه بعقله، وٌعلو بروحه. ولٌم ٌكن المفكرون 

 السن .والفلبسفة ورجال التربٌة بعٌدون عن الاهتمام بتربٌة الطفل فً هذه 

Rousseau  (1112 - 1111 ، )فقد اهتم الفٌلسوؾ الفرنسً جان جاك روسو 

بضرورة توفٌر الحرٌة الكاملة للطفل فً خمس السنوات الأولى   LEmileفً كتابة الامٌل 

من حٌاته ، حتى تنمو مواهبه وقدراته بشكل سلٌم ورأي جان جاك روسو أن ذلك لا ٌتؤتى إلا 

ل، مع إشباع مٌوله وتحقٌق رؼباته، كما أكد روسو علً أهمٌة اللعب بالإقلبع عن عقاب الطف

 كوسٌلة هامة لبناء جسم الطفل، وتنمٌة ثروته اللؽوٌة بما ٌتمشى مع نموه العقلً .

( فً تؤكٌده علً 1146 - 1121)  Pestalozzieوٌرجع الفضل إلً بستالوتزي  

قلً للطفل تعد أصلب هاما للعملٌة أن دراسة الطفل وبخاصة النواحً المتصلة بالنمو الع

 التربوٌة ، وٌرى بستالوتزي أن إنماء الشخصٌة ٌجب أن ٌكون هدفا ربٌسٌا للتربٌة والتعلٌم .

( مإسس أول روضة للؤطفال 1112 - 1152)  Frobelوٌعد فرٌدرٌك فروبل 

Kindergarten   وكانت اهتمامات فروبل منصبه علً نشاط الطفل . 1141عام . 

ا فإن الألعاب والؽناء من أبرز ما ٌمٌز روضة الأطفال فروبل . وكان ذلك متمشٌاً ومن هن

مع ما كان ٌراه من أن الطفل فً هذه المرحلة تتسلط علٌه دوافعه وعواطفه أكثر مما تتسلط 

 علٌه أفكاره .
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فضل للتؤكٌد علً حرٌة الطفل فً بٌبة معدة  1152 – 1111وكان لمدام منتسوري 

ود هذه البٌبة بالإمكانات المادٌة، بما تتضمنه من أدوات وأجهزة ذات مواصفات له . حٌث تز

تلببم الأطفال، وكذلك بالإمكانات البشرٌة وما ٌنضوي تحت لوابها من مشرفٌن أعدوا تربوٌا 

 ونفسٌا، ٌهٌبون الظروؾ المناسبة لنمو الطفل .

دة . ومدام منتسوري بهذا حٌث ٌإدي انهماك الطفل فً النشاط إلً شعوره بالرضا والسعا

تإكد علً تإكد علً ثلبثة أسس ربٌسٌة ٌجب مراعاتها عند تربٌة الطفل قبل المدرسة وهً: 

مراعاة طبٌعة الطفل، والظروؾ المادٌة من مكان وأدوات وأجهزة، وتوفٌر القوى البشرٌة 

 المعدة والمإهلة لتربٌته .

نفس السوٌسري ، الذي اهتم ( عالم ال1116 - 1111)  Piagetأما جان بٌاجٌه 

بدراسات النمو فقد اهتم أساسا بالبحوث وضع بٌاجٌه أساسا جدٌدا لتفسٌر ذكاء الطفل ونموه 

 العقلً .

وقد أصدر بٌاجٌه كتبا متعددة أثرت فً مٌدان تربٌة الطفل من أهمها . اللؽة والفكر عند 

( ، وإدراك 1151كاء )( ، وسٌكولوجٌة الذ1121( وإدراك الطفل للعالم )1136الطفل )

( ، 1115( ، ونمو التفكٌر المنطقً من الطفولة إلً المراهقة )1152الطفل للعدد  )

( ، ومصادر ذكاء الطفل ، وتكوٌن الواقع عند الطفل ، 1151ومٌكانزمات الإدراك الحسً )

 ( .1111واللعب والأحلبم والتقلٌد فً الطفولة ، وعلم التربٌة وعلم النفس الطفل )

ؼم أن بٌاجٌه لم ٌشر فً كتبه إلً أن أعماله ذات تطبٌق مباشر فً مٌادٌن التعلم ور

والتدرٌس، إلا إننا نجد أن نظرٌاته كان لها تؤثٌر مباشر علً التطبٌق التربوي فً برٌطانٌا 

أكثر من اي نظرٌات أخرى . وقد أعلن بٌاجٌه أن اهتمامه الأول هو نظرٌة المعرفة 

Epistemology  . 

لخص طرٌقته فً البحث والدراسة فً المدخل الاكلٌنٌكً القابم علً المناقشة وتت

والأسبلة وجها لوجه للؤطفال فً كثٌر من المواقؾ المشكلة . وقد أدت بحوثه إلً وصؾ 
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تحلٌلً لنمو المدركات الجسمٌة والمنطقٌة والرٌاضٌة والخلقٌة الأساسٌة من المٌلبد حتى 

 المراهقة .

بٌاجٌه ٌإكد علً أهمٌة عوامل ثلبثة فً التطور المعرفً ، وهً :  وٌرى تشاٌلد أن

العوامل البٌولوجٌة ، والعوامل التربوٌة والثقافٌة ، والأنشطة التً ٌنخرط فٌها الطفل. وقد 

كؤساس للنمو المعرفً   Self-directedاهتم بٌاجٌه بنشاط الطفل الحركً الموجه ذاتٌا 

 عنده .

، فالعملٌات العلٌا   Geneticبٌاجٌه نظرٌة وراثٌة جٌنٌة  وٌمكن القول بؤن نظرٌة

تصدر عن مٌكانزمات حٌوٌة لها جذورها فً الجهاز العصبً للئنسان . وهً نظرٌة نضجٌة 

Maturational   حٌث ٌرى بٌاجٌه أن عملٌة تكوٌن المفهوم تسٌر وفقا لنمط ثابت خلبل ،

إذ ٌمر الفرد بهذه   Hierarchiczlمراحل مختلفة ومحددة . وهً أٌضا نظرٌة هرمٌة 

المراحل التً ٌحددها بٌاجٌه وفقا لترتٌب معٌن . ولابد له حتى ٌنتقل إلً مرحلة أن ٌمر 

 بالمرحلة السابقة علٌها .

 وٌقسم بٌاجٌه نمو الطفل إلً أربع مراحل, وهً :

جٌه أن )العمر العقلً من المٌلبد حتى الثانٌة من العمر( . وٌرى بٌا المرحلة الحسٌة -1

العامٌن الأولٌن من عمر الطفل لهما أهمٌة كبرى فً نموه، كما أن للمشً والكلبم 

واللعب وتكوٌن هوٌة شخصٌة للطفل دورا هاما فً نمو المهارات الحركٌة والعقلٌة 

 عنده . وعند نهاٌة هذه لمرحلة ٌستحضر الطفل عالمه فً صور عقلٌة ورموز .

سنتٌن حتى السنة السابعة . وتنقسم هذه المرحلة  وتستمر من مرحلة ما قبل العملٌات -2

سنوات ، وهً تعنً  4-2إلً حلقتٌن : الأولى هً مرحلة ما قبل التصورات من 

عند بٌاجٌه أن الطفل لا ٌستطٌع تكوٌن المدركات بنفس طرٌقة الأطفال الأكبر منه 

 ات( .سنو 1-4والمراهقٌن . والثانٌة هً مرحلة الحدس ) عمر الطفل العقلً من 
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 سنوات( . 11-1)  مرحلة العملٌات الواقعٌة -3

 ( 11-5) مرحلة العملٌات الشكلٌة -4

 وٌرى تشاٌلد أن بٌاجٌه ٌعتبر أول عالم علً الإطلبق حاول تحلٌل تكوٌن المفهوم .

وقد ٌترتب علً نظرٌاته فً مجالات التطبٌق التربوي إبراز أهمٌة اللؽة بالنسبة للطفل وٌنبع 

الكلبم ، حٌث تساعد اللؽة الطفل علً تكوٌن المفاهٌم . ومن هنا كانت اهمٌة من ذلك أهمٌة 

التفاعل اللفظً بٌن الطفل ووالدٌه وبٌنه وبٌن معلمه ، حتى ٌتمكن من معرفة العالم المحٌط 

 به .

( . عالم النفس السوفٌتً . عن اللؽات 1134 -1116وهنا نظرٌات فٌجوتسكً ) 

لها أثر كبٌر فً مٌدان تربٌة طفل ما قبل المدرسة فً بلبده وتكوٌن المدركات التً كان 

( ، الذي أثر علً النظرٌة النفسٌة داخل 1136وخارجها ، وبخاصة كتابة الفكر واللؽة )

 بلبده وخارجها ، ولا ٌخفى أن فٌججوتسكً قد تؤثر بكتابات بٌاجٌه الأولى . 

 وهو ٌقسم النمو إلً ثلاث مراحل هً :

 فٌقٌة .مرحلة ؼامضة تو -1

 مرحلة التفكٌر فً الأشٌاء المركبة . -2

 مرحلة إمكان تكوٌن المفهوم . -3

وحصادي القول أن تربٌة طفل هذه المرحلة قد حظٌت باهتمام كبٌر من علماء النفس 

 التربوٌٌن ، كما تحظى بعناٌة كبٌرة فً مٌدان التطبٌق التربوي .

مرحلة وأهمٌتها فً وٌمكن أن نلخص الأسس التً ٌستند إلٌها أهداف هذه ال

 : النقطتٌن الآتٌتٌن

 دورها فً رعاٌة الطفل . -1

 دورها فً تربٌة الطفل . -2
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 تناول هاتٌن النقطتٌن بشًء من التفصٌل :وس

 رعاٌة الطفل :

تستمد دور تربٌة طفل ما قبل المدرسة أهمٌتها من تلك الحاجة الاجتماعٌة التً 

رعاٌة والإشراؾ إلً طفل ، قد لا تتوافر له إلً مإسسات تقدم ال –نشؤت مع تطور المجتمع 

 هذه الرعاٌة فً ظل الظروؾ التً تعٌشها أسرته فً مجتمعنا الحدٌث .

ذلك أن خروج المرأة إلً العمل وتواجدها خارج المنزل فترة كبٌرة من الزمن ، 

لكً تساعد زوجها فً مواجهة اعباء الحٌاة ، قد خلق وضعا جدٌدا ، ٌصعب معه بل وقد 

حٌل ، توفٌر الرعاٌة المطلوبة للؤطفال . ومن ثم كانت هذه المإسسات هً البدٌل المتاح ٌست

لرعاٌة الطفل ، ٌضاؾ إلً ذلك انتهاء ذلك الزمن الذي كانت تعٌش فٌه العابلة الكبٌرة فً 

 مسكن متسع فسٌح ، ٌضم حجرات كثٌرة وأماكن واسعة .

ٌة وتطور أسالٌب البناء ، تقطن وفً ظل أزمات الإسكان الحالٌة والزٌادة السكان

الأسرة منزل ، لا ٌتٌح للطفل الحركة ، التً ٌتطلبها عمره مما جعل من الملح أن ٌقضً 

الطفل بعضا من الٌوم فً مكان ٌجد فٌه ما ٌفتقده فً بٌته من رعاٌة ، مكان أنشىء خصٌصا 

 لرعاٌة الطفل اجتماعٌا .

 إذا هٌؤت لأطفالها المنا  المناسب ولا ٌتسنى لهذه لمإسسات أن تقوم بدورها إلا

للرعاٌة منا  قرٌب من المنا  الذي ٌبج أن ٌعٌش فٌه الطفل فً بٌته انطلبقا من أن هذه 

الدور هً بٌوت للتربٌة ولٌست مدارس . ومن ثم فإن المربٌات العاملبت فٌها ٌجب أن تقمن 

 مقام أمهات الأطفال فً رعاٌتهن لهم .

سٌة أن الطفل ٌحتاج لإشباع حاجته إلً الأمن ، ولا  ٌتؤتى وقد اكدت الدراسات النف

ذلك إلا إذا عاش وربى فً وسط اجتماعً مترابط ، هو الأسرة بالدرجة الأولى . وما لم 

تستطع دور تربٌة الطفل ما قبل المدرسة أن تملؤ هذا الفراغ ، فإن ذلك ٌمكن أن تإدي إلً 

 تنابج ؼٌر طٌبة .

تربٌة الطفل قبل المدرسة فً مإسسات تبروٌة خاصة  وهناك من ٌإكدون علً أن

ٌمكن أن ٌؤخذ شكل التربٌة التعوٌضٌة ، تلك التربٌة التً تقدم علً أساس أن الرعاٌة المنزلٌة 
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والبٌبٌة للطفل محدودة للؽاٌة ، الأمر الذي ٌجعل نمو الطفل الاجتماعً متؤخرا نتٌجة 

 للحرمان الثقافً .

تربٌة الطفل قبل المدرسة ربما توجه نحو علبج  وفً بعض الحالات فإن دور

 مساوىء الظروؾ البٌبٌة . وهذه المٌادٌن ٌشار إلٌها أحٌانا باسم مٌادٌن الأولوٌات التربوٌة .

 وهنا تلعب الخدمات الاجتماعٌة دورا هاما ونشطا فً تحقٌق الاتصال بٌن البٌت وهذه الدور 

 تربٌة الطفل 

إسسات تربٌة الطفل قبل المدرسة هً مإسسات تربوٌة ، ولٌست ٌنبؽً أن نقرر ابتداء أن م

 مدارس ٌتعلم فٌها الأطفال مقررات دراسٌة .

أن هذه المإسسات إن هً إلا بٌبات تربوٌة أسست لتنشبة الطفل اجتماعٌا وتربوٌا ، بحٌث 

 تتٌح له فرص النمو المتكامل .

لطفل اللؽوٌة ، تنمٌة نتمشى مع فمن ناحٌة ٌجب الاهتمام بإتاحة الفرص لتنمٌة حصٌلة ا

قدراته وإمكاناته ومع الخلق القوٌم فً نفس الوقت . واحتكاك المربٌة بالأطفال باستمرار ، 

وتواصلها لؽوٌا معهم وإتاحتها لفرص التواصل بٌنهم وسٌلة هامة لتحوهن لقوٌا . وٌعد النمو 

ذه المرحلة ، ولهذه المإسسات اللؽوي من ركابز نمو الطفل عقلٌا . ومن ناحٌة ثانٌة فإن له

اهمٌة فً تكوٌن المٌول والاتجاهات والقٌم . النظافة ، التعاون والمشاركة ، وحب العمل 

واحترامه وتقدٌره . وسلوك المربٌة فً تربٌة الأطفال من أسس تكوٌن هذه الاتجاهات والقٌم 

لفرص والمواقؾ ونعنً بسلوكها أن تكون قدوة للؤطفال ، وأن تحسن توجٌههم وتهٌبة ا

 التربوٌة الملببمة .

ومن ناحٌة ثالثة ٌحتاج طفل هذه المرحلة إلً إتاحة فرص النمو الجسمً عن طرٌق 

 اللعب والحركة والنشاط والرعاٌة الصحٌة .

ولقد أدرك المربون والفلبسفة المسلمون ان من طبٌعة الطفل أنه مٌال إلً الحركة 

شاط ٌقظة وصفاء الذهن . ومن ثم فإنه من ؼٌر الطبٌعً والنشاط . كما أدركوا أن فً هذا الن

أن ٌكون الطفل هادبا وساكنا . وٌقول ابن سكوٌه ٌنبؽً أن ٌإذن للطفل أن ٌلعب لعبا جمٌلب ، 

 ولا ٌكون فً لعبة ألم ولا تعب شدٌد .
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سؤل أبوالقاسم عبدالله بن محمد )أحد علماء المؽرب( معٌقب بن أبى الأزهر ما حال 

فً الكتاب ، فؤجاب معٌقب : ولع كثٌر باللعب ، فقال أبوالقاسم : إن لم ٌكونوا كذلك صبٌانكم 

 فعلق علٌهم التمابم .

وٌستمد اللعب أهمٌته من أن لدى طفل هذه المرحلة شهٌة طبٌعٌة للحركة ، وهً 

 ٌحتاج إلً الحركة حاجته إلً الأكل والنوم كما أن اللعب ٌحقق للطفل متعة وسرورا .

الصؽٌر ٌشعر بالرؼبة الجارفة إلً معرفة العالم المادي وإدراكه ، ولذلك فإنه ٌقوم والطفل 

بلمس الأشٌاء وحملها وقذفها . وٌقول الدكتور عبدالعزٌز القوصً أن اللعب ٌعد مرادفا 

للشعور باللذة والسعادة ، وهو الذي ٌكسب الطفل خبرة سرٌعة واسعة المدى ٌدرك بها 

 خواص العلم المادي.

 ٌحقق اللعب فوائد كثٌرة للطفل :و

فهو بدنٌا ، ٌساعد علً نمو عضلبت الطفل ، كما أنه ٌساعد علً استؽلبل الطاقة 

 الزابدة عنده ، تلك الطاقة التً ٌمكن أن تإدي إلً توتره ما لم تجد سبٌلب إلً التعبٌر .

أنانٌا ومٌالا وهو اجتماعٌا ، ٌجعل الطفل ٌتصرؾ بطرٌقة اجتماعٌة ، وبدونه ٌصٌر الطفل 

إلً السٌطرة . والطفل من خلبل لعبه مع الآخرٌن ٌتعلم المشاركة والتعاون واللعب ٌتٌح 

 الفرصة للطفل لتنمٌة الأحكام الخلقٌة ، كما ٌقول بٌاجٌه .

 وهو تربوٌا ، ٌساعد الصؽار علً إدراك الأشكال والألوان والحجوم والملمس .

بٌسط بالدمً إلً اللعب الإجتماعً مع الآخرٌن ، ثم وٌتطور لعب الطفل من اللعب الآلً ال

 إلً اللعب الدرامً واللعب البناء .

وٌبدو أن الأطفال ٌفضلون اللعب الفردي ، أو اللعب جنباً إلً جنب دون اختلبط ، 

وبعد ذلك فإنهم ٌنخرطون فً لعب تعاونً وجماعً . وٌمٌل طفل الثالثة إلً اللعب مع عدد 

مشروعات تعاونٌة مشتركة كبناء القناطر وٌفضل طفل الرابعة اللعب  قلٌل من الأطفال فً

مع أطفال آخرٌن لعباً درامٌاً معقداً ، أما طفل الخامسة فإنه ٌلعب فً مشروعات تستؽرق 

 وقتاً طوٌلبً  ، وٌمٌل إلً الخروج فً رحلبت مع أصدقابه .

 –طرٌق الأسمى واللعب علً هذا ٌساعد الطفل علً اكتساب خبرات الحٌاة وهو ال

لفهم المحاولات التً تقوم بها ذات الطفل للتوفٌق بٌن  –كما ٌرى المحللون النفسٌون 
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المتعارضة التً ٌمر بها . إذ ٌكتشؾ الطفل الذي ٌعانً من مشكلة خاصة عن نفسه  الخبرات

 وعن مشكلته عن طرٌق اللعب بشكل لا تعادله طرٌقة أخرى .

خصباً ٌساعد الطفل علً اكتساب السلوكٌات  مجالا واللعب بناء علً ما تقدم ٌعتبر

 والخبرات المربٌة .

ونذكر فً هذا الصدد اهتمام فردرٌك فروبٌل بالألعاب بشكل ٌتمشى مع نمو الطفل 

بحٌث تؤخذ هذه الالعاب شكلبً بسٌطاً فً اول الأمر ، وتؤخذ بعد ذلك أشكالاً تزداد تعقٌداً مع 

 تقدم عمر الطفل .

س فٌه لعبة بحرٌة ، روؾ حٌاة أسرته لا ٌجد مكاناً ٌماطفل فً ظل ظروإذا كان ال

فضلبً عن عدم توافر الألعاب بشكل ٌتمشى مع نموه ، فإن  مإسسات تربٌة الطفل قبل 

المدرسة تقوم بدور هام إن هً وفرت للطفل المكان المناسب والأدوات التً تمكن الطفل من 

 اللعب فً ظل إشراؾ تربوي سلٌم .

ى لا ٌكون خلط بٌن مإسسات تربٌة الطفل قبل المدرسة ، ٌقرر التربوٌون أن وحت

هناك دار الحضانة ، وٌلتحق بها الأطفال حتى سن الثالثة ، وروضة الأطفال ، وٌلتحق بها 

أطفال ما بعد الثالثة وحتى سن ما قبل التعلٌم الابتدابً ، نقول ) سن ما قبل التعلٌم الابتدابً( 

داً ٌلتحق فٌها الأطفال بالمدرسة الابتدابٌة فً سن الخامسة ، كما هو الحال فً ، لأن هناك بلب

برٌطانٌا ، وبلبد ٌلتحق أطفالها بهذه المدرسة فً سن السادسة ، كما هو الحال فً فرنسا 

ومصر ، وأخرى ٌلتحق الأطفال بمدارسها الابتدابٌة فً سن السابعة ، كما هو حادث فً 

 ٌة .بعض الولاٌات الامرٌك

ا هذا بنا إلً عدم تحدٌد سن ٌنتهً عندها بقاء الطفل فً رٌاض الأطفال فهً روقد ح

قد تكون الخامسة أو السادسة أو السابعة أو ؼٌر ذلك ، وفقاً لما هو مقرر فً كل منها من بدء 

 سن الإلزام فً التعلٌم .

ة ) من ومإسسات تربٌة الطفل قبل المدرسة مإسسات تربوٌة تقابل مرحلة عمرٌ

المٌلبد إلً الثالثة فً دور الحضانة ، ومن الثالثة إلً ما قبل المدرسة الابتدابٌة فً رٌاض 
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الأطفال( ٌعٌشها الطفل ، نعم ٌعٌشها الطفل ، وٌمر فٌها مرضٌاً مطالب نموه فً هذه 

 تدابٌة .المرحلة ، مستعداً لتقبل التعلٌم فً مرحلة تالٌة ، سواء سمٌناها إلزامٌة أو أولٌة أو اب

ولأن الطفل فً ) الروضة( ٌجب أن تتاح له مختلؾ الفرص لكً ٌلهو وٌفرح وٌضحك ، 

 وٌتمتع ، فإنه لا ٌنبؽً أن ٌتلقى دروساً ، ولا ٌنبؽً أن ٌكون هناك حصص وجدول دراسة .

أن هذا ٌعنً أنها لٌست مرحلة للتدرٌس ، ومن هنا فإن المعلمة أو المشرفة لا تقؾ أمام 

ولكنها تقؾ بٌنهم ، فرق بٌن أن تقؾ بٌن الأطفال ، وأن تقؾ أمامهم ، ووقوفها الأطفال ، 

أمامهم ٌعنً الإلقاء ، والطفل فً هذه المرحلة لٌس إنساناً مستمتعاً فقط ، ولكنه إنسان ٌرٌد 

أن ٌسمع ، وٌنبؽً أن ٌستمع إلٌه . ومن المهم جداً أن نستمع إلً الطفل ، وكم من الأطفال 

الروضة للعب واللهو والسرور ، ولٌقصوا علً زملببهم أو معلمتهم ، وهم ٌذهبون إلً 

ٌودون ان ٌجدوا من ٌستمع إلٌهم بإنصات ، والطفل بذلك ٌتعلم ، أن ٌنصت إلً الآخرٌن ، 

وٌتعلم آداب الحدٌث ، والطفل وهو ٌتعلم ٌربً من خلبل تعلمه ومن خلبل مختلؾ المواقؾ 

 التً ٌمر بها .

  تحتاج إلً : سبق ٌمكن القول بأن تربٌة الطفل فً رٌاض الأطفالوتخرٌجاً مما 

مكان معد ، والمكان ٌجب ان ٌكون مجهزاً بالامكانات المختلفة المطلوبة لمقابلة  -1

حاجات الطفل ورعاٌته وتربٌته ، فلب تكون روضة للؤطفال ، إلا إذا أتٌح للطفل فٌها 

. وهذه التنمٌة الجسمٌة بخاصة أن ٌلعب وٌجري وٌلهو وٌنمً جسمه وعقله وروحه 

تحتاج إلً أماكن وتحتاج إلً تجهٌزات تتفق مع نمو الطفل بمثل ما أن تنمٌة عقل 

 الطفل وروحه تحتاج إلً اجهزة وبرامج وؼٌرها .

برامج لتربٌة الطفل ورعاٌته ، وٌنبؽً أن ٌكون ثمة تواإم بٌن البرامج والمكان  -2

تكون جامدة ، وٌنبؽً أن تتصؾ بالمرونة لتلبٌة بتجهٌزاته . وهذه البرامج ٌنبؽً ألا 

احتٌاجات الأطفال ، ومراعاة الفروق الفردٌة بٌنهم ، والتواإم مع ظروؾ البٌبة ، 

وهذه البرامج ٌنبؽً أن تتٌح للطفل التفاعل مع أقرانه ومعلمه وبٌبة  الروضة والبٌبة 

 التً ٌعٌش فٌها ، كل ذلك جمٌعاً .

ٌنبؽً أن ٌتولى تربٌة الطفل قبل المدرسة أي معلم ، وإنما  معلم أحسنت تربٌته ، ولا -3

 معلم ربى للعمل فً هذه المرحلة ، ولهذه السن .



 08 

سواء فٌما ٌتصل بدور رٌاض الأطفال فً مجالً  –ولٌست هناك حاجة للتؤكٌد 

علً اهمٌة الدور الأساسً للمعلم وؼٌره من العاملٌن فً الرٌاض ،  –تربٌة الطفل ورعاٌته 

ٌتطلبه ذلك من ان ٌعدوا إعداداً مهنٌاً تربوٌاً ونفسٌاً بعد اختٌارهم علً أسس سلٌمة للتؤكد وما 

 من رؼبتهم للعمل بهذه المرحلة ، وقدرتهم أٌضاً علً التعامل مع الطفل فً هذه السن .

وللمعلم دوره فً إشباع حاجات الطفل المختلفة عاطفٌاً وثقافٌاً ونفسٌاً فهناك الطفل المحروم 

ثقافٌاً أو اجتماعٌاً ، وهناك الطفل المحروم عاطفٌاً ، المدراس لتجارب الدول المختلفة ٌرى 

كٌؾ أن هناك خبرات أجنبٌة كان هدفها إشباع حاجات مثل هإلاء الأطفال المحرومٌن . علً 

، التً أعدت ونفذت   Headstartسبٌل المثال هناك هناك الولاٌات المتحدة برامج الـــ

فبات التً تعانً حرماناً وفً سبٌل إشباع حاجات أبناء المرحومٌن اجتماعٌا لأبناء ال

 ٌعٌشها الطفل . –فً إطار هذه البرامج  –وبخاصة من الزنوج كانت بٌبات تربوٌة 

، وهو اختصار للكلمات الإنجلٌزٌة  SOSوفً مصر عندنا قرٌة الأطفل المعروفة باسم 

Save our sould  ة أو طلب مساعدة ، وهً من هنا مإسسة لتربٌة التً تعد نداء استؽاث

 الأطفال المحرومٌن من الرعاٌة .

ٌتطلب ألا ٌكون المعلم معلما تقلٌدٌاً ،  –العادٌة  –إن دور المعلم فً رٌاض الأطفال 

ومن اجل ذلك خطت دول كثٌرة خطوات نحو إعداد من ٌعملون فً رٌاض الأطفال إعداد 

 هم قادرٌن علً تربٌة الأطفال تربٌة سلٌمة .عالٌا ، وفق برامج معدة تجعل

وبجانب هذا الإعداد بانواعه المختلفة ٌجب أن ٌكون هإلاء المشرفون قدوة للطفل حٌث لا 

 تربٌة خلقٌة سلٌمة دون أن ٌري الطفل فً مشرفه النموذج الطٌب .

اول ما نبدأ وهنا نذكر أن عتبة بن أبً سفٌان قد بعث بكتاب إلً مإدب ولده جاء فٌه : لٌكن 

به إصلبح بنً إصلبح نفسك ، فإن أعٌنهم مقصودة بعٌنك .  فالحسن عندهم ما استحسنت ، 

 والقبح عندهم ما استقبحت .
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 الطفل فً مرحلة الطفولة المبكرة : نموخصائص 

ولمرحلة الطفولة المبكرة خصابص نمو تنفرد بها جسمٌة، وحركٌة، وعقلٌة، وانفعالٌة،       

ة. ومعرفة هذه الخصابص تساعد فً تفهم سلوك الأطفـال وتصرفاتهم، والأسالٌب واجتماعٌ

التً ٌستخدمونها لمعالجة الأمور أو للتفاعل مع الآخرٌن وتساعدنا فً التعرؾ على كٌفٌة 

التعامل مع الأطفال، وتوجٌههم، ومساعدتهم لٌنموا نمواً سلٌماً. وانطلبقا من هذه الأهمٌة 

 ً هذه المرحلة السرٌة سٌتم تناولها فٌما ٌلً بشا من التفصٌل:لخصابص نمو الطفل ف

 النمو الجسمى والفسٌولوجً والحركً : -1 

كجم  15سم( ووزنه ٌقارب ) 1665عند بلوؼه سن الثالثة ٌصل طول الولد المتوسط )      

كجم (، وتزٌد 1511سم ( ورزنها حوالی )1565(، على حٌن ٌبلػ طول البنت المتوسطة ) 

سم (، ومتوسط 111.1ه النسب تدرٌجٌا حتى ٌصل متوسط طول الولد فً سن الخامسة ) هذ

كجم ( وتكون هذه القٌم عند البنت مشابه تقرٌبا لذلك، ولو أن الولد ٌكون أمٌل  1164وزنه )

 قلٌلب إلى التفوق فً الطول والوزن.

الأطراؾ سرٌع، وهكذا نجد فً سنوات ما قبل المدرسة أن نمو الرأس بطًء ونمو       

بٌنما ٌكون نمو الجذع متوسطاً ... وحٌن ٌصل الطفل إلى تمام عامة السادس تكون نسب 

جسمه اشبه بنسب جسم الراشد، ونجـد ملبمح وجهـه قـد كـادت تشرؾ على نهاٌة مرحلة 

 التؽٌر. 

تطوراً  وكذلك نجد أن العضلبت الؽلٌظة الكبٌرة تكون فً هذه الفترة أكثر نمـواً وأرقى      

من العضلبت الدقٌقة الصؽٌرة، وكذلك من الطبٌعً كما ذكرنا أن نجد فروقاً بٌن الأفراد من 

حٌث القوة البدنٌة وتطور نماء العضلبت، وهذه متوقفة على عوامل عدٌدة من قبٌل التكوٌن 

 الجسمى للطفل وحالته العامة وعادات الأكل والنمـو والنشاط عنده، كما أن التنفس فً هذه

الفترة ٌصبح أكثر عمقاً، على حٌن تصبح نبضات القلب أقل تؽٌرا وٌزداد ضؽط الدم إزدٌاداً 

 ثابتاً. 

وفً هذه السنوات نلبحظ أن هناك تفاعلبً ما بٌن السلوك والنمو الجسمى حٌث ٌإثر       

النمو الجسمً على سلوك الطفل المتوقع، وكذلك فإن السلوك ٌإثر بدوره على النمو 

 . الجسمً
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 تطور النمو النفس حركً : 

إن اتساع حصٌلة الطفل من المهارات الحركٌة لابد وأن ٌتؤخر إلى ما بعـد النمو        

العصبً والعضلً ... إنه فً هذه المرحلة ٌجري فً سلبسة أكثر وٌسرع فً جرٌه وٌبطا 

الدرج أو السلم بسهولة، وٌستطٌع الاستدارة حول الزواٌا، وٌتمكـن مـن أن ٌقؾ فجاة وٌصعد 

بدون مساعدة وبتبدٌل أقدامـه وٌستطٌع أن ٌقفز مـن أخـر الدرج إلى الأرض وقدمه 

ملتصقتان ... ثم هو ٌقؾ على إحـدى قدمٌـه بـاتزان مضطرب، وطفل الثالثة ٌصبح مهٌنا 

 لاستعمال الدراجة ذي الثلبث عجلبت بدلا من السٌارة.

ات أو عشرة بٌنما طفل الثانٌة لا ٌبنى أكثر من وهو ٌستطٌع بناء برج من تسعة مكعب     

ستة مكعبات وفً الرسم نجد أن خطوطه بدأت تتحدد وتقل ؼموضاً و قلٌلة التكرار 

والنمطٌة، ثم هو ٌستطٌع أن ٌقوم بطى قطعة من الورق رأسٌاً أو أفقٌاً ولا ٌستطٌع أن 

 ٌطوٌها حول قطرها ولو زود بنموذج لٌحتذى به. 

عة ٌمزج القفز بالجرى، أي ٌقفز أثناء جرٌـه ونجد هنا أن مبدأ التفرد ٌقوم وفً الراب     

بعمله، أي أن استجابته البدنٌة لا تقع كما كانت فً صؽره، فعند رمی الكرة نجده ٌلوح 

 بذراعٌه وٌحصل على رمٌه قوٌة دون أن ٌقفز بجسمه كله إلى الأمام كما كان فً سن الثالثة.

السن قد إكتسب قدراً كافٌاً من التوجه المكانً والدقة فً الحركة،  وهو ٌكون فً هذه      

وهو ٌستطٌع أن ٌتبع ممرا عرضه سنتٌمتر واحـد بٌـن شـكلٌن على هٌبة أحدهما بداخل 

الآخر، ولكنه لا ٌستطٌع أن ٌرسم شكلب معٌنا من واقع نمـوذج ٌعرض علٌه وإن كان 

 ٌستطٌع أن ٌرسم دابرة وصلٌباً.

الخامسة ٌكون قد اكتسب القدرة التامة على الاتزان التً تنعكس فً ثقته بنفسه  وطفل      

أثناء سلوكه الحركً، وهو ٌستطٌع أن ٌقفز بالقدمٌن قفزاً رشٌقا، ولكنه ٌعجز عن القفز من 

 الارتكاز على رجل واحدة. 

ورة وفً الرسم ٌستطٌع أن ٌرسم خطوطـا مستقٌمة فً كل الاتجاهات وكذلك ٌرسم ص     

للبنسان ٌمكن للؽٌر أن ٌفهمه أنها صورة إنسان وهو ٌحافظ على رفقته لوقت أطول متململب، 

وٌتحول من الجلوس إلى الوقوؾ وإلى القرفصاء فً تسلسل ... وتزداد مهارته فً استعمال 



 20 

وٌرتدي ملببسه بنفسه ولكنه ٌتحمل  -ٌدٌه فٌمرر خٌطا فً لوحة من الكارتون أو ٌؽتسل 

 ٌطة فً إختٌار أؼراضه أو المحافظة علٌها.مسبولٌة بس

إن نمو الطفل الحركً فً تطوره من مستوى إلى آخر ٌعتمد على نضج الصؽٌر للقٌام       

بالحركات المختلفة، بمعنى أن تؽٌر نسب أعضاء الجسم وإزدٌاد القـوة العضلٌة وتقدم النمر 

ً تحدٌد نمط تقدم الطفل من العصبً، ودرجة تآزره وتكاملـه أهـم بكثٌر من التدرٌب ف

مرحلة حركٌة إلى أخرى، ومع ذلك فقد دلت البحـوث المختلفة على أن الانعدام التام لفرص 

 التدرٌب أو التعلم، ٌإخر نمو الطفل الحركً. 

وهناك أهمٌة إختٌار الألعاب والمناشط التدرٌبٌة والتمرٌنات لتعلم الطفل المهارات       

 ا مستوى نضجه.الحركٌة التً ٌإهله له

إن الأداء الحركً السلٌم ٌتطلب بالضرورة تآزر الجهاز العضلً وترابطه من الجهاز       

 العصبً المركزي.

 خصائص النمو العقلً :

 لو نظرنا إلى مظاهر النمو العقلً عند طفل الروضة لوجدنا أنها :

 تكوٌن مفاهٌم : -1 

تخدم التمثٌلبت وٌطلق على هذه الفترة سنوات من العسر ٌس 4-2فالطفل بٌن سن       

مرحلة ما قبل المفاهٌم وفٌها ٌستخدم الطفل رموزا تمثل أشٌاء مثٌرة مر بها وهذه المرحلة 

تعد طفل الروضة للمرور بمرحلة ثانٌة ... العملٌات المحسوسة ومفاهٌم هذه المرحلة أي 

ونجد أن إهتمامات الطفل تتمركز التمثٌلٌات الرمزٌة ؼٌر ثابتة أو متماسكة بما فٌه الكفاٌة 

حول ذاته. وهو ٌمٌل إلى التركٌز لأنه ٌهتم بصفة واحدة ظاهرة للشا الذي ٌفكر فٌه وٌهمل 

بقٌة الصفات الأخرى ... لذا ٌكـون تفكٌره مشوشاً إلى حد ما ، ثم ٌبدأ بعد ذلك ٌفكر فً، 

قل إحتمال خلطه للؤشٌاء بملبحظة التفاصٌل التً لم ٌنتبـه إلٌها من قبل. ونتٌجة لذلك ٌ

والمواقؾ والناس، وبذلك تصبح مفاهٌمه أكثر معنى، وٌطلق بٌاجٌه على هذه المرحلة اسم 

مرحلة التفكٌر ما قبل الاجرابً وهً تعتد من الثانٌة أو الثالثة من العمر وحتى السابعة أو 

 الثامنة.
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ٌمٌة المشتركة، ولكن هناك وٌكون الأطفال العدٌد من المفاهٌم نتٌجة الخبرات التعل      

 بعض المفاهٌم تتمٌز بالفردٌة، وتعتمد على فرص التعلم التً تتوفر لكل طفل على حدة.

 نمو الادراك :  -2 

الادراك الحسً نشاط ذهنً ٌتضمن مـن تنظٌم الطفل لاحساساته المختلفة وتصنٌفها       

تتبع من  -معانً  -ة والذوقٌة بحٌث ٌضفى على صورها البصرٌة والسمعٌة والشمٌة واللمسٌ

 إتصال معانٌها إتصـالا ٌإدي إلى تكوٌن الخطوط الربٌسٌة للحٌاة العقلٌة للطفل. 

 والادراك عند الطفل ٌكون بـ :

 ( إدراكه لمفهوم الشا. 1)  

 )ب( إدراكه لأشكال الأشٌاء وعلبقتها المكانٌة. 

 )ج( إدراكه للؤلوان وعلبقتها بإدراك الأشكال. 

 إدراكه للؤحجام والأوزان المختلفة الأشٌاء. )د( 

 )هـ( إدراكه لمفهوم الزمن. 

وٌعمل مبدأ التماٌز بوضوح فً مجال النمو الادراكً بٌـن صؽار الأطفال، فالطفل الذي       

ٌبلػ من العمر خمس سنوات ٌستطٌع التمٌٌز بٌن مـا ٌوجد فً الفصل الدراسً من كراسً 

. فً حٌن أن الطفل الأصؽر ٌراها كمزٌج من الأشكال والتً تبدأ وكتب ونوافذ وؼٌرها ...

 فً الاتصال كؤشٌاء ٌتعرؾ علٌها.

وعملٌة الادراك فً هذه السن تعتمـد علـى النضـج الحسً والعضوى والعصبً، فإن      

إختلبل الجهاز العصبً ار بعض أجزاإه ٌعوق على القٌام بالوظـابؾ الادراكٌة، والطفل فً 

هذه المرحلة بادراك التناقد والتشابه والتضامن والتقابل. وهذا ٌساعد على تعلم نهاٌة 

 الحروؾ الهجابٌة.

 التذكر والتخٌل : -3 

: هو العملٌة العقلٌة التً ٌستطٌع بها الفرد استرجاع الصور الذهنٌة والبصرٌة  التذكر     

ومن ثم تعتبر  -الحاضر والسمعٌة أو ؼٌرها من الصور الأخرى التً مرت فً الماضً أو 

 عملٌة التذكر ارتباطٌة لأنها تصل الماضً بالحاضر.
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: هو عملٌة عقلٌة تقوم على إنشاء علبقات جٌدة بٌن الخبرات العملٌة تنظٌم فً  التخٌل      

 صور وأشكال جدٌدة لٌس للفرد خبرة بها من قبل. 

محسوسة والملموسة التً تداركها ومن الملبحظ أن طفل ما قبل المدرسة ٌتذكر الأشٌاء ال     

ورآها أولا ثم ٌتذكر بعد ذلك الصور والرسومات ثم الأشٌاء المادٌة المحسوسة ثم الأعداد 

 فالكلمات المجردة. 

وٌتمٌز تذكر الطفل فً هذه المرحلة بالآلٌة وٌعتمد على التكرار. أمـا تـخـٌـل      

لأن التخٌل ٌعتمد على استرجاع الطفل للصور الطفل فٌتؤثر إلى حد بعٌد بقدرته على التذكر، 

الحسٌة المختلفة : البصرٌة، السمعٌة، الشمٌة، اللمسٌة، الدرقٌة. والواقع أن عملٌة التخٌل 

 :الذهنً 

 

 تتضمن ثلاث عملٌات هً :

 التصور الاستراجاعً للمدركات الحسٌة. -ا  

 التخٌل التؤلٌفً. -ب  

 التفكٌر. -ج 

 رحلة ) أي التخٌل ( اللعب الاٌهامً أو الخٌالً وأحلبم الٌقظة.وٌمٌز هذه الم      

 نمو قدرة الطفل على التفكٌر : - 1 

التفكٌر هو عملٌة عقلٌة ٌستطٌع الفرد عن طرٌقها أن ٌحل مشكلة معٌنة فً موقؾ ما       

 لٌصل إلى هدؾ محدد، وٌعتمد التفكٌر على عملٌة الاستقراء .

فً هذه المرحلة بؤنه ذاتً ٌدور حول نفسه وٌبدا التفكٌر الرمزي فً  وٌتمٌز تفكٌر الطفل     

 الظهور إلا أن التفكٌر ٌؽلب علٌه الخٌال أكثر. 

 خصائص النمو اللغوى :

ٌؽلب على لؽة الطفل التعلق بالمحسوسات لا بالمجردات، فإدراكه قابم على   -1

 الحواس.
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لمدرسة قٌمة كبٌرة فً للنمو اللؽوى فً مرحلة رٌاض الأطفال أو ما قبل ا  -2

 التعبٌر عن النفس والتوافق الشخصً والاجتماعً والنمو العقلً. 

ٌتجه التعبٌر اللؽوى فً هذه المرحلة نحو الوضـوح ودقة التعبٌر والفهم وٌتحسن  -3

النطق بعد إختفاء الكلبم الطفلً وٌكون التعبٌر بـادئ الأمر بكلمة فجملة قصٌرة، 

 . ثم جمل كاملة مفٌدة ومعقدة

 -ٌتمٌز النمو اللؽوى للطفل فً هذه المرحلة بالسرعة تحصٌلبً وفهماً.. وبلوغ  -4

الطفل النضج الفسٌولوجً ضرورة للقدرة على التعبٌر والكلبم، واستخدامه اللؽة 

 مرتبط بمستوى معٌن من النضج. 

قدرة الطفل على الفهم تسبق إلى حد بعٌد قدرته على توظٌؾ مـا ٌسمع من  -5

طفل مفاهٌمه وتراكٌبه الخاصة فً الكلبم، ولكل طرٌقته  الخاصة  الكلمات ولكل

فً الاستفهام والتعجب والاستؽاثة والأمر والنهً والرجاء والعتاب والتهدٌد 

 والاستنكار والقسم وؼٌر ذلك من المعانً. 

ٌكون إزدٌاد مفردات الطفل بسبب التعلٌم المباشر للكلمات وبسبب الفضول رحب  -6

الطفل لمعرفة معانً بعض الكلمات وتكون عٌـوب الكلبم أكثر الاستطلبع عند 

 عرضة للظهور فً الوقت الذي ٌتعلم فٌه الطفل الكلبم.

 النمو الانفعالً:خصائص  

تتمٌز هذه المرحلة بالانفعالات الحادة، حٌث ٌبـدى الطفل الحـب وٌحـاول الحصول       

الاجتماعٌة والانفعالٌـة مع الآخرٌن وٌقاوم علٌه بكافة الوسابل فٌجب المدح وتتحسن علبقاته 

 النقد بٌنما ٌمٌل إلى نقد الآخرٌن وٌشعر بالمسبولٌة وٌستطٌع تقٌٌم نفسه.

والشعور  -والشعور بالثقة بالنفس  -كما تظهر الانفعالات المركزة حول الذات )الخجل      

ت الطفل، وتبدلها من بالذنب، لذا ٌجب على المحٌطٌن بالطفل عدم التعجب من شدة انفعالا

 حالة إلى أخرى.
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 النمو الاجتماعً: خصائص  

من أهم مطـالب النمـو الاجتماعً فً هذه المرحلة أن ٌتعلم الطفـل كٌـؾ ٌعٌش مع نفسه      

فً عالم ٌتفاعل فٌه مع ؼٌره من الناس والأشٌاء وتنمٌة الشعور بالثقة والتلقابٌة والمبادأة 

 والتوافق الاجتماعً.

وٌكون الطفل فً أول هذه المرحلة أنانٌا متمركزاً حـول ذاته ، ثـم تـزداد اجتماعٌة      

وٌتؤثر نمـوه الاجتماعً بؤسالٌب التنشبة، وباتجاهات من حوله نحوه ، وبنماذج السلوك 

 السابدة فً الأسرة والروضة، وٌعٌل إلى التوحد مع أحد الوالدٌن فً نفس الجنس. 

إلى الاستقلبل، والصداقة، والتعاون والمنافسة كما ٌظهر عنده العناد  كما ٌعمل الطفل     

 والعدوان فً مواقؾ معٌنة.

واللعب الجماعً دور مهم فً تنمٌة الطفل، وٌعد سلوك الطفل فً لعبة معبرا عن      

 صورة هذا النمو.

عاٌة الأساسٌة وٌعتقد علماء التحلٌل النفسً أن السنوات الأولى من حٌاة الطفل هً الد      

التً ٌقوم علٌها حٌاته النفسٌة والاجتماعٌة بجمٌع مظاهرها، ففٌها ٌدرك الطفل فردٌتـه وتنمو 

قدرته اللؽوٌـة إلـى الـحـد الـذي ٌسـمـح لـه بالتفاهم مع الآخرٌن وخلبلها تنمو قدرته على 

ة إلى العلبقات الدفاع عن نفسه وٌتحول تقدٌره للنـاس من مجرد المنفعة الشخصٌة المباشر

 الاجتماعٌة. 

ومن السمات الاجتماعٌة التً ٌفضلها السن فً هذه المرحلة النشاط والذكاء الاجتماعً      

والاهتمام بالآخرٌن وحسن المظهر والمدح والصداقة والصحة العامة ومن السمات ؼٌر 

 المرؼوب فٌها الانطواء والخجل والتردد والشقاوة.  

طا اجتماعٌا ٌمكـن أن ٌتعلـم فٌـه الطفل كثٌراً من أنماط السلوك وتعد الروضة وس     

الاجتماعً الصحٌح، وٌزٌد من اهتمامه بالآخرٌن. وتساعدهم فً المزٌد من الاستقلبل 

 والمبادرة وتؤكٌد الذات والاهتمام بالبٌبة والوسط المحٌط به.

النفسٌة والاجتماعٌة  وتسعى الروضة أٌضا فً تقدٌم المناهج التً تراعـً الأسـس     

والفلسفٌة وذلك بؤن اختلبؾ مرحلة رٌاض الأطفال نوعا ودرجة عن المراحل التعلٌمٌة 

 انطلبقا من حاجات الطفل ودوافعه، ومستوى إدراكه، وأنماط الاستجابة لدٌه. كما أن احترام 
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حرٌة الطفل وتوفٌر البهجة والفرح فً الروضة بما ٌكفل تنمٌة شخصٌته المستقلة 

القادرة على التعبٌر المبدع بعفوٌة وتلقابٌة. وإعطاء الطفل الفرصة للمبادرة والتدخل بإٌجابٌة 

وفاعلٌة من خلبل الإفادة من خبراته التفاعلٌة السابقة وبما ٌنسجم ومستوى نضجه وقدرته 

على التعلم، وتحقٌق النمر الشامل والمتكامل للطفل وإكسابه مهارات التفكٌر المختلفة 

بتكاري والإبداعً والتحلٌلً إلخ( بالتدرٌج المنطقى، مع مراعاة تحقٌق نماء الطفل )الا

بالتفاعل الحر مع بٌبته فً إطار اجتماعً، ومراعاة المرونة فً أنشطة منهج الروضة بما 

ٌحقق الفردٌة. واعتماد أسالٌب التعلم بالاستكشاؾ والبحث بالمحاولة والخطؤ، وبالتعزٌز 

الخٌال، والقدرة على حل المشكلبت بما ٌطلق طاقات الطفل الكامنة بشكل  والتدعٌم، وإثارة

 عفوي دون دفعه لؽٌر ما هو مستعد له.

 أهداف التربٌة فً رٌاض الاطفال

انطلبقاً من الأهداؾ العامة للتربٌة فً جمهورٌة مصر العربٌة تتحدد الأهداؾ العامة      

 لمرحلة رٌاض الأطفال بما ٌؤتً :

خصٌة الطفل من النواحً الجسمٌة والنفسٌة والحركٌة والعقلٌة واللؽوٌة رعاٌة ش  -

 والقومٌة والاجتماعٌة وتنمٌتها.

مساعدة الطفل على الاندماج فً مجتمع الأقران، وتعوٌده تقدٌر أعمال الآخرٌن  -

 وحب العمل والتعاون والتكٌؾ الإٌجابً فً حٌاة المجتمع. 

 ة والعامة لدى الطفل .ؼرس احترام الحقوق والملكٌات الخاص -

 تنمٌة قدرة الطفل على حل المشكلبت.  -

إكساب الطفل منظومة من المعارؾ والمهارات والخبرات تهٌنـه وتعـده للحلقة   -

 الأولى من التعلم الأساسً.
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 وتتحقق هذه الأهداف من خلال الفعالٌات التربوٌة لتلبٌة احتٌاجات النمو الآتٌة : 

 معرفً:فً مجال النمو ال -1 

تنمٌة ذكاء الطفل وإبداعه بما ٌلببم عمره الزمنً والعقلً والكشؾ المبكر عن   -

 الإعاقات المختلفة.

تمكٌنه من إكتساب خبرات صحٌحة عن الظواهر الطبٌعٌة والاجتماعٌة وتحرٌر   -

 عقله من الأوهام والمخاوؾ وتصحٌح ردود الفعل الخاطبة لدٌة.

 بلؽته المحكٌة إلى الفصحى المبسطة. تنمٌة قدرته اللؽوٌة والارتقاء   -

 مساعدته على تكوٌن المهارات العقلٌة وتوسٌع أفقه الفكري.  -

 تنمٌة قدرته على ملبحظة البٌبة المحٌطة به وكشفها.  -

 فً المجال القومً والاجتماعً : -2

مساعدة الأطفال على الاندماج التدرٌجً فً المجتمع وممارسة التعـاون مع   -

 ختلؾ المجالات، وتدرٌبه على تنظٌم الحٌاة الٌومٌة.الآخرٌن فً م

 تنشبة الطفل على حب الأسرة والمجتمع والأرض والوطن.  -

تكوٌن القٌم الاٌجابٌة فً نفسه من صدق وأمانة وشجاعة، وتدرٌبه على التمٌز بٌن  -

 الخطؤ والصواب فً سلوكه.

 تنمٌة حب النظام لدٌه والمحافظة على الملكٌة الجماعٌة.   -

 مٌة القٌم الأخلبقٌة واعتماد القدوة الحسنة لاكتساب الأنماط السلوكٌة السلٌمة. تن -
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 فً مجال النمو النفسً :  -3 

مساعدته على تحقٌق الاتزان الانفعالً، وتدرٌبه على ضبط انفعالاته وتوجٌهها،  -

 والتعبٌر عنها بطرٌق سوٌة. 

وتنمٌة قدراتـه واستعداداته التعاون مع الأسرة على تربٌة الطفل وتكوٌن شخصٌته  -

 لحل المشكلبت الانفعالٌة التً تنشؤ لدٌه.

 فً مجال النمو الحسً والحركً : - 4 

تدرٌب حراس الطفل وتهٌبة الفرص الملببمة له للتعرؾ على البٌبة المحٌطة به،   -

 بممارسة الفعالٌات التً تساعده على كشؾ الحقابق وإكتساب الخبرات الماضٌة. 

ص النمو الحركً وتحقٌق التوافق الحسى الحركً، وممارسة الألعاب توفٌر فر -

 الحرة والمنظمة. 

تنمٌة العادات والاتجاهات الصحٌة السلٌمة لدٌه وترسٌخها من خلبل العناٌة بؤعضاء  -

الجسم وحسن أدابها لوظابفها وتكٌٌفها بما ٌلببـم حـاجـات النمو فً هذه المرحلة 

 متها من المخاطر ووقاٌتها من الأمراض.   والمحافظة على نظافتها وسلب

تعوٌد الطفل الاعتماد على نفسه فً شبون حٌاته ولاسٌما الطاقة وممارسة الفعالٌات  -

 التً تحقق له النمو السلٌم . 

 تنمٌة مهاراته الٌدوٌة وؼرس حب العمل لدٌه .  -

الذات بحرٌة تعوٌده الثقة بالنفس والمبادرة الذاتٌة وتنمٌة قدرته على التعبٌر عن  -

 لتطوٌر شخصٌته وتنشبته على الاستقلبل فً إطار من التوجٌه الهادؾ . 

تنمٌة قدرة الطفل على التعبٌر الفنً والتذوق الجمالً وتشجٌعه على الابداع  -

 والابتكار للتعبٌر عن مشاعره وأفكاره بحرٌة وبؤسالٌب متعددة. 
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 لروضة وخصائص نموه :روابط وفٌدٌو للمزٌد من المعلومات حول تربٌة طفل ا

https://www.youtube.com/watch?v=1NH9mOStjjY 

https://altibbi.com  

  

https://www.youtube.com/watch?v=1NH9mOStjjY
https://www.youtube.com/watch?v=1NH9mOStjjY
https://altibbi.com/
https://altibbi.com/
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 ؟ مرحلة الطفولة المبكرةخصائص نمو الطفل فً : اذكري مع الشرح 1س
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 ؟وضحً كٌفٌة تربٌة الطفل من منظور تربوي:  2س
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 ؟ما هى فوائد اللعب لطفل الروضة:  3س
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 ؟ة رٌاض الأطفالاذكرى أهداف التربٌة فً مرحل:  4س
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.................................................................................................. 
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 الثانًالفصل 

 الأهداف التربوٌة

 

 مقدمة

 أولاً: الأهداف التعلٌمٌة من منظور تربوي.

 ثانٌاً: أهمٌة تحدٌد الأهداف التربوٌة فً مرحلة الروضة.

 ثالثاً: مصادر اشتقاق الأهداف.

 رابعاً: مستوٌات الأهداف السلوكٌة.

 خامساً: مواصفات الأهداف السلوكٌة.

 سادساً: تصنٌف الأهداف التعلٌمٌة.
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 الثانًالفصل 

 الأهداف التربوٌة

 

 

 

 

 

 

 مقدمة

أن الخطوة الأولى لاعداد برامـج طفـل الروضـة هـً تحدٌـد الأهـداؾ بوضوح، ثم       

تٌجٌات تعلٌم مناسبة لقدرات اختٌار المحتوى المناسب لتحقٌق الأهداؾ، واستخدام استرا

وإمكانات الطفل بما تتضمنه من طرق تعلٌم وانشطة تعلٌمٌة ووسابل تإدى الى تحقٌق 

الأهداؾ المرجوة فً ضوء الامكانات المادٌة والبشرٌة المتاحة فً المإسسات التعلٌمٌة. 

ٌؾ مع بٌبتهم والتربٌة تهدؾ بالدرجة الأولى لاعداد الطفل إعداداً متكاملبً للتفاعل والتك

ومجتمعهم. والمجتمع المصرى والبٌبة المصرٌة لدٌها مجموعة من السمات التً تمٌزها عن 

ؼٌرها من المجتمعات والبٌبات الأخرى سواء فً فلسفتها أو طبٌعتها. وإذا كان لكل هدؾ 

استراتٌجٌة مناسبة لتحقٌقه، فإنه ٌجب أن تكون أٌضاً لكل استراتٌجٌة أهداؾ تعمل من 

ها لتحقق الهدؾ الأساسً. فالتربٌة هً وسٌلة المجتمع لتحقٌق أهدافه، والمنهج هو خلبل

وسٌلة التربٌة لتحقٌق أهدافها، ولذا ٌجب أن تكون أهداؾ المنهج نابعة من أهداؾ التربٌة، 

 وأهداؾ التربٌة تنبثـق مـن أهداؾ المجتمع. 

شاملة فً ضوء الفلسفة  ولما كانت التربٌة هً عملٌة تؽٌٌر سلوك الطفل بصورة     

السابدة فً المجتمع الذي ٌعٌش فٌه الطفل، وعلى ذلك فإن الهدؾ التربوي ٌمثل أنواع 

التؽٌرات فً السلوك التً تسعى المإسسات التربوٌة كالروضة الى إحداثها فً الطفل ". 

بلها وبعبارة أخرى فإن الهدؾ التربوى هو : " ما تحاول العملٌة التربوٌة أن تحققه بوسا
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المختلفة فً صورة تؽٌٌرات فً سلوك الأطفال وفً نموهم، وطرق تفكٌرهم، وعاداتهم، 

وقٌمهم. ومن ثم فإن الهدؾ التربوي هو ذلك التؽٌٌر المراد إحداثه فً سلوك الطفل نتٌجة 

 تزوٌده بخبرات تعلٌمٌة معٌنة، بحٌث ٌمكن ملبحظته وقٌاسه بوسٌلة مناسبة.

 نظور تربوی: الأهداف التعلٌمٌة من م 

ٌمكن تحدٌد الهدؾ بوضوح من وصؾ نواتج التعلم فً صورة أداء نرؼب أن ٌتعلمها       

الطفل نتٌجة التعرض للخبرات التعٌلمٌة التً توفرها الروضة، ومن الضروري أن ٌتمكن 

 الطؾ لمن هذا الآداء قبل أن نقرر أن الهدؾ قد تحقق.

ملٌة التعلم نفسها ولكنه نواتج تعلم تظهر فً أداء ومن هذا المنظور فإن الهدؾ لٌس ع      

وعلى ذلك فإن الهدؾ ٌمكن تحدٌده وبالتالً ٌمكن قٌاسه عن طرٌق وسابل المناسبة، ومن 

 ثم ٌمكن أن تصحح المعلمة مسار العملٌة التعلٌمٌة لتحقٌق الأهداؾ المرؼوبة.

ة بمـا ترٌد أن تحققه من وإذا صٌؽت الأهداؾ بوضوح ودقة فإن المعلمة تكون واعٌـ      

العملٌة التعلٌمٌة، لأن عدم وضوح الأهداؾ وعدم دقة صٌاؼتها ٌجعل المعلمة تعمل فً 

ضباب وبؤسلوب المحاولة والخطا، والطفل نفسه حٌنما ٌعرؾ الهدؾ فً صورة الأداء 

ة أن المرؼوب تحقٌقه، فإنه من الممكن أثناء مروره بالخبرات التعلٌمٌة التً توفرها المدرس

 ٌنظم أنشطته حتى ٌحقق ما هو مطلوب أن ٌتعلمه كما جاء فً مضمون الهدؾ.

هناك خلط بٌن السلوك أو الأداء الفعلً وبٌـن الهـدؾ نفسه. ففـً بعـض الحالات ٌكون      

السلوك هدفاً فً حد ذاته، وفً حالات أخـرى ٌكون السلوك مإشراً فقط ٌدل على نواتج 

 لهدؾ. التعلم التً تحددت فً ا

مـن مجموعة معطاة  3مثال : عندما تطلب المعلمة من طفل رسم دابرة صؽٌرة حول العـدد 

من الأعداد، فلٌس الهدؾ وضع دابرة صؽٌرة حلو العدد ولكنه مإشر فقط لمعرفة الطفل 

 وبقٌة الأعداد. 3التمٌٌز بٌن العدد 

 أهمٌة تحدٌد الأهداف التربوٌة فً مرحلة الروضة : 

أهمٌة تحدٌد الأهداؾ من كونها عملٌة حٌوٌة توجه العمل التربوي، وتبتعد به من  تتبع     

 الارتجال والعشوابٌة. حٌث أن تحدٌد الأهداؾ ٌساعد على :
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 إختٌار خبرات التعلم المناسبة : -أ 

إن الزٌادة الهابلة فً المعارؾ اصبحت تشكل تحدٌاً كبٌراً لواضعً مناهج الروضة،      

معدل نمو المعارؾ الانسانٌة بصورة مذهلة لم ٌسبق لها مثٌل فً تارٌخ البشرٌة، فلقد ازداد 

 -حٌث أن المعارؾ أصبحت تتضاعؾ كـل عشر سنوات تقرٌباً. وعلى ذلك أصبح الاختٌار 

وهـذا مـا فـطـن إلٌـه القـانمـوى على إعداد مناهج مرحلة الروضة فً  –ضرورة حتمٌة 

 مة . الدلو المتقدمة الدول المتقد

 إختٌار أسالٌب التعلٌم والأنشطة التعلٌمٌة الملائمة : -ب 

ان وضوح الأهداؾ وتحدٌدها ٌساعد إلى حد كبٌر فً عملٌة إختٌار طرٌقة التدرٌس       

والوسابل التعلٌمٌة المناسبة، وكذلك الأنشطة التعلٌمٌة المصاحبة، وهذا بدوره ٌساعد المعلمة 

ة التً ٌتفاعل فٌها الأطفال مع الخبرات المقدمة لهم. وعلى ذلك على إبتكار المواقؾ التعلٌمٌ

فإنه ٌصبح من الضروري عند إختٌار أوجه النشاط التعلٌمً أن تكون من ذلك النوع الذي 

ٌستثٌر دوافع الأطفال وٌشبع حاجـاتهم ومٌولهم، وبهذا ٌتحقق شرط هام فً عملٌة اكتساب 

لذا أصبح اختٌار الوسٌلة المناسبة والنشاط الفعال الخبرات وهو اٌجابٌة الأطفال ونشاطهم 

 ضرورة ترتبط فً أساسها بعملٌة تحدٌد الأهداؾ.

 إجراء عملٌة التقوٌم على أسس سلٌمة : - جـ 

لما كانت عملٌة التقوٌم عملٌة تشخٌصٌة علبجٌة تستهدؾ تحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم.      

سلٌماً إلا إذا استند إلى أهداؾ واضحة ومحددة  وعلى ذلك فإنه لا ٌمكن أن ٌكون التقوٌم

إجرابٌا ٌعٌن على تشخٌص مواضع القوة والضعؾ فً برامج الروضـة أو فً قدرة الطفل 

على اكتساب الخبرات المقدمة، وٌرشد إلى استخدام الوسٌلة المناسبة لقٌاس التؽٌٌر فً 

التقوٌم المناسب لأن الطفل  سلوك الأطفال لذا فإن عملٌة تحدٌد الأهداؾ ٌساعد فً إجراء

فً مرحلة الروضة ٌحتاج لاكتساب معارؾ ومهارات واتجاهات ٌستخدمها فً حٌاته 

 الٌومٌة.
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 مصادر إشتقاق الأهداف

 الأهداف تشتق من عدة مصادر هً:

 أهداف المجتمع واحتٌاجاته: -1 

ه بؤسلوب وطرٌقة لكل مجتمع أهدافه، والتً ٌسعى إلى تحقٌقها من خلبل تربٌة أطفال    

معٌنة. فالمجتمع ٌتوقع من التربٌة أن توفر له أطفالاً لدٌهم من المعلومات والمهارات 

والاتجاهات وأسالٌب التفكٌر، مما ٌجعلهم قادرٌن على تحقٌق أهدافه. وبالتالً فإن دراسة 

ً بٌناته احتٌاجات المجتمع وفلسفته وتركٌبته الاجتماعٌة واتجاهـات أفراده، ونمط الحٌاة ف

المختلفة، والتكنولوجٌات المستخدمة فٌه، ٌعتبر من أحد المصادر الهامة فً اشتقاق 

الأهداؾ. ولما كانت فلسفة التربٌة ٌجب أ، تتسق مع فلسفة المجتمع، لذا ٌجب أن تشترك 

المعلمات والآباء والأمهات فً وضع الأهداؾ التً تناسب مجتمعهم بما ٌتبناه من فلسفة، 

 ب مع قدرات وإمكانات أطفالهم.كما ٌتناس

 طبٌعة الطفل وقدراته واستعداداته : -2 

ٌجب على المعلمة أن تكون على دراٌة بقدرات واستعدادات الطفل حتى ٌتٌسر له      

إحداث التعلم مستخدمة الطرق والوسابل والأنشطة التً تحقق الأهداؾ المرجوة، لذا 

ً أن ٌدرسه الطفـل لكً ٌتفاعل وٌتكٌؾ بنجاح مع فالمعلمة لا تحتاج فقط لمعرفة ما ٌنبؽ

المجتمع والبٌبة التً ٌعٌش فٌها، بل تحتاج لمعرفة ما ٌنبؽً أن ٌدرسه الطفل فً ضوء 

قدراته واهتماماته وحاجاته ومٌوله لزٌادة دافعٌته للتعلم، كما تحتاج لمعرفة كٌؾ ٌتعلم 

التً تإثر فً اختٌار الأهداؾ الطفل فً ضوء نظرٌات التعلم المختلفة، ومن العوامل 

 متطلبات النمو الشامل والمتكامل للطفل والامكانات المادٌة والبشرٌة المتاحة فً الروضة. 

 مستوٌات الأهداف

 هناك ثلبثة مستوٌات للؤهداؾ ٌمكن التعرؾ علٌها فٌما ٌلى :  

طوٌلة  : وهى اهداؾ عامة وبعٌدة المدى اى تحتاج الى فترة زمنٌة Goalsالؽاٌات   - أ

 حتى ٌمكن تحقٌقها، مثل أهداؾ المجتمع.
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: وهً أهداؾ أقل عمومٌة من الؽاٌات ومداها اقصر: الؽاٌات، مثل  Aimsالأؼراض   - ب

 أهداؾ المراحل التعلٌمٌة.

: وهً عبارة تصؾ بدقة الأداء  Behavioral Objectivesالأهداؾ السلوكٌة   -جـ 

بعد الانتهاء من دراسة برنامج معٌن، مثل أهداؾ المتوقع أن ٌصبح الطفـل قـادرا على ادابه 

 المنهج أو أهداؾ البرامج التربوٌة.

* وتحدٌد مستوى الهدؾ ٌتم بدلالة بعدٌن هما : الزمن اللبزم لتحقٌق الهدؾ، ومدى عمومٌة 

 الهدؾ.

 وهناك مستوٌات للأهداف متدرجة هً : 

 [ أهداؾ مرحلة الروضة .1] 

 [ أهداؾ الصفوؾ.2] 

 داؾ الوحدات.[أه3] 

 [ أهداؾ الدروس.4] 

وأهداؾ المواد التعلٌمٌة ٌجب أن تكون محددة بدقة ووضوح، وتصاغ ٌؾ عبارات       

تصؾ التؽٌر السلوكً المتوقع حدوثه فً جانب من جوانب شخصٌة الطفـل بعد دراسته 

صٌاؼة  لهذه المادة التعلٌمٌة ومروره بخبراتها. ولذا ٌسعى معدى المواد التعلٌمٌة إلى

الأهداؾ بدقة وبؤسلوب إجرابً، وذلك حتى ٌمكن إستخدامها كؤساس لاختٌار محتوى المادة 

 التعلٌمٌة وتنظٌمها، وطرق التدرٌس المناسبة، ولاستخدامها فً تقوٌم مدى مناسبتها.

وإن كان الهدؾ من دراسة المادة التعلٌمٌة هو إحداث تؽٌر فً سلوك الطفل، فإن       

ؾ ٌعنی وصؾ التؽٌر المطلوب حدوثه فً سلوك الطفل ،وبالتالً للؤهداؾ تحدٌد الأهدا

 صورة واضحة فً ذهن المعلمة. أهداؾ رٌاض الأطفال فً مصر :

إنطلبقاً من الاهتمام بالطفولة، وتمشٌاً مع الاتجاهات التربوٌة المعاصرة قامت وزارة       

رٌاض الأطفال ) قرار وزاري التربٌة والتعلٌم فً مصر باصدار قرار ٌنظم العمل فً 

بشؤن رٌاض الأطفال فً المدارس الرسمٌة (. وٌنص هذا القرار على  1111لسنة  154

 الأهداؾ التالٌة لرٌاض الأطفال : 
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: تهدؾ رٌاض الأطفال إلى مساعدة أطفت ما قبل المدرسة على  (5مادة )    

 تحقٌق الأهداؾ التربوٌة التالٌة : 

تكاملـة لكـل طفـل فـً المـجـالات العقلٌة والحركٌـة والانفعالٌة التنمٌة الشاملة والم -1

والاجتماعٌة والخلفٌة، مع الأخذ بعٌن الاعتبار الفروق الفردٌة فً القدرات 

 والاستعدادات والمستوٌات.

إكساب الأطفال المفاهٌم والمهارات الأساسٌة لكـل مـن اللؽـة العربٌـة والرٌاضٌات   -2

 لموسٌقى والتربٌة الحركٌة والصحة العامة والنواحً الاجتماعٌة. والعلوم والفنون وا

 التنشبة الاجتماعٌة السلٌمة فً ظل المجتمع ومبادبه.  -3

تلبٌة حاجات ومطالب النمو الخاصة بهذه المرحلة من العمر، لتمكٌن الطفل من أن   -4

لمجتمع ٌحقق ذاته ومساعدته على تكوٌن الشخصٌة السرٌة القادرة على تلبٌة مطالب ا

 وطموحاته.

الانتقال التدرٌجً من جو الأسرة الى المدرسة بكل ما ٌتطلبه ذلك من تعود على النظام   -5

وتكوٌن علبقات إنسانٌة مع المعلمة والزملبء وممارسة أنشطة التعلم التً تتفق 

 وإهتمامات الطفل ومعدلات نموه فً شتى المجالات.

 علٌم الأساسً. تهٌبة الطفل للتعلٌم النظامً بمرحلة الت  -6

 مواصفات الأهداف :

 ٌجب أن ٌراعى عند وضع الأهداف ما ٌلً : 

أن ٌكون الهدؾ محدداً بوضوح فؤي ؼموض فً الهـدؾ ٌعنى إختلبفاً فً تفسٌره،  -1

ومن ثم فً اختٌار المحتوى وطرق تدرٌسه والخبرات التعلٌمٌة التً ٌمكن أن ٌكتسبها 

 الطفل.

 أن ٌكون الهدؾ ٌمكن ملبحظته.  -2
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أن ٌكون الهدؾ ٌمكن قٌاس أداء الطفل الذي ٌصفه الفعل السلوكً فً الهدؾ، وذلك  -3

ٌساعد على قٌاس مدى تعلم الطفل والتؽٌر الذي حدث فً سلوكه، ومن ثم مدى تحقق 

 الهدؾ. 

 أن ٌكون الهدؾ مناسباً لقدرات وإمكانات الطفل، فالطفل هـو محـور العملٌة التعلٌمٌة.  -4

 سلوكً ٌشٌر الى نوعٌة السلوك ومستواه.  أن ٌتضمن الهدؾ فعل -5

 أن ٌرد فً الهدؾ الحد الأدنى للؤداء.  -6

 من الملاحظ أن الأهداف التً تسجلها معلمة الروضة تتسم بما ٌلى :

الأهداؾ تتسم بعدم الوضوح، وبالتالً ٌصعب تحدٌدها، ومـن ثـم ٌصعب على   -1

 المعلمة تحقٌقها، وقٌاس مدى تحققها. 

بالمستوٌات المعرفٌة التً تإكد على الحفظ والتذكر، بٌنما لم تحظ  تهتم الأهداؾ  -2

المستوٌات المعرفٌة الأعلى والتً تهتـم بـالفهم والتطبٌـق والتحلٌـل والتركٌب 

 بالاهتمام الكافً، كما أن الأهداؾ الوجدانٌة والمهارٌـة لـم ٌحـظ بالاهتمام الكافً. 

اؾ التعلٌمٌة الأمر الذي أدى إلـى إنفصال الكثٌر من المعلمات لا ٌهتمـن بـالأهد -3

المحتوى الدراسً عن الأهداؾ المرؼوب تحقٌقها، وٌظهر هذا بوضوح فً رؼبة 

المعلمة فً تؽطٌة المقرر من خلبل الكتاب المدرسً فقط، مما ٌحد فاعلٌة وجدوى 

 العملٌة التعلٌمٌة. 

فهم المعلمة لطبٌعة  هناك عٌوب فً أسلوب صٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة، مما ٌقلل من -4

 الهدؾ، ومن ثم عدم القدرة على تحقٌقه.

 صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة

 عند صٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة ٌجب ملبحظة هذه المقترحات التالٌة      

 وذلك لتوحٌد أسلوب الصٌاؼة :



 39 

 أن ٌبدأ لهدؾ بفعل مضارع قابل للبجراء أو القٌاس أو للملبحظة.   -1

الأداء المتوقع من الطفل فً نهاٌة عملٌة التعلم ولٌس بؤداء  ٌصاغ الهدؾ بدلالة -2

 المعلمة. 

 ٌصاغ الهدؾ على أنه ناتج التعلم فً نهاٌة الدرس التعلٌمً. -3

ٌصاغ الهدؾ بحٌث ٌشٌر الى السلوك النهابً المتوقع من الطفل ولٌس بدلالة المادة   -4

 التعلٌمٌة التً تقوم المعلمة بتدرٌسها. 

 ٌتضمن ناتجاً تعلٌمٌاً واحداً ولٌس مجموعة من نواتج التعلم.  ٌصاغ كل هدؾ بحٌث -5

ٌلبحظ عدم إؼفال نواتج التعلم الهامة مثل مهارات التفكٌر والاتجاهات الإٌجابٌة  -6

 والمهارات الحٌاتٌة.

 فً الهدف الجٌد هما : انوهناك بعدان رئٌسٌان ٌجب أن ٌتوافر 

 : nBehavioral dimensioالبعد السلوكً للهدف  -1 

وهذا البعد ٌنصب على نوع السلوك المراد تنمٌته لدى الأطفال، مثل القدرة على تفسٌر       

 المعلومات، والقدرة على تطبٌق ما ٌكتسبه الطفل أثناء مروره بمواقؾ الخبرة .

 

 :  Content Dimensionبعد المحتوى للهدف  -2

خبرات التعلم التً ٌجب أن وٌتضمن هذا البعد المستوى الدراسً أو الموضوع أو     

ٌكتسبها الطفل ، وصٌاؼة الأهداؾ على النحر السابق ٌساعد المعلمة على ترجمة الأهداؾ 

 إلى خبرات تعلٌمٌة تإدي لتنمٌة المعارؾ والمهارات والاتجاهات الحٌاتٌة بصورة وظٌفٌة.

 : الهدف الاجرائً

ة قابلة للبجراء، أي أن تكون أكثر هو محاولة لجعل النواٌا التعلٌمٌ الهدؾ الاجرابً     

 وضوحاً وقابلة للتحقٌق. 
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   : أمثلة لصٌاؼة الأهداؾ بطرٌقة إجرابٌة 

 ٌمٌز الطفل بٌن اللون الأحمر واللون الأزرق عند رسم مجموعة دوابر ملونة.   -

 ٌستخدم الطفل فرشاة التلوٌن فً خلط الألوان لانتاج ألوان جدٌدة.   -

 مدرسته. ٌجٌد الطفل قراءة اسم  -

  : ) التمٌٌز بٌن الأهداؾ العامة والأهداؾ الخاصة أو النوعٌة ) السلوكٌة 

: هً نواتج تعلم مصاؼة بصورة عامة، وٌمكن تحقٌقها بتحوٌلها الى  الأهداف العامة 

 مجموعة من الأهداؾ الخاصة أو السلوكٌة.

ورة إجرابٌة بسٌطة : نواتج تعلٌم صٌؽت بص الأهداف الخاصة أو النوعٌـة ) السلوكٌة ( 

 وسلوكٌة قابلة للقٌاس أو الملبحظة.

مما سبق ٌتضح أن كلب من الأهداؾ العامة والخاصة تعبر عن نواتج تعلم، إلا أننا نجد       

الأولى أهداؾ مركبة بٌنمـا الثانٌة أهداؾ صٌؽت فً صورة إجرابٌة مباشرة. كما ٌجب أن 

واحداً للتعلم، كما ٌتضمن الهدؾ الظروؾ ٌتضمن الهدؾ الخاص أو النوعى على ناتجاً 

 والعوامل المساعدة على تحقٌقه، والتؤكٌد على نواتج التعلم المناسبة لمستوى الطفل.

 

  تصنٌف الاهداف

 تم تصنٌؾ الأهداؾ التعلٌمٌة إلى ثلبثة مجالات ربٌسٌة هً : 

 الأهداؾ المعرفٌة. -1 

 الأهداؾ الوجدانٌة. -2

 النفسحركٌة (.  الأهداؾ المهارٌة ) -3

ولكل مجال مستوٌات تتدرج من البسٌط إلى المركب، ووضـع حـدود للؤهداؾ التعلٌمٌة      

ٌقلل من إحتمالات ؼموضها وٌزٌد من الدقة فً إتخاذ القرارات بشؤن هذه الأهداؾ، كما 
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ٌساعد على التعرؾ على المخرجات المتوقعة للموقؾ التعلٌمً ومستوٌاتها المطلوبة، كما 

 ٌساعد على فهم تتابع وتنظٌم النمـو الحـادث فً شخصٌة الطفل. 

 :  Cognitive Objectivesأولا : الأهداف المعرفٌة : 

 وتتضمن الأهداؾ المعرفٌة ستة مستوٌات هً :     

 التذكر :  - 1 

وٌقصد به حفظ الطفل لمعلومات وحقابق، ومن ثم فهو ٌتذكر هذه المعارؾ التً سبق      

)أي ٌسترجعها(. وٌعتبر هذا المستوى أقـل مستوٌات القـدرة المعرفٌة أي أن حفظها 

المعرفة فً هذا المستوى تعتبر أدنى النواتج التعلٌمٌة. ومع ذلك فهً مستوى ضروری 

لباقی مستوٌات المعرفة التً تعلوها. فلٌس معنى أنها فً درجة دنٌا أن تؽفها المعلمة فً 

 قؾ أهدافها عند هذا أهداؾ تدرٌسها ولكن ألا تتو

  : أمثلة الأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى التذكر 

 ٌتعرؾ على.  -ٌعدد  –ٌكتب  -ٌردد  -ٌسمى  -ٌصؾ  -ٌذكر  -بعاد  

 :  Comprehensionالفهم :  - 2

وٌقصد به إدراك معنى المادة المراد تعلمها أو التً ٌدرسها الطفل وٌتضمن هذا المستوى     

ل المعارؾ من صورة إلى أخرى وهو ما ٌسمى بالترجمة، كما ٌتضمن تفسٌر الظواهر تحوٌ

وتنظٌم المعارؾ دون تؽٌٌر فً معناها الأساسً، كما ٌتضمن أٌضاً معرفة النتابج المترتبة 

 على المعلومات والمعارؾ المعطاة. 

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى الفهم 

 -ٌتنبؤ  –ٌعٌد  صٌاؼة  -ٌعطً أمثلة  –ٌجـد علبقة  -ٌترجم  -ٌتوقع  – ٌفسر –ٌشرح  

 ٌلخص. –ٌستنتج 

 :  Applicationالتطبٌق :  -3 

وهو ٌشٌر الى قدرة الطفل على استخدام ما تعلمه فً مواقؾ جدٌدة لم ٌسبق له أن     

فً حل  تعلمها من قبل، وهذا المستوى ٌتطلب من الطفل تطبٌق الأسالٌب والمفاهٌم

المشكلبت وتفسٌر الظواهر الجدٌدة التً تواجهه فً الحٌاة الٌومٌة. ولكً ٌستخدم الطفـل 
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معلومة ٌعرفها فً مواقؾ جدٌدة لابد أن ٌكون مستوعباً لمعنى المعلومة، أي أن مستوى 

 التطبٌق ٌتلو مستوى الفهم وٌتضمن القدرة على التذكر والفهم. .

  ة الأهداؾ فً مستوى التطبٌق :أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼ 

 –ٌعالج  -ٌطبق  -ٌجرب  –ٌنفذ  -ٌستعمل  -ٌكتشؾ  -ٌعدل  –ٌتصرؾ  -ٌحل  -ٌستخدم  

 ٌؽٌر.

 : Analysisالتحلٌل :   -4

وٌعنً قدرة الطفل على تحلٌل مادة التعلم الى مكوناتها الجزبٌة، وٌتطلب هذا المستوى      

 وتحدٌد أجزابه وتحلٌل العلبقات بٌن الأجزاء . معرفة وفهم الطفل لمكونات موقؾ معٌن

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى التحلٌل 

 -ٌمٌز  -ٌصنؾ فً فبات  –ٌختبر  –ٌقارن  -ٌستنبط  –ٌستخرج  –ٌوضح  –ٌخطط  

 ٌفصل. -ٌقسم  -ٌجزئ  -ٌتعرؾ على أوجه الشبه والاختلبؾ  –ٌحدد  -ٌفرق  –ٌفكك 

 :  Synthesisكٌب التر -ه  

وٌعنً وضع الأجزاء معاً لتكوٌن كل جدٌد، والهدؾ هنا ٌإكد على السلوك الابتكاري.      

وٌتطلب هذا المستوى القدرة على تجمٌع الأجزاء لتكوٌن كل متكامل، أو تؤلٌؾ شا جدٌد 

ذلك  من عناصر أو جزٌبات، وهذه القدرة العقلٌة تتضمن إنتاج ابتكارى فٌه جدة وحداثه ٌتم

عن طرٌق اٌجاد علبقات جدٌدة مبتكرة، وٌتضمن هذا المستوى القدرة على الابتكار 

 والابداع. 

   : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى التركٌب 

 -ٌلخص  -ٌنتج  -ٌشكل  -ٌنظم  –ٌخطط  -ٌكتب ) ٌعٌد كتابة (  –ٌبتكر  -ٌصمم  -ٌإلؾ 

  ٌعٌد ترتٌب -ٌعٌد بناء  –ٌكون 

 م : وٌالتق -6

وٌعنى قدرة الطفل على الحكم على الأشٌاء أو المواقؾ فً ضوء معاٌٌر. ولكً 

ٌصدر التلمٌذ حكما لابد أن ٌكون لدٌه القدرة على تحلٌل أجزاء ومكونات الأشٌاء أو 
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المواقؾ وعلى دراٌة بمعنى ومفهوم هذه المكونات ومستوعباً للعلبقات بٌنها. وبذلك ٌكون 

 لى درجات الجانب المعرفً. التقٌٌم أع

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى التقٌٌم 

 ٌعلل.  –ٌقٌم  –ٌحكم على  –ٌقارن  –ٌبرهن  –ٌنقد  -ٌختار  -ٌفاضل  

وٌرى بعض التربوٌٌن ومصممً المناهج أن التصنٌؾ السابق لبلوم ٌحتاج إلى إعادة      

ٌعنً الابتكار والابداع وبالتالً فهو على قمة  Synthesisنظر حٌث أن مستوى التركٌب 

الجانب المعرفً حٌث ٌتطلب من الطفل أن ٌصـل بتفكٌره إلى شا أما ا التقٌٌم فهو استخدام 

معاٌٌر متفق علٌها للحكم على شا أو موقؾ معٌن. وبناء على ذلك ٌمكن وضع مستوى 

الاهتمام بالجانب التنظٌمً فً ترتٌب  التركٌب أعلى من عملٌة التقٌٌم. ر ٌمكن القول بؤنه

مستوٌات الأهداؾ المعرفٌة هام فً تصمٌم المواد التعلٌمٌة، ولكن الأهم أن تقوم المعلمة 

 بتهٌبة بٌبة التعلم التً تدفع الأطفال إلى القٌام بعملٌات عقلٌة علٌا.

 ثانٌاً : الأهداف المهارٌة ) النفسحركٌة ( :

 رٌة ) النفسحركٌة ( ستة مستوٌات هً :وتتضمن الأهداؾ المها     

 الملاحظة :  -1 

وهذا ٌتطلب من الطفـل أن ٌكون على وعً بمـا ٌقـدم أمامه، والملبحظة تستخدم فٌها     

حواس الطفل الخمس ومن ثم تإدى الى إدراك تفاصٌل ودقابق الأشٌاء والعمل، والملبحظة 

 عها مستقبلبً حتى ٌكتسب مهارة ما. الواعٌة تعرؾ الطفل خطوات العمل التً ٌجب إتبا

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى الملبحظة 

 ٌتابع. -ٌنصت  –ٌعاٌن  –ٌراقب  -ٌستكشؾ  -ٌلبحظ  -ٌشاهد  

 التقلٌد :  - 2

وٌقصد به قٌام الطفل بؤداء علم معٌن متبعـاً الخطوات التً لاحظها والتً قامت المعلمة      

ا. وٌكون أداء الطفـل بـالتقلٌد لأداء المعلمة بدون أي تعدٌلبت. وبالرؼم من أهمٌة بؤدابه
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التقلٌد فً اكتساب عند هذا المستوى، بل ٌجب الارتقاء إلى مستوٌات أعلى. المهارة، إلا أنه 

 ألا ٌتوقـؾ تعلم المهارة ٌجب .

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى التقلٌد 

 ٌعٌد علم. –ٌحاول  -ٌقلد  -ٌتبع  -ر ٌكر 

 التجرٌب :  -1

وٌقصد به قٌام الطفل بتجرٌب علم ما معتمدا على ما لاحظه ولكنه لٌس تقلٌداً أعمى      

بل ٌقوم الطفل باستخدام طرٌقته الخاصة متلبقٌاً القصور أثنـاء العمل حٌث ٌكتسب ثقته 

 فً نفسه. 

 وى التجرٌب :أمثلة لأفعال فً صٌاؼة الأهداؾ فً مست 

 ٌنفذ. –ٌطبق ما تعلمه فً  –ٌتبع تعلٌمات فً أداء  –ٌحاول  –ٌعمل  –ٌحرب  

 :  الممارسة - 4

وهنا ٌبدأ الطفل فً إكتساب المهارة حتى ٌصبح أدابه ٌتمٌز بالسلبسة فٌإدٌه بسهولة      

أو الملل.  وبثقة فً نفسه، وتزداد سرعته فً الأداء وقلة الأخطاء، كما ٌقل احساسه بالتعب

 فالممارسة تتطلب تكرار أداء العمل. 

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى الممارسة 

 –ٌإدي  -ٌتدرب على  –ٌعمل بكفاءة 

 :  الاتقان  -5

وٌقصد به أن ٌقوم الطفل بعمل بسهولة وسرعة، وٌتصؾ هذا الأداء بالجودة وبالاقتصاد     

ات، وتقل الأخطاء وبدون تركٌز مرهق. لذا بالاتقان هو دلالة على فً الزمن والجهد والخام

 اكتساب المهارة 

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى الاتقان 

 ٌجٌد. -ٌتحكم فً  –ٌعمل بثقة  –ٌنتج بسرعة  –ٌتقن  
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 الابداع الحركً :  -6 

ت جدٌدة فً موقؾ مشكل، وهذا والابداع الحركً هو قدرة الطفل على انتاج حركا     

ٌاتً بعد الاتقان الكامل للمهارة والثقة بالنفس وبذلك ٌستطٌع الطفل ابتكار حركة جدٌدة فٌها 

 حداثة وفن وتفكٌر. 

  : ًأمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مسترى الابداع الحرك 

 ٌبتكر. -ٌطور  –ٌصمم  –ٌكون  –ٌستحدث  -ٌشٌد  

 هداف الوجدانٌة :ثالثاً : الأ 

وهذه الأهداؾ تهتم بتنمٌة الأحاسٌس والمشاعر وتكوٌن الاتجاهات والمٌول وتتضمن      

 الأهداؾ الوجدابٌة سنة مستوٌات هً :

 الانتباه : - 1 

جذب الانتباه لدى الطفل ٌتم عن طرٌق إثارة فضوله وزٌادة رؼبتـة لمعرفة المزٌد عن      

السمع اللمس ( وٌعتبر هذا  -ة تتم عن طرٌق الحواس )البصر موضوع ما )مثٌر(. والاثار

المستوى ضرورى لما ٌتبعه من مستوٌات تالٌة. أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ 

 فً مستوى الانتباه :

 ٌستمع بانتباه. –ٌصفى  –ٌلبحظ  -ٌشعر  -ٌتابع  -ٌنتبه    

 التقبل والاستجابة :  -2 

ة من جانب الطفل حٌث ٌقوم بالاستجابة لظاهرة أثارته. أمثلة لأفعال وهنا تتم المشارك     

 تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى التقبل والاستجابة :

 ٌبادر. -ٌبدى استعداداً  –ٌناقش  –ٌشترك فً  –ٌستجٌب  -ٌتقبل       

 الاهتمام : -3 

عٌن جذب انتباهه، وٌحاول ٌعنى فاعلٌة الطفل واٌجابٌته، فٌهتم بظاهرة أو موضوع م      

معرفة المزٌد عنـه بطـرح المزٌـد مـن الأسـبلة حـول هـذه الظاهرة أو الموضوع، كما أنه 

ٌقوم بؤنشطة مرتبطة بها، ولدٌه استعداداً لبذل المزٌد من الوقت فً عمل مرتبط بهذه 

 الظاهرة أو الموضوع، وهنا ٌصبح التعلم متعة للطفل 
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  فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى الاهتمام : أمثلة لأفعال تستخدم 

ٌجمع  -أٌقرا حول موضوع ما  -ٌتطوع للقٌام بعلـم مـا  –ٌتعاون فً  –ٌبدى اهتماما  

 ٌسؤل حول موضوع ما. –ٌشارك  –صور مرتبطة بالظاهرة 

 تكوٌن الاتجاه :  -4 

تكرر هذا وهنا ٌتم إدراك وتقدٌر الطفل لموضوع أو ظاهرة وٌظهر ذلك فً سلوكه وٌ    

 السلوك عندما ٌنـار هـذا الموضوع أو الظاهرة، لذا فهـو ٌتمٌز بالثبـات والاستمرارٌة.

  : أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى تكوٌن الاتجاه 

 ٌبادر. -ٌتبنى فكرة  –ٌختار  -ٌفضل  -ٌدافع عن               

 تكوٌن النظام القٌمً : -ه

قوى أحو شا معٌن والاعتقاد فٌه، والانفعال فً هذا المستوى ٌرتبط  تكوٌن إنجاء      

بتكوٌن القٌم، وتكوٌن النظام القٌمً ٌحتاج إلى تحدٌد مكانة كل قٌمة، وعلبقة هذه القٌم 

 بعضها بالبعض، وتنظٌمها تبعاً لأهمٌتها بالنسبة للفرد ومن ثم تكوٌن النظام القٌمً.

   الأهداؾ فً مستوى تكوٌن النظام القٌمً :أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة 

 ٌبرر –ٌرتب تبعا للؤهمٌة  -ٌختار  -ٌفاضل                

 السلوك القٌمً :  -1 

ٌعتبر السلوك القٌمً هو قمة الجانب الوجدانً، حٌث تتكامل الأفكـار والاتجاهات       

ك ٌتصؾ بالاستقرار حٌث والقٌم، وٌثبت النظام القٌمً وٌنتج عنه سلوك قٌمً، وهذا السلو

ٌمكن التنبإ به قبل حدوثه. وهذا السلوك هو نتاج نظـام تربوي ومجتمعً ولا ٌنتج من خلبل 

حصة أو مجموعة حصص. أمثلة لأفعال تستخدم فً صٌاؼة الأهداؾ فً مستوى السلوك 

 ٌحافظ على. –ٌتصرؾ  –ٌسلك  –ٌتطوع لـ  –القٌمً : ٌدافع عن 
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  ل التً تمكن استخدامها فً صٌاؼة الأهداؾ :أمثلة لبعض الأفعا 

 ٌتبع          ٌحكم           ٌستخلص            ٌعزل            ٌفصل            ٌلبحظ  

 ٌرسل        ٌفحص           ٌكتشؾ             ٌقارن             ٌصنؾ           ٌسؤل

 ٌفرق              ٌسمى           ٌشترك ٌتصل       ٌكمل             ٌسوق             

 ٌستجٌب      ٌخطط             ٌقلل                ٌؽلق             ٌرسم            ٌنشؤ

 ٌعلل          ٌجرى            ٌنظؾ               ٌسهل            ٌنظم             ٌبٌن 

 ٌحمى           ٌإسس           ٌدرب       ٌزاوج        ٌلخص           ٌشرح         

 تعلٌق عام على تصنٌف الأهداف :

تصنٌؾ الأهداؾ لا ٌعنً تجزأة الموقؾ التعلٌمً، ولا ٌعنً تفتٌت الثلبثة المعرفً      

والوجدانً والمهاري )النفسحركً(. أي ٌمكن أن نعتبر كل موقؾ تعلٌمی ثلبثً الأبعاد تمثل 

ستً بعده الأول، والأهداؾ الوجدانٌة السنة بعده الثانً، والأهداؾ الأهداؾ المعرفٌة ال

المهارٌة التسفحركٌة( بعده الثالث. وهناك تفاعل فً كل موقؾ تعلٌمً بٌن البعد المعرفً 

 6× معرفً  6والبعد الوجدانً والبعد المهاري وبذلك ٌصبح عدد المواقؾ التعلٌمٌة ) 

 ی (.موقؾ تعلٌم 216 -مهاری  6× وجدانی 

 -وقد تظن المعلمة أنها ٌمكن أن تحقق أهداؾ كل مجال من المجالات الثلبثة المعرفٌة       

النفس حركٌة )المهارٌة( [ منفصلة، ولكن هذا الانطباع خاطا حٌث أن عملٌة  –الوجدانٌة 

تنمٌة متكاملة وتشمل جمٌع جوانب شخصٌته. وبالتالً ٌجب تصمٌم مواقـؾ تعلٌمٌة وخبرات 

 ة متكاملة ومتوازنـة لكـى تحقـق أهـداؾ المجالات الثلبثة معا. تربوٌ

مما سبق ٌتضح لنا، أن الأهداؾ تعتبر أول خطـوات بناء المناهج، وتحدٌدها بدقة      

ووضوح وإجرابٌة بٌسر إختٌار المحتوى المناسب والخبرات التربوٌة الملببمة، وحتى تتمكن 

 لى مدى تحقق تلك الأهداؾ. المعلمة من تقوٌم الأطفال والتعرؾ ع
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    روابط وفٌدٌو للمزٌد من المعلومات حول الأهداف التربوٌة

 

https://www.youtube.com/watch?v=4955D0RFU0k 

://www.youtube.com/watch?v=Q59oLBRURe0https 

http://educationaden.50webs.com/aims.htm 

 

 

 

 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=4955D0RFU0k
https://www.youtube.com/watch?v=4955D0RFU0k
https://www.youtube.com/watch?v=Q59oLBRURe0
https://www.youtube.com/watch?v=Q59oLBRURe0
http://educationaden.50webs.com/aims.htm
http://educationaden.50webs.com/aims.htm
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 أسئلة للتفكٌر والتقٌٌم الذاتً

 : اذكري مع الشرح تصنٌف الأهداف التربوٌة ؟1س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 ؟ما هى الشروط الواجب مراعتها عند صٌاغة الأهداف السلوكٌة:  2س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 : حددى دور الأهداف السلوكٌة فً العملٌة التعلٌمٌة؟ 3س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 ؟: اكتبً أمثلة لأهداف معرفٌة ومهارٌة ووجدانٌة فً مجال التخصص 4س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 
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 الثالث الفصل 

 تنظٌم بٌئة التعلم فً رٌاض الأطفال

 

 

 

 برامج رٌاض الأطفال فً بعض الدول.:  أولا

 .قاعة النشاط ومراكز التعلمثانٌا :  

 .أهداف مراكز التعلمثالثا :  

 رابعاً: تنظٌم مراكز التعلم داخل قاعة النشاط.
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 الثالثالفصل 

 تنظٌم بٌئة التعلم فً رٌاض الأطفال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة:    

تطورات هابلة وسرٌعة أثرت فً مجالً  -القرن الحادي والعشرون  –ٌشهد العصر الراهن 

المعرفة والتكنولوجٌا ، وسوؾ ٌزداد تؤثٌرها فً نواحـً الحـٌاة كافـة ، فالسمة الؽالبة لهذا 

ً القابم على الإبداع والمنافسة العالمٌة، ولملبحقة هذه التطورات العصر هً والتكنولوج

لابـد مـن تحسٌن نظم التربٌة وتجوٌدها لتخرٌج افراد ٌتسمون بالابتكار والابداع والتمٌز 

 قادرٌن على البقاء والتنافس فً ظل نظام العولمة.

الفرد لما لها من  ومن منطلق أن مرحلة رٌاض الأطفال من المراحل المهمة فً حٌاة     

تؤثٌر واضح فً حٌاته المستقبلٌة فلببد من الاهتمام بإكساب الطفـل العدٌد من المهارات 

 longوالمعلومات التً تإهله للنجاح فً حٌاة الكبار والاستمرار التعلم مدى الحٌاة 

learning life  الذي اصبح من متطلبات عصرنا الحالً، وبرامج تربٌة الطفل فً هذه

رحلة الوسٌلة الامداده بهذه المهارات والمعلومات المختلفة من خلبل وجوده فً بٌبة الم

تربوٌة فً هً ملببمة لتنفٌذ هذه البرامج تحت اشراؾ المعلم المعد اعدادا جٌدا. الروضة 

 بالمرونة بحٌث تلببم جمٌع .
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ال وٌجب أن تتصؾ البرامج المعتمدة على منهج الأنشطة المقدمة فً الأطف     

وتسمح للفروق بٌنهم بالظهور، كما تنصؾ أٌضا بالتوازن بٌن الأنشطة الهادبة والعنٌفة 

والبسٌطة والمركبة، وبصفة عامة تتضمن هذه البرامج انشطة مختلفة للتنمٌة العقلٌة 

والجسمٌة تعطً الطفل الفرص لكً ٌعمل بصورة فردٌة أو فً مجموعات صؽٌرة ، 

لمساواة فً التربٌة فلببد أن تقدم هذه البرامج فرصا للؤطفال ولتحقٌق مبدأ تكافإ الفرص وا

ذوي الاحتٌاجات الخاصة للبندماج فً ممارسة الأنشطة وفقا لما تسمح به قدراتهم، بالإضافة 

إلى ضرورة تقدٌم البرامج لأنشطة خاصة بالاطفال المبدعٌن والموهوبٌن لابراز وتنمٌة 

وٌتطلب ذلك أن تتضمن برامج اعداد معلـم رٌاض المواهـب والقدرات الابداعٌة لدٌهم. 

الأطفال طرقا تمكنه من التعامل مع الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة لتنمٌة قدراتهم واٌضا 

 طرقا خاصة للكشؾ عن الأطفال الموهوبٌن والمبدعٌن وباراز مواهبهم وقدراتهم الخاصة.

الحالً ٌجب أن تتضـمـن  بالاضافة إلى ما تقدم وتمشٌا مع متطلبات العصر     

بـرامج تربٌة طفل ما قبل المدرسة انشطة للتدرٌب على مهارات استخدام الكمبٌوتر والوسابل 

 السمعٌة والمربٌة لتنمٌة التعلم الذاتً كخطوة اولى للتعلم مدى الحٌاة. 

ة مـن ولكـً تحقق البرامج اهدافها ٌنبؽً أن تنفذ فً بٌبة تربوٌة مناسبة ومعـدة ومخططـ    

قبل المعلم اعدادا جٌدا عن طرٌق تنظٌم الأدوات والأركـان بطرٌقة تشجع على التعلم 

 التعاونً وتمكن الطفل من الاكتشاؾ والتجرٌب والابداع . 

ولقـد اهتمـت الدول الأوربٌة باعداد معلم رٌاض الأطفال وبتربٌة طفل ما قبل المدرسة     

انجلترا التً  –على سبٌل المثال  -للطفل ومن الـدولواٌضا بتوفٌر مبنى وتجهٌزات مناسبة 

، 1111وفقا لقانون الاصلبح التعلمً سنة  national curriculumطبقت المنهج القومً 

اللؽة الأنجلٌزٌة  -ووضعت خطوطا عرٌضة للمواد الاساسٌة التً ٌجب أن ٌتعلمها الطفل مثل

طفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة الذٌن من والعلوم والرٌاضٌات وٌهتم المنهج القومً اٌضا بالأ

الممكن أن ٌستمرا فً المرحلة الابتدابٌة، كما ٌركز على تنمٌة الابتكار لدى الأطفال 

واعدادهم لمواجهة تحدٌات ومتطلبات العصر الحالـً وذلـك بتدرٌبهم مـن الصؽر على حل 

 المشكلبت بطرٌقة علمٌة واستخدام الأجهزة التكنولوجٌة.
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كما هً الحـال فـً  -لنسبة لإٌطالٌا فهً تهتم بتربٌة طفل ما قبل المدرسةوبا     

وٌتضح ذلك من القوانٌن والتشرٌعات الخاصـة بهـذا النوع من  –باقً الدول الأوربٌة 

التربٌة، إلا أن هناك خبرة متمٌزة لبرامج تربٌة الطفـل ٌطلق علٌها طرٌقة رٌجٌو وهً تتخذ 

بداع ومساعدة الأطفال على الاكتشاؾ وحل المشكلبت والمشاركة من الفن وسٌلة لتنمٌة الا

 الاٌجابٌة بٌن الأطفال مع بعضهم البعض واٌضا مع البالؽٌن والبٌبة المحٌطة بهم. 

أما تربٌة طفل ما قبل المدرسة فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة فهً تتمٌز بتقدٌم العدٌد      

وهذه الـبرامج تقـدم خدمـات تـربوٌة  Head Start من البرامج ومنها البداٌات المتقدمة

للؤطفال من البٌبات المحرومة اقتصادٌا لاعدادهـم للحٌاة المدرسٌة العامة، وهناك أٌضا 

وتقـوم علـى أسـاس نظرٌة بٌاجٌه المعرفٌة وتقدم انشطة  high scopeبرامج الأفق العالً 

وتهدؾ لتطوٌر  distar programmesلبناء مهـارات التفكٌر وبرامج التدرٌس المباشر 

وتقـوم علـى نظـرٌة التربٌة  Bank streetالمهارات الأكادٌمٌة واٌضا برامج شارع البنك 

وهـً قابمة على  Gardner schoolالتقدمٌة لجون دٌوي، بالاضافة إلى برامج جاردنر 

لاٌطالٌة السابق التـً نقلت الخبرة ا Reggioنظرٌة الذكاءات المتعددة لجاردنـر، وفصـول 

 ذكرها للولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة.

وفـً الٌابان ٌوجد المنهج القومً للروضة الذي ٌهدؾ لمساعدة الأطفال فً      

التنشبة الاجتماعٌة والتركٌز على الهوٌة الٌابانٌة داخل المجتمع العالمـً وٌتضمن 

الجمال، بذل الجهد لانجاز موضوعات التربٌة الأخلبقٌة مثل احترام الآخرٌن، وتقدٌـر 

 الأهداؾ الشخصٌة، الاستجابة للعالمٌة.

وللشٌخوخة المجتمع فالمجتمع الٌابانً ٌعانً تناقصا فً عدد الموالٌد، ووفقا للمنهج       

 القومً، تخطط البٌبة الداخلٌة والخارجٌة لتحقٌق أهداؾ هذا المنهج. 

ٌا نجد هناك مإسسات متعددة لتربٌة طفل ما وبالانتقال إلـً رٌاض الأطفال فً استرال      

قبل المدرسة، إلا أن من ابرزها مدارس ستٌنر وهً تقدم برامج قابمة على فلسفة ستٌنر 

روضة تطبق هذا  11وهذه البرامج منتشرة على مستوى العالم ولكـن استرالٌا تضم أكثر من 

ٌاة ومساعدته على النجاح البرامج وهً تهدؾ إلـً اكساب الطفل الضرورٌات الاساسٌة للح
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فً المراحل اللبحقـة، وتتمٌز البٌبة فً هذه المدارس بؤنها على المكونات الطبٌعٌة مثل 

 الخشب فً انتاج ادوات اللعب المختلفة وكذلك بتشلبها مع البٌبة المنزلٌة.

ٌر ومما تقدم ٌتضح اهتمام الدول المتقدمة بتربٌة طفل ما قبل المدرسة من خلبل توف      

برامج متنوعة تتضمن انشطة مختلفة منها الفنٌة، الموسٌقٌة ، وأنشـطة الرٌاضٌات والعلوم 

هذه البرامج تختلؾ وفقا لما تتبناه من أسس نظرٌة تعمل على تطبٌقها وبصفة عامة فبرامج 

 الروضة تهدؾ إلى التنمٌة الشاملة المتكاملة للطفل. 

( الصادر فً 151د حدد القرار الوزاري رقم )ما برامج رٌاض الأطفال فً مصر فقأ      

أن تتولى وزارة التربٌة والتعلٌم تشكٌل لجنة متخصصـة فـً مـناهج تربٌة طفل  1111عام 

ما قبل المدرسة لتؤلٌؾ كتب الأنشطة المتنوعة وتقوم الوزارة بتوزٌع هذه الكتب على جمٌع 

أي كتب خارجٌة لهذه المرحلة  رٌاض الأطفال )لؽات ، خاصة، رسـمٌة( مـع حظـر استخدام

لمدارس الرسمٌة أو الخاصة لخطط وتخضـع بـرامج رٌاض الأطفال التابعة أو الملحقة با

 شراؾ وزارة التربٌة والتعلٌم.إو

 برامج الروضة :

ٌعرؾ بؤنـه خطـة للتعلٌم فً رٌاض الأطفال تمحى فٌها الحدود التقلٌدٌة بٌن       

 عداد وحدات تعلٌمٌة شاملة . الموضوعات المختلفة وذلك بإ

وتراعً برامج الروضة الفروق الفردٌة للؤطفال ، وإتاحة الفرس مـن خـلبل الأنشطة      

المختلفة للؤطفال لٌعملوا وفقاً لقدراتهم واستعداداتهم . ومـن الضروري أن تنظم البٌبة وتجهر 

، بالإضافة لتقوٌة الروابط لإثراء البرامج بما تتضمنه من أدوات وخامات ٌستخدمها الطفـل 

 بٌن الآباء وزٌادة مشاركتهم الاٌجابٌة فً هذه البرامج .

وحتى ٌتحقق التطبٌق الجٌد للبرنامج الٌومً فً الروضة ٌجب أن ٌكون البرنامج محدد       

لممارسة الأطفال أنشطة متناسقة ومتسلسلة . فالأطفال فً حاجة لعدد كبٌر من الأنشطة 

لعب ، ومن الضروري إٌجاد فترات للراحة بٌن هذه الأنشطة وبالرؼم من القابمة على ال

أهمٌة وجود أوقات للتعلم إلا أن الأطفـال لا ٌتعلمون فقـط من خلبلها بل ٌكتسبوا تفاعلبت 

كثٌرة من زملببهـم ومعلمٌهم ، فالأطفال ٌتعلمون أفضل خلبل ممارسة الأنشطة فً 

لكبٌرة ، وٌحتاجون للهواء الطلق ، وٌحتاجون مجموعات صؽٌرة أكثر من المجموعات ا
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مكاناً للجرى والقفز والأنشطة الحركٌة بصفة عامة وٌتعلمون أفضـل لـو اختاروا الأنشطة 

بؤنفسهم وٌستمتعون بها ، كما أن مهارات الاختبار من المهارات التً ٌجب تنمٌتها للطفل ، 

تجنب المشكلبت السلوكٌة للؤطفال ومن خلبل تنمٌة قدرات الطفل بشكل ملببم من الممكن 

وذلك عن طـرٌق تقسٌم وقت البرنامج بصورة متوازنة وٌستجٌبون بصورة عندما لا 

ٌفاجبون بتؽٌٌر النشاط ، وكذلك ٌكونون أفضل فً التعاون لاتمام ما بدأوا فً عمله 

د وٌشعرون براحة أكثر عندما ٌعرفون ما المتوقع عمله من أنشطة قادمـة ، وٌجـب تزوٌ

البرنامج الٌومً بصور ورسوم الأطفـال علـى مـتابعة الأنشطة الٌومٌة المتسلسلة ومشاركة 

الأطفال فً الانتقال من نشاط إلى نشاط مثل : ؼسل فرشاة الرسم ، إعداد الموابد لتناول 

الوجبات الخفٌفة ، لأن مشاركة الأطفال فً هذه الأعمال ٌعطٌهم دوراً مهماً فً تحمل 

 والمحافظة على القاعة .المسبولٌة 

هـذه مإشرات التطبٌق الجٌد للبرنامج الٌومً داخل الروضة الذي ٌتضمن تقسٌم الوقت       

المخصص للؤنشطة بصورة واضحة ، فٌنتقل الأطفال من نشاط إلى آخر دون حدوث فوضى 

من ، خاصة وأن الأطفال إذا لم ٌنشؽلوا فً نشاط أو عمل شا معٌن ٌقومون بعمل العدٌد 

 المشكلبت مع بعضهم البعض . 

ومـن خلبل البرنامج الٌومً الجٌد تنمى بعض المهارات الاٌجابٌة لـدى الطفـل مثل      

مهارة الاختٌار من خلبل اختٌاره للنشاط المناسب له ، والمشاركة فً تحضٌر الموابد وتنظٌم 

 ه على تحمل المسبولٌة .الأدوات وهذه المهارات تجعل الطفل أكثر إٌجابٌة فٌما بعد وتعود

وكذلك من مواصفات البرنامج الجٌد تضمنه أنشطة هادبة وعنٌفة موزعة بطرٌقة مناسبة      

، فلب تؤتً الأنشطة العنٌفة متسلسلة فٌرهق الطفل ، ولا تـؤتى كـل الأنشطة هادبة فٌشعر 

الطفل نشطاً الطفل بالملل والانصراؾ عن العمل بلبٌجابٌة فالتوازن بٌن الأنشطة ٌجعل 

 بصورة مستقرة.

وكذلـك ٌـجـب أن ٌعً المعلم دوره فً تخطٌط هذه البرامج الذي ٌعتمد على منهج      

 الأنشطة حٌث أنه هو المسبول عن الشكل الذي ٌكون علٌه البرنامج الٌومً داخل الروضة . 

استمتاعهم وٌعـد الـبرنامج بواسطة المعلم وٌقوم على أساس قدرات الأطفال ومـدى      

بالأنشطة ، والوقت ٌحدد بانتهاء الأطفال من النشاط فهو لٌس محـدد مسبقاً ، وإنما استمتاع 
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الطفل هو الذي ٌحدد الوقت ، وٌشجع المعلـم الأطفال على السلوك المستحب وٌعطٌهم عض 

المسبولٌات فً إدارة عملٌة التعلم وٌستحمل الأطفـال مسبولٌة سلوكهم الخاطا ، وتحدد 

لموضوعات وفقاً لقدرات الأطفال ومٌولهم وتعتمد الأنشطة على أسلوب حل المشكلبت ا

وتركز على المعرفة التً من خلبلها ٌصبح الطفل مشاركاً فً الأنشطة البدنٌة التً تعمل 

على نموه من خلبل الخبرة ، وٌحدد التقدم وفقا لمدى التعاون مع المجموعة والقدرة على 

 والتشجٌع ؼٌر المباشر لمشاركة الأطفال . التفكٌر الابتكاري ،

والتعلم المتمركز حول الطفل خطوة أساسٌة لٌصبح الطفل متعلما اٌجابــا قـادرا على      

وبذلك ٌصبح  life skillsاكتساب المعرفة بنفسه وهذه البرامج تزود الطفل بمهارات الحٌاة 

عتبر ذلك خطوة أساسٌة فً التعلم وٌ friend of scienceالطفل صدٌقا للعلم طوال الحٌاة 

 مدى الحٌاة.

 

 قاعة النشاط :

تحرص الادارة العامة لرٌاض الأطفال على أن تنظٌم قابمة النشاط فـً الروضـات      

بنظام الأركان خاصة وان الطفل ٌتعلم من خلبل الحركة واللعـب والـتعامل مع اقرانه، من 

ـروري اثـراء البٌـبة بالأركان وما تتضمنه من خلبل انشطة تربوٌة مختلفة ولذلك من الض

مواد وأدوات مختلفة ٌستفاد بها فً تنفٌذ الأنشطة التً تحقق اهداؾ تنمٌة الطفل التنمٌة 

 الشاملة المتزنة:

 وتسعى الأركان لتحقٌق اهداف كثٌرة منها:

 اكتشاؾ الطفل للبٌبة المحٌطة.   -

عند الطفل وتبادل الخبرات بٌن الطفل العمـل الجماعـً واشباع الجانـب الوجدانً   -

 واقرانه.

 تعوٌد الطفل على استخدام اسلوب حل المشكلبت من خلبل العمل داخل الأركان.  -

 المساعدة على تنمٌة عضلبت الطفل والعناٌة بقوامه. -
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 تنمٌة الجانب العقلً المعرفً للطفل.   -

 تنمٌة الجانب المهاري عند الطفل.  -

بتكارٌة عن طرٌق الأنشطة المختلفة، وتنمٌتها فـً اكتشاؾ مواهـب الطفل الا -

 المراحل التعلٌمٌة اللبحقة عن طرٌق تحدٌد برامج تنموٌة مناسبة. 

 اتاحة الفرصة للطفل للبكتشاؾ والبحث والاختٌار المناسب لمٌوله ورؼباته. -

توفٌر ما ٌحتاجه الطفل واشباع رؼباته ومتطلباته واحتٌاجاته فً هذه المرحلة   -

 ٌة.العمر

تكتشـؾ المعلمـة مـن خلبل عمل الطفل داخل الأركان بالجوابب النفسٌة   -

 والاجتماعٌة وذلك من خلبل ممارسته للؤنشطة المختلفة.

 قاعة النشاط وأركانها المختلفة: 

هً قابمة النشاط الوحدة الاساسٌة فً مبنى الروضة، فؤركانها المختلفة تضم الأنشطة      

ركن الفن  -ركن اللعب  -ركن العلوم  -ركن المكتبة  -ا )ركن الحساب المختلفة للطفل ومنه

ركن المكعبات وؼٌرها( واذا ؟ سـاحة الروضـة صؽٌرة ولا تتضمن فراؼات كافٌة  –والبناء 

لمكتبة منفصلة أو معمل كمبٌوتر فٌمكن أن تقوم حجرة النشاط بتقدٌم هذه الانشطة إذا كانـت 

و روعً فً تنظٌمها من حٌث الترتٌب والتنظٌم وكٌفٌة تدوٌر مسـاحتها تسمح بذلك. خاصة ل

الأدوات لجذب انتباه الأطفال واستؽلبل المساحات بطـرٌقة عملٌة. بالاضافة إلى فصل 

الأركان بطرٌقة منطقٌة، فركـن المكتبة ٌبعد عن ركن المكعبات مثلب، وتنظٌم حجرة النشاط 

ٌمها الفصل والصافٌة، كما ٌراعً وجود تتضمن وجـود عـدد من الأركان ٌراعً فً تنظ

 ممر السٌر بٌن الأركان المختلفة.

 أولا : ركن الحساب: 

وسنتحدث عن البٌبة الاستكشافٌة وعلبقتها بالمفهومات الرٌاضٌة لطفل الروضة ثم        

 نستعرض ركن الحساب ومشتملبته. 
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 البٌئة الاستكشافٌة :

الفطرٌة لاستكشاؾ كل ما ٌحٌط به وٌحـاول العـٌش دابما  ٌعمـل الانسان دابما بطبٌعته       

من اجل السٌطرة على بٌبته بكل ظواهرها. وٌعتبر التعلم بالاستكشـاؾ من أهم الأسالٌب 

( سنوات حٌث أن 6-4بالنسبة للؤطفال الصؽار خاصة فً مرحلة ما قبل المدرسة من )

 لموجود حوله ومن خلبل لعبه.الطفل فً هذه المرحلة لدٌه حاجة ملمة لفهم العالم ا

ولقـد مـنـح بٌاجٌه الأطفال اهتماما خاصا باعتبارهم هم مستكشفٌن ومكتشفٌن لبناء       

أن بٌبة التعلم من خلبل البٌبة أو من خلبل  Katzمعرفتهم استقلبلٌا. حٌث تإكد ) كاتز( 

استكشاؾ  التعامل معها فً مجموعات عمل سواء صؽٌرة أو كبٌرة وهذا ٌساعدهم على

 افضل لبٌبتهم.

وبعد التخطٌط الجدٌد للبٌبة التعلٌمٌة خطوة مهمة فً تحقٌق اهداؾ العملٌة التعلٌمٌة      

لمرحلة ما قبل المدرسة وتحقٌق النمو الشامل المتكامل للطفل من خلبل بٌبة آمنة أو تقدٌم 

دستارت حٌث ٌتم انشطة بصورة مباشرة أو ؼٌر مباشرة. وتذكر فً هذا المجال مشروع الهٌ

تقدٌم هذه الأنشطة اما بصورة مباشرة أو ؼٌر مباشرة وهذا ٌحتاج إلى اهتمام اكبر من 

مصممً ومستقلً برامج تنقل ما قبل المدرسة وٌجب أن تتضمن هذه البٌبة، الشملة داخل 

 حجرة النشاط، والشطة خارج حجرة النشاط وداخل الروضة، والشطة خارج الروضة. 

 ضٌات لطفل الروضة: أهمٌة الرٌا

الرٌاضٌات هً لؽة من لؽات الطفل للتفاهم مع بٌبته والتواصل معها و التفكٌر حولها      

ومن ثم فهً لٌست اجراءات شكلٌة عند الطفل ولكنها انماط ولؽة حقٌقٌة موجودة فً حرسه 

هو  وعقله واهتماماته الطبٌعٌة، والؽرض الأساسً البرامج الرٌاضٌات الأطفال الروضة

 تنمٌة مقدرتهم على استخدام الرٌاضٌات خلبل الاستكشاؾ وحل المشكلبت ذات المعنى.

 اهداؾ تعلم الرٌاضٌات فً فترة الطفولة المبكرة وهى :  Herrوكما حدد هٌر      

 ملبحظة ووصؾ الأشٌاء المادٌة.   -

 التعرؾ على الألوان والأنماط والمدلول الفنً.  -
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 مصطلحات نصؾ الكمٌة، مقارنـة الاشٌاء واستخدام  -

 تصنٌؾ الاشٌاء والمجموعات. -

 استخدام تطابق شا مع شا آخر .   -

 التعرؾ على الأرقام ورسمها. -

 التعرؾ على مفهومات الشكل.  -

 بعض.  -استخدام الكلمات المنطقٌة مثال كل  -

 وٌتعلم طفل الروضة بعض المفهومات الرٌاضٌة مثل: 

 الاحتمال . –د خط الأعدا –الكمٌة  -العد           

 العد :   -1

ولكـً نسـاعد الطفـل فـً وتكوٌن مفهوم العدد وفهمه ، هناك المفهومات الفرعٌة 

 -النحتٌة التً ٌعمل الطفل لاكتسابها ومنها: 

 العد  -الأنماط  –الترتٌب  –التصنٌؾ  –التناظر            

فهومات ٌإثر بشدة وهـً تكشـؾ عـن مدى فهم الطفل لمفهوم العدد، فاكتساب هذه الم

 على مستوى بناء الطفل للمفهومات الرٌاضٌة. 

 الكمٌة : - 2

أن مفهـوم الكمٌة كما تحدده وزارة التربٌة فً كندا من المفهومات التـً ٌمكـن تطبٌقها         

بطرٌقة مباشرة فً حٌاة الأطفال العملٌة وحٌث تعتبر عاملب مهمـا لشعور الأطفال بالألفة مع 

الحسابٌة المعقدة ومنها حسـاب الكمـٌة ومساعدته على حل المشاكل البٌبٌة المتعلقة  العملٌات

بمفهوم الكمٌة مستخدمٌن الخبرات المادٌة الملموسة لمفهوم الكمٌة. وبصورة جوهرٌة ٌعتبر 

مفهوم الكمٌة من المفهومات الرٌاضٌة المرتبطة بالقٌاس والعلبقات الرٌاضٌة مثل : مقارنة 

 ددٌن.حجمٌن أو ع
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 خط الأعداد: -3

فكـرة جبرٌة ٌرمز لهذا بخط مزود بسهم فً إحدى نهاٌته للئشارة لامتداده إلـً مـا لا     

نهاٌة فً اتجاه واحد، فهو ٌساعد الأطفال أن ٌمثلوا أفكـــارهم ذهنٌا، كما تتضح فابدة خط 

ٌاضٌات فها جوهرٌا، الاعداد فً مساعدة الأطفال فً كل المـراحل التً ٌمرون بها لفهم الر

وهو امتداد لمفهوم العـد الترتٌبـً وهـو عامل اساسً فً عملٌات الجمع والطرح والضرب 

والقسمة والكسور. ؼٌر انه ٌمكن النظر الٌه فً التزاوج بٌن العدد والنقطة ومن ثم فهو 

 مفهوم بٌن الهندسة والجبر

 الاحتمال : -2

ه اكثر الفروع استخداما فً الرٌاضٌات حٌث أنه وأهمٌة مفهوم الاحتمال ترجع لاعتبار      

ٌلعب دورا مهما فً مجالات مهنٌة متنوعة، وٌعد هذا سببا لأهمٌة وجود هذا الفرع من 

المناهج كفرع من فروع الرٌاضٌات كما أن دراسـة الاحـتمال ستساعد الأطفال على تنمٌة 

لهذا ترتبط بشدة موضوعات  مهارات التفكٌر الناقد وتفسٌر احتمال ما ٌحٌط بنا ٌومٌا.

بضرورة أن  Nichols & Bthrالاحتمال بالحٌاة الٌومٌة، وهـذا مـا ٌإكده نٌكولاس وبهٌر 

ٌتضـمن المنهج مكونـات متـنوعة وؼنٌة من الاحتمال والاحصـاء، ولذلك كان من المهم أن 

الابتدابٌة إلى تعلٌم الاحتمالات جزء جوهرٌا من المنهج ابتداء من رٌاض الأطفال والصفوؾ 

المرحلة الثانوٌة وضرورة دراسة الاحتمالات فً مواقؾ حقٌقٌة بالحٌاة لأنه احد فروع 

الرٌاضٌات التـً تـهـتم بتحلٌل الفرص التً سٌحدث فٌها حدث معٌن. والؽرض الأساسً منه 

ل هو محاولة التنبإ باحتمال أن شٌبا ما سٌحدث. ومن هذا المنطلق ٌجب أن تحتوي بٌبة الطف

 وبرامج تعلمه خبرات تعتنً بمفهوم الاحتمال باسلوب بسٌط ومباشر. 

فنجد داخل ركن الحساب أن من الممكن وضع ادوات الحساب مع الأعمـال الٌدوٌة فـً       

ركن واحد لأن هذا ٌساعد الأطفال على استخدام الأدوات بكفاءة وٌجعلهم قادرٌن على 

 اختٌارات متعددة للبستخدام.

الطفل الـذي ٌرٌد معرفة مساحة الفصل ٌستطٌع أن ٌؤخذ مقٌاساً طولٌاً مقمساً ، لمعرفة ف      

ما ٌرٌده ، وكروت اللعب تشجع الأطفال على التفكٌر المنطقى وتعطٌهم الفرصة للعب سوٌاً 

 . 
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والأطفال ٌكونون أكثر تعاوناً وإبداعاً من خلبل استخدام الأدوات لو اتبعت هذه       

 : الخطوات 

 توفٌر مقدار كاؾ من الأدوات لٌستخدمها الأطفال فً وقت واحد . -

 الأدوات منظمة وجذابة ومتاحة فً كل الأوقات . -

 إعطاء الفرصة للؤطفال للتجرٌب وحل المشكلبت .  -

والأدوات ٌجب أن تحفز الأطفال على اكتشافها وهً تتضمن أشٌاء مجمعـة مختلفة ومن 

مٌعها من المنزل مثل : الأزرار ، الخٌوط ، المفاتٌح ، الممكن أن ٌساهم الأطفال فً تج

قواقـع ، صوامٌل ، أؼطٌة زجاجات بلبستٌك ، ولتخزٌـن هـذه الأدوات ٌمكن استخدام 

)حاوٌات بلبستٌكٌة ، أوان عمٌقة ، سلبل ، صنادٌق كارتون ( فهذه الأشٌاء رخٌصة الثمن 

 وؼٌر مكلفة وتوضع فً مكان صؽٌر.

ت الحسابٌة الصؽٌرة فٌمكن تخزٌنها فً أطباق أو صوان، لوحـة جـبوب ، أما الأدوا      

 صنادٌق صؽٌرة مع وضع أسماء على هذه الصنادٌق لمعرفة ما بداخلها .

 ثانٌاً : ركن العلوم :  

سنتناول عملٌات العلم الاساسٌة لطفل الروضة ومهاراتها الملببمة له وأهمـٌة تعلم      

نمٌة هذه المهارات للطفل ودور المعلمة فً تنمٌة هذه المهارات لدى عملٌات العلم وكٌفٌة ت

 الطفل داخل ركن العلوم.

تعد تنمٌة التفكٌر أو بمعنى أدق تعلٌم الطفل كٌؾ ٌفكر من بٌن اهم اهـداؾ تعلٌم الطفل،      

وذلك على أساس أن هذا الهدؾ هو الركٌزة الاساسٌة التً تبنى علٌها المعرفة فً كافة 

 جالات التً ٌدرسها طفل الروضة.الم

ولذا تعد عملٌات العلم من وجهة نظر رجال التربٌة من أهم جوانب العملٌة التعلٌمٌة      

وذلك لأنه عن طرٌقها ٌستطٌع المتعلم الوصول إلى المعرفة العلمٌة، وهً الجانب الذي 

 ذ الطفولة المبكرة. ٌنبؽً توجٌه الاهتمام له بالنسبة لكافة المجالات الدراسٌة، وذلك من
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 عملٌات العلم الاساسٌة 

 وتتمثل هذه العملٌات فً :      

عملٌة  -عملٌة الاتصـال  -عملٌة استخدام الأرقام  -عملٌة التصنٌؾ -عملٌات الملبحظة       

عملٌة استخدام العلبقات  -عملٌة استخدام العلبقات المكانٌة –عملٌة الاستنتاج  -القٌاس 

 ملٌة التنبإ.ع –الزمانٌة 

وقـد اكدت الأبحاث والدراسات العلمٌة والتربوٌة أن تحصٌل المادة العلمٌة ٌكون اسرع       

عن طرٌق اجراء عملٌات العلم المختلفة، فمن خلبل الأنشطة التً ٌقوم بها الطفل اثناء 

من  ممارسته هذه العملٌات سٌتمكن من جمع المعلومات، وتحصٌلها بدلا من الاستماع الٌها

 قبل المعلمة.

 

 كٌفٌة تنمٌة عملٌات العلم لدى الأطفال فً ضوء نظرٌة النمو المعرفً لبٌاجٌه: 

نظـرا لمـا تمثله تعلم عملٌات العلم من أهمٌة فً مرحلة ما قبل المدرسة فإنه ٌنبؽً      

مٌة التعرؾ على الاسس الربٌسٌة لعملٌات العلم، وكٌفٌة تنمٌتها لدى الأطفال، واسالٌب تن

 مهارات كل عملٌة من عملٌات العلم الاساسٌة . 

 تقوم عملٌات العلم على الاسس الرئٌسٌة التالٌة: 

 انهـا مجموعة معقدة من العملٌات العقلٌة ٌمكن تحلٌلها إلى مهارات سلوكٌة.  -

 تتمٌز بالعمومٌة حٌث ٌمكن تطبٌقها واستخدامها فً كل فروع العلم.  -

ذلك فإن الطفل ٌنبؽً أن ٌطبق ما تعلمه فً مواقؾ جدٌدة  ٌنتقل اثر تعلمها ولكن ٌتم -

 ومتنوعة.

تتٌح الفرصة للطفل للمشاركة الفعالة فً عملٌة التعلم عن طرٌق النشاط العملً   -

 الذي ٌقوم به. 
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لابد من توفٌر عنصري الوقت والتشجٌع على اكتساب المتعلمٌن لعملٌات العلم من  -

 قبل المعلم.

 الممارسة الفعلٌة من خلبل الأنشطة التطبٌقٌة لهذا. ٌتم تعلمها عن طرٌق   -

عندما ٌكتسب المتعلم عملٌات العلم فإنها سوؾ تنعكس على سلوكه الذي ٌتبعه فً  -

 حل المشكلبت التً تواجهه فً حٌاته الٌومٌة. 

وبذلك ٌمكـن للطفل أن ٌتعلم عملٌات العلم عن طرٌق التدرٌب والممارسـة الفعلٌة فً     

وم داخل حجرة النشاط من خلبل بعض الأنشطة الأخـرى خـارج حجرة النشاط ركن العل

على أن ٌتم تعلم تلك المهارات بالصـورة التـً تتٌح للطفـل الفرصة فً الملبحظة والتصنٌؾ 

والقٌاس والاستنتاج واستخدام العلبقات المكانٌة والزمنٌة واستخدام الأرقام والاتصال 

م عملٌات العلم ٌعتمد على النشاط الذي ٌقوم به المتعلم، والتوجٌه والتنـٌإ. كما ٌتضح أن تعل

الصادر من المعلم، واتاحة الفرصة للطفل لاستخدام ما تعلمه فً مواقؾ جدٌدة، ومعنى اٌضا 

تعلٌم العلوم باكساب الطفل خبرات ملموسة كزراعة الحدٌقة أو العناٌة بالحٌوانات الألٌفة 

شات العلمٌة بالمشاركة فً الحدٌث. وعلى ذلك ٌمكن القول بؤن كذلك اشراك الطفل فً المناق

أدراك الطفل للخواص والظواهر التً تقع فً مٌدان العلوم ٌبدأ من طفولته المبكرة وان دابرة 

 هذه الدراسة تتسع تدرٌجٌا كلما اتسع ادراك الطفل واتسعت دابرة خبراته. 

عدسات مكبرة مخابـر بؤحجام  والأدوات المستخدمة فـً ركن العلوم تتضمن    

نمـاذج لحشـرات مختلفة  –نماذج لحٌوانات ) بلبستٌك( أو حظابر لٌحوانات الٌفة  –مختلفة 

موازٌن ومساطر ومقاٌٌس( وتخزن اما على رؾ من الأرفؾ  –محنطة( -)بلبستٌك

الموجودة أو بالقرب من ركن الحسـاب أو تجمع على منضدة واحدة، وتوجد بعض الأدوات 

لمحفزة على الاستكشاؾ مثل الصخور، المعادن، بطارٌات ومصابٌح واسلبك مؽناطٌس، ا

 حوض أسماك، قواقع، حبوب وبذور، بندول.
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ومن الضروري أن تتؽٌر هذه الأدوات وٌضاؾ إلٌها بصفة مستمرة وتزود بؤدوات       

عٌارٌة ، تشجع على الاكتشاؾ والتجرٌب مثل مٌكروسكوب، قطارة طبٌة، فناجٌن وملبعق م

 مٌزان. 

والأطفـال ٌستمتعون باستخدام الخامات والأدوات الخاصة بركن العلوم خاصة حٌنما      

 ٌصلوا لنتابج واضحة وسهلة فهمها.

 ثالثاً : ركن المكتبة: 

ستتناول المهارات اللؽوٌة لطفل الروضة حٌث انها تحتل مكانا هاما بٌن المهارات التً       

ة إلى تنمٌتها لدى الأطفال، وذلك بعد دور الاسرة تجاه اولادها حٌث ٌجب أن تسعى الروض

أن الاسرة هً التً تحتل مركز الصدارة فـً تربٌة ورعاٌة الأطفال لؽوٌا ثم باقً دور 

 الروضة لمواصلة هذا الدورة.

واذا كـان المـنزل بجوه المطمبن الأمن للطفل ٌجعل نشاط الطفل اللؽـوي فـً حالة      

ق فإنه تتحتم على أن تكون الروضة بٌبة مشجعة مملوءة بالثقة والطمؤنٌنة ٌجد فٌها انطلب

الطفل متعة وهو ٌلعب مع أقرانه، ذلك اللعب الذي ٌدور فً صورة محادثات وحوارات 

متبادلة ، كما أن الروضة تتمٌز بتنوع وزٌادة الخبرات والكفاءة التعلٌمٌة المتوفرة لمعلمات 

 الروضة.

ثر النمو اللؽـوي بعوامل كثٌرة منها ما هو عضوي ٌرتبط بالحالة الصحٌة للطفل وٌتؤ     

ونضج الأجهزة والأعضاء الحسٌة المرتبطة بعملٌة الكلبم، ومنها ما هو اجتماعً اقتصادي 

 وٌخض البٌبة الثقافٌة للطفل، ومنها ما هو نفسً كما اشرنا سابقا. 

الاعداد والتهٌبة للقرارءة وتتضمن كتالوجات ،  وركـن المكتـبة ٌهـدؾ لتنمٌة مهارات     

شاشة لعرض القصص علٌها ) بروجٌكتور ( افلبم مناسبة، بطاقـات للحـروؾ، وٌجـب أن 

ٌكون هذا الركن ممٌزا وجذابا للؤطفال، وٌتم تجمـٌع كتب جٌدة لتنمٌة قٌمة القراءة لدى 

لوس، وٌحدد باستخدام الطفل، ومن الضروري أن ٌتضمن هذا الركن مكانا مرٌحا للح

الرفوؾ القابلـة للحـركة، وبفرض بسجادة ناعمة الملمس وبعض الاثاث المـرٌح مثل 

)وسادات كبٌرة، سرٌر صؽٌر، اكٌاس حبوب، كرسً هزاز( هذه التجهٌزات ستجعله هادبا 

 ومرٌحا وخاصة عندما ٌحتاج الأطفال لفترات هدوء وراحة من الانشطة الأخرى.
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ري أن ٌعتاد الأطفال الحفاظ على الكتب وعدم تمزٌقها، ومن ومن الضرو     

 الممكن أن ٌشتركوا مع المعلم فً إصلبح بعض الكتب التالفة . 

وٌمثل النمو اللؽوي للطفل جزء هاما من النمو العقلً على تمنٌته، فاللؽـة وثٌقة الصلة      

لحسٌة ٌحتاج إلى اللؽة لتحدٌد بالفكر. فعندما ٌكون الطفل صورة ذهنٌة من خلبل المدركـات ا

هذه المدركات وتثبٌتها ومن ثم تقلهـا للؽٌر عند اللزوم. ولؽة الطفل فً السنوات الأولى مكن 

عمره تكون بسٌطة وبدابٌة خاصة وأنه داخل الأسرة بعدد افرادها المحدد، وبعد أن ٌلتحق 

مٌة مهارات الطفـل بالروضة ٌظهر تؽٌر ملحوظ لما تقدمه الروضة من جهد كبٌرة فً تن

اللؽوٌة وفً مقدمتها مهارتً التحدث والاستماع. وٌوجـد تقدم ملحوظ بللؤطفال خاصة من 

تمتع بٌبة ثقافٌة عالٌة للؤسرة قبل التحاقه بالروضـة ثـم جاء جهد المعلمات بجانب العناٌة 

ؽة منطوقة بوسابل الاعلبم والـبرامج التً تفٌد الطفل فً هذه المرحلة العمرٌة وتكسبه ل

ومسموعة سلٌمة وبسٌطة وذات تركٌبات وجمل تحسٌن التواصل اللؽوي بٌن الطفـل ومـن 

حوله. والمعلمة لهذا دور فعال فً قراءة القصص ومناقشتها داخل حجرة النشاط وٌمكن 

 تمثٌلها داخل أو خارج حجرة النشاط عم طرٌق عن القصص الحركٌة فً ساحة النشاط .

ستخدام مجموعة من القصص والكتب المختلفة التً تسعى المعلمة ولهـذا ٌمكن ا     

لاحتٌاجها المناسب مع الأطفال وحفظها فً الأرفؾ باستخدام واستؽلبل الحوابط، كما ٌمكن 

تزوٌد المكتبة بجهاز تسجٌل وسماعات للؤذن لٌستطٌع الأطفال سماع الشرابط المصاحبة 

 لبعض الكتب. 

تناول الكتب وإعادتها لمكانها مرة أخرى ٌراعى ترتٌب الكتـب ولمساعدة الأطفال على      

بطـرٌقة منطقٌة مثل : تصنٌؾ الكتب حسب الموضـوعات ، وضـعها على أرفؾ أو فً 

صنادٌق أو سلبل أو حاوٌات کارتون ، وضع ملصق بؤلوان مختلفة لتصنٌؾ الكتب مثل 

 )اللون الأخضر للكتب الخاصة بالنبات( . 

 الأسرة: رابعاً : ركن 

ٌتعلمون الأطفـال المهارات الاجتماعـٌة من خلبل تعاملهم مع الآخرٌن فً وقت اللعب،       

وٌقٌم الأطفال علبقاتهم الاجتماعٌة اثناء جلوسهم هنا إلى حٌث وهم ٌلعبون فً الأرض أو 
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ٌلعبون بؤشٌاء ٌستطٌعون السٌطرة علٌها، وطفـل الروضـة ٌـتخلص مـن التمركز حول ذاته 

وانانٌته فً مجموعـات صـؽٌرة بطرٌقة أكثر تجانسا. وٌفضلون اللعب ، نفس جنسهم أو من 

الجنس الآخر. وٌستمتعون باللعب الدرامً، والتمثٌل الصامت، وٌظهرون مهارة فً التنقل 

 من الأدوار القٌادٌة إلى الأدوار التابعة أطفال من منها والٌها. 

ٌقومون بحماٌته وخدمة وتقدٌم العـون له فً تسهٌل  وٌحتاج الطفـل إلً أن ٌعرؾ من     

معٌشته وتلبٌة احتٌاجاته لذلك هو فً حاجة إلى أن ٌعرؾ من هم رجال المطافا، الشرطة، 

الأطباء، وما هً الخدمات التً ٌإدٌهـا كل منهم، وكذلك ما هً خدمات مكتب البرٌد 

ٌمارسون هذه الأدوار من خلبل والمصانع والمحلبت واصحاب الحـرؾ المختلفة.، والاطفال 

لعبهم التمثٌلً الدرامً، واثناء ادابهم لهذه الأدوار ٌفهوم العملٌات الاساسٌة لحـٌاتهم وبذلك 

ٌصبح الطفل على علم بالأدوار والأماكن والأحداث التً حوله وفـً حٌاته والتً ترتبط 

 بتارٌخه كما ٌبدأ فً فهم واستٌعاب مفاهٌم الأمس والٌوم والؽد.

وركـن الاسرة واللعب فٌه ٌحقق الطفل نموه الاجتماعً من خلبل الأنشطة المتنوعة       

فٌه، وٌتعلم العادات السلٌمة للنظافة، وكذلك المناسبات المختلفة دٌنٌة أو اجتماعٌة، واللعب 

بالدمً الموجودة فً الركن ٌعتبر نشاطا هادبا ٌتوازن مع خبرة نشٌطة أخرى خلبل الٌوم 

. وٌعتبر هذا الركـن صورة من منزلة تماما ٌوجد به الملببس والعراٌس وادوات الواحد

 -جـزار  -فلبح  -شرطً  -المطبخ والملببس والمهمات والأدوات الخاصة بكل مهنة طبٌب 

شرطً المطافا........الخ، وكذلك مرأة كبٌرة ، مٌزان،  -شرطً النجدة  –كهربابً  -سباك 

 ...الخ.اوانً ، قرن، ثلبجة.....

 خامساً : ركن المسرح الطفل: 

ٌعتبر المسـرح من اهم السبل للوصول إلً عقل ووجدان الطفل، وهـو هام للطفل لأنه      

ٌدربه على كٌفٌة التعامل مع الآخرٌن. وهناك العدٌد مـن انـواع مسارح الأطفال التً ٌتم 

كثر شٌوعا وانتشارا والتً عن تدرٌب الطالبة المعلمة علٌها فهمتها مسرح العرابس وهـً الأ

طرٌقها تقدم الأطفـال مسـرحٌة بالعرابس مع التنوٌعات الصوتٌة وفً بعض الأحٌان ٌشـترك 

الأطفـال مع المعلمة، أو ٌقوم الأطفال بمفردهم بتقدٌم هذا العمل، وٌوجـد بعـض المعلمات 

الطفل خبرة كبٌرة فً  التً تساعد وتشجع الأطفال على تنفٌذ العرابس المستخدمة مما ٌكسب
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هذا المجال. وهناك نوع آخر مـن المسـرح ٌقدمـه مـثلون وتكون المعلمة لهذا مشاركة 

اٌجابٌة كتابة السٌنارٌو بمـا ٌتناسب مع خصابص ومراحل نحو هإلاء الأطفال وكذلك 

ل احتٌاجاتهم ومتطلباتهم فً هذه المرحلة العمرٌة. وهناك اٌضا المسرح الذي ٌقـوم الأطفا

بؤنفسهم بتمثٌل الأدوار المختلفة وهذا النوع من أكثر الانواع التـً تكسب الطفل متعة واثارة 

وتشوٌق سواء من منهم ٌقوم بؤدوار تمثٌلٌة أو اعداد الدٌكور أو الأطفال الذٌن ٌشاهدون 

 العرض.

نب مسرح الطفـل له اهمـٌة خاصة فً زٌادة الحصٌلة اللؽوٌة عند الطفل واٌضا بجا      

التنمٌة اللؽوٌة تكسبه الرقً بالجانب الوجدانً واكسابه العدٌد من المعلومـات والمهارات 

 والمعارؾ التً تحقق النمو المتكامل الشامل المتزن لطفل الروضة.

وٌشمل ركن مسرح الطفل عرابس القفاز، والأصبع، والعصا مسرح كبٌر متحرك      

الأطفال، ادوات مكٌاج، شخصٌات مختلفة، للعرابس، مسرح صؽٌر للعرابس لاستخدام 

 ملببس .......الخ.

ممـا ٌبعـث المتعة والبهجة والسعادة للطفل بالاضافة إلى اكسابه بعـض المهـارات       

 والمفاهٌم والسلوك السلٌم والقٌم الأخلبقٌة والمعارؾ والمعلومات فً المجالات المختلفة.

 سادساً : ركن الفنون:

مساعدة الطفل على التعبٌر عن مشاعره واحاسٌسه عن طـرٌق الرسـم والتلو  ٌهدؾ إلى     

كما ٌتٌح الفرصة للطفل للببداع والابتكار وتنمٌة الـتذوق الجمالـً لدٌـه، وٌقوم الطفل 

بمهارات التشكٌل الورقً، وكذلك مهارات التشكٌل الفنً والتعبٌري وهً تدرٌب على الرسم 

الرصاص والألوان لنقل الأشكال وربطها بالمفاهٌم العلمٌة والحسابٌة والنقل والمحاكاة بالقلم 

والسلوكٌة والتربوٌة، وتعلم المعلمة الطفل بعض المهارات البسٌطة مثل اللؾ والبرم 

والتدكٌك، ومهارات التشكٌل الورقً المجسم ومهارات التولٌؾ بالخامات مثل الصوؾ 

ساعد المعلمـة الأطفـال علـى تنفـٌذ شـكل والقماش والخٌوط والورق والكرتون، بحٌث ت

 مجسم لأحد الحٌوانات أو الطٌور.

وفً هذا الركن اٌضا ٌقوم الطفل بتشكٌل العجابن، واللضم باستخدام اشكال متنوعة من       

الخرز من حٌث اللون والحجم والشكل واستخدام الخٌوط الطوٌلة والقصٌرة الملونة والطبع 
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ٌره من استخدام خامـات طبٌعٌة مثل ورق الأشجار المتناثر على على القماش والورق وؼ

أرض الحدٌقة والقطن والاسفنج والاقـلبم والاخشاب ومصاصات العصابر. وقمصان 

للؤطفال ٌرتدوها عـند التلوٌن للحفاظ على ملببسهم. وٌوجد اٌضا فً هذا الركن حوض 

العمل داخل هذا الركن وتكون بصنبور لؽسل ادورات التلوٌن وتنظٌؾ الٌدٌن بعد اداء 

 أرضٌة هذا المكان لٌس بها مفروشات لسهولة التنظٌؾ. 

 سابعاً : ركن الموسٌقى والإٌقاع: 

وٌهدؾ إلـً دعم القدرة الداخلٌة على الفرح والابداع الكامنة عند طل طفل تذوق      

ل من التعبٌر عن الموسٌقى، وٌنمً الجوانب الفنٌة للطفل، وٌخلق مساحة أمنة تمكـن الطفـ

نفسه والموسٌقى والحركات المصاحبة لهذا تحتاج إلً ؼناء المعلمة والاطفال الذٌن ٌحبون 

الؽناء وٌضٌؾ الؽناء للطفل مفردات لؽوٌـة جدٌدة تكسبه المعلومات والسلوكٌات والقٌم التً 

فً النطق  ٌجب أن ٌتمـثل بها، كما أنها تساعده على التوافق بٌن الأذن والحركة، وتساعده

السلٌم للجمل خاصة الكلمات التً بها مد أو كسر أو ضم، فالموسٌقى والإٌقـاع تساعد الطفـل 

على الاعداد الجٌد للقراءة فً السنوات المقبلة، والالعاب الموسٌقٌة والبطٌبة والؽلٌظة 

 والحادة.

كاسٌت،  وٌضـم ركـن الموسٌقى والاٌقاع والؽناء بؤدوات مثل: التسجٌل ، شرابط     

والطبول والأجراس، والاكسٌلفون ، جلبجل، مثلثات،  CDاسطوانات للؤؼانً ، والؽناء ، 

طبول ،رق، اورج، بعض الخامات البٌبٌة البسٌطة لعمـل ادوات اٌقاعـٌة لهذا اصوات 

علب الشامبو فارؼة ومملوءة بالحبوب ، كباٌات  -مختلفة مثل ) علب الزبادي الفارؼة 

 ، شوكة ، ملعقة، فً اصدار اصوات مختلفة(.اطوالها مختلفة 

 ثامناً : ركن المكعبات أو ) الحل والتركٌب ( أو ) ركن البناء والهدم(: 

ٌقـع هـذا الركن داخل الفصل مقابلب لركن المكتبة وهو ركن ؼٌر متروي وواضح حتى      

عند الضرورة أو تتمكن المعلمة من متابعة نشاط الأطفال التعلٌمً دون تدخـل مـنها إلا 

 عندما ٌطلب منها ذلك وفً هذا الركن، وٌطلق علٌه اٌضا ركن القوالب والمكعبات. 
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ٌطلـق علـٌه اٌضـا " ركن القوالب والمكعبات " " ركن التركٌب والتخٌل " " ركن      

 التخٌل والاكتشاؾ". 

 لمفاهٌم لدٌهم وتتضح. ٌتعلم الأطفال بالمشاركة الفعالة ومن خلبل الخبرات المباشرة تنم ا    

ومنذ الولادة والطفل ٌده فً شؽل دابب فالطفل ٌتعرؾ على اصابعه مـن خلبل لمسة لهذا     

 ووضعها فً فمه ودابما ما نجد الطفل ٌحب أن ٌمسك بالأشٌاء الأخرى المحٌطة به. 

ا فمن وحٌنما ٌتقدم الطفل فً العمر ٌبدأ فً استكشاؾ الاشٌاء الموجودة امامـه، لذ     

الواجب عند دخوله الروضة أن ٌجد حوله مواد ٌستطٌع معالجتها بٌدٌه مثل قطع التركٌب 

 والالعاب الصؽٌرة وأدوات الرسم والتلوٌن والطهً وؼٌرها. 

ومع أن معالجة المواد بالٌد نشاط هادئ إلا أن الأطفال ٌستخدمون فٌه العدٌد من      

تنمٌة التوافق بٌتن الـٌـد والعٌـن وانها تساعدهم على العضلبت الدقٌقة ونجد أنها تساعد على 

تنمٌة بعض المفاهٌم الاساسٌة " الشكل ، واللون، والحجم وإدارك بعض العلبقات مثل " 

 التشابه والاختلبؾ". 

ولكن لا ٌعنً هذا أن تضع كل هذه الالعاب امام الطفل ولكن ٌجب وضع عند قلٌل من     

 ٌحدث تشوٌش فً الاختٌار.  الالعاب امام الطفل حتى لا

 وقد ذكر البعض أن هذا الركن ٌحتوي على مجموعتٌن من الالعاب :

 القوالـب والمكعـبات الخشبٌة أو البلبستٌك المختلفة الشكل والحجم واللون. -1

 مجموعات الصور المجزأة المصنوعة من الخشب أو البلبستٌك.  -2

ٌاله العنان حٌث ٌركب هذه المكعبات والقوالب ونجـد أن الطفـل فً هذا الركن ٌطلق لخ     

 تبعا لخبراته فمثلب ممكن أن ٌبنً منها " منزل أو جسر أو نفق أو كوبري".

ومـن خـلبل هـذه الأنشطة ٌتدرب على مفاهٌم التطابق والتجمٌع والتسلسـل والعـدد      

ً نموه العقلً والجمـع والطرح واٌضا ٌسهم فً تعلٌم الطفل أسس الرٌاضٌات وٌساعد ف

 المعرفً وٌنمً خٌاله وابداعه وتعلمهم أول التعاون والمشاركة الاجتماعٌة.
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وٌمكننا أن نطلق علٌه ركن الحركة والصخب وهذا ٌخالؾ ركن المكتبة والقراءة حٌث       

ٌعتبر ركن الهدوء والتؤمل والفردٌة ولكن ركن البناء والهـدؾ بـتحرك فـٌه الأطفـال كثٌرا 

 بٌنهم حدٌث ونقاش دابم وٌتشاورون بؤصوات عالٌة وٌضحكون على أخطابهم. وٌدور 

وٌرى البعض انه ٌمكن أن ٌحتوى هذا الركن بالاضافة لما سبق على بعض الالعاب      

الخشبٌة ذات الخٌوط واٌضا على سفٌنة تشبه سفٌنة نوح وعلـٌها مجموعة من العرابس 

اوربٌة( واٌضا خطوط لسكك الحدٌدٌة وشبكات كاملة افرٌقٌة  -اسٌوٌة -والدمً ) دمً هندٌة

 لوسابل النقل وٌجب أن ٌتم التدرج فً هذه الأنشطة من السهل للصعب. 

وٌجب أن ٌحتوي هذا الركن على بعض الأرفؾ وبعض الصنادٌق الكرتون لحفظ      

 القوالب وبعض المناضد.

هً مساعدة الطفل على تكوٌن  ونجـد أن الهدؾ من تعدد احجامها واشكالها والوانها     

 مفاهٌم متعددة والقٌام بالتصنٌؾ حسب الشكل أو اللون بالاضافة إلى التمٌٌز والمقارنة. 

ونجد أن هذا الركن ٌساعد على تنمٌة اللؽة سواء للمحصول ) على المفردات( أو      

 التراكٌب اللؽوٌة وفمهما أو القدرة على التعبٌر.

لركن ٌزٌد من مقدرة الطفل على حل المشكلبت وٌساعد على النمو والنشـاط فً هذا ا     

الجسمً والاجتماعً والانفعالً والعقلً المعرفً كما انه ٌساعد على تنمٌة مفهوم الذات 

واٌضا ٌتٌح فرصة للعب التمثٌلً حٌث ٌتخٌل الطفـل نفسـه مـهـندس صؽٌر أو بناء واٌضا 

 لدى الطفل. ٌعطً فرصة للتنفٌس عن المشاعر المكبوتة

وٌرى البعض أٌضا أن ركن البناء ٌحتوي على قوالب كبٌرة من الكرتون المقوى أو       

 قوالب خشبٌة. 

تطفل على الركن  -الركن ٌحتاج إلً حدود تحمى الركن من أي تدخل ؼٌر مسموح به      

 وٌجب وجود بساط على الأرض ٌقلل من الضوضاء ولكن ٌشترط أن ٌكون من نوع قلٌل –

 الوبر بحٌث أن التركٌبات التً ٌقوم بها الأطفال تبقى متزنة.

وٌجب اٌضا وجود ارفؾ للتخزٌن أو الحفظ ٌمكن عنونتها باستخدام الصور أو التحدٌد       

الخارجً لأشكال القوالب مما ٌساعد الأطفال على اعادة القوالـب إلـً اماكـنـهـا تـبعا للحجم 

ض الملحقـات الأخـرى مثل الدمً الممثلة للبنسان والحٌوان كما ٌتضمن الركن بع –والشكل 
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 -أو شرٌط لؾ الهداٌا  –والمصنوعة من الخشب أو البلبستٌك إلى جانب الشرٌط اللبصق 

الـذي ٌمكن استخدامه لعمل الطرق أو الممرات والبحٌرات الصؽٌرة لعلم الاشكال التً ٌمكن 

  للؤطفال البناء داخلها أو علٌها أو حولها.

 -هذا كله إلى جانب حاجتهم إلى مواد لتزٌٌن بناءاتهم مثل ) اطارات من الكرتون المقوى     

 بكرالت الخٌط(. 

ذكر بعض البعض أن المكعبات الخشبٌة الموجودة فً هذا الركن تعمل على  واٌضـاً  

عر تنمٌة المهارات الٌدوٌة على وكذلك الخٌال وهً وسٌلة لمساعدة الطفـل الذي ٌخاؾ لٌش

بالارتٌاح فً الروضة وهً تنمً فٌه الاعتماد على النفس، إذ ٌمكن حتى للطفل قلٌل الخبرة 

أن ٌشكل منها اشٌاء عدٌدة مثل قطار أو برج أو بٌت أو حتى محطة اطفاء حرٌق أو عمارة 

أو حظٌرة للؤرانـب أو الـبط أو الدجاج أو القٌام بتعببتها وتفرٌؽها باشكال مختلفة السعة 

 م.والحج

كمـا ٌتـٌح ركن البناء فرصة ممتازة للقدرة على حل المشكلبت وتعلم الرٌاضٌات فهً       

تساعد الطفل على اكتشاؾ مفاهٌم مثل العدد والشكل والكمـٌة والطول والمساحة والوزن 

والوعً بالفراغ والحجم بالاضافة إلى انهـا تعرض الأطفال لمشاكل حقٌقٌة تحتاج إلً حل 

التخطٌط وصـنع الأحكـام والعمل سوٌا مما ٌنمً لدى الأطفال القدرة على النقاش ٌجب علٌهم 

والتعاون بالاضافة إلى تنمٌة مهارات التركٌز والتذكر والابتكار لدى الأطفـال ممـا لاشك 

 فٌه. ومن خلبل هذا الركن تنمو مهارات الأطفال الحركٌة الدقٌقة والكبٌرة على حد سواء.

 جب توافرها فً مكان الركن:الشروط الوا     

  .ٌمكن أن ٌوضع هذا الركن مقابل ركن القراءة 

   ٌمكـن أن ٌوضـع فً منتصؾ الؽرفة حتى تتمكن المعلمة من متابعة نشاط الأطفال

 دون تدخل منها إلا عند الضرورة أو عندما ٌتطلب منها الموقؾ أن تتدخل.

 اجراءات أمنٌة لحفظ سلبمة الأطفال بالركن: 

  اة عدم وجود اسلبك كهربابٌة أو نقاط بث كهربابً بالقرب من مستوى الأطفال. مراع

 الأدوات ذات الحواؾ الحادة بعٌدا عن متناول الأطفال. 
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   .حفظ جمٌع  مراعاة احكام ؼلق المنافذ التً لا ٌجب على الطفل فتحها 

   مسامٌر من مراعاة عدم وجود حواؾ حادة بالمناضد أو المقاعد والتؤكد من عدم بروز

 السطح العلٌا والسفلً للؤثاث أو الأدوات. 

   الـتؤكد مـن عـدم وجود اشٌاء على اسطح عالٌة ومن المحتمل سقوطها على أي طفل

 اسفلها. 

   المراجعة الٌومٌة للعب الأطفال وأدواتهم، وفً حالة أجزاء مكسورة أو مفقـودة فلببـد

والـتؤكد مـن أن جمٌع اللعب الخشبٌة مـن اصلبحها أو استبعادها حتى ٌتم اصلبحها 

 سلٌمة لٌس بها خدوش فً سطحها ٌعرض الطفل لجروح. 

  هذا إلى جانب مراجعة المسامٌر والدبابٌس الموجودة باللعب إذا ما فقد شا منها مما قد

 ٌسبب ضرر للطفل. 

  بٌة عدم استخدام المسامٌر أو دبابٌس الرسم أو مساكات الورق أو أي من الأدوات المكت

 الرفٌعة فً الركن.

   فً حالة وجود بالونات لابد من مراعاة جمع بقاٌاها من الركن إذا تعرفـت لأنها قد

 تإدي إلى حالات اختناق إذا ابتلع الطفل احد اجزابها الممزقة. 

   عدم استخدام الزجاج أو المواد القابلة للكسر فً الركن. إذا وجـدت لعب معدنٌة لابد

 إلى جانب التؤكد من عدم صدأها.  من مراجعة حوافها

  لابد من المتابعة الجادة لأي لعبة لهذا خٌط طوٌل تجنبا من أن ٌقوم احد الأطفال بلؾ

 الخٌط حول رقبته. 

   .وٌنطبق ذلك على الخٌوط والأسلبك والسلبسل والستابر الطوٌلة 

   .مراعاة إلا تكون بناءات الطفل اعلى من مستوى رأسه 
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ن الفوابد فهً ب الموجودة فً ركن الحل والتركٌب لهذا عدد كبٌر مونجد أن الالعا

 تساعد على تنمٌة: 

 التفاعل الاجتماعً :   -1

نجـد أن الأطفال حٌـن ٌلعبون بهذه الالعاب ٌنظمون انفسهم فً جماعـات مختلفة فمنهم     

المتوازي (  من ٌلعب بمفرده ) اللعب المنفرد( ومنهم من ٌبنً بناءه جانب طفل آخر ) اللعب

أو أن ٌجتمع الأطفال فٌلعبون فً نشـاط مشترك )لعب المشاركة( أو ٌخططوا وٌعملوا فً 

علم واحد ) لعب تعاونـً ( وبهـذا فـإن الأطفال هنا ٌجربون نماذج مختلفة من التفاعل 

 الاجتماعً الذي ٌنفعهم داخل الفصل وخارجه.

 النمو الجسمً:   -2

اكثر وعٌا بما ٌستطٌع أن ٌعمل وٌنمً اٌضـا مهاراته  اللعـب بالقطع ٌجعل الطفل    

الجسدٌة، ونجـد أن استخدام الطفل للمهارات الحركٌة المختلفة فإنـه ٌنمـً الضبط العضلً 

وٌتدرج الطفل من تنمٌة العضلبت الكبٌرة إلى تنمٌة العضلبت الدقٌقة ونجد أن اللعب بالقطع 

 العٌن والٌد( واٌضا بٌن الٌد والٌد الأخرى.ٌإدي إلى زٌادة التوافق العضلً العصبً )

 

 المفاهٌم والمهارات:  -3

لعـب الأطفال بالقطع ٌنمً لدٌهم العدٌد من المفاهٌم والمهارات )الحجم والشكل .....(      

 وٌتعلمون عملٌات التصنٌؾ المختلفة.

فوؾ ونجد أن الأطفال عندما تكون هناك صورة ممثلة لكل شكل أو حجم علـى الـر     

وٌحـاول الأطفال الربط بٌن القطع ذات الأبعاد الثلبثة والصـورة ذات البعدٌن التً تمثلها 

على الرؾ واٌضا إذا ما وضعت على الرفوؾ اسماء هذه القطع فإنه ستعلم الربط بٌن القطع 

 والرمز الذي ٌدل علٌها.

ل وعلبقته بؤجزابه وهذا وٌتعلم الطفـل اٌضا مفاهٌم مثل التشابه والاختلبؾ ومفهوم الك     

 ٌساعده فً تعلم مفاهٌم رٌاضٌة هامة مثل " الجمع والطرح والضرب والقسمة". 
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فمثلب حٌـن ٌعادل الطفل بٌن قطعة كبٌرة ومجموعة من القطع الصؽٌرة فهـنا ٌتعلم      

 الجمع، وحٌنما ٌضع بناء اعلى من الازم فإنه ٌحذؾ قطـع وهـذا ٌشـبه عملٌة الطرح وحٌنما

 ٌقسم طرٌق طوٌل إلى طرٌقٌن قصٌرٌن القسمة.

 حل المشكلات :  -4

حٌنما تتوفر للؤطفال خبرات متنوعة وكافٌة فإنهم ٌستطٌعون تحدٌد مشكلبتهم بؤنفسهم     

نجد أن المشكلة  –فمثلب عندما ٌحدد الطفل مشكلته فً انه ٌرٌد صنع طـرٌق كبٌر جدا 

وقد ٌعنً كبر الطرٌق بالنسبة لطفل فً  –طفل بسٌطة أو معقدة تتوقؾ على مستوى تفكٌر ال

صفٌن متوازٌٌن من القطع ٌمتدان حتى نهاٌة القطع أو المكان أو عند طفل آخر طرٌق ٌعبر 

 بسٌارته عبر الأجزاء المختلفة للطرٌق.

واذا وجـد جسر عالً إلً حد ٌصعب معه أن تجتازه السٌارة فإنه ٌحـل هـذه المشكلة      

سر وهكذا نجد طفل ثالث مثلب ٌحل مشكلته باسلوب آخر بؤن ٌضع منحدر برفع أو خفض الج

 صؽٌر لحل المشكلة. 

والطفل حٌنما ٌجد نجاحا فً حل مشكلبته فانه سٌقبل على المحاولة ولا ٌخشى الوقـوع      

فـً اخطـاء لأنه ٌستطٌع اٌجاد البدابل وكلما كانت مشكلبت البناء أكثر صعوبة ٌصبح الطفل 

ٌا بما ٌجرى حٌن ٌرتفع شـا مـا أو ٌنحدر على سطح مابل وٌكتشؾ فعل الجاذبٌة أكثر وع

 حٌنما تتساقط الاشٌاء إلى اسفل.

 ادراك الذات:  -5

حٌـن تبتدع طفلة ما بناءاتها الخاصة ٌتكون لدٌها شعور بالاتقان والجدارة وحٌن ٌبنى     

ب الطفل ثقة بنفسه وشعور راره ٌكتسفإنه ٌرؼب فً تكرار صنعه وحٌن تکالطفل شا ٌسره 

 بالقوة فٌقول هذا لً، لقد صنعته .

ونجـد أن الالعـاب البـناء والهدم تفرغ طاقة الطفل دون مهاجمة الآخرٌن أو فعل أي شا     

 عدوانً.

والطفـل كلما ارتفع بناءه الذي ٌبنٌه زاد شعوره بجدارته وأهمٌته وبهذا بٌنً مفهوم      

 لبل شعوره بالرضا والنجاح.اٌجابً لذاته وذلك من خ
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 أسئلة للتفكٌر والتقٌٌم الذاتً 

 

 ؟ ما هً برامج رٌاض الأطفال فً بعض الدول: 1س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 ؟ اذكري أهداف مراكز التعلم:  2س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 ؟لنشاط بها العدٌد من مراكز التعلم اذكرٌهاقاعة ا:  3س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 

  



 76 

 

 الرابعالفصل 

 الالمعاٌٌر القومٌة ومنهج رٌاض الأطف

 

 مقدمة.

 أولاً: المعاٌٌر القومٌة وارتباطها بالعملٌة التعلٌمٌة فً رٌاض الأطفال.

 ثانٌاً: مصادر بناء برامج رٌاض الأطفال.

 ثالثاً: ماهٌة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال.

  .أهداف منهج رٌاض الأطفال الجدٌد القائم على المعاٌٌر القومٌةرابعاً: 

 القومٌة فً عملٌتً التعلٌم والتعلم فً رٌاض الأطفال.: دور المعاٌٌر خامساً 

 سادساً: معاٌٌر تقوٌم وثٌقة منهج رٌاض الأطفال.

 سابعاً :روابط وفٌدٌو عن منهج الروضة والمعاٌٌر القومٌة فً رٌاض الأطفال.
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 الرابعالفصل 

 المعاٌٌر القومٌة ومنهج رٌاض الأطفال

 

 

 

 

 

 

  مقدمة:

ٌر التعلٌمٌددة مددن الموضددوعات التددً انتشددرت بقددوة فددً الآونددة ٌعددد موضددوع المعدداٌ

لما صحبه  Era of Standardsالأخٌرة، حتى إنه ٌكاد ٌطلق على هذا العقد عقد المعاٌٌر 

 ) Higher Education Quality Councilمن اهتمام مجلس جودة التعلٌم العالمً به 

HEQC )نً لاعتمدداد بددرامج إعددداد ؛ حٌددث ركددزت المعدداٌٌر التددً أصدددرها المجلددس الددوط

(، على فكرة الأداء أو الإنجاز بشكل لم ٌسبق له مثٌدل فدً القدرن NCATE, 2000المعلم) 

باعتبددار أن المعٌددار مددا ٌجددب أن ٌددتم معرفتدده  والقٌددام بعملدده مددن جانددب المعلددم أو  -العشددرٌن

: تحدٌث الإعداد وطالبت كلٌات التربٌة بؤن تُظهر تمٌزاً نوعٌاً فً برامجها من خلبل -المتعلم

العلمً والمهنً التربوي وفقاً للنظرٌات والمعارؾ والأفكار الجدٌدة، واستراتٌجٌات التدرٌس 

Teaching Strategiesوأسالٌب الدتعلم ، Learning Styles  ومراعداة الاختلبفدات ،

 .Student Diversity بٌن المتعلمٌن 

والتعلم فى مإسسداتها التربوٌدة بداٌدة مدن  لذا اهتمت العدٌد من الدول  بتطوٌر برامج التعلٌم

م الجددامعى  فددً ضددوء معدداٌٌر توضددع مسددبقاً لترسددم  وتضددبط أشددكال  الروضددة حتددى مراحددل التعلددٌ
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، Content Standards التخطٌط والممارسة. وتشدمل هدذه المعداٌٌر: معداٌٌر خاصدة بدالمحتوى

ض ، معددددداٌٌر خاصددددة بؽدددددرPerformance Standards معدددداٌٌر خاصددددة بدددددالأداء 

، والتدً تمثدل مصدادر ومرجعٌدات وخطدوط  Opportunity to Learn Standardsالدتعلم

ة  ن عنددد فحددص المندداهج الدراسددٌ م وللقٌددادات التربوٌددة وللمعلمددٌ إرشددادٌة لواضددعً سٌاسددات التعلددٌ

والبدددرامج التعلٌمٌدددة وأسدددالٌب التقدددوٌم وتطوٌرهدددا، كمدددا أنهدددا تمثدددل أساسددداً للمحاسدددبة والمسددداءلة 

Accountability . 

 اولاً : المعاٌٌر القومٌة وارتباطها بالعملٌة التعلٌمٌة فى رٌاض الأطفال:

 National Board for Professional Teachingقددد أقددر المجلددس الددوطنً 

Standards ((NBPTS,2002 :للنهوض بنوعٌة التعلٌم والتعلم ما ٌلى 

لمدٌن انجدازه ومدا المحافظة على مستوٌات ومعاٌٌر عالٌة ودقٌقة لمدا ٌجدب علدى المع -

 ٌجب علٌهم معرفته وما ٌجب علٌهم القٌام به.

 توفٌر معاٌٌر وطنٌة موثقة  تمثل الحد الأدنى الذى ٌجب أن ٌصل الٌه المعلمون . -

الدعوة إلى اصلبح التعلدٌم مدن خدلبل الاسدتفادة مدن خبدرات المعلمدٌن المعتمددٌن مدن  -

 .الوطنًالمجلس 

ضع منظومة التعلٌم فً مصر الآن لمجموعة مدن وتمشٌاً مع هذا الاهتمام العالمً تخ

المعاٌٌر والمستوٌات المقصدودة، والتدً تصدؾ مدا ٌجدب أن ٌصدل إلٌده المعلدم أو المدتعلم مدن 

معددارؾ ومهددارات وقددٌم نتٌجددة لدراسددته مجددالاً مددا، وهددذه المعدداٌٌر تحكددم سددلوك وأداء المعلددم 

دٌات كبٌدرة لكدً ٌتدواءم مدع هدذه ونطاق تعاملبته مع طلببه. الأمر الذي ٌضع المعلم أمام تحد

المعدداٌٌر وٌدددرك مدددى ارتباطهددا بددالأداء التدرٌسددً، وٌسددتطٌع الإٌفدداء بهددا خددلبل عملٌددات 

 التدرٌس.

الفتددرة الذهبٌددة لبندداء وتنمٌددة قدراتددده  هددًوتعددد السددنوات الأولددى مددن حٌدداة الطفدددل 

أسدس  والتدًلتالٌدة، تبنى علٌها المراحل العمرٌدة ا التًالإبداعٌة، وباعتبارها مرحلة الأساس 

ٌركدز  اسدتراتٌجًصدورها لعهد جدٌد ٌتم فٌه التعامل مع قضاٌا التعلدٌم وشدبونه مدن منظدور 
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علدددى الجدددودة، وتسدددتمد المعددداٌٌر القومٌدددة لرٌددداض الأطفدددال فدددى مصدددر أهمٌتهدددا مدددن خدددلبل 

 التالٌة:  الاعتبارات

 فدال بمددخلبتها التطلع الى مد مظلة ضمان الجودة والاعتماد لتشمل مإسسات رٌاض الأط

وعملٌاتهددا ومخرجاتهددا، وهددو أمددر ٌعددززه أهمٌددة دور رٌدداض الأطفددال فددى حفددز طاقددات 

الأطفددال فددى مرحلددة مددا قبددل المدرسددة، فضددلبً عددن تنمٌددة اسددتعداداتهم للددتعلم فددى المراحددل 

 التعلٌمٌة اللبحقة.

  ن حٌدث مد الجدامعًتمٌزها عن مراحل التعلٌم قبدل  التًإن لمرحلة رٌاض الأطفال خصوصٌتها

وأسالٌب التعلٌم والدتعلم وهدذا مدا اسدتلزم  التعلٌمًالأهداؾ، وطبٌعة المتعلمٌن ومحتوى البرنامج 

 بناء معاٌٌر قومٌة تراعى تلك الخصوصٌة.

  الإفادة من تلك الخبرات المتراكمة عن التعامل مدع المعداٌٌر القومٌدة للتعلدٌم علدى مسدتوى

 الفكر والتطبٌق معاً.

 الاعتبداراتكدل تلدك  روعٌدتلمستجدات على الساحة التربوٌدة، وقدد مراعاة المتؽٌرات وا 

فى عملٌة بناء ومراجعة وتطوٌر وثٌقة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال، مما ٌجعلها أكثر 

 . التعلٌمًقابلٌة للبستخدام والتطبٌق فى الواقع 
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 فال( ٌوضح المجالات الربٌسٌة لوثٌقة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأط1شكل )

 

فمرحلددة رٌدداض الأطفددال تعُددد مددن المراحددل العمرٌددة الهامددة باعتبارهددا الأسدداس التددى تبنددى 

علٌها المراحل العمرٌة التالٌة، لذا فقد اهتمت وزارة التربٌة والتعلٌم بوضع المعاٌٌر القومٌدة لرٌداض 

ن ب2111الأطفال عدام)  هدا، فقدد ( وهدذه المعداٌٌر تخاطدب فبدات متعدددة تمثدل فدى مجموعهدا المعنٌدٌ

اشتملت وثٌقة المعاٌٌر القومٌة على عدد من الوثدابق الفرعٌدة بلدػ مجموعهدا سدت وثدابق، كدل وثٌقدة 

منهددا تتعامددل مددع مكددون مددن مكونددات التربٌددة فددى مرحلددة رٌدداض الأطفددال، وكددل وثٌقددة تتفددرع الددى 

ؾ  الدتعلم" وثٌقدة المعداٌٌر باعتبارهدا جتصدرت "ندواتمجالات، ثم الى معاٌٌر ومإشرات وقد  توصدٌ

للؽاٌات أو المخرجات المسدتهدفة بحٌدث ٌمكدن الاسترشداد بهدا فدى فهدم معداٌٌر المحتدوى، والمعلمدة، 

 والروضة الفعالة، والقٌادة الفعالة والتوجٌه، والمشاركة المجتمعٌة.
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 مصادر بناء برامج رٌاض الأطفال: ثانٌاً:

 :مجالات التالٌةمن ال نالتعلم. وتتكو: وثٌقة معاٌٌر نواتج  المصدر الأول

 

 

 

 

 

 

 ( ٌوضح مجالات وثٌقة نواتج التعلم 2شكل ) 

 

 
 
 

مددن المجدددالات  نالمحتددوى. وتتكددووثٌقددة مجددالات ومعدداٌٌر :  الثددانًالمصدددر 

 التالٌة:
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 ( ٌوضح وثٌقة مجالات ومعاٌٌر محتوى المنهج 3شكل )

 

 متطلبات تطبٌق أنشطة أطفال الروضة.: المصدر الثالث

 ادر المإهلة والمدربة على تطبٌق المنهج لمرحلة رٌاض الأطفال.توفٌر الكو -

تمكن الطفل من تفاعله مع البٌبة المحٌطة به، بواسطة  الذاتًتوفٌر بٌبة التعلم  -

 الممارسات الحسٌة.

تددوفٌر المددواد والأدوات والوسددابل والإمكانٌددات التعلٌمٌددة المناسددبة والتددى مددن  -

 ٌة فى هذه المرحلة.شؤنها تحقٌق أهداؾ العملٌة التعلٌم
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   فى تنفٌذ أنشطة أطفال الروضة, وذلك ٌتٌح للطفل: الذاتًبٌئة التعلم  :المصدر الرابع

 التنوع فى الأنشطة. -

 ممارسة النشاط بعمق وفاعلٌة ودون تدخل. -

 ممارسة النشاط من قبل الطفل على أساس الاختٌار الحر. -

 ٌوجه فٌه إنجازات الأطفال. إرشاديدور المعلم  -

 شترط فى الأنشطة أن تتناسب وإمكانٌات كل طفل فى هذه المرحلة.ٌ -

 المعلمة. :المصدر الخامس

  :دور المعلمة فى تنفٌذ أنشطة أطفال الروضة 

 ملبحظة الأطفال والإنصات لهم فى الأركان التعلٌمٌة.  -

 تسجٌل الملبحظات الخاصة بتفاعلبت الأطفال مع الأنشطة.  -

 لون وٌلعبون وٌتفاعلون.الاستجابة للؤطفال وهم ٌعم  -

 أن تكون نموذجاً وقدوة للؤطفال.  -

 فلسفة المجتمع وحاجاته. المصدر السادس:

 فلسفة التربٌة. المصدر السابع:

 طبٌعة المواد الدراسٌة وأهدافها. المصدر الثامن:

 المتعلم وخصابصه ومستوٌاته. المصدر التاسع:

 طبٌعة عملٌة التعلم وأسسها. المصدر العاشر:

 : أهداؾ منهج رٌاض الأطفال.عشر الحاديمصدر ال

 



 84 

وتضمنت وثٌقة المعاٌٌر القومٌة لرٌداض الأطفدال مجدالات ومعداٌٌر محتدوى 

 المنهج، التى أكدت على أن ٌحمل محتوى منهج رٌاض الأطفال الملبمح التالٌة: 

  .محور العملٌة التعلٌمٌة ٌبنى على التمركز حول الطفل ولٌس المعلمة 

 ه على الحركة واللعب والانطلبق والحرٌة للطفل.تصمم خبرات 

  مدن  –من البسٌط الدى المركدب  –تُبنى خبراته بصورة متدرجة ) من السهل الى الصعب

 القرٌب الى البعٌد من المحسوس الى المجرد(.

 .ٌعتمد على التعلم المنظم أو الموجه جنباً إلى جنب مع التعلم الحر 

 جات الطفل الجسمٌة والعقلٌة والانفعالٌة والاجتماعٌة.التوازن فى تقدٌم أنشطة تلبى حا 

  التؤكٌددد علددى مبدددأ الددتعلم بالممارسددة، والحرٌددة والاختٌددار فددى ضددوء حاجددات واهتمامددات

 الأطفال.

 .ٌراعى مبدأ الفروق الفردٌة بٌن الأطفال 

  إلدى تثٌر حواسه وتدفعه  التًٌإكد على إٌجابٌة الطفل وفعالٌته مع عناصر البٌبة التربوٌة

 الاستكشاؾ  والبحث والتجرٌب. 

وقددد تكونددت وثٌقددة معدداٌٌر المحتددوى مددن المجددالات التالٌددة: مجددالات ومعدداٌٌر فنددون اللؽددة، 

م الدٌنٌدة والأخلبقٌدة، مجدالات ومعداٌٌر  مجالات ومعاٌٌر المفاهٌم الاجتماعٌة، مجالات ومعداٌٌر القدٌ

ربٌدة البدنٌدة والصدحٌة، وكدل مجدال مدن الرٌاضٌات، مجالات ومعاٌٌر العلدوم، مجدالات ومعداٌٌر الت

ر الددى الممارسددة  لابددد ان  التددًالمجددالات ٌنقسددم الددى معدداٌٌر والمعدداٌٌر ٌندددرج تحتهددا مإشددرات تشددٌ

المعاٌٌر والمإشرات بناءاً متوازنداً ونمدواً ه ٌمارسها الطفل لكى ٌحقق المإشر وٌكتسب من خلبل هذ

لبً لحقدده فدى البقدداء والنمدداء متكداملبً فددى المراحدل التالٌددة، وإعددداده للحٌداة فدد ى المجتمددع المعاصدر تفعددٌ

 والمشاركة الإٌجابٌة من أجل مستقبل آمن.
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 مكونات وثٌقة معاٌٌر محتوى المنهج برٌاض الأطفال:

  م يجةبل ان، ةىا يجةبل ان وا ةم ا يجةبل انمة،  يجبلات ويعبيير فنوٌ انهغة  وشمةً

نهك ببة  ) ي ةبرات يةب  الاسة عذادانقةراءة،ا يجةبل  ميةب ب ةنهقراءة )ي برات  الاس عذاد

 ب م انك بب ،

  م يجةةبل انًوا نةة ا يجةةبل انً،ةةب يى  الاج ًبعيةة يجةةبلات ويعةةبيير انً،ةةب يى وشمةةً

 .الاب صبدي ان بريخي ا يجبل انً،ب يى انجغرافي ا يجبل انً،ب يى 

  م يجةبل ويجةبل انًعةبيلات  الإيًةبٌيجبلات ويعبيير انقيى انذيني  والأخلابي  وشمةً

   والأخلابي .انذيني

  م يجةةبل الإعةةذاد وانعلابةةبت انعذديةة ا يجةةبل يجةةبلات ويعةةبيير انريب ةةيبت وشمةةً

ا يجةبل انعلابةبت انًكةبي ان قذير وانحسبةا يجبل انقيةب،ا يجةبل ان نذسة  وانحة  

 انج ري  وان يبيبت.

  يجبلات يعبيير انعهوو وشمًم يجةبل انًعرفة  ان،يقيقية ا يجةبل عهةوو انحيةبةا يجةبل

 هوو الأرضا يجبل ان ط يقبت ان كنونوجي .ان يئ  وع

  م يجةةبل ان ربيةة  ان ذييةة  ويجةةبل يجةةبلات ويعةةبيير ان ربيةة  ان ذييةة  وانصةةح  وشمةةً

 ي،ب يى انصح  والأيبٌ.

   م يجةةبل فنةةوٌ انًوسةةيق  والإيقةةب ا انحركةة يجةةبلات ويعةةبيير فنةةوٌ الأداء وشمةةً

  يجبل ان،نوٌ ان صري ا يجبل ان،نوٌ انًسرحي .
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 ٌوضح المجالات الرئٌسٌة فً إعداد منهج رٌاض الأطفال (4شكل )

 

 ماهٌة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال:ثالثا: 

 تناولت المعاٌٌر القومٌة منها: التًهناك العدٌد من التعرٌفات 

  عبارات عامة تصؾ المعارؾ الأساسٌة، وتشمل كل ما ٌجب أن ٌعرفه المتعلم وٌقوم به وٌكدون

 .من دراسة مادة معٌنةقادراً على فعله 

  ان ٌتعلمه الأطفال وهى وصؾ لمخرجات التعلم لجمٌع الأطفال ، ولهدا  ٌنبؽًتوقعات لما

 للضؽوط لأنها تتمتع بالمحاسبٌة والمساءلة.    التصديممٌزات من خلبل 

  نقاط مرجعٌة تحددها الهٌبة القومٌة لضدمان جدودة التعلدٌم والاعتمداد، وتمثدل الحدد الأدندى

 .معٌن تعلٌمًرؾ والمهارات المطلوبة، لاستٌفاء متطلبات برنامج من المعا

  للمفدداهٌمجدٌدد ٌركددز علدى احتٌاجددات الطدلبب وفهمهددم واسدتخدامهم  تعلٌمددًتصدمٌم لدنمط 

  .والمهارات فى نهاٌة كل مرحلة دراسٌة
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  مجموعة من الشروط صٌؽت فى عبارات محددة وواضحة تم ضبطها علمٌاً، وهى بمثابة

 .أن تكون علٌه مإسسات رٌاض الأطفال ٌنبؽًعٌة والأسس لما الأطر المرج

  عبارات تمثل الحد الأدنى من التوقعات المستهدفة والمواصفات القٌاسدٌة لكدل عنصدر مدن

 عناصر منظومة التربٌة فى مرحلة رٌاض الأطفال.

  ،عبددارات تصددؾ توقعددات الأطفددال الصددؽار وتطددورهم فددى مجددالات فنددون اللؽددة

، والعلدددوم ، والرٌاضدددٌات، الاجتماعٌدددةلصدددحة والبددددن، والدراسدددات وفندددون الأداء، وا

 .والمعرفة العامة فى عمومها، كما راعت الرفاهٌة الاجتماعٌة والوجدانٌة

وٌتضح مما سبق أن المعاٌٌر عبارات عامة تحدد المستوى الملببم والمرؼدوب الدذي 

بدة، والتددً تمثددل ٌجدب أن ٌصددل إلٌده أداء  معلمددة الروضددة  لعملٌدات التدددرٌس المتطل

 مصادر ومرجعٌات لتقٌٌم الأداء فً ضوبها.

 أهداف منهج رٌاض الأطفال الجدٌد القائم على المعاٌٌر القومٌة: رابعاً: 

رى حٌدث ـلة الأخدـج المرحدـتختلؾ مناهج رٌاض الأطفال الحدٌثة فى مدداخلها عدن مناهد     

علدى فلسدفة متكاملدة أى إلدى  الذى ٌقوم Integrated Approachذ بالمدخل المتكامل ـتؤخ

تكامدل خبددرات الطفددل فددى مجددال التربٌددة وترجمتهددا إلددى سددلوكٌات فعلٌددة لدددى الأطفددال ٌمكددن 

 وتقٌٌمها لدى كل طفل. وقٌاسها تقدمها تحقٌقها ومتابعة

  تعتبر التنمٌة الشاملة المتكاملدة والمتوازندة للطفدل فدى مقدمدة الأهدداؾ التربوٌدة التدى

ه وبالتددإلى هددى الهدددؾ الأساسددى لبندداء المددنهج وبرامجدد قهدداتسددعى الروضددة إلددى تحقٌ

لمرحلة رٌاض الأطفال،حٌدث ٌسدعى مدنهج رٌداض الأطفدال إلدى تحقٌدق هددؾ النمدو 

الشامل المتكامل المتوازن لطفل ما قبدل المدرسدة، فهدو ٌهددؾ إلدى تحقٌدق الشخصدٌة 

العقلى وتهمدل  لة للطفل عن طرٌق النظر إلٌه نظرة كلٌة لا تهتم فقط بالمجالـالمتكام

المجالات الاجتماعٌة والجسٌمة وتهتم بالقٌمة الاجتماعٌدة لمدا ٌقددم للؤطفدال فٌتخطدى 

 الحدود التى بٌن المواد الدراسٌة.
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 المتكامل للطفل فدى بٌبدة آمندة داعمدة، لكدى ٌكدون  كما ٌسعى المنهج إلى تحقٌق النمو

الشددعور بالإنتمدداء  قددادرا علددى معرفددة حقوقدده وواجباتدده، وممارسددتها، بمددا ٌمكندده مددن

وإتخدداذ القددرار،   المسددإلٌة والمسدداواة وتحمددلوالمواطنددة، وقبددول وإحتددرام التنددوع 

والتعلٌم والتعلم النشط الإٌجابى عال الجودة، من خلبل اللعدب  والمشاركة المجتمعٌة،

والإبتكددارى، والشددعور بددالفخر  والبحددث والإستكشدداؾ، والقدددرة علددى التفكٌددر الناقددد

ٌ قدددر بتارٌخدده وحضددار ته وقٌمدده الثقافٌددة والدٌنٌددة والأخلبقٌددة ولؽتدده القومٌددة، وأن 

ٌُحترم مهما كاندت ظروفده. وٌسدعى المنهد ٌرالبٌبة والمدوارد الضدرورٌة ـج إلدى توفدـو

لدعم النمو الدٌنامٌكى للؤطفال، من خلبل توفٌر معلمات متمٌزات وواعٌدات بقددرات 

 .الأطفال وقادرات على الإستجابة لإحتٌاجاتهم

 تدرج أهداف محتوى المنهج الجدٌد:

ٌعنى ترجمة محتوى المنهج ونواتج التعلم الى أهداؾ اجرابٌة فى مصفوفة متكاملة حتى      

تترجم الى ممارسات وأنشطة تحقق تلك الأهدداؾ وٌمكدن ملبحظدة ومتابعدة خطدوات تنفٌدذها 

 وقٌاسها وتقوٌمها.

مددنهج الجوانددب المعرفٌددة والمهارٌددة وفددى هددذا الإطددار تحدددد وثٌقددة معدداٌٌر محتددوى ال     

والوجدانٌة التى سٌتم إكسابها للطفل خلبل مرحلة رٌداض الطفدال، وهدى فدى هدذا تتكامدل مدع 

 معاٌٌر وثٌقة نواتج التعلم.

دور المعدداٌٌر القومٌددة وانعكاسددها علددى عملٌتددً التعلددٌم والددتعلم فددى  خامسدداً:

 رٌاض الأطفال.

حدث فٌها تحولات مقصودة، تبذل فٌها جهدود ن منظومة التعلٌم فً مصر ٌجب أن تإ

عمدٌة معٌنة فً مواقؾ تسبق المواقؾ التعلٌمٌة، التً تتم فٌها " أحداث التدرٌس" و" أحداث 

الددددتعلم ". وتشددددمل هددددذه الجهددددود: اختٌددددار محتوٌددددات المددددنهج وفقدددداً لمعدددداٌٌر: "الحددددـداثة"، 

هذه المحـتوٌات فً بنٌة تلببم البنٌدة و"المشروعٌة الاجتماعٌة " ، " والقابلٌة للتعلم"، وتنظٌم 

الذهنٌددـة للمتعلمددٌن، وإعددداد المددواد التعددـلٌمٌة، واقتددراح اسددتراتٌجٌات التعلددٌم، وإعددداد أدلددة 
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الطلبب والمعلمٌن، وتكوٌن المعلمٌن المإهلٌن للقٌام بؤعباء التؽٌٌر الذي تفرضه المعاٌٌر فً 

ٌتم ذلك وفقاً لسٌاسة محكمة، تتناسج فٌها هدذه كلٌات التربٌة، وتدرٌبهم أثناء الخدمة. على أن 

 المكونات مع المعاٌٌر فً نسٌج واحد ٌتسم بالاتساق بٌن الفكر النظري والممارسات العملٌة.

و الجمعٌة القومٌدة للمتخصصدٌن فدى  وقد أشارت الرابطة القومٌة لتعلٌم الأطفال الصؽار

 The National Association for the Education ofمرحلدة الطفولدة المبكدرة 

Young Children and the National Association of Early Childhood 

Specialists in State Departments of Education ،  إلدى أن معداٌٌر الدتعلم

عددالً الجددودة لخدمددة أطفددال  المبكددر فددى رٌدداض الأطفددال تمثددل  جددزءاً هامدداً مددن نظددام شددامل

مددن أن معدداٌٌر رٌدداض الأطفددال لا ٌمكنهددا تدددعٌم التطددور  الروضددة. ولكددن لابددد مددن الحددذر

 الإٌجابً للتعلم إلا إذا كانت: 

 تإكد تؤكٌداً هاماً على أن المحتوى ٌتناسب تنموٌاً مع مخرجات التعلم. -

 ٌتم تطوٌرها ومراجعتها من خلبل عملٌات شاملة واعٌة. -

 ٌتم تنفٌذها وتقٌمها بطرق تدعم تطوٌر جمٌع أطفال الروضة. -

حبها دعددم قددوى لبددرامج الطفولددة المبكددرة ، ودعددم للمعلمددات المتخصصددات فددى ٌصددا -

 رٌاض الأطفال. 
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 معلمة رٌاض الأطفال ٌجب أن ٌتم إعدادها فى ضوء معاٌٌر الجودة التالٌة:و

 

بالمندددددددددددددداهج  الاهتمددددددددددددددام -1

والمقددررات فددى مجددال الطفولددة 

 المبكرة 

 

اسددددددتخدام التكنولوجٌددددددا  -11

 طفالالتعلٌمٌة فى رٌاض الأ

تنمٌدددددة فندددددون اللغدددددة لددددددى  -2

 الأطفال

لمعلمددددة  المهنددددًالنمددددو  -16

 الطفولة المبكرة

تنمٌدددددددة مجدددددددال الأنشدددددددطة   -3

 الرٌاضٌة والمفاهٌم الرٌاضٌة
التقٌددددددٌم فددددددى الطفولددددددة  -15

 المبكرة
تنمٌة مجال الأنشطة العلمٌة  -4

 للأطفال
وغٌدددر  اللفظدددًالاتصدددال  -14

 اللفظً
العلدددددددددوم  تنمٌدددددددددة مجدددددددددال -5

 الاجتماعٌة

تنمٌدددددة الجواندددددب الصدددددحٌة  -6

 والجسمٌة للأطفال

الاسددتراتٌجٌات التعلٌمٌددة  -13

 توصٌل التعلٌم:

تنمٌددة أنشددطة مجددال التعبٌددر  -1

 الفنً والموسٌقى

 طرٌقة تدرٌس الحس -أ

 طرٌقة مشاهدة طبٌعٌة -ب

 الذاتًطرٌقة النشاط  -ج

 طرٌقة التجرٌب -د التعلٌم والتنمٌة البشرٌة -8

 واللغدددددوي الثقددددافًالتنددددوع  -9

 للأطفال والبٌئً
تهٌئددددددة بٌئدددددددة التعلدددددددٌم  -12

 للأطفال :
 العلاقدددددددددددات التعاونٌدددددددددددة  -10

معايير الجىدة 

 لإعداد 

معلماث الطفىلت 

 المبكرة
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 والمشاركة المجتمعٌة

حقددددددددوق الطفددددددددل وإدارة  -11

 رٌاض الأطفال

 تنمٌة أسرٌة -أ

 تنمٌة خارجٌة -ب

 تنمٌة روضة -ج تنمٌة خارجٌة -ب

 

 (5شكل )

 تعد معلمات الطفولة المبكرة التًلمعاٌٌر الجودة  تخطٌطًٌوضح رسم  

 

أن تراعى عند  ٌنبؽً التًٌتضح من الشكل السابق أن هناك العدٌد من معاٌٌر الجودة 

إعداد معلمة الروضدة فدى مرحلدة الطفولدة المبكدرة منهدا علدى سدبٌل المثدال تهٌبدة بٌبدة الدتعلم 

بتنمٌدة مجدالات المحتدوى كمدا وردت  الاهتمدامالتعلٌم والدتعلم،  استراتٌجٌاتللؤطفال، اختٌار 

 فى وثٌقة المعاٌٌر المعدة لرٌاض الأطفال.

متابعة المعلمات مٌدانٌاً وتكثٌؾ الدورات التدرٌبٌة لهن على فترات أقرب ٌمكدن أن و

ٌسدداهم فددى إحددداث تؽٌٌددر فددى أسددالٌب العمددل مددع الأطفددال، كمددا أن أهمٌددة مراجعددة الإعددداد 

فدى المددارس ٌعددهن للعمدل وفدق  العملدًللمعلمدات فدى الجامعدة مدن حٌدث تددرٌبهن  ربويالت

شروط معاٌٌر الجدودة ام لا، فالإعدداد الجٌدد للمعلمدات قبدل الخدمدة ٌمكدن أن ٌحددث فرقداً فدى 

 بدرامج إعدداد معلمدات رٌداض الأطفدال ، ولابد علدىأسالٌب العمل وفى جودة برامج الروضة

من المعاٌٌر، وأهمٌدة امدتلبك جمٌدع معلمدات رٌداض الأطفدال للمعدارؾ تقابل الحد الادنى  أن

 والمهارات المرتبطة بالمعاٌٌر.

 احداول تطدوٌر طرٌقدة تدرٌسدهت، والم بكل ما هو جدٌد فدى مادتهدتأن  ةعلى المعلمو 

لتدزم بالمعداٌٌر القٌاسدٌة والمتفدق علٌهدا ت، وأن التربدويبما ٌتوافق مع المستجدات فى المٌدان 

 التددً، وفددى الوسددابل التعلٌمٌددة اوفددى أسددالٌب تدرٌسدده نشدداطهاة فددى تحدٌددد محتوٌددات للجددود

 ، وفى عملٌة التقوٌم، وؼٌر ذلك من الممارسات.لنشاطستخدمها، وفى الأنشطة المصاحبة لت
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 وتكمن أهمٌة إعداد المعلم فى النقاط التالٌة:  

 قان الأداء.ٌمكنه من المهارات والكفاٌات والمعارؾ اللبزمة لتقوٌة وإت -

تواجهه والتمكن من تقدٌم الحلدول  التًٌساعده على التكٌؾ والتفاعل مع حجم المتؽٌرات  -

 المناسبة لها.

وخصابصدددهم وبطبٌعدددة الأسدددالٌب  واحتٌاجددداتهمٌجعلددده علدددى وعدددى بطبٌعدددة المتعلمدددٌن  -

 تناسب هذه الطبٌعة. التًالتدرٌسٌة والتربوٌة 

أسدفر عنهدا التطدور التقندً، والتكنولدوجً  التدًٌجعله قادراً علدى التعامدل مدع المعطٌدات  -

 والتؽٌر فى طبٌعة البرامج التربوٌة وأسالٌبها. الاتصالاتوثورة 

للمهنددة؛ نظددراً لتمكندده مددن الأداء، والإلمددام  والانتمدداءٌددإدى إلددى شددعور المعلددم بالرضددا  -

 بؤسرار المهنة ومتطلباتها.

صدده، وأن ٌكددون علددى وعددً ٌسدداعده علددى الإلمددام بددالتطورات الحادثددة فددى مجددال تخص -

 تتطلبها التطوٌرات. التًبؤحدث النظم والأسالٌب 

تسددود فددى الحقددل  التددًعملٌددة تمكندده مددن الإلمددام بحقٌقددة الظددواهر التربوٌددة والقضدداٌا التعلٌمٌددة  -

 ولها تداعٌاتها وتؤثٌرها على مجرٌات الأمور داخل المإسسة التعلٌمٌة.  التربوي

المهنٌدة مددن أن المعلددم هدو المسددبول الأول عددن  حٌدث تنطلددق معظدم معدداٌٌر التنمٌددة

لدده، وأن  الددذاتًتنمٌددة مهاراتدده وقدراتدده المهنٌددة، بمعنددى المسددبولٌة الذاتٌددة للمعلددم والتوجٌدده 

التطدددوٌر فدددى مسدددتوٌات الطدددلبب الأكادٌمٌدددة  اسدددتمرارٌةالمعلدددم هدددو المسدددبول أٌضددداً عدددن 

التعلٌمٌة وهدو المدتحكم فدى كافدة والسلوكٌة من حٌث أنه المٌسر الأول للعملٌة  والاجتماعٌة

الفعالٌات الطلببٌة داخل الفصل، من هنا اتجه الجمٌع إلى تصدمٌم العدٌدد مدن المعداٌٌر التدى 

تستخدم لتقٌٌم مددى كفداءة بدرامج التنمٌدة المهنٌدة التدى حظدى بهدا المعلدم ومددى توافدق تلدك 

 .البرامج مع الأهداؾ العامة والقومٌة للتعلٌم 
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علمة الروضة المرتبطدة بدالتعلم الفعدال لا تدزال تمثدل مهمدة شداقة وتحدٌد خصابص م

بالنسبة لمرحلة رٌداض الأطفدال، فدالمهتمون بجدودة قاعدات الأنشدطة ركدزوا علدى خصدابص 

المعلمة من حٌث التعلٌم والخبرة، ولكن لابدد وأن تشدتمل خصدابص معلمدات مرحلدة الطفولدة 

ل كمهنددة مسددتقبلٌة علددى المدددى الطوٌددل، المبكددرة علددى الرضددا الددوظٌفً،  والنظددر إلددى العمدد

ومسددتوى التعلددٌم، وسددنوات الخبددرة، والنمددو المهنددى والثقددافى والأكددادٌمً، والإشددتراك فددى 

منظمات متخصصة ومحترفة فى مجال الطفولة، والحصدول علدى بدرامج تدرٌبٌدة فدى مجدال 

ٌزٌد مدن فدرص  التخصص لاكتساب المهارات اللبزمة لكى تتفاعل مع أطفالها تفاعلبً إٌجابٌاً 

نمو الأطفال المعرفى والمهارى والوجدانى، حٌدث ان خصدابص معلمدة الروضدة تدإثر علدى 

 .تفاعلها مع الأطفال داخل قاعة النشاط 

أن تراعددى الدددول أن تشددمل معدداٌٌر تعلددم الطفولددة المبكددرة جمٌددع المجددالات  وٌجددب

ندداهج الددتعلم وهددى التنموٌددة ، والعمددل علددى أن تشددمل هددذه المجددالات مجددالات أخددرى فددى م

المجالات الإجتماعٌة والعاطفٌة، ودعم أعضاء هٌبة التددرٌس علدى تنفٌدذ المعداٌٌر مدن خدلبل 

عقد ورش عمل وتدرٌب معلمات الروضة قبل وأثناء الخدمة للتؤكد مدن أن المعداٌٌر واضدحة 

قددوٌم، الفهدم وٌمكدن تنفٌدذها بفاعلٌدة والتؤكدد مددن أن المعداٌٌر متضدمنة فدى المنداهج وعملٌدة الت

وضددرورة عمددل دراسددات تجرٌبٌددة لبحددث إسددتخدام المعدداٌٌر ومعرفددة طبٌعددة التؽٌددرات فددى 

مخرجددات الددتعلم لدددى الأطفددال، ودراسددة العلبقددة بددٌن المعدداٌٌر العالمٌددة والإحتٌاجددات الفرٌدددة 

 للؤطفال.

وٌمكن  القول بؤن إبداعات المنهج لن تتحقق فى ظل أسالٌب تدرٌسٌة نمطٌدة تقلٌدٌدة، حٌدث 

ط مددنظم ومدددروس قددابم علددى أن  تحدٌددد محتددوى أى مددنهج ٌددتم بطرٌقددة مقصددودة مددن خددلبل تخطددٌ

م المددادة  س والمعدداٌٌر، فمددن المهددم تنددوع طددرق تعلددٌ خبددرات هادفددة ومبنٌددة علددى مجموعددة مددن الأسددـ

 الدراسٌة.

ن عملٌددة تعلددم الأطفددال  والمندداهج التددى تددم بناإهددا فددى ضددوء المعدداٌٌر القومٌددة تضددمن تحسددٌ

سددابهم المهددارات، وبالنسددبة لمعلمددة الروضددة فعنددد تنفٌددذها للمددنهج القددابم فددى ضددوء وتركددز علددى إك

المعدداٌٌر القومٌددة فهددى تقددوم بدددور الموجدده والمرشددد لعملٌددة الددتعلم ولابددد أن ٌكددون لدددٌها المهددارات 
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اللبزمددة لهددذا الدددور فمددن الضددرورى اسددتخدام طددرق تدددرٌس مختلفددة لجعددل بٌبددة الددتعلم تفاعلٌددة، 

ب الحددوار والمناقشددة، وطددرح أكبددر عدددد مددن الأسددبلة وطلددب إجابددات متعددددة مددن وتسددتخدم أسددلو

الأطفددال، وهددذا لددن ٌتددؤتى إلا بعددد تدددرٌب ودعددم المعلمددات علددى اسددتخدام هددذه الأسددالٌب فددى قاعددة 

   .التدرٌس

وتتعلددق معدداٌٌر بددرامج التنمٌددة المهنٌددة بصددورة مباشددرة بالممارسددة الخاصددة بجمٌددع 

فالجامعات التى تعد المعلمدٌن المسدتقبلٌن سدوؾ ٌكوندون مشداركٌن فدى المعلمٌن قبل تعٌٌنهم. 

تطبٌدق المعدداٌٌر مددن أجددل تزوٌددد الدددعم لتطبٌددق المعدداٌٌر، ونظددراً لأهمٌددة التعلددٌم فددى مختلددؾ 

الددول فددالأفراد المسددبولون عدن جمٌددع بددرامج تعلدٌم المعلمددٌن، بحاجددة إلدى مراجعددة مندداهجهم 

ٌعكسوا رإٌة معاٌٌر المناهج، فعملٌدة إعدداد المعلدم الفعدال، التعلٌمٌة والمناهج التدرٌسٌة لكى 

هى عملٌة مستمرة تبدأ فى الأٌام المبكرة من الإعداد قبل التعٌٌن فى سدنوات مدا قبدل التخدرج 

وتستمر خلبل السٌر المهنً بؤكمله؛ لدذلك ٌجدب أن ٌكدون المعلمدون مهٌبدٌن ومعددٌن بطرٌقدة 

  المهنً.من خلبل سٌرهم  التكنولوجًفى مواكبة التقدم جٌدة وأن ٌكون لدٌهم القدرة والرؼبة 

إن إعداد المعلم وتدرٌبه وتطوره ٌلمس عدداً من التؽٌرات وٌحظى باهتمام كثٌدر مدن 

المجتمعددات وتعكددس التؽٌددرات التددى تطددرأ علددى إعددداد المعلددم التؽٌددر فددى النظددرة إلددى عملٌددة 

راً للتؽٌددر والتنددوع فددى محتددواه، التربٌددة عامددة، والتعلددٌم داخددل إطددار المدرسددة خاصددة، ونظدد

وأسالٌب تقوٌمه. ومن هنا ٌمكن التماس بعض الاتجاهات لتلك البرامج، وجعل قٌداس عابددها 

ومنتجها أمراً ممكناً، ومن أمثلة ذلك تنظٌم برندامج إعدداد المعلدم علدى أسداس الأداء، أو علدى 

فإن ذلك ٌلقى بانعكاساته أٌضاً أساس الكفاٌات أو المهارات أو المهام وأهداؾ التربٌة عموماً، 

  .على برنامج إعداد المعلم، وأهدافه، وتنظٌمه

ٌُعرؾ إعداد المعلم على أنه عملٌة دٌنامٌكٌة مقصودة مخططة تهدؾ إلى تنمٌة  حٌث 

الاتجاهات والمعارؾ والمهارات المطلوب توافرها بطرٌقة منظمة فى مجموعة من الأفدراد؛ 

أدوارهم المستقبلٌة على الوجده الصدحٌح. وٌقصدد بده أٌضداً تهٌبدة لكى تمكنهم من القٌام بؤداء 

طالب التربٌة وتجهٌزه بالدراسات الأكادٌمٌة والتربوٌة والمهنٌة عبر سنوات الدراسة بالكلٌة؛ 

حتددى ٌصددٌر معلمدداً، وٌكددون مسددتعداً للقٌددام بعملدده وأداء أدواره التعلٌمٌددة المتوقعددة مندده حسددب 
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اموس التربٌددة عملٌددة إعددداد المعلددم بؤنهددا: "جمٌددع الأنشددطة الأصددول المهنٌددة. كمددا ٌعددرؾ قدد

والخبرات الأساسٌة وؼٌر الأساسٌة التى تساعد الفرد على إكساب الصفات اللبزمة والمإهلة 

لتحمددل المسددبولٌة كعضددو هٌبددة تدددرٌس ولأداء مسددبولٌاته المهنٌددة بصددورة أكثددر فاعلٌددة وهددو 

ونمو الأفراد الراؼبٌن فى العمل بالتعلٌم أو  برنامج أعُد وطور بواسطة أى مإسسة فى إعداد

لجذبهم للعمل بمهنة التعلٌم" . وٌقصد به " النشاط المنظم الدذى تقدوم بده المإسسدات التربوٌدة 

 .المتخصصة لإعداد المعلم قبل دخول الخدمة كجزء من عملٌة الاعداد للمهنة" 

ق الأهدداؾ التربوٌدة فدى وتشٌر وثٌقة المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال  إلى أن تحقٌد

مرحلة رٌاض الأطفال لا ٌتؤتى إلا من خلبل بٌبة مناسبة لتفعٌل عملٌات التعلٌم والتعلم وقٌدام 

المعلمددة بتوجٌدده الطفددل وإرشدداده لفهددم وإدراك المواقددؾ التربوٌددة المختلفددة والتعامددل معهددا، 

ة اجتماعٌة، تعندى والمعلمة هنا لٌست ناقلة للمعلومات وحسب بل هى مرشدة نفسٌة وإخصابٌ

بددالنمو الشددامل للؤطفددال بالدرجددة الأولددى، وٌقتضددى دور المعلمددة المحددورى هددذا تطددوٌر دابددم 

لمعارفها ومهاراتها وخبراتها، كى ترتقى بؤدابها، وتتمكن مدن إنجداز مهامهدا بكفداءة وفعالٌدة. 

ٌط، مجدال فقد تكونت وثٌقة معاٌٌر معلمة رٌاض الأطفال من المجدالات التالٌدة: مجدال التخطد

أسالٌب التعلٌم وإدارة مواقؾ التعلم، مجال المعرفة بالتخصدص، مجدال التقدوٌم، مجدال مهنٌدة 

 المعلمة. 

إلددى أن  (NAEYC, 2009) وتشددٌر الرابطددة القومٌددة  لتعلددٌم الأطفددال الصددؽار

المتخصصٌن برٌاض الأطفال من معلمات عندما ٌتم تدرٌبهم تدرٌباً متخصصاً فإنه ٌنبؽً أن 

على المعاٌٌر التى تصدؾ مخرجدات الدتعلم فدى بدرامج الإعدداد المهندً لمعلمدة الروضدة  ٌُبنى

وهذه المعاٌٌر وهذه المخرجات التى ٌتوقعها خبراء متخصصون فى مرحلة الطفولة المبكرة، 

توفر لمعلمة الروضة الإطار التى تعمل من خلبله لتطبٌق المعرفة الجدٌددة ، والمعداٌٌر تددعم 

لمبكرة من خدلبل مدنح التدراخٌص المهنٌدة واعتمداد بدرامج الإعدداد المهندً ، مرحلة الطفولة ا

وبددرامج إعددداد وتدددرٌب معلمددات الروضددة لكددى تواكددب المسددتحدثات التددى تطددرأ علددى مجددال 

التخصددص، وعلددى معلمددات رٌدداض الأطفددال تخطددٌط  وتنفٌددذ المندداهج الدراسددٌة التددى تتحدددى 
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ؽة ومعرفة القراءة والكتابة والرٌاضٌات والعلوم قدرات الأطفال وتساعدهم  على النمو فى الل

 والتخصصات  الأكادٌمٌة الأخرى.

جراء دراسات مستمرة وبشكل دورى لتحدٌدد المإشدرات الأدابٌدة ملحة لإضرورة وهناك     

لمعلمات رٌاض الأطفدال بؤسدالٌب علمٌدة، لأن هدذه المإشدرات تتؽٌدر مدن وقدت لأخدر حسدب 

لمدى حددٌث لتكدون هدذه المإشدرات منطلقداً لتطدوٌر بدرامج ماٌستجد فدى المجدال مدن تطدور ع

إعداد معلمدات رٌداض الأطفدال الحالٌدة واسدتحداث بدرامج تدرٌبٌدة قبدل وأثنداء أثنداء الخدمدة، 

الاستعانة بؤساتذة كلٌدة التربٌدة المتخصصدٌن فدى مجدال المنداهج وطدرق التددرٌس فدى عملٌدة 

 فى تنفٌذها.تصمٌم البرامج التدرٌبٌة فى ضوء مإشرات الأداء و

 ,.Lim, C) "وقددد أوصددت أٌضدداً دراسددة "لددٌم وماكسددوٌل وابددل بددون وزٌمددر

Maxwell, K., Able-Boone, H. and Zimmer,K. 2009)   بإعدداد بددرامج

لمعلمددات رٌدداض الأطفددال فددى التدددرٌب العملددى تتوافددق مددع معدداٌٌر الأداء، وشددعبة الطفولددة 

 The Nationalفددددال الصددددؽار والرابطددددة الوطنٌددددة لتعلددددٌم الأط (DEC)المبكددددرة 

Association for the Education of Young Children (NAYC)  أشارت إلى

 تحدٌد الممارسات لإعداد معلمات أكفاء ثقافٌاً حتى ٌعود بنتابج إٌجابٌة مع الأطفال. 

إلى أن معلمات رٌاض الأطفال المإهلبت تربوٌاً ٌدوفرن خبدرات  الدراسات وأشارت

للؤطفال مقارنة بالمعلمات الأقل تؤهٌلبً، حٌث أن الإعداد المهندى والتددرٌب ذات جودة أفضل 

المتخصص لمعلمة الروضة من خلبل بدرامج ذات جدودة عالٌدة فدى المحتدوى والشدكل ٌدإدى 

إلى تنمٌة مهارتهن التدرٌسٌة والتدى بددورها تددعم ندواتج نمابٌدة أفضدل للؤطفدال وٌدإدى إلدى 

 بكرة.جودة المتخصصٌن فى الطفولة الم
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هناك مجموعة من الأسس والمعاٌٌر فولأهمٌة وضع معاٌٌر لتدرٌب معلمة الروضة 

 التى لابد مراعاتها عند تخطٌط عملٌة التقوٌم بالروضة وهى:

أن ٌكون التقوٌم شداملبً لكدل أندواع ومسدتوٌات الأهدداؾ التعلٌمٌدة ولكدل عناصدر   -1

 العملٌة التعلٌمٌة.

ر مسددتمرة لمدددى مددا ٌحققدده البرنددامج التربددوى مددن أن ٌكددون التقددوٌم عملٌددة تقدددٌ  -2

 الأهداؾ الموضوعة.

أن ٌكددون التقددوٌم متكدداملبً بمعنددى أن ٌكددون هندداك تددرابط وتكامددل وتنسددٌق بددٌن   -3

 الوسابل المستخدمة فى التقوٌم.

 أن ٌكون التقوٌم متسقاً مع أهداؾ المنهج.  -4

 علٌمٌة.أن ٌكون التقوٌم وظٌفٌاً بحٌث ٌستفاد منه فى العملٌة الت  -5

 معاٌٌر تقوٌم وثٌقة المنهج ما ٌلً:  سادساً:

 *معاٌٌر تقوٌم المحتوى:

 ترجمة المحتوى لأهداؾ المنهج. -

 اتساق المحتوى مع الاتجاهات الحدٌثة فى مجال الدراسة. -

 التوازن بٌن الجوانب النظرٌة والتطبٌقٌة والتكنولوجٌة. -

 معاٌٌر تقوٌم أنشطة التعلٌم والتعلم: * 

 تنوع الأنشطة وتكاملها. -

 الإسهام فى تحقق أهداؾ المنهج. -

 توافر بٌبة تعلم فعالة لتنمٌة مهارات التفكٌر المختلفة. -

 تمحور طرق التدرٌس والتعلم حول المتعلم. -
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 ملبءمة طرق التدرٌس والتعلم لمستوى وقدرات المتعلم. -

 * معاٌٌر تقوٌم أسالٌب التقوٌم:

 علم الحقٌقى.التركٌز على أداء المت -

 شمولٌة التقوٌم )لجمٌع جوانب التعلم(. -

 استمرارٌة عملٌات التقوٌم. -

 موضوعٌة التقوٌم وأدواته. -

 توافر آلٌة مٌسرة لإجراء عملٌة التقوٌم. -

 *معاٌٌر تقوٌم المعلم:

 مجال التخطٌط: -

 تحدٌد الاحتٌاجات التعلٌمٌة للتلبمٌذ. -

 تصمٌم الأنشطة التعلٌمٌة المناسبة. -

 قوٌم نتائج التعلم)أداء المتعلم( :*معاٌٌر ت

 المهارات العلمٌة والعملٌة:  -

 التمكن من مهارات الإبداع وأنماط التفكٌر المختلفة.  -

 امتلبك مهارات التعلم الذاتى لتحقٌق التعلم المستمر.  -

 استخدام المنهج العلمى فى البحث وحل المشكلبت بفاعلٌة.  -

 استخدام تقانة المعلومات بكفاءة.  -

سبق ٌتضح أن للمعاٌٌر دوراً هاماً وإٌجابٌاً فى عملٌتً التعلٌم والتعلم فى رٌاض مما 

حٌث أن المعاٌٌر تضمن تحسٌن عملٌة تعلم الأطفال وتركز علدى إكسدابهم المهدارات  الأطفال

المختلفة، وبالنسبة لمعلمة الروضة فعند تنفٌذها للمنهج القابم فدى ضدوء المعداٌٌر فإنهدا تختدار 

اً على مدى أهمٌتهدا فدى مسداعدة الأطفدال علدى الدتعلم وتضدمن للطفدل تقدمده نحدو أنشطة بناء
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المعاٌٌر الموضوعة، كما أن هذه المعاٌٌر توفر لمعلمة الروضة الإطار التى تعمل من خلبلده 

 لتطبٌق المعرفة الجدٌدة. 

سددابعاً: روابددط وفٌدددٌوهات مهمددة عددن مددنهج رٌدداض الأطفددال والمعدداٌٌر القومٌددة 

 طفاللرٌاض الأ

 مفاهٌم اللغة العربٌة تواصل المحور الأول كامل بالمنهج الجدٌد  -1

 https://www.youtube.com/watch?v=ibH05y_rtxg 

 الأطفال لرياض القىميت المعايير على القائم الاطفال رياض منهج رؤيت -2

 

https://kenanaonline.com/files/0018/18035/%D8%A7%D9%84%D9%85%

D9%86%D9%87%D8%AC.ppt 

 

 اتجاهات معلمات رٌاض الأطفال نحو المنهج الجدٌد: حقً ألعب وأتعلم وأبتكر -3

 

http://search.shamaa.org/PDF/Articles/KUJac/JacVol16No63Y2015/j

092.pdf-n63_069-v16-ac_2015 

 

 اعداد برنامج لٌوم كامل فً رٌاض الأطفال -4

 

tGOxVDTtG8-https://www.youtube.com/watch?v= 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=ibH05y_rtxg
https://kenanaonline.com/files/0018/18035/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC.ppt
https://kenanaonline.com/files/0018/18035/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC.ppt
https://kenanaonline.com/files/0018/18035/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC.ppt
https://kenanaonline.com/files/0018/18035/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC.ppt
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/KUJac/JacVol16No63Y2015/jac_2015-v16-n63_069-092.pdf
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/KUJac/JacVol16No63Y2015/jac_2015-v16-n63_069-092.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=-tGOxVDTtG8
https://www.youtube.com/watch?v=-tGOxVDTtG8
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 أسئلة للتفكٌر والتقٌٌم الذاتً 

 : اذكري مع الشرح مصادر بناء برامج رٌاض الأطفال؟1س

..................................................................................................
..................................................................................................

.................................................................................................. 

ثٌقة , ثم اذكري مكونات وعرفً المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال:  2س

 المعاٌٌر القومٌة لرٌاض الأطفال؟

..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................. 

: ما هً اهداف منهج رٌاض الأطفال الجدٌد القائم على المعاٌٌر القومٌة  3س

 لرٌاض الأطفال؟

..................................................................................................
..................................................................................................
.................................................................................................. 

لم فً رٌاض : وضحً دور المعاٌٌر القومٌة فً عملٌتً التعلٌم والتع 4س

 الأطفال؟

..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................. 
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 الخامس الفصل

 مناهج الطفل والتربٌة الإبداعٌة

 مقدمة.

 .مفهوم التفكٌر الإبداعًأولاً: 

 .أهمٌة تنمٌة التفكٌر الإبداعً لأطفال الروضة.ثانٌاً: 

 .مهارات التفكٌر الإبداعً ومراحلهثالثاً: 

 . لٌة الإبداعٌةمراحل العمرابعاً: 

 استراتٌجٌات وأسالٌب تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً لدى أطفال: خامساً 

 .الروضة

 .دور معلمة الروضة فً تنمٌة التفكٌر الإبداعً لطفل الروضةسادساً: 

 .مناهج الطفل والتربٌة الإبداعٌةسابعاً :روابط وفٌدٌو عن 
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 الخامسالفصل 

 بداعٌة مناهج الطفل والتربٌة الإ

  

 

 

 

 

 

   :مقدمه

وحتى  1151ٌعتبر )جٌلفورد( من أكبر الذٌن درسوا السلوك الإبداعً بدءاً من عام  

ومن الواضح أنه ٌنظر إلى الإبداع  1111كتاب علم النفس المعرفً الذى اصدره عام 

نها لٌست باعتباره مفهوماً متعدد الأبعاد، والواقع أن الظاهرة الإبداعٌة لٌست مجرد فعل كما أ

مجرد فرد مبدع أو ناتج إبداعً، بل أنها كل ذلك، وهى أٌضاً أسالٌب ثقافٌة وإعلبمٌة 

-وعلبقات اجتماعٌة وممارسات سٌاسٌة ونظم إدارٌة، بحٌث أنه عندما ٌتوفر منا  نفسً

اقتصادي معٌن، فإن الأمر الذى لن ٌكون منه مفر هو تحقق ظاهرة -سٌاسً-اجتماعً-ثقافً

 .درجة معٌنة من التفوقإبداعٌة على 

وتعمل الدول المتقدمة على استثمار الطاقات الإبداعٌة لأبنابها إلى أقصى حد ، إٌماناً 

منها بان المبدعٌن هم الأمل فً حل المشكلبت التً تواجه المجتمع. حٌث ان مستقبل الأمم لا 

ٌزة من الأفراد ٌعتمد على مجرد القوى العاملة بها ، وإنما ٌعتمد على توفٌر نوعٌة متم

المبدعٌن فً مختلؾ المجالات تخطٌطاً وتنفٌذاً. وإذا كان هذا هو حال الدول المتقدمة فإن 
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المجتمعات العربٌة فً أمس الحاجة إلى استثمار الطاقات الإبداعٌة لدى أبنابها استثماراً حسناً 

بٌة إبداعٌة بحٌث ٌتم ، ولن ٌتحقق ذلك إلا من خلبل توجه الدول العربٌة نحو تربٌة ابنابها تر

 تحدٌد كل العوابق التً تحول دون انبثاق إمكانات الإبداع فً مختلؾ مجالات التربٌة.

ضرورة استخراج التفكٌر التباعدي او الجانبً أو  (Osborn,1959)وٌذكر أوسبورن 

لهام التداعٌات البعٌدة إلى حٌز الوجود فٌصبح الخٌال تطبٌقاً وبالتالً ٌتم تنمٌة وتحقٌق الإ

 .وهو ما ٌمثل المرحلة الثانٌة طبقاً للوصؾ التخطٌطً للؤفكار الإبداعٌة

وٌعد التطور التكنولوجً والمعرفً والانفتاح على العالم نتٌجة سرعة الاتصالات 

هً نتاج أفكار المبدعٌن. لذا فإن هذا العصر ٌتطلب منا السرعة فً تنمٌة عقلٌات مفكرة 

ها مسإولٌة كل مإسسات الدولة وعلى رأسها المإسسات قادرة على حل المشكلبت وتنمٌت

التعلٌمٌة من خلبل المناهج الدراسٌة المختلفة داخلها، والمناهج باختلبفها تساهم فً تنمٌة 

التفكٌر والقدرة على حل المشكلبت لدى الطلبب وتسهم فً زٌادة قدراتهم فً أنواع التفكٌر 

زمة حٌث القدرات الإبداعٌة موجودة عند كل الأفراد المختلفة إذ توفر لتدرٌسها الإمكانات اللب

 .بنسب متفاوتة، وهى بحاجة إلى الإٌقاظ والتدرٌب لكً تتوقد

الى ان علماء النفس ٌنظروا إلى الإبداع على أنه  (Taylor,1964)وٌرى تاٌلور 

ها عملٌة تشٌر إلى وجود مجموعة معٌنة من السمات والقدرات، أو العوامل التً ٌظهر تؤثٌر

فً سلوك الشخص المبدع، وٌسمى الفرد مبدعاً إذا ظهرت لدٌه تلك السمات أو بعضها 

بدرجة شدٌدة. وان لٌس بالضرورة أن تتوافر جمٌع هذه العوامل أو السمات فً عمل واحد، 

أو شخص واحد. فمن المبدعٌن من تظهر لدٌه قدرة عالٌة على الإحساس بالمشكلبت أو 

 ن أن ٌعنى بحل هذه المشكلبت او تحوٌلها إلى أشٌاء مؤلوفة. الأشٌاء ؼٌر المؤلوفة دو

 : Creative Thinkingمفهوم التفكٌر الإبداعً  أولاً:

من الطبٌعً أننا نصؾ الشخص بالإبداع إذا خرج علٌنا بفكرة تبدو جدٌدة أو بعدد 

تابج المتخمضة من الأفكار البدٌلة. والعملٌة العقلٌة المستخدمة هنا هً التفكٌر الجانبً والن

( كلمة الإبداع المؤلوفة لتعنى كل 1111بونو، -عن تلك الأفكار هً الإبداع. وٌستخدم )دي
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من : عملٌة التفكٌر ونتٌجة هذا التفكٌر، بل وتعنى أٌضاً الموقؾ الذهنً للمفكر المبدع. 

 (14، 2111)مجدى عبد الكرٌم حبٌب، 

 وٌعرف الإبداع على أنه:

لاستعدادات والمٌول التً تقود الشخص لإنتاج الأفكار والصور مزٌج من القدرات وا -

والمنتجات الإبداعٌة التً تتمٌز بالأصالة وتشمل الأعمال الفنٌة والنظرٌات العلمٌة وكذلك 

 .المنتجات الؽٌر ملموسة مثل المحادثات الإبداعٌة والأفكار 

 الإنجاز الملموس والمجرد.الإتٌان بالشًء الجدٌد والنادر المختلؾ والمفٌد للبشرٌة،  -

مزٌج من القدرات والاستعدادات والخصابص الشخصٌة التً إذا وجدت بٌبة مناسبة ٌمكن  -

 أن ترقى بالعملٌات العقلٌة لتإدي نتاجات أصٌلة وجدٌدة.

سمات تضم طلبقة التفكٌر والأصالة والحساسٌة للمشكلبت، وإعادة تعرٌؾ المشكلة  -

 .قدرات ٌمكن تصنٌفها تحت مظلة التفكٌر الناقد  وإٌضاحها بالتفصٌلبت، وهً

تلك القوة التً تختفً وراء تكامل قدرات الإنسان ، وتقوم على أساس من الحرٌة فً  -

التعبٌر عما ٌوجد لدٌه من دوافع ، وهو تلك العملٌة النشطة التً ٌمر بها الفرد أثناء حصوله 

ة الذات لدٌه كما أنها تعبر عن فردٌته على الخبرات ، والتً تإدى الى تحسٌن وتنمٌة صور

 .وتفرده 

القدرة على تجنب الروتٌن العادي والطرق الاعتٌادٌة فً التفكٌر مع إنتاج جدٌد أو ؼٌر  -

شابع ٌمكن تنفٌذه وتحقٌقه"، وٌعرؾ أٌضاً بؤنه " القدرة على انتاج شًء جدٌد ومقبول ونافع 

 .منٌة محددة ٌحقق رضا مجموعة كبٌرة من الأفراد فً فترة ز

عملٌة التعلم التً تساعد المتعلم على أن ٌصبح أكثر حساسٌة للمشكلبت، وجوانب النقص،  -

والثؽرات فً المعرفة أو المعلومات، واختلبل الانسجام، وتحدٌد مواطن الصعوبة، والبحث 

عن الحلول، والتنبإ، وصٌاؼة الفرضٌات واختبارها، وإعادة صٌاؼتها أو تعدٌلها من أجل 

 .التوصل إلى نتابج جدٌدة ٌنقلها المتعلم للآخرٌن 
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لم تكن موجودة …..( قدرة عقلٌة، ٌحاول فٌها الإنسان أن ٌنتج )فكرة، وسٌلة، أداة، طرٌقة، -

 .من قبل، أو تطوٌر ربٌسً لها دون تقلٌد، بما ٌحقق نفعاً للمجتمع 

ن تصنٌفها فً ثلبث وللئبداع تعرٌفات أخرى متعددة تختلؾ باختلبؾ زواٌا الرإى، ٌمك

 :تصنٌفات هً 

 Processالإبداع كعملٌة   -1

وتهدؾ إلى إٌجاد حل فرٌد للمشكلة عبر سلسلة من العملٌات المعرفٌة. وٌعرؾ الإبداع هنا 

بؤنه عملٌة عقلٌة لها خصابصها، وتتضمن مراحل مختلفة ومتتابعة أي ؼٌر منفصلة بل 

إلى خلق الجدٌد سواء كان هذا الجدٌد افكاراً أحٌانا متداخلة ٌصل من خلبلها الفرد المبتكر 

 جدٌدة تماماً أو تكوٌن آلة جدٌدة من أجزابها الأولٌة.

 Productالإبداع كإنتاج    -2

وٌعرؾ الإبداع هنا بؤنه إنتاج جدٌد ملموس. إذن فهو إنتاج جدٌد سواء فً عناصره أو فً 

دراً، وٌتوافر فٌه معاٌٌر أساسٌة هً صٌاؼته، على أن ٌكون هذا الإنتاج ملموساً ومتفرداً ونا

القبول الاجتماعً من جانب افراد  –القابلٌة للتطبٌق أو التنفٌذ العملً  –المنفعة  –: الجدة 

 استمرارٌة الأثر. –المجتمع 

 الإبداع كقدرة عقلٌة : -3

 الإبداع هنا هو مجموعة من القدرات او العوامل العقلٌة اهمها تسعة عوامل / قدرات هً :

الفكرٌة(،  -الارتباطٌة –الحساسٌة للمشكلبت، ذاكرة الأفكار، الطلبقة )اللفظٌة التعبٌرٌة 

 التكٌفٌة(، الأصالة/ الجدة، التفاصٌل، التقٌٌم، التطوٌر/ التحسٌن. –المرونة )التلقابٌة 

 وهناك تعرٌفات عدٌدة للتفكٌر الإبداعً حٌث ٌعُرف على أنه: -

تعتمدددد علدددى قددددرات الطلبقدددة والمروندددة والأصدددالة والإضدددافة  عملٌدددة تولٌدددد الأفكدددار التدددً -

 .للتفاصٌل، وٌنتج عنها الوصول إلى حلول تتسم بالجدة والملببمة 
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تفكٌر تولٌدي للؤفكار والمنتجات ٌتمٌز بالخبرة والأصالة والمرونة والطلبقة والحساسٌة  -

م حلول جدٌدة )أصٌلة( للمشكلبت والقدرة على إدراك الثؽرات والعٌوب فً الأشٌاء وتقدٌ

للمشكلبت، وأن الإبداع أو الابتكار هو إٌجاد حل جدٌد وأصٌل لمشكلة علمٌة أو عملٌة أو 

  .فنٌة أو اجتماعٌة، وٌقصد بالحل الأصٌل الحل الذى لم ٌسبق صاحبه فٌه أحد

نتاج علبقات وحلول جدٌدة متنوعة للمشكلبت بشكل مستقل وؼٌر معروؾ مسبقاً ، بحٌث  -

وز الحلول النمطٌة فً ضوء المعرفة والخبرات وهو متطلب هام وضروري وهو عملٌة تتجا

 .ٌنفرد بها الإنسان عن بقٌة المخلوقات وهو أعلى مستوى من مستوٌات التفكٌر 

العملٌة الذهنٌة التً نسدتخدمها للوصدول إلدى الأفكدار والدرإى الجدٌددة ، أو التدً تدإدى إلدى  -

، أو الأشٌاء التً ٌعتبر سابقاً أنها ؼٌر مترابطة ، وهو ٌقدوم علدى  الدمج والتؤلٌؾ بٌن الأفكار

مجموعة من القدرات العقلٌة مثل الطلبقة ، المرونة ، الأصالة ..وؼٌرها مدن سدمات التفكٌدر، 

فهو عملٌة ذهنٌة مصحوبة بتوتر وانفعال صادق ، ٌنظم بها العقل خبرات الإنسان ومعلوماتده 

صول إلدى جدٌدد مفٌدد وهدو أٌضداً "عملٌدة تسداعد المدتعلم علدى أن بطرٌقة خلبقة تمكنه من الو

ٌصبح أكثر حساسٌة للمشكلبت وجوانب النقص والثؽدرات فدً المعلومدات واخدتلبل الانسدجام 

وما شاكل ذلك ، وتحدٌد مواطن الصعوبة والبحث عدن حلدول وصدٌاؼة فرضدٌات واختبارهدا 

 .بج جدٌدة ٌنقلها المتعلم للآخرٌن " وإعادة صٌاؼتها أو تعدٌلها من أجل التوصل إلى نتا

عبارة عن الوحدة المتكاملة لمجموعة العوامل الذاتٌة والموضوعٌة التً تإدي إلى تحقٌق  -

انتاج جدٌد أصٌل وذي قٌمة من جانب الفرد أو الجماعة، وأنه ٌمثل بصورة عامة عملٌة 

قد عرفه "جروان، إٌجاد حلول جدٌدة للؤفكار والمشكلبت والمناهج وطرق التدرٌس؛ و

" بؤنه نشاط عقلً مركب وهادؾ تعمل على توجٌهه رؼبة قوٌة فً البحث عن حلول 1111

 .أو التوصل إلى نتابج أصٌلة لم تكن معروفة أو مطروحة من قبل 

وٌتضح مما سبق أن التفكٌر الإبداعً هو الإتٌان بكل ما هو جدٌد سواء أكان هذا الجدٌد     

و حتى تطوٌر ما هو قابم من أدوات أو قوالب فكرٌة نمطٌة سابدة وهو أفكاراً أم اختراعات أ

ٌتمٌز بالطلبقة ، والمرونة ، والأصالة ، والإضافة للتفاصٌل ، والحساسٌة للمشكلبت وهذا 
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التفكٌر توجهه رؼبة قوٌة فً البحث عن حلول ، أو التوصل إلى نواتج أصٌلة ؼٌر مؤلوفة ، 

 ر إلى أفعال.والقدرة على ترجمة هذه الأفكا

 عند تستخدم التً العقلٌة المهارات مجموعة ":بؤنها الإبداعً التفكٌر مهارات ٌعرؾ كما -

 -الطلبقة :منها مهارات عدة الإبداعً وللتفكٌر التفكٌر، عملٌات من عملٌة بؤي قٌام الفرد

 .) "الأصالة -المرونة

 أجل إنتاج من الفرد رسهاٌما عقلٌة عملٌات :بؤنها الإبداعً التفكٌر وتعرؾ مهارات -

 والتخٌل  بالطلبقة والأصالة الإنتاج ٌتصؾ بحٌث لفظٌة وؼٌر لفظٌة استجابات وإنتاج الأفكار

 وبناء على ما سبق ٌمكن تعرٌف مهارات التفكٌر الإبداعً على أنها:

"مجموعة المهارات العقلٌة التً تظهر قدرة أطفال الروضة على طرح أفكار جدٌدة ؼٌر 

، وتقدٌم الحلول المبتكرة، وانتاج أكبر عدد من الأفكار المتنوعة بصورة تظهر فٌها مؤلوفة

 قدراتهم على الطلبقة والمرونة والأصالة والإضافة للتفاصٌل".  

 أهمٌة تنمٌة التفكٌر الإبداعً لأطفال الروضة. ثانٌاً:

تبرز الحاجة فً ظل ما نعٌشه الٌوم من تطور المعرفة والتقدم العلمً والتكنولوجً، 

إلى ضرورة إعداد الطلبة لمواكبة التؽٌرات الاجتماعٌة والاقتصادٌة والعلمٌة والتكنولوجٌة 

فً مجتمع متسارع التؽٌر، وٌتؤتى ذلك من خلبل العمل على إكساب الطلبة مهارات التفكٌر، 

لتعامل لأن تعلٌم التفكٌر ٌعد بمثابة تزوٌد الفرد بالأدوات التً ٌحتاجها حتى ٌتمكن من ا

 .بفاعلٌة مع أي نوع من المعلومات أو المتؽٌرات التً ٌؤتً بها المستقبل

ولقد أشار )جٌلفورد( إلى الحاجة الكبٌرة لكوادر تملك الموهبة المبدعة بتؤكٌد على القٌمة    

الاقتصادٌة الضخمة للؤفكار الجدٌدة، وعلى ضرورة تمٌٌز أولبك الذٌن تكمن فٌهم القدرة 

والاختراع. وفً الوقت نفسه فإن علم النفس والعلوم الإنسانٌة التً ترجع إلٌها على الإبداع 

مهمة دراسة الظاهرة المعقدة للئبداع قد أصبحت تهتم بهذه الظاهرة لا على المستوى النظري 

 المنهجً فحسب، بل على مستوى تطبٌقً عملً أٌضاً. 
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ة التً تلقى الرعاٌة ومن هنا أصبحت قضٌة تنمٌة التفكٌر من القضاٌا التربوٌ

والاهتمام عند النظم التربوٌة الحدٌثة، حٌث لم ٌعد هدؾ العملٌة التربوٌة عندها ٌقتصر على 

إكساب الطلبة المعارؾ والحقابق وملء عقول الطلبة بها، بل تعداها إلى تنمٌة قدراتهم على 

 .ٌتعلم وكٌؾ ٌفكر التفكٌر السلٌم، وأصبح التعلٌم عندها ٌقوم على مبدأ تعلٌم الطالب كٌؾ

وقد ٌعتقد البعض ان التفكٌر الإبداعً حكراً على البالؽٌن، وإنما الأطفال الصؽار 

قادرٌن على الإبداع والانخراط فً التفكٌر الإبداعً. ولا ٌقتصر التفكٌر الإبداعً على 

د فقط المإلفٌن والفنانٌن والعلماء والمخترعٌن. التفكٌر الإبداعً هو المهارة التً لا تساع

الأطفال على حل مشاكلهم فً حٌاتهم الٌومٌة، ولكن اٌضا ٌعدهم للحٌاة فً القرن الحادي 

والعشرٌن. وإذا اردنا حل المشكلبت الاجتماعٌة والاقتصادٌة والسٌاسٌة والبٌبٌة سوؾ ٌكون 

ذلك من خلبل الجهود المبذولة لإٌجاد حلول ابداعٌة لهذه المشكلبت. ٌجب تعلٌم الأطفال 

ر قٌمة الإبداع والأفكار الإبداعٌة لكى ٌمتلكوا المهارات اللبزمة لمواجهة المشكلبت تقدٌ

 وحلها فً القرن الحادي والعشرٌن.

تقوم فلسفة تعلٌم الطفل فً القرن الحادي والعشرٌن على الأسلوب المطور الذى 

التعلم  وهذا الأسلوب الذي ٌحث على (NAEYC)نادت به المإسسة الدولٌة لتعلٌم الطفولة 

النشط وٌقصد به ذلك التعلم الذى ٌكتسب فٌه الطفل المهارات والمعرفة من الأحداث والأفكار 

من خلبل التجربة والممارسة العملٌة، والاستكشاؾ، والحرٌة التامة فً التفاعل مع عناصر 

ما البٌبة المحٌطة به، واللعب الإٌهامً والدراما والقصة، واستخدام المحسوسات وتطبٌق كل 

 .ٌتعلمه عن طرٌق الحركة والتنقٌب والتجرٌب 

 به ما ٌتمٌز منها العوامل من عدد إلى ٌرجع بالإبداع البشرٌة المجتمعات فاهتمام       

 حاجات وتنامً سرٌع وتطور المعرفة فً وتفجٌر علمٌة وتكنولوجٌة ثورة من الحالً العصر

 ٌحمله النمطٌة وما ؼٌر الجدٌدة ارالأفك تقدٌم حاجات إلى والاجتماعٌة الأساسٌة الفكر

 ٌتعامل وأن ، بإبداع ٌواجهها أن الانسان على منظورة ؼٌر احتمالات من طٌاته فً المستقبل

 .بمرونة  وٌتناولها ، بؤصالة معها
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 المبتكرة بالجدة ٌتمتع تجعله فرٌدة بخصابص الإبداعً التفكٌر فً الإنتاج وٌتمٌز

 بالموقؾ المتصلة للؤفكار الشامل بالتعدد أو " المرونة"فكارللؤ بالتنوع الثري أو "الأصالة"

 والقادرون أمل الأمة فالمبدعون ، "الإفاضة " والتوسٌع والتطوٌر بالتحسٌن أو "الطلبقة"

 . الإنسانً والرقً التقدم درجات أرقى إلى ومجتمعاتهم بذواتهم النهوض على

داعً من الأنماط التعلٌمٌة، وأن وٌرى كل من جٌلفورد وولٌم جوردن أن التفكٌر الإب

العملٌة الإبداعٌة لٌست أمراً ؼامضاً بل ٌمكن تدرٌب الأشخاص مباشرة على زٌادة قدراتهم 

 .الإبداعٌة لو تم تعلٌمهم عمل ذلك 

فقد أوضحت العدٌد من التجارب أن بعض عملٌات التربٌة المختلفة ٌمكن أن تسهم 

ٌث أن التفكٌر المبدع ٌتمثل فً مجموعة من القدرات فً زٌادة كم ونوع التفكٌر الإبداعً؛ ح

العقلٌة مثل : الطلبقة، والمرونة ، والأصالة والحساسٌة للمشكلبت ، أو ما ٌمكن أن نسمٌه 

الإبداع الكامن ، وهذه الاستعدادات الإبداعٌة الكامنة ٌمكن أن تتحول إلى أداء إبداعً ملموس 

اكتسابه فً المدارس التً ٌتلقى فٌها الفرد تعلٌمه ،  ٌظهر فً العالم الخارجً ، وهو ما ٌمكن

 .وذلك من خلبل تنشبة الطفل على تربٌة قواها الإبداع والتفكٌر الإبداعً

وٌجب أن ٌعرؾ المعلمون وأولٌاء الأمور أن تنمٌة التفكٌر الإبداعً عند الأطفال لا 

تنمٌة درجة الوعً ، وتنمٌة  ٌقتصر على تنمٌة المهارات وزٌادة الإنتاجٌة، وإنما ٌشمل أٌضاً 

 .الإدراك وتوسٌع مدارك الأطفال وتصوراتهم وتنمٌة خٌالهم و شعورهم بقدراتهم وبؤنفسهم 

 إلى هدفت وهناك دراسات تناولت أهمٌة تنمٌة التفكٌر الإبداعً لطفل الروضة التً

 دراتق تنمٌة فً الهواء( )الصوت، الضوء، العلمٌة الأنشطة بعض فاعلٌة التعرؾ على

، )سنوات  (5 -6الروضة لدى طفل ) الأصالة المرونة، الطلبقة،( الابتكاري التفكٌر

 الابتكاري التفكٌر قدرات نمو فً عالٌة تؤثٌر قوة وتوصلت نتابج الدراسة الى ان للبرنامج

 .المرونة، الأصالة )الطلبقة،

 تنمٌة بعض ىعل رٌاض الأطفال معلمات لتدرٌب برنامج بناء إلىات اخرى دراس وهدفت

 المعلمات الأسالٌب اكتساب فً البرنامج أثر وقٌاس الروضة، أطفال لدى التفكٌر مهارات
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 لمهارات أطفال الروضة اكتساب مدى وقٌاس التفكٌر، مهارات لتنمٌة اللبزمة والطرابق

 يالبعد فً الاختبار المعلمات أداء تحسن إذ البرنامج، فاعلٌة الدراسة نتابج التفكٌر، وأظهرت

 كما. التفكٌر لدى الأطفال مهارات تنمً التً والطرابق للمعارؾ اكتسابهن على ٌدل مما

 مهارات لتطبٌق العملٌة فً الممارسة المعلمات أداء تحسن الملبحظة بطاقة تطبٌق نتابج بٌنت

  .التفكٌر

 :أوصت بضرورة وهناك دراسات

 .لدى الأطفال الإبداعً ٌرالتفك تستثٌر علمٌة أنشطة الأطفال رٌاض مناهج تضمٌن -1

 .الأطفال لدى الإبداعً للتفكٌر المحفزة البٌبة توفٌر -2

 .الأطفال لدى الإبداعً التفكٌر تستثٌر التً الطرابق و الأسالٌب استخدام -3

 مهارات التفكٌر تنمٌة على لتدرٌبهم الأطفال رٌاض لمعلمات تدرٌبٌة دورات إقامة -4

  .الروضة طفل لدى الإبداعً

وتعد تنمٌة القدرة على الإبداع والتفكٌر الإبداعً من الأهداؾ الملحة لإعداد  

الأطفال لمواجهة مشكلبت الحٌاة، لأن الطفل المبدع هو القادر على التعبٌر عن مشاكله 

وإٌجاد الحلول والبدابل المتعددة والمتنوعة والجدٌدة المناسبة لها، ولا ٌتم ذلك بتزوٌد الأطفال 

بل ٌكون بإطلبق إمكاناتهم، فالتفكٌر ٌعتمد أساساً على استخدام  -والمعارؾ فقطبالمعلومات 

المعلومات لٌس من أجلها ولكن من أجل إعادة تشكٌلها والوصول إلى أنماط جدٌدة فالطفل 

المبدع ٌستطٌع أن ٌكتشؾ وأن ٌتعلم كٌؾ ٌلبحظ وٌستنتج بطرٌقة تساعده لمواجهة 

مٌة الإبداع لدى الأطفال من أهم الأهداؾ التعلٌمٌة المشكلبت الأمر الذى جعل من تن

 المعاصرة.
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    :ولتنمٌة التفكٌر الإبداعً لدى الأطفال الصغار لابد من مراعاة الآتً

 اتاحة الفرصة للؤطفال لاستكشاؾ الأفكار والمواد واختٌار الأنشطة. -

التكهن والافتراض واطلبق اتاحة الفرصة للؤطفال للعب بالأفكار والخروج عن التقلٌدي، و -

 العنان لخٌالهم بمفرده ومع الآخرٌن على حد سواء. 

 اتاحة جو من المؽامرة وتشجٌع الأطفال على الاستمرار واكمال المهام ومواجهة التحدٌات. -

 مراعاة ان ٌكون التعلم فً سٌاقات ذات معنى وٌكون ذلك من خلبل لعبهم. -

 تشجٌعهم على صنع القرارات الخاصة بهم .استخدام اسلوب النمذجة والجدال و-

زادت أهمٌة التفكٌر الإبداعً فً المجتمع الحدٌث بسبب الثورة التكنولوجٌة. وجمٌع      

الدول المتقدمة تحاول تطوٌر قدرات التفكٌر الإبداعً لدى الأجٌال الجدٌدة. حٌث ان مفهوم 

فس التربوي. وتعتبر المدرسة مجتمع التفكٌر الإبداعً ٌحتل مكانة خاصة فً التربٌة وعلم الن

مصؽر ٌجب من خلبلها ؼرس قدرات التفكٌر الإبداعً فً اذهان الطلبب .طلبب الٌوم هم 

مواطنو المستقبل الذٌن ٌساهمون فً تقدم العالم من خلبل الاكتشافات والاختراعات فً 

جالات الانجازات مجالات العلوم والأدب والتربٌة والأعمال التجارٌة والفنون وؼٌرها من م

البشرٌة . والطلبب مسإولون عن طرح الأفكار الجدٌدة واحداث تؽٌٌرات اجتماعٌة وثقافٌة 

فً المجتمع. ومن الواضح ان التقدم لأى مجتمع ٌعتمد على تنمٌة قدرات التفكٌر الإبداعً 

فً لدى الناس. وبالتالً فمن الضروري تنمٌة الإبداع/ التفكٌر الإبداعً لدى التلبمٌذ 

 المدارس الابتدابٌة نفسها.

التفكٌر الإبداعً ٌعطى الأطفال متعة شخصٌة هابلة وٌشعرهم بالرضا عن أنفسهم حٌث       

أن له تؤثٌر ملحوظ فً تنمٌة شخصٌاتهم. ولا شًء على سبٌل المثال ٌعطى الأطفال الصؽار 

ضاً ٌعطى قٌمة الكثٌر من الرضا أكثر من خلق شًء ما بؤنفسهم . التفكٌر الإبداعً اٌ

للؤطفال الصؽار لأنه ٌضٌؾ نكهة على العابهم التً تدور انشطتها حول مركز حٌاتهم. اذا 

استطاع التفكٌر الإبداعً أن ٌجعل اللعب ممتع سوؾ ٌشعر الأطفال بالسعادة والرضا وهذا 

  .بدورة سٌإدي الى تعدٌلبت شخصٌة واجتماعٌة جٌدة
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التلبمٌذ على كٌفٌة التفكٌر بشكل أكثر إنتاجٌة عن طرٌق والهدؾ من التعلٌم هو مساعدة      

الجمع بٌن التفكٌر الناقد الذى ٌساعد على تقٌٌم الأفكار، والتفكٌر الإبداعً الذى ٌساعد على 

 .تولٌد الأفكار بسهولة، كلب النموذجٌن من التفكٌر ضرورٌان للحصول على المفكر المنتج 

بداعً من خلبل ممارسة الأطفال لمهارة الاستماع ٌمكن تنمٌة مهارات التفكٌر الإ     

والتحدث فً جمل كاملة والتحدث امام اقرانهم وتبادل الأدوار وٌمكن للمعلمٌن ملبحظة اداء 

الأطفال للمهام عن كثب وتعزٌزهم لمساعدتهم على بناء ثقتهم بؤنفسهم. والتركٌز على طفل 

للبستماع الى افكار واستجابات اقرانهم  واحد فً كل مرة واعطاء الأطفال الاخرٌن الفرصة

 لٌتعلموا منهم.

 :وعملٌة الابداع تتصف بالخصائص التالٌة 

الإبداع والتفكٌر الإبداعً عملٌة ٌمكن أن توضع ضمن مواقؾ وخبرات تسمح بالتدرب  -

 علٌها.

 ٌمكن تدرٌب قدرات الطلبب على ممارسة التفكٌر الإبداعً وفق مواقؾ تعلٌمٌة تدرٌبٌة -

 ضمن ظروؾ صفٌة أو مدرسٌة.

 ٌمكن بناء برامج للتدرب على الإبداع والتفكٌر الإبداعً. -

ٌمكن تزوٌد الطلبب بالمواد، والخبرات، والمواقؾ، التً تهًء لهم فرص ممارسة الإبداع  -

 والتفكٌر الإبداعً وتطوٌر قدراتهم الإبداعٌة.

ب وفق جلسات تدرٌبٌة مخططة ضمن ٌمكن تطوٌر العملٌات الذهنٌة المعرفٌة لدى الطلب -

 الأنشطة الصفٌة أو المدرسٌة.

ٌمكن مساعدة الطلبب على زٌادة فاعلٌة العملٌات الذهنٌة للوصول إلى درجة تهٌبهم  -

 للئبداع. 
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 مهارات التفكٌر الإبداعً ومراحله:ثالثاً: 

ل لٌستمروا إن الهدؾ الأساسً للتربٌة والتعلٌم ٌنبؽً أن ٌكون إتاحة الفرص للؤطفا

فً تعلمهم وتمكٌنهم من التفكٌر الإبداعً. وإن أفضل ما ٌمكن لأن ٌعمله المربون هو تعلٌم 

الأطفال المهارات اللبزمة للتفكٌر الإبداعً. وتمكٌنهم من ممارسة قدراتهم استعداداً لمواجهة 

لوقت الكافً الحٌاة. مع ضرورة التوازن بٌن الإبداع والحٌاة الاجتماعٌة من خلبل إعطابهم ا

 للمشاركة فً الأنشطة الاجتماعٌة وتكوٌن العلبقات الاجتماعٌة. 

تعد مهارات التفكٌر الإبداعً من المهارات الأساسٌة من بٌن مهارات أخرى، فً 

القرن الحادي والعشرٌن. لذا ٌنبؽً تعلٌم الأطفال جمٌعاً كٌؾ ٌفكرون على نحو إبداعً. 

ى فً خبرات التعلم جمٌعها. ومن المهم الانطلبق إلى وٌمكن ضم هذه المهارات مع المحتو

ما هو أبعد من الإجابة الصحٌحة عن أسبلة: من، ماذا، متى، وأٌن، بمجرد تعلم المعلومات 

ٌُعد كل من الاستقصاء والتعلم المستند إلى مشكلة طرٌقة ناجحة لتطوٌر الصؽار  الأساسٌة. و

معلمٌن بدلاً من الحدٌث فقط إلى الطلبب عن البارعٌن فً التفكٌر الإبداعً، وٌجب على ال

التفكٌر، إشراكهم بفاعلٌة فً التفكٌر فً مجالات مثل مهارات الكتابة، والتجارب العلمٌة، 

  .والاستٌعاب القرابً، والتحلٌل، والدراسة

ومورٌنو  Guilfordتشٌر معظم الدراسات وخاصة التً قام بها جٌلفورد 

Moreno  وتورانسTorrance العوامل التالٌة والتً تعتبر أساسٌة للقدرة الإبداعٌة  إلى: 

 :   Fluencyالطلاقة -1

القدرة على إنتاج أكبر عدد من الأفكار الإبداعٌة، أو المترادفات، أو البدابل، أو  -

الاستعمالات، عند الاستجابة لمثٌر معٌن والسرعة والسهولة فً تولٌدها. وتمثل الطلبقة 

كٌر الإبداعً؛ حٌث تعتمد على الاستجابات أو الأفكار، ومن أشكال الطلبقة الجانب الكمً للتف

 : 

هً القدرة على إنتاج أكبر عدد من الكلمات ذات المعانً والجمل المفٌدة  : الطلاقة اللفظٌة -

 كان تبدأ أو تنتهى بحرؾ معٌن. بشرط أن تتوافر فً تركٌب الكلمة خصابص معٌنة
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الكممبت  التبت ت بلأ اف بعث الث)ثبة       أ            : اكتب  أكربع دبمم مب  أمثمة
 ىت  أكرع دمم ممك  م  الكممت  المكونة م  أعرعة  عوث وترمأ ر عث ج    

هً إنتاج أكبر عدد من الوحدات الأولٌة )الأفكار( ذات الخصابص  :طلاقة التداعً -

ييت شعوط معينة م   يث أو القمعة دمت إنتتج أكرع دمم م  الكممت  التت تتوافع فالممٌزة 
 المعنت  أسمتء ال يوانت  مثً)   .

- الطلاقة الفكرٌة: هً إنتاج أكبر عدد من الأفكار التً تنتمً إلى نوع معٌن من الأفكار 

أى لا ٌإثر على تقٌٌم الشخص لأن  فً زمن محدد ولا ٌإخذ فً الاعتبار نوع هذه الأفكار

مل الأصالة أما درجة الطلبقة فتحسب على النوع أو الكٌؾ فى الأفكار ٌختص بها عا

 أساس المجموع الكلى لعدد الإستجابات دون النظر إلى نوعٌتها كما ٌحدث فى الأصالة. 

 : اكتب أسماء الأشٌاء ذات اللون الأبٌض التى تإكل؟ أمثلة

 اذكر أقصى ما تستطٌع من الأشٌاء الدابرٌة؟   

 اذكر استعمالات طوبة أو قلم رصاص؟   

 إعط عناوٌن مناسبة للقصة القصٌرة؟   

: هً القدرة على التعبٌر والصٌاؼة فً عبارات مفٌدة والقدرة على الطلاقة التعبٌرٌة -

واختلبؾ عامل  التفكٌر السرٌع فً الكلمات المتصلة والملببمة والمرتبطة بموقؾ معٌن

ن القدرة على أن الطلبقة التعبٌرٌة عن عامل الطلبقة الفكرٌة السابق ٌؤتى من ملبحظة أ

تكون لدٌنا أفكار عن شىء والقدرة على صٌاؼة هذه الأفكار فى ألفاظ شىء آخر مختلؾ 

تماماً ، فنحن هنا بإزاء قدرتٌن ولٌس قدرة واحدة فالطلبقة التعبٌرٌة هى عبارة عن القدرة 

وا على صٌاؼة الأفكار فى عبارة مفٌدة . وٌمكن لمعلمة الروضة أن تساعد أطفالها؛ لٌكون

أكثر طلبقة فً التفكٌر، من خلبل إعطابهم الفرصة للتعبٌر عن أفكارهم المختلفة 

واستدعابها، والربط بٌنها بوعً، وإدراك العلبقات بٌن ما هو معطى، وما هو مطلوب، 

وسرعة الربط بٌنها للوصول إلى الحل ووضع بدابل متعددة لحل المشكلة أو الموقؾ 

 وإعطاء عناوٌن مناسبة للقصص.
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 : Flexibilityالمرونة  -2

القدرة على إنتاج عدد متنوع من الأفكار، و تؽٌٌر الحالة الذهنٌة بتؽٌٌر المواقؾ، و تقدٌم  -

أفكار حول استجابات لا تنتمً لفبة واحدة أو مظهر واحد، وتوجٌه أو تحوٌل مسار التفكٌر 

 .مع تؽٌر المثٌر أو متطلبات الموقؾ

مت المعيقت  العقمية التي تعيق تغييع من نت تفكيعه في  ل الفعم دمي التغم  د قمعةأي 

ىتمتلأ لإستجترت   رينمت يتعكز الاأو ا اففكتعىنت ينص  الاىتمتلأ دمت تنوع و مت.  مشكمة

وتعنت القمعة دمت الانتقتل الم)ئلأ م  و ع  .والتنوعرتلنسرة لمط)قة دمت الكلأ مو  الكيث 

شرث روجية نظع وا مة   وتشيع المعونة إلت معجة إلت آخع فت سعدة   ودملأ التصم  والت

 السيولة التت يغيع ريت الشخص موقفتً مت أو وجية دقمية معينة.

 ومن أشكال المرونة: 

بمعنً الانتقال من فكرة إلى أخرى بسرعة وسهولة، وسرعة إنتاج أكبر  المرونة التلقائٌة: -

وٌمكن أن تستدل معلمة   بموقؾ معٌنعدد ممكن من الأفكار المختلفة والمتنوعة المرتبطة 

الروضة على مرونة التفكٌر عند الطفل، عندما ٌستطٌع أن ٌشرح أفكار الآخرٌن، أو ٌعٌد 

أو ٌبدي رأٌه فٌها، أو ٌحاول حل مشكلة ما بؤكثر من طرٌقة، أو  صٌاؼتها بلؽته الخاصة،

ة منها، أي من خلبل ٌعدل من طرٌقة حله السابقة وٌعدل أفكاره وأفكار زملببه والاستفاد

ملبحظة قدرته على التحول، والانتقال بفكره من مسار إلى مسار آخر، بحسب متطلبات 

 النشاط من قصص وألعاب.

بمعنى القٌام بسلوك ناجح عن طرٌق التؽٌٌر لمواجهة مشكلة ما، أي  :المرونة التكٌفٌة -

وهى  ى حل مشكلة محددة.قدرة الشخص على تؽٌٌر الوجهة الذهنٌة التً ٌنظر من خلبلها إل

بهذا المعنى ٌمكن أن تعتبر الطرؾ الموجب المقابل للتكٌؾ العقلى ، فالشخص المرن من 

 حٌث التكٌؾ العقلى مضاد للشخص المتصلب عقلٌاً .
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 : Geniunityالأصالة  -3

اج هً أكثر القدرات ارتباطاً بالإبداع والتفكٌر الإبداعً، فهً تشٌر إلى قدرة الفرد على إنتد 

اسدتجابات أصددٌلة، أي قلٌلددة التكددرار أو الشددٌوع؛ فالأصددالة تعنددً " الجدددة والتفددرد فددً 

النواتج الإبداعٌة " . حٌث تظهر الأصالة على شدكل اسدتجابة جدٌددة ؼٌدر عادٌدة تنبدع 

من الفرد ذاته، أي أن الأصالة تعنً إنتاج ما هو ؼٌر مؤلوؾ. وٌمكن لمعلمة الروضة 

التفكٌدر لددى الأطفدال مدن خدلبل تشدجٌعهم وتعوٌددهم علدى  أن تنمً قدرة الأصالة فدً

إعطاء حلول مختلفة ؼٌر مؤلوفة للمشكلة، واختٌار البددابل أو الحدل الأمثدل ، واحتدرام 

 وجهة نظرهم فً الحل.

 :  Elaborationالإضافة )التفاصٌل(  -4

 أن شؤنها من مشكلة، حل أو لفكرة ومتنوعة جدٌدة تفاصٌل إضافة على القدرة" وتعنً

 تقود قد الطالب، بها ٌؤتً التً فالإضافة" .  وتنفٌذها وإؼنابها تطوٌرها على تساعد

 .آخرٌن طلبب من إضافات إلى بدورها

 الأطفال مساعدة خلبل من أطفالها لدى للتفاصٌل الإضافة تنمٌة الروضة لمعلمة وٌمكن

 (. والقصص بوالألعا والرسومات الصور)  للنشاط جدٌدة ومعلومات أفكار إضافة على

 عامل ٌبرز فبٌنما الفكرٌة الطلبقة وعامل التلقابٌة المرونة عامل بٌن هنا نخلط ألا وٌجب

 بالكشؾ.  الأفكار هذه كثرة أهمٌة الطلبقة عامل ٌبرز أفكارنا اتجاه تؽٌر أهمٌة المرونة

 فى المضامٌن بٌن من آخر نوع إلى نوع من او فكرة إلى فكرة من التنقلبت عدد عن

 أنتجها التى والصور الأفكار من المختلفة الأنواع نحصر أن ٌمكن الواحد ٌاقالس

 صفحة له قدمنا أننا مثلبً  افترضنا فلو....  الأنواع تلك بعدد له تحسب والدرجة الشخص

 إضافة) الدوابر تلك لإكمال المناسبة الأشكال برسم ٌقوم أن منه وطلبنا بالدوابر ملٌبة

 ولم)  رسمها التى للكابنات النادرة الأشكال من الأصالة درجة رتقدٌ فٌمكن ،( التفاصٌل

 رسمها التى للكابنات المختلفة الأنواع بحصر المرونة درجة تقدٌر وٌمكن( ؼٌره ٌرسمها

 تكون المرونة ودرجة( .. الكتابه وأدوات والملببس والطٌور والحٌوانات الأثاث مثلبً ) 
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 الشخص رسمها التى للرسوم الكلى العدد فٌكون الطلبقة درجة أما الفبات تلك عدد هى

 .قدراتها أو فباتها أو أنواعها عن النظر بصرؾ

 : Sensitivityالحساسٌة للمشكلات  -5

وتعنً " الوعً بوجود مشكلبت أو حاجات أو عناصر ضعؾ فً البٌبة، أو  

قق الموقؾ ". وٌعنً ذلك، أن بعض الأفراد أسرع من ؼٌرهم فً ملبحظة المشكلة، والتح

من وجودها فً الموقؾ، واكتشاؾ المشكلة، ٌمثل خطوة أولى فً عملٌة البحث عن حل لها، 

وٌرتبط بهذه القدرة، ملبحظة الأشٌاء ؼٌر العادٌة أو المحٌرة فً محٌط الفرد، أو إعادة 

 توظٌفها، أو استخدامها وإثارة تساإلات حولها .

مى افطفتل مب  خب)ل دبعو مواقبث ويمك  لمعممة العو ة ا  تنمي ال ستسية لممشك)  ل
ثببتعتيلأ رببرعو المواقببث  يببع الكتممببة  تمثببل مشببك)  تتطمبب   مببول ونيتيببت  مفتو ببة وا 

 وتطم  منيلأ إستكمتل جوان  النقص فييت.
 : Direction Maintainingالاحتفاظ بالاتجاه ومواصلته  -6

زمن؛ حتى ٌتم الوصول أي استمرار الفرد على التفكٌر فً المشكلة لفترة طوٌلة من ال       

إلى حلول جدٌدة، وٌتضمن هذا النشاط، زٌادة الوعً بالمشكلة، وتقصً أبعادها المختلفة؛ 

حتى ٌتحقق الهدؾ وألا ٌثنٌه عن المواصلة صعوبة المهمة، أو متؽٌرات بٌبٌة أو معٌقات فً 

 الموقؾ نفسه.

ن خلبل الإجراءات التالٌة وٌمكن تدرٌب الأطفال على مواصلة الإتجاه فى مواقؾ تعلٌمٌة ، م

التحدث عن الموقؾ  –تنظٌم الموقؾ أو المشكلة  –: تحدٌد الموضوع أو الموقؾ أو المشكلة 

 بناء شبكة مخططات بٌن عناصر الموقؾ أو المشكلة. –بدءاً من الخطوة الأولى حتى النهاٌة 

م مسار وقد نظم عدد من الباحثٌن العملٌة الإبداعٌة فً مراحل للمساعدة على فه

  (Creativity Classification System)تطورها. وقد أظهر نظام تصنٌؾ الإبداع 

أن المتدربٌن الذٌن ٌتعلمون الخبرة، ٌكونون فً  (Kirshenbaum)الذى اقترحه كٌرشنبوم 

المرحلة الأولى من التماس أو الاحتكاك )ٌتعاملون مع الحالات الجدٌدة بشؽؾ(، والوعً 

ه متؤمل ومتسابل(، والاهتمام )ٌعملون على تلبٌة المعاٌٌر العالٌة الخاصة )ٌحافظون على اتجا
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بهم(، والخٌال )استعمال التخٌل(. وبعد فترة الحضانة )البقاء منفتحٌن داخلٌاً(، والتماس 

الإبداعً )المرور بخبرة التفكٌر والبصٌرة(، فإن الذٌن ٌكونون أكثر نضجاً إبداعٌاً ٌنتقلون 

عرون بالتمكٌن للعمل(، والإنتاج )العمل المنتج(، والتحقق )تقوٌم فاعلٌة إلى الإلهام )ٌش

 .المنتج( 

 رابعاً: مراحل العملٌة الإبداعٌة:

 وتمر العملٌة الإبداعٌة بمراحل عدة هً :

وهى: عملٌة ذهنٌة  (Mentallahauus)مرحلة العمل الذهنً )التحضٌر أو الإبداع(  -1

ع الذى ٌفكر به الفرد، وذلك بالاستؽراق ؼٌر العادي فً ٌتم فٌها إشؽال الذهن بالموضو

المشكلة بهدؾ التعمق فٌها، وإدراك أبعادها، وتقلٌب جوانبها؛ حتى ٌساعده ذلك على تحدٌد 

 عناصرها وإدراكها، وهو فً ذلك ٌختلؾ عن إدراك الفرد العادي للمشكلة.

رحلة من التفكٌر : وتتضمن هذه الم (Incubation)مرحلة الكمون والاحتضان  -2

الإبداعً تنظٌم المعلومات والخبرات المتعلقة بالمشكلة، واستٌعابها وتمثلها بشكل مناسب، 

وذلك بعد استبعاد العناصر ؼٌر المتعلقة التً لا ترتبط بالمشكلة أو الموقؾ، تمهٌداً لحالة 

حل فجؤة دون الإبداع ، وٌمكن لهذه المرحلة أن تدوم لفترة قصٌرة أو طوٌلة، وقد ٌظهر ال

 توقع وبشكل مفاجا.

: وٌطلق على هذا المستوى  Illumination)(مرحلة الإشراق )الإلهام أو الاستبصار( -3

مرحلة الشرارة الإبداعٌة، وفً هذه المرحلة ٌقوم المبدع بإنتاج مزٌج جدٌد من القوانٌن 

 العامة تنتظم وفقها عملٌة الإبداع.

 :(Eiabora tionacess)تحقق( مرحلة الوصول إلى التفاصٌل )ال -4

فالحالة التً تتملك الفرد بعد الوصول إلى الإشراق تتمثل فً تولٌد استثارة لحل آخر، أو  

 تولٌد مشكلة فً جزء من الحل للوصول إلى حل إبداعً أكثر تقدماً.

وقد اشار الباحثون بؤن الإبداع ٌرتبط بواحدة أو أكثر من الجوانب الأربع التالٌة: 

 .البٌبة الإبداعٌة -الشخص المبدع  -عملٌة الخلق أو الإنشاء  -رة أو منتج خلق فك
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وٌتضح مما سبق أن مفهوم الإبداع ٌتشكل من العدٌد من المهارات كالطلبقة، 

المرونة، الأصالة ، والإضافة للتفاصٌل، التً ٌجب أن ٌكتسبها الطفل ، وهذا المفهوم ٌنطوي 

ص انفعالٌة تتفاعل مع متؽٌرات بٌبٌة لتُثمر ناتجاً ؼٌر على سمات استعدادٌة معرفٌة وخصاب

عادى تتقبله جماعة ما فً عصر ما لفابدته أو تلبٌته لحاجة قابمة أي بعد مرور الطفل 

بمراحل التفكٌر الإبداعً كالتحضٌر والإعداد، الكمون والاحتضان ، الإشراق والإلهام، 

 التحقق أو التقوٌم.

لٌب تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً لدى أطفال استراتٌجٌات وأسا خامساً:

 الروضة:

إن محاولة تحقٌق إصلبح تربوى تعلٌمى شامل لن ٌؤتى بثماره المرجدوة عدن طرٌدق 

محاكاة النظم التربوٌة فى الدول المتقدمة، أو من خلبل تؽٌٌر المنداهج والاسدتعانة بتكنولوجٌدا 

ات الأجنبٌة، وإنما بجانب ما تقدم، ٌجب أن ٌإكد التعلٌم فى تدرٌسها، أو بتؤكٌد أهمٌة تعلم اللؽ

الإصلبح المنشود على  أهمٌة استخدام المعلمٌن لأسالٌب تعلٌم وتعلم تإكد على إثارة قددرات 

 المتعلمٌن الإبداعٌة.

المعرفة تقاس بمقدار الاستفادة منها، وبالنتابج التً ٌحصل علٌها الطالب، لا و 

تسبها، وأول خطوة للمعرفة تلك التً تتٌح للطالب التعبٌر عن بمقدار كمٌة المعلومات التً ٌك

إبداعاته التً تكسبه مٌزات القوة، والرؼبة فً الاكتفاء الذاتً وخلق الشخصٌة المبدعة. 

وبالتالً ٌمكن للتربٌة الحدٌثة أن تسهم فً خلق الشخصٌة المبدعة بواسطة ربط الدروس 

لطفل، فلٌس هدؾ التربٌة الحدٌثة تلقٌن الطفل مجموعة بالحٌاة النفسٌة والاجتماعٌة والمادٌة ل

 من الحقابق الجافة ومطالبته بحفظها. 

وقد وضع )تورانس( تصوراً لدراسة الإبداع وتوقع ظهور السلوك الإبداعً، حٌث 

ضم القدرات والمهارات والدوافع. وهى عوامل متفاعلة ذات أهمٌة فً الإبداع. وقد أشار 

ة لٌست مإشراً كافٌاً للتنبإ بالإبداع، أما المهارات فتفٌد فً معرفة تورانس إلى أن القدر

استراتٌجٌات الإبداع وكٌفٌة استخدامها. أما الدوافع فتعنى الالتزام الشخصً والحماس فٌما 

 ٌتعلق بالوقت والطاقة والجهد المبذول. 
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ٌُنمى التفكٌر الإبداعً عن طرٌق استراتٌجٌات مختلفة. وٌمكن استخدام ا لتعلم و

المستند إلى المشكلة فً جوانب المحتوى جمٌعها. وٌؽٌر تعلٌم الاستقصاء من سرعة التعلم 

وٌضٌؾ إلٌه المزٌد من العمق. ومن المهم تعلٌم الأطفال الصؽار أن ٌفكروا مثل المإرخٌن 

وعلماء الرٌاضٌات. وٌنجم عن استراتٌجٌات التعلم المستند إلى حل المشكلبت والاستقصاء 

عات التعلم المستقلة متعلمون حٌث ٌستطٌع الواحد منهم أن ٌفكر تفكٌراً إبداعٌاً، ومشرو

 .وٌتمكن فً الوقت نفسه من حل المشكلبت 

وٌولد جمٌع الأطفال بقدرات إبداعٌة ولكن علٌنا أن نوفر لهم المنا  المناسب لتدعٌم 

لكً ٌعمل الأطفال  جهودهم الإبداعٌة، وٌشٌر عالم النفس "كارل روجرز" بؤن هناك شرطٌن

بشكل خلبق ومبدع وهما السلبمة النفسٌة والحرٌة النفسٌة، وإحساس الطفل بالسلبم النفسً 

ٌؤتً عن طرٌق ثلبث عملٌات هما : قبول الطفل كفرد له قٌمة ؼٌر مشروطة والاٌمان به 

رإٌة بؽض النظر عن الوضع الراهن، تجنب التقٌٌم الخارجً وتشجٌع التقٌٌم الذاتً، محاولة 

 .العالم من وجهة نظر الأطفال وفهمهم وقبولهم

وٌوجد العدٌد من المقترحات التى ٌمكن من خلالها تنمٌة القدرة الإبداعٌة للطفل 

 : وهى

أهمٌدة دراٌددة المعلمدة بالمجددال الددذى قدد ٌبدددع فٌده الطفددل كبداٌددة وخطدوة أولددى لتعلددٌم  -

 التفكٌر الإبداعً.

لمهددارات للطالبددات المعلمددات بكلٌددة رٌدداض ضددرورة أن تتضددمن قابمددة الكفاٌددات وا -

 الأطفال كفاٌات تعلٌم التفكٌر الإبداعً.

الإستفادة من البنود والمقترحات التً أوردها الباحثون والخاصة بكٌفٌدة تنمٌدة القددرة  -

 الإبداعٌة للطفل فى تحدٌد بنود الكفاٌات الفرعٌة للتفكٌر الإبداعً.  

  



 020 

من الإرشادات التً ٌمكن أن ٌسترشد بها  مجموعة (Solso,1988)وٌورد سولسو

 :المعلم فً أثناء عملٌة التدرٌب على التفكٌر الإبداعً فً الؽرفة الصفٌة، منها 

تقبل التفكٌر المتباعد وتشجٌعه فً أثناء المناقشة الصفٌة، وتعزٌز محاولات إٌجاد حلول  -1

 ٌة.ؼٌر اعتٌادٌة للمسابل حتى وإن لم تكن النتٌجة النهابٌة مثال

 التؤكٌد على أن كل طالب لدٌة القدرة على الإبداع بشكل ما. -2

لٌكن المعلم محفزاً على التفكٌر الإبداعً، مثال ذلك استخدام استراتٌجٌات تنمى مهارات  -3

التفكٌر الإبداعً عند الطلبب مثل استراتٌجٌة العصؾ الذهنً وعمل نموذج لحل المسؤلة 

 الإبداعٌة.

ى تؤجٌل الأحكام على التخمٌنات المحددة لمسؤلة ما ، الى ان تإخذ تشجٌع الطلبب عل -4

 جمٌع الاحتمالات بعٌن الاعتبار. 

 إلى: اتدراسال بعض كما أشارت

الاهتمام بتنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا بصدفة عامدة ومهدارات التفكٌدر الإبدداعى   -1

حدددٌات بصددفة خاصددة لدددى طددلبب المراحددل الدراسددٌة لٌسددتطٌع المددتعلم مواجهددة ت

 العصر، وإجراء مزٌد من الدراسات لهذا الؽرض .

الاهتمددام بتنددوع اسددتراتٌجٌات وطددرق التدددرٌس التددى تنمددً مهددارات الطددلبب   -2

المختلفدددة وتواجددده الفدددروق الفردٌدددة، وتجعلهدددم ٌعتمددددون علدددى أنفسدددهم فدددً جمدددع 

المعلومات ، وتدوٌن الملبحظات ، والاستنتاج ، وإتاحة الفرص أمدامهم للمشداركة 

المواقددؾ التعلمٌددة المختلفددة لإسددتثارة حماسددهم وتنمٌددة دوافعهددم التددى تحددرك  فددً

تفكٌرهم ، وبعث الحركدة والحٌداة فدى الفصدل مدن خدلبل المشداركة فدى المناقشدات 

المثمدددرة  والتعددداون بٌدددنهم فدددى إنجددداز الددددروس، ومشددداركة الأقدددران أثنددداء الدددتعلم 

ومهددارات، وتوجٌدده وتضددمٌن أسددبلة التقددوٌم مددا ٌقددٌس مددا اكتسددبوه مددن قدددرات 

اهتمددامهم لددتعلم كٌفٌددة التفكٌددر فٌمددا ٌدرسددونه مددن موضددوعات وإكسددابهم مهددارات 

كإبدددداء الدددرأى، المقارندددة، التحلٌدددل والدددربط، التفسدددٌر، فدددرض الفدددروض، حدددل 



 022 

المشكلبت، وتعوٌدهم علدى البحدث والتجرٌدب وجمدع المعلومدات وإجدراء البحدوث 

 وإعداد التقارٌر.

سدددتراتٌجٌات والطدددرق الحدٌثدددة كحدددل المشدددكلبت، إرشددداد المعلمدددٌن لأهدددم الا  -3

والاستقصدداء، والاكتشدداؾ ، ولعددب الأدوار، والددتعلم التعدداونى، والعصددؾ الددذهنى 

 نظراً لما كشفت عنه الدراسات من عدم تمكن المعلمٌن من تلك الإستراتٌجٌات.

انتهاج أسالٌب تدرٌس مشوقة تعمل على تعوٌد الطلبب على كٌفٌة التعلم وعلى   -4

 ل ثقافة الإبداع والابتكار واكتساب المهارات الأساسٌة للتعلم ومواصلته.إحلب

تنمٌة اتباع الأسلوب العلمى، والأسلوب الناقد، والأسلوب الإبداعى فى كل مدن   -5

 المواقؾ التدرٌسٌة وفى الحٌاة.

ضرورة توفٌر بٌبة تعلٌمٌة مدرسٌة وصفٌة تقوم على الثقة المتبادلة والعلبقات   -6

ٌن الطددلبب وبعضددهم الددبعض وبٌددنهم وبددٌن المعلددم بحٌددث ٌشددجع علددى الحمٌمددة بدد

التفكٌر والإبداع فدى حدل المشدكلبت، وتنمدً اتجاهدات إٌجابٌدة نحدو عملٌدة التعلدٌم 

والددتعلم، وأن تتصددؾ بالمرونددة الكافٌددة كددى تسددعى بالتفاعددل بشددكل فددردى، أو فددى 

 إطار جماعات صؽٌرة، أو كبٌرة كلما تطلب الأمر.

ام عند صٌاؼة محتوٌدات المنداهج بالمدداخل والأسدالٌب الحدٌثدة ضرورة الإهتم  -1

 التى تدفع الطلبب إلى اكتشاؾ المعرفة بؤنفسهم، والتفكٌر فى حل المشكلبت.

تدرٌس الإبداع كموضوع مستقل فى برامج دراسٌة خاصة فى المراحدل  يضرورومن ال

ة، تسدداعد علددى تنمٌددة الجامعٌددة، وتعدددٌل المندداهج الدراسددٌة ذاتهددا وصددٌاؼتها صددٌاؼة جدٌددد

 الأسالٌب الإبداعٌة فى تناولها، وخلق منا  تعلٌمى ٌشجع على إثارة القدرات الإبداعٌة.

لابد من التؤكٌد على استخدام الأنشطة الإبداعٌة فى المناهج التى توضع للؤطفال، وهدذه و

نشدطة الأنشطة فدى مجدالات )الددراما والفدن والموسدٌقى والحركدة وؼٌرهدا( حٌدث أن هدذه الأ

ترفدع مدن مسدتوى وعدى الأطفدال، والأطفدال ٌكوندون أكثدر تقدبلبً للدتعلم عدن طرٌدق الأنشدطة 

  .الإبداعٌة التى تعتمد على التجرٌب الممتع واللعب والإكتشاؾ
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حٌث أن تصمٌمم وبناء المناهج الدراسٌة إبداعٌاً، لها مدردودات تربوٌدة فاعلدة وإٌجابٌدة، 

لتؤمدل، والتحداور، وبدذلك تسدهم تلدك المنداهج فدى انبثدداق مثدل: تددرٌب العقدل علدى التفكٌدر، وا

 الأفكار الجدٌدة والمتجددة، وٌهدؾ تصمٌمم وبناء المناهج الدراسٌة إبداعٌاً، تحقٌق ما ٌلً: 

  إثددارة المشدداركة، وتشددجٌع تلقابٌددة التعبٌددر، والطلبقددة فددى الأفكددار، لهددى أمددور تددرتبط

دة، وخاصة إذا اعتمد الفرد على ذاتده، إرتباطاً مباشراً بالقدرة على حل مشكلبت عدٌ

 وٌمكن تشجٌع المتعلمٌن على تحقٌق ما تقدم، عن طرٌق ممارستهم للآتى:

التفكٌر فى أكبدر قددر ممكدن مدن الإسدتعمالات لدـ...... ، الإسدتعمالات التدى ٌمكدن أن  -

 تستخدم فٌها........ ، تسجٌل أكبر عدد ممكن من الأشٌاء....، فى خمس دقابق.

لأصالة والتنوع بتشجٌع المتعلمٌن على ممارسة التفكٌر الإبداعى، عن طرٌق تدعٌم ا -

ممارسدتهم للآتدى: إعطدداء أفكدار جدٌدددة وأصدٌلة عددن الموضدوعات التددى ٌدتم تعلمهددا، 

تؤكٌددد الدقددة، والصددحة، وأن لا ٌكددون الاعتمدداد علددى النقددل والمصدددر، علددى حسدداب 

الدراسدٌة مدن قبدل المعلمدٌن أو  الذاتٌة والتفكٌدر المسدتقل، انتقداء بعدض الموضدوعات

المتعلمٌن، أن ٌخضع لدروح المناقشدة وطلدب إبدداء الدرأى، التعلٌدق وكتابده التقدارٌر، 

بشرط أن تتم مراجعتهدا مدن قبدل المعلدم، ومناقشدتها بدٌن المتعلمدٌن بعضدهم الدبعض، 

تحددت إشددراؾ المعلددم، تشددجٌع المتعلمددٌن علددى إثددارة مشددكلبت أو رإى جدٌدددة ؼٌددر 

ى القٌدام بدبعض المؽدامرات  والأعمدال ؼٌدر المؤلوفدة بطرٌقدة محسدوبة، شابعة، وعلد

القدددرة علددى الملبحظددة وحددب الاسددتطلبع مددع الدقددة، والاسددتنتاج العقلددى، والحساسددٌة 

للمشدكلبت، تحقٌددق نظددام ٌجمدع بددٌن مجدداراة الخبدرة التددى تقددوم علدى أسددالٌب التفكٌددر 

 ى الوقت نفسه.العقلى والإبداع الذى ٌعتمد على الحرٌة العقلٌة، ف

  تنمٌددة ثقددة المتعلمددٌن فددى إدراكدداتهم الخاصددة، وأفكددارهم الشخصددٌة، علددى أسدداس أن

هاتٌن الخاصٌتٌن ٌرتبطان ارتباطاً وثٌقاً بالقددرات الإبداعٌدة عندد المتعلمدٌن، وٌمكدن 

 تشجٌع المتعلمٌن على تحقٌق ما تقدم، عن طرٌق ممارستهم للآتى:

 المعددروض، وتشددجٌع كددل مددنهم علددى  تسددجٌل أفكددار المتعلمددٌن فددى الموضددوع

الاحتفدداظ بكراسددة لتدددوٌن ملبحظاتدده، وإنتقاداتدده، وٌمكددن للمعلددم أن ٌطلددع علددى 

كراسات المتعلمٌن بدٌن الحدٌن والآخدر، لٌناقشدهم فدى بعدض أفكدارهم، وٌدوجههم 
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نحو الأفضل، تبادل الكراسدات بدٌن المتعلمدٌن، لكدى ٌطلدع كدل مدنهم علدى أفكدار 

 عه وٌناقشه فى الآراء التى تعكسها أفكاره.الآخر، ولكى ٌتحاور م

  إثارة القدرة على الإحسداس بالمشدكلبت ، وإثدارة حدب الاسدتطلبع، والرؼبدة فدى

التساإل والبحث والاستفسار، وٌمكن تشجٌع المتعلمٌن على تحقٌق ما تقددم، عدن 

 طرٌق إجاباتهم عن الأسبلة المحددة التالٌة: 

 دراسة؟ ما الذى ٌحدث لو أن الأمور أخدذت ما المشكلبت التى ٌثٌرها موضوع ال

شكلبً مؽاٌراً لذلك الشكل الذى سبق أن عرضت به؟ ما النتابج التدى ترتبدت علدى 

الحقددابق والمعلومددات التددى تددم عرضددها؟ مددا الددذى ٌحدددث إذا تددم تجمٌددع بعددض 

الظواهر معا؟ً لماذا ٌكون من الصعب تعمٌم حقٌقة بعٌنها؟ ما الذى ٌحددث لدو أن 

 لق وهو ٌفتقد لوجود وظٌفة معٌنة؟الإنسان خ

  وتجدر الإشارة إلى أن ارتباط المعلومات بالفابدة العملٌدة مدن حٌدث إثدارة الٌقظدة

 وحب الاستطلبع، تإكد التقدم التقنى الإبداعى. 

  تدددرٌب القدددرة علددى الحساسددٌة بالمشددكلبت والارتبدداط بددالواقع العملددى، وخاصددة أن

النفسى، وقوانٌن النمو العضوى، ٌمكن تدرٌسها قوانٌن السلوك الاجتماعى، والسلوك 

بطرٌقة مثٌرة للخٌال، تدفع إلى أخذ موقؾ إبداعى من المعرفة العلمٌة والعملٌة، بدلاً 

 من موقؾ التلقٌن من جانب المعلم، والتلقى السلبى من جانب المتعلم.

 علدى  حث المتعلمدٌن علدى الدتمكن مدن المفداهٌم النظرٌدة والقدوانٌن، وكدذلك السدٌطرة

جوانب المعرفة للمجالات الجدٌدة المختلفة. وعلدى أسداس الإمتدداد الطبٌعدى لمدا تقددم 

ٌنبؽى حث المتعلمٌن على تصدور المشدكلبت التدى تواجده ذلدك الإمتدداد، إذ ان كثٌدراً 

من الأعمال الإبداعٌدة ٌمكدن أن تتحقدق عنددما ٌدتعلم المدتعلم كٌفٌدة تحقٌقده لإمتددادات 

 فى موضوع محدد، وتحوٌلها إلى موضوع آخر.بعض المفاهٌم النظرٌة 

إلى وجود عدة عوامل تإثر فى التدرٌس الإبداعً منهدا : الدراسات فقد أشارت نتابج 

شخصٌة المعلدم كالمثدابرة، والاسدتعداد للتطدور والنمدو المهندى وقبدول الخبدرة الجدٌددة، عمدق 

تراتٌجٌات التدرٌسدٌة الفعالدة الأفكار، التخٌل، والعمدل الجداد وتحفٌدز الاخدرٌن، وأن أهدم الاسد
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التددى اسددتخدمها المعلمددون هددى النشدداطات المتمركددزة حددول الطالددب، والددربط بددٌن محتوٌددات 

التدددرٌس والحٌدداة الواقعٌددة، ومهددارة إدارة الفصددل، والأسددبلة مفتوحددة النهاٌددات، واسدددتخدام 

ٌُعد من اسُـس  التكنولوجٌا والوسابط المتعددة ودمج الخبرة الحٌاتٌة بالأنشطة التعلٌمٌة ، وهذا 

 تطور وتنمٌة الإبداع والتخٌل الإبداعى فى التعلم.

فإذا ما تم إعداد المعلم إعداداً جٌداً، وتم مده بالأدوات والوسابل المناسدبة، وتدم تنشدبة 

دوافعه ومٌوله واهتماماته، والإهتمام بالجانب الإبداعى من أهم ما ٌنبؽى توجٌه الإهتمام إلٌده 

وسلوك المعلمٌن، وتنشٌط وتنمٌة القدرات الإبداعٌة عند المعلمدٌن ٌمكدن أن فى بناء شخصٌة 

تتم من خلبل برامج مستقلة أو من خلبل صٌاؼة البرامج والمقررات التى تقددم لده... وٌمكدن 

أٌضاً إعداد دورات تدرٌبٌة فى مجال تنمٌة السلوك الإبداعى عند المعلم سدواء خدلبل دراسدته 

نخراطدده فددى سددلك التعلددٌم، وٌحتدداج المعلددم إلددى أن ٌكددون قددادراً علددى الجامعٌددة أو حتددى بعددد ا

اكتشاؾ إمكانٌاته الإبداعٌة، وهى موجودة والمطلوب منه فقط أن ٌحرر خٌالده وٌددرب نفسده 

 .على مزج هذا الخٌال بمفردات سلوكه المختلفة 

 ومن الطرق المستخدمة فً التدرٌب على التفكٌر الإبداعً :

ٌقوم الطالب باختٌار دور ما لشخصٌة معٌنة تتفق  :(Role playing) تمثٌل الأدوار -1

وقدراته ومٌوله الإبداعٌة وٌترك للطالب الحرٌة التامة فً التعبٌر عن آرابه وأفكاره حول 

 تلك الشخصٌة. ومٌزات هذه الطرٌقة :

 تكسب الفرد مهارة البحث المنظم والتفكٌر الناقد والقراءة النافذة. -

 الفرد مهارات الاتصال الفعال من خلبل قدرته على التعبٌر عن آرابه. تنمً لدى -

 تدرب الفرد على التعبٌر عن آرابه بحرٌة وتلقابٌة دون خوؾ أو رهبة.-

تعتبر هذه الطرٌقة من  : (Attribures Listingحصر الصفات أو ذكر الصفات ) -2

ب على تعدٌل الأشٌاء ، وتهدؾ إلى تدرٌب الطلب1154أقدم الطرق، ابتكرها كرفوود 

 وتطوٌرها والخروج بنتاجات جدٌدة، وإجراءات هذه الطرٌقة:
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اختبار الشًء او الموضوع او الفكرة المراد تطوٌرها من قبل المعلم مع تحدٌد كافة  -

صفاتها وعناصرها والعلبقات بٌنها ثم ٌطلب من الطالب تحدٌد جمٌع الاقتراحات او 

 ة لتعدٌل او تطوٌر ذلك الموضوع.الاحتمالات او الابدال اللبزم

إعطاء الطالب حرٌة كاملة فً طرح كافة أفكاره ولا ٌسمح لمعلمة او زملببه بنقده أو  -

 تقٌٌمه إلا بعد أن ٌنتهى من سرد جمٌع أفكاره.

تقوم هذه الطرٌقة على طرح مجموعة من الأسبلة  ( :Checklistsطرٌقة القوائم ) -3

راء تعدٌل أو تؽٌٌر من نوع معٌن فً موضوع أو شًء أو بحٌث ٌتطلب كل سإال منها إج

فكرة ما، كإحداث تؽٌٌر فً الشكل أو اللون أو الحركة أو المعنى أو الرابحة أو التركٌب أو 

 الترتٌب وؼٌرها. ومن أمثلتها:

 تتصؾ هذه اللوحة بعدم انسجام ألوانها، ما الألوان التً تقترحها لتحقٌق التناسق؟ -

 ذه اللعبة خطرا على الطفل، كٌؾ تقترح أن ٌكون شكلها لٌحقق الأمن للطفل؟ٌعتبر شكل ه -

ابتكر هذه الطرٌقة :  (Morphological Analysisالتحلٌل الشكلً المظهري ) -4 

، وتهدؾ الى تدرٌب الفرد على حل المشكلبت بطرٌقة إبداعٌة باستخدام 1151زوبكً 

 الإجراءات التالٌة:

 أو هدؾ ما للوصول إلى حل إبداعً له.وضع الفرد امام مشكلة -

 قٌام الفرد بتحدٌد المشكلة. -

 تحلٌل المشكلة إلى عناصرها الأساسٌة. -

 تحلٌل العناصر الأساسٌة إلى عناصر ثانوٌة. -

 تحلٌل العناصر الثانوٌة إلى عناصر فرعٌة. -

 إٌجاد العلبقات المتداخلة بٌن العناصر ككل للوصول إلى نتاجات جدٌدة. -
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تدرٌس الإبداع كموضوع مستقل فً برامج دراسٌة خاصة فً لضرورة وهناك       

المراحل الجامعٌة، وتعدٌل المناهج الدراسٌة ذاتها وصٌاؼتها صٌاؼة جدٌدة، تساعد على 

 تنمٌة الأسالٌب الإبداعٌة فً تناولها، وخلق منا  تعلٌمً ٌشجع على إثارة القدرات الإبداعٌة.

ى استخدام الأنشطة الإبداعٌة فً المناهج التً توضع للؤطفال، فلببد من التؤكٌد عل

وهذه الأنشطة فً مجالات )الدراما والفن والموسٌقى والحركة وؼٌرها( حٌث أن هذه 

الأنشطة ترفع من مستوى وعى الأطفال، والأطفال ٌكونون أكثر تقبلبً للتعلم عن طرٌق 

 .  تع واللعب والاكتشاؾ الأنشطة الإبداعٌة التً تعتمد على التجرٌب المم

إلى وجود عدة عوامل تإثر فً التدرٌس الإبداعً منها :  بعض الدراساتفقد أشارت 

شخصٌة المعلم كالمثابرة، والاستعداد للتطور والنمو المهنً وقبول الخبرة الجدٌدة، عمق 

ة الفعالة الأفكار، التخٌل، والعمل الجاد وتحفٌز الاخرٌن، وأن أهم الاستراتٌجٌات التدرٌسٌ

التً استخدمها المعلمون هً النشاطات المتمركزة حول الطالب، والربط بٌن محتوٌات 

التدرٌس والحٌاة الواقعٌة، ومهارة إدارة الفصل، والأسبلة مفتوحة النهاٌات، واستخدام 

ٌُعد من اسُـ س التكنولوجٌا والوسابط المتعددة ودمج الخبرة الحٌاتٌة بالأنشطة التعلٌمٌة ، وهذا 

 تطور وتنمٌة الإبداع والتخٌل الإبداعً فً التعلم.

 وللتربٌة المبدعة مبادئ عدة, منها 

 الإٌمان بؤن استعدادات الفرد ٌمكن أن تنمو وتزدهر، أو تطمس وتختفً. -

الإٌمان بؤن الإنسان ٌمتلك قدرات عقلٌة لا متناهٌة ٌستطٌع بها أن ٌحقق المعجزات إذا  -

 اتٌة.توافرت له الظروؾ المو

 الإٌمان بؤننا فً عصر الثروات البشرٌة، فمن ٌمتلك ناصٌة العلم ٌمتلك ناصٌة العالم. -

 ضرورة مواكبة المناهج الدراسٌة من حٌث محتواها ومستواها مستوٌات التلبمٌذ العقلٌة. -

مراعاة القواعد السٌكولوجٌة فً طرابق التدرٌس، وفً معاملة التلبمٌذ والابتعاد عن الشدة  -

 والقسوة والعنؾ والعقاب البدنً، أو التدلٌل المإدي للفوضى.
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 ضرورة الإٌمان بجعل التلمٌذ إٌجابٌاً فعالاً فً العملٌة التعلٌمٌة. -

الاعتماد على طرابق التدرٌس الجٌدة كطرٌقة المشكلبت، حٌث تقدم المواد العلمٌة على  -

 التفكٌر للوصول إلى النتابج.شكل مشكلبت تتحدى ذكاء التلبمٌذ، وتثٌر اهتمامهم نحو 

إن المواهب الكامنة فً النفس الإنسانٌة تحتاج إلى إتاحة فرص مناسبة لانطلبقها. 

وإن ذلك ٌتضمن توفٌر مواد تعلٌمٌة لٌتعلم بها الأطفال، كما ٌتضمن أسالٌب تدرٌس مناسبة، 

موقؾ تعلٌمً والتشجٌع على العمل والممارسة، حٌث ٌشكل التفكٌر الإبداعً جزءاً من اى 

ٌتضمن أسلوب حل المشكلبت؛ لأن حل المشكلبت ٌستدعى معرفة كافٌة بالمشكلة كما 

ٌستدعً مرونة كافٌة فً إعادة النظر إلى المشكلة من زاوٌة جدٌدة فً ضوء الخبرات 

 الجدٌدة المكتسبة. 

 :وٌعتمد التدرٌس المتوجه نحو الإبداع على أساسٌن هما 

ت، والخبرات، والمواقؾ التً تعرض على الطلبب بحٌث ٌقل إعادة صٌاؼة المعلوما -1

فٌها عرض المفاهٌم بالأسلوب التلقٌنً، وإنما باعتماد أسالٌب أخرى مختلفة تستثٌر الذهن 

 وتهًء فرص التفتق الذهنً.

اعتماد أسالٌب وطرابق تدرٌسٌة مختلفة تحث على الاختبار والتجرٌب والتعلم الفردي،  -2

 رة متوافرة لدى المتعلم.وتستخدم أقصى قد

معظم اختبارات التفكٌر الإبداعً تركز على قٌاس القدرات الإبداعٌة التالٌة لدى و

 الطفل:

حٌث ٌطلب من الطفل أن ٌكتب كدل الأسدبلة التدى ٌمكدن أن ٌفكدر فٌهدا عدن  :توجٌه الأسئلة -

ٌعرفهدا مدن  الصورة الموجودة وٌسؤل أسدبلة تدإدى إجاباتهدا لمعرفدة الأشدٌاء التدى لدم ٌكدن

 قبل.

حٌث ٌطلب من الطفل أن ٌكتب ما ٌستطٌع أن ٌفكر فٌه من أسباب ممكندة  :تخمٌن الأسباب -

 للموقؾ الموجود فى الصورة.
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وفٌه ٌطلب من الطفل أن ٌكتب ما ٌستطٌع أن ٌفكر فٌه مما ٌمكن أن ٌحدث  :تخمٌن النتائج -

 بعد تحلٌل الموقؾ مباشرة.

ٌُدخل علٌها حٌث ٌقدم  :تحسٌن الإنتاج - للطفل صورة لإحدى لعب الأطفال، وٌطلب منه أن 

 العدٌد من التعدٌلبت لتصبح أكثر سروراً له.

ٌطلددب مددن الطفددل أن ٌفكددر فددى اسددتعمال أو إمكانٌددة اسددتخدام  :الاسددتعمالات غٌددر الشددائعة -

 الأدوات )مثلبً علب الصفٌح(  فى عمل أشٌاء نافعة ومفٌدة، وأن ٌفكر فى أكبر عدد ممكن

 من هذه الاستخدامات بشرط أن تكون هذه الاستخدامات متنوعة وؼٌر مؤلوفة.

ٌطلب من الطفل أن ٌفكر فى صورة لم ٌفكر فٌها أحد من قبله وأن ٌستمر  :تكملة الصورة - 

فى إضافة أفكار جدٌدة على فكرتده الأولدى كدؤن ٌجعلهدا تحكدى قصدة مثٌدرة عنددما تكتمدل 

م وعنوان القصة وأن ٌكون العنوان مثٌراً للبنتبداه وؼٌدر الصورة. ثم علٌه أن ٌفكر فى إس

 مؤلوؾ.

وعلى معلمة الروضة الأخدذ فدى الإعتبدار بدؤن تددرج هدذه القددرات الإبداعٌدة داخدل الأنشدطة 

 التى تقوم بتصمٌمها وتنفٌذها مع طفل الروضة.

فً وتتطلب تربٌة الطفل إبداعٌاً الاستعانة باستراتٌجٌات وأسالٌب تربوٌة تسهم  

 ذلك, ومن بٌن الاستراتٌجٌات التً تتوائم مع تنمٌة التفكٌر الإبداعً ما ٌلً: 

هذه الاستراتٌجٌة تساعد على ابتكار معلومات جدٌدة، وهو مثٌر قوى  التفكٌر الافتراضً: -1

لنمو الخلبٌا العصبٌة، لأنه ٌدفع للتفكٌر بقوة فً الأشٌاء المترتبة علٌها ، وتعتمد استراتٌجٌات 

خدام التفكٌر الافتراضً أثناء التدرٌس أو التفاعل مع الطفل توجٌه الأسبلة الافتراضٌة مع است

مراعاة تتابع هذه الأسبلة بصورة تدفع المتعلم بقوة لأنه ٌبتكر أحداثاً، وٌوجد علبقات بٌن 

الظواهر، وذلك نتٌجة إعمال ذهن خاص به، ومن أسبلة الافتراضٌة : ماذا ٌحدث إذا؟ إذا 

ذا، فما التداعٌات؟ ما الذى ٌمكن أن ٌحدث إذا كان هذا ؼٌر حقٌقً؟ ماذا كان علٌنا حدث ه

 أن نفعل لو لم ٌحدث....؟
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وٌمكن أن تطلب المعلمة من كل طفل أن ٌتخٌل مواقؾ وأفكار ؼرٌبة، ثم ٌفكر الطفل فً 

ؽة نتابج تلك المواقؾ والأفكار، ومن الأمثلة على ذلك : افترض أنك تستطٌع أن تفهم ل

تخٌل أنك أصبحت إنساناً مشهوراً  -تخٌل أن السٌارات تستطٌع الطٌران فً الفضاء -الطٌور

 فً المجتمع.

وهى أحدى الاستراتٌجٌات التً تدفع المتعلم لأن ٌقلب  :التفكٌر العكسً )الانقلابى(  -2

وراء  الوضع، أو ٌعكس الصورة ، أو ٌبدأ من النهاٌة ، وٌنتهى بالبداٌة ، أن ٌذهب إلى ما

 المعلومات، أو ٌخرج عن المحتوى ، وٌعطى له رإٌة جدٌدة.

 وٌمكن الاستعانة به كاستراتٌجٌة تدرٌس على النحو التالً:

ماذا ٌمكن أن ٌحدث إذا شؽل والدك وظٌفة والدتك،  -ما الأسباب التً أحدثت هذا الموقؾ؟  -

 ما الذى سبب ذلك؟  -وشؽلت والدتك وظٌفة والدك؟

هذه الاستراتٌجٌة تتم من خلبل التحلٌل والتبسٌط، وتحدٌد العناصر  :د كسر المعتا -3

الأساسٌة المكونة للبناء المطلوب التعامل معه، مثلما نقدم بناء من المكعبات للطفل ، ونطلب 

 منه فك هذا البناء وتصنٌؾ مكوناته.

حٌث نطلب مثلبً من  وهى استراتٌجٌة تالٌة للبستراتٌجٌة السابقة :التركٌب أو إعادة البناء -4

الطفل أن ٌقوم بإعادة بناء المنزل )أو المبنى( الذي سبق له وقام بتفكٌكه وتصنٌؾ عناصره 

 الأساسٌة.

وتعتمد هذا الاستراتٌجٌة على استخدام عناصر البناءات فً إنشاء بناء آخر له  :التألٌف  -5

لمنطقً، وفً الوقت نفسه شكل آخر ووظٌفة أخرى، وهذه الاستراتٌجٌة تعتمد على التفكٌر ا

ٌتحول بالطفل إلى تنشٌط خٌاله، واستعداداته الإبداعٌة فً التعامل مع العناصر الموجودة، 

 لإبداع منتج جدٌد.

استراتٌجٌة تدفع التلبمٌذ إلى تكملة الأشٌاء الناقصة، أو الؽٌر مكتملة، فعندما  : التكملة -6

 ون أول تساإل ٌرد على ذهن الأطفال :نعطى صورة فً وسطها ثقب، أو دابرة فارؼة سٌك
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ما الذى اقتطع من هذه الصورة، أو ما الذى اختفً منها؟ وهذا من شؤنه دفع الأطفال إلى  -

التفكٌر بطرق متعددة ومتنوعة من أجل التوصل لإجابة، وٌمكن استخدام هذه الاستراتٌجٌة 

تناسب المستوى العقلً على النحو التالً : إكمال قصة ناقصة تقوم المعلمة بسرد قصة 

والزمنى للؤطفال، بحٌث تشمل القصة على بعض القٌم والسلوكٌات الإٌجابٌة، ثم تتوقؾ 

المعلمة عن سرد بقٌة أحداث القصة، ثم تطلب من بعض الأطفال إكمال القصة، ومن ثم 

ما  -وضع بداٌة للقصة أو وضع نهاٌة لها  -تخٌل الأحداث التً ٌتوقع الأطفال حدوثها 

تحضر المعلمة حقٌبة، وتسؤل الأطفال ماذا فً داخل  -متوقع حدوثه إذا لم ٌحدث .....؟ال

 الحقٌبة؟

تسؤل كل طفل عن أفكاره عندما ٌصبح فً المستقبل طبٌباً، أو مهندساً، أو معلماً، أو عندما  -

 ٌمتلك سٌارة فً المستقبل.

من أفكار أو معتقدات، وهذه وجهة النظر تعبر عما ٌعتنقه الفرد  : تحلٌل وجهات النظر -1

الاستراتٌجٌة تهدؾ إلى دفع الأطفال للتفكٌر فٌما ٌحملوه من آراء ومعتقدات تنعكس فً 

طرٌقة رإٌتهم للؤمور، وذلك من خلبل أسبلة عن التفاصٌل والظواهر، والبحث فً الأسباب. 

ن أن تحدث نتٌجة ما المعاناة التً ٌمك -ومن الأسبلة التً ٌمكن أن تستخدم فً هذا الصدد:  

 كم عدد الطرق التً ٌمكن أن تحل بها هذه المشكلة؟ -لانتشار استخدام الأطفال المحمول؟

وتعد أحد الاستراتٌجٌات التً ثبتت فاعلٌتها فً تنمٌة الإبداع  :حل المشكلات الإبداعٌة  -1

فٌها، لدى طفل الروضة، والتً تمده بفرص المشاركة فً عملٌة التعلم، وتجعله أساسٌاً 

وتقوده إلى فهم حقٌقً للمشكلبت التً تطرحها المعلمة، وٌجب على المعلمة هنا أن تختار 

المشكلة التً تناسب الأطفال ومستواهم حتى ٌستطٌعوا تحدٌدها وتعرٌفها. وٌتطلب حل 

اكتشاؾ الحقابق من  -اكتشاؾ المشكلة وتحلٌلها -المشكلبت إبداعٌاً القٌام بالخطوات التالٌة: 

بلورة المشكلبت وتحدي  -مراجعة المعلومات المتعلقة بالمشكلة بقدر المستطاع خلبل

المشكلبت الفردٌة، وكتابتها فً جمل، ثم اختٌار جملة محددة ٌمكن التعامل معها فً شكل 

 اكتشاؾ الفكرة، وتجمٌع الأفكار من أجل الوصول إلى حل. -سإال



 032 

قبول النتٌجة وتحوٌل الحل إلى  -حكات معٌنةالحكم على الحل الذى تم التوصل إلٌه وفقاً لم -

 خطة تنفٌذ عملً . 

هذه الاستراتٌجٌة تإدي إلى تنمٌة التفكٌر الخلبق، وٌمكن أن تسهم فً   :الأحاجً والألغاز -1

تطوٌر مهارات الطفل، وتساعد على إدراك الروابط بٌن الأحداث المختلفة وٌمكننا من 

ادة من مهارة اتخاذ القرارات فً عملٌة الاختٌار من ممارسة عملٌات ذهنٌة معقدة والاستف

 بٌن البدابل المطروحة.

وُضعت هذه الاستراتٌجٌة أساساً بقصد إثارة القدرة الإبداعٌة، ولقد  : العصف الذهنً -11

أثبتت نجاحها فً كثٌر من المواقؾ التً تحتاج إلى إثارة الحلول وابتكار الأفكار، لهذا فقد 

باستخدام هذه الاستراتٌجٌة فً أي موقؾ ٌحتاج للمزٌد من  Osbornأوصى "أسبورن" 

 الأفكار. وٌعتمد هذا الأسلوب على مبدأٌن هما:

 إرجاء التقٌٌم أو النقد لأى فكرة إلى ما بعد جلسة تولٌد الأفكار. -

الكم ٌولد الكٌؾ، أي أن الأفكار المقترحة، أو الحلول المبتكرة للمشكلبت تؤتً بعد عدد من  -

 حلول الجٌدة.ال

كما أن كل جلسة لابد أن ٌتوافر فٌها عدة شروط، هً:  تشجٌع التداعً الحر الطلٌق وتقبل  -

 جمٌع الاستجابات.

 تؤكٌد كم الاستجابات لا كٌفها. -

تعتمد هذه الاستراتٌجٌة على  : مواجهة المتعلمٌن بمواقف لٌس لها نهاٌة محددة -11

علم الفرص لتولٌد الجدٌد من الأفكار والحلول، كما أنه الأسبلة المفتوحة، والتً تتٌح للمت

ٌشجع على التفكٌر التباعدي، وٌزٌد من دافعٌة المتعلم، وٌحافظ على استمرارٌتها، وتتحدد 

 خطوات هذه الاستراتٌجٌة فً : 

 إثارة الأطفال عن طرٌق أسبلة مفتوحة النهاٌة تساعدهم على اكتشاؾ الأمور الؽامضة. -

 لمة للؤطفال لكً ٌصلوا إلى أكبر عدد من الحلول الخٌالٌة الجدٌدة.تشجٌع المع -

 مناقشة المعلمة لأطفالها فً الأفكار التً توصلوا إلٌها. وٌمكن الاستعانة بها كما ٌلى:  -
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 كم طرٌقة ٌمكن أن تصل بها من منزلك إلى حدٌقة الحٌوان. -

 ذه الحالة ؟إذا شعرت أن درجة حرارة جسمك مرتفعة فكٌؾ تتصرؾ فً ه -

 كم طرٌقة ٌمكنك أن تعرؾ بها الوقت.  -

فإن التساإل وطرح الأسبلة وحب الاستطلبع من توجه الأطفال نحو العالم الخارجً 

وإدراكهم للعالم من خلبل أنفسهم ، وحب الاستطلبع فً الروضة ؼالباً عفوي ، بٌنما فً 

 ى الطالب من مادة معرفٌة.مراحل التعلٌم اللبحقة تكون الأسبلة مرتبطة بما ٌفرض عل

ومن الأهدداؾ الاسدتراتٌجٌة لاكتشداؾ القددرة الإبداعٌدة لددى الطفدل، والتدى ٌجدب أن 

 :تسعى كل من المعلمة والوالدٌن إلى تحقٌقها لتربٌة الطفل إبداعٌاً ما ٌلً

 .تحدٌد استراتٌجٌة اكتشاؾ القدرة الإبداعٌة لدى الطفل 

 بداعٌة لدى الطفل.ممارسة استراتٌجٌة اكتشاؾ القدرة الإ 

 وذلك من خلال المهارات التالٌة : 

 .طرح أسبلة مفتوحة النهاٌات تساعد الأطفال على اكتشاؾ الأمور الؽامضة 

 .حث الأطفال على إثارة الأسبلة المثٌرة للتفكٌر 

 .الاستماع إلى الأطفال حتى تتمكن من التعرؾ على أفكارهم عن قرب 

 ؾ.تهٌبة البٌبة المناسبة للبكتشا 

 .توفٌر الفرص للؤطفال للعمل الحر بمفردهم إذا تطلب الموقؾ ذلك 

  إعطاء الأطفال حرٌة التعبٌر التلقابً عن مشاعرهم )بالرسم أو التلوٌن أو الحركة أو

 الموسٌقى(.

 .السماح بقدر معٌن من الفوضى والضوضاء والحرٌة 

 .تشجٌع الفكاهة فى أثناء النشاط 

 ٌح من خلبلها للؤطفال إظهار قدراتهم الإبداعٌة.تصمٌم مواقؾ تربوٌة محددة تت 

 .ًتقدٌم عدداً كبٌراً من الأنشطة التى تشجع التفكٌر الإبداع 

 .استخدام اللعب الإبداعً من خلبل ممارسة الأنشطة المتنوعة 
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 ،الأثرٌة(. الصناعٌة، تنظٌم رحلبت دورٌة إلى مختلؾ الأماكن )الطبٌعٌة 

 القوة والتمٌز لدى كل منهم. ملبحظة سلوكٌات الأطفال وجوانب 

  .)تسجٌل بدقة وبالتفصٌل سلوكٌات الأطفال فى سجل تراكمً )بورتفولٌو 

للؤطفال  الفرصة ٌوفر بشكل تخطط أن ٌجب الأطفال رٌاض فً العلوم برامجو

 استخدام الأدوات فً والتحكم الٌدوي العمل خلبل من مهاراتهم وتنمو إبداعاتهم لٌظهروا

 نتابج.ال إلى والوصول

سادساً: دور معلمة الروضة فً تنمٌة التفكٌر الإبداعً لدى طفل 

 الروضة:

ٌتفق علماء النفس أن كل الأفراد الأسوٌاء لدٌهم قدرات إبداعٌة، لكنهم ٌختلفون فً 

مستوٌات امتلبكهم لها. وإذا ما أرٌد تنمٌة التفكٌر الإبداعً فٌجب أولاً تهٌبة بٌبة فصلٌة 

ر المتعلم فٌها بؤمان سٌكولوجً، أي أن أفكاره وحلوله ؼٌر مهددة بالنقد محفزة للئبداع ٌشع

 :وعلى المعلم إتباع الإجراءات الآتٌةوالتهكم. كما ٌجب تقبل أسبلة المتعلمٌن وتعزٌزها، 

العمل على إثارة الخٌال الخصب عند الطلبب، وهذا الخٌال ٌجعل عقل الطالب ٌعمل  -1

ورإٌة وتصور أمور وعلبقات ؼٌر واضحة قبل ذلك، لأن  بحرٌة لإٌجاد تفاعلبت جدٌدة،

 الخٌال هو الشرٌك القوى لعملٌة الإبداع.

إرجاء الحكم، فلب ٌقوم المعلم بالحكم على المخرجات )استجابات الطلبب( مباشرة بل  -2

 ٌرجا ذلك لفترة أخرى، كما ٌجب ممارسة نقد واقعى وبناء للؤفكار المعروضة.

ى أن ٌكونوا حساسٌة للمشكلبت )المعرفٌة والاجتماعٌة والشخصٌة( ٌساعد الطلبب عل -3

 فؤول مرتكز لعملٌة التفكٌر الإبداعً هو الحساسٌة للمشكلبت.

على المعلم أن ٌنمً الفضول عند الطلبب، والفضول ٌعنى المٌل لمعرفة الأشٌاء،  -4

 فالمعرفة لدٌه ممتعة وؼالباً ما تكون مفٌدة.

 أن ٌبنً جانب التحدي عند الطلبب فً مواجهة المشكلة.ٌنبؽً على المعلم  -5
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على المعلم أن ٌعرؾ أن الإبداع ٌسٌر فً خط لا منته فعلى الطالب أن ٌكون شكاكاً فً  -6

 الحلول والمعالجات التً طرحت للمشكلة حتى ٌنتج أشٌاء أخرى.

ن المشكلة ٌجب عرض مشكلبت واقعٌة من داخل المجتمع وتمس حٌاة الفرد على أن تكو -1

 محددة ولٌست عامة. 

هناك ثلاث نماذج مختلفة لتقدٌم مهارات التفكٌر الإبداعً للأطفال من خلال 

 ج:    مجموعة واسعة من البرامج المصممة لهم وهذه النماذ

التدخلبت الموجهة نحو تعزٌز مهارات التفكٌر من خلبل برامج مهٌكلة ومنظمة تضاؾ  -

 الى المنهاج العادي.

 هج المتبعة لهذا الهدؾ هو تعلم مواضٌع محددة مثل العلوم والرٌاضٌات.الن -

 التحدٌد المنظم للمناهج الدراسٌة لتنمٌة مهارات التفكٌر ضمن المناهج الدراسٌة العادٌة. -

لتقٌٌم التفكٌر الإبداعً ٌجب ملبحظة ومراقبة الأطفال فً مجموعة متنوعة من 

حل المشكلبت والتفكٌر التخٌلً وتقٌٌم قاعدة عرٌضة  الأنشطة حٌث ٌتم التركٌز على عملٌة

من المفاهٌم والمهارات باستخدام قوابم الملبحظة، وسجلبت الانجاز، والمخرجات الإبداعٌة، 

سنوات سوؾ  1 -3وملفات النمو والبورتفلٌو والسجلبت المصورة، والأطفال من سن 

المستمر فً الخلق وحل  ٌشاركون بحماس وحب استطلبع، حٌث انهم ٌبدون الاهتمام

المشكلبت. وٌتم تنمٌة التفكٌر الإبداعً من خلبل التدرٌب العملً على الخبرة حٌث ٌساعد 

الأطفال على الاستكشاؾ والتمٌٌز وطرح الأسبلة والتعبٌر عن الأفكار بحرٌة وتنمٌة 

 .الحصٌلة اللؽوٌة لدٌهم

ت والأسالٌب التً ٌمكن وٌمكن أن ٌوظؾ المعلم فً تدرٌسه عدداً من الاستراتٌجٌا

عرضها بهدؾ إتاحة الفرص التً ٌتفاعل فٌها الطلبب مع المواد والخبرات والمواقؾ، والتً 

 :تحقق تنمٌة وتطور إمكانات الطلبة الإبداعٌة الخلبقة وهذه بعض الأسالٌب 

وهى اسبلة تتطلب التعامل معها بهدؾ الإجابة : توظٌف استراتٌجٌة الأسئلة التفرٌقٌة -1

ٌالاً وتصوراً للؤمور والقضاٌا فً اتجاهات مختلفة مثل: كٌؾ تصبح حٌاتنا لو أن فصول خ
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السنة كانت متشابهة؟ كٌؾ ٌصبح الأمر لو أن الناس لا ٌنامون؟ كٌؾ ٌصبح الأمر لو ان 

 الناس لا ٌتناولون الؽذاء؟.

ضة من عن طرٌق استخلبص نتابج متناق استراتٌجٌة إثارة الحٌرة والدهشة والتوتر -2

 قضاٌا ٌسلم بها الكثٌرون.

: ٌمٌل الفرد والطلبة المبدعون الى ارتٌاد الؽرٌب استراتٌجٌة إثارة الدهشة والاستغراب -3

والمجهول واستقصابه حتى ٌصبح مؤلوفاً أو معلوماً، وٌتطلب ذلك من مدربً الإبداع 

ته وتساإله مثل: والتفكٌر الإبداعً مواجهته بمواقؾ ؼرٌبة، وؼٌر مؤلوفة حتى تثٌر دهش

 انطفاء شمعة عند تؽطٌتها بكؤس زجاجٌة، وجذب المؽناطٌس للمعدن وعدم جذبه للخشب.

وتساعد هذه  استراتٌجٌة التصنٌف وفهم أوجه الشبه والاختلاف واستبعاد الشاذ: -4

العملٌات الذهنٌة على تطوٌر التفكٌر الإبداعً، إذ أنها تدفع الطلبب لممارسة التفكٌر لتكوٌن 

لمفاهٌم والانتقال إلى المرحلة التالٌة وهى مرحلة إدراك العلبقات المتضمنة بٌن المفاهٌم . ا

مثال: ضع هذه الأشٌاء وفق تصنٌفات ربٌسة ثلبثة، وفكر فً الخصابص المشتركة بٌنها: 

 -خشب -ماء -بخار -ثانً أكسٌد الكربون -حجر -زجاج -اكسجٌن -ثلج -عصٌر البرتقال

 .حدٌد -هواء –زٌت 

 –أبٌض كتاب  –مثال آخر : احذؾ العناصر ؼٌر المترابطة من الآتً:) أحمر 

 باص(. -دراجة هوابٌة -مدرسة –أخضر(. )سٌارة  –أصفر 

وفٌها ٌقدم للطلبب شكلب محدداً مثل دوابر متساوٌة وٌطلب  :استراتٌجٌة تحوٌل الأشكال -5

 وا إلٌها جراء التفكٌر فٌها.منهم بناء أكبر عدد ممكن من الأشكال التً ٌمكن أن ٌتوصل

وقد أضاؾ هذه الاستراتٌجٌة  :استراتٌجٌة التطبٌق على مواقف واستعمالات أخرى -6

تورانس فً أثناء بنابه اختباره الإبداعً، فً تحدٌد الاستعمالات المختلفة لأشٌاء متعددة مثل 

 المقعد، قالب الطوب، الصفٌحة الفارؼة(.

وضع الطلبب أمام مواقؾ تتطلب   :فجوة وإعادة الترتٌباستراتٌجٌة النقص وردم ال -1

إكمال النقص، ٌضعهم فً مواقؾ ذهنٌة مخلة للتوازن، وٌستثٌر لدٌهم دوافع إكمال النقص، 

 وتحقٌق الشكل الجٌد أو الشكل المنظم الذى ٌمٌل الفرد بطبٌعته لتحقٌقه.
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ٌجٌات وأسالٌب التربٌة وٌتضح مما سبق أن استرات : استراتٌجٌة الكشف أو الاكتشاف -1

الإبداعٌة هً محاولات مخططة لتربٌة الطفل إبداعٌاً ، والتً ٌمكن أن تتسع ضمن برامج 

كاملة لتنمٌة الإبداع، حٌث تشكل كل استراتٌجٌة منها مجموعة الأهداؾ والاجراءات التً 

ق الأهداؾ تقدم وفقاً لها المضامٌن التدرٌبٌة المختلفة، أو ٌتم فً ضوبها تقٌٌم مدى تحق

المقصودة من العملٌة التعلٌمٌة، لذا ٌنبؽً الاهتمام بتدرٌب معلمة الروضة على استخدام 

الاستراتٌجٌات والأسالٌب المناسبة لتنمٌة القدرات الإبداعٌة لدى الأطفال. وقد تم الاستفادة 

لخاص بتنمٌة من تلك الاستراتٌجٌات والأسالٌب المتنوعة للتربٌة الإبداعٌة فً بناء البرنامج ا

 مهارات التفكٌر الإبداعً لما لها من مردود إٌجابً على طفل الروضة.

 .مناهج الطفل والتربٌة الإبداعٌةسابعاً :روابط وفٌدٌو عن 

وٌمكن متابعة الروابط التالٌة لمزٌد من المعلومات حول مناهج وبرامج طفل الروضة 

 والتربٌة الإبداعٌة

https://www.hellooha.com/articles 

5MRkBCY-https://www.youtube.com/watch?v=ndF 

I-Fs12xIhttps://www.youtube.com/watch?v=KnN 

https://www.youtube.com/watch?v=eu64UBcaX9k 

https://alnuhag.com/article/70 

 

 

 

https://www.hellooha.com/articles
https://www.hellooha.com/articles
https://www.youtube.com/watch?v=ndF-5MRkBCY
https://www.youtube.com/watch?v=ndF-5MRkBCY
https://www.youtube.com/watch?v=KnNFs12xI-I
https://www.youtube.com/watch?v=KnNFs12xI-I
https://www.youtube.com/watch?v=eu64UBcaX9k
https://www.youtube.com/watch?v=eu64UBcaX9k
https://alnuhag.com/article/70
https://alnuhag.com/article/70
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 أسئلة للتفكٌر والتقٌٌم الذاتً

, واذكري أهمٌة تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً  عرفً التفكٌر الإبداعً: 1س

 ؟لدى طفل الروضة

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 ؟اذكري مع الشرح مهارات التفكٌر الإبداعً:  2س

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

استراتٌجٌات التعلٌم والتعلم الإبداعً كثٌرة اذكري بعضها مع ذكر :  3س

 ؟ثلة لكل استراتٌجٌةأم

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

ك كمعلمة فً تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً لدى طفل : وضحً دور 4س

 ؟الروضة

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 
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