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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 العام الجامعي
 2024م / 2023 

 

 بيػػػػانػػػات أساسية 
 : التربيةالكمية

 لاولى: االفرقة

 : طفولةتخصصال

 :  عدد الصفحات

 :  قسـ أصوؿ التربية  القسـ التابع له المقرر

 

 الرموز المستخدمة

 .فيديو لممشاهدة 

 .ةوالدراس للقراءة نص 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 رابط خارجي. 

 أسئمة لمتفكير والتقييـ الذاتي. 

 .أنشطة ومهاـ 

 .تواصؿ عبر مؤتمر الفيديو 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 محتوي الكتػػػػاب
 انصفحخ الكتاب الالكتروني محتوي

 --------------------------أولا : الموضوعات : 
 ------------------------ثانيا : الجداول : 

 ------------------------:  والصور ثالثا : الأشكال
 -----------------------:  روابط الفيديو رابعا : 

 -------------------------خامسا: قائمة المراجع :

 

 

 الصفحة أولا : الموضوعات 
ىىاجتماصواتىالتربوةفالمفاهومىالأساسوةىىالفصلىالأول:

 ----------------------------------مقدمة : 
 معنى اجتماعيات التربية وأهمية دراستها لممعمم أولًا : 
 ------علاقة اجتماعيات التربية بالعموم الأخرى ثانياً : 
 --------------مم اجتماعيات التربية مجالات عثالثاً : 
 ------لماذا يدرس المعمم اجتماعيات التربية رابعاً : 

 ----------مفهوم المجتمع خامساً : 
 -------------لماذا يدرس المعمم المجتمع سادساً : 

  : مفهوم التربية سابعا

  الحضارة –: الثقافة  ثامنا

 الثقافة والتربيةا : تاسع
وى وأهميرررة دراسرررة العلاقرررات المتبادلرررة برررين المجتمرررع   : جرررد عاشررررا

 الثقافة   التربية
ى

01-55 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ىىىىبعضىالعملواتىالاجتماصوةوتطبوقاتكاىىى:الثانىالفصلى
ىالتربووة
 ----------------------------------مقدمة : 
 خصائص العمميات الاجتماعيةأولًا : 
 ------أهمية دراسة المعمم لمعمميات الاجتماعية ثانياً : 
 --------------عممية الضبط الاجتماعى ثالثاً : 
 ------عممية الحراك الاجتماعى رابعاً : 

 ----------التنشئة الاجتماعية خامساً : 
ىالتنشئةىالاجتماصوهىوتطورىمفكومكا الثالثالفصلى

 ومجالاتكا
 ----------------------------------مقدمة : 
 ماعيةمفهوم التنشئة الاجتأولًا : 
 ------نظريات التنشئة الاجتماعية ثانياً : 
 --------------أهداف التنشئة الاجتماعية ثالثاً : 
 ------آليات التنشئة الاجتماعية رابعاً : 

 صفات وخصائص التنشئة الاجتماعيةخامساً : 
 --------شروط التنشئة الاجتماعية سادساً : 

 لاجتماعيةالعوامل المؤثرة في التنشئة ا:  سابعا

 أشكال التنشئة الاجتماعية:  ثامنا

 مؤسسات التنشئة الاجتماعيةا : تاسع
ى

 أسالوبىالأسرةىفىىالتنشئةىالاجتماصوةىى:الرابعالفصلى
 ----------------------------------مقدمة : 
 دور الأسرة فى التنشئة الاجتماعيةأولًا : 

 ------ثانياً : أساليب تنشئة الاسرة لأبنائها 
ى
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

التربولللهىوالتنشلللئهىالابجابولللهىوتنمولللهىىىىىى:الخلللام صللللىالف
 المسؤلوهىالاجتماصوهىللطفلى

 ----------------------------------مقدمة : 
 مفاهيم ضروريةأولًا : 
 التربيه الايجابيهثانياً : 
 --------------المسؤولية الاجتماعية لمطفل  ثالثاً : 
التربيررة الايجابيررة لمطفررل وتنميررة  دور المؤسسررات التربويررة فرريرابعرراً : 

 ------المسؤولية الاجتماعية 
رؤيه مقترحه لتنمية المسؤولية الاجتماعية لمطفل في ضرو  خامساً : 

 التربية الايجابية  
 
 
 

  ثانيا : الأشكال والصور 
 ى1شكلى

  ثالثا الفيديو
ى1فودووى
ى2فودووى
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 
 
 
 

 اٌفصً الأٚي
 
 عبعيخالدفب٘يُ الأ
 فٝ

 اختّبػيبد اٌترثيخ



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

01 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 لزتٛيبد اٌفصً
 أولًا : معنى اجتماعيات التربية وأهمية دراستها لممعمـ .

 ثانياً : علاقة اجتماعيات التربية بالعموـ الأخرى .
 ( عمـ اجتماعيات التربية وعمـ النفس .1)
 ( عمـ اجتماعيات التربية وعمـ الاقتصاد .2)
 ى علاقته بعمـ السكاف .( عمـ اجتماعيات التربية ف3)
 ( عمـ اجتماعيات التربية فى علاقته بعمـ المغة .4)

 ثالثاً : مجالات عمـ اجتماعيات التربية :
 دراسة النظاـ التربوى والمؤسسات التربوية مف الداخؿ . –أ 
 دراسة النظاـ التربوى فى علاقته بنظـ المجتمع الأخرى . –ب 
 مؤسسات المجتمع الأخرى .دراسة العلاقة بيف المدرسة و  –ج 

 رابعاً : لماذا يدرس المعمـ اجتماعيات التربية ؟
 خامساً : مفهوـ المجتمع .

 سادساً : لماذا يدرس المعمـ المجتمع ؟
 سابعاً : مفهوـ التربية .
 الحضارة . –ثامناً : مفهوـ الثقافة 

 تاسعاً : الثقافة والتربية .
المتبادلة بيف المجتمع ، الثقافة ،  عاشراً : جدوى وأهمية دراسة العلاقات

 التربية .
 الهوامش والمراجع .    قضايا لمحوار والنقاش .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 أٚلاً : ِؼنى اختّبػيبد اٌترثيخ ٚأّ٘يخ دساعتٙب ٌٍّؼٍُ :
 Sociologyيمكف القوؿ أف بدايات ظهور " اجتماعيات التربية 

of Education  القػػرف أو " عمػػـ اجتمػػاع التربيػػة " قػػد واكػػب بػػدايات
العشػػػريف ، وبػػػالطبع فمقػػػد سػػػبؽ هػػػذم البدايػػػة جهػػػود مسػػػتمرة لمفلاسػػػفة 
والعممػػاح حػػوؿ العلاقػػة بػػيف التربيػػة والمجتمػػع وذلػػؾ بػػدحاً مػػف فلاسػػفة 
اليونػػاف القػػدامى ، واسػػتمر هػػذا الاتجػػام الاجتمػػاعى لدراسػػة التربيػػة لػػدى 
كثرة مػف مفكػرى العصػور الوسػطى وفػى مقػدمتهـ عػالـ الاجتمػاع العربػى 
المسػػمـ " عبػػد الػػرحمف ابػػف خمػػدوف " الػػذى أكػػد عمػػى طبيعػػة العلاقػػة بػػيف 
التربيػػة والمجتمػػع ، ودور التربيػػة فػػى حػػؿ مشػػكلاته ، وتػػلا ذلػػؾ تطػػورات 
عديػػدة فػػى أوروبػػا وأمريكػػا سػػاعدت عمػػى بمػػورة عمػػـ اجتماعيػػات التربيػػة 

 وفؽ اهتماماته المعاصرة .
اعيػات التربيػة قػد وعمى الػرمـ مػف أف البدايػة الرسػمية لعمػـ اجتم

تحػػددت خػػلاؿ السػػنوات الأولػػى مػػف هػػذا القػػرف ، فػػىف جػػذورم ترجػػع إلػػى 
 .A( و ) أوجست كونت  J. Loxkeجهود وكتابات كؿ مف ) جوف لوؾ 

Conte  ( و ) سبنسػػػػػرSpencer  ( فػػػػػى أوروبػػػػػا ، وكػػػػػؿ مػػػػػف ) وارد
Ward  ( و ) كولىC. Coley  ( و ) روسE. Ross  ، فػى أمريكػا )
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

( هػػػو الأب  E. Dorkhiemالفرنسػػػى ) أميػػػؿ دوركػػػايـ  هػػػذا ويعتبػػػر
 . (1)الروحى لعمـ اجتماع التربية الحديث

هذا وقػد ظهػرت تعريفػات عديػدة لعمػـ اجتماعيػات التربيػة ، ومػف 
أهمهػػا تعريػػؼ ) سػػميث ( لعمػػـ اجتماعيػػات التربيػػة بمنػػه : " العمػػـ الػػذى 

قضػايا التربيػة يستخدـ نظرية عمـ الاجتمػاع وطرائفػه ومبادئػه فػى دراسػة 
ونظرياتها " . وثمػة تعريػؼ رخػر لػػ ) ماسػغريؼ .ب ( بػمف " عمػـ يػدرس 

 . (3)العلاقات القائمة بيف التربية والمجتمع ككؿ "
وهناؾ كثرة مف التعريفات التى تناولت عمػـ اجتماعيػات التربيػة ، 
ومعظمها تقود إلى التعريؼ التالى : " اجتماعيات التربية هى العمػـ الػذى 

س العلاقات القائمػة بػيف التربيػة والمجتمػع ، والتربيػة بوصػفها نظامػاً يدر 
اجتماعياً ، وتستند فػى ذلػؾ إلػى المفػاهيـ والنظريػات المتضػمنة فػى عمػـ 

 الاجتماع وميرم مف العموـ الاجتماعية والإنسانية الأخرى .
 ثبٔيبً : ػلالخ اختّبػيبد اٌترثيخ ثبٌؼٍَٛ الأخشٜ :

                                                 
طورم ، اتجاهاته ، مجالاته ( فػى عمى السيد الشخيبى : ) عمـ اجتماع التربية ، ت (1)

ـ 1998الأصوؿ الاجتماعية لمتربية ، كمية التربية ، جماعة عيف شمس ، القػاهرة ، 
 ( .15 – 14، ) ص 

 لمعرفة مزيد حوؿ تعريفات عمـ اجتماعيات التربية ، راجع :  (3)
 2عمى أسعد وطفة : عمـ الاجتماع التربوى ، مكتبة الفلاح ، الكويت ، ط -

 ( . 21 – 18ـ ، ) ص 1998، 
السػػيد حنفػػى عػػوض : عمػػـ الاجتمػػاع التربػػوى ، مكتبػػة وهبػػة ، القػػاهرة ،  -

 . 44ـ ، ص1987
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ة العضػػوية بػػيف عمػػـ اجتماعيػػات التربيػػة فمػػع التمكيػػد عمػػى الصػػم
وبيف عمـ الاجتماع العاـ ، إلا أف هناؾ علاقات بينية وتشابكات مع باقى 

 : (4)العموـ الاجتماعية والإنسانية ، نعرض لها فيما يمى
 ػٍُ اختّبػيبد اٌترثيخ ٚػٍُ إٌفظ : -1

يعرؼ عمـ النفس عمى أنه " الدراسة العمميػة لمسػموؾ الإنسػانى " 
ومف هنا يتضح عنايته بفهـ الإنساف مف حيث هو فػرد فػى المجتمػع ،  ،

وبالمقارنة فعمـ اجتماعيات التربية يدرس الإنساف بوصفه كائناً اجتماعيػاً 
، بوصفه شخصاً ينتمى إلى جماعة ، قػد تكػوف هػى جماعػة الأسػرة ، أو 

 المدرسة ، أو الرفاؽ ، أو ميرها مف الجماعات .
اجتماعيػػػات التربيػػػة يعتمػػػد فػػػى معالجػػػة ويمكػػػف القػػػوؿ أف عمػػػـ 

موضوعاته عمى نتػائ  ونظريػات عمػـ الػنفس ، ويتضػح ذلػؾ مػف الأمثمػة 
 التالية :

 دراسة موضوع التنشئة الاجتماعية . -
 دراسة مشكلات التلاميذ عبر مراحؿ النمو المتعاقبة . -

 ػٍُ اختّبػيبد اٌترثيخ ٚػٍُ الالتصبد : – 2
د عمػػى دراسػػة الجوانػػب الاقتصػػادية تنصػػب جهػػود عممػػاح الاقتصػػا

لحيػػاة الإنسػػاف مػػف إنتػػاج واسػػتهلاؾ واسػػتثمار ونمػػو اقتصػػادى ، وهنػػاؾ 
بالطبع علاقة وثقية بيف التربية والاقتصاد حتى أف موضوع " اقتصػاديات 

 التعميـ " يعد فرعاً مهماً مف فروع عمـ اجتماعيات التربية .
                                                 

 ( . 46 – 44عمى أسعد وطفة : مرجع سابؽ ، ) ص  (4)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ى عمػـ اجتماعيػات ولقد شػاعت كثيػر مػف المفػاهيـ الاقتصػادية فػ
التربيػػة ومنهػػػا : مسػػػملة مػػػدخلات ومخرجػػػات التعمػػػيـ ، ومسػػػملة البطالػػػة 
والتوظيؼ وعلاقتها بنظاـ التعميـ ، والهدر والفاقػد التعميمػى ، والعائػد فػى 

 التعميـ والاستثمار البشرى ... إلخ .
 ػٍُ اختّبػيبد اٌترثيخ فٝ ػلالتٗ ثؼٍُ اٌغىبْ : -3

ة السػػكاف مػػف هجػػرة ومواليػػد ووفيػػات وعمػػـ السػػكاف يتنػػاوؿ حركػػ
وخصوبة ، وهذم الموضوعات وثيقة الصمة باجتماعيات التربية وذلؾ مف 
حيػػػث أف نظػػػاـ التعمػػػيـ يتػػػمثر بالغػػػاً بحركػػػة السػػػكاف ومعػػػدلات الخصػػػوبة 
تنعكس مباشرة عمى معدلات القبوؿ والإلتحػاؽ والكثافػة الطلابيػة ... هػذا 

نية عمػػى دراسػػة الحركػػة السػػكانية وتسػػاعد المعطيػػات والإحصػػاحات السػػكا
داخػػػؿ المػػػدارس والمؤسسػػػات التربويػػػة ، وهػػػذا يعنػػػى أف عمػػػـ الاجتمػػػاع 
التربػػوى يسػػتفيد مػػف معطيػػات عمػػـ السػػكاف ومناهجػػه فػػى دراسػػة البنيػػة 

 الاجتماعية لممدارس والمؤسسات التربوية .
 ػٍُ اختّبػيبد اٌترثيخ فٝ ػلالتٗ ثؼٍُ اٌٍغخ : – 4

نه العمـ الذى يبحػث فػى ألفػاظ المغػة ومعانيهػا يعرؼ عمـ المغة بم
وحركة تطورها ومراحؿ نشوئها وارتقائها ، وقد شكمت المغػة بوصػفها أحػد 
أهػػـ وسػػائؿ التنشػػئة الاجتماعيػػة والإتصػػاؿ بػػيف أفػػراد المجتمػػع موضػػوعاً 

 مهماً مف موضوعات عمـ اجتماعيات التربية .
 ثبٌثبً : لربلاد ػٍُ اختّبػيبد اٌترثيخ :
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

د أف تجمػع أدبيػات عمػـ اجتماعيػات التربيػة عمػى أف اهتمامػه تكا
الرئيسى ينصب عمػى دراسػة وتحميػؿ النظػاـ التربػوى كمحػد الػنظـ الفرعيػة 

 ضمف نظاـ المجتمع العاـ .
ٚفيّااب يٍااٝ  ذيااذ لاابلاد اٌجااا  ٚاٌذساعااخ اٌاا   ٌٛيٙااب 

 : (5)اختّبػيبد اٌترثيخ ا٘تّبِٙب فٝ اٌغيبق اٌترثٜٛ الدؼبصش
 دساعخ إٌظبَ اٌترثٜٛ ٚالدؤعغبد اٌترثٛيخ ِٓ اٌذاخً : –أ 

المكانػػػػػات والأدوار الاجتماعيػػػػػة والإداريػػػػػة والفنيػػػػػة لفئػػػػػات  -1
 المجتمع المدرسى مف مديريف وموجهيف ومعمميف وطلاب .

الػػػنظـ التربويػػػة الإداريػػػة والمتمثمػػػة فػػػى الإدارة التربويػػػة ،  – 2
دارة الصؼ .  والإدارة المدرسية ، وا 

البنػػػى الاجتماعيػػػة : ومنهػػػا بنيػػػة المدرسػػػة ، بنيػػػة حجػػػرة  – 3
الدراسػػػة ، بنػػػاح السػػػمطة ، بنػػػاح القػػػوة ، البنيػػػة الاقتصػػػادية الاجتماعيػػػة 

 لمطلاب والمعمميف والإدراييف ... إلخ .
العمميات الاجتماعية : ومنهػا الضػبط الاجتمػاعى ، التفاعػؿ  – 4

تمػػػػاعى ودور النظػػػػاـ الاجتمػػػػاعى ، التنشػػػػئة الاجتماعيػػػػة ، التغيػػػػر الاج
 التربوى ومؤسساته فى هذم العمميات .

المفػػػاهيـ الاجتماعيػػػة : ومنهػػػا القػػػيـ ، الثقافػػػة ، المغػػػة ،  – 5
 السياسة ، تكافؤ الفرص ، ديمقراطية التعميـ .

                                                 
 ( . 34 – 27عمى السيد الشخيبى : مرجع سابؽ ، ) ص  (5)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

المشكلات الاجتماعية داخؿ النظاـ التربوى : ومنها الرسػوب  -6
حرمػػاف الثقػػافى ، والتمػػايز ، والأميػػة ، والتسػػرب ، والتػػمخر الدراسػػى ، وال

الاجتمػػاعى ، والمشػػكلات الاجتماعيػػة لمطػػلاب والمعممػػيف والإداريػػيف فػػى 
 المؤسسات التربوية .

أشػػكاؿ التربيػػة : التربيػػة النظاميػػة ، والتربيػػة اللانظاميػػة ،  – 7
 والتربية مير النظامية والمؤسسات التى تتبع كؿ منها .

، المرحمػػػة الابتدائيػػػة ،  مراحػػػؿ التعمػػػيـ : مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة – 8
المرحمة الإعدادية ، المرحمة الثانوية ، المرحمػة الجامعيػة والتعمػيـ العػالى 

 مف حيث أهدافها وسياستها .
دساعخ إٌظبَ اٌترثٛيخ فٝ ػلالتٗ ثٕظُ التّاغ الأخاشٜ  –ة 

 ٚيتعّٓ :
 التفاعؿ بيف النظاـ التربوى والنظاـ السياسى . – 1
 اـ التربوى والنظاـ الاقتصادى .التفاعؿ بيف النظ – 2
 التفاعؿ بيف النظاـ التربوى والنظاـ الطبقى . – 3
 التفاعؿ بيف النظاـ التربوى ونظاـ الديف والعقيدة . – 4
 التفاعؿ بيف النظاـ التربوى ونظاـ وقت الفراغ . – 5

دساعخ اٌؼلالاخ ثاا الدذسعاخ ِٚؤعغابد التّاغ الأخاشٜ  –ج 
 ٚ شًّ :
 تفاعؿ بيف المدرسة والمؤسسات السياسية .دراسة ال – 1
 دراسة التفاعؿ بيف المدرسة والمؤسسات الاقتصادية . – 2
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 دراسة التفاعؿ بيف المدرسة والمؤسسات الاجتماعية . – 3
 دراسة التفاعؿ بيف المدرسة والمؤسسات الثقافية . – 4

 ساثؼبً : لدبرا يذسط الدؼٍُ اختّبػيبد اٌترثيخ ؟
موضوعات عمـ اجتماعيات التربيػة كمػا وضػحت  لاشؾ أف دراسة

لنا تهـ كؿ مشتغؿ بالتربية وفى المقدمة بالطبع المعمـ ، ومف هنا أصػبح 
يمثؿ هذا العمـ أحد المقررات الدراسية الواجب دراستها عمى كؿ طالب يعد 
نفسػػه لمهنػػة التعمػػيـ ، وتعػػود أهميػػة دراسػػة هػػذا العمػػـ بالنسػػبة لتكػػويف 

 : (6)لنقاط التاليةوعمؿ المعمـ إلى ا
أف فهػػـ المعمػػـ لمنظػػاـ التعميمػػى الػػذى ينػػدرج فيػػه عمػػى أنػػه  -1

نظاماً اجتماعياً له صمة بباقى الأنظمة الأخرى : الاقتصػادية ، السياسػية 
، العقدية ..... هو فهـ لازـ وضرورى لإرتبػاط ذلػؾ مباشػرة بػدور المعمػـ 

 فى داخؿ المدرسة وخارجها .
التربيػػػة تمقػػػى بالضػػػوح عمػػػى المدرسػػػة دراسػػػة اجتماعيػػػات  – 2

كنظاـ اجتماعى ، وأف هذا النظاـ له معاييرم وقيمه وتفاعلاتػه ومشػكلاته 
وتطمعاتػػه .... وفهػػـ المعمػػـ لطبيعػػة وتركيػػب هػػذا النظػػاـ المدرسػػى يؤهمػػه 

                                                 
 لرجوع إلى :حوؿ أهمية دراسة المعمـ لعمـ اجتماعيات التربية يمكف ا (6)

- Ballantine, Jeane, The Sociology of Education-A 

ystematic Analysis, NewYork. Print Hall. Inc., Emglewood 

Griff . 
حسػػف حسػػيف البػػيلاوى ) رخػػروف ( : دراسػػات فػػى أصػػوؿ التربيػػة ، دار الثقافػػة ،  -

 ـ1991الدوحة ، 



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

08 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

لممساهمة الفاعمى فى دفع المجتمع المدرسى ومواجهة مشكلاته وتحقيؽ 
 تقدمه .

لتربيػػة تبػػرز هػػدفاً مهمػػاً لعمميػػة التربيػػة دراسػػة اجتماعيػػات ا – 3
يتعمؽ بفهـ وتفسير الثقافة الاجتماعية التى يحيا فيها التمميػذ ، ومػف ثػـ 
فىف المعمـ مف خلاؿ فهمػه لموضػوعات الثقافػة ومكوناتهػا ووظائفهػا ... 
إلػػػخ يػػػتمكف مػػػف تبسػػػيط كثيػػػر مػػػف مسػػػائؿ الثقافػػػة ، وشػػػرح مشػػػكلاتها 

فظة عمى ثوابتهػا المتمثمػة فػى المغػة والػديف وأمراضها ، وكذا كيفية المحا
 والقيـ والمثؿ العميا الرفيعة .

التربيػػػة يعنػػػى بمسػػػملة بنػػػاح الشخصػػػية  تاجتماعيػػػاعمػػػـ  – 4
القوميػػة وتعزيػػز الهويػػة والذاتيػػة الثقافيػػة ، وهػػى أمػػور وموضػػوعات تهػػـ 
نمػا  المعمـ فى أداحم لدورم ، فميس المعمـ مجرد ناقؿ لمػادة تخصصػه ، وا 

ر مػػف ذلػػؾ فىنػػه يقػػدـ مادتػػه فػػى إطػػار ثقػػافى اجتمػػاعى لػػه أهدافػػه أكثػػ
وتوجهاتػػه وقيمػػه التػػى يسػػعى إلػػى تحقيقهػػا فػػى التلاميػػذ كقػػيـ الانتمػػاح ، 
والمواطنة ، والقيـ الخمقية المسػتمدة مػف الػديف الإسػلامى ، وقػيـ حقػوؽ 

 الإنساف .
دراسػػة اجتماعيػػات التربيػػة تمفػػت المعمػػـ إلػػى أنػػواع القػػوى  – 5

لمؤسسػػػات التربويػػػة العاممػػػة فػػػى المجتمػػػع ، وكيفيػػػة تحقيػػػؽ التػػػ زر وا
والتكامؿ بيف عمؿ المدرسة وعمؿ تمؾ المؤسسات ، وبخاصة فيما يتعمػؽ 
بعلاقػػػػة المدرسػػػػة بالأسػػػػرة وجماعػػػػة الرفػػػػاؽ ، وميرهػػػػا مػػػػف الجماعػػػػات 

 والمؤسسات التربوية .
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 مفاهيم 

ار كثير مف الظواهر القائمة فى الثقافة والمجتمػع تمفػت أنظػ – 6
التلاميػػذ ويحتػػاجوف إلػػى إجابػػات بشػػمنها كػػالظواهر المتعمقػػة بػػالفنوف ، 
وبػػػالتراث الثقػػػافى ، وبػػػالرأى الصػػػحيح فػػػى قضػػػايا عمػػػؿ وتعمػػػيـ المػػػرأة ، 
وقضػػايا الػػزواج والعلاقػػات بػػيف الجنسػػيف ، والقضػػايا المتعمقػػة بالتفػػاوت 
ة الطبقى وتحقيؽ تكافؤ الفػرص فػى المجتمػع وميرهػا مػف القضػايا الجدليػ

والحوارية والتى تحتاج إلى فهـ ووعى ثقػافى واجتمػاعى يمكػف لممعمػـ أف 
 يستمدم مف دراسته المنظمة لعمـ اجتماعيات التربية .

وهناؾ فى المقابؿ كثير مف الظواهر والمشكلات القائمة فػى  – 7
داخؿ المجتمع المدرسى ذاته ، وفى حجرة الدراسة ، كظاهرة تسرب بعض 

الدراسػػػػى والانعػػػػزاؿ ، والتفػػػػوؽ الدراسػػػػى ، والشػػػػغب  التلاميػػػػذ ، والتػػػػمخر
والتطرؼ مف جانب الػبعض ، والػدروس الخصوصػية .... وميػر ذلػؾ مػف 
مشكلات ناجمة مف طبيعة التفاعلات والعلاقػات داخػؿ المجتمػع المدرسػى 
وداخؿ حجرة الدراسة ، وهى بحاجة إلى فصاصة وفطنة مع درايػة بكيفيػة 

ؿ العممية لمواجهتها ، ورصيد المعمػـ فػى هػذا التعامؿ معها واقتراح الحمو
يعتمػػد عمػػى دراسػػته التربويػػة ، ودراسػػته لإجتماعيػػات التربيػػة عمػػى وجػػه 

 خاص .
 خبِغبً : ِفَٙٛ التّغ :

 بعض الآراح النظرية لفهـ وتفسير المجتمع :
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 مفاهيم 

يعػػد مفهػػوـ " المجتمػػع " مػػف أهػػـ المفػػاهيـ فػػى عمػػـ اجتماعيػػات 
ة بعمػػؿ المدرسػػة والمعمػػـ ، وثمػػة رراح نظريػػة التربيػػة ذات الصػػمة الوثيقػػ

 : (7)عديدة فى تراث عمـ الاجتماع حوؿ تحديد ماهية المجتمع وطبيعته
فهناؾ رأى يقوؿ بمف الفرد سابؽ فى وجودم عمى المجتمع ،  -1

ومف ثـ يؤكد أصحاب هذا الإتجام بمهمية إشباع حاجات الأفراد ، واعتبار 
يػػػؽ مايػػػات الافػػػراد وحمايػػػة حقػػػوقهـ المجتمػػػع مػػػا هػػػو إلا وسػػػيمة لتحق

 وحرياتهـ وممتمكاتهـ .
وهناؾ وجهة نظر أخرى ظهرت فى تػاريخ الفكػر الاجتمػاعى  – 2

وتنادى بمف المجتمع هػو كيػاف شػامؿ قػائـ بذاتػه ، لػه أهدافػه ومصػالحه 
العميا والتى يسػعى إلػى تحقيقهػا والتػى تعبػر عػف أهػداؼ ومصػالح جميػع 

ضػػو فيػػه عميػػه أف يعمػػؿ عمػػى تحقيػػؽ أهػػداؼ أفػػرادم ، ومػػا الفػػرد إلا ع

                                                 
ناولت مفهوـ المجتمػع يمكػف الرجػوع إلػى حوؿ الأدبيات والكتابات التاريخية التى ت (7)
: 

أميؿ دور كايـ : التربية والمجتمع ، ترجمة عمػى أسػعد وطفػه ، دار معػد  -
 ـ .1996، دمشؽ ،
عمػػى عبػػد ربػػه فػػى : ) التربيػػة والمجتمػػع ( مػػف منشػػورات كميػػة التربيػػة  -

 ـ .2444جامعة عيف شمس القاهرة ، 
، دار الفرقات ، عماف ، الأردف ،  إبراهيـ ناصر : التربية وثقافة المجتمع -

 ـ .1983
Clarence J. Karier, Man, Society and Education, A 

history of American Educational ideas, Scott Forseman and 

Co., llinois, 1967 . 
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 مفاهيم 

ومصػالح مجتمعػه ويتنػػاوؿ عػف رمباتػػه ونزعاتػه الفرديػػة لتحقيػؽ الصػػالح 
 العاـ .

وجهة أخرى تقوـ عمى فكرة التوفيؽ بيف النزعتيف السػابقتيف  -3
، فػػػالمجتمع مػػػا هػػػو إلا تعبيػػػر عػػػف إرادة الأفػػػراد وأنػػػه لا يمكػػػف لهػػػـ أف 

 –التعاقد فيما بينهـ ، وفى هذا التعاقد  ينتظموا فى مجتمع إلا عف طريؽ
إقػػػرار ضػػػمنى بالتنػػػازؿ عػػػف بعػػػض حقػػػوقهـ الطبيعيػػػة  –ميػػػر المكتػػػوب 

الفطريػػة مػػف أجػػؿ مصػػمحة المجتمػػع ونتيجػػة لهػػذا يسػػعى المجتمػػع إلػػى 
تػػػوفير الأمػػػف والأمػػػاف والظػػػروؼ المواتيػػػة لحيػػػاة الأفػػػراد ومػػػف ثػػػـ تنشػػػم 

نهـ عمػػى أسػاس الأخػػذ والعطػػاح العلاقػات والتفػػاعلات الاجتماعيػة فيمػػا بيػ
 وتبادؿ المنافع الاقتصادية وحماية بعضهـ البعض ....

وثمػػة نظػػرة سػػيطرت لحقبػػة طويمػػة عمػػى الفكػػر الاجتمػػاعى  – 4
تقػػػوـ عمػػػى فكػػػرة المشػػػابهة العضػػػوية بالكػػػائف الحػػػى مػػػف حيػػػث تركيبػػػه 
ووظائفػػػه ودورة حياتػػػه ، وأنػػػه يمكػػػف تفسػػػير حركػػػة المجتمػػػع ووظائفػػػه 

ابه لمقوانيف التى يخضع لها الإنساف مف حيػث نمػوم ونضػجه بقوانيف مش
واضمحلاله فىذا كاف الإنساف يمر بمراحؿ نمو مختمفة تتمثؿ فى الطفولػة 
والشػػباب والنضػػ  والشػػيخوخة ثػػـ الوفػػاة ، فػػالمجتمع يمػػر أيضػػاً بػػمطوار 
ومراحؿ نمو مختمفة ، مف قوة وضعؼ أو مف تخمؼ ثـ مراحؿ أخػرى مػف 

 والإزدهار .النمو والتقدـ 
وتمتى نظرة الإسلاـ إلى المجتمع لتتجاوز كافة هذم النظرات  – 5

الوضعية ، وتتضمف وضع أسس متينة ومبادئ رصينة يقوـ عميهػا كيػاف 
المجتمع المسمـ ، والآيات والأحاديث التػى تتنػاوؿ هػذم الأسػس والمبػادئ 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

...  هى جميعها التى توجػه مفهػوـ المجتمػع المسػمـ وتوجػه حركػة أفػرادم
هو أوؿ مف طبؽ تمؾ المبادئ وأرسى قواعد المجتمع  وكاف المصطفى 

الإسلامى فى المدينة والمنورة ، وفى مقػدمتها القواعػد الشػرعية والفقهيػة 
، والقػػيـ الأخلاقيػػة والمثػػؿ العميػػا ، وقواعػػد البنػػاح الاقتصػػادى ، والأسػػاس 

قامة العدؿ  والثػواب والعقػاب المتيف للأسرة ، والقواعد الخاصة بالشورى وا 
 ، والحقوؽ والواجبات بيف الحاكـ أو الإماـ وبيف الرعية ، ومير ذلؾ .

 آساء ثؼط ػٍّبء الاختّبع فٝ ِفَٙٛ التّغ :
لقػد كانػت النظريػػات السػابقة بمثابػػة اتجاهػات شػػاعت عمػى مػػدى 
تػػاريخ التفكيػػر الاجتمػػاعى ، عمػػى أننػػا لمزيػػد مػػف العمميػػة والموضػػوعية 

د المجتمػػػع مػػػف وجهػػػة نظػػػر بعػػػض العممػػػاح المعنيػػػيف نتيجػػػة إلػػػى تحديػػػ
 : (9)بالاجتماع الإنسانى ، وذلؾ فيما يمى

أبو نصر الفػاربى : يػرى أف الإنسػاف لا يسػتطيع أف يبقػى وأف  -
يبمغ أفضؿ كمالاته إلا مف خلاؿ مجتمعػه ، ودعػا الفػارابى الإنسػاف الػذى 

الآخػريف هو عضو فى المجتمع أف يعمؿ عمى تحسػيف نفسػه ، وتحسػيف 
فػػػى المدينػػػة واشػػػترط التوافػػػؽ والإنسػػػجاـ بػػػيف نػػػوعى النشػػػاط العقمػػػى ، 

 والنشاط العممى لضماف سعادة الفرد والمجتمع عمى السواح .

                                                 
 لمعرفة المزيد مف رراح عمماح الاجتماع حوؿ معنى ومفهوـ المجتمع ، راجع : (9)

 . 51 – 54صر : مرجع سابؽ ، صإبراهيـ نا -
محمػػػد عبػػػد العمػػػيـ مرسػػػى : فػػػى الأصػػػوؿ الإسػػػلامية لمتربيػػػة ، المكتبػػػة  -

 ( . 66 – 65ـ ، ) ص 2444الجامعية ، الإسكندرية ، 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

عبػػد الػػرحمف بػػف خمػػدوف : فيػػرى فػػى مقدمتػػه المشػػػهورة أف  -
الإنساف مدنى بطبعه ، أى أنه لا يستطيع أف يعيش منعزلًا عػف النػاس ، 

يشعر بالحاجة إلى سوام مػف النػاس ، لمتعامػؿ معهػـ  فهو كائف اجتماعى
عطائهـ والأخذ منهـ ، وهو فى حاجة دائمة إلى بنى  ، والاختلاط بهـ ، وا 

 جنسه ، لإشباع حاجاته الأساسية ز
عػػالـ التربيػػة الأمريكػػى فػػى العصػػر  J. Deweyجػػوف ديػػوى  -

بعضػهـ الحديث : فيرى أف المجتمػع يعنػى تمػؾ الرابطػة التػى تشػد الأفػراد 
 عمى بعض حينما يعمموف معاً بغية إنجاز الكثير مف الأهداؼ .

فهػو يفػرؽ بػيف مفهػوـ المجتمػع  Ottawayتعريؼ أوتػاواى  -
Society  والجماعػػػةCommunity  ويػػػرى أف الاخػػػتلاؼ بينهمػػػا يقػػػوـ

عمى " نوع ودرجة التنظيـ " ، فنجد أف المجتمع عمى تنظيماً ، وأنه يضػـ 
اعة وكلاهما أى الجماعة والمجتمػع يسػتمزـ وجػود فى داخمه أكثر مف جم

بعػػػض العوامػػػؿ المشػػػتركة ، كالحيػػػاة فػػػى إقمػػػيـ جغرافػػػى معػػػيف ، وكػػػذا 
 الإحساس بالإنتماح إلى نفس المجموعة .

عمى عبد الواحد وافى : وهو واحداً مف عمماح الاجتماع العرب  -
المحػػدثيف فػػى مصػػر ، ويػػرى : " أف المجتمػػع يطمػػؽ عمػػى مجموعػػة مػػف 
أفراد ترابطهـ رابطة معروفة لديهـ ، ولها أثر دائـ ، أو مؤقت فى حياتهـ 

يطمػػؽ عمػػى  –أى المجتمػػع  –، وفػػى علاقػػاتهـ بعضػػهـ مػػع بعػػض فهػػو 
جماعػػة المسػػمميف ، وجماعػػة المسػػيحييف ، وجماعػػة اليهػػود ، وجماعػػة 
العػػػرب ، وأفػػػراد المدينػػػة .... والقريػػػة ..... والحػػػى ..... والأسػػػرة ، كمػػػا 

عمى مف تتملؼ منهـ جماعة أو كمية أو مدرسة أو فصػؿ دراسػى ،  يطمؽ
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

أو جمعيػػة ، أو مؤسسػػة ، أو نقابػػة .... " ويلاحػػظ أف التعريػػؼ السػػابؽ 
يربط مفهوـ المجتمع بطبيعة المكاف ونوعيػة الأفػراد الػذيف يتواجػدوف فػى 

 هذا المكاف ...
وبصفة عامة فهناؾ مجموعة مػف المقومػات والعناصػر التػى ورد 

عضػػها بطريقػػة جزئيػػة فػػى ذكػػر التعريفػػات رنفػػة الػػذكر ، ولكػػف لابػػد مػػف ب
 تواجدها معاً فى أى تعريؼ يتصدى لفهـ المجتمع ، وهذم العناصر هى :

 الحدود الجغرافية لممجتمع . – 1
 السكاف . – 2
 التفاعؿ الاجتماعى بيف الأفراد . – 3
 الاعتماد المتبادؿ . – 4
 التنظيـ الاجتماعى . – 5
 الشعور بالانتماح . – 6
 الديف الواحد . – 7

ٚثمخ  ؼشيف شبًِ ٌٍّدتّغ ثٕبء ػٍٝ ظشٚسح  ٛاخذ وبفخ ٘زٖ 
 اٌؼٕبصش ، ٚيٕص ػٍٝ :

" أف المجتمع عبارة عف جماعػات مػف البشػر يعيشػوف معػاً فػوؽ 
رقعػػة مػػف الأرض امتموكهػػا ، وتفػػاعموا مػػع مقوماتهػػا ) موقعػػاً وتضػػاريس 

ا لخيرهـ ، كما تفاعموا فيما بينهـ ، ومع مػف ومناخ ... إلخ ( واستثمروه
حولهـ مكػونيف تاريخػاً خاصػاً بهػـ ، كمػا أف لهػـ نظمػاً اجتماعيػة خاصػة 



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

14 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

بهـ ، وثقافة مشتركة تجمع بيػنهـ ، وكػؿ ذلػؾ فػى ظػؿ ديػف يحكػـ حركػة 
 . (14)موكهـ ، وتتبع منه قيمهـ ومثمهـ "سالحياة مف حولهـ ، ويوجه 

مػػف قػػراحة لمتعريفػػات التػػى سػػبقته ، ومػػف هػػذا التعريػػؼ الأخيػػر و 
يمكػػػف اسػػػتخلاص نتػػػائ  مهمػػػة بالنسػػػبة لمفهػػػوـ المجتمػػػع ، وهػػػى أف 
نمػػا هػػو كيػػاف عضػػوى دينػػامى أى يتسػػـ  المجتمػػع لػػيس شػػيئاً جامػػداً وا 
بالحيويػػة والفاعميػػة ، وأف أى مجتمػػع متقػػدماً أو بػػدائياً فىنػػه يقػػوـ عمػػى 

فكػػرى عقائػػدى يوجػػه  التنظػػيـ ، وأف أى مجتمػػع كػػاف لابػػد لػػه مػػف إطػػار
حركػػة إفػػرادم ويسػػتمدوا منػػه قػػيمهـ ، وقػػد يوجػػد هػػذا الإطػػار الفكػػرى فػػى 

 الأدياف السماوية ، وقد يتضمف الفمسفات والمذاهب الوضعية .
 عبدعبً : لدبرا يذسط الدؼٍُ التّغ ؟

إذا كػػػاف موضػػػوع التربيػػػة هػػػو الإنسػػػاف ، بجسػػػمه وعقمػػػه وفكػػػرم 
ف أفكار ومعتقػدات ، فىنػه لا يمكػف تصػور ووجدانه واتجاهاته وما لديه م

هذا الإنساف مستقلًا أو منعزلًا عػف المجتمػع الػذى يعػيش فيػه . ذلػؾ لأف 
نما فى مجتمػع ومػف أجػؿ المجتمػع  الإنساف لا يعيش ولا ينمو فى فراغ وا 

 الذى هو عضو فيه ، يتفاعؿ معه ، يؤثر فيه ، ويتمثر به ....
 ِٓ إٌمبغ اٌتبٌيخ : ٚ أ ٝ أّ٘يخ دساعخ الدؼٍُ ٌٍّدتّغ

أف طبيعة دور المعمـ تتحدد فػى ضػوح المجتمػع الػذى يحيػا  – 1
فيػػه ، وكػػذا فػػىف الإطػػار الاجتمػػاعى يحػػدد هويػػة وطبيعػػة عمػػؿ مؤسسػػات 

                                                 
 . 65محمد عبد العميـ مرسى ، مرجع سابؽ ، ص (14)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

التربية ، ومف هنػا فػىف فهػـ هػذا الإطػار الاجتمػاعى يشػكؿ ضػرورة لعمػؿ 
 المعمـ ولنجاحه فى عممه ....

افته ومشكلاته تنعكس مباشػرة أف فهـ المجتمع ونظامه وثق – 2
عمى عمؿ المعمـ أياً كػاف تخصصػه ، وهػذا الفهػـ لازـ وضػرورى حتػى لا 
يكوف مغترباً أو منعزلًا يعمؿ هو فػى واد والمجتمػع يؤكػد عمػى مطالػب قػد 
لا تسػػتقر فػػى وعيػػه .... ومػػف هنػػا لػػزـ عمػػى المعمػػـ فهػػـ مػػا يسػػعى إليػػه 

ى إلا بالدراسػػػة الواعيػػػة المجتمػػػع مػػػف عمميػػػة التربيػػػة ، وهػػػذا لػػػف يتػػػمت
 لمجتمعه ....

فهػػػـ نظػػػاـ المجتمػػػع والمؤسسػػػات القائمػػػة فيػػػه يعبػػػر عػػػف  -3
ضرورة لممعمـ فهناؾ مف تمؾ التنظيمات مف له صمة مباشرة بدورم مثؿ : 
الأسػػرة ، قطاعػػات العمػػؿ ، الإعػػلاـ ، دور العبػػادة ، الجماعػػات العمميػػة 

 والمهنية والثقافية .
مهـ يعد داعيػة ، بمعنػى أنػه يبشػر بػالقيـ المعمـ فى جانب  – 4

والمثؿ العميػا التػى يسػعى إلػى إقرارهػا المجتمػع ، ومػا لػـ يكػف عمػى وعػى 
ودراية ومعرفة بتاريخ وتراث وديف هػذا المجتمػع لػف يتػمتى لػه أف يػنهض 

 بدورم هذا .
أف دراسػػة المعمػػـ لممجتمػػع تمكنػػه أيضػػاً مػػف حػػؿ كثيػػر مػػف  – 5

نهـ يمتوف مف بيئات ثقافية واجتماعية متنوعة مشكلات التلاميذ ، حيث أ
مما يطمػؽ عميهػا " بالثقافػات الفرعيػة " ، وكمػا يقػاؿ " فكػؿ إنسػاف يحمػؿ 
ثقافته عمػى كتفيػه " ، وهػذا يعنػى حتميػة فهػـ المعمػـ لممجتمػع والثقافػات 

 الفرعية التى تتواجد فيها المدرسة .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 : Educationعبثؼبً : ِفَٙٛ اٌترثيخ 
خداـ مصطمح التربية وتعددت المعانى التى يقصدها لقد شاع است

، فتارة تستخدـ التربية بىعتبارها تخصص أو عمـ قائـ بذاته ، وتارة عمى 
أنهػػػا مرادفػػػة لمتعمػػػيـ والتعمػػػيـ ، وقػػػد تسػػػتخدـ عمػػػى أنهػػػا تعنػػػى التمديػػػب 
والتهػػذيب ، وقػػد تسػػتخدـ لمتعبيػػر عػػف فضػػائؿ الشخصػػية الإنسػػانية أو 

وهنػػاؾ اسػػتخداـ معاصػػر عمػػى أسػػاس أنهػػا وسػػيمة  المجتمػػع الإنسػػانى ،
التقدـ الثقافى والحضارى ... ولنبحث فػى بعػض معػانى كممػة " تربيػة " ، 

 واستخدامها ، وأنواع مف التربية ...
 : Education As A Disciplineاٌترثيخ وؼٍُ ٚوتخصص : 

وهو ذلؾ العمـ الذى يتناوؿ وهو ذلؾ العمـ الذى يتنػاوؿ بالدراسػة 
ائؿ المنظمػػة والمقصػػود التػػى تقػػوـ بهػػا المجتمعػػات بهػػدؼ مسػػاعدة الوسػػ

أفرادهػػا عمػػى النمػػو المتكامػػؿ أى أف التربيػػة بهػػذا المفهػػوـ تهػػتـ بدراسػػة 
القواعػػد والقػػوانيف واسػػتنباط الوسػػائؿ والنظريػػات التػػى تػػؤدى إلػػى تحقيػػؽ 
الأهداؼ التى ينشدها المجتمع مف تربية أفرادم ، ولهذا أصػبح هػذا الفػرع 

ف العموـ الإنسانية ذو صمة وثقية بالكثير مػف العمػوـ الإنسػانية الأخػرى م
لاسيما : عمـ الاجتماع ، عمـ الإنساف ، الفسمفة ، التػاريخ ، الاقتصػاد ، 
عمػػػـ الػػػنفس ، عمػػػـ الإدراة ، عمػػػـ السياسػػػة .... هػػػذا فضػػػلًا عػػػف صػػػمة 

ثػػؿ : بػالعموـ الطبيعيػػة م –وخاصػة فػػى الإطػار المعاصػػر  –التربيػة أيضػػاً 
 عمـ الأحياح ، وعمـ وظائؼ الأعضاح والإحصاح .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

والتربيػػػػة كعمػػػػـ يسػػػػتمد مادتػػػػه وموضػػػػوعاته مػػػػف سػػػػائر العمػػػػوـ 
الاجتماعية والإنسػانية وكػذا الطبيعيػة ممػا يجعػؿ منهػا " مجػاؿ " لتطبيػؽ 
كثير مف نتائ  العموـ الأخرى ، ولذا فهى " عمـ اجتمػاعى إنتػاجى تبػادلى 

عمػػوـ الأخػػرى وتعيػػد صػػيامة مػػا تسػػتمدم منهػػا " بمعنػػى أنهػػا تتهػػؿ مػػف ال
 . (11)وتخرجه فى صورة جديدة تختص به

ونحػػف نجػػد أف دراسػػة عمػػـ التربيػػة ضػػرورة قصػػروى فػػى إعػػداد 
وتكويف المشتغميف بالتربية والتعميـ ، فيما نطمؽ عميه " الإعداد التربوى " 

عموـ والػػذى تقدمػػػه كميػػػات إعػػػداد المعمػػػـ بغيػػػة تزويػػػد الطالػػػب المعمػػػـ بػػػال
التربويػػة والنفسػػية التػػى تؤهمػػه لتعمػػيـ التلاميػػذ ، وتنميػػة شخصػػػياتهـ ، 

 وموائمة حاجاتهـ مع متطمبات العيش والحياة فى المجتمع الخارجى .
وثمػػػػة فػػػػروع متعػػػػددة وموضػػػػوعات شػػػػتى تفرعػػػػت عػػػػف التربيػػػػة 

 كتخصص عريض ، ونممح فى ذلؾ الفروع التالية :
ماع التربوى ( ويطمػؽ عميػه اجتماعيات التربية ) أو عمـ الاجت -

 مسمى رخر وهو ) الأصوؿ الاجتماعية لمتربية ( .
 تاريخ التربية ) أو تاريخ الفكر التربوى ( . -
 اقتصاديات التربية . -
 فمسفة التربية . -

                                                 
 حوؿ هوية التربية كنسؽ معرفى وعلاقاتها بالعموـ الأخرى ، راجع : (11)

د السميع سيد أحمد : عمػـ الاجتمػاع التربػوى ، دار المعرفػة الجامعيػة عب -
 ( . 179 – 173ـ ، ) ص 1993، الإسكندرية ، 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

وميػػػر ذلػػػؾ مػػػف فػػػروع التربيػػػة التػػػى تمػػػزج بينهػػػا وبػػػيف العمػػػوـ 
متربيػة بصػفتها نسػقاً الاجتماعية والإنسانية الأخرى .... وثمة فهـ رخػر ل

معرفياً وتخصصػاً أكاديميػاً حيػث تبػرز كثيػر مػف أدبيػات التربيػة مسػميات 
تدؿ عمػى موضػوعات واهتمامػات عمػى بسػاط البحػث التربػوى المعاصػر ، 

 مف ذلؾ مثلًا :
 التربية الاجتماعية . -
 التربية الاقتصادية . -
 التربية السياسية . -
 التربية الفنية . -
 لجمالية .التربية ا -
 التربية الترويحية . -
 التربية المهنية . -
 التربية البيئية . -

وميػػر ذلػػؾ مػػف مجػػالات اهتمػػاـ لموضػػوعات التربيػػة التػػى تبػػرز 
وظائفها وأدوارها فى تنمية الشخصية الإنسانية ، وفػى التثقيػؼ والتوجيػه 

 الاجتماعى .
 اٌترثيخ فٝ ِفَٙٛ ثؼط اٌؼٍّبء ٚالدشثا :

ى لػبعض تعريفػات التربيػة التػى ظهػرت عمػى مػدى نعرض فيما يم
 : (12)التاريخ التربوى

                                                 
 حوؿ تطور معانى التربية ، راجع : (12)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 ق.َ ( : 347 – 427أفلاؼْٛ )  -
حيػػث يػػرى أف الإنسػػاف يتكػػوف مػػف ثنائيػػة العقػػؿ والجسػػـ ، وأف 
التربية بطبيعتها إضفاح كؿ جماؿ ممكػف عمػى الجسػـ والػنفس ، ومػف ثػـ 

وصػػولًا لإسػػعاد  فوظيفػػة التربيػػة هػػى تهػػذيب الػػنفس وتقويػػة الجسػػد وذلػػؾ
 الأفراد والوصوؿ إلى المجتمع الفاضؿ .

 َ ( :1111 – 1559أثٛ حبِذ اٌغضالى )  -
المفكػػر العربػػى الإسػػلامى الشػػهير فيػػرى أف التربيػػة هػػى صػػناعة 
التعميـ وهى أشرؼ الصناعات والمهف التى يستطيه أف يحترمهػا الإنسػاف 

فس والسػػػموؾ ، لنهػػػا تسػػػعى وتهػػػدؼ فػػػى المقػػػاـ الأوؿ إلػػػى تهػػػذيب الػػػن
وضػػبطها والػػتحكـ فيهمػػا بهػػدؼ البعػػد عػػف الرزيمػػة والتقػػرب مػػف الفضػػيمة 

 التى تؤدى إلى التقرب مف الله .
 َ ( :1778 – 1712خبْ خبن سٚعٛ )  -

المفكر الفرنسى ومؤسس المذهب الطبيعى فى العموـ الاجتماعية 
، ويػػػػرى روسػػػػو أف إصػػػػلاح المجتمػػػػع لا يػػػػمتى إلا مػػػػف خػػػػلاؿ الاهتمػػػػاـ 

نساف الفرد وتنمية طبيعتػه البشػرية وتحويمػة مػف كػائف حػى بيولػوجى بالإ 

                                                                                                            

 ( . 27 – 22عمى عبد ربه ، مرجع سابؽ ، ) ص -
سعيد إسماعيؿ عمى : فمسفات تربوية معاصرة ، عػالـ المعرفػة ، الكويػت  -

 ـ.1993، 
سػػػعد مرسػػػى أحمػػػد : تطػػػور الفكػػػر التربػػػوى ، القػػػاهرة ، عػػػالـ الكتػػػب ،  -

 ـ .1989
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

إلػػى كػػائف إنسػػانى اجتمػػاعى ، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ تػػوفير المنػػاخ التربػػوى 
 المناسب لنمو الطفؿ وميوله وقدراته واستعداداته .

 َ ( :1852 – 1782فشٚثً )  -
فيػػرى أف الإنسػػاف لػػه طاقػػات عظيمػػة مػػف سػػعة الػػتعمـ ، وهػػذم 

الكامنة لمتعمـ قػادرة عمػى تحويػؿ سػموكه البيولػوجى إلػى السػموؾ الطاقات 
الإنسانى ، ومف ثـ فىف التربية هى الوسيمة الرئيسية والأساسػية لتحريػؾ 

 الطاقات الكامنة للإنساف وقدرته وقابميته لمتعمـ .
 َ ( :1873 – 1851سفبػٝ اٌؽٙؽبٜٚ )  -

يتـ بناح خمؽ  يرى رفاعى أف التربية هى العممية التى مف خلالها
الطفؿ فى ضوح ما يرتضيه المجتمع ، ومف ثـ فىف وظيفة التربية وهدفها 
يتمحور حوؿ الفضيمة التػى تصػوف الطفػؿ مػف الرزيمػة كمػا يركػز رفػاعى 
الطهطاوى فى مفهومه لمتربيػة عمػى عمميػة التكيػؼ الاجتمػاعى مػع أفػراد 

ؿ منػػذ الجماعػػة التػػى يعػػيش فيهػػا ومػػف ثػػـ فػػىف مػػرس الفضػػائؿ فػػى الطفػػ
صػػغرم تجعمػػه فػػى صػػيانة مػػف الرزائػػؿ وتمكنػػه مػػف التجػػاوز والتنػػازؿ عػػف 
أنانيته وذاتيته فى سبيؿ التكيؼ والتعػاوف مػع الجماعػة عمػى فعػؿ الخيػر 

 والفضيمة .
 َ ( :1973 – 1856عتيٛساد ِيً )  -

يرى أف التربية هى كؿ ما يفعمه الإنساف أو يضعه ميرم مف أجؿ 
ف قصػػد أى بطريقػػة مباشػػرة أو ميػػر مباشػػرة تعميمػػه سػػواح بقصػػد أو دو

 بهدؼ الوصوؿ إلى درجة عالية مف الكماؿ الإنسانى .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 َ ( :1955 – 1845لزّذ ػجذٖ )  -
يػػؤمف محمػػد عبػػدم أف طبيعػػة الإنسػػاف هػػى طبيعػػة خيػػرة ، لػػذلؾ 
فهو يرى أف وظيفة التربية هى الارتقػاح بعقػؿ الإنسػاف وتنميتػه مػف أجػؿ 

 الخيرة . الحفاظ عمى هذم الطبيعة
 َ ( :1928 – 1858أِيً دٚسوبيُ )  -

عػػالـ الاجتمػػاع الفرنسػػى الشػػهير يػػرى أف التربيػػة هػػى التكػػػويف 
الاجتمػػػاعى للأفػػػراد . والتكػػػويف الاجتمػػػاعى يكػػػوف بفضػػػؿ رعايػػػة الكبػػػار 
الراشػػػػديف الناضػػػػجيف للأجيػػػػاؿ الصػػػػغيرة بهػػػػدؼ الوصػػػػوؿ إلػػػػى النضػػػػ  

يؼ فى العلاقػات والتفػاعلات الاجتماعى ، ويقصد بالنض  الاجتماعى التك
الاجتماعية للأفراد مع البيئة الاجتماعية التى يعيشوف فيها . ومػف خػلاؿ 

 عممية التنشئة الاجتماعية التى تشكؿ شخصياتهـ .
 َ ( :1952 – 1859خْٛ ديٜٛ )  -

التربوى الأمريكى الشهير مؤسس " البرجماتية " ويرى أف التربية 
 تها ، وأف التربية لها جانباف :هى الحياة وهى وسيمتها وأدا

 ( الجانب النفسى الذى يتعمؽ بالإنساف المتعمـ .1)
( الجانػػب الاجتمػػاعى الػػذى يتعمػػؽ بالجماعػػة والمجتمػػع الػػذى 2)

 يعيش فيه ومف أجمه .
بمثابة إعداد الفرد مف أجؿ الحيػاة فػى هػذا  –وعمى ذلؾ فالتربية 

مكػػف أف تػػتـ إلا مػػف خػػلاؿ المجتمػػع وأف الحيػػاة التػػى يتعممهػػا الفػػرد لا ي
الممارسػػة والتػػدريب عمػػى المواقػػؼ الحياتيػػة ، ومػػف خػػلاؿ تمػػؾ الخبػػرات 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

المنظمة والمنسقة والهادفة إلى ترقية الفرد والمجتمػع . لػذلؾ فػىف الخبػرة 
 العممية هى نتاج لمواقؼ اجتماعية مرموبة .

ويؤكػػػد ديػػػوى عمػػػى أف التربيػػػة هػػػى بمثابػػػة قػػػوة لتكػػػويف الفػػػرد 
، ومػػػػف ثػػػػـ وجػػػػب التركيػػػػز عمػػػػى فرديػػػػة المػػػػتعمـ الشخصػػػػية  والمجتمػػػػع

 والإنسانية واحترامها وتكوينها .
 نحٛ ِفَٙٛ  ىبٍِٝ ٌٍترثيخ :

مػػف قػػراحة التعريفػػات السػػابقة عػػف التربيػػة نجػػد أنهػػا تقػػدـ فهمػػاً 
جزئياً قد يحجب بعض وظائفها ، ويركز عمػى بعضػها فقػط ، وفائػدة سػرد 

اعدنا فػػى التوصػػؿ إليػػه مفهػػوـ أكثػػر هػػذم التعريفػػات أنهػػا يمكػػف أف تسػػ
شمولًا وملائمة لواقع التربية ووظائفها فى السياؽ المجتمعى والثقافى فى 
المعاصػػر .... ويمكػػف أف تعػػرؼ التربيػػة مػػف خػػلاؿ مػػا تضػػطمع بػػه مػػف 
وظائؼ يشممها التعريػؼ التػالى : " يقصػد منهػا عمميػة تنميػة الشخصػية 

لعقميػػة والنفسػػية والاجتماعيػػة ، الإنسػػانية فػػى شػػتى جوانبهػػا الجسػػمية وا
وهذم العممية تتـ خلاؿ مؤسسات التربية القائمة ، بغرض تحقيؽ التكيػؼ 

 والمشاركة الفاعمة لشخصيات الأفراد فى تنمية وتقدـ مجتمعهـ " .
 ٌٚؼً ٘زا اٌتؼشيف يٕفشد ثبلدّيضاد اٌتبٌيخ :

إنه يبرز إنسػانية التربيػة بمعنػى أف موضػوعها وهػدفها هػو  – 1
 لإنساف .ا
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

أنه يبرز المصادر التى تستمد منهػا التربيػة أهػدافها ممثمػة  – 2
فى ثوابت المجتمع : الديف ، التراث ، الثقافة ، الفكر الاجتماعى والعممػى 

 السائد .
أنه يوضح ارتباط التربية بثقافة المجتمػع ، فكمػا يقػاؿ أف "  – 3

لا يجوز أف ننقػؿ  التربية بنت مجتمعها " ، أى وليدة مجتمع بعينه بحيث
تربية مف مجتمع ونزرعها فى مجتمع رخػر ، كمػا أف التربيػة فػى المحظػة 
الحاضػػرة سػػوؼ تختمػػؼ عػػف التربيػػة فػػى عصػػور سػػابقة أو فػػى عصػػور 
لاحقة ، وقد ظهر هذا المعنى فى الحكمة العربية الإسلامية التػى تقػوؿ : 

عصػػركـ " خمقػػوا أولادكػػـ عمػػى ميػػر مػػا تخمقػػتـ فػػىنهـ ولػػدوا لعصػػر ميػػر 
 وزمف مير زومنكـ " .

أف التربيػػة وفػػؽ التعريػػؼ السػػابؽ هػػى فعػػؿ أخلاقػػى لأنهػػا  – 4
 –تنحو إلى تنمية الشخصية الإنسانية وتوجيهها وجهػة إيجابيػة ، وأنهػا 

ذات صفة ارتقائية دائماً وأمراضػها تتسػـ بالسػمو والارتقػاح  –أى التربية 
 بالإنساف ومف ثـ بمجتمعه أيضاً .

نما فى إطار اجتمػاعى ثقػافى أف التر  – 5 بية لا تتـ فى فراغ ، وا 
، ومػػف خػػلاؿ مؤسسػػات متخصصػػة أعػػدها المجتمػػع لغػػرض تنميػػة أفػػرادم 

 وتتخذ فى ذلؾ وسائؿ وطرائؽ مختمفة .
أف التربية لا تعنػى بجانػب مػف جوانػب شخصػية الفػرد عمػى  – 6

نمػػا تػػتـ بطريقػػة شػػاممة ومتوازنػػة لتنميػػة كافػػة  حسػػاب جانػػب رخػػر ، وا 
 وانب الشخصية الإنسانية .ج
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 مفاهيم 

هػػذا وتحقػػػؽ التربيػػة أهػػػدافها مػػف خػػػلاؿ مؤسسػػاتها ووسػػػائطها 
، فقد يتعمـ الأفراد مف خػلاؿ المػدارس فيمػا يعػرؼ " بالتربيػة  (13)المتعددة

" ، وقػد يػتـ التعمػيـ فػى  Formal Educationالمدرسػية أو النظاميػة 
ة ، الإعػػػلاـ ، نطػػػاؽ المؤسسػػػات الاجتماعيػػػة الأخػػػرى ) المسػػػجد ، الأسػػػر 

-Inالنػػػادى .... ( فيمػػػا يعػػػرؼ بػػػػ " التربيػػػة اللامدرسػػػية أو اللانظاميػػػة 

Formal Education  وقد يتـ فى مؤسسات تشبه المدارس وتقوـ ، "
بػػبعض أدوارهػػا ، ولكنهػػا تتسػػـ بمرونػػة كبيػػرة فػػى عممهػػا مراعػػاة لظػػروؼ 

أو الغيػر المتعمميف وهى ما يطمؽ عميه " مؤسسات التربية الغير مدرسية 
" ، والأمثمة عميهػا كثيػرة ) تعمػيـ  Non-Formal Educationنظامية 

الكبار ، التعميـ المفتوح ، التعميـ التعويضى لػبعض الفئػات ... ( والشػكؿ 
 ( يوضح كافة هذم المؤسسات .1رقـ )

                                                 
 فى معرفة الأشكاؿ وأنواع مؤسسات التربية فى المجتمع ، راجع : (13)
 ( . 194 -189حسف حسيف البيلاوى ) رخروف ( : مرجع سابؽ ، )ص  -
ى المدرسػػػة مصػػػطفى عبػػػد القػػػادر زيػػػادة " التعمػػػيـ اللامدرسػػػى " فػػػى دراسػػػات فػػػ -

ـ ، ) 1984والمجتمػػع ، محػػرر ) سػػعيد إسػػماعيؿ عمػػى ( ، دار الثقافػػة ، القػػاهرة ، 
 ( . 163 – 161ص 



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

25 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 
 
 
 
 
 
 

 ( مشتملات النظام التربوى فى المجتمع1شكل رقم )

مؤسسػات التربيػة عمػى تعػدد ومف الشكؿ فثمػة تػداخؿ بػيف عمػؿ 
أنواعهػػا وجميعهػػا تباشػػر تمثيرهػػا عمػػى عمميػػة التربيػػة والتعمػػيـ فػػى إطػػار 

" ، وهو المفهػوـ  Life Ling Educationمفهوـ " التربية المستديمة 
الػػذى يعبػػر عػػف اسػػتمراية عمميػػة الػػتعمـ مػػف جانػػب القػػوى والمؤسسػػات 

 التربوية فى المجتمع عمى مدى حياة الفرد .
الإشارة إلى أف الفصوؿ القادمة مػف الكتػاب سػوؼ تفصػؿ  وتجدر

 كؿ نوع مف أنواع التربية رنفة الذكر ...
 الحعبسح : –ثبِٕبً : اٌثمبفخ 

 قد يتساحؿ البعض لماذا يدرس المعمـ الثقافية ؟
ولا شػػؾ أف تحميػػؿ وفهػػـ ثقافػػة المجتمػػع هػػو أمػػر ضػػرورى ولازـ 

نا فى إطار مجتمع ما ، وهذا لعمؿ المعمـ حيث أنه يمارس دورم كما أسمف

 التربية

 المدرسية

 التربية     

    

 اللامدرسية
 

التربية         

 مدرسيةالغير
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 ررثىَـــــــــــخ
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المجتمػػع لػػه ثقافػػة المميػػزة والتػػى توجػػه حركتػػه وتفػػاعلات أفػػراد ، وتمقػػى 
 بمطالب معينة عمى مؤسسات التربية وعمى المعمـ بصفة خاصة ...

وفهػػـ المعمػػـ لثقافػػة مجتمعػػة بسػػاعدم عمػػى تمبيػػة حاجػػات الأفػػراد 
ؿ الحاجػػات ممػػف يقػػوـ عمػػى تعمػػيمهـ ، وهػػذم الحاجػػات تتنػػوع فقػػد تشػػم

شباع تمؾ  البيولوجية أو الحاجات النفسية أو الحاجات الاجتماعية .... وا 
الحاجػػات يحتػػاج إلػػى ممارسػػة نوعػػاً مػػف الضػػبط والتوجيػػه الأخلاقػػى وفقػػاً 

مػف خػلاؿ مػا يتميػز بػه  –لقاعدة " الضبط لا الكبت " ، ومػف ثػـ فػالمعمـ 
ناداً إلػػى هػػذم يعػػيف التلاميػػذ عمػػى إشػػباع حاجػػاتهـ اسػػت –فهػػـ لمثقافػػة 
 القاعدة ...

بعػػد أخػػر مهػػـ جػػداً سػػوؼ نتبينػػه لاحقػػاً وهػػو أف المقػػررات التػػى 
يدرسها المعمـ هى مقررات يتـ تقديمها فى إطػار ثقافػة محػددة ، وتحتػاج 
إلى أمثمة توضػيحية يسػتمدها المعمػـ مػف البيئػة الثقافيػة المحيطػة ، كمػا 

ى يقنػػػع التلاميػػػذ أنػػػه يتوسػػػؿ بكثيػػػر مػػػف عناصػػػر ومعطيػػػات الثقافػػػة لكػػػ
 بموضوعات الدروس التى يقدمها ....

 : Culture (14)ِؼنى اٌثمبفخ

                                                 
 مفهوـ الثقافة : يمكف الرجوع إلى :  (14)

 2عمى أسعد وطفه : عمـ الاجتماع التربوى ، مكتبة الفلاح ، الكويت ، ط -
 ( . 84 – 83، ) ص  1998، 

 ( . 52 – 49سابؽ ، ) ص  فكرى شحاته أحمد : مرجع -
 



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

28 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

إف لكػػػؿ مجتمػػػع ثقافتػػػه التػػػى تميػػػزم عػػػف ميػػػرم مػػػف المجتمعػػػات 
الأخرى ، والثقافة تمثؿ حصيمة كؿ ما تعممه أفػراد مجتمػع معػيف ، وبػذلؾ 
تتضػػػػػمف نمػػػػػط معيشػػػػػتهـ وأسػػػػػاليبهـ الفكريػػػػػة ومعػػػػػارفهـ ومعتقػػػػػداتهـ 

هـ واتجاهػػاتهـ وقػػيمهـ ، وكػػؿ مػػا يسػػتخدمه أفػػراد المجتمػػع مػػف ومشػػاعر 
رلات وأدوات فػػػػى إشػػػػباع حاجػػػػاتهـ وتكػػػػيفهـ مػػػػع بيئػػػػتهـ الاجتماعيػػػػة 

 والطبيعية ....
هذا ويعػد مفهػوـ " الثقافػة " مػف أكثػر المفػاهيـ تػداولًا وشػيوعاً ، 
 ومف أكثرها مموضاً فى ذات الوقت ، إذا يعدد العمماح قرابة مائة وسػتوف

 تعريفاً لمثقافة .
( فػػػػى كتابػػػػة الثقافػػػػة البدائيػػػػة  Tylorويعػػػػد تعريػػػػؼ ) تػػػػايمور 

Primitive Culture  ـ مػف أكثػر تعػاريؼ الثقافػة شػيوعاً 1874عػاـ
وتواتراً فى أدبيات الثقافػة المعاصػرة ، وقػواـ ذلػؾ التعريػؼ أف الثقافػة : " 

فنػػػوف هػػػى ذلػػػؾ الكػػػؿ المركػػػب الػػػذى يشػػػتمؿ عمػػػى المعػػػارؼ والعقائػػػد وال
والأخػػػلاؽ والقػػػوانيف والعػػػادات والتقاليػػػد والاتجاهػػػات والاسػػػتعدادات التػػػى 
يكتسػػبها الفػػرد بوصػػفه عضػػوا فػػى الجماعػػة " . ومػػف الملاحػػظ أف هػػذا 
التعريػػؼ يتسػػـ بالشػػمولية والبسػػاطة وذلػػؾ لأف كافػػة العناصػػر المتضػػمنة 

، كمػا  Way of Lifeفيػه تعكػس أسػموب وطريقػة الحيػاة فػى المجتمػع 
هػػذا التعريػػؼ عمػػى كػػوف الثقافػػة مكتسػػبة ومتعممػػة حيػػث أف كافػػة  يؤكػػد

العناصر السابقة لابد أف يتعممها الأفػراد فػى كنػؼ المجتمػع الػذى يحيػوف 
 فيه .
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وهنػػاؾ مػػف يػػرادؼ بػػيف مصػػطمحى الثقافػػة والحضػػارة ولكػػف فػػى 
حقيقػػة الأمػػر فثمػػة فػػروؽ بينهمػػا ، فػػالرأى الغالػػب لػػدى عممػػاح الثقافػػة 

لحضارة هى جزح مف الثقافة وذلؾ باعتبػار أف الثقافػة هػى والاجتماع أف ا
المحصػػمة الكميػػة لمتػػراث الإنسػػانى بشػػقية المػػادى والمعنػػوى بينمػػا تعبػػر 

 الحضارة عف الشؽ المادى لمثقافة عمى وجه خاص .
الذى ينظػر إلػى  (15)( Weberومف أنصار الرأى السابؽ ) فيبر 

ؼ النظريػػة والتطبيقيػػة ميػػر الحضػػارة باعتبارهػػا " تشػػكؿ جممػػة مػػف المعػػار 
الشخصية تمؾ التى يمكف تناقمهػا ، أمػا الثقافػة فهػى جممػة مػف العناصػر 
الروحية كالمشػاعر والمثػؿ والقػيـ المشػتركة التػى تػرتبط فػى خصوصػيتها 

 بجماعة معينة وزمف معيف " ...
هػػذا وثمػػة تمييػػز رخػػر يظهػػر لػػدى بعػػض الكتابػػات الاجتماعيػػة 

قػػة بػػيف الحضػػارة والثقافػػة ، ويػػرى أف اسػػتخداـ والنثرويولوجيػػة فػػى التفر 
مفهوـ الحضارة يمتى لمتعبير عف الشعوب التى أحرزت تقدماً ) المتحضرة 

 ( فى مقابؿ الشعوب البدائية أو المتخمفة ...
ويعنينػػا فػػى معػػرض الحػػديث عػػف الحضػػارة والثقافػػة أنهمػػا معػػاً 

انػػب المعنػػوى " فػػى مترادفػػاف أنهمػػا معػػاً مترادفػػاف ، وأف الثقافػػة هػػى " الج
حياة الإنساف ، بينما تمثؿ الحضارة " الجانب المادى " والتػى يشػار إليهػا 

 بالمنجزات المادية ، كالتكنولوجيا والعمـ والمنش ت المادية .

                                                 
(15) Kroeber L. & Kluckhohn. C. Culiture : Acritical Review 

of Concepts and Defimtions, P. 643. 
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 اٌثمبفخ ٚاٌثمبفبد اٌفشػيخ :
ولعػػؿ التعريػػػؼ السػػػابؽ وميػػػرم مػػف التعريفػػػات الرئيسػػػية لمثقافػػػة 

الثقافػػة بػػػ " الثقافػػة الاجتماعيػػة " أو "  يشػػير إلػػى مػػا يطمػػؽ عميػػه عممػػاح
الثقافػػػة الأمػػػر " ، أو " الثقافػػػة الأصػػػمية " ... وذلػػػؾ تمييػػػزاً لهػػػا عػػػف " 

وهى التى يقصد بها : " تمؾ الأفكار  Sub-culturesالثقافات الفرعية " 
والقيـ والعػادات والاسػتجابات وأنمػاط السػموؾ التػى تشػترؾ فيهػا جماعػات 

تميػػزهـ عػف ميػرهـ ، وتحظػػى هػذم الجماعػة أو الفئػػة معينػة مػف الأفػراد و 
 بىعتراؼ المجتمع وفؽ ما هو مستقر فى الثقافة الأصمية لممجتمع " ...

وعمػػى هػػذم تتنػػوع الثقافػػات الفرعيػػة داخػػؿ المجتمػػع ، ويعػػود هػػذا 
التنوع إلى عوامؿ المهنة ، أو العوامؿ الاقتصادية الاجتماعية ..... ولعؿ 

 لفرعية ما يمى :مف أمثمة الثقافات ا
أولًا : الثقافػػات الفرعيػػػة اسػػتناداً إلػػػى العوامػػؿ الجغرافيػػػة : فنجػػػد 
ثقافة المناطؽ الحضرية ، ثقافة الساحؿ ، ثقافػة الصػحراح ، ثقافػة البػدو 

 ، ثقافة الريؼ .
ثانيػػػػاً : الثقافػػػػات الفرعيػػػػة اسػػػػتناداً إلػػػػى العوامػػػػؿ الاقتصػػػػادية 

، ثقافػػة الطبقػػة العميػػا ، ثقافػػة  والاجتماعيػػة فنجػػد ثقافػػة الطبقػػة الوسػػطى
 الطبقة العاممة ، ثقافة الفلاحيف .

ثالثػػاً : الثقافػػات الفرعيػػة اسػػتناداً إلػػى المهنػػة والوظيفػػة والمكانػػة 
الاجتماعيػػػة : ومػػػػف ذلػػػػؾ الثقافػػػػة المرتبطػػػػة بػػػػالمهف المختمفػػػػة كالطػػػػب 

 والهندسة ومهنة التعميـ والتجار والحرفييف .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ة استناداً إلى عوامؿ العمػر : فهنػاؾ ثقافػة رابعاً : الثقافات الفرعي
 الأطفاؿ ، ثقافة المراهقيف ، ثقافة الشباب ، ثقافة الكبار .

وهكذا تتنوع الثقافات الفرعية داخؿ الثقافة الأـ ، ولكػف تبقػى فػى 
نسي  كػؿ ثقافػة فرعيػة ثوابػت وعموميػات هػى التػى تعبػر عػف الشخصػية 

 الطابع الثقافى لمشخصية " .الثقافية لممجتمع أو ما يطمؽ عميه " ب
ومف الأهمية ألا يحدث تناقض وتصارع بيف الثقافات الفرعية فى 
المجتمػػع ، بػػؿ لابػػد أف يحػػدث نوعػػاً مػػف التػػ زر والإنسػػجاـ بػػيف مختمػػؼ 
الثقافات الفرعية ، وهنا تبرز أهمية التربية والدور الذى تمعبه فى تحقيؽ 

لتوحيػػد الثقػػافى " ، وهػػو مػػا هػػذا التػػ زر والانسػػجاـ فيمػػا نطمػػؽ عميػػه " ا
 سوؼ نتبينه عند تناوؿ العلاقة بيف التربية والثقافة .

 ألغبَ اٌثمبفخ :
لاشد أف تعيرفات الثقافة المتعددة تتضمف مكونات وعناصر يراها 
عممػػػػاح الاجتمػػػػاع والانثرويولػػػػوجى ضػػػػرورية لفهػػػػـ الثقافػػػػة ... وثمػػػػة 

مػػا تشػػتمؿ عميػػه مػػف تقسػػيمات لمثقافػػة تسػػاعدنا عمػػى اسػػتيعاب معناهػػا و 
 : (16)مكونات ، ونعرض لها فيما يمى

 )أ( اٌتمغيُ اٌثٕبئٝ :
 وفى هذا التقسيـ تصنؼ عناصر الثقافة إلى نوعيف :

                                                 
 ( . 86 – 85عمى أسعد وطفه : مرجع سابؽ ، ) ص (16)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

العناصػر الماديػة : ومنهػا نمػط الملابػس ، ونمػط المبػانى ،  – 1
وأسػػاليب الإنتػػاج ، وأدوات الحػػرب ، والعناصػػر التكنولوجيػػة والمواصػػلات 

 ... إلخ .
العناصػػر المعنويػػة : ومنهػػا الػػديف والمغػػة والعػػادات والتقاليػػد  – 2

 والعرؼ والقانوف ونظاـ التربية والأفكار والمشاعر والقيـ والفف ... إلخ .
 )ة( اٌتمغيُ اٌثلاثٝ : 

فثمػػة مكونػػات ثلاثػػة فػػى داخػػؿ أى ثقافػػة كمػػا يػػرى ذلػػؾ ) رالػػؼ 
 ( : R. Lintonالنتوف 

تػػى يشػػترؾ فيهػػا كافػػة أبنػػاح العموميػػات : وهػػى العناصػػر ال – 1
الثقافة أو معظمهـ وهى تمثؿ : المغة ، الديف ، العادات ، التقاليد ، القيـ 

 الأساسية .
الخصوصيات : وهى العناصر الثقافة التػى تميػز مجموعػات  – 2

معينػػػى داخػػػؿ المجتمػػػع ، ولا يشػػػترؾ فيهػػػا سػػػواهـ ، كالعناصػػػر الثقافيػػػة 
بعػض البيئػات الجغرافيػة ، ومػػف  الخاصػة بػبعض المجموعػات المهنيػػة أو

ذلؾ مثلًا ، طرؽ الاحتفاؿ بمناسبات معينػه ، وأيضػاً ارتػداح أزيػاح بعينهػا 
 .... إلخ .
البػػػػدائؿ أو المتغيػػػػرات : وهػػػػى عناصػػػػر وافػػػػدم مػػػػف خػػػػارج  – 3

المجتمع وتحاوؿ الدخوؿ إلػى ثقافتػه ، ومػف ثػـ فىمػا إف يقبمهػا المجتمػع 
مػا أف يرفضػها ولا يسػمح لهػا وتصبح مف العناصر الثقافية العامػ ة فيػه وا 

بالانتشػػار .... وعمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ فهنػػاؾ عناصػػر وافػػدة مػػف المػػذاهب 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

والنظريات الإلحادية لا تجػد قبػولًا لػدى أبنػاح الثقافػة العربيػة الإسػلامية ، 
كما أف هنػاؾ مػثلًا أنػواع المسػكرات والخمػور المسػموح بهػا فػى الثقافػات 

فة الإسلامية ، وهناؾ موجات مف الفنوف أيضػاً الأخرى ولكف تحرمها الثقا
محببة لدى أبناح الثقافات الغربية والأوربية ولكف لا تجد قبولًا لػدى أبنػاح 

 الثقافة العربية .... وهكذا .
عمى أف عمماح الثقافة يعولوف كثيراً عمى نظـ التربية القائمة فى 

، فمػيس كػؿ مػا المجتمع فػى مسػملة الحكػـ عمػى متغيػرات وبػدائؿ الثقافػة 
نمػا هنػاؾ  يمتينا مف ثقافات الأخريف مرفوض ومحمؿ بالشرور والآثاـ ، وا 
أمػػػور مرفوضػػػة وأخػػػرى مقبولػػػة ، وانتقػػػاح العناصػػػر المفيػػػدة ذات الأثػػػر 
الإيجابى مف بيف العناصر الثقافية الوافدة يكػاد أف يكػوف وظيفػة أساسػية 

 مف وظائؼ النظاـ التعميمى والتربوى فى المجتمع .
 بئص اٌثمبفخ :خص

مػػف تعريػػػؼ تػػػايمور السػػػابؽ وميػػرم مػػػف التعريفػػػات نمخػػػص إلػػػى 
 : (16)مجموعة الخصائص التالية لمثقافة

أنهػػػػا متعممػػػػة ) مكتسػػػػبة ( : بمعنػػػػى أف عناصػػػػر الثقافػػػػة  – 1
يكتسػبها الفػػرد بعػد مولػػدم عػػف طريػؽ عمميػػات التعمػػيـ والػتعمـ ، مػػف ذلػػؾ 

العػادات والقػػيـ ، والمحرمػػات مػثلا تعمػػـ لغػػة المجتمػع وفػػروض العبػػادات و 
 والمرمبات ... إلخ .

                                                 
(16) Merril F. E, Society and Culture, Gnglewood, Cliffs S. N. 

J., Prentice- Hall, inc., 1963, P. 23. 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

الثقافػػة اجتماعيػػة : فالثقافػػة مشػػتركة بػػيف مجموعػػة الأفػػراد  – 2
فى المجتمع ، وهذم الصفة الاجتماعية تعطى لمثقافة القػدرة عمػى تحقيػؽ 
التكامؿ والوحدة الاجتماعية والمشاركة فى المشاعر والأفكار والػنظـ التػى 

 ة وهويته الثقافية المميزة .تعطى لممجتمع طابع
: بمعنػػى أنهػػا تػػوفر الطػػرؽ والأسػػاليب  (17)الثقافػػة مشػػبعة – 3

المناسبة والمقبولة اجتماعيػاً لإشػباع حاجػات الأفػراد المتعػددة البيولوجيػة 
والنفسػػية ، فهػػى توضػػح الأسػػاليب المتاحػػة لإشػػباع الحاجػػة إلػػى الطعػػاـ 

وميػر ذلػؾ ... ومػف الجػدير  والشراب والجنس والتممػؾ والنجػاح والانتمػاح
بالذكر أننا لا نقصد هنا بمف الإشباعات التى تحققهػا الثقافػة تػتـ بطريقػة 
مطمقة ، ولكف ثمة ضوابط تتقرر فى داخؿ الثقافػة ذاتهػا ، فمػثلًا ترجػىح 
عبػػادة الصػػوـ فػػى الثقافػػة الإسػػلامية حاجػػة الأفػػراد للإشػػباع مػػف الطعػػاـ 

ريضػػة الصػػوـ تسػػمو عمػػى هػػذم والشػػراب فػػى شػػهر رمضػػاف نظػػراً لأف ف
الحاجػػة ، والتػػى تكػػوف قيمتهػػا أعمػػى مػػف الإشػػباع المباشػػر لمحاجػػة إلػػى 
الطعاـ ، كذلؾ التضحية بالنفس والماؿ فى سبيؿ الوطف هو إشػباع لمقػيـ 

رجاح لمحاجات والمطالب المباشرة وهكذا ...  العميا وا 
 الثقافػػة متكاممػػة : بمعنػػى أف الجانػػػب المػػادى مػػف الثقافػػػة – 4

يتكامػػػػؿ مػػػػع الجانػػػػب المعنػػػػوى ، بػػػػؿ يػػػػؤثر كػػػػؿ منهمػػػػا عمػػػػى الآخػػػػر ، 
فالتكنولوجيػػا الحديثػػة تقػػوـ عمػػى سػػد حاجػػات اجتماعيػػة وتمبػػى مطالػػب 
إنسانية لدى أبناح الثقافة ، ولكف استخدامات هػذم التكنولوجيػا ينبغػى أف 

                                                 
 ( . 99عمى أسعد وطفه : مرجع سابؽ ، ) ص  (17)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

تػػػمتى موافقػػػة لمقواعػػػد والتوجهػػػات الدينيػػػة والقيميػػػة السػػػائدة لػػػدى أبنػػػاح 
 ة .الثقاف

الثقافة متراكمة : بمعنى أف ما توصمنا إليه مف تراث ثقػافى  – 5
نما هو حصيمة تراكمات ثقافيػة أنتجتهػا  ليس وليد العصر الحالى فقط ، وا 
الأجياؿ المتعاقبة فى كؿ مجتمع ، فكؿ جيؿ يمتى فى المجتمع يجد ثقافػة 

 . يتعممها ويتشربها ويستفيد منها ثـ يقوـ بدورة فى الإضافة إليها
الثقافػػػػة متجػػػػددة : وهػػػػذا يعنػػػػى أف الإنسػػػػاف فػػػػى تفاعمػػػػه  – 6

الاجتمػػاعى مػػع البيئػػة المحيطػػة يضػػيؼ عناصػػر ثقافيػػة جديػػدة لػػـ تكػػف 
موجػودة فػى الماضػى ، وكػذلؾ يسػتبعد عناصػر ثقافيػة ثبػت عػدـ جػدواها 
فػػػى حيػػػاة المجتمػػػع ... تممػػػؿ فػػػى ذلػػػؾ مػػػثلًا مسػػػملة الانتقػػػاؿ ووسػػػائؿ 

نػة بالوسػائؿ الحديثػة التػى تتسػـ بػالقوة والسػرعة المواصلات القديمة مقار 
وتوفير الجهد والوقت للإنساف . كما أف هنػاؾ بػالطبع ذلػؾ التجديػد الػذى 

 يعترى مجاؿ الأفكار والمفاهيـ والعادات ...
 اٌثمبفخ ٚاٌترثيخ : بعؼب : 

مف العرض السابؽ لمعنى الثقافة ومكوناتها وخصائصها نجد أف 
مػف ثقافػة المجتمػع ، والعلاقػة بػيف التربيػة والثقافػة  التربية جػزح لا يتجػزأ

هى علاقة تبادلية فالتربية فى العممية التى يتـ فيها نقؿ الثقافة مف جيػؿ 
 إلى رخر عف طريؽ اكتساب الأفراد لعناصرها وأنماطها المختمفة ...

وعمميات التطبيع الثقافى أى تزويد الأفراد بعناصر الثقافة وتنمية 
ا لاشػػؾ أنهػػا مػػف نصػػيب مؤسسػػات التربيػػة فػػى المجتمػػع ... الاعتػػزاز بهػػ
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

وتكمػػف وظيفػػة التربيػػة هنػػا عمػػى حػػد تعبيػػر عػػالـ الاجتمػػاع الفرنسػػى ) 
( فػػػى " معػػػاودة إنتػػػاج الثقافػػػة " وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ  Bourdieuبورديػػػو 

المؤسسػػػات التربويػػػة القائمػػػة : كالأسػػػرة والمدرسػػػة ، وجماعػػػة الرفػػػاؽ ، 
 . (18)ووسائؿ الإعلاـ

خ ٚابئف ِتؼبس  ػٍيٗ  ٕٙط ثٙب اٌترثيخ زصاء ثمبفخ التّغ ٚثم
 : (19)ِٚٓ رٌه
الاختيار الثقافى : فمثنػاح عمميػات النقػؿ الثقػافى التػى تقػوـ  – 1

بها التربية فهناؾ عناصػر نافعػة وأخػرى ضػارة ، والتربيػة عميهػا أف تميػز 
وتستبعد  بيف هذم العناصر لتختار النافع منها وتقدمه إلى الجيؿ الحاضر

 العناصر الغير ملائمة والضارة .
تبسػػيط الثقافػػة : فتكػػوف مسػػئولية التربيػػة هنػػاؾ أف تعمػػؿ  – 2

عمػػى تبسػػيط الثقافػػة وتقػػديمها لمصػػغار فػػى صػػورة تتناسػػب مػػع مسػػتوى 
 نضجهـ فى المراحؿ العمرية المختمفة .

اقتصػػاد الثقافػػة : والمعنػػى ينصػػرؼ هنػػا إلػػى أف التربيػػة )  – 3
ى وجه خاص ( لا يمكنها أف تنقؿ الكـ الثقافى المتراكـ لدى والمدرسة عم

نمػػا عميهػػا أف تختػػار مػػا يصػػمح مػػف الفتػػرة  المجتمػػع فػػى مرحمػػة مػػا ، وا 
الزمنية ، وهذا ما يطمؽ عميه " بالمعاصرة " ، ومػف ثػـ فػدور التربيػة هنػا 
فػى عمميػػة نقػػؿ الثقافػة هػػو الاختيػػار والانتقػػاح بػالتخمص مػػف التكػػرار فػػى 

                                                 
 ( . 68 – 67فكرى شحاته أحمد : مرجع سابؽ ، ) ص  (18)

 ( . 68 – 67فكرى شحاته أحمد : مرجع سابؽ ، ) ص  (19)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ر الثقافيػػة وتجميػػع عناصػػر الثقافػػة المواتيػػة والملائمػػة لممرحمػػة العناصػػ
 الزمنية التى يحيها المجتمع بما يعنى الاقتصاد فى تقديـ الثقافة ...

بػػراز  – 4 تجديػػد الثقافػػة : وهػػذا يحػػدث مػػف خػػلاؿ نقػػد الثقافػػة وا 
عيوبهػػا ثػػـ محاولػػة التصػػدى لهػػا أيضػػاً ، ويمكػػف فػػى هػػذا أف تسػػتعيف 

ثقافية تستمدها مف ثقافات أخرى فى محاولة لعػلاج رثػار التربية بعناصر 
سمبية معينة ، أو المزج بػيف عناصػر وافػدة وأخػرى قائمػة بمػا يمكػف مػف 
التجديد والابتكار فى الثقافػة يحػدث هػذا فػى مجػالات الفكػر والفػف والأدب 

 والعمـ أيضاً .....
ذا كانػػت التربيػػة عمميػػة ثقافيػػة بػػالمفهوـ الػػذى أوضػػحنام فػػىف  وا 
الثقافػػة هػػى عمميػػة تربويػػة فػػى جوهرهػػا ، فالثقافػػة السػػائدة تقػػوـ بتحديػػد 
السمات الأساسية لمنظاـ التربوى القائـ ، وهى تشػكؿ فػى نهايػة المطػاؼ 
الإطار الذى تتـ فيه عمميات التربية ... تممؿ فى ذلػؾ مػثلا المغػة ، وهػى 

داخػػؿ عنصػػر ثقػػافى ، وتمثػػؿ فػػى ذات الوقػػت أداة التفكيػػر والتواصػػؿ فػػى 
النظػػػاـ التعميمػػػى والتربػػػوى ، فػػػىذا كانػػػت اسػػػتخدامات المغػػػة تػػػتـ بطريقػػػة 
متفكػرة بمػا يعنػى الحفػاظ عمػى سػػلامة المغػة وحيويتهػا انعكػس ذلػؾ عمػػى 

 . (24)أسموب وطريقة تعميـ المغة فى مؤسسات التربية
ونحػػف نشػػكو كثيػػراً فػػى مدراسػػنا ومؤسسػػاتنا التربويػػة مػػف إهػػدار 

لتحدث بمغة سميمة مف قبؿ المعمميف أثنػاح تدريسػهـ المغة العربية وعدـ ا
                                                 

(24) Ballantine, Jean, The Sociology of Education : Asystematic 

Analysis, Englewood, Griff, N. J. Prentice-Hall, inc, 1983, P. 

43. 
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، ولعؿ هػذا يعػود بصػفة أساسػية لخمػؿ فػى تػداوؿ المغػة واسػتخدامها فػى 
السػػياؽ الثقػػافى الحاضػػر ... تػػرى كيػػؼ يمكػػف التغمػػب عمػػى إشػػكالية لغػػة 
التعمػػػيـ والثقافػػػة فػػػى مجتمعاتنػػػا العربيػػػة ؟ وهػػػؿ دور التربيػػػة إزاح هػػػذم 

دى أـ أف التربيػػة تظػػؿ تابعػػة لمثقافػػة وتعكػػس مػػا الإشػػكالية هػػو دور قيػػا
 يدور فى فمكها ؟

فى حقيقة الأمر لا يجب أف ننظر إلى دور التربية عمػى أنهػا إمػا 
قائدة أو تابعة لمتغير الثقافى ، فهى إف أحسف توجيهها يكوف لهػا الػدور 
الفاعؿ والرئيسػى فػى عمميػات الثقػافى ... وهػذا الػدور سػوؼ نستوضػحه 

ثػر فػى الفصػؿ السػادس مػف هػذا الكتػاب حػوؿ التربيػة والتغيػر بتفصيؿ أك
 الاجتماعى والثقافى بىذف الله ....

ػبششاً : خذٜٚ ٚأّ٘يخ دساعخ اٌؼلالبد الدتجبدٌخ ثا التّاغ ، 
 اٌثمبفخ ، اٌترثيخ :

تعبيػر  –أى المجتمػع  –عممنا فى دراسػتنا لمفهػوـ المجتمػع أنػه 
نظمػػة الفرعيػة منهػا : النظػػاـ عػف منظومػة شػاممة تضػػـ مجموعػة مػف الأ 

السياسػػى ، الاقتصػػادى ، الػػدينى ، التربػػوى .... وأف كػػؿ نظػػاـ فرعػػى فػػى 
المجتمع يندرج تحت مجموعة مػف المؤسسػات والتػى تكػوف شػبكة معقػدة 
مف التفاعلات حيث يؤثر كؿ منها فى الآخػر ويتػمثر بػه ، وكػذلؾ بالنظػاـ 

 الاجتماعى العاـ .
يمى هو نظاـ فرعى لنظػاـ المجتمػع العػاـ ، فالنظاـ التربوى والتعم

وكما عممنا فهػذا النظػاـ التربػوى ينقسػـ فػى داخمػه إلػى مؤسسػات عديػدة 
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تتخذ أشكاؿ تربوية متعددة تبعاً لمنه  والطرؽ التػى تتبػع فػى كػؿ منهػا ، 
وعمػػػى ذلػػػؾ نجػػػد فػػػى داخػػػؿ هػػػذا النظػػػاـ التربػػػوى : مؤسسػػػات التربيػػػة 

مدرسػػػية ، ومؤسسػػػات التربيػػػة ميػػػر المدرسػػػية ، ومؤسسػػػات التربيػػػة اللا
المدرسية ، وجميعها تقػوـ عمػى خدمػة أهػداؼ النظػاـ التربػوى القػائـ فػى 

 المجتمع .
ومػػف تحميػػؿ مفهػػوـ الثقافػػة عرفنػػا أنهػػا تعبيػػر عػػف نمػػط العػػيش 
والحياة فى المجتمع ، وأف لكؿ مجتمع ثقافته التػى تميػزم ، والتػى تشػترؾ 

مشػػتركة ، ممػػا يمكػػف أف نطمػػؽ مػػع بػػاقى الثقافػػات فػػى خصػػائص عامػػة 
عميػػػه بالثقافػػػة العالميػػػة أو الثقافػػػة الإنسػػػانية العامػػػة .... والثقافػػػة لهػػػا 
مكونات مادية كالتكنولوجيا والاختراعات وأنماط الحياة الماديػة ممثمػة فػى 
الأدوات والمبػػانى والمواصػػلات ... وهنػػاؾ المكونػػات المعنويػػة ممثمػػة فػػى 

ت والأعػػػراؼ وطريقػػػة وأسػػػموب الاحتفػػػالات الػػػديف والمغػػػة والقػػػيـ والعػػػادا
والترويح .... وعمى هذا فالثقافة وثيقػة الصػمة بالتربيػة وبػالمجتمع الػذى 

 تعبر عنه .
ويصعب عمى الباحػث أف يفصػؿ بػيف مفهػومى الثقافػة والمجتمػع 
نظراً لمتشابؾ بػيف المفهػوميف عمػى المسػتوى النظػرى وفػى الواقػع العممػى 

ا أف نتصػػور مجتمعنػػا مػػف ميػػر ثقافػػة ، أو المعػػاش ، حيػػث لا يمكػػف لنػػ
ثقافػػة مػػف ميػػر مجتمػػع ، فػػالمجتمع الإنسػػانى يمثػػؿ خصوصػػية ثقافيػػة ، 
وعندما توجد الثقافة ، فػى أف المجتمػع يشػتمؿ عمػى عنصػر التنظػيـ فػى 
شكؿ النظـ والمؤسسات التى يشممها ، أمػا الثقافػة فهػى أسػموب وطريقػة 

 هذم المؤسسات .العيش التى يتبعها الأفراد فى داخؿ 
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ٌٚؼً ِٓ إٌتبئح الذبِخ ٌٍؼشض اٌتاٍيٍٝ لدفِٙٛبد التّغ ، 
 اٌثمبفخ ، اٌترثيخ ِب يٍٝ :

النطػػػاـ الاجتمػػػاعى يضػػػـ فػػػى داخمػػػه نظػػػاـ الثقافػػػة ونظػػػاـ  – 1
 التربية .

النظاـ الاجتماعى هػو الػذى يشػكؿ التربيػة ويحػدد سياسػتها  – 2
 وأهدافها .
ض بػه التربيػة مػف دور يعػود إلػى الفعؿ التربوى أى ما تػنه – 3

المجتمػػػع فػػػػى شػػػػكؿ مخرجػػػػات مػػػف الطػػػػلاب لػػػػديهـ القػػػػدرات والكفايػػػػات 
 والمهارات التى تؤهمهـ لمعمؿ فى المجتمع ودفعه نحو التقدـ .

الحضػػػػارة تمثػػػػؿ منجػػػػػزات الثقافػػػػة فػػػػػى النػػػػواحى الماديػػػػػة  – 4
قػدرة كالمنجزات فى مجػاؿ التقػدـ التكنولػوجى والعممػى ومجػاؿ الاختػراع وال

 عمى توظيؼ البحوث العممية لتطوير وتحديث أنماط الحياة ...
التربية تنهض بػدور مهػـ إزاح الثقافػة مػف حيػث نقػؿ ثقافػة  – 5

المجتمػػػع مػػػف جيػػػؿ إلػػػى جيػػػؿ ، وتبسػػػيط الثقافػػػة ، وعمميػػػات الانتقػػػاح 
والأختيار الثقافى ، وترشيد الثقافة ، وكذا ضبط وتوجيه الثقافة فػى أثنػاح 

 حتكاكها بالثقافات الأخرى .تفاعمها وا
لمتربيػػة أيضػػاً دور مػػؤثر فػػى التحػػوؿ بالثقافػػة إلػػى تحقيػػؽ  – 6

منجزات حضارية أى إحراز تقدماً فى ماديػات الثقافػة وفػى إحػداث تغيػرات 
 مرموبة وتحديث لمثقافة القائمة .
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الحضارة تعبير عف ذروة التقدـ الذى أحرزم المجتمع ، وهى  – 7
فيهػػا إشػػباعات الأفػػراد ، وتقػػوى الثقافػػة وتحقػػؽ  حالػػة مجتمعيػػة تتحقػػؽ

 نوات  متميزة .
الثقافػػة الثريػػة المشػػبعة لأفرادهػػا تمثػػؿ إطػػاراً ومناخػػاً مواتيػػاً  – 8

 لمعمؿ التربوى ، ورافداً يغذى التربية فى مناهجها وأنشطتها .



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

41 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 لعبيب ٌٍّٕبلشخ :
* مػػف خػػلاؿ أمثمػػة لمموضػػوعات التػػى يدرسػػها عمػػـ اجتماعيػػات 

بية ناقش أهمية دراسة المعمـ لهذا العمػـ والفائػدة التػى يحصػؿ عميهػا التر 
 بالنسبة لدورم ؟

* تتعدد الرؤى والمفاهيـ حياؿ معنى المجتمع ... ناقش موضحاً 
 أهمية دراسة المعمـ لممجتمع الذى يحيا فيه ؟

* العلاقة بيف التربيػة والثقافػة هػى علاقػة تػمثير وتػمثر .. نػاقش 
 ف واقع مجتمعنا العربى ؟مف خلاؿ أمثمة م

* مػػػػف أهػػػػـ الوظػػػػائؼ الثقافيػػػػة لمتربيػػػػة تنقيػػػػة التػػػػراث الثقػػػػافى 
وتبسػػيطه للأجيػػاؿ الحاضػػرة ... نػػاقش بممثمػػة مػػف واقػػع الثقافػػة العربيػػة 

 الإسلامية ؟
* يخشى مع التقدـ الهائػؿ فػى وسػائؿ الإتصػاؿ والإعػلاـ أف تفػد 

فمػاذا تفعػؿ التربيػة مػف  إلى ثقافتنا عناصر ثقافية مير مرموب فيها ....
 أجؿ الحفاظ عمى الذاتية الثقافية والهوية العربية الإسلامية لمجتمعاتنا ؟
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 اٌفصً اٌثبٔٝ
 ثؼط اٌؼٍّيبد الاختّبػيخ
 ٚ ؽجيمب ٙب اٌترثٛيخ
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 : خصبئص اٌؼٍّيبد الاختّبػيخ –اٚلا
تتميػػز العمميػػات الاجتماعيػػة بالتػػداخؿ والتػػمثير والتػػمثر فيمػػا  – 1

ذا كنا نعرضها فى الفصؿ الراهف بصورة منفصمة فػذلؾ لظػروؼ ب ينها ، وا 
الدراسػػة وعمػػى المسػػتوى النظػػرى ، امػػا فػػى الواقػػع فهػػذم العمميػػات مػػف 

 الصعب وجودها مستقمة .
يلاحػػػظ عمػػػػى العمميػػػػات الاجتماعيػػػػة أنهػػػػا نسػػػػبية ، وهػػػػذم  – 2

موقػػع  النسػػبية لمعمميػػات الاجتماعيػػة تعػػود بالدرجػػة الأولػػى إلػػى اخػػتلاؼ
وظػروؼ مػف ينظػػر لهػذم العمميػػات ، فالضػوابط لمفػرد الممتػػزـ تعتبػر شػػيئاً 
مطموباً وهى بالنسبة لأصحاب السموؾ السيئ تعتبر معوقاً فى حياتهـ ، " 
والحػػػراؾ الاجتمػػػاعى " يعتبػػػر الأمػػػؿ والمػػػلاذ لكثيػػػر مػػػف الأفػػػراد لتحقيػػػؽ 

ميػة طموحهـ وحصد نتيجة جهػدهـ ، وهػو فػى نفػس الوقػت قػد يعتبػر عم
محبطػػة لػػبعض الأفػػراد إذا لػػـ يسػػتطع أف يحقػػؽ طموحػػاتهـ لاسػػيما فيمػػا 

 يطمؽ عمي " بالحراؾ الهابط " .
إف العمميػػات الاجتماعيػػة متكاممػػة مػػع بعضػػها ، فػػىذا سػػاد  – 3

المجتمع الانضباط سيحصؿ كؿ فرد عمى حقوقه ومف ثـ سيؤدى هذا إلى 
التنشػػئة الاجتماعيػػة حػدوث الحػػراؾ الاجتمػاعى بصػػورة إيجابيػػة ، كمػا أف 

السوية ترتكز عمى ضوابط اجتماعية سميمة وفى نفس الوقت ففى عممية 
التنشئة تثبت الإيجابيات فى المجتمع ، وبالتالى لا يجد الفرد صعوبة فػى 

 الإلتزاـ بضوابط المجتمع .
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 مفاهيم 

تعكس العمميات الاجتماعية وضعية المجتمع الموجودة فيػه  – 4
غرة لممجتمع الكبير ، وفى المجتمع الواحد وطبيعة أحواله فهى صورة مص

تختمػؼ العمميػػات الاجتماعيػة عمػػى مػر العصػػور فػىذا كػػاف العقػاب وسػػيمة 
الأسرة لتحقيؽ الضبط فى زمف معيف فقد يكوف التسامح هو وسيمتها فػى 

 زمف رخر .
توجيػػد العديػػد مػػف القواعػػد والمعػػايير التػػى تحكػػـ العمميػػات  – 5

اعى يستند لبعض المعايير التػى تبػيف السػموؾ الاجتماعية فالضبط الاجتم
المرمػػػوب فيػػػه ، والسػػػموؾ المرمػػػوب عنػػػه ، وبالنسػػػبة لعمميػػػة التنشػػػئة 
الاجتماعية فهى تخضع فى المجتمع العربى لمقواعد المستمدة مػف الػديف 
الإسلامى أولًا وقبؿ كؿ شئ وربما اختمؼ الأمر فى مجتمعات ترتكز عمػى 

 ها .قوانيف وضعية فى تنظيـ حيات
يمكػػف الػػتحكـ فػػى العمميػػات الاجتماعيػػة وتوجيههػػا ، ولعػػؿ  – 6

هػػذم الخاصػػية لمعمميػػات الاجتماعيػػة تػػرتبط بمػػا سػػبؽ لأنػػه طالمػػا توجػػد 
 قواعد تحكـ عممها فمف الطبيعى العمؿ عمى تغيير هذم القواعد .

 : أّ٘يخ دساعخ الدؼٍُ ٌٍؼٍّيبد الاختّبػيخثبٔيب :  
المعمػـ دراسػة العمميػات الاجتماعيػة مف المتوقع أف يستثمر  – 1

 فى دعـ أدائه داخؿ المدرسة وخارجها .
إف فهػػـ العمميػػات الاجتماعيػػة يمكػػف أف يسػػاعد المعمػػـ فػػى  – 2

 التقميؿ مف الآثار السمبية والمشكلات المتوقعة أثناح عممه .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

أف المعمػػػـ يمكنػػػه أف يسػػػتفيد مػػػف معرفتػػػه لهػػػذم العمميػػػات  – 3
 مف أولياح الأمور ومع المجتمع المحمى . الاجتماعية فى تعاممه

 ٚٔأ ٝ الآْ زلى ػشض ثؼط اٌؼٍّيبد الاختّبػيخ :
 ػٍّيخ اٌعجػ الاختّبػٝثبٌثب : 

 ِؼبٔٝ اٌعجػ الاختّبػٝ :
 Social Controlلقد عرؼ الإنساف القديـ الضػبط الاجتمػاعى 

 ، واتخػػذ بعػػض الوسػػائؿ والأدوات ووضػػع القواعػػد والمعػػايير اللازمػػة التػػى
تحدد سموؾ الفرد وفؽ ما يرام المجتمع ، كمػا قػاـ بىيقػاع الجػزاح والعقػاب 

 . (1)لمف يخالؼ هذم القواعد
ويمثؿ الضبط الاجتمػاعى واحػداً مػف أهػـ الػنظـ الاجتماعيػة التػى 
أهػػػتـ بهػػػا عممػػػاح الاجتمػػػاع والػػػنفس وميػػػرهـ أثنػػػاح دراسػػػتهـ لمسػػػموؾ 

فى الضػبط موضػوعاً خصػباً الاجتماعى والعوامؿ المؤثرة فيه ، وقد وجدوا 
لمتحميػػػؿ والتنظيػػػر لاسػػػيما إذا اعتبرنػػػا أنػػػه يعػػػد ضػػػرورة أساسػػػية لبقػػػاح 
الإنساف الذى يتمثر سموكه بالغرائز المتعددة وميمه أحيانػاً لمظمػـ والعػدواف 
ولذلؾ فعممية الضبط الاجتماعى عممية لها دورها القوى فى توفير الرقابة 

الرقابة الذاتية مف قبؿ كؿ فرد عمى عمى أعضاح المجتمع حتى نصؿ إلى 

                                                 
عبد المجيد سيد أحمد : دور الأسرة كمداة لمضبط الاجتماعى فػى المجتمػع العربػى  (1)

 . 64، المركز العربى لمدراسات الأمنية والتدريب ، الرياض ، ص
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

سموكه وتصرفه فى مختمؼ جوانب حياته ، وبذلؾ يسود المجتمػع صػفات 
 . (2)وسموكيات إيجابية تحقؽ أهدافه فى حياة اجتماعية طيبة

ولكى نفهـ عممية الضبط الاجتماعى لنا أف نتصور مجتمعاً يفعؿ 
خػريف فهػؿ يمكػف فيه كؿ فرد ما يريدم وما يروقه دوف مراعػاة ظػروؼ الآ

العػػيش بسػػلاـ فػػى مثػػؿ هػػذا المجتمػػع ؟ لعػػؿ هػػذا هػػو مػػا يعطػػى لعمميػػة 
 الضبط الاجتماعى أهميتها فى المجتمع .

وتمكيداً لما سبؽ نجد رائد عمـ الاجتماع العربى " عبد الرحمف بف 
ـ ( يشػػػػػير فػػػػػى مقدمتػػػػػه إلػػػػػى الضػػػػػبط 1426 – 1332خمػػػػػدوف " ، ) 

ضػػوحاً ، ويبػػرز هػػذا فػػى قولػػه " إف الاجتمػػاعى بصػػورة أكثػػر تحديػػداً وو 
الاجتماع لمبشر ضرورى ولابد لهـ فػى الاجتمػاع مػف وازع حػاكـ يرجعػوف 
إليه ، فهـ إما أف يستندوف إلى شرع منزؿ مػف عنػد الله يوجػب انقيػادهـ 
إليه أو إلػى سياسػة عقميػة يوجػب انقيػادهـ إليهػا مػا يتوقعونػه مػف ثػواب 

 . (3)ذلؾ الحاكـ بعد معرفته بمصالحهـ "
 Alfredoوعف تعريؼ الضبط الاجتماعى يرى " الفريد وفيػرلاف 

Furlan  أف " الضبط الاجتماعى يعنى كؿ الإجراحات التى تتخذ لفرض "
مجموعة مف القواعد الرسمية ومير الرسػمية التػى تحكػـ أيػة مؤسسػة أو 

                                                 
محمد الحامد ونايؼ الروحى : الٍأرة والضبط الاجتمػاعى ، مطػابع جامعػة الإمػاـ ،  (2)

 . 12، ص 1422 الرياض

ابف خمدوف ، عبد الرحمف بف محمد : مقدمة ابف خمػدوف ، ط بيػروت ، دار القمػـ  (3)
 . 342، ص  1978، 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

الأفراد المشاركيف فيها " ، وذلؾ وبالتعبير الشػائع فالضػبط يعنػى " توجيػه 
وؾ الأفػػػراد فػػػى ضػػػوح المعػػػايير الاجتماعيػػػة والقانونيػػػة السػػػائدة فػػػى سػػػم

 . (4)مجتمعهـ "
وفػػى إطػػار عػػرض تعريػػؼ الضػػبط الاجتمػػاعى لابػػد أف نشػػير إلػػى 
ضػػػرورة التمييػػػز بػػػيف الضػػػبط الاجتمػػػاعى كعمميػػػة وبػػػيف العقػػػاب كمحػػػد 
الأساليب التى تتخذ لتحقيؽ الضبط ، والعقاب تحديػداً يسػتخدـ وكمػا يػرى 

كشكؿ مف أشكاؿ الجػزاح أو كػثمف  Michae Damgonدمجوف  ميشيؿ
 . (5)مقابؿ السموؾ مير المرموب فيه

أما العقاب البدنى فهو إيقاع الألـ البدنى بالشخص عنػدما يسػمؾ 
 . (6)سموكاً مير مرموب فيه

 الدٕظٛس الإعلاِٝ ٌٍعجػ الاختّبػٝ :
يتضػػح المنظػػور الإسػػلامى لمضػػبط الاجتمػػاعى عنػػدما نػػدرؾ أف 
نمػا جػاح لمقيػاـ بمهمػة فػى هػذم  الإنساف لـ يخمؽ فى هذم الحيػاة عبثػاً وا 
الحيػػاة تتمثػػؿ فػػى العبػػادة الخالصػػة لله وحػػدم فقػػاؿ تعػػالى : ) ومػػا خمقػػت 

( ومفهػػوـ العبػػادة يعنػػى  56الجػػف والإنػػس إلا ليعبػػدوف ( ) الػػذاريات : 
                                                 

الفريػػدو فيػػرلاف : مشػػكلات الانضػػباط فػػى النظػػاـ المدرسػػى ... مسػػتقبميات العػػدد  (4)
 . 557، ص  1998، مطبوعات اليونسكو ، القاهرة ، ديسمبر  148

(5) Micael Domjan, ( 1988 ) The Principles of Learning and 

Behavior, Books & Cole Publishing Company, N.Y. 
(6) W. D dockrell, Mobing A Difference : The Contribution of 

Research of Research to Policy and Practice, Erlc No ED. 

334699 . 
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 مفاهيم 

 إتبػػاع مػػا أمػػر الله بػػه واجتنػػاب مػػا نهػػى عنػػه فػػى جميػػع أمػػور الحيػػاة ،
وأيضػػاً التمكيػػد عمػػى تحمػػؿ الأمانػػة حيػػث قػػاؿ تعػػالى ) إنػػا عرضػػنا الأمانػػة 
عمػػى السػػموات والأرض والجبػػاؿ فػػمبيف أف يحممهػػا وأشػػفقف منهػػا وحممهػػا 

( ، وهػػذا يقتضػػى أف  72الإنسػػاف إنػػه كػػاف ظمومػػاً جهػػولًا ( )الأحػػزاب : 
يمتػػزـ الإنسػػاف بالضػػوابط المحػػددة لسػػموكه والتػػى تضػػمف لػػه ولمجتمعػػه 

خيػػػر والسػػػعادة وتحفظػػػه مػػػف الشػػػرور والمصػػػائب وتحقػػػؽ لػػػه الأمػػػف ال
والاستقرار وتقيه مف الإنحراؼ والفوضى ، ولهذا فالضػبط الاجتمػاعى فػى 
الإسلاـ يبدأ فػى اهتمامػه بتكػويف الفػرد وتنشػئته ليكػوف عضػواً نافعػاً فػى 
المجتمع قادراً عمى تحمػؿ تبعاتػه كونػه فػرداً فػى مجتمػع تتفاعػؿ أعضػاؤم 

ونوف عمػػػى الخيػػػر ومػػػف أجػػػؿ السػػػعادة ، ويتنػػػاهوف عػػػف المنكػػػر ويتعػػػا
 . (7)ويبتعدوف عنه

كما أف الضبط الاجتماعى فى الإسلاـ ينطوى عمى معنػى الطاعػة 
والامتثاؿ لأمر الله تعالى ، والطاعة قد تكوف فردية أو إجتماعية . والمراد 

 لأحكاـ الله بالطاعة الفردية كؿ ما يقوـ به المرح بىرادته الشخصية امتثالاً 
المتعمقة بحياة الإنساف ذاته . قاؿ تعالى : ) ومػا كػاف لمػؤمف ولا مؤمنػة 
إذا قضى الله ورسوله أمراً أف يكوف لهـ الحيرة مف أمرهـ ومف يعػض الله 

( وأمػػػػا الطاعػػػػة  36ورسػػػػوله فقػػػػد ضػػػػؿ ضػػػػلالًا مبينػػػػاً ( ) الأحػػػػزاب : 
رعية الاجتماعيػة التػى الاجتماعية فهى امتثاؿ أفراد المجتمع للأحكػاـ الشػ

                                                 
لضػػػبط الاجتمػػػاعى ، مرجػػػع سػػػابؽ ، محمػػػد الحامػػػد ونػػػايؼ الروحػػػى : الأسػػػرة وا (7)

 . 75ص
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

جاحت بها العقيدة الإسلامية ويباشرها الحاكـ أو ولػى الأمػر . قػاؿ تعػالى 
: ) يميها الذيف أمنػوا أطيعػوا الله وأطيعػوا الرسػوؿ وأولػى الأمػر مػنكـ فػىف 
تنػػزعتـ فػػى شػػئ فػػردوم إلػػى الله والرسػػوؿ إف كنػػتـ تؤمنػػوف بػػالله واليػػوـ 

 ( . 59لنساح : الآخر ذلؾ خير وأحسف تمويلًا ( ) ا
وبهذا استهدؼ تعمـ الضػبط فػى التربيػة الإسػلامية مػرس مبػادئ 
الطاعػػة ، وتكػػويف الضػػمير الػػذى يوجػػه سػػموؾ الإنسػػاف فػػى المجتمػػع ، 
نػػزاؿ  ويػػمتى ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ طرائػػؽ التوجيػػه والإرشػػاد والقػػدوة والموعظػػة وا 

 . (8)العقوبة بمف يخرج عف الطاعة
بط الاجتمػػاعى يعتبػػر عمميػػة إف تمكيػػدنا فيمػػا سػػبؽ عمػػى أف الضػػ

اجتماعية يتضمف أف هذم العممية لها وسائمها التى تتـ مف خلالها ، مػع 
ضػػرورة أف نضػػع فػػى اعتبارنػػا أف هػػذم الوسػػائؿ يوجػػد معظمهػػا فػػى كافػػة 
المجتمعات والخلاؼ يكوف فى ممبة أو سػيطرة إحػدى هػذم الوسػائؿ عمػى 

 مى :الوسائؿ ، ومف أهـ وسائؿ الضبط الاجتماعى ما ي
 أُ٘ ٚعبئً اٌعجػ الاختّبػٝ :

الػػديف : يعتبػػر الػػديف أهػػـ مػػؤثر عمػػى حيػػاة الأفػػراد ، فهػػو  – 1
المرجعية التى يعػود إليهػا الجميػع فػى الحكػـ عمػى كافػة الأمػور ، ومهمػا 
كاف الػديف منػزلًا أو وضػعياً فىنػه يػؤدى دوراً كبيػراً فػى الحيػاة الاجتماعيػة 

يوضػح القواعػد والقػوانيف التػى تعمػؿ لمعتنقيه فهو يسد حاجة المجتمػع و 

                                                 
 2محمد شحات الخطيب ورخػروف : أصػوؿ التربيػة الإسػلامية ، دار الخريجػى ، ط (8)

 . 159ـ ، ص 2444، الرياض ، 
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عمى تنظيـ علاقات الأفراد وتنظيـ حياتهـ ، مػع ضػرورة التمكيػد عمػى أنػه 
مهمػػا احتػػوت الػػديانات التػػى عرفتهػػا الإنسػػانية عمػػى ضػػوابط اجتماعيػػة ، 

 يبقى الديف الإسلامى الحنيؼ منهجاً متكاملًا ومنظماً لحياة البشر .
ة مػػف القواعػػد والتعميمػػات القػػانوف : وهػػو يتضػػمف مجموعػػ – 2

والأنظمة التى تعمؿ عمى تنظيـ سموؾ الأفراد ويقوـ المجتمع بىلزاـ أفػرادم 
بهذم القواعد وعدـ مخالفتها ويتميز القػانوف عػف ميػرم مػف الضػوابط فػى 
أنػػه يتخػػذ شػػكلًا رسػػمياً محػػدداً ويقػػوـ بوضػػعه هيئػػة أو جهػػة رسػػمية كمػػا 

 يشرؼ عمى تنفيذم هيئات متخصصة .
المعػػايير والقػػيـ الثقافيػػة : فقػػد عممنػػا فػػى موضػػع رخػػر مػػف  – 3

هذا الكتاب أف الثقافة تقوـ بدور هاـ فػى توجيػه سػموؾ الأفػراد حيػث مػف 
خلالها يمكف الحكـ عمػى السػموؾ إيجابيػاً أـ سػمبياً ومػف ثػـ تبقػى الثقافػة 
بمػػػا تشػػػممه مػػػف قػػػيـ ومعػػػايير أداة أساسػػػية فػػػى ضػػػبط سػػػموؾ الأفػػػراد 

 وتوجيههـ .
الػػػرأى العػػػاـ : وهػػػو يمثػػػؿ رأى الأممبيػػػة فػػػى الحكػػػـ عمػػػى  – 4

الأشياح وفى التعامؿ معها ، والػرأى العػاـ يحػدد حركػة الأفػراد وسػموكهـ ، 
 حيث يحدد درجة القبوؿ والرفض لمسموؾ الاجتماعى .

العادات والتقاليد والأعػراؼ : وهػى جػزح مػف ثقافػة المجتمػع  – 5
وسائؿ الضبط المتخممػة فػى حيػاة ولكنها تتميز بخصوصية فى كونها مف 

ف كانت مير مكتوبة ولكنها محفوظة فى العقوؿ وفى الصػدور ،  البشر وا 
 وتكمف قوتها فى الإجماع عمى ضرورة الخضوع لها والإلتزاـ بها .
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التربية : وهى أهـ وسائؿ الضبط الاجتمػاعى باعتبارهػا هػى  – 6
عمػى اتبػاع الوسػائؿ ذاتها وسيمة كسب الأفػراد معػانى الضػبط ، والتػدريب 

 والقواعد المفضية إليه .
 اٌؼٍّيخ اٌتؼٍيّيخ ٚاٌعجػ الاختّبػٝ :

مما لاشؾ فيه أف التربية كما أشرنا هى واحدة مف وسائؿ الضبط 
فى المجتمػع ، إذا يػتعمـ الفػرد فػى المدرسػة وفػى كافػة مؤسسػات التربيػة 

حياتػػػه  تمػػػؾ الضػػػوابط والقواعػػػد التػػػى يراهػػػا المجتمػػػع ضػػػرورية لاسػػػتقرار
 وسلامته .

ذا لـ تتمكف المدرسة مػف القيػاـ بوظيفتهػا الضػابطة لسػبب  هذا وا 
أو رخػر ، فمػػف المتوقػػع أف يفضػػى ذلػػؾ إلػى حػػدوث تصػػدعات فػػى البنػػاح 
الاجتماعى ، ويفسر ذلؾ ما أوضحته إحدى الدراسات التى عنيػت بتحميػؿ 

اف % ( مػف حػالات الإنحػراؼ كػ74.4السموؾ الإجرامى ، مف أف قرابػة ) 
لػػػدى أصػػػحابها مشػػػكمة الغيػػػاب عػػػف المدرسػػػة وعػػػدـ الإلتػػػزاـ بالحضػػػور 

 . (14)والتسرب منها
وفػى نفػػس الوقػت يػػؤثر الضػبط عمػػى أداح المدرسػة حيػػث أوضػػح 
البعض عند وصفه لمحيػاة فػى بعػض المػدارس الثانويػة بمنػه مػف المعتػاد 
أف تػػرى التمميػػذ يرسػػـ أو ) يخػػدش ( عمػػى الجػػدراف أو السػػبورات أو تػػرى 
الػػبعض يمقػػى الكراسػػى ، أو حقيبػػة أحػػد الرفػػاؽ فػػى المدرسػػة ، أو تػػرى 

                                                 
أحمد أبو زيد : البنػاح الاجتمػاعى ، الجػزح الثػانى ، الأنسػاؽ ، المكتػب الجػامعى  (14)

 . 38الحديث ، الإسكندرية ) بدوف تاريخ ( ، ص 
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 مفاهيم 

تمميذاً يحشر باب الفصؿ ويسدم حتى يحػوؿ دوف إلقػاح الػدروس أو عقػد 
الامتحانات ، ويفسػر المعممػوف هػذا النػوع مػف السػموؾ بمنػه يمثػؿ خػروج 

 . (11)عف نظاـ المدرسة والطريقة التى تعمؿ بها ومف ثـ تتمثر نتائجها
ويعزى عمماح التربية عػدـ قيػاـ المدرسػة بوظيفتهػا الضػابطة هذا 

 إلى واحد أو أكثر مف الأسباب التالية :
عػػػدـ وضػػػػوح القواعػػػػد والمػػػػوائح المحػػػػددة لمعمػػػػؿ أو جهػػػػؿ  – 1

 البعض بهذا أحياناً .
ضعؼ الإمكانات سواح المادية أو البشرية بالمدارس ، فعػدـ  -2

الطػػلاب وعمػػى تفػػاعمهـ وقػػد  وجػػود السػػاحة المناسػػبة سػػيؤثر عمػػى حركػػة
 يؤدى الازدحاـ إلى الخروج عمى النظاـ .

تمثير الفوضى وانعداـ النظاـ فى المجتمع الخارجى عمى مػا  – 3
يجرى داخؿ المدرسة ، فلا شػؾ أف المجتمػع الكبيػر خػارج المدرسػة يػؤثر 
ذا وجػػد الفػػرد نفسػػه يعػػيش فػػى مجتمػػع بػػلا  عمػػى مػػا يوجػػد بػػداخمها ، وا 

عود عمى ذلؾ فمنا أف نتوقع أف يؤثر ذلؾ عمى كافة أنشػطة ضوابط ولـ يت
 حياته .

سػػػوح توزيػػػع الجػػػدوؿ الدراسػػػى ، لأنػػػه مػػػف المفػػػروض أف  – 4
توزيع الحصص عمى مدار اليوـ الدراسى يجب أف يخطط له جيػداً ، ولأف 
كثرة حركة الطلاب صعوداً وهبوطاً ) كما فى حالة حصة التربية الرياضية 

                                                 
محمد السيؼ : المدخؿ إلى دراسة المجتمع السعودى ، دار الخريجػى ، الريػاض  (11)
 . 351، ص  1997، 
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نضػػباط ، إضػػافة إلػػى أف كثػػرة التعػػديؿ والتبػػديؿ فػػى ( سػػتوحى بعػػدـ الا 
 الجدوؿ سيكوف لها انعكاسات سمبية عمى النظاـ داخؿ المدرسة .

ضػػعؼ القػػدوة فػػى الهيئػػة التعميميػػة كمػػا يمثمهػػا المػػديروف  – 5
ذا تمخر المعمـ عف دخوؿ الفصؿ فهػذا  والمعمموف ، فهـ القدوة لمتلاميذ وا 

 اط هذا الفصؿ .يعنى فى أحواؿ كثيرة عدـ انضب
نقػػػػص الػػػػنظـ المحاسػػػػبية التػػػػى تػػػػدعـ السػػػػموؾ الإيجػػػػابى  – 6

وتحاسػػب السػػموؾ المخطػػئ ، لأف الأمػػر سػػيكوف مختمفػػاً عنػػدما لا يشػػيع 
العدؿ ، بؿ أف الفرد إف لػـ يعاقػب عمػى خروجػه عمػى النظػاـ قػد لا يشػعر 

 بمنه قد أخطم .
 دٚس الدذسعخ ٚالدؼٍُ فٝ  ميك اٌعجػ :

المدرسػػة عمػػى فرضػػية هامػػة مؤداهػػا أف كافػػة يقػػوـ الضػػبط فػػى 
الممارسات التعميمية فى المدرسة تسمـ سمفاً بوجود أرضػية مشػتركة بػيف 
المعمـ والتمميذ ويرتبط الإنضباط اليومى ، سواح فى الفصوؿ أو المػدارس 
بالأعراؼ والقواعد والعادات والقيـ التى يستدعيها التفاعؿ الاجتماعى فػى 

يمى ، ولذلؾ فالإنضباط مررة تعكس مكونات التفاعؿ نطاؽ كؿ مجتمع تعم
فى المجتمع المدرسى ، ومف ثـ فحينمػا يسػود الوئػاـ التعميمػى ، لا يفكػر 

 . (12)أحد فى تطبيؽ الضوابط الصارمة

                                                 
الفريػػدو فيػػرلاف : مشػػكلات الإنضػػباط فػػى النظػػاـ المدرسػػى ، مرجػػع سػػابؽ ، ص  (12)

563 . 
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وعمى أية حاؿ يمكف أف نطرح بعض الإجراحات التى تسػاعد إدارة 
 المدرسة فى تحقيؽ الضبط كما يمى :

ح التنظيميػة معروفػة وقواعػد العمػؿ واضػحة أف تكوف المػوائ – 1
 ومتاحة لمجميع .

العمػػػؿ عمػػػى تضػػػميف المنػػػاه  الدراسػػػية المواقػػػؼ المربيػػػة  – 2
 لعمميات الضبط الاجتماعى يتعمـ منها التمميذ .

الاسػػتفادة مػػف الأنشػػطة اللاصػػفية وتوظيفهػػا فػػى اسػػتنفاذ  – 3
 الطاقات الزائدة لمتلاميذ .

 ر الوقت فى حياة المجتمع المدرسى .الاهتماـ بتنظيـ عنص – 4
العمػػؿ عمػػى دعػػـ العلاقػػة الإيجابيػػة بػػيف المدرسػػة والأسػػرة ،  -5

 فذلؾ يعيف عمى تحقيؽ أهدافهما معاً .
 تعزيز مشاركة التلاميذ فى الحفاظ عمى نظاـ المدرسة . – 6
تفعيػػػؿ دور الأخصػػػائى النفسػػػى والاجتمػػػاعى فػػػى مواجهػػػة  – 7

 خطط وقائية وعلاجية لهـ . مشكلات التلاميذ وفى عمؿ
ولعؿ أهـ جوانب دور المعمـ هى " مسػاعدة التلاميػذ عمػى احتػراـ 
الضػػوابط والأنظمػػة المدرسػػة " وقػػد فصػػمت الأدبيػػات التربويػػة دور المعمػػـ 

 فى هذا الجانب كما يمى :
أف يكػػوف المعمػػـ نفسػػه قػػدوة حسػػنة فػػى الضػػبط والانضػػباط  – 1

 والإلتزاـ بالقواعد .
مؿ المعمـ عمى التنويع فى طرؽ التدريس وفى تعاممه أف يع – 2

 مع الطلاب ، بؿ وفى حركته داخؿ الفصؿ .
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 أف يتدرج المعمـ فى استخداـ أساليب الجزاح والعقاب . – 3
يجػػػب عػػػدـ السػػػعى إلػػػى تغمػػػيظ العقوبػػػات ، والتشػػػديد فػػػى  – 4

ى القػػرارات ، فػػذلؾ سػػيزيد مػػف حالػػة التػػوتر ، ويػػدفع الأطػػراؼ المختمفػػة إلػػ
 . (13)مزيد مف مواقؼ التشدد

أف يتـ الاهتماـ بالضػوابط الإيجابيػة قبػؿ اسػتخداـ الضػوابط  – 5
 السمبية .
أف يبحػػػػث المعمػػػػـ عػػػػف الجماعػػػػات الخارجػػػػة عػػػػف النظػػػػاـ  – 6

 ويحاوؿ أف يستميمها ويوجهها نحو العمؿ الإيجابى .
أف يفهػػـ المعمػػـ القواعػػد التػػى تحكػػـ حركػػة الطػػلاب ويعمػػؿ  – 7
 ييرها إلى الأفضؿ دائماً .عمى تغ

أف يتـ التمييز بيف الضػبط والكبػت فػى التعامػؿ مػع الطػلاب  – 8
فالضبط عممية مطموبة أما الكبت فسيؤدى إلى رثػار سػمبية عمػى الطػلاب 

. 
أف يتمكف المعمـ مػف مادتػه التػى يدرسػها وحسػف اسػتعدادم  – 9

ناجحػة ، وفػى لتدريسها والتخطيط الجيد لعممه فػذلؾ سػيجعؿ بيئػة الػتعمـ 
 هذم الحالة مالباً لف يستخدـ الضوابط الصارمة .

                                                 
، مسػتقبميات ، مرجػع سػابؽ ، روزاريوا ورنيجا ريوز : عػدـ الانضػباط أـ العنػؼ  (13)

 .589ص 
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العمػػػؿ عمػػػى تقويػػػة الػػػروح الدينيػػػة فػػػى نفػػػوس التلاميػػػذ  – 14
وتنشئتهـ عمػى التمسػؾ بالػديف الصػحيح ويكػوف ذلػؾ هػو المػدخؿ الآمػف 

 لنجاح العمؿ فى الفصؿ والمدرسة والمجتمع .
 : (14)ِٛلف الدذسعخ ِٓ  ؽجيك اٌؼمٛثبد ٚالجضاءاد

مف الصعب ونحف نتحدث عف الضبط الاجتماعى ألا يتـ التعرض 
لأسموب العقاب وما يمكف أف يتخذم المعمـ إزاح السػموؾ الشػاذ مػف جانػب 
أحد التلاميذ ، فهذم إشكالية دائماً ما يعانى منها المعمـ أثنػاح سػعيه إلػى 

 إقرار النظاـ .
ح موضػوع ومالباً وفى مواجهة الإنحراؼ الطلابى يطفو إلى السط

قرار الضبط  Punishmentالعقاب  ، حيث يقترف العقاب بحفظ النظاـ وا 
ذا رجعنػا إلػى صػدر  الاجتماعى فى أذهاف كثيػر مػف الآبػاح والمعممػيف . وا 
هػػذا الفصػػؿ لوجػػدنا أف المجػػوح إلػػى الأسػػاليب العقابيػػة والقهريػػة يشػػكؿ 

" أف عنصػػراً هامػػاً فػػى تحقيػػؽ الضػػبط الاجتمػػاعى ، ويشػػير مػػا كيفػػر إلػػى 
اسػػػػتخداـ القػػػػوة والقهػػػػر يظهػػػػر بوضػػػػوح كوسػػػػيمة ضػػػػابطة فػػػػى بعػػػػض 
المجتمعات البدائية مير المتعممة ، أو المسػيرة بػنظـ دكتاتوريػة ، او فػى 
أثناح الحروب والأزمات ... أكثر مما يتضح فى تمؾ المجتمعات المسػتقرة 

 التى تؤمف بالحرية ، وممارسة الفرد لحؽ توجيه النقد " .
 مبة :فٝ ِؼنى اٌؼ

                                                 
أحمػػد يوسػػؼ سػػعد ورخػػروف : واقػػع الانضػػباط فػػى المدرسػػة المصػػرية ، المركػػز  (14)

 . 169ـ ، ص 2444القومى لمبحوث التربوية ، القاهرة ، 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ولكف ماذا تعنى العقوبة فى نظر المجتمع المدرسى ؟ ومػا وجهػة 
 النظر التربوية فى الأسموب الذى تطبؽ به ؟

العقػػػاب معنػػػام الاسػػػتهجاف ، معنػػػام المػػػوـ ، ولػػػذلؾ فػػػىف الشػػػكؿ 
الأساسػػى الػػذى اتخذتػػه العقوبػػة فػػى جميػػع الأزمنػػة كػػاف يػػتمخص فػػى نبػػذ 

مػع ، وجعمػه يشػعر بالوحشػة ، المجرـ فى مكاف بعيد ، وعزلػة عػف المجت
وفصمه عف أخيار الناس ، ويجب أف نسمـ بمف كؿ استهجاف يؤدى عػادة 
إلػػى شػػئ مػػف الألػػـ ولػػيس هػػو ركنهػػا الأساسػػى ولاشػػؾ أف العقوبػػة تظػػؿ 
محتفظة بكامؿ مشروعيتها حتى ولو لـ تسبب أى ألـ لمػف توقػع عميػه ، 

، ولكف معنام الوقوؼ ومعاقبة إنساف ليس معنام تعذيبه جسدياً أو روحياً 
فى وجه الخطم أو تمكيد سمطة القاعػدة التػى حػاوؿ المخطػئ إنكارهػا ففػى 
اسػتطاعتنا إذف عمػى هػػذا النحػو ، أف نجػػد مبػدأ يمكػف أف نػػركف إليػه فػػى 
تحديد ما يجب أف تكوف عميه العقوبة المدرسية ، فما داـ العقاب أساسه 

ير وأوضحه ، وبمقؿ ما الموـ ، فىف أفضؿ عقاب هو الذى يعبر أحسف تعب
 يمكف مف الألـ ، عف الموـ والاستهجاف مف مرتكب الخطم .

ويكاد يتفؽ عمماح التربية والأخلاؽ عمى تحريـ العقوبات البدنيػة 
فى نطاؽ المجتمع المدرسى ، والتى تجعؿ هدفها الأساسى إحداث الألـ ، 

يقػػاع الضػػرر بػػالمتعمـ ، ذلػػؾ أف العقوبػػات البدنيػػة تتضػػمف ضػػر  راً بميغػػاً وا 
مف الناحيػة النفسػية والأخلاقيػة ، فهػى تجػرح الشػعور بػالاحتراـ والتػوقير 

 لمشخصيات الإنسانية .
وتجدر الإشارة فى مسملة الآثار التربوية التى تنجـ عف اسػتخداـ 
العقاب البدنى إلى ما يسوقه عالـ الاجتماع والمربى العربى " ابف خمػدوف 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

لحد فى التعميـ مضر بالمتعمـ ، سيما فى " فى هذا الصدد : " أف إرهاؼ ا
أصػػػامر الولػػػد ، ومػػػف كػػػاف مربػػػام بالعسػػػؼ والقهػػػر مػػػف المتعممػػػيف أو 
المماليؾ أو الخدـ سطا به القهر ، وضيؽ النفس فى انبسػاطها ، وذهػب 
بنشاطها ، ودعا إلى الكسػؿ ، وحمػؿ عمػى الكػذب والخبػث فينبغػى لممعمػـ 

 تبدوا عميهـ فى التمديب " .فى متعممه ، ولموالد فى ولدم ألا يس
ولكف رأى ابف خمدوف هذا ، يجب أف يؤخذ فى إطار وجهة النظر 
الإسلامية فى العقوبػات ، وهػى ليسػت ببعيػدة عمػا توصػمت إليػه فمسػفات 
التربية الحديثة ، بؿ إف الشريعة الإسلامية كانت هادياً لمعديد مف مفكرى 

 الغرب فى مسملة تقرير العقوبات .
لإسػلاـ الحػدود والقصػاص والتعزيػر ، لتهػذيب النفػوس فقد شرع ا

الجامحة كما أبيح لممعمـ أف يؤدب التمميػذ بػدوف شػطط أو قسػوة ، وقػرر 
عمماح التربية فى الإسلاـ مبدأ التدرج فى عقاب التمميذ الجامح بػدحاً مػف 
: النصػػػح والإرشػػػاد ، ثػػػـ التمنيػػػب عمػػػى انفػػػراد ثػػػـ التقريػػػع عمػػػى رؤوس 

 ضرب رخر الأمر .الأشهاد . ثـ ال
 ششٚغ  ؽجيك اٌؼمٛثبد :

عمى أف المربيف والفقهاح فى الإسلاـ إذا كػانوا قػد قػرروا الضػرب 
عقوبػػة فػػى بعػػض الأحػػواؿ والظػػروؼ ، فػػىنهـ قػػد أحػػاطوا هػػذم العقوبػػة 
بسػػياج مػػف الشػػروط ، حتػػى لا يخػػرج الضػػرب مػػف الزجػػر والإصػػلاح إلػػى 

 وط فيما يمى :التشفى والانتقاـ ، ويوجز القابسى هذم الشر 
 * ألا يوقع المعمـ الضرب إلا عمى ذنب .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

* ألا يوقػػع المعمػػـ الضػػرب " بقػػدر الاسػػتئهاؿ الواجػػب فػػى ذلػػؾ 
 الجرـ " .

 * أف يكوف الضرب مف واحد إلى ثلاث .
* أف يػػزداد إلػػى العشػػر ضػػربات إذا كػػاف الصػػبى ينػػاهز الاحػػتلاـ 

 عميه . سيئ الطبع ، مميظ الخمؽ ، لا يريعه وقوع عشر ضربات
* أف يقوـ المعمػـ بضػرب الصػبياف بنفسػه ، ولا يتػرؾ هػذا الأمػر 

 لأحد مف الصبياف .
* أف صفة الضرب ما يػؤلـ ولا يتعػدى الألػـ إلػى التػمثير المشػنع 

 أو الوهف المضر .
* أف رلة الضرب هػى الػدرة أو الفمقػة ، " وينبغػى أف يكػوف عػود 

 الدرة رطباً ممموناً " .
المقيػػدة لمضػػرب مراعػػاة لمصػػمحة الصػػبى  وفػػى كػػؿ هػػذم الشػػروط

إلى أقصى الحدود ، واقتصاد فى هذم العقوبة المرذولػة ، فػالمعمـ لا يمجػم 
 إليها إلا بعد أف يستنفذ جميع وسائؿ الوعظ والتنبيه والتخويؼ .

ولكػف إذا كانػت العقوبػة البدنيػة مكروهػة ، فمػاذا يمكػف أف تكػػوف 
 نوعية العقوبات المدرسية البديمة ؟

نقػػوؿ فػػى ذلػػؾ أف المػػوـ والإسػػتهجاف والعػػزؿ والتػػوبيخ والحرمػػاف 
مػػػف المميػػػزات المعتػػػادة ... هػػػى جميعهػػػا أسػػػاليب عقابيػػػة بديمػػػة عػػػف 
العقوبػػػات البدنيػػػة . وليسػػػت هنػػػاؾ إلا طريقػػػة واحػػػدة نظهػػػر بهػػػا المػػػوـ 
والإستهجاف ، وهى أف نعامؿ المخطئ بطريقة مغايرة لمطريقة التى نعامؿ 

ذيف نقدرهـ . وقد يكوف الحرماف مؤثراً فى سموكه حينمػا بها الأشخاص ال
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

يحػػرـ مػػف المعػػب ، فالتمميػػذ المخطػػئ حينمػػا يفقػػد الكثيػػر مػػف المميػػزات 
والمرح والإنشراح الذى يجنيه مف المعب مع زملائه فػى الأوقػات المعتػادة 

 فىنه سوؼ يتراجع حتماً عف السموؾ الخاطئ .
وبػػة ، يقػػوؿ يقػػوؿ دور وفػػى شػػمف الطريقػػة التػػى تطبػػؽ بهػػا العق

كايـ : " ينبغى ألا توقع العقوبة فى حالة مضب المعمػـ أو ميػرم ممػف لػه 
حؽ توقيعها ، والأجدى أف يشعر التمميذ أف العقوبة قػد تقػررت بعػد تػدبر 
وروية ، وأنها نتيجة لقرار صدر فى هدوح كػذلؾ مػف ناحيػة أخػرى ينبغػى 

مػػف الملائػػـ أخػػذ فرصػػة  ألا توقػػع العقوبػػة فػػى ميػػر أكتػػراث ، فػػىذا كػػاف
لمتػػروى قبػػؿ تحديػػدها ، فيجػػب مػػع ذلػػؾ ألا تكػػوف هػػذم الفتػػرة أطػػوؿ مػػف 
اللازـ ، لأف الشعور الذى يعد أساسػاً لمعقوبػة ، والػذى يجعػؿ منهػا شػيئاً 
ذا مغزى ، يخمد مع الػزمف ، وحينئػذ يصػبح التعبيػر عنػه مصػطنعاً كػذلؾ 

تتػدرج درجاتػه بعنايػة يجب أف يتكوف نظػاـ العقوبػات المدرسػية مػف سػمـ 
كبيرة ، ويجب أف يبدأ مف أسفؿ الدرجات ما أمكػف ، ولا ننتقػؿ مػف درجػة 
إلى أخرى إلا بحذر شديد ومف المبػادئ الهامػة الأخػرى التػى يػرتكف إليهػا 
العقاب هو حدودم فى أف يكوف مناسباً لما يرتكب مف أخطػاح ، فػلا يقبػؿ 

سة ، أو فى الحياة الواقعيػة سواح أكاف ذلؾ فى المدر  –الضمير الأخلاقى 
 أف تتساوى الجزاحات التى توقع عمى أخطاح مير متساوية أو العكس  –

 : ػٍّيخ الحشان الاختّبػٝ : ساثؼب
لقد أصبح توفير البيئة الملائمػة لإيجػاد حيػاة متوازنػة ومنسػجمة 
وظيفػػة أساسػػية لممؤسسػػة التعميميػػة وبخاصػػة المدرسػػة حيػػث أف حالػػة 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

تاحػة التوازف بيف أفرا د المجتمع وعناصر البيئة الاجتماعيػة وقطاعاتهػا وا 
الفرصة لكى يتحػرر الفػرد مػف القيػود السػمبية التػى تفرضػها عميػه طبقتػه 
الاجتماعية التى ولد فيها ، أمر تمتفػت إليػه المدرسػة الحديثػة كثيػراً . بػؿ 
إف مػػف الوظػػائؼ الاجتماعيػػة لممدرسػػة الحديثػػة القيػػاـ بػػدور فاعػػؿ فػػى 

كامػػؿ الاجتمػػاعى بالقضػػاح عمػى كػػؿ أشكالالمتناقضػػات والنفػػور تحقيػؽ الت
 . (15)التى قد تؤثر عمى النشح وعمى طموحاتهـ وتطمعاتهـ

ولهػػذا يعػػد الحػػراؾ الاجتمػػاعى الوسػػيمة والأداة الآمنػػة التػػى مػػف 
خلالها يمكػف أف يحقػؽ الأفػراد طموحػاتهـ ويمبػوف رمبػاتهـ ، ولكػى نفهػـ 

أف نربطه بمفهوـ البنػاح الطبقػى وبالمكانػة  عممية الحراؾ الاجتماعى لابد
 الاجتماعية ، وما إلى ذلؾ مف مفاهيـ ....

                                                 
ولمزيد مف الإطلاع حوؿ مفهوـ العقوبة فى التربية والػدور بػالمعمـ حيػاؿ تطبيػؽ  (15)

 العقوبات راجع :
ة لمتربيػػة ، جامعػػة مصػػطفى عبػػد القػػادر ورخػػروف : الأصػػوؿ الاجتماعيػػ -

 . 159 – 157ـ ، ص 1995عيف شمس ، القاهرة ، 
هنػػاح الجبػػالى : دور الثػػواب والعقػػاب فػػى عمميػػة الضػػبط الاجتمػػاعى فػػى  -

المدرسػػػة ، رسػػػالة ماجسػػػتير ميػػػر منشػػػورة ، كميػػػة البنػػػات ، جامعػػػة عػػػيف شػػػمس ، 
1995 . 

معمػػػوـ بػػػدر العيسػػػى : سػػػوح معاممػػػة الطفػػػؿ الكػػػويتى ، المجمػػػة العربيػػػة ل -
 ـ .1999،  17لسنة  66الإنسانية ، جامعة الكويت ، عدد 

عمػػى السػػيد الشػػخيبى وأمػػيف سػػميماف : موقػػؼ المعممػػيف مػػف اسػػتخداـ  -
، مجمػد  16العقاب البدنى فى المدرسة ، المجمة المصرية لمدراسات النفسػية ، العػدد 

 ـ .1997، القاهرة ،  7



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

72 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

والمتقػػػرئ لكثيػػػر مػػػف مؤلفػػػات العػػػرب يسػػػتطيع أف يممػػػس مػػػدى 
معػػرفتهـ بمفػػظ الطبقػػات ، فهػػـ يتحػػدثوف عػػف طبقػػات الصػػوفية وطبقػػات 
نمػا مػا نقصػدم  المحدثيف وهكػذا ... بيػد إننػا لا نقصػد مثػؿ هػذا المعنػى وا 
هو المعنى الاجتماعى ، وهو موجودم أيضاً فى المؤلفػات العربيػة ، منهػا 

لساف العرب فى مادة طبقة فيقوؿ " طبقػات النػاس " ، منػازلهـ  –مثلًا  –
ومػػراتبهـ ، وميػػػر لسػػػاف العػػرب نجػػػد مػػػف يقػػوؿ طبقػػػة العامػػػة ، وطبقػػػة 
الصػػناع وطبقػػة التجػػار ... وفػػى العصػػر الحػػديث يػػرى الػػبعض أف الطبقػػة 

أى  –ط بالإنتػػػاج أو الممكيػػػة أو الوضػػػع المهنػػػى أو العػػػائمى وأنهػػػا تػػػرتب
تتميػػز بمجموعػػة مػػف الحقػػوؽ والواجبػػات تختمػػؼ عػػف حقػػوؽ  –الطبقػػة 

 . (16)وواجبات الطبقات الأخرى التى لها نفس الطبيعة العامة
وعمى ذلػؾ فمحػد تعريفػات " الحػراؾ الاجتمػاعى " أنػه : " الانتقػاؿ 

د فػى سػمـ المسػتويات أو الطبقػات أو الأوضػاع الذى يمكف أف يحدث لمفر 
الاجتماعية السابؽ الإشارة إليها والموجودة بالمجتمع ، نتيجة لمػا تتيحػه 
قدراته واستعداداته وجهدم الذاتى أو المكتسبات التى يخصؿ عميها بفضؿ 

 انتماحاته العائمية أو المهنية " .
اً أو هابطػاً وعمى هػذا فػالحراؾ الاجتمػاعى قػد يكػوف حراكػاً صػاعد

تبعػػاً لمػػا يحققػػه لمفػػرد مػػف مكتسػػبات ومكانػػات أو فقدانػػه لهػػا . وهنػػاؾ 

                                                 
تمػع ، دار الخريجػى لمنشػر ، الريػاض مصطفى متولى ورخروف : المدرسػة والمج (16)
 . 154هػ ، ص 1413، 



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

73 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

تصػنيؼ رخػر لمحػراؾ تبعػاً لحدوثػه عمػى مػدى زمنػى معػيف ، وينقسػـ فػى 
 : (17)ذلؾ إلى نوعيف

الحػػراؾ الاجتمػػاعى داخػػؿ الجيػػؿ الواحػػد : ويشػػير إلػػى انتقػػاؿ  –أ 
أعمػى أو إلػى أسػفؿ  الفرد نفسه مف وضع اجتمػاعى إلػى رخػر سػواح إلػى

خػػػلاؿ حياتػػػه ومقارنػػػة وضػػػعه سػػػابقاً بوضػػػعه لاحقػػػاً مػػػف حيػػػث الػػػدخؿ 
 والوظيفة والمكانة الاجتماعية .

الحراؾ الاجتماعى بيف الأجياؿ : ويشير إلى مقارنة الوضػع  –ب 
الاجتمػػػاعى لءبػػػاح بالوضػػػع الاجتمػػػاعى للأبنػػػاح أو الأحفػػػاد مػػػف حيػػػث 

تماعيػػة . ولػػذلؾ فمػػف الصػػعب جػػداً أف الوظيفػػة أو الػػدخؿ أو المكانػػة الاج
نعتقػػد أنػػه يوجػػد فػػى عالمنػػا المعاصػػر مجتمػػع ثابػػت تمامػػاً بػػدوف حػػراؾ 
اجتمػػػاعى ، فػػػالحراؾ ظػػػاهرة حتميػػػة فػػػى المجتمعػػػات المعاصػػػرة ، ولكنػػػه 
يختمؼ مف حيث الدرجة مػف مجتمػع لآخػر ، وتختمػؼ هػذم الدرجػة داخػؿ 

وامػؿ سياسػية واقتصػادية المجتمع الواحد مف فترة زمنيػة لأخػرى نتيجػة لع
... إلخ والمثاؿ الجيد لذلؾ ما يحدث فى المجتمػع السػعودى فػالحراؾ فيػه 
يختمؼ قبؿ ظهػور الػنفط واسػتثمارم عػف فتػرة مػا بعػد ظهػورم وفػى الوقػت 
نفسػػه فػػالحراؾ يختمػػؼ فػػى مػػدام وفػػى عواممػػه ومسػػبباته فػػى المجتمػػع 

 السعودى عف ميرم مف المجتمعات الأخرى .
 ؤثشح ػٍٝ الحشان الاختّبػٝ :اٌؼٛاًِ الد

                                                 
سػػػعيد اسػػػماعيؿ عمػػػى وزينػػػب حسػػػف ، دراسػػػات فػػػى اجتماعيػػػات التربيػػػة ، دار  (17)

 . 128ـ ، ص 1982الثقافة ، القاهرة ، 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

إف التمكيد عمى أف عممية الحراؾ الاجتمػاعى تختمػؼ مػف مجتمػع 
لآخر ، وتختمؼ داخؿ المجتمع الواحد مف فترة زمنية لأخرى يرتبط بتػمثير 

 عممية الحراؾ الاجتماعى بالعديد مف العوامؿ أهمها :
لتكنولػوجى التعميـ : تزداد الحاجة إلى التعميـ بزيادة التقػدـ ا – 1

لممجتمع وفى مثؿ هذا المجتمع يجد التعمػيـ مكانتػه المرموقػة بػيف جميػع 
أفػػرادم لاعتقػػادهـ أنػػه هػػو المحػػدد الرئيسػػى لموظػػائؼ التػػى يشػػغمونها فػػى 

 حياتهـ العممية .
التكنولوجيػػػػػا : فمػػػػػع التقػػػػػدـ التكنولػػػػػوجى يػػػػػزداد الحػػػػػراؾ  – 2

تعػػػددة مػػػف الاجتمػػػاعى الصػػػاعد لأنػػػه يسػػػاعد عمػػػى تػػػوفير مسػػػتويات م
الوظػػائؼ العميػػا التخصصػػية التػػى تعتمػػد عمػػى عمميػػات معرفيػػة ومهاريػػة 
عميػػا ، وقػػد يتػػيح هػػذا الكػػـ مػػف الوظػػائؼ العميػػا فرصػػاً لكثيػػر مػػف أبنػػاح 

 المجتمع لشغمها ، وبالتالى يسهـ فى حراكهـ .
المكانػػات المحركػػة لممجتمػػع ونظامػػه : حيػػث يوجػػد نظامػػاف  – 3

 Open Social Systemمجتمػع المفتػوح رئيسياف مػف المجتمعػات ، ال
ويتميز هذا المجتمع بسيادة العدالة والحريػة والمسػاواة بػيف جميػع أبنائػه 
بغػػض النظػػر عػػف أيػػة عوامػػؿ خارجػػة عػػف إرادتهػػـ مثػػؿ المػػوف أو الطبقػػة 
الاجتماعية أو البيئية الجغرافيػة ، وهنػا فػىف العوامػؿ الشخصػية كالقػدرات 

هبة وسػمات الشخصػية هػى المحػدد الأساسػى العقمية والجهد الذاتى والمو 
لحػػراؾ الأفػػراد سػػواح إلػػى أعمػػى أو إلػػى أسػػفؿ ، ولػػذلؾ فالفرصػػة متاحػػة 
لأبنػػاح الطبقػػات الفقيػػرة لتحسػػػيف ظػػروفهـ ومػػف ثػػػـ حػػراكهـ لأعمػػى فػػػى 

 Closed Social Systemالتصنيؼ الاجتماعى ، أما المجتمع المغمؽ 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

المكانػػة والقػػوة والوظيفػػة مػػف فهػػو المجتمػػع الاسػػتبدادى ومالبػػاً تنتقػػؿ  
 الآباح للأبناح وتكوف فرصة الفقراح نادرة فى تحقيؽ حراؾ صاعد .

المكانػػػػاف المتوارثػػػػة والمكتسػػػػبة ) المنجػػػػزة ( : فمصػػػػػحاب  – 4
المكانة المتوارثة لا يعانوف مثمما يعانى أصحاب المكانة المكتسبة ومثػاؿ 

ويختمػػػؼ الأمػػػر ذلػػػؾ أف ابػػػف الطبيػػػب يسػػػهؿ عميػػػه أف يصػػػبح طبيبػػػاً ، 
بالنسبة لمف ينشم فػى أسػرة أخػرى ، حػيف يعػانى ليمتحػؽ بكميػة الطػب ثػـ 

 يعانى مرة ثانية لينجح فيها وقد يكوف مف الصعب التفوؽ فيها .
الهجرة : وهى خارجية مػف دولػة لأخػرى وداخميػة مػف مكػاف  – 5

إلػػى مكػػاف رخػػر داخػػؿ نفػػس البمػػد ، والهجػػرة لهػػا دور مػػزدوج فػػى الحػػراؾ 
مػػػاعى ، حيػػػث يسػػػاعد المهػػػاجروف أصػػػحاب الػػػبلاد الأصػػػمية عمػػػى الاجت

الحػػراؾ الاجتمػػاعى إلػػى أعمػػى لأنهػػـ يشػػغموف مالبػػاً الوظػػائؼ المتواضػػعة 
البسيطة فػى المجتمػع وفػى ذات الوقػت فالمهػاجروف أنفسػهـ يحػدث لهػـ 

 حراؾ اجتماعى بعد عودتهـ إلى بلادهـ .
سػػرة فػػى عمميػػة عػػدد أفػػراد الأسػػرة : ويختمػػؼ تػػمثير حجػػـ الأ – 6

الحراؾ حسب طبيعة المجتمع لأف فى بعض المجتمعات يعتبر زيػادة عػدد 
أفراد الأسرة عاملًا مساعداً عمػى تحقيػؽ حػراؾ موجػب ، والعكػس بالنسػبة 

 لمجتمعات أخرى .
التقدير الاجتماعى لموظيفة : حيث يزداد التقدير الاجتماعى  – 7

والمجتمػػع ، وارتفػػع عائػػدها  لموظيفػػة كممػػا ازدادت أهميتهػػا لكػػؿ مػػف الفػػرد
 المادى ، وكاف عدد مف يشغمها قميلًا والعكس صحيح .
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ذا كنا قد أوردناها فػى نهايػة العوامػؿ  – 8 العوامؿ الشخصية : وا 
فهذا يرجع لأهميتهػا ولأنهػا أكثػر العوامػؿ موضػوعية ، ومػف أهػـ العوامػؿ 

 . (18)الشخصية الموهبة والسمات الشخصية ومفهوـ الذات لدى الفرد
ولعػؿ وجػػود هػذهالعوامؿ تجعػػؿ عمميػػة الحػراؾ الاجتمػػاعى وكمنهػػا 

 Constentسػػباؽ بػػيف الأفػػراد أو كمػػا يطمػػؽ عميهػػا الحػػراؾ التسػػابقى 

Mobility  ويشػػير هػػذا المعنػػى إلػػى أف جميػػع الوظػػائؼ العميػػا والػػدخؿ
والمكانػػات الاجتماعيػػة المرتبطػػة بهػػا فػػى المجتمػػع متاحػػة لجميػػع أبنػػاح 

النظػر عػف أى عامػؿ خػارجى ، وأف اعتمػاد كػؿ فػرد عمػى المجتمع بغض 
قدراتػػػه واسػػػتعداداته وجهػػػدم الػػػذاتى لمحصػػػوؿ عمػػػى إحػػػدى هػػػذم التعمػػػيـ 

 كمدخؿ لمحراؾ الاجتماعى :
لكػػى يػػتمكف التعمػػيـ مػػف أداح دورم المطمػػوب فػػى عمميػػة الحػػراؾ 

 الاجتماعى فهذا يتطمب ما يمى :
أماـ جميع أبناح الوطف أف تتاح الفرصة التعميمية المتكافئة  – 1

مكانػاتهـ بصػرؼ النظػر عػف وضػعهـ  لتحقيؽ طموحاتهـ حسب قػدراتهـ وا 
 الاجتماعى أو الجغرافى فى أو النوعى ) ذكر / أنثى ( .

ضػػرورة أف تعػػيف الخػػدمات التعميميػػة أولئػػؾ : الطػػلاب مػػف  – 2
ذوى الفاقػػة أو أصػػحاب الإعاقػػات ، وقػػد تقػػدـ هػػذم الخػػدمات فػػى شػػكؿ 

 ية أو خدمات نفسية أو اجتماعية .إعانات مال

                                                 
عمػػػى السػػػيد الشػػػخيبى ، عمػػػـ اجتمػػػاع التربيػػػة المعاصػػػرة ، دار الفكػػػر العربػػػى ،  (18)

 . 191، ص  2442القاهرة ، 
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العمؿ عمى أف يتـ التوافؽ بيف مخرجػات التعمػيـ مػف ناحيػة  – 3
والمجتمع وما يوفرم مف وظائؼ مػف ناحيػة أخػرى ، لأف التنػاقض بينهمػا 
قد يجعػؿ مػف التعمػيـ والحصػوؿ عمػى الشػهادة أداة لمحػراؾ الهػابط ولػيس 

 العكس .
يػػع الأفػػراد ، فىتاحػػة هػػذم أف تتػػاح بػػدائؿ تعميميػػة أمػػاـ جم – 4

البدائؿ تعطى الفرصة للأفراد لتحقيؽ ذواتهـ واسػتثمار قػدراتهـ ، ومػف ثػـ 
 يكوف التعميـ الأداة الأساسية المتاحة لمحراؾ أماـ جميع الأفراد .

أف تمبى المناه  الدراسية ظػروؼ جميػع الأفػراد : فالمنػاه   – 5
فػػى بعػػض مضػػامينها  الدراسػػية قػػد تكػػوف واحػػدة لمجميػػع ولكػػف قػػد تحمػػؿ

الإنحياز لفئة دوف أخرى ، فمبف البادية يعرؼ القميؿ عف الحضر والعكس 
قػػد يكػػوف صػػحيح ، ومػػف ثػػـ يجػػب أف يكػػوف محتػػوى المػػنه  معػػداً لكافػػة 

 الفئات والبيئات ومير متحيز لمبعض عمى حساب الآخر .
 : اٌتٕشئخ الاختّبػيخ : خبِغب

 ِؼنى ِٚفَٙٛ اٌتٕشئخ الاختّبػيخ :
د تطػػور مفهػػوـ التنشػػئة الاجتماعيػػة وأصػػبح يسػػتخدـ بمعػػاف لقػػ

مختمفػػة ، وقػػد يرجػػع هػػذا إلػػى اخػػتلاؼ التوجػػه النظػػرى الػػذى تتطمػػؽ منػػه 
 الدراسات ، أو حسب المجاؿ الذى يستخدـ فيه المفهوـ .
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" يقػػدـ تعريفػػػاً  Paule Spencerولػػذلؾ نجػػد " بػػوؿ سبنسػػر 
لاجتمػػاعى للأطفػػاؿ ليكتسػػبوا لمتنشػػئة الاجتماعيػػة عمػػى أنهػػا : " التعمػػيـ ا

 . (24)قيـ الكبار وليتسنى لهـ المشاركة فى المجتمع "
وهناؾ تعريػؼ رخػر لمتنشػئة الاجتماعيػة يػرى أنهػا " تمػؾ العمميػة 
التى يتعمـ الفرد مف خلالها كيؼ يصػبح عضػواً فػى أسػرته وفػى مجتمعػه 

لتعمـ إلػى المحمى ، وفى جماعته القومية ، ويتقدـ الفرد مع تقدـ النمو وا
الدرجة التى يسمؾ بها ويفكػر ، ويقػيـ الأمػور بطػرؽ تشػبه مػا يفعمػه كػؿ 

 . (21)فرد فى المجتمع "
والمدقؽ فى التعريؼ السابؽ يمحظ أنه يركز عمى عممية التشػابه 
والمشػػابهة مػػع سػػموؾ الكبػػار وطريقػػة تفكيػػرهـ ممػػف يحيطػػوف بػػالفرد مػػف 

 أعضاح الجماعة .
" مػػف مفهػػوـ التنشػػئة الاجتماعيػػة  ويوسػػع تعريػػؼ " حامػػد زهػػراف

فيجعمهػا تشػمؿ كػؿ مراحػؿ عمػر الإنسػاف ، ثػـ إنػه يضػفى عميهػا صػػفة " 
الاجتماعية " فيحددها بمنها عممية تعميـ وتعمـ وتربية تقوـ عمػى التفاعػؿ 
الاجتمػػػاعى ، وتهػػػدؼ إلػػػى اكتسػػػاب الفػػػرد طفػػػلًا فمراهقػػػاً فشػػػيخاً سػػػموكاً 

                                                 
 . 247 – 199المرجع السابؽ ، ص  (24)

(21) Turner, Ralf. ( 1968 ) Sponsored And Contest Mobility 

And The School System P.P. 219 – 226, In Rbell & H. Stob, ( 

Eds. ) The Sociology Of Education A Sourcebook, Homewood 

Illinoy The Dorsey Press. 
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جتماعيػػة تكسػػبه الطػػابع الاجتمػػاعى ومعػػايير واتجاهػػات مناسػػبة لأدوار ا
 . (23)وتيسر له الإندماج فى الحياة الاجتماعية "

 ٚاٌتؼشيف اٌغبثك يتعّٓ :
 استمرار عممية التنشئة الاجتماعية طواؿ حياة الفرد . – 1
تشػػارؾ مؤسسػػات عديػػدة " فػػى عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة  – 2

 حيث توجد الأسرة والمدرسة والمسجد " إلخ .
جػػود العديػػد مػػف المضػػاميف التػػى يػػتـ اكتسػػابها مػػف خػػلاؿ و  – 3

 عممية التنشئة الاجتماعية .
رة عمػى عمميػة التنشػػئة أف الإطػار الثقػافى يػؤثر بصػورة كبيػ – 4
 .الاجتماعية
مميػػػة تعمػػػيـ وتعمػػػـ أف عمميػػػة التنشػػػئة الاجتماعيػػػة هػػػى ع – 5

 .بالمعنى الواسع
 أ٘ذا  اٌتٕشئخ الاختّبػيخ :

جتماعية إلى تماثؿ الفرد مع مجتمعه مف خلاؿ تهدؼ التنشئة الا
اكتسػػاب المهػػارات الأساسػػية التػػى تمكنػػه مػػف ضػػبط حاجاتػػه البيولوجيػػة 
وضبط انفعالاته النفسػية ، واكتسػابه المعػايير الاجتماعيػة والخمقيػة التػى 
تمكنه مف التفاعؿ الاجتماعى لذا يمكف تحديد أهداؼ التنشئة الاجتماعية 

 فيما يمى :
                                                 

(23) Spencer, Paul :The Function of Ritual in The Socialization 

of The Samburu, (in) Philip Mayer, Socialization, London, 

1970. P. 127 . 
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ميػػة الػػذات : تسػػعى التنشػػئة الاجتماعيػػة إلػػى تنميػػة الػػذات تن –أ 
مف خلاؿ تعايش الفػرد مػع الآخػريف ومشػاركة لهػـ مػف خػلاؿ فػى الأدوار 

 الاجتماعية التى يمارسونها .
التماسؾ الاجتماعى : تهدؼ التنشئة الاجتماعية إلى تمكيف  -ب

ى ، النشػػئ مػػف اكتسػػاب الصػػفات الاجتماعيػػة التػػى تتبػػذ الصػػراع الثقػػاف
وتػدعـ المشػاركة الوجدانيػة والتعػاوف وربػط أفػراد المجتمػع ، وذلػؾ يػػؤدى 

 إلى تحقيؽ التماسؾ الاجتماعى فى المجتمع .
تعتبر عممية الضػبط  –كما أوضحنا  -الضبط الاجتماعى :  –ج 

الاجتماعى ذات اتصاؿ وثيؽ بعممية التنشئة الاجتماعية فمػف خػلاؿ هػذم 
ير الجماعػػة ومػػا تواضػػعت عميػػه مػػف أعػػراؼ العمميػػة يمتثػػؿ الأفػػراد لمعػػاي

 . (24)وقوانيف
تحقيػػػػػؽ التفاعػػػػػؿ بػػػػػيف الثقافػػػػػة والفػػػػػرد : تسػػػػػعى التنشػػػػػة  –د 

الاجتماعية إلػى تحقيػؽ التواصػؿ والتفاعػؿ بػيف الجانػب الاجتمػاعى وذلػؾ 
 عف طريؽ مرس القيـ الثقافية فى داخؿ الفرد .
تربويػة إلػى تشػير الأدبيػات الأعبٌيت  مجاً اٌتٕشائخ الاختّبػياخ :

 : (25)مجموعة الطرؽ التالية لتحقيؽ أهداؼ التنشئة الاجتماعية

                                                 
ليـ لامبرت ولاس لامبرت : عمػـ الػنفس الاجتمػاعى ترجمػة سػموى المػلا وعثمػاف  (24)

 . 27، ص  1588نجاتى ، دار الشروؽ ، القاهرة ، 
، القاهرة ،  5زهراف : عمـ النفس الاجتماعى ، عالـ الكتب ، ط حامد عبد السلاـ (25)

 . 243، ص  1984
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 أعٍٛة اٌٛاخت الأخلالٝ : –أ 
فالنظـ الأخلاقية والدينية فى كميتها ، تقوـ عمى المسػممة القائمػة 
بمف الكػوف متضػمف نسػقاً مثاليػاً ، أى أنػه نسػؽ حػؽ ، ومػف ثػـ فالنػاس 

ومشػاقه ، إيمانػاً مػنهـ بػمف فعمهػـ  يواجهوف تحػدياً مػا ويتحممػوف تبعاتػه
 هذا يجب أف يكوف هو الفعؿ الصحيح الذى يجب عميهـ أف يفعموم .

 أعٍٛة الإعتاغبْ الاختّبػٝ : – 2
إذا عمػػـ الشػػخص أف مػػا يفعمػػه ضػػرورى لػػه ، لأنػػه سػػيحقؽ لػػه 
احتػػراـ الآخػػريف وتقػػديرهـ لػػه ، فربمػػا يجعمػػه هػػذا ممتػػثلًا ، وهػػذا أسػػموب 

موب السالب ، فيمكف أف يقاؿ لمشخص مػثلًا إذا لػـ يػؤد موجب ، أما الأس
الفعػػػؿ الاجتمػػػاعى بطريقػػػة محػػػددة ، فىنػػػه سيصػػػيبه العػػػار ويفقػػػد رضػػػا 

 الجماعة والمجتمع .
 الأعٍٛة إٌفؼٝ : – 3

مف الممكف أف يحفز الإنساف لتقبؿ سموؾ متوقع إذا قدـ له عمى 
حفػز تلاميػذهـ  أنه يحقؽ له منفعػة أو مكافػمة مثػؿ أف يحػاوؿ المدرسػوف

الكارهيف لتعمـ مقرر تعميمى ، عمػى الأداح التعميمػى ، وذلػؾ بػىبلامهـ أف 
سػيكوف مفيػداً لهػـ يومػاً مػا  –الدرس الذى يجدونه صػعباً ، وممػلًا اليػوـ 

 فى حياتهـ المستقبمية .
 الأعٍٛة اٌفىب٘ٝ : – 4

ربمػػا يتقبػػؿ الفػػرد الإمتثػػاؿ ، إذا قػػدـ إليػػه التوجيػػه المطمػػوب فػػى 
رة مرحػػة أو مسػػمية ، أو مرمػػوب فيهػػا ، ولمػػا كػػاف مػػف طبيعػػة بنػػى صػػو 
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الإنساف أنهـ ينشدوف البهجة فيما يقوموف مف أفعاؿ ، فػىنهـ إف أحسػوا 
أف الفعؿ المقتػرح عمػيهـ سػيحقؽ لهػـ ذلػؾ ، فػىنهـ سػيحاولوف أف يػؤدوا 

 الفعؿ الاجتماعى متمتعيف به .
 ِؤعغبد اٌتٕشئخ الاختّبػيخ :

لتنشػػئة وخاصػػة فػػى السػػياؽ التربػػوى والثقػػافى تتعػػدد مؤسسػػات ا
الحاضر ، فالأسػرة والمسػجد والمدرسػة وجماعػات الأقػراف وجماعػة العمػؿ 
.... كانت وستظؿ هى المؤسسات المتعارؼ عميها فػى عمميػة التنشػئة ، 
إلا أف هنػػاؾ مؤسسػػات أخػػرى تباشػػر اليػػوـ دوراً مػػؤثراً فػػى تمػػؾ العمميػػة 

لإعلاـ الحديثػة ، وأجهػزة الإتصػاؿ الحديثػة ونذكر منها : أجهزة ووسائؿ ا
، ومنها شبكة الإنترنت التى أصبحت عاملًا مػؤثراً فػى جػذب الشػباب مػف 
خػػػلاؿ إطلاعػػػه عمػػػى مسػػػتجدات العمػػػـ والثقافػػػة والتقنيػػػة ، إضػػػافة إلػػػى 
عطػػػاح فرصػػػة  جاذبيتهػػػا وقػػػوة تمثيرهػػػا فػػػى تقػػػديـ المعمومػػػات بسػػػرعة وا 

الحػوار يتسػع لأطػراؼ متعػددة وقػد  التخاطب والحوار حولهػا ، بػؿ إف هػذا
 يكونوف مف جنسيات وثقافات متعددة ...

كػػػػذلؾ فهنػػػػاؾ اليػػػػوـ مؤسسػػػػات التػػػػرويح والجمعيػػػػات الثقافيػػػػة 
والجماعػػات المهنيػػة ... وعضػػوية الفػػرد فػػى تمػػؾ المؤسسػػات والجماعػػات 
أصبحت تتيح له جوانب مف المعرفة والثقافة ربما تقصر عنهػا مؤسسػات 

 ية .التنشئة التقميد
هػػذا ويختمػػػؼ تػػػمثير مؤسسػػػات التنشػػئة الاجتماعيػػػة عمػػػى حيػػػاة 

 الأفراد ، تبعاً لعدد مف العوامؿ :
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قػػوة المؤسسػػة وطبيعػػة أهػػدافها فقػػد يصػػؿ الأمػػر أف تكػػوف  -1
جماعػػة الرفػػاؽ ، هػػى الأكثػػر تػػمثيراً عمػػى الفػػرد ، ولػػذلؾ يجػػب أف ينتبػػه 

وجهػة بمهػداؼ المجتمع إلى ذلؾ حيث أف مثؿ هذم الجماعات قد تكػوف م
 قد تتعارض مع أهداؼ المجتمع ومف هنا تكوف خطورتها .

المرحمػػػػػة العمريػػػػػة فيختمػػػػػؼ تػػػػػمثير مؤسسػػػػػات التنشػػػػػئة  – 2
الاجتماعية باختلاؼ المرحمة العمرية ، فالطفؿ عند الولادة يرتبط بمسػرته 
ويتػػمثر بهػػا وبثقافتهػػا أكثػػر ممػػا سػػواها ، وفػػى الأسػػرة نفسػػها فهػػو يكػػوف 

بالأـ ، ويختمؼ الوضع مالباً مع مرحمة المراهقػة ، وتختمػؼ  أكثر ارتباطاً 
 تماماً فى مرحمة الشيخوخة .

طبيعػػػة المجتمػػػع فسػػػواح كػػػاف المجتمػػػع منغمقػػػاً أو مفتوحػػػاً  – 3
يحدث تمثير عمى نمط التنشئة للأفراد ، ومف المتوقع أف تكوف الأسرة فى 

ى مؤسسػة أخػرى المجتمعات المنغمقة هػى الأكثػر تػمثيراً عمػى الفػرد مػف أ
وقد يختمؼ الأمر فى المجتمعات المفتوحة التى تتػاح الفرصػة لمؤسسػات 

 أخرى لمتمثير عمى الفرد مثمما يحدث مف جانب المؤسسة الإعلامية .
فمسػػفة المجتمػػع ومتطمباتػػه واتجاهػػه وتوجيهاتػػه فػػالمجتمع  – 4

الإسػػػلامى سػػػيربط معطيػػػات عمميػػػات التنشػػػئة الاجتماعيػػػة بتوجيهاتػػػه ، 
سرة نفسها فى المجتمع الإسلامى والتػى تحػافظ عمػى القػيـ الإسػلامية والأ

 سيحتؿ المسجد مكانة متميزة فى تنشئة الأبناح .
حاجػات الأفػػراد ولعػؿ هػػذا العامػؿ هػػو الػذى يحػػدد قػوة تػػمثير  – 5

مؤسسات التنشئة عمى الأفراد ويصدؽ هذا عمػى " وسػائؿ الإعػلاـ " التػى 
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لأطفاؿ وعمى المػراهقيف فػى الإطػار المعاصػر تزيد قوتها فى التمثير عمى ا
 فهى تخاطب وجداف هذم الفئات وتشبع حاجاتهـ .

وعمى الرمـ مف تعػدد مؤسسػات التنشػئة الاجتماعيػة فػى السػياؽ 
المعاصػػػر ، فسػػػوؼ تظػػػؿ المؤسسػػػات التقميديػػػة ) الأسػػػرة ، المسػػػجد ، 

فػراد ، وقػد المدرسة ، الأقػراف ، الإعػلاـ ( لهػا التػمثير الغالػب فػى حيػاة الأ
سبؽ لنا عمى مػدى فصػوؿ الكتػاب عػرض جوانػب الػدور التربػوى المنػوط 
بتمؾ المؤسسات ويهمنا التمكيد عمى ما سػبؽ حيػاؿ دور الأسػرة بالتحديػد 
، لقوة تمثيرها وكونها المرجعية الأساسية فى حياة الأفراد بؿ يشير عمماح 

دايات الثقافػػة الاجتمػػاع إلػػى كونهػػا المحضػػف الأوؿ ففيهػػا يػػتعمـ المػػرح بػػ
كالمغة ، والقيـ ، والعادات والفترة التى يمضيها الفرد مػع أسػرته هػى فتػرة 

، ومػف هنػا  (27)طويمة ، ويقدر العمماح أنها تقارب ربع أو ثمث حياة الفرد
 تمتى الأهمية البالغة لدور الأسرة فى التنشئة الاجتماعية .

                                                 
محمػػد شػػحات الخطيػػب ورخػػروف : أصػػوؿ التربيػػة الإسػػلامية ، مرجػػع سػػابؽ ،  (27)

 . 158ص
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 ٌثبٌ ااٌفصً 

 بٚ ؽٛس ِفِٙٛٙ الاختّبػيٗ اٌتٕشئخ
 ٚلربلا ٙب

 ِمذِخ :
ارتػػبط مفهػػوـ التنشػػئة ومجالاتهػػا بتطػػور الثقافػػة ، حيػػث اختمػػؼ 
مفهوـ التنشئة فى الثقافة البدائيػة عػف مفهومهػا فػى الثقافػة المصػرية ، 
كمػػػا اختمػػػؼ مفهػػػوـ التنشػػػئة فػػػى الثقافػػػة الجامػػػدة والثابتػػػة التػػػى تقػػػاوـ 

طػػـ الحػػواجز التغيػػرات الاجتماعيػػة عػػف مفهومهػػا فػػى المجتمعػػات التػػى تح
 بيف حدودها وبيف المجتمعات الخارجية .

ويرجػػع الاخػػتلاؼ فػػى مفهػػوـ التنشػػئة إلػػى العديػػد مػػف العوامػػؿ 
أهمهػػا التنػػوع الممحػػوظ فػػى أسػػاليب التربيػػة ، ومػػدى إسػػهاـ العمػػوـ فػػى 
تطػػوير هػػذم لأسػػاليب ، واعتػػراؼ الثقافػػة بقيمػػة الطفولػػة ، هػػذا بالإضػػافة 

مختلاؼ مراحػػؿ النمػػو وذلػػؾ لأف معاممػػة إلػػى اخػػتلاؼ أسػػاليب التربيػػة بػػ
الرضيع تختمػؼ عػف معاممػة الطفػؿ فػى طفولتػه المبكػرة ، وهػذم المعاممػة 

 تختمؼ إلى حد ما عف معاممة الطفولة المتوسطة والمتمخرة .
ولا يقتصػػر أسػػباب اخػػتلاؼ مفهػػوـ التنشػػئة عمػػى مػػا سػػبؽ ذكػػرم 

طفولػػة والكبػػار ولكػف توجػػد أسػباب عػػدم منهػػا الحػد الفاصػػؿ بػػيف النظػرة لم
ومدى وضوح هذا الحد وحيث ترى بعض المجتمعات أف الطفؿ ما هػو إلا 
رجؿ صغير فى نفس الوقت الذى ترى فيه مجتمعات أخرى أف الطفؿ طفؿ 
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ليس إلا بصورة أكثر تحديداً ترجع أسباب الاختلاؼ حوؿ مفهػوـ التنشػئة 
لمجتمػػع إلػػى اخػػتلاؼ النظػػرة إلػػى التكػػويف الاجتمػػاعى لمطفػػؿ واخػػتلاؼ ا

وعلاقة الأـ بالطفؿ . وعلاقة الأب بالطفؿ . وعلاقة الأخوة ، ودور بعض 
المؤسسات التعويضية هذا بالإضافة إلى نظرة الكبار إلػى شخصػية وبيئػة 

 الطفؿ وعممه وقيمة وكؿ ما يرتبط بسموكياته .
وعمػػى الػػرمـ مػػف الاخػػتلاؼ حػػوؿ مفهػػوـ التنشػػئة عبػػر العصػػور 

دة عوامػػػؿ مشػػػتركة بػػػيف التعريفػػػات الممثمػػػة المختمفػػػة إلا أنػػػه يوجػػػد عػػػ
لمفاهيـ التنشئة أهمها تركيز التنشئة عمػى توصػيؿ التػراث الثقػافى ، ومػا 

 يترتب عمى ذلؾ مف تطور لمشخصية الإنسانية .
ونظر لوجود العوامؿ المشتركة بيف تعريفات التنشػئة فػى المػاض 

طورهػػػا والحاضػػػر لػػػذا يػػػتـ تنػػػاوؿ عػػػرض هػػػذم التعريفػػػات لػػػيس طبقػػػاً لت
التػػػاريخى ، ولكػػػف يتنػػػاوؿ العػػػرض هػػػذا التطػػػور مػػػف حيػػػث عػػػدد الإبعػػػاد 
والمجالات التى يتناولها كؿ تعريؼ وذلؾ مع الإشارة إلى التعريؼ المغػوى 

 طبقاً لما ورد فى القواميس العربية والأجنبية .
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 مفهوـ التنشئة الاجتماعيةاولا : 

ر كممػػػة التعريػػػؼ المغػػػوي: جػػػاح فػػػي لسػػػاف العػػػرب لابػػػف منظػػػو  
 4(1ونشاحا بمعنى ربا وشب )  التنشئة مف الفعؿ نشم، ينشم ،نشوحا

 الاتجاهات الأساسية في دراسة التنشئة الاجتماعية:
لقػد تنوعػػت واختمفػت دراسػػة التنشػػئة الاجتماعيػة حسػػب دارسػػيها 
مػػف عممػػاح الػػنفس واجتمػػاع وعممػػاح الػػنفس الاجتمػػاعي والأنتروبولوجيػػا 

إلػػػى ظهػػػور اتجاهػػػات عػػػدة لكػػػؿ منهػػػا رؤيػػػة  أدى ي، الأمػػػر الػػػذ الػػػخ...
 ومنظور خاص لمفهوـ التنشئة الاجتماعية.

 الاتجام النفسي : -1

يؤكد أنصار هذا الاتجام مػف عممػاح الػنفس عمػى أف شخصػية    
الفرد تتكوف وتتشكؿ في السنوات الأولػى فقػط مػف حياتػه أمػا مػا يتعػرض 

ة بالنسػبة لمػا يكػوف قػد لػه الفػرد فيمػا بعػد مػف تػمثيرات فىنهػا تبقػى ثانويػ
تعرض له في مرحمة الطفولة، فعناصر شخصية الفػرد تعػود إلػى المرحمػة 
الطفولة وما يتعرض له الفرد مف خبرات إيجابيػة أو سػمبية، فالطفػؿ يولػد 
ولديػػه مجموعػػة مػػف الغرائػػز والنػػزوات، والتػػي يحػػاوؿ إشػػباعها والتػػي قػػد 

مفهػػػوـ التنشػػػئة تهػػػدد اسػػػتقرار المجتمػػػع، ولقػػػد عػػػرؼ عممػػػاح الػػػنفس 
الاجتماعيػػة بمنهػػا: " العمميػػة التػػي يسػػتطيع بمقتضػػاها الأفػػراد المنشػػئيف 
اجتماعيػػا عػػف كػػبح نػػزواتهـ وتنظيمهػػا وفػػؽ متطمبػػات المجتمػػع ونظامػػه 

                                                 

وانُشر .  خدار انطجبػإثٍ انًُظىر . أثى انفضم جًبل انذٍَ . نسبٌ انؼرة. ثُرود :  (0)

   1 0997   -2ج
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الاجتمػػػاعي السػػػائد ويكػػػوف سػػػموكهـ هػػػذا مناقضػػػا لسػػػموؾ الأفػػػراد ميػػػر 
للإضػػرار المنشػػئيف اجتماعيػػا، والػػذيف تػػؤدي أنػػانيتهـ فػػي إشػػباع نػػزواتهـ 

 4( 1) بالآخريف وبسلامة المجتمع"
ويرى أبو النيؿ أف التنشئة الاجتماعية هي " العممية التي يػتـ    

مػػف خلالهػػا التوفيػػؽ بػػيف رمبػػات ودوافػػع الفػػرد الخاصػػة، وبػػيف اهتمامػػات 
الآخػػريف والتػػي تكػػوف ممثمػػة فػػي البنػػاح الثقػػافي الػػذي يعػػيش فيػػه الفػػرد 

الشػػائعة فػػي المجتمػػع ، كالمحافظػػة عمػػى والاسػػتخداـ المػػملوؼ للأسػػاليب 
المواعيد وهذم الأشياح ضرورية إذا ما كاف عمػى الفػرد أف يحيػا فػي وئػاـ 

 (.2مع نفسه ومع الآخريف في المجتمع" )

وبهػػذا نجػػد أف وظيفػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة مػػف وجهػػة نظػػر    
المجتمػع بحيػث  تعمماح النفس، تحقيؽ التوازف بيف نػزوات الفػرد ورمبػا

كف تهػذيب هػذم النػزوات وتحويمهػا إلػى سػموكيات مقبولػة اجتماعيػا ولا يم
يكوف هذا إلا مع بداية الطفولة، ولػذلؾ وضػعوا العيػد مػف النظريػات التػي 
تحػػاوؿ تفسػػير كيفيػػة تشػػكيؿ الشخصػػية مثػػؿ نظريػػات سػػيغموند فرويػػد 

 وجروج ميد ...الخ.

 الاتجام الاجتماعي:  -2

                                                 
انًؼبصر. انمبهرح : يطجؼخ  الاجزًبعذ انخطُت . َظرح يؼبصرح فٍ ػهى سهىي ػجذ انًجُ (1)

  1 1111  -انُُم نهطجبػخ وانُشر وانزىزَغ

 

  1( َفس انًرجغ انسبثك  2) 
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لمفهػوـ التنشػئة الاجتماعيػة  يذهب عمماح الاجتماع فػي تعػريفهـ
إلى الاهتماـ بالنظـ الاجتماعية والتػي مػف شػمنها أف تحػوؿ الإنسػاف تمػؾ 
المادة العضوية إلى فرد اجتماعي قادر عمى التفاعؿ والاندماج بيسر مػع 
أفراد المجتمع ،فالتنشئة الاجتماعية حسب المفهوـ الاجتماعي ما هي إلا 

مسػػتقبمية ، ليكونػػوا أعضػػاح فػػاعميف فػػي " تػػدريب الأفػػراد عمػػى أدوارهػػـ ال
المجتمع، وتمقنهـ لمقيـ الاجتماعية والعادات والتقاليد والعػرؼ السػائد فػي 
المجتمع لتحقيؽ التوافؽ بيف الأفراد وبيف المعايير والقوانيف الاجتماعيػة، 

  4( 1مما يؤدي إلى خمؽ نوع مف التضامف والتماسؾ في المجتمع" )
ب مػػػاير بمنهػػػا " عمميػػػة يقصػػػد بهػػػا طبػػػع ولقػػػد عرفهػػػا فيميػػػ     

أداح الأدوار  ىالمهػػػػػػارات والاتجاهػػػػػػات الضػػػػػػرورية التػػػػػػي تسػػػػػػاعد عمػػػػػػ
 الاجتماعية في المواقؼ المختمفة."

ويػػذهب مختػػار حمػػزة فػػي قولػػه بمنهػػا " عمميػػة تعمػػـ وتعمػػيـ      
وتربيػػة تقػػوـ عمػػى التفاعػػؿ الاجتمػػاعي وتهػػدؼ إلػػى إكسػػاب الفػػرد طفػػلا، 

ا، فشػػػػيخا سػػػػموكا ومعػػػػايير واتجاهػػػػات مناسػػػػبة لأدوار فمراهقػػػػا، فراشػػػػد
اجتماعيػػة معينػػة وتيسػػر لػػه الانػػدماج، وأف الفػػرد فػػي تفاعمػػه مػػع أفػػردا 
الجماعػػػػة يمخػػػػذ ويعطػػػػي فيمػػػػا يخػػػػتص بالمعػػػػايير والأدوار الاجتماعيػػػػة 
والاتجاهػػات النفسػػية والشخصػػية الناتجػػة فػػي النهايػػة هػػي نتيجػػة لهػػذا 

 التفاعؿ."

                                                 

يؤسسخ انًسزمجم  وأهذافهب . الاجزًبػُخيجهخ شجكخ انُجأ انًؼهىيبرُخ . انزُشئخ (  3) 

  0نهثمبفخ والإػلاو
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ف " التنشػئة الاجتماعيػة تشػمؿ كافػة الأسػاليب ويقوؿ أبو النيػؿ أ
التي يتمقاها الفرد مف الأسرة خاصة الوالديف والمحيطيف به مف أجؿ بناح 
شخصية نامية متوافقة جسميا ونفسيا واجتماعيا وذلػؾ فػي مواقػؼ كثيػرة 
منهػػا المعػػب والغػػذاح والتعػػاوف والتنػػافس والصػػراع مػػع الآخػػريف فػػي كافػػة 

 (1مواقؼ الحياة ....")
إف التنشئة الاجتماعية بهذا المفهوـ تعني عممية تعميـ الفرد منذ 
نعومػػة أظػػافرم عػػادات وأعػػراؼ وتقاليػػد المجتمػػع أو الجماعػػة التػػي يحيػػا 
بداخمها حتى يستطيع التكيؼ مع أفرادها مف خػلاؿ ممارسػته لأنمػاط مػف 

داخػؿ  المعايير والقيـ المقبولة اجتماعيا والتي تجعؿ الفرد فاعلا اجتماعيا
أسرته ومجتمعه، وهي تحػدث مػف خػلاؿ وجػود التفاعػؿ بػيف الأفػراد، هػذا 

 التفاعؿ الذي يعتبر جوهر العممية التنشيئية . "
 الاتجام الأنثروبولوجي :   -3 

يػػرى العممػػاح فػػي الاتجػػام الأنثروبولػػوجي أنػػه مػػف أهػػـ خصػػائص 
خػر عػف المجتمعات الإنسانية قدرتها عمى حفظ الثقافة ونقمها مف جيؿ لآ

طريػػؽ التنشػػئة الاجتماعيػػة التػػي تعتبػػر الوعػػاح الأوؿ الػػذي مػػف خلالهػػا 
يسػػتطيع المجتمػػع الحفػػاظ عمػػى ثقافتػػه، ويػػرى سػػعيد فػػرح مػػف خػػلاؿ هػػذا 
الاتجػػام التنشػػئة الاجتماعيػػة بمنهػػا " عمميػػة تهػػدؼ إلػػى إدمػػاج عناصػػر 
الثقافة في نسؽ الشخصية وهي مستمرة ، تبدأ مػف المػيلاد داخػؿ الأسػرة 
وتسػػتمر فػػي المدرسػػة وتتػػمثر بجماعػػات الرفػػاؽ ونسػػؽ المهنػػة ومػػف ثػػـ 

                                                 

  1( َفس انًرجغ انسبثك4)
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تستمر عممية التنشئة بمتساع دائرة التفاعؿ وهي تسػعى لتحقيػؽ التكامػؿ 
 4(1والتوحد مع العناصر الثقافية والاجتماعية" )

إف التنشػػػػػئة الاجتماعيػػػػػة عنػػػػػد الإنثروبولػػػػػوجييف عمميػػػػػة       
مع الذي يحيا فيه، فالفرد يكتسػب امتصاص مف طرؼ الطفؿ لثقافة المجت

ثقافة مجتمعه مف خلاؿ المواقؼ الاجتماعية المختمفػة التػي يتعػرض لهػا 
أثناح الطفولػة وهػذم المواقػؼ تختمػؼ مػف مجتمػع لآخػر بػاختلاؼ الثقافػة 
السػػػائدة كمػػػا أف أسػػػاليب التنشػػػئة تختمػػػؼ بػػػاختلاؼ الثقافػػػات، وثقافػػػة 

 لاجتماعية المتبعة.المجتمع هي التي تحدد أساليب التنشئة ا
 Franzمثػػؿ فرانػػز بػػواس) اويػػرى بعػػض عممػػاح الأنثروبولوجيػػ

Boas(و روث بنيػػػػػػػػػػػدكت )Ruth Benedict و مرجريػػػػػػػػػػػت )
( أنه ليس هناؾ عمميات تعمـ لنقؿ الثقافة إلػى Margaret Meadميد)

الفػػرد، فالطفػػؿ يكتسػػب ثقافػػة المجتمػػع بشػػكؿ تمقػػائي مػػف خػػلاؿ أسػػاليب 
  4( 2تعرض لها الفرد في مرحمة الطفولة ) الثواب والعقاب التي ي

                                                 

انًؼبصر. انمبهرح  الاجزًبعسهىي ػجذ انًجُذ انخطُت . َظرح يؼبصرح فٍ ػهى (  6) 

 0 1111  -: يطجؼخ انُُم نهطجبػخ وانُشر وانزىزَغ

  1( : َفس انًرجغ انسبثك7)
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 مفاهيم 

كما يرى البعض أف إستدماج الطفؿ لثقافة المجتمػع هػو العنصػر 
و شػػميز يػػذهباف إلػػى أف   الأساسػػي لمتنشػػئة الاجتماعيػػة ونجػػد تػػالكوت
 العنصر الأساسي مف الثقافة هو قيـ المجتمع.

نسػػتخمص مػػف التعػػاريؼ المختمفػػة لمفهػػوـ التنشػػئة الاجتماعيػػة 
 ا تتركز عمى ثلاث جوانب :أنه

يتمثؿ الجانب الأوؿ عمى أف التنشئة عممية تقتصػر عمػى مرحمػة 
الطفولة، وأف كؿ ما يتعرض له الفرد مف خبرات ومواقؼ يبقى راسػخا فػي 
شخصيته طواؿ حياته كما أنها تعمؿ عمى التوفيؽ بيف دافع الفرد ومرائزم 

 وبيف قيـ المجتمع ليحدث التكيؼ .

ب الثػػػاني فػػػي كػػػوف التنشػػػئة الاجتماعيػػػة عمميػػػة ويتمثػػػؿ الجانػػػ
مستمرة طواؿ الحياة، يتحوؿ الفرد مف خلالها مف كائف بيولوجي إلى فػرد 
اجتمػػاعي عػػف طريػػؽ التفاعػػؿ الاجتمػػاعي ) التػػمثير والتػػمثر ( ليسػػتطيع 
التكيػػؼ والانػػدماج بكػػؿ يسػػر مػػع أفػػراد المجتمػػع، كمػػا يػػتعمـ الفػػرد الأدوار 

خػلاؿ التنشػئة الاجتماعيػة فهػـ توقعػات الآخػريف المناسبة ويستطيع مػف 
 والارتباط بالجماعة التي ينتمي إليها .

أمػػػػا الجانػػػػب الثالػػػػث والأخيػػػػر فيوضػػػػح أنػػػػه كنتيجػػػػة لمتنشػػػػئة 
الاجتماعية تصبح عناصػر البنػاح الاجتمػاعي والثقػافي جػزحا منػدمجا فػي 
ة بنية شخصية الفرد ، فالتنشئة هي إستدماج لثقافة المجتمع في شخصي

 الفرد ليصبح عضوا نافعا داخؿ جماعاته.
مػػف خػػلاؿ هػػذم الجوانػػب يمكننػػا القػػوؿ أف التنشػػئة الاجتماعيػػة 
عبػػارة عػػف تكامػػؿ بػػيف هػػذم الجوانػػب الثلاثػػة ،إذ لا نسػػتطيع التحػػدث عػػف 
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 مفاهيم 

جانػػب دوف الإشػػارة إلػػى الجانػػب الآخػػر بطريقػػة مباشػػرة أو ميػػر مباشػػرة، 
...الػػخ.  يي وأنثػػر وبولػػوجفالتنشػػئة مػػزي  بػػيف مػػا هػػو نفسػػي واجتمػػاع

ويمكننا أف نعتمد عمى هذا التمػازج أو التكامػؿ فػي وضػع تعريػؼ إجرائػي 
 لمفهوـ التنشئة الاجتماعية.

 التعريؼ الإجرائي لمفهوـ التنشئة الاجتماعية
هػػي" عمميػػة تحويػػؿ الفػػرد مػػف كػػائف بيولػػوجي إلػػى فػػرد اجتمػػاعي 

ومعػػػايير وقػػػيـ  عػػػف طريػػػؽ التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي، ليكتسػػػب بػػػذلؾ سػػػموكا
واتجاهػػػات تػػػدخؿ فػػػي بنػػػاح شخصػػػيته لتسػػػهؿ لػػػه الانػػػدماج فػػػي الحيػػػاة 
الاجتماعية وهي بػذلؾ مسػتمرة تبػدأ بالطفولػة، فالمراهقػة فالرشػد وتنتهػي 
بالشيخوخة وتشتمؿ عمى كافة الأساليب التنشيئية التػي تمعػب دورا مهمػا 
ة فػػػػي بنػػػػاح شخصػػػػية الفػػػػرد أو اختلالهػػػػا مػػػػف جميػػػػع الجوانػػػػب النفسػػػػي

 والاجتماعية" .
إف التنشػػئة الاجتماعيػػة بهػػذا المفهػػوـ إذا تعتبػػر عمميػػة جوهريػػة 
فػػػي حيػػػاة البشػػػر، فهػػػي عمميػػػة تفاعػػػؿ تػػػتـ بػػػيف الفػػػرد بمػػػا لديػػػه مػػػف 
استعدادات وراثية وبيئته الاجتماعية ليتـ النمو التػدريجي لشخصػيته مػف 
 جهة واندماجه في المجتمع مف جهة أخػرى ضػمف إطػار ثقػافي يػؤمف بػه
ويتمسؾ بمحتوام، حيػث كممػا ارتقػى الفػرد وتقػدمت وسػائؿ الحضػارة لديػه 
أحتاج لتنشئة أكثر. وهي أساسية لأنها لا تنتهي بانتهاح مرحمة الطفولػة 
فحسب، بؿ هي مستمرة إلى ماية الشيخوخة، كما أنها تشتمؿ عمى كافػة 

  الأساليب التي مف شمنها أف تعمؿ أو لا تعمؿ عمى بناح شخصية الفرد
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 أهداؼ التنشئة الاجتماعية :ثالثا : 
ويمكننػػا أف نقػػؼ هنػػا عمػػى مجموعػػة مػػف الأهػػداؼ التػػي تسػػعى 

       -: التنشئة الاجتماعية لتحقيقها ومف بينها
إف الفػػرد لا يولػػد اجتماعيػػا، ولػػذا فىنػػه مػػف خػػلاؿ التنشػػئة يمكنػػه 
بػراز جوانػب  اكتساب الصفة الاجتماعيػة، والحفػاظ عمػى فطرتػه السػميمة وا 
إنسانيته الحقة، إف التنشئة تهدؼ إلى إكساب الفرد أو تحويمه مػف كػائف 
بيولوجي إلى كائف ردمي السموؾ والتصرفات، كما يتحػوؿ الفػرد مػف طفػؿ 
يعتمد عمى ميػرم ميػر قػادر عمػى تمبيػة حاجاتػه الأساسػية إلػى فػرد يػدرؾ 

 معنى المسؤولية الاجتماعية .
فػي شخصػية الفػرد ،  إلػى مػرس ثقافػة المجتمػع  تهدؼ التنشػئة

فالعلاقة وثيقة وتبادليػة بػيف الثقافػة و التنشػئة ، فكػؿ منهػا يػؤثر ويتػمثر 
بػػالآخر ، ولعػػؿ مػػف أبػػرز وظػػائؼ التنشػػئة الاجتماعيػػة قػػدرتها عمػػى حفػػظ 
ثقافػػة المجتمػػع ونقمهػػا مػػف جيػػؿ لآخػػر، ولمػػا كػػاف الفػػرد يولػػد وهػػو مػػزود 

دد شػػكمه الخػػارجي التػػي تحػػ ةبمجموعػػة مػػف القػػدرات والصػػفات الػػو راثيػػ
والمهػػارات العقميػػة، فالتنشػػئة الاجتماعيػػة هػػي التػػي تهػػذب هػػذم القػػدرات 
والمهػػػارات فىمػػػا أف تػػػدفعها إلػػػى الأمػػػاـ عػػػف طريػػػؽ تنميتهػػػا واسػػػتغلالها 
ما أف تشػدها إلػى  أحسف استغلاؿ لصالح الفرد نفسه ولصالح مجتمعه، وا 

نػػاح ، حيػػث الػػوراح فتعيقهػػا عػػف التقػػدـ فتصػػبح معػػوؿ هػػدـ بػػدؿ لبنػػة ب
يكتسب الفرد قيـ جماعته فيعرؼ معنػى الصػواب والخطػم، الحػلاؿ والحػراـ 

 .... فتتكوف بذلؾ نظرته لمحياة ولممجتمع .
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تعمؿ التنشئة الاجتماعية السػميمة عمػى تنشػئة الفػرد عمػى ضػبط 
شباع حاجاته بطريقة تساير القيـ الدينيػة والأعػراؼ الاجتماعيػة  سموكه،وا 

دوافعػه ميػر المرموبػة أو الحػد منهػا، وممػا يجػدر  حيث تعممه كيفية كؼ
ذكػػرم أف القػػدر الأكبػػر مػػف عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة يتمثػػؿ فػػي إقامػػة 
حػػواجز وضػػوابط فػػي مواجهػػة الإشػػباع المباشػػر لمػػدوافع الفطريػػة كالػػدافع 
الجنسي ودوافع المقاتمة والعدواف، وهي ضػوابط لا بػد منهػا لقيػاـ مجتمػع 

فػىف هػذم الضػوابط توجػد داخػؿ كػؿ المجتمعػات حتػى ولهذا   سوي وبقائه
 الأكثر بدائية .

تعمػػػػـ العقيػػػػدة والقػػػػيـ والآداب الاجتماعيػػػػة والأخلاقيػػػػة وتكػػػػويف 
الاتجاهات المعترؼ بها داخػؿ المجتمػع وقيمػه بصػفة عامػة، وذلػؾ حتػى 
يسػػتطيع الفػػرد اختيػػار اسػػتجاباته لممثيػػرات فػػي المواقػػؼ المختمفػػة التػػي 

، كما تعمؿ التنشئة الاجتماعيػة عمػى تعمػيـ الفػرد أدوارم يتعرض لها يوميا
الاجتماعيػػة والتػػي يشػػغمها الأفػػراد بػػاختلاؼ الجػػنس والسػػف، فػػدور المػػرأة 
مختمػػؼ عػػف دور الرجػػؿ ودور الطفػػؿ مختمػػؼ عػػف دور الرجػػؿ الناضػػ  
وتجػػػدر الإشػػػارة إلػػػى أف الأدوار الاجتماعيػػػة تختمػػػؼ أهميتهػػػا بػػػاختلاؼ 

 المجتمع كذلؾ...

عوامؿ ضبط داخمية لمسموؾ وتمؾ التي يحتويها الضمير و مرس 
تصػػبح جػػزحاً أساسػػياً، لػػذا فػػىف مكونػػات الضػػمير إذا كانػػت مػػف الأنػػواع 
الإيجابية فىف هذا الضمير يوصؼ بمنه حي، وأفضؿ أسموب لإقامة نسػؽ 
الضػمير فػػي ذات الطفػػؿ أف يكػػوف الأبػويف قػػدوة لأبنػػائهـ حيػػث ينبغػػي ألا 
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همػػا بػػنمط سػػموكي مخػػالؼ لمقػػيـ الدينيػػة و الآداب يػػمتي أحػػدهما أو كلا
 4(1الاجتماعية)
ويمكػػػف القػػػوؿ إذا أف التنشػػػئة الاجتماعيػػػة عمميػػػة معقػػػدة      

متشعبة الأهداؼ والمرامي تستهدؼ مهاـ كثيرة وتحاوؿ بمختمؼ الوسائؿ 
تحقيػػػػؽ مػػػػا تصػػػػبوا إليػػػػه ويبقػػػػى محتػػػػوى ومضػػػػموف عمميػػػػة التنشػػػػئة 

ع إلػػػى رخػػػر وتكػػػوف الشخصػػػية الفرديػػػة الاجتماعيػػػة يختمػػػؼ مػػػف مجتمػػػ
كمعطػػى مػػف المعطيػػات ذات أنمػػاط مختمفػػة بػػاختلاؼ تمػػؾ الثقافػػات التػػي 

 تحدد مضموف التنشئة الاجتماعية .
 رليات التنشئة الاجتماعية:رابعا : 

تسػػػتخدـ الأسػػػرة رليػػػات متعػػػددة لتحقيػػػؽ وظائفهػػػا فػػػي التنشػػػئة  
عمـ الاجتمػػاعي الػػذي الاجتماعيػػة، وهػػذم الآليػػات تػػدور حػػوؿ مفهػػوـ الػػت

يعتبػػػر الآليػػػة المركزيػػػة لمتنشػػػئة الاجتماعيػػػة فػػػي كػػػؿ المجتمعػػػات مهمػػػا 
اختمفػػػػت نظرياتهػػػػا وأسػػػػاليبها فػػػػي التنشػػػػئة، ومهمػػػػا تعػػػػددت وتنوعػػػػت 

 .(2)مضامينها في التربية
 و لمتنشئة خمس رليات هي:

                                                 

الإسددكُذرَخ : دار -وسددًبد انشخصددُخ  الاجزًبػُددخانزُشددئخ -يحًددذ يحًددذ َؼًُددخ (  9) 

 0 1111  -وانزىزَغانثمبفخ انؼهًُخ نهطجبػخ وانُشر 

(00 )

http://www.swmsa.com/modules.php?name=News&file=articl

e&sid=1949  1انشجكخ انؼُكىثزُخ  
 

http://www.swmsa.com/modules.php?name=News&file=article&sid=1949
http://www.swmsa.com/modules.php?name=News&file=article&sid=1949
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* التقميػػػد / فالطفػػػؿ يقمػػػد والديػػػه ومعمميػػػه وبعػػػض الشخصػػػيات 
 رفاقه.الإعلامية أو بعض 

* الملاحظػػػة / يػػػتـ الػػػتعمـ فيهػػػا مػػػف خػػػلاؿ الملاحظػػػة لنمػػػوذج 
 سموكي وتقميدم حرفياً.

* التوحد / يقصػد بػه التقميػد اللاشػعوري وميػر المقصػود لسػموؾ 
 النموذج.

* الضػػػبط / تنظػػػيـ سػػػموؾ الفػػػرد بمػػػا يتفػػػؽ ويتوافػػػؽ مػػػع ثقافػػػة 
 المجتمع ومعاييرم.

عمػـ السػموؾ المرمػوب، * الثواب والعقاب / استخداـ الثػواب فػي ت
 والعقاب لكؼ السموؾ مير المرموب.

 صفات وخصائص التنشئة الاجتماعية:خامسا : 
تعتبر التنشئة الاجتماعية عممية تعمـ اجتماعي يػتعمـ فيهػا الفػرد 
عػػف طريػػؽ التفاعػػؿ الاجتمػػاعي أدوارم الاجتماعيػػة والمعػػايير الاجتماعيػػة 

ت والأنمػػػاط السػػػموكية التػػػي التػػي تحػػػدد هػػػذم الأدوار، ويكتسػػػب الاتجاهػػا
 ترتقيها الجماعة ويوافؽ عميها المجتمع.

عمميػػة نمػػو يتحػػوؿ خلالهػػا الفػػرد مػػف طفػػؿ يعتمػػد عمػػى ميػػرم  
متمركز حوؿ ذاته، لا يهدؼ مف حياتػه إلا إشػباع الحاجػات الفسػيولوجية 
إلى فرد ناجح يػدرؾ معنػى المسػؤولية الاجتماعيػة وتحولهػا مػع مػا يتفػؽ 

 ايير الاجتماعية.مع القيـ والمع

 أنها عممية مستمرة تبدأ بالحياة ولا تنتهي إلا بانتهائها. 
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 تختمؼ مف مجتمع إلى رخر بالدرجة ولكنها لا تختمؼ بالنوع. 

التنشئة الاجتماعية لا تعني صب أفراد المجتمع في بوتقػة واحػدة 
بؿ تعني اكتسػاب كػؿ فػرد شخصػية اجتماعيػة متميػزة قػادرة عمػى التحػرؾ 

فػػي إطػػػار ثقػػافي معػػػيف عمػػى ضػػػوح عوامػػؿ وراثيػػػة   الاجتمػػػاعي والنمػػو
 وبيئية. 

ومػػػف خصػػػائص التنشػػػئة أيضػػػاً أنهػػػا تاريخيػػػة: أي ممتػػػدة عبػػػر 
نسػانية يتميػز بهػػا الإنسػاف دوف الحيػواف، وتمقائيػة أي ليسػػت  التػاريخ، وا 

وهػي   مف صنع فػرد أو مجموعػة مػف الأفػراد بػؿ هػي مػف صػنع المجتمػع
لزمػػاف والمكػػاف، وجبريػػة أي يجبػػر الأفػػراد عمػػى نسػػبية أي تخضػػع لأثػػر ا

 إتباعها، وهي عامة أي منتشرة في جميع المجتمعات.
 شروط التنشئة الاجتماعية:سادسا :  -
ػ وجود مجتمع: الإنسػاف كػائف اجتمػاعي لا يسػتطيع أف يعػيش 1

بمعزؿ عف الجماعة فهو منذ أف يولد يمر بجماعػات مختمفػة فينتقػؿ مػف 
قاً بػذلؾ إشػباع حاجاتػه المختمفػة، والمجتمػع يمثػؿ جماعة إلى أخرى محق

المحػيط الػذي ينشػم فيػه الطفػػؿ اجتماعيػاً وثقافيػاً، وبػذلؾ تتحقػؽ التنشػػئة 
الاجتماعية مف خلاؿ نقؿ الثقافة والمشاركة في تكويف العلاقات مع باقي 

 أفراد الأسرة بهدؼ تحقيؽ تماسؾ المجتمع.
تتمثػػػؿ: بالمعػػػايير ولممجتمػػػع عػػػدة معػػػايير وملامػػػح مميػػػزة لػػػه و 

 والمكانة والمؤسسات والثقافة.
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ػ توفر بيئة بيولوجية سميمة: تػوفير البيئػة البيولوجيػة السػميمة 2
وذلػؾ لأف عمميػة التنشػئة الاجتماعيػة تكػوف   لمطفؿ يمثؿ أساس جوهري

شبه مستحيمة إذا كاف الطفؿ معتلًا أو معتوهاً، خاصػة وأف هػذم المشػكمة 
ميػػزم عػف ميػرم، وبػالرمـ مػػف ذلػؾ فػىف المجتمػػع سػتبقى ملازمػة ودائمػة ت

ممػػػزـ بتػػػوفير كافػػػة الوسػػػائؿ التػػػي مػػػف شػػػمنها تسػػػهيؿ عمميػػػة التنشػػػئة 
الاجتماعية لهذم الفئػة مػف النػاس، فمػف الواضػح أف الطبيعػة البيولوجيػة 
للإنسػػاف تكػػوف وتشػػكؿ الجسػػـ، وهػػي بػػذلؾ لهػػا أثػػر كبيػػر فػػي التنشػػئة 

 البيولوجية عف الواقع الاجتماعي.الاجتماعية ولا يمكف عزؿ العوامؿ 
ػػػ تػػػوفر الطػػابع الإنسػػػاني: وهػػو أف يكػػػوف الطفػػؿ أو الفػػػرد ذو 3

طبيعػػػة إنسػػػانية سػػػػميمة، وقػػػادراً عمػػػى أف يقػػػػيـ علاقػػػات وجدانيػػػة مػػػػع 
الحيوانػات وتتػملؼ  الذي يميز الإنساف عف ميرم مف ئالآخريف، وهذا الش

هػػي أكثػػر العواطػػؼ  الطبيعػػة الإنسػػانية مػػف العواطػػؼ، وتعتبػػر المشػػاركة
أهمية، وهي تدخؿ في عواطؼ أخرى كالحب والكراهية والطمػوح والشػعور 
بالخطػػم والصػػواب، والعواطػػؼ الموجػػودة فػػي العقػػؿ الإنسػػاني تكتسػػب عػػف 
طريػػػػؽ المشػػػػاركة، وتػػػػزوؿ بفعػػػػؿ الانطػػػػواح وهنػػػػا يػػػػمتي دور التنشػػػػئة 

جتمػاعي الاجتماعية في دفع الإنساف إلى المشػاركة الفعالػة فػي واقعػه الا
 المحيط به.
 العوامؿ المؤثرة في التنشئة الاجتماعيةسابعا : -

العائمة هي أوؿ عالـ اجتماعي يواجهػه الطفػؿ، وأفػراد الأسػرة هػـ 
والأسرة بالتمكيد لها دور كبير في التنشػئة   مررة لكؿ طفؿ لكي يرى نفسه
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الاجتماعيػػػة، ولكنهػػػا ليسػػػت الوحيػػػدة فػػػي لعػػػب هػػػذا الػػػدور ولكػػػف هنػػػاؾ 
والمدرسػػة ووسػػائؿ الإعػػلاـ والمؤسسػػات المختمفػػة التػػي أخػػذت  الحضػػانة

هذم الوظيفة مف الأسرة، لذلؾ قد تعددت العوامؿ التي كاف لهػا دور كبيػر 
فػػي التنشػػئة الاجتماعيػػة سػػواح كانػػت عوامػػؿ داخميػػة أـ خارجيػػة، وسػػوؼ 

 الذي نعيشه: العربينعرض هذم العوامؿ مف واقع مجتمعنا 
 ة:أولًا: العوامؿ الداخمي

الػػػػديف: يػػػػؤثر الػػػػديف بصػػػػورة كبيػػػػرة فػػػػي عمميػػػػة التنشػػػػئة  -1
الاجتماعية وذلؾ بسبب اختلاؼ الأدياف والطباع التي تنبع مػف كػؿ ديػف، 
لػػذلؾ يحػػرص كػػؿ ديػػف عمػػى تنشػػئة أفػػرادم حسػػب المبػػادئ والأفكػػار التػػي 

 يؤمف بها.
الأسػػرة: هػػي الوحػػدة الاجتماعيػػة التػػي تهػػدؼ إلػػى المحافظػػة  -2

نساني فهي أوؿ ما يقابؿ الإنساف، وهي التي تساهـ بشػكؿ عمى النوع الإ 
أساسػػي فػػي تكػػويف شخصػػية الطفػػؿ مػػف خػػلاؿ التفاعػػؿ والعلاقػػات بػػيف 
الأفراد، لذلؾ فهػي أولػى العوامػؿ المػؤثرة فػي التنشػئة الاجتماعيػة، ويػؤثر 
حجـ الأسرة في عممية التنشئة الاجتماعية وخاصة في أساليب ممارستها 

ـ الأسػػرة يعتبػػر عػػاملًا مػػف عوامػػؿ زيػػادة الرعايػػة حيػػث أف تنػػاقص حجػػ
 المبذولة لمطفؿ.

نػػوع العلاقػػات الأسػػرية: تػػؤثر العلاقػػات الأسػػرية فػػي عمميػػة  -3
التنشئة الاجتماعية حيػث أف السػعادة الزوجيػة تػؤدي إلػى تماسػؾ الأسػرة 

 مما يخمؽ جواً يساعد عمى نمو الطفؿ بطريقة متكاممة.
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تنتمي إليها الأسرة: تعد الطبقة التي  الطبقة الاجتماعية التي -4
عػػاملًا مهمػػاً فػػي نمػػو الفػػرد، حيػػث تصػػبغ وتشػػكؿ   تنتمػػي إليهػػا الأسػػرة

وتضبط النظـ التي تساهـ في تشكيؿ شخصية الطفؿ، فالأسرة تعتبػر أهػـ 
 محور في نقؿ الثقافة والقيـ لمطفؿ التي تصبح جزحاً جوهرياً فيما بعد.

عي للأسرة: لقد أكدت العديػد مػف الوضع الاقتصادي والاجتما -5
الدراسػػات أف هنػػاؾ ارتبػػاط إيجػػابي بػػيف الوضػػع الاقتصػػادي والاجتمػػاعي 
لمطفؿ وبيف الفرص التي تقدـ لنمو الطفػؿ، والوضػع الاقتصػادي مػف أحػد 

 العوامؿ المسئولة عف شخصية الطفؿ ونموم الاجتماعي.
مدى  المستوى التعميمي والثقافي للأسرة: يؤثر ذلؾ مف حيث -6

إدراؾ الأسرة لحاجات الطفؿ وكيفية إشباعها والأساليب التربوية المناسػبة 
 لمتعامؿ مع الطفؿ.

نوع الطفؿ )ذكر أو أنثى( وترتيبه في الأسرة: حيػث أف أدوار  -7
فالطفؿ الذكر ينمى فػي داخمػه المسػئولية   الذكر تختمؼ عف أدوار الأنثى

الأنثػػػى فػػػي المجتمعػػػات  والقيػػػادة والاعتمػػػاد عمػػػى الػػػنفس، فػػػي حػػػيف أف
الشرقية خاصة لا تنمى فيها هذم الأدوار، كما أف ترتيب الطفؿ في الأسرة 
كموؿ الأطفاؿ أو الأخير أو الوسط لػه علاقػة بعمميػة التنشػئة الاجتماعيػة 

 سواح بالتدليؿ أو عدـ خبرة الأسرة بالتنشئة ومير ذلؾ مف العوامؿ.
 ثانياً: العوامؿ الخارجية: 
ت التعميميػػة: وتتمثػػؿ فػػي دور الحضػػانة والمػػدارس المؤسسػػا -1

 والجامعات ومراكز التمهيؿ المختمفة.
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جماعة الرفاؽ: حيث الأصػدقاح مػف المدرسػة أو الجامعػة أو  -2
النػػػػادي أو الجيػػػػراف وقػػػػاطني نفػػػػس المكػػػػاف وجماعػػػػات الفكػػػػر والعقيػػػػدة 

 والتنظيمات المختمفة.
العبػػػػػػادة  دور العبادة:مثػػػػػػؿ المسػػػػػػاجد والكنػػػػػػائس وأمػػػػػػاكف -3
 المختمفة.
ثقافة المجتمع: لكؿ مجتمع ثقافته الخاصة المميزة له والتػي  -4

تكوف لها صمة وثيقػة بشخصػيات مػف يحتضػنه مػف الأفػراد، لػذلؾ فثقافػة 
 المجتمع تؤثر بشكؿ أساسي في التنشئة وفي صنع الشخصية القومية.

الوضع السياسي والاقتصادي لممجتمػع: حيػث أنػه كممػا كػاف  -5
جتمع أكثر هدوحاً واستقراراً ولديػه الكفايػة الاقتصػادية كممػا سػاهـ ذلػؾ الم

بشػػكؿ إيجػػابي فػػي التنشػػئة الاجتماعيػػة، وكممػػا اكتنفتػػه الفوضػػى وعػػدـ 
 الاستقرار السياسي والاقتصادي كاف العكس هو الصحيح.

وسائؿ الإعلاـ: لعؿ أخطر ما يهدد التنشئة الاجتماعيػة الآف  -6
ذي يتعػػرض لػػه الأطفػػاؿ مػػف خػػلاؿ وسػػائؿ الإعػػلاـ هػػو الغػػزو الثقػػافي الػػ

المختمفػة وخاصػة التميفزيػوف، حيػث يقػوـ بتشػويه العديػد مػف القػيـ التػػي 
اكتسػػبها الأطفػػاؿ إضػػافة إلػػى تعمػػيمهـ العديػػد مػػف القػػيـ الأخػػرى الدخيمػػة 

وانتهػػاح عصػػر جػػدات زمػػاف وحكايػػاتهف إلػػى عصػػر العربيػػة عمػػى الثقافػػة 
 لمتحركة.ا  الحكاوي عف طريؽ الرسوـ

   الاجتماعيةأشكاؿ التنشئة ثامنا :  -

 شكميف رئيسييف هما : الاجتماعيةالتنشئة  تمخذ   
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 التنشئة الاجتماعية المقصودة:  - 1
ويتـ هذا النمط مف التنشئة في كؿ مف الأسػرة والمدرسػة فالأسػرة 
تعمػػـ أبناحهػػا المغػػة، ورداب الحػػديث، والسػػموؾ، وفػػؽ نظامهػػا الثقػػافي و 

، وتحػدد لهػـ الطػرؽ والأسػاليب والأدوات التػي تتصػؿ واتجاهاتهػامعاييرها 
بهضػػػـ هػػػذم الثقافػػػة وقيمهػػػا و معاييرهػػػا، كمػػػا أف الػػػتعمـ المدرسػػػي فػػػي 
مختمؼ مراحمه يكوف تعميما مقصودا ، له أهدافه وطرقه وأساليبه ونظمػه 

 ومناهجه التي تتصؿ بتربية الفرد وتنشئتهـ بطريقة معينة.
ويػػتـ هػػذا الػػنمط مػػف  ميػػر المقصػػودة : يػػةالاجتماعالتنشػػئة  -2

 اوالسػينمالتنشئة مف خلاؿ المسجد ووسائؿ الإعلاـ والإذاعػة والتمفزيػوف 
والمسرح ..وميرها مػف المؤسسػات التػي تسػهـ فػي عمميػات التنشػئة مػف 

 خلاؿ الأدوار التالية :
 اكتسػػػابهيػػػتعمـ الفػػػرد المهػػػارات والمعػػػاني والأفكػػػار عػػػف طريػػػؽ  
 باختلاؼ هذم المؤسسات . تختمؼالتي  ماعيةالاجتالمعايير 

والعػػػادات المتصػػػمة بالحػػػب والكػػػرم ،  الاتجاهػػػاتتكسػػػب الفػػػرد  
 والنجاح والفشؿ والمعب والتعاوف وتحمؿ المسؤولية .

وميػر  والاستهلاؾتكسب الفرد العادات المتصمة بالعمؿ والإنتاج  
  الاجتماعيةلأدوار والمعايير والمراكز وا والاتجاهاتذالؾ مف أنواع السموؾ 

 مؤسسات التنشئة الاجتماعية تاسعا :  -
 -:والتنشئة الاجتماعية الأسرة -1
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

إف الأسػػػرة عبػػػارة عػػػف نظػػػاـ اجتماعيػػػة وضػػػرورة حتميػػػة لبقػػػاح 
الوجود الاجتمػاعي، ولقػد أودع الله )عػزج وجػؿ( فػي  الجنس البشري ودواـ

ع كػائنيف فطرية، ويتحقؽ ذلؾ بفضػؿ اجتمػا الإنساف هذم الضرورة بصفة
 ومػػف هنػػا سػػوؼ نبػػيف والمػػرأة،  لا منػػى لأحػػدهـ عػػف الآخػػر وهمػػا الرجػػؿ

 في التنشئة الاجتماعية  لمقارئ أهمية الأسرة ودورها

  :تعريؼ: الأسرة
 زوجعػػػرؼ أوجبػػػرف الأسػػػرة بقولػػػه إنهػػػا: "رابطػػػة اجتماعيػػػة مػػػف 

بػػدوف أطفػػاؿ، أو مػػف زوج بمفػػردم مػػع أطفػػاؿ أو  وزوجػػه مػػع أطفػػاؿ أو
 4(1)) "ردها مع أطفاؿزوجة بمف

ويعػػرؼ )بوجػػاردوس( الأسػػرة بمنهػػا: "جماعػػة اجتماعيػػة صػػغيرة 
والأـ وواحػد أو أكثػر مػف الأطفػاؿ، يتبػادلوف الحػب  تتكوف عادة مػف الأب

بتربيػػة الأطفػػاؿ، حتػػى تمكػػنهـ مػػف القيػػاـ  ويتقاسػػموف المسػػؤولية وتقػػوـ
 ( 2")يةيتصرفوف بطريقة اجتماع بتوجيههـ وضبطهـ، ليصبحوا أشخاصاً 

  : الأسرة خػصائص ثانياً:

ومػػف خػػلاؿ تناولنػػػا لمتعريفػػات السػػابقة للأسػػػرة يمكننػػا اسػػػتنتاج 
  -:الخصائص الآتية للأسرة

                                                 

 –ثُرود  -ردار انجُم نهُش -1ط  –ػهى الاجزًبع انزرثىٌ  –( : إثراهُى َبصر 01)

  1و0995

 

, يكزجخ 1( . ػهى انُفس الأسرٌ , ط0991انكُذرٌ , احًذ يحًذ يجبرن . )  ( :02)

 1انفلاح نهُشر وانزىزَغ , انكىَذ
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

الأسػرة جماعػة اجتماعيػػة دائمػة تتكػوف مػػف أشػخاص لهػـ رابطػػة 
تاريخيػػػة وتػػػربطهـ ببعضػػػهـ صػػػمة الػػػزواج، والػػػدـ والتبنػػػي، أو الوالػػػديف 

 .والأبناح

 .ة يقيموف في مسكف واحد يجمعهـأفراد الأسرة عاد

الأسػػػػرة هػػػػي المؤسسػػػػة الأولػػػػى التػػػػي تقػػػػوـ بوظيفػػػػة التنشػػػػئة 
الػػذي يػػتعمـ مػػف الأسػػرة كثيػػراً مػػف العمميػػات الخاصػػة  الاجتماعيػػة لمطفػػؿ

 .الخاصة بالأكؿ والمبس والنوـ بحياته مثؿ المهارات

نتػاج الأفػراد،  للأسرة نظاـ اقتصادي خاص مف حيث الاستهلاؾ وا 
 .وسائؿ المعيشة لممستقبؿ القريب لأفراد الأسرة لتمميف

الأسػػػرة هػػػي المؤسسػػػة والخميػػػة الاجتماعيػػػة الأولػػػى فػػػي بنػػػاح 
الحجػػر الأساسػػي مػػف اسػػتقرار الحيػػاة الاجتماعيػػة الػػذي  المجتمػػع وهػػي

 .الاجتماعي يستند عميه الكياف

الأسرة وحدة لمتفاعؿ الاجتماعي المتبادؿ بيف أفراد الأسػرة الػذيف  
بتمديػػة الأدوار والواجبػػات المتبادلػػة بػػيف عناصػػر الأسػػرة، بهػػدؼ  يقومػػوف

 .الاجتماعية والنفسية والاقتصادية لأفرادها إشباع الحاجات

الأسرة، بوصفها نظاماً لمتفاعؿ الاجتماعي تؤثر وتتمثر بالمعايير  
والعػػادات الاجتماعيػػة والثقافيػػة داخػػؿ المجتمػػع، وبالتػػالي يشػػترؾ  والقػػيـ
 .ة في ثقافة واحدةالعائم أعضاح

 -: ثالثاً: مراحؿ تطور الأسرة

مػػرت الأسػػرة فػػي تطػػورات مختمفػػة منػػذ أقػػدـ الأزمػػاف حتػػى يومنػػا 
 :هذا، حيث نجد أف هناؾ عدة فترات تاريخية هي
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

   -:المرحمة الأولى

معيشتها عمى الحيػاة  أف المجتمعات القديمة البدائية اعتمدت في
تسػمى بالمرحمػة  ة وهي المرحمة التػيالبسيطة مف الصيد والزراعة والتجار 

الػذي يحػدد  القديمة أو البدائية. وكاف رب الأسرة في هذم المجتمعػات هػو
أو  نطاقها، حيث لديه السمطة أف يضيؼ إلى الأسرة مف يشاح مف الأفػراد

حتى لـ يكونوا مف أصلاب عائمتػه، فنطػاؽ الأسػرة كػاف خاضػعاً لتصػرفات 
 .العائمة، ورهف مشيئته كبير

ا في الجاهمية انتشرت وأد البنات بيف قبائؿ العػرب، كمػا قامػت أم
الادعاح حيػث لا يمحػؽ الولػد بوالػدم إلا إذا رضػي بػه، حتػى لػو  الأسرة في

ودمػه واسػػتمر عمػى ذلػؾ حتػى جػاح الإسػلاـ وحػارب تمػػؾ  كػاف مػف لحمػه
 الإنساف وتسمبه مف حريته ونسبه وانتمائه  التقاليد التي تحرـ حقوؽ

  -:ثانيةالمرحمة ال

الفلاسػفة الػذيف تعرضػوا  وقد تسمى بالمرحمة الفمسفية ومف أوائؿ
الفاضػؿ يعتمػد  للأسػرة الفيمسػوؼ )كونفوشػيوس(، حيػث قػاؿ إف المجتمػع

نفسه وكػذلؾ  أساساً عمى الأسرة، والأسرة يمكف أف تستقر إذا أصمح الفرد
 )أفلاطػػوف( حيػػث حػػاوؿ أف يضػػع نظػػاـ للأسػػرة مػػف خػػلاؿ الجمهوريػػة

ضمة حيث تطرؽ وشػرح النظػاـ الاجتمػاعي المثػالي للأسػرة قبػؿ ألفػي الفا
 .تقريباً  سنة

وبعػد ذلػػؾ جػػاح )أرسػػطو( تمميػػذ أفلاطػوف الػػذي دعػػا إلػػى ضػػرورة 
الأسػرة فقػاؿ أف الأسػرة مكونػة مػف الوالػديف والأبنػاح  المحافظة عمى كيػاف

 .الأسرة وهـ العبيد الممموكيف لتمؾ الأسرة وفئة أخرى عدهـ مف ضمف
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

كما تناوؿ فلاسفة المسمميف، حيث نجد الكثير مػنهـ تحػدثوا عػف 
سػبيؿ المثػاؿ )ابػف خمػدوف( الػذي اهػتـ بدراسػة نظػاـ الأسػرة  الأسرة وعمى

الغزالػػي( أشػػار إلػػى المسػػائؿ الاقتصػػادية والجغرافيػػة ) والقبيمػػة، كمػػا أف
والمتعمقػػة بالأسػػرة وتحػػدث عػػف أهميػػة الأسػػرة فػػي  والاجتماعيػػة المتصػػمة

 .التنشئة الاجتماعية السميمة للأفراد الطفؿ ودروها في عممية تربية

  :المرحمة الثالثة
كتابػاتهـ الأمػور  في تمؾ المرحمة تناوؿ المفكروف في الكثيػر مػف

مسػػتخدميف  المتعمقػػة بسػػيكولوجية الأسػػرة، وتنػػاوؿ المشػػكلات الأسػػرية
 تػدتأساليب ومناه  البحث العممي مف تحديد مجاؿ هذا العمـ، بحيػث ام

هػػذم المرحمػػة مػػف نهايػػة القػػرف التاسػػع عشػػر حتػػى الآف، حيػػث سػػاهـ 
وعمماح النفس في زيادة الفهػـ لمسػياؽ  الأنثروبولوجيا و عمماح الاجتماع

داخػػؿ الأسػػرة وكػػذلؾ تحػػدثوا عػػف الأسػػرة فػػي القػػرف  النفسػػي والاجتمػػاعي
الفمسػػفة التركيبيػػة" انتقػػاؿ وظػػائؼ " التاسػػع عشػػر " )سػػبنس فػػي كتابػػه

لكػؿ فػرد فػي الأسػرة وظيفػة  ة إلى هيئػات اجتماعيػة مختمفػة، وصػارالأسر 
القاضػػي والحػػاكـ  ومركػػز اجتمػػاعي، فػػي حػػيف يعػػد فػػي السػػابؽ الأب هػػو

 . (1)والمدير الاقتصادي للأسرة( "
وفػػي بدايػػة القػػػرف العشػػريف جػػػاح )جػػورج هػػػاربرت ميػػد( "الػػػذي 

ور الػذي نظريتػه فػي التفاعػؿ الرمػزي مػف خػلاؿ الػد تحدث عف الأسرة في

                                                 

 1( : َفس انًرجغ انسبثك03)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

طريػػػؽ تفاعمػػػه مػػػع الآخػػػريف فػػػي الأسػػػرة  يمعبػػه الأب فػػػي الأسػػػرة، عػػػف
 4(1)والأولاد( والعلاقات الشخصية بيف الزوج والزوجة

 :رابعاً: أنماط الأسرة
تختمؼ أنماط الأسرة باختلاؼ المجتمعات الإنسانية وسوؼ نبػيف 

  :أشكاؿ الأسرة التي قسمها العمماح إلى أربعة أشكاؿ وهي

النووية: وهي الأسرة الصغيرة المكونة مف الػزوج والزوجػة الأسرة 
 .والأبناح مير المتزوجيف، والذيف يقيموف تحت سقؼ واحد

التػي تكػوف فيهػا الزوجػة  الأسػرة المتعػددة الأزواج: وهػي الأسػرة 
عػػدة أزواج، عممػػاً بػػمف هػػذا النػػوع قميػػؿ إلا انػػه موجػػود فػػي  متزوجػػة مػػف

 .البدائية بعض المجتمعات

ة الممتػػػػػدة: وتضػػػػـ الػػػػػزوج والزوجػػػػة والأبنػػػػػاح وأبنػػػػػاحهـ الأسػػػػر 
المتػػػزوجيف، كمػػػا تضػػػـ الأعمػػػاـ والأخػػػواؿ، والعمػػػات  المتػػػزوجيف وميػػػر

ويعػيش كػؿ أفرادهػا تحػت سػقؼ واحػد ومثػؿ هػذم  والخالات والجد والجػدة،
 .الأسر موجود في المجتمعات العربية

لػػزوج الأسػػرة المتعػػددة الزوجػػات: وهػػي الأسػػرة التػػي يكػػوف فيهػػا ا
عدة زوجػات، وهػي فػي المجتمػع الإسػلامي أربػع زوجػات فػي  متزوجاً مف

مجتمعػات أخػرى لػديها أكثػر مػف أربػع زوجػات  حدها الأعمػى، ولكػف هنػاؾ
 .ولكف قميمة أيضاً 

 :خامساً: وظائؼ الأسرة

                                                 

  1( َفس انًرجغ انسبثك 04)
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

تخضع وظائؼ الأسرة، كما تخضع أشكالها، إلػى تػمثير التطػورات 
ايف وظائفها بتبايف المراحػؿ التاريخيػة، والثقافية الجارية، وتتب الاجتماعية

درجػػة تطػػػور المجتمعػػات الإنسػػػانية، حيػػث واكبػػػت الأسػػرة تمػػػؾ  وتبػػادؿ
تقمػػػص وظائفهػػػا لصػػػالح المؤسسػػػات الاجتماعيػػػة  التطػػػورات، حتػػػى تػػػـ

الأسرة في المجتمعات البدائية والمجتمعػات  الأخرى، ولكف يمكف القوؿ أف
الوظػػػائؼ التػػػي تؤديهػػػا  أممػػػب تمػػػؾ القديمػػػة كانػػػت تػػػؤدي إلػػػى حػػػد مػػػا

 .المؤسسات الاجتماعية اليوـ
 : التربية الجسمية والصحية

تربيػػة جسػػمية وصػػحية وذلػػؾ  وهػػي العنايػػة بمطفػػالهـ وتػػربيتهـ
أجسػامهـ وتػدريبهـ عمػى  بتقديـ الممكؿ والمشرب والغػذاح الصػحي لتنميػة

 .عمى النفس ممارسة العادات الصحية والممكؿ والنظافة والاعتماد
 :ية الأخلاقية والنفسية والوجدانيةالترب

يؤمنػػوا تربيػػة صػػالحة للأبنػػاح تتسػػـ بػػالأخلاؽ  أفعمػػى الوالػػديف 
نفوسػػػهـ قيمػػػا واتجاهػػػات سػػػميمة تتناسػػػب مػػػع متطمبػػػات  ويغرسػػػوا فػػػي

والعمػـ ، وكػذلؾ تقػديـ الحنػاف والعطػؼ  مجػتمعهـ عمػى أسػاس مػف الفهػـ
  4 مع الآخريفالمتبادؿ،وكيؼ يتعامموا  والاطمئناف العاطفي والحب

 -:التربية العقمية

حػػػػب الوالػػػػديف مطمػػػػب  أف( " 1943تقػػػػوؿ )مارجريػػػػت ربيػػػػؿ ، 
الطبيعػػي ، واف الأطفػػاؿ الػػذيف لا يحصػػموف عمػػى  أساسػػي لمنمػػو العقمػػي
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

الػلازـ يصػبحوف مختمفػيف فػي عػدد مػف الميػاديف  العناية الكافية والانتبام
  4 ثر بالعقؿتعطؿ أو تؤ  أفالاعتناح بالمؤثرات التي يمكف  (1)"

 -: التربية الدينية-
تعميـ أفراد الأسػرة أمػور عقيػدتهـ ،منػذ بدايػة حياتػه كيػؼ يعامػؿ 

الأدياف الأخرى بما يرضي المجتمػع ولا  أبناحوكيؼ يتعامؿ مع  دينه أبناح
 .سبحانه وتعالى ولا يتنافى مع عقيدته يغضب الله

  -:التربية الجنسية

بػالأمور الجنسػية بالتػدرج حتػى يعمموا الأبناح وتوعيتهـ  أفيجب 
معرفة مسبقة كي لا يصاب الطفؿ بالعقد النفسية أو المخاوؼ  تكوف لديه

  4التي لا لزوـ لها
يجػب عمػى الأسػرة بالاهتمػاـ بموقػات الفػراغ  -: التربية الترويحية

وفائدة. كما يقػوؿ ) مػوريتز لازاروس ("  بما يعود عمى مجتمعهـ مف نفع
 4(2) التعب " لنفس والجسد بعدالمعب ترويح عف ا أف

  :سادساً: أهمية الأسرة في التنشئة الاجتماعية

يجمػػع البػػاحثوف فػػي مختمػػؼ الميػػاديف عمػػى أهميػػة الػػدور الػػذي 
حياة الناشئة والأطفاؿ، وهػـ بػذلؾ ينطمقػوف مػف الأهميػة  تمعبه الأسرة في
. الطفولة عمى المستوى البيولػوجي والنفسػي والاجتمػاعي الخاصة لمرحمة

شخصػية الطفػؿ بفضػؿ عػامميف أساسػييف همػا :  وتؤثر الأسرة عمػى بنػاح
                                                 

ود ثُر -دار انجُم نهُشر -41ص  -1ط  –ػهى الاجزًبع انزرثىٌ  –: إثراهُى َبصر ( : 05)

 1و0995 –

انزرثىَخ  ( . ػهى الاجزًبع انزرثىٌ ولضبَب انحُبح0998وطفخ  ػهً اسؼذ . ) ( 01)

 .يكزجخ انفلاح نهُشر وانزىزَغ , انكىَذ78ص , 1انًؼبصرح ,ط
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

خػلاؿ سػنواته الأولػى جسػدياً ونفسػياً، ثػـ  النمو الكبير الذي يحققه الطفؿ
   4الأولى في عممية التعميـ قضاح الطفؿ لمعظـ وقته خلاؿ سنواته

% مػف معارفػه 33ويشير بموـ في هذا الصدد أف الطفػؿ يكتسػب 
% مػف خبراتػه فػي 75في السادسة مف العمػر، ويحقػؽ  راتهوخبراته ومها

هذا للاكتساب إلى أتمه في الثامنػة عشػرة  الثالثة عشرة مف عمرم. ويصؿ
أيضػػاً أف دمػػاغ الطفػػؿ يصػػؿ إلػػى  مػػف العمػػر. ويشػػير عممػػاح البيولوجيػػا

لى94 % مف وزنػه 95أف  % مف وزنه في السنة الخامسة مف العمر، وا 
 .في العاشرة مف العمر

% مػػف حجػػـ الػػدماغ الطبيعػػي ينمػػو 89يؤكػػد ممػػيف دومػػاف أف و 
الأولػػى. وهػػذا مػػف شػػمنه أف يؤكػػد أهميػػة مرحمػػة  خػػلاؿ السػػنوات الخمػػس

الإنسػػػاف عمػػػى المسػػػتوى البيولػػػوجي ومػػػف  الطفولػػػة المبكػػػرة فػػػي حيػػػاة
يترافؽ بزيادة مرموقة فػي القػدرات  المعروؼ أف نمو الدماغ أثناح الطفولة

هػو معػروؼ، الأمػراض النفسػية  ويرجػع فرويػد، كمػا العقمية عند الأطفاؿ.
ضطرابات، وعقػد نفسػية إلػى مرحمػة لػى  مف مخاوؼ وا  الطفولػة المبكػرة، وا 

المرحمػة، فػىذا وجػد  الخبرات النفسية القاسية التي يعيشها الطفؿ في هػذم
دوراً حاسػماً فػي  الطفؿ خلاؿ هػذم المرحمػة فػي كنػؼ الأسػرة، فػىف للأسػرة

مختمػػؼ  ، وتحديػػد مسػػتوى نمائػػه وتكاممػػه. عمػػىتحديػػد شخصػػية الطفػػؿ
 .المستويات الانفعالية والمعرفية والجسدية والاجتماعية

الطفػؿ يكػوف فػي  أف :Zazo حيػث يلاحػظ زازو فػي هػذا السػياؽ
  :مضوف السنوات الثلاث الأولى مف عمرم قد حقؽ ما يمي

 .يكوف قد أنجز الجانب الأساسي مف تراثه الو راثي 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 .عمى قدميه اكتسب الوقوؼ

 .اكتسب المغة 

 .تكونت لديه خصائص انفعالية متنوعة 

وهذا كمه يعنػي أف الراشػد لػيس هػو الػذي يمػنح الطفػؿ معنػى بػؿ 
 4(1)الطفؿ هو الذي يمنح الراشد هذا المعنى."

 :دور العلاقات الأسرية في التنشئة الاجتماعية للأطفاؿ: سابعا
علاقػػػات الأسػػػرية ومػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ يمكػػػف نبػػػيف لمقػػػارئ أهميػػػه ال

   -:ودورها في بناح شخصية الطفؿ

تشػػتمؿ الأسػػرة، بحكػػـ بنيتهػػا ووظائفهػػا عمػػى نسػػؽ مػػف العلاقػػات 
أفرادهػػػا. وتعػػػد العلاقػػػة القائمػػػة بػػػيف الأبػػػويف المحػػػور  التػػػي تقػػػوـ بػػػيف

التي تقوـ بيف أفراد الأسػرة، والمنطمػؽ الأساسػي  الأساسي لنسؽ العلاقات
حيث تعكس العلاقة الأبوية ما يسػمى "بػالجو  .لعممية التنشئة الاجتماعية

تػمثيراً كبيػراً عمػى عمميػة نمػو الأطفػاؿ نفسػيا  العاطفي" للأسرة والذي يػؤثر
الأبوية نمطا مموكيػا لأفػراد الأسػرة. وهػذا يعنػي أف  ومعرفيا. وتمثؿ العلاقة
السػموكية مػف خػلاؿ تمثػؿ هػذم العلاقػات السػموكية  الطفؿ يكتسب أنماطػه

 .ف أبويهالقائمة بي
فالأطفػػػػاؿ، كمػػػػا هػػػػو معػػػػروؼ، يتقمصػػػػوف شخصػػػػية ربػػػػائهـ، 

تربوي بشػكؿ شػعوري أو لا شػعوري، ويتحػدد  ويتمثموف سموكهـ، كنموذج

                                                 

انزرثىَدخ  ( . ػهى الاجزًبع انزرثىٌ ولضدبَب انحُدبح0998وطفخ  ػهً اسؼذ . ) ( 08)

 .نهُشر وانزىزَغ , انكىَذ يكزجخ انفلاح 032-031ص , 1انًؼبصرح ,ط
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

الػػدور والمواقػػؼ، وسػػموؾ الػػدور  الػنمط السػػموكي داخػػؿ الأسػػرة بتصػػورات
 .الذي يقوـ به أفراد الأسرة

، ويلاحػػػظ أف الأسػػػرة تتضػػػمف منظومػػػة مػػػف الأدوار: كػػػدور الأب
الزوجة، ودور الأخ، ودور الأخػت، ودور المربيػة، وكػؿ  ودور الأـ، ودور

تجري وفؽ تصورات قائمة في ثقافة المجتمع العامة  دور مف هذم الأدوار
وتشكؿ هذم الأدوار منظومػة العلاقػات التػي تسػود  .أو في ثقافاته الفرعية

التربػوي بدورها محور التفاعؿ الاجتمػاعي و  في وسط الأسرة. والتي تشكؿ
 داخؿ الأسرة. 

القائمة في إطار الأسرة الواحدة مف حيػث درجػة  وتتبايف العلاقات
 الحرية، ودرجة الشدة. 

التصػػػمب التربػػػوي فػػػي اسػػػتخداـ الشػػػدة و العنػػػؼ فػػػي  ويتمثػػػؿ
والشػػػجار، والعقػػػاب الشػػػديد، والاسػػػتهتار  العلاقػػػات الأسػػػرية كالضػػػرب،

 .سريالتعامؿ الأ والظمـ، ومياب المرونة في إطار
أما التسػامح فيتمثػؿ بالمرونػة، والرقػة، والحريػة، واحتػراـ الآخػر، 

والعػػػدؿ والمسػػاواة. ويطمػػؽ عمػػػى الجانػػب الأوؿ مػػف العلاقػػػات  والتكػػافؤ
والقوة، وعمى الجانػب الآخػر العلاقػات الديمقراطيػة. ويكػاد  علاقات التسمط
و اليػػوـ بػػمف أسػػموب الشػػدة لا يتوافػػؽ مػػع متطمبػػات النمػػ يجمػػع المربػػوف

الأطفاؿ، بؿ يؤدي في جممة ما يؤديه، إلى تكويف  النفسي والانفعالي عند
لى تنميػة الػروح  مركبات وعقد النقص، والضعؼ، والإحساس بالقصور، وا 
  4الاستلابية الانهزامية عند الطفؿ
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

وعندما تمجػم الأسػرة إلػى أسػموب الشػدة فىنهػا تمػارس دوراً سػمبياً 
ي الػػدائـ عنػػد الأطفػػاؿ. ويػػؤدي مبػػدأ خفػػض التػػوتر النفسػػ يتنػػاقض مػػع

مػػا يؤديػػه أيضػػا، إلػػى تحقيػػؽ مبػػدأ الامتػػراب  أسػػموب الشػػدة، فػػي جممػػة
 .النفسي الانفعالي عند الأطفاؿ

ولقػػػد بينػػػت الدراسػػػات الجاريػػػة فػػػي هػػػذا الميػػػداف أف العلاقػػػات 
المتكاممة التي توجد داخػؿ الأسػرة تػؤدي إلػى تحقيػؽ التػوازف  الديمقراطية

النفسػي فػي شػخص الأطفػاؿ: كػالجرأة، والثقػة بػالنفس،  التربػوي والتكامػؿ
المبادرة،والروح النقدية، والإحساس بالمسػؤولية، والقػدرة عمػى  والميؿ إلى

الاجتمػػاعي، كمػػا حػػث الإسػػلاـ عمػػى العلاقػػة المتبادلػػة بػػيف الأب  التكيػػؼ
  4قاؿ : عمر بف الخطاب عمموا أبنائكـ لزماف مير زمانكـ والأبناح كما

تػػائ  دراسػػات عديػػدة عمػػى أف الأطفػػاؿ الػػذيف ينتمػػوف كمػػا تتفػػؽ ن
لأسػػر ديمقراطيػػة يتميػػزوف عػػف الأطفػػاؿ الػػذيف ينتمػػوف لأسػػر متسػػمطة 

  :بمنهـ

 .أكبر اعتماداً عمى الذات وميلًا إلى الاستقلاؿ وروح المبادرة

 .أكثر قدرة عمى الانهماؾ في نشاط عقمي تحت ظروؼ صعبة 

 .فأكثر تعاوناً مع الأطفاؿ الآخري 

  أكثر اتصافاً بالود وأقؿ اتصافاً بالسموؾ العدواني 

  .أكثر تمقائية وأصالة وابتكاراً 

 : الاجتماعية/ دور المدرسة في التنشئة 2
بالرمـ مف إف المظاهر الأولى لمتنشئة الاجتماعية تبدأ وتترعػرع  

عالمنػا  فػيإلا إنهػا لػـ تعػد تسػتمثر وحػدها بتمػؾ التنشػئة  الأسػرة جػو فػي
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

نتيجػة النمػو المتزايػد للأبحػاث والتكنولوجيػا ممػا أدى إلػى  صر وذلػؾالمعا
المجتمػػع وأصػػبحت  أوجػػدها التػػيعػػف طريػػؽ المػػدارس  الاهتمػػاـ بػػالتعميـ

لا لتقػوـ بتربيػة أبنائػه وتنشػئتهـ ،حيػث  أوجػدها، بناح أساسيا مػف أبنيتػه
 تمتمؾ مف الفرص ما تمتمكه المدرسة  أخرى اجتماعيةأي مؤسسة  ديوج

  :ؼ المدرسةتعري
تتبايف تعريفات المدرسػة وتحػدياتها، بتبػايف الاتجاهػات النظريػة، 

مناه  البحث الموظفة فػي دراسػتها، ويميػؿ اممػب البػاحثيف اليػوـ  وبتنوع
المدرسػػة بوصػػفها، نظامػػاً اجتماعيػػا، وفػػي إطػػار ذلػػؾ التنػػوع  تعريػػؼ إلػػى

عمػى اسػتعراض مجموعػة مػف التعريفػات التػي تؤكػد تػارة  المدرسػي يمكػف
  .عمى وظيفتها أخرىبنية المدرسة وتارة 

يعرؼ فردينانػد بويسػوف المدرسػة عمػى أنهػا :مؤسسػة اجتماعيػة 
ضماف عممية التواصؿ بػيف العائمػة والدولػة مػف اجػؿ  إلىتهدؼ  ضرورية

 الحياة الاجتماعية".  إطارالجديدة، ودمجها في  إعداد الأجياؿ
السػػموؾ المػػنظـ،  بمنهػػا نظػػاـ معقػػد مػػف"ويعرفهػػا فريػػدرؾ هاسػػتف

فػي إطػار النظػاـ الاجتمػاعي  الذي يهدؼ إلى تحقيػؽ جممػة مػف الوظػائؼ
 4القائـ"

المدرسػػة بوصػػفها "نسػػقا منظمػػا مػػف  إلػػىوينظػػر أرنولػػد كمػػوس 
التفكيػػر والسػػموؾ التػػي تتجسػػد فػػي بنيػػة  وأنمػػاطوالتقاليػػد،  العقائػػد والقػػيـ
 الخاصة".  إيديولوجيتها المدرسة، وفي
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

والأدوار التػي يقػوـ  "شبكة مف المراكز\المدرسة  أفويرى شيبماف 
تحػػدد لهػػـ  بهػػا المعممػػوف والتلاميػػذ، حيػػث يػػتـ اكتسػػاب المعػػايير التػػي

 .(1)المستقبمية في الحياة الاجتماعية" أدوارهـ
  :وعرفها بعض التربويوف العرب

أنشػػاها المجتمػػع لتتػػولى  التػػيالمدرسػػة : ":هػػي تمػػؾ المؤسسػػة -
  .تربة النشح الطالع

 تمؾ المؤسسة القيمة عمى الحضارة الإنسانية "  هي  -المدرسة:
المدرسة نظاـ  أفوتكاد تجمع التعريفات الخاصة بالمدرسة عمى  
يتكػوف مػف عناصػر محػددة ومتفاعمػة، وتمػارس أدوار ووظػائؼ  متكامػؿ،

  .إطار الحياة الاجتماعية اجتماعية محددة في
  :المدرسة وتطورها ةنشم

  -: ر تاريخها بثلاث مراحؿ، وهىمرت المدرسة عب

  -:العائمة )الأسرة( كمدرسة -1

 هػػػػيالمجتمعػػػػات البدائيػػػػة كانػػػػت  فػػػػيمػػػػف المعمػػػػوـ أف العائمػػػػة 
الوحيػػػدة عػػف تربيػػػة الطفػػؿ ورعايتػػػه ،إذ لػػـ تكػػػف المػػػدارس  المسػػؤولية

هػذم المجتمعػات البدائيػة يػتعمـ عػف  فػيالطفػؿ  وقػد كػاف4موجودة رنذاؾ 
يفعمػػه أفػراد عائمتػػه وبخاصػة الأبػػواف  محاكػاة مػػاطريػؽ ملاحظػة وتقميػػد و 

مقصودة، فلا الأبػواف كانػا يعيػاف  وبهذا فقد كاف التعميـ يتـ بصورة مير4
كػانوا يعػوف بػمنهـ يمارسػوف دور  بمنهما يقوماف بدور المعمـ ، ولا الأولاد

                                                 
(
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

يتعممػوف الشػيح الكثيػر مػف  التلاميػذ ،وبالإضػافة إلػى ذلػؾ ، كػاف الأولاد
  4ئة والمعبخلاؿ البي

  -: القبيمة كمدرسة -2

كممػػة لػػدور العائمػػة أو مكانػػت القبيمػػة المدرسػػة الثانيػػة للأطفػػاؿ ال
مػف خػػلاؿ  أيضػػافقػد كػػاف الطفػؿ يػتعمـ 4المجتمعػات البدائيػػة  فػي الأسػرة

القبيمػػػة كشػػػيخها أو  فػػػيلمػػػف هػػػـ أكبػػػر منػػػه سػػػنا  محاكاتػػػه وتقميػػػدم
عػػداد الطفػػؿ مػػف الناحيػػة البينيػػة كافيػػة لإ كمػػا لػػـ تكػػف المدرسػػة4كاهنهػػا

وكػاف  4عرافيها لهػذا الغػرض أوالقبيمة  الروحية ، فاستعاف الآباح بخبراح
الظػػواهر الروحيػػة والطبيعيػػة بصػػورة  يفسػػروف ويعممػػوف للأطفػػاؿ العػػرافيف

  . أسطوري خرافي  تغمب عميها السذاجة ، وعمى نحو 

  -:المدرسة الحقيقية وعوامؿ ظهورها -3
زيػػػادة المعمومػػػات  فػػػيالتػػػراث الثقػػػافي المتمثػػػؿ لقػػػد كػػػاف لغػػػزارة  
تنػوع معارفػه وتشػعبها  فػيوتراكمها، وتعقد هذا التػراث المتمثػؿ  والمعارؼ
وصعوبة نقمها مف جيػؿ إلػى جيػؿ ف واسػتنباط المغػة المكتوبػة،  وتشابكها

الثقػػافي المكتػػوب الػػذي ألػػزـ الناشػػئة ضػػرورة تعمػػـ المغػػة  وظهػػور التػػراث
راث وفهمػػه واسػػتيعابه ، لقػػد كػػاف لهػػذم العوامػػؿ التػػ للإطػػلاع عمػػى هػػذا

  4ظهور المدرسة بمفهومها الحقيقي  فيجميعها دورها البارز 

  :وهناؾ نوعاف مف المدارس هما
وتتػولى الحكومػات عػادة أمػر   -:المدارس العامة أو الحكومية-أ

دارتهػػا ،  لتػػدعيـ تكػػافؤ الفػػرص  محاولػػة منهػػا فػػيتمسيسػػها وتمويمهػػا وا 
  4المدارس مجانيا  هذم فيلهذا يكوف التعميـ  ،لأبناح الشعب  التعميمية
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

ويؤسسػها ويمولهػا ويػديرها عػادة أفػراد أو  :المدارس الخاصة-ب
هيئات خاصة ، وتمعب هذم المدارس دورا تكامميا مع المػدارس العامػة أو 

  4الحكومية

المؤشػرات الإجرائيػة  وتتجمي فعالية النظاـ المدرسي فػي عػدد مػف
  -:أبرزها

درجػػػة الديمقراطيػػػة المتاحػػػة، والقائمػػػة بػػػيف المعممػػػيف والتلاميػػػذ 
  .والإدارة وجوانب النظاـ الأخرى

مػػػػدى التوافػػػػؽ والانسػػػػجاـ الػػػػذي يتحقػػػػؽ بػػػػيف جوانػػػػب النظػػػػاـ  
  .المدرسي ومكوناته

مػػدى المرونػػة التػػي تتصػػؼ بهػػا العلاقػػة التربويػػة القائمػػة، سػػواح 
بػػػيف  أولإداريػػػيف والطػػػلاب، داخػػػؿ النظػػػاـ: بػػػيف المعممػػػيف وا كػػػاف ذلػػػؾ

  .الاجتماعي لمتلاميذ المدرسة والوسط

 وظائؼ المدرسة

يػػرى جويػػؿ روسػػني أف وظيفػػة المدرسػػة لا تقػػؼ عنػػد جػػدود نقػػؿ 
نمػا فػي عمميػة دمػ  هػذم  المعارؼ الموجودة في بطػوف الكتػب فحسػب، وا 

المدرسػة بمنهػا  إلػىالمعنييف بها. وينظر جوف ديػوي  المعارؼ في أوساط
تبسػػيط الحيػػاة الاجتماعيػػة واختزالهػػا فػػي  اجتماعيػػة تعمػػؿ عمػػى مؤسسػػة

  .صورة أولية بسيطة

وفػػي مكػػاف رخػػر يقػػوؿ ديػػوي: أف المدرسػػة هػػي قبػػؿ كػػؿ شػػيح 
المجتمػع لإنجػاز عمػؿ خػاص، هػو الحفػاظ عمػى الحيػاة  أوجػدهامؤسسػة 

  4الاجتماعية وتحسينها
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

عة مف وتكمف وظيفة المدرسة، كما يرى كموس، في تحويؿ مجمو 
الجاهزة والمتفؽ عميهػا اجتماعيػاً، وقػد مارسػت المدرسػة هػذا الػدور  القيـ

 .(1)الوسطية كما هو الحاؿ في القرف التاسع عشر" في العصور
المدرسػة تمػارس وظػائؼ اجتماعيػة وتربويػة  أفومما لاشػؾ فيػه 

وتتبػػػايف هػػػذم الوظػػػائؼ بتبػػػايف المجتمعػػػات، وتبػػػايف المراحػػػؿ  متعػػػددة،
نميػػز عػػدداً مػػف  أفمختمفػػة. ويمكػػف لنػػا فػػي هػػذا السػػياؽ ال التاريخيػػة

لوظائفهػا المجتمعيػة. حتػى يتبػيف لمقػارئ مػدى أهميػة  المحاور الأساسية
  4هذم المؤسسة

: التنشئة الاجتماعية ًً  أولًا
 تعد المدرسة بحؽ الوكالة الاجتماعية الثانية، بعد الأسرة، لمقياـ

جيػػػاؿ الشػػػابة. حيػػػث تقػػػوـ بوظيفػػػة التنشػػػئة الاجتماعيػػػة للأطفػػػاؿ، والأ
بىعداد الأجياؿ الجديػدة روحيػا ومعرفيػا وسػموكيا وبػدنيا وأخلاقيػا  المدرسة
اكتسػػاب عضػػوية الجماعػػة  للأفػػرادتحقػػؽ  أفوذلػػؾ مػػف اجػػؿ  ومهنيػػاً،

الحيػاة الاجتماعيػة المختمفػة. وتعمػؿ المدرسػة،  والمسػاهمة فػي نشػاطات
ومػف بػيف هػذم المهػاـ  المهػاـ التربويػة. اليوـ عمى تحقيؽ عدد كبيػر مػف

المثػاؿ، ولػيس الحصػر، جممػة  نػذكر عمػى سػبيؿ أفالتي تقػوـ بهػا يمكػف 
تتمثػؿ فػي الموسػيقى  مف الوظػائؼ أبرزهػا: تحقيػؽ التربيػة الفنيػة، والتػي

 الأخلاقيػػةوالتربيػة  والرسػـ والأنشػطة الفنيػػة الأخػرى، ثػـ التربيػػة البدنيػة،
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

وأخيػػراً التربيػػة  نمػو المعرفػػي،والروحيػة، والتربيػػة الاجتماعيػة، وتحقيػػؽ ال
  .المهنية

وفي إطار هذا التنوع الوظيفي لممدرسة يمكػف لنػا فػي سػياؽ هػذا 
نعمػؿ عمػى اسػتعراض ثلاثػة وظػائؼ أساسػية لمعمميػة التربويػة  أفالفصؿ 

  -:في المدرسة وهي

  -:الوظيفة السياسية لممدرسة -1 
تحقؽ له  يرسـ كؿ مجتمع السياسية التي يرتضيها لنفسه، والتي

وأهدافه في مختمؼ مجالات الحياة وميادينهػا. والسياسػة هػي أداة  ماياته
توجيػه الطاقػات والفعاليػات المجتمعيػة نحػو أهػداؼ منشػودة  المجتمع فػي

معنيػػػة بتحقيػػػؽ التػػػوازف بػػػيف جوانػػػب الحيػػػاة  ومحػػػددة، وهػػػي بالتػػػالي
  .الاجتماعية ومؤسساتها المختمفة

مؤسسػػػة السياسػػػية، علاقػػػات وتقػػػوـ بػػػيف مؤسسػػػة المدرسػػػة، وال
وجوهريػػة. فالمؤسسػػة السياسػػية معنيػػة بتحديػػد أهػػداؼ  جدليػػة عميقػػة

استراتيجيات العمؿ المدرسػي ومناهجػه، لتحقيػؽ  التربية وماياتها وبتحديد
 بعيدة المدى.  أو أمراض سياسية اجتماعية قريبة

العائمػة  المدرسػة بوصػفها حمقػة وسػيطة بػيف إلػىومالباً ما ينظر 
  .لة، لتحقيؽ الغايات الاجتماعية التي حددها المجتمع لنفسهوالدو 

وتبػػيف القػػراحة التاريخيػػة لعمػػؿ المدرسػػة ووظيفتهػػا بوضػػوح، أف 
ومهمتهػػػػػا تتغػػػػػاير بتغػػػػػاير أنظمػػػػػة الحكػػػػػـ القائمػػػػػة  عمػػػػػؿ المدرسػػػػػة

أداة فػػي يػػد الدولػػة  إلػػىتحولػػت المدرسػػة  والأيػػديولوجيات السػػائدة. لقػػد
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

السياسػػػة  إيػػػديولوجياتو  سػػػتراتيجياتالماركسػػػية لتحقيػػػؽ أمػػػراض وا
  .الماركسية

جهػاز  إلػىالنازيػة،  ألمانيػاوعمى خلاؼ ذلؾ تحولت المدرس فػي 
تكػريس مبػادئ النازيػة، وتمجيػد العػرؼ الآري، وكػاف  إلػى سياسػي يهػدؼ

تػذويب وصػهر كافػة الثقافػات الاجتماعيػة لمشػعب  تقػوـ بمهمػة أفعميهػا 
  .لقومية الألمانية المتعاليةا إلى الألماني في بوتقة الانتماح

 تعزيػز قػيـ إلػىأما في المجتمعات الميبرالية فىف المدرسة تسػعى 

الميبراليػػػة الاقتصػػػادية، ومفػػػاهيـ الحريػػػة الشخصػػػية، وتكػػػريس العقميػػػة 
وهناؾ نماذج أخرى متعددة ففي سوريا عمى سبيؿ المثػاؿ تسػعى  .العممية

القوميػة، وتؤكػد  والاصػالة، تعزيػز الانتمػاح القػومي إلػى السياسة التربوية
فػي أي  أو، فمسػطيفالأرض العربيػة المغتصػبة فػي  عمى أهمية اسػترجاع

  .مكاف رخر

فالسياسػػات التربويػػة القائمػػة، لأي مػػف البمػػداف، تحػػدد لممدرسػػة 
، وتصػػػوغ لهػػػا مناهجهػػػا بمػػػا ينسػػػجـ مػػػع وأذواهػػػاومهماتهػػػا  وظائفهػػػا

ـ ذلؾ كمه عبػر منظومػة الكبرى لممجتمع المعني. ويت التوجهات السياسية
المتكاممػػػة والموجهػػػة فالسياسػػػة التربويػػػة  مػػػف الخطػػػط والاسػػػتراتيجيات

العامػة. وتسػعى هػذم السياسػات، فػي  لمجتمع ما تحدد في إطػار سياسػته
الاجتماعية السائدة وتحقيؽ  الإيديولوجيات تعزيز إلى إليه جممة ما تسعى

اسػػية التػػي تمعبهػػا أهػػـ الأدوار السي الوحػػدة السياسػػية لممجتمػػع. ومػػف
  -:المدرسة هي

  .التمكيد عمى الوحدة القومية لممجتمع
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 مفاهيم 

  .ضماف الوحدة السياسية

  .تكريس الايدولوجيا السائدة 

  .المحافظة عمى بنية المجتمع الطبقية 

  .تحقيؽ الوحدة الثقافية والفكرية 

 

  : الوظيفة الاقتصادية  -2

رسػة، وخاصػة فػي يكمف العامػؿ الاقتصػادي فػي اصػؿ نشػوح المد
الصناعية الأولى، التي تطمبت وجػود يػد عاممػة مػاهرة قػادرة  مرحمة الثورة
التكنولوجيا الحديثة المتطورة. وكاف عمى المدرسة في هػذم  عمى استخداـ

حاجات الصناعة النامية مػف اليػد العاممػة المؤهمػة. ومػا  تمبي أفالمرحمة 
ولوجيػا الحديثػة مػف فنيػيف، تمبية احتياجػات التكن إلى تزاؿ المدرسة تسعى

عاممػة، لقػد بػدأت المدرسػة تػرتبط تػدريجيا، وعمػى  وخبراح، وعممػاح، وأيػد
الاقتصادية الإنتاجيػة، ويتجسػد ذلػؾ المػدارس  نحو عميؽ مع المؤسسات

بشػػكؿ مباشػػر بعجمػػة الإنتػػاج الصػػناعي  الفنيػػة والمهنيػػة، التػػي تتصػػؿ
هامػا فػي زيػادة الػدخؿ  تمعب دورا المدرسة أفالمتطور. ومني عف البياف 

المتطػورة الناميػة عمػى حػد  القومي، وتحقيؽ النمو الاقتصادي في البمداف
اجريػت فػي الولايػات  " دراسة دونيزوف التػي\سواح. وفي هذا الصدد تشير

الاقتصػادي،  % مػف نسػب النمػو23، أف 1962المتحػدة الأمريكيػة عػاـ 
الولايػػات  لتعمػػيـ فػػيتطػػور ا إلػػىفػػي الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة، يعػػود 

  .المتحدة الأمريكية
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

وقػػد كػػاف للاقتصػػادي الإنكميػػزي ردـ سػػميث فضػػؿ السػػبؽ عمػػى 
أهميػػة راس المػػاؿ البشػػري ودورم فػػي الػػدخؿ  إلػػىالإشػػارة  معاصػػريه فػػي

الرجػؿ المؤهػؿ عمميػا يمكػف  أفوالذي سبؽ له القػوؿ  الاقتصادي القومي،
المكمفػػة فػػي مجػػاؿ الإنتػػاج المتطػػورة والحديثػػة و  الآلات بمحػػدييقػارف  أف

  .والتوظيؼ والاستثمار
"إنتاجية العامؿ ألامي ترتفع بنسبة \وتشير نتائ  أحدى الدراسات 

% بعػد دراسػة 324بعد عاـ واحد مف الدراسة الابتدائية، وحػوالي  34%
 .(1)"\% بعد الدراسة الجامعية644 إلى عاما، وتصؿ 13

سرا مرهونا بالاختصاصيف ولـ تبؽ هذم الحقيقة الاقتصادية اليوـ 
فمقد بدا الناس يدركوف أهمية التحصيؿ العممي فػي رفػع مسػتوى  فحسب،
الػػػدخؿ عمػػػى المسػػػتوى الفػػػردي كمػػػا عمػػػى المسػػػتوى  ومسػػػتوى الإنتػػػاج

ذلػؾ الأمػر فػي  إلػىرايمونػد بػدوف  " يشػير\القػومي. وفػي هػذا الخصػوص
مكانهػا فػي التعمػيـ بػدأت تمخػذ  صػورة أفكتابة الحػراؾ الاجتمػاعي ويؤكػد 

وعائػػدات، حيػػث بػػدأ  عمميػػة توظيػػؼ واسػػتثمار أنهػػاعقػػوؿ النػػاس عمػػى 
والتوظيػػؼ  المدرسػػة مػػف مفػػاهيـ العػػرض والطمػػب إلػػىالنػػاس ينظػػروف 
 .(2)والعائدات... الخ

 المدرسة في جوانبها إلىوينظر اليوـ أصحاب النزعة الاقتصادية 

ها مؤسسػػة الاقتصػػادية. ويعممػػوف عمػػى دراسػػة حركتهػػا وفاعميتهػػا بوصػػف
تطرح نتاجا مف الشػهادات والنػاس فػي أسػواؽ العمػؿ، وهػو نتػاج  إنتاجية

                                                 
(

  1 071صفحخ  –َفس انًرجغ انسبثك  ( :19
(

 1 070صفحخ  –َفس انًرجغ انسبثك  ( :21
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

وجودتػػه بتبػػايف المػػدة الدراسػػية، ونػػوع الدراسػػة والفػػرع  تتبػػايف أهميتػػه
الاختصػػاص فػي سػػوؽ العمػػؿ وفقػاً لمبػػدأ العػػرض  العممػي، ومػػدى أهميػة

  .والطمب الاقتصادي

   -:الوظيفة الثقافية لممدرسة -3

فة الثقافية مف أهػـ الوظػائؼ التػي تتولاهػا المؤسسػات تعد الوظي 
تحقيػؽ التواصػؿ والتجػانس الثقػافييف فػي  إلػىفالمدرسة تسعى  .المدرسية

الواسػػع. وتمخػػذ وظيفػػة المدرسػػة الثقافيػػة أهميػػة متزايػػدة  إطػػار المجتمػػع
الثقافيػة والاجتماعيػة، بػيف الثقافػات  تالمتناقضاحدة  وممحة كمما ازدادت

الاجتماعيػػة،  تكالمتناقضػػاإطػػار المجتمػػع الواحػػد:  ائمػػة فػػيالفرعيػػة الق
تشػكؿ عامػؿ كػبح  أفالتػي يمكػف  تالمتناقضػا والعرقية، والجغرافية، وهػي

الثقػافي وتفاعمػه  هومػدى تواصػم يعيؽ تحقيػؽ وحػدة المجتمػع السياسػية،
مرحمػػة نشػػوح وتكػػوف  الاقتصػػادي. وقػػد تجمػػت أهميػػة هػػذم المسػػالة فػػي

وهػي الثػورات  أوروبا في مرحمة الثػورات البرجوازيػة،الأسواؽ القومية في 
 التػػي اقتضػػت وجػػود ثقافػػة واحػػدة لمجتمػػع اقتصػػادي واحػػد. ولقػػد لعبػػت

المدرسػػة، ومػػا تػػزاؿ تمعػػب، دورا يتميػػز بالأهميػػة فػػي تعزيػػز لغػػة التواصػػؿ 
بػيف جميػع أفػراد المجتمػع وتحقيػؽ الوحػدة الثقافيػة عبػر تحقيػؽ  القػومي

لمعتقػػػدات، والتقاليػػػد والتصػػػورات السػػػائدة فػػػي الأفكػػػار وا التجػػػانس فػػػي
  .المجتمع الواحدة

 التعاوف بيف الأسرة والمدرسة
هناؾ العديد مف المبررات لضرورة التعاوف بػيف الآسػرة والمدرسػة 

  :يمي مجاؿ تربية الطفؿ نذكر منها ما في
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

أف التعاوف بيف هاتيف المؤسستيف يحقؽ درجة مقبولة مف الفهـ 
مجاؿ تربية الطفؿ والناشػئة ،ممػا يػؤدى إلػى  فيكؿ منهما لدور  المتبادؿ

وعػػدـ التعػػارض بينهمػػا ، إذ كثيػػر مػػا يػػؤدى التعػػارض  زيػػادة التنسػػيؽ
 4تكويف صراع نفسي لدى التمميذ أدوارهما إلى فيوالتناقض 

أف التعػػػاوف بػػػيف هػػػاتيف المؤسسػػػتيف يػػػؤدى إلػػػى الػػػتخمص مػػػف  
ذ وبخاصػة مسػملة الغيػاب عػف قػد يواجههػا التلاميػ التيالمشكلات  مالبية

قػػد تتسػبب التسػػرب  والتػيالامتحانػات ،وميػػرم ،  فػػيالفشػؿ  المدرسػة ،أو
 4الفاقد التعميمى فيزيادة  الدراسي ، وفى هذا

أف التعػػػاوف بػػػػيف هػػػاتيف المؤسسػػػػتيف يػػػؤدى إلػػػػى زيػػػادة فهػػػػـ  
التلاميػػذ الاجتماعيػػة والاقتصػػادية والنفسػػية ،وبالتػػالي  المدرسػػة لأوضػػاع

هذا المجاؿ، وعمػى  فيقد تواجههـ  التيالمشكلات  عمى تخطى مساعدته
 4والمدرسة التكيؼ مع المجتمع

أف التعػػػاوف بػػػيف هػػػاتيف المؤسسػػػتيف يعطػػػى الفرصػػػة لتوضػػػيح 
قػد  التػينحو أفضػؿ فيمػا يتعمػؽ بتكثيػؼ الواجبػات البيتيػة  مواقفهما عمى

ت أخػػرى قػػد لا تتػػرؾ لمتمميػػذ فرصػػة لنشػػاطا والتػػي،  يمجػػم إليهػػا المعممػػيف
ترؾ بعض مف وقت أبنػائهـ لمقيػاـ  في الآباح مير الدراسة ، ورمبة بعض

هػذا  فػيالتنسيؽ بػيف المدرسػة والبيػت  إف4بنشاطات أخرى مير الدراسة 
لػػى  ه الدراسػػيوزيػػادة تحصػػيم راحػػة التمميػػذ النفسػػية إلػػىالمجػػاؿ يػػؤدى  وا 

  4زيادة حبه لممدرسة وانتمائه إليها

مؤسسػػتيف يسػػاعد عمػػى الػػتلاقح بػػيف إف التعػػاوف بػػيف هػػاتيف ال
مما يؤدى إلى ارتقاح تطمعات كؿ منهما إلى مستوى متطمبات  ثقافتيهما ،
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

يحممه مػف تغيػرات ومسػتجدات قػد يقػؼ منهػا بعػض  العصر الحاضر، بما
لخوفهـ مػف التجديػد ،أو موقػؼ المشػجع  والمعمميف موقؼ الرافض الآباح

  4سعيا منهـ إلى الحداثة

 فػيهما يجعؿ خطة العمؿ التربوي مشتركه بينهمػا التعاوف بين أف
  4ضوح اعتماد أهداؼ مشتركه توجه العممية التربوية فيهما

 المدرسة والمجتمع
ثقافػة المجتمػع  أفعتبر المدرسة صػورة مصػغرة لممجتمػع ،وبمػا ت

وتعقػدت ومتطمبػات الحيػاة قػد تزايػدت ، فػىف كثيػرا مػف الرجػاؿ  قػد تشػعبت
 فػيوجدوا أنفسػهـ يغػادروف منػازلهـ يوميػا لمعمػؿ الأطفاؿ  والنساح وحتى

التجارية والوظػائؼ الحكوميػة وميرهػا مػف الوظػائؼ ،  المصانع والمصالح
العائمػة ،  فػيالعائمػة وانقسػامها وتشػتت الصػغار  وما نت  عنه مػف شػطر

المجتمػع يعػزز دور المدرسػة ويرفػع مػف  وميػر ذلػؾ وأشػياح أخػرى جعمػت
تقػوـ بتنشػئة الأجيػاؿ وتطبػيعهـ  ائبػة عنػه ،قيمتهػا ، وينصػبها وكيمػة ون

 4بطباع المجتمع المعقد

تعتمػد فقػط عمػى القػراحة  لقد تبػيف أف قػوة المجتمػع واسػتمرارم لا 
وتعمػـ العمػوـ والفنػوف والإعػداد لمعتػرؾ الحيػاة ، إنمػا يعتمػد ذلػؾ  والكتابة

ت عمػى السػموكيات والاتجاهػا الاجتمػاعيالبنػاح  فػيوتمؾ القػوة  الاستمرار
الناشػػئة لخدمػػة الػػوطف والمجتمػػع،  فػػيتغرسػػها المدرسػػة  التػػيوالقػػيـ 

سػػبيمها واحتػػراـ العػػادات والتقاليػػد والػػنظـ  فػػيوالتضػػحية  والانتمػػاح إليهػػا
  4يرتضيها المجتمع واحتراـ أخلاقيات الجماعة التيوالتعميمات 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

إف المدرسة مطالبة بمف تعمػؿ عمػى التكيػؼ الاجتمػاعي والثقػافي 
 فػػيبح هػػؤلاح الأفػػراد أعضػػاح عػػامميف نػػاجحيف ومشػػاركيف ليصػػ لمػػنشح،

ة كػػذلؾ بتوسػػيع دائػػرة معػػارفهـ وثقػػافتهـ بػػمطال نهضػػة مجػػتمعهـ، وهػػى
  4العامةالحياة  فيتنتظرهـ  التيليستطيعوا القياـ بالأدوار 

 

 : الاجتماعية/ دور وسائؿ الإعلاـ في التنشئة 3
لإعػػلاـ فػػي أثػػر وسػػائؿ ا اكتشػػاؼتعػػددت الأبحػػاث التػػي تحػػاوؿ 

 الأبحػػػاث، ومػػػف أهػػػـ تمػػػؾ الوسػػػائؿ التػػػي شػػػممتها  الاجتماعيػػػةالتنشػػػئة 
 والكتب والمجلات ... ةالسينمائيالمعاصرة : الإذاعة والتمفزيوف والأفلاـ 

وقد دلت نتػائ  أممػب الأبحػاث الحديثػة عمػى أف الأطفػاؿ يقمػدوف 
. والتمفزيونيػة ةالسػينمائيما يشػاهدوف مػف عنػؼ و عػدواف فػي القصػص 

وأف مواقؼ القمؽ التي تعتمد عميها أحيانا بعػض تمػؾ القصػص فػي جمػب 
تثير في نفوس الأطفاؿ أنواعا مريبة مف القمؽ قد يتطور بعضها  الانتبام

 .(1)المرضي يالعصا بإلى القمؽ 
 الاجتماعيػػةومػػف الآثػػار الواضػػحة لوسػػائؿ الإعػػلاـ عمػػى التنشػػئة 

لمقػيـ التػي نعتمػد عميهػا فػي  ، إشاعة سموؾ اللامبػالاة وتشػويههاللأطفاؿ
 ةالسػػػينمائيتربيػػػة جيػػػؿ المسػػػتقبؿ، إذ كثيػػػرا مػػػا نشػػػاهد أبطػػػاؿ القصػػػص 

                                                 

صفحخ  – 1. دار انكزت انحذَث .ط الاجزًبػٍد. فؤاد انجهٍ انسُذ. ػهى انُفس  (20)

  1انكىَذ-78
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

والتمفزيونيػػة يحتسػػوف الخمػػر ويػػدمنوف الشػػراب فػػي مػػواجهتهـ لممواقػػؼ 
العصيبة التي تمر بها أحػداث القصػة أو يعتػدوف عمػى ميػرهـ أو يقتمػوف 

ئة فػي مواقػؼ العاطفػة رخريف . وتمؾ نماذج شريرة وخطيرة نقػدمها لمناشػ
المتمججة والشهوات المنطمقة مف عقالها التي تبعث بكؿ ما يواجههػا مػف 

 قيـ ومعايير وتقاليد. 
هػػػذا ولا شػػػؾ إنػػػه إذا أحسػػػف توجيػػػه وسػػػائؿ الإعػػػلاـ فىنهػػػا    

تستطيع أف تصبح أداة فعالة قوية في إرساح القواعد الخمقية والدينة فػي 
الوسػػائؿ أف تسػػمو بالعقػػؿ لتخػػرج مجتمػػع فاضػػؿ. وتسػػتطيع أيضػػا هػػذم 

 وخياؿ خصب منت . وابتكارأحسف ما به مف تفكير 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 
 
 
 
 
 

 اٌشاثغاٌفصً 
الأعشح فٝ اٌتٕشئخ  أعبٌيت

 الاختّبػيخ
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

  دٚس الأعشح فٝ اٌتٕشئخ الاختّبػيخ

 انؼراق - يغَٛالدثىخ أػذاد /

 
نى التنشئة الاجتماعية عممية تحويؿ الفرد مف كائف عضوى حيوا

السػػموؾ إلػػى شػػخص ردمػػى بشػػرى التصػػرؼ فػػى محػػيط أفػػراد رخػػريف مػػف 
البشر ، يتفاعموف بعضهـ مع بعض ويتعامموف عمى أسػس مشػتركة مػف 
القيـ التى تبمور طرائفهـ فى الحياة . ويقوـ بهذم العممية فى بدايػة حيػاة 
الفػرد منػػذ ولادتػػه مجموعػة الأسػػرة . فحيػػاة الوليػد ومعيشػػته فػػى السػػنوات 

الأولى تتوقؼ أساساً عمى أسرته وبالدرجة الأولى عمى أمه بالػذات الست 
. وليسػػت أهميػػة الأسػػرة بالنسػػبة لمطفػػؿ تتركػػز حػػوؿ مػػدة بمػػا يحفػػظ لػػه 
الحياة فحسب ، بػؿ إنهػا تتعػدى ذلػؾ إلػى عمميػة شخصػيته وجعمػه ردميػاً 
متوافقػػػاً مػػػع أفػػػراد المجموعػػػات ، التػػػى ينػػػدم  فيهػػػا ويكػػػوف عضػػػواً مػػػف 

يحػػػدث ذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ نقػػػؿ الثقافػػػة السػػػائدة فػػػى هػػػذم أعضػػػائها . و 
المجموعػػػات إليػػػه ، وكػػػذلؾ بواسػػػطة ضػػػبط سػػػموكه بوسػػػائؿ شػػػتى كمػػػا 

 سنوضح فيما بعد .
 لأثٕبئٙب لاعشحأعبٌيت  ٕشئخ ا

 سمبحخ الآثبء ػٕذ اٌتؼبًِ ِغ الأثٕبء : -1
هناؾ طريقاف يتبعهمػا البػاحثوف وهػـ بصػدد تجسػيد نتػائجهـ فػى 

اخ تعامػؿ الآبػاح مػع الأبنػاح . فممػا أنهػـ متبنػوف شكؿ توصيات تحػدد منػ
لأسػموب النػواهى : " لا يجػب عمػػؿ هػذا أو ذاؾ " أو الأسػموب التقريػػرى ) 
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عميػػؾ بهػػذا أو ذاؾ ( . ونحػػف هنػػا سػػنتبنى الأسػػموب الثػػانى لكونػػه أكثػػر 
الأسموبيف ملاحمة . فقد لا تبيف النواهى فى بعض الأحواؿ ما الذى يجب 

منػا لأحػد الأبػويف عمػى سػبيؿ المثػاؿ : " عميػؾ ألا تمخػذؾ عممه . فىجا مػا ق
ثورة الغضب إزاح تصرؼ معيف مػف جانػب الإبػف " لا يبػيف لػه هػذا القػوؿ 
الناهى البديؿ الواجب إتباعه عنػد هيػاج الطفػؿ وصػراخة المسػتمر بسػبب 
واضح أو مير واضح . فضلًا عف هذا فىف أسموب التقرير عمى وفاؽ مع 

الحديثة والتى تفصح عف ضرورة التمكيد عمى مػا يجػب نتائ  عمـ النفس 
 عممه وليس التمكيد عمى ما لا يجب عممه .

وبحكـ ملاحمة هذا الأسموب الأخير فىننا سنتمثمه كػنه  لنػا عنػد 
وصؼ نماذج تعامؿ الآباح مع الأبناح . وبػدحاً بالسػماحة ومػا تعنيػه عنػد 

أهمها تقبؿ الطفؿ  التعامؿ مع الأطفاؿ فهى تنطوى عمى عناصر عدة مف
عندما يمتى بسموؾ يكشػؼ مػف خلالػه عػف الرمبػة فػى تحقيػؽ درجػة مػف 
الاعتماد عمى نفسػه . مثػاؿ هػذا أف يمػد يػدم إلػى شػئ رمػف يوضػع عمػى 
مقربة منه . فتشجعه الأـ عمى هذا بالإبتساـ . هذم الإبتسامة تؤكػد حػب 

رخػر . الأـ مف جانػب ورمبتهػا فػى مػنح درجػة مػف الاسػتقلاؿ مػف جانػب 
ولهذا المسمؾ مف جانب الأـ كػؿ هػذا التػمثير لأنػه ينقػؿ إلػى الابػف أنػه لا 
يوجد شئ يمكف أف يخافه ، كما ينقؿ إليه أنه بمقػدورم أف يفعػؿ مػا يريػد 
معتمداً فى هذا عمى نفسه ما داـ ما يريدم رمنا له ومرموباً مػف الآخػريف 

ى مقربػػػة منػػػه ، وينقػػػؿ إليػػػه أيضػػػاً عمػػػى المسػػػتوى الضػػػمنى أف الأـ عمػػػ
مدعمه لسموكه وراعية له . وهذا ما يعنيه عمماح النفس بالعلاقة الدافئػة 

 بيف الآباح والأبناح .
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ويشكؿ تصرؼ الأـ عمى النحو المشػار إليػه ، حيػث التعبيػر عػف 
رضػػاها عػػف سػػموؾ معػػيف يقػػوـ بػػه طفمهػػا ، وعػػدـ التعبيػػر عػػف رضػػاها " 

رمػوب ... يشػكؿ لديػه بعػد فتػرة بعدـ الإبتساـ مثلًا " حاؿ إتيانه بسموؾ م
معينة إستبصاراً يحوؿ بينه وبيف ما هو مرموب ، وتكرار مػا هػو مرمػوب 
ومقبوؿ ومف ثـ يحػوؿ هػذا المسػمؾ مػف جانػب الأـ بينهػا وبػيف اسػتخداـ 
 العقاب كما لا يجعمها بحاجة إلى الغضب والثورة ، ومف ثـ تممف مغبتهما 

معػػيف وعػػدـ إبتسػػامتها  هػػذا ويلاحػػظ أف إبتسػػامة الأـ فػػى موقػػؼ
لا افتقدت الإبتسامة معناهػا  فى موقؼ رخر أمرهما محسوباف تماماً ... وا 
بوصػػفها وسػػيمة تعميميػػة . فػػلا يجػػب تصػػور السػػماحة عمػػى أنهػػا إبتسػػاـ 
دائـ مف جانب الأبويف وهما يعاملاف أبناحهما ... ولكنها إبتسامة محددة 

 بىمكانية سموؾ الطفؿ عمى نحو ملائـ .
تعنى السماحة أيضاً توجيه الأطفاؿ إلى التعامػؿ مػع عناصػر كما 

البيئة الملائمة لهـ بدرجة مف الاسػتقلاؿ تسػمح بىمكانيػة نمػو اعتمػادهـ 
عمػػى أنفسػػهـ . ولابػػد مػػف فهػػـ الاسػػتقلاؿ عمػػى أنػػه لا يعنػػى الإهمػػاؿ ... 
فرعايػػة الأبػػويف وتوجيههمػػا ضػػرورياف . كمػػا لا تعنػػى الرعايػػة الحمايػػة 

فالحماية المفرطة إنما تعنى القمؽ والخوؼ مػف جانػب الأبػويف  المفرطة .
، وينعكس هذا القمؽ وهذا الخوؼ عمى الأبنػاح فػى شػكؿ ظػواهر سػموكية 
سمبية كما سوؼ نرى فػى مواضػع لاحقػة . لكػف مػا يعنيػه الاسػتقلاؿ هػو 
هندسة بيئة الطفؿ متمثمة فػى حجرتػه أو أى مكػاف رخػر خػاص بػه عمػى 

ثـ إفساح المجاؿ له لأف يتعامؿ مع أشػيائه الخاصػة  نحو رمف ) رعاية (
) ممارسة للاستقلاؿ ( وتراقبه الأـ عف كثب وهو يؤدى مناشط مختمفة . 
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ومنوط بمراقبة الأـ لطفمها عف كثب تمبية احتياجات الطفؿ التى قد يعجػز 
عػػف تمبيتهػػا بنفسػػه . كمػػا أنػػه منػػوط بمراقبتهػػا لػػه القيػػاـ بتػػدعيـ فػػورى 

يمتى بسػموؾ ملائػـ . كمػا أنػه منػوط بمراقبتهػا أيضػاً تمكػيف لمطفؿ عندما 
الطفػؿ مػػف ممارسػػة أنشػطة معينػػة إذا لػػـ يكػف بمسػػتطاعة تمديتهػػا مفػػردم 
ومنوط بهذم المواقبة فوؽ هذا كمه خمؽ تفاعؿ إيجابى بيف الطفؿ وأبويػه 
. فركنا التفاعؿ الإيجابى هما إعطاح الاهتمػاـ لمطفػؿ مػف جانػب ، وشػحد 

 مف جانب رخر .إمكاناته 
ذا كػػاف منػػاخ السػػماحة بالصػػبغة التػػى أوضػػحناها يتػػرجـ عػػف  وا 
نفسه فى شكؿ أدوار يمارسها الأبواف ، فهو يتحدد فى ثلاثة أدوار : دور 

 المشارؾ ودور الميسر ودور الملاحظ .
: ويعنػػى هػػذا الػػدور أف يسػػمح الأبػػواف لنفسػػيهما  دٚس الدشاابسن

هتماماتػػه ولعبػػه . فمثػػؿ هػػذا الػػدور بػػيف الحػػيف والحػػيف بمشػػاركة الطفػػؿ إ
يتيح للأبويف أف يكونا عمى طبيعتيهما وأف يكونا تمقائييف وعفوييف وتنقؿ 
هذم العقوبة وهذم التمقائية لمطفؿ بمنه مقبوؿ ومحبوب . ويػمتى فػى ثنايػا 
ممارسة هذا الدور وقوؼ الأبويف كمحفزيف لمطفؿ وذلؾ يعمػؿ تعػديؿ فػى 

ليكتسب النشاط جػدم وأثػار ... ومػف شػمف هػذا النشاط الذى يؤديه الطفؿ 
أف يحافظ عمى إهتماـ الطفؿ لأطوؿ فترة ممكنة ممػا يػنعكس أثػرم إيجابيػاً 
رتقائهػػػا . ومػػػف الممكػػػف أف نشػػػير فػػػى هػػػذا  عمػػػى نمػػػو قػػػدرات الطفػػػؿ وا 
الموضع إلى أف ممارسة هذا الدور إنما تقضى بضرورة ألا يكوف الأبػواف 

. فالتمقائيػػة والعفويػػة كمػػا أوضػػحناهما  متعبػػيف أو مشػػغوليف بشػػئ معػػيف
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قواـ هذا الدور . ولا يمكػف لمتقائيػة والعفويػة أف يتمتيػا فػى حالػة الإجهػاد 
 أو الضيؽ أو الإنشغاؿ .
: يتػمتى لمطفػؿ الإرتقػاح مػف خػلاؿ عمميػات مسػتمرة  دٚس الديشش

حدى صػور التكيػؼ مػع البيئػة أف يػتعمـ الطفػؿ  مف التكيؼ مع البيئة . وا 
أنشػػطة جديػدة بعػػد أف يكػوف قػػد أجػاد أخػػرى . وعػادة مػػا يحتػػاج  ممارسػة

هذا الأمر مف الأبويف مساعدة الطفؿ عمى عبور الفجوة فى التعامػؿ بػيف 
شػئ معػروؼ ورخػر ميػر معػروؼ . ويمكػف للأبػويف أف يقومػا بهػػذا . أى 
بػػدور المعػػيف والميسػػر مػػف خػػلاؿ تغييػػر زاويػػة إهتمػػاـ الطفػػؿ التػػى ألػػؼ 

 ى زاوية إهتماـ جديدة تمكنه مف أف يقوـ بالأداح الجديد .التعامؿ معها إل
وربمػػا بػػدا واضػػحاً أف دور المشػػارؾ يتػػيح كثيػػراً إمكانيػػة ممارسػػة 
دور الميسػػر . فعنػػدما يوجػػه أحػػد الأبػػويف الطفػػؿ فػػى إطػػار مشػػاركته إيػػام 
المعػػب . لا يمخػػذ التوجيػػه شػػكؿ التعمػػيـ المباشػػر التقميػػدى ، ولكنػػه يمخػػذ 

مباشػػر . كمػػا أنػػه لا يمخػػذ الشػػكؿ السػػمبى والػػذى فيػػه يقػػدـ الشػػكؿ ميػػر ال
الحؿ جػاهزاً لمطفػؿ عنػدما يعػوزم الحػؿ ، ولكنػه يمخػذ شػكؿ إنمػاح مهػارات 
حؿ المشكلات لكى يمكف لمطفؿ أف يصؿ إلى الحؿ بنفسه . ومف الممكػف 
أف يتحقؽ هذا بمشاركة الطفؿ ، حيث أف الطفؿ يمتقط هاديػات الحػؿ مػف 

بػػاف عمميػػة المشػػاركة . وبهػػذا الشػػكؿ يتحقػػؽ التيسػػير مػػف أدوات الراشػػد أ
 خلاؿ المشاركة .

: تعد الملاحظة شػيئاً هامػاً تقتضػيه طبيعػة الأمػور  دٚس الدلاحظ
بالنسبة للأبويف كراعييف لأبنائهما . وتنصب الملاحظة عمى سموؾ الطفؿ 
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،  سواح أكاف هذا السموؾ صريحاً مثؿ الأفعاؿ ، والنشاطات التى يقوـ بها
أو ضمنياً مثؿ ما يدور فى ذهنه مف أفكار أو ما يحتػاج فػى وجدانػه مػف 
مشػػػػاعر . وبالإمكػػػػاف بػػػػالطبع لمسػػػػموؾ الصػػػػريح أف يخضػػػػع لمملاحظػػػػة 
المباشرة والأمر ليس عمى هػذا النحػو بالنسػبة لمسػموؾ الضػمنى ... فكػؿ 
ما يمكف عممػه بالنسػبة لمسػموؾ الضػمنى هػو أف نسػتنتجه أو نفترضػه . 

اؿ الطفؿ مثلًا عمى لعبة تقدـ له تعنى أنػه ميػر مهػتـ بهػا أو أف فعدـ إقب
 الشعور بالممؿ قد إنتابه .

  شذد الآثبء ػٕذ اٌتؼبًِ ِغ الأثٕبء : -2
لا يمكننػا أف نتصػػور عمػػى الأطػػلاؽ وجػػود أبػػويف سػػوييف يكرهػػاف 
أبناحهما . لكف ما يمكػف تصػورم أف يكػوف للأبػويف أسػاليب ميػر ملائمػة 

لأبنػػاح ومػػف بػػيف هػػذم الأسػػاليب الضػػبط المفػػرط للأبنػػاح فػػى التعامػػؿ مػػع ا
بشكؿ يحد مف إمكانية ممارسة أدوارهـ كشخصيات لها إسػتقلالها . وهػذا 

 هو معنى التشدد .
ويفعؿ الأبواف المتشدداف هذا بػدافع الخػوؼ الشػديد عمػى أبنػائهـ 
ومف باب القمؽ الشديد عميهـ . وعادة ما يتضمف هػذا الأسػموب ممارسػة 

اب كما يتضمف أيضاً التضييؽ الشديد عميهـ بالمطالب ميػر الواقعيػة العق
. وهى مطالب مصامة عمى أسػاس تسػمطى . وفػى عػرؼ هػذا النػوع مػف 
الآباح أف الطاعة والخضوع فضيمتاف لا تعد لهما فضيمة أخػرى . ومػا داـ 

الطاعػة والخضػػوع فػى إراطهمػػا لا يتسػقاف وطبيعػػة الفػرد حتػػى وهػػو  –أف 
، فمقدر لهما أف يبعثا فى الفرد النفور وتحيف الفػرص لمتمػرد فى طفولته 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

عمػػى هػػذم المطالػػب بػػيف الحػػيف والحػػيف . ومػػف ثػػـ يػػمتى عقػػاب الوالػػديف 
كممر طبيعى فى ظؿ المناخ مف التعامؿ . وهو شئ بات كريهاً مػف خػلاؿ 
ما أفضت إليه نتائ  البحوث المختمفة . فبدلًا مف أف ينفر العقػاب الطفػؿ 

 وؾ مير المرموب ينفرم ممف وجه إليه العقاب .مف السم
كما تتسـ التنشئة المتشددة بدرجة كبيػرة مػف الجمػود ، كمػا أنهػا 
تتسـ أيضاً بدرجة كبيرة مف التطػرؼ . ومػف أوضػح الأمثمػة عمػى هػذا أف 
تهػػرع الأـ إلػػى وليػػدها منػػذ ولادتػػه عنػػد بكائػػه وتحممػػه عمػػى كتفهػػا ... 

سموؾ وفجمة وبعػد أف يكبػر الطفػؿ إلػى حػد فيتعود الطفؿ منها عمى هذا ال
ما تضيؽ الأـ بحمؿ طفمها أو بكثرة بكائه إبتغاح لحممه ، فتبػدأ فػى زجػرم 
أو عقابػػه أو الصػػراخ فػػى وجهػػه ... وتمخػػذ بالتػػالى العلاقػػة بينهمػػا شػػكلًا 

 مير مقبوؿ .
هذا مثاؿ واحد عمى التصمب والتطرؼ فى رف واحد . فقػد تحولػت 

نقيضػػها تمامػػاً . سػػابؽ تهػػرع إليػػه وتحممػػه ، والآف الأـ مػػف حالػػة إلػػى 
 تضيؽ بهذا السموؾ .

قارف هذا المثاؿ بمثػاؿ أـ عػودت طفمهػا أف ذهابهػا إليػه لا يعنػى 
حممه . ولكف يعنى فقط إشباع حاجة لديه لا يسػتطيع إشػباعها بمفػردم ، 
كمف تطعمه أو تغير ملابسه المبتمة أو مػا إلػى ذلػؾ . فالطفػؿ فػى المثػاؿ 

ثانى لـ يتعود حمؿ أمه له ، ولـ يرتبط لديه البكاح بحمؿ الأـ له . ومف ال
ثـ لـ تتخمؽ لديه الرمبة فى حمؿ أمه له بصفة مستمرة ، ومف ثػـ أيضػاً 
لػػيس هنػػاؾ مػػا تضػػيؽ بػػه الأـ منػػه .... ولػػيس هنػػاؾ بالتػػالى مػػا يبعثهػػا 

 عمى الغضب .



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

028 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

يعكػػس ومػػا داـ أف أسػػموب التنشػػئة المتشػػدد مػػف جانػػب الأبػػويف 
كمػػا سػػبؽ وأف أوضػػحنا فػػى الفصػػؿ الأوؿ مزاجهمػػا النفسػػى والمتمثػػؿ فػػى 
جوانب منه فى خوؼ وقمؽ شػديديف عمػى الأبنػاح ، ومػا داـ أف هنػاؾ مػا 

( فسػػػوؼ  294 – 293:  29يسػػػميه البػػػاحثوف بالعػػػدوى الإنفعاليػػػة ) 
ينعكس الخػوؼ والقمػؽ بػدورهما عمػى الأبنػاح فػى صػورة اسػتيعاب لهػذيف 

ف الإنفعاؿ . فقد بينت البحوث المختمفة علاقة قوية بػيف قمػؽ الضربيف م
الأبويف وقمؽ الأبناح فى ظؿ معايشػة ظػروؼ التشػدد . وهػو أف يستشػؼ 
منػػه أف الأبنػػاح يسػػتوعبوف فػػى ظػػؿ هػػذا النػػوع مػػف التنشػػئة الإحسػػاس 

 بالتهديد وعدـ الثقة بالذات .
التنشػئة  ولننظر عف كثب فى النتائ  المترتبة عمى هذا النوع مف

حيػػث يمثػػؿ فيهػػا القمػػؽ والخػػوؼ عنصػػريف مػػف عناصػػر المنػػاخ النفسػػى 
 الواصؿ بيف الآباح والأبناح :

خوؼ الأبنػاح المفػرط مػف صػرامة الأبػويف ، ثػـ خػوفهـ بعػد  – 1
ذلؾ مف مواجهة المواقؼ المختمفػة ، بشػعور مػنهـ أف سػموكهـ فػى هػذم 

 المواقؼ قد يعود عميهـ بالعقاب بصورة أو أخرى .
ضػػعؼ الثقػػة فػػى الػػذات . نتيجػػة لتكػػرار العقػػاب ، واتسػػاـ  – 2

 العلاقة مع الأبويف بطابع التشدد والصرامة .
رؤيػة التهػدد فػػى مواقػؼ لا تثيػر الخػػوؼ بطبيعتهػا . ومثػػاؿ  – 3

هػػذا حػػلا بعػػض الأطفػػاؿ عنػػد مػػا يػػربكهـ رؤيػػة شػػخص مريػػب فيشػػيحوف 
هػذا أيضػاً إلتصػػاؽ  عنػه بعيػداً أو يمتصػقوف عػف رؤيتػه بػمبويهـ . ومثػاؿ
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

الأطفاؿ الشديد بالأبويف وتهيب الابتعاد عنهما فى مواقؼ تفرض الابتعػاد 
 مثؿ دخوؿ الحضانة أو المدرسة .

إنتهاج سموؾ التحاشى فى المواقؼ المختمفة ، أى أف يبعػد  – 4
الطفؿ نفسه عف التعامؿ مػع المواقػؼ المختمفػة تحاشػياً لخطػم قػد يرتكبػه 

 قاب الأبويف .وبالتالى التعرض لع
الاعتمادية الشديدة دوف الاعتماد عمػى الػنفس . حيػث يجػد  – 5

الطفؿ أنه مف الأيسر له أف يركف إلػى الآخػريف عنػدما تحػدوم الرمبػة فػى 
القيػػاـ بشػػئ معػػيف . وتنبنػػى اعتماديػػة الطفػػؿ عمػػى مبػػررات قائمػػة لػػدى 
حساسػه بػالعجز  الطفؿ نفسػه وهػو تػمميف نفسػه مػف العقػاب مػف جانػب وا 

 ف جانب رخر .م
إنبثاؽ بعض ضروب الانفعالات مثؿ الحزف أو الاستثارة أو  – 6

الخجؿ ، وانتظامها مع الخوؼ والقمؽ فى مركب واحد . وهذا يعنػى وجػود 
إختلافػػات بػػيف الأبنػػاح المعايشػػيف لظػػروؼ متشػػددة مػػف التنشػػئة . فقػػد 
يستجيب بعض منهـ لهذا الضرب مف التنشئة بخوؼ مصحوب بالحزف ، 

يستجيب بعض رخر بخوؼ مصحوب بالاستثارة أو العدواف . وتتحػدد  وقد
هذم الاختلافات بيف الأبناح بعوامؿ متعددة منها طبيعة شخصية كؿ منهـ 

 ومكوناتهـ ، وطبيعة المواقؼ المتميزة التى يعشها كؿ منهـ .
 ػذَ الإ غبق ٌذٜ الأثٛيٓ ػٕذ اٌتؼبًِ ِغ الأثٕبء :-3
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

طبيعػة هػذم الصػيغة مػف التنشػئة ،  لكى يمكف إلقاح الضوح عمػى
وبالتالى إدراؾ رثارها السمبية فمف الواجب الإتفاؽ حوؿ عدد مف المبػادئ 

 السيكولوجية الهامة :
كػػؿ سػػموؾ يصػػدر منػػوط بػػه تحقيػػؽ وظيفػػة معينػػة أو هػػدؼ  – 1
 مرموب .
إذا ما تحقؽ الهدؼ مف السموؾ زادت احتمالات صدور هػذا  – 2
 السموؾ .
ع المػػرح نتيجػػة معينػػة مػػف سػػموكه ، ولا تتحقػػؽ عنػػدما يتوقػػ – 3

 هذم النتيجة ينطفئ هذا السموؾ أو لا يتكرر .
بىمكاف الأبويف أف يتحكمػا فػى سػموؾ أبنائهمػا ويعػدلام عػف  – 4

طريػػؽ الػػتحكـ فػػى العائػػد مػػف السػػموؾ ، كػػمف يحجمػػا عػػف تحقيػػؽ رمبػػات 
تجاوبػا مػع الطفؿ إذا ما كاف سموكه لتحقيؽ هذم الرمبة مير ملائػـ وأف ي

رمباته إذا كاف سموكاً ملائمػاً . ويمكػف للأبػويف أف يرسػيا مػف خػلاؿ هػذم 
الطريقة جزحاً هاماً مف حياة أطفالهمػا إذا إتسػـ سػموكهما بالإتسػاؽ ، أى 
أف يمكنػا الطفػػؿ مػػف إدراؾ معنػػى واحػد لسػػموكه ، وأف يتسػػؽ هػػذا المعنػػى 

لمتماثػؿ عنػد الآبػاح مع معنام عند الأبويف . والهدؼ مف المعنػى الواحػد ا
والأبناح هو أف يكوف الطفؿ قادراً عمى التنبؤ . مثاؿ أف يتوقع الطفػؿ أنػه 
إذا خرج مف حجػرة نومػه بعػد أف تدخمػه الأـ لينػاـ سػتعيدم الأـ مػف جديػد 
إلى مخدعه دوف أف تسمح له بالسهر . وبالنسبة للأـ فىنها إذا ما تركت 

نه مف المحتـ أف تعيدم إليه مف الطفؿ مخدعه بعد أف يحؿ ميعاد نومه فى
 جديد .
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

أمػػا إذا إختػػؿ ميػػزاف التوقعػػات الحػػاكـ لعلاقػػة الأبػػويف بمبنائهمػػا 
بحيث يدرؾ الطفؿ أف سموكه قد يعود حيناً بعائد معػيف ويعػود حينػاً بعائػد 
رخػػر ، أو أف سػػموكه قػػد يعػػود بعائػػد معػػيف مػػف جانػػب الأـ ويعػػود بعائػػد 

كف لمطفؿ فى هذم الحالػة أف يتوقػع مػا مختمؼ مف جانب الأب ... فلا يم
الذى يمكف أف يفضى إليػه سػموكه . ونكػوف فػى هػذم الحالػة وجهػاً لوجػه 

 أماـ التنشئة مير المتسقة .
وقد يبدو مػف الملائػـ الإشػارة إلػى مػا أبانػت عنػه بعػض البحػوث 
مف حيث وجود علاقة بيف عدـ الإتساؽ والتشدد فقد تبيف لنا يروز عػدـ 

اخ التشدد . بمعنى رخر إزدياد احتمالات عدـ الإتسػاؽ فػى إلتساؽ فى من
سموؾ الأبويف مير المواقؼ المختمفػة إذا مػا كػاف يصػبغ طػابع تنشػئتهما 
الأسػػموب المتشػػدد . ويرجػػع هػػذا إلػػى أف التشػػدد بمػػا يعنيػػه مػػف الاحتكػػاـ 
القطعى إلى قواعد سموكية مستقام مف قوالب اجتماعية جامعة فى بعػض 

افة إلػػى أف المتبنػػيف للأسػػموب المتشػػدد لا يمنعػػوف النظػػر الأحيػػاف بالإضػػ
كثيراً فى مدى ملائمة القواعد السموكية سواح مف منظور إلزامها لمسػموؾ 
أو مف حيث إتساقها مع بعضػها الػبعض ... نقػوؿ مػف أجػؿ هػذا ينطػوى 
منػػاخ التشػػدد فػػى محػػيط الأسػػرة عمػػى قواعػػد سػػموكية متضػػاربة . ومػػف 

طمػب الأب مػف صػغيرم ألا يتحػدث مػع مػف هػـ أكبػر الأمثمة عمى هذا أف ي
منػػه سػػناً ) وهػػى قاعػػدة سػػموكية شػػائعة فػػى نطػػاؽ الأسػػر المتشػػددة ( 
ويطمػػب منػػه أيضػػاً أو يكػػؼ عػػف خجمػػه ، فػػى حػػيف أف الحػػديث مػػع كبػػار 
السف قد يخمص الطفؿ مف خجمػه . ومػف أمثمػة هػذا أيضػاً أف تطمػب الأـ 

 بضربه !!مف طفمها أف يكؼ عف البكاح وهى تقوـ 
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 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

 ويفيخ  ميك الإ غبق ِغ الأؼفبي :
 مف الممكف تحقيؽ الإتساؽ فى التعامؿ مع الأبناح مف خلاؿ :

خمؽ إتساؽ بػيف موقػؼ الأب مػف سػموؾ معػيف وموقػؼ الأـ  -1
مف هذا السموؾ . فلا يمكف إرساح قاعدة سموكية عنػد الطفػؿ إذا مػا كػاف 

 والأـ متساهمة فيها .الأب عمى سبيؿ المثاؿ متمسكاً بهذم القاعدة 
التمسػػؾ بالقاعػػدة السػػموكية عبػػر المواقػػؼ المختمفػػة . فػػلا  – 2

يمكف إرساح قاعدة إذا ما كنا نتمسؾ بهػا فػى بعػض المواقػؼ ولا نتمسػؾ 
بها فى مواقؼ أخرى . ومف أقػرب الأمثمػة التػى تػمتى إلػى الػذهف مصػورة 

يصػدرم  هذا النوع مػف عػدـ الإتسػاؽ أف يسػكت الأبػواف عػف سػموؾ معػيف
الطفؿ عندما يتواجد ضيوؼ فى المنزؿ ولا يسػكتاف عػف هػذا السػموؾ فػى 

 الظروؼ العادية .
البدح فى البداية بقاعدة واحػدة . ولهػذا أسػباب متعػددة كمػا  – 3

 يذكر الباحثوف .
 ٚ٘زٖ الأعجبة ٘ٝ :

أف الطفػػؿ سػػيحاوؿ مػػف بػػاب جػػس النػػبض كسػػر القاعػػدة .  –أ 
ح جهػػداً كبيػػراً لكػػى يلاحظػػوا مػػدى التػػزاـ ومػػف ثػػـ يحتػػاج الأمػػر مػػف الآبػػا

الطفػػؿ بالقاعػػدة . ولػػذا فػػىف تكػػريس هػػذا الجهػػد لقاعػػدة واحػػدة بػػدلًا مػػف 
 توزيعه عمى أكثر مف قاعدة هو قرار حكيـ .



 

ىاجتماصواتىالتربوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىى

 

 

032 
 

 ررثىَـــــــــــخ

 مفاهيم 

أف البػػدح بقاعػػدة واحػػدة ييسػػر عمػػى الطفػػؿ الألتػػزاـ بهػػذم  –ب 
ىف مػف القاعدة . فىذا ما وضعنا لمطفؿ أكثر مف قاعدة فى وقت واحػد . فػ

 شمف هذا أف يشكؿ عبئاً نفسياً عميه وعبئاً عمى ذاكرته .
لقػػد تبػػيف عنػػد إرسػػاح قاعػػدة واحػػدة ، أف الطفػػؿ عػػادة مػػا  -جػػػ 

يوجػه كػؿ تمػػردم عمػى هػػذم القاعػدة ، ويتخمػػى عػف الكثيػػريف مػف ضػػروب 
سموكه مير المرضية . ولإدراؾ هذا فما عمينػا إلا أف نتخيػؿ حػاؿ الأطفػاؿ 

هـ عف الحديث بصوت عاؿ لسبب أو رخر ولػيكف لخمػود عندما تنهاهـ أم
الأب إلى النػوـ عمػى سػبيؿ المثػاؿ . سػنجد أف الأطفػاؿ مالبػاً مػا يتركػوف 
كػػؿ عبػػث رخػػر يقومػػوف بػػه ويبػػدؤوف فػػى الحػػديث بمشػػكاؿ مختمفػػة مثػػؿ 
الهمػػس والصػػفير والقػػراحة بصػػوت عػػاؿ والغنػػاح وهػػـ عنػػدما يفعمػػوف هػػذا 

حياؿ القاعػدة ليػروا مػدى إلتزامهػا بموامرهػا يحاولوف أف يجسوا نبض الأـ 
. ومعنى هذا أف محاولات الأطفػاؿ العابثػة تسػتقطب فػى مجػالات السػموؾ 
المتصمة بالقاعدة المرساة . ومف ثـ فىف إرساح قاعدة واحػدة فػى البدايػة 
سييسر عمػى الآبػاح إتبػاع أسػموب متسػؽ خاصػة إذا مػا كانػت لهػـ خطػة 

 ر المرموب .واضحة فى كؼ ضروب السموؾ مي
 البدح بقاعدة طيعة التنفيذ . والمقصود بعبارة " طيعة التنفيذ  -4

 أْ اٌمبػذح  تغُ بخصبئص أعبعيخ ٚ٘ٝ :
أف يكوف تنفيذها والتمسؾ بها مهما عمى المستوى الػوظيفى  –أ 

بالنسبة لمطفؿ . بمعنػى رخػر أف يكػوف فػى تنفيػذها راحػة لمطفػؿ وتحقيقػاً 
اً مع إهتماماته . فعندما تطمب الأـ مػف طفمهػا لسلامته الصحية . وتجاوب
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ضرورة أف يضػع لعبتػه فػى مكانهػا بعػد أف ينتهػى مػف المعػب سػيزيد مػف 
احتمالات تمسؾ الطفؿ بالقاعدة إذا ما تمسكت بها الأـ وكػمف فػى مقػدور 
الإبف الوصوؿ إلى مكاف المعبة . وهذا يرجػع إلػى أف مػا تقتضػيه القاعػدة 

 شئ محبذ لمطفؿ .
ف تكوف القاعػدة قابمػة لمتحديػد الػدقيؽ . فهنػاؾ فػرؽ بػيف أ –ب 

أف تقػػوؿ لمطفػػؿ " هنػػدـ ثيابػػؾ " وقولػػؾ " لا تخػػرج لمشػػارع إلا وأنػػت مرتػػد 
 قميصؾ النظيؼ بعد قفؿ الزراير ووضعه داخؿ البنطموف " .

أف تكػػػوف القاعػػػدة مػػػف النػػػوع الممكػػػف متابعػػػة تنفيػػػذها .  -جػػػػ 
لتى يمكف لأحد الأبويف ملاحظة إتباعها والقاعدة التى مف هذا النوع هى ا

أو خرقها دوف اعتماد عمى شػهادة رخػر . فمػف الأفضػؿ للأبػويف أف يبػدأ 
بقاعػدة " مػف الضػرورى إرتػػداح ملابػس النػوـ قبػػؿ الػذهاب إلػى المخػػدع " 

 عف أف يبدأ بقاعدة " عدـ الشجار مع الزملاح فى الحضانة .
لاسػتمرار . فػىف كانػػت أف يكػوف لمػا تمػػزـ بػه القاعػدة طػػابع ا –د 

القاعػػدة تخػػتص بسػػموؾ ميػػر متكػػرر فػػىف تػػيقف الطفػػؿ مػػف إتسػػاؽ أبويػػه 
يمخذ منه وقتاً طويلًا . أمػا إذا كانػت القاعػدة تخػتص بسػموؾ متكػرر فػمف 
صػػرارها عمػػى  مػػف السػػهولة بمكػػاف لمطفػػؿ أف يتػػيقف مػػف إتسػػاؽ أبويػػه وا 

" مسػؿ يديػه قبػؿ  تنفيذ القاعدة . فالزاـ الطفؿ عمى سبيؿ المثاؿ بضرورة
تناوؿ الطعاـ " إنما يخت بسموؾ متكرر ، فى حيف أف إلزامه بعدـ إحػداث 

 ضجي  عند تواجد الضيوؼ إنما يختص بسموؾ مير متكرر .
 زخشاءاد لإسعبء اٌمبػذح :
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هنػػاؾ ثلاثػػة إجػػراحات مػػف الواجػػب الفػػيمـ بهػػا عنػػد إرسػػاح قاعػػدة 
 وهذم الإجراحات هى :

يجػب عممػه ، وفػى حػدود زمنيػة واضػح التحديد الػدقيؽ لمػا  – 1
 توقيتها ) مثؿ هذا " عمى .... أف يغسؿ الأطباؽ قبؿ تناوؿ العشائ )( .

هذم صيغة محددة بدقػة ولهػا زمػف محػدد بوضػوح لا لػبس فيػه . 
قارف هذم الصيغة بصيغة كهػذم " عمػى ... أف تغسػؿ الأطبػاؽ فػى أسػرع 

مير محددة عمػى نحػو  الصيغة الثانية مير مقبولة لأنها)×( وقت ممكف 
 يفهمه الطفؿ .

هذا وتجدر الإشارة إلى أف هناؾ بعض القواعد ليس ليمقتضياتها 
السموكية حدود زمنية واضحة نظراً لحدوثها فى أوقات قػد يصػعب توقعهػا 
. مثاؿ هػذا حػاؿ الطفػؿ الػذى لديػه عػادة خمػع حذائػه فػى حجػرة المعيشػة 

ى مثؿ هذا النػوع مػف الضػروب ويتركه فيها بدلًا مف أف يدخمه حجرته . ف
السموكية يكوف التحديد عمى النحو التالى : " يجػب أف يكػوف الحػذاح فػى 

 حجرة الفرد الخاصة ..... " وتمزـ الطفؿ بهذا دوف تهاوف .
التمكػػد مػػف تنفيػػذ الأداح . مػػف الواجػػب عنػػد إرسػػاح قاعػػدة  – 2

جراح الأوؿ مػف التمكد مف تنفيذ الطفؿ لها . هذا ويلاحظ أف ما اقتضام الإ
حيث التحديد الدقيؽ لما يجعمه فى حدود زمنية واضػحة منػوط فػى جانػب 
منه تيسير عممية التمكد مف قياـ الطفؿ بالأداح . وبعد هذا الإجراح الثانى 
شيئاً هاماً لمغاية . لأف عدـ تنفيذ قاعدة هػو أسػوأ بكثيػر مػف عػدـ وجػود 

 قاعدة .
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دة : مػف المتوقػع عنػدما تجاهؿ السموؾ مير المتصؿ بالقاع – 3
يرسػػى الآبػػاح قاعػػدة سػػموكية يمزمػػوف أطفػػالهـ بهػػا . أف يكشػػؼ الأطفػػاؿ 
عف عدـ راحتهـ السموؾ مثؿ نوبات الغضب وما إلػى ذلػؾ . وعمػى الآبػاح 
فى هذا الحالػة أف يتجػاهموا هػذا السػموؾ إذا مػا حػدث مػف الطفػؿ ، وكػمف 

الأطفػاؿ مػا هػو إلا شيئاً لػـ يحػدث . فمثػؿ هػذا السػموؾ الػذى يحػدث مػف 
محاولات لجس نبض الآباح فيما إذا كانوا هـ جػاديف فػى الإلػزاـ بالقاعػدة 

 أـ لا .
 التنفيس عف  الضغوط النفسية لءباح فى الأبناح: -0

صاحب التغيرات المعاصرة تغير في نمط الحياة بالمجتمعات، ونتيجة 
المعاصرة عمى  لكثرة الضغوطات والأعباح اليومية التى أفرزتها التغيرات

كاهؿ الأسر مف ارتفاع مستوى المعيشة، والتفكؾ الاجتماعى، وضياع 
القيـ لدى بعض أفراد المجتمع؛ وتعرض الطفؿ بالتبعية لبعض أساليب 

التعامؿ مير السوية التى أثرت عمى تكوينه النفسي نتيجة لتنفيس الأباح 
 مضبهـ عميهـ.

 للإهماؿ: طفؿالتعرض  -2
الوالديف الطفؿ دوف تشجيع عمى سموؾ مرموب فيه أو الإهماؿ: هو ترؾ 

الاستجابة له وتركه دوف محاسبته عمى قيامه بسموؾ مير مرموب فيه 
وقد ينت  الوالديف أو احدهما هذا الأسموب بسبب الانشغاؿ الدائـ عف 

همالهـ المستمر لهـ.  الأبناح وا 
في العمؿ  وبتممؿ الحياة الأسرية اليوـ نجد أف الأب يكوف معظـ وقته

ويعود ليناـ ثـ يخرج ولا يمتى إلا بعد أف يناـ الأولاد، والأـ تنشغؿ بالعمؿ 
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خارج المنزؿ كممرام  عاممة أو تنشغؿ كربة منزؿ بكثرة الزيارات 
والحفلات، أو في الهاتؼ، أو عمى الإنترنت و تهمؿ أبنائها ولا تمبى 

يفسرها  احتياجاتهـ مف ممكؿ ومشرب وممبس ومامير ذلؾ مف أمور
هماؿ فتنعكس سمباً عمى نموهـ النفسي  الطفؿ عمى أنها نبذ وكراهية وا 
ويصاحب ذلؾ أحيانا السخرية والتحقير لمطفؿ ولنوضح ذلؾ بالأمثمة 

 التالية
(: قياـ الطفؿ برسـ أسرته بطريقته الخاصة ويسعد بها فيذهب 1مثاؿ )

ـ ازعاجها لامه لترى ما أنجذم فتنهرم وتسخر مف عممه وتطمب منه عد
 بمثؿ تمؾ الأمور التافهة.

(: عندما يحصؿ الطفؿ عمى درجات مرتفعة ما في احد المواد 2مثاؿ)
الدراسية لا يكافم ماديا ولا معنويا بينما يحصؿ عمى درجة منخفضة تجدم 
يوبخ ويسخر الأبويف منه مما يحرـ الطفؿ مف الإحساس بالنجاح ومع 

سرة، ويصمب بالتبمد الانفعالي وعدـ تكرار ذلؾ يفقد الطفؿ مكانته في الأ
 الاكتراث بالأوامر والنواهى التى يصدرها الوالديف .

(: تعرض الطفؿ لمحاولات التحرش مف أحد الأقارب ويذهب للأـ 3مثاؿ )
ليخبرها بما يحاوؿ الشخص فعمه وما يشعر به مف ضيؽ تجام هذا 

الآف  الشخص فتنشعؿ امه عنه في كؿ مرم قائمة ليس لدى وقت لؾ
وهكذا إلا أف يبمغها الطفؿ فتنصب عميه بالغضب والاتهاـ وتحرمه مف 
المعب والمصروؼ وميرم مف الأمور  وتهممه عقاب له فيشعر الطفؿ 

بالتخبط واليمس ويصبح لديه انحراؼ جنسى عند الكبر أو رفض لمزواج 
 في المستقبؿ.
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هماؿ التى وبمرور المجتمع بالتغيرات المعاصرة اختمفت أشكاؿ الإ 

أفرزتها تمؾ التغيرات حيث ضاعفت النتائ  السمبية لمتغيرات المعاصرة 
 مف الممارسات النفسية، والاجتماعية التى يمكف أف يواجهها الطفؿ.

فشغمت التكنولوجيا القائميف عمى رعاية الطفؿ عف تمبية حاجاته؛       
 ،لرعايةونقص ا ،كعدـ المبالاة م؛للإهماؿ فى مختمؼ صور مما عرضه 

هماؿ إشباع الحاجات النفسية  الطفؿ رو شعومف ثـ  ؛والفسيولوجية ،وا 
فى  تنعكسا ةلديه سموكيات عدواني تتكونفوعدـ الأماف  ،بالإحباط
يذائه أصدقاحم،بعنؼ ضد  تصرفاته ـ، أو السرقة انعكاسات سمبية تجام وا 

يذائها.   ذاته وا 
فؿ كرد فعؿ نفسي لما ة يظهرها الطسموكي ةمشكمك فيقوـ الطفؿ بالتخريب

 ،الفوضى ةشاعإفى التخريب لدى الطفؿ تمثؿ تعرض له مف إهماؿ، وي
ومقتنيات الغير فالتخريب  ،كالعبث بالأشياح الخطرة ؛والسموؾ التدميرى

منه فى  ةأو رمب ،لتفريغ الطاقة الزائدة لديه ؛إليه الطفؿ مالمتعمد يمج
كوف الطفؿ شاهد مثؿ هذم وكراهية الذات في ،بالضيؽ ةوشعور أ الانتقاـ،

ؾ تمثيرها عمى الآخريف وحاوؿ أف يكررها ويقمدها إذا ادر أو  ،السموكيات
 .الآخريف له منتباانجحت فى لفت 

 لسوح المعاممة: طفؿالتعرض  -4
خمقت التغيرات المعاصرة العديد مف التحديات التى عجز أفراد         

غوطاتهـ النفسية تجام المجتمع عف التصدي لها؛ ومف ثـ وجه الكبار ض
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في صورة سوح معاممة تسببت في حدوث أضرار نفسية، وجسدية  الطفؿ
قد يصؿ  أشكاؿ عديدة فىوالنفسى  ،للإيذاح البدنيله. ويتعرض الطفؿ 

بجسـ صمب  هأو ضرب ،أو الأرض ،ضرب الرأس بالجدار فيها الأمر إلى
أو  ،جسـوحرؽ أجزاح مف ال ،والجمجمة ،يؤدى إلى كسور فى الأطراؼ

 ميرأو  ،أو حرمانه مف الطعاـ ،هويالحبس فى مكاف مظمـ لا يصمه ته
 ـ(2413 )نه في عاـأأشارت نتائ  إحدى الدراسات إلى ، حيث ذلؾ

كبر مف خمس سنوات لموفاة بسبب تعرضهـ أتعرض فئات مف الأطفاؿ 
عمى  كما أشارت النتائ  إلى أف سوح المعاممة يؤثر سمباً  لسوح المعاممة،

إيذاح الغير فقد  فىالمتعة ،ويكسبهـ سموؾ القسوة فيشعروا بو الأطفاؿنم
تبيف أف حيث  ،والكلاب ،فى تعذيب القطط ةسادي ةيحصموف عمى متع

 .وصراعات بالمنزؿ ،الأطفاؿ يعانوف مشكلات هؤلاح
فيهرب الطفؿ لشمة الأصدقاح التى يجد بداخمها الدفئ  وينصاع  

حدث له تقبؿ لكؿ ما يرام منهـ، أو قد لأفكارهـ الصحيحة والخاطئة وي
تحدث له اضطرابات سموكيه في المستقبؿ فيظهر لديه عنؼ وعدواف 

 وعناد وما مير ذلؾ 

 التفرقة: -5
ويعنى عدـ المساواة بيف الأبناح جميعاً والتفضيؿ بينهـ بسبب الجنس أو 
 ترتيب المولود أو السف أو ميرها نجد بعض الأسر تفضؿ الأبناح الذكور

عمى الإناث أو تفضؿ الأصغر عمى الأكبر أو تفضؿ ابف مف الأبناح 
بسبب انه متفوؽ أو جميؿ أو ذكى وميرها، مما يشعؿ نار الغيرة والحقد 
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والأنانية باخؿ نفوس الأطفاؿ فيخمؽ منهـ في المستقبؿ شخصية 
 نرجسية، أو عدوانية، أو ومامير ذلؾ.

 

 التسمط أو السيطرة: -6
والأـ في حياة الطفؿ والوقوؼ أماـ رمباته التمقائية  ويعنى تحكـ الأب

مكانياته  حتى لو كانت مشروعة مع إلزامه بالقياـ بمهاـ تفوؽ قدراته وا 
 ويرافؽ ذلؾ العنؼ أو الضرب أو الحرماف.

وأحيانا وتكوف قائمة الممنوعات أكثر مف قائمة المسموحات كمف تفرض  
طعاـ معيف أو أصدقاح معينيف، الأـ عمى الطفؿ ارتداح ملابس معينة أو 

وكذلؾ عندما يكبر الطفؿ يفرضوف عميه التخصص الجامعى بؿ تصؿ 
لفرض الزوج والزوجة وأسماح الأبناح فى المستقبؿ وتستمر تمؾ الدائرة 

 دوف انقطاع.
ونتيجة لذلؾ الأسموب المتبع في التربية... ينشم الطفؿ ولديه ميؿ شديد 

تباع الآخريف لا يس تطيع أف يبدع أو أف يفكر... وعدـ القدرة لمخضوع وا 
عمى إبداح الرأي والمناقشة، كما يساعد في تكويف شخصية قمقة خائفة 
دائما مف السمطة تتسـ بالخجؿ والحساسية الزائدة... وتفقد الطفؿ ثقته 

في نفسه وقدرته عمى اتخاذ القرارات والشعور الدائـ بالتقصير وعدـ 
هذا الأسموب طفؿ عدوانى يخرب ويكسر  الانجاز وقد ينت  عف إتباع

أشياح الآخريف لأف الطفؿ في صغرم لـ يشبع حاجته لمحرية والاستمتاع 
 بها.
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 الحماية الزائدة: -7
يعنى قياـ أحد الوالديف أو كلاهما نيابة عف الطفؿ بالمسؤوليات التى 
يفترض أف يقوـ بها الطفؿ وحدم والتى يجب أف يقوـ بها الطفؿ وحدم 

يحرص الوالداف أو احدهما عمى حماية الطفؿ والتدخؿ في شؤونه حيث 
فلا يتاح لمطفؿ فرصة اتخاذ قرارة بنفسه وعدـ إعطاحم حرية التصرؼ في 

 كثير مف أمورم:
كحؿ الواجبات المدرسية عف الطفؿ، أو الدفاع عنه عندما يعتدى عميه 

يما إذا احد الأطفاؿ وقد يرجع ذلؾ بسبب خوؼ الوالديف عمى الطفؿ لاس
كاف الطفؿ الأوؿ أو الوحيد أو إذا كاف ولد وسط عديد مف البنات أو 

العكس فيبالغاف في تربيته؛ مما يؤثر عمى تكوينه النفسي وشخصيته، 
فينمو الطفؿ بشخصية ضعيفة مير مستقمة يعتمد عمى الغير في أداح 
واجباته الشخصية وعدـ القدرة عمى تحمؿ المسؤولية ورفضها إضافة 

انخفاض مستوى الثقة بالنفس وتقبؿ الإحباط، وعدـ القدرة عمى  إلى
الثقة في قراراته، الإتكالية عمى الوالديف، حساسية الطفؿ لمنقد، عدـ 
 القدرة عمى التكيؼ مع الجماعة والمجتمع المحيط به في المستقبؿ.

 التدليؿ الزائد -8
وجيهه ويعنى تشجيع الطفؿ عمى تحقيؽ رمباته كما يريد هو وعدـ ت

وعدـ كفه عف ممارسة بعض السموكيات الغير مقبولة سواح دينياً أو 
 خمقياً أو اجتماعياً والتساهؿ معه في ذلؾ .
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(: فعندما تصطحب الأـ طفمها معها مثلًا إلى الجيراف أو الأقارب 1مثاؿ)
ويخرب الطفؿ أشياح الآخريف ويكسرها لا توبخه أو تزجرم بؿ تضحؾ له 

 خريف.وتحميه مف ضرر الآ
(: عندما يشتـ الطفؿ أو يتعارؾ مع أحد الأطفاؿ تحميه ولا توبخه 2مثاؿ)

 عمى ذلؾ السموؾ بؿ توافقه عميه وهكذا.
وقد يتبع الوالديف احدهما هذا الأسموب لأنه الطفؿ الوحيد أو لأنه ولد 

بيف أكثر مف بنت أو العكس أو لاف الاب قاسى فتشعر الأـ تجام الطفؿ 
تدلله وتحاوؿ أف تعوضه عما فقدم أو لأف الأـ أو الأب بالعطؼ الزائد ف

 تربيا بنفس الطريقة فيطبقاف ذلؾ عمى ابنهما..
 نتائ  ذلؾ التدليؿ الزائد:

طفؿ لا يتحمؿ المسؤولية بحاجه لمساندة الآخريف له  -1
 دائماً.

 طفؿ نرجسى يمخذ دائماً ولا يعطى. -2

 د.طفؿ ماضب عدوانى يؤذى الآخر إذا لـ يمبى له مايري -3

 طفؿ ضعيؼ الشخصية حساس لكؿ ما يقاؿ.  -4

 طفؿ فاقد لمقدرة عمى التكيؼ المجتمعى.  -5
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 الخبِظاٌفصً 

اٌترثيٗ ٚاٌتٕشئٗ الابجبثيٗ ٚ ّٕيٗ 
 الدغؤٌيٗ الاختّبػيٗ ٌٍؽفً
 أػذاد / د . ٕٔغٝ أحمذ فؤاد  
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 مقدمة    
لمعايير التي يقاس بها تقدـ المجتمع يعد الاهتماـ بالأطفاؿ مف اهـ ا    

وتحضرم وذلؾ لأف الاهتماـ بالأطفاؿ في أى امة هو الاهتماـ بمستقبمها 
، فمطفاؿ اليوـ هـ شباب الغد وعدته ورجاؿ المستقبؿ وقادته ، فرعاية 
الاطفاؿ وتربيتهـ واعدادهـ لممستقبؿ حتمية حضارية يفرضها التطور 

كما اف التغيير الاجتماعي نحو الافضؿ  العممي والتكنولوجي المعاصر ،
يتوقؼ عمي ما يكرسه المجتمع مف مؤسسات وبرام  وقوانيف لأجؿ 

 الطفؿ وبناح شخصيته  .
حيث تعد مرحمة الطفولة مف المراحؿ المهمة التي تتكوف فيها     

شخصية الفرد ومعتقداته واتجاهاته ، وما يتعممه الطفؿ في هذم المرحمة 
ونجاحه في المراحؿ التالية ، حيث يولد الطفؿ خالياً مف يؤثر في تعممه 

الخبرات والمعارؼ والسموكيات الاجتماعية ، ويتمقى الدروس الاولي في 
العلاقات الاجتماعية الانسانية مف اسرته ثـ مف المؤسسات التربوية 

المختمفة فيسهـ في تكويف شخصيته المتوازنة ، وتشكيؿ وعيه وادراكه 
ه الاجتماعي ، وبما يكفؿ له بالتالي التواصؿ الايجابي مع لذاته ولمحيط

الاخريف والتكيؼ معهـ وفؽ علاقات ايجابية متبادلة . ) باسمة حلاوة : 
73:2411 ) 

وتعد تربية الاطفاؿ موضوع الساعة بالنسبة لكؿ الفاعميف في مجاؿ      
الي نوع التربية باعتبارها مصدر رهانات مستقبمية ، حيث يحتاج الاطفاؿ 
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مف التربية تحقؽ لهـ الشعور بالأماف والثقة بالنفس وتمبي احتياجاتهـ 
المختمفة وتكسبهـ الاستقلالية ، حيث يري الفيمسوؼ "رسؿ" اف التربية 
ضرورة حياتية وهي وظيفة ايجابية تسبؽ التعميـ ، لذلؾ يجب اف تكوف 

الفيمسوؼ  قائمة عمي الحرية والحب والتعاطؼ والتسامح ، ويؤكد ايضاً 
والتربوي "باولو فريدي" عمي اف التربية تحتاج الي الحب والتواضع ولا 

تقوـ عمي الضغط والخضوع والطاعة العمياح فالقسوة تؤدي الي مزيد مف 
الكراهية والحقد الذي يؤدي الي اضطراب شخصية الطفؿ ) عزة فتحي : 

154:2416. ) 
راسة الطفولة مف منظور لذلؾ ثمة توجه عالمي وانساني يؤكد عمي د    

الطفؿ ، وهو منظور يتغمغؿ الي حياة الاطفاؿ وعالمهـ الاجتماعي وكيؼ 
يربي الاطفاؿ انفسهـ وكيؼ يروف العالـ مف حولهـ ، وكيؼ يروف 

علاقتهـ بهذا العالـ ، وكيؼ يكوف لهـ مكاف ومكانة فيه ، وكيؼ يكونوا 
ي يعرؼ فمسفة شركاح فعالييف ومؤثريف فيه  ، بهذا المنظور الذ

الفينومينولوجي " تكوف النظرة  -ومنهجية بالمنظور " الظاهرباتي 
للأطفاؿ مف وجهة نظر الاطفاؿ انفسهـ ، وبهذا التوجه تكوف رؤية 
الاطفاؿ مف منظور انساني ايجابي ، ويكوف التعامؿ معهـ باعتبارهـ 

خير  كنوزاً مف الذكاح والابداع والقوي والطاقات المتوقعة بكؿ ما هو
 ( . 29: 2414وبناح ) طمعت منصور : 

ومف هنا ظهر مصطمح التربية الايجابية كنوع مف التربية التي تحترـ     
الطفؿ كفرد متعمـ ، حيث تساعد الاطفاؿ عمي النجاح ، وتدعـ نموهـ ، 
فالتربية الايجابية هي تعمـ المطؼ وعدـ العنؼ والتعاطؼ واحتراـ الذات 
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الغير ، وتوفر قاعدة اساسية لممربي يمكف  وحقوؽ الانساف وحقوؽ
تطبيقها في الكثير مف المواقؼ التربوية ، وترشد المربييف الي كيفية 
التعامؿ مع الاطفاؿ في جميع المواقؼ . لذلؾ فالتربية الايجابية تربط 
بيف التربية السميمة لمطفؿ ومبادئ حقوؽ الطفؿ وايضا تهتـ التربية 

نب الايجابية في الطفؿ بدلًا عف البحث عف جوانب الايجابية بتنمية الجوا
القصور والضعؼ ومحاولة علاجها والاهتماـ بمهارات وقدرات الطفؿ 

 ( . 53:  2414وتوظيفها ) ليمي شريؼ : 
ولذلؾ التربية الايجابية نقطة التحوؿ التي مف خلالها أعطي العمماح      

ؿ أستخداـ الفرصة لمطفؿ ليشعر بالثقة وعدـ بالخوؼ مف خلا 
استراتيجيات تربوية تركز عمي مكافمة السموؾ الايجابي واستخداـ المغة 
الايجابية في التعامؿ مع الطفؿ واشباع احتياجاتهـ المختمفة  ) عزة 

( . وتقوـ التربية الايجابية عمي فكرة اف الطفؿ  152:  2416فتحي : 
مهارات التقميدية قادر عمي الانجاز وتحقيؽ الذات والسعادة اثناح تعمـ ال

، وتمكيف الطفؿ مف القدرات والمهارات ونقاط القوة التي يمتمكها ، مما 
يساعدم في زيادة الثقة بالنفس وذلؾ مف خلاؿ الخبرات الشخصية 

الايجابية مثؿ القدرة عمي الحب والعمؿ والشجاعة وتنمية المسؤولية 
 والتعاوف مع الاخريف . 

مف مجرد اصلاح وتعديؿ للأخطاح وانما هي فالتربية الايجابية اكثر     
اكتشاؼ وتعريؼ وتعهد برعاية وتنمية الخصاؿ الايجابية عند الطفؿ ، 

وتعزيز مواطف القوة لديه ، فالطفؿ يمتمؾ طاقات هائمة وقدرات كامنة لاف 
مف توظيفها بما يساعدم في تكويف مفهوماً وايجابياً عف نفسه مما يزيد 
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اكثر شجاعة ويؤدي المسؤوليات المطموبة منه  مف تقديرم لذاته ويكوف
 (  216:  2414دوف خوؼ او تردد . ) خديجة محمد : 

وبذلؾ فاف التربية الايجابية هي التربية القائمة عمي التفاهـ والاحتراـ    
مف خلاؿ التركيز عمي مبادئ نمو الطفؿ ، والتربية المعتدلة القائمة عمي 

جيؿ قادر عمي تحمؿ المسؤولية الاجتماعية الوسطية والاعتداؿ ، لإعداد 
بنجاح وكفاحة ، وهذم التربية تظؿ مسؤولية مشتركة بيف الاسرة مف 
جهة والمدارس والمعمميف مف جهة اخري مع الاخذ في الاعتبار دور 
جميع المؤسسات التربوية والمجتمعية ذات الاهتماـ بقضايا الطفؿ 

 ربية السميمة للأطفاؿ وحمايتهـ والتوعية المجتمعية  بمساليب وطرؽ الت
واوضحت الابحاث العممية اف التربية الايجابية مرتبطة بجوانب     

مختمفة مف النمو الصحي لمطفؿ ، وذلؾ مف خلاؿ تمثيرها عمي مزاج 
الاطفاؿ مف خلاؿ تنظيـ وادارة المشاعر والسيطرة الفعالة عميها ، بحيث 

م والتعبير عنها . والاهتماـ تمكف الطفؿ مف القدرة عمي تعديؿ مشاعر 
بتعميـ الطفؿ وارشادم وتعزيز ثقة الطفؿ بذاته ، كما تعزز التواصؿ 

الايجابي ومهارات الطفؿ الاجتماعية والقدرة عمي حؿ المشكلات ، مع 
تعزيز جودة العلاقة مع مقدمي الرعاية والاقراف والاصدقاح ، كما تعزز 

ة وتمكف مف امتلاؾ ادوات تقرير التربية الايجابية مواهب الطفؿ الفطري
المصير ، كما تعزز ايماف الطفؿ بنفسه ومستقبمه ، كما اف وضع 

 : Sherrington , T : 2013الحدود يعمـ الطفؿ تحمؿ المسؤولية ) 

p.3 . ) 
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 مفاهيـ ضرورية :اولا : 
 المسؤولية الاجتماعية  :

نفسه وتجام تعرؼ المسؤولية الاجتماعية بانها مسؤولية الفرد عف     
اسرته وتجام دينه ووطنه مف خلاؿ فهمه لدورم ، واهتمامه بالأخريف مف 

خلاؿ علاقاته الايجابية ومشاركته في حؿ مشكلات المجتمع وتحقيؽ 
( ، كما تشير  145:  2416محمد :  يالاهداؼ العامة ) عبد المهد

لتي مفهوـ المسؤولية الاجتماعية الي المسؤولية الفردية عف الجماعة ا
ينتمي اليها الفرد ، والتزامه بقوانيف المجتمع وقيامه بالأعماؿ ذات 

الطبيعة الاجتماعية ، وتخضع هذم المسؤولية لممراقبة الاخلاقية الداخمية 
 ( 1245:  2424والمسائمة الذاتية ) زينب موسي : 

وتعرؼ المسؤولية الاجتماعية اجرائياً مف خلاؿ الدراسه الحاليه       
مجموعة الادوار والمسؤوليات التي يقوـ بها الطفؿ تجام نفسه بانها 

واسرته واصدقاحم ووطنه ، مف خلاؿ فهمه لدورم في تحقيؽ ذاته 
 واهتمامه بالأخريف، وذلؾ مف خلاؿ التربية الايجابية لمطفؿ .

 :  الطفؿ 
الطفؿ هو ذلؾ الفرد الذي مازاؿ في حالة نض  جسمي وعقمي     

ولـ يتجاوز سف الثامف عشر ومازاؿ يعتمد عمي  وعاطفي واجتماعي ،
:  2419ميرم حتي ينمو عضوياً ووظيفياً واجتماعياً ) فتحية حنؾ : 

( ، ويتحدد مفهوـ الطفؿ عمرياً بالسنوات منذ الميلاد وحتي  195
والتي تنص  1989الثامنة عشر وذلؾ وفقاً لاتفاقية حقوؽ الطفؿ عاـ 
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كؿ انساف لـ يتجاوز الثامنة عشر ، ما ( عمي اف " الطفؿ 1في المادة )
لـ يبمغ سف الرشد قبؿ ذلؾ بموجب القانوف المطبؽ عميه " ) طمعت 

 ( .  35:  2414منصور : 
اما الدراسه الحاليه فتضع في الاعتبار التحديدات المرحمية لنمو    

الاطفاؿ في عمـ نفس النمو ، ووفقاً لذلؾ تقتصر مرحمة الطفولة عمي 
ذ الميلاد وحتي الثانية عشر وتتضمف مرحمة العاميف الاولييف السنوات من

 9-6سنوات ، والطفولة المتوسطة مف  6-3والطفولة المبكرة مف 
سنه . وبذلؾ تختص الدراسه  12-14سنوات ، والطفولة المتمخرة مف 

الحاليه بدراسة التربية الايجابية وتنمية المسؤولية الاجتماعية لدي 
 المبكرة وحتي الطفولة المتمخرة .  الطفؿ منذ الطفولة

 " : لتربية الايجابية " ا      
تعرؼ التربية الايجابية نوع مف التربية يحترـ الطفؿ كفرد وتقدـ        

لهـ المعمومات التي تدعـ نموهـ ، وتعتمد عمي تعميـ المطؼ وعدـ العنؼ 
وقاعدة والتعاطؼ واحتراـ الذات وحقوؽ الطفؿ ، وتوفر لممربي اساساً 

في جميع تعاملاته مع الطفؿ ، وتحقيؽ الاماف العاطفي والحب الغير 
مشروط لمطفؿ ، واحتراـ مستوي نمو الطفؿ ، والتعاطؼ مع مشاعرم . ) 

 (  49:  2414ليمي شريؼ : 
وهي ايضا عبارة عف طريقة تركز عمي الصفات والعلاقات الايجابية ،    

عالـ النفس   Seligmanاليها وهي تعد نتيجة لأفكار ومعطيات توصؿ 
الشهير ، تكمف في اكتشاؼ القوي والصفات الايجابية لدي الطفؿ عف 

طريؽ الرعاية وتنمية وتعزيز امكانيات الاطفاؿ ومكامف قوتهـ ، 
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ومساعدتهـ عمي اكتشاؼ المسارات التي يحيوف ويعيشوف مف خلاؿ 
متعرؼ عمي هذم الصفات ، لذلؾ يجب العمؿ في بيئة تربوية ايجابية ل

 (  45:  2417طرؽ الاداح الايجابي للأطفاؿ ) حدة وحيدة : 
وتعرؼ الدراسه الحاليه التربية الايجابية اجرائياً بانها : تنمية شخصية    

الطفؿ بكؿ مكوناتها واكتشاؼ القوي والصفات الايجابية بها عف طريؽ 
 الرعاية والتربية ، حتي تكوف شخصية الطفؿ ايجابية مع ذاتها

ومجتمعها ، وتصبح شخصية الطفؿ عمي قدر كبير مف تحمؿ المسؤولية 
 تجام نفسها وتجام الاخريف وتجام المجتمع الذي تعيش فيه . 

 :  التربيه الايجابيه:  ثانيا
 فمسفة التربية الإيجابية : - 

تستند التربية الايجابية الي فمسفة تطوير الحاجات الانسانية لمطفؿ      
تنمية احساسه تجام سموكه وتقديرم لذاته ، ونقؿ هذم واشباعها ، و 

الصورة عف الذات لدي الاخريف ونقؿ هذم الصورة عف الذات لدي 
الاخريف المحيطييف بالطفؿ ، ومف اهـ الحاجات التي ينبغي اشباعها 

  -لدي الطفؿ :
الحاجة الي الحب والقبوؿ والانتماح : وقبوؿ الاخريف دوف شرط ،  -

 يجابية تشبع هذم الحاجات لدي الطفؿ . والتربية الا
الحاجة الي السيطرة عمي النفس : فالمربي قد يتصرؼ بسمبية اتجام  -

محاولات الطفؿ الاعتماد عمي النفس لأنه يفترض اف الطفؿ مير مسؤوؿ 
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ومير ناض  ، والطفؿ يرفض ذلؾ لأنه يهدد قدراته عمي السيطرة الذاتية 
 مبالغ فيه ويسيئ التصرؼ . ، مما يجعؿ الطفؿ يتصرؼ بشكؿ 

الحاجة الي الحرية : فالطفؿ في حاجة لتحرر مف سيطرة الكبار  -
والسماح له بالاختيار وتحمؿ مسؤولية اختيارم والمربي عندما يشرح 

 لمطفؿ عواقب السموؾ واف عميه اف يختار فاف ذلؾ يشعرم بالمسؤولية . 
اهمية المرح والمعب في الحاجة الي المرح : التربية الايجابية تؤكد  -

حياة الطفؿ وحيف يمتزج العمؿ بالمعب والمرح والبهجة يكوف الطفؿ اكثر 
 (162:  2416قدرة عمي اداح هذا العمؿ . ) عزة فتحي : 

وبذلؾ تستند فمسفة التربية الايجابية عمي اف الطفؿ يولد عمي الفطرة   
والمحبة والتوجيه  وبىشباع حاجاته الانسانية واعطاحم الاحتراـ والرعاية

يمكف اف يصبح شخصاً خموقاً ومسؤولًا وناجحاً عند الكبر،  فالتربية 
 الايجابية مزي  مف العطؼ والحب والرعاية والتوجيه . 

 اهمية التربية الإيجابية وفوائدها :  -3 
تهتـ التربية الايجابية بالحاجات الانسانية كالحب والعطؼ والكفاحة       

ة ، كما تهتـ بالمشاعر الايجابية كالإشباع والسعادة والامؿ واحتراـ الحيا
، والبحث عف كيفية اكساب الطفؿ جوانب القوة وتنمية المهارات 

والخصاؿ الحسنة التي تنت  مف خلالها المشاعر الايجابية ، كما تهتـ 
بالمؤسسات الايجابية كالأسرة والمدرسة والمؤسسات الاجتماعية والاطار 

خلاقي الجيد ، كما تهتـ بتنمية المهارات الاجتماعية لدي القيمي والا
الطفؿ وعلاقاته مع الاخريف . وهناؾ ادلة تجريبية عديدة ودراسات سائدة 
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كثيرة عمي فوائد واهمية التربية الايجابية ، والتي تغطي جميع مراحؿ 
  -النمو مف الطفولة المبكرة الي مرحمة المراهقة ، ومف هذم الفوائد :

عـ استقلالية الطفؿ واعتمادم عمي الذات وتحسيف التكيؼ تد -
 والاندماج وتحسيف اداحم الاجتماعي .

تعزيز رابط الشعور بالأماف بيف الطفؿ والقائـ بعممية التربية ، مف  -
 خلاؿ علاقة قائمة عمي الثقة والاحتراـ . 

يد انخفاض السموكيات السيئة ، حيث تزداد الكفاحة الذاتية لمطفؿ وتز  -
 فاعمية المربي وقدرته عمي التوجيه 

تستخدـ القواعد وتحدد العواقب ، كما تشارؾ الاطفاؿ في عممية صنع  -
 القرارات وتحمؿ مسؤوليتها . 

تزيد مف مستوي التحصيؿ الدراسي لمطفؿ ونمو مواهبه وقدراته  -
 المختمفة .

 لاقراف تحسف مف قدرة الطفؿ عمي مقاومة التمثيرات السمبية لجماعة ا -
القدرة عمي تكويف علاقات اجتماعية صحيحة ، وتحمؿ المسؤولية  -

 الاجتماعية ولعب الادوار بنجاح .
الاطفاؿ الاسوياح نفسيا واجتماعيا يتعمموف بصورة افضؿ وترتفع  -

 دافعيتهـ لمتعمـ ، ويخبروف مستوي مرتفع مف الاستقلالية .
ة لممستقبؿ في نفوس الاطفاؿ كمما زاد زراعة التفاؤؿ والنظرة الايجابي -

كمما زاد دافعيتهـ وبهجتهـ وسعادتهـ العامة في الحياة . ) جاف نمسف 
 ( . 24:  2419( ، ) رنا سحيـ : 19:  2417وليف لوت : 

 مبادئ واسس التربية الايجابية :  -4 
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" اف مف اهـ الاهداؼ الانسانية هو الشعور بالانتماح والتمثير"       
هي المبدأ الاساسي في التربية الايجابية التي صامها ادلر  هذم المقولة

وتمميذم وريكرز وكانت الاساس التي طورت مف خلاله جيف نمسف 
ابحاثها وكتبها عف التربية الايجابية ، ويمكف تمخيص مبادئ التربية 

  -الايجابية وفقاً لما جاح في كتاب جيف نمسف فيما يمي :
مربي والطفؿ  : الموازنة بيف نموذج الحزـ الاحتراـ المتبادؿ بيف ال -

والعطؼ ، فالحزـ يكوف باحتراـ الكبار ومتطمبات الموقؼ ، والمطؼ يكوف 
باحتراـ الطفؿ وحاجاته . اف الاطفاؿ يرتاحوف اكثر في البيئة التي 

تحكمها قوانيف او مبادئ واضحة يحترمها الجميع ويشارؾ في وضعها 
ات الاحتراـ ثقافة الاعتذار مف المربي عف الاطفاؿ ، وايضا مف اهـ مسبب

الخطم ، فهذا يؤكد لمطفؿ اف هناؾ طرؼ فاعؿ في المعادلة لا مجرد 
مفعوؿ به ويشعر الطفؿ بمف الكبار مثمه قد يخطئوف مما يجعؿ الطفؿ 

 يحاوؿ اصلاح اخطائه بطريقه فاعمه .
الى فهـ عالـ الطفؿ : اف الثقافة التربوية هي التي ترشد المربى  -

معرفه مراحؿ تطور الطفؿ النفسية والبدنية والاجتماعية ، وتجنب الكثير 
 مف الصدمات مع الطفؿ الذى يمر بمراحؿ لها متطمبات محددم .

الانصات الفعاؿ ومهارات حؿ المشكلات : التعاطؼ مع الطفؿ هو مف  -
اهـ مبادئ التربية الإيجابية ، وهو ما يسمى " التواصؿ قبؿ التصحيح " 

ف هذا التواصؿ له قواعد منها الاستماع الجيد واظهار التعاطؼ بتعبيرات ا
الوجه ونبرات الصوت ومشاركه الطفؿ افكارم ومشاعرة عند الحاجه ، 
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ومساعدم الطفؿ عمى ايجاد حموؿ لمشكلاته تنبع مف نفسه عف طريؽ 
 الأسئمة لا طريقه التوجيه المباشر .

فعؿ الحسف لمطفؿ لا مدح الطفؿ التشجيع بدلا مف المدح : تشجيع ال -
، لاف ذلؾ يشجع الطفؿ عمي تعمـ المزيد ويشعرم بالثقة في النفس 

والقدرة عمي الانجاز ، ولكف مدح الطفؿ المستمر بصفات مير ملازمة له 
تجعؿ الطفؿ يبحث دائما عف حافز خارجي لفعؿ التصرؼ الصحيح ، مما 

 والانجاز . يجعمه شخص يعتمد عمي ميرم حتي يشعر بالرضا 
فهـ الاعتقاد خمؼ السموؾ : اف التربية الايجابية تحث عمي تغيير  -

المعتقدات بدلًا مف التركيز عمي السموؾ الظاهري ، لكي لا يكوف التغيير 
مؤقتاً ، فاختيار الحموؿ الفعالة عمي المدي البعيد يثمر عند تغيير 

 موكيات افضؿ . المعتقدات ومف ثـ تغيير السموؾ الخاطئ واستبداله بس
العواقب لا العقاب : اسموب العاقبة مف انجح طرؽ التربية وهو وضع  -

لكؿ تصرؼ خاطئ عاقبة تتناسب معه وهي بمثابة نتيجة مباشرة 
 ومنطقية له . 

التركيز عمي الحموؿ بدلًا مف الموـ : الطفؿ ينتظر مف المربي اف  -
هارات حؿ المشكلات يقترح حموؿ لممشكمة عندما يخطئ مما يعزز لديه م

ويرسخ عندم الثقة والقدرة عمي تجاوز الازمات عمي المدي البعيد ، 
واسوح ما يمكف اف يفعمه المربي هو قولبة الطفؿ بصفات قد تصبح 

 لصيقة بهـ مع تكرارها مع كؿ خطم مثؿ المهمؿ او فاشؿ .
الاطفاؿ يتصرفوف بشكؿ افضؿ عندما يشعروف بشعور جيد : "اف  -

السموؾ هو طفؿ ينقصه التشجيع " مقولة جاف نمسف ،  حالطفؿ سي
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لذلؾ لكي يشعر الطفؿ بشعور جيد ينبغي تقدير افكارم وشكرم عمي 
مجهوداته ومناقشة ما يمر به الطفؿ ويشغؿ تفكيرم . ) جاف نمسف وليف 

 ( . 2418( ، ) معهد الدوحة الدولي للأسرة : 2417لوت : 
جابية ينت  عنها تعمـ الطفؿ مهارات اف هذم البيئة لمتربية الاي     

الحياة والمهارات الاجتماعية لبناح شخصية فعالة وسوية ولها القدرة 
عمي حؿ المشكلات والاستقلالية وتحمؿ المسؤولية والتعاوف ومراعاة 

 شعور الاخريف . 
وكؿ هذم المهارات تؤدي الي مناخ تربوي يشعر فيه الطفؿ بمهميته كفرد 

ارؾ فيما حوله . ونادي ) بياتريس ساباتيه ( رئيس فاعؿ و مؤثر ومش
جمعية التربية الايجابية بفرنسا بضرورة تغيير نظرة المربي الي السمطة 

والتعاوف مع الاطفاؿ خلاؿ علاقة افقية بدلًا مف العلاقة العمودية القائمة 
عمي فرض الاوامر ، ونادي بضرورة مراعاة المبادئ التالية لتحقيؽ 

  -يجابية :التربية الا
تحديد احتياجات الطفؿ : فكؿ سموؾ مير لائؽ يقوـ به الطفؿ يكوف  -

وراحم حاجة اساسية مير مشبعة ، مثؿ الحاجة الي جذب الانتبام او 
الاحتضاف او الحب . ومف هنا يمتي دور المربي في ضرورة تمبية 

 حاجات الطفؿ .
واحاسيسه مما  التعاطؼ : هو التعبير عف مدي التفهـ لازمات الطفؿ -

 يساعدم عمي ادارة هذم المشاعر السمبية وحسف التحكـ فيها . 
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التحاور : وذلؾ مف خلاؿ التواصؿ بىحساف وتعاطؼ ، حيث يقوـ  -
المربي بالاستماع الي الطفؿ اكثر مف التكمـ والنقد ، واستبداؿ اسموب 

 ( .Karen ,etal : 2008: 50النهي بمسموب الارشاد . ) 
تتحدد ابعاد التربية الايجابية في ثلاث نقاط : البعد الوقائي وبذلؾ     

ويتضمف ما يقوـ به المربي لمنع المشكلات السموكية لمطفؿ ويتضمف 
معرفة المربي لذات الطفؿ وتعبيرم عف مشاعرم الايجابية له وترسيخ فكرة 

العقد والتعاقد ، والبعد الاجرائي ويقصد به ما يقوـ به المربي مف 
ت عندما يواجه مشكلات مف الطفؿ ، وبعد اتخاذ القرار حيث يجد سموكيا

المربي ما يمزـ لمنع حدوث مشاكؿ اخري واف يستخدـ حموؿ ابداعية في 
التعامؿ مع مشاكؿ الاطفاؿ قائمة عمي مبادئ التربية الايجابية . ) 

Browne: 2013: 130  . ) 
  مقومات ومتطمبات التربية الايجابية : -5 

التربية الايجابية لها مف المقومات والخصائص مما يجعمها قادرة اف      
عمي اداح رسالتها ، فهي تبني عمي مبادئ تحكمها واهداؼ توجهها 

 -واساليب تسيرها ومحددات تحكـ ممارستها كالاتي :
فمف حيث المبادئ الاساسية التي تحكـ التربية الايجابية تتمخص في  -

وفؽ اساليب تربوية مرنة وتعميمه معايير الثقة بالطفؿ وتكويف سموكه 
 الحياة الاجتماعية ورداب التواصؿ مع الاخر وبناح هوية الطفؿ . 

اما مف حيث الاهداؼ فبعد الاستقلاؿ الذاتي لمطفؿ الهدؼ الاسمي  -
لمتربية الايجابية عبر مساعدة الطفؿ في تدبر نشاطه بمفردم بطريقة 

عي ، وايضا مف اهداؼ التربية متكيفة مع محيطه الثقافي والاجتما
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الايجابية تحقيؽ متطمبات الطفؿ الشخصية مف خلاؿ الاستجابة بالرعاية 
والتوجيه والارشاد لحاجات الطفؿ ، وايضا تحقيؽ تماسكه واستقرارم 

النفسي لضبط سموكه واشباع رمباته العاطفية مف الحب والقبوؿ والرضا 
الخارجية وتعميمه استراتيجيات والامف والطممنينة وحمايته مف الاضرار 

التواصؿ مع مكونات المحيط الخارجي ، وايضا مف اهداؼ التربية 
الايجابية تحقيؽ التكيؼ الاجتماعي لمطفؿ مف خلاؿ معرفة الحقوؽ 
والواجبات وحدود حريته وهذا يعد اسس اكتساب السموؾ الاجتماعي 

الذاتي  وتعمـ تحمؿ المسؤولية ويمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ الضبط
 لمطفؿ والتطبع بقواعد ومعايير المجتمع وتعمـ تقنيات التواصؿ والتكيؼ . 

اما مف حيث المحددات التي تحكـ ممارسة التربية الايجابية مف قبؿ  -
المربي اتجام الطفؿ فتتحدد في محددات نفسية تشمؿ خبرات المربي 

مراحؿ نمو وتجاربه وعلاقاته العاطفية واتجاهاته النفسية ومدي فهمه ل
الطفؿ وحاجاته ووسائؿ اشباع رمباته ، ومحددات اجتماعية تشمؿ 

مكونات المحيط الاسري لمطفؿ وعدد الاطفاؿ وجنسهـ واعمارهـ وتوزيع 
الادوار والمسؤوليات ، ومحددات اقتصادية تشمؿ طبقة المستوي 

الاجتماعي والمادي لممربي ودرجة تمثيرها في اساليب تعاممه مع الطفؿ ، 
محددات ثقافية تتعمؽ بمستوي التعميمي لممربي والذي يؤثر في اساليب و 

 (  76: 2417التعامؿ مع الطفؿ . ) الغالي احرشاو : 
والتربية الايجابية هي تربية تستخدـ تقنيات تربوية قائمة عمي      

الحب والاحتراـ والتشجيع والرعاية وتمميف بيئة ايجابية لمطفؿ ، لكي 
ي اف ينمو ويكبر بمماف ويحقؽ ثقة بذاته ، ولا تقتصر تساعد الطفؿ عم
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التربية الايجابية عمي الوالديف والاسرة فحسب بؿ عمي كؿ البالغيف 
المحيطيف بالطفؿ والذيف يعتنوف به مثؿ الاباح والمعمميف وميرهـ ، 

وتتطمب التربية الايجابية اف يكوف مقدـ الرعاية حساساً اتجام الطفؿ ، 
ويحاوؿ تمبيتها بطرؽ فعالة ، وايضا مف متطمبات  يستشعر رمباته

  -التربية الايجابية :
حصوؿ الاهؿ عمي السلاـ الداخمي : فقد نجد الكثير مف المربييف  -

مارقيف في ماضيهـ وم سيهـ نتيجة التربية السمبية التي حصموا عميها 
، لذا يجب عمي المربي اف يسعي الي السلاـ الداخمي واتباع طرؽ 

 بية في التعامؿ مع الطفؿ . ايجا
بناح علاقات وثيقة مع الطفؿ : حتي يتمكف مف التحكـ بمشاعرم  -

وتصرفاته ، وتطوير ثقته بنفسه وتكوف حماية له فيما يختبرم او يتعممه 
 في حياته . 

الوسطية في التعامؿ مع الاطفاؿ : أي لا يترؾ المربي زماـ الامور  -
نيف او طرؽ تمديب ، والا يشد الامر كثيرا كثيرا ويترؾ الطفؿ مف دوف قوا

ويمجم الي القسوة والعنؼ ، فالطفؿ يحتاج الي الايجابية في التعامؿ حتي 
يشعر بالحب ويحتاج ايضا الي القوانيف حتي يشعر بالأماف في اتخاذم 

 لمقرارات . 
التركيز عمي الايجابيات : عمي المربي اف يعرؼ اف السموؾ السمبي  -

عف حاجة عاطفية او فكرية او جسدية وعميه في هذم الحالة  لمطفؿ نات 
محاولة فهـ حاجات الطفؿ ومحاولة تعميمه طرؽ ايجابية لمتنفيس عف 

 ( . 35:  2414مضبه ) اليونسكو : 
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  استراتيجيات واساليب التربية الايجابية : -6 
مجوح تشكؿ استراتيجيات التربية الايجابية بدائؿ عممية ايجابية عف ال    

لمعقاب مع الطفؿ ، وهي بدائؿ تبني شخصية مميزة لمطفؿ يطمح لها كؿ 
  -مربي ، ومف امثمة هذم الاستراتيجيات :

استراتيجية بناح الطممنينة لدي الطفؿ : وذلؾ بالتعبير عف الحب  -
لمطفؿ وتحديد قواعد وضوابط السموؾ ، مع المرونة في التنفيذ وابراـ 

، واشارؾ الطفؿ في تحمؿ المسؤولية واتخاذ  تعاقد بيف المربي والطفؿ
القرار ، واستخداـ اسموب الاقناع ولغة الجسد لتوطيد الاطمئناف لدي 

 الطفؿ . 
استراتيجية المرونة :  ويقصد بها القدرة عمي التكيؼ الايجابي مع  -

الاحداث والمواقؼ ، واف يفرؽ المربي بيف الطفؿ وسموكه حتي يتعرؼ 
ابية مف وراح السموؾ ، وايضا احتراـ الطفؿ كما هو عمي البيئة الايج

 واقامة علاقات ايجابية معه قائمة عمي الثقة والاحتراـ . 
استراتيجية الانصات الايجابي : فالإنصات يعني الاهتماـ والانتبام  -

لمطفؿ بدقة مف خلاؿ ملامح الوجه ولغة الجسد ، وهو يساعد المربي 
طفؿ والتي لا يريد الافصاح عنها ، ويتـ عمي معرفة الرسائؿ الخفية لم

مف خلاؿ الابتسامة ولغة الجسد وملامح الوجه ونبرة الصوت المعبرة عف 
 المحبة والمودة . 

استراتيجية انتقاح الكممات الايجابية : ليس المدح او الذـ هما المذاف  -
يحدداف مستوي ثقة الطفؿ بنفسه ، بؿ طريقة اعطاح التعميمات والاوامر 
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ف طريؽ الاختيار الايجابي او السمبي لمكممات تحدد ثقة الطفؿ بنفسه ع
 . 
استراتيجية والأف : وهي استراتيجية تستهدؼ مف المربي التخمص مف  -

الافكار والمواقؼ السمبية واستبدالها بتفكير ايجابي يحمؿ حلًا ) والأف ( 
موكيات وهي تساعد المربي في ايجاد حموؿ ايجابية في التعامؿ مع الس

 ( Growell: 2015:  35الخاطئة لمطفؿ . )
استراتيجية التركيز عمي حؿ المشكلات : التركيز عمي حؿ المشكمة  -

السموكية وليس الطفؿ وشخصيته ، فهي تحدد موقؼ المربي اماـ 
سموكيات الطفؿ المزعجة ، وعمي المربي اف يبتعد عف الصياح او الشتـ 

 الغة في الوعظ او الانتقاد المستمر . او مقارنة الطفؿ بغيرم او المب
استراتيجية النمذجة ) القدوة ( : وهي تتيح لمطفؿ مف خلاؿ مراقبة  -

سموؾ المربي وتقميد هذم السموكيات المرموبة والثناح عمي الطفؿ حيف 
 يقوـ بها . 

استراتيجية مكافمة السموؾ الايجابي : لها تمثير كبير في بناح شخصية  -
ه عف ذاته ، وتجعمه يحافظ عمي صورة ايجابية عف الذات الطفؿ ومفهوم

 لدي الاخريف ويخفؼ مف سموكه السمبي . 
استراتيجية التعاقد المشروط : وهي نوع مف استخداـ التعزيز الهادؼ  -

مف خلاؿ اتفاؽ بيف المربي والطفؿ يتضمف وصفاً لسموؾ محدد مرموب 
معيف . ) مصطفي  سوؼ يقوـ به الطفؿ في مقابؿ حصوله عمي تعزيز

 (  77:  2414( ، ) اليونسكو :  95:  2416ابو سعد : 
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كما تتعدد اساليب التربية الايجابية المستخدمة مف قبؿ المربي     
لتحقيؽ استراتيجيات التربية الايجابية ، ومف امثمة هذم الاساليب 

 المستخدمة : 
لمطفؿ عمي الاسموب الديموقراطي الحواري : ويتسـ بتشجيع المربي  -

المناقشة والحوار واتخاذ القرارات مع ترؾ حرية الاختيار له والتعبير عف 
ررائه ومشاعرم ، اضافة الي تشجيع الطفؿ عمي المبادرة والاقداـ بىثراح 

بيئتهـ المعرفية واكسابهـ خبرات الراشديف ومهاراتهـ ومعاييرهـ الاخلاقية 
بي بعض السموكيات مثؿ والاجتماعية . وفي هذا الاسموب يتبني المر 

تفهـ حاجات الطفؿ ومحاولة الاستجابة لها دوف افراط او تفريط ، 
والمرونة والتجديد في اساليب التعامؿ مع الطفؿ وتقييـ وعلاج مشاكمه 
وتوجيهه بصورة صحيحة ، وتشجيع صناعة القرار والانضباط السموكي 

ي طرح الآراح والادوار الذاتية وتحمؿ المسؤولية ، وتشجيع الطفؿ عم
والنقد البناح والمناقشة والحوار، والابتعاد عف الاوامر والنواهي وتشجيع 

 الطفؿ عمي حؿ مشاكمه ذاتيا . 
ومف اهـ نتائ  الاسموب الديموقراطي الحواري عمي شخصية الطفؿ    

ارتفاع التحصيؿ الدراسي وقوة ميوله الايجابية نحو التعميـ ، وقدرة عالية 
لاجتماعي وتوازف العلاقات المشتركة مع الاخريف، ويكوف عمي التفاعؿ ا

الطفؿ اكثر اعتمادا عمي النفس ويميؿ الي الاستقلالية وتحمؿ 
 المسؤولية . 

اسموب التسامح والاستقلاؿ : يشير الي سماح المربي لمطفؿ بممارسة  -
نشاطاته والعابه بحرية ، وتوسيع دائرة حركة الطفؿ ومنح الطفؿ قدرا مف 
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رية لتنظيـ سموكه مف خلاؿ قواعد ونظـ يطمب منه الالتزاـ بها الح
ويشجع عمي ممارستها . ومف اهـ نتائ  هذا الاسموب اتاحة الفرصة 
لمطفؿ لمتعرؼ عمي المواقؼ الحياتية المختمفة دوف الرجوع في كؿ 

صغيرة وكبيرة لممربي ، وتحمؿ المسؤولية والتعبير عف ررائه بحريه في 
 راـ . اطار مف الاحت

اسموب التشجيع عمي الانجاز : ينمي دافعية الطفؿ للإنجاز والرمبة  -
في التحصيؿ وحب العمؿ وعدـ الاتكاؿ عمي الاخريف ، والتشجيع قد 
يكوف عف طريؽ عبارات المدح والثناح عمي السموؾ الحسف لمطفؿ ، 

والتعميقات الايجابية عمي ما يتسـ به الطفؿ مف سمات ايجابيه تساعدم 
مي الشعور بانه مرموب ومتميز . وهذم الطريقة تساعد عمي اظهار ع

مواهب الطفؿ وقدراته والاتصاؼ بالسموؾ الجيد الذي يسعي الطفؿ الي 
:  2418اثبات وجودم لمحصوؿ عمي التشجيع . ) لوبني ابف ماضي : 

 ( 24:  2415( ، ) محمد زياف :  59
الايجابية لا تستهدؼ وبذلؾ فمف استراتيجيات واساليب التربية     

تخميص شخصية الطفؿ مف ضعفها او سموكها السيئ ، وانما تهدؼ الي 
تبني انواع مف المهارات والقدرات والسمات التي تساعد شخصية الطفؿ 

لتكوف ايجابية وفعالة ومؤثرم ومنتجة ، هذا بالإضافة الي الشعور بالرضا 
لتكيؼ الاجتماعي مع والسعادة والنجاح والقدرة عمي الانجاز وتحقيؽ ا

الاخريف ، الذي يساعد الطفؿ في القياـ بمدوارم الاجتماعية المستقبمية 
 بنجاح والقدرة عمي تحمؿ المسؤولية الاجتماعية . 
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وبذلؾ تيسر التربية الايجابية تنمية السمات الايجابية لدي الطفؿ     
ـ في التي بدورها تولد الخبرات الشخصية الايجابية ، وكؿ عامؿ يسه

تحقيؽ النمو يعد عامؿ وقاية وكؿ عامؿ يعوؽ عممية النمو يعد عامؿ 
خطر ، وعمي ذلؾ تقيـ التربية الايجابية عمي اساس ما تتيحه لمطفؿ مف 

فرص وتحديات ايجابية تتيح لهـ الازدهار ، وتحقؽ الاداح الوظيفي 
الامثؿ وطيب الحياة الذاتية والمجتمعية والرضا بالحياة . ) زهير 

 (  4:  2418بدالحميد : ع
 ثالثا : المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ  :  

، والميثاؽ  1989منذ اقرار الاتفاقية الدولية لحقوؽ الطفؿ عاـ      
الافريقي لحقوؽ الطفؿ ورفاهيته المعتمد في اديس أبابا في يوليو 

الذي نص عمي اف لمطفؿ حؽ في التربية التي تستهدؼ تعزيز  1994
صيته ومواهبه فضلًا عف قدراته الذهنية والبدنية الي حيف وتنمية شخ

نضوجها الكامؿ ، وتشمؿ التربية تهيئة الطفؿ لكي يعيش حياة مسؤولة 
في مجتمع حر بروح مف التفاهـ والتسامح والحوار والاحتراـ المتبادؿ ) 

( وفي اطار المناخ الحضاري والانساني 51:  2417حدة وحيدة : 
لمطفؿ وحقوقه التي ارستها هذم الاتفاقيات وتلازما مع لثقافة الاحتراـ 

اقرارها واقعا والتزاما ، صارت مشاركة الاطفاؿ في تحمؿ المسؤولية 
الاجتماعية موضوعا ومجالا لكثير مف الجهود والمبادرات التي تسعي 
بشمنها الدوؿ والمجتمعات والمؤسسات لإحراز سبؽ ومزايا ، وادراكا 
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ة الطفولة وامكاناتها وحاجات الاطفاؿ ومدي قدرتهـ وتقديرا منها لحقيق
 عمي تحمؿ المسؤولية الاجتماعية .

  مفهوـ المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ :-1
تعد المسؤولية الاجتماعية مف المفاهيـ الحيوية لممجتمع وذلؾ      

لارتباطها بتنظيـ افعاؿ الانساف ، وما يترتب عمي تمؾ الافعاؿ مف نتائ  
او سمبية داخؿ الكياف الاجتماعي ، ولا شؾ اف الشعور  ايجابية

بالمسؤولية وتحمؿ نتائجها يحقؽ للإنساف التكيؼ النفسي والاجتماعي 
وتخطي الصعاب التي قد تعترض طريقه ، كما اف هناؾ علاقة وثيقة بيف 

اخلاؽ الفرد ومعايشته لقيـ المجتمع السوية وبيف تحمؿ المسؤولية ، 
حترـ نفسه والاخريف كما يؤدي واجباته ، ويحمؿ فالفرد المسؤوؿ ي

 الشخص نفسه مسؤوليته عف مشاعرم وافكارم وسموكه . 
وتشير بعض الدراسات الي اف المسؤولية الاجتماعية لها تعريفات     

متعددة ، فمنها مف ينظر لممسؤولية الاجتماعية كالتزاـ اجتماعي وفؽ 
الفرد ، او كتفاعؿ اجتماعي  حدود ما يفرضه القانوف وما هو مطموب مف

وتشمؿ الافعاؿ الطواعية لمفرد ، او كاستجابة اجتماعية تتمثؿ في رد 
فعؿ الفرد تجام الاعراؼ والقيـ وتوقعات الاداح الاجتماعي بحيث يتصؼ 

الفرد بحس اجتماعي توقعي واستجابة بشكؿ طوعي لممشاركة في 
تماعية كقيمة حيث فاعميات المجتمع ، او النظر الي المسؤولية الاج

تمثؿ التزاما اخلاقيا تمزـ صاحبها بمراعاة حقوؽ الاخريف في المجتمع ) 
 ( .  218:  2416احمد منيمي : 

 اهمية المسؤولية الاجتماعية ودواعي تنميتها لدي الطفؿ  :  -2
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تعد المسؤولية الاجتماعية حاجة اجتماعية ممحة ، لاف المجتمع     
د المسؤوؿ ، واف المجتمع حاليا في حاجة الي باسرم في حاجة الي الفر 

تنمية المسؤولية الاجتماعية لدي الطفؿ نظرا لكثرة التغيرات والتحولات 
السريعة التي يمر بها المجتمع داخميا وخارجيا ، ولما يترتب عميها مف 
سموكيات مرموبة يجب اف يسمكها الطفؿ في تعاممه مع الاخريف ، كما 

ف اركاف التنمية الشاممة في المجتمع . لذا هناؾ تعد ركناً اساسياً م
العديد مف الدواعي والمبررات لتفعيؿ مشاركة الاطفاؿ في تحمؿ 

  -المسؤولية الاجتماعية ومنها :
تحمؿ المسؤولية حؽ لمطفؿ : فالأطفاؿ ينبغي اف نتعرؼ عمي وجهات  -

هو مطمب نظرهـ واستطلاع ررائهـ والاخذ بقراراتهـ المتعمقة بحياتهـ ، و 
 اساسي لنمو الاطفاؿ وارتقائهـ . 

ضماف لاتخاذ سياسات رشيدة لحماية الاطفاؿ وتنميتهـ : فما يتخذ  -
مف استراتيجيات وخطط ومشروعات للأطفاؿ مبني عمي تمؾ الرؤية 

 الصادقة لحياة الاطفاؿ ومطالب نموهـ . 
عف يكوف الاطفاؿ مصدر خصباً لممعرفة : فالأطفاؿ يعرفوف الكثير  -

حياتهـ لذلؾ القرارات التي تخذها الكبار بشمف الصغار قد تنطوي في 
بعض الحالات عمي اثار سمبية ، لذلؾ اف تكوف المعمومات التي تقوـ 

عميها عمميات تربية الاطفاؿ واتخاذ القرارات الخاصة بهـ مصدرها 
 ( . 54:  2414الاطفاؿ والكبار عمي حد سواح ) طمعت منصور : 

ية المسؤولية الاجتماعية لها اهمية خاصة عند الطفؿ ، لأنها اف تنم    
تحوؿ الطفؿ مف شخصية ضعيفة الي شخصية قادرة عمي التفاعؿ مع 
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المحيط الاجتماعي تمتزـ بضوابط المجتمع ، كما تساعد الطفؿ عمي 
الانتقاؿ مف مرحمة الاعتماد عمي الاخريف الي مرحمة الثقة في الذات 

تماد عمي النفس ، ويمكف اجماؿ اهمية تنمية والاستقلالية والاع
 المسؤولية الاجتماعية لدي الطفؿ في النقاط التالية : 

 تجعؿ الطفؿ عنصرا فعالا في المجتمع ، ويمارس دورم بنجاح مستقبلًا  -
تجعؿ الطفؿ يدرؾ النتائ  التي تترتب عمي سموكه ، والتضحية في  -

 سبيؿ الصالح العاـ وصالح الجماعة .
تجعؿ الطفؿ متقبلًا وواعيا لتغيرات والاحداث والمشكلات التي تحدث  -

في المجتمع وكيفية المشاركة فيها والعمؿ عمي حمها .) أ. جاكاريجاكيتا 
 :2416  :12 ) 
مساعدة الطفؿ عمي تنمية شخصيته وتزويدم بالخبرات الجماعية  -

اليد وثقافة والسموكيات المقبولة مف المجتمع والتي تتفؽ مع عادات وتق
 المجتمع .

تساعد الطفؿ في تنمية القيـ الاجتماعية المقبولة كالعدؿ والصدؽ  -
 والامانة مف خلاؿ الممارسة العممية لحياة الجماعة . 

تنمي لدي الطفؿ القدرة عمي القيادة والتبعية ليقوـ بدورم في المستقبؿ  -
 عمي احسف وجه ممكف .

والمطالبة بها ، واداح واجباته  تساعد الطفؿ عمي التمسؾ بحقوقه -
 لمحصوؿ عمي هذم الحقوؽ .
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تجاوز الفجوة بيف الصغار والكبار ونشر روح ايجابية في المجتمع ،  -
وتنمية التقدير الذاتي لدي الطفؿ والتوافؽ الايجابي مع المجتمع ) ابتساـ 

 ( .35:  2448عبدالله : 
اكثر استعدادا لمتقبؿ  وبذلؾ فاف المسؤولية الاجتماعية تجعؿ الطفؿ   

والتكيؼ واشد مرونة ، حيث يبدا بادراؾ الحقائؽ والمواقؼ والمشاعر في 
المواقؼ الاجتماعية المختمفة . وسموؾ المسؤولية الاجتماعية لا ينمو 

الا في بيئة تربوية تتسـ بالحرية والمرونة والاهتماـ والفهـ والمشاركة ، 
ة المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ مف لذلؾ ينبغي التمكيد عمي اهمية تنمي

خلاؿ مؤسسات التربية المختمفة ومف خلاؿ اساليب  واستراتيجيات 
 التربية الايجابية . 

 عناصر المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ  :  -3  
تتكوف المسؤولية الاجتماعية مف ثلاث عناصر رئيسية وهي)     

 المشاركة( وذلؾ كما يمي : -الفهـ  -الاهتماـ 
الاهتماـ : وهو الارتباط العاطفي مف جانب الفرد لمجماعة مع الحرص  -

عمي الاستمرار تقدمها وتماسكها وتحقيؽ اهدافها . ويندرج تحت عنصر 
الاهتماـ اربعة مستويات وهي : ) الانفعاؿ مع الجماعة ( وهو ابسط 

ية صور الاهتماـ ويقصد به مسايرة الفرد انفعاليا بالجماعة بطريقة لا اراد
، والمستوي الثاني ) الانفعاؿ بالجماعة ( ويعد هذا المستوي افضؿ مف 

السابؽ ويقصد به التعاطؼ مع الجماعة ، والمستوي الثالث ) التوحد مع 
الجماعة ( ويقصد به اف الفرد يشعر انه والجماعة شئ واحد ، 

والمستوي الرابع ) تعقؿ الجماعة ( ويقصد به اف تصبح الجماعة في 
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فرد وتصورم العقمي والاهتماـ بمشكلاتها ومصيرها ) أ . فكر ال
 ( .9: 2416جاكاريجاكيتا : 

الفهـ : وهو الوعي والادراؾ وينقسـ الي قسميف ، الاوؿ وهو فهـ  -
الفرد لمجماعة في حالتها الحاضرة ومف ناحية مؤسساتها ونظمها 

ثر في وعاداتها وتاريخها وقيمها وكذلؾ فهـ الظروؼ والعوامؿ التي تم
حاضر هذم الجماعة ، والثاني وهو فهـ الفرد لممغزي الاجتماعي لأفعاله 

ويقصد به ادراؾ الفرد لأثار افعاله وتصرفاته وقرارته عمي الجماعة ) 
 ( . 41:  2413فاطمة بنت عبدالله : 

المشاركة : وتعني اشتراؾ الفرد مع الاخريف في الاعماؿ التي تساعد  -
جاتها وحؿ مشكلاتها والوصوؿ الي اهدافها ، الجماعة عمي اشباع حا

ويندرج تحت عنصر المشاركة ثلاثة جوانب وهي : الاوؿ تقبؿ الفرد 
لدورم الاجتماعي وما يرتبط به مف توقعات وسموكيات ، والجانب الثاني 
المشاركة المنفذة أي العمؿ الفعمي المشترؾ مع الجماعة لتنفيذ وانجاز 

لجانب الثالث وهو المشاركة المقومة وهي ما تتفؽ عميه الجماعة ، ا
مشاركة موجهة تهدؼ الي تقويـ اعماؿ الجماعة وانجازاتها ) زينب 

 ( .  1242:  2424موسي : 
وهناؾ ارتباط وتكامؿ بيف عناصر المسؤولية الاجتماعية الثلاث لاف     

كلا منهما ينمي الاخر ويدعمه ويقويه فمثلا نجد اف الاهتماـ يحرؾ الفرد 
الي فهـ الجماعة ، وكمما زاد فهـ الفرد لمجماعة زاد اهتمامه بها ، أي 
اف الاهتماـ والفهـ ضرورياف لممشاركة ، والمشاركة تزيد مف الاهتماـ 
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وتعمؽ مف الفهـ . ولكي ننمي المسؤولية الاجتماعية لدي الطفؿ لابد 
 مف توافر العناصر السابقة بالإضافة الي توافر العناصر الأتية : 

الطفؿ : فالطفؿ لديه استعداد فطري لتعمـ المسؤولية الاجتماعية مع  -
مراعاة مبدا الفروؽ الفردية ، وعمي المربي اف يشجع الطفؿ عمي تقبؿ 

الذات ويشجعه عمي التعاطؼ مع الاخريف ، وتنمية الاهتماـ والفهـ 
 والمشاركة الاجتماعية لدي الطفؿ للإحساس بالجماعة . 

ي تتوفر فيه الخواص الميسرة لنمو المسؤولية الوسط : والذ -
الاجتماعية ، لذلؾ يجب اف يكوف الوسط التربوي وسطا اخلاقيا ايجابيا 
ليثمر شخصية تتوافر فيها المسؤولية الاجتماعية ، كما يجب اف يكوف 

مناخ الوسط التربوي تتوافر فيه المحبة والحرية والفهـ والتقدير 
 لايجابي يتيح نمو شخصية الطفؿ . والمشاركة ، وهذا المناخ ا

التوجيه ) التربية ( : التوجيه يجب اف يكوف اخلاقيا وايجابيا مف  -
 خلاؿ الاحساس بالأخريف والتوحد مع الجماعة والعمؿ المشترؾ معها . 

الموجه ) المربي ( : وهو بمثابة قوة التوضيح والتنشيط والدافع  -
ذي به الطفؿ ويتوحد معه ويجب لإرشاد الطفؿ ، وهو نموذج سموكي يحت

 اف تتوافر فيه عناصر المسؤولية الاجتماعية . 
العمميات : والتي تؤدي الي اتماـ عناصر المسؤولية الاجتماعية  -

وتستد الي خواص نمو الطفؿ ، وتتحدد في العمميات المفظية ) المغوية ( 
او وجهات ومهمتها نقؿ المعمومات الي الطفؿ سواح كانت احكاما او اراح 

نظر او تفسير ، والممارسة السموكية وهي العمؿ الذي يظهر فيه 
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المسؤولية الاجتماعية في خبرات ملائمة وتقدـ دليلا عمميا عمي ممارسة 
 ( . 25:  2416المسؤولية الاجتماعية ) فاطمة خميفة : 

ولذلؾ فاف العمؿ التربوي الناجح يدم  بيف عناصر المسؤولية     
عناصر التربية الايجابية ، حيث اف التربية الايجابية تتيح الاجتماعية و 

فرص ومواقؼ مواتية لحسف انصات الكبار للأطفاؿ والاستماع الي 
افكارهـ ومشاعرهـ وحاجاتهـ ، ومف ثـ مشاركة عالمهـ وتعزيز الفهـ 
والاحتراـ والمشاركة مع الاطفاؿ وهذا يوفر ضمانات اساسية لحماية 

 مسؤولية المناسبة لأعمارهـ . الاطفاؿ وتحممهـ ال
 انواع المسؤولية الاجتماعية ومجالاتها  :  -4

  -اف لممسؤولية الاجتماعية اربع انواع وهي :       
المسؤولية الدينية : وتشمؿ جميع التكاليؼ التي يمتزـ بها الفرد مف  -

قبؿ الله تعالي سواح اكانت اوامر يترتب عمي القياـ بها الثواب ، او 
 نواهي ويترتب عمي ارتكابها العقاب .ال
المسؤولية الاخلاقية : وتشمؿ جميع الاخلاؽ التي ينبغي اف يمتزـ بها  -

الفرد نحو نفسه ونحو مجتمعه ، وقبوله ما يترتب عمي ذلؾ مف رضا 
 واطمئناف .

المسؤولية القانونية : جميع المسؤوليات المستمدة مف القوانيف  -
 المجتمع نظاما له.والدساتير التي يتخذها 

المسؤولية الاجتماعية : وتشمؿ جميع النظـ والتقاليد والعادات والقيـ  -
التي يمتزـ بها الفرد مف قبؿ الجماعة التي يعيش فيها ) أ. جاكاريجاكيتا 

 :2416  :8. ) 
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كما حددت مجالات المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ في ثلاث مجالات     
  -رئيسية وهي :

ة الذاتية : وهي التي تدفع الطفؿ لممحافظة عمي صحته المسؤولي -
البدنية وممارسة الرياضة ، وتناوؿ الاكؿ الصحي والوقاية مف الامراض 

 ، وضبط رمباته وسموكياته . 
المسؤولية تجام الاسرة : وتعني الالتزاـ بالعديد مف الواجبات تجام  -

معينة لأداح هذم افراد الاسرة والاقارب والجيراف ، والقياـ بمدوار 
 المسؤوليات .

المسؤولية تجام المؤسسات التعميمية : وتعني التزامات الطفؿ تجام  -
العامميف بالمؤسسة التعميمية مف معمميف واصدقاح وادارة ومباني 

 والقضايا والمشكلات المتعمقة بالمؤسسة التعميمية .
د المجتمع المسؤولية تجام المجتمع : وهي مسؤولية الطفؿ تجام افرا -

والممتمكات العامة والمرافؽ وقضايا المجتمع ومشكلاته ) نشوي سعد : 
2417  :163. ) 

 قواعد تنمية المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ  :  -5
اف تنمية المسؤولية الاجتماعية لدي الطفؿ تتطمب الحرية ، أي     

ضرورة شعور الطفؿ بالحرية في اختيار الفعؿ وما يترتب عميه مف 
سؤوليات ، اذ لا مجاؿ لممسؤولية في عالـ تسودم الجبرية والقهر . م

وايضا تتطمب المسؤولية المعرفة أي معرفة القواعد التي ينبغي الالتزاـ 
بها في اداح السموؾ ، حيث تزداد المسؤولية بزيادة المعرفة والتوجيه 

 ( . 8:  2414لمطفؿ ) خولة عبدالوهاب : 
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ية اف يحيا الطفؿ خبرات يتعمـ منها المسؤولية وتؤكد الابحاث التربو     
الاجتماعية وبذلؾ تكوف الجماعة التربوية وسطا مناسبا لذلؾ ، وهناؾ 

بعض القواعد التربوية الاساسية التي تساعد المربي في تنمية 
  -المسؤولية الاجتماعية لدي الطفؿ ومنها :

ح بعض المهاـ تعميـ الطفؿ بعض المهارات وتقديـ بعض الانشطة وادا -
 الصغيرة بمفردم .

عدـ انجاز المهاـ والادوار الخاصة بالطفؿ طالما انه قادر عمي  -
 انجازها بنفسه .

الثقة في قدرات الطفؿ وتشجيعه باستمرار عف طريؽ مدح الفعؿ  -
وليس الطفؿ نفسه لمتحفيز عمي الانجاز دوف المبالغة في المدح والثناح 

. 
ئمة ، حيث اف التوجيه المستمر واعطاح الاوامر استبداؿ الاوامر بالاس -

 لمطفؿ يضعؼ مف قدرته الابداعية واعطاحم مساحة لاتخاذ القرارات .
الشرح لمطفؿ لاهمية دورم ومسؤولياته وتوكيؿ بعض المهاـ المنزلية  -

 اليومية التي تتناسب مع قدراته الجسدية .
نجاز الاعماؿ دوف تجنب اسموب المكافمة المادية حتي يتعمـ قيمة ا -

انتظار مقابؿ مادي ، ليكوف الدافع الداخمي لدي الطفؿ هو ادراكه اهمية 
 دورم .

الاشتراؾ في بعض الانشطة الجماعية مثؿ المعسكرات الصيفية  -
 والانشطة التطوعية لتنمية روح المشاركة وحس المسؤولية لدي الطفؿ .
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يكوف عمي قدر كبير القدوة الحسنة لمطفؿ ، ينبغي عمي المربي اف  -
 kim , kim , leeمف تحمؿ المسؤولية ليكوف قدوة لمطفؿ ) 

:2012:60 . ) 
وقد اثبتت العديد مف الدراسات اف الاطفاؿ الذيف يتحمموف المسؤولية    

  -الاجتماعية يتسموف بمجموعة مف الصفات مثؿ :
بهدؼ لديهـ القدرة عمي التعاوف والرضا عند الانجاز ، ومتعة التعمـ  -

 الوصوؿ لامتياز ما .
اكثر بعدا عف الضعؼ اماـ ضغوط الاقراف ، القدرة عمي صنع قرارات  -

 تتفؽ مع مصالحهـ حتي لو تعرضوا لمسخرية او الرفض . 
لديهـ القدرة عمي دراسة الخيارات والبدائؿ المتاحة ، بدلا مف فعؿ ما  -

  يؤمروف به ، فهـ يميموف لمتعاوف عمي نحو اكثر وعيا .
 تحمؿ مسؤولية الخيارات الخاطئة نتيجة نقص الخبرة . -
القدرة عمي العناية بمنفسهـ وفهـ حاجاتهـ الشخصية والتعبير عنها ،  -

 والقدرة عمي التمثير والتحكـ بحياتهـ .
الربط بيف السموؾ وعاقبة السموؾ ، وتوجيه الاسئمة والقياـ بالمبادرة )  -

 ( .27:  2446مصطفي ابو سعد : 
ولذلؾ ينبغي تهيئة المجتمع لتقبؿ تحمؿ الاطفاؿ المسؤولية     

الاجتماعية ، وهذا يتطمب توجيه المربي الي تقدير امكانات الطفؿ والثقة 
بقدراته ومنح الطفؿ الفرصة لممشاركة واداح ادوارم ، وهناؾ العديد مف 

اساليب التربية الايجابية التي تساعد المربي في تنمية المسؤولية 
 لاجتماعية لمطفؿ : ا
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مراقبة الذات : وتغيير وجهة نظر المربي في النظرة السمبية عف  -
 الطفؿ ، والايماف بقدراته عمي تحمؿ المسؤولية واداح دورم بفاعمية .

برام  التربية الايجابية : حيث اف مدخؿ التربية الايجابية هو مدخؿ  -
رجي ، حيث يركز عمي قوة لفهـ الاطفاؿ ولحقيقة عالمهـ الداخمي والخا

تقدير فردية الطفؿ دوف مقارنته بالاخريف ، الامر الذي يزيد مف الثقة 
 بالنفس والقدرة عمي تحمؿ المسؤولية .

توفير مناخ ايجابي : يعتمد عمي علاقات ايجابية بيف الاطفاؿ والكبار  -
ويعتمد عمي الثقة والتقبؿ والتقدير والمساندة . وتمؾ مقومات رئيسية 

 عد عمي تنمية المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ .تسا
رابعا: دور المؤسسات التربوية في التربية الايجابية لمطفؿ 

 وتنمية المسؤولية الاجتماعية : 
تعد المؤسسات التربوية المختمفة كالأسرة والمدرسة ووسائؿ الاعلاـ     

سميا ودور العبادة مؤسسات لتنشئة الاجتماعية لمطفؿ ، تتولي رعايته ج
وعاطفيا وفكريا واجتماعيا خلاؿ مراحؿ حياته المختمفة ، واعدادم لمحياة 
في ضوح المعايير والعادات والقيـ الاجتماعية السائدة في المجتمع وفي 

ضوح التربية الايجابية ، وبالتالي ينصب عميها الدور الاساسي في 
مطفؿ في اكساب الطفؿ المسؤولية الاجتماعية لتحقيؽ الاندماج السوي ل

 المجتمع واعداد شخصية سوية لها القدرة عمي التكيؼ الاجتماعي .
 دور الاسرة في التربية الايجابية لمطفؿ   :  -1
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يوجد فروؽ واسعة بيف الاباح والامهات فيما يتعمؽ بتصوراتهـ عف      
طرؽ واساليب تربية الطفؿ ومعاممته ، ولا يوجد ادني شؾ في اف كؿ 

خير لأبنائهـ واف يكونوا الافضؿ ، ويوجد في ذهف كؿ الاباح يتمنوف ال
اب واـ تصور عف ماهية الطفؿ النموذج ويجتهدوف في صناعة او 

تشكيؿ الطفؿ بصورة اقرب ما يكوف الي الطفؿ النموذج، وعمي الرمـ مف 
كؿ النوايا الطيبة ربما يستخدـ بعض الاباح طرؽ واساليب معاممة مع 

لتربية الصحيحة ، فالعديد مف الابحاث اطفالهـ تحرفهـ عف مسار ا
والدراسات اثبتت اف التربية الغير فعالة ينت  عنها زيادة في احتمالات 

اتياف الاطفاؿ لسموكيات سيئة نتيجة تعرض الطفؿ للإهماؿ او العنؼ او 
 (  Beata : 2019:2النبذ ) 

اؿ ولذلؾ فاف الحب والنوايا الطيبة لموالديف لا تكفي لجعؿ الاطف    
صالحيف واصحاح نفسيا واجتماعيا ، ولذلؾ ينبغي عمي الاسرة وخاصة 
في هذا العصر اف تتبني الاساليب التربوية الايجابية التي تعتمد عمي 

استراتيجيات بناحة في التعامؿ مع الطفؿ ، لإيجاد جيؿ مف الابناح يتسـ 
ح مع بالصحة النفسية والاجتماعية والقدرة عمي التكيؼ والتعامؿ الناج

الاخريف وتحمؿ المسؤولية الاجتماعية ، مما يحقؽ لهـ الرضا عف 
الحياة وادراكها بشكؿ ايجابي ، وهذا يمثؿ اقصي امنيات الوالديف اتجام 

 اطفالهـ . 
وتعد التربية الايجابية مف اهـ الاساليب التربوية التي تعتمد عمي     

لتعبير عف عواطؼ استراتيجيات بناحة في التعامؿ مع الطفؿ مف خلاؿ ا
ايجابية نحو الطفؿ، وباستخداـ لغة تتسـ بالصدؽ والتسامح والتعاطؼ ، 
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حيث لـ يعد دور الاسرة يقتصر عمي توفير الحاجات الاساسية لمطفؿ بؿ 
اصبحت الوالدية وظيفة تحتاج لمتخطيط بمسموب ثابت في التعامؿ اليومي 

اعدته في اظهارها مع الطفؿ ، وتبحث عف الطاقات الكامنة بداخمه ومس
والاستفادة منها واستثمارها لتحقيؽ جودة حياته الانسانية ) عزة فتحي : 

2416  :1586 . ) 
( بانها توجيه   (positive parentingوتعرؼ الوالدية الايجابية     

الاباح نحو تمسيس علاقات تفاعؿ قوية وعميقة قائمة عمي التواصؿ 
ي ضوح التقبؿ والتواد والتراحـ ، والاحتراـ المتبادؿ مع اطفالهـ ف

وتستهدؼ تنمية ثلاث محددات في شخصية الطفؿ ، تنمية الذاتية 
الاستقلالية والاعتماد عمي الذات مما يدفع الطفؿ لتحمؿ المسؤولية 
وتنمية مقومات الكفاحة الشخصية المعرفية والوجدانية والاجتماعية 

مؽ الايجابي بالأخريف ) والاخلاقية ، وتنمية الشعور بالانتماح والتع
Laali , Askari :2015 :71  . ) 

وتشير جميع الابحاث الي وجود عنصريف اساسييف لممعاممة الوالدية     
يرتبطاف بالنتائ  النمائية الايجابية لمطفؿ وهما ،عنصر دعـ بما يتضمف 
مف دفئ وحب ومشاركة ، وعنصر سيطرة بما يتضمف التحكـ في بيئة 

قيود والمتابعة والاشراؼ . وبذلؾ ترتكز التربية الوالدية الطفؿ ووضع ال
الايجابية عمي التواصؿ بيف الاباح والطفؿ والتعمؽ والعلاقات الايجابية ، 

وقدرة الاباح عمي ادارة والتحكـ في سموؾ الطفؿ وحؿ الصراعات بيف 
 ( . 24:  2419الاباح واطفالهـ وتحسيف نمو الطفؿ ) رنا سحيـ : 

  -ف تمخيص اهـ جوانب التربية الوالدية الايجابية للأطفاؿ في :ويمك     
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التقبؿ : ويتمثؿ في شعور الطفؿ بتقبؿ الوالديف له والالتفاؼ الي  -
 محاسنه وفهـ مشكلاته والانصات لآرائه والفخر لانجازاته . 

التسامح : ويتمثؿ في التساهؿ احيانا مع الطفؿ وعدـ الزامه بقواعد  -
 يقوـ بسموؾ او فعؿ سيئ . صارمة عندما

الاستقلالية : ويتمثؿ في اعطاح الطفؿ نوع مف الاستقلاؿ وتحمؿ  -
المسؤولية والحرية في الاختيار وخاصة في الاشياح المتعمقة بالطفؿ 

 والمرور ببعض الخبرات .
المصداقية والثبات : وتتمثؿ في اظهار المصداقية والثبات في  -

 ؿ مع الطفؿ .التوقعات والاقواؿ والافعا
المتابعة والاشراؼ والنمذجة : ويتمثؿ في تشجيع السموؾ المرموب  -

 : Tsemrekal : 2016وتقديـ المثؿ الاعمي والقدوة والتوجيه لمطفؿ ) 

10  . ) 
وهذم السموكيات والاساليب السابقة تتطمب مهارات واستعداد لمتعمـ     

ص مرحمة الطفولة ، والتغير مف قبؿ الاباح ، والفهـ العميؽ لخصائ
ورمبة وفاعمية الاباح في تحسيف ادائهـ التربوي . وبذلؾ تعد التربية 
الايجابية القائمة عمي التعمـ ضرورة واجبة ،  وعمي الاباح التدريب 
والدراسة لاكتساب المهارات الفعالة في التعامؿ مع اطفالهـ ، لذلؾ 

والدية مطمبا هاما يجب الاهتماـ بالتربية الايجابية وفاعمية التربية ال
التمسؾ به اسوة بالدوؿ المتقدمة لمساعدة الاطفاؿ عمي النمو الصحيح 

 وسد الفجوة الموجودة بيف الاباح والابناح .
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( ادوار المعاممة  Aye , lau , Nie : 2015 : 17ووصؼ )     
 -الوالدية الايجابية كما يمي :

وهـ والتعرؼ عمي مدي الفهـ : ملاحظة وتفهـ الاطفاؿ ومستويات نم -
 تمثر الاطفاؿ واستجابتهـ لما يحدث حولهـ .

التوجيه : نمذجة السموكيات الملائمة المرموبة مف الطفؿ والحفاظ  -
عمي حدود معقولة لمسموؾ ، وتزويد الاطفاؿ بالفرص الملائمة نمائياً 
لتعمـ المسؤولية وتعمـ مهارات حؿ المشكلات ومراقبة انشطة الطفؿ 

 تواصؿ بينه وبيف الاقراف والكبار. ودعـ ال
التنشئة : التعبير عف الحب والتراحـ ، وتنمية احتراـ الذات والامؿ  -

لدي الطفؿ ، الانصات والانتبام لمشاعر وافكار الطفؿ ، تزويد الطفؿ 
 بحاجاته الاساسية ، مساعدة الطفؿ عمي التكيؼ الاجتماعي . 

حث عف المعرفة لدي الطفؿ ، الدافعية : دعـ الفضوؿ والخياؿ والب -
مساعدة الطفؿ عمي معالجة وادارة المعمومات ، فهـ الطفؿ لذاته 

 والاخريف والعالـ المحيط به . 
الحقوقية والدفاع عف الطفؿ : خمؽ بيئات داعمة لمطفؿ ولحقوقه ،  -

استخداـ الموارد المجتمعية لتحسيف حياة الطفؿ ، تعزيز التغير 
 الاجتماعي . 

( في دراسته الي اف هناؾ   Bembenutty : 2014 : 5ار ) واش    
مجموعة مف العوامؿ المؤثرة عمي اساليب المعاممة الوالدية الايجابية مثؿ 

الحالة المزاجية لمطفؿ والاباح وجوانب القوة والضعؼ في الشخصية ، 
والخبرات السابقة ، والظروؼ الحياتية الحالية ووسائؿ الدعـ ، كما اف 
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جموعة مف العوامؿ تسهـ في انخفاض التربية الايجابية مف قبؿ هناؾ م
الاباح مثؿ الخبرات السمبية ، الفقر والحرماف الاجتماعي والعزلة ، البيئة 
الفقيرة وانخفاض مستوي التعميـ ، ضعؼ الصحة العقمية لءباح نتيجة 
غر التعاطي ، الطلاؽ والانفصاؿ بيف الوالديف ، ثقافة العمؿ الطويمة ، ص

 سف الاباح . 
لذلؾ توجد العديد مف انواع الخدمات المختمفة التي تقدـ لدعـ الاباح     

مف اجؿ تحسيف المعاممة الوالدية الايجابية ويعبر مفهوـ دعـ الوالدية 
عف مجموعة المعمومات والدعـ والتدريب والتعمـ والارشاد وميرها مف 

دوار الوالدية الايجابية ، الخدمات التي تركز عمي فهـ الاباح وتنفيذ الا
اشكاؿ دعـ الوالدية الايجابية  Aye, lau , Nie : 2015 :12 )وحدد ) 

في توفير المعمومات العامة لءباح مف خلاؿ النشرات والكتب والابحاث 
والخدمات الارشادية وميرها ، وتنظيـ الجمسات الارشادية الفردية او 

موؾ الوالدي ، وتنظيـ البرام  التجريبية المتعمقة بالصحة وادارة الس
 والدورات التدريبية لءباح مف خلاؿ متخصصيف في التربية . 

وتقترح الرابطة الامريكية لرعاية الطفولة والجمعية الوطنية لمنع     
القسوة ضد الاطفاؿ مجموعة مف النصائح لءباح لتحقيؽ التربية 

 ( : Mir , Sankar : 2017 : 1567الايجابية لمطفؿ وهي ) 
قدر قيمة المعب ، حيث يعد وسيمة طبيعية لتعمـ الاطفاؿ ، وتكويف  -

 علاقات ايجابية مع الاخريف .
تحدث مع الطفؿ وانصت له باهتماـ مف خلاؿ مهارات التواصؿ  -

 الايجابية .
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حاوؿ الا تكوف سمبياً مع الطفؿ وتجنب الانتقاد وتعمـ الثناح عمي  -
، والتحدث معه عندما يرتكب خطا ما الطفؿ عندما يتصرؼ بىيجابية 

 واتاحة الفرصة لتصحيح اخطاحم .
كف مصدر المعمومات الاوؿ لمطفؿ وشجعه عمي طرح الاسئمة والاجابة  -

 بالصدؽ والصراحة لأنشاح علاقة مبنية عمي الثقة والاحتراـ المتبادؿ .
 قدر خصوصية الطفؿ وادعـ اهتماماته وميوله ومواهبه . -
 بعض الوقت كؿ يوـ مع الطفؿ .حاوؿ قضاح  -
ضع مجموعة مف القواعد والحدود وهذا يساعد الطفؿ عمي الشعور  -

 بالأماف .
 حدد وقت لأنشطة الطفؿ والقياـ بمنشطة مشتركة معه .  -
 دور الاسرم في تنمية المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ   :  -2

ربوية عند اف المسؤولية الاجتماعية التي تنميها المؤسسات الت    
الطفؿ منذ سنوات حياته المبكرة عبر عممية التنشئة الاجتماعية تسهـ 
في تعميـ الطفؿ المهارات الاجتماعية واداح الادوار الوظيفية ، لذلؾ تعد 
المؤسسات التربوية الاساس الاوؿ لمطفؿ لتنمية الاحساس بالانتماح 

فة حقوقه لمجماعة ، والقياـ بالدور الاجتماعي المطموب منه ومعر 
وواجباته ومسؤولياته ، يكوف مواطنا صالحا يدرؾ ما له وما عميه مف 

 واجبات اتجام مجتمعه . 
ويحدد )هندرسوف ( ثلاث مراحؿ لتطوير المسؤولية الاجتماعية عند      

 الطفؿ وهي عمي النحو التالي :
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المرحمة الاولي : نمو الحساسية الاخلاقية فمرحمة الطفولة المبكرة  -
مرحمة هامة لتطوير قدرات الطفؿ ليميز نفسه عف الاخريف ، وهي  هي

مرحمة التمركز حوؿ الذات والاحساس بالأخريف تدريجيا والقدرة عمي 
 توقع نتائ  سموؾ وافعاؿ واثار ذلؾ عمي شعور الاخريف .

المرحمة الثانية : نمو القدرة الاخلاقية حيث يتعمـ الطفؿ القدرة عمي  -
فهـ النتائ  التي يمكف تنت  مف جراح سموؾ معيف ، تقدير الافعاؿ و 

وينمي كذلؾ بالتدري  الضبط وتوجيه انفعالاته واحساسيه الي ما يفيد 
 انشطته الاجتماعية 

المرحمة الثالثة : نمو النشاط الاخلاقي حيث يقترب الطفؿ مف مرحمة  -
النض  ويتيح له فرصة تحقيؽ اهدافه معتمداً عمي سمات شخصيته 

دته نتيجة لمتجارب العقمية والعاطفية ، وهي مف اهـ عوامؿ نمو وارا
 ( .234:  2416المسؤولية الاجتماعية عند الطفؿ ) احمد منيمي : 

وتتصؼ الاسرة بخصائص فريدة تجعمها وسطا نموذجيا لتعاوف     
والتفاهـ مع الطفؿ وتعميمه المسؤولية الاجتماعية مف خلاؿ الفعؿ 

يـ المرتبطة بتحمؿ المسؤولية  ومبادئ السموؾ والممارسة وتعمـ الق
والعلاقات الاجتماعية ، وذلؾ مف خلاؿ العلاقات والعواطؼ الاسرية 

العاطفي والمشاعر الصادقة ومف خلاؿ  حالمبنية عمي الحب والدفي
المناخ الاسري الذي يجب اف يتصؼ بالتقبؿ والاحتراـ والحرية في 

فرصة لمطفؿ لمتعبير عف الذات والافصاح التعبير وابداح الراي بما يوفر ال
( 119: 2414عف الحاجات والاهتمامات والمشكلات ) طمعت منصور:

 . 
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وتعد الاساليب التي تستخدمها الاسرة في تربية الطفؿ وتنشئته ذات     
اثر كبير في تعميـ الطفؿ المسؤولية الاجتماعية ، فالتربية الايجابية 

والتشاور تؤدي الي تطوير مفهوـ ايجابي القائمة عمي التقبؿ والحوار 
عف الذات لدي الطفؿ ، وبالتالي النجاح في اقامة علاقات اجتماعية 
ناجحة مع الاسرة والمدرسة وجماعة الرفاؽ ، وتبصير الطفؿ بمهمية 
الجماعة والمجتمع . وذلؾ بتوفير بيئة منظمة داخؿ الاسرة وجدوؿ 

لأداح الواجبات المنزلية ،  اعماؿ يسمح لمطفؿ بوقت للاستذكار ووقت
وتقديـ المثؿ والنموذج لمسموؾ المسؤوؿ والعادات الاجتماعية السوية 
واشراؾ الاطفاؿ في التخطيط وصنع القرارات وحؿ المشكلات الاسرية 

 ( . 114: 2424ودعـ وتشجيع ما يبذلونه مف جهد ) محمد بف فهد : 
يؼ الطفؿ بمعني وبذلؾ تعد الاسرة هي المنبت الحقيقي لتعر      

المسؤولية الاجتماعية واكسابهـ المهارات التي تتطمبها ، وتنمو مف 
خلاؿ الادوار والمهاـ التي تقوـ بها الاسرة لتنمية المسؤولية الاجتماعية 

 وهي كما يمي : 
تقديـ مواقؼ التفاعؿ والمشاركة وتحمؿ المسؤولية بيف افراد الاسرة ،  -

حتراـ المتبادؿ وحسف الانصات وتقدير وما تتصؼ به مف التفاهـ والا
الآراح ووجهات النظر المختمفة لتقديـ نموذج يتعمـ منه الطفؿ كيفية 

 تحمؿ المسؤولية الاجتماعية . 
اف تكوف اساليب التربية واتجاهات الوالديف نحو الطفؿ قائمة عمي  -

 التربية الايجابية واف يكوف التفاهـ والاحتراـ والتسامح اساسا هاما
لإرساح ودعـ السموؾ الاجتماعي الايجابي لدي الطفؿ وتنمية مهارات 
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اتاحة مواقؼ وفرص داخؿ الاسرة لممشاركة  -العلاقات الاجتماعية 
لتحمؿ المسؤولية في سباؽ الحياة اليومية وما تتضمنه مف تحديد 
لقضايا او مهاـ او مشكلات في الاسرة ، وتبادؿ الرأي والحوار فيها 

 ارات المناسبة .واتخاذ القر 
اف يكوف تحمؿ المسؤولية اسموب حياة داخؿ الاسرة وتوزيع الادوار  -

 والتعامؿ مع المشكلات التي تواجه الاسرة باشراؾ الطفؿ فيها .
تقديـ مواقؼ لتعميـ الطفؿ تحمؿ المسؤولية مف خلاؿ تمبية احتياجاته  -

مؽ بالدراسة ومطالب نموم والتحديات والصعوبات التي تواجهه فيما يتع
 ( . 65:  2414والاصدقاح والانشطة الاجتماعية ) طمعت منصور : 

تعميـ الطفؿ كيفية التفاعؿ الاجتماعي وتكويف العلاقات الاجتماعية   -
مع مراعاة النظـ والتقاليد الاجتماعية ، واف تكوف الاسرة قدوة حسنه 

 خريف . لمطفؿ في الالتزاـ بالآداب الاجتماعية في التعامؿ مع الا
حث الاطفاؿ عمي المحافظة عمي الممتمكات العامة ومراعاة الانظمة  -

 ( . 238:  2416والقوانيف المجتمعية ) احمد منيمي : 
 دور المدرسة في التربية الايجابية   :  -3

تعد صحة الاطفاؿ موضوع الساعة بالنسبة لكؿ الفاعميف بمجاؿ     
باعتبارها مصدر رهانات مستقبمية ، التربية والخبراح واولياح الامور ، 

وتعد المدرسة مجالا لاكتساب المعارؼ والتعمـ وهي تستمزـ مف الاطفاؿ 
التكيؼ مع متطمبات التعميـ لتحقيؽ تحصيف دراسي مناسب يحقؽ لهـ 
النمو المعرفي والاستقلالية وتحمؿ المسؤولية ، كما تعد المدرسة مجالا 
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ناجحة وتحقيؽ الرفاهية والرضا في لمتفاعؿ وتكويف علاقات اجتماعية 
 حياة الطفؿ .

وفي هذا العصر تمارس التربية الايجابية في المدارس لتنمية مهارات   
الطفؿ وتحقيؽ رفاهيته والتخمي عف النظرة الضيقة لمتعمـ الذي يركز 
عمي التحصيؿ الدراسي ، حيث تعزز التربية الايجابية في المدارس 

ي الاطفاؿ وشعورهـ الايجابي بالذات ، وعلاقاتهـ الانفعالات الايجابية لد
الايجابية مع الاخريف والبحث عف نقاط القوة لدي الطفؿ والتركيز عمي 
الخبرات الايجابية مثؿ السعادة والفرح والصفات الايجابية مثؿ المرونة 

 ( .  44:  2417والقدرة عمي التمقمـ  ) حدة وحيدة : 
ة المدرسية عمي ما ابتكرم سيمجماف عاـ وترتكز التربية الايجابي     

  Geelong Grammar schoolبالتعاوف مع مدرسة  2446
الابتدائية في استراليا ، حيث تبنت المدرسة بشكؿ كامؿ نظاـ التعميـ 

الايجابي وادماجه في مختمؼ العممية التعميمية داخؿ المدرسة، مف خلاؿ 
اولياح الامور عمي كيفية توفير برام  تدريبية لممعمميف والادارييف و 

تحقيؽ التربية الايجابية داخؿ المدرسة ، واثمرت هذم المبادرة عف انشاح 
معهد التعمـ الايجابي ، وقد طبقت برام  التعميـ الايجابي في العديد مف 

الدوؿ وجري تنفيذها عمي فئات عمرية واسعة النطاؽ بدا مف مرحمة 
لبرام  تمزج بيف التعميـ الروضة وحتي التعميـ الجامعي . وهذم ا

الاكاديمي وتحقيؽ السعادة والمهارات الحياتية والمرونة وتحمؿ 
 ( .2:  2419المسؤولية لدي الاطفاؿ ) وين  يي تشاف : 
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حيث اصبح طيب الحياة هدفا معمنا لمتربية الايجابية للأطفاؿ ،     
واصبح الكشؼ عف عوامؿ الخطر التي تواجه الاطفاؿ داخؿ المدرسة 
وتعظيـ عوامؿ الوقاية والتعويض التي تحد مف تمثيراتها السمبية ، 

سياسة معمنة تمثمت في تقديـ البرام  الوقائية في جميع مراحؿ التعميـ ، 
وتقدـ هذم البرام  في ثلاث مستويات ، الاوؿ وهو الوقاية الاولية لمنع 

المشكلات في المجتمع المدرسي ) مثؿ برنام  الحد مف الضعؼ 
ستقواح والتنمر داخؿ المدرسة ( ، والمستوي الثاني وهو الوقاية والا

الثانوية ويوجه للأطفاؿ المعرضوف لمخطر كتقديـ برام  لتمهيؿ الاطفاؿ 
في البيئات المحرومة مف الالتحاؽ بالمدرسة لوقايتهـ مف التعرض 

لمفشؿ ، اما المستوي الثالث فتقدـ للأطفاؿ المعرضيف لخطر كبير ومف 
مشكلات فعمية كفقد احد الوالديف او مشكمة الطلاؽ الاسري ، لديهـ 

وتقدـ هذم البرام  الوقائية في جميع مراحؿ التعميـ وترتكز عمي بناح 
الكفاحة الاجتماعية والانفعالية لمطفؿ لموقاية مف السموكيات الخطيرة ) 

 ( . 82:  2418صفاح يوسؼ : 
مدرسة بالمجتمع المصري ولكف للأسؼ مازاؿ الاسموب السائد في ال    

لايزاؿ قائـ عمي رد الفعؿ اتجام السموؾ السيئ لمطفؿ والتركيز عمي 
التحصيؿ الدراسي ، بدلًا مف تقديـ خدمات ايجابية لمواجهة صعوبات 

التعمـ لذلؾ ينبغي تطبيؽ استراتيجيات التربية الايجابية في جميع مراحؿ 
وامكانياتهـ بالقدر الذي التعميـ وخاصة لدي الاطفاؿ لبناح كفاحاتهـ 

يمكنهـ مف التعامؿ بىيجابية مع مختمؼ مواقؼ الحياة . ولكي تحقؽ 
 المدرسة دورها في التربية الايجابية ينبغي مراعاة التالي : 
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التجديد المستمر لممقررات التعميمية وتقديمها لمطفؿ بطريقة سهمة  -
 ابية . الفهـ ، وتساعد في تنمية العلاقات الاجتماعية الايج

استخداـ الانشطة الصفية واللاصفيه في تحقيؽ اندماج الطفؿ مع  -
الاخريف والمشاركة في المعب الجماعي مما يزيد مف بهجة الطفؿ وقدرته 

 عمي تحمؿ المسؤولية . 
مساعدة الطفؿ عمي التعمـ الذاتي مف خلاؿ المشاركة في الانشطة  -

 اتخاذ القرار . المختمفة لتنمية الثقة بالذات والقدرة عمي
اتاحة الفرصة لمطفؿ لممرور بخبرات وتجارب ايجابية لتطوير مهارات  -

 الطفؿ الحياتية . 
اشباع الحاجات الانسانية لمطفؿ وتحقيؽ الرفاهية والسعادة واكتشاؼ  -

نقاط القوة لديه وقدراته ومواهبه مف خلاؿ برام  تعميمية تهدؼ لتحسيف 
 ( . 48:  2417حدة وحيدة :  التعميـ والتفكير الابداعي )

ولتطبيؽ التربية الايجابية داخؿ المدرسة ينبغي اف تمتمؾ المدرسة     
خمس سمات اساسية وهي : اف يكوف لديها القدرة عمي تحقيؽ رفاهية 
الاطفاؿ،  اف تعمؿ عمي اساس الفروؽ الفردية بيف الاطفاؿ سواح فروؽ 

وؿ الموائمة بيف الخبرات في الشخصية او الاهتماـ او القدرات ، تحا
وتجارب المدرسة واحتياجات الاطفاؿ ، كما ينبغي اف تساعد في بناح 

علاقات ايجابية بيف كؿ افراد مجتمع المدرسة ، وتقوـ عمي برام  دعـ 
 2416مشاركة الاطفاؿ وزيادة الرضا لديها ) ابتساـ صاحب  واخروف : 

 :52 . ) 
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في المدرسة يشعر المعمـ بالثقة وعند تطبيؽ التربية الايجابية      
وبىمكانية نجاحه في التعامؿ مع الاطفاؿ حتي ذوي السموؾ السيئ ، 

وذلؾ مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات ترتكز عمي مكافئة السموؾ 
الايجابي واستخداـ المغة الايجابية في التعامؿ مع الاطفاؿ ، واشباع 

تساب العديد مف المهارات حاجاتهـ الانسانية ، كما ينبغي عمي المعمـ اك
الايجابية لمتفاعؿ بىيجابية مع الاطفاؿ مثؿ مهارة اشعار الطفؿ بالحب 
والقبوؿ والاحتراـ ومهارة الاتصاؿ الايجابي والانصات الايجابي لتوطيد 

 ( Sherrington : 2013 : 5العلاقة بيف المعمـ والطفؿ ) 
يؤمف بقدرات الاطفاؿ وعندما يمجئ المعمـ الي التربية الايجابية فانه 

ويتعامؿ معهـ بود واحتراـ ويستجيب لسموكياتهـ بطريقة ايجابية ، وبذلؾ 
يساعدهـ عمي تحمؿ مسؤولية تصرفاتهـ الخاصة وتنخفض احتماؿ 

 اساحة التصرؼ مف قبؿ الاطفاؿ . 
ولكي تتحقؽ التربية الايجابية داخؿ الصؼ المدرسي ينبغي اف نتمكد     

يـ ممتعة للأطفاؿ ، واف الاطفاؿ يروف الهدؼ مف مف اف عممية التعم
التعميـ وقيمته وفائدته في حياتهـ اليومية ، وهناؾ مجموعة مف القواعد 
والاستراتيجيات التي ينبغي عمي المعمـ اتباعها حتي يهيئ  بيئة تعميمية 

 -تشجع عمي التربية الايجابية داخؿ الصؼ مثؿ :
ح الاطفاؿ توجيهات حوؿ كيفية وضع قواعد واجراحات واضحة واعطا -

 تنفيذها .
الحفاظ عمي توقعات سموكية عالية تتعمؽ بالمعمـ والطفؿ وايصاؿ هذم  -

 التوقعات .
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مكافاة التصرؼ الايجابي لمطفؿ ، لاف التصرؼ الذي يكافئ عميه هو  -
 الذي سيكررم .

 تنفيذ قواعد الصؼ بحزـ وانصاؼ وبانتظاـ طواؿ اياـ السنه . -
 الطفؿ كما هو وليس كما يجب اف يكوف .قبوؿ  -
اشراؾ الاهؿ في معرفة انجازات الطفؿ في المدرسة مما يزيد مف الثقة  -

 ( . 76:  2414بالذات لدي الطفؿ ) اليونسكو : 
الاصغاح بانتبام ومساعدة الطفؿ في التعبير عف ررائه ومشاعرم  -

 واهتماماته ومشكلاته .
لخيارات واتخاذ القرارات ومساعدتهـ عمي منح الاطفاؿ فرصة لمقياـ با -

 تحمؿ مسؤولية اختيارهـ .
ابتكار فرص للأطفاؿ حتي يختبروا النجاح في تعممهـ وفي سموكهـ  -

 الاجتماعي .
 جعؿ بيئة الصؼ مريحة وجذابة وممتعة وتحقؽ رفاهية الاطفاؿ . -
اف يكوف المعمـ نموذج وقدوة في سموكه الايجابي ) صفاح يوسؼ :  -

2418  :84  . ) 
وبذلؾ فاف المدرسة التي تطبؽ اساليب واستراتيجيات التربية     

الايجابية تحقؽ لمطفؿ السعادة والرفاهية وتتيح له المرور بالعديد مف 
الخبرات الايجابية مع اقرانه ومعمميه ، وتعد الطفؿ ليكوف مواطف مسؤوؿ 

يف علاقات اجتماعية ولديه القدرة عمي التحكـ بالذات والثقة بالنفس وتكو 
صحيحة ، مف خلاؿ احتراـ الطفؿ وكرامته وضبط النفس في التعامؿ مع 
الطفؿ ، ورفع مشاركة الطفؿ في العممية التعميمية واحتراـ حاجات الطفؿ 
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الانسانية ودوافعه . عمي اف يشارؾ في تنفيذها جميع العامميف في 
 المدرسة بدا مف الادارة حتي المعمميف . 

 لمدرسة في تنمية المسؤولية الاجتماعية   : دور ا -4
والمدرسة تكمؿ دور الاسرة في تنمية المسؤولية الاجتماعية عند     

الطفؿ مف خلاؿ تقوية المشاعر الجماعية لديه وحثه عمي الاعتماد عمي 
نفسه في نجاحاته وانجازاته ، وارشاد الطفؿ الي احتراـ الممكية العامة 

ماعية مع الاخريف ، وتمدية الواجبات وتحمؿ وتقوية الروابط الاجت
المسؤولية اتجام الذات وتجام المدرسة وتجام المجتمع . حيث اف اعتماد 

نموذج المسؤولية الاجتماعية بالتعميـ هو افضؿ وسيمة لتعزيز التعميـ 
الشامؿ والمواطنة المسئولة والتفكير النقدي والتعمـ الذاتي وزيادة الوعي 

 ( .435:  2449كلات المجتمعية ) عبدالرازؽ : في مواجهة المش
وتعد المدرسة كمؤسسة تربوية بيئة مثمي لتعمـ المسؤولية     

الاجتماعية لدي الطفؿ داخؿ نسؽ التعمـ والتمدرس الجيد والتعميـ ، 
فالمدرسة تعتمد بطبيعتها واهدافها وما تنظمه وتقدمة مف خبرات عمي 

جانب الاطفاؿ المتعمميف وتمهمهـ لمحياة  المسؤولية والفاعمية الذاتية مف
والمشاركة في ادوار ومسؤوليات الكبار ، وبقدر ما تنجح المدرسة في 
تقديـ تعمـ حقيقي وفعاؿ وتتنوع اشكاؿ واساليب مشاركة الاطفاؿ في 

المدرسة كبيئة تعمـ ونمو يزيد تعمـ الاطفاؿ لممسؤولية المجتمعية ، ومف 
 -امثمة هذم الاساليب :

اتاحة الفرصة لمطفؿ لمتعبير عف احتياجاته واهتماماته بشمف الخبرات  -
 التي تضمنها المناه  الدراسية .
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التركيز عمي اساليب التعمـ التي تستند الي توظيؼ المشاركة وتحمؿ  -
المسؤولية مثؿ اسموب حؿ المشكلات والحوار والمناقشة الجماعية 

 كفريؽ .والمشروعات التي يؤديها الاطفاؿ والعمؿ 
اثراح البيئة المدرسية بمشكاؿ متنوعة مف الانشطة اللاصفية التي  -

تنمي هوايات الطفؿ وتمبي رمباته وميوله ، ومف خلاؿ تنظيـ مجموعات 
مف الاطفاؿ وتوزيع الادوار لممارسة هذم الانشطة وتنمية المسؤولية 

 الاجتماعية لديهـ .
المجتمع ، كنماذج داخؿ  المماثمة لممؤسسات الحكومية والمدنية في -

 -مجالس الاطفاؿ  -المجتمع المدرسي ومحاكاتها مثؿ برلماف الاطفاؿ 
جماعات مناصرة لقضايا ومشكلات المجتمع ) طمعت  -نادي الاطفاؿ 

 ( . 119: 2414منصور : 
كما ولابد اف تؤدي المدرسة دورا مهما في تنمية المسؤولية      

خلاؿ الدور الذي يقوـ به المعمـ ، الاجتماعية لدي الطفؿ وذلؾ مف 
فالمعمـ يؤثر في الاطفاؿ وسموكهـ وينعكس ذلؾ في تحصيمهـ 

واتجاهاتهـ وميولهـ ، لذلؾ ينبغي اف يكوف المعمـ قدوة ولديه عناصر 
المشاركة ( حتي يؤدي دورم  -الفهـ  -المسؤولية الثلاث ) الاهتماـ

لاطفاؿ بمقواله وافعاله بفاعمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية لدي ا
 ( . 244:  2416ومظهرم وسائر تصرفاته ) احمد منيمي : 

ومف امثمة المهارات والسموكيات التي ينبغي عمي المعمـ تعميمها     
للأطفاؿ لتنمية المسؤولية الاجتماعية لديهـ  تشجيع الاطفاؿ عمي 

مستخدمة المشاركة في العمؿ الجماعي وترتيب القاعة واعادة الوسائؿ ال
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، تدريب الاطفاؿ عمي تحمؿ مسؤولية نفسه مثؿ تناوؿ الطعاـ والقياـ 
ببعض الاعماؿ الخاصة بالنظافة الشخصية ، والزاـ الاطفاؿ بقواعد العمؿ 
داخؿ القاعة والقوانيف المنظمة لمبيئة المدرسية ، واحتراـ ممكية الاخريف 

عتذار عند الخطم ، والممكية العامة ، مساعدة الاصدقاح والاستئذاف والا
 واف يكوف المعمـ نموذج وقدوة في تحمؿ المسؤولية اماـ الاطفاؿ .

كما تعد الانشطة المدرسية الهادفة لها دور هاـ في اشباع حاجة     
الطفؿ الي القبوؿ والتقدير والاحساس بالمسؤولية نحو الاخريف والانتماح 

عية ومعايير السموؾ الي الجماعة ، كما تكسب الطفؿ المهارات الاجتما
القويـ كما يؤدي المنه  الدراسي دورا في اكساب الطفؿ السموؾ 

الاجتماعي الصحيح وتعديؿ السموؾ السيئ عند بعض الاطفاؿ كسموؾ 
الكذب والسرقة والتخريب المتعمد لممتمكات الغير والعنؼ ، ولاسيما في 

( .  114:  2413سنوات العمر الاولي لمطفؿ ) فاطمة بنت عبدالله : 
كما تساهـ الوسائؿ التعميمية في اكتشاؼ واكتساب الاطفاؿ لممعمومات 
بمنفسهـ مف خلاؿ التعمـ الذاتي ، والذي يشعر الطفؿ بالثقة بالنفس 

لتمكنه مف تعمـ اشياح جديدة بنفسه كما تتيح له العمؿ الجماعي بشكؿ 
اعة اوسع واعمؽ مما يساعد الطفؿ عمي اكتساب وتعزيز انتمائه لمجم

 التي ينتمي اليها والمشاركة الفعالة في الانشطة التعميمية .   
الا اف هناؾ العديد مف التحديات التي تواجه الاسرة والمدرسة في    

  -تنمية المسؤولية الاجتماعية عند الطفؿ ومف اهمها :
تدني الوعي الاجتماعي : يؤدي الي عدـ قدرة الاسرة عمي مرس  -

ية عند الطفؿ والتمييز بيف ما هو نافع وما هو ضار المسؤولية الاجتماع
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، ولا تعممهـ ماهية ادوارهـ الوظيفية مما يجعمهـ لا يميزوف بيف الحقوؽ 
والواجبات فالتنشئة الصارمة لمطفؿ تعيؽ قدرة الطفؿ عمي التعبير 

 والمشاركة الايجابية تجعمه منطويا عاجزا عف التعامؿ مع الاخريف . 
ت الاجتماعية : تضارب طرؽ التربية واساليبها التي تضارب الجماعا -

يتلاقها الطفؿ مف المؤسسات التربوية المختمفة تقمؿ مف قدرة الاسرة 
عمي تنمية المسؤولية الاجتماعية لمطفؿ ، وهذا التناقض يقود الي بمورة 

 النزعة الفردية والانانية عند الطفؿ .
اعية : تواجه الاسرة تغميب المصمحة الذاتية عمي المصمحة الجم -

مشكمة تغميب المصمحة الذاتية عمي المصمحة الجماعية وتمؾ المشكمة 
تؤدي الي فشؿ الاسرة في تدريب الطفؿ عمي فهـ اهمية الروح الجماعية 

:  2449وفف التعامؿ مع الاخريف والعمؿ ضمف فريؽ ) عبدالرازؽ : 
431 . ) 

الطفؿ مف دائرة الانا ومف هنا واجب عمي التربية المدرسية اخراج   
الضيقة الي الدائرة الاجتماعية الاوسع والتي تعني زيادة في استيعابه 
لهيكؿ وعمؿ النظاـ الاجتماعي ككؿ وعلاقاته بمؤسساته الاجتماعية 

المكونة له وتدريب الطفؿ عمي كيفية الالتزاـ بالتقاليد والقيـ المجتمعية 
ي تزيد مف قدرة الطفؿ عمي تحمؿ و تعميـ العادات السموكية الايجابية الت

 المسؤولية الاجتماعية . 
دور وسائؿ الاعلاـ في التربية الايجابية وتنمية المسؤولية  -5

 الاجتماعية لمطفؿ   : 
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اف الانساف المعاصر في عالـ اليوـ يعيش في بيئة مشبعة بالمواد     
الاعلاـ الاعلامية ، تتميز بالتعدد الهائؿ والتنوع الكبير في وسائؿ 

المختمفة حيث اتسعت دائرة الاعلاـ في هذا العصر ، واصبحت تشمؿ 
انواع عديدة ومختمفة مف وسائؿ الاعلاـ المرئية والمسموعة والمقروحة 
ومواقع شبكات التواصؿ الاجتماعي ، حيث اصبح عدد وسائؿ الاعلاـ 

 مف الكثرة ما يستعصي عف الحصر . 
دها عمي الانساف بعدما بمغت اوج ولقد فرضت وسائؿ الاعلاـ وجو     

قوتها وتطورها بفضؿ التقدـ التكنولوجي الهائؿ ، حيث سهمت هذم 
الوسائؿ عممية الاتصاؿ والتواصؿ بيف الافراد في مختمؼ المجتمعات ، 
وجعمت مف العالـ قرية صغيرة يسهؿ التواصؿ بيف افرادها في أي وقت 

دورا هاما في التنشئة  وفي أي زماف متاح ، كما ادت وسائؿ الاعلاـ
الاجتماعية لمطفؿ فقد اصبحت هذم الوسائؿ تلاحؽ الطفؿ في كؿ مكاف 
وزماف بالصورة والصوت ، لتنقؿ الاخبار وتفسر الاحداث فتنمي عقؿ 

الطفؿ وتربي عواطفه وخاصة اف الاطفاؿ هـ الفئة العمرية الاكثر عرضة 
بها اكبر مف ميرهـ مف لاستخداـ هذم الوسائؿ ، وبالتالي احتماؿ تمثرهـ 

 ( . 84: 2418الفئات العمرية الأخرى ) عزوز تش : 
والطفؿ كفرد في المجتمع يتمثر بما يحيط به مف افكار وسموكيات     

وهو بحاجة الي اف يتمتع بكامؿ حقوقه في هذا المجتمع ، ومف بيف هذم 
ة الحقوؽ حقه في اعلاـ يستجيب لمتطمباته الفكرية والمغوية والنفسي
 1989والاجتماعية  لذلؾ تمزـ اتفاقية حقوؽ الطفؿ للأمـ المتحدة عاـ 

الدوؿ الاطراؼ في مسؤوليتها اتجام الوظيفة المهمة التي  17في المادة 
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تؤديها وسائط الاعلاـ ، وتضمف امكانية حصوؿ الطفؿ عمي المعمومات 
والمواد مف شتي المصادر الوطنية والدولية وبخاصة التي تستهدؼ 

زيز رفاهيته الاجتماعية والروحية والمعنوية وصحته الجسدية والعقمية تع
، عملا عمي تشجيع وسائط الاعلاـ عمي نشر المعمومات والمواد ذات 

المنفعة الاجتماعية والثقافية لمطفؿ لتحقيؽ مصالح الطفؿ الفضمي 
وتنمية شخصيته ومواهبه وقدراته الي اقصي امكانياتها ، واعداد الطفؿ 

ة تستشعر المسؤولية في مجتمع حر بروح مف التفاهـ والسمـ لحيا
 ( . 121:  2414والتسامح ) طمعت منصور : 

وبذلؾ الزمت الدوؿ وسائؿ الاعلاـ باف تكوف تشاركية ، وليست     
اعلاما مف طرؼ واحد يبث ما يريد وكيفما يريد ، وعميه فمـ يعد الطفؿ 

و مشارؾ فعاؿ ومنت  مسؤوؿ سمبي الاستجابة لمرسالة الاعلامية بؿ ه
ومبدع متميز في العمؿ الاعلامي ، فالأعلاـ الاف هو اعلاـ اتاحة 
لممعرفة والمشاركة في المعرفة وفي ادارة المعرفة وفي وعي والتزاـ 

ومسؤولية بالمعايير الاخلاقية والمجتمعية والمهنية لمتعامؿ الاعلامي مع 
 (  94:  2418الاطفاؿ . ) عزوز تش : 

ويؤكد العمماح اف وسائؿ الاعلاـ تمتي في المرتبة الثانية بعد الاسرة     
في التمثير عمي سموكيات الاطفاؿ ، وخاصة البرام  الاعلامية المعدة 
للأطفاؿ لها تمثير في اكسابهـ السموؾ الاجتماعي المرموب وبمورة 

اتجاهاتهـ وتغييرها ، حيث يقضي الاطفاؿ ساعات طويمة اماـ وسائؿ 
علاـ المختمفة ، وتتفؽ كثير مف الدراسات عمي اف لوسائؿ الاعلاـ الا

اثار ايجابية متعددة عمي تربية الطفؿ فهي تساعدم عمي التكويف العممي 
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والثقافي والمغوي ، وتنمي قدراته الابداعية وتدعيـ عدد مف القيـ 
الايجابية كقيـ التضامف والانتماح والتعاوف ، والقاح الضوح عمي رمبات 

 الطفؿ وهواياته واظهار الميوؿ الايجابية لديه . 
لذلؾ ينبغي عمي المؤسسات التربوية الا تتخذ موقؼ مع او ضد         

استخداـ وسائط الاعلاـ ومواقع التواصؿ الاجتماعي ، وانما تتخذ موقؼ 
يستند الي تنمية مهارات استعدادات واخلاقيات الطفؿ لحسف توظيؼ تمؾ 

اـ الموجه والمسؤوؿ ، وتوظيفها في تطوير حس الوسائط والاستخد
المسؤولية الاجتماعية عند الاطفاؿ وبناح قدراتهـ في حسف استخدامها 

في ادارة حياتهـ وتحسيف جودة الحياة . لذلؾ ينبغي عمي الاعلاـ الالتزاـ 
  -بمجموعة مف المسؤوليات عند العمؿ مع الاطفاؿ ومنها :

تاحة اللازمة لموصوؿ الي وسائؿ الاعلاـ مسؤولية تزويد الاطفاؿ بالإ  -
 المختمفة والتعبير عف وجهات نظرهـ .

تقديـ صورة صادقة وامينة عف الاطفاؿ وعدـ استغلالهـ واحتراـ  -
 خصوصية الاطفاؿ . 

اف يقدـ الاعلاـ نماذج يقتضي بها الطفؿ في تحمؿ المسؤولية  -
 الاجتماعية .

لمهارات التي تعزز روح ومبادئ نشر المبادئ والاتجاهات والقيـ وا -
 المسؤولية الاجتماعية لدي الطفؿ .

كفالة حؽ الاطفاؿ في توصيؿ اهتماماتهـ وهمومهـ وافكارهـ مع  -
 المجتمع ومجتمع الكبار .
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تعزيز الاحساس بهوية الذات الثقافية مقابؿ التبعية الثقافية لمبرام   -
 والمواد المستوردة .

حمؿ المسؤولية الاجتماعية مف خلاؿ صيامة كفالة حؽ الاطفاؿ في ت -
 المادة الاعلامية او انتاجها وتقديمها .

اف يكوف الاعلاـ صادقا يرتبط بحاجات الاطفاؿ ومتفاعلا ايجابيا مع  -
 عالمهـ وظروفهـ واهتماماتهـ .

التروي  لقيـ التفاهـ والسمـ والتسامح وتحمؿ المسؤولية والايجابية  -
 ( .   UNICEF: 2017 : 6الأطفاؿ ) مف اجؿ عالـ جدير ب

لذلؾ لبموغ فاعمية الرسالة الاعلامية المقدمة لمطفؿ لابد مف احتواح      
المادة الاعلامية المخصصة للأطفاؿ عمي امور واهتمامات تمس حاجات 

الاطفاؿ ومشاكمهـ وتتفؽ مع خصائصهـ العقمية والادراكية ، وتراعي 
ثقيؼ وتوجيه الاطفاؿ ، حتي تؤدي دورها التربية الايجابية في تعميـ وت

في تنمية قدرات الطفؿ وتحقيؽ تكيفه الاجتماعي بما يحفظ لهـ التوازف 
النفسي والاجتماعي وتزيد مف تعميؽ وعيهـ بحقوقهـ وواجباتهـ 

 ومسؤولياتهـ وأدوارهـ المستقبمية .
ود ويبقي القوؿ اف تربية الاطفاؿ تربية ايجابية تحقؽ الهدؼ المنش    

في اعداد جيؿ سوي قادر عمي تحمؿ المسؤولية الاجتماعية بكفاحة 
واقتدار ، وهذم مسؤولية مشتركة بيف الاسرة مف جهة والمدرسة ووسائؿ 
الاعلاـ مف جهة اخري ، مع الاخذ في الاعتبار دور المؤسسات الدينية 

والمدنية ومنظمات المجتمع ذات الاهتماـ بقضايا الطفؿ ، بالتعريؼ 
وعية المجتمعية بمساليب وطرؽ التربية الايجابية للأطفاؿ وحمايتهـ والت
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مف كؿ المخاطر التي تتربص بهـ ، والتي تتزايد في البيئة التي لا تتوافر 
 فيها الظروؼ الملائمة لمتربية الايجابية . 

ولاشؾ اف الاهتماـ حاليا ببرام  التربية الايجابية والتمديب الايجابي      
لوالدية الايجابية في المجتمع المصري يعد خطوة ايجابية والتربية ا

واسهاـ مثمر عمي طريؽ تعزيز الشراكة المجتمعية في هذم القضايا 
الهامة والحساسة لمطفؿ ، وهي الخطوة التي ينبغي اف تتبعها العديد مف 
الخطوات الأخرى والفاعميات التربوية مف اجؿ تعميـ الفائدة والعمؿ عمي 

تقبؿ مف خلاؿ التربية الايجابية للأجياؿ القادمة وتنمية تحصيف المس
 المسؤولية الاجتماعية لديهـ . 

 مراجع الدراسة
 أولًا : المراجع العربية

( :  2416)  اابتساـ صاحب وراندة حسيف والتميمي عبد الرض -0
، دار  1تطبيقاته ، ط  -اهدافه -نشمته  -عمـ النفس الايجابي 

 عماف  . الصفا لمنشر والتوزيع ،

( : عناصر المسؤولية  2448ابتساـ عبدالله الزميبي )  -2
 الاجتماعية ، جامعة الاميرة نورم بنت عبدالرحمف ، الرياض .

( : المواطنة والمسؤولية الاجتماعية :  2414احمد زايد )   -3
مدخؿ نظري ، المؤتمر السنوي الحادي عشر ) المسؤولية 

ومي لمبحوث الاجتماعية المركز الق الاجتماعية والمواطنة(  ،
 والجنائية  ، القاهرة . 
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( : دور المؤسسات التربوية في  2416احمد منيمي مهناوي  )  -4
تنمية المسؤولية الاجتماعية لدي الشباب المصري ، مجمة 

( ، الجمعية المصرية لأصوؿ 4(، م  )7المعرفة التربوية ، ع)
 .  258-244التربية ، القاهرة ، 

( : المناه  التعميمية ودورها في  2416)  أ . جاكاريجاكيتا -5
تعزيز المسؤولية الاجتماعية لدي طمبة التعميـ العالي ، مجمة 

 . 234 - 246(  ، 3( ، م  )2العموـ النفسية والتربوية ، ع )

( : فاعمية  2419)  احمد عمي طمب وعمرو محمد سميماف -6
يـ برنام  ارشادي في تنمية المسؤولية الاجتماعية وتعزيز ق

(  ، 59المواطنة لدي طلاب الجامعة ، المجمة التربوية ، ع ) 
 .  66-14كمية التربية ، جامعة سوهاج ، 

( : اثر  2447احمد عبدالمجيد الصمادي و فايز كريـ احمد )  -7
الارشاد الجمعي بطريقة العلاج الواقعي في تنمية المسؤولية 

جمة العموـ الاجتماعية لدي عينة خاصة مف الطمبة الايتاـ ،  م
 . 132 -111(  ،  8( ، م  )1التربوية والنفسية  ، ع ) 

( : المسؤولية الاجتماعية وعلاقتها  2412احمد محمد الزبوف )  -8
بمنظومة القيـ الممارسة لدي طمبة جامعة البمقاح التطبيقية ، 

( ،  5( ، م  )  3المجمة الاردنية في العموـ الاجتماعية ، ع ) 
 .  367 -342الاردف ، 

( : العلاقة بيف المشاركة في  2413ايماف عبدالعاؿ احمد  )  -9
الانشطة المجتمعية لمنشح وتنمية المسؤولية الاجتماعية ،  
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مجمة دراسات في الخدمة الاجتماعية والعموـ الانسانية ،  ع ) 
( ، كمية الخدمة الاجتماعية ، جامعة حمواف ،  18( ، م  )  34

6725 - 6763 . 

( : اساليب التنشئة الاسرية  2449)  ايماف رافع  -01
وعلاقتها بمفهوـ الذات والسموؾ العدواني لدي طمبة الاوؿ الثانوي 
العاـ بمدارس مدينة دمشؽ الرسمية ،  رسالة ماجستير  ، كمية 

 التربية ،  جامعة دمشؽ  .

( : الوالدية  2412ايماف عباد محمد البدري  )  -00
ي والاجتماعي  ، مجمة البحث الايجابية وعلاقتها بالتوافؽ النفس

( ، كمية البنات  3( ، م  )  13العممي في التربية ، ع ) 
  1645 - 1585لءداب والعموـ والتربية ، جامعة عيف شمس ، 

 . 

( : المعاممة  2424امنية عباسة ومحمد لقمش  )  -02
الوالدية وتمثيرها عمي التحصيؿ الدراسي للأبناح ، مجمة الباحث 

( ،  12( ، م  )  3نسانية والاجتماعية ، ع ) في العموـ الا 
 .   282 - 271ورقمة ، الجزائر ،  -جامعة قاصدي مرياح 

( : التربية الوالدية  2417الغالي أحرشاو  )  -03
( ، م  )  74وسيكولوجية الطفؿ ،  مجمة الطفولة العربية ، ع ) 

 -75( ، الجمعية الكويتية لتقدـ الطفولة العربية، الكويت ، 18
79. 
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 -( : التمديب الايجابي في الصؼ  2414اليونسكو  ) -04
الجامع الصديؽ لمتعمـ ، مكتب اليونسكو الاقميمي لمتربية في 

 الدوؿ العربية ، بيروت .

( : فقر الاطفاؿ متعدد الابعاد في 2417اليونيسيؼ  ) -05
 مصر  ، وزارة التضامف الاجتماعي ، القاهرة . 

لديف في تكويف ( : دور الوا 2411بسمة حلاوة  )  -06
دراسة ميدانية في مدينة  -الشخصية الاجتماعية عند الابناح 

( ،  27( ، م  )  4،  3دمشؽ ،  مجمة جامعة دمشؽ ، ع ) 
 . 149 - 71كمية التربية ، جامعة دمشؽ ، 

( : التهذيب  2417جاف نيمسف و جيف لوت  )  -07
 الايجابي ، مكتبة جرير ، المممكة العربية السعودية  .

( : فاعمية برنام  ارشادي  2448ؿ محمد قاسـ  ) جمي -08
لتنمية المسؤولية الاجتماعية لدي طلاب المرحمة الثانوية ، 

 مزة   . -رسالة ماجستير  ، كمية التربية ، الجامعة الاسلامية 

( : التربية المعاصرة مف  2417حدة وحيدة سايؿ  )  -09
مراحؿ مفاهيـ وتطبيقات في ال -منظور عمـ النفس الايجابي 

( ،  54التعميمية لتحقيؽ رفاهية الاطفاؿ ،  مجمة دراسات ، ع ) 
 .  54-43جامعة عمار ثميجي بالأمواط ، 

( : فاعمية برنام   2414خديجة محمد بدر الديف  )  -21
قائـ عمي استراتيجية التربية الايجابية في تنمية تقدير الذات لدي 

اسات التربوية اطفاؿ الروضة ذوي صعوبات التعمـ  ، مجمة الدر 
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( ،كمية التربية ، جامعة السمطاف  8( ،م  )  1والنفسية، ع )
 .234 – 214قابوس ، 

( : فاعمية   2424خالد سعد ومحمد عبدالهادي  )  -20
برنام  تدريبي في تنمية الممارسات الوالدية الايجابية لدي 

الوالديف واثرم في تحسيف مستوي التفكير الايجابي لدي اطفالهـ ، 
( ،  21( ، م  )  1العموـ التربوية والنفسية  ، ع )  مجمة
445 - 449  . 

( : المسؤولية  2414خولة عبدالوهاب القيسي  )  -22
الاجتماعية لأطفاؿ الرياض الاهمية ،  مجمة البحوث التربوية 

 .  22-1( ،  34والنفسية  ، ع ) 

( :  2413دعاح عوض ونرميف عوني محمد  )  -23
ة وعلاقتها بالمسؤولية الاجتماعية في الكفاحة الذاتية المدرك

ضوح بعض المتغيرات لدي طلاب كمية التربية جامعة الاسكندرية  
 12( ، م  )  2، مجمة دراسات عربية في عمـ النفس  ،  ع ) 

 ، )191 - 232 . 

( : تنمية ممارسات المسؤولية 2416رانيا فؤاد طه ) -24
رسالة   الاجتماعية نحو حماية البيئة لدي طفؿ الروضة ،

 ماجستير ، كمية التربية ، جامعة طنطا .

( : المسؤولية الاجتماعية  2416رضا عطا المتولي  )  -25
لممؤسسات التعميمية بمصر في ضوح بعض المعايير الدولية ،  

 رسالة ماجستير  ، كمية التربية ، جامعة دمياط  .
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