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 الفصؿ الأكؿ
 لتحقيقيا مستخدمةكالاستراتيجية ال مرحمة رياض الاطفاؿ كاىدافيا

 :مقدمة 
رياض الأطفاؿ مرحمة متميزة لنمك الطفؿ حينما يككف أكثر قابمية لمتغير كالتأقمـ 
النفسي كالبيئي. لذلؾ أجمع عمماء النفس كالتربية عمى كصؼ الطفكلة المبكرة بػ "المرحمة 

ده لمتعمـ. الحرجة" لما ليا مف تأثير بالغ في تشكيؿ شخصية الطفؿ كتنمية قدراتو كاستعدا
فيي مرحمة تككيف الضمير كالخركج مف المركزية الذاتية كبداية نمك الشعكر بالمسئكلية 
كحقكؽ الآخريف. كىي مرحمة تشكيؿ القيـ الأخلاقية كالاجتماعية مثؿ الاستقلاؿ الذاتي كحب 

ؾ لما كذل ،العمؿ كالإنجاز كالتعاكف كاحتراـ النظاـ.  كىي أيضان مرحمة التأسيس الأكلى لمغة
تكفره ىذه البيئة التعميمية مف ممارسات كأنشطة لغكية تزيد مف حصيمة الطفؿ مف المفردات 

ف إحيث  ،كالتراكيب كالاستخدامات المغكية. كما أف ىذه المرحمة ىي أسرع فترة لنمك العقؿ
أثناء ىذه الفترة كأف الأساس المنطقي  التككينيخلايا عقؿ الإنساف البالغ تستكمؿ نمكىا 

  كثر المفاىيـ الرياضية كالعممية يبدأ تشكيمو أثناء ىذه الفترة أيضان.لأ 
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"ىي مؤسسات تربكية تعميمية ترعى الأطفاؿ في المرحمة السنية مف ثلاث أك أربع 
سنكات حتى سف السادسة، كتسبؽ المرحمة التعميمية أك التعميـ الأساسي. كتقدـ رياض 

لـ، ليا فمسفتيا كأسسيا كأساليبيا كطرقيا التي تسند الأطفاؿ رعاية منظمة ىادفة محددة المعا
رياض الأطفاؿ بذلؾ الحمقة  عدر عمى ىدييا " كتيمبادئ كنظريات عممية ينبغي السإلى 

الأكلى في التسمسؿ التعميمي كمؤسسة تعميمية أك جزء مف نظاـ تربكم مخصص لتعميـ 
" بأنشطة  Goodذلؾ " جكد  سنكات كىذه تتميز كما أشار إلى 6 – 4الأطفاؿ الصغار مف 

المعب المنظـ ذم القيـ التعميمية كالاجتماعية، كبإتاحة الفرص لمتعبير الذاتي لمطفؿ كالتدريب 
نمك  لتشجيعيتناسؽ، في بيئة كبرامج كأدكات مختارة بعناية  ما عمى كيفية العمؿ كالحياة مع

لرئاسة العامة لتعميـ البنات كتعرؼ لائحة العمؿ الداخمي برياض الأطفاؿ الصادر مف ا الطفؿ
ركضة الأطفاؿ عمى أنيا " مؤسسة تربكية اجتماعية تقكـ عمى رعاية الأطفاؿ في صر بالم

السنكات الثلاث التي تسبؽ دخكليـ المرحمة الابتدائية، كيشمؿ اىتماميا نكاحي نمكىـ 
دراكية كانفعالية كغيرىا، ى ادفة إلى تكفير المختمفة مف لغكية كبدنية كاجتماعية كنفسية كا 

أفضؿ الظركؼ التي تمكف النمك السميـ المتكازف في ىذه النكاحي، كذلؾ بتقديـ برنامج يشمؿ 
 .المعب كالتسمية كالتعميـ " 
 أىداؼ رياض الأطفاؿ

 :أىدافان تربكية  منشكدة لمؤسسات رياض الأطفاؿ في  تتمخص
 ع حاجاتو إلى الاستقلاؿ. أف تنمي شعكر الطفؿ بالثقة في نفسو كفي الآخريف كتشب  - 1
 أف تكفر لمطفؿ المكاد المناسبة التي يتمكف بكاسطتيا مف استكشاؼ محيط بيئتو. – 2
 أف تنمي في الطفؿ رغبتو لمعيش مع الآخريف كتقديره لذاتو. – 3
أف تساعد الطفؿ عمى التكيؼ الاجتماعي كتييئ لديو القدرة عمى التعبير عف  – 4

 أحاسيسو كشعكره.
 نفس الأطفاؿ بحب كؿ ما ىك جميؿ في الحياة. تملأ أف – 5
 أف تنمي في الطفؿ حب العطاء. – 6
 أف تكفر الرعاية الصحية لمطفؿ. – 7
 أف تعنى بتنمية قكل الطفؿ العقمية. – 8
 أف تنمي الاتجاه العاطفي عند الطفؿ. – 9

 أف تعده لحياتو الدراسية المقبمة. – 10
لى أف رياض الأطفاؿ تسعى إلى تحقيؽ الأىداؼ كيشير تقرير منظمة اليكنسكك إ

  -التالية:
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 تكامؿ نمك شخصية الطفؿ كتكطيد علاقاتو الاجتماعية مع الأفراد كالجماعات. –أ 
 تييئة الطفؿ لممدرسة الابتدائية. –ب 
شباع حاجاتو لممعرفة كالإبداع كالاستقلاؿ. –جػ   تعيد الطفؿ كرعايتو كا 
العاطفية كالأخلاقية كالدينية كالمغكية كالحسية نمك الطفؿ في المجالات  –د 
                                                     كالجسمية.

(. أما الأىداؼ ةمييالأىداؼ إلى أىداؼ عامة )تربكية( كأىداؼ خاصة )تعم كذألؾ تنقسـ
ي صكر كغايات غيا فك ك كالمعرفة كالتعمـ، تتبناىا كتصمالعامة فتستند إلى نظريات في الن

كأىداؼ كبرل. كالأىداؼ العامة أك التربكية في ىذا المستكل ىي أىداؼ كاسعة النظاـ، عامة 
كتتمخص الأىداؼ العامة  الصياغة، تتحقؽ عف طريؽ أىداؼ خاصة أك تعميمية تشتؽ منيا.

  -) التربكية ( لرياض الأطفاؿ فيما يمي ): 
 كعقميان كنفسيان كاجتماعيان كركحيان.  تحقيؽ التنمية الشاممة للأطفاؿ حسيان  – 1
اكتشاؼ ميكؿ الأطفاؿ كاستعداداتيـ الخاصة كالسماح ليـ بالنمك كالظيكر في جك  – 2

 يسكده الحرية كالانطلاؽ بعيدان  عف الكتب كالإرىاؽ مع مراعاة الفركؽ الفردية.
نما تأتي نتيجة ل – 3 مختمؼ النشاطات إكساب الأطفاؿ المعارؼ كيدؼ غير مقصكد لذاتو، كا 

 التي يمارسيا الأطفاؿ.
 تكثيؽ الصمة بيف ما يتعممو الأطفاؿ كبيف حياتيـ كبيئتيـ. – 4
 تطكير النمك العقمي لدل الأطفاؿ، بتشجيعيـ عمى البحث كالاكتشاؼ. – 5
إثراء حصيمة الأطفاؿ المغكية مف خلاؿ إكسابيـ التعابير الصحيحة كالتراكيب الميسرة  – 6

 عمارىـ كالمتصمة بحياتيـ كمحيطيـ الاجتماعي.المناسبة لأ
7 – .  إكساب الأطفاؿ المفاىيـ كالميارات الأساسية في مجاؿ الرياضيات كالعمكـ
 اكتساب الأطفاؿ لمعادات السميمة كالقيـ الأخلاقية كالركحية كالجمالية كالصحية.  – 8
المدرسي كنقميـ تدريجيان  تييئة الأطفاؿ لمرحمة التعميـ النظامي، كتعكيدىـ عمى الجك – 9

 إلى الحياة الاجتماعية في المدرسة.
 تعكيد الأطفاؿ عمى تحمؿ المسؤكلية كالاعتماد عمى النفس كالاستقلاؿ الذاتي.  – 10
بداء الرأم كتنمية ركح المبادأة كالتساؤؿ لدييـ. – 11  تشجيع الأطفاؿ عمى اتخاذ القرار كا 
 كتعزيزىا.إطلاؽ قدرة الأطفاؿ الإبداعية  – 12
 العناية بالأطفاؿ المكىكبيف كذكم الحاجات الخاصة. – 13

الأىداؼ السمككية أك التعميمية أك الإجرائية،  تنقسـ الي أما الأىداؼ الخاصة فقد
بعض عمى شكؿ كحدة متكاممة لتحقيؽ الأىداؼ بكالتي تتسـ بالتعدد كالتنكع كالترابط بعضيا 
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ؼ تعنى بجكانب نمك الطفؿ المعرفية كالمغكية كالنفسية العامة لرياض الأطفاؿ. كىذه الأىدا
 -التالية: ةكالاجتماعية كالأخلاقية كالجمالية كالإبداعية، كتتمخص في المجالات الثلاث

 أىداؼ المجاؿ المعرفي ) العقمي كالمغكم (:  –أ 
كتشمؿ بكجو عاـ الأىداؼ التي ترمي إلى تطكير ذكاء الطفؿ الذم يتطمب تنمية حكاسو 
دراؾ كتنمية قدراتو عمى الاستكشاؼ كالتجريب كحؿ المشكلات. كما تتضمف العمؿ  كانتباىو، كا 

كسابو المفاىيـ كالمغة كالتعبير  كالإدراؾ، كالذم يتطمب نتيجة حب  بياعمى تنمية تفكيره كا 
عماؿ العقؿ. كمف  أبرز  الأىداؼ المرتبطة  الاستطلاع لديو، كتعكيده عمى أساليب التفكير كا 

 لمجاؿ المعرفي كالمغكم: با
 تنمية قدرات الطفؿ العقمية مف حيث التذكر، كالفيـ، كالإدراؾ، كالتخيؿ. – 1
دراؾ العلاقة بيف السبب كالنتيجة. – 2  تنمية قدرة الطفؿ عمى التصنيؼ كالعد كالتسمسؿ كا 
 تنمية جكانب الملاحظة كالاستكشاؼ كالبحث كالتجريب.  – 3
 التعرؼ عمى خكاص الأشياء. فيتنمية قدرة الطفؿ  – 4
 تنمية قدرة الطفؿ عمى إيجاد العلاقة بيف الأشياء ) الصفات المشتركة كغير المشتركة  – 5
 إثراء حصيمة الطفؿ المغكية. – 6
 تنمية قدرة الطفؿ عمى المحادثة كالتعبير عف أفكاره كمشاعره. – 7
 الانتماء لأسرتو.إكساب الطفؿ المفاىيـ التي تساعده عمى تنمية مشاعر  – 8
 تنمية بعض المفاىيـ الأساسية في مجالات الفف كالمجاؿ الاجتماعي. – 9

 تنمية قدرة الطفؿ عمى التخيؿ كالإبداع. – 10
 أىداؼ المجاؿ الكجداني ) العاطفي كالانفعالي كالاجتماعي(: – ب

تنميتو  ىي الأىداؼ التي تعنى بالأحاسيس كالمشاعر كالانفعالات، كتركز عمى ما يراد
بط بالتشكيؿ النفسي تفي الطفؿ مف أحاسيس كميكؿ كاتجاىات نحك نفسو كمف حكلو. فيي تر 

(. ءأشياأفراد ك كالاجتماعي لمطفؿ ذاتو )ثقتو بنفسو كاعتماده عمييا كعلاقاتو بمف حكلو مف 
 يز بيف ما ىك صكاب كما ىك خطأ في سمككياتو( فيتعمـ أفياجتماعيان )بالتم تنميتوكمف خلاؿ 

ىناؾ حدكدان مرعية لا يستطيع تخطييا في تعاملاتو، كأف ىناؾ آدابان  عامة يجب أف يمتزـ بيا 
كأف يتقبؿ التكجيو كيتعكد  –يمزمو بيا الكبار في إطار مف الحب كالعطؼ كالطمأنينة  –

 المشاركة كالعيش مع الآخريف.
 كمف أبرز الأىداؼ المرتبطة بالمجاؿ الكجداني: 

 ر بالثقة في النفس كتقدير الذات، كالاعتماد عمييا كالشعكر بالمسئكلية.تنمية الشعك  – 1
 تنمية الاتجاىات الإيجابية نحك حرية التعبير كالمناقشة. – 2
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 تككيف اتجاىات سمبية نحك الأنانية، كحب الذات، كالعدكاف كالسيطرة. – 3
 الاتو.تنمية قدرة الطفؿ عمى الضبط الذاتي لسمككو كالسيطرة عمى انفع – 4
 تنمية السمككيات السميمة نحك النظافة كالتغذية كالمحافظة عمى الصحة. – 5
 تنمية قدرة الطفؿ عمى التعبير عف مشاعره كأحاسيسو. – 6
 كظائؼتنمية الشعكر بالمشاركة كالرغبة في العيش مع الآخريف، كالقدرة عمى تبادؿ  – 7

 القيادة كالتبعية.
 ة نحك العمؿ كتثبيت العادات السميمة المرتبطة بو.تنمية الاتجاىات الإيجابي – 8
حساسو بمعنى العطاء كالتضحية. – 9  تنمية مشاعر الحب كالانتماء لمكطف كا 

 تنمية الشعكر بالجماؿ، كمؿء نفكس الأطفاؿ بكؿ ما ىك جميؿ. – 10
 أىداؼ المجاؿ الميارم ) الحسي كالحركي (:  –جػ 

يراد تنميتو لدل الطفؿ مف ميارات حركية  كىي الأىداؼ الخاصة التي ترتبط بما
جسمية كرياضية، كأخرل حركية تعبيرية فنية. أما الأكلى فتعنى بالجانب الحركي الذم يقكـ 
بو الطفؿ مف أجؿ تنمية عضلاتو كمفاصمو كحركاتو المختمفة بغرض بناء الجسـ كتنسيؽ 

حرية في الحركة كالإحساس زر حركاتو. فتنمية قدرات الطفؿ الحركية تتطمب إحساسو بالآكت
بالعلاقة بيف الحركة التي يؤدييا كالفراغ المتاح لو )الإدراؾ المكاني( ككذلؾ العلاقة بيف حركتو 

كلمنمك الحركي صمتو الكثيقة بالنمك العقمي، فالنمك الحركي كما يصاحبو  –كحركات الآخريف 
غكم كأنماط التفكير التي مف نمك عضمي كعصبي، يساعد في تنظيـ تحصيؿ الطفؿ لمجانب الم

 يكتسبيا مف خلاؿ أنشطتو الحركية المتنكعة.
ككذلؾ فالنمك الحركي لو صمة كثيقة بالنمك الحسي، إذ يعتمد إدراؾ الطفؿ الحسي لما 
حكلو عمى لمسو كتناكلو كالتعامؿ معو، كىذا ما يؤكده " بياجيو " مف ضركرة التركيز عمى 

أمر جكىرم في عممية تجريد الطفؿ لأشكاليا كلتجريده تعامؿ الطفؿ مع الأشياء مباشرة ك
العلاقات الفراغية التي انبعثت عف ىذا التفاعؿ. كىذا يؤكد أىمية الفرص التي تتيحيا الألعاب 
كالمناشط الحرة كالأنشطة التعبيرية في تككيف الصكر الذىنية المختمفة لدل الطفؿ كاكتشافو 

دراكو لنفسو كلمبيئة الطبيعية كالا  جتماعية المحيطة بو.كا 
أما الثانية المرتبطة بالميارات الحركية التعبيرية الفنية، فيي تعنى بتنمية قدرات الطفؿ 
مف خلاؿ الفنكف )الرسـ كالتمكيف كالقص كالتركيب كالنحت كالتشكيؿ كالتمثيؿ كالتعبير بعرائس 

 الخ(. … رة كالاستنباتات الأيدم كالأصابع كالرقص التعبيرم كالحركات الإيقاعية كأعماؿ النجا
 كمف أبرز الأىداؼ المرتبطة بالمجاؿ الميارم: 

 تنمية التكافؽ العضمي / العصبي لمعضلات الصغرل كالكبرل لمطفؿ. – 1
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 تنمية التكافؽ الحركي / البصرم، الحركي / السمعي لمطفؿ.  – 2
) عف طريؽ رسـ  تنمية التآزر بيف اليد كالعيف بصفة خاصة لمتييئة لتعمـ الكتابة – 3

 الخطكط كالأشكاؿ (.
 تنمية استخداـ حكاسو بما يساعده عمى التفاعؿ مع البيئة الطبيعية المحيطة بو. – 4
 مف للأدكات كالأجيزة.الآتنمية قدرتو عمى الاستخداـ السميـ ك  – 5
 اكتساب الميارة الحركية التي تساعده عمى استخداـ أعضاء جسمو بطريقة فعالة.  – 6
 نمية قدرتو عمى تقميد الحركات.ت – 7
 دكف فرض أك إكراه. يااستثارة طاقات الطفؿ الإبداعية الكامنة كتكجيي – 8
تاحة الفرص لتفتح طاقاتو الإبداعية الكامنة. – 9  تنمية خياؿ الطفؿ، كا 
 التطبيؽ العممي مبني عمي الاتي: -10
   

لـ يكف يقصد « تكمـ حتى أعرفؾ » لعؿ القكؿ المأثكر لسقراط حيف قاؿ لجميسو             
إلا التفكير، فإذا كاف التفكير نشاطان داخميان يحدث داخؿ العقؿ الإنساني معتمدان عمى النظاـ 

 المعرفي، فإف الكلاـ أك التحدث ىك السمكؾ الظاىر أك الصكرة المقايسة لمتفكير.

رص أماـ طالبة  الفرقة كيقصد بأنسنة التعمـ في ىذه الدراسة " ذلؾ التعمـ الذم يتيح الف
الثالثة شعبة الطفكلة  لتحقيؽ أقصي أداء في تعميـ الميارات الفنية كتعمميا ، حيث يككف ىك 
المبادر لمتعمـ كيتحمؿ مسئكلية تعممو ، كىك يقيـ أداءه في ضكء معايير معينة، كذلؾ مف 

  خلاؿ تكفير جكا مف الحرية لمتعمـ".
 ف خمسة مراحؿ تعميمية ىي: م أسمكب أنسنة التعمـكيتككف     

 مرحمة إطلاؽ المشاعر كتحديد المساعدة  .1

 مرحمة الاستبصار كتحديد المشكمة  .2

 مرحمة التخطيط  .3

 مرحمة التفسير كالتأييد كاتخاذ القرار  .4

 مرحمة التكامؿ  .5
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الميارات الفنية  دركس مقررتخطيطان لكيفية تدريس كؿ درس مف  المقرركيتضمف     

 كقد تضمف كؿ درس العناصر التالية:،  سنة التعمـكفقا لأنكالحياتية 

 عنكاف الدرس. -1

 الأىداؼ العامة لمدرس. -2

 الدراسة.كحدة الكسائؿ التعميمية اللازمة لتنفيذ دركس  -3

 خطكات السير في الدرس كتتضمف ما يمي: -4

التييئة لمدرس: مجمكعة مف الأسئمة التي تساعد الطالبات عمى استرجاع  -

 رتبطة بمكضكع الدرس.المعمكمات السابقة كالم

 عرض الدرس كفقا لأنسنة التعمـ . -

أساليب التقكيـ اللازمة لقياس التحصيؿ لمطلاب في المعمكمات كالمفاىيـ  -

 كالتعميمات المتضمنة في دركس الكحدة.

 إجابة أسئمة التقكيـ. -

 .تكجييات عامة بشأف التدريس بأنسنة التعمـ -5

 أسس تصميـ نمكذج قائـ عمى أنسنة التعمـ:

 استند تصميـ نمكذج قائـ عمى أنسنة التعمـ عمى مجمكعة مف الأسس كالآتي :       

صياغة أنشطة تعميمية تقكـ عمى تأكيد إيجابية لمطالبة كمشاركتو الفعالة في  (1
 المكقؼ التعميمي ، لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا .

ت العقمية ، فالتحدم أف يككف محتكل أنشطة النمكذج بو تحدل لقدرات الطالبا (2
 يدفعيـ إلى البحث كالمعرفة .

تنكع كتبايف مضمكف محتكل النمكذج ، بحيث يعمؿ عمى إثارة انتباه الطالبات  (3
 إلى الدرجة التي تشجعيف عمى التعمـ .
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 التنكع في طرؽ التقكيـ بطريقة تتناسب مع كؿ نشاط مف أنشطة النمكذج . (4
يث يمكف الإضافة كالحذؼ كالتعديؿ مركنة الأنشطة المتضمنة فى النمكذج بح (5

 بحسب ما يقتضي المكقؼ الميارم.
 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطالبات . (6
 إتاحة الفرصة لمطالبات بممارسة أنشطة البرنامج بصكرة فردية كجماعية . (7
إتاحة الفرصة لطالبات لاكتساب القيـ التراث الشعبي ليف كالمثابرة كالمركنة  (8

 ؿ المشكلات كالتكاصؿ الناجح كح
تنكع الأنشطة التعميمية لكى تتاح الفرصة لمطالبات لممارسة الانشطة المبنية  (9

 عمى انسنو التعمـ ، كذلؾ بغرض تدريب الطالبات عمى تعميؽ كصقؿ المفاىيـ .
بناء بيئة داعمة لتنمية لتحصيؿ كالاداء الفني كتشجيع عمى المثابرة في  (10

بقة في المكاقؼ الجديدة كمشاركة زملائو العمؿ الفني كاستخداـ المعمكمات السا
 في التفكير .

 تحديد مككنات النمكذج :

 –الأىداؼ الإجرائية  –تـ تحديد عناصر نمكذج كمككناتو مف حيث "  الأىداؼ العامة       
أساليب التقكيـ  –الكسائؿ كالمكاد التعميمية  –استراتيجيات التعميـ كالتعمـ المتبعة  –المحتكل 
 يمى تفصيؿ ليذه العناصر :" كفيما 
 اليدؼ العاـ:   - أ

للإكساب الطالبات بعض الميارات الفنية كالحياتية في ضكء نمكذج  يسعى المقرر           
قائـ عمى أنسنة التعمـ لتحقيؽ أىداؼ فنية كتربكية  كمف المتكقع لمطالبة بعد دراسة المقرر 

 اف يككف قادران عمى :
تبطة الميارات الفنية كالحياتية لإكسابيف يدرؾ الطلاب المعمكمات المر  .1

 القدرة عمى التمييز بيف الاعماؿ التراثية كالمعاصرة كامكانية الربط بينيـ .
تدريب الطالبات عمى التصميـ الفني كأساليب التنفيذ لمتقنيات كالخامات  .2

 لأحداث قيـ فنية متنكعة كصياغات تشكيمية مبتكرة .
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المكاقؼ التعميمية بما يتناسب كطبيعة يكظؼ المستحدثات التراثية في  .3
 المكقؼ كنكعية الاىداؼ التعميمية كخصائص المتعمميف .

 الأىداؼ الإجرائية :  - ب

تحقيقا لميدؼ العاـ لنمكذج قائـ عمى أنسنة التعمـ: يتكقع بعد تدريب الطالبات عمى    
 الميارات الفنية كالحياتية  أف تككف الطالبة قادره عمى أف :

 الطالبة عمي بعض مختارات مف فنكف التراث الشعبي .أف تتعرؼ  .1
 اف تتعرؼ الطالبة عمى سمات الفف الشعبي. .2
اكساب الطالبة معمكمات عف  الاسػس كالعناصػر التصػميمية التشػكيمية فػي كحػدات  .3

 الفف الشعبي.
 اكساب الطالبة بياف عممي لطرؽ التشػكيؿ الفني باسػتخداـ عجينو النشػا  . .4
 ي نشر الكعى الفني في المؤسسة الخاصة بو.تشارؾ  الطالبة ف .5
أف تتعػػرؼ الطالبػػة عمػػي الخشػػب المطعػػـ بالصػػدؼ احػػدم مختػػارات الفنػػكف التػػراث  .6

 الشعبي .
 اف تتعرؼ الطالبة عمى مراحؿ التطعيـ بالصدؼ. .7
 اكساب الطالبة معمكمات عف  الزجاج المعشؽ. .8
 اكساب الطالبة معمكمات عف  الحرفة استخداـ منتجات النخيؿ  .9
 اكساب الطالبة بياف عممي لطرؽ تشغيؿ خامات النخيؿ. .10
 تشارؾ  الطالبة في نشر الكعى الثقافي الانساني مف خلاؿ الفنكف التراث الشعبي. .11
 0تعرؼ أنكاع الخامات اللازمة لممكضكع الفني  .12
 0تميز بيف أنكاع الخامات الطبيعية المصدر كالصناعية  .13
 0ى التربية الفنية في حياتنا اليكمية تصػؼ الدكر الكظيفي لمخامات الأساسية ف .14
 0تعرؼ معنى التكليؼ كأىميتو التجريب كعلاقة بالمشغكلة عنو  .15
 يعرؼ المقصكد بالميارة اليدكية في التككيف الفني . .16
 0تصؼ الميارات اليدكية كالفنية اللازمة لمطالبات عينة الدراسػة  .17
 0تعرؼ الألكاف كفقان لصفاتيا  .18
 أثيراتيا السيككلكجية.تحػمؿ خصائص الألكاف كت .19
 0تذكر القيـ الفنية في التككيف الفني الذل يكجو عميو  .20
 تصؼ التكافؽ المكني كالتكامؿ المكني مف خلاؿ النماذج المعركضة عميو. .21
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تعرؼ عمي مفيػكـ الإدارة الصػفية كأىميتيػا كأىػدافيا كخصائصػيا كمكاصػفات إدارة  .22
 الصؼ الفاعمة.

 دارة الصؼ.اكساب معمكمات عف عناصر عممية إ .23
 اكساب معمكمات عف المجالات اليامة للإدارة الصفية. .24
التعرؼ عمي مفيكـ الإدارة الصفية كأىميتيا كأىدافيا كخصائصػيا كمكاصػفات إدارة  .25

 الصؼ الفاعمة.
 اكساب معمكمات عف عناصر عممية إدارة الصؼ. .26
 اكساب معمكمات عف المجالات اليامة للإدارة الصفية. .27
 بناء القكانيف الصفية.. تدريب الطالبات عمى .28
 تدريب الطالبات عمى أساليب بناء علاقات إيجابية مع الاطفاؿ. .29
 تدريب الطالبات عمى كيفية تييئة البيئة التعميمية الإيجابية  .30
 تدريب الطالبات عمى كيفية استخداـ التغذية الراجعة. .31
 تدريب عمي عشريف استراتيجية لإدارة الصراع لدل الاطفاؿ. .32

    مـمخرجات التع
 بعد الانتياء مف دراسة المقرر يجب اف تككف الطالبة قادرة عمى:

 استخداـ كسائط كاساليب كعمميات مختمفة لتكصيؿ الافكار كالخبرات كالاحاسيس . .1
تطبؽ الطالبات الكسائط كالاساليب كالعمميات بميارة كافية كثقة كحساسية مدركيف اف ما  .2

 ية .يقكمكف بو يسيـ في تنفيذ اعماليـ الفن
تبتكر الطالبات اعمالان فنية بصرية تكضح مدل فيميـ كيفية تكصيؿ افكارىـ مستخدميف  .3

 الكسائط كالتقنيات كالعمميات .
تكصؿ الطالبات افكارىـ تدريجيان بمستكل عاؿ مف الفاعمية مف خلاؿ كسيط بصرم كاحد  .4

 عمى الاقؿ .
بيئة في اعماليـ الفنية تختار الطالبات كتكظفف عناصر مف التراث العربي كخامات ال .5

 كربطيا بالتجارب المعاصرة .
 فكار.تستخدـ الطالبات الكسائط البصرية كالكظائؼ الفنية لتحسيف طرؽ تكصيؿ الأ .6
 تعمـ الطالبات تأثيرات البناءات كالكظائؼ الفنية كانعكاسيا في اعماليـ . .7
 افكارىـ . تختار كتستعمؿ الطالبات نكعيات ككظائؼ الميارية لتحسيف طرؽ تكصيؿ .8
تبتكر الطالبات الاعماؿ الفنية مستخدميف البناءات التنظيمية كالكظائؼ لحؿ مشكلات فنية  .9

 كحياتية .
تطبؽ الطالبات رمكز كأفكار المكضكعات في أعماليـ الفنية كيستخدمكنيا لحؿ  .10

 مشكلات الحياة اليكمية.
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 الفصؿ الثاني
 بالميارات الفنية: كعلاقتوالتراث الفني 
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 بالميارات الفنية: كعلاقتوأىمية دراسة التراث الفني 

اػػػاـ  كععػػػ رع    مػػػف عب ػػػاب أهمػػػاؿ رام ػػػس عب ػػػرعا عماعػػػاا    اػػػد ع  مػػػا          
  الػػؽ    ػػاف رم م  مػػم يػػ   مل ػػاو عب دػػد ا كعب  د ػػد عبماا ػػر  كبػػذع يل ػػد  ػػا و 

  ل  علإاعػاا   بػ س عبماااج  ؤ د  لى رام س درععس عب رعا عبما  خا س عب ػرعا عب  ػ
اما  غرض عب ارؼ  لػى عبظػاارا عب ماب ػس يػ  عبم ػغكمو   غرض أد ا  عب رعا ي ط كع 
عبما س كعب ارؼ  لى عب ػ ـ كعبماػاا  عبم ر ػس ممػا  ػؤدم م  عػاب ممػاا ـ رعاعػ س  امػ  
عر  اط كعا ما  علإاعاف  أرضه كمػف عبضػركرم رف   اامػؿ عبطابػب مػم  رعتػه عب  ػ  ل  

   ػػار رف ذبػػؾ اػػكع مػػف عبت ايػػس عبما ػػس عب  ػػ  ل س   يا اػػدعؼ عبد    ػػس بل ر  ػػس عب  ئػػ   ا
عبما ػػس  ا ػػم مػػف ع اػػدعؼ علإ ماب ػػس بملعػػمس عب ر  ػػس  ػػابمااى عب ػػامؿ   د ػػا را ػػا  امػػ  
عبػػذعو عبمرد ػػس مػػف خػػ ؿ أ ػػ اع عبم ػػكؿ كعبره ػػاو ك ل  ػػس عمد  ا ػػاو كخدمػػس عبم  مػػم 

    ابم ارعو عبما س 
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ك  م ز درععػس راعػاس عب ػرعا عبماػ   خ ػائص  م ػزل  ػف عبماػكف ع خػرل ك  متػؿ       
 اذل عبخ ائص ي  عب اب : 

 
 مرآل د    س بت ايس عبم  مم كيلعم ه ي  عبد اا   (1)
 يف ماعكب بت ايس  اب كب س بت ايس يرد   (2)
 مز ج مف رمكز عبد اا كع عاط ر كعبد ا او   (3)
 عبكضكح كعب ماي س كعبا ا    (4)
 عب ا د  ف عب كعا ف كعب  ع ـ   عب عط ح (5)
 رد ـ عب عطا  كمف عبمااع او   (6)
 عبرمز س م عب  ل س د ا ع ادا عبرمز  دم مف ع ادا ع   اؿ   (7)
 عب اد  ف عب  ماس عب  ك ا س  لى عبرمز كع   اؿ   (8)
   عاطس عبلغس عب ا  ر س كعبرمز س كت ا  ا ب ااقل ا   ف ع   اؿ (9)
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 رات الفنية لمتراث الانساني القناكم:القيـ المستفادة مف الميا

 اػػد عبمػػف عب ػػا   اػػك ذخ ػػرا مػػف ذخػػائر دضػػار اا ك لػػى عبػػرهـ مػػف ذبػػؾ ع  م ػػا       
ا ػػػػا ضػػػا مس يػػػػ  عب ا  ػػػر  ك أف عبم ػػػااد بلماػػػػكف عب ػػػا  س عػػػػكع   عبػػػ اض  ابعػػػذع س كع 

مػح ر ااو قد مس رـ دد تس يإا ا  ا ػؿ باػا أمػا يػ  ر ػ اب ا رك زخاري ػا رك خطكط ػا م 
مف   اب د م ااا س ي  عب دـ   كعبى  ااب رف اػذل عبماػكف  عػد دا ػس عبم  مػم عب ػا   
يػ  ع دكعو عبمازب ػس كعبملػػ س كع دكعو عبزرع  ػس كعبم ػاا  عبعػػ ا س   كارعاػا  دمػؿ يػػ  
تاا ااا مااا   ر م أبى ط كس ك  ائد كدضارعو د ى  م ف رف   ػاؿ عاػه مػف عباػادر 

  عب ا  س عبمدل س م  م د ب رعتاا عب د ـ   لسرف ا د اك ا مف عبماكف 

 
 ما ارل "رع" عبذم ع خذ مف عبط كر "عب  ر" ب  كف رمزع به ي ك ملؾ عبط كر كرب 

 ط كر عبعما 
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كب ػػذع   ػػب عما مػػاـ   خػػر ج مالمػػس بر ػػاض ع طمػػاؿ عبمت مػػه عبااقػػدل عبكع  ػػس   ػػرعا    
كراػػػا كامػػػك اػػػا يااػػػه عػػػ  ر كرعئػػػه عبػػػذم بػػػد  ا  يػػػإذع مارعػػػو أا ػػػات  كععػػػ مر ي ػػػه   ط

عبم ػػػذكق ف عبػػػذ ف   ػػػدركف ر مػػػاب ـ ك م مكا ػػػا  مػػػا عاػػػه عػػػ  كف مػػػت  يػػػ  مدػػػ ط عبمػػػف 
   م ه راا  لى عبعػ ر  ػامس عبماػكعؿ كد امػا   تػر عبمالمػاو عبمؤماػاو  ام  ااػاو 
عم   ار ػػس عبػػذ ف  ا  ػػركف ركعد بل طػػكر  كعبمؤماػػاو  ماضػػ  كطػػا ف عبماػػ  يػػاف  ػػ ئا 

ا قػػػد  ا تػػػؽ ك عػػػا د  لػػػى أ  ػػػاد عبعػػػماو عب ػػػ   خلػػػؽ  خ ػػػ س أقل م ػػػس بماكااػػػا مدل ػػػ
 عبماا را 

 
 د ػػػؿ عبا ػػػاط عبماػػػ  مكقاػػػا اامػػػا يػػػ   ػػػرعمج عبطمكبػػػس  ي ػػػك   ػػػ ح بلطاب ػػػس عبمر ػػػس   

  بل  ر ب كعب ا  ر  ف ري ارل  ك م  ر طاقا ه كعب اامؿ مم عبخاماو 
  ػر ـ رداع عػ ا عبذع  ػس دكف ضػغكط   ك   د رف  امس عبمالمس  ما ي  امع ا  كرف 

رك  عػػلط يػػ  أطػػار عبمدايظػػس  لػػ  امػػط ك خ ػػ   ا كط  ا  ػػا  ي ا ػػر  ػػف ع  ػػ اؿ 
كعب ػػػ ـ عب ماب ػػػس  كمػػػف خػػػ ؿ عب ا  ػػػر عبدػػػر  امػػػك خ رع  ػػػا ك  طػػػكر م ػػػا راا ك   لػػػكر 

 رخ ل  ا   ما   م ح م كب ا كعا ماما  ا ك ظ ر ع  ااا  ا مف خ ؿ عم    

 
:  اػػرؼ عب ػػذكؽ مػػف عبااد ػػس عبلغك ػػس  راػػه داعػػس مااك ػػس   ػػدر  ا ػػا  الفنػػي التػػذكؽ

كدعياػػس   عا عػػاط عبػػامس عك عا  اضػػ ا بػػدل عباظػػر يػػى عتػػر مػػف آتػػار عبااطمػػس رك عبم ػػر 
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ب   ال عم  ا  "   رك  "عاه عب درا  لى عع  ا س بلأ  ا  عب م لس ي  عبمف كععػ ا اط ا 
ا   ضػػػمف عب   ػػػ ـ مػػػف خػػػ ؿ عتبمػػػس عب ػػػ     عػػػ  ا ك م  زاػػػا  ػػػف ع  ػػػ ا  عبااد ػػػس  مػػػ

عبم ل ػػ  كعب ػػ   ػػد م ا عبدرععػػس كعب ػػدر ب"    مػػا  اػػد عب ػػذكؽ اك ػػا مػػف عما ػػذعب  رك 
 عم  اؿ   ف عبم ذكؽ كعبامؿ عبما " 

   ػػػد  ػػػه "ععػػػ  ا س عبمػػػرد بلمت ػػػرعو عب ماب ػػػس ععػػػ  ا س   مػػػؽ مػػػم  -التػػػذكؽ الجمػػػالي:
كدا يػػ  عبمػػف"    كعب ػػذكؽ يػػ  عبدرععػػس عبداب ػػس  ااػػ  معػػ كل مدػػدكد مػػف معػػ ك او عب ػػ

ععػػػ  ا س عبطاب ػػػاو بلمت ػػػرعو عب ماب ػػػس مػػػف خػػػ ؿ عب ػػػرعا عب ػػػا    مػػػف أ مػػػاؿ  ػػػا  س 
درع  ػػا كعلإدعػػاس   ػػا ك  ق  ػػا  لػػؾ عم مػػاؿ  اب  ئػػس  عبما  ػػرا   ػػا يػػ  مدايظػػس قاػػا كع 

 ك ات ر  ا ي   ماب ا 
 

 
ا  ي    ؼ معك  اكب هرب يراعا    كضح عب كرا  رعـ  متؿ عبد اف عب  

عبماكف  – كضح عبد كعااو عبطر دا كقد ع ا   ا عبع اـ   ا   مف مخ ار عباطار 
عب  ئس عبم ر س عباامس  –درععاو ي  عد  او عبمف عب    ل  ي  م ر  –عب م لس 

 ـ2002 –عب اارا -بل  اب
 

أم رف اااؾ ق كرعن كعضػدان  ك ابرهـ مف رام س عبك   عب ماب  يى  رعمج عب ر  س عبما س
يى مد كل عبما ج عبذل  عػا د يػى  ام  ػه   ػدؼ  ػاـ  ك ػدـ عبػر ط  ػ ف اػذل عب ػرعمج 
ك ػػ ف عب  ئػػس كعبمؤععػػاو عبت اي ػػس كاػػذع مػػا عا مػػو  ػػه درععػػس د ػػا  ا  ر مل ػػس عب الػػ ـ 

 ػؿ كي ان بل الـ علإاعاا  اػ    قػس م ا لػس  ػ ف عبمالػـ )عبم عػر( كعبمػ الـ   ػارؾ ي  ػا 
ما ما  دكر يا ؿ   ؤدم عبم الـ دكرعن رعاع ا ي  عب ما ؿ عب ػم  مػم عبمالػـ  يػابم الـ 
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مدكر عما ماـ أذ عم  عب الـ  اب الـ عبم مر ز دػكؿ عبمػ الـ ك اظػر بلمػ الـ  لػى راػه 
 در  د كم  ا ط  يااؿ  م ااكف   ا ش ك ا أ ي  ظركؼ ع  ما  س 

 
مػف م مك ػس ر ػ اؿ ككدػدعو  ػر  ط  اضػ ا  سعب كض د د ا    كف عبرعكـ          

 ػػػ اض  لػػػى ادػػػك  ػػػؤدم أبػػػى عب ماعػػػؾ يػػػ  كدػػػدا  ػػػاملس  كاػػػذع مػػػف  ػػػأاه رف  ػػػكير 
عبد ك ػػس عب ماب ػػس بل اػػا  كعب ػػابؼ   يد امػػا  أخػػذ عبطاب ػػاو  لػػى  ػػا   ف م ا ػػرا  مل ػػس 

 اا ػر عبخلؽ كعلإ دعع يااه  ا مد ع  مادع  ل ا  لى  أ  ػد اػذل عبا قػاو ك أبم ػا  ػ ف 
 غلػب  ل ػه ع عػلكب عبامػكم عبغ ػر  ’ عبمكضكع   د ػا  ػاظـ  م ا ػا يػ  امػط كعدػد 

خاضػم ب ػكعا ف   كمػػف راػـ عبااا ػر عب ػػ    اػرض ب ػا عبماػػاف عب ػا   ب د    ػا كعب ػػ  
  دؼ رعاعا ب ر  ا   امله علإ دع    اك ذبؾ عب اا  عب ل  عبذم  دخؿ  مل س   ك اػه 

ااا ر ك ػكي ر  امػؿ عم ػزعف ب ػا كع  ػغاؿ عبمرعهػاو كع  طػا  ك  م س  كز م عبكددعو كعب
 عبدر س كعبمدايظس  لى ع ي ار عبرئ ع س بلمكضكع كعبددا 

 

 
ر د  ـ  رعم ا ع ق اط  لى –ك كضح عب  ؿ رمز  ا   ق ط   ا ر  ف عبخ ر 

عبم دؼ عماتكبك   عب ما س عب غرعي س  -ب  ااريكع خكيا مف  طش عبركماف   ـ
  اب اارا   –عبم ر س 
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 مػا عا مػو  درععػس  مػػف خػ ؿ عبا قػاو عب  ػ  ل س عباا ػػئس مػف عب ػأت ر عبم  ػادؿ  ػػ ف  
عبمعطداو كعبم عماو ي  عبم غكبس عبماا را ي  ضك  مم كـ عبطاقس عب اماػس  أخػذ 
امك عبا ل  م رعل  مف ع   ايه بطرقا  د دا بمااب س عبخاماو عبم اك ػس    الػه ر تػر 

 لػػ  عب ا  ػػر  ػػف امعػػه   ف  ػػاا س ع  مػػاؿ عبما ػػس   ت ػػر خ ػػاب ف  ت ػػس يػػ  قدر ػػه 
ي  اػػػػؿ  عبػػػػ الـ ذك ق مػػػػس  ر تػػػػر مػػػػف عب ر  ػػػػز  لػػػػى ق م  ػػػػا  ماػػػػ ج  يابم ػػػػارعو عبما ػػػػس 
كعبد ا  س ككي ان  اعاس عبػ الـ  ر ػز عبمالػـ  لػ  رعػاب ب    ػؿ ري ػار عبمػ الـ كععػ  ااب 

ه امعػػػػه  كرف م مػػػػس عبمالػػػػـ اػػػػ    ػػػػد ـ عع معػػػػارع ه كعت ػػػػاُ ي ػػػػه  أاػػػػه  عػػػػ ط م رف  ك ػػػػ
عبمعػػػػا دا عبمااعػػػػ س   مػػػػا   ػػػػب رف   ػػػػكف عبمالػػػػـ م ػػػػدر ان  لػػػػ   ك  ػػػػه عبمػػػػ الـ ادػػػػك 
عبمكضكع عبمرعد  المه  د ا  ر ز عبمالـ  لػ  معػا دل عبمػ الـ  لػ   كضػ ح ري ػارل  
كعع   ػػػاي ا  ك مد ػػػ ا  ك ك  ػػػه  م  ػػػرل  كعمعػػػ ماع كعمعػػػ  ا س بلم المػػػ ف  ك ا ػػػ ط 

بدػػػػكعر  كز ػػػػادا يػػػػرص  ػػػػديؽ ع ي ػػػػار  ك  ػػػػد ـ   ػػػػارعو عبتاػػػػا  كعب  ػػػػ  م  كععػػػػ اماؿ ع
  ػػارعو ُ عػػ ـ يػػ  طػػرح ع ي ػػار ك اػػؿ  ػػاب عبا ػػاش مم كدػػان ك تمػػ ف ري ػػار كمدػػاكمو 
عبطػػ ب ك ػػد  م ا  ك لخػػ ص مػػا  ػػـ عبك ػػكؿ أب ػػه  ك كضػػ ح  ك ػػه عبطاب ػػس يػػ  ي مػػه 

   خاطئس بلأي ار  كي ـ عبم  لس  ك غ ر ع ي ار عب
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ر ضا  اباع س بلمالمس يإف عبخ را ا  تمرا عب ما ؿ عبذل  دػدا  ػ ف علإاعػاف          

كعب  ئػػس  كعبخ ػػرا اػػ  عب  ر ػػس عبد ػػس عب ػػ   ا  ػػ ا علإاعػػاف يػػ  مكعقػػؼ د ا ػػه عبم اػػددا  
رك ا   مل س  أت ر   ف عبمرد كعب  ئس د ا  ر ط   ف ما   كـ  ه مف  مؿ كمػا  د ػؿ 

ائج ي عػػػ م د مػػػف ذبػػػؾ يػػػ   اػػػد ؿ عػػػلك ه  ك اب ػػػاب  يػػػإف خ ػػػرعو عبمالمػػػس  ل ػػػه مػػػف ا ػػػ
عبالم ػػػػس اػػػػ  ا ػػػػات عباد ػػػػد مػػػػف عبماػػػػارؼ كعبم ػػػػارعو كعم  ااػػػػاو عب ػػػػ  ع  عػػػػ   ا مػػػػف 
م ررعو أ دعداا عبمخ لمس  كمع كل  لؾ عبخ رعو اك عبذم  م ز مالمس  ف رخػرل يػ  

  ما   ا عب ر ك س 
 sLife Skillالميارات الحياتية : 

  اػػدد ممػػاا ـ عبم ػػارعو عبد ا  ػػس   اػػدد عبت ايػػاو كعب  ئػػاو عب ػػ   ا مػػ  أب  ػػا           
عبمػػرد أم رف عبم  ػػكد مػػف عبم ػػارعو عبد ا  ػػس اػػ   لػػؾ عب ػػ   عػػا د ع طمػػاؿ كعب ػػ اب 
 لى مكع  س عب دػد او عب كم ػس   كاػ   خ لػؼ  ػف م ػارعو عب  ا ػس كعب ػرع ا كعبدعػاب 

  عبركضس  عب     الم ا عبطمؿ ي 

 



 

 

22 

22 

ك  دػػػدد عبم ػػػارعو عبد ا  ػػػس عب زمػػػس يػػػ  م  مػػػم يا ػػػؿ ضػػػك  ط  اػػػس عبا قػػػس  
عب أت ر ػػس عب  ادب ػػس  ػػ ف  ػػؿ مػػف عبمػػرد كعبم  مػػم  كمػػف تػػـ ي ػػد   ػػكف ااػػاؾ   ػػا  ان يػػ  
اك  س  اض عبم ارعو عبد ا  س عب زمس بلأيرعد ي  عبم  مااو علإاعػاا س   ػمس  امػس  

عخ  ؼ  ي  اك  ػس  اػض عبم ػارعو عبد ا  ػس ع خػرل  ك ر ػم   اما   كف اااؾ ر ضان 
اذع عمخ  ؼ بط  اس كخ ائص عبم  مم   اذع  الإضايس أبػى رف عبم ػارعو عبد ا  ػس 
عب زمػػس بلمػػرد يػػ  م  مػػم مػػا  خ لػػؼ مػػف ي ػػرا زما ػػس أبػػى ي ػػرا رخػػرل ا   ػػس م خػػ ؼ 

  ماط او  ؿ ي را مف عبم رعو ي  د اا عبم  مااو ك طكرل
     ـ  كض ح ر  ر بماا س عبم طلح  ػرل  اػض عب ػادت ف رف ااػاؾ ت تػس مػدعخؿ كب

  ب ار ؼ عبم ارعو عبد ا  س  ما   ل  :
: ك ارؼ عبم ارعو عبد ا  ػس را ػا م مك ػس ع دع  كعمخ  ػارعو عب خ ػ س المدخؿ الأكؿ

 عب    ع ب رك  ز د مف عاادا كيائدا كرعدس عبمرد 
 ػػػارعو عبد ا  ػػػس  أا ػػػا عب ػػػدرعو عبا ل ػػػس عبمعػػػ خدمس يػػػ  : ك اػػػرؼ عبم المػػػدخؿ الثػػػاني

  د  ؽ رادعؼ مرهك س بدل عبمرد 
: ك ارؼ عبم ػارعو عبد ا  ػس  أا ػا م مك ػس عبامل ػاو كعلإ ػرع عو عب ػ   المدخؿ الثالث

مػػػػف خ ب ػػػػا  عػػػػ ط م عبمػػػػرد دػػػػؿ م ػػػػ لس رك مكع  ػػػػس  دػػػػدم رك أدخػػػػاؿ  اػػػػد  و يػػػػ  
  م امو د ا ه 

                          
 عػػػ اد راعػػػاس عبػػػ الـ أبػػػ  م مك ػػػس  الػػػ ـ عبم ػػػارعو عبد ا  ػػػس  م ػػػف رام  ػػػه  د ػػػا    

  اباظر أبى آتارل علإ  ا  س  لى مع كل عبمرد كعب   مف رام ا ما ل :

را ا  عا د  لى  از ز عبت س  ابامس  أذ رف  م ف  عبمرد مف عبم ارعو عبد ا  ػس   1
 ػػػابمخر  كعم  ػػػزعز  ػػػابامس   يااػػػداا  كممارعػػػ  ا يػػػ  مخ لػػػؼ عبمكعقػػػؼ   ػػػارل
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 طلػػب ماػػػه رف   ػػػؤدم  مػػػ ن مػػف ع  مػػػاؿ   ك ػػػ  ف مػػػا طلػػب ماػػػه   يػػػإف اػػػذع 
   ار عتخر ف ر ضان  ابت س ي ه  ك اط ه اك عبمز د مف عبت س  ابامس 

 
 أف  م ف عبمرد مف عبم ارعو عبد ا  س  عا دل  لى عع  ااب عب رعا عماعػاا     2

 اؿ ك ض م ا  لى ادك يا
م     ػػر رام ػػس عبم ػػارعو عبد ا  ػػس  لػػى رمػػكر عبد ػػاا عبماد ػػس   ػػؿ أا ػػا  ذعو   3

رام س   رل ي  ع مكر علإاعاا س كعم  ما  س  أذ  م ػف عبمػرد مػف عب اامػؿ مػم 
قامس    قس ط  س  لى عبدب كعبمكدا ما ـ    عتخر ف   كع 

 م ل ػػه مػػف  ا ػػاح عبمػػرد يػػ  د ا ػػه عبمعػػ   ل س   كقػػؼ أبػػى دػػد    ػػر  لػػى مػػا   4
خ ػػرعو كم ػػارعو د ا  ػػس  كمػػف  ااػػا  ظ ػػر عم  ػػال عبدػػد ا يػػ  عبماػػااج عبػػذم 
 ر ز  لى  زك د عبمالـ   ػذل عبخ ػرعو كعبم ػارعو  عب ػ     ػؿ   د ا ػه  كد ػاا 
عبم  مػػػم عبػػػذم   اػػػ ش ي ػػػه مػػػف خػػػ ؿ   اػػػ  ع  ػػػال   ػػػامل  بلخ ػػػرعو عب ال م ػػػس 

ابمكعقؼ عبد ا  ػس  ك د ػؽ بلمػرد ك اظ م ا  لػى ادػك كظ مػ     ػرز   قا  ػا   ػ
  عب اا ش كعبا اح  مله  كدؿ  ما  كع  ه مف م   و
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تسػػاعد ممارسػػة مقػػرر الميػػارات الفنيػػة كالحياتيػػة فػػي إدارة الركضػػة باعتبػػاره مؤسسػػة  .5

المعترؼ بيا مف خلاؿ التربيػة الميدانيػة لتنميػة بعػض الميػارات الفنيػة كالحياتيػة لػدم 
  تمكنيا مف القياـ بدكرىا عمي أكمؿ كجو كتمؾ الميارات طالبة في مرحمة الاعداد

 ( مف خلاؿ الآتي :التربكيوكىذا ما أكدتو دراسة ) 

كىي القدرة عمي أداء الأعماؿ الفنية بأقؿ قدر  : Technical Skillsأكلان: الميارات الفنية 
الأعماؿ كتقؿ  مف المكارد كبأعمى كفاءة ممكنة، كتظير ىذه الميارات بشدة في مرحمة تنفيذ

 في مرحمة التخطيط كالتصميـ كالتكليؼ بالخامات المتنكعة مف خلاؿ الأىداؼ المرجكة.

 
ك  متؿ ي  قدرا طاب س ي  مردلس  :Human Skills ثانيان: الميارات الإنسانية

علإ دعد  ل  عب اامؿ مم رطماب ا كذبؾ مف خ ؿ  د  ؽ عم  اؿ عبمااؿ ما ـ 
م ارعو أاعاا س  اب س  لما عا د ذبؾ  ل  أ ا س ركح ياادما   م م عبركضس  
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عب ااكف كعبمد س   ف ع طماؿ ك لما قلو عبم   و عباا  س  ف عك  عبم ـ عباا ج  ف 
عم  اؿ عبع     ف ع طماؿ ك اض ـ عب اض  ك د ات اذل عبم ارعو  در س  اب س 

عباد د مف عب رعرعو  ي  مرعدؿ  دد د ع ادعؼ كعب خط ط كما  اطكم  ل  ا مف ع خاذ 
 ك ذبؾ ي  مردلس عب اظ ـ ك كز م ع  ماؿ  ل  ع طماؿ  

 

 
:ك  متؿ ي  قدرا طاب س ي  مردلس  Conceptual Skills ثالثان: الميارات الفكرية

علإ دعد  ل  ع خاذ عب رعرعو كدؿ عبم   و عبم دعخلس مما   ر ب  ل ه مداكبس 
مف ر ؿ دؿ  لؾ عبم   و مف  م م    م م عبمالكماو ك اظ م ا   كرا   دا

  كعا  ا 
اك عب خط ط كعب دل ؿ  :Time Management Skills رابعان: ميارات إدارة الكقت

كعب    ـ عبمع مر ب ؿ ع ا طس عبما س عب     كـ  ه عبطاب س خ ؿ ي را زما س مدددا 
 ائج    دؼ  د  ؽ يا ل س  اب س ي  عع تمار عبكقو ك دـ ض ا ه  كعب ا ؤ  ابا

عبمد ملس بلمكعقؼ  كع خاذ قرعرعو ماط  س ي  مرعدؿ د ا  ـ عبمخ لمس  ك ذعبؾ     ح 
  عبم ارعو  عبد ا  س  م ارعو    ا  ع طماؿ  عبذ ف  ره كف ي  د اا آماس اا دس 

 
 الميارات الحياتية تشكؿ إحدل متطمبات التنمية المستدامة:
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رئ عػػػان يػػ   ر  ػػػس عبمػػرد كع  ػػػدعدل بلمكعطاػػػس  ر ػػ دو عبم ػػػارعو عبد ا  ػػس م كاػػػان          
عب ػػابدس مػػف خػػ ؿ عب ر  ػػس علإا ا  ػػس عب ػػ   عػػا د عبمػػرد  لػػى   ػػك ف عبػػك   علإا ػػا   
كع  عػػػاب م ػػػارعو عبامػػػؿ عبماػػػ ج عب ػػػ   عػػػا دل  لػػػى ز ػػػادا علإا ػػػات كعبمدايظػػػس  لػػػى 

مػرد عب ػدرا  لػى عبماريس علإا ا  س كعبم ارعو عبد ا  س عبامل س كام   ا ك ذبؾ ع  عػاب عب
عب م  ػػر عبعػػل ـ كيػػف م طل ػػاو عبظػػركؼ علإا ا  ػػس بلم  مػػم د ػػى  عػػ ط م عب   ػػؼ مػػم 

 عبكعقم عم  ما   

 
ك  ػػ ر رؤ ػػس كرعػػابس  اماػػس  اػػكب عبػػكعدم مػػف ع اػػدعؼ  عبدا مػػس بل ام ػػس           

عبمعػػػػ دعمس مػػػػف خػػػػ ؿ عب ك  ػػػػاو عبمعػػػػ   ل س كر ط ػػػػا  ػػػػابخ رعو عب ال م ػػػػس كعبم ػػػػارعو 
عبد ا  س عب    د ا  ا عبم الـ بل اامػؿ مػم عب دػد او عباابم ػس كعلإقل م ػس كعبمدل ػس عب ػ  
ع ك   ا يػ  عبمعػ   ؿ ك  ػدؼ أبػى عماطػ ؽ مػف عبداضػر ادػك عبمعػ   ؿ مع  ػرعيه 

 ك  كر م    ه كع   ار عبدلكؿ به  
مكع  ػس اػذل  عبم ارعو عبد ا  س  كع ه ي  عبكقو عبداب   دد او  د دا ك ا غ        

عب دػػػػد او كعب  ػػػػدم ب ػػػػا لإ ػػػػدعد عبمالمػػػػس  عب ػػػػادرل  لػػػػى مكع  ػػػػس عب طػػػػكر عبم عػػػػارع 
كععػػػػ  اا  ا يػػػػ  م ػػػػاؿ  خ  ػػػػ ا مػػػػف خػػػػ ؿ  ام ػػػػس قػػػػدرع  ا كم ارع  ػػػػا عبد ا  ػػػػس يػػػػ  
عب م  ػػر ك كظ ػػؼ م ػػادر عبماريػػس عبم ادػػس يػػ   مل  ػػ  عب الػػ ـ كعبػػ الـ اػػذع  الإضػػايس 

 رع    او مكضػػكع عبدرععػػس  مػػداا  ابماػػارؼ كعبم ػػارعو أبػػى ععػػ خدعـ ع عػػاب ب كعلإعػػ
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عبد ا  ػػػس كرعػػػاب ب عب م  ػػػر عب زمػػػس بلد ػػػاا يػػػ    ػػػر عػػػر م عبم طػػػكر  كعب   ػػػؼ ب ػػػا 
كع  ػػػػرعؾ ر ػػػػداب عبامػػػػؿ كعبمؤععػػػػاو عبلطمكبػػػػس   م ػػػػم قطا ػػػػاو عب الػػػػ ـ يػػػػ   مل ػػػػس 

 : مف خ ؿ عم  عب طك ر لإ عاب مالمس عمطماؿ عبم ارعو عبد ا  س " 
 كلا:  ميارة الإدارة الصفية لطالبات شعبة الطفكلة :أ

 ػػػرؼ علإدعرا عب ػػػم س  أا ػػػا: م مك ػػػس مػػػف ع ا ػػػطس عب ػػػى  عػػػ خدم ا عبمالػػػـ         
ب ام س ع اماط عبعلك  س عبمااع س بدل عمطماؿ  كدذؼ ع اماط ه ر عبمااعػ س  ك ام ػس 

 ج دعخػػػػػؿ عبركضػػػػػس عبا قػػػػػاو علإاعػػػػػاا س عب  ػػػػػدا  ك د  ػػػػػؽ  ػػػػػك ع  مػػػػػا ى ياػػػػػاؿ كماػػػػػ
 كعبمدايظس  لى عع مرعر  ه  

 ما رؼ(علإدعرا عب م س  أا ا: م مك س مف ع عاب ب كعبم ارعو عب ى  عػمح          
بلمالمس  ابع طرا  لى عبطمؿ    ؿ يااؿ؛ مف ر ػؿ خلػؽ   ئػس  ال م ػس أ  ا  ػس ب م ػم 

 مس بل الـ عمطماؿ  رل را ا  مل س   ـ مف خ ب ا  كي ر  م م عبظركؼ عبم ئ
يػػػى دػػػ ف  ريػػػو  ػػػذبؾ  أا ػػػا:  لػػػؾ عبامل ػػػس عب ػػػى   ػػػدؼ أبػػػى  طػػػك ر  اظػػػ ـ          

يالػػى دعخػػؿ هريػػس عب ػػؼ  كمػػف خػػ ؿ علإ ػػرع عو عب ػػى  ؤد  ػػا عبمالػػـ   ػػدؼ  ػػكي ر 
عبظػػػػركؼ عب زمػػػػس بدػػػػدكا عبػػػػ الـ يػػػػى ضػػػػك  ع اػػػػدعؼ عب ال م ػػػػس عبمدػػػػددا  لإدػػػػدعا 

ف  كمػػف ر ػػؿ  طػػك ر أم ااػػا  ـ أبػػى رق ػػى  غ  ػػرعو مرهػػكب ي  ػػا يػػى عػػلكؾ عبم المػػ 
  دد مم ف يى  كعاب  خ  ا  ـ عبم  املس
 ثانيا : خصائص الإدارة الصفية الفعالة:

 ذ ر خ ائص علإدعرا عب م س عبماابس ي ما  لى:  
 عػػ ـ يػػى  اػػؿ عب الػػ ـ مم اػػا يػػى هريػػس عب ػػؼ  كمك  ػػا بخدمػػس  عب ػػ علإدعرا  - ر

 عؼ عب ر ك س عبمرعكمس عبم الم ف رامع ـ مف ر ؿ  لكغ ع اد
علإدعرا عب ػػػى  ػػػكير مااخػػػا  عػػػكدل عاضػػػ اط قػػػائـ  لػػػى   قػػػاو عب ما ػػػؿ  - ب

 كعب مااـ   ف عبمالـ كعطمابه مف   س  ك  ف عمطماؿ رامع ـ مف   س رخرل 
علإدعرا عب ػػى  ػػدرب عبطمػػؿ  لػػى عماضػػ اط عبػػذع ى ي  الػػه     ػػؼ    مػػا كع  ػػا  - ت

 رـ در او عتخر ف كم ابد ـ ب  ئ ه عم  ما  س  ي ض ط علك ه ك د 
علإدعرا عب ػػػى  امػػػى ت ػػػس عبطابػػػب  امعػػػه ك مػػػف دكبػػػه  ك ػػػذبؾ  م ػػػف رف   اػػػاكف  - د

 عبطمؿ مم مالمه كم  ماه عبمد ط  ه 
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علإدعرا عب ػػى  ز ػػػد يػػػرص عبػػ الـ ك  لػػػؿ عبعػػػلكؾ ه ػػر عبمرهػػػكب ي ػػػه مػػػف  - ق
 عمطماؿ 

كضػػػػم علإدعرا عب ػػػػى  ع  ػػػػرؼ م ػػػػادر عمضػػػػطرعب عبمد ملػػػػس ي ماػػػػم دػػػػدكت ا   - ك
 عب كع د كعلإ رع عو كعبددكد كعب ك   او عبم ا را كه ر عبم ا را 

 علإدعرا عب ى  رع ى عبمركؽ عبمرد س   ف عبم الم ف عبماد س كعبمااك س  - ز
؛ ع اظمػػػػػس  عب ال مػػػػػ علإدعرا عب ػػػػػى  ػػػػػدرؾ  م ػػػػػم عبااا ػػػػػر عبرعػػػػػم س بلمكقػػػػػؼ  - ح

 كعب ال ماو  كعب كعا ف  
رام ػػس  علإدعرا عب ػم س عبماابػس اػى عب ػى  عػاى ب د  ػػؽ  مػف عباػرض عبعػا ؽ ع ػدو درععػس        

ع ادعؼ  كعب ى  د ـ عبا قاو عم  ما  س  ك امى عبعػلك  او عبمرهك ػس  ك رع ػى عبمػركؽ عبمرد ػس 
 بلم الم ف 

 ثالثا:  ميارات التفاعؿ الصفي في أنسنة التعمـ:
ا ػػػؿ عب ػػػم  كي  ػػػا  اػػػد رعػػػلكب عبم ا لػػػس اػػػك علإطػػػار عبػػػذم  ػػػ ـ ي ػػػه  مل ػػػس عب م       

 داكؿ عبمالـ ي ـ عبم  لس عب    ارض ا طاب س ما  معا دعن أ ااػا  لػ   دد ػد ر ااداػا 
أبػػ  رف   ك ػػؿ عبطاب ػػس أبػػ  ي ػػـ  امػػؿ ب ػػذل عبم ػػ لس   كمػػف تػػـ   ػػكـ عبطاب ػػس  امعػػ ا 

      دل ا دكف  كدا بلمالـ  ك م ف  لخ ص خطكعو عبم ا لس  ما  ل 
 طاب س ما م  لس  ل  عبمالـ     در عبم ا لس  ادما  ارض   1
  ع معر عبمالـ مف عبطاب س  ف عبم  لس  ك  ر  ا   ددا    2
  رؾ عبمالـ عبطاب ػس   دػدا  در ػس كت ػس كرمػف  دكف ع  ػرعض مػف عبمالػـ  لػ  مػا   3

  ظ رل عبطاب س مف م ا رل 
ي  رتاا  ع ر عبم ا لس   كف دكر عبمالـ اك  عػ  ؿ عبم دظػاو  ك    ػؿ مػا   كبػه   4

 ب س دكف طرح رعئلس  مم  دـ عب    ـ رك عبمد ح عبزعئد  عبطا
 ا   عبمالـ عبم ا لس  اد علعلس م ا  و  ػدرؾ عبطاب ػس يػ  ا ا   ػا ر اػاد م ػ ل ه    5

 د ا   كـ عبطاب س  امع ا  مااب   ا دكف  كدا بلمالـ ي ما   الؽ   ذل عبم  لس  
  ااد عبم ا لس ي  دابس  ك ه  د د   6
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س عب ما ػػػؿ عب ػػػػم   ػػػػ ف عبمالػػػـ كعبمػػػػ الـ  لػػػ   أطػػػػ ؽ عبم ػػػػا ر   ا مػػػد  مل ػػػػ      
 كعمع   ار  كعب  امؿ    ما  ل : 

: أف  مل س أط ؽ عبم ا ر  اا  معا دا عبمالـ بلمػ الـ  لػ   مر ػ  إطلاؽ المشاعر
عبم ػػا ر عبمر  طػػس  م ػػ لس مػػا  ك م  ػػد عبطر ػػؽ ادػػك  طػػك ر ي ػػـ عبم ػػ لس كععػػ  اا  ا 

 ـ  مػػا  لػػ :    ػػ  ير ػػس بلمػػ الـ مػػف ر ػػؿ عب ا  ػػر عبدػػر  ػػف مػػف ماظػػكر  د ػػد  ك ػػ
ري ػػػارل     ػػػ  عبمػػػ الـ ب    ػػػؼ مظػػػاار  د ػػػدا  ػػػف عبم ػػػ لس بػػػـ   ػػػف  ػػػدر  ا   ك ػػػه 
عبمػػ الـ د ػػى   ػػ ح  ػػدر   ان كع  ػػان   م ػػم  كعاػػب عبم ػػ لس    ػػ ـ عبمالػػـ   قػػس ط  ػػس 

   اه ك  ف عبم الم ف 
 ػػػف طر ػػػؽ عمع   ػػػار عبػػػذع   كاػػػى  مل ػػػس  ػػػ ـ  مل ػػػس   عػػػ ر عبػػػ الـ  الاستبصػػػار:

عع   ػػاؼ عبم ػػا ر كع ي ػػار عبذع  ػػس بلمػػ الـ ك  ػػكـ عبمالػػـ   كضػػ ح رم همػػكض بػػدم 
عبم الم ف مف خػ ؿ  مل ػس عب  عػ ر ك  ػكـ عبمػ الـ يػ  اػذل عبمردلػس  ػ مدص خ رع ػه   
  دؼ ي ـ عبم ػ لس   ك دد ػداا  اػد رف  ااػو  امػس كب عػو كعضػدس مػف ق ػؿ   بػذبؾ 

إف ز ادا ي مه كدكعياه كاماذت علك ه ُ ع ـ يػ  عع   ػارل  ك  ػكف عمع   ػار  لػ  ي
 ػػػكرا ي ػػػـ عبعػػػلكؾ   ػػػكرا  اػػػدد ع عػػػ اب كعبا ػػػائج  ك اػػػدما   ػػػ ح قػػػادرعن  لػػػ  ي ػػػـ 

 رع اب علك ه    در  إدرعؾ طرؽ كرعاب ب  د دا  عا دل  ل   د  ؽ دا ا ه 
الػـ ُ عػا د عبطاب ػس  لػ  مز ػد مػف عبا ػاش عب معػ ر عبػذم   ػكـ  ػه عبم :كالتأييد التفسير

خا ػػػس عبطاب ػػػس عبػػػذم م  عػػػ ط م أ طػػػا  رم  معػػػ ر بعػػػلك  ا  كمػػػف رمتلػػػه عب معػػػ رعو 
عب     دم ا عبمالـ بطاب ا ه  أاؾ  ماؿ ذبؾ  ف ر ما   ار را ف بف  ا دف    ػدك رف 

 ػػس يػػ  رمػػا عب أ  ػػد ي  ػػدـ بلطل رعػػ اب   ػػريؾ  ااػػو  أاػػؾ   ػػكؿ بػػ  رف عبم ػػ لس اػػ  
م  عبغابب  ادما   ـ  د  ؽ   ػدـ ر ػل  د   ػ   ك  ػب  ػدـ عبم ابغػس يػ  ععػ خدعمه كع 
عادريو عبا قس ه ػر عبم ا ػرا  عػر س ادػك عبا قػس عب  ل د ػس  ػ ف عبطاب ػس كعبمالػـ كمػف 
رمتلػػس عبا ػػارعو عب أ  ػػد:  ػػأف   ػػكؿ عبمالػػـ بطاب ا ػػس: ذبػػؾ  ػػد ح   ذبػػؾ  ال ػػؽ مم ػػم 

 ػػه مػػرا رخػػرم  يػػابمالـ  عػػمح بلطاب ػػاو  امع معػػار  كعب دػػرم  كمت ػػر ك م ػػف عباظػػر ي
 كعبمااق س  كعب كض ح يكظ مس عبمالـ ا    ع ر عب الـ 

ي  مردلس عب  امؿ  عا  عبم الـ ادك عمع   ؿ ي  ي ػـ عبم ػ لس مػف خػ ؿ  التكامؿ:
   د ـ عبمالـ مدم كععاان مف م ادر عب الـ  م عر بلامل س عب ال م س  



 

 

31 

30 

 الرئيسة لإدارة غرفة الأنشطة الفنية:  العكامؿ
 رف  مل س أدعرا عب ؼ   كقؼ  لى  دا  كعمؿ مف رام ا ما  لى:درععس ر ارو 

 دمظ عباظاـ  (1)
  كي ر عبمااخ عبااطمى كعم  ما ى  (2)
  اظ ـ عب  ئس عبم ز   س   (3)
  كي ر عبخ رعو عب ال م س   (4)
 م دظس عبطاب او كم ا ا  ـ ك  ك م ـ  (5)
  دـ عبطاب او    د ـ   ار ر  ف   (6)

خمعػػس  كعاػػب رعاعػػ س ( 2005 اػػرض  ػػ  مػػف  كعػػؼ قطػػامى  كاا مػػس قطػػامى )
 يى أدعرا عب ؼ ب د  ؽ   ئس مااع س بل الـ  اذل عب كعاب  ما  لى:

عبدػزـ كعلإا ػاؼ رتاػا  عب اامػؿ مػم عبطل ػس ك   جكانب ترتبط بسمكؾ الطالػب:  -
عمعػػ  زع  كعبعػػخر س  عبا ػاب عبم ئػػـ بلطابػػب ذل عبعػلكؾ ه ػػر عبعػػكل  ك  اػب

 مف عبطل س ك  اب عع خدعـ عب كا يى طرد عبطل س 
مرع ػاا مػدل جكانب تػرتبط بمنػاخ الصػؼ الجػامعي كمكاجيػة حاجػات الطمبػة: -

عا  ال عبطل س    د ـ دػكعيز بػلأدع  عب  ػد ك  ػد ـ عبا ػاطاو عبمااعػ س مػم مرع ػاا 
 عبمركؽ عبمرد س 

 ػا راـ  مرع ػػاا عا مامػػاو عبطل ػػس    ػ  م عبطل ػػس يػػى عب ا  ػر  ػػف ري ػػاراـ كم -
  ام س عبا قاو عبكد س   ف عبمالـ كعبطابب 

:     ػػز عبمػػكعد كع دكعو جكانػػب تػػرتبط بػػالتخطيط قبػػؿ التػػدريس فػػى الصػػؼ  -
عب زمػػػس بل ػػػدر س   كز ػػػم عبمعػػػؤكب او  ػػػ ف عبطل ػػػس بل  ػػػاـ  ا ػػػاطاو  ػػػم س كم 

 درععس  م س  عب  اـ  ا اطاو مااع س يى عب كـ ع كؿ مف عب
عب اكع يى عع خدعـ عبكعػائؿ عب ال م ػس  عب  ػك ـ  جكانب ترتبط بالمياـ التعميمية: -

عبمعػػػػ مر رتاػػػػا   مل ػػػػس عبػػػػ الـ  أ طػػػػا   ال مػػػػاو كعضػػػػدس بل  ا ػػػػاو عبمطلك ػػػػس  
  كض ح ع ادعؼ عب ال م س بلطل س يى  دع س م ا لس  

يػى عب ػؼ   عبرؤ ػس عب  ػدا بػدل عبطل ػس جكانب ترتبط بتنظيـ كترتيب الصؼ:  -
مرع اا ك كد ممرعو مااع س   ف عبم ا ػد كعب  ك ػس كعلإضػا ا عب  ػد  ف ك اب ػابى 
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  ػػب مرع ػػاا مكع ػػماو أدعرا عب ػػؼ عب  ػػدا ب د  ػػؽ  الػػـ ك الػػ ـ ريضػػؿ بػػدل 
 عبطاب او دعخؿ   ئس عب ؼ  

 
جراءاتيا:   دكر المعمـ كالطالبات كفؽ أنسنة التعمـ كا 

عبمالػػـ كعبطاب ػػاو يػػى د ػػرا عبدرععػػس كيػػؽ   م ػػف  لخػػ ص عبا قػػس  ػػ ف       
 راعاس عب الـ  ي ما  ل : 

   عبمخ ار  عبم ارلعب خط ط عب  د  ادعؼ ع ا طس كيؽ عبمكضكع 
    ع ـ   اس عبدرععس أبى م مك او ه ر م  ااعػس  أف م مك ػاو عبػ الـ  

م مك او مراس   ـ     ل ا دكؿ م كؿ عبم الماو   كدا ا  مف ع  اد م ػس 
اػػ  م مك ػػاو  ػػاظـ مػػف ق ػػؿ  ػػؿ مػػف عبمالػػـ كعبم المػػس  ك ػػ ـ عب ر  ػػز   ك 

  ل  دا او عبم الماو    ؿ م  امؿ  
   ك عػػكد د ػػرا عبدرععػػس  ػػك مػػف عبت ػػس ك   ػػؿ  عبمااعػػ س عب ػػم س   ئػػه عب  ئػػه

 عبم ا ر كع ي ار  كمرع اا عبمركؽ عبمرد س 
  اف عبامل   كعبما ااو عب  ر س مف خ ؿ عب   عب ال م س اكع عبكعائط 
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  ػػ ـ عب ر  ػػز  لػػ  عبػػ الـ عب  ر  ػػ   يااػػدما  ػػدرؾ عبمػػ الـ  م ػػم عبااا ػػر 
عبماري ػػػس كط  اػػػس عبماريػػػس ع خػػػرل عبم ضػػػماس يػػػ  عبمػػػ الـ   ػػػؿ ااػػػا  دػػػا 

عبخ ػػػرم ( اػػػك ذبػػػؾ عبػػػ الـ عبػػػذم   اػػػؿ  –عبػػػ الـ ذك عبمااػػػ  ) عب خ ػػػ  
لػػـ   ػػكد عبمػػ الـ عبمػ الـ مخ لمػػان يػػ  عبعػػلكؾ  كعم  ااػػاو  كعب خ ػ س أاػػه  ا

ب  ػػ ح  خ ػػان م  ػػام ن م اػػدد عبكظػػائؼ  بػػذبؾ يػػإف عبػػ الـ ذع عبمااػػ  اػػك 
 الػػـ    عػػب  ابامػػؿ  كعلإا ػػات يػػ  ممارعػػس عم مػػاؿ عبما ػػس  د ػػا   دػػرر 
عبطاب ػػػس مػػػف عم  مػػػاد  لػػػ  عتخػػػر ف  ي ػػػ   ا  ػػػد ذع  ػػػا ركمن  تػػػـ  ػػػأ   دكر 

دعع  د ػػات أبػػ  عبدر ػػػس دكف عتخػػر ف يػػ    ك مػػه يػػ  عبمر  ػػػس عبتاا ػػس  يالإ ػػ
  علط عتخر ف  

  ا  ػػػر   ئػػػس عبػػػ الـ مم ػػػاح كم ػػػدرعن ها ػػػان  مػػػكعد عبػػػ الـ  عػػػكع  ما ػػػا عبمػػػكعد 
عبم ااس دعخؿ عب ل س  رك ي  ماازؿ عبطاب او  رك عب     ـ عبد ػكؿ  ل  ػا 

  اازا  
  رف   ـ ماظـ ا اطاو عب الـ يػ  م مك ػاو  ػغ را مػف عب اػكع يػ  عبمػكعد

 عبمع خدمس  عب دك س 
  ا ػد عبم المػػس  ػػ اهس ع اػػدعؼ عب ال م ػػس عبمػػذ كرا يػػ  عبم ػػا  و  أعػػلك ه 

 ك ددداا 
  ػػػؼ  راػػػامج ع دع  عب ػػػم   ابمركاػػػس  أذ  عػػػمح  م م المػػػس رف   ػػػكـ   

  ا اطاو مخ لمس  
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يػػ  راعػػاس عبػػ الـ  ػػدرب عب ادػػا امعػػه  لػػ  عب ػػ ر  كعبػػ م ـ  كعمعػػ ماع ر تػػر مػػف   

ا  ك دخؿ عبمالـ  ابـ عبطاب ػس  ك م  راػا  كم ػا راا  يابت ػس   ػدرا عبطاب ػس  لػ  عب دد
 ك  ػػػه امعػػػ ا   د ػػػؽ مػػػف خػػػ ؿ مكقػػػؼ عبمالػػػـ  يػػػابمالـ  دػػػاكؿ   ػػػكر  ػػػابـ عبطاب ػػػس 
كعلإدعػػػاس  ػػػه  مػػػا  ػػػرعل عبطاب ػػػس امعػػػ ا  كيػػػ  اػػػذع علإطػػػار   خلػػػ  عبمالػػػـ مؤق ػػػا  ػػػف 

 طاب س كم ا راا  ع ي ار كعبم ا ر عب خ  س  ك ا س ري ار
 :  إجراءات تنفيذ نشاط تعميـ الميارة الفنية بطريؽ مستقمة

  عب  ػػػد ـ بلم ػػػارا: كيػػػ   لػػػؾ عبمردلػػػس  كضػػػح عبمالػػػـ اػػػكع عبم ػػػارا عب ػػػ   ػػػ ـ  در عػػػ ا 1
 )عبم دظس  عب  ا ؼ  عب دل ؿ  عب ط  ؽ( كعب دؼ مف  الم ا 

س  كضػح   م ػػس ردع  عبم ػػارا    كضػ ح   م ػػس ردع  عبم ػارا: ك اػػرض ااػػا عبمالػـ  متلػػ2
 ي    ؿ خطكعو م  ا اس 

  مرع اس خطكعو ردع  عبم ارا: كااا   أ ػد عبمالػـ مػف ععػ  ااب عبطػ ب ب ػؿ خطػكا 3
 مف خطكعو عبم ارا 

  عبممارعػػػس عبمك  ػػػس بلم ػػػارا: ك عػػػ  دؼ اػػػذل عبمردلػػػس  ػػػدر ب عبطػػػ ب  لػػػى ردع  4
ؿ   ل ػػػؼ عبطػػػ ب  ػػػأدع  م ػػػاـ عبم ػػػارا  دػػػو أ ػػػرعؼ عبمالػػػـ ك ك   ػػػه كذبػػػؾ مػػػف خػػػ 

 مدددا 
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   ط  ػػػؽ عبم ػػػارا: ك  ػػػدؼ اػػػذل عبمردلػػػس أبػػػى أ  ػػػاف عبطػػػ ب  دع  عبم ػػػارا ك ام ػػػس 5
 قدرع  ـ  لى عع خدعم ا ي  مكعقؼ  د دا 

  عبمرع اس عبخ ام س: كيػ   لػؾ عبمردلػس   ػكـ عبمالػـ  مرع اػس خطػكعو  ام ػذ عبم ػارا  6
د ػػد عبا قػس  ػػ ف عبم ػارا مكضػػكع عبػدرس كعبم ػػارعو كعبم ػامو عبم ئمػػس ب ط    ػا  ك د

ع خرل عب   ع ؽ  الم ا  اذع ك م ػف  الػـ م ػارعو عب م  ػر  طرقػس معػ  لس مػف خػ ؿ 
     دد مف عب رعمج عبمادا ب ذع عبغرض 

جراءاتيا:  مراحؿ دكر المتعمـ كفقان لأنسنة التعمـ كا 
مس مرعدؿ مف عبا ػاط  اػ  مردلػس   متؿ دكر عبم الـ كي ان  اعاس عب الـ ي  خ       

 دد د عبمعا دا  مردلػس  دد ػد عبم ػ لس  مردلػس  طػك ر عمع   ػار  مردلػس عب خطػ ط 
  ما  لى:كع خاذ عب رعر  مردلس عب  امؿ 

  ػكـ عبمػ الـ  ػاب ا  ر عبدػر  ػف مكضػكع عبػ الـ دكف كضػم  مرحمة تحديػد المسػاعدة:
ا دا مػػػػف عبمالػػػـ ي مػػػػا   الػػػؽ   ػػػػذل دػػػدكد بم ػػػػا رل كعاماام ػػػه  تػػػػـ   ػػػكـ  طلػػػػب عبمعػػػ

عبم ػػػ لس  كااػػػا   ػػػكـ عبمالػػػـ    ػػػ  م عبم المػػػ ف  لػػػ  عب ا  ػػػر عبدػػػر  ػػػف م ػػػا راـ  
 ك دد د اكع عبمعا دا عب    ر د عبم الـ مااق س عبمالـ ي  ا  

 ع خدـ عبم الـ  لماو ك  ارعو مدػددا ب دد ػد اػكع عبمعػا دا  مرحمة تحديد المشكمة:
  ك امػػؿ  ااػػدعن لإقاػػاع عبمالػػـ  مػػا   ػػار  ػػه  كمػػف تػػـ  عػػ ط م عب ػػ   ر ػػداا  ابضػػ ط

 عب ددا  ا ا  كضكح كدقس 
  ػكـ عبمػ الـ  أ مػاؿ ذاا ػس يػ  خ رع ػه ك م   ػ ا كعب  ػػؼ  مرحمػة تطػكير الاستبصػار:

قامػػس   قػػس  ػػ ف   ػػف عبا قػػاو عب ائمػػس  ػػ ف م مك ػػس خ رع ػػه ك دػػاكؿ ي ػػـ م ػػا رل كع 
 ػػػا يػػػ   ػػػؿ مكقػػػؼ  كع  ػػػه  ك  طلػػػب اػػػذل عبمردلػػػس مػػػف ع عػػػ اب كعبا ػػػائج ك ا ػػػد     م

 عبم الـ رف   كف ر تر ض طان بامل ا ه عب ال م س كعبم ر س  عمامااب س  كعم  ما  س 
  ػػػػكـ عبمػػػػ الـ  ػػػػاب خط ط  ا ػػػػطس عبػػػػ الـ كعخ  ػػػػار  مرحمػػػػة التخطػػػػيط كاتخػػػػاذ القػػػػرار:

ـ  كاػػذع  لػػه يػػ  ظػػؿ عبخ ػػرعو كعبمكعقػػؼ ك   ئػػس عبظػػركؼ عب  ئ ػػس عب ػػ   ػػ ـ ي  ػػا عبػػ ال
اػػدؼ مدػػدد   مػػؽ  ل ػػه مػػم عبمالػػـ  د ػػا  كضػػح عبمالػػـ عب ػػرعرعو كعب ػػدعئؿ عبمخ لمػػس 

كمػف تػـ   ػكـ عب لم ػذ  ا خػاذ عب ػرعر  كع خاذ قرعر  مؿ رك علكؾ عػلكؾ عب لم ػذ علإ  ػا  
 عبخاص  اا ج عب الـ  
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امعػػػه ك  ػػػؿ  ػػػؤدم عبمػػػ الـ دكرعن أ  ا  ػػػا ا ػػػطان  أذ  دػػػؿ م ػػػ ل ه   مرحمػػػة التكامػػػؿ:
بلمالكماو كعبخ رعو  امعه   اد رف   كف قد  مؿ  اادعن بلمركر ي  عبمرعدؿ عبخمػس 

 ك د  ؽ م طل ا  ا 
كي مػػا  لػػ   ػػرض  دكعر عبمػػ الـ كي ػػان بلػػ الـ علإاعػػاا  كعمب ػػزعـ  ماػػا  ر د ػػرا 
عبدرععس كقكعا ا ا كما ا: علإع اـ ي   خط ط مكعقؼ عب الـ كمكضك ه كزمااػه كم ااػه  
باب دكر ع  ما   يا ؿ مم زم ئػه كمػم عبمد طػ ف  ػه  عخ  ػار عبخ ػرعو عب ػ   اػزز 
 المػػه  عب ا  ػػر  ػػف عبم ػػا ر كع ي ػػار  ممارعػػس  مل ػػس عع   ػػار عبمكقػػؼ كعبم ػػ لس 
كعبخ ػػػرا  عبم ػػػادرا كعبم ػػػار س يػػػ  ع ا ػػػطس كعبمكعقػػػؼ  د ك ػػػس  ممارعػػػس عبخ ػػػرا كعبػػػ الـ 

 م الـ بذع ه ك  اا  ا ك د    ا عب ائـ  ل   ما ؿ عبخ رعو  ي ـ عب
 إجراءات تنفيذ الأنشطة تعميـ الميارة الحياتية: 

  عب  د ـ بلا اط: ك  ـ ي  اذل عبمردلس    ئس عبطاب او ب الـ  ؿ مف مد كل
 عبدرس عبما اد كم ارا عب م  ر مدؿ عب ال ـ 

   رض عبم ارا: كااا   كـ عبمالـ  ارض  مل   كضح مف خ به   م س ردع 
 م ارا  امع اااس  ا عئلس عبمر دا كخارطس م ارعو عب م  ر عب
  عب م  ر عبا ط: ك  ـ ااا  رض مد كل عبدرس تـ   اف  لس عبم ارا عبماا س

 )عب دل ؿ  عب  ا ؼ  عبم اراس   ( مم مد كل عبدرس 
   عب م  ر ي  عب م  ر: كي  اذل عبمردلس  اخرط عبطاب او ي  ا اط  أمل

ر اد مف عبمالـ كمف خ ؿ ما   كمكف ي ه      ـ   مل ـ كذبؾ  معا دا كع 
  طرده  ل  ـ مف رعئلس 

  عب ط  ؽ: ك ع  دؼ اذل عبمردلس ا ؿ آتار  الـ عبطاب او بلم ارا ك كع م
 اطاؽ  ط    ا أبى مكعقؼ  د دا 

  عب  ك ـ: كي  اذل عبمردلس  ك ه عبطاب او بل  اـ  أا طس يرد س  ع  دؼ   ك ـ
م  ر مدؿ عب ال ـ  اذع ك ع خدـ ر تر مف أع رع    س ردعئ ـ بم ارا عب 

ع ا طس ي   ال ـ م ارعو عب م  ر عبمدم س متؿ: عبا ؼ عبذاا   دؿ 
 عبم   و  عم   اؼ كه راا كعب   عكؼ اذ راا مد ا 

 



 

 

36 

36 

 ا  ب  ل  عبارض  عبعا ؽ بلمرعدؿ دكر عبمالـ كعبم الـ كي ان  اعاس عب الـ 
رعو عبما س ك عبد ا  س مف خ ؿ علإدعرا عب م س عبماابس اى كع رع ع  ا   ضح رف م ا

عب ى  عاى ب د  ؽ ع ادعؼ  كعب ى  د ـ عبا قاو عم  ما  س  ك امى عبعلك  او 
عبا ر ت اي س   فعبمرهك س  ك رع ى عبمركؽ عبمرد س بلم الم ف اذع ما عع  ديو درععس 

يس ك  او اظراـ يى علإدعرا عب د ؽ مف ما  دعو مالمى عبمردلس عم  دعئ س كمار 
دعرا عبعلكؾ(  د ا قاراو عبدرععس   ف مالمى عبكم او  عب م س)عب  ئس عب ال م س  كع 
عبم ددا ع مر   س كمالمى  كر ا  كر ارو عبا ائج أبى رف عبم مك   ف مف عبمالم ف 
رظ رع ما  دعو م  ا  ه يى رعاب ب علإدعرا عب م س   ما رف عبمالم ف ع مر    ف 
كعب كر  ف  م لكف أبى رعاب ب علإدعرا عبمك  ه مف عبمالـ أبى عبطابب  كب ف عبمركؽ 
 ااو ب ابح عبمالم ف عب كر  ف   ما رف اع س عا  ار عبم   و عبعلك  س يى 
عبم كؿ عبدرعع س  ابكم او عبم ددا ع مر   س ر لى مف عا  اراا  ابم كؿ عبدرعع س 

لس عم  دعئ س عب كر  ف عع خدمكع ع عاب ب عبعل  س عب كر س  يى د ف رف مالمى عبمرد
يى أدعرا عبم   و عبعلك  س يى عبم كؿ عبدرعع س متؿ: عبا اب  رما مالمى عبكم او 
عبم ددا ع مر   س ي اف عع خدعم ـ بلأعاب ب عبكقائ س يى عب اامؿ مم عبم   و 

  و عبعلك  س يى عبعلك  س   ما عع خدمكع ع عاب ب علإ  ا  س يى أدعرا عبم 
 ي كب ـ عبدرعع س 

 ما عع  ديو درععس  ماريس أع رع    او أدعرا عبعلكؾ عبمع خدمس مف ق ؿ عبمالماو 
يى مردلس ما ق ؿ عبمدرعس بخمض ق كر عب زعـ عبطمؿ يى عبركضس عبدرعع س   ما 
عع  ديو ماريس علإع رع    او عب ى  ع خدما ا مالماو ر اض ع طماؿ يى عب اامؿ 

م عبعلك  او ه ر عبم ئمس يى عبركضس عبدرعع س  كر تر اذل علإع رع    او م
عع خدعما مف ق ل ف  كرع اب عخ  ار عبمالماو ب ذل علإع رع    او دكف ه راا  د ا 
ر ر و عبم دظاو كعبم ا  و مم عبمالماو يى خمعس ي كؿ درعع س  كرظ رو 
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ع رع    او بمااب س ق كر عب زعـ عبا ائج أبى رف عبمالماو  ع خدمف عباد د مف علإ
 ع طماؿ ك ت ر ما ا كقائ س   دؼ أبى ز ادا عب اظ ـ عبذع ى 

بذبؾ يإف  د  ؽ ع ادعؼ عب ال م س كعب ر ك س بلأا طس كعبم ار م عب ائمس  لى عب الـ  
بر اض ع طماؿ   ا مد  لى عبمالمس عب     كـ   ام ذ  رعمج اذل عبر اض  ما 

و كرا طس  در   س ك  ك ـ مع مر  بذع  اف مف ع ام س  در   ا   ضما ا مف خ رع
 لى رددا  ك  او عباظـ عب ر ك س ي  م اؿ عبماااج كطرؽ  در س  كعب      ه ب ا 

  دكؿ عباابـ ي   طك ر  رعم  ا عبامل س

كمف ااا    ـ دكؿ علإ داد ع كر     ضم ف عبم ررعو عب خ   س ي   رعمج أ دعد  
مف خ ؿ م ر عبم ارعو عبما س كعبد ا  س  ب ام س عبمماا ـ عبما س  مالمس عبركضس 

كعبد ا  س ي  ر اض ع طماؿ ك  كـ خ ب ا عبمالمس ق ؿ عبخدمس  اب در ب  لى   د ـ 
  بخ ائص عبطمؿ عبا ل س كعبامع س  ع ا طس عبما س كعبد ا  س عبمخ لمس كمااع   ا

بد  ف قلس ك    مم كـ عبم ارعو عبما س  ك   ر عبكعقم عب ر كم رف  ت ر مف عبمالماو
كعبد ا  س  د ا رف ماظـ عبم ررعو عبدرعع س عب خ   س كعبم ا س ي   رعمج أ دعد 
مالمس ر اض ع طماؿ م  زكد عبطاب س عبمالمس  ابم ارعو عبمر  طس  ط  اس  مل ف 

مس عبمع   ل   ابما ج عبدد ا   ما ر دو عبدرععاو  لى ق كر  راامج أ دعد مال
عبركضس  ر م أبى  خط ط عب راامج عب كـ عبدرعع   كمف ااا  ا و رام س درععس 
عبطاب س عبمالمس بلما ج عبم  امؿ   ل او عب ر  س د ا راه   ع  ا م ارعو عب خط ط 
كعب ام ذ كعب  ك ـ مف خ ؿ اماذت كرعاب ب دد تس قائمس  لى عبدمج   ف عب ااب 

عب ط     ك  اله   م م  در  ه ك دمزل  لى عباظرم ي  عبماااج كر طه  اب ااب 
عب خ ؿ كعم   اؼ كعمع   ا   بذع   ااكؿ عبدرععس عبداب س مالماو عبركضس ق ؿ 
عبخدمس ي   دع س ما ؼ ك ق ؿ ا ا س أ دعداف  بلكقكؼ  لى رام  ه بدرععس 

 كضركر ه بلمالمس عبطمكبس 
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 لاحظ الطفؿ :

ماو ذعو يائدا    را  ف ع   ا   ذبؾ  ع ط م عبمالمس رف  د ؿ  ل  مالك  
عب     دك ماززا بلطمؿ كذبؾ مف خ ؿ م دظس علك ه كا ائج ذبؾ عبعلكؾ ي  
ركضاع مخ لمس   يإذع مدظاا مت  رف علكؾ عبطمؿ ه ر عبمرهكب  ه    اه دعئما 
عا  ال عتخر ف ) عبمالمس   عبزم   ( به   يإااا اع ط م عب كؿ رف عما  ال اك مازز 

  مؿ به  مد

 ذبؾ يمف خ ؿ عبم دظس عبم ا را بعلكؾ عبطمؿ اع ط م عب ارؼ  ل   
عبا اطاو عبمد  س به ) عبا اطاو عب     كـ   أد   ا    ؿ م  رر رك مدا طك لس(   
ك ما ر راا عا  ا   يإددل عبطرؽ عبمم دا ب دد د عبماززعو عبمااع س بلمرد ا  قااكف 

س ا اطاو عبطمؿ عبمد  س كعع خدعم ا  ماززعو  ر ماؾ كعبذم  ك  اا أب  ماري
 بلا اطاو ه ر عبمد س عب   ار د   ك   ا  

 أعرض عمي الطفؿ عينة مف المعززات المحتممة : -ج

 طر  س رخرل ب دد د عبماززعو عبمااع س بلطمؿ ا   ارضه با اس ما ا  

) Reinforcer Samplingؿ "  رب اذع (   كما اماله ااا   عاطس اك  أااا ا كؿ بلطم
عب    ي د  ا  ؾ "  مااى آخر   يإااا اداكؿ ر  ا  مخ لمس كا دظ ما أذع  ااو 
اذل ع   ا   ؤدم أب    ك س علكؾ عبطمؿ رـ م  ؤدم   كهاب ا ما   كف اذل ع   ا  

 ه ر مأبكيس  اباع س بلطمؿ  

 ردب ذبؾ  م ردب ذبؾ  
 اؿ  دب عبلاب  اب ل اؿ ؟ -1
   ع هاا  كعبمكع  ى ؟اؿ  دب عمع ماع أب -2
 اؿ  دب رف  تا  عتخركف  ل   ملؾ عب  د ؟ -3
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 اؿ  دب عبذااب أب  عبم   س ؟ -4
 اؿ  دب عبذااب أب  عبمطاـ ب ااكؿ عبطااـ ي ه ؟ -5
 اؿ  دب م اادا ري ـ عب ر كف ؟ -6
 اؿ  دب عبلاب  ا كعف عبمائ س ؟ -7
 اؿ  دب ق ادا عبدرع او ؟ -8
ع س اؿ  دب رف   ااد عتخركف ر مابؾ عبمدر  -9

 عب  دا ؟
 اؿ  دب رف    ح  ر ما بل ؼ ؟ -10
اؿ  دب رف  ذاب بدضكر دملس   د م  د  -11

 ?ردد زم ئؾ 
 اؿ  دب عبذااب أب  مد اس ع بااب ؟ -12

اذل عبطر  س  ا مد  ل  عب ار ؼ عبكظ م  بل از ز   أذ را ا    مؿ  ل    د ـ  
 مت رعو ما اس بلطمؿ  اد  أد  ه بلعلكؾ كم دظس ا ائج ذبؾ  

 انعوايم انتي تؤثس في فعبنيخ انتعزيز :

م   ا دـ عبمازز بلمرد ؟ كما ا   م س عب از ز عب   ااط  ا به ؟ أف علإ ا س  
 ف اذل ع عئلس   طلب مرع اا  كعمؿ مخ لمس   كعاداكؿ ي  اذع عب ز   ار ؼ 

 عب ارئ   لؾ عباكعمؿ عب    ؤتر ي  يااب س عب از ز  

 : iacy Reinforcement ) ( Immedفكرية التعزيز  -1

 اد  ار ؼ عب از ز ر راا أب  راه  ددا  اد عبعلكؾ   كب ف  ـ مف عبكقو  
اا ظر  اد ددكا عمع  ا س با دـ عبمازز ؟ أف ردد راـ عباكعمؿ عب    ز د مف يااب س 
عب از ز اك   د مه م ا را  اد ددكا عبعلكؾ   يإف ااط  عبطمؿ با س عب كـ  اه 
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بمدرع   ا مس قد م   كف ذع رتر    ر   كرف ا كؿ بلطمؿ "  ابمااع س ردل كع  ه ع
  ب د  اف ردعؤؾ ي  عب  اح رعئاا " رقؿ يااب س مف رف ا كؿ به " رعئم  دع " م ا را 
 اد  أد  ه بلعلكؾ   أف عب أخر ي    د ـ عبمازز قد  ا ج  اه  از ز علك  او ه ر 

دتو ي  عبم را عبكعقاس   ف ددكا عبعلكؾ مع  ديس م ار د   ك   ا   قد   كف د
عبمع  دؼ ك  د ـ عبمازز   ياادما م   كف مم اا   د ـ عبمازز م ا را  اد ددكا 
عبعلكؾ عبمع  دؼ   يإاه  ا ح  إ طا  عبطمؿ ماززعو كع ط س )  ابماززعو 

 عبرمز س رك عبتاا  (   دؼ علإ دا  بلطمؿ رف عب از ز قادـ  

  onsistency of Reinforcement ) ( Cثبات التعزيز  -2

  ب عع خدعـ عب از ز  ل  ادك ماظـ كي ا ب كعا ف ما اس  ي    م  رف  
اما   ب رم    ؼ عب از ز  ابا كعئ س    ااط  عبمازز م ا را  اد ددكا عبعلكؾ كع 
ك ما عارل  اد عبدد ا  ف  دعكؿ عب از ز   يإاه مف عبم ـ  از ز عبعلكؾ   كع ؿ 

ك اد ذبؾ رم ي  مردلس    ( Acquisition Phase)ع  عاب عبعلكؾ ي  مردلس 
( يإااا اا  ؿ أب    ( Maintenance Phaseعبمدايظس  ل  عع مرعر س عبعلكؾ 

 عب از ز عبم  طم  

   ( Quantity Of Reinforcement )كمية التعزيز  -3

اكع  ذبؾ   ب  دد د  م س عب از ز عب   ع اط  بلطمؿ   كذبؾ  ا مد  ل   
عبمازز   ك   ؿ  اـ   ي لما  ااو  م س عب از ز ر  ر  ااو يااب س عب از ز ر تر   
أم رف أ طا   م س    را  دع مف عبمازز ي  ي را زما س ق  را قد  ؤدم أب  علإ  اع 
  كعلإ  اع  ؤدم أب  ي دعف عبمازز ق م ه   ب ذع  ل اا عع خدعـ ماززعو مخ لمس م 

 مازز كعدد 

  Satiation Level )  –( Deprivationالإشباع  –الحرماف مستكل  -4



 

 

41 

41 

علإ  اع  –عباامؿ عبرع م عبذم  ؤتر ي  يااب س عب از ز اك مع كل عبدرماف  
بدل عبمرد  ي لما  اف درماف عبمرد ) رم عبم را عب   مرو  ل ه دكف عبد كؿ  ل  

 كف ر تر يااب س عبماززعو ( ر  ر    اف عبمازز ر تر يااب س   يماظـ عبماززعو  
  ادما   كف مع كل درماف عبمرد ما ا    رع اع  ا  

 :  ( Complexity of Behavior )درجة صعكبة السمكؾ  -5

رما عباامؿ عبخامس عبذم  ؤتر ي  يااب س عب از ز ي ك در س  ا  د عبعلكؾ  
كف عبمع  دؼ   يابمازز ذك ع تر عب اب   اد  أد س عبطمؿ بعلكؾ  ع ط   قد م   

ياام  ادما   كف عبعلكؾ عبمع  دؼ علك ا ما دع رك   طلب   دع    رع   كعبم در 
عبااـ عبذم  ك  اا ي  اذع عبخ كص اك:  لما عزدعدو در س  ا  د عبعلكؾ   

 ر  دو عبدا س أب   م س    را مف عب از ز ر تر  

   (Variation )التنكيع  -6

س ر تر يااب س مف عع خدعـ مازز ب د ر راا أب  رف عع خدعـ ماززعو م اك  
كعدد    ذبؾ ياع خدعـ ر  اؿ مخ لمس مف عبمازز امعه ر تر يا ل س مف عع خدعـ 
  ؿ كعدد ماه   يإذع  اف عبمازز اك عما  ال أب  عبطمؿ ي    ؿ مرا  اد رخرل " 
  د     د     د " كب ف قاؿ به " ردعاو "   كع  عـ به   كقؼ   اا ه   كضم  دؾ 

   مه   عبخ    ل 

   ( Functional Analysis )التحميؿ الكظيفي  -7

  ب رف  ع اد عع خدعماا بلماززعو أب   دل ؿ عبظركؼ عب  ئ س عب    ا ش  
ي  ا عبطمؿ   كدرععس عد مامو عب از ز عبم كيرا ي   لؾ عب  ئس   يذبؾ  عا داا  ل  

كؾ عبم  عب كعبمدايظس  ل   دد د عبماززعو عبط  ا س ك ز د مف عد ماؿ  ام ـ عبعل
 عع مرعر  ه   
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   ( Novelty )الجدة  -8

أف م رد  كف عب     د دع   ع ه خا  س عب از ز رد ااا   بذبؾ  ا ح  
  مداكبس عع خدعـ رِ  ا  ه ر مأبكيس قدر علإم اف  

 ز ادا يااب س عب از ز 
  رؼ عبعلكؾ عبذم ع اززل أ رعئ ا   -1
 را   اي  عبعلكؾ  اد ددكته م ا  -2
  اي  عبعلكؾ   كع ؿ ي  عب دع س كمف تـ ر مؿ  ل  أخما  عب از ز  در   ا   -3
م  ع خدـ عبمازز امعه مرا  لك ع خرل   عع خدـ ر  ام كراكع  ا مخ لمس  -4

 مف عبماززعو  
 قدر علإم اف   رع خدـ عبماززعو ه ر عبمأبكيس بلطمؿ   -5
 عو  م  ز س مااع س  كضح بلطمؿ عبظركؼ عب   ع اززل ي  ا   عع خدـ مت ر  -6
عع خدـ عبمازز عبمااعب بلطمؿ    ذ ر رف ب ؿ طمؿ ماززع ه كذبؾ  ا مد  -7

  ل  خ ر ه ك ار خه عب از زم عبخاص  ه  
 عع خدـ  م س عب از ز عبمااع س كذبؾ  ا مد  ل  : -8
 مع كل درماف عبطمؿ مف عب از ز   -ر

 اكع عبمازز عبمع خدمس   -ب
  أد س عبعلكؾ عبمع  دؼ  عب  د عبذم   ذبه عبمرد ب -ت

 جداول انتعزيز : 

أف عبا قس   ف عبعلكؾ كعب از ز هاب ا ما   كف   قس ما دا   يابعلكؾ  
عبمرهكب  ه  ازز ي   اض ع د اف كب س دعئما   ك عمى عب كع د عب     ـ  اظ ـ 

 Schedules Of )عبا قس   ف عبعلكؾ كعبماززعو  اا   ل  ا   دعكؿ عب از ز 
nforcement ) Rei  ك دعكؿ عب از ز ذعو رتر  اب  ي  عبعلكؾ   يأم ك ؼ رك
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 مع ر بلعلكؾ م   كف قد ع  مؿ أم أذع ع  مؿ  ل   دد د  دعكؿ عب از ز عب   
 خضم ب ا   ي دعكؿ عب از ز ا  عباا ر عبداعـ ي  ض ط عبعلكؾ كبذبؾ يدرعع  ا 

 رمر م د ماه ي  درععس عبعلكؾ 

دعكؿ عب از ز م م اؿ بذ راا  م اا ااا   كب ذع   عكؼ اااؾ راكعع مف   
ار ز  ل  ر تر اذل عب دعكؿ عع خدعما   ي   اض ع د اف  ازز عبعلكؾ ي   ؿ 
مرا  ددا ي  ا )  از ز م كع ؿ (   كي  مكعقؼ رخرل  ازز عبعلكؾ رد ااا ي ط ) 

س ما اس  عمى  از ز م  طم (   ك ادما   كف عب از ز م كقما  ل  مركر ي را زما 
 دعكؿ عب از ز  دعكؿ عبم را عبزما س   رما  ادما   كف عب از ز م كقما  ل  ددكا 
 دد ما ف مف عمع  ا او ي عمى  دكؿ عب از ز  دكؿ عباع س ك   اذ ف عب دكب ف 
قد  ا مد  ل   دد تا و مف عمع  ا او   رم  ل  ي را زما س تا  س ك عمى عب دعكؿ 

كؿ عبتا  س رك قد  ا مد عب دكؿ  ل  ي را زما س م غ را رك  دد ي  اذل عبدابس عب د
م غ ر مف عمع  ا او ك عمى عب دعكؿ ي  اذل عبدابس عبم  ا اس ) رك عبم غ را (   
  ك ما عارل  اد قل ؿ   ي ؿ  دكؿ مف اذل عب دعكؿ  ا ج  اه امط ما ف مف عبعلكؾ

 هابزاد اجدديدح ند  فلم انسوةخ تشكيم الم أسبنيت

ا ااكؿ ااا علإ رع عو عبمخ لمس عب    م ف رف  ع خدم ا مالمس عبركضس ب    ؿ 
 د دا بلطمؿ يعاامؿ ي  عب دع س  ل  أ ضاح ض ط عبمت ر    م ارعو يا س عك د ا  س

حدكث السمكؾ في المكاقؼ كاك علإ رع  عبمااعب  ادما   كف عبم  لس م متلس ي  
  ك اد ذبؾ عاااقش عب ل  ف كعلإخما  د ا  ع خدـ مالمس عبركضس المناسبةغير 

  لتدريب الطفؿ عمى الكتابة الصحيحة، أك العزؼ عمى آلة مكسيقيةعب ل  ف 
اكساب الطفؿ رسـ الأشكاؿ اليندسية، أك ممارسة كعب    ؿ د ا  ع خدـ يى 

غسؿ الأسناف بالفرشاة     كعب علعؿ  ع خدـ مت  يى  ال ـ عبطمؿالأنشطة الرياضية
  كعبامذ س  ك م ا أ رع عو  م ف رف  ع خدم ا مالمس عبركضس يى  ام س كالمعجكف
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رك خمض عب ت ر مف  الميارات الاجتماعية، ت رع مف عبعلك  او عبمرهك س متؿ: 
   بدل عبطمؿ  المخاكؼ المرضية كالسمككيات العدكانيةعبعلك  او عبم  لس متؿ 

 

 
  جسثس ثٌق١جص١زصطذ١مجس عٓ ثٌّٙ

عا  ف أبى ع خذ   د ما ك د  ""كحدة تعميمية عف ميارة الأعماؿ المنزلية  عاداا رف ا دـ ب ما
طمل ـ كمعا د ه ي   اا   خ   ه كعع   ب  ه   ب  م ف مف عبم ارعو عب أع عه : م ارا  ر  ب 

بطمل ـ   ك م  اه مف م ارا أ دعد عاادك  ش طااـ مف  ال مه اذل عبم ارعو م ـ  دع  –عبعر ر 
ع  مادل  لى ذع ه كعب  اـ  اد  ا ا ه   ك رف   كف قادرعن  لى عبم ار س ي  عبا اطاو عب     كـ 

     ا عباائلس كعبم  مم كاذع  عا دل  لى  غؿ كق ه    ؿ يااؿ ك ذبؾ  ز د مف عع   ب  ه 

ل ـ ك  ادؿ ع عئلس ك كد د بذبؾ ار ك مف عبكعبد ف معا دا عبمالـ   كعب كع ؿ ماه ي   ال ـ طم
علإ رع عو   ا ما   د ى  ع ؿ  مل س  ال ـ عبطمؿ   كعمع مادا قدر علإم اف مف اذل عبكددا 

 عب ال م س  
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 ولذلك نرجو منكما الاهتمام بالنقاط التالٌة: 

 ف معا دا عبمالـ ي   اا  عع   ب س عبطمؿ مف خ ؿ   د ـ  ؿ عبمالكماو كعبم دظاو عبم مس     (ٔ
 عبطمؿ 

   اب ع  ماد عبطمؿ  ل  ما ي   ت ر مف ع مكر     (2

عبعماح بلطمؿ  اب  اـ   اض ع  ماؿ عبمازب س   ر  ب عبعر ر   كضم عب دكف  لى عبعمرا     (3
 ك ر    ا    كه راا 

 معا دا  لى عب ما ؿ مم عباائلس كعبم  مم     (4

 معا دا عبطمؿ  لى   ؿ كق ه    ؿ يااؿ     (5

 تعرٌؾ مهارة الأعمال المنزلٌة:

 ا  م ارا مف عبم ارعو عمع   ب س كعب     طلب عب  اـ   اض علإ رع عو عبعلك  س 

 التعريؼ الإجرائي لميارة "الأعماؿ المنزلية" :

اذل عبا اطاو   طلب مف  رف   م ف عبطمؿ مف عب  اـ  م ارعو عب ر  ب  ف متؿ
يا  ا كعبم  ا  او ما ا ك اب اب  عب  ا ؼ كعبمرز عبطمؿ مطا  س ع   ا  كماريس عخ  

مد ا  يمت ن  ادما  ضم عبطمؿ بكعزـ عبمائدا مف ع ا  ف ك ك او كم  ؽ ي  
  ك رف   م ف عبطمؿ  رما ا ا عب د دس يإاه  ذبؾ قد طا   ا ك رؼ عبمركؽ   ا ا

ف رف   كف عبط خ د ا رف عبط خ  ا  ر ا اطان   دعن بلأطماؿ  ف م ار   ـ  م  مف
  در عع طا   ـ مف م رد  در ؾ )عب كر س( أبى عبم ا اس عبمرد س بلم كااو كعلإ دعد 
 أامع ـ كا    ر س ذعو   قس  الإدعاس  ما رف  دكؿ ك غ ر عبم كااو  م ف رف 

  ركاه  م ن عدر ان  ذع ان  م م را طس عبط خ   دا كمم دا بلم ارعو عب دا س 

 : الأعماؿ المنزلية

 (د م اف  ااكؿ عبطااـ ) ؼ عب دكف كردكعو عبطااـ ع خرل   عبخأ دع 
 اظ ؼ ركعا  عبطااـ كركعا  عبط خ  . 
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 اس كمعح ع رض  ابممعدس كعبما  كمكعد عب اظ ؼ  . 
 ر  ب عبعر ر كهريس عباكـ  . 
 هع ؿ كا ر كط  ك كم عبم  س . 

 خصائص الأطفاؿ الذيف يبدكف مشاكؿ في ميارة الأعماؿ المنزلية:

 بد  ـ م ا ؿ أدرع  س كدع س     -1

 ق كر ي  عب ما ؿ عم  ما   كعب كع ؿ     -2

  دـ عمر  اط  اتخر ف     -3

 ظ ركف ر  ام مخ لمس مف عبعلك  او ه ر عبمااع س متؿ عبعلكؾ     -4
 عبادكعا    كع  ذع  عبذعو   كاك او عبغضب   كعبمكضى   عبخ 

 أسباب تعميـ الطفؿ ىذه الميارة:

ف اذل عبم ارا  عا د عب خص  لى رف   كف قادرعن  لى عبم ار س ي   
عبا اطاو عب     كـ   ا عباائلس كعبم  مم ك ذبؾ  ز د مف عع   ب  ه أف 
ع  عاب اذل عبم ارعو  خمؼ مف عباب  عبمل ى  لى  ا ؽ ع اؿ 
كم دم  عبااا س كذبؾ بما  ع غرقه ردع  اذل عبم ارعو مف طاقس ككقو 

اؾ دا س ملدس ب ال ـ اذل عبم ارعو بلأطماؿ عبم ا  ف  اب كدد ك  د كاا
ب   اعرع مف عع   ب   ـ كع  ماداـ  لى رامع ـ كب د زعد عب ر  ز ي  

 در س م ارعو كظ م س مف متؿ م ارعو عبد اا عب كم س  عتكاس ع خ را  لى
عر دع   كعب     مؿ أ دعد ك  او  ع طس كعبم ار س  أ ماؿ عبمازؿ رك

 م  س كعب    درس مف خ ؿ كضم  راامج مع ؽ بلأا طس  عب

 أساليب التعمـ التي يمكف أستخدميا مع الطفؿ:

    .تحلٌل المهام              .ًاللعب التعلٌم 

    .تبادل الادوار            .الممارسة والتكرار      .التقلٌد 
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 الأعّاي إٌّض١ٌح. ثٌّؾجي:

 ذشذ١ة اٌغش٠ش.ِٙاسج  ثٌّؾجي ثٌفشعٟ:

 ثٌٙذف ثٌعجَ:

 أْ ٠رّىٓ اٌطفً ِٓ ذشذ١ة اٌغش٠ش تّفشدٖ .

 ثلأ٘ذثف ثٌفشع١ز:

 أْ ٠رعشف اٌطفً عٍٝ الأدٚاخ اٌّطٍٛتح ٌرشذ١ة اٌغش٠ش.    -1

 أْ ٠مٍذ اٌطفً ٚاٌذذٗ فٟ ذشذ١ة اٌغش٠ش.    -2

 أْ ٠شذة اٌطفً اٌغش٠ش عٕذِا ٠مذَ ٌٗ اٌرٛخ١ٙاخ اٌّغأذج اٌّطٍٛتح.    -3

 دٚثس ثٌضذس٠خ:أ

 عٍغٍٗ ِٓ اٌقٛس + تطا١ٔح + غطاء عش٠ش + ِخذاخ + ِعضصاخ ِاد٠ح.

 صق١ًٍ ثٌّٙجسر:

 وضع الؽطاء وسط السرٌر    -ٔ

 شد الأطراؾ الأربعة إلى أطراؾ السرٌر     -ٕ

 وضع البطانٌة فوق الؽطاء وشد أطرافها إلى أطراؾ السرٌر .     -ٖ

 ٌروضع المخدة فً وسط مقدمة السر    -ٗ

 غشق ثٌضذس٠خ ثٌّغضخذِز:

    .َذح١ًٍ اٌّٙا                   .اٌرم١ٍذ 

 الأعّاي إٌّض١ٌح. ثٌّؾجي :

 ِٙاسج إعذاد عأذ٠ٚرؼ خثٕٗ ثٌّؾجي ثٌفشعٟ :

 ثٌٙذف ثٌعجَ:

 أْ ٠عذ اٌطاٌة عأذ٠ٚرؼ خثٕٗ تّفشدٖ.

 ثلأ٘ذثف ثٌفشع١ز:

 ح.أْ ٠رعشف اٌطاٌة عٍٝ اٌّٛاد اٌغزائ١ح اٌلاصِ    -1
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 أْ ٠رعشف اٌطاٌة عٍٝ الأدٚاخ اٌلاصِح لإعذاد اٌغأذ٠ٚرؼ.    -2

 أْ ٠رّىٓ اٌطاٌة ِٓ إعذاد عأذ٠ٚرؼ اٌدثٓ تّفشدٖ.    -3

 أدٚثس ثٌضذس٠خ:

 ع١ؼ ذٛعد + ٍِعمح + فحٓ + خثٕح + عٍغٍح ِٓ اٌقٛس

 غش٠مز ثٌضذس٠خ:

 ّٔزخح عًّ اٌغأذ٠ٚرؼ. 

 ٌرٍفظ تأعّاء اٌّىٛٔاخاخثاس اٌطاٌة عٓ خطٛاخ عًّ اٌغأذ٠ٚرؼ ٚا : 

لُ تئحناس اٌقحٓ ٚاٌٍّعمح ٚاٌم١اَ تّغاعذج اٌطفً ، ع١مَٛ اٌطفً تعًّ خضء     -1

 ِٓ وً خطٛج تّغاعذج اٌّذسب.

 احنش اٌخثض ٚاٌدثٓ ِٓ اٌثلاخح ِع ِغاعذج اٌّذسب ٌٗ.    -2

 اخشج اٌخثض ِٓ اٌى١ظ تّغاعذج اٌّذسب.    -3

 ذسب.فرح عٍثح اٌدثٓ تّغاعذج اٌّ    -4

 د٘ٓ اٌدثٓ عٍٝ اٌخثض تّغاعذج اٌّذسب.    -5

 اخثشٖ أْ ٠مَٛ تعًّ عأذ٠ٚرؼ تّفشدٖ.    -6

  ٖبدون تلقٌن ، قم بنمذجة الخطوات ٕ-ٔسٌقوم الطفل بعمل الخطوات-٘ 

 .مع إضافة التلقٌن عند الحاجة

  ٔاخبره أن ٌقوم بعمل ساندوٌتش ، سٌقوم الطفل بتنفٌذ الخطوات من-ٖ 

 .٘-ٗ، نمذج الخطوات من بدون تلقٌن 

  اخبر الطفل أن ٌقوم بعمل ساندوٌتش ، سٌقوم الطفل بتنفٌذ الخطوات من

 .بدون تلقٌن ، نمذج الخطوة الخامسة ٗ-ٔ

  بدون  ٘-ٔاخبر الطفل أن ٌقوم بعمل ساندوٌتش سٌقوم بتنفٌذ الخطوات من

 .تلقٌن

 غشق ثٌضذس٠خ ثٌّغضخذِز:

    .اٌرم١ٍذ                   ٌّّاسعح ٚاٌرىشاس.ا 

 الأعّاي إٌّض١ٌح ثٌّؾجي :

 هاٌٚح اٌطعاَ ثٌّؾجي ثٌفشعٟ:
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 ثٌٙذف ثٌعجَ :

 أْ ٠غرط١ع اٌطفً ٚمع اٌّفشػ عٍٝ هاٌٚح اٌطعاَ ٚذشذ١ثٙا.

 ثلأ٘ذثف ثٌفشع١ز:

 أْ ٠رعشف اٌطفً عٍٝ ِفشػ اٌطاٌٚح.    -1

 أْ ٠رّىٓ ِٓ ٚمعٗ عٍٝ اٌطاٌٚح تؾىً فح١ح.    -2

 أدٚثس ثٌضذس٠خ:

عٍغٍح ِٓ اٌقٛس + هاٌٚح اٌطعاَ + وشاعٟ + ِلاعك + عىاو١ٓ + ؽٛن + فحْٛ + ِفشػ 

 اٌطاٌٚح + ِٕاد٠ً اٌطاٌٚح.

 صق١ًٍ ثٌّٙجسر:

 . اخذ مفرش الطاولة والتعرؾ على ملمسه     -ٔ

 .وضع المفرش على الطاولة     -ٕ

 .ترتٌب أطراؾ المفرش على الطاولة     -ٖ

 .سًوضع صحن امام كل كر     -ٗ

 وضع الملعقة والسكٌنة على ٌمٌن الصحن.    -٘

 وضع الشوكة على ٌسار الصحن.    -ٙ

 وضع المندٌل بجانب الشوكة.    -7

 طرق التدرٌب المستخدمة:

    .تحلٌل المهارة     .النمذجة     . التكرار والممارسة 
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 الفصؿ الثالث

 المناخً*دور رٌاض الأطفال فً توعٌة الطفل بالتؽٌر 

 

وضاع فى كل منطقة لأى حٌاة الناس كما ٌعد من العوامل الربٌسٌة التى تحدد الٌؤثر المناخ ع

، واستخدام الطاقة والتزود بالمٌاه، وزٌادة التؽٌرات المناخٌة ٌؤدى إلى تأثٌرات النباتًكالؽطاء 

ظى التؽٌرات نظمة الطبٌعٌة الحٌوٌة، وعواقب اجتماعٌة واقتصادٌة، كما تحلأى الخطٌرة ع

ة همٌة معرفة كٌفٌة مواجهنسان والتنوع الحٌوى وألإى آثار صحة المٌة كبٌرة عهالمناخٌة بأ

ة فى ارتفاع درجات الحرارة الشدٌدة لد العالم أجمع تؽٌرات فى المناخ متمثهحٌث ٌشت، التؽٌرا

 .مطار فى أماكن أخرى فى العالم لأضافة الى الفٌضانات والإبا

 

مؤخرا، وتشٌر إلى أن  العالم ى مستوىللمناخ أصبح أحد القضاٌا التى أثٌرت عأن تؽٌر اكما 

مراض أو الموت، ومصر لأم اهطفال وٌنتج عنلأوث ٌمكن أن ٌؤذوا الالرطوبة والحرارة والت

ا مخاطر كبٌرة خاصة مع وجود ضعؾ مستوى الوعى هطفال فٌلأا هكإحدى الدول النامٌة ٌواج

طفال فى مجال حماٌة البٌبة الى تعزٌز استكشاؾ لأؤسسات رٌاض اتسعى مخ، كما بتؽٌر المنا



 

 

51 

51 

ى لرة ككل وٌقع عهطفال ٌدركون الظالأ، ذلك أن اهارها وظواهبٌبة ومعرفة مكوناتلالطفل ل

  .ةلذه المرحهداؾ البٌبٌة فى لأهمة عبء تحقٌق الالمع

 

 :ىهتؽٌر المناخ و طفال أكثر ضعفا أماملابعض العوامل التى تجعل ا وقد ذكرت الٌونٌسٌؾ

ذه بمخاطر ها رم أكثر تأثلهة ٌجعلذه المرحهفى  للأطفال والعقلً الإدراكًطور النمو   -

 .التؽٌرات

 .قتصادٌةلاجتماعٌة والاى الظروؾ التأثٌر تؽٌر المناخ ع  -

 هً اكثرهم تاثرا بتؽٌر المناخ. ارحقٌقة أن أقل دول العالم تطو -

زال  لار الخطٌرة التى أصبحت تؤرق العالم أجمع وهظوارة التؽٌرات البٌبٌة من الاهوتعد ظ 

ة الروضة من أكثر المراحل التى لوتعد مرح ، رةهذه الظاهة هول لمواجلماء ٌبحثون عن حلالع

مل فى لام اهٌلا، حٌث ٌعقد علهمة فى حهم والمساهطفال بمشاكل مجتمعلاا تشكٌل وعى اهٌتم فٌ

 .إعداد الطفل لٌتحمل المسبولٌة لالحقق ذلك من خم وٌتهت البٌبة المحٌطة بلاالتصدى لمشك

 :طفال فى توعٌة الطفل بالتؽٌر المناخىلأدور رٌاض اأولاً: 

 لاطفال، بل ٌجب ألأج المدرسٌة حق من حقوق اهإدماج تعمٌم التؽٌر المناخ ضمن المنا أن

طفال فى لأولكن ٌجب مشاركة ا هطفال بالموقؾ وتأثٌراتلأى زرع الوعى لدى المر علأٌقتصر ا

ى حقوق لٌمى القابم علتجاه التعلاذه القضاٌا، فاهول مرتبطة بلأنشطة تؤدى إلى الوصول لح

م عمٌق لجذور القضاٌا المتعمقة بتؽٌر المناخ هطفال لفلاٌخدم ا ىالطفل لمعرفة التؽٌر المناخ

 .الهمة فى حهوالمسا

 لالطفال من خلأكزة لمٌة مرلبات الحضارة الحدٌثة تقدٌم حقابق علولقد أصبح من متط

ر الطبٌعٌة مثل هى الظوالوالتركٌز ع لها نحو تنمٌة وعى الطفل بالبٌبة من حوههالخبرات وتوجٌ

  الطقس والمطر والصقٌع والضباب وقوس قزح
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ات إٌجابٌة نحو إحترام الطبٌعة هجٌال القادمة إتجالأفال أن تكون لدى االأطدت رٌاض اار واذا

ة الطفولة وؼرس لفى مرح جٌةنهن إرساء المعطٌات الفكرٌة والمبد مفلاا هٌلوالمحافظة ع

 .الٌهوكٌات نحو احترام البٌبة والمحافظة علس

 

دول تشجٌع وتٌسٌر برامج ل" ٌنبؽى له ى أنلطارٌة علإمم المتحدة الأمن اتفاقٌة ا ٕوتنص المادة 

م فى مجال تؽٌر المناخ ٌلبرنامج التع لالٌم والتوعٌة العامة بشأن تؽٌر المناخ"، فمن خلالتع

حتباس الحرارى عن لام تأثٌر اهدؾ الٌونسكو إلى المساعدة فى تعزٌز التثقٌؾ المناخى وفهت

  :طرٌق

 .ٌم الجٌد فى مجال تؽٌر المناخ من أجل التنمٌة المستدامةلتوفٌر التع -

 .ٌم الجٌد فى مجال تؽٌر المناخلى طرق تربوٌة ابتكارٌة لدمج التعلعتماد علاا -

وسابل  لالٌم ؼٌر النظامى من خعلالوعى بقضاٌا التؽٌر المناخى وتعزٌز برامج الت زٌادة -

  لاعلام.ا

 

 

 

تعبٌر عن لى البٌبة فى إتاحة الفرصة للحفاظ علمٌة القصوى تنمٌة إتجاه الطفل للأهلمن ا وانه 

ا هوالترؼٌب فٌى البٌبة لحفاظ علٌجابٌة للاا، وتعزٌز المٌول الهمة فى حهت البٌبٌة والمسالاالمشك

ى البٌبة لٌقل عن دور المؤسسات فى الحفاظ علا فراد لاوكٌات السالبة، وأن دور الوتعدٌل الس

ى الموارد لى البٌبة، والحفاظ علٌم المستمر وتنمٌة المعرفة بكٌفٌة الحفاظ علوٌتمثل فى التع



 

 

53 

53 

المصابٌح الموفرة ربابٌة القدٌمة بهٌرة، استبدال المصابٌح الكهالبٌبٌة، تجنب الرى بعد الظ

 ربابٌة. هجة الكٌل استخدام الثلالواء، وتقهوث اللطاقة، الحد من تلل

مٌن أن ٌكونوا لى المعلٌمٌة عن تؽٌر المناخ، وٌجب علبمواد تع ةزهٌجب أن تكون المدارس مجو

 .ى تدرٌس موضوعات تؽٌر المناخ بشكل فعاللقادرٌن ع

 هطفل وتعرٌفلالروضة تعزٌز الوعى البٌبى لداؾ الركن البٌبى فى هٌعد من أ وبناءا علٌه

 ا لهت البٌبٌة وطرق حلابالمشك هبٌبة، وتعرٌفلوث البٌبى، والمصادر الطبٌعٌة للبمصادر الت

ة لذه المرحهتمام الطفل فى هت التى تقع فى نطاق الاعدد من المشكان ت دراسة إلى لقد توص

( وث الضوضابىلالت -ربٌةهالطاقة الك دره -المٌاه نقص -وث المٌاهلت -ة القمامةلمشك) ىهو

 هاتهالطفل وتؽٌٌر اتجا ت البٌبٌة لدىلاارات حل المشكهى ضرورة تنمٌة ملوأكدت الدراسة ع

 .بٌةلالس

 ها لتمكٌن طفل الروضة من استخدام قدراتهستراتٌجٌات التى ٌمكن اتباعلابعض اأن هناك كما 

ا استراتٌجٌة الخبرة هى البٌبة ومنلفاظ عمٌة الحهنحو إدراك أ هاراتهفى التفكٌر وتطوٌر م

ت، واسراتٌجٌة لادوار والمحاكاة، واستراتٌجٌة حل المشكلاالمباشرة، واستراتٌجٌة لعب ا

زة هجلاق الٌا ؼهالتى ٌمكن أن ٌشارك الطفل ف نشطة النافعةلانشطة البٌبٌة، ومن الاالمشاركة با

البٌبٌة، والمشاركة فى المسابقات حول حتفال بالمناسبات لاا، واهربابٌة بعد استخدامهالك

 .بٌبةللمات بزٌاة الجمعٌات الصدٌقة لالموضوعات البٌبٌة، والقٌام برفقة المع

ضرورة تضمٌن ووقد أوصت دراسة بضرورة رفع الوعى البٌبى والتوسع فى أنشطة التكٌؾ،  .

المناخٌة، وضرورة  م فى رفع مستوى المعرفةهالتؽٌرات المناخٌة فى المقررات الدراسٌة مما ٌس

ا، والتدرج ها وتحدٌاتها ومتؽٌراتهؾ قضاٌالنشر ثقافة الوعى بالتؽٌرات المناخٌة ومناقشة مخت

ة لفة وبما ٌتناسب مع المرحلٌمٌة المختلم التؽٌرات المناخٌة فى المراحل التعلٌة تعلفى عم

ى بالوعى ها وتنتهساسٌة للاٌم اهبمراحل ربٌسٌة تبدأ بإكساب المفا ا تمرهالعمرٌة حٌث أن

 .المناخى

 
البرق  -مطار)الا ر الطبٌعٌة مثلهتمت دراسة بتنمٌة وعى طفل الروضة بالظواهكما ا .

بضرورة تضمٌن  ىلكما أوصت دراسة ع (، قوس قزح -الرٌاح -الزالزل -السٌول -والرعد

وث لالت -ربٌةهلكدر الطاقة اه -وث المٌاهلت -نقص المٌاه -تراكم القمامة(ت البٌبٌة مثل لاالمشك

بٌة نحو البٌبة الى لفراد السلاات اهتمام بتؽٌٌر اتجاالاهج الطفولة المبكرة وهفى منا (الضوضابى

 .وكٌات اٌجابٌةلات وسهاتجا
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طفال من قبل وزارة لاىج رٌاض اهبتضمٌن أنشطة الوعى البٌبى ضمن من وأوصت دراسة

حٌحة لتنمٌة الوعى البٌبى لدى طفل ى التنشبة الصلمات علٌم، وتدرٌب المعلالتربٌة والتع

ك لدى طفل الروضة ضمن المقررات الدراسٌة لاهستلابتضمٌن محتوى لترشٌد او .الروضة

الخاطبة وتنمٌة احساسة نحو البٌبة وتضمٌن مقررات التربٌة البٌبٌة ضمن  هوكٌاتلوتقوٌم س

ر بضرورة ترشٌد مولاطفال وأولٌاء الامة الروضة وعقد ندوات لتوعٌة البرامج اعداد مع

  .ى البٌبةلحفاظ علك لهلاستلاا

طفال فى توعٌة الطفل بقضاٌا لارٌاض ا همما سبق ٌتضح الدور الكبٌر الذى ٌمكن أن تقوم ب

 :ل بعض الممارسات كالتالىلاالتؽٌر المناخى من خ

طفال عن تؽٌر لاحدٌث المبسط مع الت البٌبة والمناخ للاخصابٌٌن فى مجالاستعانة بالاا -

 .ناخالم

 .ى الموارد البٌبٌةلك والحفاظ عهلاستلاطفال عن ترشٌد الاعقد ندوات توعوٌة ل -

 .ق بقضاٌا تؽٌر المناخلٌمٌة لتنفٌذ أنشطة تتعلالموارد المالٌة والوسابل التع توفٌر -

 .طفال حول أنشطة إعادة التدوٌرلاعقد مسابقات ل -

 تعطفال عن تؽٌر المناخ بشكل مملاتقدٌم الحقابق المبسطة ل  -

 الأطفال.بتكار لدى لاتشجٌع ا. -

 

 :ٌة توعٌة طفل الروضة ببعض قضاٌا التؽٌر المناخىهمأثانٌاً: 

م، وٌمكن ها تساعد فى تنمٌة وعٌهٌلت البٌبٌة والتأثٌرات المترتبة علاطفال بالمشكلاإن معرفة ا

عندما  اهى تحسٌنلا والعمل عهفى حماٌة البٌبة التى ٌعٌشون فٌ لافعا ورا م دهأن ٌكون ل

ا بدافع لٌهم فى الحفاظ عهم وتكون مشاركتهتجاه بٌبت اهم ى أدورلم وٌتعرفون عهٌشعرون بواجب

ا وعى الطفل البٌبى النظافة، والتشجٌر، وحماٌة ثروات هر فٌهذاتى ومن النشاطات التى ٌظ

 .وث، واستعمال المٌاه النظٌفةلالبٌبة من الت

تعامل مع لوكٌات الرشٌدة للم وتقدٌم السهطفال وتثقٌفلام اٌلبد من تعلاى حماٌة البٌبة فلعمل علول 

ٌم والمشاركة ٌعد لطفال ما بٌن المعرفة والتعلاالبٌبة، فؽرس القٌم الخضراء فى سن مبكرة ل

نا ٌبرز دور الروضة فى هالبٌبٌة السٌبة و وكٌاتلم فى نبذ العادات والسهأساس لتنمٌة قدرات

 ضرر.المشاركة فى حماٌة البٌبة من أى  طفال منلاؼرس طرق وأسالٌب تمكن ا
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، فمن هى بٌبتلطفل لم ٌعد ترفاً بل حاجة أساسٌة لٌشارك الطفل فى الحفاظ علأن التثقٌؾ البٌبى ل

 هاكساب لالت البٌبة من خلازمة لحل مشكلاالثقافة البٌبٌة ٌتم تقدٌم المٌارات والمعارؾ ال لالخ

 وانب الوجدانٌة فى إعداد الفرد المثقؾ بٌبٌاً نٌة فى التفكٌر مع عدم أؼفال الجهعادات ذ

ا تجعل هطفال ٌرجع الى أنلاستدامة فى رٌاض الامٌة التربٌة من أجل اهأن أاٌضا وٌذكر 

مة مشتركة، هرض ملاى معرفة أسباب ونتابج البٌبة السٌبة وأن رعاٌة الطفال قادرون علاا

 البٌبة ىلم ٌبتكرون طرق حول المستقبل المشترك لمحفاظ علهوتجع

 :كبٌرة ترجع إلى مٌةهمما سبق ٌمكن القول أن لتوعٌة طفل الروضة بقضاٌا التؽٌر المناخى أ .

 را لتعدد مسبباتها وشمولٌة  اثارهاأن قضاٌا التؽٌر المناخى تتصؾ بالتعقٌد نظ  -

ة هتصدى لمواجلود لهناك حاجة ماسة لتكثٌؾ الجها لذلك فإن هؾ مواقع حدوثلاواخت

 .ذه القضاٌاه

بد من توعٌة لانسان لذلك لاا ٌعود إلى أنشطة اهأن التؽٌرات المناخٌة فى جزء من  -

 .ةت القابمة والمتوقعلامشكلتصدى للم جزء من الحل للها لجعهطفال بلاا

 لالتؽٌر المناخى من خلبٌة للثار السلام فى عدم تفاقم اهطفال تسلاأن التوعٌة المبكرة ل  -

 .طفال البٌبٌةلاوكٌات الس هتوجٌ

 
 

 :داؾ العامة لتوعٌة الطفل بقضاٌا التؽٌرات المناخٌةلاهاثالثاً: 

كادٌمى و لاى المستوى التمام علاهٌحتم زٌادة ا هبى نعٌشلإن تواجد التؽٌرات المناخٌة كواقع س

 .ٌةلا المستقبها وتداعٌاتهوم التؽٌرات المناخٌة وأسبابهى مفلقوؾ عوالرسمى لمحاولة ال

دؾ معظم هظام البٌبى إلى تزاٌد الوعى البٌبى حٌث أصبح حماٌة البٌبة الن لالولقد أدى إخت 

 .ة التؽٌرات البٌبٌةهالمؤسسات وتحمل المسبولٌات لمواج

 كثر خطورة لسببٌن،لاٌمكن أن تكون ا العالمً الاحتراز لهكما أن مشك

 الأرض هى وجلالجمٌع ع تؤثر علىا هول: أنلاا 

بد من التحرك نحو الوعى لانسان، لذلك لاى الثار كارثٌة علاوالثانى: من المتوقع أن تكون ا 

 .اهتهرة وسبل مواجهبالظا
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ة هطفال جزء من حل ومواجلاٌرات المناخٌة جعل اؽدؾ توعٌة الطفل بقضاٌا التهوتست 

وكٌات لٌجابٌة نحو ترشٌد السلاات اهتجالاارات واهبالمعارؾ والم همتزوٌد لالالتؽٌرات من خ

 ٌأتً:دؾ ما هى البٌبة كما تستلحفاظ علا اٌجابٌة للهوجع

 .تكوٌن الوعى والتقدٌر لدى الطفل بمكونات البٌبة  -

 .نسانٌة المتسببة فى التؽٌر المناخىلانشطة الامعرفة ا -

 .حظة ومتابعة التؽٌرات المناخٌةلام  -

ك ومحاولة استخدام البدابل هلاستلاطفال نحو ترشٌد الاوكٌة لدى التكوٌن أنماط س  -

 .المتاحة

 .ت البٌبٌةلاتعامل مع المشكلمى فى التفكٌر للوب العلسلاتنمٌة ا  -

ة التؽٌرات المناخٌة بما هول ابتكارٌة لمواجلٌجاد حلابتكار لاى الطفال علاتشجٌع ا  -

 .ىلم العقهٌتفق مع مستوا

 

 رابعا: دور معلمة الروضة فً توعٌة الطفل بقضاٌا التؽٌر المناخى:

التحول( باكتساب مهارات حل  -التطوٌع –مناخ )تقلٌل الأثر ترتبط عملٌات مواجهة تؽٌر ال

المشكلات والتفكٌر الابتكارى وانشاء المعرفة التً تقود الى الحركة، وٌتطلب ذلك من المعلمٌن 

للمتعلمٌن،  المعنويفً وسابلهم التدرٌسٌة والتعلٌمٌة وتقدٌم التعزٌز  التجرٌبًدمج مبادئ التعلٌم 

المعلومات الوحٌد لٌصٌروا شركاء فً تسهٌل مصادر التعلم الأخرى،  والتحول من أنهم مصدر

وكذلك ٌجب أن تتؽٌر أدوار المتعلمٌن لٌكونوا نشطٌن ٌقومون بالبحث والتحلٌل وتفسٌر 

 .البٌانات

ولتوعٌة طفل الروضة بمفاهٌم التنمٌة المستدامة البٌبٌة ٌجب على المعلمة اجراء التجارب 

الزٌارات البٌبٌة واشراكهم فً الأنشطة البٌبٌة التً تعزز تنمٌة التنمٌة  العلمٌة بصحبتهم وتنظٌم
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المستدامة كإعادة التدوٌر وتوفٌر المواد الطبٌعٌة لتنمٌة حب الاستكشاؾ وزراعة النباتات فً 

 الروضة وحصاد بعض المزروعات واستخدامها فً الطعام.

فٌما ٌخص دورها فً التعلٌم البٌبً لطفل  وتذكر الخفاؾ / انه ٌجب على المعلمة القٌام بما ٌأتً

 الروضة ما ٌأتً:

 دعوة متحدثٌن متخصصٌن فً البٌبة إلى الروضة للتحدث إلى الأطفال. -

 التركٌز على ترشٌد سلوكٌات الأطفال نحو البٌبة. -

السلٌم وتشجٌعهم على ابتكار الحلول  العلمًتدرٌب الأطفال على التفكٌر  -

 لمواجهة المشكلات البٌبٌة.

 إثارة دافعٌتهم نحو البٌبة والحفاظ علٌها. -

 استخدام الوسابل التعلٌمٌة من خامات البٌبة. -

 الوعى بمشكلات البٌبة المحلٌة والعالمٌة. -

 إدراك آثار السلوكٌات البٌبٌة ؼٌر الرشٌدة على التوازن البٌبً. -

 تخطٌط النشاطات البٌبٌة المناسبة للأطفال. -

الاتجاهات الإٌجابٌة نحو البٌبة وأنه اذا أصبح  وقد اكدت دراسة على أهمٌة تكوٌن

معلمى رٌاض الأطفال قدوة فً سلوكٌاتهم البٌبٌة وخاصة إعادة التدوٌر فإن دورهم 

 .سٌكون مهم فً توجٌه سلوك الأطفال نحو التنمٌة المستدامة 
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وبناءا علٌه ٌمكن القول أن دور المعلمة ٌعد من أهم المحاور لتوعٌة الطفل 

من خلال اتباع الاستراتٌجٌات التعلٌمٌة المبتكرة  المناخًٌر بالتؽ

للطفل، وتنظٌم  المناخًوالمتنوعة لتوصٌل المعارؾ التً تتعلق بالتؽٌر 

الأنشطة العلمٌة والتجارب العملٌة، ولمزٌد من التأثٌر ٌجب أن تكون 

 المناخًالمعلمة قدوة للأطفال فً ممارسة سلوكٌات مواجهة آثار التؽٌر 

رشٌد الاستهلال فً مجال المٌاه والكهرباء والموارد البٌبٌة وتساعدهم كت

 فً ممارسة إعادة التدوٌر بما ٌناسب أعمارهم.
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 خامسا: معوقات توعٌة الطفل بقضاٌا التؽٌر المناخى:

من معوقات توعٌة الطفل بالقضاٌا البٌبٌة ارتفاع كثافة الفصول  -

ٌة، وانشؽال المعلمات وعدم وجود أماكن لممارسة الأنشطة البٌب

 الحقٌقًوعدم قدرتهن على تنظٌم الأنشطة البٌبٌة، وعدم الاٌمان 

بأهمٌة الأنشطة البٌبٌة وقٌمتها وإؼفال تقٌٌمها، وعدم عقد دورات 

 تدرٌبٌة للمعلمات حول القضاٌا البٌبٌة.

موضوعات تؽٌر المناخ تفتقر إلى المحتوى والمهارة المطلوبة ولا  -

متعمقة، و كذلك انخفاض وعى المعلمٌن بقضاٌا توجد بها أنشطة 

 تؽٌر المناخ.

كذلك من معوقات رٌاض الأطفال لتحقٌق التنمٌة المستدامة ارتفاع  -

إعداد الكثافة، ارتفاع نصٌب المعلمة من الأطفال، قصور برامج 

 تدرٌبٌةالطفولة بكلٌات التربٌة، وقلة الاهتمام بعقد دورات  معلمات

ة المعلمات فً انتاج وسابل تعلٌمٌة من خامات للمعلمات، وعدم كفاء

 البٌبة، بالإضافة على تقلٌدٌة البرامج فً مؤسسات رٌاض الأطفال.

توعٌة طفل  وضرورة المناخًضعؾ وعى المسبولٌن بالتؽٌر  -

 الروضة به.

قلة الموارد المالٌة التً تتٌح للمعلمات التخطٌط وتنفٌذ أنشطة تتعلق  -

 بتؽٌر المناخ للأطفال.

 ة تضمٌن المنهج قضاٌا تتعلق بتؽٌر المناخ.قل -
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كثرة أعباء المعلمة وعدم وجود وقت كاؾ لتخطٌط أنشطة تتعلق  -

 بتؽٌر المناخ.
 

 

 برنامج رياض أطفاؿ ذك جكدة عالية

ي  أطار    متؿ عبخطكا ع كبى ي  عب د ؽ مف  كي ر  راامج خ رعو  ال م س ذعو  كدا  اب س
 ر اض ع طماؿ  ب ؿ مف عب ااو كعب ا ف  لى دد عكع   

يى ما ج   مؿ أ رع   غ  رعو ي  ع ا طس عب م س رك عبمكعد عب ال م س عب     ـ عع خدعم ا   دؼ 
  ع ر رك  از ز مع كل م ار س ع طماؿ   ابامل س عب ال م س  د ا  عااـ عبم ار س عبماابس كع بااب 

 ا  س ي      م عبطمؿ  لى عع تمار عبمرص عب ال م س عبم ادس  عب ما ل س كعب م
كمف عب د ر  ابذ ر رف  مل س ك طك م عبما ج ُ اد  مل س ع لس اع  ان  كب ف م د مف  خط ط 
علإع رع    او  ااا س  ب  ع ر  غ  ر ع ا طس كعلإ رع عو عبرك  ا س كعبمكعد عب ال م س كعب ما  و  كع  اد  ا 

علإ اقاو  رك عمد  ا او عبخا س  مما  ؤدم أبى  از ز م ار   ـ عبا طس  كي  عبم ا ؿ   بلأطماؿ ذكم
 عااـ اذع ع مر ي  ز ادا عبمرص عبم ادس رماـ ع طماؿ بل الـ  ك  طلب اذل عباك  س مف عب غ  رعو 

 اب   اض  خط ط كععٍ كم أفٍ  ه ر را ا  ادا ما م   طلب  كي ر مكعرد أضاي س  ك ع ارض عب دكؿ عب
 ع متلس دكؿ   م س  اد ؿ ك طك م عبما ج عب ال م  
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 أمثمة لمتعديلات التي يمكف إدخاليا في المنيج التعميمي

 الإستراتيجيات المتطمبات نكع التعديلات

 غ  ر عب  ئس عبماد س  د ـ   ئ / مااخ 
رك عم  ما  س رك 
عبزماا س   دؼ 
 از ز م ار س 
 ك الـ ع طماؿ 

  ملكف  لى عبرؼ بلإ ارا أبى عبم اف عبذم كضم  ر ط
  د مظ ي ه عبطمؿ عبذم  ااا  مف أ اقس   ر س  أدكع ه

   ع خاذ  ر   او مااع س  د ا   م ف عبطمؿ عبذم  ااا
مف أ اقس در  س مف عمع اااس   د ؽ به كعلإمعاؾ   دل 

 خ ؿ عما  اؿ مف ا اط  خر

    ا ر  كض ح عب دكؿ عب كم    اع خدعـ عب كر عب 
 ف  ؿ ا اط  ب م  ف عبطمؿ عبذم  ااا  مف  اك س ي  

 عبم ـ مف عع  ااب ع ا طس عب اب س

 طك م عبمكعد 
 عب ال م س

 اد ؿ عبمكعد 
ب م  ف ع طماؿ مف 
عع خدعم ا    ؿ 
مع  ؿ    در 

 علإم اف

  عع خدعـ  ادكؽ  غ ر  معاد بل دم ف بمعا دا
ه  لى عبم اد  عبطمؿ عبذم   د  اك س ي  عمد ماظ   كعزا

رك ممف  ااا  مف ق ر قام ه  كم   م ف مف كضم قدم ه 
  لى ع رض

  غل ؼ قلـ ع بكعف رك ير اا عبرعـ  مادا اا مس رك 
 ملعا  ب  ع ر دمل ا كعلإمعاؾ   ا

  ب ؽ ركرعؽ عبرعـ  لى عبماضدا   د ا م
 ُ ع ط ا عبطمؿ رتاا  عبرعـ

  ااا      ر عبدركؼ ب  ع ر قرع   ا بلطمؿ عبذم 
 مف أ اقاو   ر س

  ع ط عبم اـ    ع ط ع ا طس
عبما دا  ف طر ؽ 
  زئ  ا أبى رقعاـ 
ر غر رك م كااو 

 ر غر

  ع ـ عبا اط أبى خطكعو ر غر  كمعا دا عبطمؿ  
  لى  ام ذ عبخطكعو  خطكا  لك ع خرل

  كضم   ماو  لى عبمرعدؿ عبمخ لمس عبم ضماس
 و ملكاسي  عبم اـ عب  ر س   اع خدعـ مل  ا

  كي ر را طس م ماتلس   مع ك او مخ لمس مف 
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  طم   ازؿعب ا  د  رم  لى ع  ؿ عبمتاؿ   كي ر ربااب عب
 رقؿ

 دد د ما  ع م م  خ رعو عبطمؿ
عبطمؿ  ه   دؼ 
 از ز م ار   ـ 

 ي  عب الـ

   أ ادس عبمر س رماـ عبطمؿ بدمؿ با  ه عبممضلس
مف ا اط أبى  عب   م   ع ب ي  أز ات ه رل مف ع طماؿ 

 ا اط رخر

 عع خدعـ ع ا طس عبمُمضلس   كعئز     ا س 

   عبعماح بلطمؿ  اب كع د ي  عبماط س عبمُمضلس بد ه
 أذع  م ف مف أا از م مس  ا س ي  م اف رخر

مادعو كر  زا 
 خا س

عع خدعـ ر  زا 
 أا ل س لإ ادس 

عبمر س رماـ عبطمؿ 
بلم ار س  لى ادك 

 ريضؿ

  عبا لسب ؽ قكعبب   دعمو 

  عع خدعـ  ر س    را لإ ادس عبمر س رماـ عبطمؿ
عبذم  ااا  مف  اك س ي  عبدر س ب ا  اؿ أبى رما ف 
عبلاب عب ا دا   م ف م ايأا  اض ع طماؿ كعبعماح ب ـ 
 ر كب عبار س مم عبطمؿ ع خر عبذم  د ات  ابماؿ أبى 

  لؾ عب ر   او

 ا   لى  اظ ـ ع ا طس عب     ـ أ رعئ ا  لى عبمائد
ادك    ح عبمر س رماـ عبطمؿ عب ا د عبذم  ع خدـ  رع  

 م درؾ بلم ار س    ؿ  ل 

د ـ عب  ار 
 كعب ابغ ف

    م عب  ار 
بمعا دا بم ار س 

 ع طماؿ

  م عبطمؿ  لى  رض    م س ردع  عبلا س رك    
 عبا اط

  ع  عامس رك  ر   س  –عع خدعـ ماززعو أ  ا  س
  ارؾ عبطمؿ  ما ل س ي  خم مس  لى عب  ؼ   ادما 
 ع ا طس كع بااب عبمخ لمس

 كي ر يرص رماـ  د ـ ع قرعف
عبطمؿ بلاب مم 

 ع قرعف

  خلؽ امكذت دعخؿ عبم ؿ عبدرعع   ك    م
 م ار س ع طماؿ

  اد ق اـ عبطمؿ  م اادا ه رل مف ع طماؿ    ب 
رف  طلب عبمالمس ما ـ  ك  ه عبد كا بذبؾ عبطمؿ 
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 ب اضماـ أب  ـ

   ؿ م مك او تاائ س بمزعك س عبطمؿ عبذم   
  د ات أبى د ـ مم طمؿ  ارؼ عبلا س

  عب د ؽ مف  لكس عبطمؿ  لى ماضدا مم رطماؿ
آخر ف   م اكف  اب درا عب    م ا ـ مف  ار ؼ عبطمؿ 

   م س عع خدعـ عبمادعو رك ع   زا عبمخ لمس  رك معا د ه 
  لى عع خدعم ا

ا  ر  ب ع ددع د ـ ه ر مرئ 
عب     م ي  أطار 
 ع ا طس عبمخ لمس

  خ  ص معادس بلطمؿ  دع       د ح  اد 
زم ؿ رخر مد كب رك م مكؽ    ؿ خاص دعخؿ عب ا س  

 ب  د ـ امكذت   د رماـ عبطمؿ  م ف مدا ا ه

  عب اك م ي  ع ا طس    ؿ م ااكب رك م ااقب    ف
  د  ر  ا     د عبطمؿ ردعئ ا  كه راا مف ع   ا  عب   قد

 اك س ي  عب اامؿ ما ا رك قد م   ق  عبا اح ي  ردعئ ا 
    ؿ ما ظـ

 فرؽ  المتطكعيف بقاعات رياض الأطفاؿ
 ادا ما   دم  اض ريرعد عبم  مم عا مام ـ    د ـ عبمعا دا بمالمس ر اض ع طماؿ دعخؿ عب ا س  

  ر  مرعن  لى مع كل  عبم  مم  ك ادا ما  اط ؽ اذع ع مر    ؿ خاص  لى عب  م ذ/ عب لم ذعو ع 
ممف قد   دكف عا مامان عبد كؿ  لى  اض عبخ رعو  مما  م ا ـ مف  دد د معاراـ عبم ا  ي  
عبمع   ؿ كعب ارؼ  لى مدل ره   ـ ي  عبد كؿ  لى  در  او ي  قطاع عب در س  رك ممف قد قامكع 

كلابد أف تسعى معممة  او ي  عبمع   ؿ  ابماؿ  امب داؽ   ل او رك  امااو  ؤال ـ  مالم ف رك مالم
رياض الأطفاؿ لمتحقؽ مف مراعاة كالتزاـ المتطكعيف ببعض القكاعد الرئيسية، كالتي يمكف تعزيزىا بيف 

 المتطكعيف، بالتعاكف مع المعممة المساعدة:
  خط ط أع رع    او أدعرا  – اب ااكف مم عبمالمس عبمعا دا  – ل زـ عبمالمس ع عاع س  

ؿ عبدرعع  كه راا مف علإع رع    او عب ال م س عب    م ف عمع اااس   ا ي  ر اض ع طماؿ  كم د عبم 
كر ما رف   ادر مالمس ر اض ع طماؿ   ار ؼ عبم طك  ف  م را كعضدس دكؿ عبم طل او عب زـ  د    ا  

عئ ا  ه ر راه مف  رهب عبمالمس ما ـ رد  كعير بدل عبمالمس عق رعداو م م زا دكؿ عب كعاب عب   
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عبضركرم رف   د ؽ عبمالمس مف    ـ ع ا طس عب     كـ عبم طك كف   ام ذاا  ك كعي  ا مم عب راامج 
 عبذم   كـ عبمالمس    م مه   دؼ  ط  ؽ عبما ج  ك د  ؽ ا ائج عب الـ عب     ادر   دد داا ب ؿ طمؿ 

 ؿ  عكع  ي  م مك او اااؾ عباد د مف عمد مامو: قرع ا عب  ص كعب  ب بلأطما
 غ را رك  أيرعد    د ـ عبمعا دا بلأطماؿ رتاا  ممارعس ربااب عب كر عبم  طاس "عب ازؿ" ) لى رم   كـ 
عبم طك كف  اع  ماؿ با س "عب ازؿ"   أامع ـ ا ا س  ف ع طماؿ!(  ك  اعـ م ارعو عبط    رك عباعج  رك 

رك ر ما عب ددا   دك  مم ع طماؿ  ممف  د ا كف أبى عم  اا   ابددعئؽ  رك قرع  عب  ص عب  ل د س  
 ممارعس م ارعو عبلغس    ؿ خاص 

  رتمف ما بد  ـ مف  اكز  رم رطماب ـ   أ مف ركب ا  ع مكر مالمس ر اض ع طماؿ  لى
كمف اذع عبماطلؽ  م د كرف   اامؿ  ؿ م طكع مم  ايس ع طماؿ  اد رعـ  مم عب أ  د  لى ضركرا مرع اا 

 س د اؿ ما  ددا ي  ر اض ع طماؿ  ك عرم اذع ع مر    ؿ خاص  لى عبم طك  ف عبذ ف عبعر 
   ا ركف  مل ـ    ؿ م ا ر مم ع طماؿ ذكم عمد  ا او عبخا س 

  لى م ار ا  ـ  –كع طماؿ  –كم د رف  درؾ عبم طك كف مدل ع  ماد عبمالمس 
ع اما  ـ  كمف اذع عبماطلؽ  كي  دابس ره   ـ ي  م  ا را عبامؿ مم عبمالمس   ا غ   ل  ـ ع خاذ كع 
 عمع ادعدعو عب زمس بلإ ما   امب زعماو عب    ا دكع   ا  

  كي  عبخ اـ  م د مف   د ر عبدكر عبذم  عااـ  ه عبم طك كف  كم د مف عم  رعؼ
مكف  أدكعر ك  ب أ رعز رام س عبم طك  ف  ا   اراـ ر ضا   عاا ابمعااماو عب     ادركف    د م ا  

 اامس ضمف ير ؽ عبامؿ  

 الخاتمة 

ي   زك د مالماو ر اض ع طماؿ   اض ع ي ار كعلإع رع    او   لمان  أاه  م ؿك عااـ اذل عب
 لؾ ع ي ار كعلإع رع    او  كمف ر ما   طلب ع مر  لى ع ر ح مف عبمالمس عبد كؿ  لى عبمز د مف 

خ ؿ عبمعكداو كعبدرععاو عب    ـ أ رعئ ا دكؿ عبمالم ف كعبمالماو   م كر س م ر عبار  س  رم ف 
 دد د  اض عمد  ا او كعبم طل او عبرئ ع س كعب     متؿ ي  ضركرا  زك د عبمالم ف كعبمالماو  مرص 

ك  اما   م ف عبمالمس مف عب امؽ ي  "عبماا  ر ؿ مم ع طماؿ بل الـ ب م  ا ـ مف عب ارؼ  لى   م س عب اام
عب كم س بر اض ع طماؿ"  كعبما ج عب كم    م ف بلمالماو عب ارؼ  لى أم اا س  طك م ك لكرا قطاع 
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كعبمركؽ   ر ض مف ع ا طس عب     ـ  ام ذاا  ابماؿ  ع كبس ك عر ب ل  س قطاع رردب مف عمخ  ياو
عبمرد س  ك ا غ   لى مالمس ر اض ع طماؿ عمع معار  ف يرص عب ام س عبم ا س عبم ادس  عكع   ف 
طر ؽ عمب داؽ  دكرعو  در   س  رك عبم ار س ي  كرش  مؿ  رك ز ارا قا او ر اض رطماؿ رخرل  د ا  

    كعير  عبمز د مف عبمالكماو  كعبخ رعو ي  م اؿ عب ضم ف 

كمف عبضركرم ع خاذ قرعر    ؿ مع ؽ  خ كص ردكعر كمعئكب او عبمالم  ف  مما    ح عبمر س 
  طماؿ  ب ؿ ما ما بم ا را عبامؿ ي  ع اؽ  ما   م عؽ دعخؿ قا س ر اض ع

  ا ر مالمس ر اض ع طماؿ  مل ا ضمف ر تر عبم ف رام س  لى مع كل عباابـ  كدعخؿ ر اض 
ع طماؿ    عاى أ دعد قادا عبغد   الإضايس أبى م مكع عبمكعطا ف عبذ ف عكؼ  عاامكف ي  د ـ ركبئؾ 

ب ـ كعبد كؿ  ل  ا  أذف  عب ادا ب اا  عبغد  د ا   عاى ب ايس عبمكعطا ف عب م م   ايس عبد كؽ عبم مكبس 
 اؿ اااؾ م اس  الك رام   ا  ف رام س اذل عبم اس؟
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 الفصؿ الرابع
 

  الحركة في الفنكف البصرية
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 الفنكفالحركة في 
 مفيكـ الحركة في العمؿ الفني. -أ
 الفف الاخرل.التعرؼ عمى العلاقة بيف الحركة كعناصر  -ب

يعتبػػر الفػػف عمػػؿ اساسػػي كضػػركرم للإنسػػاف، فعنػػدما نػػؤدم شػػيئا لغػػرض معػػيف فأننػػا فػػي 
الكاقع نتفنف، كىذا يعني اف معظـ مػا نقػكـ بػو يتضػمف قسػما مػف الفػف... فقػد اسػتغمت مكانػة 

 الفف في السنكات الاخيرة في بيع كؿ الاشياء تقريبا مف السيارات الى السكائر... الخ.
المرئيػػة تكػػكف امػػا ذات بعػػديف كالطباعػػة كالاعػػلاـ، اك قػػد تكػػكف ذات ثلاثػػة ابعػػاد  كالفنػػكف

كالنحت كالعمارة، بالإضافة الى ما يماثميا مف فنكف الرقص كالمسػرح التػي ليػا بعػد فػي الػزمف 
 كابعاد في الفضاء...

كعممية الفف تعني العمؿ الخلاؽ الذم يحقؽ غرضو أم انو لـ يكف ىناؾ غرض فلا حاجة 
الى الفف كاف ىذا السبب ميما كاف امره فانو يتمثؿ في الضركرة الانسػانية. كىػك دائمػا بمثابػة 
البذرة التي ينمك فييػا الفػف... كالعمميػة الفنيػة تتكػكف مػف مجمكعػة مػف العناصػر يػاتي الشػكؿ 
كالمكف في مقدمتيا، كىما أم )الشػكؿ كالمػكف( لػيس كحػدىما العامػؿ الميػـ فػي عمميػة الفػف.. 

حركة تعد مف العكامؿ الميمة التػي تسػاعد عمػى انجاحػو لاف ليػا علاقػات مػع عناصػر الفػف فال
التي تشكمو، فالخط ىػك المصػدر الاكؿ لأنشػاء مجػاؿ الحركػة فػي العمميػة الفنيػة )سػكاء كانػت 
ثنائية الابعاد اك ثلاثية الابعاد( كفي المكف تظير الحركة مف خلاؿ التدرج المكني... فضلا عػف 

 بالاتجاه كالمممس كالشكؿ... الخ. علاقتيا
كتػػأتي اىميػػة الدراسػػة لمكضػػكعة الحركػػة فػػي العمػػؿ الفنػػي ذم البعػػديف مػػف خػػلاؿ التعػػرؼ 
عمى ماىية الحركة ككنيػا قضػية معرفيػة بالغػة الاىميػة كمفيػكـ كمػف ثػـ الحركػة كعلاقػات مػع 

 عناصر الفف الاخرل.
 -ؿ:كردت بعض المصطمحات ليا علاقة مباشرة بعنكاف الفص

 التناسب -1
 اك  اع ؽ عبااا ر د ا   مازت عك   ااقض    ؿ مؤتر مم  اض ا عب اض 

 الايقاع -2
در ػػػس كعضػػػدس يػػػ    ػػػرعر دكرم ماػػػ ظـ كمػػػف ماػػػابـ  مػػػاؿ ك ااعػػػؽ عبا قػػػاو ك ػػػكد در ػػػس 

 كعضدس ك  رعر ماظـ بخا  س ما ي  عبمف 
 التكرار -3

عبماا ػػس ك  ػػكف عب  ػػرعر  اب  ػػا ه كعباػػدد اػػك  رد ػػد عبكدػػدعو عبم  ػػا  س يػػ  عدػػ  ؿ عبمعػػاداو 
 كاكع عبمعاداو كعب  ؿ كعبلكف كعبضك  
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 الحركة -4
 ػػا و بلدر ػػس  اػػار ؼ  ػػدا كيػػ  م ػػامو مخ لمػػس ي ػػد  ري ػػا   راػػارد  ااػػه عبدر ػػس  ااػػ  

 عب غ  ر عبم اا  عك عبكضا   ابم اراس مم  اض عبا قاو عبدعبس 
كاػػ   ا ػػر ععاعػػ  مدػػرؾ بلمػػف ك ػػا   ار ػػؼ ك ري ػػا   ػػك   اا ػػا علعػػلس مػػف عمكضػػاع  

 عبدر س  اا ا عب غ  ر ي  عبم اف عبذم  ع  ه قكل ما اس  كعبذم  ع غرؽ زماا ما اا 
ك ا   ار ؼ عبدر س بدل ع كو ا  عب غ  ر عبذم  ددا مكضك  ا يػ  عبم ػاؿ عبمرئػ  عك 

 ب ذل عبدرععس  ذاا ا ي   مل س عمدرعؾ   كع خذ عب ادا عب ار ؼ عمخ ر   ار ؼ ع رعئ 
 نيائي كعند ذاؾ يككف الفضاء ىك مجاؿ الحركة لجميع ىذه العناصر كتكزيعيا بصكرة متناغمة كجذابة.

 الحركة كمفيكـ
اف تكضع الحركة كمكضكع تفكير، نجد انيا تتزاكج بيف اقػؿ التصػكرات كاعلاىػا، ابسػطيا 

صػكرىا المعقػدة كككػب  كاعقدىا ، فمف صكرىا البسيطة راقصة اك سيـ يختػرؽ الفضػاء، كمػف
يدكر حكؿ اخر،... فميست الحركة صفة مكقفػة عمػى الماديػات، فينػاؾ ايضػا الحركػة المعنكيػة 
كالحركة في المسرح ككحركػة الثقافػات كالفنػكف فػي ىجرتيػا كاسػتيعابيا فػي انتشػارىا، "كحركػة 

رنػػة، كىػػي الفكػػر ىػػي انطلاقػػة فػػي افػػؽ المكضػػكعات التػػي تمػػلا الكجػػكد اسػػتيعابا كتحمػػيلا كمقا
 بكصفيا مكضكعا مطركحا تملا جانبا اساسيا مف اىتماـ المفكريف كالفلاسفة كالعمماء..."

 الحركة في الفمسفة -أ
تنػاقش الفمسػفة )الحركػة( باعتبارىػػا مكضػكعا مسػتقلا لػو كيػػاف ميتػافزيقي كتحمػؿ عناصػػره 

 كتفحص دلالاتو كتقدـ الحركة كمفيكـ فمسفي عمى تحميميا زكايا مختمفة...
مػػف زاكيػػة الحركػػة مػػف مكػػاف الػػى اخػػر كمػػف منطقػػة الػػى اخػػرل كحركػػة المخمكقػػات عمػػى  -1

 صفحات الحياة كتسمى بالحركة الانتقالية.
 مف زاكية الحركة عبر الاحكاؿ كالصكر المتعددة كانتقاؿ النبات مف طكر الى اخر. -2
رد حركػة عمػى السػطح مف زاكية النظر الى الاشياء عمى اف التغيػرات التػي تطػرا عمييػا مجػ -3

الظاىرم كيبقى الجكىر ثابتا "كىك مفيكـ الحقيقة الكامنة كراء كؿ تغير فيعتبػر ارسػطك اف 
 الحركة في النكع ىك المادة كىك تغير في الكيؼ نفسو.

 الحركة في العمكـ -ب
اف الحركة في العمكـ مكضكع اساسي بؿ انػو المكضػكع الرئيسػي لمعمػكـ ىػك دراسػة اشػكاؿ 

قكانيف ايقاعاتيا كمف مجمكع نتائج العمكـ يبنى الفكػر المعاصػر مفيكمػا كػاملا شػاملا الحركة ك 
لمعالـ بكصفو حركة مسػتمرة. كاخػذت نظريػة نيػكتف فػي تفسػير الحركػة الككنيػة مكانيػا لنظريػة 

في النسبية، كالذم انطمؽ مف رؤية فمسفية الى اف يتكصؿ الى كشؼ ظػاىرة طبيعيػة  فاينشتاي
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ذه الظاىرة كتفسيرىا " كلعؿ اكثر الامكر اثارة لمتفكير ىك حركة الفكػر البشػرم ثـ يعكد ليضـ ى
 نفسو".

ففػػي المجتمػػع كمػػا فػػي الطبيعػػة تكػػكف الحركػػة ابػػرز المكضػػكعات فالمػػادة ذاتيػػا حركػػة كلا 
يمكف لمعمكـ الطبيعية دراستيا بغير ىذا الفيـ كذلؾ المجتمع لايمكف فيمو الا مف خلاؿ الحركة 

 كر مجتمع جامد".كلايمكف تص
 الحركة في الرسـ.. -ج

لمحركػػات المختمفػػة فػػي الحيػػاة تػػداخؿ كارتباطػػات كمعػػادلات كقػػكانيف كايقاعػػات، كىنػػا يكمػػف 
كجػػو القرابػػة بينيمػػا كبػػيف دلالات كمعنػػى الحركػػة فػػي الرسػػـ، "كالتػػكازف الكامػػؿ الػػذم ىػػك حالػػة 

ة المسػػتمرة نتيجػػة لصػػداـ الانسػػجاـ كالتعػػادؿ، الػػذم ىػػك حالػػة مػػف سػػككف  يبنػػي عمػػى الحركػػ
 المتناقضات كتعادؿ الاتجاىات مثؿ الاتزاف اك الانسجاـ لايمكف في العالـ المادم". 

ىذا الانسجاـ قابػؿ اف يتحقػؽ فػي العمػؿ الفنػي حيػث اف اتػزاف يتجػاكز الزمنيػة كىػك خمػؽ 
 يممؾ الحركة المطمقة لمحياة.

رتبط بقكانيف الحياة كعمى الرساـ اف فالحركة في العمؿ الفني تخضع لقانكف ثابت، قانكف ي
يكافح مف اجؿ خمؽ الحركة في الرسـ فنستطيع اف ندرؾ اكضػاع الجسػـ غيػر المسػتقرة كنػدرؾ 

 اف التغيير يمكف اف يككف قريب الحدكث.
سػػيطرتو للإحسػػاس بػػالتكازف . اف  دفالإحسػػاس بالحركػػة يرتفػػع بالقضػػاء عمػػى اف لا يفقػػ

 ... سـالعناصر تشكؿ علاقات لمخركج بر 
فػالعيف دائمػا تتحػرؾ فػي المجػاؿ المرئػي فػػي فقػرات تقػؼ عنػدىا قصػيرا اك طػكيلا تبعػا لمػػا 
يجذبيا مف انتباه، كتستطيع العيف اف تتبع نظاما كمعدلا خاصا بيا كتستطيع اف تقرر بالضبط 

 ما اذا كاف الخط يميؿ في حركتو الى الاعمى اك الى الاسفؿ.
 الحركة في الفف -د

يف تػػدفعنا لإظيػػار معالميػػا، فجسػػـ الانسػػاف لػػو الحركػػة الاساسػػية كالممػػرات لمحركػػة قػػكان
الداخميػػة كالخارجيػػة فػػي بنػػاء العمػػارة ليػػا حركػػة فاعميػػة، فالفضػػاء لػػو حركػػة ككػػؿ ظػػاىرة فػػي 

 الطبيعة ليا حركة...
تتضػػمف الحركػػة فػػي الفػػف فكػػرتيف ىمػػا التغييػػر كالػػزمف فػػالتغيير قػػد يحػػدث مكضػػكعيا فػػي 

اك ذىبيا في عممية الادراؾ اك كمييما معا كالزمف ىنػا يػدخؿ فػي جميػع الحػالات  المجاؿ المرئي
حيث تتضمف بعض الفنكف حركػة مكضػكعية كالسػينما كالػرقص كليػذه الفنػكف فػي الكاقػع فتػرة 
زمنيػة، كفػػي بعػض الفنػػكف الاخػػرل فػاف الحركػػة تكػكف مكجػػكدة فػػي جميػع نػػكاحي الادراؾ كليػػا 

 صفة خاصة...
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 -في الفف الى قسميف كتكحي بزمنيف:كتنقسـ الحركة 
 .الزمن الاول هو فً اتجاه السرعة نحو الزٌادة 

 والزمن الثانً هو فً اتجاه التباطإ نحو السكون 

كتأخػذ ىػػذه الحركػػة عػػدة صػػفات.. ففػػي الفػػف ذم البعػػديف فػػاف الحركػػة الفيزيائيػػة لاتكجػػد 
ة، امػا فػػي الفػف ذم الابعػػاد عمػى الاطػػلاؽ كلكػف الػػذم يتحػرؾ ىػػك نػاتج الايحػػاء كالػكىـ بالحركػػ

الػػثلاث فػػاف ىنػػاؾ حركػػة فيزيائيػػة )أم كاقعيػػة( يػػدخؿ الضػػكء عػػاملا اساسػػيا فػػي كىػػـ الحركػػة 
كالتحريػػؾ، كيمكػػف اف تكػػكف عمميػػة الاييػػاـ ىػػذه فػػي البعػػديف ذات ارتػػداد مركػػزم اك عكسػػي، 

المحػػيط  كيمكػػف اف تكػػكف ذات انفتػػاح باتجػػاه الجػػانبيف، بػػؿ كمغادرتيػػا حتػػى تصػػؿ الػػى خػػارج
 الفني، كالكىـ كالايحاء يمكف اف يككف تسمسميا اك تكراريا كبكلاىما يرتبط بقدرة الفناف اكلا.

 الحركة كالزمف
اف مكضكعية الزمف عمى جانب كبير مف الاىمية ككنو يمعػب الػدكر الاكؿ فػي كػؿ فمسػفة      

بالزمف تقػاس الاشػياء  عف التطكر، كىك كذلؾ مرتبط بالعمؿ الفني ارتباطا كثيقا، فضلا عف اف
الحقيقية التي تحدث سكاء كانت في الماضي اك الحاضر اك المستقبؿ... كالحركة بالقياس الى 

 -الزمف ليا اتجاىاف:
 الحركة بكصفيا استرداد كالزمف الماضي أم الامساؾ بالحركة في ماضييا. -1
مسػػتقبميا، كالػػزمف  ىػػك التطمػػع الػػى الػػزمف القػػادـ، أم محاكلػػة السػػيطرة عمػػى الحركػػة فػػي -2

لػيس الا حركػػة فمػك لػػـ تتحػػرؾ الارض حركتيػا لمػػا كػاف ىنػػاؾ احسػػاس بالتعاقػب كلمػػا نشػػا 
 معنى الزمف.

"فيناؾ معنى طبيعي لمزمف كالمستمد مف تعاقب الميػؿ كالنيػار كالزمػاف الطبيعػي ىػك حركػة 
 المكاف، كلكؿ كككب في الفمؾ زمانو الخاص".

الزمف النسػػبي كيقػػاس بسػػرعة حركػػة الاشػػياء، حيػػث كىنػػاؾ معنػػى نفسػػي لمػػزمف يػػرتبط بػػ
يختمػػؼ الاحسػػاس بالكقػػت كمػػركره بػػاختلاؼ الظػػركؼ.. فػػالزمف عنػػد الشػػخص المكتئػػب يعػػاني 
الممػػؿ يختمػػؼ عنػػو عنػػد الشػػخص الػػذم يخػػكض تجػػارب نشػػاط اك عاطفػػة.. " كقريػػب مػػف ىػػذا 

ذاتيػػة القائمػػة عمػػى الاخػػتلاؼ الكيفػػي الػػزمف النفسػػي عنػػد الفنػػاف، حيػػث تتحػػكؿ ىػػذه الحالػػة ال
خصكصية الايقاع الفني، يتحكؿ ىذا التشكيؿ الى نكع مػف الابػداع فػي الزمػاف كالمكػاف فػي اف 

 كاحد".
كيصػػبح الفنػػاف جػػزء مػػف الكيػػاف التػػاريخي المتجػػدد، كياخػػذ الزمػػاف فػػي ىػػذا الابػػداع صػػفة 

الانفعػالات  المكاف، كياخذ المكاف صػفة الزمػاف" كفػي الفػف فػاف الػزمف يمثػؿ شػكلا.. شػكلا مػف
 الذاتية، كليذا فنحف لانرل الزمف بؿ نحسو".
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كلكؿ زمػف اسػبابو سػكاء كػاف قبػؿ فكػرة الفػف اك عنػدىا كلػو اثػره فػي الاىميػة ككنػو سػكؼ 
يػػرتبط مػػع الانفعػػالات كاحاسػػيس الشػػخص كسػػيككف بدايػػة ليمتقػػي مػػع الػػزمف الاخػػر )الػػزمف 

 الذىني(.
 ي كالزمف الذىني(.كاف العلاقة بيف ىذيف الزمنيف )الزمف الات

لػػيس ثابتػػة بػػؿ مختمفػػة مػػف شػػخص حسػػب القػػدرات البايكلكجيػػة كالفسػػيكلكجية لمشػػخص 
 نفسو.

كسيككف لكلا الزمنيف اثرىما كاضحا كمستمرا فػالزمف الاكؿ مػرتبط بمػا قبمػو كالػزمف الثػاني 
تنبػؤ سكؼ يرتبط بما سيميو الذم ىك الزمف المستقبمي )الزمف الممتقػى( كىػك مػرتبط بمفيػكـ ال

كالتكقع كالاحتمالات كىذه احتمالات تككف المستقبؿ كالزمف المستقبمي يككف متنكع كمعتدؿ بػؿ 
 كمنفتحا، كذلؾ حسب كعي الممتقى كحسب قدراتو كانفعالاتو، بالاضافة الى تاممو.

اف الحركة مف الناحيػة الذىنيػة جػزء جػكىرم لمفػف كانيػا احػدل المصػادر الرئيسػية لمتعبيػر 
الضػػكء جػػزء مػػف طبيعػػة الحيػػاة، فػػاف الحركػػة ىػػي جكىرىػػا كالػػزمف ىػػك لػػب الحركػػة فػػاذا اعتبػػر 

 كمقياس الحياة.
كتتضػػمف الحركػػة فكػػرتيف ىمػػا التغييػػر كالػػزمف، فػػالتغيير قػػد يحػػدث مكضػػكعيا فػػي المجػػاؿ 
المرئي كذىنيا في عممية الادراؾ اك كمييما معا كالزمف ىنا فانو يدخؿ في جميػع الحػالات كمػف 

نحس بالزمف، لاف كجكد أم حركة لابد يرافقيػا زمػف سػكاء كػاف ىػذا الػزمف مرئيػا  خلاؿ الحركة
اك محسكسا.. كاف الزمف بحد ذاتو لانراه، بؿ نحسو، كعندما نراه بمكجب الحركة فاننا لاندركيا 

 مباشرة كلكننا نحسيا.
ثػػـ "اف العقػػؿ لايػػدرؾ الا سمسػػمة مػػف الاكضػػاع انػػو يػػدرؾ نقطػػة اكلػػى كصػػمت الييػػا الحركػػة 

نقطػػة اخػػرل كاخػػرل اذف فالحركػػة سمسػػمة مػػف الاكضػػاع كالتغييػػر سمسػػمة مػػف الحػػالات "كالػػزمف 
مؤلفا مف اجزاء متميزة متجاكرة كىذه الاجزاء تتعاقب.. فالزمف يتضمف التعاقب انو التمييز بيف 
السػبؽ كالاحػػؽ مضػػافا احػػدىما للاخػر.. كالػػزمف الػػذم ندركػػو يتضػمف التعاقػػب كالعقػػؿ عػػادة مػػا 

 الحركة مف سكاكف متجاكرة. يبنى
 الحركة كالفضاء

احتؿ مكضكع الفضاء تفكير الانساف ككاف يشغؿ جزء مف فمسفة ككاف اليدؼ ىك الرغبة 
في الاطلاع كاكتشاؼ خكاصو.. كاصبح مفيكـ الفضاء لانيائيا يحمؿ صفة الامتداد سكاء كػاف 

( جانبا ميمػا Spaceالفضاء ) في العمكـ اك الفيزياء اك الفمسفة.. فضلا عف الفف. حيث يمثؿ
في أم عمؿ فني. اذ لايمكف تحقيؽ عملا تشكيميلا اك فنيا مف دكف الفضاء. لما لو مف اىمية 

 في نجاح الفف كتحقيؽ الغاية الجمالية فضلا عف اليدؼ الكظيفي..
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فعندما نسير حكؿ أم عمؿ فني ذات ابعػاد ثػلاث فالفضػاء نجػده حقيقػي كالاشػكاؿ قائمػة 
جكدة فػي فضػاء معػيف كلكػف الفضػاء فػي العمػؿ الفنػي ذم البعػديف فانػو مكجػكد فػي بالفعؿ مك 

عػػالـ لاعمػػؽ فيػػو كالعمػػؿ ينتيػػي فػػي الكاقػػع عنػػد الخميفػػة المػػؤطرة، أم اف ىنػػاؾ فضػػاء تحقػػؽ 
 بفعؿ عناصر الفف.

"كالفضاء يصبح ذك فعؿ فني بعد بدء حضكر النقطة الاكلى فيو كالتي ىػي نػاتج انسػاني 
، كبػػدكف الػػربط الانسػػاني ليػػذه النقطػػة لايمكػػف اف يكػػكف الفػػف قػػد بػػدا. فممػػف كافترضػػت بػػكعي

حركة النقطة بصيغة خط نحقؽ فنا لمفضػاء كمػف اثػر حركػة الخػط باتجػاه كتكػكيف شػكؿ نحقػؽ 
الفضاء فنيا، في حالتيو )الكىمي كالحقيقي( حيث يصمـ الفضاء بفعؿ عناصر الفف. اف العػيف 

يف، كلمػػا كػػاف الفضػػاء مفركضػػا ينتيػػي بمحيطيتػػو المختػػارة ىػي التػػي تتحػػرؾ عمػػى سػػطح البعػػد
فاننػػا سػػنمتقي فضػػاء داخػػؿ المحػػيط كخارجػػو كالػػذم فػػاف القػػكة الاتجاىيػػة المرتبطػػة بالايحػػاء 

 الحركي ىي التي تقرر حجـ فرؽ المحيط كالابتعاد عنو.
اف خمػػؽ كايحػػاء الكتمػػة المتحركػػة فػػي الفضػػاء مػػف خػػلاؿ شػػكميا يمكػػف اف يمثػػؿ بصػػكرة 

بسػػط "فكػػؿ حركػػة سػػتكلد شػػكلا جديػػدا كبتعامميػػا مػػع الفضػػاء كارتباطيػػا معػػو سنحصػػؿ عمػػى ا
المتغيرات ليذه الكتمة التي يقكـ الفناف عادة بصنعيا كترتيبيا ليحدث استجابة حركيػة مػف قبػؿ 

 المتمقي".
كمػػا كيقػػع عمػػى عػػاتؽ الفنػػاف اف يكيػػؼ الفضػػاء بمػػا يػػكحي بامكانيػػة الحركػػة دكف تكقػػؼ 

استمرارية الاتجاه كخارج مدل الحدكد الكاقعية لمفف.. كيتحقؽ ذلؾ في ضكء مفيكـ كىذا يعني 
القكل الفضائية لمشكؿ كطاقتو الحركية المختزنة منو كطبيعة المكملات التي يعمؿ عمػى تػدعيـ 
الحركػػة الاتجاىيػػة لمشػػكؿ المتحػػرؾ، كقػػد يسػػتمد الفنػػاف القػػكة الافتراضػػية للاتجػػاه مػػف الحقيقػػة 

( كىػي تنطمػؽ فػي فضػاء مفتػكح تتػرؾ 1مشكؿ، "فشكؿ الطائرة مثلا في النمػكذج )المكضكعية ل
بصماتيا في ذىف المتمقى بصيغة شعكر قكامو اف الحدكد الكاقعية لمعمؿ الفني غير قابمػة لاف 
تحػػد مػػف حركػػة الشػػكؿ المصػػمـ )الطػػائرة( لافتػػراض انيػػا قابمػػة لاف تتجػػاكز المسػػافة المرئيػػة 

 .القائمة فعلا في الفف"
كفي ىذه الحالػة فػاف ثمػة فضػاء مفتػكح خػارج حػدكد الفػف الػكاقعي ىػك فػي الحقيقػة فػي 

 ذىف المتمقي كخيالو.. كالايياـ بالفضاء في العمؿ الفني ذم البعديف.
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 (1عبامكذت )

يتكقؼ عمى جممة مف الخبرات كالقدرات الفنية كالتقنية لتحقيؽ ىذا الاحساس لدل المتمقي 
التداخؿ القػائـ بػيف الفضػاء كالعناصػر، كحتػى يكػكف الفضػاء شػكلا، كبػذلؾ  كيبقى لافراغ .. اف

تككف الحركة لمشػكؿ اكلا كمكانػو فيبػدك اف الحػاؿ اصػبح كاضػحا لمعلاقػة بػيف حركػة الفضػاء ك 
 الاشكاؿ فيو.

 مدخؿ في الحركة
فػػي الحركػػات المختمفػػة فػػي الحيػػاة تػػداخؿ كتػػكازف كارتباطػػات كمعػػادلات، كباختصػػار فػػاف 

 كة قكانيف كايقاعات، كىنا يكمف كجو القرابة بينيما كبيف دلالات كمعنى الحركة في الفف..لمحر 
كلا معنى في اف تمقى عمى عمؿ فني نظرة عابرة، اذ يجب اف تعايشو كتحس بالحركة التي 
يحتكييا، تحس بنقاءىا كاشكاليا، كيقكـ ىذا العمؿ الفنػي عمػى العمػؽ كالضػكء المػذاف يصػفاف 

الفف، حيث يمكف تعريؼ عممية الخمؽ بالحركة التي يتضمنيا كخير مثاؿ عمى ذلػؾ الحركة في 
عػػف الحركػػة، فبػػدكف الحركػػة  ؼلا يكػػىػػك الكػػكف نفسػػو، فػػي حركتػػو الشػػاممة المسػػتمرة، كىػػك 

تطكر. كيغدك كؿ شيء بػلا معنػى كغيػر  لا تكجد غاية ك لايكجد ماضي كلا مستقبؿ كبدكنيا لا
حركة صفتاف اساسيتاف لعالمنا، فنحف لايمكػف اف نقػؼ اك نجمػس مػف قابؿ لمتغير.. فالتغير كال

دكف حركػػة حتػػى لكقػػت قصػػير، كحتػػى فػػي حالػػة ايقػػاؼ حركتنػػا الجسػػمية فػػاف العػػالـ مسػػتمر 
يمكف تصكر كجكد حياة دكف حركػة ، كالفػف ىػك انعكػاس لمحيػاة فحتػى  بالتغير مف حكلنا. "كلا

ماؽ كيكفيـ كانت تشغميـ فكرة التعبيػر عػف حركػات الفنانكف الاكائؿ الذم كانكا يعممكف في اع
 الحيكانات عمى الجدراف.

اف تقديـ كىـ مف الحركة في الفف ىك خيار بيد الفنػاف كىػك يجاىػد مػف اجػؿ خمػؽ الحركػة 
في العمؿ الفني كنسػتطيع اف نػدرؾ اكضػاع الجسػـ غيػر المسػتقرة كنػدرؾ اف التغييػر يمكػف اف 

 يككف قريب الحدكث.
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ميز مكاقؼ شكمية غير مستقرة كنتحقؽ منيا اف تغيػرا يجػب اف يكػكف كشػيؾ كنحف كذلؾ ن
الكقكع، كحػالا نتكقػع الحركػة فػي العمػؿ الفنػي مػف خػلاؿ ذاكرتنػا كخبرتنػا التػي اكتسػبناىا. كاف 
لمحركػػة علاقػػة مػػع العمػػؿ الفنػػي بشػػكؿ عػػاـ كخػػاص، سػػكاء كػػاف ىػػذا العمػػؿ ذك البعػػديف اك ذك 

ركة كاقعية )حقيقية( اما فػي البعػديف فػاف ىنػاؾ حركػة كىميػة أم ثلاثة ابعاد: حيث اف ىناؾ ح
الايحاء بالحركة كىنػاؾ نػكع اخػر مػف الحركػة يتػاتي مػف تػداخؿ النػكعيف اعػلاه. كىنػاؾ صػفات 
ابتدائية لأنكاع الحركة، فمنيا ما ىي متصمة كاخرل متقطعة كىنػاؾ حركػة نحػك اتجػاه كاحػد اك 

متعاكسة نحك الخارج.. فضػلا عػف الحركػة الػى الامػاـ اك  اكثر، كاخرل متجاذبة نحك الداخؿ اك
 الخمؼ للأعمى كللأسفؿ.

فالحركة الحقيقية مرتبطة بمصدر كالذم ىك الطاقة اما في البعديف فاف ذلؾ يعتمد عمى ما 
حدده الفف اصلا.. كعندما ندرؾ معرفة بدء الحركة ستحدد لنا حاؿ اتجاىيا اف لكػؿ فػف ىػدؼ، 

لحركة في الفػف ىػي كسػيمة كليسػت ىػدؼ، كىػذه الكسػيمة تػرتبط بمعرفػة اك مجمكعة اىداؼ كا
اليدؼ ككذلؾ ترتبط في العلاقات المككف ليا، كالناتجة مف مؤثرات تػداخؿ اك تقػاطع اك مغػادرة 

 اك تعارض النكاتج الشكمية".
كاف التعميؽ التحميمي لمحركة يكمف في حساب تمػؾ العلاقػة التػي تكمػف فييػا خبػرة كمعرفػة 

ناف فػي حسػاب المسػافية كاثرىػا فػي ابطػاء اك زيػادة السػرعة. عمػى اسػاس الاييػاـ بالحركػة الف
كليس فيزيائيتيا، كتتـ عممية الايياـ مػف خػلاؿ الفيػـ الرياضػي كبالتػالي اليندسػي، كمػف ىػذا 
نستنتج اف مبدأ النسبة كالتناسب سيككناف حاضريف لدل الفنػاف كبدكنػو لايمكػف تحقيػؽ حركػة 

ذلؾ التكػػػرار عميػػػو اف يكػػػكف عػػػاملا مػػػف عكامػػػؿ تحقيػػػؽ الحركػػػة كيمكػػػف لمتكػػػرار بالاييػػػاـ ككػػػ
استجماعو في ثلاثة انكاع كقد يشػتؽ منيػا كلكنيػا ىػي ثابتػة، كالانػكاع الػثلاث ىػي )العمػكدم 

 كالافقي كالدائرم(.
ففي الدائرم سكؼ نرتبط بمركز اما في العمكدم كالافقي فيشتؽ عنيما المائؿ، كيمكػف اف 

تكرار حالة اييامية بكجية الحركة مف خلاؿ فعػؿ خطكطيػا كنػكاتج اشػكاليا الشػكؿ رقػـ يككف ال
 ( بؿ كفعؿ التباينات المتحققة فييا.1)
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 (1شكؿ رقـ )

اف التحريؾ في الفف بعد ىدفيا كظيفتيا كلػيس شػكميا قػد يكػكف غرضػو السػيطرة عمػى كػؿ 
نػػاؾ عكامػػؿ محركػػة كالتػػي ىػػي المرئػػي كتحريػػؾ العػػيف عميػػو، كمػػف ىػػذا نسػػتنتج الباحػػث بػػاف ى

 الطاقات بمعناىا البصرم ىي التي تكحي بالكىـ اك الايحاء.. كلابد مف كجكد ىذه العكامؿ..
..فػػالخط ىػػك كاحػػد مػػف مسػػتمزمات التحريػػؾ ككػػذلؾ المػػكف كيػػتـ التحريػػؾ كىمػػا بكاسػػطة 

 -التفاكت كالتنكع التسمسمي في فعؿ عنصر الفف اك عناصره كالتي ىي:
 -الخط: -1
في الفنكف المرئية يمكػف تحديػد عناصػر الفػف بسػبعة عناصػر يػاتي الخػط فػي مقػدمتيا، ككػؿ  

عمؿ فني ميما كاف معقدا يستخدـ الخػط عنصػرا اساسػيا لػو، فممخػط مفعػكؿ بنػائي فػي تكػكيف 
الاشػػكاؿ كالاحجػػاـ.. بػػؿ كاف ميمػػة الخػػط الاكلػػى ىػػك تحديػػد حيػػز مػػا لابػػراز شػػكؿ معػػيف كلػػو 

ر للاشكاؿ في الاعماؿ الفنية سػكاء كانػت ذات بعػديف اك ثلاثػة ابعػاد.. القابمية عمى خمؽ تصك 
كلمخط قدرة كبيرة في التعبير عف الحركة، كيككف الخط زمنيا عندما يتـ ادراكو بكاسػطة حركتػو، 
كبكاسطة الخطكط )المستقيـ، المنحني، العمكدم، المتقطع، الافقي، المنحػرؼ( نبطػيء كنسػرع 

 (.2تككف مستقيمة اك متعرجة ، ناعمة اك خشنة الشكؿ ) الحركة كيمكف لمخطكط اف
كينتج الخط عادة مػف شػيء يتحػرؾ فػكؽ سػطح العمػؿ الفنػي كيػؤدم دكرا مضػاعفا كاكبػر مػف 

  المعتاد عند غياب عنصر المكف
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كفي كسط الخط الايحاء بالحركة بطرؽ عديدة، كاف طبيعة الخطكط تعطي معنى لمحركػة، 
ا تعبػر عػف السػككف كاف كانػت متعرجػة اك منكسػرة فانيػا متحركػة كاف فاف كانت مستقيمة فاني

 كانت دائرية اك لكلبية فتعتبر مندفعة نحك الحركة.
كتتكقػػؼ حركػػة الخػػط عمػػى نكعيتػػو كحساسػػيتو فػػي الاداء كىػػك يمثػػؿ انكاعػػا مختمفػػة مػػف 

 الدرجات كالاغراض الفنية.
 الاتجاه: -2

صػػكل بالنسػػبة لانظمػػة الحيػػاة، فطالمػػا نجػػد اف كػػؿ مػػف الناحيػػة العمميػػة فػػاف للاتجػػاه اىميػػة ق
مرافػػؽ الحيػػاة كالكػػكف تضػػج بالحركػػة، كىػػذا يعنػػي اعػػداد لاحصػػر ليػػا مػػف المسػػارات كبالتػػالي 

 الاتجاىات..
كفػػي الحيػػاة اليكميػػة فػػاف كثيػػر مػػف انظمػػة الانسػػاف المعاصػػرة تقػػكـ عمػػى التنظػػيـ الػػدقيؽ 

اه فػي تنظيمػات السػير كفػي فػف العمػارة كفػي لممسارات كالاتجاىات، حيػث نجػد تطبيقػات الاتجػ
 الفضاء كما الى ذلؾ..

كيخطػي مفيػكـ الاتجػػاه فػي العمػؿ الفنػػي باىميػة كبيػػرة "كيسػتمد مبػررات اىميػػة فػي ضػػكء 
 متغيريف اساسييف.
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 الاكؿ: المتغير الفني للاتجاه.
 الثاني: المتغير الفني للاتجاه

عة الحركػة ارتباطػا كثيقػا فمػف المؤكػد فػاف لػيس فمف الناحية الكاقعية فاف التجاه يرتبط بمكضك 
ىنػػاؾ حركػػة دكف اتجػػاه ذلػػؾ بمفيكمػػو الاسػػاس كعنصػػر مػػف عناصػػر الفػػف يػػرتبط فػػي فمسػػفتو 
الاساسية بمكضكعة الحكـ.. فمكضكعة الاتجاه عندما تؤشػر الحركػة فانمػا تعتمػد اساسػا عمػى 

 (.2قكة الايحاء.. الشكؿ رقـ )

  
 (2الشكؿ رقـ )

ابة انتقػالات حمكليػة، اذ اف أم كيػاف يتحػرؾ لابػد اف تحمػؿ حركتػو مػف خػلاؿ كالحركة بمث
 الانتقالات المتعددة مكانيا كزمانيا.

كتشير الخطكط عمكما الى اتجاىات افقية اك عمكدية اك اف تككف مائمة كمف خلاؿ ىػذه 
ف يعبػر عػف الاتجاىات قد يكظؼ الخط لمتعبير عف الصعكد كالارتقاء اذا كاف شاقكليا، كيمكف ا

الاستقرار بالنسبة لمخطكط ذات الاتجاه الافقػي. كيمكػف اف يػؤدم الخػط ذك الاتجػاه المائػؿ الػى 
 الاحساس الى الميؿ كالى السقكط.

 كمف ىذا نصؿ الى اف كاحدة مف تكصيفات الحركة كجكد الاتجاه المكاني كالزماني...
 الشكؿ -3

فنػػي اف يبػػرز دكف كجػػكد ملامػػح كاضػػحة كىػػك احػػد عناصػػر المغػػة المرئيػػة كلايمكػػف لام عمػػؿ 
كتفاصيؿ قائمة لمشكؿ تميزه بحدكد كاضحة. اف لكؿ شكؿ في أم عمػؿ فنػي ميمػا كػاف بسػيطا 
يمكػػف اف يكػػكف مسػػتقرا )سػػاكنا( اك متحركػػا كالحركػػة فػػي الاشػػكاؿ نسػػبة الػػى تركيبيػػا كالشػػعكر 

ف كاحػد ، كاخػتلاؼ الاشػكاؿ بيا، فالدائرة عندما ترسـ لكحدىا تدؿ عمى الاستقرار كالحركة في ا
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باختلاؼ حركتيا، فقد يكحي شكؿ مػا بمتحركيػة فراغيػة قابمػة لاف تتجػاكز حػدكد الفضػاء الػذم 
 يكتنؼ ىذا الشكؿ مما يمكف اف يساعد عمى خمؽ الانطباع بامتدادات افتراضية غير محددة..

مػػػف محاكرىػػػا " كتسػػػتمد الاشػػػكاؿ قيمتيػػػا الحركيػػػة امػػػا مػػػف حػػػدكدىا الخطيػػػة الخارجيػػػة كامػػػا 
الرئيسية، فعيف المتمقي يمكف اف تنجػذب الػى بعػض الاشػكاؿ التػي تكػكف قابمػة لػلادراؾ كالفيػـ 
بسرعة كتستطيع ىذه العيف اف تقرر كبالضبط ما اذا كاف الشكؿ يتحرؾ في اتجاه غيره اك بعيد 

 عنو..
الشػػكؿ ( بينمػػا تظيػػر فػػي 3ففػػي بعػػض الفنػػكف تظيػػر الحركػػة كاضػػحة تمامػػا فػػي الشػػكؿ رقػػـ )

 الاخر اقؿ كضكحا..
اف الكجكد الحقيقي لمشكؿ ىك الحركة فعندما يتضمف أم شكؿ فكرة عف الحركة فانو يقكم مػف 
قيمة ذلؾ الشكؿ كنفسرىا بانيا متحركة كنعطييا في الحاؿ كؿ احساساتنا الحركية الناشئة عػف 

 خبرتنا المباشرة بحركة الشكؿ.

 
 (3الشكؿ رقـ )

اؿ في تككينيا نغما كايقاعا يتمثلاف في حركتيا كلابد اف تتكافر ثلاثة كغالبا ما تممؾ الاشك
 عكامؿ لتككيف

 الشكؿ الاكؿ: عكامؿ حركة البيئة المحيطة
 الثاني: العكامؿ الكظيفية كالحركية الداخمية.

 الثالث: خمؽ كتكافؽ كانسجاـ لإيقاع الحركة في اعلاه.
 المكف -4
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شػكاؿ فػي اعمػاؿ الفػف ذم البعػديف، حيػث يبػدا الفنػاف عممػو يعتبر احداىـ العناصر البنائية للأ
 الفني بالمكف بكصفو عنصرا اساسيا بؿ كانو كسيمة العناصر الاخرل.

"كلمكف يشكؿ قيمة في العمؿ الفني كىك يتصؿ اساسػا بالحركػة ، كاف تغيػر أم لػكف فػي الػكاف 
 الضكء سيككف لو تاثير في حركة الشكؿ.

سطح العمؿ الفني كحركة الالكاف فػي المقدمػة تظيػر كاضػحة ككممػا فالحركة تاخذ مكانيا عمى 
 ابتعدت اخذت في الضمكر داخؿ فضاء ذلؾ العمؿ.

"كلمكف عندما يعبر عف الحركة فانو يعبر عف الشفافية مف خلاؿ التداخؿ مع لػكف اخػر اك 
مميػػة رؤيتػػو مػػف خػػلاؿ ذلػػؾ المػػكف كبػػذلؾ يػػؤدم الػػى ايجػػاد علاقػػة بػػيف المراحػػؿ المتعاقبػػة لع

متسمسمة يمكف مشػاىدتيا فػي الكقػت ذاتػو. عنػدما يكضػع لػكنيف جنبػا الػى جنػب كاف اخػتلاؼ 
يظير مبالغ فيو. فمثلا اذا كضع لكف برتقالي بجنػب لػكف اصػفر كيظيػر المػكف البرتقػالي اكثػر 
حمػػرة كالاصػػفر اكثػػر خضػػرة كىػػك مػػا يػػؤثر عمػػى العػػيف فػػتحس كبالتػػالي بالحركػػة، كالتضػػاد فػػي 

بيف في التاثير المكني كالذم في نفس التضاد المتعاقب فانؾ ترل الحركات بالتعاقب لكنيف متقار 
 (.4الى الخمؼ اك الى اللاماـ مف لكف الى اخر... الشكؿ )

اف التدرج المكني يعني كجكد مسافات انتقالية أم تدرج انتقػالي ملائػـ كمػا ىػك الحػاؿ بػيف 
تػػدريجي عبػػر منطقػػة ظػػلاؿ رمػػادم كىػػي مػػا الابػػيض كالاسػػكد حيػػث يمكػػف اف يكػػكف الانتقػػاؿ ال

 (.3تكحي بالحركة )
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 المممس -5
كىك احد عناصر المغة المرئيػة كيشػير الػى خصػائص سػطح الشػكؿ اذ اف كػؿ شػكؿ يمتمػؾ 
سطحا ككؿ سطح لو خصائص معينػة التػي قػد تكصػؼ بالنعكمػة كالخشػكنة" كالشػكؿ كالمممػس 

 اشكاؿ في نفس الكقت. لاينفصلاف لاف دلالات المممس عمى السطح ىي
فػػي العمػػؿ الفنػػي ذم البعػػديف فػػاف المممػػس يػػرتبط بػػالادراؾ البصػػرم فقػػط كامػػا فػػي الابعػػاد 
الػػثلاث يكػػكف المممػػس خميطػػا يجمػػع كػػؿ مػػف الاحسػػاس النػػاتج بػػالمممس كالادراؾ البصػػرم معػػا 

 كىك ادراؾ يككف بحاستي الممس كالبصر..
اب بينيػا انعكػاس الضػكء كامتصاصػو اذا كالاختلاؼ مف بيف مممػس كاخػر يرجػع لعػدة اسػب

 سقط عمى خامات العمؿ الفني.
كالمممػػس تعبيػػر يػػدؿ عمػػى الخصػػائص الظاىريػػة لمسػػطح الخػػارجي، كيمكػػف الحصػػكؿ عمػػى 
المممػػس فػػي العمػػؿ الفنػػي ذم البعػػديف مػػف خػػلاؿ الخطػػكط كالنقػػاط كالالػػكاف كلػػو مقكمػػات فػػي 

فية كنحسػػيا عػػف طريػػؽ الرؤيػػا دكف اف التكػػكيف مػػف خشػػكنة كنعكمػػة كليكنػػة كصػػلابة اك شػػفا
 نممسيا كلكف في الابعاد الثلاث فانو يكجد عف طريؽ الممس كالرؤيا معا.

كيحمػػؿ المممػػس احيانػػا صػػفة الحركػػة، كاحيانػػا اخػػرل يكػػكف سػػاكنا كيمكػػف اظيػػار الحركػػة فػػي 
 المممس مف خلاؿ المتغيرات التالية:

 (.5التبايف في قيمة المممس. الشكؿ ) -أ
 باط المممس بالأشكاؿ.ارت -ب
 .البنية الفنية لممممس -ت

 
 (5الشكؿ رقـ )
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كاف التبايف في المظير الايحائي لمطح المممسي مف الممكف اف يعكس تباينا في القػرب اك 
البعد فيبدك المظير المممسػي الخشػف اقػرب الػى عػيف المتمقػي كالمظيػر المممسػي لمنػاعـ ابعػد 

المظػػاىر المممسػػي المتفاكتػػة مػػف الممكػػف اف تػػكحي  فيػػو. فكضػػع مجمكعػػة مػػف الاشػػكاؿ ذات
 بكجكد مسارا حركيا..

 الكحدة -6
يبػدا العمػؿ الفنػػي بمجمكعػة مػف العناصػػر غيػر المترابطػػة كينتيػي بفػف تكػػكف بػو العناصػػر 
مندمجة متناغمة كمكحدة حيػث تصػبح الاجػزاء كػلا متكػاملا مككنػة الكحػدة التػي تعتبػر اسػاس 

فتيا اتحاد العناصر ضمف ذلؾ العمؿ الفني كتظيػر ككانيػا مترابطػة ميـ في العمؿ الفني "ككظي
 كتمنعو مف التفكؾ.

كمػػف اجػػؿ الحصػػكؿ عمػػى الكحػػدة فػػلا بػػد اف تكػػكف العلاقػػات قكيػػة حيػػث تعمػػؿ العناصػػر سػػكية 
 -لخمؽ المفيكـ الابداعي.. كالكحدة يمكف اف تتحقؽ مف اعتباريف اساسييف:

 ض.علاقة اجزاء الفف بعضيا ببع -اكلا:
 علاقة كؿ جزء منيا بالكؿ. -ثانيا:

" فالكحدة تتحقؽ حيف تتلاءـ اجػزاء العمػؿ الفنػي فػي نظػاـ يمكػف تبنيػو فتنظػيـ العناصػر 
يؤسس عمى كاحد اك اكثر مف الخصػائص المميػزة فػي ىػذه العناصػر. كتػأتي الكحػدة امػا ثابتػة 

ابتة عندما نكحي اشػكاليا كاما متحركة، كتأتي ايضا متنكعة في التككيف.. كتككف مف الكحدة ث
 (.6بالثبات كالشكؿ اليندسي، كتككف الكحدة متحركة عندما تكحي اشكاليا بالحركة الشكؿ )
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 (6الشكؿ رقـ )
 

عني البحث بمحاكلة التعرؼ عمى مكضكعة الحركة كمفيكـ كالتعرؼ عمى العلاقػة بػيف الحركػة 
 -حققيا المكضكع بما يمي:كعناصر الفف الاخرل. كيمكف استعراض اىـ التكصيات التي 

فػػي كسػػع عناصػػر الخػػط الايحػػاء بالحركػػة، فعنػػدما يكػػكف الخػػط مسػػتقيما فانػػو يعبػػر عػػف  -1
السككف كعندما يكػكف منكسػرا اك متعرجػا فتميػؿ الخطػكط الػى الحركػة، كاف كانػت دائريػة اك 

كظػؼ لكلبية فأنيا تندفع نحك الحركة. فضلا عف التبايف في قيمة الخطػكط مػف الممكػف اف ت
 لصالح الاحساس بالحركة.

يرتبط عنصر الاتجاه بالحركة، فميست ىنػاؾ أم حركػة دكف اتجػاه، كالخطػكط ذات الاتجػاه  -2
 المائؿ تؤدم الى الاحساس الى الميؿ كالسقكط، كبالتالي الايحاء بالحركة.

اف بعض الاشكاؿ تظير فييػا الحركػة كاضػحة تمامػا كالحركػة تقػكم مػف قيمػة ذلػؾ الشػكؿ  -3
تفسػػر عمػػى انيػػا متحركػػة، كنعطييػػا فػػي الحػػاؿ احساسػػاتنا الحركيػػة الناشػػئة مػػف خبرتنػػا ك 

كالحركة تظير في الاشكاؿ التي في تركيبيا التنغيـ كالايقاع، كالتكرار فييا ... كالاشكاؿ ذات 
 النسؽ فضلا عف الاشكاؿ ذات التناسب.

كاخر، حيػث تبػدك الالػكاف  المكف اف حركة المكف تظير كاضحة مف خلاؿ التداخؿ بيف لكف -4
الحارة ككانيا تتقدـ الى الاماـ كالالكاف الباردة ترتد الى الخمؼ كمػف ىػذا تػكحي ىػذه الالػكاف 
بالحركة. ككذلؾ نجد الحركة في الالكاف مف خلاؿ الشفافية بيف لػكنيف اك اكثػر.. ككػذلؾ فػي 

التعاقػب الػى الخمػؼ كالػى التضاد بيف لكنيف كمتقاربيف في التاثير المكني حيث نرل الحركػة ب
الامػػاـ. كاف اسػػتخداـ التػػدرج المػػكني عمػػى الاكجػػو المسػػطحة ىػػك احػػد الطػػرؽ لتحقيػػؽ الػػكىـ 
بالحركػػة ككنػػو يعنػػي كجػػكد مسػػافات انتقاليػػة أم تػػدرج انتقػػالي ملائػػـ حيػػث يمكػػف اف يكػػكف 

 الانتقاؿ التدريجي عبر منطقة ظلاؿ كىي ما تكحي بالحركة.
لمممػػس صػػفة الحركػػة فمػػف خػػلاؿ التبػػايف المممسػػي، حيػػث يظيػػر المممػػس عنػػدما يحمػػؿ ا -5

المممس الخشف اقرب الى عػيف المتمقػي كالمظيػر المممسػي النػاعـ يظيػر ابعػد منػو، فكضػع 
مجمكعة مف الاشكاؿ ذات المظاىر المممسية المتفاكتة مػف الممكػف اف تػكحي بكجػكد مسػارا 

 حركيا..
كف اشػػكاليا تػػكحي بالحركػػة المسػػتمرة الكحػػدة، فالحركػػة تتحقػػؽ فػػي الكحػػدة عنػػدما تكػػ -6

 كعندما تككف متنكعة في التككيف كذات ايقاع متنكع.

 



 

 

83 

83 

 الافلبل يٍ خلال: دعُ الأَشطختعقيت عٍ علاقخ فُوٌ الحسكخ ثتكبيم 
 يلهاوو اجدًبل اولا: 

عبػذل   عػـ  اب ااعػؽ كعماعػ اـ كعب كعيػؽ   عب ػ  ارؼ  لى مدمد )عب ماؿ  أاه اػك ذبػؾ 
  (باظاـ    د ا  اـ  ف مااى   ك  كف به مغزل كعبع م ر س كع

ياب ماؿ مظ ر مف مظاار دضارا علإاعاف كرق ه   ك  عػه  مامػان عب ػ ح عبػذل  ػدؿ  لػى 
عب خلؼ   ب ف عبمااا ف  م ا ـ  دك ؿ عب  ح أبى  ماؿ   يػإذع اظراػا أبػى آتػار اػزع عبمل ػ او مػف 

أزعب  ا    ع ط م عبمااف رف  دكب ا أبى بكدػس   لى عب درعف كاى  لؾ عب  ا ا بلأكرعؽ عب ى بـ  ع ؿ
  يا س   ر د س  اض علإضاياو 

يالـ عب ماؿ م  دخؿ يى  دل ؿ قكع د عبامؿ عبماى مف   ك ف رك  اا  رك رل قكع د  ل ػزـ 
امػػػا  خػػػ ص  ػػػابد ـ عب مػػػابى كعب ػػػذكؽ    ػػػا عبماػػػاف  اػػػد عب ا  ػػػر ب ػػػى  د ػػػؽ عب مػػػاؿ يػػػى ر مابػػػه كع 

 عب مابى  
دعاس يطرل  كبد مم عبمرد كمظ ر دضارل  ا ر  ػف رقػى عبم  مػم كعب مػاؿ ياب ماؿ أ

يى عبط  اس  ظ ر ق م ه  ادما   ـ عباظر أب ه مف خ ؿ يف مف عبماكف   رك  ر م ه أبى بغس يا س 
  ع ؿ ي م ا  

 انلُيالأهًيخ انترثويخ نهتروق ثبَيب: 
 ا يمى :كيمكف تحديد الأىمية التربكية لمتذكؽ الفنى لممتعمـ فيم

تنمية التذكؽ الفنى ليس ىدفان فى حد ذاتو بؿ ىك كسيمة لتربية المتعمـ تربية جماليػة  -1
 تساد عمى تقدير الجماؿ كالمحافظة عميو .

التذكؽ الفنى يساعد فى تنمية السمكؾ الجمالى فيجعؿ المتعمـ يتصرؼ بذكقيات رفيعة  -2
تصميـ برامج لتنمية التذكؽ فى المستكل تجاه الأفراد كتجاه البيئة ، كىذا ما دعا إلى 

مختمػػػػؼ المراحػػػػؿ التعميميػػػػة بحيػػػػث تتضػػػػمف خبػػػػرات تسػػػػاعدىـ فػػػػى التفاعػػػػؿ مػػػػع 
 مجتمعاتيـ .

أصػػبح التػػذكؽ الفنػػى نكعػػان مػػف السػػمكؾ الابتكػػارل كالجمػػالى الػػذل ينمػػى حػػب المعرفػػة  -3
كدقة الملاحظة كجدية الاختيار كالحكـ عمى الأشياء ، كىذه المقكمات الشخصػية تيػـ 

 متعمـ الذل يتعامؿ مع متطمبات العصر الحديث .ال

يعمؿ التذكؽ الفنى عمى استكماؿ الخبرة ، فالمكاد الأكاديمية تعمؿ عمى تنمية الجانب  -4
التخصصى لمفرد ، كالفف يعمؿ عمى تنمية الجانػب الكجػدانى الػذل يتعمػؽ بالػذكقيات ، 

لفنػى فػى المػدارس كيعمؿ عمػى تكامػؿ الشخصػية ، كىػذا مػا دعػا إلػى تنميػة التػذكؽ ا
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كالجامعات ، لما لو مػف مػردكد إيجػابى عمػى الطالػب كعمػى مسػتكل تحصػيمو الدراسػى 
 كعمى المجتمع .

التذكؽ الفنى يدعـ كينشط الرؤية البصرية لمفردات البيئة كالأعمػاؿ الفنيػة ، كيحتػاج  -5
تجعمػو المتعمـ ليذه المعرفة بالرؤية البصرية ، كبجماليات الفػف ، لأنيػا تثػرل حياتػو ك 

متفػاعلان مػع الطبيعػة كالمجتمػع الػذل حكلػو ، كمػا تجعمػو أكثػر تكيفػان مػع بػاقى العمػكـ 
 التطبيقية .

يرتبط التذكؽ الفنى بالتربية الكجدانية كالجمالية ، كالتػى لا تقػؿ قيمػة عػف غيرىػا مػف  -6
أنكاع التربية ، فمف خلاليػا يتيػذب الػذكؽ ، كيتعػكد المػتعمـ عمػى أف يبتكػر كيكتشػؼ 

 فى الحياة تجعمو أكثر ارتباطان بالبيئة كأكثر نفعان ليا . قيمان 

يككف التذكؽ الفنى معايير لمتميز بػيف قػيـ الأشػياء ، فيسػتطيع المػتعمـ أف يميػز بػيف  -7
الجميػؿ كالقبػػيح مػػف الأعمػػاؿ ، ككػػذلؾ يميػػز الأشػياء التػػى تتضػػمف قيمػػان إنسػػانية عػػف 

 غيرىا .

متعمـ ، فقد ربػط كثيػر مػف الفلاسػفة بػيف حػب يرقى التذكؽ الفنى بالسمكؾ الأخلاقى لم -8
 الجماؿ كتذكقو كبيف القيـ الخمقية ، فالسمكؾ الخمقى سمكؾ قكيـ لو طابع جمالى .

عمػػى تحسػػيف مظػػاىر الجمػػاؿ لػػدل الفػػرد ، فتتكػػكف لديػػو معػػايير  الفنػػييعمػػؿ التػػذكؽ  -9
 مقبكلة لمذكؽ فى نشاطاتو المختمفة .

التفكير بتأمؿ كبشكؿ نقدل بصػرؼ النظػر عػف يساعد التذكؽ الفنى المتعمميف عمى  -10
 المكضكع .

تعتبػػر ممارسػػة التػػذكؽ كسػػيمة لمكصػػكؿ إلػػى فيػػـ عػػاـ كشػػامؿ لمفػػف عنػػد القيػػاـ  -11
 بمناقشة الأعماؿ الفنية كالقياـ بالفحص الجمالى ليا .

 لمتذكؽ دكر فى تنمية المعرفة الفنية ، كتعميؽ الرؤية لدل المتعمـ ، كتطكير قدرتو  -12
يز بيف الأشياء لمتكصؿ إلى أفضؿ القرارات حكؿ نكعية الفػف الػذل يختػاره عمى التمي

 ، كيتذكقو ، كيقتنيو .

 كيمكف تنمية التذكؽ الفنى لممتعمـ مف خلاؿ الجكانب التالية :   
 المتذكؽ . –أ 
 العمؿ الفنى . -ب
 مككنات العمؿ الفنى . -جػ

 المتروق : –أ 
عملان فنيان يحاكؿ أف ينفذ فى تركيبو ، إذا ما لفت انتباىػو  يرل محسف عطية  أف المتذكؽ كىك يتأمؿ

مف أجؿ الكشؼ عف شئ لو قيمتو ، كذلؾ لا يعنى بالضركرة أنو يتكصؿ دائمان إلى معنى العمؿ الفنى ، إذ أنف 
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قػػد تػػؤدل إلػػى إثػػراء ممكػػة  التػػيأف ىنػػاؾ بعػػض الشػػركط  ،مػػف الملاحػػظلكػػؿ عمػػؿ فنػػى العديػػد مػػف التفسػػيرات 
 لفنى لدل المتذكؽ منيا :التذكؽ ا
  أف يكػػػكف المتػػػذكؽ لديػػػو الثقافػػػة الفنيػػػة بأبعادىػػػا التاريخيػػػة المختمفػػػة ، كطرزىػػػا كمدارسػػػيا عبػػػر

 العصكر .
  عمى المتذكؽ الاستفادة مف المعمكمات المستمدة كالمكتسبة مف المعرفة المرتبطة بكػؿ مػف المكضػكع

 الفنى ، كالفناف ، كالمكارد الفنية المستخدمة .

 ف أكسػبت صػاحبيا خبػرة لي س مف الضركرل أف يككف المتذكؽ ممارسػان لمفػف لأف الممارسػة الفنيػة كا 
عمميػػة ، إلا أنيػػا قػػد تغمػػره بالتعصػػب لمشػػئ الػػذل يمارسػػو ، كيحرمػػو ىػػذا التعصػػب مػػف القػػدرة عمػػى 

 تذكؽ الأعماؿ الفنية الأخرل ذات المنيج المختمؼ .

 درسػة معينػة ، عنػده الفراسػة فػى التعػرؼ عمػى إمكانيػة أف يككف المتذكؽ ذكقان لمفف غير متعصػب لم
أف يككف المتذكؽ متعرفان عمى تيػارات الإبػداع المنتشػرة فػى محيطػو الفنػى  ،الجديد فى الأعماؿ الفنية

 فى البيئة المحمية كالعالمية حيث تستند أحكامو إلى أرضية متسعة فى الفيـ كالدراسة .

 ؿ الفنى ، كما ىك مكضح بالشكؿ التالى :كيمر المتذكؽ ببعض المراحؿ عند العم
 مراحؿ تذكؽ العمؿ الفنى

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انكاع الرؤية لممتذكؽ
 
 

 (1شكؿ )
 
 
 

 وتطرف :ملاحظظ 
التعػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػػػػػػػػى -1

الخصػػػػائص كالعلاقػػػػات 
فػى الشػكؿ المػدرؾ مػف 
 ) ظؿ ، لكف ، شكؿ (

إدراؾ أكبػػر قػػدر ممكػػف -2
مف سمات العمؿ الفنى 

.

 وصف وتفدير :
اسػػػػػػػػػػػػتخلاص أىػػػػػػػػػػػػـ -1

العلاقػػات فػػػى الأشػػػكاؿ 
دراؾ بعػػض العناصػػر  كا 
كالعلاقػػػػات الجماليػػػػة ) 
الألػػػػكاف ، الملابػػػػس ، 

 الخطكط ، النقط (
ائيػػػة فيػػػـ المبػػػادئ البن-2

انتباه 
 وتميز :

تركيػػز الحػػكاس 
عمػػػػى تفاصػػػػيؿ 
الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاؿ 
كالمػػػػػػػػػػػػػػػػدركات 
لإيجػػاد علاقػػات 

فيما بينيما

 رؤيظ رمليظ
 

إعطػػػاء الأشػػػياء 
أسػػػػماء كرمػػػػكز 
 دكف التعػػػػػػػػػػرض 
ليػػػػػػا بػػػػػػالفحص 
كالاستكشػػػػػػاؼ ) 
جماد ، حيػكاف ، 
 نبات ، إنساف (

 

 

 رؤيظ 
 ادتكذافيظ

 
البحػػػػػػػػػػث فػػػػػػػػػػى 
العلاقػػػػات الغيػػػػر 

كفػػػػة كالنظػػػػر مأل
إلػػػػػػى العناصػػػػػػر 

 بدقة أكثر .

 

 رؤيظ خياليظ
ىػػػػػذا المسػػػػػتكل 
مػػػػػػػػػف الرؤيػػػػػػػػػة 
يسػػػمح لمفػػػرد أف 
يضػػيؼ أك يعػػدؿ 
مػػػػػػػػف الصػػػػػػػػكرة 
الأكليػػػة لمعنصػػػر 
المدرؾ فيك يعيد 
تكييػػػؼ علاقػػػات 
العناصػػػػػر كفقػػػػػان 

 رؤيظ 
  موضوريظ

 
شػػػػػمكلية الإدراؾ 
الجمػػػػػػػالى مػػػػػػػف 

ئص حيث الخصا
الفنية التشػكيمية 

. 
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 : انلُيتروق انعًم  –ة
كم  م ػػف ي ػػؿ  اا ػػر عبامػػؿ عبماػػى  ػػف  اضػػ ا بػػذبؾ   ػػب  لػػى عبم ػػذكؽ  لػػى  لػػؾ 

عب ػػػ ؿ كقكع ػػػد عبماظػػػكر    عبم كاػػػاو عبرئ عػػػس بلامػػػؿ عبماػػػى   د ػػػا  ػػػر  ط عب ػػػذكؽ عبماػػػى   اػػػاكؿ
 كعب لك ف   ك ااكؿ عبمضمكف مف خ ؿ يلعمس عبمف   عب ى  ا   ط  اس عبمف كدكرل يى عبد اا  

 كعند تذكؽ العمؿ الفنى مف خلاؿ التربية الفنية يراعى التالى  :
 تذكؽ القيـ الفنية ) ملاحظة كتعرؼ ( . -1

 . تذكؽ المضمكف الأدبى لمعمؿ الفنى ) انتباه كتميز ( -2

 التذكؽ مف خلاؿ المفاىيـ الفنية ) الانتقاء كالحكـ ( . -3

 والهواء انطهق  : المستدايخالموةوعبد ذاد انعلاقخ ثبنترثيخ ثبنثب :
الآكنػػػة الأخيػػرة العديػػد مػػػف المشػػكلات البيئيػػة التػػػى تيػػدد حيػػاة الإنسػػػاف  فػػيظيػػرت 

 الطبيعيكاختلاؿ التكازف  كالكائنات الحية ، مثؿ نضكب بعض المكارد الطبيعية غير المتجددة ،
فى البيئة ، بجانب انتشار التمكث فى معظـ دكؿ العالـ ، لذا أدركت تمؾ الدكؿ حجـ التزايػد فػى 

، فعقػػدت العديػػد مػػف  كالعػػالميتعػػانى منيػػا عمػػى المسػػتكييف المحمػػى  التػػيالمشػػكلات البيئيػػة 
كالمحافظػػة عمييػػا كعمػػى المػػؤتمرات كالنػػدكات العمميػػة التػػى تنػػادل بضػػركرة الاىتمػػاـ بالبيئػػة 

 جماليا ، ككذلؾ الاىتماـ بالتربية البيئية للأفراد .
تمكف الإنسػاف مػف التعامػؿ بصػكرة سػكية كاعيػة مػع الػنظـ البيئيػة  تدامةكالتربية المس

المحيطة بو مف خػلاؿ ىػـ مػا تتميػز بػو البيئػة مػف طبيعػة معقػدة نتيجػة لمتفاعػؿ بػيف جكانبيػا 
جتماعية كالثقافية ، كتستيدؼ مكضكعات ذات الصمة بالتربية البيئية البيكلكجية كالطبيعية كالا

الكصػػػكؿ بػػػالفرد إلػػػى مرحمػػػة يتػػػرجـ فييػػػا مشػػػاعره كأحاسيسػػػو بالمشػػػكلات كالمكاقػػػؼ البيئيػػػة 
 .المختمفة إلى سمكؾ إيجابى نحك ىذه البيئية

عممية تربكية مقصكدة كمكجية إلػى الإنسػاف لكػى ىي  الفنية المستدامةكالتربية 
كتسب المعرفة كالميارات كالقػيـ كالاتجاىػات ، كلكػى يفيػـ العلاقػات المعقػدة بينػو كبػيف ي

البيئػػة بأبعادىػػا الاجتماعيػػة كالثقافيػػة كالاقتصػػادية كالبيكلكجيػػة كالطبيعيػػة ، كحتػػى يكػػكف 
 .عمى كعى بالمشكلات كقادران عمى اتخاذ القرار نحك الإسياـ فى حؿ ىذه المشكلات 

ىناؾ تطبيقػات لأنشػطة تعميميػة خػاص بالتربيػة البيئيػة فػى  كمف الميـ أف يككف
اليػػكاء الطمػػؽ تيػػدؼ إلػػى مسػػاعدة المػػتعمـ فػػى المراحػػؿ التعميميػػة المختمفػػة عمػػى إدراؾ 

 .بعض المفاىيـ كالمبادئ التى تكلى اىتمامان كبيران لإعداد المتعمميف لمشكلات البيئة . 
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 : انلُيخ وانتراثيخ بنُواحي وعلاقتهاب ث ستدايخأهداف انترثيخ المزاثعب :
 ئػػةبالبيبصػػفة عامػػة إلػػى إعػػداد مػػكاطف لديػػو معرفػػة  لمسػػتدامةكتيػػدؼ التربيػػة ا

 كالتصػػػدم) الطبيعيػػػة كالاجتماعيػػػة كالسػػػيككلكجية كالجماليػػػة ( كالمحافظػػػة عمػػػى البيئػػػة 
الجماليػة ، كيمكػػف تحديػػد  بػػالنكاحيتتعمػؽ  التػػيلمشػكلات المختمفػػة بمػا فييػػا المشػكلات 

 :الأىداؼ فيما يمى ىذه 
إبراز الكقائع الاجتماعية التي تدؿ عمى حسف اسػتخداـ أك سػكء اسػتغلاؿ بعػض  -1

المصػػادر البيئيػػة ، كمػػا يترتػػب عميػػو مػػف آثػػار كنتػػائج اقتصػػادية كاجتماعيػػة ، 
 كجمالية .

كالتػى تبػذؿ حاليػان تبػذؿ حاليػان مػف  الماضيبذلؾ فى  التيتقدير كمراجعة الجيكد  -2
 ى مقكمات البيئة كحسف استغلاليا مستقبلان .أجؿ المحافظة عم

تكضػيح ضػركرة التعػػاكف بػيف الأفػراد كالمجتمعػػات بمػا فػى ذلػػؾ المجتمػع الػػدكلى  -3
 نفسو لممحافظة عمى جماؿ البيئة .

 تكضيح التداخؿ كالترابط بيف الإنساف كبيئتو كما بيا مف مصادر . -4

تيا كحسػػػػف تنميػػػػة كتعميػػػػؽ الفيػػػػـ بالنسػػػػبة لممصػػػػادر الطبيعػػػػة كطػػػػرؽ صػػػػيان -5
 استغلاليا .

مسػػػاعدة الأفػػػراد كالجماعػػػات عمػػػى اكتسػػػاب الميػػػارات اللازمػػػة لحػػػؿ المشػػػكلات  -6
 البيئية كتطكير ظركؼ البيئة عمى نحك أفضؿ .

تكػػػكيف الاتجاىػػػات المناسػػػبة إزاء البيئػػػة كيتطمػػػب ىػػػذا التكػػػكيف امتزاجػػػان بػػػيف  -7
 المعمكمات الكظيفية كأحاسيس الأفراد كمشاعرىـ .

اد كالجماعػػػات عمػػػى اكتسػػػاب الػػػكعى بالبيئػػػة جكانبيػػػا المختمفػػػة معاكنػػػة الأفػػػر  -8
 كبالمشكلات المرتبطة بيا .

اكتساب الأفراد كالجماعات الاتجاىػات كالقػيـ كمشػاعر الاىتمػاـ بالبيئػة كالػدكافع  -9
 لممشاركة فى حمايتيا كتجميميا .

مكث معاكنة الأفراد كالجماعات عمى اكتساب الميارات اللازمة لتحديد مظاىر الت -10
 البصرل فى البيئة .

إتاحػة الفػػرص للأفػػراد كالجماعػات عمػػى كافػػة المسػتكيات لممشػػاركة الفعالػػة فػػى  -11
 القضاء عمى مظاىر التمكث البصرل فى البيئة .
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معاكنة الأفراد كالجماعات عمى تقػكيـ بػرامج التربيػة البيئيػة كالسياسػات البيئيػة  -12
 بمجتمعيـ .

يئػة لػدل الأفػراد كالجماعػات كالمجتمػع إتاحػة أنمػاط جيػدة مػف السػمكؾ تجػاه الب -13
 ككؿ .

مسػػاعدة الأفػػراد كالجماعػػات عمػػى اكتسػػاب الػػكعى بقضػػايا البيئػػة مػػف جميػػع  -14
 جكانبيا كالمشكلات المرتبطة بما فييا المشكلات الجمالية .

معاكنة الأفػراد كالجماعػات عمػى اكتسػاب خبػرات متنكعػة كالتػزكد بفيػـ أساسػى  -15
 يا .لمبيئة كالمشكلات المرتبطة ب

 تقدير جماؿ الطبيعة المحيطة . -16

تنمية الكعى كتككيف الاتجاىات الخاصة بالعنايػة بالبيئػة كحمايتيػا مػف التمػكث  -17
 البصرل .

 الفػػردممسػػاعدة المػػكاطنيف عمػػى إدراؾ الأمػػكر البيئيػػة كامػػتلاؾ ميػػارات العمػػؿ  -18
يػػف نكعيػػة الحيػػاة كنكعيػػة  الحركػػيفػػى سػػبيؿ الحفػػاظ عمػػى التػػكازف  كالجمػػاعي

 ة . البيئ

 : المحيطخانوعي بجًبنيبد انجيئخ خبيسب : 
فكؿ عنصر مػف العناصػر الطبيعيػة يحمػؿ فػى ذاتػو نسػقان خاصػان تشػع مػف خلالػو 
كيفيػػة جماليػػة معينػػة . " فالجمػػاؿ إدراؾ لمعلاقػػات التػػى يسػػتجيب ليػػا الإنسػػاف فػػى شػػتى 

كاف الإنسػاف العناصر سكاء أكانت متكافرة فى الطبيعة أل مف صنع الخالؽ الأعظـ ، أـ 
 :، كالعمارة " .  التشكيميالفناف ىك الذل صاغيا فى قكالب مختمفة مف الفف 

عمى الرؤية الجمالية تمكف الرائػى مػف إدراؾ بصرية فالتجريب مف خلاؿ الفنكف ال
الجماؿ كالتعمؽ فيو ، كالقصص كالحكايات مف كحي القرآف الكريـ يحفؿ في جميع آياتػو 

ـ عظمػػة الكػػكف كركعتػػو ، كتنميػػة شػػعكر الإنسػػاف بالجمػػاؿ بػػدعكة النػػاس إلػػى اسػػتميا
كالإبداع الذل يغمر الككف ، فدعكة لمناس إلى تأمػؿ العػالـ كالطبيعػة لػـ تكػف تيػدؼ إلػى 
ناحيػػػة عمميػػػة ليسػػػتفيد منيػػػا الإنسػػػاف فحسػػػب بػػػؿ كػػػاف يػػػدعك إلػػػى تيػػػذيب الإحسػػػاس 

جمػاؿ  سػبحانو عمػي خمػؽ اهالإنسانى بالجمػاؿ كالػدليؿ عمػى ذلػؾ مػا يتميػز ق أسػمكب 
 .كركعة كمحسنات بديعية فى تصكير مظاىر الككف الجميمة كالمعجزة 
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كالقي الجمالية ليػا أىميػة كبيػرة فػى حيػاة الفػرد فالحيػاة بػدكف إحسػاس بالجمػاؿ 
يصػػعب العػػيش فييػػا ، كلمػػا كانػػت ىنػػاؾ حاجػػة إلػػى تنميػػة الإحسػػاس الجمػػالى كالتػػذكؽ 

فمػػف ثػػـ ظيػػرت الحاجػػة إلػػى تنميػػة الػػذكؽ  الفنػػى الػػذل يكػػكف مضػػمكف أل حكػػـ جمػػالى
الفنػػى فػػى كجػػداف الأفػػراد لتشػػجيع قػػدراتيـ عمػػى الإحسػػاس بالجمػػاؿ كالإبػػداع فػػى كػػؿ مػػا 
يحيط بيـ ، ككذلؾ الكعى بجماليات البيئة مف خلاؿ تعكيدىـ عمػى الإحسػاس بالجمػاؿ ، 

 كتنمية ركح النقد الفنى .
 بد انجيئخ :دوز انتطجيقبد انلُيخ في تًُيخ انوعى بجًبني

كقد حػاكؿ التربكيػكف إيجػاد طريقػة لإدخػاؿ ىػذا العمػـ كتطبيقػو فػى مجػاؿ التعمػيـ 
العاـ لما لو مف انعكاس مباشر عمػى تنميػة الػكعى بجماليػات البيئػة لػدل الطػلاب كعمػى 
سمككياتيـ ، كبالفعػؿ ظيػرت محػاكلات لإدخػاؿ ىػذا العمػـ ضػمف مقػررات التربيػة الفنيػة ، 

ذا كانػػت دراسػػة لا  تشػػير إلػػى أف تػػدريس التربيػػة الفنيػػة يتنػػاكؿ  (Lanier,1999)نيػػر كا 
تػػدريس الجمػػاؿ مػػف زاكيػػة تقميديػػة ، كذلػػؾ ضػػمف التكجييػػات المتعػػارؼ عمييػػا كعناصػػر 

 التصميـ كأسسو .
عمػػػػػى أف التربيػػػػػة الفنيػػػػػة فػػػػػى البيئػػػػػة  (Simpson,1999)كيؤكػػػػػد سمبسػػػػػكف 

دة ، بػؿ يجػب أف تيػتـ التربيػة المتحضرة تحتاج إلى أف تتحرؾ مػف منطمػؽ ثقافػات متعػد
الفنيػػة بػػالفف باعتبػػاره كسػػيمة لإيجػػاد حمػػكؿ لممشػػكلات الجماليػػة كالبيئيػػة ككسػػيمة لمعمػػؿ 

 الجماعى أيضان .
أف مشكلات التمكث البصرل فى البيئة لػف تحػؿ  (Vemon, 2003)كيرل فيمكف 

ى بعػض الػكعى عف طريؽ القكانيف الصارمة أك التكنكلكجيا المتطكرة فقط كلكف تحتاج إل
الجمػػالى بالبيئػػة كالإحسػػاس تجػػاه مشػػكلات التمػػكث البصػػرل ، كمػػا أكػػد عمػػى أىميػػة دكر 

 معمـ الفف فى حث تلاميذه عمى الكعى الجمالى .
( عػػػف كجػػػكد علاقػػػة بػػػيف الجمػػػاؿ ، 2000لقػػػد كشػػػفت دراسػػػة أمػػػانى سػػػمير )

سػػبيا مػػف رؤيتػػو كالأعمػػاؿ الفنيػػة ، حيػػث يػػزداد الفػػرد لمجمػػاؿ كممػػا زادت خبرتػػو التػػى يكت
للأعماؿ الفنية ، كىذا يؤكد الدكر الذل تمعبػو التربيػة الفنيػة فػى تنميػة الػكعى بجماليػات 

 البيئة لدل المتعمميف .
عمى أىمية تعميـ الجماليػات لصػغار  (Ronald, 1994)كقد أكدت دراسة ركنالد 

كمػا تناكلػت الطلاب كالقضاء عمى فكػرة أف الجماليػات مػادة صػعبة الفيػـ بالنسػبة ليػـ ، 



 

 

91 

90 

الػػكعى بجماليػػات البيئػػة مػػف خػػلاؿ تحديػػد مجمكعػػة مػػف  (Renee,2001)دراسػػة رينػػى 
طػػػرؽ التػػػدريس يمارسػػػيا المتخصصػػػكف مػػػف خػػػلاؿ مجػػػالات التربيػػػة الفنيػػػة المتنكعػػػة 
كالمصادر الطبيعية ، كتنسيقيا فى برنامج لو محتكاه الفنى بالإضافة إلى بعض الكسػائؿ 

ة الجماليػػة لػػدل الطػػلاب كتسػػاعدىـ فػػى تنميػػة قػػدراتيـ عمػػى التعميميػػة التػػى تثيػػرل الخبػػر 
 الكعى الجمالى لكؿ ما يحيط بيـ فى البيئة .

لمبيئػة فػى بػرامج الفنػكف إلا أف ىنػاؾ قصػكران  الجمػاليكبالرغـ مف أىميػة الػكعى 
كاضحان فى محتكل المنيج الذل يسػاعد فػى تنميتػو كيػدؼ عػاـ ، كعػدـ الػربط بػيف ىػذه 

( 2001بيئة كالمؤسسات الثقافية ، كىذا ما أكدتو دراسة مشيرة بمبػكش )البرامج كبيف ال
كقد أكصت الأخيرة بأف يككف تعمػيـ الجماليػات ممتػدان  (Marlyn,1994)كدراسة مارليف 

 كمتسمسلان خلاؿ جميع المراحؿ الدراسية المرتبطة ببرامج الفف .

 فلبلفى تعهيى انهغخ نلأ انوسبئم المسبعدح)تقُيبد انلٍ (توظيف 
 الفيػػـ ى فػػ  العمػػؽ  فمػػ  مزيػػدان   التعميميػػة  العمميػػة ى فػػ العػػرائس  مسػػرحال  اسػػتخداـ  يحقػػؽ   
 يكػػكف  ذلػػؾ  كلكػػؿ  .  معيػػا  يتعامػػؿ  التػػي  الحػػكاس  كتعػػدد   ، لغاتػػو  تعػػدد  خػػلاؿ  مػػف  كالتفسػػير 
 للأسػػكياء  لمغػػةا  تعمػػيـ ى فػػ  تكظيفيػػا  يمكػػف ى التػػ  المنػػاىج  مسػػرحة  أك  التعميمػػي  المسػػرح 
 (  كحسػػاب  ، ككتابػػة   ، قػػراءة  ) مػػف  الأكاديميػػة  المػػكاد  تعمػػـ  فإ .  المػػدارس ى فػػ  اؿكللأطفػػ 
نمػػا   ، لتمميػػذنا  بالنسػػبة   ، ذاتػػوى فػػ  ىػػدفان   تسػػيل  المكاقػػؼى فػػ يكظفيػػا ف أ ىػػك اليػػدؼ  كا 

 ىمػع وتػر دقك   ، تقلاليتوكاس  ، كالاجتماعي  الشخصي  تكيفو  يحقؽ  بما   ، اليكمية  الحياتية
              .  زاجنلإ ا

ىنا يػأتى دكر المسػرح ، الػذل يعمػؿ بمثيراتػو المتعػددة ، كلغاتػو التػى تتضػافر ، 
كعكامؿ الجذب كالتشكيؽ المتنكعة ، بداية مف المحتكل الذل يقػدـ لمطفػؿ مكضػكعان يقػع 

كليػا القػدرة عمػى  فى دائػرة اىتمامػو ، مػف خػلاؿ شخصػيات تثيػر لديػو بعػض الانفعػاؿ ،
إضحاكو ، التى يمكف أف يتكحد معيا كيتقبؿ أفكارىا . كيتـ ذلؾ مف خلاؿ مكاقؼ درامية 
قصيرة تتناسب مػع مػدل الانتبػاه لديػو يعقبيػا نقػاش كحػكار حػكؿ مػا تػـ ، كحػكار مقػنف 
يسػػعى لتكضػػيح المكقػػؼ الػػدرامى ، كمػػا يتضػػمنو مػػف معػػارؼ كمعمكمػػات تفسػػر كتكضػػح 

 ع التعميمى ، الذل ىك اليدؼ النيائى لمسرحة المناىج .كتعمؽ مف المكضك 
نخمػػص ممػػا سػػبؽ إلػػى أنػػو لكػػى يمكػػف تكظيػػؼ المسػػرح ككسػػيط تعميمػػى يػػتعمـ 
الأطفاؿ المغة مف خلالو كنمكذج لابد مف أف تتػكفر فػى الػنص / العػرض أمػكر عػدة مػف 
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رة اىتمػاـ الطفػؿ أىميا : الارتباط بخبرة حياتية تتناسب مع المرحمة العمرية كتقع فى دائ
، كذلؾ لابد أف تقدـ مف خلاؿ نماذج مف السيؿ التعرؼ عمييا ، مألكفة لدل الطفػؿ ليػا 
القدرة عمى الإثارة كالتشكيؽ كالجذب ، كيفضؿ أف يكظؼ الإطار التشػكيمى كمثيػر كحػافز 
لتعػػرؼ عمػػى الحػػركؼ كالكممػػات البسػػيطة ، كبخاصػػة أسػػماء الشخصػػيات كالأشػػياء التػػى 

 ا شخصيات المسرحية .تتعامؿ معي
كمػػف المفيػػد أف تكػػكف ىنػػاؾ فتػػرات لمتطبيػػؽ التربػػكل عمػػى المكتسػػبات المغكيػػة 
عادة الأداء التمثيمى ، أك إعادة ركاية مكضكع المسرحية لتدعيـ مػا اكتسػبو  كالتعبير ، كا 

 الطفؿ مف ميارات لمتكاصؿ كمفردات لغكية يثرل بيا قامكسو المغكل .
ؼ عمى الفعػؿ المسػرحى ىنػا معممػكف مؤىمػكف ، مػدربكف كأخيران لابد مف أف يشر 

عمػى كيفيػػة قيػػادة الفعػػؿ داخػؿ المدرسػػة ، كتقػػديـ عػػرض مسػرحى ، كالاسػػتفادة منػػو فػػى 
 تعمـ ميارات التكاصؿ كتنميتيا ، كمنيا المغة .

 الأدة انشعجي يعين انطلم عهى الإثداع وسسعخ انتحصيمفٍ 
ثارة لمخياؿ فحسبليس مجرد عناصر جذب كتش الشعبي فالتراث ، بػؿ ىػك  كيؽ كا 

، بجانػػػب أىدافػػػو التربكيػػػة  مػػػف المعمكمػػػات التاريخيػػػة كالجغرافيػػػة مكسػػػكعة– أيضػػػا –
 . كالتعميمية

لا يػػزاؿ يركييػػا الكبػػار  ىالتػػ«  الحكاديػػت» كفػػي ىػػذا يػػدعك الباحػػث إلػػى جمػػع 
، دكف  كد، كعكامػؿ الجمػ ، كمدخؿ إلى تنقيتيا مف الركاسب كالمبالغات الخرافيػة لمصغار
 لبيئات متعػددة ثقافيان  ، لأف الأخير يظؿ إفرازان ى ذلؾ مخالفة لمنيج التراث الشعب ىأف يعن

، حتػػى  ، كتعػػدؿ كتنسػػخ ، كتحػػذؼ كتضػػيؼ شػػكاؿ كالمضػػاميف، بينمػػا الحيػػاة تختبػػر الأ
 . يظؿ ىذا التراث مسايرا لمقتضيات الحياة المتطكرة أبدان 

. عمػى  جيػاؿبػيف الأ ثقافيان  ، مما يحقؽ تكاصلان  بميةكقد يستميـ ذلؾ في إبداعاتو المستق
، الػػذم أشػػار إلػػى أف نتػػائج الدراسػػات الأكركبيػػة كالأميركيػػة أثبتػػت  حػػد تعبيػػر الباحػػث

تشػتمؿ عمػى فكائػد لنمػك «  حكايػات الجػاف »، مثؿ  بعضيا أف تكظيؼ العناصر الخرافية
، بينمػا تتبػايف  سػنة 14-9الفئػة العمريػة بػيف  ل، أ المػدارس المتكسػطة ى، ف طفاؿالأ

 ى، عند تعرضيـ لأشػكاؿ العنػؼ كالعػدكاف فػ ردكد أفعاؿ قمقة بالنسبة لمفئة العمرية الأقؿ
مػا يجسػد  ككثيػران  ،ىتمؾ التي تبثيا محطػات الإرسػاؿ التميفزيػكن ، خصكصان  ىذه الحكايات
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 ، كالتػػي تػػدكر بػػيف قػػكل الشػػر كتػػاب مسػػرح الطفػػؿ بعػػض الشخصػػيات الخرافيػػة الأخػػرل
 ،  ، كما تتمثؿ في شخصية الساحر كالمارد مف جية كالخير

                                                                                   
 ، فيػك  عمػاؿ بصػكرة مغػايرة لمحكايػة الشػعبية التقميديػةفي أحػد الأ«  الجاف» بينما جاء 

،  منتظر المساعدة الدائمة مف الآخػريف، غير قادر عمى خدمة نفسو  ضعيؼ«  جني» 
، كالاعتمػػاد عمػػى الػػنفس فػػي صػػنع المسػػتقبؿ كذلػػؾ  كذلػػؾ مػػف أجػػؿ تأكيػػد فكػػرة العمػػؿ

بصػكرة تثيػر «  الجػاف» ، حيػث ظيػر  ستخداـ التشػكيؽ القػائـ عمػى العناصػر الخرافيػةاب
 . طفاؿالسخرية لا الرعب في نفكس الأ

، كمػا يقػػكؿ  طفػاؿفػي مسػرحيات الأ ميمػػان  تربكيػان  فقػد لعبػت القػكل السػحرية دكران 
،  ، لػيس بفعػؿ قػكل سػحرية خيػرة أخػرل يػزكؿ عنػو السػحر يالمسػرحفالبطػؿ .  الباحث

 ىيسػػع ى، أك القػػيـ السػػامية التػػ ، بػػؿ بفعػػؿ أحػػد المبػػادئ«  ألػػؼ ليمػػة كليمػػة» كمػػا فػػي 
سػكاف ، مػف  كشعبو«  الأمير» ، فالسحر يزكؿ عف  طفاؿالكاتب إلى بثيا في نفكس الأ

أبػػدتيا بطكلػػة الأنثػػى بالحيكانػػات كالنباتػػات كمػػا  ى، التػػ المدينػػة بسػػبب مشػػاعر الرحمػػة
 . حكليا

طفاؿ الصيغ السحرية الشييرة فػي الحكايػات كما كظؼ العديد مف كتاب مسرح الأ
عمػػى بابػػا » التػػي كردت فػػي حكايػػة «  فػػتح يػػا سمسػػـا »، كخصكصػػا صػػيغة  الشػػعبية

،  ، كالحصػكؿ عمػى الكنػز تمكف البطؿ مػف فػتح بػاب المغػارة ى، كالت« ى كالأربعيف حرام
كقفػت الصػيغة السػػحرية  ىالتػ«  عمػى بابػا» بكصػفو المكافػأة التػي ترصػد لمبطػؿ الطيػػب 

 – ككػأف الصػيغة السػحرية . ، الطمػاع الشػرير«  قاسػـ» ، بينما تعترض طريػؽ  بجانبو
.  ، كينسػاىا كػؿ شػرير لطيػبيتػذكرىا الإنسػاف ا ىبمثابػة المعرفػة التػ.  ىذه الحكايػةى ف

لا  »ى . كمػػا يقػػكؿ الباحػػث فيػػ طفػػاؿلأ، كالمحببػػة لػػدل ا نػػكع مػػف الصػػيغ المقبكلػػة ىكىػػ
، فيػي كممػات سػحرية  ، بػؿ تثيػر الخيػاؿ كالإثػارة كالتشػكيؽ تثير الخكؼ أك الفزع لػدييـ

 . « ، عندما يصعب عميو أمر يبغي تحقيقو يقكليا الطفؿ
مػا تكػػكف الصػيغ السػػحرية  كلكػف غالبػػان                                          

، حيػػث  حكايػة التػاجر كالعفريػت ى، كمػا فػػ تمػؾ الحكايػات أقػرب إلػػى كممػات غامضػة ىفػ
 ىيئة حيكاف ى، فتعيد الإنساف المسحكر ف تأخذ الفتاة إناء ماء كتتكمـ بكلاـ غير مفيكـ

حيث تتمكف زكجة الأمير «  ريتالصياد كالعف» ككذلؾ في حكاية  . ، إلى صكرتو الأكلى
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                                                                               .  ، بعػػػػػػػػػػد أف تتفػػػػػػػػػػكه بػػػػػػػػػػبعض الكممػػػػػػػػػػات السػػػػػػػػػػحرية بػػػػػػػػػػكاب المغمقػػػػػػػػػػةفػػػػػػػػػػتح الأ
، كما في مسرحية  طفاؿ بغية تحقيؽ الإثارة كالتشكيؽمسرح الأ ىتكظيفو ف لكىك ما جر 

                                    ، لمسػػيد حػػافظ حيػػث يتحػػكؿ عمػػى بابػػا مػػف رجػػؿ يعطػػؼ عمػػى الفقػػراء«  عمػػي بابػػا» 
                                                     ،  إلػػػػػػػػػػػػػػػػػى لػػػػػػػػػػػػػػػػػص يمقػػػػػػػػػػػػػػػػػت الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػراء لكيػػػػػػػػػػػػػػػػػرفض الغػػػػػػػػػػػػػػػػػش التجػػػػػػػػػػػػػػػػػار 

                                                                                        . ارةاب المغػػ متلاكػػو المػػاؿ الػػكفير لمعرفتػػو بالصػػيغة السػػحرية الخاصػػة بفػػتح   ابعػػد 
                                 ، الحكايػػػػػػات الشػػػػػػعبية ىتتعػػػػػػدد صػػػػػػكرىا فػػػػػػ ىدكات السػػػػػػحرية التػػػػػػكىنػػػػػاؾ كػػػػػػذلؾ الأ

 ، « ل الخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتـ السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحر  »مثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
العصػػػا  »ك «  المػػػرآه المسػػػحكرة »ك « البسػػػاط السػػػحرم » ، ك«  خفػػػاءكطاقيػػػة الإ »

 ، «  السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحرية
تأخػػذ  ى، التػػ«  القمنسػػكة المسػػحكرة »لا تفػػرغ منػػو النقػػكد أك  لالػػذ«  كػػيس النقػػكد » ك

يمػػد البطػػؿ بجنػػكد لا حصػػر  لمكػػاف يريػػد أف يػػذىب إليػػو أك البػػكؽ الػػذ لالإنسػػاف إلػػى أ
 . ليـ

 انشعجي : هطلم وتوظيف انتراثه المهابزاد الحيبتيخ نيسسح
المسرح كجو مشرؽ لحضارة الشعكب كمرآة منصفة لثقافتيا كفنكنيا، كىػك بقػدر 
ما يمنح كيبث مف متعة كترفيو كبيجة فيك أيضان يمنح كيػركج لمقػيـ المعرفيػة كالجماليػة 
كالأخلاقيػة محفػػزان الخيػاؿ كمسػػتفزان الػذاكرة كفاتحػػا منافػذ كاعيػػة لمػرؤل كالأحػػلاـ المدىشػػة 

غريػؽ كبشػركا بػو كبنػكا لأجمػو الصػركح الشػامخات كأسسػكا عبػر كالمبيرة، لذا عشػقو الإ
سػػنكات المسػػرح الطكيمػػة فػػي تػػاريخ المجتمػػع الاثينػػي تراثػػا دراميػػا خالػػدا، مػػازاؿ مسػػرحيك 
العػػالـ ينيمػػكف منػػو كيبحػػركف فيػػو، لقػػد كظػػؼ الإغريػػؽ فػػي نصكصػػيـ المسػػرحية كنػػكز 

كالقصػػص الشػػعبي سػػكاء أكانػػت  تػػراثيـ المتمثػػؿ بالأسػػاطير كالملاحػػـ كالحكايػػات الخرافيػػة
تمػػؾ النصػػكص المسػػرحية تراجيػػديا تػػدكر حػػكؿ الآليػػة كالإبطػػاؿ أـ تمػػؾ الككميديػػة التػػي 
تنطمؽ في خطابيا مف الطبقات البسيطة مف عامة النػاس، كقػد سػار عمػى مػنيجيـ مػف 
تػػبعيـ كتػػأثر بيػػـ حتػػى نسػػجكا عمػػى منػػكاليـ فػػي صػػياغة الػػنص كبنائػػو كفػػي اسػػتمياـ 

حكايا مقمديف كمجتيديف أحيانان ، حتى جاءت المتغيرات السياسية كالاقتصػادية الأفكار كال
كالاجتماعيػػة كالدينيػػة التػػي اجتاحػػت أكركبػػا كأحػػدثت تنكعػػان كتغييػػرا فػػي الثقافػػة كالفنػػكف 

 كالعمكـ المعرفية.
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كػؿ ىػػذه المػػذاىب التػػي بػرزت فػػي مراحػػؿ مػػف عمػر المسػػرح كتاريخػػو مػػا ىػػي إلا 
كرات اجتماعية كفكرية أطاحت بقيـ كمفاىيـ كأبػرزت قيمػا كمضػاميف إفرازات كمتغيرات كث

جديدة كمجمميا ييػدؼ إلػى التكاصػؿ كالتفاعػؿ مػع الإنسػاف فيػك اليػدؼ الأكؿ كالمبتغػى 
الرئيس في المسرح، كمع تغير حركة النص في خارطة المسػرح العػالمي تحركػت كتبػدلت 

يميػػػة فقػػػد صػػػغرت الخشػػػبة خارطػػػة العػػػرض المسػػػرحي كىنػػػا أصػػػبحت العلاقػػػة أكثػػػر حم
كتقمصػػػت المسػػػافات التػػػي تفصػػػؿ مػػػا بػػػيف القاعػػػة كمكػػػاف العػػػرض المسػػػرحي، كصػػػار 
المسرحي يرتبط مع المتمقي خالقا نمطان جديدان في الإرساؿ كالتمقي. أصػبح بػذلؾ المسػرح 
مكانػػا لمنػػاس العػػادييف بكػػؿ مشػػاربيـ كتكجيػػاتيـ بعػػد اف كػػاف يتطمػػع فػػي تكجياتػػو نحػػك 

كابطػػاؿ الملاحػػـ كالتراجيػػديات. كالمسػػرح العربػػي اسػػتمد  يالأكلمبػػ لإليػػةالأعمػػى مكرسػػا 
كجػػكده مػػف التػػراث العػػالمي لكنػػو حػػاكؿ عبػػر اجتيػػاد العديػػد مػػف منظريػػو كالمبػػدعيف فيػػو 
العمػػػؿ عمػػػى ابػػػراز ىكيػػػة كتحقيػػػؽ خصكصػػػية مػػػف خػػػلاؿ الالتفػػػات الػػػى التػػػراث العربػػػي 

اقش الكاقع بكؿ متناقضاتو كتكافقاتػو كاستميامو كتكريسو منطمقان لتأصيؿ مسرح عربي ين
الجانػػب الػػديني بحػػذر كعمػػى كفػػؽ مفػػاىيـ  مػػع اجتماعيػػان كدينيػػان كسياسػػيان، لكنػػو تعامػػؿ

كاعتبارات متجذرة في ذاكرة ككجداف المتمقي العربي كفي المجتمع الإسػلامى . فقػد تكجػو 
تاريخي كالأسػطكرل ىؤلاء الكتاب الى التراث العربي كالإسلامى الثرم بشقيو الأسطكرل ال

الػديني كالمػػكركث الشػػعبي بحكاياتػو ككػػذا اغانيػػو كطرائفػػو كالفمكمػكر بتنكعػػو فػػي الػػرقص 
كالغناء كالزجؿ "التراث ىك تاريخ الشعكب الذم تظير فيو قيمو كعاداتو كتقاليده كمعارفو 
 ككؿ ذلؾ النسيج اليكمي لإرىاصاتيا كتفاعلاتيا. الػذم يبمػكر كيكضػح معارفيػا كفنكنيػا.
كالتراث العربػي حافػؿ كزاخػر بػالملاحـ كالسػير كالشػعر كالأسػاطير التػي نضػجت كتطػكرت 
عبر الزمف كشكمت حضكران في الذاكرة الجمعية للإنساف العربي"، ككما تكجػو الكتػاب الػى 
استمياـ التراث كتقديمو سكاء منيـ الذم قدمو كما ىك دكف اف يبذؿ جيػدان فػي الإضػافة 

و مػػنيـ بػػركح مجػػددة حػػيف اعػػاد قراءتػػو بػػركح معاصػػرة ناقشػػت اك التجديػػد اك مػػف قدمػػ
مشػػاكؿ الحاضػػر كاتخػػذت مػػف الماضػػي مرتكػػزان لمتعبيػػر كالػػرفض اك الكشػػؼ عػػف قضػػايا 
معاصرة تشكؿ ىما كمعانػاة لا يسػتطيع الكاتػب الجيػر بيػا صػراحة فكػاف اف البسػيا ثكبػان 

ذا كػػاف الكاتػػب العربػػي فػػي أسػػطكريان كانطمػػؽ عبػػر الػػزم القػػديـ معبػػران بمسػػاف الحاضػػر، كا
تكجيو قد احدث تجديػدان كحداثػة فػي طريػؽ التنػاكؿ كالمعالجػة الدراميػة فػاف المخػرج ىػك 
الاخػػر قػػد اسػػتفاد مػػف التػػراث فػػي صػػياغة خطابػػو المسػػرحي المجسػػد، اذ جػػاءت الػػرؤل 



 

 

95 

95 

الإخراجيػػة لعػػدد مػػف المخػػرجيف ممػػف تعػػاطكا مػػع التػػراث كالمػػكركث مسػػتفيدة مػػف تمػػؾ 
سػتحداث كسػائؿ عػرض جديػدة سػكاء اكػاف ذلػؾ عبػر تكظيػؼ الحكايػة أـ النصكص في ا

الأغنيػػة أـ المعبػػة التراثيػػة أـ الطقػػس الػػديني أـ فػػي اسػػتخداـ الػػزل كالمعمػػار كحتػػى فػػي 
ابتكػػار أمػػاكف عػػرض أك تحػػكير أمػػاكف عػػرض كتحكيميػػا الػػى مسػػاحات عػػرض مسػػرحي 

  ينتمي في تشكيمو كتككينو إلى التراث.
ف اسػػتمياـ التػػراث كالمػػكركث كتكظيػػؼ الفكلكمػػكر فػػي العػػرض قػػد يعتبػػر الػػبعض ا

المسرحي المكجو الى الأطفاؿ يتعارض مػع التطػكر التكنكلػكجي الحػديث الػذم بمػغ أكجػو 
في تطكر كسائؿ الاتصػاؿ السػمعية كالمرئيػة كفػي تطػكر فنػكف الػرقص كالمكسػيقى كفػي 

بيػػار كالدىشػػة، كفػػي ىػػذا اسػػتخداـ احػػدث التقنيػػات كالمػػؤثرات التػػي تخمػػؽ عالمػػان مػػف الإ
يمكف القكؿ اف بناء المجتمع اجتماعيػا كفكريػا ككػذا أخلاقيػان يجعػؿ مػف الاىتمػاـ بػالتراث 
كالمػػكركث المحمػػي كالعربػػي امػػران ضػػركريان لمحفػػاظ عمػػى قػػيـ المجتمػػع كصػػيانة تقاليػػده 
 كمفاىيمو كتعريؼ الاجياؿ بتاريخيـ كتراثيـ الحضارم كاف خطػر العكلمػة يكمػف فػي ذلػؾ
التشػػكيو كالتسػػطيح كالتيمػػيش لقػػيـ كمبػػادئ كاعػػراؼ لا بػػد مػػف حمايتيػػا كترسػػيخيا فػػي 
ذاكرة المتمقي كتعميؽ الالتصاؽ بيا لانيا تشكؿ كجكده كجذره الذم نسعى جميعان لكي لا 
يجتػػث كينقطػػع كىػػذه ليسػػت دعػػكة سػػمفية اك متعصػػبة اك رجعيػػة بػػؿ ىػػي نظػػرة متبصػػرة 

اقػع مريػر مصػطرع كتػآمر مػدرؾ عمػى كطػف حضػارة كمستشرفة لممستقبؿ كمنطمقة مػف ك 
كبيرة كالعراؽ كامة عريقة كالأمة العربية كديػف سػمح ككػريـ لأمػة الإسػلاـ . لنسػتفد مػف 
التطػػكر العممػػي كالتكنكلػػكجى بالشػػكؿ الػػذم يعػػزز حركػػة مسػػرح الطفػػؿ عمػػى اف لا نغفػػؿ 

لثقافػة غربيػة تسػتبيح تاريخنا كتراثنا اك نزكر عنػو كاف لا نمسػخ ثقافتنػا العربيػة كنػركج 
كتسذج كؿ مفاىيمنا كتقاليدنا كتجعؿ مف المتمقي الصغير كالذم ىػك اممنػا فػي المسػتقبؿ 
ىجينػػا ميػػزكزان لثقافػػة لا تمثمػػو كلا ينتمػػي الييػػا، لا بػػد مػػف التعريػػؼ بالحضػػارة العربيػػة 

نغفػؿ  كتقكية جذكر الانتماء الكطني كالقػكمي كالتػركيج للافكػار الانسػانية النيػرة دكف اف
ركح العصػػر كمتغيػػرات السػػاعة، عمينػػا اف نكػػكف مجػػدديف دكف مبالغػػة كمتطػػكريف دكف 
غمػػك، كمنفتحػػػيف عمػػى الاخػػػر فػػػي التجربػػة الابداعيػػػة دكف اف نتجاىػػؿ اك نجيػػػؿ تراثنػػػا 
كحضارتنا كتاريخا مجيدان شيده قبمنا مف سبقنا مف مثقفينا كفنانينا، يمكننػا اف ننيػؿ مػف 

نػػي تجربتنػػا الإبداعيػػة كيعززىػػا ، تبقػػى سػػاحة الإبػػداع فػػي مجػػاؿ التػػراث الإنسػػانى مػػا يغ
المػػدل اك الافػػاؽ فالطفػػؿ عػػالـ مػػف الخيػػاؿ كالػػرؤل المنفمتػػو  مسػػرح الطفػػؿ غيػػر محػػدكدة
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المحمقة في فضاءات السحر كالإبيار التي يمتزج فييا الكاقع بالخيػاؿ كالحمػـ، كىػك عػالـ 
خر بالبراءة كالتعجػب كأسػئمة ككنيػة لا تعػرؼ لا تدركو الا عقكؿ إبداعية مازالت قمكبيا تز 

 التكقؼ عف الحب كالعفكية .

 والمهابزاد الحيبتيخ  دوز المسسح في تًُيخ إثداع انطلم
كصػػؿ الطفػػؿ فػػي العػػالـ إلػػى مرحمػػة مػػف التطػػكر الإبػػداعي فػػي كثيػػر مػػف البمػػداف 

الداخميػة عكس الاىتماـ المكجو بالطفكلة في سف مبكر، إذ تمكنو مػف تفجيػر الإبػداعات 
لتتمحػػكر بشػػكؿ أساسػػي عمػػى مسػػتكل المسػػرح كعػػف طريػػؽ التمثيميػػات الفنيػػة كالمكحػػات 
الراقصة التػي تعبػر عػف جكانػب التكعيػة التربكيػة كالثقافيػة كالصػحية كالأخلاقيػة كالبيئيػة 
كتنميتيا الفكرية كالأدبية التي تجسد بسػيكلة لكػؿ طفػؿ بأسػمكب راقػص كغنػائي كشػعرم 

ى قمػػب الطفػػؿ، بحيػػث يػػؤدم دكره الاجتمػػاعي الفعػػاؿ فػػي بنػػاء جميػػؿ بشػػكؿ محبػػب إلػػ
مجتمعنػػا كمحاكلػػة مسػػايرة الطفػػؿ فػػي تطػػكره كنضػػكجو عمػػى المسػػتكل العػػالمي كلنػػا فػػي 
برلمػػاف الأطفػػاؿ أبسػػط نمػػكذج عمػػى ذلػػؾ.. كىكػػذا ىػػك الكضػػع فػػي مشػػاركة الطفػػؿ فػػي 

علاميػػة نقػػدـ بػػو الػػيمف مػػف خػػلاؿ إدخالػػ و قػػي عػػدة فعاليػػات التمثيػػؿ، ككاجيػػة إعلانيػػة كا 
اه  ثقافية كحضػارية كتراثيػة إذ نسػتطيع أف نحػكؿ رؤيػة فخامػة الأخ الػرئيس عمػي عبػد

 . صالح رئيس الجميكرية حفظو اه عمى مستكل الجميكرية إلى كاقع عممي
كأشاركا في بحكثيـ إلػى أف النشػاط المسػرحي التعميمػي كطرائػؽ تدريسػو لمباحػث 

اط المسػرحي فػي المؤسسػة التربكيػة، مشػيريف إلػى أف تتكقؼ عف الطػرؽ لتػدريس النشػ
ليػػػػدؿ عمػػػػى  EDUCATIONAL THEATERشػػػػيكع مصػػػػطمح المسػػػػرح التربػػػػكم 

العلاقة بيف النشاط المسرحي كالتعميـ، كيتضمف المصطمح فضلان عػف ذلػؾ عمميػة إعػداد 
 الممثؿ المتعمـ، كيتضمف ارتباط مفاىيـ التربية كالمسرح كالمدرسة، كيتطرؽ البحػث عػف

الػػذم يعنػػى بتطبيقػػات المسػػرح  APPLIED THEATERمفيػػكـ المسػػرح التطبيقػػي 
عمػػى العمميػػة التربكيػػة، غيػػر أف المفيػػكـ المسػػرحي التطبيقػػي ييػػدؼ إلػػى تعزيػػز انتمػػاء 
 الفػػػػػػرد إلػػػػػػى الجماعػػػػػػة ضػػػػػػمف أيػػػػػػة مؤسسػػػػػػة تربكيػػػػػػة نظاميػػػػػػة أك غيػػػػػػر نظاميػػػػػػة.

صػكرة باكتسػاب المتعممػيف كأفادكا أف الميارات المكتسبة عبر النشػاط المسػرحي غيػر مح
خبرات المسرح التقميدية بؿ يمكف ليـ أف يكتسبكا الػكعي الػذاتي كالثقػة كالتعػاكف كالعمػؿ 
الجمػػػاعي كالمجازفػػػة كالخيػػػاؿ كالمغػػػة كالملاحظػػػة كالتعػػػاطؼ كالتكاصػػػؿ كحػػػؿ المشػػػكلات 
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كيمكف تحقيؽ ذلؾ عف طريؽ الألعاب كالتمػاريف المسػرحية كمسػرحية القصػص الشػعبية 
 لمية.العا

ثػػػـ تنػػػاكؿ المسػػػرح التعميمػػػي كالأىػػػداؼ التربكيػػػة كالمسػػػرح التعميمػػػي كالمحتػػػكل 
الدراسي كالطػرؽ كالكسػائؿ التعميميػة كأسػاليب التقػكيـ، كدكره فػي تنميػة الشخصػية لػدل 

 أطفاؿ المرحمة الابتدائية. 
كتػػػـ مناقشػػػة أىػػػـ النظريػػػات النفسػػػية التػػػي تبنػػػت المسػػػرح التربػػػكم كالمسػػػرح 

فػػاؿ باعتبػػاره ركنػػان ميمػػان فػػي التكػػكيف النفسػػي لمطفػػؿ كتكمػػف فيػػو أسػػس المخصػػص للأط
 النشاط التي تسيطر عمى الطالب في حياتو الدراسية.

 كمف ىذه النظريات :
 . نظرية الطاقة الزائدة

 نظرية الإعداد لمحياة المستقبمية.
 النظرية التخمصية.
 النظرية النفسية.

 نظرية النمك الجسمي.
 نظرية الأنماط.

 نظرية التحميؿ النفسي.
 نظرية التعمـ.

 كنظرية تأدية الدكر.
حيػػث تنػػاكؿ البػػاحثكف أثػػر المعػػب فػػي تنميػػة التعبيػػر الحركػػي لػػدل الطفػػؿ حيػػث 
تطرؽ البحث إلى المعب ككسػيط تربػكم يعمػؿ بدرجػة كبيػرة عمػى تشػكيؿ شخصػية الطفػؿ 

عػػاب التعميميػػة فإنيػػا بأبعادىػػا المختمفػػة، فػػإذا تػػـ التنظػػيـ كالتخطػػيط كالإشػػراؼ عمػػى الأل
تؤدم دكرىا الفعاؿ في تنظيـ التعميـ فالمعب أداة تربكية مساعدة في إحداث تفاعػؿ الفػرد 
مع عناصر البنيػة لغػرض التعمػيـ كتنميػة الشخصػية كالسػمكؾ كتقريػب المفػاىيـ كتسػاعد 

 في إدراؾ معاني الأشياء.
 انسيكودزايب :

مثيمى مسرحى لمشكلات تعرؼ السيككدراما بأنيا: عبارة عف تصكير ت 
كشكؿ تعبيرل حر كأجكاء مخيمة  التعاكنية  سمككية مختمفة الأبعاد، تتـ فى ظؿ جماعة
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بالأمف كالطمأنينة، مما يتيح فرصة التنفيس الانفعالى كالاستبصار الذاتى كفيـ الآخريف 
.عممةكالقدرة عمى التقميد كالمحاكاة كالتقمص بيدؼ إحداث أثر كتغير فى شخصية الم

 العناصر التي تتككف منيا السيككدراما :  
مكضكع التمثيمية النفسية ) القصة ( :  أف مكضكع التمثيمية النفسية يمكػف  -1

أف يكػػكف عبػػارة عػػف قصػػة تػػدكر أحػػداثيا حػػكر قضػػايا سػػمككية ، نفسػػية ، اجتماعيػػة ، 
أبطاليػػػػا الأطفػػػػاؿ ) المسترشػػػػدكف ( بيػػػػدؼ تعػػػػديؿ سػػػػمككياتيـ المرغكبػػػػة كتشػػػػكيميا ، 
كالػػػتخمص مػػػف السػػػمككيات غيػػػر المرغكبػػػة كالتكيػػػؼ النفسػػػي كالاجتمػػػاعي ، كالإحسػػػاس 
بالصػحة النفسػػية ، كيمكػػف أف تػػدكر ىػػذه المكاضػيع حػػكؿ القضػػايا التاليػػة : قصػػة تػػدكر 
حكؿ سمكؾ السرقة أك الكذب أك الخكؼ الاجماعي أك العدكاف كالتنمر داخػؿ المدرسػة أك 

 في الغرفة الصفية .
ة : يساعد المرشد بإعداد كتػأليؼ التمثميػة النفسػية التػي تيػدؼ تأليؼ القص -2

 إلي تعميـ الأطفاؿ سمككيات جديدة كتخمصيـ مف السمككيات غير المرغكبة .
الأدكار : الأدكار التػػي يمعبيػػا المسترشػػدكف فػػي التمثيميػػة ، يمكػػف أف تتعػػدد  -3

فػي حيػاة المسترشػد ،  لتغطي أدكارا كما ىك في الحياة العممية فعلا ، كدكر شػخص ميػـ
 كالكالد أك الكلد أك الأخ أك المعمـ أك التمميذ أك الجار .

 الإخراج :  قد يقكـ المرشد بإخراج التمثيمية . -4
الممثمػػػكف ) المػػػؤدكف ( : الممثمػػػكف ىػػػـ الطػػػلاب المسترشػػػديف أنفسػػػيـ ،  -5

عضػاء أدكار كيككف لأحدىـ دكر البطؿ الرئيسي أك الشخصية الرئيسية ، كيمثؿ بػاقي الأ
الأشخاص الميميف في حياتو مثؿ : الكالديف كالأخكات كالأخكة ...كغيػرىـ . كقػد يشػترؾ 
المرشػػد فػػي التمثيػػؿ كقػػد يشػػترؾ بعػػض أعضػػاء الفريػػؽ الإرشػػادم فػػي التمثيػػؿ بغػػرض : 

 ) تقكيـ السمكؾ ، تفسير السمكؾ ، تكجيو السمكؾ (. 
تتػػرؾ الحريػػة كػػاملا لممسترشػػديف اختيػػار الأدكار : بالنسػػبة لاختيػػار الأدكار  -6

لاختيػار الأدكار التػػي تناسػػبيـ كيرغبػكف فػػي تمثميػػا . كيجػػب أف يختػار كػػؿ عضػػك الػػدكر 
الػذم يرغػب فػي تمثيمػو ، كأف يكػػكف أداؤىػـ بعيػدا عػف التمثيػػؿ ، حيػث يكػكف معبػرا عػػف 

 أفكارىـ الحقيقة بتمقائية كحرية .
لمسترشػدكف ، كبعػد الانتيػاء المشاىدكف ) المتفرجكف ( : المشاىدكف ىػـ ا -7

مف التمثيؿ يتـ فػتح بػاب النقػاش حػكؿ أحػداث التمثيميػة ) القصػة ( ، حيػث يػتـ التركيػز 
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عمػػػي الجانػػػب السػػػمككي كلػػػيس عمػػػي الجانػػػب الفنػػػي التمثيمػػػي ، كالتعميػػػؽ عمػػػي أحػػػداث 
 التمثيمية كتقييميا كنقدىا كاستعراض المكاقؼ كالعبر المستفادة .

 مرحمة الركضة العديد مف الأىداؼ مف أىـ ىذه الأىداؼ:  إف استخداـ القصة في
 إفساح المجاؿ لمخياؿ كالتقمص ، كالتمثيؿ مف خلاؿ القصة . -1
 بناء النطؽ الصحيح ، كالمغة السميمة ، كالحكار . -2
 إضافة مصطمحات جديدة كتنمية الثركة المغكية لمطفؿ .  -3
 تصحيح عيكب النطؽ كالعيكب الكلامية . -4
 التعبير عف أفكار الطفؿ بصكرة سميمة . -5
 الإعداد لمقراءة كالكتابة . -6
 مساعدة الطفؿ عمي فيـ كتفسير السمكؾ الإنساني . -7
 إمداد الطفؿ بالعديد مف الأفكار كالمعمكمات . -8
 تنمية القيـ الركحية كالكعي الديني عند الطفؿ . -9

 إثراء خياؿ الطفؿ كقدرتو عمي الابتكار . -10
 تككيف علاقات اجتماعية ناجحة . -11
 نمك الذكؽ كالحس الفني . -12
 تككيف الاتجاىات كالعادات السميمة لدل الطفؿ . -13
 تعديؿ سمكؾ الأطفاؿ . -14
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 الخامسالفصؿ 
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عف تنسيؽ  لمعرفة الكثير ليذا الفصؿقـ بالتفكير في الأسئمة التالية عند قراءتؾ 
 بيئة التعمـ في حجرة الصؼ. 

الركضػػة الفعالػػة ىػػي مؤسسػػة تربكيػػة تسػػتطيع تحقيػػؽ أىػػداؼ التربيػػة الشػػاممة 
كالمتكاممػػة لمطفػػؿ فػػي سػػنكات الطفكلػػة المبكػػرة مػػا قبػػؿ سػػف الإلػػزاـ. كتعمػػؿ عمػػى دعػػـ 
مظػػػاىر نمػػػك الطفػػػؿ المختمفػػػة، كمػػػا تنمػػػي لديػػػو الاسػػػتعدادات الذىنيػػػة كتكسػػػبو القػػػيـ 

اىيـ الاجتماعية كالحياتية عف طريؽ ممارسة الأنشطة المحببة لقمبو كالتػي تتكافػؽ كالمف
 كسيككلكجيتو في ىذه المرحمة. 

 المجاؿ الأكؿ: الرؤية كالرسالة
 كجكد كثيقة تعبر عف رؤية الركضة كرسالتيا المعيار الأكؿ:

 عبمؤ رعو:
 ك د كت  س  ا ر  ف رؤ س عبركضس كرعاب  ا   
 رز عبكت  س عب  امؿ   ف عبركضس كعبمدرعس    

 عؽ رؤ س عبركضس كرعاب  ا مم رادعؼ مردلس ر اض ع طماؿ    

 ؤ د عبكت  س م ار س  م م عبماا  ف دعخؿ عبركضس كخار  ا   

 : قدرة الركضة عمى تحقيؽ رسالتيايالمعيار الثان
 عبمؤ رعو:
 رؤ س عبركضس كرعاب  ا    كـ عبماا كف  أدكعراـ ي  
 ضك  رؤ   ا كرعاب  ا    ع  مؿ عبركضس عبمكعرد عب  ر س ي 

 د  ؽ رؤ   ا كرعاب  ا  م اااو عبماد س ي كظ ؼ عبركضس علإ   

 : مبنى الركضة كتجييزاتيا كممحقاتيايالمجاؿ الثان
 تكافر مبنى ملائـ لأىداؼ التعميـ كالتعمـ برياض الأطفاؿ المعيار الأكؿ:

 عبمؤ رعو:
 دعرا كعبخدماو عبمااكاس  كعير  ابم اى قا او را طس كد رعو بلإ  

  طماؿ  ااعب عبمعادس عبم ادس ع ك ب عبركضس  دد مف ع  

 كعير   ا او عبا اط م ادر أضا ا ك  ك س مااع س    

  عبا  س  اب رب مف رما ف ممارعس ع ا طس عبم ال  كعير م ادر  
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 مؿ عبم اى  لى دكرعو م ال   ااعب مم  دد ع طماؿ كاك  ـ     
 دعخؿ قا او عبا اط   ك د مخارت  اماس بل  ار عب  ر ائ  

 مد ط آمف ك د    م عبركضس ي   

 بلركضس  ذب عبطمؿ كم ئمس عب  ئس عبمد طس  عبخار عب  ؿ    رع ى ي  

 حتياجات أطفاؿ الركضةاتكافر تجييزات تناسب  :يالمعيار الثان
 عبمؤ رعو:
 رر اف قا س عبا اط  ع خدعم ا ي  كعير ردكعو كخاماو آماس م   

 ( مم د ػـ عبطمػؿ     مرعد ض – دكعضل )ر  ااعب     زعو دكرعو عبم ا
  مردلس ر اض ع طماؿ  ي

  طمػاؿ رتاػا  م ػار   ـ    ز عب ا ػس  د ػا  عػ ط م عبمالمػس رؤ ػس  م ػم ع
  ا طس عبمخ لمس ا 

  دمظ ع دكعو كعبخاماو )رريػؼ ك م ااكؿ عبطمؿ ب خز ف   ما ف ير  كعير– 
  (     ااد ؽ –دكعب ب 

 ( بد ػػػـ     اكموطػػػ –    ػػػكعير   ا ػػػاو عبا ػػػاط ع تػػػاا عبمااعػػػب ) رععػػػ
 ه عبطمؿ كعع خدعما 

 عبلكدػاو)متػؿ    ك د كعائؿ  ال م س م اك س  ااعب دا او طمؿ عبركضػس 
  (    عب اع و –عبم د ك  –  زا عب م  ك ر ر –  أاكع  ا  

   رباػاب  ر ك ػس –كعائؿ  –خاماو  –ردكعو  –  ااعب عب    زعو )رتاتاو 
  عبركضس  ( مم ر دعد ع طماؿ ي   

  ( عػااياو ركب ػس أ  كعير كعائؿ عب أم ف كعبدما س بلأطماؿ دعخؿ عبركضس–
  (   -ر  زا أطما  در ؽ –

  ػػػػػكعير ع دكعو كعبخامػػػػػاو عب زمػػػػػس   مػػػػػاؿ عباظايػػػػػس عب دك ػػػػػس )م اعػػػػػس  – 
 مكعد مط را    (  –ممعدس 

  مؿ هرؼ علإدعرا كعبخدماو عبمااكاس  لى عب    زعو عبمااع س    

 تكافر حديقة كمساحات خارجية لتحقيؽ أىداؼ التعميـ بالركضة المعيار الثالث:
 عبمؤ رعو:
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  طماؿ ب ا عكر آمفبلأ   مؿ م اى عبركضس  لى دد  س  

 ع باػػاب    ػػكعير رمػػا ف ك    ػػزعو   ػػ ح بلطمػػؿ ممارعػػس ع ا ػػطس عبمخ لمػػس(
عبتا  س كعبم در س متؿ ع ر كدس  أاكع  ػا ك ارضػس  ػكعزف ماخمضػس ك  ػاز 

  (   عب زدلؽ كعبدكرعو كد اؿ عب علؽ كمعاداو عبرمؿ ك ذكع عب  ر

   طماؿ رتاا   كع داـ  ابدد  سير رما ف كمظ و  دم  ع ع ك  
   ردكعض بلاب  ابرمؿ كعبما   ابدد  س يرع ك  

 المجاؿ الثالث: مجتمع التعميـ كالتعمـ داخؿ الركضة
 داعـ لمنمك المتكامؿ يجتماعاالمعيار الأكؿ: تكافر مناخ 

 عبمؤ رعو:
 طماؿد رعـ بلأ ظ ر عبااملكف  ابركضس م ا ر عب   ؿ كعم  
  ز دعػػب عباػػكع رك  ػػ ػػد ـ عبا قػػاو دعخػػؿ عبركضػػس ق مػػس عبادعبػػس ) ػػدـ عب م

طمػػػػػػػػػاؿ ر لػػػػػػػػػى معػػػػػػػػػ كل عبركضػػػػػػػػػس  مق  ػػػػػػػػػادكعم    مػػػػػػػػػا عبمعػػػػػػػػ كل عم
  (   ك امل ف

 د رعـ عكد   ف عباامل ف  ابركضس   قاو عب ااكف كعم  

 ػػػ ؿ    ك ػػد ت ػػس م  ادبػػس  ػػ ف عباػػامل ف  ابركضػػس كرعػػرا عبطمػػؿ )  ػػر ـ يػػ 
  (     ف عبطري ف ب ابح عبطمؿ علإ  ا  عب ااكف 

 م را طس عبركضس راماط عبعلكؾ علإ  ا ى بدل عبطمؿ     

تكافر خبرات تربكية تحقؽ التكامؿ بيف أنشطة التعمـ داخػؿ الركضػة  :يالمعيار الثان
 .كخارجيا

 عبمؤ رعو:
 مر ز را طس عب ال ـ كعب الـ دعخؿ عبركضس دكؿ عبطمؿ    
  أ عػػاب عبطمػػؿ عبم ػػارعو عبد ا  ػػس بل اامػػؿ   يػػ عػػ ـ را ػػطس عب الػػ ـ كعبػػ الـ

  مم عب  ئس

 ( در ػػ  خاطػػب را ػػطس عب الػػ ـ كعبػػ الـ مخ لػػؼ  كعاػػب  خ ػػ س عبطمػػؿ – 
  (  ل     – ع  ما   – عامااب 
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بريػػػاض ىػػػداؼ التعمػػػيـ كالػػػتعمـ أخدمػػػة  يتكظيػػػؼ التكنكلكجيػػػا فػػػ المعيػػػار الثالػػػث:
 الأطفاؿ

 :عبمؤ رعو
 عبم ػد ك  –را طس عب ال ـ كعبػ الـ )عب م  ػك ر    كظؼ ع   زا عب  اكبك  س ي

     ( DVD  از  – ام رع  -  از  ع  ؿ  –

  عب ع طماؿ م ارعو عب اامؿ عتمف مم ر  زا عب  اكبك  ا عبدد تس     

 المينية المجاؿ الرابع: تككيد الجكدة كالتنمية

 رياض الأطفاؿ يالمعيار الأكؿ: تكافر أساليب تضمف الجكدة ف
 عبمؤ رعو:
 عباػامل ف  ابركضػس  – ر بل  ك ـ   عـ  اب ػماي س كعبادعبػس ) بلطمػؿ   ك د ماا

  (   و كعب    زعوآعبما  –
 ك د ردكعو بل  ك ـ عب امؿ بلركضس   
  ع خدـ عبااملكف  ابركضس م ارعو عب  ك ـ عبذع ى ب دع ف ع دع   

 (   ك كق م عبا اب علإتا سضك  ا ائج عب  ك ـ )  ك كد آب او بلمداع س ي  

 ػػػك ـ ردع  عبركضػػػس )عب  ػػػادعو عب ال م ػػػس     ػػػارؾ ع طػػػرعؼ عبماا ػػػس يػػػ  – 
  عبطمؿ    ( –عبمالـ  –ع عرا  –  عبم  مم عبمدل

 

 داخؿ الركضة ي: تعزيز فرص النمك المينيالمعيار الثان
 :عبمؤ رعو
  ام س قدرع  ـ عبم ا س  ي   ع تمر عبااملكف  ابركضس ا ائج عب  ك ـ عبذع   
  عبمع مر  دعرا عبركضس ير ان م اك س ب د  ؽ عبامك عبم اأ   ح  
 

كعػػلاكة عمػػى ككنيػػا مؤسسػػة تربكيػػة خلاقػػة، فيػػي كػػذلؾ مؤسسػػة يسػػكدىا منػػاخ 
عمؿ إيجابي كتقدمي، كتكفؿ لمعامميف بيا فرص التطكر الميني كالإجادة كالتفكؽ، كتدار 

 فريؽ المتعاكف، كتخمؽ مناخ داعـ لممشاركة الفعالة مع مجتمعيا المحيط.بركح ال
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  فمػػا ىػػي إعاقػػة الػػتعمـيمكػػف لمبيئػػات الماديػػة لممػػدارس كالصػػفكؼ المسػػاعدة أك 
 "كاريف" ك"أكسكف" .   مقترحاتؾ لممعمـ كمديرم الطلاب

تاحػػة الفػػرص التػػي تػػـ تنظيميػػا التػػأثير عمػػى التحصػػيؿ  لمصػػفكؼكيػػؼ يمكػػف  كا 
 ة  كمػػا ىػػك ترتيػػب الجمػػكس عمػػى المقاعػػد لطالبػػالمضػػطربقبػػؿ الاجتمػػاعي كالسػػمكؾ متل

  ك"بيتر" "سيرجك"ذىف مثؿالشركد  يعانكف مف الذيف مطلابككذلؾ ل  "سكزم" ة مثؿخجكل
يػػػـ فػػػي حجػػػػرة ممػػػكرد جػػػد"بنجاميف"  يعتبػػػر المتطػػػكعيف مػػػف المجتمػػػع أمثػػػػاؿ

فمػا ىػي أنمػاط ميػاـ الصػؼ التػي  مكرد آخػر.  فراقكيعتبر المعمـ الخاص مف الأ.الصؼ
  فراق  كالمعمـ الخاص مف الأ تعتقد أنيا أكثر ملائمة لممتطكعيف

دارة السػمكؾ كزيػادة ك ، التػدريسالعاـ بتكييػؼ  التعميـ صفكؼيقكـ المعممكف في  ا 
التقبػػػؿ الاجتمػػػاعي لمطػػػلاب ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة.  كبالإضػػػافة إلػػػى  ذلػػػؾ،  يعتبػػػر 

دارة كتنسيؽ بيئة التعميـ الكمي. ك   ،تنظيـالمعمـ مسئكلان عف   ا 
 

 :ميارات التنسيؽ لممعمـ 
العمميػػة حػػدث فييػػا ت بتشػػكيؿ البيئػػة الماديػػة التػػي كفيقكمػػ كالمػػديريف،المعممػػكف 

ذلػػؾ،  يقػػكـ  كلعمػػؿ .اديػػةالبيئػػة المتمػػؾ تعميميػػة داخػػؿ  اتبيئػػإنشػػاء ككػػذلؾ  ةالتعميميػػ
الطػػلاب كىيئػػة  بمػػا فػػييـ) كالأشػػخاصقػػت،  الك : ف بتنسػػيؽ مػػكارد كثيػػرة مختمفػػةيالمعممػػ
سػػػاعد ميػػػارات الإدارة فػػػي ت.لػػػذلؾ  فيف التعميميػػػيف( كالأدكات كالأجيػػػزة التربكيػػػةظالمػػػك 

 التنسيؽ الناجح لفصكؿ التعميـ العاـ . 
فػي  لممسػاعدةمػا يقػكـ بػو المعمػـ " ىإدارة الصؼ إل مفيكـ شيريكبناء عمى ذلؾ 

 ,Stephens.  )"منظمػة ك ،آمنػةك ات مغػذم،  ذك ،  سػارةجعؿ حياة الطالب في الصػؼ 

المعممػػػػكف أف  عمػػػػى  عناصػػػػر ينبغػػػػي ةسػػػػت Stephens سػػػػتيفنس (.  كيكضػػػػح1980
 كىي :  ،يا في اعتبارىـ لإدارة الصؼكنيأخذ

 رافٌا،  تشكٌل المجموعة. ؼالدٌمو 

  .البٌبة المادٌة،  استخدام الحجرة وأثاثها 

 الوقت فً الصؾ.اح من المتقدر للالمعلم والطلاب  ؽلال،است الوقت 

 طرق تعزٌز أداء الطلاب. تشجٌع الطالب، 

 مع المعلمٌن.   لتفاعل بٌن الطلاب،فرص ل توفٌر 

  .تمٌٌز التعلم،  مدى فردٌة التعلم وكٌفٌة ذلك 
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ر تعمػـ اقػدم كبػيف ممعمػـلة يػدار الإميػارات بػيف الارتبػاط أف ىناؾ كقد تـ اكتشاؼ 
 التػػدريسالمسػػتكم الجيػػد أكثػػر قػػدرة عمػػى تكييػػؼ الطالػػب،  كلػػذلؾ يعتبػػر المػػديريف ذكم 

(.  كلػذلؾ كالقػدرات المتباينػة فػي العناصػراجات الطالب كخاصة فػي الصػفكؼ يطبقان لاحت
مػف أجػؿ إدارة  عتبػارأخذىا في الاعديد مف العكامؿ التي يجب البكصؼ  صؿيقكـ ىذا الف

تنظػيـ البيئػة التعميميػة، ك  ترتيػب البيئػة الماديػة، عمػى:شػتمؿ ي الذمبيئة التعمـ الكمي.  ك 
 كتنسيؽ الكقت كالمكارد الأخرل.  ، استخداـ التقنيات التعميميةك 

.لػذلؾ يقػكـ المعمػـ  متنكعػةبطرؽ كثيرة ك  ةالتعميميقؼ امك الكيمكف لممعمـ تشكيؿ 
كبعػػػض الأدكات التربكيػػػة  ،كخطػػػكط إرشػػػادية لممنػػػاىج، طػػػلاب،ك  حجػػػرة ىبالحصػػػكؿ عمػػػ

تحػػت فيػػي العكامػػؿ الأخػػرل   أمػػااسػػية فػػي مسػػتكم الصػػؼ( المعياريػػة )مثػػؿ الكتػػب الدر 
ٌهزٌه ، ثٌّضجفهز ثٌخ١هجسثسده١ٓ ٔضمهج  ثلالهذس وذ١هش ِهٓ ثٌقش٠هز فهٟ  أْ ٌذ٠هٗ حيػث المعمـ. سيطرة

 . دجلأعذجح ثٌضٟ صعضذش أعجعجً ٌٙزٖ ثٌخ١جسثس ٍٝ ٚع٠ٟٕذغٟ أْ ٠ىْٛ ثٌّعٍُ ع

عديػػد مػػف البنػػاء عمػػى عمػػؿ كضػػع اسػػتبياف لأسػػمكب تعمػػـ  1-7كيعتبػػر شػػكؿ 
كخػػذ فػػي  الظػػركؼ التػػي تفضػػميا لمػػتعمـ. مالبػػاحثيف لػػذلؾ اقػػرأ ىػػذا الاسػػتطلاع كحػػدد أ

كالماديػػػات  للانتبػػػاهالأمػػػكر المشػػػتتة ك اعتبػػػارؾ تحممػػػؾ لمتغيػػػرات البيئيػػػة )الضكضػػػاء،  
،كمعػػدؿ  مػدل الانتبػػاهك  عاداتػػؾ الشخصػية فػػي العمػػؿ )كقػت العمػػؿ اليػػكميك (،  المحيطػة
نمػاذج العػرض ك ،، الآخػريف)المتعمميف  لديؾ لمتعمـالمفضمة  كالطرؽ  انتياءه(،ك الانتباه 

كالتعزيػػز(. كبعػػد ذلػػؾ،  قػػـ بمقارنػػة أسػػمكبؾ المفضػػؿ لمػػتعمـ مػػع ، الأنشػػطةك ، كالاسػػتجابة
 أسمكبؾ لعرض التدريس.  

ر مػػف المعممػػيف فػػي تنظػػيـ البيئػػات الماديػػة كالتربكيػػة خيػػارات تعكػػس يػػكيختػػار كث
د يككف ىذا الأسمكب ناجحان كقػد يكػكف بنػاء عمػى حاجػة الطػلاب .كق أفضميتيـ كمتعمميف

ة تنكعػػطػػرؽ كثيػػرة م ى أف ىنػاؾفػي حجػػرة الصػػؼ.  لػػذلؾ ينبغػي أف يتعػػكد المعممػػيف عمػػ
كلػػذلؾ لا تأخػػذ القػػرارات الإداريػػة فػػي اعتبارىػػا أفضػػميات المعمػػـ فقػػط  لبنػػاء بيئػػة الػػتعمـ. 

 كلكف أفضميات الطلاب أيضان.
 

 ؟ٍٛده ٌٍضعٍُِج ٘ٛ أع 7-1شىً 

ػ د١تهز ثٌهضعٍُ ثٌهزٞ صفعهٍٗ؟ ٚ٘هً صفعهً ّهصعًّ دصهٛسر أفعهً؟ ِٚهج ٔ ِضٝ

ظه  فهٟ فّهٓ فعهٍه  ، ٌٍطلاح؟ ٚإرث وجْ ثلأِهش وهزٌهأٔش د١تز ثٌضعٍُ ثٌضٟ صعشظٙج 

 ْ ٘ذفه وّعٍُ ٘ٛ ِٛثؽٙز فجؽجس ثٌطلاح !إ  .ٜ٘زث ثلأِش ِشر أخشثعضذجسن 

 ثٌضفع١ً ثٌعجًِ

أفعههً فههٟ ثٌصههّش ثٌضههجَ؟ ٘ههً صعّههً فههٟ فؾههشر ٘ههً صعّههً دصههٛسر  ثٌعٛظج 
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ِه  ٚؽهٛد  ؟صشهغ١ً ثٌض١ٍفض٠هْٛأعٕهج  ٘جدةز؟ ِ  عهضف ثٌّٛعه١مٟ؟ 

 ؟ُٚ٘ ٠ضقذعْٛ أَ لا ٠ٓث٢خش

جس ضِشض

 ثلأضذجٖ

ثلأضذههجٖ ثٌذصههش٠ز  ِغههً جس ض٘ههً صغههضط١  ثٌعّههً ِهه  وغ١ههش ِههٓ ِشههض

٘ههً صغههضط١  ثٌعّههً  ؟ِٛظههٛعجس  ، ٌٛفههجس د١جٔههجس، ّٙههزِصههٛسر 

ٚ٘هُ ٠ضقشوهْٛ؟ ٚ٘هً صعّهً  ثلأشهخج ِه  أٚ ؟ ٕجفهزرثٌدجٌمشح ِهٓ 

 ؟ثٌّٕعذر ٝعٍ َِمعذ أ ٝدصٛسر أفعً عٍ

ثلأش١ج  

ثٌّجد٠ز 

 ثٌّق١طز

عٍههٝ فههٟ ِمعههذ عجدههش؟ أٚ  هؽٍٛعهه أعٕههج ٘ههً صعّههً دصههٛسر أفعههً 

أٚ  غجٌٚههزصفعههً أسظهه١ز ثٌغشفههز؟ ٚ٘ههً  ٝعٍههأٚ ؟ ِضقههشنوشعههٟ 

عّهً فهٟ وّذ١هٛصش؟ ٘هً صغهضط١  ثٌٚؽٛد ِٕعذر ٌٍىضجدز؟ ً٘ صفعً 

 ؟بفهثدِىهجْ ؟ ً٘ صعًّ دصٛسر أفعهً فهٟ عجَ دشىًأٞ ِىجْ آخش 

ًٚ٘ صّىٕهه أفعهً ثٌوهشٚف ثٌضهٟ صغهضط١  ِعٙهج   ؟سدجدِىجْ  َ فٟأ

  ؟ثٌعًّ دصٛسر أفعً ٝصٕجٚي ثٌطعجَ ٚثٌششثح ٚثٌقشوز عٍ

ٛلش ثٌ

ثٌّفعً ِٓ 

 ث١ٌَٛ

دجٌٕغههذز ٌههه؟ أٚ  ٌٍضههذس٠ظ٘ههً ٠عضذههش ثٌصههذجؿ ثٌذههجوش أفعههً ٚلههش 

ٌصههذجؿ؟ أٚ ِٕضصهها ث١ٌههَٛ؟ أٚ دعههذ ثٌوٙههش؟ أٚ فههٟ ٚلههش ِٕضصهها ث

 صىْٛ ِض١موجً دذسؽز وذ١شر؟  ِضِٝضأخش ِٓ ث١ًٌٍ؟ 

ٌّهذر أٚ ٌٕصها عهجعز؟ أَ ً٘ صغضط١  ثٌضشو١هض ٌهذلجةك ل١ٍٍهز فمهػ؟  ِذٜ ثلأضذجٖ

ثٌعّهً؟ وهُ عهذد ثٌّهشثس ثٌضهٟ صقضهجػ  ن ِهٓثٔضٙج غ٠ٍٛز؟ أٚ فضٝ  

ِذجشهشر ثٌعّهً فهٟ ثٌقهجي دعهذ ًٚ٘ صغضط١   ؟ف١ٙج ٌمغػ ِٓ ثٌشثفز

 ثٌشثفز؟ 

أٚ ٘هً ٠ّىٕهه ثٌضٛلها ،ً٘ صشغخ فٟ إٔٙج  ثٌّّٙهز دعهذ ثٌذهذ  ف١ٙهج ثٌّّٙز إٔٙج 

عٓ ثٌعًّ فٟ أٞ ِشفٍز ِٓ ثٌّّٙز؟ ً٘ صٛد أخز لغػ ِٓ ثٌشثفهز 

ش٠هذ ص؟ ٘هً إصّجِهٗع ثٌعّهً لذهً جمطهٔثفٟ ِٕضصا ثٌّٙجَ؟ ً٘ صقخ 

 ثٌضٛلا لذً ثلأضٙج ؟ 

ذطههب؟ ٘ههً صمعهههٟ ِعوههُ ثٌٛلههش فهههٟ دأَ  زغهههشعد صعّههًش ٘ههً أٔهه ثٌّعذي

 ثٌضخط١ػ؟ أٚ فٟ فقص عٍّه؟

ِضع١ٍّٓ 

 آخش٠ٓ

   ؟أٚ ثٌذههجٌغ١ٓ ْشثلهِهه  ثلأ ٘هً صقهخ ثٌعّههً دّفهشدن أٚ ِهه  آخهش٠ٓ 

٘ههً ٠ٕذغهٟ أْ ٠ىههْٛ ثٌّعٍهُ ٘ههٛ ثٌشههخص  ،ٌفهشد فههشد٘هً صعّههً ِهٓ 

فههٟ  ؟فههٟ فش٠ههك ِؾّٛعههجس صههغ١شر؟٘ههً صضّضهه  دجٌعّههً فههٟ  ؟ث٢خههش

 ؟ِؾّٛعجس وذ١شرأٚ فٟ  ؟ٌؾجْ

جسن دىههً ِضطٍذههجس ثٌّّٙههز؟ ذهه٘ههً صشههعش دشثفههز أوذههش عٕههذِج ٠ههضُ أخ ثٌضشو١خ

٠ىههْٛ ٌههذ٠ه ثٌقش٠ههز  ِٚضهه٠ّٝىٕههه ثصخههجر دعههط ثٌخ١ههجسثس؟  ِٚضههٝ

 ثٌّطٍمز؟ 

ّٔٛرػ 

 ثٌعشض

؟ أَ عهّجع شهخص ثٌمهشث ر عٕهٗ ثً ؽذ٠هذ ١تجً شضعٍُ ص عٕذِجً٘ صفعً 

شهههش٠ػ ف١هههذ٠ٛ؟ أٚ ؟ أٚ صهههشثٖ فهههٟ صهههٛس؟ أٚ صشهههج٘ذ ٠ضقهههذط عٕهههٗ

ثلاعهههضّجع ٌشهههش٠ػ وجعههه١ش؟ أٚ ٘هههً صفعهههً ثٌضفجعهههً ِههه  دشٔهههجِؼ 

 أٚصؾشدهز دٕفغهه؟  أٚوّذ١ٛصش؟ أٚ ِشج٘ذر شخص ٚ٘هٛ ٠ٛظهقٗ؟ 

 صششفٗ ٌشخص آخش؟ 
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؟ ٘هً ٚلهش ثٌضهذس٠ظأٞ ِٓ أٔشطز ثٌضعٍُ ثٌضج١ٌز ثٌضٟ صغهجعذن فهٟ  ثلأٔشطز

ثٌذسثعهز ثٌّٕجلشز؟ ثٌّششٚعجس؟ ثٌضهذس٠خ؟ صعٍه١ُ ثلأفهشثد؟  ؟ثٌفشثغ

 ؟ ٌعخ ثٌذٚس؟ ثٌّقجوجرثٌّغضمٍز؟ ثلأٌعجح؟ ثٌضع١ٍُ ثٌذشِؾٟ؟ 

ّٔٛرػ 

 ثلاعضؾجدز

٘ههً صقههخ إ ٙههجس ِههج صعٍّضههٗ دىضجدههز ثٌضمههجس٠ش؟ ثٌؾٍههٛط ٌلاِضقههجْ؟ 

 و١ف١ز ثٌم١جَ دٗ؟ ثٌضعذ١ش عٕٗ دطش٠مز ف١ٕز؟ صٛظ١ـ؟ ٠ٓث٢خشخذجس إ

 ٝصقضهههجػ إٌههه؟ ٘هههً ثٌّغ١هههشثس لأدث  ٚ ١فهههز ؽ١هههذرإٌهههٝ  ٘هههً صقضهههجػ  ثٌضعض٠ض

ثعضقغههجْ ثلألههشثْ؟ ثٌّههذؿ ٚثٌغٕههج  ِههٓ ثٌّعٍههُ؟ دجٌّىجفههأر ثٌّجد٠ههز؟ 

  . ثٌذسؽجس؟ ثٌذف ؟ شعٛسن دجٌشظج دأْ ِج لّش دٗ ثلأفعً
 

 

 تنظيـ البيئة المادية 
لػػذلؾ نجػػد لطبيعػػة البيئػػة . كأثاثػػوالصػػؼ تتكػػكف البيئػػة الماديػػة مػػف 

فيناؾ بعػض ، الطلاب ك سمكؾ كؿ مف المعمـ عمى المادية كتنظيميا تأثير 
سػبيؿ المثػاؿ عمػى ف الػتعمـ فػي الصػؼ الصعبتجعؿ مف ة يالبيئ تالتعقيدا

إيضػػاح  كأميػػارات الجػػرم فػػي حجػػرة صػػغيرة مػػف الصػػعب التػػدريب عمػػى 
عػػداد الطعػػاـ فػػي حجػػرة الألعػػاب الرياضػػية أك الإشػػراؼ إالطيػػي كأسػػاليب 

مقاعػػد  اجتماعػػات كبيػػر ذك مبنػػيفػػي  الصػػغيرةمناقشػػات المجمكعػػة عمػػى 
 لمطػلاب الأكػاديميالأداء غيػر عمػى كبير  رلمبيئة تأثي أف لذلؾ نجد .ثابتة

الصػؼ عمػى تػأثير خصػائص  العمميػة عمػى كقد تضمنت مراجعة الأبحاث.
ف الاتجاىػػػات كالسػػػمكؾ الاجتمػػػاعي  بسػػػيط )باسػػػتثناء   ركػػػاف ليػػػا تػػػأثيكا 

عرض فػػي نكسػػ .تحصػػيؿ الطالػػبعمػػى المقاعػػد( عمػػى ترتيبػػات الجمػػكس 
ترتيػب البيئػة  أثنػاء عتباركضعيا في الاقرات التالية أسس عديدة يجب الف

فػػػي اعتبػػػارؾ بعػػػض جكانػػػب البيئػػػة  ذلػػػذلؾ خػػػ الصػػػؼ.  الماديػػػة لحجػػػرة
كسػػيكلة تعػػديميا كالجكانػػب الصػػؼ الخارجيػػة مثػػؿ ترتيبػػات الجمػػكس فػػي 

 . الأقؿ عرضو لمتغير الحائطكألكاف الصؼ مثؿ حجـ  الأخرل 
 

 

 ات قة كالخالية مف المعك ضماف البيئة الآمن
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 لجميػعالرغـ مف أىمية ذلؾ عمى . لأم بيئة اليدؼ الأكؿ الأفراديعتبر أماف 
لتػػدابير كقائيػػة  ةية فػػي حاجػػحسػػإلا أف الطػػلاب ذكم الإعاقػػات البدنيػػة كال ،الطػػلاب
أرضػػية عمػػى  كالفكضػػىسػػبيؿ المثػػاؿ تعتبػػر الكتػػب كالأشػػياء الأخػػرل عمػػى ف .خاصػػة
)كػػذكم الشػػمؿ  كازفتػػاللػػذيف يعػػانكف مػػف مشػػكلات فػػي امخػػاطر لمطػػلاب الصػػؼ 
الخػركج إلى كقد يحتاج الطلاب ذكم الحركة المحدكدة . البصر ؼاضعأك  الدماغي(

قػػد يحتػاج الطػػلاب الحرائػػؽ، بينمػا  عمػى إخمػاد مػف المدرسػة بسػػرعة أثنػاء التػػدريب
 .ةمكاقؼ الطارئال في لاتخاذ ردكد أفعاؿتمميحات بصرية إلى ـ صال

.فقػد تػـ  ،كحجػرة الصػؼ المدرسػية الصػفكؼاعتبار رئيس آخػر كىػك كىناؾ 
كبػذلؾ يػتـ  ،الحديثػة لتكػكف خاليػة مػف العكائػؽ تصميـ كثير مػف المبػاني المدرسػية
ذ  لممعػػكقيف بالػػدخكؿ كاسػػتخداـ التسػػييلات. تجنػػب العكائػػؽ المعماريػػة لمسػػماح كا 

أك  عكازشخاص مع للأيتكفر في ىذه المباني مصاعد كمنحدرات كدرابزيف لمسلالـ 
مػػف  الحركػةب المتحػػرؾمكرسػي لالمػػدخؿ كاسػع بدرجػػة كافيػة لمسػػماح أف  ، كمػاعصػا
 .ة تسمح لممعػكقيف باسػتخدامو بسػيكلةصاخ بطريقة اتكتـ تصميـ الحمام ،خلالو

 ،عُمػب القمامػةك  ، آلات البيػعك  ، فقد تـ تركيػب نػافكرة الشػرب ، ذلؾإلى  بالإضافة 
 المتحػرؾ يكرسالمعكؽ الذم يستخدـ الؿ إلييا الشخصي يص.كغيرىا ل. كالتميفكنات
كقػػد يكػػكف مػػف الضػػركرم فػػي المػػدارس القديمػػة التػػي لا يتػػاح فييػػا ىػػذه  بسػػيكلة

 الطلاب المعاقيف. لتيسير حركةإجراء التعديلات  المكاصفات
 يػػاتنظيم جػػبكي .خاليػػة مػػف العكائػػؽالصػػؼ كينبغػػي أيضػػان أف تكػػكف بيئػػة 

ينبغي كذلؾ كضػع الأدكات  ضدابيف المقاعد كالمن ةلك سيب ؿبالانتقالمطلاب لمسماح 
لأدكات اتخػػزيف لمكػػاف  تخصػػيصكينبغػػي بطريقػػة يسػػيؿ الكصػػكؿ إلييػػا، التعميميػػة 

 ، ذلػؾإلػى  بالإضػافة  الحاسب الآلػي، مكبرات الصكت كلكحة مفاتيح : خاصة مثؿال
كأف  بيانػات ةلكحػك ، سػبكرة بيضػاءك  ،يةسبكرة طباشير ك  ،مكتبل ؼأرفر ضع ك ينبغي 

بطريقػػة ملائمػػة كفػػي مكػػاف مػػنخفض لمسػػماح باسػػتخداميا مػػف قبػػؿ  يكضػػع كػػذلؾ
 .متحرؾكرسي عمى الطلاب الذيف يجمسكف 

  شٚف ثٌعًّ عجسر  ثؽعً
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كتعتمػػد راحػػة  . البيئػػة المريحػػة كالجذابػػةإلػػى   السػػارة تشػػير البيئػػة الماديػػة
كمسػتكم  ،الإضػاءةك ، يػةالتيك ك ، درجػة الحػرارة: عكامػؿ مثػؿعمى الطلاب كالمعمميف 

معتدلة فقد تساعد البيئػات الحػارة  الصؼكينبغي أف تككف درجة حرارة  . الضكضاء
ذلػػؾ عمػػى كبنػػاء  .كينبغػػي أف تكػػكف التيكيػػة كافيػػة .إعاقػػة الأداءعمػػى أك البػػاردة 

كقػػد يتطمػػب بعػػض  .السػػطكعينبغػػي إضػػاءة كػػؿ منػػاطؽ العمػػؿ كجعميػػا خاليػػة مػػف 
   .  رية إضاءة خاصةالطلاب ذكم الإعاقات البص

طبيعػي الصػؼ بشػكؿ تسمح بإضػاءة في أنيا  النكافذ عمى الرغـ مف أىميةك 
ات تيمكػف تجنػب ىػذه المشػتلكػف ك ، لطػلاباانتباه  تشتت تككف سببان فيقد  إلا أنيا

يمكػف أف تصػرؼ ك . فكؽ مستكم النظر أك كضع ستائر مؤقتػة النكافذبكاسطة بناء 
 فالآخػري عسػماعمػى أك قد تتداخؿ مع قدرتيـ  الضكضاء انتباه الطلاب عف عمميـ

كضػع السػجاد ك الأرض بفػرش ك  ، كتساعد الحكائط العازلػة لمصػكت . كىـ يتحدثكف
خفض سماع الأصكات البيئيػة غيػر المرغػكب فييػا  عمىمصكت في السقؼ لعكازؿ 

اـ ظػػالػػرغـ مػػف صػػعكبة تغييػػر بعػػض جكانػػب البيئػػة الخارجيػػة )مثػػؿ نعمػػى ك   )(.
الدراسػػية أكثػػر  الصػػفكؼإلا أنػػو مػػف الممكػػف جعػػؿ  ، لتبريػػد الضػػعيؼ(التدفئػػة أك ا

لإضػػاءة ا لتحسػػيف لمبػػات إضػػافيةتركيػػب  كأالمػػراكح أك  ، اتسػػخانالراحػػة بإضػػافة 
تسػاعد إذ  . مف الأىميػةكبير قدر عمى تعتبر جاذبية بيئة التعمـ  ، كمف جانب آخر

  .)نحػػك الػػتعمـ   تجاىػػاتكالا المشػػاركة ك  ، تحسػػيف الانتبػػاهعمػػى الجذابػػة  الصػػفكؼ
 .smith,et alكيُحػذر   . جكانػب الجاذبيػة الجماليػة إحػدل عتبػر الألػكاف تكلػذلؾ 

إذ يؤكػػػدكف عمػػػى ذلػػػؾ الصػػػؼ ة لحػػػكائط عػػػمػػػف الألػػػكاف الداكنػػػة أك اللام( 1978)
كأف نضع في اعتبارنػا  الصؼ ناعمة كىادئة،حكائط ألكاف "ينبغي أف تككف  بقكليـ:
كلذلؾ يمكػف أف تػؤثر بصػكرة أفضػؿ كخمفيػة سػارة لمػا تػـ  يا،عدـ رتابتو ألكان أيضان 

الصػػؼ عمػػى  (ديكػػكرشػػكؿ )كيػػؤثر أيضػػان   (. كضػػعو عمييػػا أك مػػا يحػػدث أماميػػا 
 ، الممصػػػقاتك ، الصػػػكرك ، البيانػػػات ةلكحػػػ)كبػػػذلؾ يػػػؤدم أثػػػاث الحجػػػرة  . جاذبيتيػػػا

كينبغػي أف تكػكف  . الجاذبيػة البصػرية  إلى (كالأدكات التعميمية ،الأشياء المتحركةك 
 تشػػػتتل ان اعتبارىػػػا مصػػػدر  كعػػػدـلنظػػػر إلييػػػا عنػػػد اىػػػذه المثيػػػرات ممتعػػػة كشػػػقيقة 

 .  الانتباه
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 الحصكؿ عمى الأثاث الملائـ كالأجيزة الخاصة 
كتعتبػػر  . كعمميػػان  ،متينػػان ك  ، جػػذابان ك  ، مريحػػان الصػػؼ ينبغػػي أف يكػػكف أثػػاث 

 الصػفكؼ باسػتثناء) الصػفكؼالأثػاث الأكلػي لمعظػـ  أك المقاعػد ضػداكالمنالكراسي 
كينبغػي أف تكػكف  . كالاقتصػاديات المنزليػة( ةالأكتكماتيكيػالمتخصصة مثػؿ التقنيػة 

بطريقػة مريحػة  كا عمييػاأف يجمسػ يستطيع الطػلاب حتى مناسبالكراسي ذات حجـ 
 لاتكالطػاك ضػد ا.  كينبغي أف تككف المنالأرضعمى بإسناد ظيكرىـ ككضع أرجميـ 

كقػػد يحتػػاج . رجػػؿلأ سػػاحة كافيػػة لمكتابػػة كمسػػاحة لكضػػع ام تتػػيحأف ك  ،مسػػتكية 
منضػدة أك إلى   متحرؾكرسي يستخدمكف عصا أك عمى الأشخاص الذم يستندكف 

 .  مقاعد خاصة
الطػػػػلاب ذكم الإعاقػػػػات البصػػػػرية  يحتػػػػاجفغالبػػػػان مػػػػا  ، كمػػػػف جانػػػػب آخػػػػر

الطػػلاب  يصػػطحبفقػػد  صػػؼ. الأجيػػزة خاصػػة فػػي حجػػرة  تػػكفير كالسػػمعية كالبدنيػػة
أك  ، عصػاأك ال ، العكػاز أك،  المتحػرؾكرسػي ال :معيـ بعض الأجيػزة الخاصػة مثػؿ

معمػـ التربيػة  مف قبػؿ لأخر  بكسائؿ ىـيتـ إمدادقد ك  ، ةير البصك  يةسمعالمعينات ال
 أجيػزةقػد يسػتخدـ الطػلاب ذكم الإعاقػات البصػرية  . سبيؿ المثػاؿعمى ف . الخاصة

أك الآلػػة  الحسػػابي عػػداد.  ككػػذلؾ يسػػتخدمكف اللمكتابػػةكقمػػـ برايػػؿ لكحػػة برايػػؿ أك 
 الإعاقػةكقػد يحتػاج الطػلاب ذكم  . الحاسبة الناطقة لمرياضيات كالمعينات البصرية

لػكح إلػى   الجسديةكقد يحتاج الطلاب ذكم الإعاقات  . لآلة تكبير الصكت يةالسمع
مقػػراءة أك منضػػدة الكقػػػكؼ ل اتلمصػػفح يالأكتكمػػػاتيكالمقمػػب أك ، لمكتابػػة الحضػػف
  .  الخاص

 تنظيـ المكاف كظيفيان 
مناطؽ للأداء أك منػاطؽ لمقيػاـ بالأنشػطة إلى   الصؼينبغي تقسيـ مساحة 

 الصػػؼتنظػػيـ ك تخطػػيط  جػػؿأكيقتػػرح انػػو يمكػػف لممعممػػيف مػػف  . نيػػةتيكالميػػاـ الرك 
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جػراءات ك ، مجمكعػات الطػلاب إعادة النظػر فػي  حاجػات تخػزيف الأدكات كالأجيػزة كا 
 .تكزيع كجمع الأدكات كعمؿ الطالب
ينبغػػي اعتبػػار مسػػاحة  ، منػػاطؽ منفصػػمةإلػػى  كعنػػدما يػػتـ تقسػػيـ الحجػػرة 

ؿ داخػالأقػؿ عمػى  منطقتػيفإلػى   حاجػةالتعميـ ضركرة أساسية كعادة ما نككف فػي 
مجمكعػػة الكمنطقػػة لتعمػػيـ  العػػدد كبيػػرةالمجمكعػػة ال: منطقػػة لتعمػػيـ كىمػػاالصػػؼ 

المجمكعػة يمكف تنظػيـ المقاعػد كالكراسػي بطػرؽ كثيػرة مختمفػة لتعمػيـ  ،  صغيرة.ال
مجمكعػػات ك  ، الصػػفكؼ المسػػتقيمةىػػي كتعتبػػر الأشػػكاؿ النمطيػػة لػػذلؾ  الكبيػػرة. 
 كأ ،دكائػػػرأك  ، ىػػػلاؿأك  ، حصػػػاف هحػػػدك مقاعػػػد فػػػي شػػػكؿ تشػػػكيؿ الك  ، المقاعػػػد
كيمكػػف أف  ،يرةح بعػػض الترتيبػػات لتعمػػيـ المجمكعػػة الصػػغيضػػتك تػػـ قػػد ك  . مربعػػات
ضػد كالكراسػي أك مجمكعػات امف المن ،  أك كؿالتنظيمات الكراسي فقطتمؾ تستخدـ 
 .  الطاكلات

مجمكعػػة تعميميػػة لكضػػع المنػػاطؽ ال ،  الصػػفكؼكيػػتـ فػػي بعػػض حجػػرات 
التػػي  الصػػفكؼسػػبيؿ المثػػاؿ فػػي عمػػى ف . لمػػكاد مدرسػػية أك أنشػػطة خاصػػة صػػغيرة

خاصػة بالحسػاب أك  تـ كضع مناطؽ منفصػمةيقد ، التعمـ أكضاعمراكز أك ستخدـ ت
بكاسػطة المعمػـ لمتعمػيـ المباشػر أك بكاسػطة الطػلاب لمدراسػة  الأدب أك العمكـ كذلؾ

كيكصي بكجكد منطقػة منفصػمة لكػؿ مػادة  . ية الذاتيةالمستقمة أك للأنشطة التعميم
سبيؿ المثػاؿ عمى ف ، العادم ل الصؼعمى مستك  حتى كيعتبر ىذا ملائمان  . دراسية
منػػاطؽ  إلػػىالتػػي يػػتـ فييػػا تػػدريس المغػػة الإنجميزيػػة يمكػػف تقسػػيميا الصػػؼ فػػإف 

  .  ستماعكمناطؽ للا ،حرةالقراءة كال ، دبكالأ ، كتابةال منفصمة لدراسة كؿ مف:
ينبغػػي  أف يكػػكف لكػػؿ طالػػب الفرصػػة  ، كبالإضػػافة إلػػى المجػػالات التعميمػػة

الطالػب المكػاف الػذم يعمػؿ  طاكلػة يعتبػركعػادة مػا  .الفػردملمقيػاـ بالعمػؿ لمساحة 
 أفكينبغػي  المجمكعػة الكبيػرة. فيو بطريقػة مسػتقمة كيشػارؾ مػف خلالػو فػي تعمػيـ 

 الصػؼ حجػرات. أمػا فػي أك فػي الػدكلاب طػاكلاتيـتخزيف فػي لميككف لمطلاب مكاف 
 . حقائػػب الكتػػبفػػي كضػػع  الطػػاكلاتتـ اسػػتخداـ المنضػػدة بػػدلان مػػف قػػد يػػالصػػغيرة 
كقػػػد . كػػػكف منػػػاطؽ العمػػػؿ الفػػػردم ىادئػػػة كخاصػػػة نسػػػبيان أف تضػػػمف أف نكينبغػػػي 

غرفػػػة كيمكػػػف اسػػػتخداـ  . يسػػػتفيد بعػػػض الطػػػلاب مػػػف منػػػاطؽ العمػػػؿ المنفصػػػؿ
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لإقامة منػاطؽ أك الغرؼ المستقطعة  ، غيرة داخؿ المكتبةأك الغرؼ الص ، الاستراحة
صػعكبة  الػذيف يعػانكف مػفأك  يـتشػتت انتبػاىالػذيف يسػيؿ مكتبية خاصة لمطػلاب 

 .  في مكاصمة الانتباه
منطقة لمعمؿ أك التخػزيف كعػادة مػا تكػكف ىػذه إلى  كيحتاج المعمميف أيضان 

كمنطقػة عمػؿ  طػاكلاتيـاسػتخداـ كلا يقكـ بعض المعمميف ب . المعمـ طاكلةالمنطقة 
أك الصػؼ خػلاؿ  آخػرإلػى  كلػذلؾ فقػد ينتقمػكف مػف مكػاف  ، أثناء سػاعات الدراسػة

درجػة بالصػؼ لػذلؾ ينبغػي تنظػيـ  مجمكعػة صػغيرة. في منطقػة تعميمػة ل يتكاجدكف
"ينبغػي  . تمكف المعمـ مف مراقبة أنشطة الطلاب بصكرة مرئية أثنػاء اليػكـ الدراسػي

 فػػي مكػػاف يسػػمح لػػو برؤيػػة جميػػع التلاميػػذ بشػػكؿ جيػػد لتقػػديـعمػػـ الميتكاجػػد أف 
 التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعييُمكنػػػو أيضػػػان مػػػف ك كقػػػت الحاجػػػة إلييػػػا، مطػػػلاب للمسػػػاعدة ا

  .  ("معيـ
إذا كػاف ىنػاؾ رغبػة الصػؼ فػي  ليمكف دمج مناطؽ أخػر  ، كمف جانب آخر

كضع الأجيػزة  كقد تككف ىناؾ حاجة لمنطقة منفصمة لمتخزيف إذا لـ يتـ . في ذلؾ
كيسعي بعض المعمميف لإقامة مكقػع خػاص يقػكـ فيػو  . ك الأدكات في مراكز التعمـ

عػػادة الكاجبػػات  يػػةاليكم يـلاعمػػبتنفيػػذ أالطػػلاب  كقػػد يػػتـ كضػػع . المكتممػػةغيػػر كا 
يمكػػف لمطػػلاب  ىكػػذاك  .جانبيػػاعمػػى أك  الصػػؼفػػي مػػؤخرة لمصػػؼ الحكاسػػب الآليػػة 

كىنػاؾ خيػار آخػر ألا  . فالآخػري انتبػاه تشػتيتف التفاعؿ مع البرامج التعميميػة بػدك
 كسػائؿكال ، الكتػبك ، الشػرائطك ، كىك منطقػة كقػت الفػراغ أك الاسػتجماـ مػع الألعػاب

مػػف الكقػػت فػػي ىػػذه المنطقػػة لتعزيػػز  الاسػػتفادةكيمكػػف  . لأدكات القػػراءةالأخػػرل 
 .  كتمؿالذم لـ يالعمؿ أك الانتياء مف  ، لسمكؾ الملائـا

فيتـ تجميع  . لأنشطةا مف معديدلأماكف  في الابتدائيصؼ الكتتضمف خطة 
 ،كبذلؾ تكجػد مراكػز للاسػتماع الكبيرة. أك  الصغيرةمقاعد الطلاب لتعميـ المجمكعة 

كمنطقػػػة مفركشػػػة  ،كمنطقػػػة جزئيػػػة لمدراسػػػة أك الألعػػػاب فقػػػط ،كمقصػػكرة لمدراسػػػة
تـ يػك  . ات صػغيرة(محشػك بحبيبػ يشػماقكػيس قماشية )كراسي  كفيوبسجاد صغير 

منطقػة التخػزيف متسػعة أف تكػكف ك  ،الصػغيرةلعمػؿ المجمكعػة  طػاكلات ةثلاثػ تكفير
 الصػػؼر مقاعػػد غييػػت فكم،  فػػيكتكجػػد احتمػػالات كثيػػرة لممركنػػة . كفػػي مكػػاف ملائػػـ
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منػػاطؽ صػػغيرة لنقميػػا للكحػػات الطباشػػير سػػيمة الحمػػؿ  تكػػكفكيمكػػف أف  ،بسػػيكلة
 .  مؤقتة

كبطريقػة  بعنايػةالصػؼ ة بػيف المنػاطؽ المختمفػة داخػؿ العلاق تنظيـكينبغي 
 ، أمػاكف منفصػمة للأغػراض التعميميػة المختمفػة تػكفير  إلى أىمية كيشير . مخططة

 . ف الكثافػةمػكالكصػكؿ لأدنػي حػد  الحركػة داخمػو، تيسػير الصؼ تصميـكأف يراعي 
عمػػى الطػػلاب مػػف أجػػؿ تشػػجيع الصػػؼ كسػػيككف مػػف الميػػـ أيضػػان تنظػػيـ مسػػاحة 

كلػذلؾ فقػد كػاف مػف بػيف العكامػؿ ) ةسرعبك  بسيكلةبيف الأنشطة التعميمية  لانتقاؿا
 :عتبارأخذىا في الاالتي يجب 

 . الصاخبة المناطؽاليادئة عف  المناطؽقـ بفصؿ  :الصكت (1)
كالأدكات بػالقرب مػف مكػاف اسػتخداميا كقػـ  الإمػداداتك  ، قػـ بتخػزيف الأجيػزة  :الملائمة (2)

 . يةالطباشير  السبكرةمف بكضع المجمكعات بالقرب 
ابتعػد عػف تنظػيـ ك  ،الطالػب مباشػرة ات التي يسػير فييػامر الم : اجعؿأشكاؿ مركر الطالب (3)

الػػػذيف يتحركػػػكف )مثػػػؿ تشػػػتيت الطػػػلاب  انصػػػراؼ الػػػذىفإلػػػى  تػػػؤدم  المقاعػػػد بطريقػػػة
كتأكػد أيضػان مػف اتسػاع  . أنشػطة جديػدة(إلى   الانتقاؿالكاجبات أك  تسميـعند  لزملائيـ

كخاصة أثناء الانتقاؿ مف نشػاط  يةانسيابب التحرؾ عمىتيـ لمساعدالطلاب كف مركر أما
  .لآخر 

يمكف لممعمـ الانتقاؿ بسرعة كسيكلة  حتى ،استخداـ تنظيـ الحجرة المفتكح :حركة المعمـ (4)
 كلاتولحاجػات الطالػب كمشػػ بالاسػػتجابةيسػػمح ذلػؾ لممعمػـ " ك  . داخػؿ الصػؼ لأم مكقػع

  أيضان " المحتممة  يةالسمكك
منػػاطؽ ىنػػاؾ كاجعػػؿ  الصػػؼ، ضػػماف إنجػػاز كػػؿ أنشػػطة حجػػرة عمػػى المركنػػة : سػػاعد  (5)

كيكصػي بػاف  . للأغراض المتعػددة أك قػـ باسػتخداـ الترتيبػات المختمفػة لمميػاـ المختمفػة
حاجػات عمػى فحصػيا بنػاء ك غمقيػا أك  ، داخؿ المناطؽ التػي يمكػف فتحيػا"الصؼ تككف 

 .المختمفة "  الطلاب عند العمؿ في المياـ
.  الازدحػػاـالحفػاظ عمػى المسػاحة الشخصػية كتجنػب ب ذلػؾالكثافػة: قػـ بتنظػيـ مقاعػد الطػلاب ك 

كلا ينبغػي أف يعتبػر ) الانتباه كزيػادة عػدـ الرضػا كالعػدكاف.  تقميؿعمى المرتفعة تعمؿ الكثافة ف
بػػة الترتيبػػات تجر  عمػػى المعمػػـ ينبغػػيإذ .  نيائيػػان أمػػران  عمػػى النحػػك الػػذم عميػػوترتيػػب الصػػؼ 

ينبغػي بأنو مف أجؿ زيادة فعالية بيئة التعمـ.  "  ؛كمما كاف الأمر ضركريان  التي قاـ بيا الجديدة
يجػػب .  ك النحػػكعمػػى ىػػذا  لمصػػؼ وسػػبب تنظيمػػ ة لأخػػرلفتػػر  مػػفعمػػى كػػؿ معمػػـ أف يسػػتعرض 
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بػػر تلكػػف تعك  ،تنظػػيـ حجػػرة الصػػؼفػػي الأفضػػؿ  ىػػي لا تكجػػد طريقػػة كاحػػدة تعتبػػرالانتبػػاه بأنػػو 
 .   "كاضح مف الطرؽ الأخرل شكؿبأكثر  مناسبةبعض الطرؽ 

 
 :الجمكسأماكف  ترتيب عند التربكيةالأىداؼ  مراعاة

ترتيب الطلاب مف خلاؿ علاقتيـ ببعضيـ الػبعض الطريقة التي يتـ بيا ؤثر تيمكف أف 
كيسػػػػػتنتج  . الاجتماعيػػػػػة يـكتفػػػػػاعلاتالصػػػػػؼ  يـ داخػػػػػؿسػػػػػمككك  ،الأكػػػػػاديميأدائيػػػػػـ عمػػػػػى 

Weinstein  التحصػػيؿ يػػة بػػيفرتباطالتػػي اىتمػػت بالعلاقػػة الا دراسػػات المػػف خػػلاؿ اسػػتعراض 
أف ، التي يػتـ فييػا ترتيػب المقاعػد فػي صػفكؼ الصؼحجرات تبيف أف ، مكاف المقعدك  الدراسي

بدرجة أكبر كلدييـ اىتماـ أكبر  كفالأمامية يشارك يمقاعد الكسطالالطلاب الذيف يجمسكف في 
 أف لدييـ فرصة أفضػؿ لمتابعػةإلى  كقد ترجع ىذه النتيجة  . قت أطكؿ في الميمةك  ضكفكيق

كقػد الاستقباؿ الأفضؿ لمرسائؿ غيػر الشػفيية ك ، المتزايد التكاصؿ البصرمتمميحات المعمـ )مثؿ 
أك لنحػك ذلؾ أيضان إلى الانتقاء الذاتي إذ قد يتخير الطلاب المميزيف مقاعدىـ عمى ىػذا ايرجع 
 واتجاه المعمـ لكضع مقاعد الطلاب ذكم التحصيؿ المنخفض بعيدان عف مكتبإلى   يعكد ذلؾقد 

 أف Heron & Harris,(1993)  يػرم كػؿ مػف، كلكػف,منػو يفقػريب المرتفػعكذكم التحصػيؿ 
مقاعػدىـ  اقتربػتا كممػمسػتكاىـ الأكػاديمي الطلاب ذكم التحصػيؿ المػنخفض أكاديميػان يتحسػف 

لممعمػـ الاقتػراب الكبيػر إلى  ىذا التحسف  كيتـ عزك . كابتعدكا عف مؤخرتيا الصؼ مقدمة  مف
 . كالمثيرات التي يقكمكف بالانتباه إلييا

عػف  ت دراسػةفقػد كشػف الصػؼ. سػمكؾ حجػرة عمػى كيؤثر أيضاَ الجمػكس فػي المقاعػد 
ؼ بػدلان مػف جمكسػيـ فػي مجمكعػات تحسف سمككيات الدراسػة عنػدما يجمػس الطػلاب فػي صػفك 

الاضػػػطرابات ذكم  الطػػػلاب ية يػػػتـ كضػػػع السػػػمكك مشػػػكلاتالكلػػػذلؾ كلمنػػػع  . حػػػكؿ المنضػػػدة
أك ذكم تشػتت الانتبػػاه بػالقرب مػػف المعمػـ، ككػػذلؾ يػتـ فصػػؿ الطػلاب ذكم الجػػدؿ أك  السػمككية

ب ذكم عنػد كضػعيـ مػع طػلا الاضطرابات السػمككيةذكم  الطلابسمكؾ  الشغب. كلذلؾ يتحسف
مسػاحة بيػنيـ  لتكػكف ىنػاؾكقػد يقػكـ المعممػكف فػي بعػض الحػالات بنقػؿ الطػلاب . سمكؾ جيد

كيػتـ  كفي بعض الحالات يمكف لممعمػـ أف ينقػؿ الطػلاب إلػى منػاطؽ معزكلػة. .  )كبيف أقرانيـ
 النشػاطمنطقػة  خػارج لمكػافسػمككيات خطيػرة كغيػر ملائمػة  يظيػركفالطلاب الذيف  إعادة نقؿ

Time out  . كيمكػػف أيضػػان كضػػع الطػػلاب ذكم تشػػتت الانتبػػاه فػػي مقصػػكرات أك حجػػرات
المعمػػـ كػػؿ البػػدائؿ الممكنػػة قبػػؿ العػػزؿ البػػدني لمطػػلاب عػػف  يراعػػيينبغػػي أف  ، كلكػػف . صػػغيرة
 الصؼ. في حجرة  فالآخري
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 . المقاعػػدعمػػى كيمكػػف كػػذلؾ تسػػييؿ التفاعػػؿ الاجتمػػاعي بكاسػػطة ترتيبػػات الجمػػكس 
زيادة التفاعؿ عنػدما يجمػس الطػلاب بػالقرب مػف بعضػيـ الػبعض أك  (Smith, et alكيلاحظ 

اتجػاه الاتصػاؿ الشػفيي أف   Heron & Harris  (كػؿ مػف كيلاحػظ . فػي مقابػؿ بعضػيـ
كضػػع بكيكصػػي ىػػؤلاء البػػاحثيف  . حكليػػا أف يكػػكفمػػف فعاليػػة للانتقػػاؿ عبػػر المنضػػدة أكثػػر 

مػف  ةالمرتفعػ المفظيػةمػع الطالػب ذك  عيؼ(ذك المفظية المنخفضة )تكاصػمو المفظػي ضػالطالب 
ي قػتمعمػى أكثػر قػدرة ذك المفظيػة المنخفضػة كبيػذا الترتيػب يكػكف الطالػب  . أجؿ تعزيػز الأداء

 . مف نمكذج الأقراف كالجسميةالرسائؿ الشفيية كالإيماءات الكجيية 
 . لمطالػببطرؽ كثيرة مف أجؿ الرقي بالأداء الناجح لمصؼ كيمكف تنظيـ البيئة المادية 

إلػى  كبالإضػافة  . يمػةمبتمخػيص نػكاحي عديػدة  5-7 كتقكـ قائمػة الفحػص البيئيػة فػي شػكؿ
كجػػكد مشػػتتات الانتبػػاه  مػػدل قيػػاـ المعممػػيف بتقيػػيـ فصػػكليـ لتحديػػد Prater ()  يقتػػرحذلػػؾ 

أنػػو مػػف الميػػـ التأكػػد مػػف سػػيكلة  Overton (2004)  كيضػػيؼ . البصػػرية أك السػػمعية
 . يستخدميا الطلابالتي كات الأدإلى  الكصكؿ 
 

  التدريسيةتنظيـ البيئة 
كأجيػزة يقػكـ  ، أدكاتك  ، قكاعػدك  ، كركتػيف ،إجػراءاتلمصػؼ  التدريسيةتتضمف البيئة 

مجمكعػات الطػػلاب ك  ، كيقػكـ المعمػػـ بتنظػيـ المنػػاىج . المعمػـ باسػػتخداميا لزيػادة أداء الطالػػب
كيػؤثر ىػذا التركيػب بصػكرة مباشػرة  . كماتكيقيـ نظـ تكصيؿ عرض كممارسة الميارات كالمعم

في التعميـ بشكؿ نشط الطلاب المشاركيف ك  . كتحصيؿ الطالب أيضان  يالأكاديمالأداء غير عمى 
وفهج صُٙ ٌٚهزٌه  المػرجح أف يشػعركا بتحسػيف كمف ة،سمككيىـ أقؿ عرضة لممشكلات الالملائـ 

 . ذ١تز ثٌضع١ّ١ٍزصٕو١ُ ثٌ عٕذِذجدا أْ ٔأخز فٟ ثعضذجسٔج عذر فّٓ ثٌُّٙ 

 لجةّز فقص ثٌذ١تز ثٌّجد٠ز 5-7 شىً

 ثٌضأع١شثس ثٌٕفغ١ز 

 الإماءج 

 ٚ جٌّٙجَ ثٌذصش٠ز ثلأخشٜ ثٌّطٍٛدز؟ ثٌم١جَ دً٘ ٠ٛؽذ إظج ر وجف١ز ٌٍمشث ر 

  ً٘إظج ر ثٌّٕضي؟ صشذًٗٚ٘  ،ثلإظج ر فٟ فؾشر ثٌصا صضٛصع 

 ضٍفههز فههٟ فؾههشر ٘ههً صغههضخذَ ثلإظههج ر ٌٍّغههجعذر فههٟ صقذ٠ههذ ٔههٛثفٟ ثٌٕشههجغ ثٌّخ

 ثٌصا؟

 ؟زً٘ صعضذش ثلإظج ر غ١ش ِضٛ٘ؾ 

 دسخح اٌحشاسج

  ثٌٙٛث  عٕذ ثٌعشٚسر؟ِٓ ً٘ ٠ّىٓ ثٌقصٛي عٍٝ فشوز وجف١ز 

 ٠ٛؽذ إِذثد وجف ِٓ ثٌٙٛث  ثٌّٕعش؟ ً٘ 

  ؟ٌشثفزجثٌّى١فجس دّج ٠شعش ثٌطلاح دً٘ ٠ضُ ظذػ دسؽز فشثسر 

 سصههذث  ثٌّلادههظ غذمههجً فههٟ إؽههشث  ثٌضعههذ٠لاس ثٌعههشٚس٠ز لاثٌطههلاح  ر٘ههً ٠ههضُ ِغههجعذ
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 ٌذسؽز فشثسر ثٌغشفز؟ 

  غٛثي ثٌعجَ؟ ِلاةّزً٘ ثٌشغٛدز 

 اٌنٛماء 

  عٛظج  ثٌخجسؽ١ز؟ ثٌي ٛدذْٚ دخ ثٌٕٛثفزً٘ ٠ّىٓ فضـ 

 ٟعهذَ ثٔمطهجع دّهج ٠عهّٓ ثٌصها  غشفهز دثخهًعٛظج  ثٌِغضٛٞ  ً٘ ٠ضُ ثٌضقىُ ف

 أٔشطز ثٌصفٛف ثلأخشٜ؟ 

  ؟لجًٌٗ٘ ٔجدسثً ِج ٠طٍُخ ِٓ ثٌّعٍُ صىشثس ِج   

 اٌٍْٛ 

  ٟعٍٝ ٔقٛ عجس؟ثٌصا ً٘ صضٕٛع ثلأٌٛثْ ف 

 ؾهزح ثلأضذهجٖ ٌٍعهشٚض صثٌصها ثٌضهٟ  ً٘ ٠ضُ ثعضخذثَ ثلأٌٛثْ ٌضقذ٠ذ أؽضث  غشفهز

 ّٙز؟ّثٌضع١ّ١ٍز ثٌ

 ؟ٚعجسرخف١فز ٚثٌصا ٌط١فز،  ً٘ صعضذش أٌٛثْ غشفز 

 الأدٚاخ 

  ٞٛز إٌهٝ ثلأعهجط أؽٙضر ثٌعهشض دجلإظهجفٚثلأدٚثس،  ٚعٍٝ ثلأعجط،  ثٌصا ً٘ صقض

 ثٌضع١ٍّٟ ثٌّٕطٟ؟

  ٘ههً ٠مههَٛ ثٌّعٍّههْٛ ٚثٌطههلاح دئفعههجس ِؾّٛعههز ِههٓ ثلأدٚثس ٚأؽٙههضر ثٌعههشض

 ثٌّشصذطز دجٌٛثؽذجس ثٌقج١ٌز؟

  ٚ٠ضُ صٕو١ُ أدٚثس ثٌضعٍُ ٚأدٚثس ثٌعهشض دصهٛسر ؽ١هذر دٛثعهطز ِٛظهٛعجس أ ً٘

 ِؾجلاس ثٌضعٍُ؟ 

 أٚ صشضش ثلأضذجٖ؟ ظطشثحثلادعجد ً٘ صُ ثعضذعجد ثٌّٛثد ثٌضثةذر غ١ش ثٌّٕوّز لإ 

 

 اٌرأث١شاخ اٌّىا١ٔح

 صُ صقذ٠ذ ٚصع١١ٓ ٚلش ِلاةُ ٌىً ثلأٔشطز؟ ً٘ 

  ِههٓ ثلأِهجوٓ ثٌضهٟ ٠ّىهٓ ف١ٙههج ِٛثؽٙهز ٚعّهً ثٌّؾّٛعهجس ِخضٍفههز  عهذد٘هً ٠ٛؽهذ

 ثلأعذثد؟

  ٌٍشثفههز 2  ٌٍعضٌههز  1  ثٌطههلاح:٘ههً صٛؽههذ أِههجوٓ خجصههز ٠ّىههٓ أْ ٠ٕضمههً إ١ٌٙههج  

  6  ٌٍضعٍه١ُ ثٌخهج   5  ِىجفهأر أٔفغهُٙ  4لهجصُٙ    ٌٍضٕفه١ظ عهٓ غج3ٚثٌٙذٚ   

   ١ٌضُ ظذطُٙ دصفز خجصز. 7ٌٍعًّ دطش٠مز ِغضمٍز  

   ،صٕو١هها أٔفغههُٙ ٚثسصههذث  أٚ ثٌّغههجدسر،  أٚ ٘ههً ٠ّىههٓ أْ ٠مههَٛ ثٌطههلاح دجٌههذخٛي

   ؟ثٌخ دذْٚ إصعجػ ثلأخشٜ –ثٌّلادظ 

  ٌشغذز فٟ رٌه؟ٛظ  ِغجفز لأٔفغُٙ عٕذ ثٌقجؽز أٚ ثدً٘ ٠ّىٓ أْ ٠مَٛ ثٌطلاح 

  ٟ٘ههً ٠عىههظ ثٌمههذس ثٌٕغههذٟ ٌٍّغههجفز ثٌّخصصههز ٌعٔشههطز ثٌّضٕٛعههز أ١ّ٘ضٙههج فهه

 دشٔجِؼ ثٌضذس٠ظ؟ 

 اٌرأث١شاخ اٌّاد٠ح

 ؟ثٌصا ً٘ ٠ضُ ثٌّقجفوز عٍٝ ٔوجفز د١تز 

  ثٌّمجعهذ،  أؽٙهضر ثٌهخ  لجدهً ٌٍقشوهز ٌعهشض ِؾّٛعهز ِهٓ ثٌصها ً٘ ٠عضذش أعجط 

 ثٌضعٍُ ثٌّخضٍفز؟ثٌّؾّٛعجس ٚثٌّٕجغك دثخً ثٌغشفز ٌّٙجَ 

  ًِههٓ  جس ثلأضذهجٖ ثٌذصههش٠ز ده١ٓ ِؾّٛعههجس ثٌطهلاحضغهضط١  ثٌّعٍههُ ظهذػ ِشههض٠٘ه 

 ؟صش١١ذ ثلأٌٛثؿ ثٌّمغّز ٌٍقؾشر أٚ ثٌّؾّٛعجس،   صًف خلاي
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  ٘ههً صعضذهههش صغههه١ٙلاس ثٌضخههض٠ٓ عهههٍٙز ثٌٛصهههٛي ٌٍطههلاح لإخهههشثػ ٚٚظههه  ثلأدٚثس

 ثٌّغّٛؿ دجٌٛصٛي إ١ٌٙج؟

 ِههٓ سة٠ههز ثٌصهها ٌّعٍههُ ث فضههٝ ٠ههضّىٓز ثٌّشصفعههز ٘ههً ٠ههضُ ثعههضذعجد ثٌعٛثةههك ثٌّجد٠هه

 ؟دأوٍّٗ

  اٌٛمع ذأث١شاخ

   ١ٓ وه ٚثٌزٞ ٠ىْٛ ف١هٗ ثٌطهلاح ِلاف ثٌّضفك ع١ًٍٗ٘ ٠غضط١  ثٌّعٍُ صقذ٠ذ ثٌٛظ

ِؾّٛعهجس ؽذ٠هذر أٚ  إ٠ؾهجدُٛٔٙ ِؤد٠ٓ ٚلجدر  ٠ٚقجٚي ثٌّعٍهُ دعهذ رٌهه وأوغش ِٓ 

 أصغش ٌٍعًّ أٚ ثٌٕشجغ؟

 د٠ز ٌعغفجي ثٌّعجل١ٓ؟ً٘ صُ ثعضذعجد ثٌعٛثةك ثٌّج 

 ٠مَٛ ثٌّعٍُ عٍٝ فضشثس دضغ١١ش ثٌذ١تز ٌضقغ١ٓ دشٔجِؼ ثٌضذس٠ظ؟ ً٘ 

  دّلافوهز ٚصم١ه١ُ صهأع١شثس ثٌذ١تهز عٍهٝ ثٌغههٍٛو١جس  ِٕوّهز٘هً ٠مهَٛ ثٌّعٍهُ دطش٠مهز

 ثلاؽضّجع١ز ٚصعٍُ ثٌصا؟

 

 تنظيـ ميارات كمعمكمات المناىج 
إلا أنػػو  ، بطريقػػة جيػػدة ـ العػػاـ التعمػػيكتسمسػػؿ منػػاىج  أىػػداؼالػػرغـ مػػف تحديػػد عمػػى 

كيتبػع التنظػيـ التقميػدم  . لممعمـ الفرصة في تنظيـ الميارات كالمعمكمات بطػرؽ مختمفػة يعطي
رحمػة الثانكيػة حيػث مال لىذا كاضحان بصكرة متكررة في مسػتك  دكيع. ةيالأكاديمممكاد الدراسية ل

الميػػػارات كالمعمكمػػػات فػػػي  كيمكػػػف أيضػػػان تقسػػػيـ . منفصػػػمة دركسإلػػػى  يػػػتـ تقسػػػيـ المػػػنيج 
الدراسػػات ك ، الرياضػػياتك  ، فنػػكف المغػػة :مػػكاد دراسػػية مختمفػػة مثػػؿإلػػى  المسػػتكم الابتػػدائي 

 . كالعمكـ ،الاجتماعية
ان لمجػػالات كفقػػكىنػػاؾ طريقػػة بديمػػة لتنظػػيـ المنػػاىج كىػػي أسػػمكب الكحػػدة كالػػذم يبنػػي 

يػتـ تنظػيـ المحتػكم  ىػذا الأسػمكبفػي ك   .(Poolway & Patton 1993)مكضػكع الػدرس 
تػػػدريس الكحػػػدة " Meyen (1981)  كيصػػػؼ . أك المكضػػػكعات التدريسػػػيةحػػػكؿ الكحػػػدات 

بكصفة أسمكب تعميمي عاـ يقكـ بدمج التعمـ في الميارات الأكاديميػة كالاجتماعيػة مػع تشػكيؿ 
كلػػػذلؾ تصػػػبح  . التجربػػػة السػػػابقة لمطػػػلاب"عمػػػى المعمكمػػػات حػػػكؿ مكضػػػكع أكػػػاديمي يعتمػػػد 

  كيقتػػرح . مكضػػكعات ذات الاىتمػػاـ كالأىميػػة لمطػػلاب كسػػيمة لتػػدريس الميػػارات الأكاديميػػةال
Meyen (1981)  قػػت ك ك  ، المجتمػػعك  ، النقػػؿ :ة مثػػؿيػػسػػبيؿ المثػػاؿ مكضػػكعات تجريبعمػػى

كيقػكـ المعمػـ بتنظػيـ الكحػدة حػكؿ مكضػكع رئػيس كيتضػمف ىػذا المكضػكع  . صحؼكال ،الفراغ
 ،الأمػػفك ، الكفػػاءات الاجتماعيػػةك  ، ميػػارات الاتصػػاؿ :لرئيسػػة مثػػؿالأنشػػطة فػػي كػػؿ المجػػالات ا

  . كغيرىا..كالمكىبة  ،الصحةك 
كأثنػاء  . كيقكـ كثير مف المعمميف باستخداـ كحدات المكضكع كتتمة لممناىج المعيارية

 يقكـ المعممكف أيضان بإدخػاؿ الأنشػطة ، استمرار التعميـ في المكاد الدراسية الأكاديمية الخاصة
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جػازات بدايػة كمػف أمثمػة ذلػؾ السػفر  . ذات الصمة بمكضكع خاص أك مجاؿ اىتماـ لمفضػاء، كا 
كيعتبػػر  . ، أك كالأنػػكاع الميػػددة بػػالانقراضفلأمريكػػااالأفارقػػة  إسػػياماتأك  ، السػػنة الميلاديػػة

أيضػػان  تكييفػػولكػػف يمكػػف ك  ة،الابتدائيػػالمرحمػػة مسػػتكم طػػلاب عمػػى ىػػذا الأسػػمكب أكثػػر انتشػػاران 
 . لاب في المرحمة الثانكيةلمط

ذا تػـ تخطػيط الكحػدات بعنايػة لضػماف دمػػج عديػد مػف الميػارات الأكاديميػة ال  ، يمػػةمكا 
كتتضػػمف الكحػػدات مجمكعػػة  . فستصػػبح ىػػذه الكحػػدات حينئػػذ إضػػافة قيمػػة لمبيئػػة التعميميػػة

ـ داخػؿ متنكعة مف الأنشطة المختمفة كيمكف لممعمػـ تييئػة التعمػيـ طبقػان لحاجػات طػلاب بعيػني
يػػر اىتمػػاـ ثيمكػػف أف يسػػاعد اسػػتخداـ المكضػػكعات التػػي ت ، ذلػػؾإلػػى  كبالإضػػافة  الصػػؼ. 
 . زيادة رغبتيـ لممشاركة في الأنشطة الأكاديميةلالطلاب 

الدراسػػػػية  المكضػػػػكعاتلتنظػػػػيـ المنػػػػاىج كىػػػي مػػػػزج أك دمػػػج  لطريقػػػػة أخػػػر كىنػػػاؾ 
الكمػي الػتعمـ يقػكـ أسػمكب  . بتدائيػةمسػتكم المرحمػة الاعمػى سػبيؿ المثػاؿ ك عمى ف . الأكاديمية

 Lapp & Flood)القػراءة كالكتابػة  ، التحػدث ، سػتماعالا معػا: دمػج فنػكؼ المغػةعمى مغة ل
كيتـ تدريس الميارات في سياؽ ميارات الاتصػاؿ الأصػيمة لا بكصػفيا مػكاد دراسػية   (1992,

كبيذا الأسمكب يتكقػع  . ذلؾعمى كتعتبر الكتابة عبر المناىج مثالان آخر  . منفصمة )كمعزكلة(
مػػف طػػلاب الثػػانكم ممارسػػة ميػػاراتيـ فػػي الكتابػػة فػػي كػػؿ المػػكاد الدراسػػية كلػػيس فػػي حصػػص 

 . الإنجميزية فقط
  لمراقبة التطبيؽ نظـإقامة 

كيػػتـ أثنػػاء التطبيػػؽ مراقبػػة أداء  . بعػػد عػػرض المػػادة الجديػػدة تتػػكافر فػػرص التطبيػػؽ
كيحصػؿ . المعمـ أك مػف خػلاؿ اسػتخداـ مػكاد الػتعمـ الػذاتيما بطريقة مباشرة بكاسطة إالطالب 

التغذيػػة الراجعػػة مػػف المػػكاد ذاتيػػا كلػػذلؾ يسػػتطيعكف عمػػى الطػػلاب مػػع مػػكاد التعمػػيـ الػػذاتي 
كيقكـ ىذا الأسػمكب بػإطلاؽ المعمػـ لأنشػطة  . الممارسة بطريقة مستقمة بدكف مساعده المعمـ

 . مثؿ التعميـ المباشرالأخرل 
التعمػػيـ  ، يػػةتصػػحيح الذاتالبػػيف الأشػػكاؿ المختمفػػة لمتعمػػيـ الػػذاتي مػػكاد كقػػد كػػاف مػػف 

المػػػكاد التػػػي تػػػزكد الطالػػػب إلػػػى   مػػػكعد   ػػػد ح عبػػػذعوكتشػػػير  . كالػػػتعمـ بالكسػػػائؿ ، بػػػالبرامج
تسػمح البطاقػات  ، سػبيؿ المثػاؿعمػى ك  . بالإجابة الصحيحة كلذلؾ يمكف فحػص دقػة الإجابػات

الجانػب الآخػر بالتغذيػة عمػى جانب كالإجابػة عمى المسألة بعرض التعميمية لحقائؽ الرياضيات 
تطبيقيػة اللأنشػطة لكيمكػف أف يقػكـ المعممػكف أيضػان بإعػداد مفػاتيح الإجابػة  . الراجعة العاجمة

 (2005)كيكضػح  . كيقكـ المعممػكف بتشػجيع الطػلاب لفحػص كتصػحيح إجابػاتيـ ،مستقمةال
Mercer  الػػػذيف يقعػػػكف فػػػيكم تػػػاريخ الفشػػػؿ الأكػػػاديمي الجيػػػد مػػػع الطػػػلاب ذ هأف لػػػذلؾ أثػػػر 
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دمج " نصػػائح لمػػ إلػػى.  كلػػذلؾ انظػػر بشػػكؿ شخصػػي ياتصػػحيحكلػػدييـ القػػدرة عمػػى   الأخطػػاء
  معمـ " لمحصكؿ عمى معمكمات عف مكاد تصحيح الذات.لم

 

 : أدٚاخ اٌرع١ٍُ راخ اٌرقح١ح اٌزاذٟإدساج ٔقائح ٌٍّعٍُ 

١ز رثس ثٌضصق١ـ ثٌهزثصٟ ثٌقصهٛي عٍهٝ ثٌضغز٠هز ٠ّىٓ ٌٍطلاح ِٓ خلاي ثٌّٛثد ثٌضع١ٍّ

دلز إؽهجدضُٙ.  ٚصضعهّٓ دعهط أدٚثس ثٌضهذس٠ظ ثلأوغهش ثٔضشهجسثً  ٌٍضقمك ِٓز ثٌّذجششر عثٌشثؽ

 ِلاِـ إؽجدجس عٍٝ وً أٚ دعط ثلأعتٍز أٚ ثٌّغجةً. 

دع١هُٕٙ.   غهلاحفجؽهجس  ز٠ّٚىٓ أ٠عجً ٌٍّع١ٍّٓ صص١ُّ ِٛثد ثٌضصق١ـ ثٌزثصٟ ٌّٛثؽٙ

ثٌّهٛثد ثٌذسثعه١ز  عوهُِفهٟ " ثٌضهٟ ٠ّىهٓ ثعهضخذثِٙج عهٍٙز ثٌصهٕ ٚعه١ٍز "رٌهه ِٚٓ أِغٍهز 

 :  Mercer& Mercer (2005)ٚثٌضٟ ثلضشفٙج 

 ثٌّض١ٓ  ٚثٌزٞ ٠ضُ صشل١مٗ دعذ رٌه.   ثٌٍّاٚسق ِٓ  ٚثفذ٠ضُ لط  ششثةـ ِٓ ؽجٔخ 

ٌّغهأٌز ٠قضٛٞ عٍٝ ثٌّغجةً ٚثلإؽجدجس فٟ ثٌٍّا ٌٚزٌه ٠ضُ عشض ث ثٌزٞ ثٌٛسق٠ٚضُ إدخجي 

غٓ سف١  ٌىضجدز د.  ٠ٚمَٛ ثٌطلاح دجعضخذثَ لٍُ سصج  ِشزح أٚ لٍُ فذش دذْٚ ثٌقٍٛي فمػ

 عُ صوٙش ثلإؽجدجس عٍٝ ثٌشش٠قز.  ثٌٛسقثلإؽجدجس صقش وً ِغأٌز.  ٠ٚضُ دعذ رٌه ٔضع 

ٚصعضذههش ثٌذطجلههجس ثٌضع١ّ١ٍههز ِغههجلاً آخههش ٌّههجدر ثٌضصههق١ـ ثٌههزثصٟ.  ٚصوٙههش ثٌّغههأٌز أٚ 

ثٌٍّها،   ِٚغهً ٚعه١ٍزٔخ ِٓ ثٌذطجلهز ٠ٚقضهٛٞ ثٌؾجٔهخ ث٢خهش عٍهٝ ثلإؽجدهز.  ثٌغؤثي عٍٝ ؽج

شر ِٚخضٍفهز.  ٠ّٚىهٓ ١هثٌذطجلجس ثٌضع١ّ١ٍز عٍٙز ثٌصٕ  ٠ّٚىٓ صى١١فٙهج ٌّهٛثد دسثعه١ز وغ فئْ

 ِ  ثلألشثْ. ضٌٍٗطلاح أ٠عجً ثعضخذثَ ثٌذطجلجس ثٌضع١ّ١ٍز ٌٍضطذ١ك ثٌّغضمً أٚ ٌّشثؽع

َ ِههٛثد ثٌضصههق١ـ ثٌههزثصٟ ٌٛثؽذههجس ثٌصهها،  غجٌذههجً ِههج ٚعٕههذِج ٠مههَٛ ثٌطههلاح دجعههضخذث

٠غضفغش ثٌّعٍّْٛ عٓ و١ف١ز ِهٕعُٙ ِهٓ ِؾهشد ٔغهخ ثلإؽجدهجس ثٌصهق١قز.  ٚف١ّهج ٠ٍهٟ غهشق 

 ٌضؾٕخ ٘زٖ ثٌّشىٍز :

  ْأعههتٍز أٚ ِغههجةً ل١ٍٍههز ٌغؽجدههز غ١ههش  عٍهه٠ٝٓ ّههشوههً ٔشههجغ أٚ ص٠شههضًّ ٠ٕذغههٟ أ

ذ لذسر ثٌطهلاح عٍهٝ ٔمهً ثٌّٙهجسثس جس ٌضقذ٠ذثٌّعشٚظز.  ٚصغجعذ ٘زٖ ثٌعذجسثس وجخض

 إؽجدجس.  دذْٚ ٌععتٍز 

  ٓثٌطلاح دضذجدي ٠ٛم أْثؽعً ثٌطلاح ٠مِْٛٛ دضصق١ـ عًّ دععُٙ ثٌذعط.  ٠ّٚى َ

 أٚ ١ٌَٛ.  ِع١ٕز ذسؽجس ٌّذر ثٌ ٛثعع١ٌفشد٠ٓ  أٚثٌٛثؽذجس أٚ أْ ٠ضُ ثخض١جس فشد 

 ٌه صأوذ ِٓ فذٚط ثٌضغز٠ز لُ دضٛص٠  ِفجص١ـ ثلإؽجدجس دعذ إصّجَ ثٌطلاح عٍُّٙ ِٚ  ر

 ثٌٛثؽذجس دمذس ثلإِىجْ.  إصّجَ ثٌشثؽعز دّؾشد
 

-7 مهَٛ شهى٠ًٚ . ٠عضذش غش٠مز صغّـ ٌٍطلاح دّشثلذهز صطذه١مُٙاٌّثشِح اٌرعٍُ أِج 

ثٌؾجٔخ ثلأ٠ّٓ ِهٓ عٍٝ ٠ٚمَٛ ثٌّضعٍُ دضغط١ز ثلإؽجدجس  . دٛصا ٚإ٠عجؿ ٘زث ثلأعٍٛح 6

 . ٠ّٚىههٓ دعههذ رٌههه ٚفههٟ ثٌقههجي فقههص وههً إؽجدههز  ،ثلأعههتٍزعٍههٝ ثٌصههفقز ٠ٚقههجٚي ثلإؽجدههز 

٠غّـ ٌٍّضع١ٍّٓ دجٌضمهذَ  ثٌّذشِؼثٌضع١ٍُ  أف Heron & Harris (1993)   ٠ٚلافظ

 . ثٌضعٍُ ثٌغجدكعٍٝ ِٓ خلاي خطٛثس صغ١شر ٚصثةذر صعضّذ  ٚفمجً ٌّغض٠ٛجصُٙ
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  6-7 شىً

 تأؽ١اء ثلاثح : اٌّثشِح٠مَٛ اٌرع١ٍُ 

ٚصغهجعذ ٘هزٖ ثٌخطههٛثس  – صههغ١شرثٌههضعٍُ إٌهٝ  خطهٛثس أٚلاً : ٠مهَٛ دضمغه١ُ ِٙهجَ 

صؾٕهخ ثسصىهجح ثلأخطهج .  ٚف١ٕتهز ٠ىهْٛ ثٌغهشض ثلأٚي  عٍهٝثٌصغ١شر دّغجعذٖ ثٌّضعٍّه١ٓ 

صؾٕههخ  عٍههٌّٝغههجعذٖ ثٌّضعٍّهه١ٓ  صههغ١شردضمغهه١ُ ثٌّههجدر إٌههٝ  خطههٛثس  ثٌّذههشِؼعٍهه١ُ ضٌٍ

 ثسصىجح ثلأخطج . 

إؽجدجس فعجٌز أعٕج  ثٌعًّ.  ٚغجٌذجً  ِٓ ثٌطلاح ٚظ  ثٌّذشِؼعج١ٔجً : ٠ضطٍخ ثٌضع١ٍُ 

 ذشِؾ١ز.  ِّج ٠ضُ ٚظ  ثلإؽجدجس ثٌفعجٌز فٟ فشثغجس فٟ ثٌّجدر ثٌ

ٌضأوهذ فهٟ ثٌقهجي ِهٓ صهقز ث٠ّىٕهه  وهً فهشثغ،دفعج١ٌهز فهٟ  صغهضؾ١خ ِجعجٌغجً : عٕهذ

 إؽجدضه.  

ذِج ٕهفعٚصعضذش ثٌّعشفز ثٌقج١ٌز دجلإؽجدز ثٌصق١قز صعض٠هض ٠هضُ دٕهج ٖ فهٟ ثٌذشٔهجِؼ.  ٌٚهزٌه 

 صعض٠ض. –صشٞ أٔه أعط١ش ثلإؽجدز ثٌصق١قز،  فٙزٖ ثٌّعشفز ٟ٘ 

 

 .  عمػى سػبيؿالإعلاميػة إلى أم إجراء يتضمف استخداـ الكسػائؿ عب الـ عبكع ل كيشير 
مصػحكبة  يةأك أنشطة تطبيق مبرمجتعميـ  بتكفير الحاسب الآليتقكـ كثير مف برامج ب . المثاؿ

 ، Grandpre & Messier (1979)ككما يقتػرح   . طاءتغذية راجعة عاجمة كتصحيح للأخب
مراجعػة المػادة عمػى  ةالثانكيػالمرحمػة طلاب  ةيمكف لممعمميف تطكير شرائط تعميـ ذاتي لمساعد

المسجؿ، يكقؼ الشريط، الشريط  بالاستماع إلى سؤاؿكيقكـ الطالب بعد ذلؾ  . ؿ الامتحاناتقب
  . ل لمتحقؽ مف أف الإجابة صحيحة أـ خاطئةيستمع إلى الشريط مرة أخر  يكتب الإجابة، ك

لحجػرة  ؿالػذاتي لمتطبيػؽ المسػتقكيعتبر مركز التعمـ طريقػة عامػة لتنظػيـ مػكاد التعمػيـ 
" أم  ىػػك يعتبػػر مركػز الػػتعمـ أك الاىتمػػاـ،  Berdne&Ceglka (1980)الصػؼ. كطبقػػان لػػػ 

  .  (P.212)"بكاسطة الطالب الآليمجاؿ  مصمـ بصفة خاصة للاستخداـ التعميمي 
كتعرض مراكز التعمـ العمػؿ المسػتقؿ لطالػب أك عديػد مػف الطػلاب فػي مجػاؿ ميػارة أك 

  مثؿ مػا  ،المادة الدراسية الأكاديمية الذم يعتمد التقميدمالتنظيـ ك  . عديد مف مجالات الميارةال
 ، كـالعمػػػك  ، الرياضػػػياتك ، مراكػػػز لفنػػػكف المغػػػةعمػػػى الابتدائيػػػة  الصػػػفكؼالكثيػػػر مػػػف  وتحتكيػػػ

 . كالدراسات الاجتماعية
كضػػػع كػػػؿ الكسػػػائؿ ك  ، أىػػػداؼ تعميميػػػة خاصػػػةعمػػػى كينبغػػػي أف تركػػػز مراكػػػز الػػػتعمـ 

 كتسػػػػمح . كعػػػػرض التكجييػػػػات الكاضػػػػحة كالبسػػػػيطة لأنشػػػػطة الطالػػػػب ،كالأدكات الضػػػػركرية
لمطالب باختيار الأنشطة الملائمة، كينبغػي أف يحتػكم كػؿ مركػز عمػى أنػكاع  الأكليةالاختبارات 

اـ الاحتفػػاظ ظػػيػػـ آخػػر كىػػك نميكجػػد مكػػكف  ، ذلػػؾإلػػى  كبالإضػػافة  . متعػػددة مػػف الأنشػػطة
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سبيؿ المثاؿ استخداـ قكائـ الفحص لملاحظة أم الأنشطة التي أتميػا عمى فيمكف  ، بالسجلات
  الأخرل .  ـالتقييالاختبارات البعدية أك كسائؿ عمى كيتـ قياس تقدـ الطالب  . الطالب

 عمػىالمراكز  كتشجع .اكز التعمـ كلذلؾ يعتبر تطبيؽ النشاط أمران فرديان كيمكف تشكيؿ مر 
ككالأنمػػاط  عمػػى العمػػؿ بتعػػاكف.كتشػػجيع الطػػلاب   ،الأخػػرلالمعمػػـ لمميػػاـ  كتفػػرغ ية،الاسػػتقلال
تزكد ىذه الأنماط الطػلاب بالتغذيػة العاجمػة فػي دقػة أدائيػـ أثنػاء  ، لنظـ التعميـ الذاتيالأخرل 
 . التطبيؽ

 

 أر ادعو بعلكؾ عبطابب  قدـ
تيف الصؼ عمى تشكيؿ بيئة الػتعمـ.  كيحتػاج كثيػر مػف الطػلاب إلػى  ك تساعد قكاعد كر 

 صػؿإرشادات لمسػمكؾ كالاسػتفادة مػف القكاعػد المعػززة بطريقػة متناسػقة.  ككمػا لاحظنػا فػي الف
    الخػػامس،  تعتبػػر قكاعػػد سػػمكؾ الصػػؼ مفيػػدة لمطػػلاب مػػف كػػؿ الأعمػػار.  كلػػذلؾ فقػػد أكصػػي

Madsen, et al.(1968)  بأف تككف قكاعد الصؼ مكجزة كفي صميـ المكضكع،  قميمػة فػي
تضػرب أف تضػع لافتػة بػأف لا بيػديؾ لنفسػؾ( بػدلان مػف  ظعددىا كذات تعبير إيجابي )مثؿ احتف

بأنػػػو ينبغػػػي أف تكػػػكف القكاعػػػد بسػػػيطة،   Affleck,et al. (1980)  .  كأضػػػاؼالآخػػػريف
يفرضيا المعمـ مباشرة.  كينبغي كذلؾ  تفسير قكاعد الصؼ لمطلاب  أفك كبيرة ضحة بصكرة اك ك 

 كاستعرضيا بصكرة متكررة.  
أيضان في الأداء الأكاديمي لمطلاب.  فعندما يتـ كضع ركتيف  التركيبكيمكف أف يساعد 

متناسؽ لحجرة الصػؼ،  يصػبح الطػلاب عمػى كعػي بمػا ينبغػي عمػييـ فعمػو،  كمكػاف كجػكدىـ 
كقد يقػكـ المعمػـ عمػى سػبيؿ المثػاؿ بكضػع كقػت كمكػاف خػاص فػي الصػؼ   كطريقة تصرفيـ.
كيقكـ بعض المعمميف بتزكيد كؿ طالب ببطاقة الأعمػاؿ اليكميػة التػي تكضػح  ،لتسميـ الكاجبات

.  كيمكػػف لمعممػػي الثػػانكم كضػػع شػػكؿ ركتينػػي لمكاجبػػات )مثػػؿ إتماميػػاالأنشػػطة التػػي يجػػب 
الكاجبػات  بػأكراؽتسػميمو يػكـ الجمعػة( كتزكيػد الطػلاب  قػاؿ يجػبمسابقة في أياـ الأربعاء،  م

(Raisins 1979)  كمف الممكف أيضان استخداـ ممفات عمؿ الطالب التي تحتػكم عمػى جػدكؿ
  ،   يؿ الميػاـ المكتممػةجالمراجعػة لتسػ كأكرؽمفػاتيح الإجابػة ك ،  أتميػاالكاجبػات التػي ك اليػكـ

Eaton&Hansen,1978 . 
ات كالنمػاذج.  كيكجػد فػي فػز كىي مف خػلاؿ اسػتخداـ المح بلمتركيكىناؾ طريقة أخرم 

مكػػاف مػػا فػػي معظػػـ الصػػفكؼ الابتدائيػػة نمػػكذج لمحػػركؼ الأبجديػػة يرجػػع إلييػػا الطػػلاب عنػػدما 
كيمكػف اسػتخداـ ىػذا الأسػمكب فػي معظػـ  . الحركؼ كتابة لدييـ صعكبة في تذكر كيفية يككف

الترتيػػب أك  ، القسػػمةاؿ كتابػػة إجػػراءات سػػبيؿ المثػػعمػػى فػػيمكف  الأخػػرل . المػػكاد الدراسػػية 
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الطػلاب فػي الأداء بطريقػة  الاختصػاراتكتسػاعد ىػذه  . السػبكرةعمػى  فقػرةأك تككيف  ،الأبجدم
 . مستقمة

 
 عبع  و ظ دماظام س بعع خدـ أ رع عو 

كلػػذلؾ مػػف   ،التعمػػيـ العػػاـ كؼصػػف كثيػػر مػػف مصػػادر البيانػػات متاحػػة لممعمػػـ فػػي دتعػػ
ـ يسػػتخد أفيمكػػف لممعمػػـ  ىػػذاكمػػع  . المعمكمػػات ىػػذه كثػػرة رتبػػاؾ بسػػببالسػػيؿ أف يشػػعر بالا 

 . اتخاذ قرارات تعميمية جكىريةك جمع معمكمات كافية لحفظ السجلات ل نظاميةإجراءات 
الأنشػػطة  :مػػف البيانػػات كىمػػا فينمطػػكيمكػػف لممعممػػيف بصػػفة عامػػة جمػػع كتسػػجيؿ 

كالمقاييس الكاقعية لأداء الطػلاب فػي  ((P.32 – 34المكتممة )مثؿ كتاب تدريبات الرياضيات 
، )مثػػػػؿ اختيػػػػار العمػػػػكـ الأخػػػػرل التحصػػػػيؿ  كاسػػػػتبياناتسػػػػابقات المعمكمػػػػات كم ،الاختبػػػػارات

كػؿ طالػب أمػران  أتمػولا يككف الاحتفاظ بالسػجلات التفصػيمية لكػؿ نشػاط أكمف المحتمؿ .%(75
الأقػؿ عمػى رة أسػبكعيان كمع ذلؾ ينبغي قياس أداء الطالب في كػؿ مكضػكع رئػيس مػ . ضركريان 

 . ما كقد يحدث أكثر مف ذلؾ إذا كاجو الطلاب صعكبة
إذ   ،الطػلاب ةمسػاعدمػف خػلاؿ كىناؾ طريقة لجعؿ جمع البيانات أبسط مف ذلؾ كىػك 

 . يمكػػف لمطػػلاب بعػػد تصػػحيح عمميػػـ الأكػػاديمي تسػػجيؿ درجػػاتيـ أك عػػدد إجػػابتيـ الصػػحيحة
 . الاثنػيفليػكـ  "جػكرج"لمطالػب  الكاجبات اليكميػة كرؽ 7-7 يكضح شكؿ ، سبيؿ المثاؿعمى ك 

كتصػحيح  تػوكيقكـ بعد إتماـ النشاط بمراجعة إجاباتو مع مفتاح الحػؿ المعػركض كتسػجيؿ درج
ف أف كػي رسػـ بيػاني كلػذلؾ يمفػأيضان تعمػـ كضػع درجاتػو  "جكرج"ػ كيمكف ل . أخطاءة بعد ذلؾ

 . خرلآيكـ  مفسيكلة بيرم ىك كمعممو تقدمو 
 كرؽ الكاجبات المنزلية 7-7شكؿ 

 عمؿ يكـ الاثنيف
 الاسـ : جكرج

 ػػػػػػػػػػػكانت درجتي    ػػػػػػػػػػػػقمت بيا      68الرياضيات : صفحة 
 ػػػػػػػػػػػقمت بتصحيحيا   ػػػػػػػػػػػػأحرزت       12إلى      1الأعداد مف 

 ػػػػػػػػػػػ كانت درجتي  ػػػػػػػػػػػقمت بيا           42اليجاء : صفحة 
 ػػػػػػػػػػػصحيحة   ػػػػػػػػػػػأحرزت        4 , 6 , 8 , 9أعداد 

 قمت بتصحيحيا                          10 , 11 ,15
 ػػػػػػػػػػػكانت درجتي  ػػػػػػػػػػػ قمت بيا     7,6بقراءة صفحة  تالقراءة : قم

 ػػػػػػػػػػػ أحرزت       A 17بأداء الكاجب  تقم
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 ػػػػػػػػػػػ صحيحةػػػػػػػػػػػ     يحياقمت بتصح
 

تعميمػي  بجمع كتسجيؿ المعمكمات التالية لكؿ ىػدؼ Smith,et al.(1978)كيكصي 
كمسػػتكم أداء الطالػػب عنػػد إتمػػاـ  ، البيانػػات عنػػد إنجػػاز اليػػدؼك  ،التعمػػيـ بػػدء: البيانػػات عنػػد 

يمكػف لممعمػـ أف يقػكـ  ، كبالنسبة لمجمكعات الطلاب الػذيف يعممػكف فػي نفػس الميػارة.الميمة
 . ببساطة بتسجيؿ بيانات بدء كانتياء التعميـ كالدرجات الفردية لكؿ طالب

ف يكلػذلؾ ينبغػي أف يقػكـ المعممػ . كجػكد تناسػؽ المنظمػةكيتطمب الاحتفاظ بالسػجلات 
كمػف الأفضػؿ . مدل تكرارىا كالطرؽ المستخدمة لمتسجيؿك  ، بتحديد البيانات التي سيتـ جمعيا

كينبغػػي أف يكػػكف نظػػاـ  . صػػكرة تدريجيػػة ربمػػا مػػع مػػادة أك مػػادتيف دراسػػيتيف أسػػبكعيان البػػدء ب
 . الاحتفاظ بالسجلات النظاـ الذم يشعر المعمـ براحة معو

كيفضػػؿ  . مثػػؿ كتػػب الصػػؼ الحاسػػب الآلػػيكيقػػكـ بعػػض المعممػػيف باسػػتخداـ بػػرامج 
، ء بكاسػطة المػادة الأكاديميػةأجػزاإلػى  البعض الآخر الكراسػات ذات الأكراؽ الفرديػة المقسػمة 

 . لكؿ طالب أنش 5× 8ممؼ لكؿ مجمكعة تعميمية أك بطاقة استبياف مف مقاس ك 
جمع البيانػات بصػكرة منتظمػة كتسػجيميا بأسػمكب نظػامي إلى  ة ميمكتشير العكامؿ ال

  . تدريسية أـ لاجراء تعديلات ضركرة لإ كاف ىناؾمنيا لتحديد ما إذا  كالاستفادة
 

 عب ال م س  عب  ا او عع خدعـ
تتضمف التقنيات التعميـ بمعناىػا الكاسػع كػؿ أنمػاط الإسػتراتيجيات كالأسػاليب التعميميػة 

دارة السػمكؾ التقنيػات تعميميػة.  كمػع ذلػؾ مػف النظػاميكلذلؾ يمكف اعتبار أسػاليب التعمػيـ    كا 
ت كالكسػػائؿ ذات القػػدرة الأدكاإلػػى  التعميميػػة " للإشػػارة  التقنيػػاتالشػػائع جػػدان اسػػتخداـ عبػػارة " 

ط الفيػػديك ائشػػر ك  ، التميفزيػػكف كالراديػػكك الحاسػػب الآلػػي،  :للإسػػياـ فػػي العمميػػة التعميميػػة كىػػي
فقػػد كػػاف ليػػذه  ، منػػذ ثػػلاث عقػػكد ماضػػية Norris (1977)ككمػػا عمػػؽ  . كالكاسػػيت كىكػػذا

تاحة التعميـ " ك  ، " إحداث ثكرة في الجكدةعمى القدرة  التقنيات  .(P.451)الإنتاجية كا 
الحديثة كالتقميديػة مسػاعدة المعمػـ فػي عػرض التعمػيـ الفػردم  التقنياتكيمكف لكؿ مف 

ك مػكتسػاعد الاكتشػافات العديػدة فػي ن ، كتعزيػز المنػاىج المعياريػة التعمػيـ العػاـ،  كؼصف في
 ، سبيؿ المثػاؿعمى ك  . بصفة خاصة لمطلاب المعاقيف يتحقؽجعؿ ذلؾ عمى المساعدة  التقنيات

مكممػات التػي تظيػر ل كاعمسػتأف يية ؤ ر اللا يستطيعكف  فالمساعدة لمطلاب الذي التقنياتح تسم
لكحػػة عمػػى الػػذيف لا يمكػػنيـ الكتابػػة  فالآخػػريكيمكػػف لمطػػلاب  الحاسػػب الآلػػي. شاشػػة عمػػى 

ات تطبيقػػال تقػػديـيتـ سػػك  . التحػػدث فػػي ميكرفػػكفأف يكتبػػكا مػػف خػػلاؿ الحاسػػب الآلػػي مفػػاتيح 
"  التقنيػػةعمػػى  كاءضػػأتحػػت عنػػكاف " الفصػػؿىػػذا  يتبقػػي مػػف مػػافي ةخاصػػال ةالتقنيػػة فػػي التربيػػ
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عمػى كيركػز أيضػان  جيػاز التسػجيؿشائعة جدان كىػي  عمى تقنيات صؿالفكتركز  أضكاء في ىذا 
 . اجات الخاصة كأقرانيـيحتكيفية استخداـ ىذه الكسيمة لتعزيز التعميـ لمطلاب ذكم الا

  ثٌضم١ٕجسأظٛث  عٍٝ 

  د١ًاٌرغؽش٠و 

ثلأوغهش ثٔضشهجسثً ٚثٌّضجفهز  ثٌضم١ٕجسإفذٜ أّٔجغ  ثٌصٛصٟ ثٌّغؾً ٚثٌّغّٛع ثٌشش٠ػ ذ٠ع

ٌٙههزٖ ٚ،   Mercer Mercer (2005)&ثٌطههلاح ِههٓ وههً ثلأعّههجس.  ٚغذمههجً ٌهه  وههً ث١ٌههَٛ ِهه  

عهٍٙز ٚ ،فؾهشر ثٌصها.  فٙهٟ ٚعه١ٍز غ١هش دج٘وهز ثٌهغّٓفهٟ  ٙجثٌٛعجةً ِضث٠ج عذ٠هذر لاعهضخذثِ

ثٌقؾههُ ٠ّٚىههٓ فٍّٙههج.  ٚصعضذههش ٘جدةههز عٕههذ ثعههضخذثِٙج ِهه  عههّجعز ثلأرْ.  صههغ١شر ٚثٌضشههغ١ً،  

٠ّٚىٓ فمػ ٌٍطجٌخ ثٌزٞ ٠شصذٞ عّجعز ثلأرْ عّجع ثٌشش٠ػ ٌٚهزٌه لا ٠هضُ صشهض١ش ثٔضذهجٖ ثٌطهلاح 

 فٟ فؾشر ثٌصا.  ث٢خش٠ٓ

وؾههض  ِههٓ ثٌضعٍه١ُ دطههشق عذ٠هذر.  ٚلههذ عههشض ثٌضغهؾ١ً ٠ّٚىهٓ ٌٍّعٍههُ ثعهضخذثَ شههش٠ػ 

(2005) Mercer& Mercer  : ِمضشفجس عذ٠ذر ٌزٌه 

ِههجدر ثٌمههشث ر ِغههً  ثلأدح،  ثٌمصههص،  ثٌّؾههلاس .  ٠ّٚىههٓ فههٟ ٠ّىههٓ ثعههضخذثَ ثٌشههش٠ػ   1 

ثٌشهش٠ػ   ٠ىهٌٍْٛطلاح ثٌمشث ر ِ  ثٌشش٠ػ ٌّّجسعز ثٌمشث ر.  ٚدٕج  عٍٝ رٌهه،  ٠ّىهٓ أْ 

سعههز ٠ٚغههجعذ ثٌطجٌههخ عٍههٝ صقذ٠ههذ ِّٚج ص٠ههجدر عههشعز ثٌمههشث ر،شثؽعههز، ثٌضغز٠ههز ٚعهه١ٍز ٌٍ

 ثٌىٍّجس ثٌصعذز.  

دعهذ رٌهه  ٍٗطجٌخ فٟ ثٌٕشجغ ثٌٍغٛٞ ثعضخذثَ شش٠ػ ثٌضغؾ١ً ٌضغؾ١ً لصهز ٠ّٚىٕه٠ٌّٚىٓ   2 

 ّعٍُ. ثٌأٚ ثٌّعٍُ غجعذ ِِ  أٚ وضجدز ثٌمصز ِٓ ثٌشش٠ػ ِ  أفذ ثلألشثْ،  

٠ّىٓ ٚظ  صٛؽ١ٙجس شف١ٙز عٍٝ ثٌشش٠ػ ٌّصجفذز أٔشطز عًّ ثٌصا.  ٠ّٚىٓ أْ ٠مَٛ   3 

٠هههٗ صهههعٛدز ِههه  ثٌضٛؽ١ٙهههجس ثٌشهههف١ٙز دضشهههغ١ً ثٌشهههش٠ػ فضهههٝ  ٠هههضُ فٙهههُ ثٌطجٌهههخ ثٌهههزٞ ٌذ

 ثٌضٛؽ١ٙجس. 

صعضذش أششغز ثٌٙؾج  ِف١ذر ٌٍّّجسعهز ٚثلاخضذهجس.  ِٚهٓ إفهذٜ  ثلأّٔهجغ ثٌّغهضخذِز ٌهزٌه   4 

ثعضخذثَ ثٌىٍّز فٟ ؽٍّز،  عُ ٚلفٗ ٠ٚضذ  رٌه ٘ؾهج  ثٌىٍّهز دطش٠مهز ٚ٘ؾج  ثٌىٍّز،  إصمجْ

ثٌىجعه١ش ٌىضجدهز ثٌىٍّهز عهُ ٠شهغٍٗ  دئ٠مهجففهز دم١هجَ ثٌطجٌهخ صق١قز.  ٠ّٚىهٓ ثعهضذعجد ثٌٛل

 ِشر أخشٞ ٌّشثؽعز ثٌٙؾج .  

.  ٌٚهزٌه ٠ّىهٓ ثعهضخذثَ دهشثِؼ ِهج قهذطٌصمش٠هش  أٚثٌقمهجةك أٚ ٠ّٚىٓ صغهؾ١ً ثٌمصهص،    5 

ِقضههٛٞ ِههٓ صههٕ  ثٌّعٍههُ.  ٚ ،صمههجس٠ش ثٌطمههظٚسعههجةً ثٌض١ٍفههْٛ،  ٚثلإعلأههجس، ٚثلأخذههجس، 

ُ ثلإؽجدهز عٍهٝ أعهتٍز ثٌفٙهُ.  ٠ٚهضُ عٍهٝ عهذ١ً ثٌّغهجي صغههؾ١ً عه٠ٚمهَٛ ثٌطجٌهخ دجلاعهضّجع 

صمش٠ش ثٌطمظ. ٠ٚطٍخ ِٓ ثٌطجٌخ ثلإؽجدز عٍٝ ثلأعتٍز ثٌضج١ٌز : ً٘ دسؽز ثٌقشثسر ِشصفعز 

 ؟ صً؟ ِج ٘ٛ ثعُ ثٌفثً أَ ِٕخفعز؟ ً٘ ٕ٘جن أِطجس؟ ً٘ ٕ٘جن صٕذؤ دذسؽز فشثسر غذ

ٌٍطههلاح لاعههضخذثِٙج فههٟ  زِٛعهه١م١ِههٓ ٚعهه١ٍز ٠ّىههٓ صغههؾ١ً ع١ٕههجس ِههذصٙج دل١مههز ٚثفههذر   6 

إؽشث  ثٌضٛل١ش.  ٚعجدر ِج صذذأ ٘زٖ ثلأشهشغز دىٍّهز " ثدهذأ " ٚصٕضٙهٟ دىٍّهز "لها" ٚلهذ 

 ٠فعً ثٌّعٍُ ثعضخذثَ ثٌىٍّجس فمػ ٚفزف ثٌّٛع١مٟ.  

ثٌضصهق١ـ لإِهذثد ثٌطهلاح ثٌهز٠ٓ أصّهٛث عٍّٙهُ عٍهٝ ثٌّمعهذ دجٌضغز٠هز  أششغز٠ّىٓ ثعضخذثَ   7 

 ثٌشثؽعز. 

إصّههجُِٙ لأفههذ  ذّىههٓ صغههؾ١ً ثٌّٛعهه١مٟ عٍههٝ أشههشغز ٌٍطههلاح ١ٌههضُ ثلاعههضّجع إ١ٌٙههج عٕهه٠  8 

خٍف١ز عهجسر أعٕهج  ِشهجسوز ثٌطهلاح فهٟ أٔشهطز وثٌٛثؽذجس.  ٠ّٚىٓ أ٠عجً صشغ١ً ِٛع١مٟ 

 عًّ ثٌصا أٚ ثٌشعُ. أٚ جس ثٌقش،  ذثلاخضأٚ ثلاعضشخج ،   أِٚغً ثٌضٕو١ا، 

١ً ِٕجلشههجس ِٚقجظههشثس فؾههشر ثٌصهها،  ٠ّٚىههٓ عٍههٝ ِغههضٛٞ ثٌّشفٍههز ثٌغج٠ٛٔههز صغههؾ  9 

 ثٌطلاح عٍٝ ِشثؽعٗ ٚفُٙ ثٌّجدر.   ر٠ّٚىٓ ثعضخذثَ ٘زٖ ثٌششثةػ ٌّغجعذ

 

 اٌّراحح اٌرم١ٕاخت عٍٝ ٚعٟوٓ 
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ٚعهٟ دهجٌّٛثسد ثٌّضجفهز فهٟ عٍٝ ٠ؾخ أْ ٠ىْٛ ثٌّعٍّْٛ  ، دقىّز ثٌضم١ٕجسٚلاعضخذثَ 

ٚصعضذههش ِؾّٛعههز  . سثس ثٌقذ٠غههزدسث٠ههز دههجٌضطٛعٍههٝ ٠ٚؾههخ أْ ٠ىٛٔههٛث  . ِذسعههضُٙ ِٚؾههضّعُٙ

ثٌىغ١ههش ِٕٙههج أدٚثس ل١ّههز ٌعههشض ِّٚجسعههز ثٌّٙههجسثس  ذ٠ٚعهه ،ِضجفههز فج١ٌههجً  ثٌضم١ٕههجسٚثعههعز ِههٓ 

 . ٚثٌّعٍِٛجس

ٙج غذمههجً ٌّٕٛرؽٙههج فههٟ ثلاصصههجي : ثٌضع١ّ١ٍههز صصهه١ٕف ثٌضم١ٕههجسٌٚههزٌه فّههٓ غههشق صصهه١ٕا 

ثٌصهههٛس : ر ثٌذصهههش٠زٚصضعهههّٓ ثٌٛعهههجةً ٚثلأؽٙهههض . عهههّع١ز أٚ ِضعهههذدر ثٌقهههٛثطأٚ  ، ز١هههشةِ

 ،ف١ٍّ١هزثٌشهشثةـ ٚثٌ، ٚأؽٙهضر عهشض ثٌشهشثةـ ،ثٌششثةـ ثٌغجدضزٚ ، سثٌىج١ِشثٚ ، ثٌفٛصٛغشثف١ز

ٚغجٌذهجً ِهج ٠هضُ ثعهضخذثَ  . ص ثٌعشض ثٌشأعهٟجٚؽٙ جسٚثٌشفجف١ ثٌف١ٍّ١زٚأؽٙضر عشض ثٌششثةـ 

 فهلاَ ِه  صفغه١شثلأ عهشض٠هضُ  ، عذ١ً ثٌّغهجيعٍٝ ٚ . فجلذٞ ثٌغّ ثٌّشة١ز ِ  ثٌطلاح  ثٌضم١ٕجس

غهّعٟ ثٌثٌعهشض  ِه ثٌشجشز عٍٝ ثٌٕص ِ   عشض ؽض ١ز ٠ضُ ذشثِؼ ثٌض١ٍفض٠ٛٔففٟ ثٌ ِىضٛح،

٠ٚمههَٛ ثٌطجٌههخ دمههشث ر ثٌضفغهه١شثس ثٌّطذٛعههز ِغٍّههج ٠مههشأ ِضقههذط ثٌٍغههز ثلإٔؾ١ٍض٠ههز ثٌعٕههج٠ٚٓ 

  . ثٌفشع١ز فٟ ف١ٍُ أؽٕذٟ

 ، شثةػ ثٌصهههٛسٚشههه ِٚشهههغً ثٌشهههشثةػ، ، صعضذهههش ثٌضغهههؾ١لاس ، رٌههههإٌهههٝ  ٚدجلإظهههجفز 

ٚثٌشثد٠هٛ  ، ثٌّشٔهز جسثلأعهطٛثِٔٚشهغً  ثٌّشٔز جسثلأعطٛثٔٚ ، زثٌّعغٛغ ز  ثٌصٛص١ثلشثلأٚ

٠غهضّعْٛ ِهٓ خهلاي  ِع١ٕه١ٓأٚ أفهشثد  ثٌصاغضخذِٙج وً أْ ٠ٚ٠ّىٓ  . ثٌصٛص١ز ضم١ٕجسأّٔجغ ٌٍ

 . ٌٕجغكِغً ثٌقجعخ ث٢ٌٟ ث ثٌٛعجةً ثٌغّع١ز ِٓ فجلذٞ ثٌذصشغضف١ذ ثٌطلاح ٠ٚ ، عّجعز ثلأرْ

ِضعذدر ثٌقٛثط ِٕضشهشر ٚصضعهّٓ ؽٙهجص ِعٍهُ  ثٌضم١ٕجسصعضذش  ، ِج صمذَإٌٝ  ٚدجلإظجفز 

   ثٌف١هذ٠ٛ ثٌشلّهٟثلهشأ ثٌقجعهخ ث٢ٌهٟ، ٚ ، ثٌض١ٍفض٠هْٛٚ ، شهشثةػ ثٌف١هذ٠ٛٚ ، ثلأفهلاَٚ ،ثٌٍغهز

DVD.ثعهضخذثَ وهجسس ِغذهش عٍهٝ ثٌمهجع.  ٛثعهطز دشهش٠ػ ثٌضغهؾ١ً  دضى١١ها ، ٠ٚمَٛ ِعٍُ ثٌٍغز

 ِج ٠ضقشن ثٌىجسس ِ  ثٌشعجٌز ثٌّطذٛعز ع١ٍٗ فٟ ث٢ٌز  ٠ذذأ ثٌشش٠ػ فٟ ثٌضشغ١ً.  ٚعٕذ

ض ٙههُ ٚ٘ههٛ ثلاعههضخذثَ ثٌّضضث٠ههذ ٌٍىّذ١ههٛصش ٌٍضعٍهه١ُ فههٟ ثٌصهها ٚثلأغههشثِٕٚ٘ههجن ثصؾههجٖ 

إٌهٝ  أٚ ثٌضٛص١ً ثٌّذجشهش ٌٍضعٍه١ُ  ثٌقجعخ ث٢ٌٟ رثٌضع١ٍُ دّغجعذأْ ٚلذ عذش  ثلأخشٜ. ثٌضع١ّ١ٍز 

عذ٠ههذر ِههٓ ثٌّضعٍّهه١ٓ ِٚههُٕٙ ثٌطههلاح  أّٔههجغفعج١ٌههز ِهه   ثٌقجعههخ ث٢ٌههٟلاي ثٌّضعٍّهه١ٓ ِههٓ خهه

ٚوّههج  . أدثر ِف١ههذر ٌٍطههلاح ٌٍّٚعٍّهه١ٓ ثٌقجعههخ ث٢ٌهه٠ٟعضذههش  ، رٌهههإٌههٝ   ٚدجلإظههجفز . ثٌّعههجل١ٓ

ِهٓ ثلإٔضجؽ١هز ثٌقشف١هز ٌٍّعٍّه١ٓ ٚصغهجعذ  ثٌضم١ٕهجس" ٠ّىهٓ أْ صض٠هذ   Lewis (1993)٠ٛظهـ 

غ١ههش ثٌضع١ّ١ٍههز " ثٌصهها ثٌههزٞ ٠ؾههخ لعههجةٖ فههٟ ٚثؽذههجس  ثٌٛلههشِههٓ خفههط لههذس عٍههٝ وههزٌه 

(P.126) .  ثٌقجعهخ ث٢ٌهٟثعهضخذثَ  س١ؾ١جصثعهضشث ِٝٓ ٘هزث ثٌىضهجح عٍه  جٌٟثٌض ثٌفصًٚع١شوض 

  ثٌضع١ٍُ ثٌعجَ .  ٛفصف فٟ ثلأخشٜ  ثٌضم١ٕجسٚأّٔجغ 

 

 لأ٘ذاف اٌرع١ّ١ٍح ٌ اٌرم١ٕاخ ِؤاِح

ِٓ ثٌّٙهُ صق١ٍهً ٌىٓ ٚ . ثف صع١ّ١ٍز وغ١شرأ٘ذضقم١ك ثٌضع١ّ١ٍز ٌ ثٌضم١ٕجس٠ّىٓ ثعضخذثَ 

ٌضقم١هك ثلأوغهش ِلاةّهز  ثٌضهٟ ٠هضُ ثخض١جس٘هج ٘هٟىهْٛ ثٌٛعه١ٍز أْ صعهّٓ فضهٝ ٔ ٟثٌضع١ٍّه ثٌٙذف

عٕذِج ٠ىهْٛ ثٌضفغه١ش ثٌّذغهػ ِهٓ ِف١ذثً ثٌّعمذر  ثٌضم١ٕجسٚلا ٠عضذش ثعضخذثَ  . ثلأ٘ذثف ثٌضع١ّ١ٍز

 .زٌٍّٛثسد ثٌضع١ّ١ٍ زفعجٌثٌ دثسرٚ٘زث ِج ٠عشف دجلإثٌّعٍُ وجف١جً 

ٚ هجةا صع١ّ١ٍهز سة١غهز فهٟ فؾهشر  زخّغهصقم١ك فٟ  ثٌضم١ٕجسصغجعذ  ، رٌهعٍٝ ٚدٕج  

ٚصغهجعذ وّىجفهأر  ، عهشض فهش  ثٌضطذ١هكٚ ، صغهجعذ فهٟ عهشض ثٌّهجدر ثٌؾذ٠هذر :فٙهٟ، ثٌصا

 ثٌضم١ٕههجسصغههّـ  ، رٌهههإٌههٝ  ٚدجلإظههجفز  . ٚص٠ههجدر ّٔههٛ ثٌّٙههجسثس ثلاؽضّجع١ههز  ،ٌٍغههٍٛن ثٌّلاةههُ

ٌٚهزٌه ٠ّىهُٕٙ ثٌّشهجسوز فهٟ  . ضؾهجٚص صهعٛدجصُٙدجؽهجس ثٌخجصهز ١فضجعذر ٌٍطهلاح رٚٞ ثلاثٌّغ

  . وألشثُٔٙثٌصا ٔفظ أّٔجغ أٔشطز ثٌضعٍُ فٟ 

شهشثةػ ٚثٌ ، فهلاَثلأ:  ٌعاشك اٌّعٍِٛااخ اٌدذ٠اذج رم١ٕااخاعرخذاَ أٞ ّٔو ٌٍ ٠ّىٓغاٌثاً ٚ

 ،  DVD ثٌف١هههذ٠ٛ ثٌشلّهههٟ  ثلهههشٚأ ، ىجعههه١شثٌف١هههذ٠ٛ ٚثٌشهههشثةػ ٚ، ض١ٍفض٠هههْٛٚثٌ، ف١ٍّ١هههزثٌ

ٚدجٌّغههً صعههشض ثلأّٔههجغ ثٌعذ٠ههذر ِههٓ  . ٚ٘ىههزث..  ثٌقجعههخ ث٢ٌههٟدههشثِؼ ٚ ، شأعهه١زثٌشههفجف١جس ٚثٌ
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 ثٌقجعهخ ث٢ٌهٟصهضٚد وغ١هش ِهٓ دهشثِؼ  ، عذ١ً ثٌّغجيعٍٝ ف . ٌٍّّجسعز جً فشصثلإعلا١ِز ثٌٛعجةً 

 . عٕج  ثٌّّجسعز ثٌّغضمٍزثٌطلاح دجٌضغز٠ز ثٌشثؽعز ثٌّذجششر ثٌضٟ صّىُٕٙ ِٓ ِشثلذز أدثةُٙ أ

كيقكـ بعض المعمميف  . أيضان  تعزيزككسيمة لم ةنشطة التكنكلكجيالأ  تستخدـكيمكف أف 
كقتػػػان  وسػػػب الطػػػلاب مػػػف خلالػػػتيمكػػػف أف يكالصػػػؼ كضػػػع بػػػرامج لإدارة بسػػػبيؿ المثػػػاؿ عمػػػى 

مكػػف كي . أك مشػػاىدة الفيػػديك ،الحاسػػب الآلػػيالعمػػؿ مػػع أك  ، للاسػػتماع لمراديػػك أك الأشػػرطة
القياـ بتسػجيؿ أك  ، معززات أيضان : فقد يقكـ الطلاب بالتقاط الصكر يةنشطة الإنتاجالأ اعتبار 

  . صكتي لشئ مكتكب أك إنتاج شريط فيديك
عمػػى ف.  فػػي النطػػاؽ الاجتمػػاعي لكػػؿ مػػف التعمػػيـ كالممارسػػة التقنيػػاتكيمكػػف اسػػتخداـ 

تفػاعلات بيشخصػية لتػي تتضػمف عمػى افيػديك الشػرائط إلػى  سبيؿ المثاؿ : فقػد ينظػر الطػلاب 
قػراف( بتصػكير الأ ةمسػاعدب أكيمكف أف يقػكـ المعمػـ ) ذإ . أنيا نمكذج لمميارات الملائمةعمى 

، شػػػريط فيػػػديك كىػػػـ يشػػػارككف فػػػي لعػػػب الأدكار لممكاقػػػؼ الاجتماعيػػػة النمطيػػػةعمػػػى الطػػػلاب 
التقبػػػؿ عمػػػى كؿ كلمحصػػػ . الأشػػػرطة بعػػػد ذلػػػؾ لممناقشػػػة كالتغذيػػػة كالراجعػػػةىػػػذه كاسػػػتخداـ 
أك  ، لمكحػػػة بيانػػػات الصػػػؼيقػػػكـ كثيػػػر مػػػف المعممػػػيف بالتقػػػاط صػػػكر لأعضػػػاء  ، الاجتمػػػاعي

عمػى شػبكة المعمكمػات  مكقػع لمفصػؿإنشػاء لفصػؿ أك  عػف طػلاب اكتػاب استخدميا في عمػؿ 
بعضػػيـ الػػبعض فػػي بدايػػة السػػنة عمػػى إطػػلاع الطػػلاب عمػػى كيسػػاعد ىػػذا الأسػػمكب  . العالميػػة
 . الفردية كأكجو التشابو الفركؽكف استخداميا أيضان لتدريس كيم ،الدراسية

 
  الأخشٜ إداسج اٌٛلد ٚاٌّٛاسد 

عنػػدما يػػتـ تنظػػيـ البيئػػة التعميميػػة كالماديػػة كعنػػدما يبػػدأ المعمػػـ فػػي تطبيػػؽ 
كيقكـ المعمـ بكصػفو  ، حينئذ تصبح ميارات التنسيؽ حاسمةالصؼ، برنامج حجرة 

تكزيػػع كتنظػػيـ كاسػػػتخداـ مػػكارد الػػػتعمـ عمػػػى لإشػػراؼ مػػدير لبيئػػة الػػػتعمـ الكمػػي با
كسػيظير فػي  . كأعضػاء التػدريس ،الأجيػزة التعميمػةك  المػكادك  ، الأساسية : الكقػت

 . مبادئ لتنسيؽ ىذه المكارد اليالتالجزء 
 

 إداسج اٌٛلد اٌرع١ٍّٟ تفعا١ٌح 

الصؼ رم في كيعتبر استخدامو الفعاؿ ضرك  .يمكف استبدالو لايعتبر الكقت مكرد قيـ ك 
كمػع ذلػؾ يعتبػر إدارة الكقػت ميػارة يحتػاج  . لحياة المعمػـ المميئػة بالعمػؿ الأخرلكفي النكاحي 

كيظيػػر فػػي الجػػدكؿ المصػػاحب لػػػػػ "  . تحسػػينياإلػػى   فالآخػػريمعظػػـ المعممػػيف كالأخصػػائييف 
  . إدارة الكقتفي نصائح دمج المعمـ " مؤشرات عديدة كرئيسة 
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يقػػكـ ك  . يبػػإدارة الكقػػت مػػف خػػلاؿ كضػػع جػػدكؿ  يػػكمؼ الصػػي فػػكيقػػكـ المعممػػكف 
. أجزاء كيقػكـ بتخصػيص قػدر خػاص مػف الكقػت للأنشػطة المختمفػةإلى  الجدكؿ بتقسيـ اليكـ 

يمػػػة ميػػػاـ الػػػتعمـ الفػػػي م القصػػػكلكينبغػػػي جدكلػػػة الكقػػػت لكػػػي يسػػػمح لمطػػػلاب بالمشػػػاركة 
(Englert, 1984). العميػا اـ ذات الأكلكيات أكبر قدر مف الكقت لممي صكلذلؾ ينبغي تخصي

 . كينبغي حفظ الأنشطة غير التعميمية لأدني حد مف الكقت
 (2005)يا بكاسطة ضتعتبر المقترحات العديدة لمجدكلة كالتي تـ عر ، ذلؾعمى كبناء 

Mercer  كضػػع جػػدكؿ لميػػكـ الدراسػػي بملائمػػة لكػػؿ مػػف معمػػـ الصػػفكؼ الابتدائيػػة الػػذم يقػػكـ
 . نكيػة الػذم يقػكـ بكضػع جػدكؿ لفتػرات عديػدة لمحصػص المختمفػةكمعمـ الصػفكؼ الثا ،الكامؿ

 كقد كاف مف بيف ىذه المقترحات التكصيات التالية : 
 ٌٚألصٟ لذس ِٓ ثٌٛلش ثٌضع١ٍّٟ زؽذ . 

  ثلأغٛيإٌٝ ثلأضمجي ِٓ ٚثؽذجس ثٌعًّ ثٌمص١شر . 

  ًثٌّٙجَ رثس ثٌضفع١ً ثٌّٕخفط ثٌّشصف ثٌضذجدي د١ٓ ثٌّٙجَ رثس ثٌضفع١  ِ . 

 عشض ؽذٚي ٠ِٟٛ ٌىً غجٌخ . 

 .ٟؽذٌٚز ثٌٛثؽذجس ثٌضٟ ٠ّىٓ ثٌم١جَ دٙج خلاي ث١ٌَٛ ثٌذسثع 

 عشض ص١ٍّقجس ص١ِٕز . 

 .75-74    صخط١ػ ِؾّٛعز ِضٕٛعز ِٓ ثلأٔشطز.  

كقػػت تصػػميـ الجػػدكؿ التعميمػػي.   مراعػػاةيػػـ أيضػػان م Premack بريمػػاؾ كيعتبػػر مبػػدأ
البا ما يسمي ىذا المبدأ بقػانكف الجػدة لأنػو ،  " فغPoloway & Patton (1993)كطبقاَ لػ 

يُػذكر بػالتعميؽ التقميػػدم عمػى منضػػدة العشػاء " إذا تناكلػػت الخضػركات،  فيمكنػػؾ حينئػذ تنػػاكؿ 
بعػػد الأنشػػطة ذات  العػػاليكلػػذلؾ قػػـ بجدكلػػة الأنشػػطة ذات التفضػػيؿ  . (P.102)".   الحمػػكل

كاجبػاتيـ، يمكػنيـ حينئػذ اختيػار  بالطػلاالتفضيؿ المنخفض.  كعمى سػبيؿ المثػاؿ: فػإذا أنيػي 
 نشاط كقت الفراغ.  

الجػػدكؿ التركيبػػي الػػذم يتضػػمف أنشػػطة مػػكجزة بكعػػادة مػػا يكػػكف مػػف الأفضػػؿ البػػدء 
تقدـ الطالب كيمكػف كػذلؾ عػرض خيػارات ي ماكلذلؾ يمكف أف تككف الأنشطة أطكؿ عند .عديدة
كأف يقػػكـ بعػػرض  لآخػػرمػػف يػػكـ كينبغػػي إشػػراؾ الطالػػب فػػي الجػػدكؿ كأف يظػػؿ متناسػػقان . كثيػػرة

 . معرفػػػة مػػا ينبغػػي عمػػييـ فعمػػػو فػػي أم كقػػت خػػلاؿ اليػػػكـعمػػى لمسػػاعدة الطػػلاب  إرشػػادات
كيػتـ تخصػيص زمػف لبدايػة كنيايػة  دقيقػة 55 جػدكؿ لحصػة ثػانكم مػدتيا 8-7كيكضح شكؿ

  . عًّ ثٌّغضمًثٌٚ الصغيرةالأنشطة المركزية لممجمكعات ك ، عمـمالتعمـ مع ال ، الحصة

 

 ؽذٚي ٌصا عجٔٛٞ ع١ٕز ِٓ  8-7شىً

 ثٌٕشجغ ثٌمذس ثٌضِٓ

 صٛؽ١ٙجس لأٔشطز ث١ٌَٛٚ ، ثٌٛثؽذجس ٚؽّ  ، ثٌذذث٠ز : ثٌضشف١خ دلجةك 5 9:00

  .ِ  ثٌّعٍُ ِؾّٛعز صغ١شرِؾّٛعز أ : صع١ٍُ   دل١مز 15 9:05
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 . ِؾّٛعز ح : عًّ ِغضمً

 .فٟ ثٌّشوض ّؾّٛعز صغ١شرِؾّٛعز ؽ   : عًّ ٌ

 . ِؾّٛعز أ : عًّ ِغضمً ١مزدل 15 9:20

 .فٟ ثٌّشوض ّؾّٛعز صغ١شرٌٍِؾّٛعز ح : عًّ 

 .ِ  ثٌّعٍُ ِؾّٛعز صغ١شرِؾّٛعز ؽ  : صع١ٍُ 

 . فٟ ثٌّشوض ّؾّٛعز صغ١شرِؾّٛعز أ : عًّ ٌ  دل١مز 15 9:35

  .ِ  ثٌّعٍُ ّؾّٛعز صغ١شرِؾّٛعز ح : صع١ٍُ ٌ 

 . ِؾّٛعز ؽ  : عًّ ِغضمً 

صٛؽ١ٙهجس ٌٛثؽذهجس  ، ز : ثٌضغز٠ز ثٌشثؽعهز فهٟ أٔشهطز ث١ٌهَٛثٌٕٙج٠ دلجةك 5 9:50

 .  ثٌغذ
 

 

 اخر١اس ِٛاد اٌرعٍُ تحىّح

ِٚهج .  ٠مَٛ ثٌّع١ٍّٓ دئدثسصٙج ٜثٌٛعجةً ٚثلأدٚثس ِصجدس أخشٚ، صعضذش ثٌّٛثد ثٌضع١ّ١ٍز

فمهذ  ، رٌههعٍهٝ ٚدٕهج   . ٠ؾخ أْ ٠ؤخز فٟ ثلاعضذجس دشىً سة١ظ ٘ٛ لهذسر ثٌّعٍهُ عٍهٝ ثلاخض١هجس

١ِضث١ٔههز ٌٍّههٛثد ثٌضههٟ ٠ؾههخ ثعههضخذثِٙج ٚ، غ١ههش ِقههذٚد جٌِٟههً ِههٓ ثٌّعٍّهه١ٓ دعههُ ل١ٍهه دْ ٌعههذوههج

دضم١ه١ُ وهً ِهٓ ثٌؾٛثٔهخ ثٌف١ٕهز ٚثٌع١ٍّهز ٌٍّهٛثد    Smith et al (1978)ٚلذ أٚصهٟ  ، دقىّز

 ، ٙهُ ٚ٘هٛ صهذق ثٌّهجدر ٚإعذهجس فعج١ٌضٙهج ٌلاعهضخذثَ ثٌّٛصهٟ دهِٕٗٚ٘جن عجًِ فٕهٟ  . ثٌضع١ّ١ٍز

ٚلهٛر  ،٠ّىٓ ثعضخذثِٙج ِعُٙ ٓعذد ثٌطلاح ثٌز٠ٚ ، صىٍفز ثٌّجدرٚ ،ز١ضذجسثس ثٌعٍّٚصضعّٓ ثلاع

 ٠ٕذغٟ أْ ٠عه  ثٌّعٍهُ  Good man (1978) ٌّج أٚسدٖ ٚٚفمجً  .ٔمٍٙجٚإِىج١ٔز  ٚؽٛدر دٕجةٙج،

، ّٔهجرػ ثٌّهذخلاسٚ، صغٍغهً ثٌعهشض، ِٚغهضٛٞ ثٌصهعٛدز :ثٌغهّجس ِغهًفٟ ثعضذهجسٖ عهذد ِهٓ 

٠ؾخ  ثٌضّٟٙز ثٌّعٛثًِ عذد ِٓ ثٌلجةّز ٌفقص عٍٝ  9-7شىً ثٌ ٠قضٛٞٚ . ّٔجرػ ثلاعضؾجدزٚ

 . أخز٘ج فٟ ثلاعضذجس عٕذ صم١١ُ ثٌّٛثد ثٌضع١ّ١ٍز

 

 لجةّز فقص ٌضم١١ُ ثٌّٛثد ثٌضع١ّ١ٍز 9-7شىً  ثٌ

 اٌرذس٠ظ

 ً٘ صُ صقذ٠ذ إؽشث ثس ثٌضذس٠ظ ٌىً دسط دٛظٛؿ؟  1

ثٌّفج١ُ٘  أٚ ٍّٙجسثسٌثٌّجدر ألصٟ لذس ِٓ صذس٠ظ ثٌّعٍُ ثٌّذجشش  ً٘ صعشض  2

 ثٌّعشٚظز؟

 ً٘ ٠عشض صذس٠ظ ثٌّعٍُ ثٌّذجشش ِشجسوز ٚثعضؾجدز ثٌطجٌخ ثٌٕشػ؟  3

ثٌّؾّٛعز  أٚ ا ٌٍضع١ٍُ ثٌفشد١ٞلجدٍز ٌٍضى١ رز ثٌّذجشش١ً٘ صعضذش ثٌذسٚط ثٌضع١ٍّ  4

 ر؟ش١ثٌصغ

ً٘ ٠ضُ ثعضخذثَ ِؾّٛعز ِٓ أعج١ٌخ ثٌض١ٍّـ ٚثٌضقف١ض لاعضٕذجغ ثعضؾجدجس ثٌطجٌخ   5

 ثٌصق١قز؟

 عٕذ ثعضخذثَ ثٌضع١ٍُ ثٌشفٟٙ،  ً٘ ٠ضٛثصً ثٌضع١ٍُ دأعٍٛح ِٕطمٟ ٚثظـ؟  6

ٌٍّٙجسثس ثٌضٟ ٠ضُ  زىْٛ ِلاةّصعٕذِج  ٚثٌضٛش١ـ ثٌّٕزؽزً٘ ٠مَٛ ثٌّعٍُ دجعضخذثَ   7

 صذس٠غٙج؟

 ؟ثٌضذس٠ظً٘ صقذد ثٌّجدر إؽشث ثس ثٌضصق١ـ ٚثٌضغز٠ز ثٌشثؽعز ٌلاعضخذثَ أعٕج    8

 اٌّّاسعح 

 أٚأٔشطز ثٌّّجسعز ثٌّلاةّز ثٌضٟ صؤدٞ إٌٝ  إؽجدر ثٌّٙجسثس ً٘ صقضٛٞ ثٌّجدر عٍٝ   1

 ثٌّفج١ُ٘؟

 أٔشطز ثٌّّجسعز دطش٠مز ِذجششر دجٌغٍٛو١جس ثٌٕجصؾز ثٌّشؽٛر؟ صشصذػً٘   2

 جؽجس ثٌخجصز ؟١ً٘ صعشض ثٌّجدر ثٌّّجسعز ثٌىجف١ز ٌٍّضعٍُ  رٚ ثلافض  3
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 ً٘ صعشض ثٌّجدر ثٌضغز٠ز ثٌشثؽعز ٌلاعضؾجدجس أعٕج  ثٌّّجسعز؟  4

 ً ٠ّىٓ ٌٍّضعٍُ إصّجَ أٔشطز ثٌّّجسعز دطش٠مز ِغضمٍز؟٘  5

   ؟ً٘ صغجعذ ثٌّجدر عٍٝ خفط ثفضّجي ثٌخطأ ثٌّغضمً عٓ أٔشطز ثٌّّجسعز  6

  اٌرذس٠ظذراتع 

 ً٘ صُ صقذ٠ذ غشض ٚصغٍغً ثٌّجدر دٛظٛؿ؟  1

 ثٌّٙجسثس دأعٍٛح ِٕطمٟ ِٓ ثٌذغ١ػ إٌٝ  ثٌّعمذ؟ثٌّفج١ُ٘ أٚ  أٚثٌقمجةك صشص١خ ً٘ صُ   2

 جؽجس ثٌخجصز ؟١صً ثٌضغٍغً دخطٛثس دغ١طز ٠قضس٘ج ثٌّضعٍُ  رٚ ثلافضضٛث٠ً٘   3

  اٌّحرٛٞ

 ً٘ ٠ّغً ثٔضمج  ثٌّفج١ُ٘ ٚثٌّٙجسثس ِؾجي ثٌّقضٛٞ دذسؽز وجف١ز؟  1

 ً٘ ٠ضٕجعك ثٌّقضٛٞ ِ  ثلأ٘ذثف ثٌّٛظقز؟  2

 ؟صق١قزً٘ صعضذش ثٌّعٍِٛجس ثٌّعشٚظز فٟ ثٌّجدر   3

 ذر؟ً٘ صعضذش ثٌّعٍِٛجس ثٌّعشٚظز فٟ ثٌّجدر ؽذ٠  4

٘ههههً ٠ههههضُ صّغ١ههههً ٚؽٙههههجس ثٌٕوههههش ثٌّضٕٛعههههز ثٌّضعٍمههههز دأ٠ٌٛٚههههجس ثٌعلاػ...ٚثٌّعههههجل١ٓ،    5

 ..ثٌطذمهز ثلاؽضّجع١هز ٚثلالضصهجد٠ز ٚدٚثس،  ٚٔهٛع ثلأثٌم١ُ ثلاؽضّجع١هز،  ٚثلأ٠ذٌٛؽ١جس، ٚ

 دطش٠مز ِٛظٛع١ز؟ ثٌخ

ً٘ ٠ضصً ِقضٛٞ ِٚٛظٛع ثٌّجدر دقجؽهجس ثٌطهلاح  رٚٞ ثلافض١جؽهجس ثٌخجصهز  ٚأ٠عهجً   6

 فٟ ثٌصا ثٌّٕضوُ؟  ث٢خش٠ٓجس ثٌطلاح فجؽ

 الأ٘ذاف اٌغٍٛو١ح 

 ٌّجدر؟ثأ٘ذثف  صٛظ١ـً٘ ٠ضُ   1

 صضٕجعك ثلأ٘ذثف ثٌغٍٛو١ز ِ  أ٘ذثف فؾشر ثٌصا؟ ً٘  2

عٍٛن ثٌطجٌهخ ثٌّشغهٛح  ِضعّٕزثٌغٍٛو١ز دجٌٕٛثفٟ ثلأ٘ذثف ف١ّج ٠ضعٍك  صٛظ١ـً٘ صُ  (3

  ؟ِعج١٠ش ل١جط ثٌغٍٛن ٚثٌّعج١٠ش ثٌّشؽٛر ٌعدث  ف١ٗ

   اٌثذءٛو١اخ عٍ

ثٌّهجدر  لاعهضخذثَثٌطجٌهخ ٌهذٜ ّٙهجسثس ثٌعهشٚس٠ز ٌٍ زِغهذم جً ثٌّهجدر شهشٚغ صقذدً٘   1

 دغٌٙٛز؟ 

  ؟ً٘ صضٕجعك ِٙجسثس ثٌطجٌخ ثٌلاصِز ِ  أ٘ذثف ثٌّجدر  2

 / اٌٛمع الأٌٟٚ  الأٌٟٚ اٌرم١١ُ

 ً٘ صعشض ثٌّجدر غش٠مز ٌضقذ٠ذ ثٌٛظ  ثلأٌٟٚ فٟ ثٌّجدر؟  1

 ثٌّجدر دذلز؟ أ٘ذثف عجع١ز ِ  صضٛثفك ِٙجسثس ثٌطجٌخ ثلأً٘   2

 اٌم١اط / اٌرم١١ُ اٌّغرّش 

 ً٘ صعشض ثٌّجدر إؽشث ثس صم١١ُ ٌم١جط ثٌٕؾجؿ ٚإؽجدر ثلأ٘ذثف؟  1

 ً٘ صٛؽذ عذجسثس صم١١ُ وجف١ز ٌم١جط صمذَ ثٌّضعٍُ دذلز؟  2

 ً٘ ٠ضُ عشض ثلإؽشث ثس ٚ / أٚ أدٚثس ثلافضفج  ثٌّغضّش دجٌغؾلاس؟  3

 اٌّشاخعح ٚاٌحفظ

 خ ِٚشثؽعز ِجدر ثٌّقضٛٞ؟ً٘ صُ عشض صذس٠  1

 ً٘ صُ ٚظ  أٔشطز ثٌّشثؽ  ٚثٌقفظ دطش٠مز ٔوج١ِز ِٚضٕجعمز؟  2

 ؟ثٌّلاةّزً٘ صُ صض٠ٚذ ثٌّضعٍُ  رٚٞ ثلافض١جؽجس ثٌخجصز  دأٔشطز ثٌّشثؽعز ٚثٌقفظ   3

 اٌذافع / الا٘رّاَ 

 ً٘ صُ إلجِز أٚ ثلضشثؿ إؽشث ثس ثٌضعض٠ض ٌلاعضخذثَ فٟ ثٌذشٔجِؼ؟  1

 صمذِٗ؟ أعٕج ٌعشض ثٌضغز٠ز ثٌشثؽعز ٌٍطجٌخ إؽشث ثس ً٘ صُ صقذ٠ذ   2

 ثٌطجٌخ؟ ٚص١ّٕزً٘ صُ صص١ُّ ثٌذشٔجِؼ لإعجسر   3

 اٌفشد٠ح ٌٍفشٚق١ف ١إِىا١ٔح اٌرى

 ً٘ ٠ّىٓ ثٌضمذَ غذمجً ٌٍضغ١شثس فٟ ِعذي إؽجدر ثٌّضعٍُ؟  1
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 ً٘ ٠ّىٓ صى١١ا غش٠مز ثلاعضؾجدز غذمجً ٌٍقجؽجس ثٌفشد٠ز ٌٍّضعٍُ؟  2

 غذمجً ٌٍقجؽجس ثٌفشد٠ز ٌٍّضعٍُ؟ ً٘ ٠ّىٓ صى١١ا غش٠مز ثٌضذس٠ظ  3

 ً٘ ٠ّىٓ أْ ٠ضمذَ ثٌطجٌخ فٟ ثٌّٙجَ ثٌّضضجدعز عٕذِج ٠وُٙش وفج ر؟  4

 ً٘ ٠ّىٓ ٚظ  ثٌّضعٍُ فٟ ثٌّجدر غذمجً ٌّغضٛثٖ؟  5

 ً٘ صعشض ثٌّجدر ثعضشثص١ؾ١جس صذس٠ظ دذ٠ٍز ٌٍطجٌخ ثٌزٞ ٠فشً فٟ إؽجدر ثٌّٛظٛع؟   6

 ٌٍّادج  ٠حاٌخقائـ اٌّاد

 ً٘ ثٌشىً ِٕوُ؟  1

 ؟ثٌّطذع١زصص١ُّ ثٌّجدر صق١ـ ٔق٠ٛجً ٚخجي ِٓ ثلأخطج   ً٘  2

 ؽزثدز ِٚضٕجعمز ثٌّقضٛٞ؟ٚثٌفمشثس ٚثظقز،  ثٌصٛس ًٚ٘   3

 ؟جَ ثٌشىً ِلاةُ ٌٍطلاحوً٘ فؾُ ٚٔ  4

 ً٘ صعضذش ثٌّىٛٔجس ثٌغّع١ز رثس ٚظٛؿ ٚصىذ١ش صٛصٟ وجف؟  5

 ً٘ صعضذش ثٌّجدر ِغضّشر؟  6

 فؾشر ثٌصا؟  ٙج فًِٟ٘ ٠ّىٓ صخض٠ٓ ثٌّٛثد ٚصٕو١ّٙج دغٌٙٛز لاعضخذث  7

 ٍّعٍُ ٌاعرثاساخ 

 ٍّعٍُ؟ٌٍّعٍُ أٚ ِؾّٛعز إسشجدثس ٌ صُ صٛف١ش د١ًًٌ٘   1

 ً٘ صعضذش صع١ٍّجس ثٌّعٍُ ٚثظقز،  صجِز ٚغ١ش غجِعز؟  2

٘ههً صمههَٛ ثٌّههجدر دضقذ٠ههذ ثٌّٙههجسثس ٚثٌمههذسثس ثٌّطٍٛدههز دٛثعههطز ثٌّعٍههُ ِهه  ثٌّههجدر   3

 دفجع١ٍز؟

 

متاحػة أك  التجاريػةإذا لػـ تكػف المػكاد  عميميػةالتيقكـ المعممكف بتصميـ مكادىـ  كعادة
ينبغي أف ، كلذلؾ فعندما يتـ تكريس الكقت كالجيد لإنتاج أدكات تعميمية حديثة. باىظة التكمفة

 – Cohn & Hart (1978) ذكركيػ . يتػأثر المعمػـ مػف كضػع المػكاد التػي تػدكـ طػػكيلان 
Hesteer  منػػذ البدايػػة "  لمتحمػػؿ اجعميػػا قابمػػة بػػؿ ،المػػادة مػػرتيف تصػػنع" لا بأنػػو(P.57).  
مسػػائؿ لعمػػؿ  كرؽؼ يتػػألبسػػبيؿ المثػػاؿ أف يقػػكـ معممػػي الصػػفكؼ الابتدائيػػة عمػػى كيمكػػف 

كراسػػة أك ديسػػؾ  أك، كقػػد يرغػػب معممػػي الصػػفكؼ الثانكيػػة فػػي الاحتفػػاظ بممػػؼ ،الرياضػػيات
ينبغػي  ، ذلػؾإلػى  كبالإضػافة  الصػؼ. كمبيػكتر مػع نشػره بيانيػة أك تكجييػات لكاجبػات حجػرة 

النشػاط  أككقد تككف كرقة الأعماؿ التحريريػة  . تكفير المكاد مف تصميـ المعمـ لسنكات عديدة
 . مف العاـ الماضي الشئ الكحيد المطمكب لمعاـ القادـ بالرغـ مف عدـ فائدتو ىذا العاـ

ذلػؾ ك  ،الصػؼمف صنع المعمـ داخػؿ التي المكاد التجارية ككذلؾ كينبغي تخزيف المكاد 
كيكصػػي  . د سػػكاءحػػعمػػى يمكػػف كضػػعيا بسػػيكلة كاسػػترجاعيا بكاسػػطة الطػػلاب كالمعمػػـ ي لكػػ

(2005) Mercer &Mercer ،  باستخداـ نظاـ الممفات لمتنظيـ حيث يتـ تنظيـ المكاد طبقػان
كىناؾ احتماؿ آخر كىػك نظػاـ  .لمكضكع الدرس )مثؿ القراءة( ثـ تنظيميا طبقان لمميارة )الفيـ(

م يػػتـ تصػػميمو لاسػػتخداـ الطالػػب داخػػؿ المػػكاد التطبيقيػػة التػػي يػػتـ تسمسػػميا ممػػؼ الميػػارة الػػذ
 . Stowitschek et al.(1980)  .تضمينياارات الميارة التي تـ بطبقان لمميارات كاخت

 إدساج ٔقائح ٌٍّعٍُ

 ٚاٌّرطٛع١ٓ اٌثاٌغ١ٓ الألشاْ اٌّع١ٍّٓ 
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ع١ٍّهههٗ رثس ل١ّهههز.  ٠ٚمِٛهههْٛ ٚثٌّضطهههٛع١ٓ ثٌذهههجٌغ١ٓ ِهههٛثسد صثلألهههشثْ ثٌّعٍّههه١ٓ ٠عضذهههش 

دّغجعذٖ ثٌّعٍُ ِٓ خلاي ِغت١ٌٛضُٙ عٓ دعط ثٌٛثؽذجس ثلأوغش سٚص١ٕ١ز فٟ فؾشر ثٌصها.  ٌهزٌه 

ز ثٌضعٍه١ُ ثٌخهج  ِهٓ ثلألهشثْ أٚ دشٔهجِؼ ثٌّضطهٛع١ٓ ِهٓ ثٌذهجٌغ١ٓ دذث٠ه ٟف ٝصعضذش ثٌخطٛثس ثلأٌٚ

 صخص١ص ثٌّٙجَ ثٌضٟ ٠فشظٙج ٘ؤلا  ثٌّغجعذ٠ٓ.

ثٌّٙهجَ ثٌضهٟ عهضىْٛ ظهشٚس٠ز ٌضهذس٠خ ثٌّعٍهُ ثٌخهج  ٚثٌّضطهٛع١ٓ صزوش ٚلش ثخض١هجس  ٚ

 لأدث  ٘زٖ ثٌّٙجَ. 

 ٌزٌه ٠ّىٓ ذذس٠ة اٌّعٍُ اٌخاؿ ِٓ اٌطلاب ٌـــ 

 صض٠ٚذ ثٌطلاح دجٌضغز٠ز ثٌشثؽعز ثٌخجصز دذلز ثلإؽجدز.  

  صصق١ـ ثٌٛثؽذجس ثٌىضجد١ز. 

 شِضٞثٌلضصجد جعضخذثَ ف١ٕز ثلاثٌغٕج  ثٌشفٟٙ ٚثٌٕمجغ د :ثٌّعضصثس ِغً مذ٠ُص.  

  ثٌطلاح.  ١شرٌعفشثد أٚ ثٌّؾّٛعجس  ثٌصغ ثٌّقذدر ثٌّٙجسثسصذس٠ظ ِٓ 
 ٍُثلإششثف عٍٝ ثلأٔشطز ثٌّغضمٍز ِغً ِشثوض ثٌضع.  
 ثٌضم١١ّجس ثٌذغ١طز  إدثسر. 

٠ّٚىههٓ أ٠عههجر صههذس٠خ ثٌّضطههٛع١ٓ ثٌذههجٌغ١ٓ لأدث  أٞ ِّٙههز ِههٓ ثٌّٙههجَ ثٌّمضشفههز ٌٍّعٍههُ 
 أ٠عجً.   ٛثأْ ٠ضعٍّثٌخج  ِٓ ثٌطلاح.  ٠ّٚىٓ 

 أعٕههج  ٚفههٟ ثٌغههزث ،  ِٚههٓ ثٌطههلاح فههٟ فؾههشر ثٌصهها،   رش١ٛعههجس صههغّثلإشههشثف عٍههٝ ِؾ
 ثٌطجدٛس ٚ٘ىزث. 

  أدث  ثٌطجٌخ.  عٓؽّ  ٚصغؾ١ً ثٌذ١جٔجس 
  .ثٌّغجعذر فٟ إعذثد ثٌّٛثد ثٌضع١ّ١ٍز 
 أدث  ثٌٛثؽذجس ثٌىضجد١ز ثٌشٚص١ٕ١ز.  
 ٍٝفؾشر ثٌصا.  ثٌّغجعذر فٟ ثلأعّجي ثٌشٚص١ٕ١ز ٌٍقفج  ع 

غلادهجً.  ٌهزٌه لهُ  أٔٙهُ ٚظ  فهٟ رٕ٘هه عٕهذ ثخض١هجس ثٌٛثؽذهجس ٌٍّعٍهُ ثٌخهج  ِهٓ ثلألهشثْ
دجلأعّهجي ثٌشٚص١ٕ١هز ثٌىضجد١هز  ظجس ثٌّٙجَ ثٌضٟ صضصً دصهٛسر ِذجشهشر دهجٌضعٍُ ثٌذسثعهٟ ٚثفهضف١دجخض

 ٚإدثسر ثٌصا. 
دّعٍههُ ثلألههشثْ  ٙههُ ٚ٘ههٛ ثٌٕوههجَ ثٌههزٞ ع١غههضخذِٗ ثٌّعٍههُ ٌلاصصههجيِٕٚ٘ههجن ثعضذههجسثً آخههش 

 & Hammill (1986)٘هؤلا  ثٌّغهجعذ٠ٓ ٌقؾهشر ثٌصها.  ٠ٚمضهشؿ  خٚثٌّضطهٛع١ٓ دعهذ صهذس٠
Bartel  :ثعضخذثَ وشثعز صقضٛٞ عٍٝ علاط أشىجي ِخضٍفز 

 ش ثٌٛلهش ٠مذصٚ ،ثلإؽشث ثس ثٌضع١ّ١ٍزٚٚصا ٌعٔشطز،   :ٟٚ٘، خطز ثٌّعٍُ ثٌخج  ٌٍذسط

 ثٌزٞ ٠ضُ لعجةٖ فٟ وً دسط.  

 ٍُثعضّجسر صمش٠ش ٌٍّعٍُ ثٌخج  ٠غؾً ف١ٙج د١جٔجس أدث  ثٌطجٌهخ ٚ ، ثٌخج  ٌعدث  عؾً ثٌّع

 أٞ  ِلافوجس عٓ ؽٍغجس ثٌضع١ٍُ ثٌخج . 

  ٍُثٌغٕهج  عٍهٝ ثلأدث  ٚصفقز ٌٍّعٍُ لإِهذثد ثٌّعٍهُ ثٌخهج  دجٌضغز٠هز ثٌشثؽعهز،   ،ِزوشر ثٌّع

 ١ش. ١ٚثلضشثؿ أفىجس ٌٍضغ ،ثٌؾ١ذ

   ب  ذ راا  ا اط
 إدارة كتنسيؽ بيئة التعمـ ك، كف بتنظيـيقكـ المعمم . 
  كينبغػي أف  ، اتجاىػات الطػلاب كسػمككيـ الاجتمػاعيلمصػؼ عمػى تؤثر البيئػة الماديػة

 . خالية مف العكائؽ كمريحة كجذابةك  ، تككف آمنة
 الاحتياجػات تشػكيؿ بيئػة لمطػلاب ذكم عمػى حسػب الكظػائؼ الصؼ ساعد تنظيـ فراغ ي

 . فالآخري الصؼالخاصة كأعضاء 
  داء غير الأكاديميلأكؿ مف التحصيؿ كالمصؼ عمى تؤثر البيئة التعميمية . 
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  كتعتبػر المجمكعػات  ،  فعػالان لمكقػتغلالان است ةر يكبال اتمجمكعباستخداـ اليعتبر التعميـ
 . لمتعميـ الفردمك ارة يالملتعمـ  الأمثؿ الأسمكبالمتجانسة الخاصة 

  ؿ مراقبة الممارسة المستقمة لمطلابد التعمـ الذاتي مف أجايتـ استخداـ مك . 
  فػرص لمممارسػة كتسػاعد كمصػدر ك  ، التعميمية مكاد جديػدة التقنياتكيمكف أف تعرض

لمفػػػرد كتسػػػاعد الطػػػلاب ذكم الاحتياجػػػات جتماعيػػػة الميػػػارات الالممكافػػػأة كتزيػػػد مػػػف 
 الخاصة عمى تجاكز الصعكبات.

  مػكارد أساسػية لمػتعمـ يػػتـ  التػدريسكأعضػػاء المػكاد كالأجيػزة التعميميػة يعتبػر الكقػت، ك
 . إدارتيا مف خلاؿ المعمـ

  أقصي إلى  تساعد الجداكؿ اليكمية في إدارة الكقت حيث ينبغي جدكلة الكقت لمكصكؿ
  . يمةممشاركة مف الطالب في مياـ التعمـ ال

  الصؼمساعديف فعاليف في حجرة الأقراف المعمميف يمكف أف يككف. 
 را طس 

التعميمية مقترحات لممعمميف عف تنسيؽ بيئة التعمـ في  لصحؼار مف يتعرض كث (1)
كالتدخؿ في المدرسة  ، المعكقيف الطلابكمف أمثمة ذلؾ تعميـ  الصؼ. حجرة 
  . ابحث عف عنكاف ييمؾ كقـ بتمخيص تكصياتو . كالعيادة

التأكد مف مناسبتيا جؿ أالسكؽ أك المكتبة مف  ، الجامعة ، ة المدرسةر قـ بزيا (2)
كصكؿ بعض الأفراد ذكم  تعكؽىؿ تكجد معكقات معمارية . تيا لممعاقيفكملائم

إذا تـ كضع ما ك  . الشاىقة كالانحداراتالسلالـ  ك، قـ بمراقبة المنحنيات  الإعاقات
ىؿ ىناؾ   ىؿ ىك أقؿ مباشرة . ىذا الطريؽ بسمكؾقـ  ، المتحرؾسلالـ لمكرسي 

التميفكف( بطباعة كبيرة أك  ، اعدالمص ، )مثؿ إشارات المراحيض تعريفيةإشارات  
   بطريقة برايؿ

مركز المكاد التعميمة كالكاتالكجات مف أماكف الإمداد الدراسي  ، قـ بفحص المكتبة (3)
كتاب " مكاد تعمـ التصحيح إلى  قد ترغب أيضان في الرجكع  . لمكاد تصحيح الذات

لمكاد متاحة ىؿ تعتبر ىذه ا . Bott & Mercer (1981)" بكاسطة لمصؼ الذاتي 
كبرأيؾ  الأخرل  بر أكثر أك أقؿ تكمفة مف المكاد تىؿ تع ،لممكاد التي تقكـ بتدريسيا 

ىؿ يمكف لمطلاب استخداميا بطريقة مستقمة  كما ىي مكاد التصحيح الذاتي التي 
  يمكنؾ تصميميا بنفسؾ

غيف في قامكا باستخداـ معممي الأقراف أك المتطكعيف البال فتحد مع المعمميف الذيا  4 
كىؿ تـ تزكيدىـ   الصؼ كيؼ يتـ اختيار أك استخداـ المساعديف في  . فصكليـ
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ثٌّع١ٍّٓ  أطمب مف  كيؼ يقكـ المعمـ بالاتصاؿ بيؤلاء المساعديف  .ببرنامج تدريبي

  ؟ً٘ صٛؽذ أ٠ز ع١ٛح ؟ِعٍّٟ ثلألشثْ ثٌّضطٛع١ٓثعضخذثَ  ِٕجلشز ِضث٠ج

 

 تطجيقبد المقسز المهابزاد انلُيخ و الحيبتيخ                       

   

  (( مختارات من التراث الشعبً)) 

 المكان الزمن التارٌخ

 1القاعة تربٌة  دقٌقة 121 اكثر من مقابل
  

    

    :الأهداؾ التعلٌمٌة   

 . ًأن تتعرؾ الطالبة علً بعض مختارات من فنون التراث الشعب 

 مات الفن الشعبً.ان تتعرؾ الطالبة على س 

 الشعبً. الفن وحدات فً التشكٌلٌة التصمٌمٌة اكساب الطالبة معلومات عن  الاسس والعناصر 

 النشـا عجٌنه باسـتخدام الفنً التشـكٌل لطرق عملً بٌان الطالبة اكساب  . 

 به. الخاصة المإسسة فً الفنً الوعى نشر الطالبة فً  تشارك 

 صورة تعلٌمٌة ( –كمبٌوتر (  –) بروجوكتر ) جهاز عرض :الوسائل التعلٌمٌة 

 التالً( ppt)عرض  الباحث النشاط ٌعرض :التهٌئة مرحلة التعلمٌة: التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب 

: الطالبات انتباه على للاستحواذ

 

 العــــــــــــــــــرض بوربوٌنت عن :
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 محتوي العرض:

 نفسو القرف منتصؼ كفي عشر التاسع القرف بداية نذم الشعبية بالفنكف الاىتماـ بدأ كلقد
 كخصيا الشعبية الفنكف عمى "فكلكمكر" لفظ" تكمز  جكف كيمياـ" الانجميزم الكاتب أطمؽ

 مكانيا تبكء في العشريف القرف خلاؿ الشعبية الفنكف بدأت كقد.  كالخرافات كالتقاليد بالعادات
 الفصؿ دكف كالأصالة الصدؽ صفة فأخذت تمفةالمخ الحياة أكجو لتشمؿ الفنكف باقي بجكار
 كالقبطية الفرعكنية) المختمفة مصر عصكر خلاؿ الشعبي الفف كالفف، كظؿ الحياة بيف

 للإنسانية إبداعيا تراثا باعتباره لعب فقد ، الرسمي الفف مع جنب إلى جنبا يسير( كالإسلامية
 عصرنا حتى مجتمع كؿ في اسياأس دكرا الكاحد المجتمع داخؿ شعبية مأثكرات كباعتباره
 . كالأساليب الأشكاؿ في كالتعديؿ التغيير سرعة مف الرغـ عمى الحاضر

 : Folk Arts الشعبٌة الفنون 

 كينظر ، الفمككمكر لمصطمح مرادؼ أنيا عمى أحيانا الشعبية الفنكف كممة إلى ينظر           
 الجماؿ تستيدؼ التي الفنكف كبعض كالصناعات لمحرؼ مرادؼ أنيا عمى أخرل أحيانا إلييا
 مف المكسيقى عمى تقكـ التي العركض بعض عمى أيضا تطمؽ كقد.  الشعبية الفئة جانب إلى

 كىذه.  "فردية أك جماعية كانت كاف ، تعبيرية صفة أك تعبيرم رقص أك إيمائي رقص أك إيقاع
 مف الترجمة في لاجتيادل شيء أم كقبؿ أكلا جاءت إنما الشعبية لمفنكف المختمفة الدلالات
 خلاؿ الشعبي الفف كظؿ المتخصصيف عند الدراسة مصادر أك الدراسة مراحؿ كاختلاؼ ناحية

 الرسمي الفف مع جنب إلى جنبا يسير( كالإسلامية كالقبطية الفرعكنية) المختمفة مصر عصكر
 دكرا الكاحد المجتمع داخؿ شعبية مأثكرات كباعتباره للإنسانية إبداعيا تراثا باعتباره لعب فقد ،
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 الأشكاؿ في كالتعديؿ التغيير سرعة مف الرغـ عمى الحاضر عصرنا حتى مجتمع كؿ في أساسيا
 . كالأساليب

 الشعبي: الفف نشأة

 التي كالزخارؼ الأشياء يصؼ اصطلاح بأنو الشعبي الفف  اككسفكرد قامكس يعرؼ          
 القراف عقد حفلات مثؿ خاصة مناسبات لأجؿ أك،  الزينة أك  اليكمي للاستعماؿ إما صنعت

.  جيؿ بعد جيؿ يتكارثو،  تذكقيـ كمدل الجماعة بأنماط الشعبي الفف كيتأثر،  كالجنازات
 الشعبي كالحي الريؼ سكاف في غالبا تتمثؿ التي الاجتماعية البنية استمرار عمى معتمدان 

 :.  اقساـ ثلاث الى الشعبي الفف كينقسـ

 ، الخميمي خاف منتجات في كتتمثؿ ك كالمسيحية الإسلامية العصكر في ماض ليا كاف صناعات حرؼ -1 
 . الخ.....المعشؽ كالزجاج الخياـ كأشغاؿ النحاس عمى كالنقش بالصدؼ كالتطعيـ

  الريفية كالأزياء ، الميفية كالمشغكلات كالحصر كالمراجيف كالسلاسؿ الريؼ في محصكرة كصناعات حرؼ -2
 .كالربابة المكسيقي أدكات ،كبعض

 كتعرؼ ، الزجاج كأشغاؿ كالنسيج الفخار مثؿ المدف عمى نطاقيا امتد ثـ الريؼ في بدأت كصناعات حرؼ -3
 .الشعبية بالفنكف

 -: الشعبي الفف سمات  :التالية الإجابات إلى( لمتعمـ كميسر) الباحث بمساعدة الطالبات يتكصؿ

 اغمب كيمارسو البيئة في الكاقعية مككناتيا أك للإشكاؿ الأجزاء بعض اختزاؿ ىك:.  كالتمخيص التجريد – 1
  الفف في التجريد عميو كيطمؽ الفنية المدارس مختمؼ في الفنانيف

 تمؾ بتسطيح قاـ الشعبي الفناف أف نجد الزخرفية كعناصره الشعبي الفف كحدات إلى نظرنا إذا:. التسطيح – 2
 صياغتيا في كنكع ليا كنظرتو للأشياء تناكلو في تمقائيتو أف كنجد ةالبساط عمييا ليعطي كالكحدات العناصر
 . كالجمالية التشكيمية القيـ في الفني الجانب عمييا ليضفي

 لا فكاف مكضكعاتو طبيعة مع لتناسب ككحداتو عناصره في بالتحريؼ الشعبي الفناف قاـ:. التحريؼ -3
 كقكاعد أسس تقيده لا ائيالتمق بإحساسو يعمؿ لأنو في  حسبانو مقاييس يضع

 : المساعدة وتحدٌد المشاعر إطلاق مرحلة
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 فٌها، الباحث مناقشة ٌرٌدون التً المساعدة نوع وتحدٌد مشاعرهم، عن التعبٌر علً الطالبات بتشجٌع  ٌقوم

 : التالً النشاط عرض خلال ومن ،(1) عمل ورقة مناقشة خلال من

م وحدات الفن الشعبً ؟ ما العناصر التصمٌمٌة التشكٌلٌة فً تصمٌ

............................................................................................................................

............................................................................................................................

................................ 

 مػػف لأم التشػػكيمية العناصػػر كىػػي :التاليػػة الإجابػػات إلػػى( لمػػتعمـ كميسػػر) الباحػػث بمسػػاعدة الطالبػػات تتكصػػؿ
 لأم التشػكيمية الكظيفيػة القػيـ كتتكقػؼ...( السػطكح ملامػس -المػكف -الشػكؿ -الخػط -النقطة) كمنيا الفنكف

العناصػر ،  تنػاكؿ فػي متميػز أسػمكب منيػا كلكػؿ، الأخػرل العناصػر مػف بغيرىػا علاقتيػا عمػى العناصػر تمؾ مف
 الفنػاف بتنػاكؿ القػيـ ىػذه كلتحقيػؽ أعمالػو فػي إلييػا الكصػكؿ الشػعبي الفنػاف يحػاكؿ التػي ىي الفنية فالأسس
 تجاىػاتالا  معظػـ) كلكػف مسػبقا لػو يخطػط أك يشعر أف دكف أك كعي عف ذلؾ كاف سكاء عناصر عدة الشعبي
 الفنػػانيف كمعظػػـ الفنػػي العمػػؿ لمككنػػات البنػػائي الكاقػػع بمثابػػة تعمػػؿ لمتصػػميـ عامػػة أسػػس فػػي تشػػترؾ الفنيػػة

 (. يعممكف فيما التفكير دكف حسيا أعماليـ في القيـ ىذه يطبقكف

 : المشكلة وتحدٌد الاستبصار مرحلة

 .الحل منهم وٌطلب ، الطالبات على التالٌة المهمة المختص ٌعرض

 ؟ الشعبٌة الزخرفٌة الوحدات تصمٌم فً الفنٌة سسالأ

............................................................................................................................

............................................................................................................................ 

 فحص خلال من المهمة لإنجاز الطالبات لدي ؼموض أي توضٌح خلال من التعلم تٌسٌر بعملٌة الباحث ٌقوم

 ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد محددة وعبارات كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة

 .بالضبط

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث مساعدةب الطالبات ٌتوصل 

 ٌفقدددها لا وحددده فددً عناصددره ٌنسددقه نظددام وجددود بدددون للتصددمٌم كٌددان لا.: الوحدددة -1

،  والاتسداق بالكمدال الإحسداس مدن التندوع ٌزٌدد بل عناصره تنوعت إذا حتى التصمٌم

 مختلفدة أطدراؾ هً الأخرى الأسس بقٌة وان للتصمٌم الأول الأساس هً فالوحدة)لذا

 ٌحتدل مهدٌمن معدٌن عامدل بوجدود الوحدة وتتحقق الفنً العمل فً الوحدة صفة لتؤكٌد

 وحددة ،وتتدؤلؾ لٌإكدده المهٌمن للعامل التابع بمنزلة ٌقوم ثانوي وأخر الاهتمام مركز

،  وعناصره الموضوع أجزاء بٌن وتؤلفها العلاقات تؤكٌد خلال من الشعبً الفنً العمل

 .عنه التعبٌر الشعبً الفنان أراد ما لتحقٌق ٌعهاجم تنظم حٌث

 قانونٌن بواسطة ٌتحقق أشكاله ابسط فً الاتزان أن("ارنهاٌم) ٌقول:. الاتزان -2

 بؽٌر التصمٌم فً الاتزان وان متضادٌن اتجاهٌن فً وٌتجاذبان شدتهما فً متعادلٌن

 بالتقابل واتزان نوعان والاتزان السكون إلى تإدي الحركات كل ٌجعل للعناصر توزٌع
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 على الشعبً الفنً العمل فً التشكٌلٌة العناصر اتزان وٌقوم ".متقابل ؼٌر واتزان

 تخطٌط أي دون وأشكاله وحداته ٌرسم كان الشعبً الفنان أن من فبالرؼم محاور عدة

 عنده التلقائٌة أن إلا وذاتً فطري أحساس وبكل سجٌته على ٌوزعها وكان مسبق

 . التشكٌلٌة الوحدات بٌن والتناؼم الاتزان على قائمة لدٌه مالٌةالج القٌم أن أظهرت

 : التخطٌط مرحلة

 لأنشطة بالتخطٌط  الطالبة ٌقوم التالً النشاط خلال ومن ،(2) عمل ورقة مناقشة خلال من

 بها مر التً تعلموا والكشؾ عن المراحل فٌها ٌتم التً والمواقؾ الخبرات واختٌار التعلم

العصور من خلال العروض السابقة تقوم الطالبات بتخطٌط  عبر وتطوره الشعبً الرمز

 للتجمٌع بعض الصور الفن الشعبً قدٌما كما هو موضح فً الصور التالً :

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات تتوصل

 العصر البدائى

 

عٌنة 
 الدراسة 

العصر 
 الفرعونً

 

 عٌنة
 الدراسة
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 العصر القبطً

 

 عٌنة
 الدراسة

العصر 
 الاسلامً 

 

 عٌنة
 الدراسة

 

 

 : القرار واتخاذ والتؤٌٌد التفسٌر مرحلة

 والمناقشة، والتحري، بالاستفسار، للطالبات الباحث ٌسمح التالً، النشاط تقدٌم خلال من      

 قبطدً شدعبً رمدز الشدكل وٌوضدح: لطالباتده المعلدم ٌقددمها التدً التفسدٌرات ومن. والتوضٌح

 المتحدؾ -بهدم الرومان بطش من خوفا لٌتعارفوا أٌدٌهم على الأقباط رسمها – الخٌر عن ٌعبر

 تحقٌق ٌتم عندما للطالب فٌقدم التؤٌٌد أما. بالقاهرة – المصرٌة الجؽرافٌة الجمعٌة الانثولوجً

 :التالٌدة جابداتالإ إلدى( للدتعلم كمٌسدر) الباحدث بمساعدة  الطالبات ٌتوصل حقٌقً، أصلً تقدم

 صحٌح. الاختٌار صحٌح ذلك: الباحث لطالباته ٌقول كؤن: التؤٌٌد عبارات من
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 : التكامل مرحلة

 للمعلومات الطالب ٌصل التالً النشاط عرض خلال ومن ،(4) عمل ورقة مناقشة خلال من

 للعملٌة كمٌسر التعلم مصادر من واسعاً  مدي الباحث تقدٌم خلال من بنفسه والخبرات

 التعلٌمٌة.

 ؟ الفن بقواعد الشعبً الفنان علاقة

..........................................................................................................

......................... 

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل

 الخطوط فً الإٌقاع فنشد الفن بقواعد الحقٌقة إدراك من نوعا الشعبً الفنان حقق لقد        

 أو المنظور إلى اللجوء دون الصفات هذه اكتشؾ وقد أشكاله فً والدقة ألوانه فً والانسجام

 الفنً للعمل الأساسٌة الوظائؾ إحدى حقق فنً عمل على حصل النهاٌة وفً النور أو الظل

 الوسٌلة أن عرؾ الشعبً الفنان ولكن،  موضوعٌا البصرٌة بالمتعة ناشعور ٌجعل أن وهً

 رمزٌة وظٌفة أٌضا تخدم( الدقة – الانسجام – الإٌقاع) وهً الؽرض هذا استخدمت التً

 . الكون وانسجام الأبدي النظام عن التعبٌر وهً ألا معٌنة

 : التقوٌم

 خلال ومن ،(5) عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم      

 :  التالٌة المهمة

 :  الشعبً الفن زخرفة الوحدات فً التشكٌلٌة التصمٌمٌة من العناصر

 وٌتعامل : التالٌة الصحٌحة بالإجابات الطالبات إجابات( للتعلم كمٌسر) الباحث ٌقارن         

 : لوانالأ من نوعٌن مع الشعبٌة الفنٌة المشؽولة فً الشعبً الفنان

 بؤلوانها والجلود والفخار كالأخشاب الطبٌعٌة الخامات استخدام فٌها ٌكثر المحاٌدة الألوان -1

  محاٌدة بؤلوان تلوٌنها أو الطبٌعٌة

 العمائم نجد ، المثال سبٌل فعلى واحد بلون ٌكتفً وأحٌانا التجهٌز سابقة الزاهٌة الألوان -2

 .  فقط الأبٌض باللون زخرفت قد النوبٌة

 اللونٌة المساحات تحدد أن بمعنً الألوان تبادل ٌلاحظ لون من أكثر استخدام عند أما      

 هو اللون وٌصبح الألوان باقً من أكثر معٌن لون ٌستخدم وقد مختلفة ألوان ذات بخطوط

 الفنً. العمل فً السائد

 . وٌدعمها ٌهملد القوة ونواحً وٌعالجها لطالباته لدى الضعؾ الباحث نواحً ٌشخص ثم ومن

 : المنزلٌة الأنشطة
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وتواصلها من  التعلم عملٌة استمرارٌة بهدؾ للطالبات التالً المنزلً النشاط الباحث ٌقدم     

 .  خلال الاتً :

 :  النشـا عجٌنه باسـتخدام الفنً التشـكٌل بٌان عملً لطرق 

 1 النشا بعض لها إضافة ، معدنً دورق فى الماء إحضار بعد -

 1 الموقـد على وهـى الجـٌد التقـلٌب اماستخد ثم -

 1 بارد مكان فى القـوام سمٌكة تصبح حتى النشا نضع فترة بعد -

 1 الضؽط بمسمار علٌها والضؽط أبلا كاش لوح على الأبٌض ورق شد -

 الورقة تملئ بحٌث الورقة مساحة حسب على النشا وفـرد صؽٌرة كرتونة إحضار -

  علٌها اللونٌـة الملامس عمل المراد

 من المكونة التشكٌلٌة الأدوات وإحضار الورق أجزاء كل على النشـا أصبح أن بعد -

 1 اللوحـة على اللونٌـة الملامس لعمل تعرٌفات

 ثانوٌة أو أساسـٌة ألوان كانت أن سواء الطلب حسب الصبؽـة ألوان من بعض إضافة -

 1 المستخدمـة الورق على مركبة أو

 أخرى ألوان الأساسٌة الألوان من ٌخرج حتى عضهاب فً الألوان مزج بعملٌة القٌام -

 وفنٌـة لونٌة وعلاقات تدرج بها

 . للملامس الشكلً التماسك إلى ٌصل حتى معٌنة زمنٌـة مدة العمل ترك -

 الألـوان ومختلفة متنوعـة لونٌـة ملامس لعمل مرة من أكثر الطرٌقة هذه استخدام -

 والفراؼان والأشكال

 : التقـوٌم الاداء الفنً

 . فٌها العمل أثناء اللوحات نقد -1

 . العمل أثناء المعلم متابعة -2

 . الجمالٌة القٌم ٌحقق مفٌد فنً عمل لإخراج والجماعً الفردي التوجٌه -3

                              

 صور من اعداد الباحث للتوضٌح الفكرة المقترحة
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 اللونٌة الملامس ابراز) الشعبً بالفن الجمال مقومات

 (  للخامة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     

 

    لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

 . الشعبً التراث الفنون مختارات الخشب المطعم بالصدؾ احدي علً الطالبة تتعرؾ أن -1

 .مراحل التطعٌم بالصدؾ على الطالبة تتعرؾ ان -2

 .الزجاج المعشق  عن معلومات الطالبة اكساب -3

 رفة استخدام منتجات النخٌل الح  عن معلومات الطالبة اكساب -4

 .النخٌل خامات تشؽٌل لطرق عملً بٌان الطالبة اكساب -5

 .الشعبً التراث من خلال الفنون الثقافً الانسانً الوعى نشر فً الطالبة  تشارك -6

 ( تعلٌمٌة صورة –(  كمبٌوتر – بروجوكتر)  عرض جهاز:)  التعلٌمٌة الوسائل

 : لمٌةالتع التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب 

 :الطالبات انتباه على للاستحواذ التالً( ppt)عرض  الباحث النشاط ٌعرض: التهٌئة مرحلة    

 بالصدؾ: المطعّم الخشب 

 المكان الزمن التارٌخ

 1القاعة تربٌة  دقٌقة 121 من مقابلاكثر 
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 الخشب والأصالة، بالجمال المولعٌن قبل من السوق فً رواجاً  تلقى تزال لا التً القدٌمة الحرؾ احدى      

 أصلٌا كان أذا وما بنقشه قام الذي الفنان واحتراؾ دقة ٌزواٌم أن ٌستطٌعون به العارفون بالصدؾ، المطعم

 الراقً، بالقدٌم تهتم التً المزادات فً التحؾ من النوع هذا نجد ما وكثٌراً  تقلٌد، مجرد هو وما الصدؾ من

 التجار فهم علٌها ٌقبل من اؼلب أما ٌدوٌة، صناعة كانت ما إذا خاصة طائلة، مبالػ إلى تصل بؤسعار وٌباع

 .الفاخرة الانتٌكات جمع هواةو

 ٌباع انه علماً  ٌطلبه من وله بالصدؾ، المطعم الخشب من الحدٌثة القطع بعض حالٌاً  الأسواق فً ٌوجد     

 فً تدخلت قد الآلة أن ذلك على زٌادة الأصلً للفن تقلٌد وهو التحؾ، من بالموجود قٌاساً  زهٌدة بؤسعار

 قطعاً  هناك أن كما السطح، على الصدؾ ٌلصق داخله الصدؾ ولصق بالٌد الخشب حفر من وبدلاً  صناعته،

 بل حقٌقً، صدؾ على بالتؤكٌد تحتوي لا وهً الخشب، على تلصق ان ٌمكن المطلوبة بالرسومات جاهزة

 الخشبً السطح علً حفره ٌتم مكان فً منتقاة مواد تثبٌت هو التطعٌم البلاستٌك، فن من لصدؾ تقلٌد مجرد

  التطعٌم فً المستخدمة المواد اهم معٌنة خارؾبز تجمٌله بهدؾ

 الصدؾ -

 بؤنواعها العظام -

 الثمٌنة الاخشاب -

 والفضة – النحاس – الاحمر -كالأبنوس -

 التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل

 

 ثٌضج١ٌز جسثلإؽجد إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌذجفظ دّغجعذر ثٌطجٌذجس صٛصً د١جْ دجٌصٛس ٠ٛظـ

 : ثٌّغجعذر ٚصقذ٠ذ ثٌّشجعش إغلاق ِشفٍز

 ٠ش٠ذْٚ ثٌضٟ ثٌّغجعذر ٔٛع ٚصقذ٠ذ ِشجعشُ٘، عٓ ثٌضعذ١ش عٍٟ ثٌطجٌذجس دضشؾ١  ثٌذجفظ ٠مَٛ

 :ثٌضجٌٟ ثٌٕشجغ عشض خلاي ِٚٓ ، 6  عًّ ٚسلز ِٕجلشز خلاي ِٓ ثٌذجفظ ف١ٙج، ِٕجلشز

 ثٌّعشك؟ صىٍّٟ عٓ ثٌضؽجػ
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.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................... 

 :ثٌضج١ٌز ثلإؽجدجس إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌذجفظ دّغجعذر ثٌطجٌذجس ٠ضٛصً

 ثٌضؽجػ ثٌّعشك

 أعمددال إلددى أو كمددواد الملددون الزجدداج إلددى «معشددق زجدداج» المصددطلح ٌشددٌر أن ٌمكددن        

 نوافدذ علدى حصري شبه بشكل المصطلح طُبِق عام، ألؾ إلى الممتد تارٌخه طوال. منه مكونة

 المعاصددرٌن الفنددانٌن لوحددات أن مددن الددرؼم علددى. الأخددرى الهامددة الدٌنٌددة والمبددانً الكنددائس

ا مصدنوعة المعشق بالزجاج ًٌ  تشدمل لكنهدا كنوافدذ، وتسدتخدم مسدطحة ألدواح شدكل علدى تقلٌدد

 .ومنحوتات الأبعاد ثلاثٌة هٌاكل أٌضًا

 أثنداء المعدنٌدة الأمدلاح إضدافة طرٌدق عدن لدوِن زجداج عدن عبارة المعشق الزجاج مادة       

 الزجداج مدن صدؽٌرة قطدع فٌهدا ترتدب معشدقة جٌةزجا ألواح من الملون الزجاج ٌُصنَع. صنعه

ا) معًا وتُجمع صور، أو أنماط لتشكٌل ًٌ  وؼالبًا. صلب بإطار وتُدعم الرصاص من بشرائط( تقلٌد

 الزجدداج مصددطلح ٌطبددق. التصددمٌم لتحسددٌن الصددفراء والبقددع المطلٌددة التفاصددٌل تُسددتخدم مددا

ٌُدمج بالألوان تطلى التً الزجاجٌة الألواح على أٌضًا المعشق  الفرن. فً الزجاج مع اللون و

 

 : ثٌّشىٍز ٚصقذ٠ذ ثلاعضذصجس ِشفٍز

 فن هذا انتشر  الحل، منهم وٌطلب ، الطالبات على التالٌة المهمة الباحث ٌعرض        

 هً اشهر وما ، والعثمانً والمملوكً الاٌوبً والعهد الفاطمً العصر فً المعشق الزجاج

 : الزاخرة الاماكن

..........................................................................................................

..........................................................................................................

.................................................................... 

 المهمة لإنجاز الطالبات لدي ؼموض أي توضٌح خلال من التعلم تٌسٌر بعملٌة الباحث ٌقوم

 محددة وعبارات كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة فحص خلال من

 .بالضبط ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد

 :التالٌة الإجابات إلى( علمللت كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل 

 . والعثمانً والمملوكً الاٌوبً والعهد الفاطمً العصر فً الفن الزجاج المعشق هذا وانتشر

 : الزاخرة الاماكن اشهر ومن

  الصالح  مسجد -1
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  اٌوب الدٌن نجم ضرٌح -2

  قلاوون السلطان -3

 جوهر مدرسة -4

 

 : ثٌضخط١ػ ِشفٍز

 بالتخطٌط  الطالبة ٌقوم التالً النشاط خلال ومن ،(7) عمل ورقة مناقشة خلال من      

 وتطورها النخلة عن والكشؾ تعلموا فٌها ٌتم التً والمواقؾ الخبرات واختٌار التعلم لأنشطة

 .  العصور عبر

 منتجات المصرٌون أنشؤ حٌث الشعبٌة الحرؾ بعض النخلة من جزء كل على قامت       

 الأقفاص، النخل جرٌد -1: كالتالً وهً النخٌل؛ ءأجزا من الٌومٌة حٌاتهم فً أؼراضهم تخدم

( النخٌل خوص) النخٌل سعؾ -2. النخٌل جرٌد من والترابٌزات والكراسً والكنب السراٌر

 حٌث القٌامة بعٌد الاحتفال فً ٌستخدم كما الطواقً المشنات، الأسوانً، البوش طبق السلال،

 عرجون) البلح سباطة عٌدان -3. ةالمناسب تخص متعددة وأشكال وأسوار صلبان عمل ٌتم

 الدواسات، النخٌل لٌؾ -5. الأفرنجً والكنب الكراسً حشو الكارٌنا -4 مقشات( النخٌل

( البلح) النخلة ثمار على تعتمد ؼذائٌة صناعات -6. الزعافة المزابل، الحبال، المقشات،

 قطعه بعد النخلة بجذع الرٌفٌة المنازل تسقٌؾ. النخلة جذع -7. التمور تجفٌؾ العجوة،

 .كعلؾ تستخدم والمخلفات الزٌوت منها ٌصنع البلح نواة -8. بالطول نصفٌن

 للتجمٌع بتخطٌط الخاصة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات تتوصل

 : المرفق الشرح فً موضح هو كما قدٌما الادوات بعض

 لذا خاصة أدوات النخٌل أجزاء على تعتمد التً الشعبٌة الحرؾ من حرفة لكل: ادوات 

 الأدوات. من والكثٌر الكثٌر فهناك

 لذا خاصة أدوات النخٌل أجزاء على تعتمد التً الشعبٌة الحرؾ من حرفة لكل: آلات 

  والماكٌنات الآلات من والكثٌر الكثٌر فهناك
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 مادة الجرٌد مثل الشعبٌة الحرؾ من للكثٌر خامة مادة النخلة من جزء كل ٌعد: خامات 

 وهكذا...  والترابٌزات والكنب والسراٌر الأقفاص لصناعة خام

 بالنخٌل المرتبطة بالحرؾ للعاملٌن خاصة أزٌاء توجد لا: أزٌاء ... 

 السراٌر، الأقفاص،: فمثلاً  منتجات بالنخٌل المرتبطة الحرؾ من حرفة لكل: منتجات 

 الدواسات، الطواقً، ،المشنات الأسوانً، البوش طبق السلال، الترابٌزات، ، الكنب

 .العجوة ، الزعافات، المزابل، الحبال، المقشات

 : ثٌمشثس ٚثصخجر ٚثٌضأ١٠ذ ثٌضفغ١ش ِشفٍز

 والمناقشة، والتحري، بالاستفسار، للطالبات الباحث ٌسمح التالً، النشاط تقدٌم خلال من      

 :لطالباته المعلم ٌقدمها التً التفسٌرات ومن. والتوضٌح

 

 : ضىجًِثٌ ِشفٍز

 للمعلومات الطالب ٌصل التالً النشاط عرض خلال ومن ،(8) عمل ورقة مناقشة خلال من

 للعملٌة كمٌسر التعلم مصادر من واسعاً  مدي الباحث تقدٌم خلال من بنفسه والخبرات

 .التعلٌمٌة

 النخٌل؟ خامات تشؽٌل اسالٌب وطرق

..........................................................................................................

......................... 
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 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل

 النخٌل خامات تشؽٌل طرق

  الملفوفة بالطرٌقة حٌاكة اسالٌب -1

 المضفورة بالطرٌقة حٌاكة اسالٌب -2

 

 : ثٌضم٠ُٛ

 خلال ومن ،(9) عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم      

 :  التالٌة المهمة

 التطعٌم؟ فً المستخدمة المواد اهم

..........................................................................................................

.................... 

 فن :  التالٌة الصحٌحة بالإجابات الطالبات إجابات( للتعلم كمٌسر) الباحث ٌقارن              

 بزخارؾ تجمٌله بهدؾ الخشبً السطح علً حفره ٌتم مكان فً منتقاة مواد تثبٌت هو التطعٌم

  معٌنة

 . التطعٌم فً المستخدمة المواد اهم

  الصدؾ -1

  بؤنواعها العظام -2

  الثمٌنة الاخشاب -3

 والفضة – النحاس – الاحمر -كالأبنوس -4

 . وٌدعمها لدٌهم القوة ونواحً وٌعالجها لطالباته لدى الضعؾ نواحً الباحث ٌشخص ثم ومن

 : ثٌّٕض١ٌز ثلأٔشطز
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 وتواصلها التعلم عملٌة استمرارٌة بهدؾ للطالبات التالً المنزلً النشاط الباحث ٌقدم        

 اتـباع ٌجب الشعبٌة والمهن الحـٌاة تمثل البٌئـة وحى من المسطحة الفـنٌة الأعمال بعض تنفدب

 : الآتً

 . المناسب الرمز أو الشكل عن تعبر التً الرسومات إحضار (1)

 . المطلوبة العمل مساحة حسب على الرسمة تكبر  (2)

 (. النصبٌان) المقوى الورق على بالكربون الرسم تطبع  (3)

 ، لونه حسب جزء وكل وعةالمطب الرسمة على الؽرامة ببواقً ٌفرد  (4)

 . برفق ونضؽط

 . اللائق بالمظهر ٌظهر حتى العمل فً الزائدة الأجزاء وحذؾ (5)

 الشعبٌة والتراثٌة : والمهن الحـٌاة توضٌحٌة لبعض صور

 

 : الفنً الاداء التقـوٌم

 . فٌها العمل أثناء اللوحات نقد -1

 . العمل أثناء المعلم متابعة -2

 . الجمالٌة القٌم ٌحقق مفٌد فنً عمل لإخراج والجماعً يالفرد التوجٌه -3
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                 (ابراز بعض المصطلحات الفنٌة) بالخامة الجمال مقومات

 المقترحة الفكرة للتوضٌح الباحث اعداد من صور

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 1 للموضوع الفنً اللازمة الخامات أنواع تعرؾ -1

 1 والصناعٌة المصدر الطبٌعٌة تالخاما أنواع بٌن تمٌز -2

 1 الٌومٌة حٌاتنا فً الفنٌة التربٌة فى الأساسٌة للخامات الوظٌفً الدور تصـؾ -3

 1 عنه التجرٌب وعلاقة بالمشؽولة وأهمٌته التولٌؾ معنى تعرؾ -4

 ) العصؾ الذهنً (   استراتٌجٌة التدرٌس :

  صورة تعلٌمٌة ( – كمبٌوتر ( –) جهاز عرض ) بروجوكتر    الوسائل التعلٌمٌة :

 

 : التعلمٌة التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب

 المكان الزمن التارٌخ

 1القاعة تربٌة  دقٌقة 121 اكثر من مقابل
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الطالبات  انتباه على للاستحواذ التالً ( ppt)عرض   الباحث ٌعرض :التهٌئة مرحلة    

 العرض محتويمن خلال 

 اوعٌ الطالبة تظهر المستخدمة ،ان الادوات على الطالبات تتعرؾ ،ان البٌئة خامات معرفة الطالبة اكساب

 .والٌدوٌة الفنٌة المهارات بؤهمٌة

 . فنى قالب فً الخامات للبعض عملً بٌان عرض -

 الخامات من بالعدٌد التكنولوجٌة والمنجزات الصناعٌة الطفرة أمدتنا لقد:    وخصائصها الحدٌثة الخامات

 ارتبطت عتباراتا لعدة الحصر لا المثال سبٌل علً منها للبعض الباحث وٌتعرض وأبدع، الفنان منها تخٌر

 لها أن كما ،( البعدٌن ذات)  المسطحات إلى هٌئتها فً تنتمً خامة أنها كما البحث، موضوع بؤساسٌات

 . التخٌل علً والقدرة والنظام الفكر تتطلب إنشائٌة خصائص

 Somber Materials  معتمة خامات    •   :  نوعٌن إلى وتنقسم   

 Transparent Materials  شفافة خامات   •                              

 : ثٌّغجعذر ٚصقذ٠ذ ثٌّشجعش إغلاق ِشفٍز

 ٠ش٠ذْٚ ثٌضٟ ثٌّغجعذر ٔٛع ٚصقذ٠ذ ِشجعشُ٘، عٓ ثٌضعذ١ش عٍٟ ثٌطجٌذجس دضشؾ١  ثٌذجفظ ٠مَٛ

 :ثٌضجٌٟ ثٌٕشجغ عشض خلاي ِٚٓ ، 11  عًّ ٚسلز ِٕجلشز خلاي ِٓ ف١ٙج، ثٌّعٍُ ِٕجلشز

 ِجس ٚخصجةصٙج ؟صىٍّٟ عٓ أٔ ٛثع ثٌخج

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................... 

 :ثٌضج١ٌز ثلإؽجدجس إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌذجفظ دّغجعذر طجٌذجسثٌ ٠ضٛصً

 :  انواع الخامات المستخدمة فً العمل الفنً

٠ٛؽذ دأشىجي رثس ِغطقجس ِغض٠ٛز ٠ٚخضٍا عّىٗ دجخضلاف ٔٛعٗ ٚفغخ ثٌغشض ِٓ           

 ثعضخذثِٗ .

 :ثٌخجِجس ثٌّغضخذِز خص جةص ٗ 

 ٍٟ ٚثٌطٟ ٚثٌٍصك .عٌٙٛز ثٌضشى١ً دطشق ِخضٍفز وجٌمط  ٚثٌ -1

 صضعذد ثلأٌٛثْ ٚثٌّغجفجس ٚثلأشىجي. -2

 خجصز فٟ ثعضخذثِٗ . ٗلا ٠ضطٍخ لذسثس ِٙجس٠ -3

 لا ٠شىً أٞ ٔٛع ِٓ ثٌخطٛسر عٍٟ ثٌّّجسط عٕذ ثٌضعجًِ ِعٗ . -4

 أدغػ ثٌخجِجس صعذ١شث عٓ ثٌّؾغّجس ثٌٕٙذع١ز . -5

ثٌفٕٟ، ٌٛؽذٔج أْ ثٌخجِز فئرث ٔوشٔج إٌٝ ثٌخجِز وعٕصش أعجعٟ ِٓ عٕجصش صى٠ٛٓ ثٌعًّ          

وّجدر لا صىضغخ صفز ف١ٕز أٚ صؤدٞ دٕج إٌٝ إ٠ؾجد علالجس صشى١ٍ١ز، إلا دعذ أْ صىْٛ ٠ذ ثٌفٕجْ لذ 

ثِضذس إ١ٌٙج، فخٍمش ِٕٙج ش١تج ِقغٛعج لجدس عٍٟ ثلإفصجؿ دٍغز صعذ١ش٠ز، ٚدزٌه ٠غضط١  
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دؾجٔخ خصجةصٙج  -ثٌفٕجْ دأعٍٛدٗ ٚغش٠مز صٕف١زٖ ٌٍعًّ دضٍه ثٌخجِز أْ ٠عفٟ ع١ٍٙج 

خصجةص صعذ١ش٠ز أ٠عج، فعٕذ دخٛي ثٌخجِز فٟ ثٌعًّ ثٌفٕٟ ٔشعش أٔٙج لذ ثوضغذش  -ثٌضشى١ٍ١ز 

١ٌٛٔز ٚغٛثع١ز، دفعً ثٌّٙجسر ثٌف١ٕز ٌٍفٕجْ ٚإدسثوٗ ٌخصجةصٙج، ِّج ٠غجعذ فٟ إ ٙجس ثٌضعذ١ش 

 عٓ ثٌّٛظٛع ثٌّشثد عٍّٗ .

  ثٌضم١ٕز - شرثٌفى - ثٌخجِز  ثٌضعذ١ش علاع١ز ِٓ وؾض  ثٌخجِز

 ِٓ أفىجسٖ ٠مٛي أْ ثٌفٕجْ ٠غضط١  ٚثٌضٟ ثٌفىش، ٌٕٛع١ز ٚثٌٍّّٛط ثٌوج٘ش ثٌٛعج  ٟ٘ ثٌخجِز

 ٚثعضشفجف ثٌضعشف ٔغضط١  ثٌخجِز فشوز خلاي ِٚٓ. ثعضمشثسٖ أٚ ٌضٛصشٖ ِم١جط ٟٚ٘ خلاٌٙج،

 ثٌفٕجْ ٠شقٓ ٞثٌز ثٌّغ١ش ٟ٘ صىْٛ سدّج دً ثٌعًّ، أعٕج  لاصِضٗ ٚثٌضٟ ثٌٛؽذث١ٔز، ثٌفٕجْ فجٌز

 .لإدذثعٗ ٚثٌّقشن دجٌضٛصش

 ثٌشٟ  ٠ع١ٕٗ ِج إٌٝ رٌه، ِٓ أعّك إٌٝ ٌغشجسر وشىً ثٌّجد٠ز ِىٛٔجصٙج فذٚد صضؾجٚص ثٌخجِز

 .. فىشثً  ٌضغ١ش أٚ فىشثً  ٌضىْٛ ثٌّصجغز ثلأدثر ٟ٘ دً ، ٠ٚقض٠ٛٗ

 ثٌفٕجْ غع٠ٝ ثٌضٟ ثٌّجدر سٚؿ ٟ٘ ثٌٍغز ٘زٖ. ٔفغٗ عٓ خجصز دٍغز ٠ضقذط ؽغذ ِجدر ٌىً إْ

 .ٚثٌذف  دجٌق١جر ٠عؼ عًّ خلاي ِٓ ٚثٌضق١ٍك دجلأطلاق ٌٙج ٚثٌغّجؿ وشفٙج إٌٝ

 : ثٌّشىٍز ٚصقذ٠ذ ثلاعضذصجس ِشفٍز

 الحل: منهم وٌطلب ، الطالبات على التالٌة المهمة الباحث ٌعرض        

 ( 11) عمل ورقة مناقشة خلال فن استخدام خامة الورق من                   

..........................................................................................................

..........................................................................................................

.................................................................... 

 المهمة لإنجاز الطالبات لدي ؼموض أي توضٌح خلال من التعلم تٌسٌر الباحث بعملٌة ٌقوم

 محددة وعبارات كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة فحص خلال من

 .بالضبط ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم مٌسرك) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل 

 : خامة الورق 

 علً المعـدنً الـدهـان من طبقة ٌكسوه حٌث، المطلً أو المصقول بالـورق وٌعرؾ          

 السطح فان الدهـان جفاؾ المٌكانٌكٌة ، وعند الفرشـاة بواسطـة كلٌهمـا أو وجهٌه أحـد

، الإعلانات فً للمطبوعات كورق ٌستخدم الفن وورق.  تمامـا نـاعما وملمسـا لمعـانـا ٌكتسب

 . تطوي التً الصنادٌق فً ٌستخدم سمٌكا مقوي ورقا تتضمن أخرى أنواعـا هناك أن كمـا
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 وهً" الكوالٌن" بمادة وجهٌه كلا علً وٌؽطً الصودا لب من ٌصنع شفاؾ نصؾ ومنها

 الرقٌقة الكتب أؼلفة فً النوع هذا وٌستخدم. الخزؾ صناعة فً تستخدم، بٌضاء طٌنٌة مادة

 . والكرتون

 .المفاهٌم وتداخل والشكل الخامة

 ٌتضح وبها عمله، وٌبنً أفكاره الفنان بها ٌصنع التً الفنً العمل جسم هً الخامة إن      

 حالة فً وهو العٌن تراه أن ٌمكن ما هً بؤنها القول، ٌمكن وبذلك. المطروح الفنً اتجاهه

 .الفنً العمل علٌه ٌظهر الذي "الشكل" أنها بمعنى منجزة،

 واندرجت التنوع، شدٌدة فكرٌة بقضاٌا الفن تارٌخ طوال ارتبطت مطاطٌة كلمة الشكل إن    

 أن ذلك، سبب وربما الكثٌرة، الفنٌة والمدارس الاتجاهات وفق التعقٌد شدٌدة تعارٌؾ تحت

 من دائماً  فالمادة خر،الآ وجود منهما كل وٌحقق مترابطان، لفظان( الخامة) والمادة الشكل

 .ما شكلاً  تحمل العمل خلال

 : ثٌضخط١ػ ِشفٍز

 والمواقؾ الخبرات واختٌار التعلم لأنشطة بالتخطٌط  الطالبة ٌقوم ،(12) عمل ورقة مناقشة خلال من      

 .  استخدام النبات الجافة فً عمل فنً  والكشؾ تعلموا فٌها ٌتم التً

 

 للتجمٌع بتخطٌط الخاصة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) حثالبا بمساعدة الطالبات تتوصل

 : المرفق الشرح فً موضح هو كما التجارب الذاتٌة بعض

 أن الفنٌة الأعمال أوضحت فقد الحدٌث، الفن فً والفنٌة الجمالٌة المفاهٌم لتطور نتٌجة        

 تبددو فنٌدة أعمدال فهنداك بنائهدا، فدً مادٌدة كوسائط الخامة استخدام نحو متباٌنة مفاهٌم هناك

 اسددتخدامها فٌقتصددر تكوٌنهددا، فددً ٌدددخل أساسددٌاً  عنصددراً  بوصددفها بالمددادة لهددا علاقددة لا وكددؤن

 العنصدر بدراسدة الفندانٌن اهتمدام الفنٌة الأعمال بعض وتظهر المظاهر، بعض لتسجٌل كوسٌط

 .ومحدد مباشر لموضوع التعرض دون للمادة الجمالً
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 والتعبٌرٌة التشكٌلٌة الإمكانات من الحدٌث، الفن فً وبخاصة نانٌنالف بعض استفاد وقد       

 الدذي والعلمدً التكنولدوجً للتطدور ونتٌجدة التعبٌرٌة، وقٌمهم الفنٌة أفكارهم تؤكٌد فً للخامة

 بناء فً القدٌمة للحضارات التراثٌة المفاهٌم من كثٌر تتخطى إبداعٌة أفكار تحقٌق على ساعد

 صدٌاؼة فً منها الإفادة وكٌفٌة الجمالٌة، وأبعادها الخامة دراسة أهمٌة أوجب الفنٌة، الأعمال

 .وتعبٌرٌاً  تشكٌلٌاً  الفنٌة المشؽولة

 

 

 واستطلاع والمناقشة الجدل المٌكانٌكٌة، والوسائل الٌدوٌة المعالجة والاكتشاؾ، الفحص إن   

 الأفكدار تعددل ختبدار،للا تخضدع الأسدئلة مدن سلسدلة والمخداطرة، المجازفدة والتجرٌب، الرأي،

 ..الإبداعٌة العملٌة إلى تقودنا خطوات ٌعتبر ذلك كل تؽٌرها، أو بتحوٌلها

 : ثٌمشثس ٚثصخجر ٚثٌضأ١٠ذ ثٌضفغ١ش ِشفٍز

 والتحدددري، بالاستفسدددار، الباحدددث للطالبدددات ٌسدددمح التدددالً، النشددداط تقددددٌم خدددلال مدددن        

 التفسدٌرات مناقشدة ً مجدال الطفولدة والتوضٌح  بعض الخامات اخدري المفٌددة فد والمناقشة،

 فددً بدددأ العشددرٌن، القددرن فددً الحدددٌث الفنددان أن نجددد نحددن وهددا :لطالباتدده المعلددم ٌقدددمها التددً

 الفنٌدة المشدؽولة فدً الخامدات بدٌن التولٌؾ أي الفنً عمله فً تقلٌدٌة الؽٌر الخامات استخدام

 الخامدات، لبقاٌدا اسدتثماره فٌدةكٌ إلدى الأنظدار لفدت وبدذلك( المركدب الفندً العمدل) مسمى تحت

 بوجدود الادعداء ٌمكدن لا ذلدك وفدً الخامدات، مدن لرصدٌد مخزن بٌئته فً ٌوجد ما كل وأصبح
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 لها قٌمة لا أو رئٌسٌة قٌمة ذات أنها نقول أن فقط ٌمكن ولكن أساسٌة، ؼٌر أو أساسٌة خامة

 .الفنً للعمل بالنسبة

 والعصدر البٌئدة بتؽٌدر ٌتؽٌدر فهدو ل،الجمدا مفهدوم فدً كبٌدر تندوع هناك الحقٌقة، وفً -

 الجمٌدل الفندً العمدل ٌمٌز وما التؽٌرات، هذه مثل فً دوراً  ذاته للفن أن كما والثقافة،

 لا وذلك. وجوده فً هدفه وٌكون واضح، بشكل وفرٌد قوي بوجود تمتعه هو وٌحدده،

 بوجدود تمتدعت أنهدا رؼدم جمٌلة، بؤنها علٌها الحكم ٌمكن لا فنٌة، أعمال هناك أن ٌمنع

 .وجودها فً وهدفها فرٌد،

 مشدروعٌة أن ٌفهم عندما ومحددة واضحة تصبح سوؾ الجمال فكرة أن ٌتضح وبهذا -

 الإبدددداع مجدددال فدددً جمالٌدددة تدددـجربة إلدددى بالاسدددتناد إلا تتحقدددق لا والجمدددال، الجمٌدددل

 بدالوعً تتعلق إنسانٌة، ظاهرة شئ كل قبل هً الفنٌة الظاهرة لأن الفنً، والاستمتاع

 .الإنسانً

 وتكدون ومشداعره، أفكداره ٌحمدل الدذي له، الحسً البناء قالب الخامة الفنان ٌعتبر     -

 اسدتجابته نتٌجدة الجمالٌدة، مشداعره منده ٌستشؾ الذي للشكل المادي القالب للمشاهد

 فً كامنة حقٌقة الجمال بؤن نسلم أن ٌمكن لا لذلك خارجً، بحافز إثارته بفعل الذاتٌة،

 هدذه علاقدة فدً ولكدن الإنسدانٌة، والطبداع الأفعدال فً حتى أو وحدها، دٌةالما الأشٌاء

 ٌثٌددر بٌنهمددا الجمددع وعنددد. وخبرتدده الإنسددان بؤحاسددٌس والطبدداع والأفعددال الأشددٌاء

 العمدل بنداء بوحددة بالجمدال الإحساس وٌرتبط الإنسانٌة، النفس فً بالجمال الإحساس

 ٌكون لا بحٌث العناصر، بٌن الدقٌق ناسبوالت الانسجام من الناتجة الوحدة هذه الفنً،

 .إزالته أو تؽٌٌره أو شئ لإضافة مجال هناك
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 ٌمكن التً النقاط من بعدد ٌتمٌز الفنٌة، الأشؽال مجال بؤن القول، إلى ٌقودنا وهذا    

 إبداعه، حٌث من شاملاً  فناناً ، الفنٌة المشؽولة مجال فً ٌعمل الذي الفنان وٌعتبر إٌجازها،

 إلى متعددة بخامات الفنٌة الممارسة مهارات امتلاك على بالقدرة وتمٌزه، الفنً العمل بناءل

 :النقاط تلك ومن الفنً، الأداء تقنٌات

 مفاهٌم تضم الفنٌة المشؽولة أن حٌث بالتنوع، الفنٌة للمشؽولة التشكٌلً البناء ٌتسم -1

 بناء فً التصمٌم أسس جانب إلى المشاعر، عن التعبٌر فً التكوٌن وأسس التشكٌل وقواعد

 والخامات الرإى المتعدد الفنً العمل خلال من الفنٌة، القٌم لتحقٌق وزخارفها، شكلها

 .التقنٌة والأسالٌب

 نجد، الفنً للأداء العملٌة والمهارات التنفٌذ وأسالٌب التقنٌات أهمٌة تناول إلى انتقلنا إذا -2

 الفنً العمل تمٌز أنها كما، خاص وتفرد تمٌز ذات كونوت التعبٌر، فً حرٌة الفنان تعطً أنها

 نوع ٌظهر لا حٌن المبدع، بالفنان الخاصة بالمهارات لارتباطها، الفنً البناء فً بالشمولٌة،

 على وقدرته المبدع، الفنان تمكن ٌوضح مما التنفٌذ، وأسالٌب التقنٌات تلك بٌن التصرٌح، من
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 عن تختلؾ الفنٌة المشؽولة وأن خاصة. الفنً العمل داخل قٌمتها الخامة تفقد أن دون الأداء،

 الفنً العمل لنوعٌة تبعاً  المتنوعة الفنٌة الأطر بتعدد تتمٌز حٌث الفنون، سائر من ؼٌرها

 .ووظٌفته

 المشؽولات إنتاج فً المعاصرة، الفنٌة الاتجاهات تجرٌب مداخل جمٌع تتحقق أن ٌمكن -3

 دٌمومة فً المجرب الفنان تعٌن، التصامٌم فً والتنوع اتوالتقنٌ الخامات فهذه،  الفنٌة

 ٌجعل وهذا، الوسٌطة والخامات والتعبٌر التصمٌم بٌن تجمع تقلٌدٌة، ؼٌر حلول لإٌجاد البحث،

 .الفنٌة المشؽولة فً الفنً التعبٌر مراحل أهم أحد التجرٌب،

 : ثٌضىجًِ ِشفٍز

 للمعلومات الطالب ٌصل التالً لنشاطا عرض خلال ومن ،(13) عمل ورقة مناقشة خلال من

 للعملٌة كمٌسر التعلم مصادر من واسعاً  الباحث مدي تقدٌم خلال من بنفسه والخبرات

 .التعلٌمٌة

 الفنٌة من خلال التجرٌب ؟ بالمشؽولة والتولٌؾ وعلاقتها الخامة

..........................................................................................................

.................. 

..........................................................................................................

.................. 

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل

 ومعدن وورق خشب من بالخامات التعبٌر على قائم مجال هو الفنٌة الأشؽال مجال أن وبما

 دافعاً  كان ذلك كل الفنً، العمل أشكال من شكل هً الفنٌة المشؽولة أن وبما الخ،... وجلد

 ومحاولة( المعاصرة) حداثٌة بعد الما الفنون تلك فً بٌنها والتولٌؾ الخامة وجود عن للبحث

 على تصورها على البعض دأب والتً الفنٌة للمشؽولة جدٌدة مشاهدة ملتقدٌ منها الاستفادة

 .الحرفة من نوع أنها

 :التولٌؾ

ؾ الحالً، الوقت حتى القدم منذ الفنان فكر الخامات تولٌؾ ظاهرة شؽلت لقد              وعرَّ

 لٌؾالتو عرؾ فقد. الآخر أحدهما ٌؤتلؾ أي الشٌئٌن وألؾ مإلفة أو توالؾ: بقوله التولٌؾ

 التوفٌق: أنه على التولٌؾ عرؾ فقد. وتجمٌعه تنظٌمه، ببعض، بعضه الشًء وصل: أنه على

. ذاته الفنً العمل المجتمعة الخامات تثري بحٌث الواحد، الفنً العمل فً خامة من أكثر بٌن

 الطرٌقة وهذه الصورة، سطح على تضاؾ الخامات باستخدام صورة لعمل طرٌقة: التولٌؾ أن

 .التجرٌدٌة الأشكال على ةعاد تطبق
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 الجمع التشكٌلً، الفن مجال فً التولٌؾ لفظ وٌعنً التجدٌد، مظاهر من مظهر وهو        

 مصادر ذات متعددة خامات بٌن ألفة هناك تكون أن أي واحد، فنً عمل فً خامة من أكثر بٌن

 .بٌنها توازن إحداث ٌمكن أنه إلا مختلفة،

 الفنان استخدام ٌعنً، التولٌؾ أن أي. إلٌه ذهبوا فٌما ومٌلز ًالحسٌن مع تتفق بذلك والباحث

 الانسجام فٌه ٌكتمل واحد فنً عمل فً بٌنها ٌإلؾ حٌث البعض، بعضها مع تتناسب لخامات

 لإثراء وتكامل تآلؾ فً مجتمعة الخامات هذه تعمل بحٌث الخامات، لهذه والوظٌفً الجمالً

 الخامات، اختٌار فً الفكر على تعتمد عملٌة: بؤنه إجرائٌاً  تعرٌفاً   الباحث وتعرفه. الفنً العمل

 فً والتعبٌرٌة والجمالٌة الفنٌة القٌم وتحقق تتفق التً المختلفة الأدائٌة بالأسالٌب ومعاٌشتها

 . الفنً العمل بناء فً لها الحسً إدراكنا عبر التآلؾ من نوعاً  تصنع والتً الفنٌة، المشؽولة

 :الفنٌة الأشؽال

 أو نفعٌة وظائؾ ذات نتائجها أكانت سوآءا متكاملة فنٌة صٌاؼة عملٌة هً: بقولها رفهاوتع

 وهً الأبعاد، الثلاثً أو البعدٌن ذو الشكل على تعتمد وهً فقط، جمالً هدؾ ذات أعمال

. للابتكار  الفرصة ٌتٌح والذي التجرٌب، وعلى والتقنٌات، المتعددة الخامات على تعتمد

 الفرد، حول المتوافرة البٌئٌة الخامات استؽلال قوامها الفنٌة، الأعمال من نوع بؤنها  وتعرفها

 ٌضٌؾ أو بٌنها، بالتولٌؾ ٌقوم أو تشكٌلها فٌعٌد الخامات هذه خلال من بالتعبٌر ٌقوم حٌث

 بما الخامات هذه لتطوٌع المختلفة والمعلومات الخبرات ذلك فً مستخدماً  منها ٌحذؾ أو إلٌها

 ذات المجسمة الأشكال منها متعددة، معالجات فً تتمثل الفنٌة والأشؽال. خصٌتهش مع ٌتناسب

 الرؼبة مجرد تحقق أشكالاً  أو صوراً  تؤخذ وأحٌاناً  البعدٌن ذات المسطحة أو الثلاثة الأبعاد

 فكرة إلؽاء على مإكداً  السابق التعرٌؾ مع البحث مقصد وٌتفق. بالخامات التعبٌر فً الأصلٌة

 الأشٌاء لبعض بالجملة إنتاج أو تصنٌع عملٌة لٌست الفنٌة الأشؽال وأن الصانعة، أو الحرفة

 تعرٌفاً  الباحثة وتعرفها. الفنٌة للأعمال الذاتً الابتكار من نوع هً بل حٌاتنا، فً الوظٌفٌة

 شدٌد، بوعً وأدواتها مادتها انتقاء ٌتم الفنٌة، وقٌمتها حٌوٌتها لها فنٌة أعمال: بؤنها إجرائٌاً 

 .جدٌد وتقنً معرفً تقدم كل مع وتتفق بها، ٌعمل من فكر وتخدم

 :التجرٌب

 حلول إٌجاد: بؤنه ) وعرفت . العلمً التقدم ضوء فً الابتكاري النشاط ٌعنً: بؤنه  عرفه     

 معٌن مدرك إخضاع بؤنه عرفت كما. جدٌدة تشكٌلٌة رإٌة خلال من الواحد للموضوع مختلفة

 المحدد الهدؾ حسب العمل بدء قبل تحدد الأدائٌة، التكنٌكٌة أو الفنٌة ٌمالق من قٌمة تؤثٌر تحت

 منها الوصول ٌمكن الحلول من مجموعة عنها وٌنتج التجرٌب، بضوابط تسمى وهً لذلك،

 لإٌجاد مبتكرة طرٌقة: بؤنه سبق ما كل مع للتجرٌب بتعرٌفها الدارسة وتتفق. معٌنة نتائج إلى

 .الحلول

 :  ثٌضم٠ُٛ

 ومن ،(14) عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم     

 :التالٌة المهمة خلال
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 ؟ التجرٌب خلال من الفنٌة بالمشؽولة وعلاقتها والتولٌؾ الخامة  

............................................................................................................................

.. 

 ثم ومن الصحٌحة بالإجابات الطالبات إجابات( للتعلم كمٌسر) الباحث ٌقارن              

 . وٌدعمها لدٌهم القوة ونواحً وٌعالجها لطالباته لدى الضعؾ نواحً الباحث ٌشخص

 : المنزلٌة الأنشطة

 وتواصلها التعلم عملٌة استمرارٌة بهدؾ للطالبات التالً المنزلً النشاط الباحث ٌقدم        

 اتـباع ٌجب الشعبٌة والمهن الحـٌاة تمثل البٌئـة وحى من المسطحة الفـنٌة الأعمال بعض بتنفد

 : الآتً

 مفٌدة، أشٌاء إنتاج فً والفضلات المستهلكة الخامة ٌستؽل أن ٌستطٌع الممارس إن"

 وورق السجائر علب أو السمٌكة والأوراق الأقمشة وقصاصات والملاعق الأزرار فاستخدام

 ."مفٌدة أشٌاء فً تستخدم أن ٌمكن المفض، الشوكولاتة

 الخامة، خصائص وأهمٌة بدور ٌقر بذلك وهو. للناس مشكلات تثٌر عادة الخامات هذه كل إن

 مع بالتعامل ذلك وٌتحقق التصمٌم، فً تحكمها وعلى الفنان على قسراً  نفسها تفرض والتً

 عنها تختلؾ إمكانٌات الخشب حالة فً التصمٌم تمنح أنها حٌث الجلد، مادةو الخشب مثل مادة

 .لطبٌعته نظراً  التكوٌن والطٌع الملمس الرقٌق الجلد حالة فً

 الورق للخامات عملً بٌان بٌان عملً للخامات القماش

 
 

 خامة الكرتون والخشب مستهلكات المنزل
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 المكان الفترات التارٌخ

 القاعة دقٌقة 9ٓ 

 

 ((الفنً بالتكوٌن وعلاقة الفنٌة مهاراتال))

  

 

 

 

 

 

 

 المقابل

 ة الاولً

 

 

 

    داؾ التعلٌمٌة  :لأها

 ٠عشف اٌّمقٛد تاٌّٙاسج ا١ٌذ٠ٚح فٟ اٌرى٠ٛٓ اٌفٕٟ . .1

 0ذقف اٌّٙاساخ ا١ٌذ٠ٚح ٚاٌف١ٕح اٌلاصِح ٌٍطاٌثاخ ع١ٕح اٌذساعـح  .2

 0ذعشف الأٌٛاْ ٚفماً ٌقفاذٙا  .3

 ذحـًٍ خقائـ الأٌٛاْ ٚذأث١شاذٙا اٌغ١ىٌٛٛخ١ح. .4

 0ذزوش اٌم١ُ اٌف١ٕح فٟ اٌرى٠ٛٓ اٌفٕٟ اٌزٜ ٠ٛخٗ ع١ٍٗ  .5

 ذقف اٌرٛافك اٌٍٟٛٔ ٚاٌرىاًِ اٌٍٟٛٔ ِٓ خلاي إٌّارج اٌّعشٚمح ع١ٍٗ. .6

 التعلم التعاونً ( – ) المشروعات  : التدرٌس استراتٌجٌة
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 ( تعلٌمٌة صورة –(  كمبٌوتر – بروجوكتر)  عرض جهاز) :    التعلٌمٌة الوسائل

 

  
 : التعلمٌة التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب

 من الطالبات انتباه على للاستحواذ السابق(  ppt) عرض  الباحث ٌعرض: ثٌض١ٙتز ِشفٍز    

 موضوع كل وعلاقة فٌها المتضمنة والموضوعات موضوع عن للطالبات ٌُمهد العرض ، محتوي خلال

 المهارة تعرٌؾ المتدربٌن من ٌُستخلص ثم مهارة كلمة معنى شرح من خلالـ ترابطها ومدى الوحدة بعنوان

بعض  طالباتعرض على الالتعرٌؾ كما عرض فً الشق النظري للدراسة  ،   ٌ هذا لهم ٌذكر ثم 1 الفنٌة

المختلفة اللازمة لطفل ، وذلك لتحدٌد أنواع والحٌاتٌة النماذج والرسوم التوضٌحٌة تبٌن أهم المهارات الفنٌة 

قدر من المعرفة اللازمة لكل  وٌنوتك الفنًوذلك متابعة مراحل التكوٌن  ةمختلفة من المهارات اللازمة للمعلم

  1مهارة فنٌة 

 : ثٌّغجعذر ٚصقذ٠ذ ثٌّشجعش إغلاق ِشفٍز

 ٠ش٠ذْٚ ثٌضٟ ثٌّغجعذر ٔٛع ٚصقذ٠ذ ِشجعشُ٘، عٓ ثٌضعذ١ش عٍٟ ثٌطجٌذجس ثٌذجفظ دضشؾ١  ٠مَٛ

 :ثٌضجٌٟ ثٌٕشجغ عشض خلاي ِٚٓ ، عًّ ٚسلز ِٕجلشز خلاي ِٓ ف١ٙج، ثٌذجفظ ِٕجلشز

 ثٌذٕج  ثٌضص١ّّٟ ؟ صىٍّٟ عٓ ثٌٍْٛ فٝ

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................... 

 :ثٌضج١ٌز ثلإؽجدجس إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌذجفظ دّغجعذر ثٌطجٌذجس ٠ًضٛص

 بعض وٌناقش ، هذا ٌومنا حتى القراعٌن منذ للألوان القدٌم التارٌخ عند بالصور للطالبات ٌوضح      

 وعلاقة القـِدم فى الطبٌعٌة الألوان استخدام كٌفٌة عن ٌسؤل ثم الصور باستخدام المعلمٌن

 الفهم باستخدام وذلك الموضوع حول والمناقشة بالحوار المعلمٌن وقٌام ـدمالق مند الألوان

 إلخ  111 وألوان رسوم من بها وما ومقابر معابد من بهم المحٌطة لبٌئة

 وفقاً  التعرٌؾ هذا لهم ٌذكر ثم 1 اللونٌة الصفات منها ٌستخلص ثم لون كلمة معنى شرح ٌتم

 1  لطبٌعةا فى علٌها الموجودة وصفات ونماذج لصور
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 والنفس الذات على مباشرة تإثر فهً، كبٌرا اختلافا للألوان الناس حساسٌة تختلؾ اللون

 والحزن،  والطمؤنٌنة الارتٌاح بٌن مختلفا إحساسا الإنسان أعماق فً تحدث فهً، البشرٌة

 . والاضطراب

 من لعدٌدا عن ٌعبر وأسمائها، درجاتها ،واختلاؾ الطبٌعة جمال تظهر التً هً: الألوان

 العواطؾ مسار تؽٌر على القدرة للألوان أن كما العالم حول المختلفة والحضارات الثقافات

المشاعر  من والعدٌد والحزن والسعادة البهجة حٌاتنا على تضفً فهً للأفضل، والمشاعر

 .الإنسان على قوي تؤثٌر لها فهً ،لذلك

 النفسـٌة وتؤثٌراتها الألوان خصائصال توضٌح ثم لدٌهم الألوان معنى عن المتدربٌن ٌسؤل

 وٌناقش فرعٌن أو أساسٌن لونٌن ٌطرح ثم 1 المحٌطة والبٌئة بالحٌاة ارتباطها ومدى

 1لهمن النفسً التؤثٌر فى الطالبات

 فً تجربة(  نٌوتن)  العالم أجرى فقد، الطٌؾ ألوان دراسته فً الفنان تفٌد التً الأمور ومن

 ضوء ٌخترقها مظلمة ؼرفة فً شفافا زجاجٌا منشورا فٌها وضع، عشر السابع القرن

، بٌضاء لوحة وضع المقابل الجانب وفً، المنشور جوانب أحد من الضوء هذا لٌمر الشمس

 البٌضاء اللوحة على الآخر الجانب من وخرج المنشور اخترق قد الأبٌض الضوء أن فوجد

 ألوان وهً(   بنفسجً-نٌلً-رقأز -أخضر-أصفر -برتقالً – أحمر)  متدرجة متجاورة بؤلوان

 . السبعة الطٌؾ

 باقً وٌمتص ،لونه ٌعكس معٌن لون له جسم كل إن فذلك،  الأجسام ألوان ندرك كٌؾ أما

 أما، الأشعة باقً وٌمتص الحمراء الأشعة فقط ٌعكس أحمر جسم فمثلا، الطٌفٌة الأشعة

 كلها ٌمتصها والأسود،  لٌهع الساقطة الضوئٌة الأشعة جمٌع ٌعكس لأنه كذلك فٌظهر الأبٌض

 . أسودا فٌظهر

 : ثٌّشىٍز ٚصقذ٠ذ ثلاعضذصجس ِشفٍز

 من الفنً التكوٌن فً الجمالٌة الحل:  القٌم منهم وٌطلب ، الطالبات على التالٌة المهمة الباحث ٌعرض        

 (  ) عمل ورقة مناقشة خلال

............................................................................................................................

............................................................................................................................

................................ 

 المهمة لإنجاز الطالبات لدي ؼموض أي توضٌح خلال من لمالتع تٌسٌر بعملٌة الباحث ٌقوم

 محددة وعبارات كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة فحص خلال من

 .بالضبط ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) المعلم بمساعدة الطالبات ٌتوصل 

 البٌان وصور وسائل من مكون توضٌح بٌان مع 1 حدة على كل الفنٌة مالقٌ شرح ٌتم      

 لقٌم تعرفهم ومدى الطالبات من القٌم لاستقصاء ٌناقش ثم ، وآخري قٌمة كل بٌن الفارق

 1 الفنً التكوٌن للون فً  الجمالٌة
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ٌهدؾ البناء التصمٌمً فً العمل الفنً إلى ترجمة الفكرة لهٌئة فنٌة عن طرٌق التنفٌذ 

بوسائط متنوعة فً تكوٌنات ذات قٌمة جمالٌة، وٌهدؾ المصمم أثناء تنفٌذ ذلك البناء 

 التصمٌمً إلى حل المشكلات التً تواجهه تصمٌمٌاً، وتقنٌاً، وجمالٌاً.

فالبناء التصمٌمً قانون تنتظم على أساسه الأجزاء المكونة لهٌئة العمل الفنً، والمصمم 

ل، وٌصوغ عناصره لٌحقق نُظُما وعلاقات تناسبٌة بٌن أثناء بناء تصمٌماته ٌبحث، وٌحل

العناصر تعمل وفقا لقانون خاص ٌحكمها، فتتراكب فً نظام بنائً متعدد المستوٌات مُحكم 

التنفٌذ. وبذلك ٌكون التكوٌن المتعدد المستوٌات قد ارتكز فً طرٌقة بنائه على أسُس وضوابط 

 ه الأجزاء. ترتبط بالبنائٌة كاتجاه فنً منظم تجتمع فٌ

 معها، المباشر لتفاعله الفنً العمل جمالٌات مسار تحدٌد فً للخامة المادٌة الصفات تتشارك

 :الآتً فً   الشكل بناء بوحدة وعلاقتها الخامة جمالٌات تحدٌد وٌمكن

 .للخامة الحسٌة الخواص - أ

 .والتقنٌة الخامة - ب

 .للخامة الوظٌفً المحتوي -جـ

 .التجرٌبً الفكر - د

 تتكون لا المعلومات وهذه البصرٌة، المعلومات من لمجموعة عرضاً  ٌمثل الفنً العمل        

ن إنها بل فقط، محددة معانً ذات مؤلوفة أشكال أو نقاط من  التنظٌم وهذا بصرٌاً، تنظٌمًا تكوِّ

ج من ٌتكون  والرإى المناظٌر خلال من تتؤكد والتً المتفاعلة، الوحدات من وتتابع تدرُّ

 التنظٌم بهذا المحٌطة المتعددة

 : ثٌضخط١ػ ِشفٍز

 التً والمواقؾ الخبرات واختٌار التعلم لأنشطة بالتخطٌط  الطالبة ٌقوم ،( ) عمل ورقة مناقشة خلال من      

 .  استخدام خصائص اللون فً عمل فنً  والكشؾ تعلموا فٌها ٌتم

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......... 

 : خصائص لاثةث لون لكل:  الألوان خصائص

. أزرق أو أحمر اللون أن نقول كؤن، ؼٌره عن اللون تمٌز التً الصفة هو: اللون مدلول -1

 . الخ... اللون أن مدلولها ٌعنً كما الألوان مسمٌات أي

 فٌصبح.  الأبٌض من قربه مقدار أي،  ؼامق أو فاتح اللون أن نقول كؤن:  اللون درجة -2

 أو نقٌا لونا علٌه ٌطلق قوته كامل فً نفسه فاللون، ؼامقا صبحفٌ الأسود من قربه أو، فاتحا

 . الأسود بإضافة وؼامقا الأبٌض بإضافة فاتحا وٌصبح، طبٌعٌا
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 وبعضها واضح، نقً بعضها فالألوان، نقائه شدة تبٌن التً الصفة وهً:  اللون وضوح -3

  أخرى بمركبات ممزوج ضعٌؾ

 تركٌبها فً ٌدخل لا لأنه الاسم بهذا تسمى أساسٌة ٌسٌةرئ ألوان وهً:  الأساسٌة الألوان(  أ)

 ( . الأصفر - الأزرق - الأحمر. )  الألوان جمٌع تتركب ومنها آخر لون أي

 أساسٌٌن لونٌن مزج من تتركب مركبة أو ثنائٌة أو ثانوٌة ألوان وهً:  الثانوٌة الألوان(  ب) 

 ( . البرتقالً - الأخضر - البنفسجً:)  مثل من

 من آخر لون عنهما فٌنتج ثانوٌٌن لونٌن مزج من تتركب الألوان زهده:  الثلاثٌة الألوان(  ج) 

 : مثل

 : ثٌمشثس ٚثصخجر ٚثٌضأ١٠ذ ثٌضفغ١ش ِشفٍز

والتوضٌح   والمناقشة، والتحري، بالاستفسار، للطالبات المعلم ٌسمح التالً، النشاط تقدٌم خلال من        

 لطالباته عن الاتً : المعلم ٌقدمها التً التفسٌرات مناقشة ً مجال الطفولة بعض الخامات اخري المفٌدة ف

 :  الألوان تكامل

 لمدة بالنظر تقوم ، الأبٌض اللون مع اللونٌن أشعة تكون عندها الأخر ٌكمل لون كل      

 أبٌض سطح إلى فجؤة نحولها ثم العٌن تحرك أن بدون حمراء قماش قطعة فً دقٌقة نصؾ

 مجموعة أن سببه وهذا ، المكمل او المتمم لون وهو مخضرا ازرق لونا نبصر ؾسو فؤننا

 هكذا  قوٌتٌن الأخرٌات المجموعتان وبقٌت  بقٌت الأحمر اللون تستقبل التً العٌن أعصاب

 . له مكمل فهو منه ٌتركب الذي ٌتركب الذي الأخضر للون متمم الأحمر اللون أن نجد

 أو والاتزان الوحدة قٌمة ٌطرح ثم الملابس، اختٌار فى الفنٌة ٌمالق بعض المتدربٌن ٌسؤل     

 علٌهم عرض أو اللون طرٌق عن الفنً العمل فى تناولهما كٌفٌة فى وٌناقش القٌم من قٌمتٌن

 1القـٌم تبٌن الطبٌعة وحى من صور أو عالمٌة لوحات الفنٌة الأعمال بعض

 أي معروفة وتفسٌرات دلالات لألوانا تحمل الشعبً الفن فً المستخدمة الألوان دلالة

 وذلك اللونٌة الدلالات لبعض توضٌح وهذا الاعتقادي الفكر تؤثٌر تحت واقعا كان استخدامها أن

 والقٌم التصمٌم لعناصر المتدربٌن فهم نجاح مدى عن تعبر التً التعلٌمٌة الوسائل بعمل

 بمختلؾ عنه وتعبٌر مفٌد فنى عمل أنتاج على قادراً  المعلم ٌكون وبذلك 1الجٌدة الجمالٌة

 لمدى بذلك ملخص وكتابة بنجاح الطالبة مع تإدى أن وتستطٌع به الخاصة والقدرات الخامات

 فهمة للدلالة اللونٌة .
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: ثٌضىجًِ ِشفٍز

 

 من بنفسه والخبرات للمعلومات الطالب ٌصل التالً النشاط عرض خلال ، ومن عمل ورقة مناقشة خلال من

 .التعلٌمٌة للعملٌة كمٌسر التعلم مصادر من واسعاً  مدي باحثال تقدٌم خلال

 

 منظومة أسس التصمٌم ؟

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................... 

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل

 ٌتضيمن بحٌيث البنابٌية نُّظمالي بتحقٌيق المصيمم ٌهيتم الفنيً، العميل وبنياء تخطيٌط أثناء ففً      

 الإدراك لٌلعييب التشييكٌلٌة، رؤٌتييه ٌحقيق بمييا والتجسييٌم التسييطٌح مين حييالات وعناصييره مفرداتيه

 فيً ٌهيدؾ الفنيً فالنشياط - الإدراكً المجال تنظٌم عملٌات ومحتوى شكل تحدٌد فً هاماً  دوراً 

إلدى منظومدة أسدس التصدمٌم وبدالنظر البصيرٌة ، أحاسٌسنا داخل البنابً النظام إلى للوصول جوهره

 والتً تحتوي على نقاط هامة ومتتابعة كالتالً: 

 ِٕوِٛز أعظ ثٌضص١ُّ

 ما  ارؼ    ار ؼ عب  م ـ -
 ما  م ـ    دل ؿ عب  م ـ -
 ما  رل    اا ر عب  م ـ -
 ما  درؾ    رعس عب  م ـ -
 م اا س -زماا س     ر ااد عب  م ـ -
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   ر س - دع س   أ دا عو عب  م ـ -
  اكر س     ق ـ عب  م ـ -
 فإذا ما تناولنا أبعاد التصمٌم وعلاقتها بالطبٌعة فإنها:  

 عبطكؿ   عب اد ع كؿ -
 عبمعادس -عبارض    عب اد عبتاا  -
 عبامؽ )عبم اف كعبمرعغ(   عب اد عبتابا -
 عبدر س كعبزمف   عب اد عبرع م -
 عم  اااو(عم عاع ) م م    عب اد عبخامس -
 عب كو )كع ط عب كع (   عب اد عبعادس -

 

 ل١ُ ثٌضص١ُّ فٟ صفجعً ثٌطذ١عز ٚثٌذ١تز

  م ف   ا ؼ ق ـ عب  م ـ ي :           
 ق ـ كظ م س -6 ق ـ  ماب س - 1
 ق ـ يا س - 7 ق ـ  ك  ل س أ  ا س - 2
 ق ـ ع اع س - 8 ق ـ ع  ما  س - 3
 رعت سق ـ   ئ س   - 9 ق ـ ت اي س - 4
  ق ـ  لم س - 5

أما فٌما ٌرتبط بعلاقة قٌم التصمٌم فً تفاعيل الطبٌعية والبٌبية، واتصيالها ببنٌية التصيمٌم  
فإنها ترجمة مباشرة للقٌم الملمسٌة التً تحتوي علٌها مفردات وعناصر الطبٌعة، فالبنٌة فً علم 

ببعضها فً مراحل تطور متعددة، الأحٌاء تشٌر إلى الحالات التركٌبٌة المتعددة لعلاقة الجزٌبات 
بمعنى أنه لو تؽٌر شكل هذه الجزٌبات فإن النسب التً ٌنٌت على أسسيها تظيل خاضيعة لقيوانٌن 
محددة، فالبنٌة لٌست فقط الشكل المعماري للخلٌة ولٌست فقط التناسب الوظٌفً لها، إنها الاثنيان 

 . معا بالإضافة إلى حركة تطور هذه الخلٌة

 :  ثٌضم٠ُٛ

 :التالٌة المهمة خلال ومن ، عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم

 ؟ الشعبً الفن فً المستخدمة الألوان ما دلالة  

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................
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............................................................................................................................

........................................................ 

 : طبٌعة خامة العجائن الورقٌة
 الباحث ٌشخص ثم ومن الصحٌحة بالإجابات تالطالبا إجابات( للتعلم كمٌسر) الباحث ٌقارن              

 . وٌدعمها لدٌهم القوة ونواحً وٌعالجها لطالباته لدى الضعؾ نواحً

 : المنزلٌة الأنشطة

 بعض بتنفد وتواصلها التعلم عملٌة استمرارٌة بهدؾ للطالبات التالً المنزلً النشاط الباحث ٌقدم        

  الآتً اتـباع ٌجب الورقٌة العجائن خامة طبٌعة "بنٌةال" ومصطلح من المسطحة الفـنٌة الأعمال

:...........................................................................................................................

............................................................................................................................

............................ 

مصطلح "البنٌة" وثٌق الصيلة بمجيال التصيمٌم بصيفة عامية والألٌياؾ الورقٌية        
بصفة خاصة من حٌث أن النسبة والتناسب أمر ملموس فً حالة التؽٌر فيً المسياحة 

سب محيددة حتيى تحفيظ للشيكل العيام اتزانيه الكلٌة للشكل، فالأجزاء ٌجب أن تتؽٌر بن
وتناسقه، والبنٌة محل البحث الحالً ٌمكن وصفها بأنهيا محاولية الميادة إعيادة توزٌيع 

 جزبٌاتها بعد زوال قوى المؤثرات فً اتزان تام. 
تتلقى العٌن مفردات الطبٌعية فيً بٌبتهيا الحقٌقٌية مسيتفٌدة مين المتسيع الرحيب  

بٌن تلك المفردات من الأقرب إلى الأبعيد، وللتعاميل ميع  الذي ٌعطً نوعا من التتابع
المفردات الأصؽر أو الأقل رؤٌا، ابتكر الباحث "وسٌط تشكٌلً" عبيارة عين عجيابن 
ورقٌة طبٌعٌة لهيا مين الخيواص ميا ٌسيمح بيأن تكيون ميادة سيابلة حٌيث ٌمكين صيبها 

و بعيييض مباشيييرة عليييى المفيييردات والأسيييطح الميييراد التقييياط ملامسيييها وتفاصيييٌلها، أ
مظاهرها السطحٌة، على أن تُترك لتجؾ فوقها لتنفصل بعد الجفياؾ ناقلية "الصيورة 

حٌييث ٌمثييل البعييد الأول فٌهييا الملمييس  -المعكوسيية" لهييذه المفييردات بكييل تفاصييٌلها 
الطبٌعيً للخاميية ضييوبٌا، وتتعاميل مييع إٌحيياءات الطبٌعيية كمصيدر ل لهييام ميين خييلال 

حقيييق عملٌيييات التصيييمٌم مييين التكيييرار، مفيييردات وعناصييير الطبٌعييية نفسيييها، مميييا ٌ
والتزوٌد، والتداخل، والتحقٌق أسس التصمٌم من الإٌقياع والاتيزان والوحيدة والنسيبة 

 والتناسب. 

 : طبٌعة خامة العجائن الورقٌة
ركزت كثٌراً من البحيوث والدراسيات عليى أهمٌية الخامية فيً توجٌيه النشياط  

المربٌيية، وإمكاناتهييا التشييكٌلٌة،  الإبييداعً، فييوعى المصييمم بقٌميية الخاميية وخواصييها
ٌسييياعده عليييى اسيييتثمارها فيييً التصيييمٌم دون قصيييرها عليييى أداء وظيييابؾ تتخطيييى 
إمكاناتهييا، سييواء أكانييت جييزءاً أساسييٌاً فييً تكييوٌن العمييل الفنييً بصييورة مباشييرة أو 
استخدم الفنيان علاقيات جمالٌية مسيتنبطة مين الطبٌعية، وطبقهيا بخاميات أخيرى عليى 

 تحدثة.تصمٌمات زخرفٌة مس
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ٌتضيمن العدٌيد مين  -ولما كان ابتكيار عجيابن ورقٌية ذات مواصيفات خاصية  
النُّسييق التشييكٌلٌة التييً تسييمح ببنيياء تشييكٌلات زخرفٌيية متنوعيية، كييان ميين المهييم علييى 
الباحث التعرؾ على الطرق المختلفة لإعداد العجابن الورقٌة، وقوفاً عليى الميؤثرات 

الأميير الييذي ٌتطلييب إجييراء التجييارب المعملٌيية  -التييً تييتحكم فييً إمكاناتهييا التشييكٌلٌة 
متضافرة مع رؤٌة الباحث التشكٌلٌة، لإخضاع المعطٌات التشيكٌلٌة للعجيابن الورقٌية 
من شد، وضؽط، والتواء، وتقلص، وانكماش، إلى صٌػ متفاعلة مع أسيطح مفيردات 

ٌَسهُل معها  مين اسيتخدام إعداد العجابن بميا ٌتوافيق وطبٌعية كيل عنصير، والؽيرض الطبٌعة، 

 البصمة الناتجة عنه.
 

 1 فنى تكوٌن لعمل واللصق القص طرٌقة استخدام فً تعلمته ما طـبق .1

 1 توضٌحٌة لوحة هٌئة على فنى تكوٌن بكفاءة تعمـل .2

 . الملون عجائن الورق طرٌقة باستخدام فنى بسرعة تنتج .3

 .  والحٌاتٌة ٌةالفن المهارات بعض استخدام فً تواجهه التً للمشاكل حلول بإٌجاد تهتم .4

 1 توضٌحٌة لوحه هٌئة على فنى لتكوٌن عمل فً تشـارك .5

 : الفنً الاداء التقـوٌم

 . فٌها العمل أثناء اللوحات نقد -1

 . العمل أثناء المعلم متابعة -2

 . الجمالٌة القٌم ٌحقق مفٌد فنً عمل لإخراج والجماعً الفردي التوجٌه -3
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 ((ٌاتٌة تنظٌم التفاعل الصفًالح مهاراتال))

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .دقٌقة 91: المقابلة زمن                                              :لةالمقاب من الهدؾ

 .وتقسٌم الطالبات الى مجموعات متجانسة  الباحث بٌن التعارؾ_       

 .المقابلة من العام الهدؾ توضٌح_  

 .  مقابلات لتطبٌق للطالبات المناسبة والمواعٌد العمل آلٌة على الاتفاق_ 

   ٌمٌة  :الأهداؾ التعل

 الصؾ إدارة ومواصفات وخصائصها وأهدافها وأهمٌتها الصفٌة الإدارة التعرؾ علً مفهوم .1

 .الفاعلة

 .الصؾ إدارة عملٌة اكساب معلومات عن عناصر .2

 .الصفٌة للإدارة الهامة اكساب معلومات عن المجالات .3

 الطالبات بٌن التعارؾ وكذلك، همانفس بتعرٌؾ قاما كما، بالطالبات بالترحٌب  الباحث قام -:المقابلة محتوى

 .البعض وبعضهم

 المنزلٌة الواجبات، الجماعٌة المناقشات، المحاضرات : التدرٌس استراتٌجٌة
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 .توضٌحً عرض_  آلً حاسب : التعلٌمٌة الوسائل

 : التعلمٌة التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب

 محتويالطالبات من خلال  انتباه على اذللاستحو التالً ( ppt)عرض  الباحث ٌعرض :التهٌئة مرحلة    

 العرض

 عن عبارة الحالً التدرٌبً النموذج حٌث لهم المقدم التدرٌبً النموذج ماهٌة بتوضٌح الباحث قام حٌث 

 المعلمٌن واتجاهات وخبرات معارؾ تطوٌر إلى تهدؾ التً، والمخططة المنظمة والأنشطة الاستراتٌجٌات من مجموعة

 أفضل وتعلم تعلٌم تحقق، الةفع صفٌة إدارة نحو

 الإدارة استراتٌجٌات على الطالبات تدرٌب: إلى ٌهدؾ بؤنه النموذج من الهدؾ بتوضٌح الباحث قام كما

 .  الصفٌة

 اطفالهم وعلى علٌهم ستعود التً الإٌجابٌة والنتائج المقابلات ونظام النموذج لهن،  أهمٌة توضٌح تم كما

 .الروضة البٌئة وعلى

 تستفٌد أن تتوقع ماذا: تفاعلً سإال الطالبات، ظروؾ مع ٌتناسب بما المقابلات مواعٌد على كذلك فاقالات وتم

 ؟ الحالً  الحٌاتٌة المهارات بمقرر التعلم انسنة قائمة من

(ٔ) ................................................................. 

(ٕ) ................................................................. 

(ٖ) ................................................................. 

  

 : ثٌّغجعذر ٚصقذ٠ذ ثٌّشجعش إغلاق ِشفٍز

 ثٌذجفظ ِٕجلشز ٠ش٠ذْٚ ثٌضٟ ثٌّغجعذر ٔٛع ٚصقذ٠ذ ِشجعشُ٘، عٓ ثٌضعذ١ش عٍٟ ثٌطجٌذجس دضشؾ١  ثٌذجفظ ٠مَٛ

 :ثٌضجٌٟ ثٌٕشجغ عشض خلاي ِٚٓ ، عًّ ٚسلز ٕجلشزِ خلاي ِٓ ف١ٙج،

 .ثٌفجعٍز ثٌصا إدثسر ِٚٛثصفجس ٚخصجةصٙج ٚأ٘ذثفٙج ٚأ١ّ٘ضٙج ثٌصف١ز ثلإدثسر ِفَٙٛ-

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................... 

 :ثٌضج١ٌز ثلإؽجدجس إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌذجفظ دّغجعذر ثٌطجٌذجس ٠ضٛصً

بأنها" مجموعة من الأنشطة التً  الإدارة الصفٌة الباحث للطالبات مفهوم ٌوضح -

تنمٌة أنماط سلوكٌة مرؼوبة، وخفض أو إلؽاء سلوكٌات ؼٌر ٌستخدمها المعلم ل

مرؼوبة، وخلق جو صفى تسوده العلاقات الاجتماعٌة الإٌجابٌة بٌن المعلم 

وتلامٌذه وبٌن التلامٌذ بعضهم البعض داخل ؼرفة الصؾ، بحٌث تعمل على 

 تحقٌق الأهداؾ التعلٌمٌة والتربوٌة المرسومة والحفاظ على بٌبة صفٌة ملابمة

 لعملٌتً التعلٌم والتعلم". 
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وتتم مناقشة الطالبات فى مفهوم الإدارة الصفٌة، مع ضرب أمثلة من الباحث، ثم  -

من الطالبات، والخروج من مفهوم الإدارة الصفٌة بعدة عناصر ٌتم تدوٌنها من 

 .قبل الباحث والطالبات أٌضا

 أهمٌة إدارة الصؾ الفاعلة:  كما ٌجب التعرؾ على -

 داخل الفصل. والواجبات المسؤولٌات تعرؾ على علمالم مساعدة  -

 الاطفال. فً والقٌم المهارات وؼرس المعرفة نقل المعلم بمهارات تزود -

 الإٌجابً. التفاعل والتواصل أنماط من تعزز -

 خدمة فً وتسخٌرها الفصل، مكونات على السٌطرة فً أكبر قدرة توفر للمعلم -

 الأهداؾ المنشودة.

 أهداؾ إدارة الصؾ الفاعلة:  كما ٌجب التعرؾ على -

 .الفعال التعلٌمً المناخ توفٌر -

 .للأطفال. والمطمبنة الآمنة البٌبة توفٌر -

 الاطفال. لدى والمعرفً العلمً التحصٌل مستوى رفع -

 للطفل المتكامل النمو مراعاة -

 : ثٌّشىٍز ٚصقذ٠ذ ثلاعضذصجس ِشفٍز

: الفعالة الصفٌة الإدارة الحل:  خصائص منهم وٌطلب ، الطالبات على التالٌة المهمة الباحث ٌعرض        

 . عمل ورقة مناقشة خلال من :ٌلى كما

............................................................................................................................

............................................................................................................................

................................ 

 فحص خلال من المهمة لإنجاز الطالبات لدي ؼموض أي توضٌح خلال من التعلم تٌسٌر بعملٌة الباحث ٌقوم

 ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد محددة اراتوعب كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة

 .بالضبط

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل 

 : كما ٌلى:خصائص الإدارة الصفٌة الفعالة ثم ٌقدم الباحث -

تسهم فى جعيل التعليٌم ممكنيا فيى ؼرفية الروضية، وموجهيا لخدمية  التًالإدارة  -

 من أجل بلوغ الأهداؾ التربوٌة المرسومة.الاطفال أنفسهم 

توفر مناخا ٌسوده انضباط قابم على علاقات التفاعيل والتفياهم بيٌن  التًالإدارة  -

 المعلم واطفاله من جهة، وبٌن الاطفال أنفسهم من جهة أخرى.
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فتجعله ٌتكٌؾ تكٌفا واعٌا لبٌبته  الذاتًتدرب الطفل على الانضباط  التًالإدارة  -

 فٌضبط سلوكه وٌحترم حرٌات الآخرٌن ومصالحهم. الاجتماعٌة،

تنمى ثقة الطفل بنفسه وبمن حوله، وبيذلك ٌمكين أن ٌتعياون الطفيل  التًالإدارة  -

 مع معلمه ومجتمعه المحٌط به.

 تزٌد فرص التعلم وتقلل السلوك ؼٌر المرؼوب فٌه من الاطفال. التًالإدارة  -

ة، فتمنييع حييدوثها بوضييع تستشييرؾ مصييادر الاضييطراب المحتمليي التييًالإدارة  -

 القواعد والإجراءات والحدود والتوجٌهات المباشرة وؼٌر المباشرة.

 تراعى الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن المادٌة والمعنوٌة. التًالإدارة  -

تيييدرك جمٌيييع العناصييير الرسيييمٌة للموقيييؾ التعلٌميييً  الأنظمييية،  التيييًالإدارة  -

 والتعلٌمات، والقوانٌن

ثم ٌدٌر الباحث نقاشا مع الطالبات حول خصابص الإدارة الصفٌة الفعالة،  -

وتدوٌن الملاحظات من قبل الطالبات، ثم عرض لمقطع فٌدٌو ٌتضمن نموذجا 

لإدارة صفٌة فعالة، ثم ٌطلب من الطالبات تدوٌن ملاحظاتهم عن الجوانب 

 فٌدٌو.الإٌجابٌة فى الإدارة الصفٌة التى شاهدوها بال

 : ثٌضخط١ػ ِشفٍز

 التً والمواقؾ الخبرات واختٌار التعلم لأنشطة بالتخطٌط  الطالبة تقوم ، عمل ورقة مناقشة خلال من      

 .:الجٌدة الصؾ إدارة عن مواصفات والكشؾ تعلموا فٌها ٌتم

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......... 

ة جوانيب أساسيٌة حٌث تتضمن خمسمواصفات إدارة الصؾ الجٌدة:  ثم ٌعرض الباحث -

 فً إدارة الصؾ لتحقٌق بٌبة مناسبة للتعلم، هذه الجوانب هً:

 جوانب ترتبط بسلوك الطفل: -

 إظهار السلوك المرؼوب فٌه عن طرٌق المدح والثناء المعتدل. -

 الحزم والإنصاؾ أثناء التعامل مع الاطفال.. -

 العقاب الملابم للطفل ذى السلوك ؼٌر السوى. -

 سلوك ؼٌر السوى.المراقبة الدقٌقة لل -

 تجنب الاستهزاء والسخرٌة من الطفل. -
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 تجنب استخدام القوة فى طرد الاطفال. -

 عدم تجاهل السلوك ؼٌر السوى. -

 جوانب ترتبط بمناخ الصؾ الروضة ومواجهة حاجات الاطفال: -

 مراعاة مدى انتباه الاطفال. -

 توفٌر الجو الودى داخل الروضة -

 تقدٌم حوافز للأداء الجٌد. -

 نشاطات المناسبة مع مراعاة الفروق الفردٌة.تقدٌم ال -

 تشجٌع الاطفال فى التعبٌر عن أفكارهم ومشاعرهم. -

 مراعاة اهتمامات الاطفال. -

 مراعاة متطلبات الاطفال بطٌبً التعلم والمتفوقٌن. -

 تنمٌة العلاقات الودٌة بٌن الطالبة والطفل. -

 استخدام المناقشات الجماعٌة لحل المشكلات الصفٌة.  -

 انب ترتبط بالتخطٌط قبل التدرٌس فً الروضة:جو   -

 تجهٌز المواد والأدوات اللازمة للتدرٌس. -

 التأكد من جلوس الاطفال فً أماكن مناسبة لهم. -

 توزٌع المسؤولٌات بٌن الاطفال للقٌام بنشاطات صفٌة ولا صفٌة. -

 القٌام بنشاطات مناسبة فً الٌوم الأول من الدراسة. -

 علٌمٌة:جوانب ترتبط بالمهام الت -

 التنوع فً استخدام الوسابل التعلٌمٌة. -

 التقوٌم المستمر أثناء عملٌة التعلم. -

 إعطاء تعلٌمات واضحة للتقنٌات المطلوبة. -
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 توضٌح الأهداؾ التعلٌمٌة للأطفال فً بداٌة الدرس. -

 جوانب ترتبط بتنظٌم وترتٌب الصؾ: -

 الرؤٌة الجٌدة لدى الاطفال فى الصؾ. -

 سبة بٌن المقاعد.مراعاة وجود ممرات منا -

 .التهوٌة والإضاءة الجٌدتٌن -

 : ثٌمشثس ٚثصخجر ٚثٌضأ١٠ذ ثٌضفغ١ش ِشفٍز

والتوضٌح   والمناقشة، والتحري، بالاستفسار، للطالبات المعلم ٌسمح التالً، النشاط تقدٌم خلال من        

 المعلم ٌقدمها التً التفسٌرات مناقشة المفٌدة فً مجال الطفولة   الروضة الصؾ إدارة عملٌة بعض العناصر

 :لطالباته عن الاتً 

 عناصر عملٌة إدارة الصؾ الروضة :
 العنصر الأول: التخطٌط. -

 العنصر الثانً: القٌادة. -

 العنصر الثالث: التنظٌم. -

 العنصر الرابع: التقوٌم. -

 المجالات الهامة للإدارة الصفٌة: 
 الروضة. إدارة فً العادٌة الإدارٌة المهمات :الأول مجالال    

 داخل الروضة.  الصفً التفاعل عملٌة بتنظٌم المتعلقة المهمات :الثانً المجال
 .للتعلم الدافعٌة بإثارة المتعلقة المهمات  :الثالث المجال

 الصفً بالروضة الانضباط أجواء بتوفٌر المتعلقة المهمات :المجال الرابع    

 : ثٌضىجًِ ِشفٍز

 من بنفسه والخبرات للمعلومات الطالب ٌصل التالً النشاط عرض خلال ، ومن عمل ورقة مناقشة خلال من

 .التعلٌمٌة للعملٌة كمٌسر التعلم مصادر من واسعاً  الباحث مدي تقدٌم خلال

،  لأطفالل الجٌد التعلم فرص وتتٌح الفعال الصفً الانضباط تحقٌق التالٌة الممارسات من أي -

 ولماذا؟

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................... 

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل
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 .للأطفال التعلٌمً الموقؾ أهداؾ بتوضٌح المعلم قٌام (ٔ)

  لٌات.المسؤو تحمل الاطفال فً مشاركة وعدم كاملة، الصؾ إدارة بمسؤولٌات قٌام المعلم (ٕ)

 ونمط تعلٌمً واحد. تعلٌم لاستراتٌجٌة استخدام الطالبة (ٖ)

 والتسامح العدل مثل الدٌمقراطٌة الإدارة أسالٌب اطفاله مع تعامله فً ٌعتمد المعلم أن (ٗ)

 .الآراء واحترام البناء النقد أسالٌب والتشاور، وتشجع

 وٌنوع ٌؽٌر وأن الاطفال، مشاركة تشجع التً الصفً التفاعل المعلم أسالٌب ٌستخدم أن (٘)

  والتفاعل معهم. وسابل الاتصال فً

 :  ثٌضم٠ُٛ

 :التالٌة المهمة خلال ومن ، عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم      

 ؟قارن بٌن الإدارة الصفٌة الفعالة، والإدارة الصفٌة ؼٌر الفعالة   

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

........................................................ 

توفٌر الوقت،  قارن بٌن الإدارة الصفٌة الفعالة، والإدارة الصفٌة ؼٌر الفعالة من حٌث:
 مشكلات الانضباط الروضة، المناخ الصفً بالروضة ، التحصٌل الأكادٌمً.

 

 الإدارة الصفٌة ؼٌر الفعالة الإدارة الصفٌة الفعالة وجه المقارنة

   توفٌر الوقت

   مشكلات الانضباط المدرسً

   المناخ الصفً

   التحصٌل الأكادٌمً

 : المنزلٌة الأنشطة

دروس  بتنفد وتواصلها التعلم عملٌة استمرارٌة بهدؾ للطالبات التالً المنزلً النشاط الباحث ٌقدم        

  ؟ مستفادة من مهارات الحٌاتٌة بمنهج الروضة المعدل

 : الاداء التقـوٌم

 . فٌها العمل أثناء العروض نقد -1

 . العمل أثناء الباحث متابعة -2

 .عروض للإدارة الفعالة  لإخراج والجماعً الفردي التوجٌه -3

 عرض للبعض نماذج الطالبات
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 موضوع تعاقب اللٌل والنهارنموذج الاول 

    لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

 . أن ٌصمم الطفل نموذج لتعاقب اللٌل والنهار 

 ( ذجةالتعلم بالنم): التدرٌس استراتٌجٌة

) ورق أبٌض + ورق مقوى +  قلم رصاص + الوان + دبابٌس + دوابر مختلفة   الأدوات المطلوبة : 

 الاحجام   + خرامة اوراق (

وهى كالتالى تقوم المعلمة بشرح وتوضٌح خطوات النشاط ثم تقوم ببدء تنفٌذها مع الاطفال العــــــــــــــــــرض:

 ة الاحجام على الورق الابٌض .ٌقوم الطفل برسم دوابر مختلف:

 تساعد المعلمة الاطفال فى قص الدوابر باستخدام المقص . .ٔ

ٌقوم الطفل بتسمٌة الدوابر ) الدابرة الاكبر حجما تكون الشمس ، والحجم الذى ٌلٌه الكرة الارضٌة   .ٕ

 ، واصؽر حجم القمر (

دابرة والكرة الارضٌة على لمسات فنٌة للدوابر حٌث ٌقوم برسم الشمس على  بإضافةٌقوم الطفل  .ٖ

 دابرة اخرى والقمر على الدابرة الثالثة وتلوٌنهم .

 ٌقوم الاطفال ٌتم تحدٌد مركز للدوابر وثقبه . المعلمةبمساعدة  .ٗ

 ٌتم عمل محور لدوران الارض والقمر من الكرتون وتثبٌتهم من خلال دبوس . .٘

 المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 –الازرق (  –الاخضر  –الابٌض  –الالوان ) الاصفر   –الرسم  –) الدابرة ( الاشكال  –) اللٌل والنهار 

 النقطة (

  التقوٌــــــــم :

 . ٌشارك فى عمل نموذج لتعاقب اللٌل والنهار 

 ٌرسم وٌلون الطفل الشمس والقمر 

 نموذج الثانً 

 موضوع اطوار القمر

  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 . ان ٌعرؾ الطفل شكل القمر 

 اتٌجٌة التدرٌس :استر

 )  العصؾ الذهنى (

 الوسائل التعلٌمٌة :

 العــــــــــــــــــرض:

  تقوم المعلمة بعرض صورة لاطوار القمر المختلفة ، وتطلب من الأطفال أن ٌشاهدوا الصورة جٌدا

لقى وٌلاحظوا أشكال القمر المختلفة فى الصورة  ، ثم تسال الاطفال عن معلوماتهم عن هذه الصورة وتت

 استجابات الاطفال .
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  ( ثم تقوم المعلمة بتوضٌح الصورة وشرحها وتوضح ان القمر ٌمر بمراحل مختلفة فً النمو وتسمى

اطوار القمر (وهو  على شكل دابرة ولا ٌتؽٌر شكله ولكن نرى اطواره على حسب موقعه بالنسبة للأرض 

 .   ٌوم 9ٕوالشمس وهو ٌدور حول الارض ، وٌعٌد اطواره كل 

  التقوٌــــــــم :

 **** اختر الصورة الصحٌحة :

  الكرة الارضٌة ( . –القمر  –ٌظهر فى الظلام وٌضا السماء ) الشمس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج الثالث 

 موضوع اطوار القمر 

   الأهداؾ التعلٌمٌة  :

 . ان ٌرسم الطفل أطوار القمر 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 )المناقشة (

 : التعلٌمٌة الوسائل

 فٌدٌو تعلٌمى  ( –كمبٌوتر (  –جهاز عرض ) بروجوكتر ) 

 العــــــــــــــــــرض:

  تقوم المعلمة بعد تلقى الاستجابات الأطفال من النشاط السابق  بتشؽٌل فٌدٌو توضٌحى لهم عن أطوار

 ttps://www.youtube.com/watch?v=YIaxe5UnD_Mhمراحل نمو القمر   القمر ٌوضح 

 

  تقوم المعلمة بعد الانتهاء من تشؽٌل الفٌدٌو

بسؤال الاطفال عن الفٌدٌو الذى تم مشاهدته 

 وتسالهم بعض الاسبلة كالاتً :

https://www.youtube.com/watch?v=YIaxe5UnD_M
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 ما هو الشكل الذى أمامكم ؟ - أ

 ما هو شكل القمر ؟ - ب

 ماهى مراحل نمو القمر  ؟  - ت

 متى ٌصبح القمر كاملا ؟ - ث

 صبح القمر هلال ؟متى ٌ - ج

 متى ٌصبح القمر مضًء ومتى ٌصبح مظلما ؟ - ح

 متى ٌعٌد القمر اطواره ؟ - خ

  . تسجل المعلمة الملاحظات على اجابات الاطفال المختلفة على اسبلة التى طرحتها علٌهم 

 

 

  التقوٌــــــــم :

 . ارسم ولون اطوار القمر 

 

 

 

 

 

 

 نموذج الرابع

 موضوع اطوار القمر 

 

    تعلٌمٌة  :لأهداؾ الا

 . أن ٌصمم الطفل نشاط ٌوضح اطوار القمر 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 بالمشروعات (التعلم )

   الأدوات المطلوبة : 

 بلاستٌك ( سكٌن -) طبق فل ابٌض + قلم رصاص + الوان + بسكوٌت بورٌو  

 العــــــــــــــــــرض:

 ء تنفٌذها مع الاطفال وهى كالتالى :تقوم المعلمة بشرح وتوضٌح خطوات النشاط ثم تقوم ببد

 ٌقوم الطفل برسم الكرة الارضٌة فى منتصؾ طبق الفل . .ٔ

 ٌقوم الطفل بتلوٌن الكرة الارضٌة   .ٕ

 ٌقوم الطفل بضافة لمسات فنٌة للدوابر وتلوٌنها . .ٖ

 السطح على الكرٌمة تكون بحٌث البسكوٌت من قطع 8 ٌوضع ثم بعد ذلك  .ٗ



 

 

178 

178 

 بداٌة فى الشهر أول فى القمر تمثل الأولى القطعة، القمر تمثل البسكوٌت قطعة أن الطفل نخبر .٘

 الكرٌمة كل سنأكل لذلك السماء فى واضح ؼٌر القمر ٌكون الوقت هذا وفى الأرض حول دورانه

 (محاق أو جدٌد قمر) بجوارها ورقة نكتب و الطبق فى نضعها و البسكوتة من

 و هلال شكل على الكرٌمة سنجعل لذلك منه جزء ٌظهر بدأ و الأرض حول قلٌلا القمر دار الآن .ٙ

 (أول هلال) بجانبه ورقة نكتب

–   ثانى تربٌع- متناقص أحدب – بدر- متزاٌد أحدب –  أول تربٌع :الأوجه باقى مع الحال كذلك .7

 الشهر آخر هلال  

 علأج و لٌلة كل السماء راقبوا، الحقٌقة فى القمر أطوار الطفل ٌرى لو الأفضل من سٌكون بالطبع .8

 .تعلمها التى القمر أطوار ٌرى طفلك

 المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 التلوٌن ( –الرسم  –) أطوار القمر 

  التقوٌــــــــم :

 . ٌقوم بعمل نموذج لأطوار القمر 

 

 

 

 

 

 

 النموذج الخامس الاتجاهات الاربعة

  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 . أن ٌعرؾ الطفل الاتجاهات الاربعة 

 فل شكل المثلث .أن ٌعرؾ الط 

 استراتٌجٌة التدرٌس :

 )  العصؾ الذهنى (

 الوسائل التعلٌمٌة :

 صورة تعلٌمٌة  ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر  

 العــــــــــــــــــرض:

  تقوم المعلمة بعرض صورة الاتجاهات الاربعة ، وتطلب من الأطفال أن ٌتأملوا الصورة جٌدا

سهم  ، ثم تسال الاطفال عن معلوماتهم عن هذه الصورة وتتلقى استجابات وٌلاحظوا اتجاهات الا

 الاطفال.
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  جنوب  –ثم تقوم المعلمة بتوضٌح الصورة وشرحها وتوضح ان الاتجاهات الاربعة هى ) شمال– 

ؼرب ( ، وتوضح المعلمة أنه ٌمكن من خلال الشمس تحدٌد الاتجاهات الاصلٌة الاربعة  –شرق 

 لشمس تشرق من الشرق وبالتالً ٌتم تحدٌد باقً الاتجاهات .حٌث أن ا

  التقوٌــــــــم :

  اتجاه الؽرب بالأزرق  –اتجاه الشرق بالأصفر  –اتجاه الجنوب بالأخضر  –لون ) اتجاه الشمال بالأحمر

) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النموذج السادس الاتجاهات الاربعة                      

   الأهداؾ التعلٌمٌة  :

 هات الاربعة .أن ٌذكر الطفل الاتجا 

 أن ٌقوم الطفل بتحدٌد الاتجاهات الاربعة 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 التعلم الالكترونى  ( -)المناقشة 

 : التعلٌمٌة الوسائل

 فٌدٌو تعلٌمً  ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر 

 العــــــــــــــــــرض:

 ٌدٌو توضٌحً لهم عن الاتجاهات الاربعة  تقوم المعلمة بعد تلقى الاستجابات من الأطفال بتشؽٌل ف

https://www.youtube.com/watch?v=

4tu1X41Qen8 

 

https://www.youtube.com/watch?v=4tu1X41Qen8
https://www.youtube.com/watch?v=4tu1X41Qen8
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  ثٌشٚظز صٕو١ُ ثٌذ١تز ثٌّجد٠ز ٌٍغشفز
 

  تقوم المعلمة بعد الانتهاء من تشؽٌل الفٌدٌو بسؤال الاطفال عن الفٌدٌو الذى تم مشاهدته وتسالهم بعض

 دقٌقة ( ٘ٔ)  الاسبلة كالاتى :

 ماهى الاتجاهات الاربعة  ؟ - أ

 من أٌن تشرق الشمس ؟  - ب

 

 

 . تسجل المعلمة الملاحظات على اجابات الاطفال المختلفة على اسبلة التى طرحتها علٌهم 

  التقوٌــــــــم :

 الجنوب (. –الشرق  –تشرق الشمس من ) الؽرب  -ٔ

 حدد الاتجاهات الاربعة على الاسهم . -2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :الأهداؾ التعلٌمٌة    

 الصؾ بالروضة . إدارة على المإثرة أن تعرؾ الطالبة العوامل .1

 . الصفٌة الإدارة فً المعلمة اكساب  الطالبة معلومات عن دور .2

 .الروضة فى الانضباط لخطة العشر أن تعرؾ الطالبة الوصاٌا .3

 .الصؾ بالروضة  لإدارة أن تعرؾ الطالبة  إرشادات .4

 .ومظاهرها الصؾ إدارة سوء أسباب تجنب كٌفٌةاكساب مهارات عن  .5

 ( الذهنً)  العصؾ   استراتٌجٌة التدرٌس :

 فٌدٌو تعلٌمى ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر    الوسائل التعلٌمٌة :

 العــــــــــــــــــرض:

 : التعلمٌة التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب
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  :التهٌئة مرحلة    

، ٠ٚشىشثُٔٙ عٍٝ ثٌّقجفوز عٍٝ ثٌّٛثع١ذ، عُ ِشثؽعز  ثٌٛثؽخ طجٌذجسدجٌ ظ٠شفخ ثٌذجف

عُ ٠مذِج ِقضٜٛ ثٌّمجدٍز ثٌقج١ٌز  ٚثٌضع١ٍك ع١ٍٗ، ِٚشثؽعز ِقضٜٛ ثٌؾٍغز ثٌغجدمز. ثٌّٕضٌٟ

 وّج ٠ٍٝ:

 : ثٌّغجعذر ٚصقذ٠ذ ثٌّشجعش إغلاق ِشفٍز

 ٠ش٠ذْٚ ثٌضٟ ثٌّغجعذر عٔٛ ٚصقذ٠ذ ِشجعشُ٘، عٓ ثٌضعذ١ش عٍٟ ثٌطجٌذجس دضشؾ١  ثٌذجفظ ٠مَٛ

 :ثٌضجٌٟ ثٌٕشجغ عشض خلاي ِٚٓ ، عًّ ٚسلز ِٕجلشز خلاي ِٓ ف١ٙج، ثٌذجفظ ِٕجلشز

 ثٌصا دجٌشٚظز؟ إدثسر عٍٝ ثٌّؤعشر ثٌعٛثًِ صىٍّٟ

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................... 

 :ثٌضج١ٌز ثلإؽجدجس إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌذجفظ دّغجعذر ثٌطجٌذجس ٠ضٛصً

  مف اذل عباكعمؿ:: الركضة العكامؿ المؤثرة عمى إدارة الصؼ -

  أدعرا ركضػػسس  علإم ااػػاو عبركضػػ  مكقػػم عبركضػػسعػػاس عب :كضػػةر مػػا يتعمػػؽ بال -
 س ركضعب

  بطمؿخ ائص   اس  مع كل  د  ؿ  علكؾ ع: فؿما يتعمؽ بالط -

 ػاس عبمالػـ  خ ػائص عبمالػػـ عب خ ػ س كع دعئ ػس   أا ػػؿ  :ةمػا يتعمػؽ بالمعممػػ -
ـ   ع  اااو عبمالمػ ف ادػك عب ػدر س  ع  ااػاو عبمالمػ ف كاظػر  ع  اد م عبمالـ 
    ؿ  اـ طمؿادك عب

عبركضػػس   عباكعمػػؿ عبمػػؤترا  لػػى أدعرا عب ػػؼ ػػد ر عب ادػػا ا ا ػػا مػػم عبطاب ػػاو دػػكؿ 
 ك دكاكع عاـ عبا اط مف ك  س اظراـ 

 دور المعلمة فى الإدارة الصفٌة بالروضة : -

 المعلم مهٌأ ومنظم للتفاعلات داخل الروضة. -

 مة كنموذج ٌتعلم منه الاطفال.المعل -

 المعلمة كمنظم للمناخ الاجتماعً والنفسً داخل الروضة. -

 المعلمة كمصدر للأسبلة. -

 المعلمة كموجه لسلوك الطفل فى ضوء توقعاته. -
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ثم ٌقوم الباحث بعرض مقطع فٌدٌو عن الأدوار التً ٌقوم بها المعلمة كموجه للتعلم)ٌ -

المعلم فً الصؾ، وٌطلب من الطالبات تدوٌن ملاحظاتهم عن هذه الأدوار، وهل 

 ٌقومون بها، مع ضرب أمثلة من واقع تفاعلهم مع اطفالهم بالتربٌة المٌدانٌة .

 : ثٌّشىٍز ٚصقذ٠ذ ثلاعضذصجس ِشفٍز

 فػػيالكصػػايا العشػػر لخطػػة الانضػػباط  ، الطالبددات علددى التالٌددة المهمددة الباحددث ٌعددرض
 :ركضةال

 الحل: منهن وٌطلب 

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................. 

 فحص خلال من المهمة لإنجاز الطالبات لدي ؼموض أي توضٌح خلال من التعلم تٌسٌر بعملٌة الباحث ٌقوم

 ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد محددة وعبارات كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة

 .بالضبط

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل 

 :داخؿ الركضة   الصؼ فيالكصايا العشر لخطة الانضباط 
 ضع القواعد الانضباطٌة اللازمة للروضة. -

 حدد أهمٌة فرض النظام داخل الروضة. -

 حدد وسابل التعزٌز الإٌجابً داخل الروضة. -

 قدم الخطة التً وضعتها لحفظ النظام للمدٌر. -

 قدم الخطة التً وضعتها لحفظ النظام للأطفال. -

 انقل خطة حفظ النظام لأولٌاء الأمور. -

 كن على استعداد لإجراء أي تؽٌٌر بالخطة. -

 ضع خطة لمواجهة السلوك الأكثر خطورة. -

داوم على الاتصال بأولٌاء الأمور على مدار العام، فالطفل مسبولٌة والدٌه  -

 وعلٌك أن تحظى بتأٌٌدهم.

 .ك بالوثابقدعم خطت -

 : ثٌضخط١ػ ِشفٍز

من خلال مناقشة ورقة عمل ، تقوم الطالبة  بالتخطٌط لأنشطة التعلم واختٌار  -

الخبرات والمواقؾ التً ٌتم فٌها تعلموا ثم ٌدٌر الباحث والطالبات نقاشا حول 
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هذه الوصاٌا، كما أضاؾ بعض الطالبات مجموعة وصاٌا أخرى من واقع 

 إدارة الروضة. فًخبرتهم 

 وضح رأٌك فً المقولات التالٌة:  -

 .ةهً التً توفر الاحترام للمعلم ةالقوة الجسدٌة للمعلم -

 .المحبة هً أساس الاحترام -

 ٌؤدٌان إلى الاحترام. اوتنوٌع أسالٌبه ةؼزارة علم المعلم -

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................... 

 : ثٌمشثس ٚثصخجر ١ذٚثٌضأ٠ ثٌضفغ١ش ِشفٍز

 والمناقشة، والتحري، بالاستفسار، للطالبات المعلم ٌسمح التالً، النشاط تقدٌم خلال من        

 التً التفسٌرات مناقشة الصؾ بالروضة و لإدارة عملٌة إرشادات والتوضٌح  بعض العناصر

 :لطالباته عن الاتً  الباحث ٌقدمها

 :بالركضة  إرشادات لإدارة الصؼ
 دد المناخ المدرسً فى الفصل مع بداٌة العام.ٌتح -

 ضع الخطوط الملابمة لتدرٌس مهاراتك. -

 تستخدمها فى العملٌة التعلٌمٌة بالمشاركة مع اطفالك. التًابن القواعد  -

 حدد العقوبات التً ستنفذها عند مخالفة القواعد. -

 اجعل اطفالك ٌفهمون أسبابك لتحدٌد هذه القواعد والعقوبات. -

 على المبدأ. كن ثابتا -

 كن عادلا فٌما ٌخص فرض النظام. -

 كن حازما عند البداٌة وبعد فترة بقلٌل من الحزم تسٌر الأمور على ما ٌرام. -

 تذكر دابما أن اطفالك ٌرٌدون معرفة هٌكل العملٌة التعلٌمٌة. -

 تذكر أنهم ٌرٌدون معرفة حدود سلوكهم. -

 الروضة.ووضح الهٌكل وحدود السلوك داخل  القٌاديمارس دورك  -

اعلم أن حفظ النظام وتوقع العقاب على الاطفال لٌس عملٌة واحدة، فحفظ النظام  -
إجييراء لمنييع المشييكلات السييلوكٌة، وإذا مييا حييدثت المشييكلات السييلوكٌة فٌكييون 

 العقاب، وٌجب أن تكون حازما فى المنع وفى إظهار رد الفعل المناسب
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الطالبييات حييول هييذه الإرشييادات، وٌطلبييا ميينهم تحدٌييد أكثيير سييتة ٌنيياقش الباحييث  -
 .إرشادات مهمة من وجهة نظرهن، مع تعلٌل سبب هذا الاختٌار

 
 : ثٌضىجًِ ِشفٍز

 من بنفسه والخبرات للمعلومات الطالب ٌصل التالً النشاط عرض خلال ، ومن عمل ورقة مناقشة خلال من

 .التعلٌمٌة للعملٌة كمٌسر التعلم مصادر من واسعاً  مدي الباحث تقدٌم خلال

 ؟ كيفية تتجنب أسباب سكء إدارة الصؼ -

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................... 

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل

 تتجنب أسباب سكء إدارة الصؼ:
اؤم، فأنيت دون أن تشيعر لا تدخل الروضة وعلى وجهيك علاميات العبيث والتشي -

 تنقل أحاسٌس الرفض لأطفالك.

 لا تعتقد أن العنؾ مع اطفالك ٌخفؾ عنك مشاكلك ومتاعبك الشخصٌة. -

 لا تذكر أي شًء قبل أن تذكر الله مع اطفالك، فبذكر الله تطمبن القلوب. -

لا تبدأ درسك قبل أن تسمع أى خبر سيار مين أى طفيل ٌرٌيد أن ٌشيارك زملابيه  -
تجد بٌن الاطفال خبر واحد سار، فتذكر أنيت أى خبير وحيدثهم عنيه،  به، وإذا لم

 لأن ذلك ٌقرب المسافة بٌنك وبٌن اطفالك.

لٌس هناك أي مانع أبدا أن تذكر تلامٌذك ميرة كيل شيهر، أو كلميا اسيتلزم الأمير  -
بالقواعد والاتفاقات الملزمة على حفظ النظيام داخيل الفصيل والعقوبيات المقيررة 

 لها.

ك قدوة ومثالا ٌحتذى به، فلا تعفى نفسك من الالتزام أنت أٌضا بلابحة لا تنس إن -
 وقواعد حفظ النظام داخل الروضة.

 لا تتلفظ ألفاظا تسا وتقلل من شأن طفل وتحط من قدره. -

لا تهمل مظهرك وملابسك فهً عنوان لك وتعطيى لا طفاليك شيعورا باحتراميك  -
 لهم.

 لا تستخدم طفل لإهانة وعقاب طفل أخر. -

 تستخدم الإدارة الروضة ومدٌر المدرسة إلا فً أضٌق الحدود. لا -

 لا تستخدم العقاب العلنً للطفل والإذاعة المدرسٌة إلا فً نهاٌة الأمر. -

لا تستخدم العقاب الجماعً إلا فى أضٌق الحدود فهو ٌضير أكثير ميا ٌفٌيد وٌقليل  -
 من أهمٌة العقاب ودوافعه الحقٌقٌة.
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طفال وحٌاتهم الٌومٌة، فمين أكثير عناصير التشيوٌق اربط دابما بٌن ما ٌدرسه الا -
لدى الطفل هو تخٌل كٌفٌة الاستفادة مما ٌتعلمه داخيل الفصيل فيً حٌاتيه الٌومٌية 

 وخاصة خارج المدرسة.

 لا تشع مناخ الثبات فى روضتك، بل جدد كلما أمكن -

ٌدٌر الباحث ميع الطالبيات  نقاشيا حيول أسيالٌبهم فيً  تجنيب سيوء إدارة الصيؾ  -
 مظاهر سوء إدارة الصؾ.ثم ٌنتقلوا إلى روضة، وتدوٌن ذلك فً نقاط، بال

 :  ثٌضم٠ُٛ

 :التالٌة المهمة خلال ومن ، عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم          

 :بالركضة  مظاىر سكء إدارة الصؼتكممي عف   
............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

....................................................... 

 :بالركضة  ىر سكء إدارة الصؼمظا
 عدم وجود المعلمة داخل الروضة مع بداٌة الحصة. -

 خروج المعلمة أثناء وقت الحصة. -

 ضوضاء وأصوات جانبٌة من الاطفال رؼم وجود المعلمة. -

سخرٌة بعض الاطفال من زملابهم لأى سبب، مما ٌعين فقيدان روح الميودة بيٌن  -
 الاطفال.

 لصؾ الدراسً.انخفاض المعدل العام لدرجات ا -

 ارتفاع صوت المعلمة فى دعوة الاطفال للصمت والهدوء. -

 زٌادة معدلات العقاب من المعلمة للأطفال. -

 ل دارة المدرسٌة. روضةمن ال علمةزٌادة معدلات شكوى الم -

 .طفلزٌادة معدلات استدعاء المدرس لولى أمر ال -

 .أثناء الشرح ةعدم الإنصات الجٌد للمعلم -

توضييٌح  نثييم ٌطلبييا ميينه لطالبيياتعيية ميين الصييور علييى امجمو ثٌعييرض الباحيي -
 ، وأسبابها، وإدارة النقاش حول كل صورة.بالروضة  مظاهر سوء إدارة الصؾ

 

 ر ب  ف ع عئلس عب اب س: :المنزليالكاجب 
 هل تحدد أهداؾ درسك؟ كٌؾ؟ -

 هل تثٌر دافعٌة اطفالك للتعلم؟ كٌؾ؟ -

 كٌؾ؟ هل تعطى التعلٌمات لأطفالك بشكل واضح ودقٌق؟ -
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 هل تنمى روح التعاون بٌن أطفالك؟ كٌؾ؟ -

 هل تعزز الاستجابات الصحٌحة لأطفالك؟ كٌؾ؟ -

 

 

 

 

 

 تدرٌبات عملٌة على بعض المهارات الحٌاتٌة 

 .دقٌقة 121: المقابلة زمن                                                                   :المقابلة من الهدؾ

 .المقابلة من عامال الهدؾ توضٌح -

   الأهداؾ التعلٌمٌة  :
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 ..الصفٌة القوانٌن بناء على الطالبات تدرٌب .1

 .الاطفالعلى أسالٌب بناء علاقات إٌجابٌة مع  الطالباتتدرٌب  .2

  الإٌجابٌة التعلٌمٌة البٌئة تهٌئة كٌفٌة على الطالبات تدرٌب .3

 .الراجعة التؽذٌة استخدام كٌفٌة على الطالبات تدرٌب .4

 الاطفال. لدى الصراع لإدارة استراتٌجٌة لً عشرٌنتدرٌب ع .5

 -:المقابلة محتوى

 الواجب ومراجعة، السابقة الجلسة محتوى على سرٌعة ومراجعة مناقشة ثم، بالطالبات  الباحث ٌرحب        

 براتخ من للاستفادة المنزلٌة للواجبات إجابتهم بتبدٌل منهم والطلب، لهم الراجعة التؽذٌة وتقدٌم المنزلً

 .الآخرٌن الطالبات

 .المنزلٌة الواجبات، النمذجة، الدور لعب، الجماعٌة المناقشات، المحاضرات : التدرٌس استراتٌجٌة

 ..أوراق_  أقلام_  توضٌحً عرض_  آلى حاسب :المستخدمة الأدوات

 : التعلمٌة التعلٌمٌة والإجراءات الأسالٌب

 محتويالطالبات من خلال  انتباه على للاستحواذ التالً ( ppt)عرض  الباحث ٌعرض :التهٌئة مرحلة    

 العرض

 .الراجعة التؽذٌة وتقدٌم، المنزلً الواجب بمراجعة ٌقوما ثم، بالطالبات الباحث  ٌرحب 

 بناء عند مراعاته الطالبات على ٌجب ما عن وهى الحالٌة الجلسة محتوى  الباحث ٌعرض ثم  -

 :الصفٌة القوانٌن

 المراد السلوك أنماط تحدد بحٌث إٌجابٌة بطرٌقة لروضة والصفٌة المدرسٌة تالتعلٌما صٌاؼة -

 .بها الالتزام

 .ذلك أمكن كلما الصفٌة القواعد ومراجعة بالتعلٌمات باستمرار الاطفال تذكٌر -

 فً  لروضة والمدرسٌة الصفٌة القواعد وعرض الحاجة دعت كلما التعلٌمات توضح صور إرفاق -

 .واضح مكان

 .الصفٌة والقواعد التعلٌمات وضع فً الإمكان قدر الطالبات راكإش -

 .التوقعات تلك على ٌترتب وما المختلفة المواقؾ فً الطالبات سلوك حول التوقعات شرح -

 .استٌعابها من الطالبات لٌتمكن الصفٌة والقواعد التعلٌمات من محدد عدد عرض -

 .ومناسبة وعادلة واقعٌة الصفٌة والقواعد التعلٌمات تكون أن -

 . بالمرونة التعلٌمات تمتاز أن  -

 هذه مراعاة مدى حول النقاش إدارة ثم، الصفٌة القوانٌن عن الصور من مجموعة  الباحث ٌعرض -

 .بنائها فى السلٌمة للأسس القوانٌن

 . اتالطالب باقً على وعرضها الصفٌة القوانٌن من قائمة إعداد الطالبات بعض من الباحث ٌطلب ثم -

 .الحالٌة بالجلسة الخاصة الإرشادٌة النشرة الباحث ٌوزع ثم -
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 :اطفالك على تلقٌها الصفٌة القوانٌن من مجموعة بصٌاؼة قم       

(1) ................................................................. 

(2) ................................................................. 

(3) ................................................................. 

(4) ................................................................. 

(5)  ................................................................. 

 : عذرثٌّغج ٚصقذ٠ذ ثٌّشجعش إغلاق ِشفٍز    

 ٠ش٠ذْٚ اٌرٟ اٌّغاعذج ٔٛع ٚذحذ٠ذ ِؾاعشُ٘، عٓ اٌرعث١ش عٍٟ اٌطاٌثاخ ترؾد١ع اٌثاحث ٠مَٛ

 :اٌراٌٟ إٌؾاه عشك خلاي ِٚٓ ، عًّ ٚسلح ِٕالؾح خلاي ِٓ ف١ٙا، اٌّعٍُ ِٕالؾح

 :التالٌة الصفٌة القوانٌن فى رأٌك ما -

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................... 

 :ثٌضج١ٌز ثلإؽجدجس إٌٝ  ٌٍضعٍُ و١ّغش  ثٌّعٍُ دّغجعذر ثٌطجٌذجس ٠ضٛصً

 
 : ثٌّشىٍز ٚصقذ٠ذ عضذصجسثلا ِشفٍز

 الإٌجابٌة التعلٌمٌة البٌئة تهٌئة كٌفٌة-الحل  منهم وٌطلب ، الطالبات على التالٌة المهمة الباحث ٌعرض        

 . عمل ورقة مناقشة خلال من :ٌلى كما: والداعمة
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............................................................................................................................

............................................................................................................................

................................ 

 فحص خلال من المهمة لإنجاز الطالبات ديل ؼموض أي توضٌح خلال من التعلم تٌسٌر بعملٌة الباحث ٌقوم

 ٌرٌدها التً المساعدة نوع لتحدٌد محددة وعبارات كلمات الطالبة واستخدم المشكلة، لفهم خبراتها الطالبة

 .بالضبط

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل 

 :مرٌحة تعلّمٌة بٌئة أولا: توفٌر
 عملهم لمراقبة الأوقات  كلّ  فً كافّة اطفالنا رؤٌة من نتمكّن أن ٌجب الجمٌع. رإٌة -

 دون من منه نعلمّ الذي المكان ورؤٌة رؤٌتنا من الطالبات ٌتمكّن أن وٌجب وسلوكهم.

 .كثٌراً  التحرّك أو الاستدارة إلى ٌضطرّوا أن

 الروضات فً ةالمساح تُعتبر ما ؼالباً  بالازدحام(. الشعور للجمٌع)تجنّب مقاعد توفٌر -

 الأساسٌة الاستراتٌجٌات هذه نجرّب أن علٌنا لذلك، .نِعمةً  الاطفال من الكثٌر تضمّ  التً

 الأولى: الاستراتٌجٌة تتطلبّ .حدّ  أقصى إلى المتوافرة المساحة من نستفٌد حتى الثلاث

 كونن أن فتستلزم :الثانٌة الاستراتٌجٌة أما .الضرورٌة ؼٌر الأثاث قطع بإزالة نقوم أن

 بالازدحام الشعور لتخفٌؾ ٌتفاعل الصؾ نجعل وأن التعلٌمٌة مقاربتنا فً مبدعٌن

 فمثلا نقلل وقت المحاضرة، ونزٌد من العمل فى مجموعات صؽٌرة. تقوم.

 هذا فً نستطٌع ما قدر الصؾ خارج المساحة استعمال على :الثالثة الاستراتٌجٌة

 الإطار.

 بطرق   الاطفال مقاعد ترتٌب نحاول أن علٌنا ة،ملابم الصؾ مساحة كانت إذا .الأثاث -

 دابرة شكل «U» وضمن الجماعً، للعمل مربّعات ضمن المقاعد جمعمثلا:  متنوّعة،

 تسهٌل فً التفكٌر وعلٌنا. الفردي للعمل أو اختبار لإجراء خطوط شكل على أو ،مثلاً 

 هذه الترتٌبات. ضمن الطاولات بٌن المرور

 بطرٌقة الأخرى التدرٌس ومواد بالكتب الاحتفاظ ٌجب .تعلٌمال وموارد التدرٌس مواد -

 أقلام السبورة، مثل الأدوات أما ،بسهولة جانباً  ووضعها علٌها الحصول من تُمكّننا

 من التلامٌذ تُمكّن بطرٌقة وضعها فٌجب والمقصّات، والألوان، والأوراق، والمساطر،

 .الآخرٌن إزعاج دون من إلٌها الوصول

 بسرعة شاقّة مهمّةً  بها والاحتفاظ التلامٌذ أعمال جمع مهمّة تصبح قد فال.الاط أعمال -

 بحافظات المعلمٌّن بعض ٌستعٌن قد الإطار، هذا فً ،مدروسة خطّة ؼٌاب فً فابقة

 لكلّ  تلمٌذ، كلّ  صنع ومن طفل، لكلّ  حافظة تخصٌص وٌمكن ،ذلك لفعل فردٌة أوراق

 الاطفال ٌتطلبّ أعمال عرض أنّ  إلى لإشارةا الاطفال، وتجدر من لمجموعات أو مادّة

 علٌها تُعلَّق حتى حبال أو جدران عن عبارة المساحة هذه تكون وقد أٌضاً، مساحة

 على زد ،دبابٌس بواسطة حتى أو لاصق، شرٌط أو ملاقط، بواسطة الاطفال أعمال

 .بالتلامٌذ اكتظّ  ولو حتى وترحٌباً  رونقاً  سٌزٌده الاطفال بأعمال الصؾ تزٌٌن ذلك أنّ 
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 فً المساحة إدارة فً الاطفال مساعدة من كثٌراً  نستفٌد أن ٌمكننا .الاطفال إشراك -

 عمل تعلٌق فٌمكنهم  .لدٌهم المسؤولٌة حسّ  تنمٌة على وٌساعدهم ذلك الروضة،

 ،نشاط كلّ  انتهاء عند جانباً  التدرٌس ووضع مواد نشرات، لوحة وابتكار الاطفال،

 أن مثل مشكلة، وعند حدوث ،المساحة مشكلة حلّ  فً اً أٌض ٌساعدونا أن وٌمكن

لمقاعد  كافٌة مساحة إلى الصؾ الروضة ٌفتقر أن أو بعضهم، مع الاطفال ٌتصادم

 .الحلول اقتراح منهم نطلب الاطفال،

 بالتفصيؿ: الركتينيةركضة ال أعماؿ ثانيا: تكضيح
 الؽٌاب، أو الإذن راقأو وجمع الحضور، تسجٌل المهام هذه : تشملتدرٌسٌة ؼٌر مهام

 ومن الممكن إشراك الاطفال فً هذه المهام. .الصؾ نظافة والحفاظ على

 :الإيجابي التشجيع ثالثا: تقديـ    
 مكافأة خلال من التصرّؾ إساءة نسبة لتقلٌل طرٌقةً  الإٌجابً التأدٌب ٌُعتبر       

 هو الطفل علٌه كافأٌُ  الذي التصرّؾ أنّ  أساس على ٌقوم الإٌجابٌة. وهو التصرّفات
ٌُكرّره الذي التصرّؾ  الاطفال مساعدةَ  الإٌجابً التأدٌب من الأهم الجزء وٌتضمّن ،س

 العلاقات تعزٌز فً فعّالة وتكون الراشدٌن، نحن توقّعاتنا توافق تصرّفات تعلمّ على
 التقدٌر ٌؤدّي إلى الذي النفس ضبط حسّ  تنمٌة على وتساعدهم الإٌجابٌة، الاجتماعٌة
 .)*( الإٌجابً

 فيما يمي : طالباتثـ يدير الباحث نقاشا مع ال

حول أسالٌب تهٌبة البٌبة التعلٌمٌة الإٌجابٌة والداعمة، وما الأسالٌب التً  -

ٌتبعونها، وما الأسالٌب التً ٌمكن أن ٌوظفونها بسهولة فً روضاتهن، 

 والتوصل إلى قابمة بأكثر الأسالٌب فاعلٌة.

ة التعلٌمٌة الإٌجابٌة والداعمة، وتدوٌن الملاحظات حول خصابص تهٌبة البٌب -

من قبل الطالبات، ثم عرض لمقطع فٌدٌو ٌتضمن نموذجا لتهٌبة البٌبة التعلٌمٌة 

الإٌجابٌة والداعمة، ثم ٌطلب من الطالبات تدوٌن ملاحظاتهم عن الجوانب 

 بالفٌدٌو. الإٌجابٌة فى تهٌبة البٌبة التعلٌمٌة الإٌجابٌة والداعمة التً شاهدوها

 : ثٌضخط١ػ ِشفٍز

 التً والمواقؾ الخبرات واختٌار التعلم لأنشطة بالتخطٌط  الطالبة تقوم ، عمل ورقة مناقشة خلال من      

أماكن كثٌرة على أرض الروضة ممكن أن تكون مراكز للأنشطة لتدعٌم  والكشؾ تعلموا فٌها ٌتم

 بتفعٌلها لتحقٌق تعلم أفضل. تعلم اطفالك. اذكر بعضا من هذه الأماكن وكٌؾ قمت

 قم برسم تخطٌطً لروضة تتوافر فٌه خصابص البٌبة الصفٌة التعلٌمٌة المرٌحة. -

 روضتك؟ فًكٌؾ تنظم جلوس اطفالك  -

                                           

(
*
صؼ الجامع الصديؽ لمتعمـ دليؿ التأديب الإيجابى فى ال(. 2014مكتب اليكنسكك)انظر:   (

)ترجمة برنامج الأمير سمطاف بف عبد العزيز لدعـ المغة العربية فى المعمـ كالمعمـ المربى
 اليكنسكك(. بيركت: مكتب اليكنسكك الإقميمى لمتربية فى الدكؿ العربية.
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 ممٌزات البٌبة التعلٌمٌة التالٌة.من خلال هذه الصورة. وضح   -

 
 

 

 : ثٌمشثس ٚثصخجر ٚثٌضأ١٠ذ ثٌضفغ١ش ِشفٍز

 والمناقشة، والتحري، بالاستفسار، للطالبات الباحث ٌسمح التالً، شاطالن تقدٌم خلال من        

 ومناقشة المفٌدة فً مجال الطفولة   التؽذٌة الراجعة عملٌة والتوضٌح  بعض العناصر

 :الباحث لطالباته عن الاتً  ٌقدمها التً التفسٌرات

 الراجعة التؽذٌة معلمال فٌها ٌمارس دراسٌة حصة عن فٌدٌو مقطع  الباحث من ثما ٌعرض      

 الراجعة التؽذٌة عن والطالبات  الباحث بٌن حوار ٌدور ثم. الاطفال لدى التعلم تعزز بطرٌقة

 .ملاحظاتهم تدون ثم، الطالبات ٌستخدمها وكٌؾ، أهمٌتها حٌث من

 يرد  ه  )  كـ رك( قاـ رمر  لى يرد ياؿ ردّ  :الراجعة مفيكـ التغذية تـ  ارض عب ادا -
ا     منا اذع عبماؿ ردّ  مؿ   قد آخر     كف كقد ه ر م ا ر  رك م ا رنع ضما ًّا  رك  ر دن
 مل ئس د ا اا  )ياؿ رك   ـ   ؿ  لى( ق لاا مف آخَرَ  ياؿ رد    ت ر ياؿ ردّ   ا لس  لى

ا عبرع اس  ا لّ ى عب غذ س   اكؼ ا كا دّـ ما ا  اضن    ّ ؿ عبرع اس عب غذ س آخر   اضن
 راكعع د كّ س ب م م كع لس كا  عبااس    ف عمّ  اؿ راكعع  م م ي   كار ًّا م كّانا
 .عب الُّـ

  لى عمم داف رك كرقس  لى  دكّف كهاب نا  غذ س رع اس خطّّ س  الراجعة: أشكاؿ التغذية -
 أ ا س  لى يكرمّ  ياؿ ردّ    ؿ  لى   كف كهاب ا   مّ س  رع اس ك غذ س م  ك س؛ كظ مس
 عبلذ ف عم  عاـ رك عب  ااؿ ادك   مّ س  ه ر رع اس ك غذ س ؛سركضعب ي  بطمؿع قدّم ا

 .ق لو عب   ع مكر   ال المسعبم مكقؼ  لى مؤ رع   ّ  ف



 

 

192 

192 

 : ثٌضىجًِ ِشفٍز

 من بنفسه والخبرات للمعلومات الطالب ٌصل التالً النشاط عرض خلال ، ومن عمل ورقة مناقشة خلال من

 .التعلٌمٌة للعملٌة كمٌسر التعلم ادرمص من واسعاً  الباحث مدي تقدٌم خلال

 وتنمًّ الفهم وتعمّق التعلمّ تعزّز وأخرى التعلمّ، تعزّز لا التً الراجعة التؽذٌة من أنواع أي -

 ولماذا؟،  للأطفال التفكٌر

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................... 

 :التالٌة الإجابات إلى( للتعلم كمٌسر) الباحث بمساعدة الطالبات ٌتوصل    

 وتنمًّ الفهم وتعمّق التعلّم تعزّز التعلمّ، وأخرى تعزّز لا التً الراجعة التؽذٌة من أنواع
 التفكٌر كما ٌلى:

َـ  الراجعةُ  التغذيةُ  تدعّـ لا متى  التعمُّـ  الراجعة التغذية تدعّـ متى التعمُّ
 لو حتّى( إلاّ  لٌس التقٌٌم طابع تحمل عندما•

ا قٌٌمالت هذا كان ًٌّ  .)إٌجاب
ٌّة تحدٌّات تطرح لا عندما•  تتطلبّ ولا فكر
 .والتثبٌت والتفصٌل الشّرح تقدٌم طفلال من
 تتعامل لا إنّها أو الأخطاء، تتجاهل عندما•

 معها.
ا جانبًا تتناول عندما• ًٌّ  المَهمّة. فً هامش
طفال الا إجابات المعلمة ٌجمع عندما•

ٌّة دونما إجراء الأخرى تلو الواحدة  لعمل
 الأجوبة لتنوٌعة  تركٌب  /تولٌؾ أو تعمٌم
 .لاطفالا طرحها التً
 على آخر إلىطفل  من المعلمة ٌنتقل عندما•

 المشاركٌن، عدد زٌادة ابتؽاءَ  السرعة  وجه
 الحفاظ لؽرض آخر إلى سؤال من ٌنتقل أو

 .نشاطال فً "بونػ بٌنػ" ال إٌقاع على

 طفل عم الحدٌث تبادل المعلمة ٌطٌل عندما•
 واحد.

 إلى التطرّق على طفالالا المعلمة ٌشجّع عندما•
 تحاورًا ٌخلق وبالتالً البعض، بعضهم إجابات
 بٌنهم. فٌما
 والأفكار طفلال أجوبة بٌن المعلمة ٌربط عندما•

 آخرٌن. اطفال ومقولات الصؾّ  فً طُرحت التً
ٌّة تحدٌّات المعلمة ٌخلق عندما•  خلال من ذهن

 شرح تقدٌم أو والتعلٌل، وسٌعوالت التوضٌح طلب
 ًّ  .طفلقدّمه ال الذي للجواب إضاف

 النقاش، فًلاطفال ا أجوبة المعلمة ٌدمج عندما•
 داخل للنقاش وإعادتها التعمٌمات طرح خلال من

 الصؾّ.
 لبناءطفال الا أجوبة المعلمة ٌستخدم عندما•

 .جدٌد نقاش أو جدٌد موضوع
 .طفالالا أخطاء مع ٌتعامل عندما•

ػا اسػتخدامنا اسػتخداميا شػأف مػف الراجعػة التغذيػة مػف مختمفػة لأنػكاع مثمةأ -  أف متنكّعن
 كما ٌلى: طفاؿالا كتفكير فيـ الصفّيّ كيعمّؽ الحديث يكسّع

ًّ  شرح على بؽٌة الحصول استٌضاحً المعلمة سؤالاً  تطرح -  .إضاف

 .أقوالهم فً المشتركة العوامل على الأطفال بؽٌة التشدٌد أقوال بٌن المعلمة ربط -

 .الاختلافات المحتملة على الضوء وٌسلطّ لأقوال الاطفال تعمٌم بعملٌة المعلمة ٌقوم -
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 منطيق بٌانيات وحيول وحيول نيصّ  حيول ٌيدعّموا الأقيوال أن الاطفال من المعلمة طلب -

 معٌن.

ل خلق الاطفال ابتؽاءَ  أقوال باستخدام المعلمة تقوم -  .الدرس مسار فً تحوُّ

ٌّة ال الاطفالأقو بٌن المعلمة ربط -  .وتجاربه الفرد

أو  أوسيع موضيوع وبيٌن بٌنهيا أو والمعرفية السيابقة، الاطفيال أقيوال بيٌن المعلمية ربيط -

 .بالنشاط ٌربطها

 .بٌنهم مافٌ حدٌث إدارة المعلمة الاطفال على تشجّع -

 :ركضةال في الراجعة لمتغذية عامّة قكاعدثـ يعرض الباحث 
ًّ  حكم إصدار تضمّ  التً الراجعة التؽذٌة :ةالسلبٌّ  الأحكام إصدار من أقَلوّا -  توفّر لا سلب

 من النوع هذا ٌخلق قد ذلك فضلاً عن  الصحٌح، الاتّجاه على تدلهّ ولا معلومات لطفل

ٌّةً  تأثٌرات   الراجعة التؽذٌة  .المشاعر مستوى على سلب

ٌّة الأحكام إصدار من أقلِوّا - ًٌّا، كان وإنْ  الحكم، إصدار :الإٌجاب  نحو التعلُّم ٌدفع لا إٌجاب

ٌّة معلومات ٌوفرّ ولا إلا،ّ لٌس المدٌح ٌقدّم لأنه الأمام،  بالرضا العابر الشعور، للطفل أ

 التعلُّم. تعمٌق تساعد الطفل على  لا راجعة تؽذٌة على الحصول نتٌجة

 من لتنوٌعة منفتحٌن كونوا":  قوّة من أوتٌتم ما بكلّ  "الصحٌحة" بالإجابة تتمسّكوا لا -

 وأفكار إجابات على ٌكون منفتحًا لا واحدة، إجابة على المدرّس ٌنؽلق عندما .جاباتالإ

  .الاطفال

ٌّة وفهم نظره، وجهة من الطفل فكرةَ  أو إجابةَ  فهم حاوِلوا :متعاطفٌن كونوا -  فهمه. كٌف

ٌّة وحتّى( خاطبة فكرة وجهة نظركم من ٌبدو قد الذي الأمر  فكرة أنّها ٌتّضح قد ) ؼب

للموضوع  تمتّ  الطفل لا إجابة أنّ  لكم بدا إذا ،التلمٌذ نظر وجهة نفهم عندما ةمنطقٌّ 

 ٌرٌد ما وحول النحو، هذا على إجابته سبب حول منه الاستفسار حاولوا بِصِلة،

 .بها استرشد التً التداعٌات وحول إلٌه، الوصول

لطفل   طرحها التً الأمور عند قلٌلاً  توقَّفوا الردّ، فً تسارعوا لا فعلكم: ردّ  وضحوا -

 ال، وتٌرة أبطِبوا  تقول"،  ما فهم أودّ  قلٌلاً، الأمر فً أفكّر دعنً" : القول تستطٌعون

نوا ،لدٌكم الكرة وأبَقُوا ،"بونػ بٌنػ"  .لدٌهم إبقابها الاطفال من ومكِّ

موا - موا التفكٌر: تثٌر راجعة تؽذٌة قدِّ  تفكٌر على استفهام علامات تضع راجعة تؽذٌة قدِّ

 الراجعة التؽذٌة بمقدور .التً قدّمها الإجابة فً "أعمق نحو على" للتفكٌر وتدفعه الطفل

 .وتثرٌه وتطوّره النقاش تقوّي أن التفكٌر حول استفهام علامات وتضع التفكٌر تثٌر التً

ٌٌّن كونوا -  بال الصؾّ، تشؽل وقد بالكم تشؽل مفتوحة أسبلة النقاش فً اطرحوا :حوار

 إجابة ٌملك ) الاختصاص أهل ولا أنتم لا( أحد لا أنْ  مُفادُها رسالة لللأطفا أوصِلوا

ٌّدة وابتكار إجابة العثور نحاول معًا وأنّه جمٌعنا سؤال، كلّ  على  .سؤال لكلّ  ج

عوا - : الحدٌث قالب نَوِّ ًّ نوا الصفّ  على الردّ  ومن الأسبلة، طرح من كذلك الاطفال مكِّ

 ، حٌثحولها الراجعة وتقدٌم التؽذٌة زملابهم قوالوأ أقوالهم وتقٌٌم زملابهم، أقوال

نًا تنازلاً  النوع هذا من سلوكال ٌتطلبّ ٌَّ  فً ٌكون المكسب لكن والسلطة، السٌطرة عن مع

 .البات الط وتحصٌل التعلُّم تطوٌر
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 لاطفاؿعمى عشريف استراتيجية لإدارة الصراع لدل ا الطالبات ثالباحثـ يدرب 
 كما يمى:

 ف مكعقم ـ عبمرد س يى  عمطماؿيى عب ماكض  ا ر )التفاكض(:  -1-الاستراتيجية  -
عب رعع   ك داكبكف رف   رركع ما عبذل  م ف رف  مالكل  كعب ماكض  م ف رف   كف ا ا ا 

  ع طا رك طر  س ماظمس ر تر خطكا خطكا 

عب ااكف عبم  رؾ يدعب   م   طلب عب عك س )التكصؿ إلى تسكية(: -2-الاستراتيجية  -
  طلب ي را مف عب ماكض بماريس أم اا س عب ك ؿ أبى  عك س بدؿ عبم  لس  كيى   ؿ

 عب عك س   مؽ  م م ع طرعؼ  لى عب اازؿ اك ا ما 

 مف ر ؿ ماماس م  ر س    ار كعرف  مطماؿا   رر )المشاركة(: -3-الاستراتيجية  -

اح  ال ـ رخذ  اد مف ر عط عمع رع    او  كمم )أخذ الأدكار(:  -4-الاستراتيجية  -
 د ات أبى اكع مف أا اذ  عبتاا يى عبدكر   أ  ع دكعر اك  اؿ عمطماؿ  در كف رف مف 
 ما  عبك ه م ا ؿ عب خلى  ف عبدكر ع كؿ 

يى عع اماؿ عبمر س يإف عبماا  ف  دا س  ف   م كع )منح الفرصة(:  -5-الاستراتيجية  -
 رؾ عبدؿ بلمر س متؿ رمى قطاس مف  لى عع اماب ا ك لى   ااو عبا   س  كرل طر  س  

  ع امؿ يى اذع عب دد  فعبا كد رك عبعدب رك عب  اط رقـ ما  م ف ر

اذل عمع رع    س   دـ بازع ي  ؿ مكقؼ م ماقـ )تشتيت الانتباه(:  -6-الاستراتيجية  -
ب دك ؿ عما  ال  كاى  عمح  م را   دئس  كاى بف   كف عق  ع بلم  لس كب ا ا عا  اؿ 

 و   رؾ عب اب مم كدا بدؿ عب رعع يى كقو مدؽ مؤق

 ع امؿ اذل عمع رع    س  ادما   كف    عبطري ف ه ر )التأجيؿ(:  -7-الاستراتيجية  -
 مع اد ف بمااب س عبمكقؼ يى د اه 

يى اذل عمع رع    س    رؾ ع طرعؼ يى  مع ر مع ب )المبالغة(:  -8-الاستراتيجية  -
 عبم ابغس كعلإطااب يى عباظر يى قضا ااـ بل ض س  كهاب ا ما  عا د 
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 ع امؿ عبم ااس لإ طاؿ م ا ر عبغضب عبم اد س )الفكاىو(:  -9-الاستراتيجية  -
بل رعع  يعر س عب د  س كعبضدؾ  لى عبامس  رك أظ ار عبضدؾ  لى عبدعاب 

  خمؼ مف عبضغط يى عبمكقؼ  عب خ  

 س عم  ااد  ف عبمكقؼ ك  كف   مؿ اذل عمع رع   )التنازؿ(:  -10-الاستراتيجية  -
  مااع س  ادما م  ع ط م عب خص مااب س عبمكقؼ 

كاك عم  رعؼ  ابمعئكب س  ادما  درؾ عب لم ذ رف )الاعتذار(:  -11-الاستراتيجية  -
 علك ه  اف خاطئا 

(:  الخالي)التفسير  -12-الاستراتيجية  - عب ا  ر  ف عبمكقؼ رك عبم ا ر مف المكـ
 عبلكـ  ؤدل أبى م ا ر أ  ا  س ر تر  طر  س خاب س مف 

يى اذل عمع رع    س راو  م ام  ف بكـ  )إرساؿ رسالة الأنا(: -13-الاستراتيجية  -
ك ذ ر عب أت ر عبملمكس بلعلكؾ كم ا رؾ أزع  اذع   عب خص عتخر رك     ـ علك ه

 عبعلكؾ 

بذل   اله  ع ب  أت ر عبعلكؾ ع طمؿااا    ف عب)بياف التأثير(:  -14-الاستراتيجية  -
 م  لس به 

علإ غا  بما   كبه عب خص كمداكبس (: الإيجابي)الإصغاء  -15-الاستراتيجية  -
رعاؿ رعابس بل خص   اله   عع  ااب كي ـ عبم ا ر عب ى  ا اب عب خص عتخر كع 

  ارؼ راؾ  م ـ ما   ار  ه 

ما    د رف  كاذل عع رع    س  ك  د ك  مؿ   اف)بياف نكاياؾ(:  -16-الاستراتيجية  -
  ماله أما عتف رك يى عبمرا عب ادمس عب ى  د ؿ ي  ا عبعلكؾ 

د ا   مؿ   اف طلب م ا ر مف عب خص عتخر )بياف الطمب(:  -17-الاستراتيجية  -
  ى  غ ر علك ه  ك م ف رف   كف طل ا بل خص عتخر بل  اـ  امؿ مددكد 
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  س بض ط عمادياع    ى ي  ا كاذل عمع رع  )الإصغاء السمبى(:  -18-الاستراتيجية  -
ب م ااع  10عب خص  ام ا بم را ما  كقد   مؿ عع رع    س  ل  ف عبذعو متؿ عباد د ى 

  ف م اطاس   ـ عب خص عتخر رك م ادب ه رك ع خاذ مكقؼ عبمدعيم 

كاذل عمع رع    س بض ط عبذعو  ك  مؿ دد تا (: الذاتي)الحديث  -19-الاستراتيجية  -
) أف   كؿ: ذع  مداكبس ب خم ؼ عبضغط كض ط عبذعو  اماغماس يى دكعر أ  ا  ا يى 

 م دكؿ كم قكا أم  الله( 

علإ  ا   لى اذل عمع رع    س بلمكعقؼ   ا غ )طمب المساعدة(:  -20-الاستراتيجية  -
م  م ف رف  اابج  دكف معا دا خار  س  ك  ـ عبل ك  أب  ا  ادما   كف عبمكقؼ  عب  

  ما دع  دع

 رض ما دكاكل مف  طاب اومف عب   اد  رض اذل عمع رع    او  طلب عب ادا -
عع خدمكاا بدؿ عب  ار   ف عمطماؿ ذ عبذل  ـ  رضه يى م طم  عب  عع رع    او 

عبم د ك  دع س عب لعس  تـ أدعرا عبا اش دكؿ مدل عع ماد  ـ مف عمع رع    او عبم دمس 
 كظ م ا يى أدعرا عبم  لس عبداب س ب ـ يى عب لعس عبداب س  ك  ؼ  م ف  

 عبداب س  م ا لستـ  كزع عب ادا عبا را علإر اد س عبخا س  اب -

 :  ثٌضم٠ُٛ

 :التالٌة المهمة خلال ومن ، عمل ورقة مناقشة خلال من الدرس أهداؾ تحقق مدى على التعرؾ ٌتم     

 فاعلٌة، أكثر أٌهم وتوضٌح اطفالك ، عم تستخدمها التً الراجعة التؽذٌة من المختلفة للأنواع قائمة اكتب

 ولماذا؟

............................................................................................................................

............................................................................................................................

........................ 

دامو عب رعع عع رع    او ذعو  كعقب  ي  عمطماؿ" هاب ا ما  ع امؿ : المنزليالكاجب  
رك  عب عماا رك  عب مكمعل  س ك  كاكف أما  دكعا  ف رك عل   ف  ك ت رع ما  ل أكف أبى ع ذل 

 عبترترا     كه راا" 

 شكلة بٌن اطفالك موضحا ماهٌتها وأسبابها.اذكر م -
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 وضح العواقب السلبٌة لهذه المشكلة على اطفالك. -

اطفالك من الممكن أن تسهم فى حل  تناول بعضا من استراتٌجٌات إدارة الصراع لدى  -

 الصراع. مبٌنا سبب اختٌارك لهذه الاستراتٌجٌات دون ؼٌرها.

   
  المنزلٌة الأنشطة  

 : لزملائكالحٌاتٌة وضح كٌؾ ٌمكن اكسابها الفنٌة وة من المهارات أمامك مجموع      
 مهارة التواصل مع الأقران.            –  مهارة تحمل المسئولٌة -
 اتخاذ القرار       –           مهارة التعاون -

  

 تنفدب وتواصلها التعلم عملٌة استمرارٌة بهدؾ للطالبات التالً المنزلً النشاط الباحث ٌقدم 

  ؟ دروس مستفادة من مهارات الفنٌة والحٌاتٌة من خلال منهج الروضة المعدل )تطبٌقات فنٌة(

 

 

 

 

 

 

 عرض للبعض النماذج والتطبٌقات الفنٌة  من اعداد الطالبات
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 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن انواع الخطوط

  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 حلزونى (. –متعرج  –منحنى  -عمودى -قى) اف ان ٌعرؾ الطفل بعض أنواع الخطوط 

 استراتٌجٌة التدرٌس :

 )  التعلم الالكترونى (

 الوسائل التعلٌمٌة :

 فٌدٌو تعلٌمى ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر  

 العــــــــــــــــــرض:

   تقوم المعلمة بتشؽٌل فٌدٌو توضٌحى للأطفال

 عن الخط وانواعه المختلفة 

https://www.youtube.com/watch?v=

mrfFTQsztZ0 ) 

   تقوم المعلمة بعد الانتهاء من تشؽٌل الفٌدٌو

 بسؤال الاطفال عن الفٌدٌو الذى تم مشاهدته 

   ثم تقوم المعلمة بتوضٌح الفٌدٌو وشرحه

ة مثل وتوضح ان الخط له أشكال عدٌدة ومختلف

المتعرج .... (  ثم تقوم بطرح بعض الاسبلة على الاطفال  –المنكسر  –المنحنى –المابل  –الخط ) المستقٌم 

 دقٌقة ( ٘ٔكالاتى : ) 

https://www.youtube.com/watch?v=mrfFTQsztZ0
https://www.youtube.com/watch?v=mrfFTQsztZ0
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 ماهو الخط  ؟ - أ

 ماهى أنواع الخطوط ؟  - ب

 ارسم فى الهواء اى نوع من أنواع الخطوط ؟ - ت

  ل الاسبلة التى تم طرحها علٌهم .تقوم المعلمة بتسجٌل الملاحظات على إجابات الاطفال من خلا 

  التقوٌــــــــم :

 ٌقوم الاطفال برسم بعض الخطوط المختلفة . -ٔ
 

 

 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن انواع الخطوط

  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 ان ٌرسم الطفل البعض من انواع الخطوط 

 استراتٌجٌة التدرٌس :

 المناقشة ( –)  العصؾ الذهنى 

 علٌمٌة :الوسائل الت

 ) بطاقات تعلٌمٌة   ( 

 العــــــــــــــــــرض:

  تقوم المعلمة باحضار مجموعة من البطاقات التعلٌمٌة تحتوى على انواع الخطوط المختلفة 

 ثم تقوم بعرض كل بطاقة وتطلب من الاطفال توضٌح ماهو نوع الخط المرسوم 

 

 

 

 

 

 

 

  التقوٌــــــــم :

 كل خط بالشكل الموازى له . ٌقوم الاطفال بتوصٌل 

 

 

 نموذج تدرٌب
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 اعداد الطالبات عن انواع الخطوط

    لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

 . ان ٌصمم الطفل نشاط فنى ٌوضح انواع الخطوط المختلفة 

 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 بالمشروعات  (التعلم )

   الأدوات المطلوبة : 

 اوانى  ( ) نشا + ماء + الوان طبٌعٌة  + ورق مقوى +

 العــــــــــــــــــرض:

 تقوم المعلمة بشرح وتوضٌح خطوات النشاط ثم تقوم ببدء تنفٌذها مع الاطفال وهى كالتالى :

 تقوم المعلمة بمساعدة الاطفال حٌث ٌتم وضع كمٌة نشا فى كل اناء . .ٔ

 ثم ٌتم صب الماء علٌه ومزجها  جٌدا . .ٕ

 ثم ٌتم وضع لون فى كل اناء . .ٖ

 ة لوحة كبٌرة لٌشارك فٌها مجموعة من الاطفال .تضع المعلم .ٗ

 توزع المعلمة لكل طفل نوع من انواع الخطوط المختلفة  .٘

 ٌقوم كل طفل بسكب كمٌة بسٌطة من الخلٌط وتشكٌله تبعا لشكل الخط الذى امرته المعلمة تنفٌذه  .ٙ

 تترك اللوحة حتى تجؾ . .7

 المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 الالوان ( –) الخط 

  قوٌــــــــم :الت

  ٌصمم الطفل نشاط ٌوضح أنواع الخطوط المختلفة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج تدرٌب
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 اعداد الطالبات عن انواع الخطوط

  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 . أن ٌعرؾ الطفل  أسماء بعض الاشكال 

 . أن ٌعرؾ الطفل بعض الالوان 

 نً  (العصؾ الذه –)   التعلم الإلكترونً استراتٌجٌة التدرٌس :

 فٌدٌو تعلٌمً ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر  الوسائل التعلٌمٌة :

 العــــــــــــــــــرض:

  ثم تقوم المعلمة بعد تلقى الاستجابات من الأطفال بتشؽٌل فٌدٌو توضٌحى لهم عن الأشكال المختلفة  أٌن

توجد حولهم هذه 

الاشكال

https://www.youtube.com/wath?v

=ZeCAJqjEA٘ٗ&t=ٕs

https://www.youtube.com/watch?

v=c2h3K_qKk74 ) 

  تقوم المعلمة بعد الانتهاء من تشؽٌل

م الفٌدٌو بسؤال الاطفال عن الفٌدٌو الذى ت

 مشاهدته وتسالهم بعض الاسبلة كالاتى : 

 ما الذى شاهدتموه  فى هذا الفٌدٌو ؟ - ت

 ماهى الاشكال الموجودة فى الفٌدٌو ؟  - ث

 ماهى الالوان الاشكال الموجودة فى الفٌدٌو ؟ - ج

  ثم تقوم المعلمة بتوضٌح الفٌدٌو  وشرحها والتأكٌد على أسماء الاشكال الموجودة فى الفٌدٌو ) نجمة– 

أخضر  -أحمر –دابرة ( والألوان الملونه بها تلك الاشكال  ) أصفر  –مستطٌل  -قلب –معٌن  –مربع 

 برتقالً.( –بنى  –أزرق  –

  التقوٌــــــــم :

  أن ذكر الطفل اسم الشكل ولونه الذى ٌعرض علٌه من خلال بطاقات الاشكال 
 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج تدرٌب

https://www.youtube.com/wath?v=ZeCAJqjEA54&t=2s
https://www.youtube.com/wath?v=ZeCAJqjEA54&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=c2h3K_qKk74
https://www.youtube.com/watch?v=c2h3K_qKk74


 

 

212 

202 

 اعداد الطالبات عن الاشكال والالوان

 

  :ؾ التعلٌمٌة  الأهدا

 . أن ٌذكر الطفل  بعض الاشكال 

 . أن ٌذكر الطفل بعض الالوان  

 المناقشة ( –)  العصؾ الذهنى استراتٌجٌة التدرٌس :

 ) بطاقات تعلٌمٌة   ( الوسائل التعلٌمٌة :

 العــــــــــــــــــرض:

  أن ٌتأملوا الصورة جٌدا تقوم المعلمة بعرض صور لبعض الاشكال المختلفة ، وتطلب من الأطفال

دابرة ( والألوان  –مستطٌل  -قلب –معٌن  –مربع  –وٌلاحظوا الأشكال الموجودة بالصور ) نجمة 

برتقالً (، ثم تسال الاطفال عن  –بنى  –أزرق  –أخضر  -أحمر –الملونة بها تلك الاشكال  ) أصفر 

 معلوماتهم عن هذه الصورة وتتلقى استجابات الاطفال

 

 

 

 

 

 

 

 

  التقوٌــــــــم :

 وصل كل شكل بالشكل المشابه له 

 

 

 

 

 

 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن الاشكال والالوان

    لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا
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 . أن ٌصنؾ الطفل بعض الاشكال 

 . أن ٌشكل الطفل بعض الاشكال باستخدام العجابن 

 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 باللعب  (التعلم ) 

   بة :الأدوات المطلو 

 بطاقات للاشكال  –اناء للعجن  –قوالب للتشكٌل  –الوان صحٌة   –ماء ) لصنع العجٌنة (  -ملح –زٌت  –دقٌق  –) نشا 

 العــــــــــــــــــرض:

 تقوم المعلمة بشرح وتوضٌح خطوات النشاط ثم تقوم ببدء تنفٌذها مع الاطفال 

عجٌنة عدة مرات فى كل مرة ٌضاؾ الٌها لون من .تقوم المعلمة مع الاطفال بعجن المكونات لعمل  .1

 الالوان .

 توزع المعلمة قطع من العجابن بالوان مختلفة على الاطفال . .ٕ

 توزع المعلمة على كل مجموعة من الاطفال قوالب أشكال . .ٖ

 تعطى لكل طفل بطاقة وتطلب منه تشكٌل العجٌنة مثل البطاقة . .ٗ

 المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 اللون  ( –) الشكل 

  التقوٌــــــــم :

 تشكٌل العجابن للأشكال . -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن الطباعة
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  :الأهداؾ التعلٌمٌة  

 أن ٌعرؾ الطفل ماهى الطباعة 

 استراتٌجٌة التدرٌس :

 المناقشة ( –)  العصؾ الذهنى 

 الوسائل التعلٌمٌة :

 ) بطاقات تعلٌمٌة   ( 

 ـــــــــــرض:العـــــــ

   تقوم المعلمة بعرض صور لبعض الاشكال المختلفة ، وتطلب من الأطفال أن ٌشاهدوا الصور جٌدا 

 ثم تسال الاطفال عن معلوماتهم عن هذه الصورة وتتلقى استجابات الاطفال 

 

 

 

 

 

  التقوٌــــــــم :

 صل كل شكل مطبوع بالأداء التً تم بها الطباعة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تدرٌب نموذج

 اعداد الطالبات عن الطباعة



 

 

215 

205 

    لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

  أن ٌمارس الطفل الطباعة بمفرده 

 أن ٌستخدم الطفل الاشكال المختلفة فى الطباعة   
 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 بالمشروعات  (التعلم )

   الأدوات المطلوبة : 

 اوراق بٌضاء ( –ونات بال –عٌدان قطنٌة  –اشكال مختلفة للطباعة  –) الوان طباعة 

 العــــــــــــــــــرض:

تقوم المعلمة بتوضٌح مفهوم الطباعة للأطفال وهى اننا سوؾ نقوم بوضع الشكل فى اللون ونقوم  .ٔ

 بوضعه على الورقة البٌضاء .

تستعرض المعلمة مع الاطفال الاشكال المختلفة وأسمابها عن طرٌق استخدام استراتٌجٌة العصؾ  .ٕ

 الذهنً .

 عرض المعلمة مع الاطفال الالوان المختلفة واسمابها .تست .ٖ

ثم توضح للطفل انها سوؾ تطلب منه تناول الشكل الذى ٌسمع اسمه وٌعد ذلك ٌقوم بؽمسه فً اللون  .ٗ

 المحدد من قبل المعلمة وٌطبعه على الورقة الخاصة به

 المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 الالوان ( –الاشكال  –) الطباعة 

 ـــــــم :التقوٌـ

 ٌقوم الطفل بطباعة اشكال مختلفة . -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن الملامس
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   لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

   أن ٌتعرؾ الطفل على أنواع الملامس المختلفة 

 . أن ٌمٌز الطفل بٌن أنواع الملامس المختلفة 

 . أن ٌطبع الطفل بعض الاشكال باستخدام الملامس المختلفة 

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 بالمشروعات  (التعلم ) 

   الأدوات المطلوبة : 

 الوان ( –رمل  –الاسكتش  –حبة بطاطس  –الخٌش  –القطن  –) قطعة من الاسفنج 

 العــــــــــــــــــرض:

 تقوم المعلمة بشرح خطوات النشاط وهى كالتالً :

 تقسم الاطفال الى مجموعات . .ٔ

 ه الادوات على كل مجموعة .تقوم بتوزٌع مجموعة هذ .ٕ

 توضح للأطفال انهم سوؾ ٌقوموا بالطباعة باستخدام هذه الادوات . .ٖ

 ٌقوم الطفل باستخدام هذه الادوات فى الطباعة . .ٗ

 ٌقوم كل طفل بشرح احساسه بملمس الخامة التً قام باستخدامها . .٘

 ٌوضح كل طفل الشكل الذى تم طباعته . .ٙ

 مس المختلفة التً استخدموها فى النشاط .تناقش المعلمة الاطفال فى الملا .7

 

 المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 الالوان (  –) الطباعة 

 التقوٌــــــــم :

 ٌذكر بعض انواع الملامس . -

 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن الالوان
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   لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

 أن ٌتعرؾ الطفل الالوان الاساسٌة   . 

 لوان الاساسٌة التى حوله .أن ٌحدد الطفل الا 

 التعلم الإلكترونً  ( –عصؾ الذهنً ال) : التدرٌس استراتٌجٌة

 صورة تعلٌمٌة ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر : التعلٌمٌة الوسائل 

 العــــــــــــــــــرض:

  ( ، سماء . –عٌن  –فستان  –الورد  –التفاح  –تقوم المعلمة بعرض بعض الصور ) للشمس.......

وتطلب من الأطفال أن ٌتأملوا الصورة جٌدا وٌلاحظوا الألوان  الموجودة بالصور ثم تسال الاطفال 

 عن معلوماتهم عن هذه الصورة وتتلقى استجابات الاطفال

 

 

 

 

 

 

 

 

 التقوٌــــــــم :

 ٌذكر الطفل الاشٌاء الملونة بالألوان الاساسٌة  من حوله . -

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٌبنموذج تدر
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 اعداد الطالبات عن الألوان

   الأهداؾ التعلٌمٌة  :      

 . أن ٌلون الطفل باستخدام الالوان الاساسٌة  

 : التدرٌس استراتٌجٌة

 التعلم الإلكترونً  ( –) العصؾ الذهنً 

 : التعلٌمٌة الوسائل

 فٌدٌو تعلٌمً  ( –كمبٌوتر (  –) جهاز عرض ) بروجوكتر 

 العــــــــــــــــــرض:

   تقوم المعلمة بعد تلقى الاستجابات الأطفال من النشاط السابق بعرض فٌدٌو توضٌحً لهم عن الالوان

الاساسٌة ، ٌوضح لهم ماهى الالوان الاساسٌة واٌن نجدها حولنا   

(swhttps://www.youtube.com/watch?v=PdJa_iG4Y  ) 

  تقوم المعلمة بعد الانتهاء من تشؽٌل الفٌدٌو

بسؤال الاطفال عن الفٌدٌو الذى تم مشاهدته 

 وتسالهم بعض الاسبلة كالاتى : 

ما الذى شاهدته  فى هذا  - أ

 الفٌدٌو ؟

ماهى الالوان الموجودة  - ب

 فى الفٌدٌو ؟ 

اٌن ٌوجد اللون الاحمر  - ت

 حولنا  ؟

 أٌن ٌوجد اللون الاصفر حولنا ؟ - ث

 وجد اللون الازرق حولنا ؟أٌن ٌ - ج

  ثم تقوم المعلمة بتوضٌح الفٌدٌو  وشرحه والتأكٌد على أسماء الالوان  الموجودة فى الفٌدٌو ) أصفر– 

 أزرق ( –أحمر 

 

  التقوٌــــــــم :

 .ٌقوم الاطفال بتلوٌن صورة باستخدام الالوان الاساسٌة 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=PdJa_iG4Ysw
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 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن الألوان

   هداؾ التعلٌمٌة  :لأا

 . أن ٌصمم لوحة فنٌة بالألوان الاساسٌة 
 بالمشروعات  (التعلم ) : التدرٌس استراتٌجٌة

 ورق ابٌض  ( –شوكه بلاستٌك  –) الوان طباعة ) أحمر، أصفر ، أزرق ، أخضر ( الأدوات المطلوبة : 

 العــــــــــــــــــرض:

 لأطفال وهى كالتالً :تقوم المعلمة بتوضٌح خطوات عمل النشاط ل 

 ٌتم توزٌع ورقة بٌضاء وشوكة  على كل طفل . .ٔ

 اخضر (. –ازرق  -احمر –وتضع المعلمة الالوان ) اصفر  .ٕ

توضح المعلمة للأطفال اننا سنقوم بعمل لوحة فنٌة برسم زهور على الورقة البٌضاء باستخدام  .ٖ

 الالوان الاساسٌة 

اسٌة و ولكن ٌظهر اللون الاخضر وهو لٌس لون تسال المعلمة اثناء العمل عن الالوان الاس .ٗ

 أساسً وتوضح ذلك للأطفال .

 ٌقوم الطفل بؽمس الشوكة داخل الالوان ثم ٌتم طبعها على الورقة بطرٌقة متفرقة . .٘

 ثم ٌستخدم الاطفال اصابعهم لعمل ؼصن الزهرة . .ٙ

 وٌتركوا اللوحة حتى تجؾ . .7

 ان الاساسٌة  (الالو–) الطباعة المفاهٌم التى ٌتم تحقٌقها :

 التقوٌــــــــم :

 القٌام بعمل لوحة فنٌة باستخدام الالوان الاساسٌة . -
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 نموذج تدرٌب

 اعداد الطالبات عن الألوان

   لأهداؾ التعلٌمٌة  :ا

 أن ٌعرؾ الطفل الالوان الساخنة  

 . أن ٌمٌز الطفل بٌن الالوان الساخنة وباقً الالوان 
 بالمشروعات  (التعلم ) : سالتدرٌ استراتٌجٌة 

ى )   الأدوات المطلوبة :  الاخضر (  –الازرق  -الأبٌض -، الاحمر ، الاصفر  الأسود)قطع من الورق المقوَّ

 مومتر (تر –

 العــــــــــــــــــرض:

تقوم المعلمة بعرض بطاقات ذات الوان متعددة وتسال كل طفل عن لون البطاقة التى ٌراها ٌذكر لونها  .ٔ

. 

 ثم توزع جمٌع البطاقات الملونة على الاطفال  .ٕ

 ٌضع الاطفال البطاقات فى الشمس وٌتركوها لمدة عشرة دقابق  .ٖ

 دقابق  بمساعدة المعلمة لقٌاس درجات حرارة كل لون وتسجٌل درجة حرارته ٓٔثم ٌذهبوا بعد  .ٗ

زا اٌٍْٛ ٠ّرـ دسخح حشاسج عا١ٌح فئْ ٘« اٌرشِِٛرش»بعد القٌاس توضح المعلمة أنه عندما ٌسجل  .٘

أؽعح اٌؾّظ ارا فٙٛ ِٓ الاٌٛاْ اٌغاخٕح ، أِا عٕذِا ٠غدً اٌرشِِٛرش دسخح حشاسج ألً فٝ تعل 

 الاٌٛاْ الاخشٜ أٗ اٌٛاْ عاوغح ٌٍنٛء ٚاٌحشاسج

 . تجمع الاطفال الملعمة وتنوه انها سوؾ تقوم بسرد قصة 

  ( .تبدأ فى تشوٌق الاطفال ) ٌاترى هتكون قصتنا عن اٌه انهارده 

 . ٌتجمع الاطفال وتبدأ فى عرض القصة 

    وبعد الانتهاء من عرض القصة تقوم المعلمة بتجمٌع الاستجابات المختلفة من الاطفال حول القصة 

https://www.youtube.com/watch?v=5HZjwsSsSJ8 

  التقوٌــــــــم :

 ضح الطفل ماهو الظل .ٌو -

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=5HZjwsSsSJ8
https://www.youtube.com/watch?v=5HZjwsSsSJ8
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 اعمال متنوعة باستخدام خامات مختلفة نماذج من اعمال الطالبات عٌنة الدراسة
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 نماذج مجسمة واخرى مسطحة من انتاج الطالبات افكار منتقاة من منتجات عٌنة الدراسة
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 بعض العروض المستخدمة وتقنٌات مختلفة عروض لبعض نماذج لتراكٌب

 

 

 

 

 

 



 

 

214 

214 

 

 

 

  

 عرض توضٌح لبعض المنتجات الخاصة بعٌنة الدراسة عرض توضٌح للمعرض الفنً 

  

 الدراسة بعٌنة الخاصة المنتجات لبعض توضٌح عرض الدراسة بعٌنة الخاصة المنتجات لبعض توضٌح عرض
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عرض 
توضٌح 
لبعض 

المنتجات 
ة الخاص

بعٌنة 
 الدراسة

 

عروض 
للبٌان 
 العملً 

 

مرحلة 
تجمٌع 
الاعمال 
للتقٌٌم 
 النهائً
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 لبعض توضٌح عرض
 الخاصة المنتجات

 الدراسة بعٌنة

 

 لبعض توضٌح عرض
 الخاصة المنتجات

 الدراسة بعٌنة
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 لبعض توضٌح عرض
 الخاصة المنتجات

 الدراسة بعٌنة

 

 

بعض الصور 
ء للطالبات اثنا

التفاعل مع 
المهارات الفنٌة 

 والحٌاتٌة

 

معرض النهائً 
للمقرر بحضور 
رئٌس الجامعة 
والسادة اعضاء 

 هٌئة التدرٌس
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 درؾ عبط ب عبمالكماو عبمر  طس   1
عبم ارعو عبما س كعبد ا  س لإ عا  ف عب درا  لى 
عب م  ز   ف عم ماؿ عب رعت س كعبماا را 

 كعم اا س عبر ط   ا ـ  

   خ ار عبطاب او ك كظمف  اا ر مف عب رعا عبار   5
كخاماو عب  ئس ي  ع ماب ـ عبما س كر ط ا  اب  ارب 

 عبماا را  
بطاب او  أت رعو عب اا عو كعبكظائؼ عبما س    امـ ع7

 كعاا اع ا ي  ع ماب ـ  
   خ ار ك ع امؿ عبطاب او اك  او ككظائؼ عبم ار س 8

 ب دع ف طرؽ  ك  ؿ عي اراـ  
   ط ؽ عبطاب او رمكز كري ار عبمكضك او ي  10

ر ماب ـ عبما س ك ع خدمكا ا بدؿ م   و عبد اا 
 عب كم س 

 لى عب  م ـ عبما   در ب عبطاب او   2
كرعاب ب عب ام ذ بل  ا او كعبخاماو  ددعا ق ـ 

 يا س م اك س ك  اهاو     ل س م   را  

 ط ؽ عبطاب او عبكعائط كعمعاب ب كعبامل او  م ارا  2
 اي س كت س كدعاع س مدر  ف عف ما   كمكف  ه  ع ـ ي  

  ام ذ ع ماب ـ عبما س  
 ر س  كضح مدل       ر عبطاب او ع مامن يا س  3

ي م ـ   م س  ك  ؿ عي اراـ مع خدم ف عبكعائط 
 كعب  ا او كعبامل او  

      ر عبطاب او عم ماؿ عبما س مع خدم ف عب اا عو 9
 عب اظ م س كعبكظائؼ بدؿ م   و يا س كد ا  س  

 كظؼ عبمع ددتاو عب رعت س ي    3
عبمكعقؼ عب ال م س  ما   ااعب كط  اس عبمكقؼ 

عمادعؼ عب ال م س كخ ائص  كاك  س
 عبم الم ف  

  ععػػ خدعـ كعػػائط كععػػاب ب ك مل ػػاو مخ لمػػس ب ك ػػ ؿ 1
 عمي ار كعبخ رعو كعمداع س  

   ك ػػؿ عبطاب ػػاو عي ػػاراـ  ػػدر   ان  معػػ كل  ػػاؿ مػػف 4
 عبما ل س مف خ ؿ كع ط   رم كعدد  لى عمقؿ  

    عػػ خدـ عبطاب ػػاو عبكعػػائط عب  ػػر س كعبكظػػائؼ عبما ػػس6
 ب دع ف طرؽ  ك  ؿ ع ي ار 

 

 علالز ثٌّٕٛرػ دّخشؽجس ثٌّمشس:

 مخرجات التعمـ المرتبطة بالمبادئ قترحم جلمنمكذ المبادئ الحاكمة

  ػػػػػػكـ عب ادػػػػػػا    ػػػػػػ  م عبطاب ػػػػػػاو  لػػػػػػ  عب ا  ػػػػػػر  ػػػػػػف  مردلس أط ؽ عبم ا ر ك دد د عبمعا دا
م ػػػا راـ  ك دد ػػػد اػػػكع عبمعػػػا دا عب ػػػ   ر ػػػدكف مااق ػػػس 

ي  ػػػا  مػػػف خػػػ ؿ  ػػػرض ع ا ػػػطس كعبم مػػػاو  عب ادػػػا 
  ك ػػؿ عبطاب ػػاو  معػػا دا عبمالػػـ ) م عػػر بلػػ الـ( أبػػى 

 عبمالكماو كع  ا او عبم ماو 
   دد د عبم  لسك مردلس عمع   ار 

          
 

 اػػػػػرض عب ادػػػػػا ع ا ػػػػػطس كعبم مػػػػػاو  لػػػػػى عبطاب ػػػػػاو 
عبػػ الـ    عػػ ر امل ػػسك طلػػب مػػا ـ عبدػػؿ  ك  ػػكـ عب ادػػا  

عبطاب ػػاو لإا ػػاز بػػدم  ح رم همػػكض كضػػ مػػف خػػ ؿ 
ا خ رع  ػػػعبطاب ػػػس يدػػػص  مػػػف خػػػ ؿع ا ػػػطس كعبم مػػػاو 

 لمػػاو ك  ػػارعو مدػػددا  عبطاب ػػسعػػ خدـ   كعم ػػـ عبم ػػ لسب
  ك  ك ػػػؿ ب دد ػػػد اػػػكع عبمعػػػا دا عب ػػػ   ر ػػػداا  ابضػػػ ط

عبطاب ػػاو  معػػا دا عبمالػػـ ) م عػػر بلػػ الـ( أبػػى أ ا ػػاو 
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 عبم ماو 
  :مردلس عب خط ط 
  
 

 ػػػاب خط ط  ا ػػػطس  عبطاب ػػػس ػػكـ يػػ  عبا ػػػاط عب ػػػاب       
  عبػػ الـ كعخ  ػػار عبخ ػػرعو كعبمكعقػػؼ عب ػػ   ػػ ـ ي  ػػا عبػػ الـ

ك  ك ػؿ عبطاب ػاو  معػا دا عبمالػـ ) م عػر بلػ الـ( أبػى 
 أ ا او عبم ماو 

 
 : كع خاذ عب رعر دعب مع ر كعب أ  مردلس 
        

دػرم  كعبمااق ػس   امع معار  كعب  بلطاب او عمح عبمالـ 
طاب ا ػه:  ب  ادػامف عب معػ رعو عب ػ    ػدم ا عبكعب كض ح  

  دك رف رع اب   ريؾ  ااو  أاػؾ   ف أاؾ  ماؿ ذبؾ 
 اػدما  بلطاب ػسرما عب أ  د ي  ػدـ    كؿ ب  رف عبم  لس ا 
:  ػأف عب أ  ػد  ػارعو  مػف د   ػ    ـ  د  ؽ   دـ ر ػل  

 ال ػػؽ مم ػػم  ذبػػؾ  ػػد ح ذبػػؾ  بطاب ا ػػه:  ادػػا  ػػكؿ عب
  ك ػػؿ عبطاب ػػاو كمت ػػر ك م ػػف عباظػػر ي ػػه مػػرا رخػػرم  

  معا دا عب ادا ) م عر بل الـ( أبى أ ا او عبم ماو 

 
 : مردلس عب  امؿ 

      
 

 عبطاب ػػػػػس   ػػػػػؿمػػػػف خػػػػػ ؿ  ػػػػػرض عبا ػػػػػاط عب ػػػػػاب      
ـ عبمالػـ مػدم   ػدمػف خػ ؿ  بلمالكماو كعبخ رعو  امعػه 

بلامل ػػػػس عب ال م ػػػػس   كععػػػػاان مػػػػف م ػػػػادر عبػػػػ الـ  م عػػػػر
  ك ػػؿ عبطاب ػػاو  معػػا دا عب ادا) م عػػر بلػػ الـ( أبػػى 

 أ ا او عبم ماو 
    *عب رع ط : 

كاػػػك   ػػػ ر أبػػػى عم عػػػاؽ كعماعػػػ اـ كعب  امػػػؿ  ػػػ ف  ايػػػس 
 اا ػػػر ماظكمػػػس عب راػػػامج  د ػػػا  ػػػأ   يػػػ   اػػػا  ي ػػػرل 

 كعدد بضماف  كدا عبامل س عب ال م س 

ل او مخ لمس ب ك  ؿ   عع خدعـ كعائط كععاب ب ك م1
 عمي ار كعبخ رعو كعمداع س  

   ط ؽ عبطاب او عبكعائط كعمعاب ب كعبامل او  م ارا 2
 اي س كت س كدعاع س مدر  ف عف ما   كمكف  ه  ع ـ ي  

  ام ذ ع ماب ـ عبما س  
 ك ؿ عبطاب او عي اراـ  در   ان  مع كل  اؿ مف   4

 عمقؿ   عبما ل س مف خ ؿ كع ط   رم كعدد  لى

 *عمب زعـ  اب  اكبك  ا
ك ػػػر  ط اػػػذع عمب ػػػزعـ   كظ ػػػؼ   اكبك  ػػػا عب الػػػ ـ            

دعر ػػػه ك  ػػػك ـ  كعبمالكمػػػاو كعم  ػػػاؿ يػػػ   ام ػػػذ عب راػػػامج كع 
عبمل د ػػػ ف  ػػػه كم     ػػػر عمب ػػػزعـ   ػػػذل عب  اكبك  ػػػا  لػػػى 
م ػػػػػرد ع ػػػػػ ماؿ م ػػػػػررعو عب راػػػػػامج  لػػػػػى م ػػػػػرر رك ر تػػػػػر 

اما   م ػد عبمااػى ب  ػمؿ  كظ ػؼ عب  اكبك  ػا يػ    ااكب ا كع 
ماظكمػػس عب راػػامج مػػف ق ػػؿ  م ػػم ر ضػػا  ا ئػػس عب ػػدر س 
 اد   ك ـ عبم ررعو ك  ك ـ عبطل س   كعم  اؿ مم رطػرعؼ 
عب ػػرع س عبمخ لمػػس  كعبمااػػى عبضػػما  ااػػا رف  ػػاا س ذبػػؾ 
 لػػػى ردع  خر  ػػػ  عب راػػػامج رتاػػػا   مل ػػػـ عبم اػػػ   د ػػػا 

 لػػػػى  عبطاب ػػػػاوبم اك ػػػػس بمعػػػػا دا  كظمػػػػكف عب  اكبك  ػػػػا ع
 عب الـ   كع  عاب م ارعو عب اامؿ مم اذل عب  اكبك  ا 

ر مام يا س   ر س  كضح  اب او    ر عبط -1
مدل ي م ـ   م س  ك  ؿ ري اراـ مع خدم ف عبكعائط 

 كعب  ا او كعبامل او  
ري اراـ  در   ان  مع كل  اب او ك ؿ عبط -2

 رم كعدد  لى  اؿ مف عبما ل س مف خ ؿ كع ط  
 ع قؿ  

عبكعائط عب  ر س كعبكظائؼ عبما س  اب او ع خدـ عبط -6
 ب دع ف طرؽ  ك  ؿ ع ي ار 
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*عمب زعـ  ابخ رعو عبم دعا س كعبممارعاو عبامل س 
   ك  امل ا : 

 عبخ ػػػرعو ػػػر  ط ذبػػػؾ  إ طػػػا  كزف اعػػػ   ع  ػػػر بل كعاػػػب 
ف مػف ماػارؼ كمػا    عػ كاه مػ  درعكاه مل س ب ط  ؽ ما 

يػػػ  مكعقػػػؼ د    ػػػس م دعا ػػػس مػػػف ااد ػػػس  ممػػػاا ـم ػػػارعو ك 
ك  ػػػػكرا  ظ ػػػػر عب  امػػػػؿ  ػػػػ ف اػػػػذل عب كعاػػػػب مػػػػف ااد ػػػػس 
امػػا  رخػػرل كم  ػػر  ط ذبػػؾ  مػػا  دػػدا دعخػػؿ   ئػػس عب الػػ ـ كع 
 م ػػد ب  ػػمؿ مكعقػػم عبامػػؿ كعب ػػدر ب عبم ػػدعا  ك د ػػا  ػػ ـ 
عب اعػػ ؽ مػػم  ايػػس ع طػػرعؼ عبم ػػار س يػػ   مل ػػس علإ ػػدعد 

 عب در ب عبم دعا   ركضاوبضركرا كما ا  ا

 ػأت رعو عب اػا عو كعبكظػائؼ  اب ػاو امـ عبط -6
 عبما س كعاا اع ا ي  ر ماب ـ  

اك  ػػػػػػػػػػػاو  اب ػػػػػػػػػػػاو خ ػػػػػػػػػػػار ك عػػػػػػػػػػػ امؿ عبط -7
 ككظائؼ عبمف ب دع ف طرؽ  ك  ؿ ري اراـ 

ع  مػػاؿ عبما ػػس معػػ خدم ف  اب ػػاو    ػػر عبط -8
عب اػػػػػا عو عب اظ م ػػػػػس كعبكظػػػػػائؼ بدػػػػػؿ م ػػػػػ  و يا ػػػػػػس 

 س    ر 
 

 :عب ا   كعب رعا عبد ا  س *عب  ئس
ك ااػػػػ  ذبػػػػؾ عما مػػػػػاـ   ايػػػػس  كعاػػػػػب ك اا ػػػػر عب  ئػػػػػس 

 اػػػػد  عب ػػػػا  ك  اػػػػائ  عبمد طػػػس  ػػػػابم الـ ك ػػػػذع عب ػػػرعا عب
ك ام ػػذل  ا   ػػار اػػذل عبااا ػػر  ػػز  م  امػػكذت  ػػم ـ عب

   ػػػػزر مػػػػف د ػػػػاا عبمػػػػ الـ كت اي ػػػػه عب ػػػػ   ر طػػػػه   ػػػػذكرل 
 كر اب ه 

ك كظمػػػػػكف  اا ػػػػػر مػػػػػف عب ػػػػػرعا  اب ػػػػػاو خ ػػػػػار عبط-3
كخامػػػػاو عب  ئػػػػػس يػػػػ  ر مػػػػػاب ـ عبما ػػػػس كر ط ػػػػػا  ب ػػػػا  ع

  اب  ارب عبماا را  
رمػػػػػكز كري ػػػػػار عبمكضػػػػػك او يػػػػػ   اب ػػػػػاوط ػػػػػؽ عبط-9

ر مػػػػػاب ـ عبما ػػػػػس ك عػػػػػ خدمكا ا بدػػػػػؿ م ػػػػػ  و عبد ػػػػػاا 
 عب كم س 

 

 :محتكل المقرر لتنفيذه الاىداؼ كعلاقتو بعناصر 
مرتبطػػة الميػػارات الفنيػػة كالحياتيػػة لإكسػػابيف القػػدرة عمػػى التمييػػز يػػدرؾ الطػػلاب المعمكمػػات ال (1

 بيف الاعماؿ التراثية كالمعاصرة كامكانية الربط بينيـ .
تػػدريب الطالبػػات عمػػى التصػػميـ الفنػػي كأسػػاليب التنفيػػذ لمتقنيػػات كالخامػػات لأحػػداث قػػيـ فنيػػة  (2

 متنكعة كصياغات تشكيمية مبتكرة .
ي المكاقػػؼ التعميميػػة بمػػا يتناسػػب كطبيعػػة المكقػػؼ كنكعيػػة يكظػػؼ المسػػتحدثات التراثيػػة فػػ (3

 الاىداؼ التعميمية كخصائص المتعمميف .
الأىداؼ 
 الإجرائية 

 كيـػالتق مـػميـ كالتعػة التعػأنشط كلػر المحتػعناص

ػ يعرؼ الميارة 
اليدكية فى 

 الفنىالتككيف 

ػ الميارة اليدكية فى 
 التككيف الفنى

ع الكحدة كالمكضػكعات المتضػمنة فييػا عف مكضك طالبات يُميد لم
 0كعلاقة كؿ مكضكع بعنكاف الكحدة كمدل ترابطيا 
تعريػؼ  تػدربيفػ يتـ شرح معنى كممة ميارة ثػـ يُسػتخمص مػف الم

 0ثـ يذكر ليـ ىذا التعريؼ  0الميارة اليدكية 

 :ى مػ عرؼ ماي
 ميارة يدكية  

ػ يذكر دكر 
الميارات 

  اليدكية كالفنية 

ارات اليدكية ػ دكر المي
 كالفنية

مػػدل تكفػػؿ الأنشػػطة المياريػػة كاليدكيػػة  طالبػػاتػػػ يعػػرض عمػػى ال
بعػػض الصػػكر التػػى تكضػػح أىميػػة الميػػارات  للاطفػػاؿفرصػػان كبيػػر 

 لطالبػاتاليدكية كالفنية ، ثـ يتـ استقصاء الميارات اليدكية مػف ا
تمػؾ  فييػاعف طريؽ طرح أسئمة عمييـ كمناقشتيـ فيما ثػـ تػذكر 

 . الميارات

ػ ما دكر الميارات 
اليدكية كالفنيػة 
 عند الأطفاؿ  

ػ يصؼ 
الميارات 
اليدكية 
كالفنيػة 

مكاصفات الميارات 
 0اليدكية كالفنية 

بعػػض النمػػاذج كالرسػػكـ التكضػػيحية تبػػيف  طالبػػاتيعػػرض عمػػى ال
أىػػػـ الميػػػارات اليدكيػػػة كالفنيػػػة المختمفػػػة اللازمػػػة لطفػػػؿ ، كذلػػػؾ 

كذلػؾ متابعػة  ةمفة مف الميػارات اللازمػة لممعممػلتحديد أنكاع مخت
قدر مف المعرفػة اللازمػة لكػؿ ميػارة  كيفمراحؿ التككيف الفنى كتك

ػ ماىى أنكاع 
الميارات اليدكية 

   ةاللازمة لمعمم
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 0فنية  0اللازمة
ػ يذكر عناصر 
التصميـ فى 

 التككيف

بعػػض الصػػكر كالرسػػكـ كشػػرائط الفيػػديك  طالبػػاتيعػػرض عمػػى ال عناصر التصميـ
كالشفافػػػػػيات  التػػػػى تكضػػػػح عناصػػػػر التصػػػػميـ الفنػػػػى ثػػػػـ يػػػػتـ 

كالحػكار  ئمةعف طريؽ طرح الأس طالباتاستقصاء العناصر مف ال
 كالمناقشة فيما ثـ يذكر ليـ مف عناصر التصميـ

ػ ما عناصػر 
 التصميـ  

ػ يكضح البعد 
التاريخى 
 للألكاف

اريخ القػػػػديـ للألػػػػكاف منػػػػذ بالصػػػػكر عنػػػػد التػػػػ طالبػػػػاتيكضػػػػح ال ػ البعد التاريخى للألكاف
ف باسػتخداـ  طالبػاتال ضالفراعيف حتى يكمنا ىػذا ، كينػاقش بعػ

الصكر ثـ يسأؿ عػف كيفيػة اسػتخداـ الألػكاف الطبيعيػة فػى القِػػدـ 
بالحكار كالمناقشػة حػكؿ  طالباتكعلاقة الألكاف مند القػدـ كقياـ ال

 المكضػػكع كذلػػؾ باسػػتخداـ الفيػػـ لبيئػػة المحيطػػة بيػػـ مػػف معابػػد
   0إلخ  000كمقابر كما بيا مف رسكـ كألكاف 

 

ػ إشرح البعػد 
 التاريخى للألكاف 

ػ يعرؼ الألكاف 
 كفقان لصفاتيا

 0يتـ شرح معنى كممة لكف ثػـ يسػتخمص منيػا الصػفات المكنيػة  ػ الألكاف كصفاتيا
ثـ يذكر ليـ ىذا التعريؼ كفقان لصكر كنمػاذج كصػفات المكجػكدة 

 0عمييا فى الطبيعة  

عرؼ ما يأتى : ػ 
 المػكف 

ػ يحمؿ 
خصائص 
الألكاف 

يراتيا ثكتأ
 السيككلكجية

ػ خصائص الألكاف 
 كتأثيراتيا السيككلكجية 

عػػف معنػى الألػػكاف لػػدييـ ثػـ تكضػػيح الخصػػائص  لطالبػػاتيسػأؿ ا
الألػػػػكاف كتأثيراتيػػػػا النفسػػػػػية كمػػػػدل ارتباطيػػػػا بالحيػػػػاة كالبيئػػػػة 

طالبػات ف كينػاقش الثـ يطرح لكنيف أساسيف أك فػرعي 0المحيطة 
 0فى التأثير النفسى ليما 

سعادة الػ تتأثر 
بالألكاف الأزىار  
كضح خصائص 
 النفسية الالكاف 

ػ يذكر القيـ 
فى  الفنية

 التككيف الفنى

مػع بيػاف تكضػيح مكػكف  00 ةحػد الفنية كؿ عمػىيتـ شرح القيـ  فنيةالقيـ ال
ثػػػـ  مػػف كسػػائؿ كصػػكر البيػػػاف الفػػارؽ بػػيف كػػػؿ قيمػػة كآخػػرل ،

كمػػػػدل تعػػػػرفيـ لقػػػػيـ  طالبػػػػاتينػػػػاقش لاستقصػػػػاء القػػػػيـ مػػػػف ال
 0الجمالية فى التككيف الفنى 

ػ ما القيـ الجمالية 
فى التككيف الفنى 

  

ػ أف يصؼ 
التكافؽ المكنى 

 كالتكامؿ

ػ التكافؽ المكنى 
 كالتكامػؿ

بعض العلاقات المكنية لمشكؿ كالأرضػية لبيػػاف دكر  لمعينةيكضح 
التكافػػؽ كعػػرض بعػػض نمػػاذج كصػػكر تكضػػح المػػكف فػػى عمميػػة 

 0التكافؽ كالتكامؿ المكنػى 

كضح التكافؽ 
 المكنى كالتكامؿ  

ػ أف يحمؿ 
 فنيةالقيـ ال

التى يمكف أف 
 0يحققيا 

التى  فنيةػ القيـ ال
 يمكف أف يحققيا المكف

ار الملابػػس، ثػػـ يطػػرح يػػفػػى اخت فنيػػةبعػػض القػػيـ ال لمعينػػةيسػػأؿ 
قيمتػػيف مػػف القػػيـ كينػػاقش فػػى كيفيػػة  قيمػػة الكحػػدة كالأتػػزاف أك

عمػػؿ الفنػػى عػػف طريػػؽ المػػكف أك عػػرض عمػػييـ الفػػى  اتناكليمػػ
بعض الأعماؿ الفنية لكحات عالميػة أك صػكر مػف كحػى الطبيعػة 

 0تبيف القػيـ

 

ػ أف ينفذ عمؿ 
نمكذج لبعض 

 فنيوالقيـ ال

مػػػػػف كرؽ الكػػػػػالكف  13×  12يطمػػػػػب مػػػػػنيـ تصػػػػػميـ نمػػػػػكذج  
،  فنيػةلكاف كيكضح فيو مدل فيمػػو لمقػيـ الالأبيض باستخداـ الأ 

يضاح بعض المشاكؿ التى تقابمو كالطرؽ المقترحة فى حميا  0كا 
 

 

ػ يعرؼ الألكاف 
 كفقان لصفاتيا

 0يتـ شرح معنى كممة لكف ثػـ يسػتخمص منيػا الصػفات المكنيػة  ػ الألكاف كصفاتيا
 ثـ يذكر ليـ ىذا التعريؼ كفقان لصكر كنمػاذج كصػفات المكجػكدة

 0عمييا فى الطبيعة  

ػ عرؼ ما يأتى : 
 المػكف 

يحمؿ كيفية 
عمؿ تككيف 
فنى باستخداـ 

المممس 

عمؿ تككيف فنى 
باستخداـ المممس 

 المكنى

بالخامة كالادكات كطرؽ الأعداد كالتشكيؿ  لمعينةبعد تعريؼ 
يقكـ الباحث بعرض نماذج تكضح كيفية استخداـ القص 

اختيار أشياء صالحة مف الكاقع كالمصؽ كالخزؼ أشياء ك 
أشياء مفيدة ، فعف طريقيا يبتكر المتدرب كيقمد  التمقائى لعمؿ

عرض فردل  -
نة عيكجماعى لم

كتكجيو النقد 
 . المكجو ليـ
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افكار سريعو مف كحى تحميمو لبعض الملامس المكجكدة  المكنػى
باستخداـ التكجيو المكجو كالنقد البناء  لمعينةكيناقش الباحث 

 للاختيار مف الملامس أشكاؿ فنيو مختمفة 

يكضح كيفية 
عمؿ تككيف 

فنى عمى ىيئة 
لكحة 
 0تكضيحية

تككيف فنى عمى ىيئة 
 لكحة تكضيحيػة

بعد تحميؿ لمفردات الأشكاؿ الفنية المستخدمو بطريقة الملامس 
يقكـ الباحث بعرض مجمكعة مف المكحات التعميمية كنماذج 

ميمية كرسكـ تكضيحية كصكر لبعض أغمفو الكتب كالكسائؿ التع
لبياف تحقيؽ اليدؼ لمناقشتيـ فييا كمراحؿ تدرج الفكرة المكاد 

 تحقيقيا .

ىؿ يمكف استخداـ 
الملامس المكنية 
فى عمؿ لكحات 
 تكضيحية كلماذا 

يستكشؼ 
طرؽ الإعداد 
 اللازمة لخامة

طرؽ الإعداد اللازمة 
 لخامة

الباحث كعرض  بعد تعريفو لمخامة كالأدكات ، كالبياف العممى مف
بالملاحظة ثـ  لعينةالصكر الفكتكغرافية كالرسكـ ، يقكـ ا

التدريب القائـ عمى التكجيو لاكتشاؼ طرؽ الأعداد اللازمة 
كيقكـ الباحث بالنقد الفردل  لخامة النشا خطكة تمك الأخرل

  العينة كالجماعى لبناء الفكر الفنى كالميارل لدل

عرض فردل 
 عينةكجماعى لم
لنقد كتكجيو ا

 البناء ليـ  

يعيد عمؿ 
تككيف فنى 
باستخداـ 
المممس 
 المكني

عف طريؽ البياف العممى يحاكؿ المتدرب تنفيذ عمؿ تككيف فنى  
قائـ عمى المممس المكنى كخربشػة السطح بالاداكات الخاصة ، 

 كيكرر المحاكلة مرة أخرل تحت أشراؼ الباحث 

النقد الفردل 
 كالجماعػى

يطبؽ ما 
 تعممو فى

استخداـ طرؽ 
 التشكيؿ الفنى

اتقنكا عمؿ الملامس يطمب منيـ  طالباتبعد يتـ التأكيد مف ال 
بعد التمكف مف تنفيذ عمؿ بسيط كاستنباط أشكاؿ مسػتكحاه مف 

بأستخداـ  000المممس المكنى كعمؿ منيا اشكاؿ كأحجاـ 
  القص كالمصؽ كضعيا فى كرقة مسطحة لبيػاف التكػكيف

 

كفاءة بيعمؿ 
كيف فنى تك

عمى ىيئة 
لكحة 

 تكضيحية 

يعػػػػرض عمػػػػييـ بعػػػػض الكسػػػػائؿ التػػػػى تسػػػػتخدـ فػػػػى نقػػػػؿ  
المعمكمػات للأطفػاؿ حسػب قػػدرتيـ عمػى التػدريب كالاسػػتخداـ 
، كبعدىا يقكـ بتقميد ىذه المكحات كبعػد ذلػؾ يكػرر المحاكلػة 

 ؿ إلى درجة الدقة فى التككيفصحتى أف ي

التكجيو الفردل 
 . كالجماعى

أف ينتج 
رعة تككيف بس

فنى باستخداـ 
الكرؽ الممكف 

 المخركـ

يعػػػػرض عمػػػػييـ بعػػػػض الكسػػػػائؿ التػػػػى تسػػػػػتخدـ فػػػػى نقػػػػػؿ  
التصميـ المراد تنفيذ ثـ عمؿ بيػاف عممػى لمعرفػة كيفيػة نقػؿ 
الػػكرؽ المخػػرـ بتػػػدرج مػػف نشػػا إلػػى التصػػميـ المعبػػر عػػف 

كذلػػػؾ بسػػػرعة كدقػػػة عمػػػى التخطػػػيط المرسػػػكـ فػػػى  الطفػػػػكلة
 0 لتصميـالشكؿ المحدد با

 

النقد الفردل 
 .كالجماعى 

يذكر خطكات 
تنفيذ عمؿ 
 فنى مسطح

خطكات تنفيذ عمؿ ففى 
 مسطح

مجمكعة متنكعو مف الأشكاؿ اليندسية  الطالباتيعرض عمى 
التى تـ تبسػيطيا مف الطبيعة عمى كؿ منيا شكؿ لمكحدة 

يقكـ الباحث بممارسة عممية التخطيط  0المختارة فى التصميـ 
الباحث مف  تصميـ مف البداية إلى النياية يطمبالجيد ل

المتدربيف تكرار ما تـ فى الخطكات السػابقة بالمناقشػة إلتسػأكؿ 
0 

 تكمـ بإيجاز عف

خطكات تنفيذ 
عمؿ فنى 

يعيد عمؿ تككيف فنى 
لشكؿ المثمث باستخداـ 

 يتبع نفس طريقة المربع مع تغيير الشكؿ اليندسى إلى مثمث
 0كالاىتماـ بالمناقشػو كالحكار مع المتدربيف  بعد العمؿ 

التكجيو الفردل 
 . كالجماعى
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 الكرؽ الممكف مسػطح

* تنفيػػػػذ عمػػػػؿ نسػػػػجى  
سػػػػػـ(  7×10صػػػػػغير )

لكحػػػػػػدة زخرفيػػػػػػو مػػػػػػف 
 التراثي العربي.
عمى  البات* تدريب الط

أداء كتنفيػػػػػػػػذ تقنيػػػػػػػػات 
بجانػػػب  الفنيػػػةزخرفيػػػو 

 التراكيب البسيطة.
 

 التكضحية .  بالرسكـ الفنية* شرح التراكيب 
 * شرح بالبياف العممى كتطبيؽ نمكذج بشرائط الكرؽ الممكف. 

 . المشغكلةكالتراكيب  الفني* قراءات عف مبادئ العمؿ 
 . الفنية * حؿ التماريف عمى التراكيب 
ذات طابع كظيفى ليا تأثيرات  فنية* عركض الكتركنية لاعماؿ 

 لكنية ناتجة عف أستخداـ التراكيب البسيطة. 
 التراثية.  لميارية لمحرؼعركض الكتركنية لمعديد مف نماذج ا *

التراثى كالدلائؿ الفمسفية لرمكز الفف * قراءات عف سمات 
 زخارفو. 

 الفني* عمؿ تصميمات زخرفية ممكنة لكحدات مف التراث 

النقد الفردل 
 . كالجماعى

كمشػػػركع  مجسػػػـعمػػػؿ  
فنػػػػػػي يضػػػػػػـ الخبػػػػػػرات 
السػػػػابقة فػػػػي اسػػػػتخداـ 

 المشػػػػػػػػػغكلة التراكيػػػػػػػػػب
البسػػػيطة لكحػػػدات مػػػف 

بجانػػػب  الشػػػعبيالتػػػراث 
التشػػػػػػػػكيلات المبتكػػػػػػػػرة 

    مسطحةلمتقنيات 

 * بياف عممى لطرؽ أداء التقنيات الزخرفية. 
* شرح نظرل لمرسكـ التكضيحية لمجمكعة مف التقنيات 

 الزخرفية 
 . لشعبيةصغيرة مف التقنيات الزخرفية ا مشغكلة* تنفيذ قطعة 

معاصرة منفذة بصياغات  فنيةة لاعماؿ * عركض الكتركني
 تشكيمية لمتقنيات الزخرفية. 

* عمؿ تصميـ يضـ كحدات التراث الزخرفية كتشكيلات مف 
 زخارؼ التقنيات المعاصرة فى صياغات متألفة.

معاصرة بصياغات تيتـ مسطحة  * عركض الكتركنية لاعماؿ
 .المحبب لمطفكلة  بالقيـ الفنية لمعمؿ

 التكجيو الفردل
 . كالجماعى

* مناقشة البحث  
المرجعى المطمكب عف 

لفف تناكؿ لمفيكـ ا
 اليدكل التراثى. الشعبي 

 ة* عرض ممؼ الطالب
 لاعداد المقرر.

 * قراءات 
 * مراجع 

 *عركض الكتركنية  
 *نماذج تنفيذية 

 * رسكـ تكضيحية

النقد الفردل 
 . كالجماعى

تعيد بناء 
طرؽ تشكيؿ 
بخامات البيئة 

 ية  الساحم

طرؽ تشكيؿ بخامات 
 البيئة الساحمية 

يقكـ الباحث بتعريفيـ بالخامات كالأدكات اللازمة لبناء عمؿ فنى 
تشكيمى مف الخامات البيئو الساحمية كتككف ىذه الأعماؿ كميا 
مف البحر مف أصداؼ كقكاقع كمحار كغيرىا مف خامات المتكفرة 

كيناقشيـ  باتطالىذه البيئة كعرض بعض النماذج الفنية لم فى
 0فى عممية الإخراج الفػنى 

النقد الفردل 
 كالجماعى .

ينفذ طرؽ 
التشكيؿ 

بخامة البكرل 
 الممكف 

طرؽ تشكيؿ بخامات 
 بخامة البكرل الممكف

يقكـ الباحث بتعريفيـ أىمية الخامة كسيكلة تداكليا فى السكؽ 
ككيفيػة استخداـ كتصنيع منيا أعماؿ فنيػة مجسمػة عمى ىيئة 

يت لحفظ الكسػائؿ أك لعب مفيدة لطفؿ المناقشػة يقكـ ماك
 0استقصاء مدل فيـ لعممية التخطيط كالتنفيػذ لخامة 

النقد الفردل 
 كالجماعى .

يتتبع الخطكات 
الرئيسػية 
الكاجب 

اتباعيا فى 
تشكيؿ عمؿ 

بياف عممي عف 
الخطكات الرئيسػية 
الكاجب اتباعيا فى 
تشكيؿ عمؿ فنى 
 مجسػـ

 طالباتعد عرض الباحث لاىـ الخطكات بصكت كالصكرة يقكـ الب
باتباع الخطكات السػابقة لتحقيؽ اليدؼ مف استخداـ الميارات 

كيقكـ الباحث بملاحظ كتتبع الخطكات بصكرة كالحياتية  الفنية 
 0سػميمة كجػيدة 

النقد الفردل 
 كالجماعى .
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 فنى مجسػـ

يطبؽ ما 
تعممو فى 
تنفيذ لكحة 

فنية باستخداـ 
مات الخا

 النباتيػة 

بياف عممي عف 
الخطكات الرئيسػية 
  الكاجب اتباعيا 

باستخداـ الخامات 
 النباتيػة

بعد عرض الباحث لخطكات تنفيذ لكحة فنية مفيدة باستخداـ 
الخامات النباتيػة يقكـ المتدربيف بتكػرار الخطكات السابقة كيقكـ 

 0الباحث باتباع الملاحظة المباشرة أثنػاء التطبيؽ 

لنقد الفردل ا
 . كالجماعى

ينفذ طرؽ 
التشكيؿ الفنى 
باستخداـ 
الخامات 
 المستيمكة 

بياف عممي عف 
الخطكات الرئيسػية 
 الكاجب اتباعيا 

باستخداـ الخامات 
 المستيمكة

بعد تفسػير الخطكات اللازمة للاستخداـ أكثر مف خامة مف 
خامات البيئة المستيمكة كبكاقى الخامات المصنعة يقكـ 

تدربينبالتطبيؽ الفعمى لتككيف عمؿ فنى باستخداـ ىذه الم
الخامات السابقة فى قالب فنى تشكيؿ يربط أكثر خامة مف 

  خامات البيئػة

النقد الفردل 
 . كالجماعى

 

 : المقترح متطمبات المقرر

 ( قراءات:1)
 خلفٌة تارٌخٌة للمهارات الفنٌة وتعرٌفها وعلاقة الفنون التراثٌة -
 طرق تعلٌم الحقائق والمهارات المرتبطة بالمفاهٌم    -مهارات الٌدوٌة الفنٌة  -ربٌة الفنٌة مجالات الت -
 مهارات بحثٌة فً مجال الفن -مهارات استخدام الخامات -مهارات التشكٌل الفنً -
 الحاجة لإكساب المهارات الحٌاتٌة بؤنواعها . -تعرٌؾ المهارات الحٌاتٌة  -
 إدارة الوقت . -مهارات صناعة القرار  -اعً مهارات التفاعل الاجتم -
 استراتٌجٌة لإدارة الصراع لدى الاطفال. -
 ( عروض الكترونٌة:2)

 * الاطلاع على عروض الكترونٌة للأعمال فنٌة تراثٌة و معاصرة.     
 ( الجانب العملً:3)

وملامس متنوعة العمل الأول: قصة مجسمة بخامات متنوعة تنفٌذ عمل فنً وظٌفً بخامات والوان  .1
 بالتراكٌب السابقة .

 *العمل الثانً: تنفٌذ شنطة من خامات متنوعة لوحدة زخرفٌة من الزخارؾ التراثٌة . .2
 العمل الثالث: تنفٌذ قطعة فنٌة مجسمة بتقنٌات زخرفٌة للمشؽولة الٌدوي بخامات وملامس مختلفة . .3
ذ بالتراكٌب فنٌة البسٌطة مع العمل الرابع: مشروع فنً ٌضم خبرات المشؽولات السابقة منف .4

 التقنٌات الزخرفٌة فً صٌاؼات تراثٌة محببة للطفل. 
 
 ( الجانب التطبٌقً:4)

زخارفه  –اسالٌبه  –عروض توضٌحٌة مرجعً عن مفهوم الفن الشعبً التراثً فً البٌئة المحٌطة) سماته 
خطة النموذج، ٌؤتً بعدها تناول استخداماته (وعلاقتها بمهارات الحٌاتٌة كمرحلة اولٌة من  –الوانه  –

 موضوعات اخري متعلقة بالمقرر وبرتو فلٌوم)إعداد ملؾ الطالب للمقرر(                 
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 انتاج عممى مع الاطفاؿ ذكل الاحتياجات الخاصة 
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 مى مع الاطفاؿ انتاج عم
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 ثٌعشد١ز ثٌّشثؽ 

  

 -إلى التربيػة الخاصػة )دار القمػـ  يكسؼ القريكتي كعبد العزيز السرطاكم كجميؿ الصمادم المدخؿ- 
 . 1995دبي( 

 كرقػة عمػؿ( برمانػا لبنػاف  -اسػتخداـ كانتػاج الكسػائؿ التعميميػة  -بعنػكاف الخلايمة ، ميسر محاضػرة(
1998 . 

  2004د . الرياض خفايا التكح -الشامي ،كفاء عمي 

 1997التدخؿ المبكر جامعة الخميج العربي البحريف  -كرقة عمؿ  - عكاد . حمد احمد. 

 جامعػة الخمػيج العربػي البحػريف -الػدكر المشػترؾ بػيف الاسػرة كالمدرسػة  -اسماعيؿ  العمكم . خالد 

1997 .. 

  2003تدريس الاطفاؿ المصابيف بالتكحد . دار القمـ –ككجؿ ،ركبرت ،لذ 

  2009سؤؿ كجكاب حكؿ التكحد . اكاديما 100 –يف ، كامبيكف كك . 

  2004سمات التكحد . الرياض  -الشامي ،كفاء عمي 

  2008كيؼ يتعمـ المخ التكحدم .دار الكفاء –السيد . كليد .عمي. مراد 
  1997اخضر.فكزية بنت محمد الفئات الحائرة .دار عمـ الكتاب 

 

 ( التخم 1981سميمػاف الريحػاني : ). ؼ العقمي ، الأردف ، عماف : المطبعة الأردنية 

  سميػػػة جميػػػؿ : التخمػػؼ العقمػػى كاسػػتراتيجيات مكاجيػػة الضػػغكط الأسػػرية ، القػػاىرة ، مكتبػػة
 النيضة المصرية .

            سػػػػػميرة نعػػػػػيـ أحمػػػػػد : المػػػػػنيج العممػػػػػي  فػػػػػي البحػػػػػكث الاجتماعيػػػػػة ، القػػػػػاىرة ، مكتبػػػػػة
 سعيد رأفت 

  ( : قيػػاس أثػػر تػػدريب معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿ عمػػى 1996الصػػكيغ )سػػياـ عبػػد الػػرحمف
استخداـ ميارات التكجيو فى تعديؿ سمكؾ أطفاؿ الركضة " دراسة تجريبيػة " ، مجمػة الخمػيج 

 العربي ، العدد الستكف ، الرياض تصدر عف مكتب التربية لدكؿ الخميج   .

  الاجتماعية لدل عينة مف الأطفػاؿ سيير إبراىيـ عبد مييكب : دراسة تنمية بعض الميارات
المتػأخريف عقميػان، رسػالة ماجسػػتير غيػر منشػكرة ، معيػد الدراسػػات العميػا لمطفكلػة ، جامعػػة 

 .  1995عيف شمس ، 
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 ( التقنيػػػة فػػى الفػػػنكف التشػػكيمية : القػػاىرة ، حػػكرس     2002عمػػى محمػػد عمػػي المميجػػػى : )
 لمطباعة كالنشػر .

 ( كاقع كتدريب المعممػيف أثنػاء الخدمػة كأىػـ المعكقػات مػف 1991عمى محي الديف راشد : )
 خلاؿ أراء المعمميف ، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس ، المجمد الأكؿ  . 
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