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 (والتربٌة الطفولة بكالورٌوس) الأطفال رٌاض معلمة إعداد برنامج رؤٌة

 ٌخدم بما التربوي العلمً والبحث والتعلم التعلٌم مجال فً متمٌزة أطفال رٌاض معلمة)) 

 (( وإقلٌمٌا محلٌا المجتمع

 (والتربٌة الطفولة بكالورٌوس) الأطفال رٌاض معلمة إعداد برنامج رسالة

 وبحثٌا   أكادٌمٌا   متمٌزة خرٌجة ، بقنا التربٌة بكلٌة الأطفال رٌاض معلمة إعداد برنامج ٌقدم)) 

 بما المجتمع خدمة على وقادرة ، ووطنٌا   محلٌا   العمل سوق احتٌاجات لتلبٌة ومإهلة ، ومهنٌا  

 . ((  المستدامة التنمٌة تحقٌق فً ٌسهم

 (والتربٌة الطفولة بكالورٌوس) الأطفال رٌاض معلمة إعداد برنامج أهداؾ

 :   إلى البرنامج ٌهدؾ

 على وقادرة ومهنٌا وبحثٌا أكادٌمٌا متمٌزة خرٌجة بإعداد تسمح وتعلم تعلٌم بٌبة توفٌر -1

 . عملها مجال فً المعلومات تكنولوجٌا توظٌؾ

 . العمل سوق احتٌاجات على قابمة وتعلم تعلٌم خدمات تقدٌم -2

 . المستدامة التنمٌة تحقٌق فً ٌسهم بما الفاعلة المجتمعٌة الشراكة -3

 .الحدٌثة التقنٌات باستخدام للبرنامج العلمً المحتوى تطوٌر  -4

 .المجتمع ٌخدم بما الطفل تربٌة مجال فً التربوٌة والبحوث الدراسات إعداد -5
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 من المعلومات على والحصول والاستقصاء البحث فً الأطفال رٌاض معلمة مهارات تنمٌة -6

 . الأطفال برٌاض والعلمٌة المهنٌة المشكلبت لحل المتعددة مصادرها

 التعلٌمٌة المإسسة بٌن التربوي التواصل طرق من التمكن على القدرة لدٌها معلمة اعداد -7

 . ورعاٌته الطفل لمساعدة والأسرة

 . للبعتماد وتؤهٌله بالبرنامج الأداء جودة لمستوٌات المستمر والتحسٌن الذاتً التقٌٌٌم -8

 (والتربٌة الطفولة بكالورٌوس) الأطفال رٌاض معلمة إعداد لبرنامج الممٌزة السمات

 (.السادسة الدورة) التعلٌمٌة الفاعلٌة وتطوٌر دعم مشروع على الحصول -1

ا البرنامج ٌخدم -2 ا موقع   ٌ  .والأقصر قنا محافظتً ٌؽطً كبٌرا   جؽراف

 .المتخصصة الأطفال رٌاض لمعلمة الماسة العمل سوق حاجة - 3

 .بالبرنامج الكفاءة ذوي من المتخصصة البشرٌة الكوادر توافر -4

 . المجهزة والمعامل القاعات حٌث من ممٌزة تعلٌمٌة بٌبة تقدٌم -5

 . بالبرنامج ٌلتحقن اللواتً الطالبات أعداد زٌادة -6
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 بٌــــانـــات أساسٌة                                                 

 الكلٌة: التربٌة

 الفرقة: الثالثة
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                     محتوي الكتــــاب

 الصفحة محتوي الكتاب الالكترونً

 -------------أولا : الموضوعات : 

 ---------------ثانٌا : الجداول : 

 ----------ثالثا : الأشكال والصور : 

 -----------:   رابعا : روابط الفٌدٌو

 ------------خامسا: قائمة المراجع :
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 لصفحة ا محتوي الكتاب الالكترونً

  50 - 8 داع ــــــــــــــــــــــــ:  الاب    الفصل الأول

  23-16 الإبداع وتعرٌفات مفاهٌم:  اولا

 29-24 -----------ثانٌاً : مراحل العملٌة الابداعٌة   

 50-30 ----------داعً  ــــــفكٌر الإبـــــــدرات التـــــــــثالثاً : ق

 81-54 -----الفصل الثانً : الابداع فً مرحلة الطفولة  

 62-55 اولا : التعرؾ على الطفل المبدع .

    68- 63 --------ثانٌا: صفات المبدعٌن من الاطفال 

 70-69  ---ثالثا: مجالات ٌظهر الطفل ابداعه من خلالها  

 73-70 رابعا : اسالٌب فً التعبٌرات الابداعٌة لصؽار الاطفال 

 76-74 خامسا :  الابداع واللعب عند الاطفال

 77-76 سادسا: تذوق الاطفال للفن مبعث التفكٌر والابداع 

 81-78 سابعا: نمو الابداعٌة فً مرحلة الطفولة 

 146-86 الفصل الثالث: العوامل المؤثرة على الابداع 

 113-86 مؤثرة على الابداع عند الاطفال .اولا :العوامل ال

 136-114 طرق لتنمٌة واستثارة التفكٌر الإبداعً لدى الطفل.ثانٌا: 
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 145-137 وقات الابداع ــــــــــــــــــــــثالثا : مع

رابعا :مقترحات لمعلمة الروضة لتنمية التفكير الإبداعي 

 عند الاطفال 

145-146 

 197-151 اء ــــــــــــــــــــــــذكـــــــــــالفصل الرابع : ال

 157-152 اء ــــــــــــاولا :مفهوم الذك

 160-157 اء ــــــــــــــــــــــثانٌا: قٌاس الذك

 162-161 اء ـــــــــــــــــة الذكــــــــٌعـــــــــــــثالثا: طب

 163-162 وزٌع الذكاء ـــــــــــــرابعا: ت

 164 الوراثة فى الذكاء ر ــــــــــــخامسا : اث

 166-165 الذكاء  فً سادسا: اثــــــــــر البٌئة 

 لً ــــــكوٌن العقـــــــرٌات التـــــــــــــالخامس: نظ الفصل

 ظل المنظور الكمً . فًنظرٌات التكوٌن العقلً اولا: 

–كاتل  –ثروندٌك  –ثرستون  -بٌرسون-) سبٌرمان

الذكاءات المتعددة لهوارد  –بٌاجٌة  -جٌلفورد -ونجنس

  جاردنر(

170-184 

 197-185 ثانٌا: نظرٌة الذكاءات المتعددة لهوارد جاردنر 
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 مقدمة  :

ا فً مستقبل الإنسان؛ لكونها من أهم مراحل الحٌاة ، مرحلة رٌاض الأطفال تعتبر  وأكثرها خطورة وتؤثٌر 

؛  فٌها ٌكتسب عاداته وسلوكه واتجاهاته ومواقفهمرحلة تكوٌنٌة ذات أثر حاسم فً بناء شخصٌة الفرد ونموه، ف

ٌكون الطفل  حٌث ٌولد الطفل وهو مزود بما ٌسمى بنوافذ الفرص والتً تعنً أن هناك بعض الفترات التً

أكثر قدرة على الاستفادة من عملٌة التعلم الموجهة له فً تلك الفترة ولذا علٌنا الاستفادة من تلك الفترة بتزوٌده 

بما ٌحتاجه من معارؾ ومهارات بؤسلوب ٌتناسب مع قدراته، وٌكاد ٌتفق المتخصصون فً تربٌة وتعلٌم 

تبقى ناقصة ما لم تعمل المعلمة بشكل واع ومقصود على رٌاض الأطفال على أن تربٌة وتعلٌم أطفال الروضة 

تحفٌز وتدرٌب مهارات التفكٌر والإبداع وتنمٌة الذكاءات والمواهب العدٌدة التً ٌملكها كل طفل سوي )لؽوي، 

داع مٌكانٌكً، انفعالً، تجرٌدي،...الخ.( ولا ٌمكنها القٌام بهذا الدور المهم ما لم تكن مزودة بثقافة التفكٌر والإب

 العلمٌة قبل أن تنمٌها لدى الطفل.

أو صنعه على ؼٌر مثال . ونجد قول الله تعالى : ) بدٌع السموات  الشًءوالإبداع فً  اللؽة ٌعنى ابتداء 

 لمبتدئ لإٌجادها .[ أي ا 101والأرض ( ] الأنعام 

وإنتاج البشر الذي ٌتصؾ بالإبداع ، تؤتى صٌاؼته النهابٌة فٌها الجدة والطرافة ، وإن كانت عناصره الأولى 

 . قولا أو فعلب بمعنى ابتدابه على ؼٌر مثال سابق الشًءن قبل ، ولذا ٌقال أبدعت موجودة م

لمٌة ، والكثٌر من ضروب النشاط فً  مواقؾ الحٌاة الٌومٌة ، ونصؾ بالإبداع كل الأعمال الأدبٌة والفنٌة والع

 بشرط أن ٌتوافر فٌها عنصران هما : الإحداث ، والتكوٌن أو الصنع .

، أو أمام بعض الأفراد فً  لحظة معٌنة  العقلًظهور الإنتاج أو الأفكار إلى حٌز الوجود  الإحداث فً وٌبدو

 أو المنتج . للشًءكوٌن أو الصنع فٌتمثل فً  وجود مادى جدٌد من الزمان لأول مرة ، أما الت
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  مفهوم الابداع ومفاهٌم اخرى مشابهه: - 

 الأدبًوالإبداع  Dicoveryوالاكتشاؾ  Inventionتحت معنى الإبداع مصطلحات مثل الاختراع  وٌؤتً

 . الفنًوالإبداع 

عبارة عن إنتاج مركب من الأفكار ، أو بإدماج جدٌد أو بتكامل جدٌد لوسابل من أجل ؼاٌة معٌنة ،  والاختراع

 مثل اختراع التلٌفون من قبل العالم جرهام بل .

بٌر من العلماء على مدى الأجٌال ، فقد من نتابج أو نتاج تراكم جهود عدد ك ٌؤتًثبت أنه قد  العلمًالإبداع إن 

 1785 – 1605 عامًأن الآلة البخارٌة اشترك فً  تطوٌرها اثنا عشر عالما بٌن  Ogburnذكر أوجبورن 

أن نتصور  المنطقًإلى التوصل إلى صورتها المتمٌزة ، ومن ؼٌر  Watt، حٌث انتهى الأمر بالعالم ) وات ( 

عدم حدوث ثورة صناعٌة إذا كان ) وات ( قد توفً  قبل اختراعه أو أن إدٌسون مكتشؾ الكهرباء قد أصابه 

 ، لأن هناك ما ٌعرؾ بتزامن الاختراعات أو تزامن الاكتشافات . شًء

نفس الوقت أو فً  أوقات متقاربة مع عدم وجود صلة أو إن تعاصر أو تزامن مخترعات ونظرٌات عملٌة فً  

الاكتشافات جاء بها حالة تزامن لنفس  148رن وقرب بٌن المخترعٌن أمر وارد بتكراره لقد حصر مثلب أوجب

 أشخاص لا توجد بٌنهم أٌة صلة .

فهو اكتساب معرفة جدٌدة بؤشٌاء كان لها وجود سابق ، سواء كان هذا الوجود مادٌا ، أو كان  الاكتشاؾأما 

نتٌجة ترتٌب على معلومات سبق وجودها ، مثل اكتشاؾ كولومبوس لجزر الهند الؽربٌة واكتشاؾ فلٌمنج 

 للبنسلٌن .

وهناك بعض العلماء ٌمٌزون بٌن المبدعٌن من العلماء المخترعٌن والمكتشفٌن من ناحٌة أو بٌن المبدعٌن من 

ن ناحٌة أخرى ، إذ ٌرى هإلاء العلماء أن ما ٌبدعه البعض من فنون وآداب أو الشعراء والأدباء والفنانٌن م

شعر ٌرتبط ارتباطا وثٌقا بشخصٌة المبدع وحٌاته الذاتٌة ، فرواٌة )عطٌل( لا ٌمكن أن تؤتى إن لم ٌكن " 
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صر شكسبٌر " موجودا ، " وقاربة الفنجان " لم تكن إن لم ٌكن " نزار قبانى " موجودا ، ومع أن عنا

 الموضوع قد ٌكون تناولها آخرون ، إلا أن الإدماج لهذه العناصر ٌختلؾ من شخص لأخر .

، تنطبق على الأشخاص المبدعٌن وعلى الأشخاص ؼٌر المبدعٌن ، فتفكٌر  الإنسانًإن قوانٌن وقواعد التفكٌر 

لبدابل ، والمقصود درجة كل منهم لا ٌختلؾ عن الأخر إلا من حٌث الدرجة وأسالٌب التولٌؾ للمثٌرات وا

 توافر خصابص الإبداع .

فً  ، الذى ٌتبناه ولقد اختلؾ العلماء فً  معنى الإبداع باختلبؾ الأطر النظرٌة والمدارس والاتجاه الفلس

 وٌنتمى إلٌه العالم ،

أو الإبداع من الاصطلبحات الؽامضة فً  البحوث النفسٌة إلى حد ما ، كما  Creativeوتعتبر كلمة الابتكار  

 أنها أكثر ؼموضا لعموم الناس .

مثلب أن الإبداع أسلوب للحٌاة ، بٌنما ٌرى شتاٌن  Maslow and Hopkinsوٌرى هوبكنز ومازلو 

التعرٌؾ الشابع للئبداع ٌعنى خلق أو أن الإبداع عملٌة عقلٌة ، وعموما ف Gulford and Steinوجٌلفورد 

لأن ٌنتج لدى فرد هٌؤته بٌبته  عقلًاستحداث جدٌد ٌختلؾ عما هو سابد أو مؤلوؾ ، وٌعرؾ أٌضا بؤنه استعداد 

 شٌبا جدٌدا ؼٌر معروؾ سلفا لتلبٌة متطلبات الواقع .

أن الإبداع ظاهرة متعددة الأوجه أكثر من كونها مفهوما نظرٌا محدد التعرٌؾ  Mackinnonوٌرى ماكٌنون 

أن الإبداع وحدة متكاملة لمجموعة العوامل الذاتٌة والموضوعٌة التى تقود الفرد  Roshka، وٌرى روشكا 

تحقٌق إنتاج جدٌد وفٌه أصالة وله قٌمة للفرد أو الجماعة ، وٌعتمد الإبداع إذن على النشاط والعملٌة إلى 

Process  التى تقود إلى إنتاج ٌتصؾ بحداثة العهدRecency  والأصالةOriginality  والقٌمةValue . 

من إٌجاد حلول جدٌدة لمعوقات أو مشكلبت بطرٌقة مستقلة فهو مبدع  –طفلب كان أم راشدا  –وإذا تمكن الفرد 

تكن  ، حتى ولو كانت حلوله ؼٌر جدٌدة على المحٌطٌن أو على العلم أو على المجتمع ، وذلك طالما أنها لم
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أن عملٌة الإبداع هى عملٌة مرادفة لعملٌة حل Guilfordمعروفة لدٌه من قبل . وفً رأي  جٌلفورد  

ٌعتبر  الإبداعًالمشكلبت من حٌث الجذور ، بل وٌعتبرها عملٌة واحدة . وإن كان البعض ٌفترض أن التفكٌر 

شكلب متقدما للؤداء الذى ٌظهر فً  حل مشكلة ، وٌمكن أن ٌصبح حل المشكلة إبداعا إذا انطوى على جدة 

 و نفع . وقٌمة وتفكٌر مؽاٌر ، له فابدة أ

ٌتم بؤنه عملٌة دمج أو خلط عدة عناصر بحٌث  الابتكاريالتفكٌر ٌعرؾ  Mednickوهذا ما ٌجعل مٌدنٌك 

فٌرى أن الإبداع عملٌة ٌصبح فٌها الفرد   Torranceاستدعاإها فً  شكل جدٌد ٌحقق منفعة . أما تورانس 

ة حساسا للثؽرات أو للمشكلبت فٌكتشفها وٌكشؾ عن الاختلبل فً  المعلومات والمثٌرات والعناصر الناقص

فٌعرؾ الإبداع بؤنه العمل  Bronerبرونر  تإدى إلى عدم اتساق وإجراء ما ٌعٌد التوازن والاتساق . أما التً

 فً  التفكٌر . التقلٌديأو الفعل أو الناتج الذى ٌإدى إلى دهشة وإعجاب متخلصا من الحظ 

 مناسبة بٌبة وجدت إذا التً الشخصٌة والخصابص والاستعدادات القدرات من مزٌج: Creativity الإبداع•

 أو/و المجتمع أو/و المإسسة/الشركة أو/و للفرد ومفٌدة أصٌلة نتابج إلى لتإدي العقلٌة بالعملٌات ترقى أن ٌمكن

 .العالم

 تقلٌدٌة ؼٌر قبطر التفكٌر من الفرد تمكن ذهنٌة خاصٌة عن عبارة: Creativity الإبداع•

Unconventional، الصندوق خارج أو المربع خارج التفكٌر"  ومتداول معروؾ هو كما أو" "Thinking 

outside the box or the square "،   الابتكار إلى الخاصٌة هذه تإدي ما وؼالبا Innovation  أو 

 الخاصٌة هذه استخدام عن ٌنتج وقد. معٌنة قضٌة/مهمة مع التعامل أثناء عادٌة ؼٌر مؽاٌرة أسالٌب استخدام

 :التالٌة جالنوات بفاعلٌة الذهنٌة

  العالً الإبداع حالات فً إلا الحدوث نادر المنتج هذا ٌكون قد) الإطلبق على مسبوق ؼٌر جدٌد شًء تولٌد .1

Highly Creative .) 
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 .مؤلوفة ؼٌر جدٌدة بطرٌقة متباعدة ؼٌر/متباعدة أفكار ةمجموع دمج/ربط أو توحٌد .2

 .ما لمنتج أو المتداولة للؤفكار علٌها متعارؾ ؼٌر جدٌدة استخدامات إظهار أو إٌجاد .3

 . جدد أشخاص أو آخرٌن مستفٌدٌن إلى والمتداولة أصلب   الموجودة فكارالأ نقل.4

 أو الجدٌدة المفاهٌم/الأفكار تولٌد تستدعً الذهنٌة/العقلٌة العملٌات من معقدة عملٌة:  Creativity الإبداع•

 . New or Original Ideas and Concepts الأصٌلة

 عملٌتٌن ٌضم وهو واقع، إلى الخٌالٌة والأفكار الجدٌدة الأفكار تحوٌل صوره أبسط فً الإبداع ٌعنً وقد

 المعرفة مصطلحً أن على العلماء وٌإكد. Producing والإنتاج Thinking التفكٌر: هما أساسٌتٌن

Knowledge والإبداع Creativity محالة لا – تحتاج الإبداعٌة العملٌة أو فالإبداع ببعضهما، مرتبطان – 

 خلبل ٌعٌش أن لابد فالرسام. التفكٌر علٌه ٌقع التً الفكرة أو الموضوع فً المعرفة من ومعقول كاؾ   قدر إلى

 إلى والأحاسٌس المشاعر تلك تحوٌل من ٌتمكن أن قبل وأحاسٌسه مشاعره تحرك التً والتجارب الخبرات

 وبدون. وعفوٌة بتلقابٌة الإبداع عملٌة ٌمارسون ممن وؼٌرهم والعالم والمإلؾ الكاتب وكذلك رابعة، لوحات

 . فٌه الإبداع أو إبداعه ٌمكن ما هناك ٌكون لن المعرفة

 المختلفة الجدٌدة الأسالٌب أو الطرق وهو  Innovation بالابتكار الإبداعٌة العملٌة أو الإبداع وٌرتبط

 عن تعبر عقلٌة عملٌة وهو. والأفكار الأشٌاء تطوٌر أو عمل فً تستخدم التً التقلٌد عن البعٌدة أو خارجةال

 طرق أو العملٌات وفً المنتجات، أو الإنتاج وفً التفكٌر، فً الجوهرٌة أو/و والجذرٌة الكمٌة التؽٌٌرات

 . والهٌاكل التنظٌمات وفً الأداء، وأسالٌب

 ، Invention كالاختراع متداخلة أخرى ومصطلحات الابتكار بٌن وواضح كبٌر تباٌن هناك ٌكون وقد

 Ideas Applied بنجاح المطبقة والأفكار ، Ideas Made Manifest المبرهنة والأفكار

Successfully .أن قبل وملحوظ واضح بشكل متباٌنة أو مختلفة تكون أن ٌنبؽً الجدٌدة الأفكار أو فالأشٌاء 
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 ما فكرة أو ما شًء جعل الاٌجابً، التؽٌٌر الابتكار من الربٌس الهدؾ ٌكون ما وؼالبا  . مبتكرة أنها علٌها ٌُطلق

 إلى ٌقود الابتكار أن والمهنٌة العلمٌة المجالات من كثٌر فً المعروؾ ومن. هعلٌ هو مما أفضل ما شخص أو

 الجمٌع وٌتفق المإسسٌة، أو الوطنٌة الثروات تنمٌة فً للئسهام سٌا  أسا مصدرا   ٌكون وبذلك الإنتاجٌة زٌادة

 فً   Pioneers روادا   ٌكونون ما ؼالبا  " مبتكرٌن" كلمة علٌهم تطلق أن ٌمكن الذٌن الأشخاص أن على

 . الرابدة المإسسات على ككذل ٌنطبق الاعتقاد وهذا إسهاماتهم، أو/و تخصصاتهم مجالات

 وبذل ما، فكرة فًResearching (R  )البحث فً الجهد وبعض الوقت بعض بذل خلبل من الابتكار وٌنتج

 الجهد من الكثٌر بذل إلى بالإضافة الفكرة، تلكDeveloping (D  )تطوٌر فً الجهد وبعض الوقت ضبع

 جمٌع فإن وللمعلومٌة،. للمستفٌدٌن الفكرةCommercializing (C ) تسوٌق فً الوقت من والكثٌر

 فً ملموسة معٌنة تؽٌٌرات بإحداث الأفكار هذه على الابتكار ٌعمل حٌث إبداعٌة بؤفكار أصلب   تبدأ الابتكارات

 أو منظمة أو مإسسة أي فً الإبداعٌة للؤفكار الناجحة التطبٌقات  Innovation الابتكار ٌصبح وهكذا المنتج،

 كاؾ   ؼٌر ولكنه للببتكار ضروري فهو كار،للببت انطلبقة الإبداعٌة الأفكار أو الإبداع ٌكون هنا ومن مرفق،

 والعملٌات فعالٌتها على للتعرؾ الواقع أرض على وتجرٌبها الأفكار فحص ٌتم أن ٌنبؽً حٌث ذاته حد فً

 .وجهد تكلفة بؤقل العملٌات هذه إدارة وطرق بها المرتبطة

 المإسسات خلبل من ٌؤتً ما ؼالبا   الابتكار لكن الأفراد من الإبداعٌة الأفكار تصدر أن ٌمكن: القول خلبصة

 .الإبداعٌة الأفكار لتلك المحتضنة والمنظمات
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 الإبداع وتعرٌفات مفاهٌم:  اولا

 والمخترعٌن_ الرسامٌن_ الفنانٌن بعض على مقصورًا ٌكون ٌكاد الإبداع أن الناس معظم ٌعتقد

 لوجدنا الأوسع بمفهومه الإبداع تناولنا لو الأمر واقع فً أٌضًا، خاصة حالات وفً وبٌنالموه

 طرٌقنا تعترض التً المصاعب على تؽلبنا أو للمشكلات فحلنا أٌامنا، كل فً مبدعون جمٌعًا أننا

 الإبداع أن على واضح دلٌل فٌها القدٌمة الأشٌاء وتعدٌل حٌاتنا، فً الجدٌدة للأشٌاء وإدخالنا

 .دائما مبدعًا تكون أن كٌفٌة فً تكمن الصعوبة ولكن حٌاتنا، فً قائم

 المٌول تتشكل ففٌها الفرد شخصٌة تكوٌن مراحل أهم من الطفولة مرحلة أن منطلق ومن

ا الطفل نمو مسار ٌتحدد وفٌها والمعارؾ المهارات وتكتسب القدرات وتتفتح والإتجاهات ًٌ  جسد

ا ًٌ ا وعقل ًٌ ا واجتماع ًٌ  والاجتماعٌة الثقافٌة بعناصرها المحٌطة البٌئة توفره لما طبقًا ووجدان

 عملٌة فإن ؼاٌته، أقصى إلى وٌصل نفسه عن ٌفصح أن النمو لهذا ٌتاح بحٌث والتربوٌة،

 القدرات فٌها تنمى بالمثٌرات ؼنٌة بٌئة من تنبثق أن ٌجب الطفل لدى الإبداعً التفكٌر تنمٌة

 .سلٌم بشكل العقلٌة

 هذا تطوٌر ثم مألوفة، ؼٌر زاوٌة من أو بطرٌقة للمألوؾ النظر هو تعرٌفه ًف الإبداع أن بما و

 للمألوؾ النظر ٌتم خلاله ومن. والاستخدام للتطبٌق قابل عمل إلى ثم فكرة، إلى لٌتحول النظر

 قدٌمة، فكرة تطوٌر أو مشكلة لحل المرن العلمً والتفكٌر الخٌال من بمزٌج مألوفة ؼٌر بطرٌقة

 .واستعماله تطبٌقه ٌمكن شائع ؼٌر متمٌز إنتاج عنها ٌنتج جدٌدة، فكرة إٌجاد أو
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إلا أن محاولة الباحثٌن فً   لقد أدت زٌادة الاهتمام بدراسة الإبداع إلى تقدٌم تفسٌرات متعددة لمفهومه .

 التوصل إلى تعرٌؾ محدد ، كانت من الأمور الشاقة ، وذلك نسبة للبختلبؾ فً  فهم المعنى ، الذى توحى إلٌه 

فقد سارت تعرٌفات الباحثٌن فً عدد من الو جهات ، فمنها  Burgettكلمة إبداع أو ابتكار كما ٌذكر بورجٌت 

وثالثة ترى جانبا من  Productوأخرى تركز على الإنتاج أو الناتج  Processما ٌنظر إلى الإبداع كعملٌة 

 . Personalityالشخصٌة 

 لإبداع ، كعملٌة عقلٌة اتعرٌفات 

فً  أن الإبداع عملٌة تتضمن معرفة دقٌقة بالمجال ، وما  Meer & Steinومنها تعرٌؾ مٌر وشتاٌن  

ٌحتوٌه من معلومات أساسٌة ، ووضع الفروض واختبار صحة الفروض وربط النتابج ، وإجراء ما ٌتطلبه 

 الموقؾ من تعدٌلبت ، وإعادة اختبار الفروض . 

تتم داخل الشخص المبتكر أو المبدع ذاته ، كما  التًوقد تضمنت التعرٌفات السابقة للعملٌة الإبداعٌة ، المراحل 

رز فجؤة ، وٌخرج إلى لأن ذلك الناتج لا ٌب إبداعًتتفاعل مع مواقؾ محددة ، وهو بصدد تقدٌم ناتج ابتكاري أو 

ترى أن العملٌة الإبداعٌة  التًحٌز الوجود دون سابق إعداد أو تخطٌط أو جهد ، وكان من أوابل الاهتمامات ، 

 فً  تعرٌفه للببتكار ، من خلبل عدد من المراحل  Wallasمن مراحل مختلفة ، ما قدمه ولاس  تتكون

حٌث تجمع الحقابق والبٌانات  Preparationتبدأ بمرحلة الإعداد  والتً) نوضحها أكثر بعد صفحات قادمة ( 

، ولا ٌبذل المفكر فٌها  عقلً، وهى حالة استرخاء  Incubationٌحتاجها المفكر ، ثم مرحلة الاختمار  التً، 

ٌعالجها ، بل ٌترك الموقؾ حتى ٌؤتى الحل تلقابٌا ، وتلٌها مرحلة الإشراق  التًجهدا للوصول إلى حل للمشكلة 

Illumination  حٌث ٌفاجؤ المفكر بظهور الحل ، وتنتهى بمرحلة التحقٌق ،Verification  وفٌها ٌخضع ،

 الإنتاج لعملٌة تقوٌم . 
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وٌإكد " ولاس" أن العملٌة الإبداعٌة لا تحدث إلا إذا أثارت مشكلة ما لدى الفرد ، وما ٌترتب على ذلك من 

 محاولات لإٌجاد الحل . 

وهناك من الباحثٌن من ٌإكد أن مراحل عملٌة الإبداع ، لا تحدث بطرٌقة منظمة ومرتبة ، حٌث ٌإكد شتاٌن 

Stein   أن هذه المراحل قد تتداخل ، وتمتزج فً  أوقات معٌنة ، خلبل العملٌة الإبداعٌة ، بحٌث إنه من

الممكن أن نرى إحدى المراحل تتؽلب علٌها بطابعها ، أكثر من ؼٌرها ، وأن تقسٌم العملٌة إلى مراحل ، قد 

 .  أكثر من الشخص المبدع أو المبتكر نفسه الخارجًٌبدو للملبحظ 

  :ناتجك تعرٌفات الإبداع

 ومنها ما قدمه دٌهان وهافجهرست 

Dehan&Hvighurst  قٌمة اجتماعٌة " كما ٌرى  وذي،  جدٌد شًءبؤن الابتكار هو " القدرة على إنتاج

أن الإبداع ٌعنى : " القدرة على تقدٌم إنتاج متمٌز ، بؤكبر قدر من الأصالة ، والمرونة  Mackinnonماكنون 

، والطلبقة " وأن الإبداع هو " قدرة الفرد على الإنتاج ، إنتاجا ٌتمٌز بؤكبر قدر من الطلبقة الفكرٌة ، والمرونة 

ة ، أو موقؾ مثٌر" وٌضٌؾ بورجٌت التلقابٌة ، والأصالة ، وبالتداعٌات البعٌدة ، وذلك كاستجابة لمشكل

Burgett  . " أن الإبداع هو : " القدرة على تشكٌل نتابج واستجابات جدٌدة للمشاكل ، وتقدٌمها باستمرار 

وتتناول تلك التعرٌفات الإبداع ، كناتج ٌقدمه الشخص ، على أن ٌكون هذا الناتج ذا طلبقة ، وتنوع ، وأصالة ، 

 وذا قٌمة عند الآخرٌن ، وأن ٌتسم بالجدة ، والحداثة . 
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 .سمات وخصائص الشخصٌةكتعرٌفات الإبداع 

 والتًتكون ممٌزة للؤشخاص المبدعٌن ،  التًومنها تعرٌؾ جٌلفورد فً  أن الإبداع ٌشٌر إلى " القدرات  

، بدرجة ملحوظة ، بناء على صفاته الانفعالٌة  الإبداعًتحدد ما إذا كان الفرد ٌملك القدرة على إظهار السلوك 

والطبٌعٌة . وٌرى جٌلفورد هنا : أن السلوك الإبداعى ٌتوقؾ على ما لدى الشخص من خصابص وصفات 

الإبداع ٌتطلب " الذكاء ، والإدراك  أن Andersonشخصٌة ، جعلها شرطا لظهور إبداعه . وٌإكد أندرسون 

تعداده للدفاع فردٌة الإنسان ، وجرأة الفرد فً  إٌضاح أفكاره والتعبٌر عنها واس واحترامالسلٌم ، والحساسٌة ، 

 عن معتقداته " . 

ونجد أن أصحاب هذا التوجه ، ٌركزون فً  تعرٌفهم للئبداع ، على بعض ما ٌتصؾ به المبدعون أو 

 ن من خصابص وصفات شخصٌة تمٌزهم . المبتكرو

د ، قد ومن خلبل التوجهات السابقة ، فً  تحدٌد معنى الإبداع ، نجد أن النظرة الفردٌة له ، فً  اتجاه محد

تعٌق أو تقصر فً  مسار الدراسة فً  هذا المجال ، فمن خلبل التوجه الأول ، نرى أن التعرؾ على تلك 

المراحل ، ٌعتمد على الدراسة الوصفٌة والإكلٌنٌكٌة فً  التعامل مع هذه الظاهرة ، باستخدام الاستخبارات ، 

، أو من خلبل سٌرتهم الذاتٌة ، إلا أن ذلك قد  والمقابلبت الشخصٌة ، وتحلٌل ما ٌكتبه المبدعون عن أنفسهم

عن أن ذلك قد ٌقتصر تتطلبها البحوث العلمٌة ، فضلب  التًٌتؤثر بؤمور ذاتٌة ومن ثم البعد عن الموضوعٌة ، 

 على الأشخاص الذٌن ثبت أنهم مبتكرون أو مبدعون فقط . 

مبتكرا أو إبداعٌا ، وبالرؼم من أن هذا له أهمٌته ،فً  كما أن التوجه الثانى أٌضا ٌتحدد بالفبة التى قدمت إنتاجا

إنتاجات معروفة ومتمٌزة ، مما  مقتصرة على أفراد قدموا،’  الابتكارٌةمجال الإبداع ، إلا أن ذلك ٌجعل دراسة 
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اد ، ٌإثر على فرص الكشؾ عن الأفر وبالتالًٌجعل اكتشاؾ الاستعداد للئبداع لأي  فرد أمرا قلٌل الاحتمال ، 

 ولم ٌصلوا بعد إلى مرحلة الإنتاج .  الإبداعًالذٌن لدٌهم الاستعداد 

أما ما ٌختص بالتوجه الثالث من التعرٌفات ، والذى ٌرى أن الإبداع ٌوجد لدى الأفراد بدرجات متفاوتة ، فهذا 

 بداعٌة . ٌعود إلى ما لدى الشخص من سمات وصفات شخصٌة ، تظهر ما لدٌه من قدرات إبتكارٌة أو إ

ونظرا للبهتمامات المتزاٌدة بهذا الاتجاه ، وما انتهت إلٌه العدٌد من الدراسات ، من أن المبدعٌن ٌتصفون 

فٌها عن ؼٌر المبدعٌن ، إلا أن النظرة الشاملة للئبداع فً  ضوء الاتجاهات السابقة ، ذات بصفات ، ٌختلفون 

إلى ان أهم عناصر العملٌة الإبداعٌة هى :  Rhodesأهمٌة فً  تفسٌر العملٌة الإبداعٌة ، حٌث ٌشٌر رودس 

والناتج ، والشخص وفً  محاولة منه لدمج هذه العناصر ، قام بتعرٌؾ الإبداع على أنه اسم ٌشٌر إلى  العملٌة ،

 الظاهرة ، التى من خلبلها ٌستطٌع الإنسان توصٌل فكرة جدٌدة باعتبارها ناتجا ابتكارٌا  أو فٌه إبداع . 

ورؼم أن عددا من الباحثٌن ٌعتقد أن دراسة الإبداع لا تصلح إلا بعد أن ٌتحقق الإبداع فعلب وٌجد تعبٌرا عنه 

رعات فً  إنتاجات محددة . كمبان ضخمة ، أو براهٌن رٌاضٌة ، أو شعر أو قصة أو منشآت صناعٌة أو مخت

فً  خطاب رٌاسته لجمعٌة علم النفس الأمرٌكٌة عن  1950مدنٌة أو حربٌة فإنه ابتداء من إعلبن جٌلفورد عام 

تظهر فً  السلوك  التًمشروعه ، لدراسة القدرات الإبداعٌة دراسة منظمة وشاملة للكشؾ عن السمات 

تزاٌد عدد علماء النفس الذٌن  –لدى العلماء عندما ٌقومون بالاختراع والتصمٌم والإنشاء والتخطٌط  الإبداعً

ٌرون أن الدراسة العلمٌة للئبداع ٌجب أن تساعد على التنبإ به قبل حدوثه بالفعل بحٌث لا تضٌع فرصة 

 اكتشاؾ الأشخاص المبدعٌن ورعاٌتهم منذ المراحل المبكرة من حٌاتهم . 
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حاولت تقدٌم أكثر من جانب ، فً  نظرتها للئبداع ما قدمه  التًمن التعرٌفات  Torranceوٌذكر تورانس 

لعملٌة مابة تعرٌؾ، بؤن الإبداع عملٌة وناتج فً  ضوء ما تتضمنه ا لحوالًمن خلبل تحلٌله  Taylorتاٌلور 

 :  هًالإبداعٌة من مستوٌات خمسة 

ناتج ؼٌر مهم ، كما : وهو التعبٌر المستقل ، الذى ٌتمٌز بالجدة والأصالة وبحٌث ٌكون ال التعبٌريالإبداع -1

 عند الأطفال .  التلقابًهو الحال فً  الرسم 

، والذى ٌتمٌز بمٌل نحو الحد من انطلبق وحرٌة الأفكار ، لٌتم  الفنًأو  العلمًالإبداع المنتج : وهو الإنتاج -2

 تطوٌر طرق الحصول على إنتاج مكتمل . 

: وهو ابتكار المخترعٌن والمكتشفٌن ، والذى ٌتم فٌه استخدام المهارة مع المواد والطرق  الاختراعًالإبداع -3

دا ؼٌر معروؾ ، وأن ٌكون مفٌ الشًءما ، وٌشترط فً  ذلك ، أن ٌكون  إبداعًالمختلفة ، للخروج بعمل 

 أٌضا . 

  التجرٌدي: وٌتطلب هذا المستوى القدرة على التصور  الابتكاريالإبداع -4

 السابقة وأكثرها تجرٌدا وٌتطلب أن ٌكون العمل جدٌدا تماما .  : وهو أرفع المستوٌات الفجابًالإبداع -5

 :  التالًإلى مستوٌات ثلبثة على النحو  الإبداعوقد قسم البعض 

( وٌمثل قاعدة الأساس ، وٌبدأ فً  المراحل الأولى من العمر ، حٌث  المنطقً: ) أو  الفرديمستوى الإبداع -1

أو  المستقبلًالقابمة بٌن ما هو معروؾ فعلب وبٌن المجهول عن طرٌق التعبٌر ٌحاول المبدع سد الفجوة 

 .  والخٌالً الفكريالانطلبق 

مستوى الإبداع الناقد : وٌقوم على تفكٌر ٌجاوز التعبٌر الحر ، حٌث ٌنتقد أسس النظم القابمة للؤشٌاء وٌسوق -2

 حججا مضادة تستند إلى المنطق فً  رفضها .
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مستوى الإبداع الخلبق أو العبقرى : وهو بمثابة تجول كٌفً  لكل ما سبقه وهو ٌمثل أعلى مستوٌات الإبداع -3

ى للبنطلبق من مجرد تجمٌع ورفض النظم القابمة، فٌتبع سبلب لم ٌطرقها أو أكثرها نضجا وأصالة ، حٌث ٌسع

 أحد من قبل وٌتخذ بداٌة جذرٌة تختلؾ عن الحاضر وعن كل ما ٌتوقعه الناس . 

تتطلب تقدٌم نتابج أٌضا ، إلا أن هذا  التًوٌضٌؾ تاٌلور هنا إلى كون الإبداع عملٌة لها مستوٌاتها المختلفة ، 

الناتج ٌختلؾ باختلبؾ مستوى ودرجة الإبداع لدى الشخص ، وبالرؼم من تؤكٌد تاٌلور على الجدة والحداثة فً  

المستوٌات الثلبثة الأخٌرة للئبداع ، وأن عملٌة إنتاج شا جدٌد قد تضمنتها كثٌر من التعرٌفات ، التى درست 

إلا أن البعض ٌنظر إلى أن المسؤلة لا تفرق كثٌرا  ، إذا رأي  المجتمع أن الفكرة  – الإبداعًعملٌة الإنتاج 

ا  ، إذا توصل الشخص إلى الحل بطرٌقة فجابٌة ، وٌمكن أن تكون جدٌدة . وأضافوا إلى أن العمل ٌعتبر ابتكارٌ

ٌمكن أن ٌحدث ،  الإبداعًهذه الفكرة شٌبا فنٌا ، أو مٌكانٌكٌا ، أو نظرٌة معٌنة ، أو لعبة مختلفة ، وأن الإنتاج 

حتى ولو كانت الفكرة متناولة من شخص آخر من قبل ، وبهذا التعرٌؾ للئبداع ، ٌمكن أن ٌحدث فً  ذهن 

، ما ٌحدث فً  ذهن رجل الدولة البارز ، أو الفنان ، أو العالم المشهور ، ولذلك قدم عبد  العاديالشخص 

السلبم عبد الؽفار تعرٌفا أكثر شمولٌة ، حٌث ٌرى أن الإبداع : عملٌة ٌحاول فٌها الإنسان أن ٌحقق ذاته ، 

على أن ٌكون هذا الإنتاج نافعا للمجتمع  –لٌه أو لبٌبته بالنسبة إ –وذلك باستخدام الرموز الداخلٌة والخارجٌة 

 الذى ٌعٌش فٌه . 

ة تشٌر إلى وجود مجموعة معٌنة من السمات أو لقد استطاع علماء النفس أن ٌنظروا إلى الإبداع بصفته عملٌ

القدرات أو العوامل التى تظهر فً  سلوك الشخص ، والذى نطلق علٌه أنه شخص مبدع إذا ما ظهرت لدٌه 

 تلك القدرات والسمات أو بعضها بدرجة معٌنة عالٌة . 

إن الاعتماد على اتجاه واحد فً  تعرٌؾ الابتكار ، قد ٌحد من التوسع فً  دراسته وٌقتصر على فبة معٌنة 

، ٌجلب معه مشكلة خاصة ، تتمثل فً  أننا لا نستطٌع معرفة ما  تكارٌةالابدون أخرى . كما أن تقٌٌم العملٌة 
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. وأخذ نتابج  التقٌٌمًنتوقعه مقدما ، وعلٌه ، لا ٌمكن ضمان أن الشخص سٌقدم إبداعا ، وهو فً  حالة الوضع 

 على أسس النظرة التكاملٌة للئبداع .  الابتكارٌةهذه المشكلة ، هو تطوٌر مدخل لدراسة 

 تدور حولها تلك التعرٌفات ، ومنها :  وبتعدد الآراء حول مفهوم الإبداع ، ٌمكن التوصل إلى عدد من النقاط ،

 فً  آن واحد .  أن الإبداع عملٌة وناتج-1

 هى أحٌانا بالإنتاج تمر العملٌة الإبداعٌة بعدد من المراحل وتنت -2

 .  الإبداعً

 تمٌزه عن القدرات العقلٌة  التًللئبداع مكوناته الخاصة ، -3

 الأخرى . 

 ٌرتبط الإبداع لدى الشخص بسماته الانفعالٌة ، والشخصٌة -4

 الممٌزة له . 

للئبداع مستوٌاته ، فمن الممكن أن ٌقدم الفرد فكرة بسٌطة ، وٌمكن أن ٌقدم اختراعا علمٌا ، وٌمكن أن -5

  . فرد اكثر منٌشترك فٌه 
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 :مراحل العملٌة الإبداعٌة ثانٌا: 

 

 

 

إن الإبداع باعتباره عملٌة صٌاؼة الفرضٌات ، واختبارها والتوصل إلى النتابج جعل البعض ومنهم والاس 

Wallas  الذى سبقت الإشارة إلٌه من بٌن الذٌن اهتموا بعملٌة الإبداع ، ودراسة وتحلٌل المراحل التى تمر بها

 وقد حدد أربع مراحل تمر بها هذه العملٌة .

 Wallace and Walbergومتؽٌراته ، ساهم والاس وكذا والبرج  الإبداعًوفً  دراسة طبٌعة التفكٌر 

فً   الإبداعًمساهمة فاعلة فً  فهم ظاهرة الإبداع والعملٌة الإبداعٌة حٌث توصلب إلى تعرٌؾ مهم للتفكٌر 

كتاب فن التفكٌر ، إذ تضمن تلخٌص أعمال الباحثٌن فً  هذا المجال ، وخلص الباحثان إلى أن التفكٌر 

، ومرحلة الاحتضان أو الاختمار   Preparatinٌتؤلؾ من أربع مراحل هى : مرحلة الإعداد  الإبداعً

Incubatin  ومرحلة الإشراق ،Illumination  ومرحلة التحقٌق ،Verification  وتبع والاس فً  هذا ،

https://www.google.com/url?q=https://docs.google.com/document/d/1H1OJXt12l32Kl1uhQe3JItYPriA7f061MdtRwW9PDAE/&sa=U&ved=2ahUKEwjN74bksNzzAhUKvRQKHaoDDb0QqoUBegQICBAB&usg=AOvVaw2R2SlxK3wIbzdXi2lrFod0
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وقد أصدر  الإبداعًالذى ركز على جانب الؽموض الذى انطوى علٌه التفكٌر  Barronالمجال مساهمة بارون

 ( . الإبداعًكتابا بعنوان ) الشخص المبدع والتفكٌر 

مراحل عملٌة الإبداع بؤنها عبارة عن مراحل متباٌنة تتولد أثناءها الفكرة الجٌدة ، وهذه  Wallasولقد وصؾ 

  المراحل نزٌد هنا إٌضاحها

    Preparationمرحلة الإعداد والتحضٌر  –1

وٌتم فً هذه المرحلة استحضار الخبرات السابقة المتجمعة لدى الطفل أو الراشد عند تخطٌه لحل مشكلة أو 

فً   للوصول إلى شا جدٌد ، إذ ٌقوم باستدعاء هذه المعلومات ، والخبرات الموزعة التى لم تكن منظمة من قبل

ضوء مستواه ، فٌقوم بتنظٌمها وترتٌبها لكى ٌصل إلى تصور دقٌق للمشكلة أو للموقؾ ومن ثم ٌكرس الفرد 

 تحلٌل المشكلة وعناصرها وفهم مكوناتها . لاستراتٌجٌة الذهنًجهده المعرفً  

لعملٌة الإبداع دون أن  تحضٌريوجود طور  Steinوتعتبر هذه المرحلة أولٌة وضرورٌة وٌفترض شتاٌن 

 بالفرضٌة .   –حسب رأٌه  –دأ تب التًٌجعل منها جزءا مندرجا فً  عملٌة الإبداع 

أن ٌكون فً  حالة وعى وإدراك قوٌٌن لفترة طوٌلة وٌكون هذا الإعداد  ٌنبؽًوتفترض هذه المرحلة أن الفرد 

: التراكٌب ، والأبنٌة العامة فً  الموضوع بشكل عام ،  ، وٌرتبط الإعداد العام بالمجال مثلعاما وخاصا 

وٌرتبط الإعداد الخاص بالمشكلة المراد معالجتها مباشرة لذلك ، وحتى ٌنجح الفرد فً  السٌر فً  هذه المرحلة 

ه ٌجب أن تهٌؤ له المعلومات والتفاصٌل ، والخبرات والأفكار وٌكون ذلك بالقراءة له إذا كان طفلب ، أو مساعدت

على القراءة ، والاتصال بالآخرٌن الذٌن توجد لدٌهم أفكار ؼنٌة عن تلك المشكلة كما ٌجب أن تكون المعلومات 

المتوافرة للطفل بمستوى ٌسمح له بتمثلها ، واستٌعابها ، وتنظٌمها لتصب وتسهم فً  حل المشكلة . وٌتم كل 

 ذلك ضمن مستوى معرفً  بسٌط وبؤبنٌة معرفٌة حسٌة وعملٌة .
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والتمحٌص ، وهى المرحلة الأولى لنبوغ فمرحلة الإعداد تتضمن البحث الدقٌق للمشكلة بالدراسة  وبالتالً

 قالفكرة ونمو البذرة الأساسٌة للببتكار وٌظهر فً  هذه المرحلة التخبط وعدم التناس
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 : Incubationمرحلة الاحتضان أو البزوغ أو الاختمار  –2

و شهورا أو دقابق ، وقد ٌظهر الحل بشكل مفاجا وٌمكن لهذه المرحلة أن تدوم لفترة طوٌلة أو قصٌرة : أٌاما أ

فً حٌن تكون قد ؼابت المشكلة فً  ذهن الطفل أو الراشد وتركٌزه ،  –هو ما ٌسمى بالحل ؼٌر المتوقع  –

الجاد الذى ٌتضمن تنظٌم المعلومات والأفكار والخبرات ، وتشعب الأفكار  الذهنًوتتطلب هذه المرحلة العمل 

ؼٌر التنمٌة أو ؼٌر المتعلقة ، وتعتبر هذه الأفكار شوابب تعٌق الوصول إلى الحل وتثنى جهود الطفل المفكر 

م الوصول إلى ذلك بتوافر عامل الاقتصاد المعرفً عن تحقٌق ذلك ، وتقلل من الوقت المستؽرق ، وٌت

Cognitive Parsimony  الذى ٌتضمن استخدام عدد أقل من الأفكار خلبل وقت أقصر لتوضٌح وحل

 . الموصلًالمشكلة كما ٌذكر 

إحدى مراحل العملٌة الإبداعٌة ، وقد حدد المراحل على  الاحتضانمرحلة  Rossmanولا ٌعتبر روسمان 

 التالً :النحو 

 الإحساس بوجود صعوبة أو مشكلة .-1

 صٌاؼة المشكلة . -2

 فحص المعلومات وكٌفٌة استخدامها . -3

 جملة الحلول المطروحة .-4

 . اختبار الحلول ونقدها -5

 صٌاؼة الفكرة الجدٌدة .-6

أكثر من اعتبارها شكلب من أشكال النشاط  هذه المرحلة شرطا من شروط الإبداع Guilfordوٌعتبر جٌلفورد 

ٌكون فٌها الفرد مشؽولا بالمشكلة بصورة شعورٌة ، وتكون الفكرة الأصلٌة فً   هذا فإن مرحلة الاختمار وعلى

لفرد نفسه ، إن الفرد فً  هذه المرحلة لا ٌعرؾ متى سؤتٌه الوحى لحل المشكلة أثنابها آخذة بالتخمر فً  ذات ا
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عها جانبا لكن ٌبدو أن العقل الباطن ٌستمر فً  التفكٌر فً  بٌن ٌدٌه ، فالفرد لا ٌفكر فً  المشكلة وإنما ٌد التً

 المشكلة .

 :  Illuminationمرحلة الإلهام أو الإشراق  –3

، وفً   الإبداعًأو اللحظة الإبداعٌة ، أو الإلحاح  Creative Flashوتسمى هذه المرحلة بشرارة الإبداع 

هذه المرحلة ٌقوم الفرد طفلب أو راشدا بإنتاج مزٌج جدٌد من القوانٌن العامة ، لا ٌمكن التنبإ به ، فتظهر الفكرة 

توصل إلى الحل ، وتظهر الفكرة أٌضا فجؤة ، وتبدو المعلومات والخبرات وكؤنها نظمت  التًالإبداعٌة الجدٌدة 

ٌنقشع الؽموض والإبهام فً  مرحلة الإشراق هذه وهناك افتراض بوجود علبقة  وبالتالًتلقابٌا دون تخطٌط ، 

للعملٌة  الأساسًبٌن مرحلة الاحتضان أو الاختمار ومرحلة الإلهام أو الإشراق وذلك بالتؤكٌد على أن الوجه 

وعلى الشرط الآخر وهو ترك المشكلة لوقت ما ، وحٌنبذ تبدو محاولات  الداخلً الإعداديالإبداعٌة هو العمل 

لى توجه صحٌح وٌفترض أن المشكلة لا تؽٌب وعى الحل ؼٌر فعالة ، وٌنعدم خلق إمكانات من أجل الوصول إ

الفرد حتى فً  مرحلة الاحتضان ، ونظرا لأن المشكلة تعاود الظهور على مستوى الشعور أو الوعى بٌن وقت 

ٌمكن أن ٌحصل دون جهد مركز على المشكلة ، وٌرى الباحثون أن الإلهام ٌشبه  الجزبًوأخر ، فإن الحل 

 من إهماله ٌحضر فجؤة إلى الذهن .عملٌة البحث الضابع عن اسم تم نسٌانه وبعد فترة 

وٌمكن تفسٌر هذه العملٌة فً حالة الطفل الذى ٌبدأ بفرضٌات خاطبة ، وٌعاود الحل مرة بعد الأخرى ولا ٌصل 

إلى الحل بسبب اعتماده على افتراض خاطا لحظة البدء بالتفكٌر فً  المشكلة وتفسر هذه الحالة فً  مرحلة 

من أجل أن ٌقلب النظر فً المشكلة ، والنظر إلٌها من  الإبداعًلهام إذ فٌها تترك للطفل الحرٌة للتفكٌر الإ

طفل فً  كثٌر من الأحٌان أن ٌعمل بانتظام على حل المشكلة ، ولكنه لا وجهات نظر مختلفة ، وٌمكن لل

 خارجًطفل أخر لا تهمه هذه المشكلة أو طفل  وٌؤتًٌستطٌع إعادة بناء المعلومات المتصلة لٌصل إلى الحل ، 

Outsider وعلى هذا فإن مرحلة الإلهام ) الإشراق (  ذهنًتراح حل ممكن دونما عناء أو جهد فٌستطٌع اق
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ولا تقتصر هذه المرحلة  فجابًبٌت الحل فً  الذهن بشكل تولد فٌها الفكرة ، وهى تتمٌز بتث التًاللحظة  هً

 ق ظهور التبصر وتصاحبه .على بزوغ التعبٌر ولمعة الإلهام ، ولكنها تشمل كذلك الحوادث النفسٌة التى تسب

 : Verificationمرحلة التحقٌق أو التثبت  –4

 وهى مرحلة تجرٌب الحل واختباره ، والتثبت منه ، والتحقق من فابدة وعملٌة هذه 

توصل إلى صٌؽة  التًفً  مواقؾ كثٌرة وٌنظر إلى هذه المرحلة عادة بالتحقٌق من صحة الفكرة  لاستراتٌجٌةا

 النهاٌة . دقٌقة ومضبوطة فً

تم التوصل إلٌها فً  المرحلة السابقة ، وتتحقق هنا  التًوفً هذه المرحلة تتهٌؤ المعلومات بصورتها الخام 

ن درجة القبول للنتاج أو الناتج ، إذ ٌتم اختبارها اعتمادا على ذلك أي  أن فً  مرحلة التحقٌق ٌتم التحقق م

للفكرة المبتكرة ،  التجرٌبًصحة الفكرة بعد تعدٌلها وصقلها ، كى تكون دقٌقة ومضبوطة ، وتتضمن الاختٌار 

 تقصر تبعا لنوع الصقل والتهذٌب والذى قد ٌكون بسٌطا  أو معقدا  . وقد تطول هذه المرحلة أو
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 الإبداعًقدرات التفكٌر ثالثا: 

 

 

تمكنه من  والتًلدى علماء النفس المحدثٌن بؤنها القوة المتوافرة فعلب لدى الشخص ،  Abilityتعرؾ القدرة 

وسواء كانت هذه القوة تتوافر بالمران والتدرٌب ،  – عقلًأو  حركًسواء تمثل فً  نشاط  –أداء فعل معٌن 

 أو نتٌجة لعوامل فطرٌة ؼٌر مكتسبة أو وراثٌة .

ٌلزم توافرها للؤشخاص حتى ٌقوموا  التًالعقلٌة  Aptitude الاستعداداتالقدرات أو  هًوالقدرات الإبداعٌة 

 . الابتكاريأو  الإبداعًبؤنواع من السلوك 

الذى  الرسمً، أو ؼٌر  الرسمًفالاستعداد هو قابلٌة الشخص لاكتساب قدرة من الكفاءة بعد نوع من التدرٌب 

ٌتراكم نتٌجة لخبرات الحٌاة وٌطلق على أعلى مستوى ممكن أن ٌصل الشخص إلٌه نتٌجة للمران الملببم اسم " 

وٌعنى القدرة أو الطاقة وإن كان الأول  Capacityوهو مرادؾ للمصطلح الإنجلٌزى  Capabilityالوسع " 

 أدق .

https://www.google.com/url?q=https://slideplayer.ae/slide/17311666/&sa=U&ved=2ahUKEwjWtLTer9zzAhVOCGMBHb1HBk8QqoUBegQIDxAB&usg=AOvVaw2ad_GhU07asncwQlE67giI
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أن ٌخدعنا استخدام اصطلبح واحد  ٌنبؽًكبة ، ولا والإبداع لٌس قدرة واحدة بسٌطة بمعنى وحٌدة وؼٌر مر

واحد ، إذ لا ٌوجد شخصان مبدعان بنفس الطرٌقة وبالإضافة  شًءللتعبٌر عن "الإبداع" فنتوهم أنه ٌشٌر إلى 

 إلى الفروق فً  درجة ما لدى الإفراد فً  كل عامل من عوامل الإبداع 

النشاط الذى تتجلى فٌه القدرات نوع هناك فروق كٌفٌة فً  –أو مجالات النشاط  –فً  المجال الواحد  –

 . Creativity Componentالإبداعٌة التى تعبر عن مكونات للئبداع 

 إن البعض ٌظنون أن الأشخاص ٌقسمون إلى مجموعتٌن : مبدعٌن ومطابقٌن :

: إن الشخص المبدع ٌقدم أفكار جدٌدة ووجهات نظر مختلفة ، وعلى هذا الأساس فقد  Creativeالمبدعون -

ٌسببها تعتمد على مدى  التًجماعته ، إن درجة الاضطراب ٌسبب نوعا من الاضطراب أو الإشكالات ل

 المؤلوؾ من قبل الأكثرٌة أو الأؼلبٌة فً  البٌبة المحٌطة أو الوسط المحٌط . الاعتٌاديانحرافه عن التفكٌر 

: إن المطابق هو الذى ٌسلك وفق ما ٌتوقع منه الآخرون دون أن ٌحدث  Conformersالمطابقون -

 اضطراب لؽٌره أو لأفراد بٌبته المحٌطة على النقٌض من المبدع .

ستنادا إلى هذه الفكرة ٌكون الطفل مبدعا أو ؼٌر مبدع وهذا خطؤ لأن الإبداع كما تقٌسه الاختبارات البسٌطة وا

التى أنجزت حتى الآن تإكد على أن هناك تدرجا فً  الإبداع ، كما ٌوجد تدرج فً  الذكاء أو أٌة صفة أخرى 

المطابق للآخرٌن ومع هذا فهو ٌملك شٌبا  الاعتٌادي ، فقد ٌكون الطابع العام الممٌز للطفل أو الراشد هو التفكٌر

 من الإبداع .. وقد ٌصبح العكس .

لقد تبلورت الآراء والنظرٌات عن طبٌعة الابتكار أو الإبداع من خلبل البحوث والدراسات وبدأ الاهتمام 

كانت نظرة العلماء والباحثٌن بموضوع العملٌات العقلٌة العلٌا ومنها الابتكار فً  نهاٌة القرن التاسع عشر ، و

حول الابتكار أو الإبداع مختلفة ومتباٌنة ، فقد أهمل البعض التعرض لهذا المفهوم ، بٌنما أنكر بعضهم وجود 

أو  الابتكارٌةأن القدرات إلى  Spearmanهذه القدرات ، فً  حٌن ٌذهب بعض آخر ومنهم سبٌرمان 



32 

 

جزء من الذكاء ، وهو ٌرى أن الابتكار قدرة عقلٌة علٌا فطرٌة أو أنه ذكاء خارق ٌمتاز  هًالقدرات الإبداعٌة 

من القرن العشرٌن بالاهتمام والتركٌز على الابتكار  الثانًبه بعض الأشخاص دون ؼٌرهم وقد تمٌز النصؾ 

فشلت فً  التعرؾ على الأطفال من ذو القدرة  التًوالمبتكرٌن والمبدعٌن بسبب الشك فً  اختبارات الذكاء 

  وقدراتها الفرعٌة الابتكارٌة

ى فٌها السلوك ونلبحظ اختلبؾ الدرجة الفابقة فً  الإبداع أو الابتكار ، وفقا لاختلبؾ المجالات التى ٌتجل

لدى الأفراد والقدرات اللبزمة للئبداع فً كل من هذه المجالات ، وطبٌعة العملٌة الإبداعٌة الداخلٌة  الإبداعً

الذى  الاجتماعًة فٌها ، والسمات الشخصٌة والعوامل الدافعة إلى الإبداع لدى الأشخاص ، والسٌاق والخارجٌ

، للؤفراد سواء كانوا أطفالا أو راشدٌن . وهذا ٌفسر التنوع الكبٌر فً  نمط القدرات  الإبداعًٌحٌط بالأداء 

الأشعار أو الفنون أو القٌادات الإدارٌة  الإبداعٌة فً  المجال الواحد من النشاط فً  العلوم والآداب أو

تصدر عن فرد مبدع فً  ظروؾ  التًوالسٌاسٌة والحربٌة وؼٌرها ، بل إنه لٌلبحظ أن الأعمال الإبداعٌة 

معٌنة فً  أي  عمر قد تختلؾ كثٌرا فً  جوانب الإبداع الأساسٌة عن أعمال أخرى صدرت عن الشخص 

 نفسه فً  ظروؾ أخرى . 

 Factor العاملًالمسمى بالتحلٌل  الإحصابًهج تعتمد على المن التًوقد أثبتت الدراسات السٌكولوجٌة 

Analysis  مع ملبحظة أن القاعدة ولٌس  الإبداعًتسهم فً  الأداء  التًوجود عدد كبٌر من القدرات

رتفعة وقدرات أخرى منخفضة ، أما الشخص الذى الاستثناء أن ٌكون لدى الشخص المبدع قدرات إبداعٌة م

  فإنه إنما ٌمثل استثناء نادرا –مثل لٌونارد دافنشى ، وابن سٌنا  –تكون قدراته الإبداعٌة جمٌعها تقرٌبا مرتفعة 

إذ تعتبر أعماله أساس بلورة مفهوم  الإبداعًكذلك أحد الذٌن اهتموا بالتفكٌر  Guilfordوٌعتبر جٌلفورد 

 ، إذ قدم نموذجا مبكرا متمٌزا عن بناء العقل  الافتراضاتالإبداع ، وكانت نقطة بداٌة لكثٌر من 
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The Structure of Intellect ( قدرة باستخدام التحلٌل 120مقسما فٌه القدرات العقلٌة نظرٌا إلى )ًالعامل  

Factor Analysis  وافترض أن هذه العوامل ثابتة إلى أن أظهر فٌرنون وآخرونVernon et al   ًف

ٌفها آخر ، إذ ذهبوا إلى أن القدرات العقلٌة لٌست ثابتة وإنما هى متؽٌرة ومتطورة وٌمكن تصن دراساتهم اتجاها

  بطرٌقة مختلفة استنادا إلى خبرات الأفراد وبٌباتهم

فً توضٌح عملٌة الإبداع  إسهاما Intellectual Structural Theory العقلًمنت نظرٌة البناء وقد تض

من خلبلها على وجود  Guilfordكعملٌة كلٌة تتضمن عملٌات ومحتوٌات ونتاجات وقد توصل جٌلفورد 

 تفكٌرٌة .( قدرة أخٌرا وحدد بعض الباحثٌن ما توصل إلٌه جٌلفورد من قدرات إبداعٌة بؤنماط 180)

قدمت لمفهوم الإبداع أو الابتكار ، ذلك لأنها تتحدث عن قدرات  التًوتعتبر النظرٌة العاملٌة أقرب التفسٌرات 

م راشدا ، وٌمكن أن نحدد عن طرٌقها أن الشخص ، طفلب كان أ الابتكاريأو  الإبداعًأساسٌة مستقلة للتفكٌر 

حددها جٌلفورد فً  : الطاقة ، والمرونة  التًوهذه القدرات هى  الابتكارٌةلدٌه مستوى معٌن من الإبداعٌة أو 

 Torrance، والأصالة ، والحساسٌة تجله المشكلبت وأٌضا القدرة على التقوٌم ، وقد أضاؾ إلٌها تورانس 

 و مكون التفاصٌل وقدم عدد من الباحثٌن العدٌد من الآراء فً  تعرٌؾ تلك القدرات وعرض لها مثل تورانس

 العقلًهر أساسٌة للنشاط وتتوزع هذه القدرات على ثلبث مظا . الحلٌم محمود وٌوسؾ قطامى جٌلفورد وعبد

 . الإبداعًأو التفكٌر  الإبداعً

 : استقبالًأ ( مظهر      

 اها الفرد من حواسه وخبراته وهنا نجد القدرة على الحساسٌة للمشكلبت .ٌتلق التًاستقبال المنبهات المحٌطة 

 : إنتاجًب( مظهر     

ٌتجلى فً إنتاجات إبداعٌة لها خصابص معٌنة وهنا نجد القدرات الأربع : الطلبقة والمرونة والصالة 

 والتفاصٌل .
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 : تقوٌمًر نقدى أو ج( مظه   

وفً  إعطابه قٌمة معٌنة بناء على  –سواء كان هو المنتج أو ؼٌره  –ٌتجلى فً  نظر الفرد فٌما ٌتم إنتاجه 

 محكات فً  ذهن الشخص المبدع أي  عقل الفرد المبتكر .

وه وكذا تورانس ومن تبنى أفكاره من تمكن جٌلفورد ومعاون التًوفٌما ٌلى عرض لأهم القدرات الإبداعٌة 

  العاملًاكتشافها عند الاستعانة بمنهج التحلٌل 

 :  Fluencyلاقة ـــــــــــــــــالط-1

وٌعرفها جٌلفورد بؤنها صدور الأفكار بسهولة ، وٌرى حسٌن الدرٌنى أن الطلبقة هى القدرة على تقدٌم أكبر 

لبل وحدة زمنٌة معٌنة ، عدد ممكن من الأفكار ، التى تتمثل فٌها بعض المقتضٌات الخاصة ذات المعنى ، خ

وٌضٌؾ احمد عزت راجح فً  تعرٌفة بؤنها قدرة الفرد على أن ٌتذكر عددا كبٌرا من الأفكار والألفاظ 

والمعلومات والصور الذهنٌة فً  سهولة وٌسر ، وهذا ٌتفق مع رأي  جٌلفورد بؤن هناك أكثر من نوع لعامل 

 : الطلبقة ، ٌتضح فً  الطلبقة اللفظٌة 

ت ، أن الطلبقة هنا تتحدد بسٌولة وذلك بإنتاج أكبر عدد من الكلمات فً  موقؾ معٌن وتبدو فً  تلك التعرٌفا

 الأفكار ذات المعنى فً  فترة زمنٌة محددة ، إلا أن قٌاس الطلبقة ٌعتمد على كمٌة الأفكار دون كٌفٌتها .

ٌمكن أن ٌستدعٌها الطفل أو الراشد ، أو السرعة أو السهولة  التًأي  أن القصد بقدرة الطلبقة تعدد الأفكار 

ٌتم استدعاء استعمالات ومرادفات وفوابد لأشٌاء محددة ، فالطفل المبدع متفوق من حٌث عدد الأفكار  التً

أن الطفل المبدع ٌمتلك درجة عالٌة  ارنة بؽٌره ، أيوكمٌتها فً موضوع معٌن وفً  وحدة زمنٌة ثابتة بالمق

 من القدرة على سٌولة الأفكار وسهولة تولٌدها .

وتتخذ مقاٌٌس القدرة على الطلبقة أشكالا عدة منها مثلب : سرعة التفكٌر بإعطاء كلمات ذات نؽمة معٌنة تبدأ 

الذى ٌطلب فٌه من  الذهنًذلك النشاط بحرؾ معٌن أو بمقطع معٌن أو إعطاء كلمات تنتهى بحرؾ معٌن وك
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الطفل تصنٌؾ الكلمات فً  فبات خاصة أو تصنٌؾ الأفكار حسب معاٌٌر معٌنة أو إعطاء أكبر قدر من 

الاستعمالات لأشٌاء محددة مثل علبة الكبرٌت ، نكاشات الأسنان ، قوالب الطوب ، أو إعطاء عدد من العناوٌن 

لمواضٌع أو قصص ، أو ذكر عدد كبٌر من التداعٌات لكلمة مثل : كلب أو لٌل أو شجر وكذلك القدرة على 

 الرسوم .استخدام الكلٌمات فً  أكبر عدد من الجمل والعبارات ذات المعنى أو 

وهناك شواهد عدٌدة من تارٌخ المبدعٌن الكبار تدل على أن المبدعٌن لدٌهم ؼالبا فٌض من الأفكار ولا 

فً حالة  –ى ٌنتج عددا كبٌرا من الأفكار خلبل وحدة زمنٌة معٌنة ٌكون لدٌه ؼالبا مقترحات ، لأن الشخص الذ

فرصة أكبر لكى ٌنتج عددا كبٌرا نسبٌا من الأفكار الجٌدة ، لذا فمن المرجح أن  –تساوى الظروؾ الأخرى 

فً وحدة زمنٌة ٌتمٌز الشخص المبدع بالطلبقة فً التفكٌر : أي بإنتاج عدد كبٌر من الأفكار أو التصورات 

 محددة .

 أجرٌت على الطلبقة وجود أربعة عوامل للطلبقة : التًوقد تبٌن من الدراسات 

 :  Word Fluencyأ ( طلاقة الكلمات 

على شكل سرعة إنتاج كلمات ) أو  –أو وحدات التعبٌر كاللقطات فً  لؽة التصوٌر  –فً  اللؽة المنطوقة 

وحدات للتعبٌر ( وفقا لشروط معٌنة فً  بنابها أو تركٌبها كؤن ٌشترط أن تبدأ أو تنتهى بحرؾ معٌن أو أن 

 تكون على وزن خاص . 

لوحدات الرموز ، أو ما ٌسمٌه ثٌرستون بطلبقة  التباعديوٌطلق على هذا النوع من الطلبقة اسم الإنتاج 

الكلمات ، وتقتصر هذه الطلبقة على تولٌد عدد من الكلمات باعتبارها تكوٌنات أبجدٌة ٌعتمد فٌها الطفل على 

عنى دور هام فٌها ، مخزونه المعروفً فً الذاكرة لتحقٌق مطالب بسٌطة تتطلبها تعلٌمات الاختبار، ولٌس للم

ومثل ذلك الاختبارات التى تتطلب تولٌد كلمات تنتهى أو تبدأ ، أو تبدأ وتنتهى معا بحرؾ معٌن ، أو بمقطع 

أو فٌها سجع ، وتتضمن هذه القدرة طلبقة الكلمات ، وطلبقة الإعداد  مسجوعهمعٌن ، أو تقدٌم كلمات 
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Number Fluency اللفظٌة ، وٌطلق أحٌانا على هذا النوع من الطلبقةVerbal Fluency  وٌقصد بها

، شرٌطة توافر خصابص معٌنة  المعانًفً  هذا المعنى قدرة الطفل على إنتاج أكبر عدد ممكن من الألفاظ أو 

 فً تركٌب اللفظ . 

 أو الراشد . وافر الحصٌلة اللؽوٌة عند الطفل وتشٌر هذه الطلبقة إلى مدى ت

 : Expressional Fluencyب( الطلاقة التعبٌرٌة 

 –تعبٌر عن هذه الأفكار وهى القدرة على التعبٌر عن الأفكار ، وسهولة صٌاؼتها فً  كلمات أو صور لل

 بطرٌقة تكون فٌها متصلة بؽٌرها وملببمة لها .

طلبقة الأفكار ، إنما ٌدل على أن القدرة على وهنا ٌجب أن نشٌر إلى أن تمٌٌز عامل الطلبقة التعبٌرٌة عن 

إنتاج أفكار تختلؾ عن القدرة على صٌاؼة هذه الأفكار والتعبٌر عنها فً  كلمات أو صور مختلفة أي التعبٌر 

عنها بؤكثر من طرٌقة ، والطلبقة التعبٌرٌة تتضمن التفكٌر السرٌع فً الكلمات المرتبطة بموقؾ معٌن ، 

ٌمة ، كما تتضمن إصدار أفكار متعددة فً موقؾ محدد وتتصؾ هذه الأفكار بالوفرة وصٌاؼة الأفكار السل

  والتنوع

وللطلبقة أهمٌة فً  تفكٌر الأفراد فً الطفولة والرشد وبشكل خاص فً تفكٌر الأطفال ، وتظهر هذه الأهمٌة 

، إذ تلعب فٌه الطلبقة دورا  ربٌسٌا  فً مرحلة صٌاؼة الفرض ، كما تلعب دورا فً  العلمًفً صورة التفكٌر 

إصدار عدد كبٌر من الأشكال البصرٌة ، والأشكال السمعٌة ، والشعر والسجع ، والثروة اللؽوٌة بشكل عام ، 

المعقدة التى ٌإدٌها الطفل فً الروضة ، وتعتبر الطلبقة هامة من أجل النجاح فً  كثٌر من المهمات البسٌطة و

وفً  المدرسة الابتدابٌة خاصة . وتإثر الظروؾ الانفعالٌة بما فٌها من إشباع وسرور أو إحباط وانقباض ، 

 9إذ وجد أن الإحباط ٌإثر بشكل عام على أداء الأطفال _ من سن   على أداء الأطفال فً اختبارات الطلبقة ،

سنوات فً مقٌاس بٌنٌة المشهور فً قٌاس الذكاء ( وأن الأسبلة التى تتعلق بالطلبقة هى أكثر مكونات هذا 
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ى أن الحالة المزاجٌة للطفل ، والتى تدل على السرور الاختبار تؤثرا بالإحباط . وٌمكن أن ٌستدل من ذلك عل

والبهجة ، تإدى إلى تسهٌل الطلبقة ،بٌنما ٌقود الكظم والانقباض إلى تعطٌلها وبطبها ، وأحٌانا توقفها نتٌجة 

 انؽلبق مإقت فً الذهن .
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 :  Associational Fluency التداعًج( طلاقة 

أي كلمات تدور حول معنى محدد . وٌنتج   أي سرعة إنتاج كلمات أو صور ذات خصابص محددة فً المعنى

وتإكد نتابج الدراسات فً  تتوافر فٌها شروط معٌنة من حٌث المعنى ،  التًالطفل فٌها عددا كبٌرا من الألفاظ 

، إذ ٌظهر فٌه بالنسبة للؤطفال ٌكون اختبارا للقدرة على الفهم اللؽوى  التداعًمٌدان تداعى الكلمات أن اختبار 

 فتهم بالكلمات ومعانٌها . الأطفال معر

 :  Ideational Fluencyد ( طلاقة الأفكار 

صور الفكرٌة فً أحد المواقؾ ، ولا ٌهم هنا نوع الاستجابة وتبدو فً سرعة إٌراد عدد كبٌر من الأفكار أو ال

  النباتات .. وهكذا –وجودته وإنما ٌهمنا فقط عدد الاستجابات مثل أكبر عدد من المؤكولات 

وٌشٌر هذا النوع من الطلبقة إلى قدرة الطفل على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار ذات العلبقة بموقؾ معٌن 

تتفق  ٌمكن تنمٌة هذا النوع من الطلبقة عن طرٌق طرح أسبلة معٌنة وبالتالًٌكون الطفل قادرا  على إدراكه . 

جواب صحٌح واحد ، كؤن تسؤل الطفل :  مع مستوى النمو المعرفً للطفل ، وٌمكن الإجابة علٌها بؤكثر من

 ماذا ٌحدث للطفل لو لم ٌنم لمدة أسبوعٌن ؟ 

وٌطلق على هذا النوع من الطلبقة اسم القدرة التباعدٌة للوحدات السٌمانتٌة . وهو عامل ٌتطلب إنتاج أفكار 

تتطلبها تعلٌمات الاختبار ،  التًعدٌدة فً موقؾ ٌتطلب أقل درجة من التحكم ، وٌتمثل فً مقدار المواصفات 

 حٌث لا ٌكون لنوع الاستجابة أهمٌة . وإنما تعطى الأهمٌة الكبٌرة لعدد الإجابات 

ٌعطٌها المفحوص فً زمن محدد . ومن الأمثلة على هذه الاختبارات التى تفٌد لهذا الؽرض اختبار  التً

، واختبار المترتبات  Things Listing Testواختبار ذكر الأشٌاء  Uses Testالاستخدامات 

Consequences Test  لعناوٌن ، واختبار إعطاء اPlot Title Test   . 
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 : Flexibilityالـمرونــة  -2

 ٌرى جٌلفورد أن المرونة تعنى : القدرة على سرعة إنتاج أفكار 

تنتمً إلى أنواع مختلفة ، وترتبط بموقؾ معٌن ، وتعرفها ناهد رمزي بؤنها القدرة على الانتقال من فبة إلى 

أخرى ، وهذا الانتقال ٌعبر عنه بمرونة الفرد العقلٌة ، والسهولة التى ٌؽٌر بها موقفه العقلً فً حٌن ٌصفها 

ٌعالجها ، بالنظر من زواٌا مختلفة  التًهة نظره إلى المشكلة أحمد عزت راجح بؤنها قدرة الفرد على تؽٌٌر وج

من الأفكار المختلفة والمتنوعة ، لأن والاتفاق بٌن تلك التعرٌفات ٌعتمد على تقدٌم الشخص طفلب أو راشدا عددا 

قٌاس المرونة ٌعتمد على القدرة ، والسرعة فً  التنوع والتحول فً الحالة الذهنٌة ، لكً تتناسب مع ما ٌمكن 

 أن ٌواجهه الشخص فً  الموقؾ موضع المتابعة .

تقدم ، قد لا تكون فٌها جدة بدرجة كبٌرة ،  التًومن الملبحظ فً  قدرتً الطلبقة والمرونة ، أن بعض الأفكار 

إلا أنه ٌمكن القول بؤن الإنسان الذى باستطاعته إنتاج عدد كبٌر من الأفكار ، ٌسهم ذلك فً  تفكٌره بطرٌقة 

 أو مبدعة أكثر من ؼٌره . ابتكارٌة

رونة الشخص الإشارة إلى القدرة على تؽٌٌر الحالة الذهنٌة بتؽٌر الموقؾ ، وهى عكس عملٌة فالمقصود بم

الذى ٌمٌل الفرد وفقا له إلى تبنى أنماط ذهنٌة محددة ؼٌر متنوعة ٌواجه  Mental Rigidity الذهنًالجمود 

بها مواقفه الذهنٌة المتنوعة والطفل الأكثر إبداعا ٌكون بذلك أكثر مرونة ، إذ ٌتمتع بدرجة عالٌة من القدرة 

 . الإبداعًلحل المتناولة لكى توافق تعقد الموقؾ على تؽٌٌر حالته الذهنٌة أو فبة ا

وٌتطلب هذا النمط توافر مقدار كبٌر من المعلومات ، أو استخراج هذه المعلومات مما ٌعطى إلى الطفل من 

الحل إن طبٌعة المشكلبت التى تتطلب فً حلها مثل هذا النمط من التفكٌر  تباعدٌهتعلٌمات مع تركٌزه على 

 التداعًن نمط طلبقة ، وٌختلؾ هذا النمط ع Associative Thinkingٌؽلب علٌها نمط التفكٌر المتداعى 
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فً أن الطلبقة تتحدد تماما فً حدود كمٌة أي بعدد الاستجابات أو سرعة صدورها أو بهما معا ، فً  حٌن أن 

 تعتمد على الخصابص الكٌفٌة للبستجابات ، وتقاس بمقدار تنوع هذه الاستجابات وتباٌنها .المرونة 

من شؤنها أن ٌتمٌز بٌن الشخص الذى لدٌه القدرة على تؽٌر زاوٌة وتتمثل هذه القدرة فً العملٌات العقلٌة التى 

 تفكٌره عن الشخص الذى ٌجمد تفكٌره فً اتجاه معٌن .

 فً التفكٌر :ٌكولوجٌة وجود نوعٌن من المرونة السوقد أوضحت البحوث 

 : Adaptive Flexibility( المرونة التكٌفٌة 1

لمواجهة مستلزمات جدٌدة  Mental Setتتصل بتؽٌٌر الشخص لزاوٌة الرإٌة أو لوجهته الذهنٌة  التًوهى 

تفرضها المشكلبت المتؽٌرة مما ٌتطلب قدرة على إعادة بناء المشكلبت وحلها وخاصة فً  مجال الحروؾ 

علٌنا أن نقوك بحل تمرٌنات والأرقام والأشكال ، وكلنا شعر بؤهمٌة هذا النوع من المرونة التكٌفٌة عندما كان 

الهندسة لنبدأ بعض خطوات الحل ، ثم نتوقؾ تماما إلى حٌن تتؽٌر زاوٌة تفكٌرنا أو زاوٌة نظرتنا للمسؤلة 

ندرك مثلب أهمٌة إقامة عمود أو نصل بٌن نقطتٌن داخل الشكل ، أو فً  المٌكانٌكا حٌنما كنا  –وعندبذ فقط 

لنتوصل إلى  –لشؽل أو باستخدام فكرة الطاقة أو بالاعتماد على الرسم نحاول الدخول للحل باستخدام فكرة ا

  الحل

وتشٌر هذه العملٌة إلى قدرة الطفل على تؽٌٌر الوجهة الذهنٌة التى ٌنظر من خلبلها إلى حل مشكلة محددة ، 

وتشٌر هذه القدرة إلى ما هو عكس عملٌة الجمود الذهنً ، كما تشٌر إلى قدرة الطفل على أن ٌظهر سلوكا 

تؤخذها أو تظهر بها ،  التًع المشكلة ومع الصور ناجحا فً  مواجهته للمشكلة وبذلك فإنه ٌتكٌؾ مع الأوضا

 وكلما ازدادت لدٌه هذه القدرة ازدادت لدٌه المرونة الإبداعٌة الكٌفٌة .

وقد تتبدى المرونة الكٌفٌة فً  كثٌر من مواقؾ الحٌاة العملٌة حٌث تواجه الشخص مشكلبت عملٌة مثل 

رٌق الاستناد على كتؾ )أو ٌد( شخص أخر أو الوصول إلى سقؾ حجرة دون وجود سلم أو كرسً عن ط
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إخراج مابدة طوٌلة من باب ضٌق .. إلخ ، أو مرور سٌارة نقل مرتفعة من نفق وحٌد ترابً منخفض سقفه عن 

ارتفاعها .. وحتى المشكلبت السٌاسٌة وقضاٌا الدول مثل قضٌة فلسطٌن أو مشكلبت الهند وباكستان تحتاج إلى 

 . ٌظهر بجلبء فً  الدبلوماسٌٌن مرونة تكٌفٌه ، وهذا ما

 : Spontaneous Flexibility( المرونة التلقائٌة 2

وتتمثل فً حرٌة تؽٌٌر الوجهة الذهنٌة ، حرٌة ؼٌر موجهة نحو حل معٌن ، أي  تتمثل فً إمكان تؽٌٌر 

 الشخص لمجرى تفكٌره وتوجٌهه نحو اتجاهات جدٌدة بسرعة وسهولة .

وٌرجج أحٌانا أنها تعتمد على استعداد مزاجً لإنتاج أفكار  –فالمرونة التلقابٌة إذن عبارة عن قدرة عقلٌة 

 ج تؽٌٌر اتجاه التفكٌر .مختلفة مع التحرر من القٌود ومن القصور الذاتً فً  التفكٌر الذى ٌنت

نفترض مثلب أننا طلبنا من شخصٌن أن ٌذكر كل منهما أكبر عدد من الأسماء فقد ٌذكر الشخص " أ " عشرة 

ل : حابط ، وعمود ، وبٌت ، وحجرة ، ... الخ ، كلها أسماء لأشٌاء ، على حٌن ٌذكر الشخص " ب " أسماء مث

أسماء مثل : حابط ، وعمود ، ثم ولد ، وقط ، ثم لؽة ، وجمال ، ومباراة ، هنا نستطٌع أن نقول أن الشخص " 

فً  ثلبث زواٌا : جماد ، ثم كابنات حٌة  ب " لدٌه قدرة أعلى من المرونة التلقابٌة لأن الاتجاه العقلً لدٌه تؽٌر

، ثم أسماء معنوٌة ، على حٌن أن الشخص " أ " ظل اتجاهه العقلً واحدا فلم ٌذكر إلا أسماء لنوع واحد هو 

 المبانً .

وتشٌر المرونة التلقابٌة إلى سرعة الطفل فً  إصدار أكبر عدد ممكن من الأنواع المختلفة من اتجاهات الأفكار 

مثٌرة ٌحددها الاختبار المعد لذلك ، وٌكون الطفل تلقابٌا فٌما ٌصدر من أفكار ،  التى ترتبط بمشكلة أو بمواقؾ

وتتصؾ هذه الأفكار بالتعدد والتنوع ، أي  أنه حتى ٌكون تفكٌر الطفل إبداعٌا ، مرنا مرونة تلقابٌة ، فإن علٌه 

 ن قادرا على إعطاء عدد متنوع من الأفكار ، وأن تنتمً هذه الأفكار فً  مجالات متعددة ومختلفة .أن ٌكو
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أجرٌت دراسة استخدم فٌها سلسة من اختبارات الجناس ، وكان  ومن أجل الوصول إلى تقصى هذه العوامل

تلطة والموجودة فً ( حروؾ من بٌن مجموعة من الحروؾ المخ6) الؽرض من كل اختبار تكوٌن كلمة من

بنفس البطاقة ، وبعد ذلك تختلؾ البطاقات .. وكان ٌطلب إلى  ٌبداونبطاقة السإال ، كان جمٌع المفحوصٌن 

 ى الهدؾ .المفحوص أن ٌتحول إلى بطاقة بهدؾ آخر إذا ما توصل إلى ستة طرق مختلفة للوصول إل

 تإثر فً  المرونة ، التً، من أهم العوامل  Setوقد اعتبر العامل الربٌسً المإثر ، وهو التؤهب 

والتؤهب هو نوع من العادات التى تتكون نتٌجة قدر قلٌل من الممارسة وقد تم التوصل إلى أن زٌادة مقدار  

الممارسة ٌإدى إلى تقوٌة التؤهب ، وزٌادة عدد مرات الفشل فً  المسؤلة الحاسمة ، كما وجد أن الممارسة 

إلى تقوٌة التؤهب بصورة أكثر من الممارسة الموزعة كما أمكن التوصل إلى حقٌقة مفادها أنه المركزة تإدى 

 . حٌنما تتنوع أنماط التدرٌب فإن ذلك ٌساعد على تكوٌن عادات أكثر مرونة

 : Originalityالأصــالــة  -3

بؤنها القدرة على إنتاج عدد من الأفكار خلبل فترة زمنٌة محددة ، وذات ارتباطات  Guilfordٌعرفها جٌلفورد 

ؼٌر مباشرة بالموقؾ المثٌر ، على أن تتصؾ تلك الأفكار بالمهارة ، أو أن تكون ؼٌر شابعة أو نادرة من 

العادي ،  الشًءأن الأصالة هى : القدرة على الابتعاد عن   Torranceالوجهة الإحصابٌة ، وٌرى تورانس 

بع المعروؾ ، والقدرة على رإٌة العلبقات والتفكٌر فً المواقؾ بطرٌقة مختلفة فالأصالة تتطلب والطرٌق الشا

البعد عن الطرق النمطٌة الشابعة فً التفكٌر ، وعدم التكرار والتقلٌد فهً تتمٌز عن قدرات الطلبقة والمرونة 

لأفكار متماٌزة وممٌزة وذات طابع جدٌد بؤنها لا تعتمد على كمٌة الأفكار أو تنوعها بل لابد من أن تكون تلك ا

،  Torranceومنفرد عن أفكار الآخرٌن وهناك من ٌنظر للؤصالة بؤنها جوهر التفكٌر الإبداعً مثل تورانس 

لأن التفكٌر الإبداعً ٌعتمد على إنتاج شا  Eysenck، وٌزنك  Johnson، وجونسون  Barronوبارون 

 و نادر الإتٌان به .جدٌد أو على الأقل نادر الحدوث أ
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وٌعد الكثٌرون الأصالة مرادفة للئبداع نفسه وٌقصد بهذه القدرة تلك المظاهر التى تبدو فً سلوك الفرد الذى 

بالفعل إنتاجا  جدٌدا  ، فالأصالة تعنى الجدة أو الطرافة ولكن هناك شرطا آخر لابد من توافره إلى جانب  ٌبتكر

 الجدة لكً ٌكون الإنتاج أصٌلب هو أن ٌكون مناسبا للهدؾ أو للوظٌفة التى سٌإدٌها العمل المبتكر .

فالسلوك الجدٌد والمناسب معا أو الذى له قٌمة أو فابدة أي الذى ٌإدى إلى الهدؾ المنشود " بمهارة " ٌعد بحق 

  سلوكا إبداعٌا  أصٌلب  

والجدة كما ٌذكر عبد الحلٌم محمود وحدها لا ٌمكن أن تدل على الإبداع لأن السلوك قد ٌتخذ شكل العمل 

درجة توافقه مع الموقؾ وٌتبدى هذا بوضوح فً سلوك بعض المرضى الإبداعً بطرٌقة كاذبة لانخفاض 

العقلٌٌن الذى قد ٌصدر عنهم سلوك جٌد فً  شكله أو محتواه ولكنه ؼٌر مناسب للهدؾ ، ولا ٌخدم عملٌة 

 التوافق ، ولا ٌتجه مع ؼٌره من مظاهر السلوك الصادرة عن الشخص إلى خدمة الهدؾ المحدد .

وتعتبر الفكرة أصٌلة إذا كانت فكرة لا تكرر فً أفكار الناس أطفالا أو كبارا المحٌطٌن ، وتكون جدٌدة إذا ما تم 

تبرز عند الأشخاص الآخرٌن من نفس الفبة أو المرحلة العمرٌة وهى  التًالحكم علٌها فً ضوء الأفكار 

لا تخضع للؤفكار الشابعة وتتصؾ بالتمٌز ، والشخص صاحب التفكٌر الأصٌل هو الذى ٌمل من  التًالأفكار 

 للمشكلبت .دٌة كار المتكررة والحلول التقلٌاستخدام الأف

 هامتٌن : فً نقطتٌنوٌختلؾ عامل الأصالة عن عاملً الطلبقة والمرونة 

ٌقترحها الشخص بل تعتمد على قٌمة تلك  التًالأولى : أن الأصالة لا تشٌر إلى كمٌة الأفكار الإبداعٌة  -

 فكار ونوعٌتها وجدٌتها وهذا ما ٌمٌزها عن الطلبقة .الأ

كما هو فً  المرونة بل الثانٌة : أنها لا تشٌر إلى نفور الشخص من تكرار تصوراته أو أفكاره هو شخصٌا  -

 ٌشٌر إلى نفور من تكرار ما ٌفعله الآخرون وهذا ما ٌمٌز الأصالة عن المرونة .
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تبار أن الأصالة هً التفرد بالفكرة وتكون قلٌلة التكرار داخل مجموعة وما ٌجب مراعاته وأخذه فً  الاع

 ٌنتمً إلٌها الطفل . التًالأطفال 

 : Elaborationالتفاصٌل -4

ٌعرفها جٌلفورد بؤنها الإنتاج الاقترابى للتضمٌنات ، فإٌجاد التفاصٌل لإكمال خطة أو بناء موضوعات معقدة 

 أخر .  بشًء الشًءذات معنى ، ٌعد إنتاجا لتضمٌنات ، ٌوحى فٌها 

وٌعرفها عبد المنعم الملٌجً تحت عنوان الإكمال ، وٌقصد بها البناء على أساس من المعلومات المعطاة لتكملة 

اصٌل هنا بناء من نواحٌه المختلفة حتى ٌصٌر أكثر تفصٌلب أو العمل على امتداده فً اتجاهات جدٌدة ، والتف

تقدر بما ٌقدمه الشخص المبدع من تحسٌنات وإضافات على الفكرة الأساسٌة التى توصل إلٌها ولٌس المقصود 

تعدٌلبت ، إلا أن القدرة على معرفة التفاصٌل ، لم تلق أهمٌة كبٌرة من قبل الباحثٌن فلب تزال ؼٌر واضحة 

من الدراسات للتحقق من أهمٌة معرفة التفاصٌل  المعالم حتى فً  كتابات تورانس نفسه ، مما ٌتطلب مزٌدا

 المكونات الربٌسٌة للتفكٌر الإبداعً . كؤحدي

وتتضمن التفاصٌل مد الخبرة أو المعرفة إلى مجالات أكثر تفصٌلب : تتعدد الخبرات والمعارؾ فً مجالات 

لفكرة معٌنة وتتضمن عملٌة  جدٌدة وتتضمن فكرة التفصٌل ، أي مدى قدرة الطفل على إضافة زٌادات جدٌدة

كعملٌة إبداعٌة مهمة ) الوصول إلى اقتراحات تكمٌلٌة تإدى بدورها إلى زٌادة جدٌدة ،  –التفصٌل المعرفٌة 

وٌمكن أن تظهر هذه العملٌة لدى الأطفال على صورة تقدٌم عدة أفكار عملٌة من خبرة نظرٌة بسٌطة ، كما 

إلى أبعاد وجوانب مكتملة ، ومن ثم تفصٌل هذه الخبرات المكتملة  تتضمن أٌضا مد وتوسٌع الخبرات الناقصة

فً خبرات جدٌدة وٌشٌر تورانس إلى أن الأطفال الصؽار المبدعٌن ٌمٌلون إلى زٌادة الكثٌر من التفصٌلبت 

ؼٌر الضرورٌة إلى ما ٌإذونه من رسومات وأشكال وقصص مثل زٌادة عدد الرموش فً العٌن ، أو عدد 

القمٌص ، أو عدد السلبلم فً مدخل رسم المنزل ، أو الثمار فً  الشجرة وؼٌرها ، كما تعتبر هذه الأزرار فً 
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ى الذ Divergent Thinking التباعديلتفرٌقً أو ما ٌعرؾ بالتفكٌر أو ا التشعٌبًالقدرة من نوع التفكٌر 

 إلٌه . جدٌد أو أكثر ٌكون له قٌمة من خلبل معلومات مقدمة بشًءٌعنى أن ٌؤتً الطفل 

 محك الجدة فً  الفكرة والناتج :

اعتقد البعض أنه لٌس هناك جدة أو أصالة فً  فكرة معٌنة إلا عندما تكون هذه الفكرة جدٌدة تماما ، أي  أن 

أحدا لم ٌفكر فٌها قبل صاحبها : ومن ناحٌة أخرى أعتقد البعض الآخر أن كل شا ٌفعله الفرد ٌكون بالنسبة 

ه السابد الآن فً  الدراسات السٌكولوجٌة للقدرات إلٌه فقط ؼرٌبا بطرٌقة ما ومن ثم أصٌلب وجدٌدا إلا أن الاتجا

الإبداعٌة هو أن كلتا الوجهتٌن من النظر متطرفة ، فلب ٌمكن تقبل الاتجاه الأول ، إذ إنه فضلب على صعوبة 

فحص أفكار كل الأفراد حتى لحظة صدور الفكرة الأصلٌة عن شخص معٌن فإن صدور فكرة أصلٌة عن أحد 

دون أن تكون بٌنهما  –بعد صدورها عن ؼٌره بلحظات أو أٌام أو أسابٌع أو شهور قلٌلة العلماء أو الفنانٌن 

لا ٌعنى أنها لٌست فكرة أصٌلة لهذا ٌكتفً الآن فً  تقدٌر الأصالة ٌكون الفكرة " نادرة " أو ؼٌر  –صله 

ممكن تصور الجدة والطرافة شابعة إلى جانب كونها ماهرة كما أنه لا ٌمكن تقبل الاتجاه الثانً ، لأنه من ؼٌر ال

، تتكرر من الشخص نفسه : مما لا ٌقتصر على الأفكار والمشاعر والأعمال الأدبٌة والعلمٌة  التًصفة للؤفعال 

بل ٌدخل فً  هذا الأحلبم والهلوسات والإدراكات خلبل مواقؾ الحٌاة ، لأن هذه النظرة لا تمدنا بؤساس للتمٌٌز 

  بٌن الأشخاص .. الأشخاص الذٌن هم أكثر إبداعا ، والأشخاص الذٌن هم أقل إبداعا

على أنها  –كؽٌرها من القدرات السٌكولوجٌة للؤفراد  –لهذا فقد اتفق على أنه من الأجدر النظر إلى الأصالة 

ر ٌسمح بالمقارنة الخصبة بٌن الأفراد بعضهم ببعض ، وبٌن أنواع قدرة تمتد على بعد متصل ، وهذا التصو

 السلوك المختلفة من حٌث درجة ما ٌتبدى فٌها من الأصالة ، وهكذا ٌرى عبد الحلٌم محمود مضٌفا :

لقد أدرك المبدعون من الشعراء والعلماء منذ زمن بعٌد أهمٌة اتسام الإبداع بالجدة والندرة ، مما ٌتمثل فً  قول 

 هـ فً  المدح  231أبى تمام المتوفً  فً  
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 فٌه فأبدع مؽرب فً معـرب           ؼربت خلائقه فأؼرب شاعـر                        

هـ ، والمتوفً  فً   732والعمران الإسلبمً المولود سنة كما أن ابن خلدون ) فٌلسوؾ التارٌخ والاجتماع 

 م ( ٌقول فً  مقدمته المشهورة : 1406 – 1322هـ  808عام 

كتابا ، رفعت عن أحوال الناشبة من الأجٌال حجابا ، وأبدٌت لأولٌة الدول أو العمران  " أنشؤت فً  التارٌخ

عللب وأسبابا .. داخلب من باب الأسباب على العموم إلى الأخبار على الخصوص وأعطى لحوادث الدول عللب 

  وأسبابا " وٌقرر أنه ٌقوم بهذا بعد أن لاحظ أن

ة قلٌلون ، " التحقٌق قلٌل .. والتقلٌد عرٌق فً  الآدمٌٌن وسلٌل .. والذٌن ذهبوا بفضل الشهرة والأمانة المعتبر

لا ٌكادون ٌجاوزون عدد الأنامل .. ثم لم ٌؤت بعدهم إلا مقلد وبلٌد الطبع والعقل أو متبلد ٌنسج على المنوال ، 

 لمن عنى من المتقدمٌن بشؤنها وٌحتذي منه بالمثال .. ٌكررون فً  موضوعاتهم الأخبار المتداولة بؤعٌنها تابعا

 أي  أن ابن خلدون ٌقدر التجدٌد الذى هو لب الإبداع وٌقلل من شؤن التقلٌد الذى كان سابدا فً  عصره .

ومن أبرز مظاهر الاهتمام بالإبداع الضاربة فً  جذور الثقافة العربٌة الإسلبمٌة اهتمام عدد من المإلفٌن 

لمعانً بالسرقات الشعرٌة ، مثل " العمٌدى " فً  كتابه : الإبانة عن سرقات المتنبً . حٌث كان ٌعد اشتراك ا

والصور الشعرٌة ) دون الألفاظ ( بٌن شاعرٌن ، مطعنا كبٌرا فً  قدرة اللبحق منهما على صاحبه ، مهما ٌكن 

 ، من لطافة المعنى وعذوبة التعبٌر ، لأنه كان ٌنظر إلى اللبحق على أنه مقتد لا مبتدئ . 

وٌضاؾ إلى هذا الاهتمام العمٌق بالأصالة ، تلك الموازنات بٌن الشعراء والمفكرٌن ، من حٌث زٌادة قدرة 

 بعضهم على التؤصٌل أو حسن التعبٌر أو التمثٌل لمعنى معٌن تتسم بالمهارة والجدة فً  الوقت نفسه . 

وٌمارس فعلب عملٌا للتجدٌد كل مبدع أو مبتكر سواء أدرك بوضوح أن التجدٌد أو الأصالة والجدة هو أهم 

 . خصابص الإبداع أو لم ٌدرك ذلـك
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 :  Sensivity To Problemsالحساسٌة تجاه المشكلات -5

د وتنبا بؤنه ٌشعر بؤن الموقؾ الذى ٌواجهه تصدر عن الفر التًتبدو هذه القدرة فً كل مظاهر السلوك 

ٌنطوي على فاقد أو نقص أو قصور أو فجوة أو مشكلة أو عدد معٌن من المشكلبت والأمر ٌحتاج إلى إحداث 

 فٌه ، لأنه ٌشمل مشكلة تحتاج إلى معالجة .  تؽٌٌر

ذوق الفنً التشكٌلً : عندما أدخل والمشكلبت تؤخذ ، أشكالا مختلفة فً المواقؾ المختلفة : فقد تؤخذ طابع ال

حجرة فؤدرك فورا أنها تنطوي على مشكلة من ناحٌة التلوٌن أو ألوانها المصبوؼة بها ، إذ إن لون الجدران 

ؼٌر مناسب للون السقؾ أو للون الأثاث ، ومن ثم أشعر بالحاجة إلى إحداث تؽٌٌر فً هذه العلبقة اللونٌة ، وقد 

أو صورتٌن متقاربتٌن فؤشعر بؤن العلبقة بٌنهما كانت تقتضى أن تكون كل منهما أدخل معرضا فؤجد فازنٌن 

من الفن الحدٌث والأخرى من الفن الكلبسٌكً ،  ولٌس على مقربة منها ، لأن إحداهما الأخرىعلى مبعدة من 

 وهنا ٌثٌر لدى الإحساس بالمشكلة دافعا إلى التؽٌٌر . 

أو الصٌاؼة العلمٌة  الانفعالًوقد تتمثل المشكلة فً  نوع من التعبٌر الأدبً أو الشعري أو التصوٌري أو 

القضاٌا المنطقٌة وبعض المواقؾ الاجتماعٌة أو الإدارٌة التى تدرك على أنها لإحدى قضاٌا العلم ، أو إحدى 

 تتضمن مشكلة من المشكلبت ، وهذا الإدراك نفسه ٌثٌر دافعا  إلى التؽٌٌر أو التعدٌل . 

وٌختلؾ الأفراد فً حساسٌتهم للمشكلبت ، وإذا كان كثٌر من علماء النفس لا ٌهتم أساسا بكٌؾ تحدث الفروق 

بٌن الأفراد فً الحساسٌة للمشكلبت، كما لا ٌعنون بمناقشة إن كانت هذه الصفة قدرة عقلٌة أو سمة مزاجٌة ، 

ساسا أنه فً موقؾ معٌن ٌرى شخص ما أن هناك عدة مشكلبت وحساسا أو فإن علماء النفس جمٌعا ٌعنٌهم أ

مدركا لها ، أو مرهؾ الحس بتواجدها على النحو التى هً أمامه ، على حٌن أن الآخرٌن من حوله قد ٌرون 

م هذا الموقؾ واضحا لا ٌدعو إلى التساإل ولا ٌثٌر إشكالا أو شعورا بفجوة ، وفً  هذا ٌكمن الفرق بٌن العال

الذى لا ٌرى أي  مشكلبت ، وبٌن الأدٌب أو القابد الذى ٌمر على موقؾ أو مشهد أو نظام أو قاعدة من القواعد 
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الاجتماعٌة أو الإدارٌة ، فٌثٌر لدٌه إحساسا بعدة مشكلبت تحتاج إلى حلول . كما ٌثٌر لدٌه عدة زواٌا لتؽٌٌر 

هذه القاعدة الاجتماعٌة أو الإدارٌة ولا  ٌتعاملون معالموقؾ ، فً  حٌن أن آخرٌن ٌشاهدون نفس هذا الموقؾ و

 مشكلة .  تثٌر لدٌهم أي  إحساس بوجود

هر ؼالبا فً شكل وعى بالنقابض أو العٌوب فً الأشٌاء أو المواقؾ ، ومن هنا نرى أن الحساسٌة للمشكلبت تظ

 مما ٌإدى إلى الإحساس بالحاجة إلى التؽٌٌر أو إلى إجراء ممارسات أو حٌل جدٌدة . 

وقد أوضحت الدراسات السٌكولوجٌة الحدٌثة وجود عامل للحساسٌة للمشكلبت المباشرة ٌتصل برإٌة 

المشكلبت المباشرة القرٌبة ، وعامل آخر ٌطلق علٌه اسم " عامل النفاذ " وٌتصل بالقدرة على إدراك ما وراء 

 كلبت الواضحة من نتابج بعٌدة . المش

ج إبداعً والواقع أن القدرة على الحساسٌة للمشكلبت من أهم قدرات التناول الإبداعً ، إذ لا سبٌل إلى أي  إنتا

بدون الإحساس بمشكلبت تإرق صاحبها فً  مجال إبداعه أو ابتكاره ، مما ٌدفعه إلى تجاوز هذه المشكلبت 

 بإنتاجٌات إبداعٌة .

الحساسٌة للمشكلبت وبٌن السمة المزاجٌة التى ٌطلق  شٌر الدراسات الحدٌثة إلى وجود علبقة بٌن القدرة علىوت

م أي  تحمل الشخص للتوتر الناتج عن محاولة تفهIntolerance Of Ambiguityالؽموض   علٌها  " تحمل

موقؾ لم تسبق له معرفته ، دون محاولة الهرب منه ودون التسرع بفهمه بنفس طرٌقة فهمه للمواقؾ المعروفة 

  له ، دون محاولة التعرؾ على خصابصه النوعٌة

والحساسٌة للمشكلبت وراء كل دافع إلى مزٌد من المعرفة أو تحسٌن الموقؾ ، وقد قال سعٌد بن جبٌر لتابعً 

وظن أنه قد استؽنى واكتفً  هـ " لا ٌزال الرجل عالما ما تعلم ، فإذا ترك العلم  95المعروؾ الذى استشهد سنة 

 بما عنده فهو رجل أجهل ما ٌكون "، وكذلك الأصمعً ٌنشد :

 ولـٌــس العمــى طـول السـؤال ، وإنمــــا 
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 تمام العمى ، طول السكوت على الجهل                                                                   

والطفل المبدع هو الطفل الذى ٌستطٌع رإٌة الكثٌر من المشكلبت والنقابض فً الموقؾ الذى ٌواجهه ، أو فً  

الأخطاء ونواحً النقص والقصور ، وٌحس بالمشكلبت إحساسا مرهفا وتنطلق الخبرة ، كما ٌستطٌع إدراك 

أفكار الأطفال المبدعة من سد الثؽرات ، أو فهم الؽرٌب ، وٌصؾ الباحثون هذه الظاهرة بمصطلحات أخرى 

ون مثل " ارتفاع مستوى الوعً أو ازدٌاده " إذ ٌدرك الطفل المبدع ما لا ٌدركه الأطفال الآخرون ، مثل الل

،الملمس وتمٌٌز الألوان المختلفة كما أن الطفل المبدع ٌكون أكثر انفتاحا على البٌبة ، وأكثر تفاعلب معها بهدؾ 

  فهم الأشٌاء ، ووصفها فً  إطار مختلؾ

كما تتمثل هذه القدرة فً  تمكن الطفل من تمٌٌز موقؾ معٌن ، ٌنطوي على مشكلة معٌنة أو فجوة تتطلب حلب 

لا ٌتوافر للطفل مباشرة إذ ٌتطلب انجاز الحل عند الطفل استخدام خبراته السابقة بطرٌقة جدٌدة ، أو بطرٌقة 

سابقة وبطرٌقة متكررة ،  استراتٌجٌةستخدام ؼٌر مؤلوفة فحٌنما ٌصادؾ الطفل مشكلة ما ، وٌشرع فً  حلها با

لن ٌكمل حل فإنه ٌصل إلى حل مبدع لهذه المشكلة ، ومن ثم ٌنتقل من حل هذه المشكلة إلى مشكلة أخرى ، و

هذه المشكلبت ، وبالتالً .. ٌسود سلوكه هذا نمط من فقدان الحساسٌة تجاه المشكلبت التى تعرض لها ، 

وٌحدث الأمر كذلك حٌنما ٌبدع أطفال آخرون ، قدموا إلى زٌارة الروضة ، فً  ألعاب لم ٌصل إلٌها أطفال 

ا عنه تحت مسمى " سٌكولوجً العطر" الروضة نفسها ، وٌقدم البعض توضٌحا لهذه الظاهرة بما عبرو

Psychological Perfume  وتتضمن فكرة أن " الفرد لا ٌشم رابحة نفسه " والأطفال الذٌن ٌفقدون

بٌبتهم ، ولا ٌصلون إلى أنشطة الحساسٌة تجاه المشكلبت أو الفجوات والثؽرات المحٌطة بهم ، لا ٌبدعون فً  

 أو خبرات إبداعٌة بسبب ألفتهم لها وربما للتعود علٌها .
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 :    Evaluationالقدرة على التقوٌم  -6

عٌنة أو إنتاج إبداعً معٌن مع القدرة على التقوٌم عبارة عن وعى باتفاق شا معٌن أو موقؾ معٌن أو نتٌجة م

معٌار أو محك الملببمة أو مٌزان الجودة وقد ٌكون التقوٌم منطقٌا ٌعتمد على إدراك العلبقات المنطقٌة بٌن مواد 

لفظٌة تصورٌة كما قد ٌكون تصورٌا إدراكٌا ٌتصل بمواد إدراكٌة وكذلك قد ٌتصل بالخبرة فً  المواقؾ 

 الاجتماعٌة .

والقدرة على التقوٌم تفترض أن النشاط الإبداعً المبتكر تم فعلب ، ثم ٌتجه إلٌه الشخص المبدع فٌعٌد النظر فٌه 

 أو مجموعة .سواء كان هو منتجه أو أنتجه شخص آخر  –

 وجزء هام من نشاط الخلق والإبداع لدى كل من الفنان والعالم ٌتمثل فً  إعادة النظر فٌما أبدعه :

فالنشاط الإبداعً أثناء عملٌة الخلق ٌسٌر فً  تقدم ، ثم إعادة النظر أي  للتقوٌم والمفروض أن تتوافر القدرة 

وا إلى جوانب القوة والضعؾ فً  الأعمال الإبداعٌة على التقوٌم بدرجة مرتفعة لدى النقاد حتى ٌنفذ

 والابتكارات العلمٌة وؼٌر العلمٌة ، وحتى ٌستطٌعوا إبرازها بوضوح .

أن ٌوضحه من  Guilfordالقدرات بٌن جمٌع القدرات العقلٌة الأخرى فهذا ما حاول جٌلفورد أما عن مواقع 

ٌتضمنها عمل معٌن  التًخلبل نموذجه النظري لبناء العقل ، وٌمكن عن طرٌقة وصؾ العملٌات العقلٌة ، 

ٌتمثل فٌها هذا العمل ، وإذا كانت القدرات العقلٌة مثل "  التًوكذلك نوع الإنتاجٌات أو النواتج والمضمونات 

تتوافر لدى الأفراد بدرجات مختلفة فإن التصنٌؾ الشامل لهذه القدرات ٌمكن  التًالأبعاد " أو العوامل العقلٌة 

فً  علبقاتها بالقدرات العقلٌة والسمات المختلفة لدى  –من المقارنة بٌن ما لدى أفراد مختلفٌن من كل قدرة 

لعملٌة إلى حد كبٌر عملٌة المقارنة بٌن الأشٌاء المادٌة على أساس كل من أبعادها العلبقٌة وتشبه هذه ا –الفرد 

 .) الطول والعرض والمساحة ( وكتلتها أو وزنها ... الخ 
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 اولا: التعرؾ على الطفل المبدع 

 الأطفال؟؟؟؟؟؟هل ٌمكننا أن نكتشؾ وجود الابداع عند 

 

 

ا لدى الطفل، فالطفل  نعم وذلك من خلبل مجموعة من الخصابص او الصفات، التً ٌمكن التعرؾ علٌها مبكر 

، و الطفل الذي ٌبرع فً الرسم  لفك والتركٌب، وتكوٌن لعبة جدٌدة من ألعابهالصؽٌر الذي نراه مٌالا إلى ا

، والطفل  ، وٌقلدها بمهارة ، والطفل الذي ٌستمتع بالأصوات الجمٌلة وٌحب سماعها والأشؽال الٌدوٌة

، ومن الممكن الكشؾ عنهم والتعرؾ علٌهم  الموهوب فً الؽناء هإلاء جمٌعا أطفال لدٌهم استعداد للئبداع

 .سواء بالملبحظة العادٌة أو باستخدام الأسالٌب العلمٌة المتعارؾ علٌها
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ا وإنما هو جدٌد بالنسبة  إن إبداع الطفل ٌختلؾ عن الإبداع الحقٌقً للناضجٌن بمعنى أن إبداع الطفل لٌس جدٌد 

وٌحقق بطرٌق مستقل. والابتكارٌة لدى الأطفال الصؽار ٌمكن اعتبارها نوعا من الإمكانٌة العقلٌة وٌمكن له، 

 .أن تنمو وتزدهر عند رعاٌتها وتوجٌهها، والاستجابة المناسبة لها

وٌبدو التفكٌر الابتكاري للطفل فً اكتشاؾ علبقات بٌن أجزاء الخبرة أو تكوٌن أفكار جدٌدة لم تكن معروفة من 

كلبت اللعب بطرٌقة جدٌدة ومبتكرة. كما ٌتحدد قبل بالنسبة له، أو ٌتمثل فً إنتاج حركات لعب جدٌدة، وحل مش

 .ذلك فً استجابات الأطفال على صور وأشكال اختبار الابتكار

ومثال على ما سبق: حل مشكلة رٌاضٌة من قبل الطفل بطرٌقة تختلؾ عما هو موجود بالمادة المدرسٌة أو عما 

ٌقدمه المعلم، ٌعتبر إبداعا، وإن كان ؼٌر جدٌد على العلم، وظهور مثل هذا الإبداع مإشر لإبداع حقٌقً لاحق. 

ا، ووفقا لرأي الباحثٌن فإن أي فعل ٌقوم فإبداع الطفل ٌشكل ا لأساس الأول لإبداع الشخص عندما ٌصبح ناضج 

ٌ ا، فظهور الاستقلبلٌة  ا، ما ٌعد فعلب  إبداع به الأطفال، ٌفٌد بؤنه تم بطرٌقة استكشافٌة أو أعٌد بناإه بناء  جدٌد 

ٌ ا، وظهور حب الاستطلبع والحٌوٌة والتصور الفنً، ا إبداع والاتجاه نحو النشاط والبحث والحاجة  ٌعتبر نشاط 

إلى النجاح، والتقوٌم، مثل هذه الخصابص هً المحركات الأولٌة لأي فعل إنتاجً أصٌل، عندما تتم بصورة 

 .تلقابٌة لدى الطفل

وهو من أوابل المهتمٌن بإبداعات الأطفال، إن الطفل ٌولد ولدٌه طاقة وإمكانٌة  Torranceوٌری تورانس 

بشكل ما، وٌرى أن هز الطفل للؤشٌاء ومعالجتها بطرق مختلفة هو بداٌة للتفكٌر الابتكاري، وهو ٌنظر  للئبداع

للقدرة على التفكٌر الابتكاري فً إطار نمو القدرة على التفكٌر عند بٌاجٌه، الذي ٌرى أن الطفل ٌفكر وهو 

مبدعٌن بالفطرة، حٌث ٌرون العالم  ٌلعب، وٌلعب وهو ٌفكر، مزود بقدرة إبداعٌة كامنة، فالأطفال ٌكونوا

بعٌون جدٌدة، وٌستخدمون ما ٌرونه بطرق جدٌدة مبتكرة، إن الأطفال ٌظهرون الإبداع طوال الوقت عن 
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ا، وكل المطلوب من المهتمٌن بالأطفال هو تشجٌع وتدعٌم هذا الإبداع  طرٌق اعتمادهم على أنفسهم تمام 

 فال.الطبٌعً أو الفطري الذي ٌجدونه لدى الأط

ومنه ٌمكن تعرٌؾ الطفل المبدع بؤنه هو ذلك الطفل الذي لدٌه القدرة على التعبٌر الحر الذي ٌمكنه من اكتشاؾ 

لؽامضة، ومن إعادة صٌاؼة الخبرة فً أنماط جدٌدة عن طرٌق تقدٌم أكبر عدد ممكن من المشكلبت والمواقؾ ا

مرونة والحداثة بالنسبة للطفل نفسه وٌعبر عنها بؤي شكل والأنشطة ؼٌر المؤلوفة، والتً تتمٌز بال الاستجابات

 من الأشكال.

أو الإبداعً فً  مرحلة الطفولة المبكرة خاصة والطفولة عامة عنه فً  المراحل  الابتكاريٌختلؾ التفكٌر و

المثال فإن النشاط الإبتكارى نشاط لعب بالنسبة للؤطفال بشكل عام ، حٌث إن  الأخرى للنمو ، وعلى سبٌل

النشاط فً  حد ذاته هو الهدؾ ، وبهذا المعنى فإن عمل لوحة أو كتابة قصة هو عملٌة مثٌرة ومشبعة للطفل فً  

الكاملة تسبب له التوتر وتحتاج إلى الصبر ، ولكن الهدؾ  الابتكارٌةحد ذاتها ، أما بالنسبة للراشد فإن العملٌة 

الذى ٌتخٌله المبتكر أو المبدع هو الدافع الأساسً من وراء الاستمرار فً  العمل وبذل الجهد كما ورد لدى 

 .  Engel& Collegeل وكولج إنجٌ

تعرؾ عموما بؤنها إنتاج ناتج جدٌد ؼٌر عادى وذي قٌمة اجتماعٌة عالٌة أي  قٌمة بالنسبة  الابتكارٌةفإذا كانت 

 ل بكل هذه المعاٌٌر حتى ٌمكن اعتباره طفلب  مبتكرا  أو مبدعا  ؟  للمجتمع ، فهل ٌمكن أن نطالب الطف

ق لأول مرة ، ٌدرك أن تجربة الاختراع إن المشاهد للطفل وهو ٌرى نتٌجة خلط اللون الأصفر مع اللون الأزر

والاكتشاؾ تجربة مثٌرة وهامة بالنسبة للطفل ، وهى تهزه مثلما ٌحدث للراشد تماما عندما ٌتوصل إلى شا 

 جدٌد . 

والواقع أن مثل التعرٌؾ السابق قد ٌصلح فً  نظر بعض العلماء للحكم على ابتكارٌه الراشد إلا أنه مجحؾ 

آخرون ، ولذلك ٌرى مورون و  Engel & Collegeبحق الطفل الصؽٌر ، كما أشٌر لدى إنجٌل وكولج 
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Moran et al   أنه فً  دراسة الإبداع خلبل مرحلة الطفولة المبكرة قد ٌكون من المفٌد أن نقصر مفهوم

ة المجتمع فً  التعرٌؾ السابق على مجتمع الأطفال فً  مرحلة معٌنة ، فٌمكن أن ٌكون الإنتاج ذا قٌم

 لمجتمعهم الصؽٌر . 

وقد اتفق كثٌر من علماء النفس المهتمٌن بالتفكٌر الإبداعً فً  مرحلة الطفولة المبكرة على ضرورة التمٌٌز 

 بتكارٌه الراشد وابتكارٌه الطفل كما ذكرنا فً موقع آخر . بٌن ا

أنه ٌمكن وصؾ أي طفل بؤنه مبتكر ، فكل الأطفال بحاجة إلى الجدٌد  Huntبقول هنت  Urbanوٌذكر أٌربن 

  Assimilationالتمثٌل عملٌتًأن  Urbanللنمو ، وٌرى أربن  ، وتعتبر هذه الحاجة دافعا مركزٌا

هً عملٌات تحصٌل ابتكاري أو  Schemes، والصور العقلٌة الأولى  Accommodationوالمواءمة 

 إبداعً . 

للتعبٌر عن  –بما فً  ذلك اللؽة  –ابتكاري عندما ٌستخدم خامات  وٌمكن أن نعتبر الطفل مشؽولا فً  عمل

مشاعر أو خٌالات أو تجارب أو أفكار ، ولابد أن ٌكون الناتج الإبتكارى مختلفا تماما عن أي  عمل أنتجه 

الطفل من قبل ، كما ٌجب أن ٌكون صحٌحا ومفٌدا فً  تحقٌق هدؾ وذا معنى بالنسبة للطفل ذاته ، أي  أن 

، ولكن ماذا لو كان سلوك الطفل جدٌدا  Appropriateومناسبا  Novelن الناتج جدٌدا أو حدٌث العهد ٌكو

نه مناؾ للؤخلبق العامة أو قٌم وتقالٌد المجتمع ، كما ٌحدث عندما ومناسبا لتحقٌق هدؾ فً نفس الطفل ولك

ٌكذب الطفل كذبة مبتكرة مثلب ؟ إذا ٌجب أن نعلم أطفالنا القٌم التى لابد من التزامها بطرٌقة إٌجابٌة وذلك إلى 

   Amabileكما تإكد على ذلك إمابٌل  الابتكاريجانب الاهتمام بمهارات التفكٌر 

وهناك نقطة هامة أٌضا فً  طبٌعة الإبداع خلبل مرحلة الطفولة المبكرة ، وهى الدافعٌة الذاتٌة ، حٌث ٌقضى 

 الأطفال وقتا طوٌلب فً  البحث عن الأنشطة واللعب من الوقت الذى ٌمضونه فً  اللعب ذاته إذا كانت دافعتٌهم

 Competenceوالكفاءة أو المهارة  Intristالذاتٌة مرتفعة ، وتتكون الدافعٌة الداخلٌة من الاهتمام 
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، فالأطفال لدٌهم حاجة إلى الشعور بالتحكم ، ثم إن الأداء الجٌد  Self Determinationوالإصرار الذاتً 

 للطفل فً مهمة بها شا من التحدي له تإدى إلى زٌادة دافعتٌه الذاتٌة . 

وإذا ما كانت دافعٌة الطفل للعمل ذاتٌة فإنه ٌستطٌع الاستمرار فً  العمل لمدة أطول ، وٌصبح العمل خلٌطا 

كارٌته وإبداعه ، لذلك ترى أمابٌل بٌن اللعب والعمل مما ٌرفع من دافعتٌه الذاتٌة مرة أخرى ، وبالتالً ابت

Amabile   أن اهتمام المجتمع بالذكاء والموهبة والمهارة لا ٌكفً وحده فقط ، لأن هذه العوامل لا تشكل إلا

 الذاتٌة .  ثلثً التركٌبة الإبتكارٌة ، والثلث الباقً هو الدافعٌة

المنشور ملخصاتها  الدكتوراهبدراسة مسحٌة لرسابل   Wehner et alلقد قام فٌنر وآخرون 

حازت أكبر  التًلمدة عام كامل ، لحصر أبعاد الابتكارات والإبداعات   Dissertation Abstractsفً

( ، وعلى أي  مستوى كانت  الابتكاريالناتج  –العملٌة الإبداعٌة  –) سمات المبدعٌن  اهتمام من الباحثٌن

راسات % من الد70الثقافة والمجتمع ( ، فكانت نتابجهم تشٌر إلى أن  –الجماعة . المإسسة  –الدراسة ) الفرد 

اهتمت بالعملٌة الإبداعٌة أو الإبتكارٌة . أما من حٌث المستوى فقد وجه الاهتمام الأكبر للفرد حٌث كانت 

 % من الدراسات تهتم بالفرد المبدع أو المبتكر .40

ولهذا فإن مجتمعنا الٌوم فً أشد الحاجة إلى إعادة النظر فً  المناهج الدراسٌة التى تركز على الجانب 

، وكما ٌعتقد بٌاجٌه  Creative Thinkingالأكادٌمً للفرد منذ الطفولة دون العناٌة الكافٌة بالتفكٌر الإبداعً 

Piaget  فإن الهدؾ الأساسً من التعلٌم هو تربٌة أفراد قادرٌن على تقدٌم الجدٌد ، أفراد مبدعٌن مخترعٌن

 .  Zandenومكتشفٌن كما ٌذكر زاندٌن 

 Harrington –Moran and Darcyوقد توصلت كثٌر من الدراسات مثل هلرنجتون وموران وداسى 

إلى ضرورة الاهتمام بتنمٌة التفكٌر الإبداعً أو الإبتكارى فً جمٌع المراحل العمرٌة ، وخاصة فً  مرحلة ما 

 قبل المدرسة . 
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وضرورة  الابتكاريأنه لا ٌخفً  على أحد من التربوٌٌن أهمٌة السلوك الإبداعً أو  Slovkinوٌذكر سلبفكن 

تنمٌة وخاصة منذ المراحل التعلٌمٌة الأولى على اعتبار أن الابتكار ٌمثل قومٌة ٌجب المحافظة علٌها ورعاٌتها 

م المستقبلً للمجتمعات والتً تلعب دورها الهام فً  مواجهة التطور لكونها من أهم روافد التنمٌة والتقد

الصناعً والمهنً والأزمات المتعلقة بها ، وهى بالتالً من أهم أولوٌات التربٌة ، كما ٌرى وٌتسون 

Whitson   وكما ٌذكر بودٌاكوؾ ،Poodiakov  من أن الإبداع أو التفكٌر الإبتكارى سمة من أؼنى سمات

 النشاط العقلً للؤطفال التى تبدأ بالتؤمل منذ مراحلهم .

ولذلك فمن المهم أن نتعرؾ على العمر الذهبً فً  الطفولة الذى ٌتوقع خلبله انتظار أطفال مبدعٌن ، فضلب 

 عن معرفة صفات هإلاء الأطفال . 

أن للتمٌٌز بٌن ابتكارٌه أو إبداع الراشد وابتكارٌه أو إبداع الطفل دورا كبٌرا فً  Hurlockوترى هٌرلوك 

لدى الأطفال ، فإذا ما استندنا على المعٌار الخارجً للحكم على الابتكار أي  قٌمته تنمٌة التفكٌر الإبتكارى 

بالنسبة للمجتمع الكلى ، فهذا ٌعنى الانتظار حتى فوات الوقت المناسب وإبداع الأطفال تساعدنا على توجٌه 

 توقعاتنا وترشٌدها برعاٌة الأطفال المبتكرٌن .

 A Theory of six Peak Periodsof Growth in Crartivityفً  نظرٌته  Daceyوقد حدد دٌسى 

سنة ،  14إلى  11سنوات ، ومن  5عن نمو الإبداع ست مراحل هامة فً  حٌاة الإنسان هى : من المٌلبد إلى 

 سنة .  65إلى  60سنة ، ومن  45إلى  40سنة ، ومن  37إلى  29سنة ، ومن  20إلى  18ومن 

 وتركز نظرٌته على أن الفرصة المتاحة للئنجازات الإبتكارٌة 

أو الإبداعٌة تكون أكبر فً  كل مرحلة من المراحل السابقة عن المرحلة التى تلٌها ، وهذا ٌعنى أن ما ٌحدث 

 وأثرا على قدراته الإبداعٌة مما ٌحدث له فً  السنٌن التالٌة ، حٌث تقل للئنسان فً بداٌة حٌاته أكثر أهمٌة

 كلما تقدم الإنسان فً  العمر . Sudden Burstsفرصة حدوث الاستبصارات المفاجبة 
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سنوات ( وذكر أن أهم ما ٌحدث فٌها هو نمو  5بالمرحلة الأولى ) المٌلبد إلى  Daceyوقد اهتم دٌسى 

 وهو واحد من أهم مكونات المخ وله دور حاسم فً  نمو القدرات Microneuronالمٌكرونٌورون 

ٌولد بها الإنسان اتصالات وتحوٌلبت صؽٌرة تكون  التً، فٌوجد بٌن البلبٌٌن من المٌكرونٌورونات الابتكارٌة

ٌمكن أن ٌسلكها الإنسان بتفكٌره ، وإن  التًطرقا وممرات ، مما ٌوفر زٌادة هابلة فً  عدد البدابل الفكرٌة 

شهرا من عمر  18استمرارٌة نمو المٌكرونٌورون وزٌادة هذه الممرات خلبل فترة الحمل وبعد الولادة حتى 

تسمح له بامتصاص قدر كبٌر من المعلومات  والتًكبٌر على الظروؾ البٌبٌة الؽنٌة الطفل ، تعتمد بشكل 

 لأثر فً  تحسٌن وضعه وإنتاجه فً  وقت لاحق .والخبرات التى تخزن فً  الدماغ ، سوؾ ٌكون لها أبلػ ا

بطرٌقة سلٌمة من تلك المرحلة إلى الطفولة والمراهقة ثم الرشد ، ٌعتمد على  بتكارٌةالاإن نمو القدرات 

الظروؾ المحٌطة ، وإن فشل هذه الظروؾ فً تنمٌة التفكٌر الإبداعً بطرٌقة معٌنة فً  المراحل الهامة ٌإدى 

أو الإبداعٌة عند الطفل ، ومن ثم حرمان الراشد من تحقٌق ذاته . وإذا كان هذا لا  الابتكارٌةدرات إلى تثبٌط الق

ل إلا أنه عاملب حاسما بالنسبة للطفل الموهوب أو المتفوق وٌكون له بمثابة ٌعنى شٌبا بالنسبة لكثٌر من الأطفا

 .   Gowanمصدر للتوتر وربما المرض النفسً ، كما أنه خسارة اجتماعٌة كبٌرة كما ٌذكر جوان 

 على أهمٌة تهٌبة بٌبة مناسبة لتنمٌة الابتكار وازدهاره ، Marksوكذلك ٌإكد علماء النفس ومنهم ماركس 

ٌعٌش فٌها الطفل تعتبر عاملب جدا فً   التًحٌث إن القدرات العقلٌة الأساسٌة موجودة لدى الجمٌع ، لكن البٌبة 

 .  الابتكاريأو  ظهور التعبٌر الإبداعً

وٌعتبر الأطفال فً حالة ابتكار أو إبداع مستمرة لاكتشاؾ مفاهٌم جدٌدة عن عالمهم بطرٌقة شبٌهة بالطرٌقة 

وقد وجد أن الأطفال فً   Gohnson & Hatchالتى ٌستعملها العالم فً  اكتشافاته كما ذكر جونسون 

مرحلة ما قبل المدرسة ٌعطون أكثر نسبة من الاستجابات الأصٌلة على مقٌاس للطلبقة الفكرٌة عن أي 

 مجموعة أخرى حتى مرحلة الرشد المبكر . 
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كذلك وجد أن الأطفال عادة ما ٌعالجون أمورهم فً البٌبة المحٌطة بهم بحلول فرٌدة فً نوعها وطرق أصٌلة 

سك بها للتعبٌر ، وٌعود هذا جزبٌا إلى نقص الخبرة لدى الطفل ، وانعدام معرفته بالحدود التقلٌدٌة التى ٌتم

حٌث إن معلومات الراشد عما هو كابن وما ٌجب أن ٌكون تسمح له بإنتاج ما هو مقبول ومعقول   ، الراشد 

فقط ، ولذلك فإن استؽلبل فضول الطفل ومرونته بتوفٌر المواد الخام للطفل وتشجٌعه على السلوك الإبتكارى ، 

 ٌعتبر عاملب هاما لا ٌمكن إؼفاله . 

مع العلماء السابقٌن فٌما ٌرونه من أهمٌة هذه المرحلة المبكرة بالنسبة  Starkwheatherوتتفق ستاركوثر 

ٌمكن أن ٌبدأ قبل أن ٌصل الطفل إلى سن  يالابتكار، وترى أن تشجٌع الطفل على التفكٌر  الابتكارٌةللقدرات 

ابتداء من مرحلة  الابتكاريتساعد على تنمٌة التفكٌر  التًالخامسة ، ولذلك فمن المنطقً أن نبحث عن العوامل 

تساعد على الابتكار تؤتى بنتابج أفضل فٌما  التًٌبة الظروؾ ما قبل المدرسة ، ولهذا فإن البداٌة المبكرة بته

 للطفل .  الابتكارٌةٌتعلق بالقدرات 

أنه ٌجب علٌنا أن نعرؾ مدى السلوكٌات الممكنة لٌس فً مرحلة معٌنة فقط ،  Torranceوٌرى تورانس 

 ولكننا ٌجب أن نستثٌر الأطفال باتجاه الإمكانات القصوى لتلك المرحلة ولا نكتفً بالمتوسط منها . 

عمل دابم ومركز لمدة طوٌلة مع  أن تنمٌة الطلبقة الفكرٌة ٌحتاج إلى Dansky& Silvermanوقد ذكر 

 الأطفال .
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   صفات المبدعٌن من الأطفال :ثانٌا: 

 

 

ٌتمٌز بعدد من الصفات الانفعالٌة والاجتماعٌة مما ٌإدى به إلى  Creativeإن الشخص المبتكر أو المبدع 

 عدم الرضوخ لما هو موجود فعلب فً  مجاله ، وٌإدى بالتالً للوصول إلى ما هو جدٌد ، فالمبتكرون ٌتصفون 

بسمة الخٌال والتفكٌر الأصٌل ؼٌر المعتاد وأنهم ٌنظمون أفكارهم بطرٌقة ؼٌر مؤلوفة . وٌتصؾ الأشخاص 

الناحٌة الانفعالٌة . وٌذكر  المبدعون بؤنهم أكثر مٌلب إلى المخاطرة والاكتفاء الذاتً والتحرر وأكثر نضجا من

قد تسهم فً إحداث عدم الاستقرار العصبً ، وذلك لأن نظام  الإبداعً، " أن عملٌة التفكٌر  Fryerفرٌر 

بؽض النظر عن نوع  –أن المبدعٌن  Chambersالعالم لٌس كما ٌبتؽٌه المفكر المبدع . وقد أشارت دراسة 

الوظٌفة التى تمكن المبدع من القٌام بالبحث واختٌار المشكلبت  أكثر سٌطرة ومبادأة وٌفضلون –التخصص 

الشخصٌة لدى الإناث ، فقد أظهرت  لبحثها . أما دراسة ناهد رمزي عن العلبقة بٌن الإبداع وسمات المناسبة

  .  أن الارتباط بٌن اختبارات قدرات الإبداع من جهة ومقاٌٌس الشخصٌة من جهة أخرى ضعٌفة للؽاٌة
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عن وجهة النظر هذه ،  Dudekوٌرى الباحثون أن التفكٌر الإبداعً ٌكاد ٌكون لا وجود له . وتدافع دودك 

وترى أن الإبداع صفة مشتركة بٌن جمٌع الأطفال ، وأن الطفل ٌتمتع بدرجة من الإبداع ، لأنه ٌولد وهو مزود 

نة لدى أفراد الجنس البشرى ، وتقترح وأن المٌل للئبداع هو قدرة كام Awarenessبدرجة عالٌة من الوعً 

إذ إن الظاهرة  Expressiveness Creativityدودك تسمٌة الإبداع لدى الأطفال بالإبداع التعبٌري 

عت للتدرٌب والمران وتتطور مع التعبٌرٌة خاصٌة ٌولد الطفل وهو مزود بها ، وتنمو مع العمر إذا ما أخض

سمات أخرى أو صفات لشخصٌة الأطفال . وترى دودك أن الإبداع لدى الأطفال ٌختلؾ عنه لدى الكبار 

الراشدٌن . إذ ٌوصؾ إبداع الطفل بؤنه بسٌط ، وتلقابً ، ومنفتح ،وحٌوي . كما أنه فً  نفس الوقت ، ؼٌر 

أنه لٌس مرهونا بمكان أو بموقؾ أو بظاهرة ، كما أنه من  مضبوط ولا ٌمكن التخطٌط لحدوثه . إضافة إلى

 ؼٌر الممكن توقعه بدرجة عالٌة فً  مناسبات محددة . 

المعلمون إلى التعامل مع الطفل المبدع " ومرد ذلك إلى ما ٌتصؾ به من خصابص  وٌقول تورانس " لا ٌمٌل

ؼٌر عادٌة ، تتطلب تخطٌطا وأنشطة خاصة ٌجب على الكبار مراعاتها الأمر الذى ٌعنى بذلك جهد خاص معه 

شاكس أي  أن الموهوب محتاج للتربٌة الخاصة شؤنه شؤن المعاق ، وإلا فإن هذا الطفل سٌنقلب إلى طفل م

 وربما منحرؾ أو متخلؾ دراسٌا ، ٌهدؾ إلى انشؽال المربٌة أو المعلم به .

أمكن التوصل إلى صفات ممٌزة للطفل المبدع ومن خلبل استعراض الدراسات والأبحاث فً  هذا المجال ، 

وهى : ) المرونة والاستقلبل والمثابرة  Goldstein and Blackmanٌعرضها جولد شتٌن وزمٌله 

امر ، والاهتمامات المتنوعة وتنوع والاعتماد على النفس ، والانطواء والانعزالٌة والمؽامرة والتفكٌر المؽ

 طرق التعبٌر عن الانفعالات والاندفاعٌة ، والتنافس ( .

ٌتصؾ  –عرضها حسن زٌتون  –ومن خلبل استعراض نتابج الدراسات تم التوصل إلى عدد من الخصابص 

بها الطفل والمراهق الذى ٌثابر على حل المشكلة ، وهى : ) الرؼبة فً  التقصً والاكتشاؾ ، وحب 
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فسار ، والبراعة والدهاء وسعة الحٌلة ، وتفضٌل المهمات والواجبات العلمٌة الصعبة ، الاستطلبع والاست

والارتٌاح فً  حل التمارٌن والمشكلبت العلمٌة المختلفة ، ومرونة التفكٌر والثقة بالنفس ، وسرعة البدٌهة ، 

ٌا فً  التحلٌل والتركٌب وتعدد الأفكار والإجابات وتنوعها مقارنة بزملببه الآخرٌن والتمتع بمستوٌات عل

وإصدار الأحكام وتكرٌس النفس للعمل الجاد بدافعٌة ذاتٌة وٌهبون أنفسهم للعمل العلمً لفترات طوٌلة وكثرة 

القراءة وخلفٌة واسعة وعمٌقة فً حقول متعددة والقدرة على التخٌل والتركٌب وتشكٌل المواد للوصول إلى 

 أعمال ووظابؾ جدٌدة إبداعٌة ( .

أنه ) ٌمتلك عقلب  عدة صفات للطفل المبدع فً  مجال العلوم وهى Consuegraوٌضٌؾ كونسوجرا 

استقصابٌا ، وٌقرأ كتب العلوم وٌحب الموضوعات العلمٌة ، وٌقوم بمشارٌع علمٌة عدٌدة وٌستخدم البرهان فً  

اتخاذ القرارات ، وٌبحث عن العلبقة بٌن السبب والنتٌجة ٌحب الأرقام وٌصوغ الفرضٌات وٌفهم النسب وٌقوم 

 لعلوم وبدرجة أفضل من أقرانه ( .هات اٌجابٌة نحو ابالتجارب العلمٌة بدقة وإتقان وٌمتلك اتجا

 : السمات الأكادٌمٌة والعقلٌة

ٌتمتع بذاكرة جٌدة ، بمعنى أنه قادر على حفظ الحقابق ، وإتقان الخوارزمٌات بسرعة ، وٌتذكرها لفترة    •

 طوٌلة من الزمن .

قارئ جٌد ، ٌفهم ما ٌقرأه بسهولة ، وٌحتفظ بكثٌر مما ٌقرأه أو ٌسمعه بقلٌل من الممارسات والتدرٌب ،    •

وٌستخدم عددا كبٌرا من الكلمات بسهولة ودقة مما ٌمكنه من قراءة وفهم التعلٌمات والتوجٌهات فً  المواقؾ 

 الاختٌارٌة .

ٌتمتع بمستوى جٌد فً  حل المواقؾ الرٌاضٌة المشكلة ، لإمكانه التعامل مع عدد من المتؽٌرات فً  وقت    •

 ن المفاهٌم الرٌاضٌة .واحد ، فضلب عن إدراكه للعلبقات المركبة بٌ

 قادر على النظر إلى المواقؾ الرٌاضٌة المشكلة بوجهات نظر مختلفة ، ومتفردة .   •
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قادر على إدراك المفاهٌم والأساسٌات الرٌاضٌة ، بتركٌب الرموز الرٌاضٌة ، والتناول العقلً لها بمعنى    •

 أنه على مستوى جٌد من الاستدلال الرمز .

وكذا التفكٌر التقاربى ، وهو مفكر  التباعديلدٌه ومضات ) بصٌرة حدسٌة ( رٌاضٌة وقدرة على التفكٌر    •

 صالة .رٌاضً ٌتسم بالطلبقة والمرونة والأ

ٌظهر درجة لا بؤس بها من حب الاستطلبع الفكري ، فهو ٌهتم بمدى واسع من الأفكار الرٌاضٌة وٌسؤل    •

 كثٌرا من الأسبلة الجٌدة وٌقدم أفكارا أصٌلة وٌبدو دابما على أنه ٌرٌد أن ٌعرؾ أسباب الأشٌاء .

الخطوات ( الخوارزمٌة بالإجابة الصحٌحة وكٌفٌة إلى أن ٌعرؾ كٌؾ تؤتى الإجراءات )  –دابما   –ٌحتاج   •

التحقق من صحة النتابج وكٌؾ ٌتم اكتشاؾ الأفكار الرٌاضٌة فهو ٌتردد فً  قبول الحقٌقة الٌقٌنٌة المبنٌة على 

 تتضمنها كل عملٌة أو إجراء رٌاضً . التًالفرض ) السلطة ( وهو ٌرٌد أن ٌدرك المفاهٌم والأسس 

ٌبحث عن المشكلبت أو المواقؾ الرٌاضٌة التى تتحدى قدراته من خلبل قراءات وألعاب ، وألؽاز رٌاضٌة    •

 شٌقة .

فً  الفصل لٌرى ما إذا كان ٌستطٌع  –ٌعرؾ إجابتها مسبقا  –بة فً  طرح أسبلة صع –دابما  –ٌرؼب  •

 جعل المعلم ٌخطا .

 ٌمٌل إلى تجزئ مواقؾ المشكلبت الرٌاضٌة المركبة إلى مشكلبت رٌاضٌة جزبٌة محددة .  •

إزالة ؼموض المعلومات الرٌاضٌة المعروضة فً  الموقؾ ٌمٌل إلى إلقاء الأسبلة على نفسه من أجل   •

 الرٌاضً .

 ٌكون لدٌه سعة انتباه عالٌة وهذا ٌجعله ٌركز على حل المشكلبت وتعقب الاهتمامات المختلفة .  •

 ٌكون لدٌه القدرة على العمل بصورة مستقلة ، وٌبادر فً  ذلك وٌظهر الأصالة .  •

 بة سرٌعة للؤفكار الجدٌدة .ٌظهر ٌقظة واستجا •
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ٌكون لدٌه قدرة كبٌرة على ملبحظة عدة ظواهر فً  الموقؾ الواحد وربط هذه الظواهر مع بعضها ، وربطها •

 النهاٌة مع الخبرات السابقة . فً 

 السمات الانفعالٌة والاجتماعٌة :

ا ٌمٌل الأطفال الموهوبٌن فً الرٌاضٌات إلى أن ٌكون لدٌهم توافق انفعالً أفضل فإنهم ٌمٌلون إلى أن ٌكونو•

النفس ، وأقل عصبٌة من أقرانهم فً  الفصل ، ومع ذلك فقد ٌكون لدٌهم أكثر سٌطرة وأكثر اعتمادا على 

 مشكلبت توافق ترجع إلى إحباطهم فً  العثور على أطفال آخرٌن لدٌهم قدرات واهتمامات متشابهة .

ٌمٌل الأطفال الموهوبون إلى أن ٌتقبلهم الأطفال الآخرون قبولا حسنا ، ففً الفصول ٌمٌلون إلى أن ٌكونوا •

 وؼالبا ما ٌتم انتخابهم للجان المدرسة . Leadersقادة 

ن ، ومن ثم فً بعض الحالات ٌرى الأطفال الموهوبون أنهم متخلفون عقلٌا أو أكادٌمٌا عن الأطفال الآخرو•

ٌقصرون أداءهم الأكادٌمً لٌكونوا مثل زملببهم فً  الفصل ، وفً  حالات أخرى ٌرى الأطفال الموهوبون 

أنهم أفضل فً  الناحٌة الاجتماعٌة من الأطفال الآخرٌن وٌبحثون عن أطفال آخرٌن موهوبٌن من أجل التفاعل 

 ناحٌة الأكادٌمٌة فً  جماعات عمرهم .الاجتماعً فً  حٌن ٌنسحبون عن الأطفال الأقل قدرة من ال

ٌة تإكد بعض الدراسات على مٌل الأطفال الموهوبٌن إلى أن ٌكونوا أكثر تشابها من الناحٌة الانفعال•

 والاجتماعٌة من الأطفال الآخرٌن عن كونهم أكثر اختلبفا منهم .

  ٌرتبط الأطفال الموهوبون بعدد من الصفات الشخصٌة ارتباطا إٌجابٌا•

مثل : الاعتماد على النفس ، والشعور بالقٌمة الذاتٌة ، والشعور بالانتماء والخلو من الأعراض العصبٌة ، 

 والتكٌؾ النفسً .
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ٌمتلك الأطفال الموهوبون مدى واسعا من حٌث المٌول واهتمامات التى تتصل بعدد كبٌر من النشاطات العقلٌة •

حباط نتٌجة نقص الفرص المتاحة فً المدرسة العادٌة لمتابعة كما ٌلبحظ علٌهم بعض أشكال السؤم والإ

 اهتماماتهم الخاصة ، وهذا ٌإكد ضرورة توفٌر رعاٌة خاصة لهم أو ٌجب أن تكون لهم تربٌة خاصة .

 الطفل الموهوب لدٌه مفهوم عن ذاته ٌجعله أحٌانا ٌظهر كؤنه ؼرٌب الأطوار أو ٌختلؾ عن الآخرٌن .•

أكبر لتحمل المخاطرة ، والصفات والتً تساعد على النجاح فً اكتشاؾ حلول جدٌدة ، فهو ٌتقبل لدٌه استعداد •

الؽموض وٌقوم دابما بنقد نفسه بنفسه وٌرفض الواضح والحلول السهلة للمشكلبت فً  مقابل حلول مبتكرة 

 ومفٌدة لتحقٌق الأهداؾ .

أن كلب من الأب والأم ٌساعدون  –عن الموهوبٌن فً الرٌاضٌات  –هذا وقد أوضحت العدٌد من الدراسات •

ون أعلى من على تحدٌد نوع المناخ السٌكولوجً فً  المنزل فتمٌل منازل الموهوبٌن فً  الرٌاضٌات لأن تك

كما أن ضؽط الأسرة للتحصٌل وتوقعهم للنجاح ٌكون مرتفعا  ، والاقتصادي الاجتماعًالمتوسط فً  المستوى 

توقعات تكون موجهة نحو الطفل الأكبر وخاصة إذا كان ذكرا ، أي  أن البٌبة المنزلٌة لمعظم وهذه الضؽوط وال

 . الموهوبٌن فً  الرٌاضٌات بٌبة أوتوقراطٌة ملحة فً  طلب للتحصٌل المرتفع 
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 :ظهر الطفل إبداعه من خلالهاٌمجالات ثالثا: 

 

 

: الفن واللؽة والموسٌقى  ٌظهر الأطفال إٌداعهم فً كل لعبهم، وبصفة خاصة فً أربعة مجالات رئٌسة هً

 والخٌال

. حٌث ٌستخدم باستخدام الفن تظهر طرٌقة الأطفال للتعبٌر عن الأفكار والمشاعر بشكل بصري-1 

 الأطفال الطباشٌر الملون، والألوان، المقصات، الصمػ، عجٌنة الصلصال، وؼٌرها من الخامات.
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وباستخدام اللؽة ٌستطٌع الأطفال التعبٌر عن الأفكار والمشاعر من خلال الكلمات، سواء بالكتابة -2 

الأطفال والألعاب الإبداعٌة التً ٌمثلونها  ٌحٌكهاأو التحدث، لذا فهً تتضمن القصص التً 

 وٌتخٌلونها وٌلعبونها.

وباستخدام الأصوات  ٌستطٌع الأطفال التعبٌر عن الأفكار والمشاعر باستخدام تعبٌراته الصوتٌة -3 

 مع حركات الجسم، وكذا باستخدام الجسم لعمل حركات مثل القفز وثنً الجسم كالدائرة.

وفً الخٌال ٌمكن التعبٌر عن الأفكار والمشاعر من خلال اللعب التخٌلً وأحلام الٌقظة والتحدث -4 

 مع الرفاق الخٌالٌٌن وقراءة كتب الخٌال.

 بٌرات الإبداعٌة لصؽار الأطفال :أسالٌب فً التعرابعا: 

 

 عدة طرق ٌظهرها الطفل للتعبٌر عن أموره فٌها جدة تعلن عن ابتكارٌته وإبداعه . Hurlockذكرت هٌرلوك 

 : Animismالإحٌابٌة  -1

ٌفتقد الأطفال الصؽار إلى الخبرة التى تساعدهم على التمٌٌز بٌن ما له صفة الحٌاة وما ٌفتقد هذه الصفة ، 

آخر ٌمكن له أن  شًءولذلك فهم ٌظنون أنهم ماداموا ٌشعرون وٌتصرفون بطرٌقة معٌنة فً  موقؾ معٌن فكل 

 مقاعد .. ( والألعاب مثل السٌارات والأرجوحة .. وؼٌر ذلك . –ٌفعل ذلك مثل الجمادات ) أشجار 

https://www.google.com/url?q=https://www.feedo.net/RaisingChildren/Child/ChildToys.htm&sa=U&ved=2ahUKEwjGgrumwNzzAhUPxYUKHbH9C3EQqoUBegQIERAB&usg=AOvVaw3zTENkj7Ao5bWVhOTzwlG5
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سنوات ثم ٌنخفض  5-4وأشار العلماء إلى أن هذا التفكٌر ٌبدأ لدى الطفل حول سن الثانٌة وٌبلػ أقصاه فٌما بٌن 

 السلوك سلوكا ابتكارٌا أو إبداعٌا فً  الطفولة المبكرة ٌستخدمه الأطفال أثناء لعبهم . بسرعة وٌعتبرون هذا

 :  Make – Believe Playاللعب التخٌلً ) الإٌهامً (  -2

د ٌوازى هذا النوع من اللعب التفكٌر السابق وعموما فهو نشاط تمثٌلً ٌقوم به طفل أو أكثر بلعب الأدوار وق

المختلفة ، وقد ٌتصل بالآخرٌن لؽوٌا أو ؼٌر لؽوى ضمن لعب الأدوار وٌستخدم الأدوات فً  وظٌفتها 

ٌشترط أن ٌسبقه فٌه الكبار وإنما الأساسٌة أو فً ؼٌر وظٌفتها الأساسٌة ، وما ٌصدر عن الطفل من سلوك لا 

 . ٌتوقعه أو ٌتخٌله الطفل بناء على ما ٌفهمه من خلبل البٌبة المحٌطة

 : Constructive Play الإنشابًاللعب  -3

خامات بسٌطة لإشباع حاجات لدٌه وله نوعان هما : اللعب  هو نشاط عملً ٌدوى ٌقوم فٌه الطفل باستخدام

 . طٌبة وٌسرٌة صادق، كما تحدثت عن ذلك وفاء  التباعدي الإنشابًالتقاربى ، واللعب  الإنشابً

 التقاربى : الإنشابًاللعب  -    

عب الذى ٌؽلب علٌه صفة التقلٌد ، وٌخضع فٌه الطفل لضرورة الوصول إلى ناتج محدد ٌحدده له هو الل

 الآخرون من خلبل نموذج محدد كتركٌب الصورة المجزأة .

 : التباعدياللعب الإنشابً  -    

هو اللعب الإنشابً الذى تؽلب علٌه صفة الإنتاجٌة النابعة من تفكٌر الطفل ولٌست مفروضة علٌه فً  ضوء 

 . نموذج ٌقلده فلب تحكمه قواعد ولا معاٌٌر معٌنة تحد من نشاطه أثناء الأداء أو الناتج النهابً

 : Imaginary Companionsالرفٌق) الصدٌق ( الخٌالً  -4

وهو عبارة عن شخص أو حٌوان أو أي  شا ٌخترعه الطفل من خٌاله لٌلعب معه دور الرفٌق ، وذلك لأن 

الطفل فً معظم لعبه ٌحتاج إلى رفٌق له ٌلعب معه وفً حالة أن طفل ما قبل المدرسة سواء كان الطفل 
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سعٌد المتكٌؾ ٌفضل أن الخجول أو الذى تعرض لخبرات اجتماعٌة سالبة ، والحساس انفعالٌا وحتى الطفل ال

ٌلعب مع رفٌق خٌالً ، مما ٌشعره بالرضً وؼالبا ما ٌكون هذا الرفٌق أنسانا ومن عمر الطفل نفسه وكذلك 

من جنسه ، وٌختار الطفل له اسما وٌضفً علٌه صفات جسمٌة وشخصٌة ٌحبها ، وعادة ما ٌكون هذا الرفٌق 

تشٌر إلى أن الرفٌق الخٌالً أكثر انتشارا بٌن الأذكٌاء من سرا  لا ٌخبر الطفل به أحدا وهناك بعض الدراسات 

 الأطفال وكذا مع الذٌن ٌمٌلون نحو الابتكار الأدبً .

 : Day Dreamingأحلبم الٌقظة  -5

ً  أن أدوار الأطفال هنا أكثر بعدا عن الواقع وأكثر وهى صورة من اللعب العقلً تختلؾ عن اللعب التخٌلً ف

ارتباطا بالبطولات وأكثر بعدا عن الحٌاة الٌومٌة وعادة ما تعود الفكرة الأساسٌة فً  أحلبم الٌقظة إلى الأفلبم 

والممثلٌن والكتب وؼٌرها وتبدأ أحلبم الٌقظة فً  مرتحل مبكرة من العمر لدى الأذكٌاء من الأطفال وتبلػ 

 وتها فً  مرحلة المراهقة .ذر

 : White Liesالكذب الأبٌض  -6

وهو نوع من الكذب ٌختلؾ تماما عن كذب الراشدٌن فالطفل ٌكذب كذبة ٌعتقد تماما أنها صحٌحة وواقعٌة ، 

للمبالؽة فً  تقدٌر ذاته أما الكذب الآخر فهو لحماٌة الذات وٌسلك وأن هذا النوع من الكذب ٌستخدمه الطفل 

 الأطفال هذا السلوك لاكتشافهم أن ذلك ٌركز الانتباه علٌهم وٌبالػ فً  قدرهم ومكانتهم .
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 : Humorالفكاهة    -7

أو التفرٌقً أو المنطلق وبعض أنواعها لا ٌنتجه إلا مرتفعو الذكاء ، ولكن  التباعديٌظهر فً الفكاهة التفكٌر 

معظم الأطفال قادرون على أنواعها الأخرى ، وهى تحتاج أٌضا إلى معرفة بما ٌعتبره الآخرون مضحكا ، 

و وهذه المعرفة تؤتى جزبٌا من ملبحظة ما ٌضحك علٌه الآخرون ، إن الطفل القادر على إضحاك الآخرٌن ه

طفل ٌتمتع بالثقة وتؤكٌد الذات ، وعادة ما ٌبدأ هذا النوع من التعبٌر الإبتكارى بصورة مقبولة اجتماعٌا إلا أنه 

قد ٌقود إلى ما هو ؼٌر مرؼوب اجتماعٌا لما قد تسببه الفكاهة من مضاٌقات للآخرٌن أو التقلٌل من شؤنهم 

 وأحٌانا تصبح مملة إذا ما تكررت بدون إضافات .

 : Story Tellingالقصة  -8

أو الإبداعٌة بواسطة ذكر القصص للكبار أو للؤقران ولمن هم أصؽر  الابتكارٌةٌمارس بعض الأطفال قدراتهم 

سنا منهم ، وإذا ما اهتم الراشدون بهذه القصص وشجعوها فإنها تصبح مجالا خصبا للتعبٌر عن الإبتكارٌة 

والإبداع ففً البداٌة تكون هذه القصص مجرد إعادة لما ٌحدث ثم تصبح بعد ذلك فٌها إضافات وتحسٌنات 

 مبتكرة وجدٌدة .أصٌلة 
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 الإبداع واللعب عند الأطفال :خامسا: 

 

 

وٌعتبر اللعب وسٌلة مناسبة لإطلبق طاقات الأطفال كما تذكر سلوى عبد الباقً ، وقد أوضح بٌاجٌه العلبقة بٌن 

اللعب والنمو العقلً للطفل ، فاللعب لٌس وسٌلة تسلٌة فقط  وإنما ٌكتسب الطفل عن طرٌقه مهاراته وخبراته 

 اللبزمة لنموه العقلً .

، حٌث أثبتت بعض الدراسات أهمٌة اللعب فً  الابتكاريومن هذه الخبرات ما ٌرتبط بالتفكٌر الإبداعً أو 

علبقة إٌجابٌة دالة بٌن  Liebermanفً مرحلة رٌاض الأطفال ، فقد وجدت لٌبرمان  الابتكاريتنمٌة التفكٌر 

جمٌع مكونات روح اللعب ) التلقابٌة الجسمٌة والتلقابٌة الاجتماعٌة ، والتلقابٌة المعرفٌة ، وإظهار السرور ، 

إلً نتابج تتفق مع  Singer Rummoسنجر ورمو  دعابة ( والمرونة التلقابٌة والأصالة ،وتوصلوروح ال

بعض نتابج لٌبرمان ، إلا أنهما وجدا فروقا بٌن الجنسٌن فقد كان الذكور المبتكرون أكثر حبا للعب من الإناث 

المبتكرات كما توصلت دراسة ٌسرٌه صادق إلً علبقة إٌجابٌة بٌن بعض سلوكٌات ، وأنماط وأدوات خبرة 

 من جهة أخرى .اللعب من جهة ، وقدرتً الطلبقة والمرونة 

https://www.google.com/url?q=https://mugtama.com/your-advisor/item/58591-2017-07-31-10-28-40.html&sa=U&ved=2ahUKEwjGgrumwNzzAhUPxYUKHbH9C3EQqoUBegQIDRAB&usg=AOvVaw0cyU4jyhLDPqtaKpDImi5G
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، حٌث صنفت   Smilanksyوسمً بعض العلماء أنواعا مختلفة من اللعب ، من ذلك ما ذكرته سمٌلبنسكً

، واللعب الإنشابً   Make –Believe Playاللعب من الناحٌة المعرفٌة إلً : اللعب الإلهامً 

Constructive Play  ًواللعب الوظٌف ،Function Play . 

لتصنٌؾ السابق لسمٌلبنكس ٌقوم الطفل فً أثناء اللعب الإلهامً بلعب الأدوار مستخدما الأدوات وفً ضوء ا

استخدامات مختلفة ، وقد ٌلعب منفردا أو ٌقوم بالاتصال اللؽوي أو ؼٌر اللؽوي مع الآخرٌن ضمن لعب 

 . Danskyالأدوار كما ذكر دانسكً 

أو  الابتكاريوقد أشارت عدٌد من الدراسات إلً العلبقة الإٌجابٌة بٌن اللعب الإٌهامً وقدرات التفكٌر 

 وٌسرٌة صادق .   Clark et alالإبداعً فً مرحلة ما قبل المدرسة منها دراسات كلبرك ورفاقه . 

وفً اللعب الإنشابً فٌقوم الطفل بإنشاء شا ما كتصمٌم مبنً أو جراج سٌارات مثلب  باستخدام أدوات مختلفة 

أشٌاء معٌنة باستخدام مواد مختلفة كالورق والصلصال وأعواد الكبرٌت وقطع القماش والألوان وقطع  أو بإنتاج

اللٌجو وؼٌر ذلك ، وهو ما تسمٌة سلوى عبد الباقً باللعب التشكٌلً وقد تكون أدوات اللعب الإنشابً تقاربٌه 

. وقد ٌكون الأدوات تباعدٌه حٌث ٌترك حٌث ٌنتهً الطفل إلً ناتج محدد مسبقا ، أي أن ٌكون له نموذج ٌقلده 

الطفل الحرٌة فً ابتكار شكل ما كما تذكر ٌسرٌه صادق ، فٌصل الطفل إلً ناتج ابتكاري أو إبداعً قابم علً 

تفكٌره الإنتاجً . وهذا النوع من التفكٌر ٌتسم بالأصالة ،  أو كما أشارت إلٌه مدرسة ) الجشطلت ( للتفكٌر 

 . Original productive Thinkingالإنتاجً الأصٌل 

تؤتً طوعا للئعمال التً تشبع لدٌة حاجة أساسٌة أو تتفق مع استعداداته وتري عفاؾ عوٌس أن استجابة الطفل 

، ولذلك ٌعتبر اللعب وسٌلة ناجحة لاستثارة استجابات الطفل التً تساعده علً التفكٌر الإبداعً والابتكار ، 

 فاللعب مٌل فطري وضروري نفسٌة وبٌولوجٌة للطفل .
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ولا ٌعتبر اللعب نشاط هام للنمو النفسً للؤطفال فحسب ولكنه ٌزود الطفل بخبرات أساسٌة تإدي إلً التعلٌم 

 .   Karrbyا ٌذكر كاربً عن طرٌق الاكتشاؾ وحل المشكلبت والابتكار أو الإبداع والتعبٌر الفنً كم

 تذوق الأطفال للفن مبعث التفكٌر والإبداع :سادسا: 

طرٌق أحدي الحواس .. حاسة البصر ، أو السمع نستقٌها من حولنا إلً الدماغ عن تصل جمٌع المعلومات التً 

، أو التذوق ، أو الشم ، أو الحس ، وكلما كانت هذه الحواس سلٌمة متٌقظة حصلنا علً معلومات أوسع ، 

من هنا ٌري البعض أن الفن ٌجب أن ٌكون الجوهر والأساس فً كل ومعرفة أشمل عن البٌبة من حولنا ، و

برنامج نعده ، ونهدم من وراءه إلً التعلٌم والتفكٌر ، وامتلبك مهاراته ، وبهذا ٌصبح من الضروري أن تضمن 

 كل تربٌة معرفٌة فً ثناٌاها تنمٌة فاعلٌة  الحواس ، وزٌادة نشاطها .

أن إشاعة روح السإال ، والوقوؾ علً حقٌقة الإٌداع وماهٌته ، والمتطلبات الأزمة للبستكشاؾ وكذلك الإبعاد 

 منا ألا بالقلٌل من الرعاٌة والاهتمام .الفنٌة فً التفكٌر باعتبارها جزءا  من تدرٌس المعرفة لم تحظ 

رفة فحسب ، أن إضافة المجلبت الفنٌة فً عملٌة التعلٌم لا ٌعنً أن ٌحصل المتعلمون اهتمامهم بؤصناؾ المع

وإنما أن ٌجدوا المتعة كذلك فً كل ما تقع علٌه حواسهم فً بٌبتهم من ظواهر طبٌعٌة ، وما ٌحسون فٌه من 

تناقضات ، وذلك أنه إذ ما أردنا لعقولنا أن تعمل وأن تستوعب فؤن علً قلوبنا ووجداننا أولا  أن تصؽً 

 وتتذوق وبالتالً أن تستجٌب .

أن المجال ٌعنً فً التفكٌر عموما والتفكٌر الإبداعً خصوصا  أن نتؤثر بما فً البٌبة من مجال طبٌعً ، وما 

لدافق بها وتستولً علً مشاعرنا بما ٌجعلنا نؤخذ بها ٌمر بنا من تجارب وأحداث شعورٌة تبعث فٌنا الإحساس ا

 ننقل بها إحساسنا للآخرٌن سوء أكان  جمالٌة، ونعبر عنها بطرٌقة شعورٌة أو 

هذا الإحساس نشوة وسرورا  أم ؼضبا  . أم حزنا  أو خوفا  وقلقا  ، أم سكٌنه ورضا ، وهكذا ٌكون الفن هو نقطة 

وقد ٌكون ما عندنا  البداٌة التً تحفز العقل علً التفكٌر الذي ٌلقً بدوره الضوء لنا علً بٌبتنا وما ٌدور فٌها ،
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من ملبحظة وقدرة علً البحث والتحري ، والرؼبة فً استكشاؾ والسإال وطلب المعرفة .. نشؤت كلها من 

خلبل مملكة الفن والتً هً بدورها تعتبر الأساس فً كل ذلك وقد ٌكون الفن هو الأداة التً تسٌر الدافعٌة عند 

لً درجة من الوعً الكبٌرة لما ٌدور فً بٌبتهم قبل أن الأطفال وتبعث حماستهم واهتمامهم بحٌث ٌكون ع

ٌستطٌعوا شرح ما ٌدور فٌها وتعلٌله وقبل أن ٌتمكنوا من استؽلبل هذه البٌبة بكفاٌة واقتدار أو التكٌؾ معها ، 

وترتقً المعرفة بوجود الفن من مجرد فهم واستٌعاب سلبً إلً بحث واستقصاه ثم إلً ابتكار وإبداع . وٌحتاج 

طفال إلً فرص عدٌدة لٌؤلفوا عالمهم الذي ٌعٌشون فٌه وتؤلفون معه ، كما ٌحتاجون إلً المزٌد من الوقت الأ

ٌدركوا باستمتاع الأطوار التً تمر بها الأشٌاء والكابنات فً لبٌبة مثل : السحاب وهً تتشكل علً الشكل الذي 

ار ، وكذلك الحال حٌنما ٌصحوا مرهقٌن ٌدركوا نراها فٌه ، وٌعجبوا كذلك بتشكٌل البراعم وتفتحها علً الأشج

 بشكل منطقً الأساس الذي تقوم علٌه الرٌاضٌات أو العلوم وؼٌرها .

ما فً مؽٌب الشمس من جمال وأن ٌتحسسوا ما فً نسٌج بٌت العنكبوت من جمال ، ٌجب أن ٌكتشؾ الأطفال 

  .ومن هنا ٌنمو التفكٌر وٌؤتً الإبداع 
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 نمو الإبداعٌة فً مرحلة الطفولة :: سابعا 

 

 

أو الإبداعٌة ٌتبع نموذجا معٌنا  وهً تظهر فً مرحلة الطفولة  الابتكارٌةتشٌر الدراسات إلً أن نمو القدرات 

ة فً لعب الأطفال وتعمم تدرٌجٌا  إلً سلوكٌات أخري فً حٌاة الطفل كالعمل المدرسً والنشاط المبكر

  Hurlockالرٌاضً وؼٌر ذلك ، كما ورد لدي هٌرلوك 

ٌتبع نموذجا  خاصا  به ٌختلؾ عن المنحنٌات فً  الابتكارٌةولكن المنحنً المتوقع لنمو معظم القدرات         

 . الأخرىمجالات النمو الإنسانً 

فً الطفولة  الابتكارٌةوالإبداعً علً أن منحنً نمو القدرات  الابتكاريوٌتفق علماء النفس المهتمون بالتفكٌر 

 : قة ٌتخذ شكلب  تصاعدٌا  مع هبوط فً ثلبث فترات هًوالمراه

 لأولً : عند سن خمس سنوات :الفترة ا

سنوات  8-4ولكن توصل فً دراسته علً مجموعة أطفال من رأي تورنس هذا  Urbanوٌذكر أربن 

  Test For Creative( TCT- DP) Thinking – Drawing Productionباستخدام مقٌاس 

سنوات باستثناء عند عمر  8-4ٌن المعتمدة علً الرسم ، بالارتفاع مضطرد فً قدرات التفكٌر الإبداعً ما ب

https://www.google.com/url?q=https://www.albayan.ae/science-today/studies-research/2012-05-27-1.1657378&sa=U&ved=2ahUKEwjGgrumwNzzAhUPxYUKHbH9C3EQqoUBegQIARAB&usg=AOvVaw3m8W9A-et-7vsnSwfuaCfw
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الست سنوات ، ثم ٌبدأ الارتفاع تدرٌجٌا  مرة أخري ولكنه لا ٌصل ؼلً ما كان علٌة عند الخمس سنوات الا 

  عند سن الثمانً سنوات

الهبوط الحاصل عند سن الخمس سنوات بدخول الأطفال إلً سن الروضة  Torranceوقد فسر تورنس 

أن الانخفاض فً القدرات الإبتكارٌة حول الست سنوات ٌرجع إلً دخول الطفل    Urbanوفسر أربن

المدرسة الابتدابٌة حٌث أجري مزٌدا  من التحلٌلبت ، فتوصل إلً أن متوسط درجات التفكٌر الإبداعً للؤطفال 

 متوسط درجات التفكٌر الإبداعً لكل الأطفال فً المدرس الابتدابٌة فً عٌنته .التابعٌن للروضة أعلً من 

ي الست سنوات الملتحقٌن فً المدرسة الابتدابٌة ، وكذلك كان أقل المتوسطات قٌمة هو متوسط أداء الأطفال ذو

أما الأطفال ذو الست سنوات التابعون للروضة الأطفال ذوي السبع سنوات والتابعٌن للمدرسة الابتدابٌة ، فقد 

كان متوسط درجات كل مجموعة من هما أعلً من متوسط مجموعة أطفال الست سنوات فً المدرسة 

 الابتدابٌة . 

أن الانخفاض عند الست سنوات لٌس انخفاضا طبٌعٌا فً منحنً النمو وأنما هو  Urbanولهذا ٌقرر أربن 

 بسبب دخول المدرسة الابتدابٌة فً هذا السن .
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 سنوات : 10-9الفترة الثانٌة : حول عمر من 

حٌث ٌهتم الأطفال بجماعة الرفاق   Torranceأي فً السنة الثالثة أو الرابعة الابتدابٌة كما ٌذكر تورنس 

 رابهم وتعلٌقاتهم .والزملبء أو الأقران من حٌث أ

 سنه  : 13-12الفترة الثالثة : هً الفئة العمرٌة 

أي والتلمٌذ من الصؾ الأول الإعدادي إلً الصؾ الثانً الإعدادي ، ٌكون بذلك قد ودع الطفولة وٌكون بذلك 

 علً مشارؾ مرحلة المراهقة .

سنوات ثم  4.5-4إلً أن الدرجة الكلٌة للتخٌل تكون أعلً ما ٌمكن ما بٌن  Andrewsوقد توصل أندروز 

ا  عند دخول المدرسة الابتدابٌة ، وهً أنواع الخٌال الأكثر ارتباطا التفكٌر أما ٌهبط الخٌال هبوطا  مفاجب

سنوات ثم تبدأ فً  3/4، وإعادة البناء وتجمٌع وتصل أقصاها ما بٌن  Redefineمهارات إعادة التعرٌؾ 

 . Torranceبة للؤطفال ما قبل المدرسة كما ورد تورنس الانخفاض ، وذلك بالنس

إلً أن الاستجابة الأصلٌة تكون نسبتها أعلً ما ٌمكن عند الأطفال   Moran, et alتوصل مارون وآخرون 

فً ما قبل المدارس ، أي اعلً من نسبتها فً الطفولة المتؤخرة والمراهقة ، ولم تقترب النسبة ما كانت علٌة 

 % . 50.2% إلا فً مرحلة الرشد المبكر حٌث تصبح النسبة  60.1تلك المرحلة حٌث تصل النسبة إلً 

عا  مختلفة من السلوك الإبتكارى أو الإبداعً فالمحاولات التً ٌبدٌها وٌظهر الأطفال فً أعمار مختلفة أنوا

الطفل ومستوي هذه المجالات ٌعتمد علً عمره وخبرته ومستوي نموه العقلً والجسمً وتصؾ أمابٌل 

Amiable لً عمره والمجال الذي تظهر فٌه هذه المحاولات علً النحو محاولات الطفل الإبداعٌة بناء ع

 التالً :
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 سنوات :  3-2فً الفئة العمرٌة 

ٌمارس الؽناء :  فلببد من مجرد تردٌد الأناشٌد المعروفة ٌحاول الأطفال استحداث ألحان جدٌدة أو استبدال •

 الكلمات الأصلٌة بكلماتها البسٌطة ؼٌر ذات المعنً .

 كما ٌمارس الرسم :  فٌلعب الأطفال بالخطوط والأشكال والألوان .•

 كما ٌقومون بالبناء :  فٌجربون مختلؾ أدوات البناء البسٌطة مثل الرمل والماء والمكعبات .•

 ت اللعب : وٌكون اللعب بالالعاب أو بعض الآلات المنزلٌة وإصدار الأصوات بصوتها  .وٌستخدمون الا•

 سنوات :   5-4وفً الفبة العمرٌة

 ٌمارسون التلوٌن : بخلط الألوان بطرق جدٌدة باستعمال الفرشة والأصابع .•

 وٌتم التلبعب بالكلمات : تلبعب بالأصوات ومعانً الكلمات وكذلك من خلبل كلبمهم لأنفسهم .•

 وٌمارسون الرقص : باستخدام الحركات للتعبٌر عن مشاعرهم وخبراتهم .•

 . ب معها ولعب الأدوار فً اللعب التخٌلًوٌعٌشون الخٌال : استحداث شخصٌات خٌالٌة للع•

 سنوات : 7-6ن أما فً الفبة العمرٌة م

ٌمارسون الطبخ : والتجرٌب تحت رعاٌة الراشدٌن بؤنواع الأطعمة وخلط المحتوي باستعمال الطعام كخامة •

 فنٌة .

 وٌقوم الأطفال بالتشكٌل :  باستخدام الصلصال والطٌن لعمل أشكال مختلفة ونماذج متنوعة .•

كما ٌمارس الأطفال الدراما : مثل عمل مسرحٌات باستخدام الملببس المختلفة والحوار والأناشٌد ولبس الأقنعة •

  وتمثٌل الانفعالات وردود الأفعال

 وتظهر العلبقات الاجتماعٌة : فً استخدام حلول جدٌدة ونافعة لحل مشكلبت شخصٌة .•



82 

 

 ( 2تدرٌب )

 ما ٌلى :عدد  

 السمات الاكادٌمٌة والعقلٌة للطفل المبدع -1 

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

............................................................................................................ 

 الصفات الانفعالٌة والاجتماعٌة للطفل المبدع -2 

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

..............................................................................................................

 ...........................................................................................................

..............................................................................................................

.............................................................................................................. 



83 

 

 وضح ما ٌلى :

 المجالات التً ٌظهر الطفل من خلالها إبداعه  .-1 

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

........................................................................................................ 

 مراحل نمو الابداع عند الطفل-2 

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

......................................................................................................... 

 

 

 



84 

 

 علاقة الابداع باللعب -3 

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

  اسالٌب التعبٌرات الابداعٌة لصؽار الاطفال-4

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

........................................................................................................ 



85 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



86 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  الثــــــــــــــــالــــــــــــــــث الفصل

 الإبــــــــــــــــداع عـــــــــــلى المؤثــــــــــــــرة العـــــــــــوامل

 الأطـــــــــــــــــفــــــــــال عــــــــــــــند
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 : مقدمة 

 

 

إن الاهتمام بالإبداع والتفكٌر الإبداعً عند الأطفال ٌجب أن ٌتعدي دراسته كمتؽٌر هام حد ذاته ، بحٌث ٌكون 

ث قدرته الاهتمام أٌضا بشخصٌته المبدع وتكوٌنه والبٌبة المحٌطة به . إن التركٌز علً الطفل فحسب من حٌ

لا محاولة لمعرفة كٌفٌة إنتاج شجرة التفاح للثمرة من اما هو  Alencarأو الإبداعٌة ٌراه ألن كار  الابتكارٌة

ؼٌرها والتً ساعدت خلبل النظر إلٌها وتفحصها فقط ، فً تجاهل لدور الشمس والأرض والسماء والماء و

  علً الإبداع

أن كل طفل حاله من الانفرادٌة ، أو لدٌه هذا الشعور بالتفرد ، وأنه مختلؾ عن ؼٌره من  Beanوٌضٌؾ بٌن 

الأطفال ، وحتى الكبار وٌظهر ذلك لدٌه حاجة لأخذ فرصته لكً ٌعبر عن مٌوله الإبداعٌة ، فً ظل عوامل 

 بداعً .تنعكس آثارها علً تفكٌره الإ

https://www.google.com/url?q=https://allabout-school.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%9F-%D9%88%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9-%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%AA%D9%87/&sa=U&ved=2ahUKEwj1rdiWtNzzAhVKzRoKHRHDBDgQqoUBegQIDhAB&usg=AOvVaw1-GqvtjznUIaeJbB96h0a4
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 اولا :العوامل المؤثرة على التفكٌر الإبداعً عند الأطفال

 

 

 

 : ومعاملة الأبناء الظروؾ الأسرٌة -1

ب رعاٌة من بٌن العوامل التً تإثر فً تنمٌة قدرات الإبداع لدي الأبناء جو الأسرة العام وما تقدمه من أسالٌ

ً التفاعل الإٌجابً الدافا بٌن أفراد الأسرة الواحدة فً ظل  وعناٌة ودرجات الحرٌة الممنوحة لهم ، بالإضافة إل

ً أن للوالدٌن أهمٌة فً تنمٌة وتطوٌر شخصٌ Beeظروؾ تإكد علً التماسك . وٌشٌر بً  ة الطفل المبدع ؛ إل

لأنهم نماذج اجتماعٌة بما ٌعرضون أمام أطفالهم من أنماط سلوكٌة ، تشكل مخزنا معرفٌا واجتماعٌا فً خبرات 

الطفل ، وٌتمثل الطفل دؾء وحنان الوالدٌن ومدي تفهمهم وتقبلهم لمشاعره ومشاعر الآخرٌن ، وٌنعكس ذلك 

 علً القدرات الإبداعٌة لدي الأطفال .

أن العلبقة الحمٌمة بٌن الطفل ووالدٌه لها دور جوهري فً نمو  Cropleyوكربولً  Lewisوٌري لوٌس 

قدراته الإبداعٌة . كما أن التسامح المعتدل مع الأبناء وتقدٌم التعزٌز المناسب ٌطور ثقة الأطفال بؤنفسهم 

 هم الإبداعٌة .وٌنعكس ذلك علً نمو قدرات

https://www.google.com/url?q=https://www.almasryalyoum.com/news/details/1343198&sa=U&ved=2ahUKEwjGgrumwNzzAhUPxYUKHbH9C3EQqoUBegQIAxAB&usg=AOvVaw3saTH8aC6NHaH9NrLP7CXO
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ٌن للتفكٌر الإبداعً لدي أطفالهم وتوفٌر المناخ الأسري إلً أن تشجٌع الوالد Callahanولقد توصل كالاهان 

إلً  Harrisonؼٌر المحٌط ، مع احترام أفكار الأطفال ٌسهم فً ابتكارٌه الأطفال . كما توصلت هارٌسون 

  ً لدي الأبناء والاهتمام الثقافٌة التً ٌبدلها الآباء داخل الأسرةوجود علبقات موجبة بٌن مستوي التفكٌر الإبداع

التً جاءت بتحلٌل الظروؾ التً تإدي ؼلً التفوق  Ane Roeوتشٌر فخرٌة بوحلٌقة إلً دراسة آن رو 

ا  العالً والإنتاج الممتاز عند ثلبث مجموعات من العلماء فوجدت أن هناك وقابع متكررة فً إجابة هإلاء جمٌع

قبل آبابهم ، وهً وقابع تنمً بطرٌقة مباشرة أو ؼٌر مباشرة ، وتم تشجٌع جهود هإلاء فً أثناء طفولتهم  من

م بالاعتماد علً إمكانٌتهم . بالإضافة إلً الحرٌة وتضاإل العقاب وارتفاع مستوي لحل المشكلبت التً تواجهه

التشجٌع الذي وفره الوالدٌن ساعد علً تشكٌل التفوق والموهبة بصفة عامة لحٌاة العالم .فذكرت كاترٌن موري 

ور فٌه العناصر فً دراستها لبعض ممن استفادوا فً تنمٌة ذكابهم من ٌد من قام علً تربٌتهم وكتن لهم د

 السابقة أثناء تنشبتهم : 

( ، 130ذكاء ( ، ونٌوتن ) نسبة 120( ، وتروموٌل ) نسبة ذكاء 110العالم توبرٌتك ، فاراداي ) نسبة ذكاء 

( ، ودٌفٌد هٌوم ، تنٌسون ) نسبة 150( وهوبر ، كلٌر ) نسبة ذكاء 140وروسو ، وجن كالفان ) نسبة ذكاء 

( وبنتام ، 180( ، وفولتٌر ، كولرٌدج ) نسبة ذكاء 170( ، وولٌام بت ، الكسندربون ) نسبة ذكاء 160ذكاء 

(  وجاء فً دراسة رودورٌجو وسوربانو 200 ( وجون ستٌوارت مٌل ) نسبة ذكاء190جوته ) نسبة ذكاء 

Rodrigues and Soriano   أن الطفل ٌتلقً فً الأسرة من الخبرات والممارسات ما ٌعده للبستجابة

 بطرٌقة إٌجابٌة أو سلبٌة للخبرات القادمة فً حٌاته .

ففً بٌت لمهندس معماري ماهر أو لعالم فٌزٌابً مشهور مثلب  ٌمكن نتوقع له أن ٌبحث عن علبمات الاهتمام 

وهو عادة ما ٌعززها بالمناقشات وتؤٌٌد نشاط  Vernonٌرنون العلمً لدي أولاده أي كانت بسٌطة كما ٌذكر ف

الطفل ، وتوفٌر الألعاب والخامات والكتب العلمٌة المناسبة ، كما أن أصدقاء الوالد سٌكونون ؼالبا من 
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ع أثرا عكسٌا لهذه الظروؾ فً مرحلة المراهقة ، حٌث تتمٌز هذه المهندسٌن أو العلماء ، وٌمكن لنا أن نتوق

المرحلة بالرفض حسب ما أوضحه علماء النفس المعاصرون ، فٌتجه المراهقٌن أحٌانا إلً أعمال مختلفة تماما 

 ولكنهم كثٌرا  ما ٌعودون إلً نفس طرٌق الوالدٌن .

 إن سلوك واتجاهات أفراد الأسرة ، وعدد ونوعٌة الاهتمامات 

التً توجه نحو الطفل ، بالإضافة إلً تفاعل الأسرة معه ، تعتبر مإثرات حاسمة علً نمو الابتكار أو الإبداع ، 

وقد ٌشكل الوالدان أو أحدهما مثلب أعلً للمبتكر ، حٌث اتضح ذلك فً كثٌر من السٌر الذاتٌة كما ٌورد ذلك 

 . Mailgramملٌجرام 

إن المبدع ؼالبا نشؤ فً أسرة تتسم بالتلبحم العاطفً الهادئ ، حٌث العلبقات الداخلٌة لا تتسم بالقرب الشدٌد 

الذي ٌورث الاعتمادٌة الفعلٌة والفكرٌة ولا هً بالبعد الذي ٌشعر الأبناء بالرفض ، بل هً متوسطة بٌن 

علً أن التلبحم القوي قد ٌإثر علً حرٌة الأشخاص ،   Bomba, et alالنقٌضٌن ، وتعلق بومبا وآخرون 

مما قد ٌحد من ظهور الأفكار والأنشطة الجدٌدة ، حٌث ٌساٌر أفراد الأسرة بعضهم البعض رؼبة فً الحفاظ 

التلبحم . وإن كان هناك من المبدعٌن والمبتكرٌن الذٌن ٌشذون عن هذه القاعدة . وأضافت معلنو  علً مستوي

ل تكون درجات أن للمستوي الاجتماعً والاقتصادي للؤسر تؤثٌرا علً الإبداع لدي الأبناء ؛ فالإناث من الأطفا

الإبداع لدٌهن أعلً من درجات الذكور من الأطفال حٌنما ٌكون مستوي الأسر الاجتماعً والاقتصادي 

 المتوسط ، فٌحرز الذكور درجات إبداعٌة أعلً من الإناث .

مشٌرة إلً أن الاختلبفات بٌن الإبداع لدي الأطفال من المستوي الاجتماعً  Haleyوتؤتً نتابج هالً 

ادي المنخفض ٌكون فً نوع والاقتصادي المتوسط والإبداع لدي الأطفال من المستوي الاجتماعً والاقتص

الاستجابة الإبداعٌة ولٌس فً الطلبقة أو الأصالة . والأطفال من ذوي الطبقة الاجتماعٌة الاقتصادٌة الأعلى 

 لهم درجات فً الإبداع اللفظً أفضل منها لدي الأطفال من الطبقتٌن المتوسطة والمنخفضة .
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علً أهمٌة الظروؾ الاقتصادٌة والاجتماعٌة فً تنمٌة الإبداع لدي الأطفال ، حٌث إنها  Lewisوٌإكد لوٌس 

افٌة ومثٌرات عدٌدة أمام الأطفال ، فضلب  عن ثقتهم بؤنفسهم . إلا أن المإشرات المتواترة تفٌد توفر مصادر ك

بؤن الأطفال الذٌن ٌنتمون إلً أوساط اجتماعٌة واقتصادٌة معتدلة ٌبرز منهم أطفال مبدعون أكثر من الذٌن 

 لً أوساط فقٌرة .اٌنتمون 

وي قدراتهم الإبداعٌة من الأطفال الذٌن ٌعٌشون فً أسر رٌفٌة ، وؼالبا  ما ٌكون أطفال المدن أعلً فً مست

وربما ٌعود ذلك إلً كونها قلٌلة المحفزات أو متشددة وقاسٌة فً معاملة الأبناء خلبل تنشبتهم . وعلً أٌة حال 

بداع لا ٌجب أن ننسً أن الإبداع ٌكون مستواه أدنً لدي الأطفال الذٌن ٌنحدرون من أسر مفككة مقارنة بالإ

 لدي الأطفال الذٌن ٌنشؤون فً أسر متماسكة وآمنه ومستقرة وملتزمة برعاٌة أبنابها .

 الإبداع والعمر :  -2

أما بخصوص متى تظهر خاصٌة الإبداع فلٌس هناك اتفاق بٌن علماء النفس المهتمٌن بهذا الموضوع ، فالبعض 

 سنة .  12ٌرى أول ظهور لها فً  سن خمس سنوات ، بٌنما ٌرى آخرون أنها لا تظهر إلا فً  سن 

أن سنوات الطفولة المبكرة والمرحلة الأساسٌة الأولى تمثل السنوات الذهبٌة لتنمٌة  Torranceوٌرى تورانس 

التفكٌر الإبداعً وتطوره ، وٌضٌؾ أن ذلك ٌتفق مع معظم ما توصل إلٌه الدارسون ، وذلك ٌبرر الحاجة 

الاختبارات الضرورٌة للكشؾ عن مواهب ، وتطور وقدرات التفكٌر الإبداعً لدى الأطفال بمختلؾ الوسابل و

 الدقٌقة ، بهدؾ البدء بالاهتمام ، والعناٌة والرعاٌة بها من أجل بلورتها وتنمٌتها . 

لأساس فً  النمو الإبتكارى ، حٌث معدل النمو لوظابؾ الابتكار خلبلها وتعتبر عموما مرحلة الطفولة فترة ا

 أكبر منه فً  أي  من مراحل العمل اللبحقة . 

را فً  الحٌاة ، وٌلبحظ مبدبٌا فً  لعب الأطفال ، ثم ٌنتشر تدرٌجٌا إلى نواح أخرى من وٌظهر الإبداع مبك

حٌاتهم وٌعزو البعض وصول الإبداع إلى القمة مبكرا عن موعده إلى أسباب اجتماعٌة وبٌبٌة كالظروؾ 
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المإثرات البٌبٌة  الصحٌة والظروؾ العابلٌة والاقتصادٌة ، وتعتمد استمرارٌة هذا النمط إلى درجة كبٌرة على

تسهل أو تعرقل التعبٌر الإبداعً ، وٌرى البعض أن الإبداع قد ٌنتكس خلبل عدة فترات حرجة أثناء  التً

 0مراهقة الطفولة أو ال

عن علبقة العمر بالإبداع ،  Lembrigt and Yamamotoودراسات  Torranceوقد أظهرت دراسات 

تزداد بزٌادة أعمار الأطفال من المرحلة الابتدابٌة إلى الثانوٌة ، كما وجد حسٌن الدرٌنً  الابتكارٌةأن القدرة 

اتجاها واضحا محددا لطبٌعة الأداء على اختبارات الإبداع مع امتداد العمر بدراسة للعلبقة بٌن كل قدرة من 

 : الأصالة ، والطلبقة ، والمرونة ، والحساسٌة للمشكلبت ، وعامل العمر .  الابتكارٌةالقدرات 

وآخر بدراسة مستعرضة للئبداع من فترة الطفولة إلى الرشد عندما درسا رؼبات  Termanوقام تٌرمان 

لأذكٌاء . وقد أكدا استمرارٌة الإبداع عبر هذه السنوات ، كما أثبتت دراسات أخرى أن وفعالٌات الأطفال ا

 المبدعٌن فً بعض الحقول العلمٌة هم فً الحقٌقة مبدعون منذ فترات مبكرة من حٌاتهم . 

لقد اتضح خطؤ بعض الأفكار التقلٌدٌة المتعلقة بالإبداع بصورة كلٌة أو جزبٌة على الأقل ، والأكثر أهمٌة من 

ٌمكن للبٌبة أن تنمٌها وتصقلها ، كما ٌمكن أن  التًذلك اتضح أن الإبداع كؽٌره من القابلٌات والمواهب 

تطمسها وخاصة خلبل السنوات الأولى من حٌاة الطفل . فالإبداع ذو قٌمة بالنسبة للطفل ، لأنه ٌضٌؾ طعما 

طفل أكثر سعادة ورضا ، وهذا بدوره ٌقود إلى حسن جدٌدا إلى لعبة فٌجعله أكثر تسلٌة ومتعة ، وٌجعل ال

التكٌؾ أو بمعنى أوسع التوافق ، وكلما تقدم الطفل بالعمر اتضح الدور الذى ٌلعبه بخاصة فشله فً  العمل 

 بالنسبة لتكٌفه . 

إلى وجود أثر للتدرٌب فً   Crutchfield and Covingtonلقد توصلت دراسات مثل كر تشفٌلد وزمٌله 

ً ، وكذا  على أثر التدرٌب فً   Millerدراسة زٌادة الابتكار لدى المدربٌن من أطفال الصؾ الخامس الابتداب
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عند أطفال الصؾ الثالث من نفس المرحلة ، حٌث إن الدروس المصممة لتدرٌب  الابتكاريقابلٌات تعلم التفكٌر 

 مهارات التفكٌر المنتج ٌمكن أن تكون مإثرة . 

من العباقرة ، كان لهم متوسط ذكاء  300أجرٌت على  التً Lehmanوعموما فقد أشارت دراسة لٌمان 

إلى أن المتفوقٌن والمبدعٌن تبدو قدرتهم أعلى على التحصٌل الأكادٌمً  -175، وفاق ذكاء بعضهم فبلػ  155

سن ، ونادرا ما  35-25ة منذ سن مبكرة . وأفضل الأعمال الإبداعٌة جاءت أكثرها للؤفراد فً  الفبة العمرٌ

 حدثت بعد الأربعٌن . 

بؤن الشاب مثلب لدٌه وهناك من ٌرى أنه لا توجد علبقة بٌن عمر الإنسان وبٌن قدرته على الإبداع ، مبررا ذلك 

أمور وممارسات قد تعوقه عن الإبداع والتفرغ له أو التركٌز علٌه وٌحتاج إلى مرور وقت لٌتؽلب على 

معوقاته هذه ، والكبٌر فً  السن لدٌه الخبرة التى ٌبنى علٌها أفكاره وٌعتمدها قاعدة لكل جدٌد قد ٌتوصل إلٌه ، 

ٌاتٌة التى قد تصرؾ تفكٌره وتبعده عن التركٌز والتفرغ لعمله . ولكنه أٌضا ٌتعرض لكثٌر من الضؽوطات الح

فنحن إذا ما استعرضنا حٌاة المبدعٌن فً  مختلؾ المٌادٌن وجدنا أن بعضهم توصل إلى إبداعه قبل أن ٌصل 

الخامسة والثلبثٌن وبعضهم بعد ذلك ، وبعضهم بعد أن تجاوز الخمسٌن أو الستٌن . وعموما فإن سنوات 

تقع ما بٌن سن العشرٌن وحتى سن الثمانٌن دون أن ٌكون لها سن معٌنة محددة تظهر فٌها ، فللموهبة الإبداع 

المبدع دورها الهام كذلك ، وبالرؼم من ذلك لا ٌجب أن ننسى أهمٌة ٌعٌشها  التًدورها فً  ذلك وللظرؾ 

 السنوات الأولى فً  حٌاة الأطفال على قدراتهم الإبداعٌة وابتكاراتهم مستقبلب  .

 متؽٌرات تركٌبة الأسرة والإبداع : -3

أن مواقع الأطفال داخل الأسرة من حٌث الترتٌب المٌلبدي ٌتٌح فرصا  مختلفة للتعامل  Salkindر سالكند ٌذك

باهتمام أعلً من الوالدٌن ، كما أنه ٌؤخذ دور المعلم  ٌحظىمعهم . فؤوابل الموالٌد وخاصة الطفل الأول ، 
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والضابط لإخوته ، مما ٌثري خبرته ومعلوماته وممارساته ومن ثم قدراته الإبداعٌة وبالتالً ٌكون تطورها 

 بشكل أسرع .

علبقة بٌن الإبداع لدي الأطفال وترتٌباتهم المٌلبدٌة ، وكذلك لم تكن هناك أي الولم تكشؾ ٌسرٌه صادق عن 

ارتباطات دالة بٌن الترتٌبات المٌلبدٌة للؤطفال وقدرات الأصالة والطلبقة والمرونة والتفاصٌل ، وأضافت أن 

الأسرة أو داخل تشكٌلة الأسرة ، ولٌس علً متؽٌر قدرات الأطفال الإبداعٌة تتوقؾ علً عوامل كثٌرة داخل 

ٌتم تناوله انفرادٌا مثل الترتٌب المٌلبدي ، وٌبدو أن الأمر ٌختلؾ من بٌبة لآخري ؛ فالدراسات الأجنبٌة أي فً 

مجتمعات ؼٌر عربٌة تقٌد بؤن الطفل الأوسط والطفل الأخٌر ، والطفل والوحٌد ، ٌكونون عادة أكثر إبداعا من 

الأول ، وٌبدو أن متؽٌرات الترتٌب المٌلبدي ٌحتاج إلً مزٌد من الدراسات فً علبقته بالإبداع  الطفل

 والقدرات الإبداعٌة .

إلً أن الإبداع مستواه أعلً لدي الأبناء فً الأسر صؽٌرة الحجم ، وكذا توصلت  Lewisولقد توصل لوٌس 

ٌسرٌه صادق إلً أن الطلبقة كمكون من مكونات الإبداع ترتبط عكسٌا مع حجم الأسرة . والأسرة الصؽٌرة 

 .أطفالها أكثر طلبقة 

لً الإبداع عند بقاء اوعموما تتواتر نتابج الدراسات معلنة عن أن أطفال الأسر صؽٌرة الحجم ٌمٌلون أكثر 

 العوامل الأخرى مثبتة .

وتضٌؾ نتابج البحوث أن الفاصل الزمنً بٌن عمر الأب وعمر الأم له دور علً الابتكار لدي الأطفال ، فمع 

زٌادة فارق العمر بٌن الوالدٌن ٌقل الابتكار أو الإبداع لدي الأطفال ، وتقل الأصالة والطلبقة والمرونة كقدرات 

 صٌل كإحدى قدرات التفكٌر الإبداعً .إبداعٌة ، ولٌس لفارق عمر الوالدٌن من تؤثٌر علً التفا
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 جنس الأطفال والتفكٌر الإبداعً :-4

ة ، بٌنما توصل والإناث فً القدرات الإبداعٌلً أنه لا توجد فروق بٌن الذكور ا Allanلقد توصل ألان 

 ردورٌجو وسورٌانو

Rodrigues and Soriano  .إلً أن الإناث فً الصفٌن الرابع والسادس الابتدابً أكثر إبداعا من الذكور

حٌث أشار إلً أن الإناث من الأطفال ٌحصلن علً درجات مرتفعة فً  Jariallوأكد نفس النتٌجة جارٌل 

ظٌة والمرونة مقارنة بالذكور، ولكنه ٌضٌؾ أن الذكور عموما لها درجات مرتفعة فً الإبداع عامل الطلبقة اللف

مقارنة بالإناث ، وتذكر أن الذكور ولها درجات أعلً من الإناث فً الأصالة كؤحد مكونات التفكٌر الإبتكارى 

ع لدي الإناث كما ٌذكر تولً وعموما ابتكارٌه الذكور من الأطفال لها مستوى أعلً من الإبتكارٌة أو الإبدا

Tuli  وكذلك كما ٌذكر شوكلب ،Shukla  أن الذكور أعلً فً مستوي الطلبقة والمرونة والأصالة وٌإكد

ً أن أصالة الذكور أعلً من الأصالة لدي الإناث كإحدي قدرات التفكٌر الإبداعً كما ٌذكر كلب من البعض عل

عبد الستار إبراهٌم ورشاد موسً وعلً أي حال فؤن عدد الأطفال الذكور المبدعٌن أكثر من عدد الأطفال 

 الإناث المبدعات وخاصة فٌما قبل المراهقة .

 الأطفال :عند الإبداع والذكاء والتحصٌل  -5

الإبداعً والذكاء ، كما أن أشار إلً أن الإبداع أن هناك علبقة بٌن التفكٌر  Vernonوقد أوضح فٌرنون 

فً حٌن علً الرؼم من أن الذكاء ٌرتبط بالتفكٌر التقاربً   Divergent Thinking التباعديٌرتبط بالتفكٌر 

Convergent Thinking . 

أن العلبقة بٌن الابتكار أو الإبداع وكل من الذكاء والتحصٌل تناولتها دراسات عدٌدة أظهرت نتابج متباٌنة من 

موجبة ولكنها ضعٌفة فً أؼلب  ارتباطٌةاب أو السلب . وتشٌر معظم النتابج إلً وجود علبقة حٌث الإٌج
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وآخرٌن وجود قدرات ابتكارٌه مستقلة  Guilfordبحاث جٌلفورد الدراسات بٌن الذكاء والابتكار. كما دلت أ

عن القدرات العقلٌة التً تقٌسها اختبارات الذكاء وتشٌر الدلابل ؼلً أن هناك قلة من الناس الذٌن ٌتمٌزون 

تمتعون بنسبة ذكاء عالٌة كما أن من المعروؾ أٌضا  بؤنه لٌس كل المتفوقٌن بقابلٌة عالٌة للئبداع مع كونهم لا ٌ

فً ذكابهم مبدعٌن ، فهناك كثٌر من الأطفال متفوقون فً دراساتهم الأكادٌمٌة ، إلا أن قلٌلب منهم ٌظهر الإبداع 

ت الإبداعٌة فً تفكٌرهم أو أحد قدرات الإبداع وكشؾ لنا نتابج الدراسات الخاصة بالعلبقة بٌن مكونا

والتحصٌل الدراسً عن تباٌن النتابج فً العلبقة الموجبة ذات الدلالة الإحصابٌة بٌن بعض أو كل مكونات 

 متؽٌرات التحصٌل .وبعض  الابتكارٌة

لقد أجرت كندرٌان دراسة علً أطفال الصؾ السادس الابتدابً ، بٌنت نتابجها وجود علبقة موجبة عالٌة بٌن 

درسً واختبار الطلبقة ، فً حٌن أظهرت دراسة علً طلبة الصؾ الثالث المتوسط أن المجموعة التحصٌل الم

 العلٌا فً التحصٌل المدرسً تمتلك قدرات ابتكارٌه عالٌة فً الأصالة والتفاصٌل والمجموع الكلً للئبداع .

كانت دراسات الباحثٌن تنصؾ فً هذا المجال علً إٌجاد العلبقة بٌن نسبة الذكاء ) كما هً مقاسه باختبارات 

هذا الاتجاه .   Spermanالذكاء ( وبٌن درجة الإبداع ) كما هً مقاسه باختبارات الإبداع ( وقد بدأ سبٌرمان 

إذ كان أول من فسر الإبداع فً ضوء جوانب التفكٌر الثلبثة والتً سماها بالإدراك المعرفً . وإدراك العلبقات 

، واستنباط المتعلقات . ؼٌر أن الباحثٌن الأمرٌكٌٌن لم ٌإٌدوا ذلك بسبب عدم إٌمانهم بافتراض سبٌرمان للعامل 

 Thurstoneوقد أخذوا ما افترضه ثٌرسون  Gالذي ٌختصره بالحرؾ  General Factorالعقلً العام 

 بالالتفات إلً النشاط العقلً للفرد فً ضوء عوامل متعددة ومستقلة  Guilfordجٌلفورد 

،  الاستدلالًوٌفترض جٌلفورد أن اختبارات الذكاء مشبعة بعوامل التفكٌر التقاربً أو التجمٌعً مثل : التفكٌر 

دراك العلبقات واستنباطها ، بٌنما تخلو من التفكٌر التباعدي أو التفرٌقً ، والذي ٌتضمن والقدرة علً إ
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الحساسٌة تجاه المشكلبت ، والطلبقة الفكرٌة واللفظٌة ، والأصالة ، والمرونة التلقابٌة ، مما دفع جٌلفورد إلً 

 سم اختبارات الإبداع .تطوٌر اختبار شامل ٌتعلق بقٌاس هذه العوامل التً استخدمت وأطلق علٌه ا

وقد تضاربت النتابج فً دراسة العلبقة ما بٌن عوامل التفكٌر المحدد المقاسة باختبار الذكاء وبٌن عوامل 

المقاسة باختبارات الإبداع ، وجاءت النتابج مفادها أنه لٌس هناك ارتباط ما بٌن درجات  الابتكارير التفكٌ

ن ضعٌفا  جدا  ، كما تإكد دراسات أخري علً وجود ارتباط اٌجابً مرتفع الإبداع ، فإذا وجد فإنه ٌكاد ٌكو

نسبٌا  بٌن هاتٌن القدرتٌن ، أي أن الذكاء ؼٌر منفصل عن الإبداع ، وهما ٌمثلبن نشاطا  ذهنٌا  ربما ٌكون فٌه 

 من التشابه أو الارتباط واعتمادا  علً هذه النتابج ٌمكن التنبه إلً أنه :

  كاء الطفل فوق المتوسط ، ولكنه لٌس مبدعا  فً تفكٌرهقد ٌكون ذ •

 . قد ٌكون ذكاء الطفل منخفضا  وتكون مقدرته الإبداعٌة متدنٌة أٌضا   •

تتمحور حول عامل ، ٌختلؾ عن عامل القدرة العامة )  الابتكارٌةأن القدرات  عاملٌهلقد وجدت عدة دراسات 

الذكاء ( ، وفً الإمارات العربٌة المتحدة كشفت دراسة قام بها ماهر أبو هلبل وخالد الطحان أن العلبقة بٌن 

ة ، والطلبقة ، والمرونة ( كانت ضعٌفة جدا  ، كما كانت العلبقة بٌن الذكاء والإبداع بؤبعاده المختلفة ) الأصال

والابتكار بؤبعاده الثلبثة ضعٌفة أٌضا  والمعروؾ أن  –باستخدام الدرجات المدرسٌة  –التحصٌل الأكادٌمً 

 هناك علبقة بٌن التحصٌل والذكاء .

 وباستخدام أسلوب التحلٌل العاملً اتضح أن درجات المواد الدراسٌة 

) لؽة عربٌة ، ورٌاضٌات وعلوم ( قد اجتمعت علً عامل واحد ، وتشبعت مكونات القدرة الإبداعٌة علً 

عامل أخر ، فً حٌن أن الذكاء وتقدٌرات المدرسٌن للقدرة الإبداعٌة قد تشبعت علً ثالث هو عامل القدرة 

أن  Guilfordتكار والذكاء فقد وجد جٌلفورد العامة ، وفً الؽرب تباٌنت الدراسات التً بحثت العلبقة بٌن الاب
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بٌن  أن العلبقة Naiz & Nunezووجد نٌاز ونوٌنز  0.40و  0.10العلبقة بٌن المتؽٌرٌن تراوحت بٌن 

 . 0.30المتؽٌرٌن لم تزد عن 

التفكٌر  وقد قدم جٌلفورد تفسٌرا  لضعؾ العلبقة بٌن الذكاء والابتكار ، حٌث ذكر أن الأدوات المتوافرة لقٌاس

أو الإبداعً لٌست علً درجة عالٌة من الدقة كً تفرق بٌن المستوٌات المختلفة للببتكار فً مستواها  الابتكاري

 والنموذجبٌن الأفراد الأذكٌاء ، ومن ناحٌة أخري ، ٌعتقد جٌلفورد بؤن الارتباط الخطً  الأعلى وخصوصا  

 لا ٌصلح لتفسٌر العلبقة بٌن الذكاء والابتكار . The Linear Modelالخطً 

فً مسحه للدراسات التً تناولت العلبقة بٌن الإبداع والذكاء إلً أن أفضل  Torranceوقد توصل تورانس 

عند استخدام  0.60عند استخدام اختبارات ذكاء لفظٌة ، وٌقدر بحوالً  0.20تقدٌر لمعامل الارتباط هو 

ص من مراجعة عدد من الدراسات أن الإبداع ٌعتبر مستقلب  استقلبلا  اختبارات ذكاء ؼٌر لفظٌة ، وقد استخل

 نسبٌا  عن الذكاء .

أن للؤطفال بعض الخصابص أو السمات وربما  Wallach and Koganوٌبٌن كل من والاش وكوجان 

 العملٌات العقلٌة المرتبطة بالعلبقة بٌن الإبداع والذكاء وقد تم تصنٌفها إلً أربعة أنواع هً :

ٌتمتع الأطفال ذوو الإبداع المرتفع ، والذكاء المرتفع أٌضا  بالحرٌة الشخصٌة ، وٌستطٌعون التحكم فً •

 سلوكهم ، الأمر الذي ٌمكنهم من إظهار سلوك الراشدٌن وسلوك الأطفال فً المواقؾ المختلفة .

ٌواجه الأطفال ذوو الإبداع المرتفع والذكاء المنخفض تناقضات مع أنفسهم ، وٌشعرون بالعجز وقلة القٌمة ، •

الحرة ؼٌر المقٌدة . ٌإدي الأطفال ذوو الإبداع المنخفض والذكاء المرتفع وٌظهرون أفضل أداء فً البٌبات 

الواجبات المدرسٌة . وٌظهرون امتٌازا  فً التحصٌل الأكادٌمً التقلٌدي ، وتعانً هذه المجموعة من نتابج 

 الخٌبة والفشل إذا ما واجهته مواقؾ تتطلب إبداعا  .
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ٌشؽل الأطفال ذوو الإبداع المنخفض والذكاء المنخفض أنفسهم بؤنشطة دفاعٌة متنوعة ، كؤن ٌحاولوا التكٌؾ •

 . مع البٌبة المدرسٌة التً ٌعانون من سوء التكٌؾ معها

وٌقرر فإاد أبو حطب ، أن الشخص المبدع أو المبتكر لا بد أن ٌكون علً درجة مناسبة من الذكاء وهً عادة 

ة أعلً من المتوسط ، فعندما نفحص جداول مثلثة الشكل ، بمعنً أن الأفراد الذٌن ٌحصلون علً درجات عالٌ

فً اختبارات الذكاء تتشتت درجاتهم فً اختبارات الابتكار فً مدي واسع ٌتراوح بٌن الانخفاض الشدٌد 

والارتفاع الشدٌد ، أما الذٌن ٌحصلون علً درجات منخفضة فً اختبارات الذكاء فٌندر أن ٌحصلوا علً 

نتٌجة لدراساته فً المجال  Torranceدرجات عالٌة فً اختبارات الابتكار أو الإبداع ، وهذا ما أكده تورانس 

  درجة كعتبة فارقة ٌستقل بعدها الذكاء عن الابتكار 120نفسه ، حٌث ذكر أنه لا بد من توافر نسبة ذكاء قدرها 

لبقة المتبادلة بٌن الذكاء والإبداع ، إلً الع Haensly & Reynoldsوكذلك ٌشٌر هانزلً ورٌنولدز 

وٌعتبران العملٌات العقلٌة عبارة عن نسٌج معقد بنوعً الاستجابات الخاصة بكل من الذكاء والابتكار ، وهناك 

عملٌة مزاوجة ٌقوم بها المبتكرون أو المبدعون بٌن العملٌات الخاصة بكل من نصفً المخ بطرٌقة فعالة ، وفً 

علبقة بٌن الذكاء  –وإن كان لا ٌحدد  –للببتكار ٌقترح  Torranceٌؾ تورانس رأٌهما أنه حتً تعر

  والابتكار بدعوي أن قدرة الحساسٌة للمشكلبت وهً قدرة عقلٌة تعتبر حجر الزاوٌة فً تعرٌفه

ٌته ظهرت العلبقة بٌن الذكاء والابتكار بطرٌقة أخري ، حٌث أشار نظر Gardnerوعندما ٌعرض جاردنر 

إلً سبعة أنواع للذكاء علً الأقل هً : الذكاء المنطقً  Multiple Intelligenceفً نظرٌته للذكاء المتعدد 

كاء الموسٌقً ، والذكاء الجمالً ، والذكاء المكانً ، ونوعان من الذكاء الحسابً ، والذكاء اللؽوي ، والذ

الشخصً هما : المعرفة بالذات والمعرفة بالآخرٌن وٌري أن كل نوع من هذه الأنواع له مركب جٌنً 

 وفسٌولوجٌة ونظام رمزي مختلؾ للتعبٌر عنه ، وٌري أن الابتكار ٌكمن بٌن شقوق الذكاء 
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) فً شقوق بٌن هذه الأنواع من الذكاء ( فٌجوب المبتكر بٌن أنظمة مختلفة من الرموز ، وأوساط ومواضٌع 

 مختلفة للتعبٌر عن الابتكار .

وٌقرر فإاد أبو حطب أن الشخص المبدع أو المبتكر لا بد أن ٌكون علً درجة مناسبة من الذكاء وهً عادة 

ة بمعاملبت الارتباط بٌن درجات الابتكار ودرجات أعلً من المتوسط ، فعندما نفحص جداول الانتشار الخاص

الذكاء نجدها مثلثة الشكل ، بمعنً أن الأفراد الذٌن ٌحصلون علً درجات عالٌة فً اختبارات الذكاء تتشتت 

درجاتهم فً اختبارات الابتكار فً مدي واسع ٌتراوح بٌن الانخفاض الشدٌد والارتفاع الشدٌد ، أما الذٌن 

ت منخفضة فً اختبارات الذكاء فٌندر أن ٌحصلوا علً درجات عالٌة فً اختبارات ٌحصلون علً درجا

نتٌجة لدراساته فً المجال نفسه ، حٌث ذكر أنه لا بد  Torranceالابتكار أو الإبداع ، وهذا ما أكده تورانس 

 درجة كعتبة فارقة ٌستقل بعدها الذكاء عن الابتكار . 120قدرها  من توافر نسبة ذكاء

إلً العلبقة المتبادلة بٌن الذكاء والإبداع ،  Haensly & Reynoldsوكذلك ٌشٌر هانزلً ورٌنولدز 

وٌعتبران العملٌات العقلٌة عبارة عن نسٌج معقد لنوعً الاستجابات الخاصة بكل من الذكاء والابتكار ، وهناك 

كل من نصفً المخ بطرٌقة فعالة ، وفً عملٌة مزاوجة ٌقوم بها المبتكرون أو المبدعون بٌن العملٌات الخاصة ب

علبقة بٌن الذكاء  –وإن كان لا ٌحدد  –للببتكار ٌقترح  Torranceرأٌهما أنه حتً تعرٌؾ تورانس 

  الزاوٌة فً تعرٌفهوالابتكار بدعوي أن قدرة الحساسٌة للمشكلبت وهً قدرة عقلٌة تعتبر حجر 

 نظرٌته ظهرت العلبقة بٌن  Gardnerوعندما ٌعرض جاردنر 

إلً سبعة  Multiple Intelligenceالذكاء والابتكار بطرٌقة أخري ، حٌث أشار فً نظرٌته للذكاء المتعدد 

ء الجمالً أنواع للذكاء علً الأقل هً : الذكاء المنطقً الحسابً ، والذكاء اللؽوي ، والذكاء الموسٌقً ، والذكا

، والذكاء المكانً ، ونوعان من الذكاء الشخصً هما : المعرفة بالذات والمعرفة بالآخرٌن وٌري أن كل نوع 
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من هذه الأنواع له مركب جٌنً وفسٌولوجٌة ونظام رمزي مختلؾ للتعبٌر عنه ، وٌري أن الابتكار ٌكمن بٌن 

 شقوق الذكاء 

) فً شقوق بٌن هذه الأنواع من الذكاء ( فٌجوب المبتكر بٌن أنظمة مختلفة من الرموز ، وأوساط ومواضٌع 

 مختلفة للتعبٌر عن الابتكار .

وٌعتبر كل من الطلبقة والمرونة فً هذه المرحلة عبارة عن الاستخدام المنظم للذكاء المتعدد ونظم الرموز 

والتفرد فٌما ٌختاره المبتكر أو  المتوافرة ، مما ٌزٌد من فرص التعبٌر عن الذات ، وامكانٌة ظهور الأصالة

أن هذا التنقل بٌن أنواع الذكاء هو الذي ٌإدي  Gardnerالمبدع لإكمال مهمته ، وبذلك وكما ٌري جاردنر 

للذكاء كما ٌسمٌها هو والتً عادة ما تمٌز الأفراد  Unique Combinationإلً ظهور التركٌبة الفرٌدة 

 . Marksالمبدعٌن أو المبتكرٌن ، كما ٌإكد علً ذلك العالم ماركس 

وعلً كل حال من المفٌد الإشارة إلً أن هناك دراسات عدٌدة تناولت قضٌة الإبداع والتحصٌل الدراسً . لقد 

إلً وجود علبقة بٌن التحصٌل الدراسً وكل من الأصالة والطلبقة والمرونة التً هً  Slaterتوصل سلبتر 

أفراد عٌنة بحثه إلً مجموعتٌن من حٌث  – Williamsقدرات للتفكٌر الإبتكارى . وحٌنما صنؾ ولٌامز 

ٌلهم فً الرٌاضٌات ، حصل المتفوقون فً الرٌاضٌات علً درجات أعلً فً الإبداع مقارنة بالمتدنٌن فً تحص

 تحصٌل الرٌاضٌات ، وتإكد علبقة تحصٌل العلوم بالإبداع النتابج التً توصل إلٌها سلبتر أٌضا  .

وٌبدوا أن العلبقة التً تتؤكد بٌن الإبداع والتحصٌل ، لا تنفً وجود علبقة بٌن الذكاء والإبداع التً وصلت 

فً بعض الدراسات ، فً الوقت الذي تصل فٌه قٌمة معامل  0.48قٌمة معامل الارتباط بخصوصها إلً 

 . كما توصل عبد المجٌد نشواتً فً دراسته علً عٌنة عربٌة . 0.36ٌن الذكاء والإبداع الارتباط ب
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الدراسٌة فً أؼلب الدول العربٌة تتعامل مع ذكاء الأطفال  إلا أن الذي ٌجب أن ٌإخذ فً الاعتبار أن المناهج

علً حساب ابتكارهم وابداعهم . وهو أمر ٌتطلب اعادة النظر فً محتوي منهجً ٌإكد علً قدرات ابداعٌة 

 مثل الأصالة والمرونة والتفاصٌل .

وما ٌجب أٌضا  أن ٌإخذ فً الاعتبار أن الأطفال المبدعٌن أو المبتكرٌن ٌحتاجون علً الأقل إلً مستوي 

متوسط من الذكاء ، لذلك فالأطفال المبدعون ٌتحولون إلً متفوقٌن أو موهوبٌن إذا جاءت الأدلة مفٌدة أنه 

 ن المجموعتٌن الآتٌتٌن :ٌقعون ضم

 الأطفال أصحاب الإبداع العالً والذكاء المتوسط .•

 لإبداع العالً والذكاء العالً . الأطفال أصحاب ا•

 سٌطرة النصفٌن الكروٌٌن للمخ والقدرات الإبداعٌة :-6

ولعل الإبداع لا ٌتوقؾ فقط علً إمكانات الفرد العقلٌة ، بل هو نتاج تضافر عدد من المتؽٌرات الانفعالٌة 

والدفاعٌة والشخصٌة والظروؾ الاجتماعٌة والاقتصادٌة والثقافٌة ، حٌث أشارت دراسة كرٌشنر ولٌدجر 

Kerchner & Ledjer ٌره علً أبعاده المختلفة ثإلً أن كلب من الجنس ونسبة الذكاء ونمط التفكٌر له تؤ

 الأطفال أو إبداعهم . لابتكارٌة

وهذا مما ٌإكد أن الإبداع ٌعد نتٌجة لعدة متؽٌرات أخري أكثر منه سببا  لها ، ومن بٌن هذه المتؽٌرات بروز 

التفكٌر سمات شخصٌة معٌنة وسٌطرة النصفٌن الكروٌٌن للمخ ، والتً تعد بمثابة دوافع تسٌر وتنشط قدرات 

 الإبتكارى أو الإبداعً .

وٌٌن فً الولاٌات المتحدة أحسوا بخطورة تنمٌة أحد النصفٌن الكروٌٌن للمخ علً إلً أن الترب Hillلقد نبه هٌل 

حساب الآخر ووظابفه ، فبدأوا ٌهتمون بتكامل وظابؾ المخ من خلبل إعداد المناهج الدراسٌة والأسالٌب 

 التعلٌمٌة وكٌفٌة تخٌل المتعلم لموضوع التعلم .
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استخدام أحد النصفٌٌن الكروٌٌن من  Style of Learning and Thinkingوٌقصد بؤنماط التعلم والتفكٌر 

 المخ الأٌسر أو الأٌمن أو كلٌهما معا  

 ) المتكامل ( فً العملٌات العقلٌة والسلوكٌة .

وٌقصد بصاحب النمط الأٌسر من المخ الفرد الذي ٌستخدم تلقابٌا  وظابؾ النصؾ الكروي الأٌسر التً ٌحددها 

 . Torranceتورانس 

ٌحددها تورانس ومساعدوه أما صاحب النمط الأٌمن فٌقصد به استخدام وظابؾ النص الكروي الأٌمن والتً 

Torrance et al. . 

 متكامل هو الذي لدٌه تساوي فً استخدام النصفٌن الكروٌٌن الأٌسر والأٌمن تلقابٌا  .والفرد صاحب النمط ال

لفظٌة والمصورة تتطلب نشاط النصفٌن أي النمط المتكامل فتشٌر بعض الدراسات إلً أن القدرات الإبداعٌة ال

 كما ٌذكر عماد عبد المسٌح ، وأن الأداء الإبداعً إذا كان لفظٌا  ٌرتبط بفاعلٌة الجانب الأٌسر ، وإذا كان شكلٌا  

 ) صور ورسوم وتصمٌمات ( فإنه ٌعتمد علً نشاط الجانب الأٌمن ، كما ٌذكر مصري حنورة وزمٌله .

ر نتابج عماد عبد المسٌح إلً أن التفكٌر الإبتكارى من أهم وظابؾ النصؾ الأٌمن لذا كل من الأطفال وتشٌ

الصؽار والتلبمٌذ الأكبر سنا  ، فٌري مصري حنورة أن الجانب الأٌمن والأٌسر من المخ لهما ارتباط بنشاط 

 عقلً .

وأبرزت نتابج إحدى دراسات لنبٌه إسماعٌل عن وجود فروق دالة إحصابٌة بٌن المتفوقٌن والعادٌٌن من 

بٌن مجموعة  ط الأٌمن والمتكامل لصالح المتفوقٌن ، بٌنما كشفت تلك الدراسة عن وجود فروقمنالالتلبمٌذ فً 

 العادٌٌن والعادٌات فً النمط الأٌمن والنمط المتكامل لصالح العادٌات .

ٌمن بوجه عام والنصفٌن معا  ) المتكامل ( بوجه إن سمات الشخصٌة المبتكرة من أهم وظابؾ النصؾ الأ

 . تكاملاللفظٌة والمصورة تتطلب نشاط النمط الم الابتكارٌةخاص مع الأطفال ، كما أن القدرات 
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 ظروؾ الروضة والمدرسة وإبداع الأطفال : -7

تشكل الروضة والمدرسة المكان الهام فً عملٌة الكشؾ عن مواهب الطفل ، وصقل قدراته الإبداعٌة ، إذ أنه 

فً هذه المإسسات تتوافر الفرص التً ٌمكن أن تكشؾ عن قدرات الطفل الإبداعٌة خلبل فترات الأنشطة ، 

 الألعاب ، والتعامل مع الأدوات المختلفة المتوافرة ، بالإضافة إلً فرص التفاعل مع الأطفال أنفسهم . و

اتضح أنه ٌمكن للمعلم أن ٌزٌد من درجة الإبداع لدي الأطفال عن  Meichenbaumوفً دراسة لماكٌنبام 

معٌن ، وبؤسالٌب مختلفة ، وعلً المعلم تهٌبة جو الصؾ ، وإثراء بٌبته  طرٌق تدرٌبهم علً الاستجابة لموقؾ

السٌكولوجٌة ، بحٌث ٌساعد الأطفال علً تنمٌة قدراتهم الإبداعٌة ، وعلٌه فؤن المعلمٌن بحاجة إلً التدرٌب 

 وادارتها مراعاة ذلك .علً تطوٌع سلوك الطفل لٌكون مبدعا  ، كما أن علً المدرسة 

ان فاعلٌة المعلم فً تبنً الأسالٌب التً تعزز السلوك الإبتكارى أو الإبداعً لدي الأطفال تتؤثر بمجموعة من 

عوامل منها مثلب  إدراك المعلم لأهمٌة السلوك الإبداعً أو الإبتكارى وضرورة تنمٌته ، لإظهار العطؾ ال

واحترام التلمٌذ ، ومحاولة التؽٌٌر والتحدٌد فً تناول الخطة الدراسٌة ، والاهتمام بالحاجات الخاصة للتلمٌذ كما 

 ٌشٌر إلً ذلك وولن ووولن 

Wolin & Wolin .ؼالبا  ، ولكنهم فً  لمون فً الؽالب أهمٌة الابتكار أو الإبداع وخصابصهوٌدرك المع

الإبتكارٌة ، وان كان هناك سوء فهم لدي البعض منهم  العلوم لا ٌوفرون الظروؾ المناسبة لتنمٌة الطاقة

مها أو فالبعض ٌري أن الابتكار من صفات العباقرة والفنانٌن فقط ، وهً صفات فطرٌة خاصة لا ٌمكن تعلٌ

 . Alencarتعلمها كما ٌذكر الن كار 

إلً أن النظام التعلٌمً فً كثٌر من الدول قد ٌعٌق أو ٌكبت نمو قدرات الأطفال  Alencarوٌشٌر الن كار 

الكامنة بما فٌها القدرات الإبتكارٌة أو الإبداعٌة ، لٌس فقط بسبب تؤكٌده علً الحفظ والاسترجاع وجعل 
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أٌضا  بسبب طبٌعة البٌبة أو الوسط التعلٌمً حٌث الطاعة والامتثال والسلبٌة والاستسلبم  الأطفال حفظه وإنما

 فً معاملة التلمٌذ .

أن ٌهمل أو ٌعتبر هامشٌا  أو ؼٌر فعال ، لأن دورة فً تشجٌع الأطفال ٌعطٌهم الفرصة إن دور المعلم لا ٌمكن 

 لتنمٌة أفكارهم وتوظٌفها .

أن  Torranceبتكار من لابحة الأهداؾ للمناهج والمقررات فقد وجد تورانس وبؽض النظر عن ؼٌاب الا

أطفال مدرسة الروضة والصفوؾ الابتدابٌة الأولً الذٌن ٌعلمهم معلمون ٌتصفون بالحماسة للئبداع ٌتقدمون 

 Lowenfeliمهم معلمون ٌفتقرون إلً مثل هذه الحماسة كما ٌذكر لوٌنفٌلً وزمٌله أكثر من أقرانهم الذٌن ٌعل

et al  وكذلك عند إعطاء المعلم اهتماما  خاصا  للببتكار وقدرات التفكٌر الإبداعً فً طرٌقة التدرٌس ٌجعل ، .

 Oleverالتلبمٌذ ٌمٌلون للوصول إلً مستوٌات أعلً فً قدراتهم التفكٌرٌة وفً حلهم للمشكلبت . إن أولٌفر 

ٌوفر للتلمٌذ فرصة مواتٌة  –وجد أن المعلم الذي ٌعرض المادة العلمٌة بؤسلوب واضح ومنظم وخال من التحكم 

 لدعم وزٌادة تفكٌره الإبتكارى وقدراته الإبداعٌة .

وقد ٌكون لدي المعلم الاستعداد الجٌد لتبنً مثل هذه الأسالٌب إلا أن دوره هذا ٌتؤثر بعدة عوامل ؛ منها ، مدي 

توافر الوسابل التعلٌمٌة المتنوعة والمناسبة لتنمٌة قدرات التفكٌر الإبداعً والابتكار لدي التلبمٌذ ، ومساهمات 

وكذلك الموجه  –مرونة المنهاج الدراسً وارتباط موضوعاته بالواقع ، وتبنً مدٌر المدرسة أولٌاء الأمور ، و

 الأسالٌب المشجعة علً الابتكار فً تعاملها مع المعلم . –التربوي 

إن تشجٌع مدٌر المدرسة ، وإدراك الموجه التربوي لأهمٌة السلوك الإبتكارى أو الإبداعً وتشجٌعهما المعلمة 

أو المعلم علً تبنٌة ورعاٌته ضمن خطة عملهما ٌعتبر من العوامل الأساسٌة المساعدة علً اهتمام المعلمٌن 

. وٌشٌر حمزة خانالً  McGrath، كما ٌإكد علً ذلك ماك جراث  ورعاٌتهم للسلوك الإبتكارى لدي التلبمٌذ

أن طلبة المدارس التً تطبق أسالٌب تعلٌمٌة مرنة وؼٌر تقلٌدٌة حصلوا علً درجات مرتفعة فً اختبارات 
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ٌتعلمون وفقا  للطرق التقلٌدٌة . إن البرامج المقدمة لتحسٌن أداء المعلم التفكٌر الإبتكارى مقارنة بزملببهم الذٌن 

وتؤهٌله للتعرؾ علً السلوك الإبداعً للتلمٌذ وكٌفٌة التعامل معه وتنمٌته وتبنٌه لأسالٌب تدرٌسٌة ابداعٌة 

ار من مفهومه ٌساعده بلب شك علً تنمٌة السلوك الإبتكارى لدي التلبمٌذ مما ٌساعد المعلم علً نقل الابتك

 النظري إلً الممارسة الصٌفٌة العملٌة .

 29اتضح أن  من معلمات مدرسة الروضة 211وفً دراسة قام بها محمد الشٌخ حسن وزٌنب العضب علً 

% منهن ٌستخدمن الأسالٌب المناسبة للتعامل مع السلوك الإبتكارى للطفل ) مثل النقاش الحر والأسبلة 

 المفتوحة فً التقٌٌم ( بصورة واضحة .

انه لا ٌمكن إؼفال دور المعلم فً توفٌر المناخ الإبتكارى والإبداعً فً الفصل المدرسً بحٌث تتوافر فرص 

التعلٌم التلقابً ، وٌكون للمبادرة الذاتٌة دور حٌوي ، وكذلك أهمٌة أن ٌتحكم المعلم فً تسلطه بحٌث ٌشجع 

ن المحافظة علً مستوي عال من التحكم أو التزمت فً الفصل المؽامرة المحسوبة فً سبٌل الابتكار ، كما أ

ٌإدي إلً تحطٌم القدرات الإبتكارٌة للتلبمٌذ ، وقد ٌنمو من خلبل هذه البٌبة الصٌفٌة أسلوب المؽامرة ؼٌر 

 . Gowanالمحسوبة والذي بدوره قد ٌشكل مبادئ الجنوح كما ٌذكر جوان 

الذي ٌشجع تلبمٌذه علً الإبداع هو الذي ٌستطٌع أن ٌبث فً الفصل  أن المعلم Amabileوٌذكر لدي أمابٌل 

روحا  مرحة دٌمقراطٌة ، ٌتقبل فٌها التلبمٌذ وٌتقبل أفكارهم وٌشجعهم علً حب الاستطلبع البناء والاكتشاؾ 

دالة بٌن والاستطلبع والتجرٌب والسإال والتحدي ، وٌتوقع منهم دابما  أداء جٌدا  ، فقد وجدت علبقة ارتباطٌة 

أداء التلبمٌذ وتوقعات معلمٌهم ، كما ٌساعد المعلم تلبمٌذه علً ضرورة الاعتماد علً أنفسهم ، فٌنمً 

 الاستقلبلٌة وحب الإنجاز .

إن الفصل الدراسً الأنسب هو الذي ٌعطً فٌه المعلم قٌمة للتفكٌر لا التذكر فقط ،وٌقدر محاولات الأطفال 

تلك الحرٌة التً تإدي إلً التوافق النفسً والمدرسً وكذا العقلً التً  –إسهاماتهم ، وٌحترم حرٌة الطفل 
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أما التسلط والتصلب حتً وإن كنا فً حالة  –تختلؾ عن الحرٌة السلوكٌة التً تقود إلً الخلط والتشوٌش 

لتعامل الأطفال مع كمبٌوتر وتجاهل حاجات التلبمٌذ العاطفٌة والنفسٌة وسٌطرة أفكار كالضبط وإعطاء 

التعلٌمات والمعلومات فقط طوال أو معظم الوقت ، فهً ظروؾ تحٌط القدرات الإبتكارٌة عند الأطفال كما 

 .Wallaceٌإكد والس  

 أن أسلوب المعلم الذي ٌشجع علً الابتكار والإبداع ٌجب أن ٌتضمن : Amabileلقد ذكرت أمابٌل  

 معاملة التلبمٌذ كؤفراد ) ٌراعً الفروق الفردٌة فً شخصٌاتهم ( .•

  التشجٌع علً الاستقلبلٌة .    •

 أن ٌكون مثلب  أعلً لهم .•

 قضاء وقت كافً مع التلبمٌذ خارج ؼرفة الدرس .•

 ة فً الأداء لدي الأطفال وأنها متوقعة وٌمكن الحصول علٌها .ؼرس أهمٌة الجود•

 الحماس فً الأداء .•

 المعامل العادلة بٌن التلبمٌذ وٌتقبلهم .•

 . زٌز السلوك الإبتكارى فور حدوثه من الأطفالتع•

لمعلمٌن ٌبذل الطفل جهدا  أكبر فً الاكتشافات الجدٌدة بالخامات والأفكار بدلا  من انشؽاله مع هذا النوع من ا

 بإرضاء المعلمٌن والأداء الأفضل من أجل الحصول علً الدرجات والانتهاء من العمل فً الوقت المناسب .

 كما أن المعلمٌن المبتكرٌن قد ٌشكلون مشكلة فً المدرسة إذا 

 و الموجه ٌعتقد أن هناك طرٌقة واحدة مثلً للتدرٌس ، أ رسكان المد
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التقلٌدٌة ، وٌرؼبون فً التجدٌد فهإلاء المعلمون هم أٌضا  ؼٌر مساٌرٌن ؼالبا  ، ومستقلون وٌنتقضون الطرٌقة 

، وهإلاء المعلمون بالطبع لا ٌفضلهم المدٌرون ، إنما هم ٌفضلون المساٌرٌن الذٌن ٌشعرونهم بالقدرة علً 

 التحكم فٌهم .

ولمعرفة كفاءة المعلمٌن لتدرٌس الأطفال الموهوبٌن باعتبار أن المعلم هام فً المناخ الملببم للئبداع أوصً 

معلوماته وخبراته وتدرٌسه بؤن ٌتوفر فً المعلم كفاءة مهنٌة عالٌة إضافة إلً خلفٌة قوٌة فً  Sillyسٌلً 

بؤن ٌكون المعلم مبدعا   Carin and Sundلتدرٌس مثل هإلاء التلبمٌذ الموهوبٌن ، وقد بٌن كارٌن وسوند 

احات والإرشادات لوضع فً طرق تدرٌسه التً ٌستخدمها ، وفً نوع ، وتجهٌز الفرص للمناقشات والاقتر

ٌكون قادرا   فروض ومعالجة المواقؾ بٌنما تتوافر له الحرٌة فً اختبار المحتوي والأنشطة التعلٌمٌة ، وأن

الجة المواقؾ التعلٌمٌة بطرح أمثلة ذات تفكٌر تباعدي أو متشعب ، وكم من المعلمٌن ٌراعون بالإضافة علً مع

 إلً ما سبق بعض الأمور التً تسهم فً إبداع التلبمٌذ مثل :

ً التفكٌر الناقد وعلً التحلٌل والتركٌب والنقد والمقارنة والتطبٌق والتعمٌم والتجرٌد والتمٌٌز • تشجٌع التلمٌذ عل

 صحٌحة . والاستدلال والاستنتاج والتخٌل والتصور وتكوٌن الآراء الخاصة حتً ولو كانت ؼٌر

 ها نوع من الخٌال أو حتً جزء من أحلبم الٌقظة التً تصدر عنها .أن ٌحترم الخٌالات والأفكار التً فٌ•

 القٌمة .أن ٌظهر للتلمٌذ أن لأفكاره احترامها حتً ولو كانت دون المستوي فً •

 أن ٌسمح للتلمٌذ أن ٌإدي بعض الاستجابات دون تهدٌد بالتقوٌم الخارجً أو بالدرجات .•

 المدرسٌة .زٌزات والتشجٌع وتنوٌع الواجبات المرونة فً استخدام التع•

 تقبل مظاهر عدم الخضوع التً تبدوا فً سلوك التلمٌذ .•
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. عن أهمٌة إعطاء المعلمٌن المزٌد من الصلبحٌات Anderson et alكما ٌشٌر وٌتحدث أندرسون وآخرون 

ونة فً المعاملة وتخفٌؾ عدد الأطفال فً الفصول بؽٌة والتخفٌؾ من الضؽوط الإدارٌة الروتٌنٌة والمر

 مساعدتهم علً أداء دورهم فً التحدٌد .

 وبالمر  وتصؾ الدراسة التً قام بها تٌتون وشٌرمان

Titone , Sherman , & Palmer  كٌفٌة تنمٌة مٌول وطباع المعلم وقدراته ، وذلك بالتعاون مع الموجه

أساسٌا أٌضا فً ذلك . ومن خلبل عرض دراسة لمدرستٌن مختلفتٌن أتضح أن حٌث إن الموجه ٌلعب دورا  

التدرٌس مسؤلة ترتبط بالفكر والتؤمل ومبنٌة علً التحقق والبحث والتحري ، كما ٌعتبر التوجٌه عملٌة حٌوٌة 

 دٌد .تساعد المعلم لٌس فقط علً الاهتمام بالمظهر المعرفً للتعلم بل أٌضا القدرة علً الابتكار والتج

هدفت إلً مقارنة سلوك اثنٌن من المدراء  بدراسة Davidson & Dellوفً الإطار نفسه قام دٌفدسون ودٌل 

استخدام  ر السابق للمدرسة والمدٌرة الجدٌدة ( إزاء تطبٌق مشروع للئسراع فً إحداث تؽٌٌرات فًالمدٌ) 

 المعلم أسالٌب إبداعٌة أو ابتكارٌه فً التدرٌس .

والتجدٌد والثقة فٌهم لٌدرسوا حٌث أدركت المدٌرة الجدٌدة أهمٌة حاجة المعلمٌن للتشجٌع ولتنمٌة الإبداع 

بطرٌقة ابتكارٌه بٌنما صرح المعلمون أن المدٌر السابق لم ٌضع فلسفة المشرع موضع التنفٌذ حٌث ظل 

المعلمون معزولٌن ولم ٌكن لهم أي اعتبار فً اتخاذ القرارات ، بل ظل بعضهم ٌستخدم الطرق التقلٌدٌة فً 

لمساعدة . لقد أظهرت المدٌرة الجدٌدة مرونة واضحة ، وعاملت التعامل مع التلبمٌذ الذٌن هم فً حاجة ل

فً التدرٌس ، فهً  والابتكارٌةالإبداعٌة  والاستراتٌجٌاتالمعلمٌن كمحترفٌن ووثقت فً استخدامهم للطرق 

 بذلك أعطتهم الفرصة للقٌام بؤدوارهم التربوٌة المهمة والتً ٌإكد علٌها المختصون فً علم النفس التربوي .

أخذت فٌها معلومات من خلبل الملبحظة  Biott & Rauchوفً دراسة داخل مدرسة ابتدابٌة لبٌوت و روش 

 ، ومراجعة السجلبت المدرسٌة ، وإجراء مقابلبت مع المدٌر ونابب المدٌر وثمانٌة من المعلمٌن وأفرادا آخرٌن
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من الهٌبة المدرسٌة ومدٌر التعلٌم والمستشار التعلٌمً ، حددت الدراسة اهتمامات المدٌر الربٌسٌة للتخفٌؾ من 

الضؽوط علً المعلمٌن من خلبل سلوك المدٌر كربٌس للعمل وكزمٌل للمعلمٌن ، والاستجابة لحاجات المعلمٌن 

افٌة والمهنٌة ، وتجنب المخاطر الخارجٌة التً تنمً مهنتهم وتطورها ، والانهماك فً الاتصالات الإشر

وتعزٌز الأمن الداخلً ، وتشجٌع العمل التعاونً ، والاهتمام بمساهمات المعلمٌن فً اتخاذ القرارات . 

وأظهرت النتابج أن استخدام مدٌر المدرسة لمثل هذه الأسالٌب فً تعامله مع المعلمٌن ٌعزز دورهم فً تبنً 

 لتعامل مع التلبمٌذ وتنمٌة سلوكهم الإبتكارى .الأسالٌب الإبتكارٌه فً ا

ً مواد الدراسة ، وكذلك وتإكد الدراسات أهمٌة استخدام أسلوب التعلٌم التعاونً ، والذي ٌسمح للتلمٌذ بالنمو ف

 . Johnsonٌسهم فً مشاركة التلبمٌذ فً طرح الأسبلة وتنمٌة التفكٌر لدٌهم كما ٌذكر جونسون 

كما أن عملٌة ربط التعلٌم بالحٌاة الواقعٌة التً ٌعٌشها الأطفال ، من خلبل الأمثلة الحٌة مثلب  ، تساعدهم علً 

عملٌة الإبداع وذلك بتدرٌبهم علً حل مشاكل الواقع ، وهذا ٌعطٌهم الثقة اللبزمة بؤنفسهم للببتكار وٌساعدهم 

 . Lewisعلً الإعداد للمستقبل الذي ٌنتظرهم وذلك فً ضوء ما أكد علٌه لوٌس 

ما ٌمكن أن ٌقوم به المعلم فً فصله لتعزٌز وتنمٌة الإبداع لدي الأطفال  Sternbergوٌلخص ستٌرنبرج 

 وحتً المراهقٌن ، ومن ذلك : 

علً المعلم أن ٌكون قدوة للتلبمٌذ فً الإبداع من خلبل مشاركتهم ببعض الأمثلة المبدعة أو المبتكرة فً حٌاته •

  أو من خلبل طرق تدرٌسه الإبداعٌة

 الذكٌة . ات والتخمٌنات لقابمة علً التوقعتشجٌع الأسبلة الافتراضٌة وا•

 علً ذلك ، مما لا ٌجعلهم ٌخافون من المحاولة .السماح ببعض الأخطاء ، وعدم المحاسبة •

 تشجٌعهم علً المجازفة والمخاطرة سواء بطرح الأفكار الجرٌبة أو العمل علً تنفٌذها .•

 تصمٌم واجبات تساعدهم علً الإبداع وابتكار الحلول والأفكار ، •
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فقد لوحظ أن كثرة الأسبلة الموضوعٌة تإدي علً المدى البعٌد من تقلٌل تدرٌب التلبمٌذ علً الإبداع ، ومن 

 هنا تؤتً أهمٌة السماح للتلبمٌذ بالقٌام ببعض الواجبات المنزلٌة التً تساعدهم علً 

 التفكٌر الحر .

 السماح للتلبمٌذ باختبار الأعمال التً ٌرؼبون البحث فٌها ، وعدم تقٌٌدهم بمواضٌع محددة . •

  المكافؤة علً الأفكار والأعمال المبدعة والؽرٌبة أو ؼٌر المؤلوفة•

 

 والإبداع :  Role – Modelالمثل الأعلى -7

إن محاولة دراسة أثر بعض العوامل الاجتماعٌة التً لها علبقة بالإبداع أسفرت عن ظروؾ ومقومات للنجاح 

لا أن من أهم هذه المقومات التً ظهرت من دراسة تارٌخ حٌاة المبتكرٌن أو اتختلؾ من مبتكر لآخر ، 

المبدعٌن هً وجود شخص سواء كان أحد الوالدٌن أو معلما أو صدٌقا للؤسرة ٌمثل مثلب  أعلً للمبتكر ، وفً 

و ٌوجد بٌن السطور فً صورة كاتب أو بعض الأحٌان كان ٌتوافر هذا المثل الأعلى عن طرٌق المراسلة ، أ

. إن احتمالٌة أن ٌصبح الشخص مبتكرا أو مبدعا تزداد بوجود من  Marksشخصٌة معٌنة كما ٌذكر ماركس 

فإن هذا الناصح الأمٌن لا ٌمكن إؼفال دوره ، فهو   Martindaleٌمثل مثلب أعلً ٌقتدي كما ٌقر به مارتندال 

عامل حاسم فً نمو الابتكار والإبداعٌة وتوجٌه إمكانات وقدرات الشخص المبتكر الكامنة لأن تصبح شٌبا  

 ظاهرا  .

فحتى فً الحالات التً تؽٌر فٌهل اتجاه أو مجال الابتكار أو الابتكار أو الإبداع من الطفولة إلً الكبر ، فإن 

نفسه ، فإن  Piaget التخصص الذي ٌبرع فٌه هذا الشخص ٌظل ٌحمل البصمات القدٌمة ، كما حدث لبٌاجٌه

 نظرته البٌولوجٌة نحو الأمور كان لها أبلػ الأثر فٌما أحرزه كعالم فً علم النفس .
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وقد وجد أن توافر المثل الأعلى ٌرتبط ارتباطا موجبا باكتشاؾ الإنجاز الإبتكارى أو الأداء الإبداعً فً مرحلة 

  Amabileمبكرة من العمر ، الذي بدوره ٌرتبط ارتباطا إٌجابٌا  بالإنتاج الإبتكارى فً الكبر كما تشٌر أمابٌل 

إلً الدور الفعال للمثل الأعلى من خلبل دراسته للحابزٌن لجابزة نوبل  Zuchermanوقد توصل زكرمان 

، فوجد أن أكثر من نصؾ عٌنته كان قد تدرب علً ٌد آخرٌن حازوا هم بدورهم  1972و  1901بٌن عامً 

 شكلوا مثلب  أعلً لأفراد ٌمتلكون مقومات الابتكار .جابزة " نوبل " وهم الذٌن 

ا لهم بمثابة مثل ٌحتذي وقد اعترؾ الحاصلون علً جابزة نوبل بؤهمٌة الذٌن تدربوا علً أٌدٌهم والذٌن كانو

لأسلوب الإبداع أو الابتكار، والحاسٌه للمشكلبت الهامة التً ٌمكن الإفادة من دراستها ، والمستوي العالً من 

 الأداء والثقة بالنفس عند المثابرة علً الإنجاز .

أثر المثل الأعلى علً الإبداع وتوصل إلً أن عدد المبتكرٌن فً أي جٌل  Simontonوقد درس سمونتون 

السابق له ، وقد استخلص من دراساته علً سٌر وفً مكان معٌن ٌرتبط ارتباطا  موجبا  بعددهم فً الجٌل 

مٌلبدٌة أن عدد الأفراد الذٌن ٌعتبرهم  1900قبل المٌلبد حتى ما بعد  580المبتكرٌن والمبدعٌن منذ عام 

 المجتمع مبتكرٌن فً جٌل واحد ٌعمل كمثٌر للببتكار والإبداع عموما فً الجٌل الذي ٌلٌه .

أما علً المستوي الفردي فإن هذا التؤثر ٌكون أكثر تعقٌدا  ، فٌبدوا أن المثل الأعلى لا أهمٌة له فً المستوٌات 

ت الأدنى ، ومع أن التعرض للمثل العلٌا للببتكار المرتفعة جدا  من الإبداع أو الابتكار علً عكس المستوٌا

المبتكر أو المبدع  ٌتعدىٌستثٌر مستوٌات مرتفعة من الإنتاج الإبتكارى فً مراحل مبكرة ، إلا أنه لا بد أن 

أن وجود  Simontonمثله الأعلى عند نقطة ما معتمدا  علً قدراته وأفكاره الشخصٌة ، وقد ذكر سمونتون 

، وذلك علً المدى  الابتكاريالمثل الأعلى الذي ٌحتذي به المبتكر قد ٌكون له أثر اٌجابً قوي علً الإنتاج 

فً مرحلة مبكرة ، ولكن علً المدى البعٌد قد ٌكون أثر  الابتكاريالقرٌب حٌث ٌستثٌر المثل الأعلى الإنتاج 

المثل الأعلى سلبٌا  وذلك بالنسبة للمبتكرٌن أو المبدعٌن الذٌن ٌفشلون فً الانفصال عن مثلهم الأعلى فمن 
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ن من هم أكبر منهم ، ولكن استمرارٌة الناشا فً التقلٌد فً مراحل النضج أو نموه المقبول للناشبٌن أن ٌقلدو

أو الإبداعٌة من وجهة ما كتبته وتوصلت إلٌه أمابٌل  الابتكارٌةجهوده  لارتفاعالتالٌة تعتبر محطمة 

Amabile . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



114 

 

 .لدى الطفل طرق تنمٌة واستثارة التفكٌر الإبداعًثانٌا :

 

 

 لدي الأطفال والراشدٌن . الابتكاريهناك العدٌد من الطرق التً ٌمكن أن تستخدم لتدرٌب الإبداع والتفكٌر 

 : Role playلعب الطفل للدور 

 بممارسة الدور الذي ٌتفق ورؼباته ودوافعه ، وحاجاته ، ومٌوله الإبداعٌة . –ٌقوم الطفل فً هذه الطرٌقة 

ولتجربة أسالٌب سلوكٌة جدٌدة مما ٌوسع آفاق شخصٌته ، إذ نوجهه لٌسرح فً الخٌال متجاوزا  لحدود الواقع 

المحٌط به . فعلٌنا أن نستخدم أسلوب " لنتصور أن " والتدرٌب الآخر الذي ٌمكن أن ٌفٌد فً هذا المجال هو 

 Lets Make Believeا  آخر " كما بتعامل بها الأجانب على النحو "التدرٌب المعروؾ " لتكن شخص

That Being another Person. " 

 وٌتٌح هذا الأسلوب للطفل أن ٌسلك بتلقابٌة وإبداع تلقابً .

أو ما ٌسمى باستنطاق الذات ، والنطق  Introspection Thinkingارسة عملٌات التفكٌر الاستبطانً وبمم

لم تظهر ولو مرة واحدة على لسانه ، أو علً منطقة تفكٌره الشعوري .  –أحٌانا  –بخبراته اللبشعورٌة التً 

 0 من تدرٌب الأطفال علً ممارسة هذا الأسلوب فً أي عمر من مراحله النمابٌةوٌك

 ؼٌر المواتٌة للؤطفال : Attitudes Modificationتعدٌل الاتجاهات 

https://www.google.com/url?q=https://www.balagh.com/article/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B9%D8%A8-%D9%88%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%82%D8%AA%D9%87-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D8%B9%D9%8A-%D8%B9%D9%86%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84&sa=U&ved=2ahUKEwj1rdiWtNzzAhVKzRoKHRHDBDgQqoUBegQIBRAB&usg=AOvVaw34S3eMHpRmzbJIow04rdJn
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أهمٌة لتعلم الطفل الأنشطة والممارسات الإبداعٌة ، إذ إنه  Observationalٌعطً أسلوب التعلم بالملبحظة 

كن تعلم مجابهة الأخطار ، وتعلم تجنب الخوؾ حٌنما ٌري آخرٌن أكثر جرأة والتخلص من بهذه الطرٌقة ٌم

اره ، وآرابه ، أو استعمال الأشٌاء استعمالا ؼٌر مؤلوؾ. المبدع فً التعبٌر عن أفك ٌواجهسلوك التردد الذي 

 كذلك . فإنه ٌساعد الأطفال فً التخلص من كل ما ٌعٌق ظهور الإبداع لدٌهم ، مثل :

 كؾ الأشخاص بشكل عام عن إظهار الأفكار الجدٌدة .•

 ارا  .التخلص من حساسٌة النقد للؤفكار الجدٌدة من قبل الآخرٌن صؽارا  كانوا أم كب•

البعد عن استخدام الأشٌاء بطرٌقة جدٌدة من جانب الآخرٌن مع التسامح معه ، أو عند الشك والحٌرة فً •

 قضاٌا مؤلوفة .

 

  Morphologicalممارسة الطفل للتحلٌل المورفولوجً 

الطرٌقة ٌضع بعلم الطفل أمامه الهدؾ ، وٌحاول فهمه ، وٌتقصً المعلومات المتعلقة به وٌستحضر  فً هذه

الخبرات التً اختزنت لدٌه فً السابق ، ونساعده أن ٌسؤل عن المعلومات الضرورٌة ، التً ٌمكن أن تساعده 

ا الربٌسٌة المستقلة ، ومن ثم علً إنجاز فكرته أو إبداعه ، ثم نعرفه أن ٌقوم بتقسٌم المشكلة إلً عناصره

 تقسٌمها إلً عناصرها الفرعٌة ، والفرعٌة إلً عناصر أكثر تفرعا  وهكذا .

 

لعدد من المقترحات المتصورة والملبمح والعناصر كتطبٌق علً طرٌقة التدرٌب  –وبالنظر إلً ما ٌلً 

المورفولوجً الإبداعً للوصول إلً عبوات شٌكولاتة بالحلٌب تتصؾ بالإثارة والقبول ، وتخطؾ ناظري 

نسٌن مع أقل كلفة وعن طرٌق مد خطوط بٌن كل من العناصر المشترٌن من الأطفال والراشدٌن من الج
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( ، وٌمكن الوصول إلً أشكال متعددة من عبوات شٌكولاته 3( والفرعٌة)2( والفرعٌة)1الربٌسٌة والفرعٌة)

                   : بالحلٌب السابل كالتالً

عدد 

المقترحات 

 المتصورة

العناصر  الملبمح الربٌسٌة

  (1الفرعٌة )

                                                     (2العناصر الفرعٌة )

 (3العناصر الفرعٌة )

1- 

2- 

3- 

4- 

 علبة مستطٌلة

 ستطٌلةعلبة م

 علبة مستطٌلة

 علبة مستطٌلة

 

 بلبستٌك

 سولفان

 كرتون

 قصدٌر      

 قطعة شٌكولاته

 تهقطعة شٌكولا

 قطعة شٌكولاته

 قطعة شٌكولاته       

 مزارع خضراء

مزارع خضراء 

 وسماء زرقاء

                                 

 مزارع فوق سحابة

                                     

 بقرة تحً طفل بها

5- 

6- 

7- 

8- 

 

 علبة مربعة

 علبة مربعة

 علبة مربعة

 علبة مربعة

 ........... 

............. 

............ 

........... 

 

  ......... ....... علبة دابرٌة -9
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10- ......... ....... ........ 

 

بالحلٌب من خلبل الثلبثة مقترحات الأولً  شكولاتةتصمٌم لعبوة  48( = 4×1×4×3وٌمكن الوصول إلً )

 سنوات . 8فقط ، وٌمكن ممارسة هذا الأسلوب مع أطفال لا ٌقل أعمارهم عن 

  Whimbey( لوهمبى Attribute Listingطرٌقة حصر الصفات )

أو النتابج المراد الوصول إلٌه ، سواء كان  للشًءالاساسٌة  هذه الطرٌقة علً أساس تحدٌد الخصابصوتقوم 

فكرة أو شٌبا  ، ثم تعدٌل كل صفة بؤكثر من طرٌقة ، وٌقوم الطفل باستعراض كل الصفات والتعدٌلبت الممكنة 

 تبار أفضل التعدٌلبت المقترحة .، والعلبقة بٌن هذه الصفات ، ومن ثم تقسٌم ما تم الوصول إلٌه لاخ

 شًءوتختلؾ هذه الطرٌق عن الطرٌقة التحلٌل المورفولوجً ، إذ إنه من خلبل هذه الطرٌقة ٌكون هناك 

 موجود ولكن ٌراد تحسٌنه ، أو إدخال تعدٌلبت أو إضافات علٌه .

وٌكن التمثٌل علً هذه الطرٌق بما ذكره ٌوسؾ قطامً ، ٌوجد بطاقة نقود تستخدم لسحب النقود من البنك 

 بطرٌقة آلٌة ، وٌراد الوصول إلً صورة 

 جدٌدة .

 اتٌكٌة .المشكلة : صمم شكلب  جدٌدا  لبطاقة سحب النقود الأوتوم•

 الصفات : مستطٌلة ، بلبستٌكٌة ، أحرؾ وأرقام نافرة ، ألوان متعددة .•

 ( مربع ، دابرة ، مثلث .1البدابل : )•

 ً ، زجاجً ، خشبً( معدن2) 

× عدد صور الأحرؾ × عدد المواد × ولمعرفة عدد البدابل التً ٌمكن الوصول إلٌها نضرب عدد الأشكال 

 عدد الألوان .
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 والجدول التالً ٌبٌن استخدام طرٌقة حصر الصفات .

 

 البدائـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل

 اللون صور الاحرؾ والارقام المواد الشكل

 مربع

 دائرة

 مثلث

معدنً زجاجً مقوى 

 خشبً

 أحرؾ وأرقام مقعرة

                                     

 بدون أحرؾ وأرقام

                                       

 رقم مؽناطٌسً

                                       

          ٌظهر بالضؽط

 اسود

 ابٌض

   

 

  Using Checklistطرٌقة استخدام القوائم 

ٌوجد للقوابم نوعان : خاص وٌستخدم مع منتجات معٌنة ، وعام وٌنطق علً مواقؾ ومنتجات متعددة . وٌمكن 

محدد ،  لشًءأن تتضمن عدة عناصر مثل : ذكر استعمالات جدٌدة  –كما ٌري حسٌن الدرٌنً  –لهذه القوابم 

كإحداث تؽٌٌر فً  الشًءومن ثم استخدام وسابل جدٌدة للقٌام بنفس الوظٌفة ، وإدخال تعدٌلبت جدٌدة علً 

أو مكوناته  الشًءاللون والحركة والمعنً والرابحة والشكل .. الخ ، وربما كان ذلك مع الاحتفاظ بخصابص 

 الشًءمع تكبٌرها مثل زٌادة الوقت أو التكرار أو القوة أو القٌمة أو السمك أو السعة أو مع تعدٌل فً خصابص 

، مثل تقلٌل مرات التكرار ، وتقلٌل القٌمة ، وتقلٌل السمك وتقلٌل الزمن المستؽرق واستبدال بعض المكونات 
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أو خصابص أخري مثل استبدال العملٌات أو الوظابؾ وربما إعادة تركٌب وتنظٌم العناصر ، مثل إحداث 

لمسببات أو عكس الأوضاع ، مثل جعل الإٌجابً سلبٌا  تؽٌرات أو تعدٌل فً الترتٌب ، أو الأمكنة أو النتابج أو ا

 ، والسلب موجبا  ، والخلفً أمامٌا  الأمامً خلفٌا أو تناوب الأدوار أو المواقؾ أو الوظابؾ .

وتمثل هذه الطرٌقة معالجة البدابل مع كل تؽٌر من التؽٌرات ، وفً كل مرة سوؾ ٌصل الطفل لممارسته لهذه 

 .الطرٌقة إلً استعمالات جدٌدة وأفكار جدٌدة

  Paksaممارسة الطفل لنموذج باكسا 

كما ٌذكر  حسٌن الدرٌنً وتسٌر هذه الطرٌقة فً خطوات  – Taylorوقد وضع هذا النموذج التدرٌبً تاٌلور 

 منها الآتً الذي ٌصلح أكثر من الكبار من الأطفال المراهقٌن علً الأقل وعلٌنا تدرٌبهم بقولنا :

 تخٌر المشكلة وحددها كتابة ، وحدد وجه الخطؤ والصعوبة الذي ٌسبب المشكلة ، وحدد الهدؾ .•

نجمع معلومات وحقابق جدٌدة عن المشكلة ، وندرس ما كتب عنها كلما أمكن ، ثم نناقشها مع ذوي الخبرة •

  والمتخصصٌن ، وراجع المعلومات التً توجد لدٌك ، واكتب ما أمكنك التوصل إلٌه

 نظم معلوماتك وخبراتك بطرٌقة سهله الفهم ، وراع فٌها تصنٌؾ الأشٌاء ، واكتب ما أمكنك التوصل إلٌة .•

اختبر ما لدٌك من معلومات لتكشؾ ما بٌنها من علبقات ومبادئ ، وقارن الحقابق بعضها ببعض ، ثم ابحث •

سباب والنتابج ، وعن الأنماط المنتظمة وفق نظام محدد ، وحدد عن أوجه الاتفاق والاختلبؾ، وعن الأ

  التجمعات والترابطات التً تنظم فٌها المعلومات

إذا لم تتوصل إلً نتابج جدٌدة ، أو إلً اكتشاؾ جدٌد ، حاول وضع المشكلة جانبا  واسترخ ، و أمهل نفسك •

وقتا  ، ومارس هواٌة محببة إلٌك ، ثم حاول نقل المشكلة  من مستوي الشعور إلً مستوي ما قبل الشعور 

 ثم العودة إلٌها .بتركها جانبا  لفترة 
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حاول أن تتوصل إلً خبرات وأفكار جدٌدة ، وذلك بالتركٌز علً المشكلة الأولً موضع الاهتمام فإذا تدفقت •

ٌك ، اتركها ، وسجلها دون أن تخضعها للحكم أو التقٌٌم فً حٌنه ، أي حاول أن تضع عددا  مكن الأفكار لد

 البدابل للحل ، دون أن تمررها علً معاٌٌر من أجل الحكم علٌها .

 عاود النظر فً أفكارك بطرٌقة موضوعٌة ، وأخضعها للشك •

 حاول تطوٌرها .والفحص ، وتحداها ثم أعد اختبارها ، وأعد صٌاؼتها ، و

ضع الفكرة موضع الاختبار والتنفٌذ ، واعرض الفكرة الجدٌدة علً الآخرٌن واسؤلهم عن آرابهم ، وتقبل النقد •

 . ، والتعدٌل

 . كرر المراحل السابقة حتى تتطور لدٌك مهارة باكسا فً الحل ، وتصبح لدٌك عادة سهلة محببة•

ادات والمهارات الإبداعٌة لدي كبار الأطفال ومما ٌلبحظ فً هذه الطرٌقة أن ، الهدؾ منها هو تطوٌر بعض الع

. وأن الوصول إلً درجة المهارة والعادة ٌسهل علً الطفل الكبٌر وما بعده فً العمر استخدامها ، وٌزٌد من 

 ثقته بنفسه ، وٌطور فً كل مرة محاولاته الإبداعٌة    

  Using The Silly Ideaتعلٌم الطفل استخدام أسخؾ فكرة 

وصاحب هذه الطرٌقة هو فون فانج ، إذ وجد اختبار أسخؾ فكرة من بٌن عدة أفكار ٌمكن أن ٌكون ذا قٌمة 

 دة ، وفً تنمٌة الإبداع .كبٌرة فً الوصول إلً حلول جدٌ

وقد استندت هذه الطرٌقة علً الفرضٌة التً مفادها : " أن أكبر المكتشفات وأعظمها تؤتً من فكرة ساذجة 

فة " وفً هذه الحالة ، ٌتم تدرٌب الأطفال علً أن ٌعاودوا النظر فٌما حولهم مع زٌادة حساسٌتهم لما ومؤلو

حولهم من أشٌاء ، وأن ٌؽٌروا من النظر فً كل مرة ٌنظرون فٌها للشا ، أي ممارسة مرونة التفكٌر .. فمثلب  

ن أن تتحرك السٌارات بدون إطارات ؟ : هل ٌمكن أن ٌكون المصباح من مادة ؼٌر الزجاج ؟.. ومثل : هل ٌمك
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، ومثل .. وتعتبر هذه الطرٌقة ذات قٌمة فاعلة حٌنما تستخدم مع الأطفال ، إذ تبدأ الطرٌقة بؤفكار عشوابٌة ، 

 وتصل فً النهاٌة إلً أفكار مبتكرة ة إبداعٌة .

 Developing an Idea Treeتطوٌر الطفل لشجرة الفكرة 

وهً طرٌقة تخٌلٌة ٌمارسها الطفل وهً تتضمن وضع الحلول لمشكلة ، ثم تفرٌع الحلول إلً حلول فرعٌة 

أضٌق فؤدنً ضٌقا .. وهكذا تبدأ الفكرة بالمشكلة ، وٌصل فٌها الطفل فً النهاٌة إلً عدد كبٌر من البدابل التً 

 تشكل أخٌرا  افتراضات الحل وإلٌك مثال ٌوضح ذلك :ٌمكن أن 

وع تستخدمه " افترض أنك عضو فً مدرسة تعانً من عجز مالً ، وطلب الٌك إعداد أسلوب أو مخطط مشر

 للحصول علً المبلػ اللبزم لتحسٌن المدرسة وتجمٌلها .

ا ٌمكن أن ٌنفذ بطرٌقة جماعٌة مع عدد ٌلبحظ أن تطوٌر الطفل لشجرة الفكرة ٌمكن أن ٌنفذ بطرٌقة فردٌة ، كم

من الأطفال ، وٌمكن أن ٌعطً للؤطفال فً الصؾ الواحد وٌطلب إلٌهم الوصول إلً شجرة الفكرة ، للوصول 

 إلً الحل وٌمكن أن تكون الحلول قد أخذت الصورة الآتٌة : 
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وٌمكن أن تعطً لوحة أو ورقة فارؼة إلً الأطفال الكبار والمراهقٌن وكذا ٌمكن مع الراشدٌن وٌطلب إلٌهم 

 تمثل محاولات إبداعٌة . ملإها بالأفكار والبدابل ، التً

 ) التولٌفة ( Gordonلجوردن  Synecticsممارسة الأطفال لتآلؾ الأشتات 

فً هذا النشاط هً إعداد الآلٌات الشعورٌة التً تساعد الطفل أو مجموعة الأطفال التً  البداٌةوٌري أن فكرة 

ؽٌرة علً استخدام كل العناصر الذهنٌة وؼٌر العقلبنٌة فً طفلب  تقسم إلً مجموعات ص 12لا تزٌد عن 

التفكٌر. وقد قام جوردن بتحلٌل الآلٌات النفسٌة التً ٌستخدمها الأطفال ذوي الإبداع العالً والذٌن ٌبذلون 

 أقصً جهدهم ) مثل الانعزال ، والاندماج ، والتؤجٌل ، والتؤمل ، والاستقلبل الذاتً ( . وقد بذلت الجهود فً

السنوات الأخٌرة لجعل هذه العملٌة محكومة بآلٌات شعورٌة ، وبإخضاعها للسٌطرة والضبط ، وتستخدم هذه 

 الطرٌقة عملٌتٌن أساسٌتٌن هما : جعل ؼٌر المؤلوؾ مؤلوفا  وجعل المؤلوؾ ؼٌر مؤلوؾ .
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لعملٌة الثانٌة فإنها تتطلب فهم المشكلة وهً ذات مظهر تحلٌلً ، أما ا استراتٌجٌةوتشتمل العملٌة الأولً علً 

وهً  Analogical Typeمن الأطفال انطلبقا  جدٌدا  ، حٌث ٌستخدمون ثلبث آلٌات ، تتمٌز بالطابع التماثلً 

ً ، والتمثٌل المباشر ، والتمثٌل الرمزي ، وذلك حتى ٌ تسنى تناول المشكلة ومعالجتها بطرٌقة : التمثٌل الشخص

جدٌدة بهدؾ الوصول إلً نظرة جدٌدة عن عوالم وأشخاص ، ومشاعر ، وأشٌاء وجدت فً السابق . وحٌن ٌتم 

 ذلك ، فإنه ٌتم الوصول إلً استبصارات جدٌدة توحً بحلول إبداعٌة مع درجة 

عالٌة من البساطة تتناسب والمتؽٌرات والبدابل المستعملة . وٌعتبر التمثٌل الشخصً : تصور المشاعر الذاتٌة 

 موضوع المناقشة .  الشًءإذا أحل المرء نفسه محل علبة الصفٌح أو الرافعة أو 

ة تشبٌه " الأورج " الخاص بالموسٌقى بالآلة الكاتبة هو مثال علً التمثٌل المباشر ومن أؼنً مصادر وعملٌ

التمثٌل المباشر ، التشبٌهات البٌولوجٌة علً وجه الخصوص . أما فً التمثٌل الرمزي : فٌقرر الطفل أو 

رض أو عبارة قاطع " معتمد لكلمة الأطفال تضمٌنات كلمة مثل استخدام عبارة " الرؼبة المتمركزة " لكلمة "ؼ

 " سقاطة " . 

محاولة تجري من وفً هذه الطرٌقة ٌستحث الخٌال ، وتزاد أهمٌة قدرة الذهن على ممارسة اللعب ، وتثبط أي 

 أجل التقوٌم السرٌع أو الانتقاء أو اختبار الأفضل .

ما هو الحال فً الأسالٌب الأخرى ، إلا ورؼم أن طرٌقة تآلؾ الأشتات ، لٌست منتشرة ولا ٌشٌع استعمالها ك

أنها تتمٌز بدرجة عالٌة من الفابدة فً حل المشكلبت حلب إبداعٌا ، لأن فٌها محاولة أكثر انتظاما وتحدٌدا 

لاستخدام الحالة النفسٌة والانفعالٌة ، وٌعتبر  هذا مما ٌصاحب العملٌة الإبداعٌة .وٌجب أن تراعً تشجٌع 

ً جعل جمٌع العناصر الؽرٌبة فً المشكلة عناصر مؤلوفة لهم ، كما ٌطلب إلٌهم النظر الأطفال المشتركٌن عل

إلً المشكلة وعناصرها وكؤنها عناصر ؼرٌبة جدا  عنهم ولٌست مؤلوفة ، و أن ٌنظروا إلٌها من وجهات نظر 

 أخري مختلفة عما كانوا قد خبروه وعرفوه فً المرات السابقة .
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 كما ٌتم تدرٌب الأطفال المشتركٌن فً حل هذه المشكلة علً 

استخدام أدوات معٌنة تساعد علً الحل .كذلك ٌشجع الأطفال علً استخدام التشبٌهات ، والتماثلبت القٌاسٌة ) 

 أي التشبٌهات الجزبٌة التً توجد بٌن ظاهرتٌن مختلفتٌن ( .

فً حل لمشكلة المخازن فً مإسسة أو مصنع ، ٌتم استعراض ما تقوم به كابنات حٌة مثل النحل ، أو السنجاب 

،  ، أو النمل ، أو عناصر أخري مثل مضارب الأرز أو القمح أو مصانع السٌارات ، فً عملٌة تخزٌن الأشٌاء

وبعد إٌجاد العلبقات ، والتشابهات الجزبٌة ، والارتباطات بٌن هذه العناصر أو المكونات ، ٌتعلم الأطفال 

 مواءمة أفكارهم ، وجعلها مؤلوفة لتساعدهم علً الوصول إلً حل مبتكر للمشكلة التً هم بصددها .

أنه ٌمكن زٌادة الإبداع إذا تم فهم العملٌات السٌكولوجٌة  –كما ٌذكر حسٌن الدرٌنً  –كما ٌفترض جوردن 

أكثر من  التً تتضمنها العملٌة الإبداعٌة وتتضمن هذه الطرٌقة فكرة التركٌز علً الأمور الانفعالٌة والعاطفٌة

التركٌز علً الناحٌة الذهنٌة ، وتستخدم فً هذه الطرٌقة عدة ألعاب مثل اللعب بالكلمات والمعانً وبالتعرٌفات 

، فكلمة " أفتح " أدت إلً إبداع ما ٌسمً بالفتاحة وكلمة " اضرب" أدت إلً المضرب وكذا اللعب بالمبادئ 

ٌندفع من أسفل إلً أعلً ، ساهم فً الوصول إلً أسلوب العلمٌة ودراسة حدودها ، وتصور أن الماء ٌمكن أن 

" لتنمٌة وتطوٌر الإبداع ، وأٌضا اللعب بالاستعارات والتشبٌهات Just supposeٌعرؾ باسم " افترض أن 

 رة العٌن التً أدت إلً المنظار .الحفر الحفار ومثل نظ والكناٌات مثل حركة الٌد التً أدت إلً إبداع أداة

 : Brainstormingً نق الذهالتدفً أو نالعصؾ الذه

ٌري المعرفٌون أن ازدحام المعلومات والخبرات فً أذهاننا ٌإدي إلً كؾ بعض الأفكار والحٌلولة دون 

نا ، كؤفراد واعٌن ونشطٌن ومنظمٌن لخبراتنا ، كثٌرا ما نخضع أفكارنا للنقد أو ظهورها ، بالإضافة إلً أن

وقات التنظٌمٌة تحول دون ظهور أفكار إبداعٌة لٌس ، هذا ما ٌمنع ظهورها ، إن هذه المع إظهارهاالخوؾ من 

 لدي الكبار فحسب بل ولدي أطفالنا .
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أنه إذا ما سمح للذهن بؤن ٌطلق العنان فً حل المشكلة ، فإن   Grashaوكراشا  Osbornوٌري أوزبورن 

الأفكار تتدفق دونما كابح ، وبؽض النظر عن مدي تحقٌقها أي طبقا  للمبدأ : فكر الآن ثم قٌم وتحقق فٌما بعد . 

ٌجعل الأفراد أطفالا أم راشدٌن ٌركزون علً حل أحدي المشكلبت ، بحٌث ٌتوصلون إلً عدد كبٌر من 

وض دون إعطاء أي أهمٌة لقٌمتها وفاعلٌتها ، وٌإدي هذا التفاعل الذهنً بٌن الأفكار المتقاربة والمختلفة الفر

 فً المستوي إلً 

 ار المبدعة ، وبؤكثر مما تقود إلٌه الطرق التقلٌدٌة عن محاولة إٌجاد حلول .تزاٌد الأفك

 ة ومع الأطفال ٌتم التركٌز فً الجلسات علً الطلبقة الفكرٌ

Fluency Ideational  ، وبحٌث لا ٌثٌر لدٌهم خوفا من التدخل والاستهزاء من جانب الكبار أو الرفاق ،

توافرها لتطبٌق هذا الأسلوب مع الأطفال : جمع وثابق وأحداث ، وإعطاء ومن المهام الربٌسٌة التً ٌجب 

تلمٌحات تمثل متطلبات التجدٌد . ولهذه الطرٌقة أهمٌة كبٌرة حٌث إنها تتٌح تتبع تدفق وطرق سٌر الفكرة أو 

لمشكلة أو  الأفكار فً أذهان الأطفال كما تعطٌنا فكرة عن الاتجاهات التً ٌذهب ؼلٌها الأطفال عند معالجتهم

لموقؾ ؼٌر محدد ودون ضوابط كما ٌساعد علً معرفة مستوٌات المخزون الذهنً لدي الأطفال ، وأسالٌب 

معالجات الأطفال للؤفكار التً لم ٌعدوا ولم ٌستعدوا لها والتً تسمً باللحظة الراهنة أو باللحظة الذهنٌة 

Intellectual Moment  التً تتطلبها فً كثٌر من الأحٌان الموافق فً الحٌاة الٌومٌة التً لا تتٌح وقتا

 للتفكٌر ، أو لتنظٌم الفكرة وتقلٌبها من قبل الأطفال وحتى الكبار .

ت معالجته للمحً السرٌع لدي الطفل ، وٌعكس مستوٌااإن العصؾ الذهنً ٌطور أسالٌب التجول الذهنً 

 الذهنٌة .. وهذا ٌإدي إلً عملٌات تنظٌمٌة تكٌفٌه سرٌعة ، بل وتوافقٌة ترفع من ثقته بنفسه .
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ل المنطقً المتتابع لا ٌعتبر دابما الأسلوب الأكثر فاعلٌة ، أو الطرٌقة إن هناك دلابل علً أن الاستدلا

النموذجٌة للوصول إلً الحل إذ إن السٌر فً الحل خطوة وراء خطوة ٌمكن أن ٌبعد أذهان بعض الأطفال 

 ل .والكبار عن إمكانٌات التجرٌب ، وفً هذه الحال ٌمكن أن تضٌع الطرق الأكثر فاعلٌة فً الوصول إلً الح

ومن الأمثلة علً ذلك مثابرة الأطفال أو الكبار وحتى الفنٌٌن المختلفٌن الذٌن ٌشؽلون أذهانهم فً استخدام 

مشكلة أو مسؤلة ، ولفترة طوٌلة ، وفً النهاٌة ٌكتشؾ أنه بهذه الطرٌقة لا ٌستطٌع  طرٌقة بخطوات محددة لحل

 الوصول إلً الحل ، وكم بكون ذلك مخٌبا  للثقة .

وأربع قواعد لاستخدام هذه  -كما ٌذكر حسٌن الدرٌنً  –مبدأٌن أساسٌٌن  Osbornوقد حدد أوزبورن 

 الطرٌقة . أما المبدآن فهما :

 * تؤجٌل إصدار الأحكام علً الأفكار :

ذلك العقل الذي ٌقوم  Juicial Mindاستخدام العقل الحصٌؾ حٌث ٌري أوزبورن أن التفكٌر ٌتضمن 

 Creativeبعملٌات ذهنٌة مثل: التحلٌل ، والمقارنة ، والاختبار ، والتعمٌم ، كما ٌتضمن أٌضا العقل المبتكر 

Mind . والذي ٌشتمل علً عملٌات ذهنٌة مثل : التصور ، والتخٌل ، وتولٌد أفكار جدٌدة 

الحصٌؾ ٌضع حواجز ٌقٌد فٌها سٌلبن الأفكار لدي العقل المبتكر ، وٌمكن التخلص من هذه وٌفترض أن العقل 

 القٌود بتؤجٌل إصدار الأحكام عن الأفكار المتدفقة .

 * حجم الأفكار وعددها ٌزٌد من رقٌها :

لروابط التً تم ترتٌبها فً شكل هرمً ، وتزداد فٌها احتمالٌة ظهور الأفكار الأكثر إن الأفكار هً سلسلة من ا

ألفة وشٌوعا وانتشارا  ؛ ولذلك ، وحتى ٌتم الوصول إلً أفكار ؼٌر عادٌة : إبداعٌة ، وأصٌلة فإنه ٌنبؽً أن 

ربع قواعد أو أسس ٌمكن تزداد كمٌة الأفكار أو عدد الأفكار التً عرضها وتدفعها . وقد توصل أوزبورن إلً أ

 عم طرٌقها الوصول إلً حلول إبداعٌة للمشكلبت وهً :
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 ٌجب أن نعلم أن نقد الأفكار مستبعد بمجرد ظهورها ، بل ٌإجل إلً أوقات متؤخرة .-1

 ٌجب نطق كل الأفكار التً تخطر علً الذهن مهما كانت ؼرٌبة ؛ لأن أصلتها تكمن فً ؼرابتها .-2

ٌجب أن نشجع العدد الأكبر من الأفكار المتدفقة ؛ لأن أصالة الأفكار تزداد بزٌادة عددها ، وأن الأفكار -3

 الأصلٌة تؤتً مع النهاٌة 

علٌنا التؤكد باستمرار علً الطفل بإنشاء روابط بٌن الأفكار بطرق مختلفة ومتعددة بهدؾ الوصول إلً -4

 الأفكار الإبداعٌة الجدٌدة .

مدٌر لأحد علً افتراض أنك   Grashaولمزٌد من الإٌضاح نسوق المثال التالً الذي عرضه كراشا 

المصانع وأن ما ٌنتجه المصنع هو نكاشات الأسنان ، وأنك ترٌد أن تزٌد من تسوٌق هذا المنتج .. فكٌؾ ٌمكنك 

 ق الذهنً .دفالت استراتٌجٌةزٌادة التسوٌق عن طرٌق استخدام 

 : الحل كما ٌلً استراتٌجٌةتسٌر 

 وقت محدد .اكتب أكبر عدد ممكن من الأفكار فً (1

 .لا تسؤل عن مدي مصداقٌة هذه الأفكار أو إمكانٌتها (2

 المحدد .تجنب النقد أو التردد للؤفكار الجدٌدة حتى تدونها فً الوقت (3

 بدة فً حل المشكلة .اجمع الأفكار المدونة فً تسلسل منظم حتى تكون ذات فا(4

 ؼٌر قابلة للتطبٌق .احذؾ فً النهاٌة الأفكار التً تشعر أنها (5

 لحلول للمشكلة أي لزٌادة التسوٌق .اختر حلٌن أو ثلبثة حلول تري أنها أفضل ا(6

تً وقد كانت الإجابات أو الحلول أو الأفكار التً تم ذكرها لزٌادة تسوٌق نكاشات الأسنان للمجموعة ال

 استجابت هً :

 بناء ألعاب أطفال مثل طابرة وسٌارة . -
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 التقاط الطعام . -

 تنظٌؾ الفتحات الصؽٌرة . -

 وضع قطن علً آخرها وتنظٌؾ الأذن . -

 أسلحة للدفاع عن الذات . -

 تعببة الشقوق فً الجدران ومن ثم دهنها . -

 تثبٌت المنشورات والإعلبنات علً لوحة الإعلبنات . -

 استخدامها كمإشر ٌستعمل لتحدٌد صفحة الكتاب التً وصلت إلٌها عند الانتهاء من القراءة .-

 التقاط الدٌدان أو الحشرات المٌتة.-

 أداة تنظٌؾ بٌب السجابر .-

 للتخطٌط .-

 للعلبج الطبٌعً علً الطرٌقة الصٌنٌة .-

 فتح البثور التً تظهر فً الجسم .-

 ط الشواء وقطع اللحم أو السمك .التقا-

 ؽٌرة مثل العنب والفراولة .التقاط الفواكه المقطعة أو الص-

 . Alternative Idea Strategyالأفكار البدٌلة  استراتٌجٌة

حٌث ٌتم عرض المشكلبت التً ٌراد حلها ، ثم ٌتم اختٌار البدٌل المناسب للحل ، وٌعاد هذا الحل إلً 

ً توصلت إلٌه كموضوع للتفكٌر فٌه ، وإخضاعه للبحث والتجرٌب  المجموعة التً لا ٌزٌد عن عشرة أطفال الت

إلً مجموعات ٌحدد فٌها موقفان هً : إما موقؾ المعارضة بمتؽٌرات أو . وٌطلب إلً مجموعة أن تنقسم 



129 

 

الموافقة . وٌطلب ؼلً المجموعة أٌضا  تحدٌد رابط الموافقة أو المعارضة بمتؽٌرات أو معاٌٌر ، وٌتم فً 

 النهاٌة الوصول إلً جدول ٌضم المعاٌٌر المتعلقة بالمشكلة مربوطة بموقؾ الموافقة والمعارضة .

 ، وٌمكن أن تكون الخطوات كالتالً : الاستراتٌجٌةوٌمكن تدرٌب الأطفال علً التفكٌر وفق هذه 

 السابقة ، علً السبورة . الاستراتٌجٌاتول إلٌها فً أحدي نقوم بكتابة الحلول المقترحة التً تم الوص•

 وات فؤكثر ( .سن 10)  ٌقسم الأطفال إلً مجموعتٌن لا تزٌد كل مجموعة علً خمسة أطفال•

توضع أمام كل مجموعة صحٌفة موازٌة لتقٌٌم الأفكار البدٌلة وتتضمن الورقة جدولا ٌحتوي علً ثلبثة أقسام •

الأول من الجدول المعاٌٌر المتعلقة بالبدٌل ، وٌتضمن القسم الثانً من الجدول الموافقة ، وفد  : ٌتضمن القسم

 خصص الجزء الثالث من الجدول للمعارضة .

ٌطلب كل مجموعة من الأطفال اختٌار أحد البدابل ومعالجته وتحدٌد أسباب الموافقة لاختباره وأسباب •

المعارضة ، وٌمكن تؽٌٌر ذلك ، بحٌث ٌعمل جزء من المجموعة علً أسباب الموافقة ، بٌنما ٌعمل النصؾ 

 من المجموعة علً أسباب الرفض . الآخر

نطلب من كل مجموعة تخصٌص ممثل لها لٌعرض أسباب الموافقة ، وممثل آخر لٌعرض أسباب المعارضة ، •

 نتابج بحثهما أمام الأطفال .بعرض 

 (Creative Problem Solvingالحل الإبداعً للمشكلة )

طورها ، ثم قام بارنس بتفصٌلها ، الذي ٌري أن هذه العملٌة الإبداعٌة وقد توصل أوزبورن إلً هذه الطرٌقة و

تتطلب الملبحظة ، والمعالجة ، والتقٌٌم ، كما تتطلب هذه الطرٌقة أن ٌكون الأفراد ذوي حساسٌة لما ٌحدث من 

امضة حولهم من مشكلبت . وٌري حسٌن الدرٌنً أن الفرد عندما ٌواجه مشكلة ما فإنها فً البداٌة تكون ؼ

وٌكون علٌه أن ٌستوضحها وٌدري بها وأن ٌستحضر فً ذهنه كل ما ٌتعلق بها ، إلً أن ٌصل إلً حلها ، 

 وعندبذ ٌكون قد مر بالمراحل التالٌة :
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 إٌجاد الحقابق. -

 الكشؾ عن المشكلة . -

 لفكرة .الكشؾ عن ا-

 الكشؾ عن الحل .-

 تقبل الحل .-

وهً  Heuristic or Working Backwardوتسمً هذه الطرٌقة أحٌانا بالنموذج الاكتشافً لحل المشكلة 

  . تسٌر وفق خطوات تنفٌذٌة

 محددة ، كالتالً : 

 مواجهة أعضاء الجماعة بموقؾ ؼامض أو مشكلة محٌرة . -1

بالمشكلة ، ثم استخدام الخلٌط ؼٌر التعرؾ علً المشكلة الحقٌقٌة ، وذلك بالبحث عن الحقابق المرتبطة -2

 فً إعادة صٌاؼة المشكلة . –من الحقابق التً جمعت  –المنضبط 

وضع بدابل متعددة لحل المشكلة المعدلة الصٌاؼة ، وهنا ٌجب استخدام قواعد ومبادئ أوزبورن ، التً تم -3

 عرضها فً طرٌقة التفتق الذهنً .

تقٌٌم الأفكار والحلول وذلك باستخدام معاٌٌر موضوعٌة كالتكلفة، والزمن اللبزم ، والنفع ، والتقبل  -4

 الاجتماعً والسرعة .

الإعداد لوضع أفضل الحلول موضع التنفٌذ ، وهذا ٌستلزم التفكٌر فً العوابق التً ستواجه التنفٌذ ، -5

 التنفٌذ . ه ، والنتابج المترتبة علًومتطلبات

وٌمكن استخدام هذه الطرٌقة فً تدرٌب الأطفال علً تفكٌر حل المشكلة الإبداعً ، علً أن تحدد المشكلة ، 

وأن تصاغ صٌاؼة واضحة ، ثم تحدد البدابل فً البداٌة وٌطلب إلً الأطفال التفكٌر فً الحلول الفرعٌة للبدابل 
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لبدابل فً كل مرة إلً أن ٌصل الأطفال فً النهاٌة إلً تحقٌق المهارة التً ٌراد التدرب ، وٌحدد لهم عدد ا

علٌها ، وفً هذه الحالة تعطً صحٌفة تنفٌذ الحل الإبداعً للمشكلة ، بحٌث تتضمن فقط المشكلة ، وتحدد فٌها 

دابل الحلول التً سبق أن خانات الحل الإبداعً أو آسهم الحل أو خلبٌا الحل وعددها دون ذكر أي بدٌل من ب

 . عرفوها ، أو أي حلول فرعٌة للبدابل ، وتحتاج هذه الطرٌقة إلً تدرٌب وإعداد

 

 

 نموذج الدرٌنً لاستثارة وتنمٌة الإبداع :

والإبداع ، خلبل العملٌة التعلٌمٌة وٌتضمن هذا  الابتكارٌةٌقترح حسٌن الدرٌنً نموذجا لاستثارة وتنمٌة 

ومزٌد من استثارة  –ومخرجات  –وعملٌة استثارة  –: مدخلبت  للببتكارٌةالنموذج من خلبل تبنً تعرٌؾ 

أو الإبداع . وٌجب أن ٌكون ذلك فً إطار نوعٌن من المناخ الثقافً العام والمناخ الصفً .  الابتكارٌةوتنمٌة 

 وٌظهر ذلك من خلبل الشكل الموضح : 

 : الابتكارٌةالمدخلبت اللبزمة لاستثارة وتنمٌة 

 أ ( مدخلبت مستمدة من الإطار الثقافً العام :   
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 شٌوع روح التجرٌب والمخاطرة الفكرٌة .-1

 الاحتكاك الثقافً .-2

 الانفتاح علً الثقافات المختلفة .-3

 (.التحدٌات الثقافٌة من أجل النمو والتطور ) كالانفجار المعرفً-4

 وجود النماذج المبتكرة عامة ومن داخل المجتمع خاصة .-5

 وجود الثروة التً تهٌا الفرص للتجرٌب والانفتاح .-6

 ب( مدخلبت صفٌة :   

 مدخلبت خاصة بالمدرس :-1

 اهتمام المعلم بتلبمٌذه كؤفراد لا كمجموعة واحدة . -

 أن ٌكون مصدرا  وجها لاكتساب المعلومات والمهارات . -

 أن ٌسمح بقدر من الحرٌة فً العمل والتعبٌر . -

 لضار( ولا ٌلجؤ إلً النقد وإصدار الأحكام بسرعة .سعة الأفق بحٌث ٌسمح بالتجرٌب ) ؼٌر ا -

 ٌشجع تلبمٌذه علً استخدام الخٌال وانطلبقه بطرٌقة بناءه . -

 مثل حب الاستطلبع ، تقلٌب  الابتكارٌةإشباع حاجات التلبمٌذ  -

 الأفكار ، الانؽماس فً العمل .

 والتلمٌذ المبتكر . الابتكارٌةاتجاه موجب نحو  -

 مدخلبت خاصة بالعملٌة التعلٌمٌة :-2

 أ ( مدخلبت خاصة بالعملٌة :

 التعرؾ علً مصادر المعلومات . -
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 توفٌر البٌانات العامة والمبوبة . -

 توفٌر التعمٌمات ، والنتابج ، والمبادئ ، والقوانٌن ، والحقابق ، والآراء . -

 توظٌؾ ما لدي المتعلمٌن من خبرات . -

 ب( مدخلبت خاصة بالإجراءات :

 أمبٌرٌقٌه : القدرة علً :  -1

 الملبحظة والمشاهدة والفحص وكتابة الأفكار والتعبٌر عنها بطرق مختلفة . -

 إجراء التجارب . -

 إجراء المقابلبت . -

 استخدام الاختبارات والاستبٌانات .... الخ . -

  NORMATIVEمعٌارٌة :  -2

 القدرة علً القراءة . -

 القدرة علً الإنصات الإٌجابً . -

  AESTHETICجمالٌة :  -3

 القدرة علً دراسة المشاعر والأحاسٌس ومعاٌشتها . -

  VALUINGالقدرة علً التقدٌر  -

 ج( مدخلبت خاصة بالمصادر التعلٌمٌة والتعلٌمٌة :

 المراجع ، والكتب ، والمجلبت ، والدورٌات .... الخ  -

 الأشخاص . -

 .     البٌبة بصفة عامة  -
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 نماذج من الأسبلة فً ضوء نموذج الدرٌنً :

أولا  : بٌنت الدارسات أن أسالٌب التنشبة الو الدٌة ٌمكن أن تإدي إلً نتابج متناقضة فً سلوك الأبناء ، فمثلب  

 والاستبداد قد ٌإدي إلً المظاهر الآتٌة فً سلوك الأبناء.اسلوب السٌطرة 

 عدم التعاون . –* ٌمكن الاعتماد علٌه 
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 الجرأة   . –الخجل  –* الخنوع 

 المٌل للمشاجرة . –* مإدب 

 قلة الاهتمام أو المٌل . –* ٌمكن الاعتماد علٌه 

 بماذا تفسر ذلك ؟ أذكر أكبر عدد ممكن من الأسباب المحتملة .

 الاستراتٌجٌات:  -

 تقٌٌم المواقؾ  –مهارات البحث  –المتناقضات 

 سلوك التلبمٌذ : -

 حب الاستطلبع  –المرونة الفكرٌة  –الطلبقة الفكرٌة 

 ثانٌا  : ماذا ٌحدث لو توقفت الأرض عن الدوران ؟

 الاستراتٌجٌات : -

مهارات  –تقٌٌم المواقؾ  –تحمل الؽموض  –البحث  –للتؽٌر  أمثلة –أسبلة استثارة التفكٌر  –المفارقات 

 التصور البصري.

 سلوك التلبمٌذ : -

 تخٌل . –مخاطرة فكرٌة  –تفكٌر أصٌل  –حب الاستطلبع 

 ثالثا : ماذا ٌحدث لو عاش شعراء العصر الجاهلً فً عصرنا الحاضر ؟

 : الاستراتٌجٌات -

 –مهارات بحث  –نماذج من العادات  –نماذج من التؽٌٌر  –أسبلة استثارة التفكٌر  –مفارقات  –متناقضات 

مهارات الكتابة  –تقٌٌم المواقؾ  –دراسة الأشخاص المبتكرٌن  –التوافق مع التطور  –تحمل الؽموض 

 .تكارٌة الاب
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 سلوك التلبمٌذ : -

 التخٌل . –التحدي  –مؽامرات فكرٌة  –حب استطلبع  –مرونة فكرٌة  –طلبقة فكرٌة 

 م . كٌؾ ستكون الحٌاة ؟3000رابعا  : فلنتصور أننا انتقلنا فجؤة إلً عام 

 جٌات :الاستراتٌ -

 –توافق مع التطور  –تحمل الؽموض  –نماذج من عادات  –مهارات بحث  –نماذج من التؽٌٌر  –مفارقات 

 مهارات التصور البصري. –الإبتكارٌة  مهارات الكتابة –تقٌٌم مواقؾ 

 سلوك التلبمٌذ : -

 التفكٌر التفصٌلً . –المخاطرة الفكرٌة –التحدي  –التخٌل 

 ة وتنمٌة الإبتكارٌة تبعا لنموذج الدرٌنًمخرجات استثار

 مادٌة وؼٌر مادٌة .-1

 مكتوبة ومنطوقة ومرسومة.-2

 أدابٌة فكرٌة .-3

 كل هذه المخرجات وؼٌرها تإدي إلً :-4

 تؽٌٌر وتعدٌل اتجاهات المتعلمٌن نحو توظٌؾ واستخدام إمكاناتهم العقلٌة والمعرفٌة . -

 معرفٌة للمتعلم .تطوٌر البنٌة ال -

 . تحسن مهارات المتعلم وقدرته علً الاستكشاؾ وحل المشكلبت -

 . ونموها الابتكارٌةوهذا ٌإدي بدوره إلً : المزٌد من استثارة 
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 داع :ــــــــــــــــــــــــــــــــــات الإبـــــــــــــــــــــــمعوقثانٌا: 

 

 

توجد كثٌر من العوامل التً تعٌق الإبداع ، والعملٌة الإبداعٌة عند الفرد ، وٌمكن التعرؾ علٌها ، ومحاولة 

اجتنابها ، أو تحجٌمها ، أو التكٌؾ معها بدرجة تجعل تؤثٌر هذه العوامل أقل ما ٌمكن. وٌمكن أن ندرج العوامل 

ً تعٌق الإبداع ف  ً الفبات التسع التالٌة : الت

.عدم تشجٌع المعلم الطلبة وتحقٌر آرابهم وأفكارهم : فالمعلم ٌخطا حٌن ٌعتقد بفوقٌته على الطلبة ، 1

ؾ من قبٌل أنه أعلم منهم ، وأكثر خبرة لدرجة أنه ٌحقر آراءهم وٌقتل فكرهم حتى قبل أن تتولد الأفكار وٌتصر

،  موٌدعمهلدٌهم ، وقد ٌصل إلى درجة الؽٌرة ممن هم متمٌزون ولامعون خوفا  من تفوقهم علٌه ، فلب ٌشجعهم 

 بل تجده ٌتحاشاهم وٌحجمهم .  

ً تخرج من صورة التقلٌد إلى اللب .عدم معرفة المعلم بؤسالٌب 2 التدرٌب على الإبداع : هذه الأسالٌب الت

ً عما هو معمول به منذ سنوات عدٌدة إلى ابتكار نهج جدٌد فً فن التعامل مع الطلبة ، ونقلة  مؤلوؾ ، وترتق

 نوعٌة فً طرق تقدٌم المهارة أو المعلومة لهم .
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ً ، فكثٌرا  ما ٌواجه المعلم أو ولً الأمر 3 ً الأدوات الخام للعمل الإبداع ً تعتبر ه .عدم توفر الإمكانٌات : الت

 مشكلة توفر الحد الأدنى من الإمكانات المادٌة اللبزمة لإنتاج متمٌز أو فكرة رابدة أو عمل أصٌل . 

.التقوٌم المتوقع : فالأفراد الذٌن ٌركزون على كٌفٌة تقوٌم إنتاجهم ٌكون مستوى إبداعهم أدنى من مستوى 4

ح هذا المعلم وٌحرص إبداع الأفراد الذٌن لا ٌعٌرون هذه المسابل انتباها . فالطالب الذي ٌبحث عن كٌفٌة تصحٌ

ً لابد من الأخذ بها لتؤدٌة المهام المدرسٌة ٌكون أقل قدرة على  على معرفة الإجابة النموذجٌة والطرٌقة الت

ً ٌرؼبها فً الإجابة والأسلوب الذي ٌترجم به  الإبداع من قرٌنه الذي ٌطلق لنفسه العنان فً اختٌار الطرٌقة الت

 شخصٌته . 

.المراقبة والإشراؾ : ٌكون إنتاج الأفراد الذٌن ٌشعرون أنهم موضع إشراؾ ومراقبة أقل إبداعا  وإتقانا  من 5

ضع دابما  لتعلٌمات ربٌسه فً العمل وٌلتزم التزاما  حرفٌا  الأفراد الذٌن لا ٌشعرون بذلك . فالموظؾ الذي ٌخ

ومنصوصا  لما ٌرؼبه الربٌس فً العمل وما ٌرضٌه فإنه لن ٌخرج عن قالب الروتٌنٌة المصنوعة على ٌد هذا 

 الربٌس.

.المكافؤة : فالأشخاص الذٌن ٌقومون بؤداء مهمات معٌنة لقاء مكافؤة أو تعزٌز ٌكون مستوى إبداعهم أدنى من 6

مستوى إبداع الأشخاص الذٌن ٌقومون بؤداء هذه المهمات من دون انتظار مكافؤة أو تعزٌز . وما المسابقات 

ً تطرح بشكل موسمً أو  دوري إلا دلٌلب  على حصر المتسابقٌن فً مجال محدد ضمن لوابح معٌنة. الت

منافسة لهم من الآخرٌن هم أقل إبداعا  من .المنافسة : فالأشخاص الذٌن ٌشعرون بتهدٌد مباشر فً أعمالهم و7

 الأشخاص الذٌن لا ٌعٌرون المنافسة بالا .

ء مهمات محددة ومقٌدة بشروط معٌنة أقل إبداعا  من .الاختٌار المقٌد : فالأشخاص الذٌن ٌقومون بؤدا8

 الأشخاص الذٌن تترك لهم حرٌة اختٌار المهمات والقٌام بها بالكٌفٌة التً ٌرونها مناسبة.
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ً تإثر فً أداء 9 .التحكم الخارجً ) الدوافع الخارجٌة ( : الأشخاص الذٌن ٌهتمون بالعوامل الخارجٌة الت

ً تإثر فً تلك المهمات. ً ٌقومون بها هم أقل إبداعا  من أولبك الذٌن ٌهتمون بالعوامل الداخلٌة الت  المهمات الت

وتوجد معوقات كثٌرة للعملٌة الإبداعٌة قد تختلؾ من مجتمع إلى آخر ومن فرد إلى فرد فً المجتمع الواحد ، 

ة ، وٌمكن أن ٌتكٌؾ مع إلا أن الشخص ٌمكنه أن ٌتؽلب على ما ٌستطٌع التؽلب علٌه من هذه العوامل المعوق

العوامل الأخرى .والمعلم أو ولً الأمر ٌمكنه عند الشروع فً تدرٌس الإبداع أن لا ٌلتفت لهذه المعوقات ، 

كؤن ٌقوم بتدرٌب الطلبة دون وضع درجات لهم فً البداٌة ، مع تشجٌع المتمٌزٌن منهم بؤلفاظ معززة وهداٌا 

 متنوعة .

ً تحد من الإبداع وتعٌق تطوره على النحو   وتحاول أدبٌات التربٌة وعلم النفس أن تصوغ بعض العوامل الت

 التالً : 

 رؼبة الفرد فً النجاح وحرصه علٌه قد ٌدفعانه إلى تجنب المخاطرة أو الإقدام على المجهول.•

  الرضوخ للضؽوط الاجتماعٌة ، والانطواء فً إطار جماعة معٌنة•

 عدم تشجٌع الاكتشاؾ والانصراؾ إلى التخٌل.•

 التقوقع فً إطار الأدوار المنمطة بحسب الجنس.•

 التمٌٌز بٌن العمل واللعب ، والنظر إلى الدراسة كعمل شاق . •

 التسلط.•

 لمتعة.الاستخفاؾ بؤهمٌة أحلبم الٌقظة وبالحاجة إلى الراحة وا•

ً إبداع طلبته ؟   كٌؾ للمعلم أن ٌنم

 أن ٌقدم عددا  كبٌرا  من النشاطات التً تشجع التفكٌر الإبداعً . •

ً تعتمد على الحفظ ؼٌبا .الابتعاد عن النش•  اطات الت
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ً ٌصدر المعلم حكمه على الإجابة بؤنها خاطبة • ً تتطلب الصواب والخطؤ ؛ أي الت الابتعاد عن النشاطات الت

 أو صاببة . 

 بهدؾ التشخٌص لا بهدؾ استخدام حكم نهابً. استخدام التقوٌم•

 إتاحة الفرص أمام الناشبة لاستؽلبل خبراتهم ومعارفهم بصورة مبدعة.•

 تشجٌع الطلبة / الأبناء على التعبٌر التلقابً.•

 إحاطة الطلبة / الأبناء بجو ٌسوده القبول والجذب.•

 أن ٌقدم المعلم مثٌرات ؼنٌة وفاعلة.•

 أن ٌطرح ولً الأمر أو المعلم أسبلة مثٌرة للجدل.•

 الاهتمام بالأصالة.•

اعدتهم فً اختبارها بعٌدا  عن أٌة محاولات لتسخٌؾ تشجٌع الطلبة / الأبناء على طرح أفكارهم الجدٌدة ، ومس•

 أٌة أفكار مطروحة أو التقلٌل من شؤنها.

هم على التفكٌر الإبداعً وامتلبك قدرات الإبداع : الطلبقة والمرونة تدرٌب الطلبة / الأبناء بهدؾ تنمٌة قدرات•

والأصالة . بالإضافة إلى تدرٌبهم على آلٌات تولٌد أفكار جدٌدة وإصدار الأحكام وإدراك العلبقات القابمة بٌن 

 الأشٌاء ، وبناء الفرضٌات ، والبحث عن البدابل . 

تدرٌب الطلبة / الأبناء على مهارات بحثٌة منها : المبادرة الذاتٌة للبكتشاؾ ، والملبحظة ، والتصنٌؾ ، •

خبرات ، والتواصل ، والتعمٌم ، وطرح الأسبلة ، وتنظٌم المعلومات واستخدامها ، والاستدلال ، وتمثٌل ال

  والقدرة على التوضٌح والعرض

 ٌري حلمً الملٌجً أن العوامل المعوقة للئبداع أهمها : كما  
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ل فً نطاق محدد ، وكذا الامتثال ٌالتربٌة الموجهة نحو النجاح ، والامتحانات المدرسٌة التً تقٌس التحص

وقد عرض لٌث العناصر  .لضؽط الزملبء وتوقع العقاب وعدم التعزٌز للتلمٌذ الذي ٌهتم بالتساإل والاستكشاؾ

 السٌكولوجٌة المعوقة للئبداع نلخصها فً :

 الاهتمام بتحلٌل الكل إلً أجزاء منفصلة ، وهذا ٌتضمن عدم الاهتمام بإدراك العلبقات بٌن الأجزاء .•

 التركٌز علً الجانب المجرد من النشاط العقلً وإهمال بعض الجوانب الأخرى .•

 قته فً التعبٌر ، وتدخله الصرٌح فً نشاط التلمٌذ .إجبار المعلم لتلمٌذه علً طرٌ•

 والمساٌرة .توجه المعلم إلً مكافؤة سلوك التلمٌذ الذي ٌدل علً الطاعة والإذعان •

  التركٌز الشدٌد علً الانضباط الصارم والتشدد فً النظام المدرسً•

 . إظهار سلوك محبط للببتكار من جانب الأسرة أو الأقران أو زملبء الصؾ أو المعلمٌن•

ٌر لدي التلبمٌذ بشكل عام الاتصاؾ بالخوؾ وٌري نجٌب الرفاعً وطارق سوٌدان أن من أهم معوقات التفك

من الفشل . وكذلك التخوؾ من النقد ، أو النقد السرٌع للؤفكار وبالذات لحظة مولدها ، وتعتبر كثرة المقاطعات 

أثناء بزوغ الفكرة الجدٌدة من المعوقات الخطٌرة أٌضا ، وأخٌرا  الخوؾ ممن بٌدهم الأمر كالمدرس فً الفصل 

الشركة التً ٌعمل بها الموظؾ . وٌذكر زهٌر المنصور أهم عوابق التفكٌر الإبداعً علً النحو أو المدٌر فً 

 التالً :

سلٌم : ومن ذلك قبول الأفكار دون تمحٌص مما لا ٌإدي إلً إعمال العقل وتدرٌب الفكر عادات التفكٌر ؼٌر ال•

 واستخدام أسالٌب مختلفة للتفكٌر 

لة والبعد . فعدم معرفة المجتمع الذي ٌعٌش فٌه الإنسان المعرفة الحقٌقٌة ، وعدم السعً لتلمس مشاكله العز•

 وهمومه أو واقعة ، كل ذلك ٌحول بٌننا وبٌن الإبداع ، والذي إن وجد فسٌكون بعٌدا عن واقع المجتمع .
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مستوي الحرٌة : فالبٌبة التً لا تتوافر فٌها الحرٌة المطلوبة أو التً تؽمرها القٌود تعتبر من معوقات الإبداع •

العامة كالنظام المجتمع والحكم  البارزة ، وهذا ٌشمل البٌبة الصؽٌرة كالأسرة ، أو المتوسطة كالعمل ، أو البٌبة

 ، وهذا ما ٌدفع هجرة بعض العقول المبدعة من هذه البٌبات لآخري تتمٌز بالحرٌة .

لجزبٌة أو أحادٌة الجانب : إن النظر للؤمور من جانب واحد أو بنظرة ؼٌر شمولٌة ٌحول بٌننا وبٌن النظرة ا•

 . الابتكار أو الإبداع

 اع فً المدرسة ٌكون خلفها :إلً ما سبق عندما رأت معوقات الإبد Downsوتصنٌؾ دونز 

حلقات الاعتماد علً أسلوب المحاضرة كوسٌلة دابمة لتوصٌل المعلومات مع أن هناك وسابط أخري كالبحث و•

 النقاش .

 معاملة التلبمٌذ كمسجلٌن ومدونٌن للمعلومات التً ٌلقنها المعلم ، دون السماح لهم بمناقشة الكثٌر من هذه• 

 المعلومات ، أو التحقق من بعضها . 

معلومات ، ولٌس التفكٌر استخدام أسالٌب تقوٌمٌة تعتمد علً الأسبلة التقلٌدٌة التً تخاطب الذاكرة والحفظ لل• 

 وطرق معالجة الأمور بصورة متكاملة .

 وٌذكر أحمد عباده عددا  من الأمور تعٌق الإبداع أو الابتكار فً المدارس من أبرزها : 

 متحان وأهمٌة الحصول علً درجات وتقدٌرات .التربٌة الموجهة نحو النجاح فً الا•

 العقاب للتلمٌذ علً التساإل والاستكشاؾ .•

 التركٌز علً وسابط التربٌة التً تهتم بالنواحً اللفظٌة والمنطقٌة .•

 الاهتمام بتحلٌل العام أو الكل لجزبٌات منفصلة ، مهملٌن الصورة المتكاملة أو معرفة العلبقة بٌن الأجزاء .•

 إجبار أؼلب المعلمٌن التلبمٌذ للبلتزام بطرٌقتهم فً التفكٌر والتعبٌر .•

 اتجاه أؼلب المعلمٌن نحو مكافؤة الطلبة الذٌن ٌبدون سلوك الطاعة والإزعاج والمساٌرة .•
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 لمعلم للطالب الذكً ) بالمعنً التقلٌدي ( وعدم تفضٌله للتلمٌذ المبتكر أو المبدع تفضٌل ا•

 سرٌعة حتى لا ٌضٌع الوقت من وجهة نظر أؼلب المعلمٌن .الاهتمام بوصول التلبمٌذ لحلول صحٌحة •

 ته ( .إجبار التلمٌذ علً أن ٌنفذ ما لا ٌحب ) بعٌدا  عن مٌوله أو اتجاها•

 والإبداعٌة من الأمور قلٌلة الأهمٌة أو بعٌدة عن الواقعٌة . الابتكارٌةاعتبار الانشؽال بالأنشطة •

 إظهار سلوك محبط للببتكارات والإبداعات .•

 التركٌز علً أن تكون أفكار التلبمٌذ عملٌة وبعٌدة عن الخٌال •

 والتخٌل  .

 التركٌز الشدٌد علً النظام والحضور والؽٌاب ، والتشدٌد فً النظام المدرسً .•

ات المعلم الذي لا ٌساعد علً الإبداع عدم تشجٌع التلبمٌذ علً المناقشة وعدم قبول الاختلبؾ كما أن من سم

معه فً وجهات النظر ، وشدة الالتزام بخطوط وحدود الدرس من جانب المعلمٌن ؼٌر متحمسٌن لا ٌظهرون 

ما كان لذلك أسباب ٌراها الأصالة والإبداع فى التدرٌس مع التحفظ الشدٌد احٌانا فى العلبقة مع التلمٌذ ورب

المعلم بل أؼلب المعلمٌن كوقت الحصة والوقت المحدد لإنهاء المنهج وأعداد التلبمٌذ التً أصبحت كثٌفة فً 

 الفصول ، بالإضافة إلً النظام والهٌكل الإداري التربوي .

ن والامتحان والنتٌجة ؛ ولذلك ٌصعب ؼالبا ذهان أن المنهج الدراسً محكوم بقضٌة الزمولا ٌخفً عن الا

وضع ترتٌبات أو أنشطة إضافٌة تسهم فً تنمٌة الإبداع أو إحداث إثراء لما نقدمه للؤطفال والمراهقٌن ، كما أن 

المعلمٌن ٌعملون فً ظل الصعوبات ) كثافة عالٌة ، فصول ؼٌر مجهزة ، ؼدارة متعسفة ، أجور منخفضة 

عل من الصعب علٌهم كشؾ التلبمٌذ الذٌن من الممكن أن ٌصبحوا من بٌن المبدعٌن ومقررات مطوله ( مما ٌج

هذا ، وتعد العلبقات المتوترة أحٌانا  التً تحكم معظم العناصر البشرٌة  –وربما تشجٌعهم  –أو متابعة بعضهم 

 داخل العملٌة التعلٌمٌة معرقلة عن كشؾ الإبداع وتنمٌة بعض جوانبه لدي التلبمٌذ .
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 ومن المعروؾ أن الإبداع ٌظهر فً سلوك المؽاٌرة لا المساٌرة ، وهو نمط من السلوك تنهً عنه المدرسة

وتقاومه وتحاول الحد منه لدي من ٌتمٌز به خشٌة شٌوعه ، فالمدرسة مشؽولة بالنظام وسٌادة التوافق والتوفٌق 

، ولما كان الإبداع ٌبزغ فجؤة فً مجالات معٌنة بعد فترات " كمون الدراسً أكثر من توجٌه السلوك المؽاٌر 

وترٌث" لدي المبدع ، وهو ما ٌحتاج إلً متابعة ومعاٌشة ، فان هذا ؼٌر متوافر فً مدرسة مثلب  تعمل عدة 

 فترات أو ضٌقة المبانً أو قلٌلة المعامل أو معدومة فٌها .

فً تنمٌة الإبداع وحفزه حٌث الأمر ٌقتضً منا مواجهة عدد  –فً ؼٌاب عن دور الأسرة  –ولن ٌكون الأمر 

كشؾ عنه ، إن الأسرة العربٌة بالذات من المشكلبت التً تجعل من الصعوبة قٌامها بدور صٌانة الإبداع وال

 تسودها عملٌة التربٌة والتسلطٌة .

لعربٌة بؤطفالها تستمد من تراث تكون فً ظروؾ كما أن مجموعة القٌم الثقافٌة التً تحكم علبقة الأسرة ا

اء ( ٌشوه الجانب الإبداعً للطفل الصؽٌر ، مجتمع متخلؾ ، ومن ثم فإن نقل هذا التراث وقٌمه بلب عملٌة ) انتق

فً تربٌة الطفل داخل البٌبات العربٌة المختلفة ومكونات هذا  وٌبدو أن الفلكلور الشعبً ٌلعب دورا  هاما

الفلكلور من أؼنٌة أو موال أو قصة .. تكرس فً مجملها قٌم الخرافة والسحر والحد من قدرة الإنسان الفرد 

أمام قوي الطبٌعة وإخفاقه أحٌانا كثٌرة عند محاولاته الخروج عن المؤلوؾ وؼٌرها مما ٌخلق نمطا من 

 ؼٌر المبدعة . الشخصٌة

وتعد الظروؾ الاقتصادٌة داخل المجتمع العربً محددة للئبداع نتٌجة للظروؾ التً ٌعٌشها الطفل فهو فً 

ؽنٌة ٌجد كل شا سهل المنال وبشكل ؼالبا لا ٌجعل أي شا مثٌرا  لفكره أو لقدرته وعقله ، الأسرة بالدول ال

وهو فً الأسرة بالدول الفقٌرة ٌعانً من أمراض سوء التؽذٌة والقهر والتسلط الذي ٌمارس داخل الأسرة 

 وخارجها مما ٌقتل معه الإبداع .
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كما أن انشؽال الكبار عن الصؽار ) أب ، أم ، أخ ، ... ( فً بعض الأسر العربٌة بسبب الانشؽال بجلب 

أجهزة إعلبم أو من الرزق ٌجعل الصؽار رهنا بما ٌتم اكتسابه من الرفاق ) قلٌلً الخبرة ( أو الخدم أو 

المدرسة أو الروضة ، الأمر الذي ٌجعل الجهود علً تنمٌة الإبداع ) إن وجد ت ( أمر ا ؼٌر مإكد أو ٌؤتً 

 مصادفة .

 :الأطفال عند الإبداعً التفكٌر مهارة لتنمٌة لمعلمة الروضة  رابعا: مقترحات

ا نفسك اعرؾ-1   مع التعامل فً سعٌد أنت هل احتٌاجاتك؟ ما. لدٌك والضعؾ القوة نقاط حٌث من جٌد 

 معهم؟ والمرونة بالصبر تتحلى هل الأطفال؟

  مواهبه، قدراته، مشكلبته، و مپوله اتجاهاته، أحاسٌسه، حاجاته، على تتعرؾ أن بمعنى: طفلك اعرؾ-2 

 .بها والارتقاء إظهارها على تساعده أن حاول

ا و موجه ا لطفلك کن-3  ا و ملقن ا تكون أن من بدلا   محاور   .آمر 

 .المختلفة القدرات ذوي سٌما لا زملببه مع التكٌؾ على ساعده-4 

 .قدراته ٌتفهم أن على وساعده  به المنوط الدور تفهم على ساعده-5 

 . وشجعه رأٌه احترم-6 

 .وصدق بذكاء أسبلته كل على أجب-7 

 .حلها عن ٌبحث مشكلة أي معه ناقش-8 

 .سنه بمستوى ولٌس تفكٌره بمستوى الموضوعات معه ناقش-9 

 .تنمٌتها وكٌفٌة وقدراته مٌوله عن للكشؾ الملببم والجو المناسب المناخ له هٌا-10

 أو المراقبة مع. الابتكار على وحفزه الخاصة المٌول مجالات فً ذلك على وشجعه مستقلب ، بعمل اتركه-11

 .بعد عن الملبحظة
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 .له قٌادته مراکز باسناد وذلك القٌادي دوره أبرز-12

 مٌوله زٌادة على وشجعه الأطفال من ؼٌره مع سعٌدة حٌاة له ٌوفر الذي الاجتماعً النمو فرص له أتح-13

 .رٌنالأخ الأطفال مع والفنً الرٌاضً النشاط أنواع فً ومساهمته

 .بعٌنها للعبة توجٌهه دون ٌرٌدها التً الألعاب لاختٌار الحرٌة للطفل أتح-14

 .الرٌاضة أو الرسم مثل المختلفة الأنشطة ممارسة على طفلك شجع-15

 .الطفل على خطر أو ضرر هناك كان إذا إلا الطفل لعب طرٌقة فً تتدخل لا-16

 .ولعبه الطفل لأنشطة محدد مكان صخص-17

 .جدٌدة ألعاب لابتكار واستؽلبلها المتاحة بالأدوات اللعب على شجعه-18

 .الروضة أو بالمنزل موجودة بسٌطة مواد من جدٌدة شٌاءأ لصناعة تحد فً طفلك مع ادخل-19 

 .مرتفع لشا للوصول الصحٌحة الطرٌقة مثل المنزل داخل ما مشكلة لحل طفلك من المساعدة اطلب-20

 .الفشل من الخوؾ ىعل التؽلب على طفلك شجع-21

 .الإمكان قدر الذكٌة والهواتؾ للشاشات طفلك مشاهدة وقت من قلل-22

 .النشاط نتٌجة على التركٌز من أكثر الطفل ٌنجزه الذي الإبداعً النشاط على ركز-23

ا-24  منهم كل لٌنشؤ سوٌة سلٌمة تربٌة وتربٌتهم وبتفكٌرهم بهم والاهتمام أطفالكم برعاٌة نوصٌكم وختام 

ا مواطن ا  .ووطنه لدٌنه صالح 
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 ( 3تدرٌب )

 وضح ما ٌلى : 

 العوامل المؤثرة فى نمو القدرات الابداعٌة عند الاطفال ؟-1 
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....................................................................................................
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....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

.................................................................................................... 

....................................................................................................
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 طرق تنمٌة واستثارة التفكٌر الابتكاري عند الاطفال ؟.-2 
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 معوقات الابداع  ؟؟؟-3 
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ـــــة ـــ ـــ  : مقدمـــــــ

 والشخص ذكى طبٌب هو الناجح والطبٌب ذكى طالب هو المتفوق فالطالب ، بالذكاء البعض بعضنا ٌصؾ

 الذكاء لمفهوم الاستعمال هذا مثل فهل ذكى شخص هو الاجتماعٌة المواقؾ فً بلباقة ٌتصرؾ الذي

  ؟ لمعناه دقٌقة صورة ٌعطى

 ، والتعلٌم التربٌة وعملٌة الطلابٌة بالحٌاة ارتباطا النفسٌة المفاهٌم أوثق الذكاء أن نجد آخر جانب ومن

 . فٌها والنجاح عام بشكل الدراسً وبالتحصٌل

 ؟ الذكاء هو فما* 

 ؟ طبٌعته هً وما* 

  ؟ قٌاسه طرق هً وما* 

 ؟ القٌاس بعد الذكاء هذا درجات تفسر وكٌؾ* 

 ؟ المدرسً بالتحصٌل وارتباطاته هصلت هً وما* 

 للنجاح الرئٌسٌة العوامل أهم فهم على القدرة المعلم ٌعطى قد وؼٌرها الأسئلة هذه مثل على الإجابة إن

 التعلٌمٌة بمهامه  القٌام فً بالتالً ٌساعده مما ، عامة بصورة والحٌاتٌة المدرسٌة الأوضاع فً

 . ونجاحا فعالٌة اكثر بشكل والتربوٌة

  الذكاء مفهوماولا : 

 : أنواع خمسة إلى وضعوها التً التعرٌفات تصنٌؾ ،وٌمكن الذكاء تعرٌؾ فً النفس علماء اختلؾ لقد

 : شترن تعرٌؾ ومنها فٌها ٌعٌش التً الظروؾ مع الفرد تكٌؾ على تؤكد تعرٌفات -1

 . الجدٌدة وظروفها الحٌاة مع العقلً التكٌؾ على القدرة بأنه 

  جودرد تعرٌؾ ومنها التعلم على القدرة على تؤكد تعرٌفات-2
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  الجدٌدة المشكلات حل فً السابقة الخبرة من الاستفادة على القدرة بأنه:

  ترمان تعرٌؾ ومنها التفكٌر على القدرة على تؤكد تعرٌفات -3 

 المجرد التفكٌر على القدرة بأنه: 

 ومنها ، الذكً السلوك بها ٌتسم التً العقلٌة الوظائؾ من مجموعة وتجمع ، شمولا أكثر تعرٌفات -4

 المجدي والتعامل المنطقً، ،والتفكٌر الهادؾ التصرؾ على الفرد لدى الكلٌة القدرة بأنه: وكسلر تعرٌؾ

 .  البٌئة مع

 – الصعوبة:  ٌأتً بما تتمٌز النشاط من بأوجه القٌام على القدرة هو الذكاء:  ستودارد تعرٌؾ وكذلك

 ،والاحتفاظ الابتكارات ظهور – الاجتماعٌة القٌمة – هدؾ نحو الاندفاع – الاقتصاد – التجربة – التعقد

 .الانفعالٌة العوامل ومقاومة الجهد تركٌز تتطلب ظروؾ تحت النشاط من الأوجه بهذه

 ما هو الذكاء:  بورنج تعرٌؾ ،ومنها إجرائٌا تعرٌفا الذكاء بتعرٌؾ الخلاؾ حسم تحاول تعرٌفات-5

 .  الذكاء اختبارات تقٌسه

 :  للذكاء اللؽوي المفهوم

 النشاط أو الذكاء منها صدٌق لاتٌنٌة كلمة سٌشرون الرومانً الفٌلسوؾ ابتكر Intelligentia هً

 . 0 الصورة بنفس الحدٌثة الأوربٌة اللؽات فً الكلمة شاعت وقد 0 المعرفً الإدراكً

 أصل فً الوسٌط المعجم وٌذكر ، ذكا الثلاثً الفعل من مشتقة فالذكاء ، بالعربٌة اللؽوي المعنً أما

 اشتدت أي الشمس ذكت وٌقال ، واشتعلت لهبها اشتد أي وذكاء ، وذكا ، ذكواً  النار ذكت:  الكلمة

 . 0لدٌه المعرفٌة العقلٌة القوي زادت أو ، وتوقد فهمه زاد ٌعنً فلان وذكا 0 حرارتها
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 : للذكاء الفلسفً مالمفهو

 الإدراك فً تتلخص رئٌسٌة مظاهر ثلاثة إلً ونشاطه إلً العقل قوي تقسٌم إلً أفلاطون تأملات أدت

 ، العاطفٌة الناحٌة ٌؤكد الذي الوجدان أو والانفعال ، الإنسانً للنشاط المعرفٌة الناحٌة ٌؤكد الذي

 المظهر محصلة هو المعنً بهذا والذكاء 0 والأداء الفعل فً الرؼبة أو الفعل ٌؤكد الذي والنزوع

 0 العقلً النشاط لذلك الإدراكً

 كٌفما ٌنطلقا(  الانفعال) جوادان وٌجرها( العقل) ماهر سائق ٌقودها بعربة العقل قوي لاطونأف وٌشبه

 (  النزوع) السائق ٌشاء

 مزاجً انفعالً والثانً معرفً عقلً الأول:  هما رئٌسٌن مظهرٌن إلً العقل قوي مفٌقس أرسطو أما

  حركً دٌنامً خلقً

 : للذكاء البٌولوجً المفهوم

 من البٌولوجٌا علم من النفس لعلم هدٌة هو،  موحدة كقدرة للذكاء الحدٌث المفهوم أن جٌلفورد ٌري

 وعرؾ ، الوجدانً والجانب المعرفً الجانب هما العقلٌة للحٌاة جانبٌن بوجود اعترؾ الذي سبنسر خلال

 ٌمكن التكٌؾ وهذا ، الخارجٌة للعلاقات الداخلٌة العلاقات جانب من متصل مستمر تكٌؾ"  بأنها الحٌاة

 أن وٌري 0 الدنٌا الحٌوانات عند الؽرٌزة طرٌق وعن ، الإنسان عند الذكاء طرٌق عن إلٌه الوصول

 0التؽٌر والدائمة المعقدة بٌئته مع الصحٌح التكٌؾ من الإنسان تمكٌن هً للذكاء الرئٌسٌة الوظٌفة

 . 0( بنتر)  الحٌاة فً الجدٌدة المواقؾ مع سلٌم نحو علً التكٌؾ علً الفرد قدرة هو الذكاء

 نشاط:  نوعٌن إلً قسمه الذي للذكاء البٌولوجً المفهوم أهمٌة ثهبحو من العدٌد فً بٌنٌه أكد وقد

 0التكٌفٌة القوة فً ٌبدو الذي الذكاء تويومس ، التكٌؾ علً الفرد قدرة فً ٌبدو الذي الذكاء
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 ، وألفاظه حدٌثه وخصوبة ، الفرد معلومات كثرة فً ٌبدو الذي الذكاء صفات من صفة التكٌفً فالنشاط

 الشخص هذا علً ونحكم نتسرع عندما نخطئ وقد ، النتائج واستخلاص الفروض فرض فً وبراعته

 بٌن ذكائه مستوي ندرك عندما صادقاً  ذكائه علً حكمنا ٌكون كنول ، الذكاء فً متفوق أو ذكً نهبأ

  0 إلٌها ٌنتمً التً الجماعة

 : للذكاء الفسٌولوجً المفهوم

 العصبً للجهاز التشرٌحً الفسٌولوجً التكوٌن إطار فً الذكاء معنً تحدٌد علً المفهوم هذا ٌقوم

 0خاص بوجه المخٌة والقشرة عام بوجه المركزي

 المستوٌات بٌن وٌفرق ، المخ ٌاخلا بٌن تصل التً العصبٌة الوصلات إطار فً الذكاء ثورندٌك فسر وقد

 الحقٌقة ظرن وجهة من الجٌدة الاستجابات قوة بأنه وحدده 0 وعددها الوصلات هذه أساس علً العقلٌة

 0 والحقائق

 : للذكاء الاجتماعً المفهوم

 وبٌن بٌنه اجتماعٌة تعلاقا فتنشأ ، به وٌتأثر فٌه وٌؤثر معه وٌتفاعل المجتمع فً الإنسان ٌعٌش

 . الاجتماعٌة حٌاته فً وتكٌفه الفرد نجاح بمدي الصلة وثٌق الذكاء أن فٌه لاشك ومما ، الآخرٌن

 أو والعملً ، المجرد:  أنواع ثلاثة إلً قسمه إذ للذكاء تقسٌمه فً الاجتماعً المفهوم ثورندٌك أكد قدو

 مع التعامل فً تبدو التً القـدرات تلك من ٌتكون الاجتماعً الذكاء أن وٌري 0 والاجتماعً ، المٌكانٌكً

  0 للفرد الاجتماعٌة والمكانة والجنس للسن تبعاً  وٌتؽٌر ، معهم والتوافق والتفاعل ، وفهمهم ، الناس
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 : للذكاء النفسً المفهوم

 النشاط مٌادٌن من أكثر أو مٌدان وبٌن بٌنه الربط طرٌق عن الذكاء تعرٌؾ النفس علماء من ركثٌ حاول

 من النفس عالم علٌه ٌركز الذي الجانب باختلاؾ وتنوعت التعرٌفات تعددت ، لذلك ونتٌجة 0 الإنسانً

 : التعرٌفات هذه أهم ومن ، النشاط هذا جوانب

 ( ترمان) المجرد التفكٌر علً القدرة:  وه الذكاء

 والتخٌل الترابطات مـرونة ومدي والسرعة الإدراكً التمٌٌز علً والقدرة الحسٌة القـدرة:  هو الذكاء

 0( انفرٌم) الاستجابة فً والٌقظة والسرعة الانتباه وسـعة

 (كولفن) والبٌئة الذات بٌن التوافق تحقٌق تعلم علً لقدرةا: هو الذكاء

 البٌئة مع بفاعلٌة والتعامل منطقٌاً  والتفكٌر الهادؾ السلوك علً قدرته أو الفرد إمكانٌة:  هو الذكاء

 0( وكسلر)

 0(بٌاجٌة) التكٌفً العمل أو التفكٌر:  هو الذكاء

 والقٌمة الهادؾ والتكٌؾ والاقتصاد ، والتجرٌد ، والتعقٌد بالصعوبة ٌتمٌز ، عام عقلً نشاط:  هو الذكاء

 . 0(ستودارد) العاطفً الاندفاع ومقاومة ، الطاقة وتركٌز ، والابتكار ، الاجتماعٌة

 تحتوي أنها هو ، خطٌر عٌب من جٌلفورد أشار كما تعانً السابقة النفسٌة التعرٌفات جمٌع أن الواقع

 مصطلح علً جمٌعها تحتوي فمثلاً  0 ؼالباً  تحدٌدها ٌمكن ولا محددة ؼٌر مصطلحات أو ألفاظ علً

  0 تعرٌؾ إلً حاجة فً ذاته حد فً وهو القدرة
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 هو الذكاء كون إلى دقٌقا تحدٌداً  تحدٌده فً الاتفاق وصعوبة الذكاء مفهوم فً الؽموض هذا ٌعود وربما

 من نوع هو بل ذاته حد فً له وجود لا الذكاء أن بمعنى ،  entity كٌنونة ولٌس attribute صفة

 . معٌن وضع فً معٌنة بطرٌقة ٌسلك عندما معٌناً  فرداً  بة ننعت الوصؾ

 الخبرات حصٌلة أو جةنتٌ هو الذكاء أن إلى ٌرجع الذكاء ؼموض عوامل أن ٌرون العلماء وبعض

 أن آخرون ىٌر كما ، الثابتة النمو وظائؾ تسلسل أو تتابع من نوعا الذكاء ٌبدو حٌث للفرد التعلٌمٌة

 . به ترتبط التً المعانً وكثرة تعدد إلى راجع الؽموض سبب

 : الذكـــــــــــــــــــــاء قٌـــــــــــــــاسثانٌا: 

 العقلً العمر فكرة إلى بٌنٌه توصل وقد.  سٌمون ومساعده بٌنٌه هو الذكاء بقٌاس قام من أول

 طفل:  مثلا.  معٌنة سن فً الذكاء متوسطو عنها ٌجٌب أسئلة عن الإجابة الطفل قدرة هو العقلً العمر •

 العقلً فعمره ، سنوات ثمانٌة سن فً الأطفال أسئلة عن الإجابة ٌستطٌع ،( زمنً عمر) السابعة سن فً

 ... سنوات ثمانٌة هو

 سنوات خمس سن فً واحدا عاما متأخرا كان الذي الطفل لأن الذكاء لقٌاس كافٌا العقلً العمر ٌكن لم و

 . ثابتا النسبً الفرق جعل من بد لا كان لذلك – العاشرة عند عامٌن ٌتأخر كان - مثلا –

  شترن وضع لذلك •

 . الزمنً العمر÷  العقلً العمر=  العقلٌة النسبة

  الٌوم حتى الذكاء قٌاس فً المستخدمة ،وهً لذكاءا نسبة فوضع شترن به قام ما دٌلبتع تٌرمان قام ثم •

 100×  الزمنً العمر÷  العقلً العمر=  الذكاء نسبة

 : هً الذكاء قٌاس أسالٌب وأهم

 : الفردٌة الذكاء اختبارات



158 

 

 الاختبارات هذه وتتمٌز لفظٌة وؼٌر لفظٌة تكون وقد واحدا فرد علً وٌطبقها مدرب إخصائً بها ٌقوم

 : ٌلً بما

 أن الأسئلة هذه فً وٌشترط ، المحتملة للأسئلة كعٌنة الممكنة الأسئلة جمٌع تشمل بحٌث الأسئلة تنوع -أ

 0الدراسٌة بالمناهج تتعلق لا

 واضحة تعلٌمات وضع مع ، الأفراد لمجموع ممثلة مناسبة مجموعات علً باراتالاخت هذه تقنٌن -ب

 0 التصحٌح إجراء وكٌفٌة الاختبار تطبٌق لكٌفٌة

 0 العقلً العمر متوسط ٌحدد أن ٌمكن أساسها علً والتً ، للأداء للأعمار متوسطات تحدٌد -ج

 0(  الطبٌعً الاعتدالً المنحنً)  الاعتدالً التوزٌع شرط تحقٌق الاختبارات هذه تحاول -د

 إلً تصل أن تحاول الاختبارات فأسئلة ثم ومن ، عامة كقدرة الذكاء إلً الاختبارات هذه تنظر - هـ

  العلٌا العقلٌة العملٌات

 قدرتهم لعدم الابتدائٌة المرحلة من الأولٌة الصفوؾ أو المدرسة قبل ما سن فً الأطفال مع تستخدم -و

  فٌها مهاراتهم لنقص أو القراءة علً

 ومن 0 كبٌرة بدقة وتحدٌدها الحالة فحص من صائًالإخ ٌتمكن حٌث ، كبٌرة تشخٌصٌة قٌمة ذات -ز

 : الاختبارات هذه أمثلة

 0( ملٌكة كامل لوٌس) بٌنٌه ستانفورد مقٌاس( 1)

 0(  ملٌكة كامل لوٌس)  للذكاء وكسلر اٌٌسمق( 2)

 : الجماعٌة الذكاء اختبارات

 0 الفردٌة الاختبارات علٌها تنطوي التً للعٌوب استجابة الجماعٌة الذكاء اختبارات تطور كان

 وتسجٌل تصحٌحها ٌمكن أنه كما بسرعة ٌقهاتطب ٌمكن العقلٌة القدرة تقٌس التً الجماعٌة فالاختبارات
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 واسع نطاق علً الٌوم المدارس فً الجماعٌة الاختبارات وتستخدم 0 مناسب وقت فً نتائجها وتفسٌر

 .0 المختلفة الشخصٌة وسمات العقلٌة قدراتلل قًالفار والتشخٌص الدراسة بهدؾ

 : نوعٌن إلً الجماعٌة الاختبارات وتنقسم

 علً موزعة متنوعة مفردات أو بنود علً تحتوي التً تلك وهً: الشاملة أو العامة الاختبارات( 1)

 سبٌل وعلً نهاٌته إلً الاختبار بداٌة من صعوبتها فً الاختبار مفردات تتدرج كما 0 الاختبار طول

 0الخ 000 الاستدلال تقٌس مفردات ثم مكانٌة مفردات تلٌها لفظٌة مفردات علً الاختبار ٌحتوي المثال

 من عدداً  تقٌس فهً العقلً النشاط عوامل تعدد مفهوم تدعم الاختبارات وهذه:  الخاصة الاختبارات( 2)

 0 الأولٌة العقلٌة للقدرات ثرستون اختبار مثال ، نسبٌاً  استقلالاً  المستقلة أو المتماٌزة العقلٌة القدرات

 ٌستؽرقه معٌناً  وقتاً  تحدد الاختبارات هذه ومعظم ، لفظٌة ؼٌر أو لفظٌة الجماعٌة الاختبارات تكون وقد

 ، والفهم ، الكلمات معانً وتشمل ، الأفراد من عدٌدة لمجموعات عامة كقدرة الذكاء وتقٌس الاختبار

  الخ 00000، الكلمات بٌن والتشابه ، الأعداد سلاسل وإكمال ، الجمل وتكملة ، الجمل وترتٌب

 : الاختبارات لهذه أمثلة ٌلً فٌما ونعرض

 0(  صالح زكً أحمد) الأولٌة العقلٌة القدرات اختبارات( 1)

 0( ٌريالطر الرحمن عبد) العقلٌة القدرات اختبار( 2)

 0(الؽرٌب رمزٌة) والجامعٌة الثانوٌة للمرحلة العقلً الاستعداد اختبار( 3)

 0( خٌري السٌد) الاعدادي الذكاء اختبار( 4)

 0(  خٌري السٌد)  العالً الذكاء اختبار( 5)

 0( القبانً إسماعٌل) الابتدائً الذكاء اختبار( 6)

 0(  القبانً إسماعٌل) الثانوي الذكاء اختبار( 7)
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 0(الفتاح عبد فاروق)     العقلٌة القدرات اختبار( 8)

 تقدم لأنها وتصنٌفها المجموعات واختٌار الانتقاء فً مفٌدة للقٌاس كأدوات الجماعٌة الاختبارات وتعد

 من كثٌراً  توفر فهً وأخٌراً  ، والتفسٌر التصحٌح وسهلة تطبٌقال سهلة أنها كما ، موضوعٌة مؤشرات

  والجهد الوقت

 ؼٌر اللفظٌة :اختبارات الذكاء 

نشأت الحاجة إلً اختبارات ذكاء ؼٌر لفظٌة لاعتبارات كثٌرة من أهمها أن الاختبارات اللفظٌة لا تصلح 

لً إعداد ولذا نشأت الحاجة إ 0لقٌاس ذكـاء الأطفال ؼٌر العادٌٌن ، أو من لا ٌعرؾ لؽة الاختبار 

اختبارات للذكاء لا تعتمد علً اللؽة وإنما تقوم فً جوهرها علً ما ٌفصح عنه الفرد من عملٌات عقلٌة 

 . 0معقدة متنوعة خـلال سلوكه الحـركً 

 وتنقسم هذه الاختبارات إلً نوعٌن :

)أ( اختبارات ؼٌر لفظٌة فردٌة ، ومنها : متاهات بورتٌوس ، لوحة أشكال سٌجان ، ومقٌاس باترسون 

 0للأداء 

 )ب( اختبارات ؼٌر لفظٌة جماعٌة ، ومنها:

 0اختبار الذكاء المصور)أحمد زكً صالح ( -

 0اختبار الذكاء ؼٌر اللفظً )عطٌة هنا (  -

 0اختبار كاتل للذكاء )أحمد سلامة وعبد السلام عبد الؽفار(  -

 0اختبار رسم الرجل لجودانؾ )مصطفً فهمً(  -

 0اختبار القدرة العقلٌة للأطفال )فاروق عبد الفتاح( -
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 ثالثا : طبٌعة الذكاء

 كانت المشكلة الأساسٌة التً واجهها العلماء هً: 

. هل الذكاء مكون من قدرة عقلٌة واحدة عامة أم من قدرات عقلٌة متعددة ومستقلة ؟ أي 1

)مثل الإدراك والتفكٌر والتعلم والتذكر وؼٌرها من قدراتنا الخاصة( كلها هل قدراتنا العقلٌة 

 وظائؾ للذكاء أم أنها متماٌزة عنه بصورة نسبٌة أو مطلقة ؟ .

علٌها من آثار تربوٌة  وهذا الأمر ٌشكل فً حد ذاته مشكلة قائمة تواجه العلماء بما ٌترتب

 تنعكس على التعلم والتعلٌم بشكل عام..

 . والمشكلة الثانٌة هً هل الذكاء موروث أم مكتسب ؟2

 جاهات العلماء فً الإجابة عن هذه الأسئلة.لقد تباٌنت ات

 توزٌــــــــع درجــــــــــــات الذكــــــــــــاء-:   رابعا

العلماء على أن توزٌع الذكاء فً بنى الإنسان ٌتبع بصفة عامة المنحنى الاعتدالً،  ٌدلك كثٌر من

 كالآتً:

            

 عادٌٌن             عادٌٌن                                      

 

 عباقرة                                                                         

 متخلفٌن                          

 4-     3-   2-    1-ن           1+     2+  3+    4+                 
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ومن المعروؾ أن التوزٌع لا ٌظهر إحصائٌاً هكذا إلا إذا كان عدد الأفراد كبٌراً عند إجراء الإختبارات 

علٌهم ، بحٌث ٌمثلون جمٌع طبقات المجتمع صدق تمثٌل ، فأصحاب الذكاء العادي ٌنحصرون فً وسط 

سط بدرجتٌن موجبتٌن فاكثر، المنحنى وهم الؽالبٌة العظمى ، و العباقرة هم الذٌن ٌنحصرون عن المتو

 والمتخلفون هم الذٌن ٌنحصرون عن المتوسط بدرجتٌن سالبتٌن فأكثر.

 تصنٌؾ الدرجات المعٌارٌة للذكاء  :

ٌتم تصنٌؾ درجات الذكاء المعٌارٌة فً سبع فئات، ولكل فئة مدى درجات خاصة بها، وذلك كما هً    

 مبٌنه فً الجدول التالً

 جدول ٌبٌن الدرجات المعٌارٌة وتصنٌفها فً سبع فئات مختلفة للذكاء

 درجات الذكاء المعٌارٌة) نسبة الذكاء(.                                                    فئات الذكاء      

 فأقل. 69 لعقلً. فئة الضعؾ ا1

  79 -70 . فئة الضعؾ العقلً الحدي.2

      89 -80 . فئة ما دون المتوسط.3

 109 -90 . فئة المتوسطٌة.4

 120 -110                                                  . فئة ما فوق المتوسط.  5

 130 -121                                                        . فئة المتفوقٌن.   6

 فما فوق -131                                                 . فئة المتفوقٌن جداً. 7
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ا أن لكل فئة من الفئات المبٌنة فً الجدول قدرة مختلفة على التعلم. فالقابلٌة للتعلم من المهم أن نذكر هن

( فما فوق. ولهذا نجد أن برامج التربٌة الخاصة والتربٌة العامة ترتبط بهذه 70مرتبطة بدرجة الذكاء )

 القدرة وفقاً لدرجات ذكاء المتعلمٌن.
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 خامسا: أثر الوراثة فً الذكاء

( أصدر جولتن كتابة )العبقرٌة والذكاء( تحدث فٌه عن وجود ارتباط إٌجابً بٌن 1769فً عام )     

 الذكاء عند الأطفال و ذكاء آبائهم .

ودلت أبحاث العلماء بعدة على أن الذكاء استعداد ٌرثه الفرد عن أبوٌة وأجداده ، لذا فسمة الذكاء تلازم 

 الشخص طوال حٌاته، فهً تعتبر من السمات أو الصفات الثابتة نسبٌاً فً شخصٌة الفرد.

لقدر الموروث من الذكاء، كذلك للبٌئة أثرها الواضح من حٌث كٌفٌة استخدام او أثر الوراثة فً الذكاء

فالبٌئة لا تساعد على زٌارة كمٌة الذكاء الموروث، بل هً تعمل على استؽلال القدر الموجود من الذكاء 

 استخداما حسناً.

 إلٌك أهم الدلائل التً تثبت أن الذكاء استعداد موروث كما ذكرها الدكتور أبو حوٌج 

 اقرة عادة ٌكونون أذكٌاء.أثبت جولتن أن أبناء الأذكٌاء والعب

قام بترمان بدراسة ما ٌزٌد على الألؾ طالب من الأطفال الموهوبٌن وقارن نتائجه  بمثلها على أطفال 

 موهوبٌن، فتوصل إلى نتائج تدعم نتائج جولتن.ؼٌر 

 أظهرت بعض الأبحاث انه كلما زادت صله القرابة، كلما قوٌت وزادت نسبة الذكاء.

دلت الأبحاث على إن الأطفال مختلفً النسب والذٌن ٌعٌشون فً بٌئة واحدة " مثل اللقطاء" تظهر 

 عامل الوراثة فً الذكاء. عندهم فروق فردٌه فً الذكاء. مما ٌدل على قول

 دلت الأبحاث أننا مهما ؼٌرنا فً بٌئة ضعاؾ العقول فلن نجعلهم أذكٌاء أو ٌؽٌر من نسبة ذكاءهم .
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  سادسا : أثر البٌئة فً الذكاء 

طسن، أن ذكاء الإنسان وقدراته تتحدد بعوامل البٌئة المختلفة، ٌرى بعض العلماء ، وعلى رأسهم وا

وٌعرضون بعض الأدلة على إن البٌئة ؼٌر المشجعة والتً لا تزود أطفالها أثناء تنشئتهم بالإشارة 

المناسبة فً مجال بعض المهارات والقدرات العقلٌة المختلفة، فإنها تفوق نمو ذكاء هؤلاء الأطفال، وأن 

ة مرتبطة إٌجابٌاً بطول الفترة الزمنٌة التً ٌمكثها الطفل فً البٌئة المحرومة وبمدى تعرضه درجة الإعاق

 لها و فً أي مرحلة من مراحل نموه .

دم أنصار هذا الرأي دلائل وقرائن ونماذج لأطفال متوحشٌن عاشوا لسنوات طوٌلة منذ ولادتهم مع وٌق

 .فصائل حٌوانٌة مختلفة فاكتسبوا صفاتها 

ومن هذه الحالات التً قدموها دلٌلاً مادٌاً على آرائهم تلك، حالة الطفل المتوحش الذي عثر علٌة 

م ، والذي حاول الطبٌب )إٌتارد( تدرٌبه حتى  1799الصٌادون فً ؼابة )أفٌرون( فً جنوب فرنسا 

الإنسانٌة، حٌن تمكن فً النهاٌة من القٌام بأوجه النشاط الٌومً، إلا انه لم ٌصل إلى  ٌعٌده لطبٌعته

 مستوى الإنسان العادي.

الذئاب" الذٌن وجدوا فً كهوؾ المقاطعات الشمالٌة الؽربٌة ببلاد الهند، وٌعٌشون  كذلك حالات " الأطفال

عٌشة الذئاب ومن هؤلاء الأطفال الطفل " سٌنٌخار" والذي عثر علٌة الهنود الحمر ٌعٌش فً كهؾ مع 

 الذئاب، فأخذوه إلى بعض  الملاجئ وبعد طول عناء  وتدرٌب وملاحظة استطاع أن ٌمشً على ساقٌة.

وٌقوم بأعمال بسٌطة تحت المراقبة وقد أفاد عالم الوراثة جوتسمان بعد مراجعته للبحوث والدراسات  

كاء، أن التباٌن بٌن متوسط درجات الذكاء عند الزنوج والملونٌن التً تناولت الفروق العرقٌة فً الذ
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والبٌض الأمرٌكان، ربما كان عائداً كلٌا فً الأصل إلى آثار الحرمان أو الضرر البٌئً الذي ٌتعرض له 

 .  2الزنوج منذ مرحلة ما قبل الولادة، وٌستمر مصاحباٍ لهم طوال مرحلة نموهم 

إذن نخلص إلى أن قدرة الفرد العقلٌة العامة ، هً نتٌجة لتفاعل الذي ٌتم بٌن عوامل وراثٌة وبٌئٌة 

 الولادة. مختلفة، تعمل منذ لحظة تكوٌن الجنٌن، وٌستمر هذا التفاعل بعد

إذن وراثة الفرد، إنما هً وراثة لإستعدادات لقدرة عقلٌة عامه، وهً ؼٌر محدودة، ولكنها تتشكل 

مقدار التفاعل مع مختلؾ الظروؾ البٌئٌة التً ٌمر بها الفرد فً حٌاته وتصبح مستوٌات مختلفة على 

 وبٌئته، وخاصة البٌئة الاجتماعٌة وخبراتها .

 وعلاقته بالتحصٌل وبعض السمات الشخصٌة الذكاء 

المعرفة من لابد للمعلم من أن ٌعرؾ العلاقة بٌن الذكاء وبعض سمات الشخصٌة، حٌث تمكنه هذه     

 التنبؤ النسبً ببعض الأنماط السلوكٌة عند طلابه، مما ٌجعله قطعاً أكثر كفاءة وفعالٌة عند آداء مهامه.

( كما نجد أن درجات 0.50ابً وشبة ثابت بٌن الذكاء والتحصٌل وتبلػ قٌمته حوالً )ٌوجد إرتباط إٌج

الذكاء ترتبط بعوامل أو بعض السمات الشخصٌة الأخرى، لكن بشكل أقل وأضعؾ من إرتباط بالتحصٌل، 

فلقد إشارات معظم الدراسات إلى أن الطلاب من ذوي المستوى المرتفع من الذكاء، ٌتسمون بالشعبٌة 

لتعاون والقٌادة وطاعة النظام، وحسن التكٌؾ والسلوك فً ضوء المعاٌٌر الاجتماعٌة العائدة، والمرح ا

والمٌول المتعددة والاستقلالٌة ، والاتزان الانفعالً وتقدٌر الذات الموجب، وٌتسمون بمستوى مرتفع من 

 الطموح والدافعٌة، وبانخفاض مستوى التوتر والقلق. 
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 استخدام مقاٌٌس الذكاء فً المدارس

قامت بعض الولاٌات الأمرٌكٌة بإٌقاؾ تطبٌق اختبارات الذكاء فً المدارس، وخاصة الاختبارات    

، ولٌس الاختبارات الذكاء الجماعٌة منها، وقد ٌرجع ذلك إلى سوء فهم بعض المعلمٌن لدرجات الذكاء

 نفسها .

إن من أوجب واجبات المعلم التنبٌه لاستحالة الارتباط التام والكامل بٌن التحصٌل ودرجة الذكاء، فهنالك 

تحصٌل الطلاب المدرسً، فالذكاء عوامل ومثٌرات أخرى لها دور كبٌر جداً فً عملٌة تحدٌد مستوٌات 

 فعلاً ٌشٌر إلى إمكانات الفرد ، لكنه لا ٌدل عما إذا كان هذا الفرد سٌحقق هذه الإمكانات أم لا.

ل البٌئة المؤثرة فً رفع إن مهمة المعلم هنا هً مسألة تحسٌن الشروط التعلٌمٌة بالاعتماد على عوام

 هذا المستوى التً تحقق هذه الإمكانات تحقٌقاً كاملاً أو حتى جزئٌاً.

 نظرٌات التكوٌن العقلً فً ظل المنظور الكمً .-3

 بعض النظرٌات التً تعتبر من أهم النظرٌات التً تدور حول الذكاء هى:  فى الفصل القادم وسنستعرض 

 نظرٌة سبٌرمان.

 نظرٌة ثورنداٌك. 

 نظرٌة ثرستون. 

 نظرٌة جٌلفورد.

 نظرٌة فرنون.

 نظرٌة كاتل.

 نظرٌة جنسون.

 نظرٌة بٌاجٌة.
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 (4تدرٌب )

 وضح ما ٌلى : 

 المفهوم السٌكولوجى والفسٌولوجى للذكاء ؟-1 

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

     اسالٌب قٌاس الذكاء  -2

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
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...........................................................................................................................
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...........................................................................................................................

......................................................................................................................... 

 وضح فً جدول الدرجات المعٌارٌة للذكاء وتصنٌفها ؟
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 الفصل الخامس 

  ل المنظور الكمًظظرٌات التكوٌن العقلً فى ن
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 التكوٌن العقلً فى ظل المنظور الكمًنظرٌــــــــــــــــــــــــــــات 

 نظرٌة سبٌرمان-1 

أو ما ٌعرؾ بنظرٌة العاملٌن )الذكاء العام والذكاء الخاص( حٌث قام سبٌرمان بتطبٌق مجموعة من 

التً  الاختبارات العقلٌة التحصٌلٌة على عدد كبٌر من الطلاب ، واستخدم فً تحلٌل وتفسٌر البٌانات

توافرت لدٌه ، تقنٌات التحلٌل العاملً ، ولقد وجد أن أى نشاط أو أداء عقلً ٌتأثر بعاملٌن، الأول ٌدعوه 

بالعامل العام والثانً ٌدعوه بالعمل الخاص. لذلك سمٌت نظرٌته بنظرٌة العاملٌن. وٌرى سبٌرمان أن 

قلٌة للفرد وتظهر على نحو خاص فً العامل العام هو طاقة عقلٌة عامة متضمنة فً كافة النشاطات الع

القدرة على إدراك العلاقات . أما العامل الخاص فٌظهر فً مهارات ومهام خاصة ، ومحدود بقدرات 

خاصة معٌنة كالقدرة على الاستدلال أو القدرة على الابتكار أو القدرة اللفظٌة أو القدرة العددٌة. 

ل الاستدلال أو الابتكار أكثر تشبعاً بالعامل العام  من القدرات والعملٌات العقلٌة العلٌا كما قال سبٌرمان مث

 الخاصة الأخرى ، كالقدرة الدٌنامٌكٌة أو المٌكانٌكٌة أو الحسحركٌة أو القدرة على التذكر .

وٌتضح من كل هذا أن الذكاء هو عامل عام أو قدرة نظرٌة عامة تؤثر فً جمٌع أنواع النشاط       

العقلً لكن بنسب مختلفة وٌشترك معه فً عوامل أخرى تختلؾ باختلاؾ العملٌات العقلٌة ، لذلك فإن 

 ً جمٌع نواحً النشاط العقلً رؼم اختلاؾالأفراد الذٌن ٌتمتعون بنسب عالٌة من الذكاء ، ٌتفوقون ف

درجات تفوقهم فً أنواع النشاطات المختلفة، لذلك ٌعتبر الذكاء جوهر النشاط العقلً 

 للإنسان وٌظهر فً كافة سلوكٌاته ونشاطاته المختلفة ولكن بنسب متفاوتة.
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    . نظرٌة ثورنداٌك2

أو ما ٌعرؾ بنظرٌة العوامل المتعددة ، أو الذكاء المحدد بشبكة عصبٌة. ٌعتقد ثورنداٌك أن التحلٌل     

وب تعرٌفه فسٌولوجٌا. ومع ذلك نجده ٌقدم لنا تعرٌفاً سٌكولوجٌاً ، فهو ٌقول الدقٌق للذكاء ٌظهر لنا وج

أن الذكاء ما هو إلا )مجرد الربط ( أو تكوٌن الروابط وأن الناس ٌختلفون فً الذكاء بمقدار اختلافهم فً 

جدا من  عدد ترابطاتهم الفكرٌة التً تستطٌع نفوسهم إجراءها ، فهو ٌرى أن الذكاء هو نتاج عدد كبٌر

القدرات العقلٌة المترابطة وهو ما ٌعرؾ الآن بـ )نظرٌة العوامل المتعددة ( . ٌختلؾ ثورنداٌك  مع 

سبٌرمان بشكل حاد وٌرفض ما ٌسمٌه بالذكاء العام أو القدرة العقلٌة العامة وٌرى أنه نتاج عدد كبٌر 

ذكاء ٌتوقؾ فً حقٌقته على  عدد ونوعٌة جداً من القدرات العقلٌة المترابطة ، كما ٌعتقد ثورنداٌك بان ال

التً ٌمتلكها الفرد  والتً تصل مابٌن الفرد  neural  bondsالارتباطات أو الوصلات العصبٌة 

وصلات العصبٌة الملائمة والاستجابات،  وأن الفروق الفردٌة فً الذكاء تعود إلى الفروق من حٌث ال

التً ٌمتلكها الفرد وهى فروق فردٌة فً أساسها. وبناءاً على معطٌات هذه النظرٌة فثورنداٌك ٌخلص 

 إلى القول بوجود ثلاث أنواع من الذكاء هً التالٌة :

وهو القدرة على معالجة الموضوعات المادٌة وٌبدو واضحا فً المهارات  الذكاء المادي أو المٌكانٌكً

 الٌدوٌة والحسحركٌة .

 الذكاء التجرٌدي وهو القدرة على الفهم والمعالجة الصحٌحة للأفكار والرموز  والمعانً 

 و قدرة الإنسان على فهم الآخرٌن والتعامل معهم .وه الاجتماعًالذكاء 
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 . نظرٌة ثرستون3

أو نظرٌة العوامل الأولٌة ، أو القدرات العقلٌة الأولٌة وٌمثل ثرستون اتجاه التحلٌل العاملً فً أمرٌكا،  

توصل ثرستون  إلى تحدٌد العوامل الأولٌة، أو القدرات العقلٌة الأولٌة والتً ٌرى أنها تشترك فً تكوٌن 

 الذكاء.

 هً: Primary mental abilitiesقال ثرستون بوجود قدرات عقلٌة أولٌة مختلفة 

   Space abilityالقدرة المكانٌة 

تصور العلاقات المكانٌة والأشكال المختلفة والحكم علٌها بدقة ، وتصور وتبدو فً قدرة الفرد على      

 الأشٌاء فً المكان أثناء الحركة.

وتبدو فً القدرة على معالجة الأرقام والقٌام بالعملٌات   Number abilityالقدرة العددٌة

 الحسابٌة كالجمع والطرح والضرب والقسمة على نحو صحٌح وسرٌع.

وتبدو هذه القدرة فً فهم الفرد لمعانً الألفاظ المختلفة التً   Verbal abilityالقدرة اللفظٌة

 تعبر عن الأفكار والمعانً المختلفة.

المحصول اللفظً الذي  تشٌر هذه القدرة  إلى استخدام  Word fluency abilityالطلاقة اللفظٌة

ٌستعٌن به الفرد فً حدٌثة وكتاباته وهً قدرة تعتمد على حروؾ اللؽة وتبدو فً الفرد الذي ٌتمٌز 

 ذات المعنى. بالطلاقة عند استعمال الألفاظ 

وتبدو فً قدرة الفرد على التذكر المباشر للفظ مقترناً بلفظ  Ability to memorizeالقدرة على التذكر 

 آخر أو لعدد ٌقترن بعدد آخر أو للفظ ٌقترن بعدد.

  Inductive reasoningالقدرة على الاستدلال الاستقرائً 
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 وتبدو فً القدرة  الفرد على استنتاج القاعدة العامة من الجزئٌات.

وهً القدرة على تمٌٌز الأشٌاء على أوجه الشبة والاختلاؾ     Perceptual abilityالقدرة الإدراكٌة 

 بٌنها .

ى استقلالا  نسبٌا. فالشخص المتفوق وٌرى ثرستون أن كل من هذه القدرات الأولٌة مستقلة عن الأخر

فً إحداها ، لا ٌعنً أنه حتما متفوق فً الأخرى، وإن كانت العلاقة بٌن هذه القدرات إٌجابٌة دائما، حٌث 

تشترك بعض أنماط النشاط العقلً فً عامل عام، بحٌث تتأثر هذه النشاطات جزئٌا على الأقل ، بقدرة 

 عقلٌة عامة.

   .نظرٌـــــــــــة جٌلــــــــــــــفـــــــورد4

أو نظرٌة الذكاء ثلاثٌة الأبعاد، فلقد حاول جلٌفورد أن ٌضع منظومة لعقل الإنسان فً محاولة منه لتنظٌم 

تمكن جٌلفورد من عرض نموذجه العقلى  1988العوالم العقلٌة المتنوعة فً منظومة معٌنة ، فى عام 

 ورته النهائٌة ، وقد تضمن ثلاثة أنواع من القدرات العقلٌة منها :فى ص

رٌد على أساس العناصر الفرعٌة قدرة عقلٌة من الدرجة الأولى تتحدد وتتعٌن على نحو ف 180عدد  -1

 لأبعاد النموذج الثلاث )بعد العملٌات ، وبعد المحتوى ، وبعد النواتج(.

رجة الثانٌة تتحدد كل منها من اتحاد عنصرٌن فرعٌٌن ٌمثلان بعدٌن قدرة عقلٌة من الد 96عدد  -2

اثنٌن من أبعاد النموذج مع بقاء عناصر البعد الثالث حرة التؽٌٌر )عملٌة ومحتوى معٌن ، أو عملٌة 

( ، والقدرة على CSوناتج معٌن ، أو محتوى وناتج معٌن( مثل القدرة على معرفة المعلومات الرمزٌة )

 ( .ST( ، والقدرة على عمل تحوٌلات رمزٌة )DRالإنتاج التباعدى للعلاقات )

قدرة عقلٌة من الدرجة الثالثة تتحدد كل منها بعنصر فرعى واحد ٌمثل أحد أبعاد نموذج  17عدد  -3

 البناء العقلً .
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 وٌوضح الشكل التالى النموذج الثلاثً الأبعاد لتكوٌن الذكاء كما افترضه جٌلفورد :وهذه الأبعاد هً:

 

 

 

 وفٌما ٌلى عرض لأبعاد النموذج : 

   Contentأولاً : المحتوى

، وٌقصد  Material or Content Processedٌتعلق بالمادة )المحتوى( موضوع المعالجة العقلٌة  

 رد خمسة أنواع من المحتوى تتضمن به نوع المعلومات التى تنشط علٌها العملٌات العقلٌة . وٌمٌز جٌلفو

 : ٌتعلق بالمثٌرات التى ٌمكن استقبالها سمعٌاً . Auditory Contentالمحتوى السمعى  -1

: ٌتعلق بالمثٌرات التى ٌمكن استقبالها بصرٌاً كالأشكال  Visual Contentحتوى البصرى الم -2

 والرسومات والألوان .
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: ٌتعلق بنوع المعلومات التى تكون فى شكل مجرد أى  Symbolic Contentالمحتوى الرمزي  -3

 ٌلعب فٌها عنصر المعنى دوراً ، مثل الحروؾ لها خصائص مجردة ولٌست عٌانٌة أو حسٌة ، ولا

 الهجائٌة ، والأرقام .

: ٌتعلق بنوع المعلومات التى ٌلعب  Semantic Contentالمحتوى السٌمانتى )محتوى المعانً(  -4

 فٌها المعنى دورا كبٌراً ، والتً تتشكل فى معظم الأحٌان فى صورة معانى لفظٌة .

5-  ً : ٌتعلق بنوع المعلومات التى تتعلق بالذات وبالآخرٌن  Behavioral Contentالمحتوى السلوك

 م ، وأفكارهم ، وأمزجتهم .وتفاعلاتهم واتجاهاتهم ورؼباتهم ، ومقاصدهم ، وإدراكاته

  Operationsثانٌاً : العملٌات 

تشٌر إلى أنواع الأنشطة العقلٌة المختلفة التى تنشط على محتوى معٌن من المعلومات التى ٌتعرض لها 

مثل فى نوعٌة العملٌات العقلٌة )التجهٌز والمعالجة( التى ٌجرٌها الفرد للحصول على ناتج معٌن أى ٌت

الأفراد على المحتوٌات أو المعلومات أى ٌتعلق بالعملٌات التى تعالج المحتوى . وٌقترح جٌلفورد ستة 

 أنواع من العملٌات العقلٌة وتتضمن :

: العملٌة العقلٌة )النشاط العقلً( المرتبطة بالتعرؾ على المعلومات أو  Cognitionالمعرفة  -1

حصٌلها( ، أو هً عملٌة الإدراك أو المعرفة وتتمثل فى اكتساب وتعلم اكتشافها أو فهمها أو استٌعابها )ت

 الخبرات والمعارؾ . 

: تتمثل فى تخزٌن  Memory Retentionلمدى( ذاكرة الخزن )الاحتفاظ( )التذكر طوٌل ا -2

 واستدعاء المعلومات . أى تتعلق بالاحتفاظ بالمعلومات لفترة أطول تزٌد على عدة أٌام .

: تشٌر إلى القدرة الآلٌة على تسجٌل المعلومات  Memory Recordingذاكرة التسجٌل الذاكري  -3

 والاستدعاء المباشر لها 
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 Convergent Thinkingالتفكٌر التقاربى  -4

القدرة على استخدام حل معٌن أو التوصل إلى إجابة لمسألة معٌنة من خلال معلومات معروفة . وتشٌر 

عوامل التفكٌر التقاربى إلى قدرات الفرد على إنتاج استجابات صحٌحة أو حلولاً صحٌحة متفق علٌها 

 لمشكلات معٌنة  –فى ضوء قواعد ومحكات متفق علٌها عرفٌاً  –مسبقاً 

: القدرة على إنتاج أو ابتكار حلول جدٌدة دون أن ٌكون  Divergent Thinkingالتفكٌر التباعدي  -5

 هناك اتفاق مسبق على محكات صحة أو خطأ المعلومات المنتجة .

: ٌشٌر إلى القدرة على إصدار الأحكام حول الخبرات والمعارؾ واتخاذ  Evaluationالتقوٌم  -6

 القرارات المناسبة حٌالها 

 Productsثالثاً : النواتج  

مخرجات النشاط  –تتعلق بالصٌػ التً تأخذها المعلومات أو المحتوى كناتج لعملٌة التجهٌز والمعالجة 

 Products of the Processedالعقلً أو ما ٌنتجه العقل( أى تفاعل العملٌات مع المحتوى 

Information : وٌتألؾ هذا البعد من ستة أنواع متماٌزة من النواتج هى ، 

  Unitsالوحدات  -1

أبسط ما ٌمكن أن تحلل إلٌه المعلومات مثل تذكر وحدة لفظٌة )كلمة( ، أو تذكر وحدة سمعٌة أو تذكر 

وحدة بصرٌة )شكل معٌن( فوحدة محتوى الأشكال هى الشكل على أرضٌة ، ووحدة محتوى المعانً 

 اللؽوٌة هى الكلمات أو الفكرة الواحدة ، ووحدة المحتوى الرمزي هى الفونٌم أو العدد 
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 Classesالفئات  -2

هى تجمٌعات من وحدات المعلومات بٌنها خصائص مشتركة ، وهناك نواتج أخرى ٌمكن أن تنشأ عنها 

مفاهٌم أو فئات . فقد ٌكون هناك فئات للعلاقات أو فئات للنظم )الأتساق( كما هو الحال فى النماذج 

 الهرمٌة للتصنٌؾ وقد ٌكون هناك فئات للتحوٌلات ؼٌر أنه لٌس واضحاً وجود فئات للتضمٌنات .

 Relationsالعلاقات  -3

قاقها بٌن الوحدات المعرفٌة المختلفة مثل " أكبر من" أو "ٌعتمد على" تشٌر إلى العلاقات التى ٌمكن اشت

أو "ٌؤدى إلى" ، أى هى روابط )ارتباطات( ذات معنى بٌن وحدات المعلومات ومن أمثلتها : علاقة 

 التشابه ، التضاد ، التقابل أو الاختلاؾ .... الخ .

  Systemsالنظم )المنظومات(  -4

تشٌر الأنظمة إلى بناء أو تشكٌل أنظمة معرفٌة أكثر تعقٌداً من المعلومات والمعارؾ المتاحة ، أى هى 

ة أبنٌة أو أنماط تنظٌمٌة معقدة من عناصر المعلومات المتفاعلة والمترابطة فٌما بٌنها داخلٌاً أو هى أبنٌ

معقدة منظمة من وحدات المعلومات والعلاقات فوضع مجموعة من العناصر فى الفراغ ربما ٌدرك بصرٌاً 

على أنه نظام شكلى ، والتعبٌرات الرٌاضٌة )المعادلات الرٌاضٌة( هى نظم رمزٌة ، الخطط ، 

سلوكٌة فالموقؾ الاستراتٌجٌات هى أٌضاً نوعاً من النظم ، وقد تكون النظم سٌمانتٌة مثل القصة ، أو 

 الاجتماعى بما ٌتضمنه من اتجاهات وإدراكات اجتماعٌة ، ومقاصد هو نظام سلوكى .

  Transformationالتحوٌلات  -5

ومات . ومن أمثلتها : تحرٌك عنصر فى الفراغ تمثل التؽٌرات )أو إعادة الصٌاؼة( التى تطرأ على المعل

وٌمثل التحول فى هذه الحالة تحولاً شكلٌاً سواء كان تحولاً أو تدوٌراً أو كلاهما معاً . أما التحوٌل فى 
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المحتوى الرمزى فٌتمثل فى الرٌاضٌات كما فى حل المعادلات الرٌاضٌة الجبرٌة . أما التحوٌل فى 

فى التؽٌر الذى ٌطرأ على المعنى أو الدلالة أو الاستخدام أما التحوٌل فى المحتوى السٌمانتى فٌتمثل 

 المحتوى السلوكى فٌتمثل فى التؽٌر الذى ٌطرأ على السلوك أو الحالة المزاجٌة أو الاتجاهات .

  Implicationsالتضمٌنات  -6

تشٌر إلى ما ٌتوقعه الفرد أو ٌتنبأ به أو ٌستدل علٌه من معلومات استناداً على المعلومات المتاحة له 

حالٌاً . وفى حالة التضمٌنات ٌقوم الفرد استناداً إلى المعلومات المعطاة أن ٌستبصر بعواقب معٌنة ولا 

 ٌعنى ذلك التوصل إلى ما ٌسمى استنتاجات . 

 . نظرٌة فرنون5

أو نظرٌة ) البنٌة الهرمٌة للذكاء( حٌث ذهب فرنون إلى أن مكونات الذكاء تنتظم على نحو هرمً ،      

وٌقع فً قمة هذا الهرم عامل عام له إرتباط إٌجابً بالقدرات العقلٌة الأخرى كلها، وٌلٌه فً الترتٌب 

تربوٌة، وتحتوي هذه  -ظٌةالهرمً مجموعتان من العوامل الطائفٌة الرئٌسة، أولاهما تمثل عوامل لف

على مجموعة من العوامل الطائفٌة الثانوٌة) أي عوامل خاصة( كعوامل التفكٌر الإبتكاري، والطلاقة 

 اللفظٌة....الخ.

المٌكانٌكٌة، وتحتوي هذه  –مل المكانٌة والمجموعة الثانٌة من العوامل الرئٌسٌة ، فهً مجموعة العوا

على مجموعة من العوامل الطائفٌة الثانوٌة أو الخاصة مثل عوامل القدرة المكانٌة) أي إدراك البعد 

 النفسٌة، وعوامل المعرفة المٌكانٌكٌة....الخ –والحجم والشكل ...الخ( وعوامل القدرة الحركٌة 

وٌشٌر التنظٌم الحركً للذكاء إلى مدى ضٌق وإتساع المجال السلوكً المرتبط بالمستوٌات المختلفة لهذا 

ى ، كلما كان المجال السلوكً التنظٌم، فكلما كان مستوى القدرات العقلٌة المتدرجة فً التنظٌم أعل

 المرتبطة بها أكثر عمومٌة وأقل تخصٌصاً، والعكس صحٌحاً.
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 نظرٌة كاتل  -6

 أو نظرٌة الذكاء المرن والذكاء الحاد، حٌن قسم كاتل الذكاء إلى نمطٌن متباٌنٌن، هما:

 Fluid intelligenceالذكاء المرن) السٌال( 

 Crystallized intelligenceالذكاء المحدد )المتبلور( 

ٌركز كاتل على أن  الذكاء المرن ٌشٌر بصورة أساسٌة إلى كفاءة الفرد العقلٌة ؼٌر اللفظٌه والمتحررة 

 نسبٌاً من تأثٌرات العوامل الثانوٌة، كالقدرة على تصنٌؾ الأشٌاء والأشكال ...الخ.

أما الذكاء المحدد فهو ٌشٌر بدوره إلى المعارؾ والمهارات المتأثرة بشكل قوي بالعوامل الثقافٌة 

 كالمعلومات العامة، والحصٌلة اللؽوٌة....الخ.

 نظرٌة جنسون -7

أو ما ٌعرؾ بنظرٌة الذكاء الارتباطً والذكاء المعرفً ، حٌث ٌصنؾ جنسون القدرات العقلٌة إلى    

 فئتٌن، هما:

 أو المستوى الأول.  Associative abilitiesالقدرات الارتباطٌةأ. فئة 

 أو المستوى الثانً. Cognitive abilitiesب. فئة القدرات المعرفٌة   

،والذاكرة قصٌرة المدى ، وٌقاس   Rote learningوتشمل الفئة الأولى التعلم الإستظهاري ) الحفظ(

 بالقدرة على الإستذكار وتذكر الأرقام والاستدعاء الحر ،والتعلم التسلسلً.

أما الفئة الثانٌة فتتضمن القدرة على الاستدلال وحل المشكلات وتقاس بالقدرات التً تشمل علٌها 

إختبارات الذكاء العام، وخاصة تلك الاختبارات التً تنطوي على عملٌات الاستدلال الاستقرائً 

والمصفوفات  الاستنتاجً ، وحل المشكلات، واستخدام المفاهٌم، والقٌاس الصوري، والسلاسل العددٌة،

 المتتابعة.
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 . نظرٌة بٌــــــــــــاجٌـــــــــة8

أو نظرٌة الذكاء كشكل من أشكال التكٌؾ البٌولوجً بٌن الفرد والبٌئه، فالذكاء عنده عبارة عن شكل     

من أشكال التكٌؾ البٌولوجً بٌن الفرد والبٌئة، وٌظهر هذا التكٌؾ عند محاولة الفرد الإحتفاظ بقدر من 

فرضها علٌة. وٌرى أن العملٌات العقلٌة التوازن بٌن حاجاته الخاصة ومطالب بٌئته أو شروطها التً ت

لٌست وظٌفة مباشرة للتعلم، ولا هً كذلك للنمو البٌولوجً ، وإنما وظٌفة لعملٌة إعادة تنظٌم البنى 

بٌئٌة تحدث خلال النمو المعرفً. وتأخذ نظرٌة )بٌاجٌة(  –المعرفٌة الناجمة عن تفاعلات عضوٌة 

سٌة للنمو العقلً، تأخذ كخلاصه منها شكلاً من أشكال نموذجاً هرمٌا ٌحتوي على أربع مراحل أسا

التنظٌم المعرفً ، وتمثل أشكال التكٌؾ البٌولوجً، وتبدو على نحو تسلسلً نتٌجة لتفاعل الفرد مع 

 بٌئته ، ولا تتجاوز مرحلة ما مرحلة أخرى . بل ٌتوقؾ ظهر أٌة مرحلة على المرحلة السابقة لها.

 .  مراحل النمو العقلً عند بٌاجٌة

عرفً انتشارًا فً مٌادٌن علم النفس. قضى نظرٌة جان بٌاجٌه من أشهر نظرٌات النمو والتعلم  الم

بٌاجٌه  فترة طوٌلة بملاحظة سلوك الاطفال دون تدخل مباشر من جانبه فكان ٌعطٌهم مشكلات معٌنه 

اللؽة ”وٌفحص الطرق التً ٌتبعونها فً حلها فً مختلؾ الأعمار. ثم جمع ملاحظاته وآراءه فً كتابٌه 

 طفل ٌتؽٌر كلما تقدم به العمر الزمنً .وتوصل أن تفكٌر ال“  والفكر عند الطفل

افترض بٌاجٌه أن النمو العقلً ٌسٌر فً تسلسل ثابت ٌمر به الأفراد. هذا التؽٌر المسلسل متدرج 

. وكل مرحلة هً نتاج للمرحلة السابقة مرحلٌاً، أي لا ٌمكن الوصول إلى مرحلة قبل المرحلة التً تسبقها

وإعداد للمرحلة التالٌة. وبناءاً على ذلك حدد بٌاجٌه أعماراً زمنٌة دقٌقة ولٌست ثابته لكل مرحلة عقلٌة. 

 فالأساس عند بٌاجٌه لٌست التقسٌمات الزمنٌة بل تدرج العملٌات العقلٌة ومرحلتٌها وقد حددها كما ٌلً:

 (. 2 – 0)مرحلة النمو الحسً الحركً)-1 
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 سنوات( 7 -2)مرحلة ما قبل العملٌات ) -2.

 سنة(  12 -7“ )المادٌة” مرحلة العملٌات العٌانٌة أو المحسوسة -3 

 سنة(  20 – 12)مرحلة العملٌات الصورٌة أو الشكلٌة )-4 

 (  2 – 0) مرحلة النمو الحسً الحركً)-1 

فً بداٌتها ٌدرك الطفل ما ٌحٌط به من أشٌاء عن طرٌق الأفعال المنعكسة التً ٌولد بها، والحواس ) 

ت عن أصابعه نظر، شم، ذوق(وعن طرٌق التفاعل مع هذه الاشٌاء حركٌا.  والطفل ٌتعلم بعض المعلوما

عن طرٌق مسكها وضعها فً فمه ) فعل منعكس ( ٌخرجها من فمه ثم ٌضعها مره أخرى مما ٌشٌر إلى 

تعلم شً ما هو ارتباط السلوك بالمتعة فٌكرره. كذلك  تنمو قدرات معرفٌة أساسٌة عن طرٌق الخبرة 

ٌزٌل الؽطاء بتحرٌك ودفع والتجربة مثل أن ٌتعلم أن الجر ٌحرك العربة .وٌتعلم أن ٌرفس الأرجل أو 

 الؽطاء. وهكذا تنمو القدرة المعرفٌة عن طرٌق الحس والحركة.. 

فً هذه المرحلة اٌضاً ٌتعلم الطفل  فكرة دوام الأشٌاء أي الاعتقاد باستمرار وجود الشًء حتى وإن كان 

(  3- 0ؤٌا . فً البداٌة ٌتساوى عدم رؤٌة الشًء مع عدم وجوده. فً الثلاث أشهر الأولى)خارج الر

( ٌصل إلى الأشٌاء المخبأة إذا تم  6-3ٌتابع الطفل الأشٌاء حتى تختفً. فً الثلاث أشهر الثانٌة) 

 مشاهدتها أثناء اختباءها.

 تقدم بسٌط نحو ثبات  مفهوم الأشٌاء

مع نهاٌة العام الأول ٌتحقق الطفل من دوام الأشٌاء فالشًء موجود حتى وإن اختفى عن ناظرٌه) ٌبحث 

رحلة القدرة على التوصل إلى استعمالات جدٌدة عن الكرة وإن لم ٌراها(. وتنمو لدى الطفل فٌهذه الم

لأشٌاء قدٌمة لٌحل مشكلة ما. فإذا رأى لعبته ٌمد ٌده للوصول إلٌها ) مهارة قدٌمة(.لكن إذا وضعت 

 حاجز لتحجز رؤٌتها فإنه سوؾ ٌدفع الحاجز 
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)مهارة جدٌدة( وصولاً للكرة فهو استخدم سلوك جدٌد لخدمة شًء آخر وكأنه ٌحل المشكلة ..فً نهاٌة 

المرحلة ٌتطور الوعً بالذات باعتباره شًء مستقل عن البٌئة المحٌطة وتبدأ عملٌة اكتساب اللؽة . وفً 

حركات انعكاسٌة شهر ٌتحول من كائن عضوي ٌعتمد على استعدادات وراثٌة و 24-18مدة قصٌرة من 

 إلى شخص ٌستخدم التفكٌر الرمزي. 

 سنوات(  7 -2مرحلة ما قبل العملٌات )-2 

 تتكون بعض مظاهر النمو العقلً فً هذه المرحلة منها:

استخدام اللؽة استخدام كبٌر و التعامل بالرموز، فهو ٌستخدم الدمٌة كرمز للمولود والصندوق رمز  -أ

 السرٌر أو السٌارة والطائرة.

التصنٌؾ وهو وضع الأشٌاء أو الحوادث فً .من خصائص المرحلة تكون المفاهٌم وأهمها مفهوم 

مجموعة مختلفة وفق محك معٌن. مثال تجربة بٌاجٌه فً تصنٌؾ الطفل للكرات حسب لونها ) أبٌض / 

 ثم حسب نوعها ) خشبٌة .. مطاطٌة أخضر ( ومن

 التمركز حول الذات     -ب

( فالأطفال ٌرون egocentricركز حول الذات ) ٌصؾ بٌاجٌه تفكٌر الطفل فً هذه المرحلة بأنه متم

العالم من خلال تجاربهم وٌجدون صعوبة فً فهم وجهات نظر الأخرى والبدٌلة ولا ٌستطٌع توقع كٌؾ 

 ٌصبح دائم التركٌز فً نفسه.. تبدو الأشٌاء بالنسبة للأخر. فالطفل لٌس مشؽول فً نفسه بل 
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 سنة(  12 -7“ )المادٌة” مرحلة العملٌات العٌانٌة أو المحسوسة -3 

تنمو مهارات معرفٌة  فً هذه المرحلة إذ ٌستطٌع الأطفال القٌام ببعض الأعمال العقلٌة كالجمع والطرح 

ذهنٌا. وتزداد لدٌهم القدرة على التصنٌؾ ) ٌدرك أن الأشٌاء تنتمً إلى أكثر من فئة وصنؾ وتدخل فً 

أكثر من علاقة فً وقت واحد (اشتمال الفئات. وكذلك ٌتطور مفهوم ثبات الأشٌاء ) لو أحضرت كوبٌن 

من أحد الكوبٌن فً متساوٌن من العصٌر فالطفل ٌجٌب أن الكمٌات متساوٌة ولو صببت العصٌر الموجود 

كوب طوٌل رفٌع فإن طفل ما قبل العملٌات ٌجٌب أن مقدار العصٌر أكثر فً الكوب الرفٌع لأن مستواه قد 

 زاد. فً حٌن أن طفل العملٌات المحسوسة ٌرى أن الكمٌة واحدة لم تتؽٌر.(

بٌاجٌه فهم الأطفال لمفهوم ثبات الأشٌاء أن أطفال المرحلة السابقة ٌعتمدون على الإدراك أما ٌفسر   

أطفال العملٌات ٌعتمدون على المنطق. وكذلك نمو مفهوم القابلٌة للانعكاس وهو أن الطفل ٌستطٌع تمثل 

سابق.  تنمو قدرة العملٌة عكسٌا وأننا لو أعدنا العصٌر للكأس مرة أخرى سٌصل إلى نفس المستوى ال

الطفل على الترتٌب المتسلسل للأشٌاء على أساس بعد واحد فقط .فالقدرة على الترتٌب المتسلسل تعد 

جوهرٌة فً فهم العلاقة بٌن الأشٌاء. ٌفهم الطفل فً  كثٌر من المصطلحات النسبٌة الدالة مثل أطول 

ل المرحلة السابقة ٌفسر أطول على وأقصر فطفل هذه المرحلة ٌفسر أطول نسبة إلى شًء آخر عكس طف

 أنه شدٌد الطول. 

 سنة( 20 – 12لصورٌة أو الشكلٌة )) مرحلة العملٌات ا-4

تزداد القدرة على التفكٌر المجرد ، فالمراهق ٌفكر فً الأشٌاء الموجودة فً ذهنه وعقله بعٌد عن 

الأشٌاء المادٌة عبر أحد المراهقٌن عن ذلك بقوله ) وجدت نفسً أفكر فً مستقبلً ثم فكرت فً سبب 

فً مستقبلً.( تفكٌري فً مستقبلً ثم وجدت نفسً أفكر  فً السبب الذي جعلنً أفكر فً سبب تفكٌري 
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ٌستطٌع المراهق استخدام عدد متنوع من العملٌات المعرفٌه فً حل المشكلات وٌكون أكثر مرونه فً 

 التفكٌر والاستدلال ، تزداد القدرة على تولٌد الأفكار واٌجاد البدائل لحل مشكلة ما.

 التطبٌقات التربوٌة المستمدة من نظرٌة جان بٌاجٌة ما ٌأتً:

وساطتها جوانب الضعؾ فً ضرورة الاستفادة من أخطاء الطلاب فً بناء مواقؾ تعلٌمٌة، نتجاوز ب -1

 أدائهم.

 إتاحة فرصة التفاعل بٌن الطفل وبٌئته الطبٌعٌة الاجتماعٌة ٌساعد كثٌراً فً تطوره المعرفً. -2

ٌجب المعلم ألاَّ ٌصنؾ إجابات الأطفال عن أسئلته إلى إجابات صحٌحة وإجابات خاطئة، لأن كثٌراً مما  -3

 ٌعتقد أنه إجابات خاطئة، ٌعتبر صحٌحاً بالإشارة إلى الإطار المرجعً لتفكٌر الأطفال.

واجه الطفل بمشكلات تتطلب عملٌات عقلٌة علٌا تتفوق كثٌراً على مرحلة تطوره المعرفً، ٌجب ألا ٌ -4

 كما ٌجب أن توفر له الفرصة لممارسة النشاطات التً ٌؤهله نموه المعرفً لممارستها.

م بالتحدي المعقول لقدرات الأطفال المعرفٌة، بحٌث لا تصل مواقؾ ضرورة بناء مواقؾ تربوٌة تتس -5

 التحدي هذه إلى درجة تعجٌز الطلبة، وشعورهم بالتالً بالإحباط والفشل.

 إن الطفل لا ٌفكر بالمستوى نفسه أمام جمٌع المواقؾ. -6

 ٌلعب التفاعل مع الآخرٌن دوراً تعلٌمٌاً وتعلمٌاً بارزاً فً المجال المعرفً الوجدانً الاجتماعً. -7
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نظرٌة الذكاءات المتعددة هوارد جاردنر

 

 

ٌصنّؾ جاردنر الذكاء إلى ثمانٌة أنواع، وٌضٌؾ على هذه الأنواع خاصٌتٌن مشتركتٌن توجد بها؛ 

ة فقط بل أنّها قد تكون مكتسبةً، أمّا الخاصٌة  ٌّ فالخاصٌة الأولى هً أنّ جمٌع هذه الذكاءات ؼٌر وراث

 الثانٌة هً أنّ هذه الأنواع قابلة للتعلّم والتدرٌب، وهذه الأنواع هً: 

ًّ أو اللؽوي: هو القدرة على تعلّم اللؽات وتوظٌؾ اللؽة المنطوقة والمكتوبة فً التعبٌر.•  الذكاء اللفظ

• ًّ ًّ أو المنطق ة الذكاء الرٌاض ٌّ ًّ للمشكلات، وإتمام العملٌات الحساب : هو القدرة على التحلٌل المنطق

المعقّدة، بالإضافة إلى استخدام مهارات التفكٌر الناقد والتعلٌل والاستنتاج، والقدرة على التقصًّ والبحث 

 العلمً.

نة.الذكاء الح• ٌّ ة لتحقٌق أهداؾ مع ٌّ ة والحرك ٌّ : هو القدرة على استخدام القدرات الجسم ًّ ًّ أو الحس  رك

 الذكاء الاجتماعً أو التفاعلً: هو القدرة على فهم دوافع الآخرٌن والتأثٌر بهم والعمل معهم.•
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ًّ أو الفردي: هو قدرة الفرد على استخدام قدراته وإمكاناته لتطوٌر ذاته، بالإضافة إلى قدرة • الذكاء الذات

 الفرد على فهم ذاته وفهم أحاسٌسه ومشاعره ودوافعه ومخاوفه.

ة والقدرة على تقلٌدها.• ٌّ : هو القدرة على التعامل مع النؽمات الموسٌق ًّ ًّ أو النؽم  الذكاء الموسٌق

ًّ أو التصوريّ: هو القدرة على استخدام المساحات والفراؼات ا• ة.الذكاء المكان ٌّ  لمكان

ؾ على الأصناؾ • ة والطبٌعٌة والتعرُّ ٌّ الذكاء الحٌويّ أو البٌئً: هو القدرة على التفاعل مع البٌئة الحٌو

 المختلفة فٌها.

 " المؤشر الحقٌقً لوجود الذكاء لٌس المعرفة إنما الخٌال "

سنتعرؾ على أنواع الذكاءات المتعددة لدى الطلبة ، مما ٌساعد على مخاطبة الذكاءات الأكثر وضوحا 

 وتنمٌة أنواع الذكاءات الأخرى .

 -.وقد تم تعرٌؾ الذكاء :

الذي ٌقٌس جوانب تتعلق  IQوٌعبر عنه بمعامل الذكاء  أنه قدرة عامة تمكن الفرد من حل المشكلات 

 بالذكاء الرٌاضً ، والمنطقً ، واللؽوي فقط .

ون من قدرات متعددة تظهر فً مجالات متعددة سواء فً حل المشكلات أنه ٌتك -تعرٌؾ هاورد ؼاردنر :

 أو فً القدرة على تعدٌل أو تؽٌر المنتجات المتعددة فً نمط ثقافً أو أنماط ثقافٌة معٌنة . 

 -أهمٌة نظرٌة الذكاءات المتعددة:

دعمها وجهة النظر القابلة بوجود الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن ، حٌث أن لكل فرد ذكاءه الذي ٌمٌزه  -1

 عن ؼٌره من خلبل اللمحة الإدراكٌة الفردٌة ، ودعوتها للبهتمام بها وإظهارها والاستفادة منها . 

انطلبقها من مٌول واهتمامات المتعلمٌن بحٌث تعمل على تطوٌرها وإٌجاد اهتمامات أخرى ٌمكن  -2

 تنمٌتها وتطوٌرها .
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 استثمارها لقدرات ومواهب المتعلمٌن والاستفادة من منها فً عملٌة تعلمهم .  -3 

القدرة على المزاوجة بٌن حاجات المجتمع واهتمامات الأفراد بحٌث ٌتم استثمارها فً صالح تطوٌر  -4 

 المجتمع من خلبل التعرؾ على أنواع الذكاء الخاصة بكل فرد .

 إسهامها فً توجٌه الفرد لوظٌفة المستقبل بناء على نوع الذكاء الذي ٌمٌزه وٌبدع فٌه .  -5 

هً استؽلبلها داخل الؽرفة الصفٌة من خلبل إدراك المعلم أن طلبته ***أبرز أهمٌة لنظرٌة الذكاء المتعدد 

 ٌختلفون فً اهتماماتهم باختلبؾ أنواع الذكاءات لدٌهم ، 

تحقق أهداؾ الدرس لذاك علٌك أن تقدمً الدروس بطرق مختلفة وتصممً أنواع مختلفة من الأنشطة التً 

 والتركٌز على الأنشطة المختلفة للذكاء المتعدد لكً ٌستفٌد كل طالب من النشاط الذي ٌوافق ذكاءه.

 -أنواع الذكاء المتعددة :
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 الذكاء اللؽوي: -1

ٌعنً القدرة على تناول ومعالجة واستخدام اللؽة سواء كان شفوٌا أو تحرٌرٌا بفاعلٌة فً المهام المختلفة  

وفهم معانٌها المعقدة التً تظهر فً مجملها درجات عالٌة من الذكاء ومن الأمثلة على أصحاب هذا النوع 

بهذا الذكاء ٌكون لدٌهم نمو مرتفع فً المإلؾ والشاعر والصحفً والمذٌع ، كما إن الأفراد الذٌن ٌتمتعون 

مكونات اللؽة واستخدام الكلبم إما للتعبٌر عن النفس بالمخاطبة أو بالشعر وكٌفٌة التعامل الأفراد ذوي 

الذكاء اللؽوي ولتنمٌته لا بد من توفٌر بٌبة صفٌة ٌعبر فٌها الطلبة عن قدراتهم اللؽوٌة كالقراءة الجهرٌة 

صمٌم المهام وأنشطة ٌمارس فٌها الطلبة مواهبهم فً تنظٌم المعلومات ، وفً والحوارات والنقاشات وت

كتابة القصص و الرواٌات و أمثلة على أدوات تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الذكاء اللؽوي 

 برامج معالجة النصوص والبرٌد الالكترونً وبرمجٌة العروض التقدٌمٌة والوسابط المتعددة .

 

 الذكاء الرٌاضً / المنطقً :-2.

ٌشمل القدرة على فهم الرٌاضٌات والعلوم واستٌعاب المفاهٌم المجردة ، وٌشمل القدرة على التفكٌر  

والتعامل مع الأرقام ، بالإضافة إلى القدرة على حل المشكلبت بسرعة عالٌة دون الحاجة إلى  المنطقً

مهارات التحلٌل والتركٌب والتخطٌط وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاءات المنطقً ولتنمٌته ٌفضل 

جاز مشارٌع لتجرٌب ما إعطاء الطلبة الفرصة لتطبٌق ما ٌتعلمونه فً العالم الحقٌقً بإعطابهم الفرصة لإن

ٌتعلمونه وتقدٌم بعض الألعاب الرٌاضٌة وتقدٌم مهمات تتطلب الاستنتاج ، وحل المشكلبت وحل الؽاز و 

أمثلة على أدوات التكنولوجٌا التً تنمً الذكاء الرٌاضً برامج الألعاب وبرامج الجداول الالكترونٌة 

 وبرامج قواعد البٌانات .
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 الذكاء الموسٌقً :-3.

ٌرتبط بالمهارات الموسٌقٌة بما تتضمن من عزؾ وتلحٌن وحس موسٌقً واستماع بالنؽمات الموسٌقٌة  

بالذكاء الموسٌقً بالقدرة على تمٌٌز درجة وشدة النؽمة والأنماط المختلفة وٌتمٌز الأشخاص الذٌن ٌتمتعون 

الإٌقاعٌة ، كما ٌستمتعون بالتعلم من خلبل الصفٌر وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء الموسٌقً 

ولتنمٌته لا بد من تشجٌع الطلبة على شرح معلومات ما عن طرٌق ؼنابها أو تلحٌنها أو استخدام المإثرات 

ٌة الملببمة لشرح موضوع ما أو الاستعانة بؤداة موسٌقٌة عند تنفٌذ مهمة ما و الأمثلة على أدوات الصوت

التكنولوجٌا التً تنمً الذكاء الموسٌقً برامج تشؽٌل الفٌدٌو والمسجلبت وبرامج القراءة التً تربط ما بٌن 

 الصوت والحرؾ .

 الذكاء الفضابً / الصوري :- 4-

وهو القدرة على تصور الأشٌاء فً الفضاء والتخطٌط ثلبثً الأبعاد حٌث ٌعتمد هذا النوع من الذكاء على  

 الحس البصري والقدرة على التخٌل ولدٌهم القدرة على إٌجاد صور ذهنٌة للمفاهٌم المجردة ، وٌلجإون إلى

تصور كل شًء ذهنٌا بحٌث ٌصبحون قادرٌن على رإٌة العالم الطبٌعً بدقة وٌترجمونه إلى أشكال جدٌدة 

وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء البصري ولتنمٌته لا بد من إثراء البٌبة الصفٌة بالأفلبم والخرابط 

الب ٌمعن فً خٌاله كالأسبلة واشرطة الفٌدٌو وٌجب على المعلم الإكثار من الأسبلة التً تجعل الط

الافتراضٌة التى تبدأ بماذا لو وتصمٌم مهمات تحفز الطالب على استخدام المخططات والصور والفٌدٌو 

والرسم والأمثلة على استخدام أدوات تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الذكاء الفضابً برامج 

 لابعاد الثلبثٌة وبرامج الجداول الكترونٌة .الرسم وبرامج تحرٌر ومعالجة الصور وبرامج ا
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 الذكاء الجسمانً / الحركً :-4

الأشخاص الذٌن ٌتمتعون بهذا النوع من الذكاء  ٌتعلق بالسٌطرة على عضلبت الجسم والتحكم بها وٌتمٌز

باستخدام أجسامهم للتعبٌر أو للئشارة عما ٌرٌدون التعبٌر عنه ، والقدرة على السٌطرة على حركات 

أجسامهم ، وٌوسعون وعٌهم بالبٌبة المحٌطة من خلبل أجسامهم وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء 

لطلبة الفرص للتطبٌقات العملٌة والعمل على تنفٌذ المشارٌع وعمل نماذج الحركً ولتنمٌته ٌفضل إعطاء ا

وتصمٌم المهمات والأنشطة التً تتعلق بتمثٌل الأدوار لإحداث معٌنة ومن الأمثلة على أدوات التكنولوجٌا 

 التً تنمً الذكاء الحركً الكمبٌوتر بالنظر والحركة برامج الألعاب .

 الذكاء الاجتماعً :-5

وٌظهر من خلبل القدرة على تمٌٌز مشاعر الآخرٌن ومزاجهم ، وعلى فهم سلوكٌات الآخرٌن كما تتضمن  

ن ثم اتخاذ القرار المناسب بناء على هذه المعرفة ، وٌتمٌزون القدرة على التفاوض والتعامل مع الؽٌر وم

بإقامة العلبقات مع الآخرٌن والاستماع لهم ، ولدٌهم مهارات تواصل جٌدة وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي 

الذكاء الاجتماعً ولتنمٌته لابد من تصمٌم المهام والأنشطة الاجتماعٌة التً تشجع الطلبة على العمل 

ً والتعاونً وتبادل الآراء ومن الأمثلة على أدوات التكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الجماع

 الذكاء الاجتماعً الألعاب الحوسبة وبرامج الاتصال وبرامج المحادثة والبرٌد الالكترونً . 

 اتً / الداخلً :الذكاء الذ-6.

وٌتمٌزون بالقدرة على معرفة وإدراك مشاعرهم الذاتٌة وأحاسٌسهم ، وقدرتهم على اكتشاؾ الذات وتمٌٌز  

حاجاتها ومواطن الضعؾ والقوة فٌها ، ومن ثم القدرة على التحكم بها ، والقدرة على التواصل مع أنفسهم 

جٌع الطلبة على التؤمل الذاتً فً و كٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء الذاتً ولتنمٌته لا بد من تش
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تصرفاتهم وأعمالهم و منتجاتهم الٌومٌة وتوضع المناهج بحٌث تشجع على التعلم الذاتً وٌتمٌز بهذا النوع 

من الذكاء العلماء والفلبسفة والمفكرون ومن الأمثلة على أدوات التكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً 

ب الحوسبة التً تتطلب اشتراك شخص أخر واحد فقط وبرامج معالج تنمً الذكاء الذاتً وهً الألعا

 النصوص لكتابة مذكراته.

 الذكاء الطبٌعً :  -7 

تمٌٌز وتصنٌؾ مكونات البٌبة الطبٌعٌة من خلبل حٌوانات ونباتات وظواهر طبٌعٌة ٌتمٌزون بالقدرة على  

، والقدرة على جمع وتصنٌؾ المعلومات والنماذج من الطبٌعة مثل الصخور والمتفجرات ، والرٌش ، 

وبعض أنواع الأزهار والفراش ، وٌفضلون القراءة عن مكونات البٌبة الطبٌعٌة من حٌوانات ونباتات 

هر طبٌعٌة وٌهتمون بالمواد الدراسٌة مثل الأحٌاء وعلم الأرض والأرصاد الجوٌة وعلم الفلك ومظا

والحواس التً ٌتمٌزون بها ) بصر ، طعم ، رابحة ، لمس ( وأسلوب التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء 

الطبٌعة الطبٌعً ولتنمٌته ٌفضل استخدام الرسوم والصور والنماذج الطبٌعٌة ، والمجلبت الخاصة ب

واستخدام البرامج الوثابقٌة ، والفٌدٌو والمشً فً الطبٌعة والزٌارات المٌدانٌة عن قرب ومن الامثلة على 

ادوات التكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الذكاء الطبٌعً برامج تحرٌر الفٌدٌو والانترنت من 

 خلبل الصور .
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 الابتكاري للتفكٌر تورانس اختبار

 :الاختبار من الهدؾ

 .الافراد لدى الابتكاري التفكٌر قٌاس

 :النظري الاساس

 جدٌدة حلول عن وٌبحث، الامور فً النقص وأوجه للمشكلبت حساسا الفرد فٌها ٌصبح عملٌة هو :الابتكار

 .لها ومستحدثة

 والأصالة والمرونة الطلبقة ممكن قدر بؤكبر تتمٌز اشٌاء إنتاج علً الفرد قدرة هو :الابتكاري التفكٌر

 .مثٌر موقؾ أو لمشكلة استجابة، والتفاصٌل

 الابتكاري التفكٌر ابعاد

 :الطلبقة-1

 أو لمشكلة محددة زمنٌة فترة فً المناسبة الافكار أو الاستجابات من ممكن عدد أكبر انتاج علً القدرة هً

 .الطلبقة زادت الصحٌحة الحلول زادت وكلما، مثٌر موقؾ

 :المرونة-2

 تتمٌز مختلفة اتجاهات فً متعددة أفكار إنتاج علً القدرة وهً، زواٌا عدة من الاشٌاء الً النظر هً

 .بالتنوع

 :الأصالة -3

 .الفرد الٌها ٌنتمً التً الجماعة داخل شابعة وؼٌر مؤلوفة ؼٌر أفكار إنتاج علً القدرة هً

 :التفاصٌل -4

 .الٌها تفاصٌل بإضافة وتحسٌنها الفكرة تطوٌر أو للفكرة تفاصٌل وضع علً القدرة وهً
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 الاختبار وصؾ

 .العلٌا الدراسات سنوات حتً الروضة سن من بتداءا الاختبار ٌطبق

 .الرابع الصؾ نم لأقل وفردي، العلٌا الدراسات حتً الابتدابً الرابع الصؾ من جماعً فهو

 :وهً أنشطة ثلبثة من الاختبار ٌتكون

 -(:الصورة تكوٌن)الأول النشاط

 .والتفاصٌل الأصالة عامل ٌقٌس، دقابق عشر النشاط هذا مدة

 بعد الصورة لهذه عنوان ٌضع وأن فٌه ٌفكر موضوع لأي صورة ٌرسم أن المفحوص من ٌطلب وفٌة

 .الرسم من الانتهاء

 (:الخطوط تكملة)الثانً النشاط-2

 .والتفاصٌل والأصالة والمرونة الطلبقة وٌقٌس، دقابق عشر الاختبار هذا مدة

 للشكل عنوان ٌضع وأن، الخطوط هذه تكملة منه وٌطلب الخطوط أشكال بعض للمفحوص ٌعطً وفٌة

 .ٌكونه سوؾ الذي

 (:الدوابر) الثالث النشاط-3

 .والتفاصٌل والأصالة والمرونة الطلبقة وٌقٌس، دقابق عشر الاختبار هذا مدة

 تكون بحٌث الدوابر هذه باستخدام موضوعات ٌرسم أن منه وٌطلب الدوابر من عدد للمفحوص ٌعطً وفٌه

 .للصورة عنوان ٌضع وأن، الصورة فً الأساسً الجزء هً الدوابر هذه

 الاختبار تصنٌؾ

 .معرفً عقلً: الاختبار ٌقٌسه لما وفقا  

 .وموقوت بزمن محدد أي سرعة اختبار: الاختبار لزمن وفقا  
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 .وقلم ورقة: الأداء لنوع وفقا  

 .لفظً ؼٌر: الاختبار لمحتوي وفقا  

 .جماعً: الإجراء لطرٌقة وفقا  

 رالاختبا تصحٌح طرٌقة

 الدوابر الخطوط ةتكمل الصورة تكوٌن والنشاط البعد

 .درجةتؤخذ رسمها تم صورة كل  الطلبقة

 -طٌور – حٌوان– إنسان) الفرد رسومات فً الاستجابات فبات عدد تحدٌد ٌتم المرونة

واحدة درجة تؤخذ فبة وكل( سماوٌة أجرام -مدرسٌة أدوات . 

 احتساب عدم مع،  معنً للشكل تعطً تفصٌله أو جزء لكل درجة تحسب التفاصٌل

المكررة الأجزاء . 

 الشكل-الشكل لهذا التصحٌح إلؽاء ٌتم الرسم معنً عن تماما   المختلؾ العنوان العنوان 

تصحٌحه ٌتم لا عنوان بدون ٌكون الذي . 

- واحدة درجة ٌؤخذ، طوٌل رجل: مثل الوصفً العنوان . 

- درجتان ٌؤخذ، الذهبً الأنؾ ذو الرجل: مثل الخٌالً الوصفً العنوان . 

-  الفضابٌة السفٌنة ٌركب الذي الرجل مثل، ؼرٌبة قصة ٌحكً الذي العنوان

.درجات 3 ٌؤخذ، السرٌعة  

 

 خام درجة     خام درجة     خام درجة    مجموعال

  

 درجة+  الأصالة درجة+  المرونة درجة+  الطلبقة درجة=  الابتكاري التفكٌر لاختبار الخام الدرجة

 .العنوان درجة+  التفاصٌل

 .المتوسط عن الخام الدرجة انحراؾ علً ٌدلنا مإشر وهً، ذابٌة درجة الً الخام الدرجة تحوٌل ٌتم

 (.1) عٌاريالم وانحرافها( 0) متوسطها معدلة معٌارٌة درجة هً: الذابٌة الدرجة

 .المعٌاري الانحراؾ/ (الخام الدرجة-المتوسط= ) الذاببة الدرجة
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ًٌا  والأفعال الحركات باستخدام الأطفال عند الابتكاري للتفكٌر تورانس اختبار: ثان

ٌ ا ملببمة والحركة الأداء اختبارات إن  ٌفهما الاختبارات من النوع هذا لان، المدرسة قبل ما للؤطفال  نماب

 .اللفظٌة أو الشكلٌة اختبارات من اكثر،  جٌدا   وٌدركونها الاطفال

 :هً الفرعٌة الاختبارات من عددا   والحركة الأداء فً تورانس اختبار ٌشمل

 ( طرٌقة؟ كم: ) الاول النشاط

 . للحركة البدٌلة الطرق إنتاج علً الاطفال قدرة: النشاط من الهدؾ

 ٌستخدم حٌث،  آخر الً مكان من للبنتقال الطرق من عدد أكبر فً ٌفكر أن الاختبار هذا فً الطفل ٌسؤل

، أخري طرقا   ٌخترعون أن ونبد اسرتهم افراد بواسطة علٌها تشجٌعهم تم او تعلموها طرقا   الاطفال بعض

 والبعض، اخر الً مكان من للوصول ابتكارا   اكثر اخري طرقا   نٌخترعو الاطفال من الآخر والبعض

 . علٌهم المحظورة الطرق استخدام علً ٌصرون الاطفال من الثالث

 ....(تقلٌد تستطٌع هل: ) الثانً النشاط

 .المؤلوفة ؼٌر بالأدوار والقٌام والتطور والمشاركة التخٌل علً الطفل قدرة قٌاس: النشاط من الهدؾ

 ؟....مثل تتحرك أن تستطٌع هل،  النشاط هذا فً الطفل ٌسؤل

 بداٌة السلوك هذا وٌمثل، والحٌوان الانسان حركات تقلٌد فً حٌاتهم من مبكرة فترة فً الاطفال ٌبدأ

 .للؤخرٌن المشاركة

 مثل)  موضوع أو حٌوان بؤنه الطفل ٌتظاهر أن منها أربعة تقتضً مواقؾ ستة النشاط هذا وٌتضمن

 بموضوعات متصلة بؤدوار ٌقوم أن منه الاخٌران الموقفان وٌتطلب(الشجرة -الثعبان -الارنب -السمكة

 (.سٌارة قٌادة مثل)أخري

 (؟....الأخرى الطرق ما: )الثالث النشاط
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 .بهم المحٌد الموقؾ وحدود قدراتهم باختبار للؤطفال السماح: النشاط من الهدؾ

 فً الفارغ الكبرٌت من صندوق ٌضع أن ٌستطٌع التً الأخرى الطرق عن الطفل ٌسؤل الاختبار هذا فً

 القدرة ذوي الاطفال وٌإدي الدور بهذا للقٌام طرٌقة من أكثر ٌستخدم ان الطفل ٌستطٌع، المهملبت سلة

 من ممكن عدد أكبر إنتاج علً الطفل قدرة بؤن والاعتقاد، تعلموها بطرق النشاط هذا، المحدودة الابتكارٌة

 صادقا   مإشرا   تعد، المهملبت سلة فً الفارغ الكبرٌت صندوق لوضع العادٌة ؼٌر الطرق أو البدابل

 .الابتكارٌة لإمكانٌته

 (تكون؟ ان ٌمكن ماذا، الاستعمالات: ) الرابع النشاط

 .موضعها فً صحٌحا   استخداما   الاشٌاء استخدام علً الاطفال تعوٌد: الاختبار من الهدؾ

، لها المحددة الاؼراض ؼٌر اؼراض لتحقٌق الموضوعات او الاشٌاء مع ٌتعاملون الاطفال ان الملبحظ من

 مشكلبتهم لحل الٌة ٌحتاجون آخر شًء انه علً عادٌا   مؤلوفا   موضوعا   ٌتخٌلوا أن الالاطف بعض فٌستطٌع

 .لعبهم فً لاستخدامه أو

 :هً القدرات من مجموعة الأربعة الانشطة هذه خلبل من تورانس اختبار ٌقٌس

 .والرابع والثالث الأول النشاط وٌقٌسها، المناسبة للبستجابات الكلً بالعدد تقاس وهً: الطلبقة

 ٌقٌسه و، المؤلوفة ؼٌر الأدوار وتقلٌد بالموقؾ الخاصة الحركٌة الأنشطة أداء علً بالقدرة ٌقاس: التخٌل

 .الثانً شاطالن

 .والرابع والثالث الأول بالنشاط الأصالة وتختص: الأصالة
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(  5تدرٌب  )

 ؟المتعددة الذكاءات نظرٌة أهمٌةوضح  

...................................................................................................................... 

.......................................................................................................................

 .......................................................................................................................

.......................................................................................................................

................................................................................................................ 

 ؟وكٌؾ ٌمكن تنمٌته البصري الذكاء ذوي الأفراد مع التعامل ٌةكٌفوضح 

.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 

.......................................................................................................................

................................................................................................................ 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

........................................................................................................
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