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 مقدمــــة 

تمثل المناهج الدراسٌة وسٌلة مهمة ٌستخدمها المجتمع فى تحقٌق الكثٌر من الأهداف 

التربوٌة ؛ حٌث تلبى المناهج الدراسٌة احتٌاجات المجتمع فى تنشبة أفراده فى اطار منظم 

تحت إشراف مختصٌن لإكسابهم المهارات والمعارف والاتجاهات والقٌم التى ٌرى المجتمع 

 ضرورتها .

كما تعد المناهج الدراسٌة أحد المٌادٌن الربٌسة فى العملٌة التربوٌة ، وشانها فى ذلك 

شؤن كثٌر من العلوم التربوٌة ؛ إلا أنها تختص من بٌن العلوم التربوٌة بالجانب التطبٌقً ، 

قق بها فالمنهج الدراسً هو محور العملٌة التعلٌمٌة ، وهو الأداة الربٌسة التى ٌمكن أن ٌح

 النظام التعلٌمً أهدافه المرجوة .

وٌمكن القول أن المناهج الدراسٌة ٌمكن أن تحقق وظٌفتٌن أساسٌتٌن فى العملٌة 

التربوٌة الأولى :هى تربٌة الفرد لنفسه ، وٌتحقق ذلك من خلال حرص المناهج الدراسٌة 

فى المستقبل ، والثانٌة على تكوٌن الشخصٌة المتكاملة ، واعداد الفرد لمهنة خاصة ٌقوم بها 

: هى تربٌة الفرد لمجتمعه ، وٌتحقق ذلك من خلال تركٌز المناهج الدراسٌة على تنمٌة 

الإتجاهات الموجبة للفرد تجاه مجتمعه ، وتؤهٌله لأداء دور إٌجابً فى المجتمع ، وإعداده 

 فى المشاركة لتقدم المجتمع فى المجالات المتنوعة .

ابعة التطورات المتلاحقة فى مجال المناهج الدراسٌة لذا كان من الضرورى مت

وعناصرها من أهداف ومحتوى وأنشطة تعلٌمٌة وأسالٌب تقوٌم حدٌثة بهدف تنقٌة المناهج 

الحالٌة من معلومات أصبحت مهمشة وموضوعات متقادمة وتطوٌرها فى ضوء معطٌات 

 التقدم العلمى والتكنولوجى .

 ولى التىفيق والله من وراء القصد ،،، والله
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 ماهٌة المنهج الدراسً 

 أولاً: المنهج وسٌلة

هو الوسٌلة التى تستخدم لتحقٌق غاٌات التربٌة ، إذا التربٌة غاٌة والمنهج هو  المنهج:

 الوسٌلة. 

 تطوٌر جمٌع جوانب شخصٌة الفرد وتعدٌل سلوكه وإدارة حٌاته.: غاٌات التربٌة هى

 المنهج مجالات معرفٌة : ثانٌاً 

التذكر ، الفهم ، التطبٌق ، التحلٌل ، التركٌب ، ) المنهج: ناتج قٌاس الجوانب المعرفٌة 

وٌظهر فى ( ماذا أرٌد من الطالب أن ٌتعلم ( وهو ما ٌطلق علٌه الجانب المعرفً)  التقوٌم

 الكتب المدرسٌة من خلال تقدٌم التعرٌفات ومنطوق النظرٌات والقواعد .

 اسًثالثاً : المنهج مقرر در

المنهج: هو مجموعة المفاهٌم والتعمٌمات والمهارات التى تضاف إلى رصٌد التلمٌذ نتٌجة 

 انخراطه فى مقرر تعلٌمى. كل ذلك ٌطلق علٌه معرفة علمٌة ومن أشكالها:

 –الهضم  –المفهوم: استخلاص أو تجرٌد لسمة مشتركة بٌن عدة مواقف مثل مفهوم التنفس 

التعرٌف، ،  وعة الخالٌة. لكل مفهوم عناصر هى المصطلحالمجم –الاختزال  –الأكسدة 

 الرمز.

 الحقابق .

 القوانٌن.

 النظرٌات.

 رابعاً: المنهج خبرة شاملة

هو جملة الخبرات التى تضاف للمتعلم داخل الفصل ، والخبرة تعنى اكتساب المتعلم  •

وحٌنبذ ٌسمى المنهج (. المعرفة ، المهارة ، المٌل ، الاتجاه ، القٌم )خمسة عناصر 

 هنا بالمنهج الصرٌح أو المعلن. 

وقد ٌمتد المنهج لٌشمل خبرات ٌتعرض لها المعلم خارج الصف وٌعرف حٌنبذ  •

الخبرات  –بالمنهج الخفً أو المستتر مثل الخبرات الناجمة عن جماعة الرفاق 

 الناجمة عن وسابل الاتصال سواء كانت مربٌة أو مقروإة.
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الجانب  –الجانب المهاري  –ى ثلاثة جوانب )الجانب المعرفً بالتالى ٌنقسم إل •

 الوجدانً او الاخلاقً(

 خامساً:المنهج خطة معدة مسبقاً 

تتكون أى مادة دراسٌة من أهداف عامة وأهداف خاصة فعلى سبٌل المثال: الاهداف  •

س العامة لمادة العلوم، الاهداف لتدرٌس العلوم فى المرحلة الاعدادٌة، أهداف تدرٌ

 العلوم للصف الاول الاعدادي الفصل الدراسً الاول ،.. 

 وبما أن هذه الاهداف معدة مسبقاً قبل وضع المحتوى فإن المنهج خطة معدة مسبقاً. •

 سادساً:المنهج برنامج تعلٌمً

 المنهج هنا سٌاق ٌستخدم فى نقل المعلومة للمتعلم وٌجب أن ٌكون ممتع ومشوق •

الأنشطة التعلٌمٌة التى ٌقدمها المعلم للمتعلم لتحقٌق  البرنامج التعلٌمً: قابمة من •

 -المخابرة اللفظٌة  –ومن أمثلة الأنشطة التعلٌمٌة: العصف الذهنى . غاٌات التربٌة

 الاستقصاء. – الاكتشاف

مثال: المخابرة اللفظٌة عبارة عن أنماط تفاعل متعددة تحدث داخل الصف على  •

تفاعل  –تفاعل مابٌن المتعلم والمتعلم  –والمعلم النحو التالً: تفاعل مابٌن الطلاب 

 .مابٌن المتعلم والمعلومة

 النمطًالدراسً المنهج أولاً:

هو جملة الموضوعات الدراسٌة المتناثرة التى لاٌوجد بٌنها أى نوع من الترابط  •

 والتكامل.

 :أهمٌة دراسة المنهج النمطى •

تنتمى إلى المنهج القدٌم الذى ٌمثل أغلب المناهج الموجودة فى المراحل التعلٌمٌة  •

 واقعاً لابد من دراسته للوصول إلى التجدٌد والتطوٌر التربوي.

 خصائص المنهج النمطً

 أولاً: الهدف من المنهج النمطً

الواقع: ٌركز على الجانب المعرفً فقط دون التركٌز على الجوانب المهارٌة  •

 الفرد. والوجدانٌة، ومن ثم فإنه لاٌستطٌع تطوٌر شخصٌة
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)القٌم تعمل على تربٌة السلوك والأخلاق والمهارات :تطوٌر وبناء مناهج العلاج •

 المعرفة.واحترام الآخر( بجانب 

 ثانٌاً: الخبرة فى المنهج النمطً

الواقع: الخبرة مفككة ومجزأة وٌرجع ذلك لسببٌن هما التركٌز على الجوانب  •

 المعرفٌة فقط، وعدم مراعاة الفروق الفردٌة.

 علاج: ٌجب أن تكون الخبرة المقدمة متكاملة )معرفة + مهارة + وجدان(.ال •

 ثالثاً: دور المعلم فى المنهج النمطً

الواقع: صب جمبع الطلاب فى قالب واحد واستخدام نفس الطرٌقة فى التعامل مع  •

 جمٌع الطلاب، وبالتالى ظهور مشكلة عدم مراعاة الفروق الفردٌة.

لم من أجل الاتقان الذى ٌهدف الى استغلال طاقات جمٌع العلاج: تطبٌق مبدأ التع •

 فبات الطلاب من خلال استخدام طرق تدرٌس متنوعة تتناسب مع جمٌع الطلاب.

 رابعاً: المقررات الدراسٌة على جمٌع البٌبات

الواقع: المقررات الدراسٌة موحدة على جمٌع بٌبات المجتمع.وبالتالً ظهور مشكلة  •

 على حل المشكلات داخل البٌبة التى ٌتعلم فٌها.عدم قدرة المتعلم 

العلاج: بناء مناهج عامة ٌدرسها جمٌع أبناء المجتمع تعد الفرد للمواطنة الصالحة  •

 ...( -اللغة العربٌة الأم  –التربٌة المسٌحٌة  –)التربٌة الاسلامٌة 

بناء مناهج خاصة تضم المقررات الخاصة بالبٌبة التى ٌنتمى إلٌها الفرد  •

 الخصابص التى تمٌزها عن غٌرها من البٌبات.و

 خامساً: النشاط فى المنهج النمطً

 :ٌنشؤ الطالب فى جو تعلٌمً تسوده الألفاظ دون ممارسة الإبداع.الواقع •

العلاج: الاعتماد على التدرٌبات العملٌة التى تدعو الغدة النخامٌة تفرز هرمونات  •

 .تدعو إلى السعادة والارتٌاح

 التقوٌم فى المنهج النمطًسادساً: 

ٌهدف إلى قٌاس قدرة المتعلم على تذكر المعلومات فقط. وبالتالً استخدام : الواقع •

 .اختبارات المقال وهى لاتتسم بالموضوعٌة أحٌاناً 
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 العلاج:استخدام أسالٌب متعددة فى التقوٌم تتسم بالثبات والصدق والموضوعٌة. •

 ًسابعاً: كفاءة المعلم فى المنهج النمط

 الواقع: هناك معاٌٌر ٌتم الحكم فى ضوءها على كفاءة المعلم فى المنهج النمطً هى: •

 كلما زادت كمٌة المادة التعلٌمٌة كلما دل ذلك على زٌادة كفاءة المعلم. •

 كلما زاد عدد الطلاب الناجحٌن كلما دل ذلك على زٌادة كفاءة المعلم. •

ٌع فبات الطلاب ووسابل متنوعة :كلما استخدم المعلم طرق تدرٌس تناسب جمالعلاج •

 كلما دل ذلك على زٌادة كفاءة المعلم.

 ثانٌاً: المنهج الدراسً الحدٌث

 أولاً: التعرٌف الأول

 هذا التعرٌف أن المنهج الحدٌث ٌتكون من ثلاثة جوانب هى. أصحاب ٌرى  المنهج الحدٌث:

 ٌعدها المعلم وٌستفٌد منها فى قٌادة التدرٌس.: خطة العمل 

 .الخبرات: ٌستفٌد منها المتعلم 

 :التفاعلات: ٌتضمن المنهج الحدٌث مجموعة من التفاعلات هى 

وٌطلق علٌه نمط البنج بونج فى التفاعل وتتلخص أهمٌته فى المتعلم(  –)تفاعل المتعلم 

 اٌجاد نوع من الترابط الفكري بٌن الطلاب.

 ل فى التفاعل.وٌطلق علٌه نمط الباسكٌت بوالطلاب(:  –)تفاعل المعلم  •

 .وٌمثل هذا الجانب شرطاً مهماً لحدوث التعلمالمعلومة(  –)تفاعل المتعلم  •

 : التعرٌف الثانً ثانٌاً 

 ٌتكون المنهج الحدٌث من العناصر التالٌة: المنهج الحدٌث:

التقوٌم  –الأنشطة التعلٌمٌة  –الوسٌلة التعلٌمٌة  –طرٌقة التدرٌس  –المحتوى  –الأهداف 

 المتعلم. –المعلم  –

 الأسباب والدواعً التى تدعو إلى دراسة المنهج الحدٌث

لاٌحترم التخلف « قرن قلب لا قلب»ٌوصف القرن الحادي والعشرون بؤنه  •

 والعشوابٌة وٌحترم الدول التى تربً أبنابها على المعرفة الصحٌحة والأخلاق والقٌم.
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طوراً تكنولجٌاً هابلاً، ٌشهد هذا القرن ثورة وبركان معرفً فى فى المعلومات وت •

فالتكنولجٌا لاتعنى امتلاك الجهاز وإنما امتلاك الطرٌقة التى ٌصنع بها الجهاز، 

 وبالتالى نحن نستهلك التكنولوجٌا ولا ننتجها.

 سمات المنهج الدراسً الحدٌث

 :وهناك نوعٌن من الشمولٌة، أولاً: ٌتسم المنهج الدراسً الحدٌث بالشمولٌة

مستوى الخبرات: حٌث ٌقدم المنهج الحدٌث مجموعة من الخبرات فى شمولٌة على  •

الخبرات  –الخبرات التعلٌمٌة الاجتماعٌة  –آن واحد مثل الخبرات التعلٌمٌة الفنٌة 

 التعلٌمٌة السلوكٌة.

 –شمولٌة على مستوى الخبرة الواحدة: حٌث ٌقوم المنهج الحدٌث بتعلٌم )المعرفة  •

 المٌل(فى آن واحد –ه الاتجا –القٌمة  –المهارة 

 ثانٌاً:ٌتسم المنهج الدراسً الحدٌث بالتكامل: وهناك نوعٌن من التكامل:

 –العلوم  –التكامل الأفقً: وٌعنى اشراك العدٌد من المواد الدراسٌة )الرٌاضٌات  •

 ...( فى تدرٌس موضوع واحد. -اللغة العربٌة 

دة على مدار مراحل التعلٌم التكامل الرأسً: وٌعنى تكامل المادة الدراسٌة الواح •

 المختلفة وهو مفٌد فى تحاشى التكرار والازدواجٌة فى محتوى المنهج.

 ٌهدف المنهج الحدٌث إلى تحقٌق الغاٌات التالٌة:: ثالثاً: غاٌات المنهج الدراسً الحدٌث

 التفكٌر –التفكٌر الإبداعً  –)التفكٌر الناقد تنمٌة أنماط التفكٌر العلٌا لدى المتعلم  •

 التحلٌلً(.

 اكساب المتعلم العدٌد من المهارات العملٌة مثل القٌاس والتصنٌف والاتصال. •

 تهذٌب مشاعر الفرد والارتقاء بها إلى أعلى درجة ممكنة. •

 رابعاً: دور المعلم فى المنهج الدراسً الحدٌث

 الارشاد والتوجٌه والادارة التعلٌمٌة. •

 حل المشكلات قبل وقوعها أو حال وقوعها. •

 لتعامل مع أسباب المشكلة بدلاً من أعراضها.ا •
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 (:8102التوقعات المستقبلٌة للمناهج الدراسٌة خلال السنوات القادمة )رضا مسعد السعٌد، 

سوف ٌخصص ٌومان من أٌام الأسبوع للتدرٌب خارج المدرسة فى مإسسة  •

 مجتمعٌة لممارسة مهنة حٌاتٌة 

 . تحول المناهج إلى ألعاب تعلٌمٌة إلكترونٌة •

 متابعة الطلاب إلكترونٌا ولاداعى لذهاب ولى الامر إلى المدرسة لمتابعة حالة ابنه . •

 اختفاء التكلٌفات المنزلٌة . •

 إهمال العقاب السلبً واللجوء للعقاب الاٌجابى . •

 الهدف سوف ٌتغٌر من تعلٌم الطلاب ألى كٌف ٌتعلم الطالب . •

ومات إلى خدمة الحٌاة سوف ٌتغٌر هدف المناهج من خدمة المعارف والمعل •

 .الوظٌفٌة

 سوف نلجؤ إلى الكتاب الرقمى بدٌلا عن الكتاب الورقى . •

وجود مناهج مخصصة لمواجهة السلوكٌات غٌر المستحبة مثل التنمر ، التحرش ،  •

 القلق ، ......

 تركٌز المناهج على الجانب الوجدانى . •

 النظامٌة . الابتعاد عن المناهج النظامٌة والتحول إلى المناهج غٌر •

الوصول إلى المناهج المشخصنة أى الابتعاد عن المناهج الموحدة لكل التلامٌذ  •

 .والوصول إلى المنهج الفردى لكل طالب 

 توقف تنسٌق الثانوٌة العامة واللجوء إلى اختبارات القدرات . •

 التعلٌم سوف ٌكون متنقل فى النادى فى وسٌلة المواصلات ، التابلت . •

 التكٌفى وهو الذى ٌحمى الطالب الموهوب مثل مدارس المتفوقٌن .إدخال التعلم  •

 

  



- 13 - 
 

 الدراسًمكونات المنهج 

 ٌتكون المنهج الحدٌث من العناصر التالٌة:

التقوٌم  –الأنشطة التعلٌمٌة  –الوسٌلة التعلٌمٌة  –طرٌقة التدرٌس  –المحتوى  –الأهداف 

 المتعلم. –المعلم  –

 أولاً : الأهداف 

التً ٌقصد المنهج إحداثها فً سلوك التلمٌذ فً نهاٌة التعلم. وهً بهذا التعدٌلات 

المعنً مسبولة عن تحدٌد مسار العملٌة التعلٌمٌة لكل جوانبها حتً تصل إلٌها. أما عملٌة 

اختٌار هذه الأهداف والاتفاق علٌها وصٌانتها فهً أمر لٌس بالسهل وٌتطلب جهوداً مكثفة 

 هات والأفراد.ٌشترك فٌها الكثٌر من الج

 : الأهداف اشتقاق مصادر

أن  ٌنبغً وما التربوٌة الأهداف منها تشتق أن ٌنبغً التً المصادر حول الجدل ٌكثر

من  العدٌد وهناك الأهداف، منه تشتق أن ٌمكن واحد مجال ٌوجد لا أنه البداٌة منذ إلٌه نشٌر

 :وهى التربوٌة الأهداف اشتقاق فً أهمٌتها لها التً المصادر

 المتعلمٌن خصابص. 

 المدرسة خارج المعاصرة الحٌاة طبٌعة. 

 الدراسٌة المادة فً المتخصصٌن اقتراحات. 

 وحاجاته المجتمع فلسفة. 

 التعلم سٌكولوجٌة. 

 : الإٌجاز من بشًء المصادر هذه ٌلً فٌما ونتناول

 :المتعلمٌن  خصابص -أ

 لاشتقاق الأهداف الهامة المصادر من تعتبر التلامٌذ واهتمامات واتجاهات ومٌول فحاجات

 ثانوي كالحاجة هو ما ومنها والشراب كالطعام أساسً هو ما الفرد حاجات فمن التربوٌة،

 .الحٌاة العملٌة فً الأجهزة بعض استخدام إلى والحاجة المختلفة، المٌادٌن فً المعرفة إلى
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 التفكٌر فً فً ٌبدأ نهفإ أساسٌة، حاجة من حرمانه فً تسببت مشكلة الفرد واجهت ما فإذا

 التلامٌذ ٌدرسها التً المناهج تهتم أن الضروري من ٌصبح وبالتالً . علٌها والتغلب حلها

 ٌكون ثم ومن تلامٌذه، حاجات على التعرف على قادر فالمعلم .والثانوٌة الأساسٌة بحاجاتهم

 .حاجاتهم إشباع إلى تإدى التً التربوٌة الأهداف فى تحدٌد أهمٌة ذا دوره

 التً الحاجات تحدٌد إلى ٌإدى سوف الأطفال من جماعة لدى الحاجات هذه فدراسة

 فً المدرسة تلعبه أن ٌمكن الذى الدور إٌضاح فى هذا ٌسهم كما . حسنة بطرٌقة لم تشبع

 حاجاته، لإشباع سعٌه أثناء الفرد واتجاهات مٌول بعض تتكون وقد .الحاجات إشباع هذه

 هذا وخلال وطهٌها، الأطعمة وإعداد تجهٌز محاولة إلى مثلا الطعام الحاجة إلى تدفعه فقد

 فإنه لهذا .تمامًا عنها عزوفه إلى هذا ٌإدى قد أو الطهً عملٌة مٌلا إلى الفرد ٌكتسب قد

 على للمعلم لٌتعرف الفرصة تتاح وأن التلامٌذ، واتجاهات مٌول المنهج ٌراعى أن ٌنبغً

  .وظروفه وفلسفته المجتمع أهداف مع تتمشى التً تلامٌذه مٌول

اشتقاق  مصادر من مصدرًا تعتبر فهً التلامٌذ لاهتمامات بالنسبة الحال كذلك

تلك  تكون فحٌنما الاهتمامات، تلك ٌراعى أن المنهج على وٌنبغً التربوٌة، الأهداف

 كانت إذا اأم المثمر، الفعال للتعلٌم البداٌة نقطة تبٌن فإنها المرغوب النوع من الاهتمامات

 جهودا تتطلب التً القصور أوجه على أٌدٌنا تضع فؤنها مرغوبة غٌر هذه الاهتمامات

 .الصحٌح الطرٌق فً تسٌر فعالة تربٌة التلامٌذ تربٌة تكون حتى للتغلب علٌها

 : المدرسة خارج المعاصرة الحٌاة طبٌعة -ب

من  بها وما نشاطات، من بها ما لمعرفة والجماعات للأفراد المعاصرة الحٌاة دراسة

والجماعات،  الأفراد سلوك فتحلٌل . الأهداف واشتقاق تحدٌد فً أهمٌتها له هامة نواحً

 تحدٌد إلى ٌإدى هذا كل المجالات شتى فً الرواد المفكرٌن وخاصة وآرابهم وكتاباتهم

 والحٌاة التربوٌة، الأهداف بعض منها ٌشتق أن ٌمكن المعاصرة الحٌاة فً جوانب هامة

 ضرورة ٌفرض مما المجتمع أفراد جانب من والاهتمام الحاجات بعض المعاصرة تتطلب

 . منها بعض الأهداف تشتق أن
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 : الدراسٌة المادة فى المتخصصٌن اقتراحات -ج

فٌما  المفٌدة الاقتراحات بعض ٌقدموا أن الدراسٌة المادة فً المتخصصون ٌستطٌع

 ولهذا . الشخصٌة نظرهم وجهة تعكس الاقتراحات وهذه التربوٌة، الأهداف بتحدٌد ٌتعلق

 بؤنها تتصف ٌقدمونها التً الأهداف أن أساس على المقترحات لهذه النقد ٌوجه ما فإنه كثٌرا

اشتقاق  عند الاعتبار فً توضع أن لابد بل قٌمة، ذات لٌست أنها هذا ٌعنى ولا . فنٌة للغاٌة

 التقارٌر فهذه .منها المرغوبة الأهداف استنباط بهدف دقٌقة دراسة دراستها بعد الأهداف

 حٌث الممكنة منها الأهداف لكل ٌوضح أن ٌمكن عامة موضوعات برإوس تزودنا أن ٌمكن

 .تحقٌقها إلى المدرسة تسعى

التً  المتخصصٌن تقارٌر من كثٌرة أهداف تشتق أن ٌمكن مثلا العلوم مٌدان وفى

علاقات  وعن فٌه نعٌش الذي بالعالم تتعلق والتً والحٌوانٌة النباتٌة الثروة بمصادر تتعلق

المجتمع  وصحة الأفراد بصحة تهتم التً التقارٌر تلك ومن البعض، بعضها الحٌة الكابنات

 .عام بوجه

 بتنمٌة تهتم تقارٌر فهناك والفنٌة، الأدبٌة الأخرى المجالات فً الحال كذلك

 . بالنفس والاعتزاز والتسامح، الجمالً، والتذوق التؤملً، التفكٌر ومنها خصابص المتعلمٌن

 .الهامة التربوٌة الأهداف بعض منها ٌشتق أن ٌمكن التقارٌر كل هذه الخ، . .

 :وحاجاته المجتمع فلسفة - د

 المدرسة طرق وتتبع .فٌه توجد الذي المجتمع فلسفة من التربوٌة فلسفتها المدرسة تشتق

 وثٌقة بٌن علاقة فهناك .المجتمع فلسفة من تنبع التً أهدافها تحقٌق أجل من معٌنة وأسالٌب

دراسة  الفلسفة تلك دراسة علٌنا ٌحتم مما بها تإمن التً التربوٌة والفلسفة المدرسة مناهج

أن  فٌنبغى التربوٌة، المدرسة أهداف تحدٌد ضوبها فً ٌتم كمعاٌٌر استخدامها أجل من جٌدة

 .الخ . . . وعاداته ومبادبه المجتمع قٌم تإكد التً الأهداف بعض المنهج أهداف تتضمن

 :التعلم سٌكولوجٌة - هـ
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 ٌتم تربوٌة غاٌات عن عبارة لمناهجها المدرسة تحددها التً التربوٌة الأهداف

 فً نظرٌات من صحته ثبتت ما مع الأهداف هذه تتمش لم فإذا التعلم، طرٌق تحقٌقها عن

 .الأهداف تلك تحقٌق ٌمكن لا الأحوال هذه مثل فً فإنه التعلم سٌكولوجٌة النفس ومع علم

 أو سن معٌنة فً تحقٌقها ٌمكن التى الأهداف اختٌار فى تساعدنا التعلم لسٌكولوجٌة فمعرفتنا

 الابتدابٌة مهارات المرحلة تلامٌذ إكساب مثلا الممكن من فلٌس . معٌنة تعلٌمٌة مرحلة فً

 من تمكننا التعلم لسٌكولوجٌة الجٌدة معرفتنا فإن كذلك .العلمٌة الأجهزة استخدام فً معقدة

 أن هذا من ٌتضح والوقت الجهد من مزٌدا تتطلب التحقٌق والتً الصعبة الأهداف تحدٌد

 النظر وجهة من المناسبة التربوٌة الأهداف من تحدٌد ٌمكننا التعلم سٌكولوجٌة استخدام

 .سٌكولوجٌاتحقٌقها  ٌمكن التً أي السٌكولوجٌة،

 ثانٌاً : المحتوى 

وٌقصد به الخبرات بكل أنواعها ومستوٌاتها _المختارة من أجل تحقٌق أهداف 

المنهج ،وٌشمل: الموضوعات المختارة من قبل المختصٌن لتعلٌمها للتلامٌذ بغٌة تحقٌق 

لذٌن تتابع والترابط الأهداف المنهج.كٌفٌة تنظٌم هذه الموضوعات أثناء تعلٌمها من حٌث ال

 تتم بهما.

 طرق اختبار المحتوي

هناك أكثر من طرٌقة لاختٌار محتوي المنهج. ففً الأنظمة التعلٌمٌة المركزٌة ٌتم 

فً كل تخصص علً جمٌع التلامٌذ علً اختلاف ظروفهم المكانٌة  -أو أكثر-توزٌع كتاب

من المختصٌن فً  والمادٌة والثقافٌة والتعلٌمٌة .هذا الكتاب ٌسند تؤلٌفه إلً واحد أو أكثر

المادة والدراسٌة وذلك عن طرٌق التكلٌف أو المسابقة ولكن فً الأنظمة اللامركزٌة تحدد 

رإوس موضوعات فً كل فرع دراسً من فروع المنهج وترسل تلك الموضوعات إلً 

معلمً هذا الفرع فً كل مدرسة ، وبعد دراستها ٌقرر هإلاء المعلمون شراء مجموعة من 

 ة ولٌست المدرسٌة والمراجع للرجوع إلٌها كمصادر للمعرفة أثناء تنفٌذ المنهج.الكتب العلمٌ

وربما ٌشار علً التلامٌذ بشراء كتب مماثلة أو مختلفة ،وربما أتٌحت للتلامٌذ 

فرصة استعارة تلك الكتب من المدرسة إذا دعت الحاجة إلً ذلك. وأن كان الأكثر شٌوعاً 
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أثناء أداء العملٌة التعلٌمٌة داخل المدرسة. وفً كلتا الحالتٌن هو استخدام الكتب المرجعٌة 

 ٌتم اختٌار موضوعات محتوي المنهج بؤكثر من طرٌقة ،من هذه الطرق:

 أولاً: الاسترشاد بآراء الخبراء

بطبٌعة العمل فً الجامعات ، ٌحرص أعضاء هٌبة التدرٌس فً كل تخصص علً 

المادة التعلٌمٌة وذلك علً المستوي العالمً من متابعة التطورات العلمٌة المستمرة فً 

خلال متابعاتهم المستمرة للأبحاث. ومن هنا ٌمكن الاستعانة بخبراتهم العالٌة فً اختٌار 

موضوعات المحتوي ،لتضمن بذلك مساٌرة المناهج المدرسٌة للتطورات العالمٌة الجارٌة 

 الحادثة فً كل تخصص.

 هذا الأسلوب مثل: وربما كانت هناك بعض المآخذ علً

  عدم معاٌشة أساتذة الجامعة لواقع المدارس والحٌاة المدرسٌة بتعقٌداتها وظروفها

المتنوعة من ناحٌة ومن ناحٌة أخري لظروف التلمٌذ ومٌوله واتجاهاته وقدراته 

وقابلٌته واستعداداته للتعلم وبالتالً قد ٌؤتً اختٌارهم غٌر متوافق مع ظروف كل من 

 تلمٌذ .المدرسة وال

  من بٌن المدارس العلمٌة والاتجاهات الفكرٌة المتباٌنة لأساتذة الجامعات كٌف ٌتم

 اختٌار مجموعة محددة لٌإخذ رأٌها فً تحدٌد المحتوي المطلوب تقدٌمه للتلمٌذ .

 ولكن ٌمكن مراعاة هذٌن المؤخذٌن بالآتً :

 مٌذ بصفة مستمرة دعوة أساتذة الجامعة إلً معاٌشة الحٌاة المدرسٌة وواقع التلا

 لمراعاة ذلك أثناء اختٌار موضوعات المحتوى.

  توسٌع دابرة الاختٌار بٌن أساتذة الجامعات والخبراء لتشمل قطاعات كبٌرة من

 أعضاء المجتمع بما ٌضمن تمثٌل الرأي بؤكبر قدر.

ولكن وعلى الطرف الآخر ، لا ٌمكن ابتكار الرإٌة الشاملة للعلماء وأساتذة 

التً ٌروا بها البناء العلمً للمادة الواحدة  ودرجة التعمق التً ٌدرسونها بها. الجامعات 

ومن ناحٌة أخري فإن مراحل التعلٌم الابتدابً والإعدادي والثانوي تعد التلمٌذ الدراسة 

الجامعٌة المختصة ،ومن هنا فإن أستاذ الجامعة الذي ٌسهم فً اختٌار محتوي المنهج فً 

عة ٌضع فً حسبانه الحالة العلمٌة للتلمٌذ الذي سٌدخل الجامعة فٌما بعد تعلٌم ما قبل الجام
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،وبالتالً فإنه ٌسهم فً إعداده بالكٌفٌة التً تناسب هذه الدراسة المستقبلٌة وعلً المستوي 

 اللابق بخوض معارك الحٌاة بؤشمل معانٌها.

 ثانٌاً: اختٌار المحتوي وفقا لحاجات التلمٌذ

ن مبدا ان التعلٌم هو مدرسة الاعداد للحٌاة وبناء على ذلك ٌمكن ٌنطلق هذا الاسلوب م

لمجموعة من التربوٌٌن مراقبة التلمٌذ فً مواقف كثٌرة ومتنوعة  ومن ثم ٌقومون بإعداد 

 قابمة من الخبرات التً ٌحتاجها فً حٌاته بمختلف جوانبها.

 وبالطبع فإنه عند اتباع مثل هذا الأسلوب ٌنبغً مراعاة:

عٌنة التلامٌذ المتخذٌن أساساً للدراسة بحٌث تشمل هذه الصفة قطاعات توسٌع  .0

التلامٌذ المتنوعة علً اختلافاتها الثقافٌة والاجتماعٌة والاقتصادٌة لتمثل بذلك 

 مجتمع التلامٌذ الأصلً تمثٌلاً صادقاً.

هم التدقٌق فً اختٌار مجموعات الخبراء التربوٌٌن المكلفٌن بمراقبة التلامٌذ وتزوٌد .8

 بؤدوات مقننة للمراقبة تمكنهم من أداء مهمتهم علً أفضل وجه ممكن.

: ما ٌحتاجه التلمٌذ الٌوم قد لا ٌحتاجه غداً. وأن  أما عٌوب هذه الطرٌقة فتتلخص فً أن

المتغٌرات المحٌطة بالتلمٌذ الٌوم قد _ بل ومن المإكدأنها ستتغٌر فً المستقبل وبالتالً 

استخدام إلا فً اللحظة التً ٌتم فٌها فقط. وإن كان من مبدأ ٌمكن  ٌصبح التعلٌم فاقداً بلا

تطبٌقه فً هذه الحالة فإنه سٌكون : تعلٌم التلمٌذ كٌفٌة التعلم أو كٌف ٌعلم التلمٌذ نفسه 

 بنفسه.

 ثالثاً: اختٌار المحتوي وفقاً لبنٌة المادة الدراسٌة

أن ٌقوموا بعمل مسح ٌمكن لكل مجموعة من المتخصصٌن فً تدرٌس مادة معٌنة 

شامل للعناصر الأساسٌة لمادتهم: كالقواعد ،والتراكٌب ،والأخطاء الشابعة أو التطبٌقات 

 العملٌة ،وارتباط المادة بحٌاة التلمٌذ،......وهكذا.

ومن ثم ٌقوم هإلاء المتخصصون بتوزٌع تلك العناصر علً المراحل التعلٌمٌة  

ادة الدراسٌة. فالمبادئ والأولٌات توضع فً المراحل المختلفة وفقاً لمكانها فً بنٌة الم

الأولً من التعلٌم الابتدابً والعناصر التً تعلوها توضع فً المراحل التالٌة وهكذا ، فعلى 

سبٌل المثال قد لا ٌكون مناسباً تدرٌس تارٌخ مصر القدٌم للتعلٌم الابتدابً وتارٌخ مصر 
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دٌث للتعلٌم الثانوي. بل لابد وأن ٌتابع تلمٌذ الوسٌط للتعلٌم الإعدادي وتارٌخ مصر الح

الابتدابً بالأحداث الجارٌة والأحداث قرٌبة العهد بمولده وحاضره كحرب أكتوبر مثلاً وفً 

نفس الوقت ٌنبغً أن ٌظل طالب الثانوي ملماً بتارٌخ مصر فً فترات ما قبل المٌلاد 

للتارٌخ الوسٌط والحدٌث  والقرون المٌلادٌة والهجرٌة الأولً فضلاً عن متابعته

 والمعاصر.وكذلك الأمر فً بقٌة فروع المعرفة وبالتالً فً المواد الدراسٌة.

 عناصر المحتوي :

ٌلزم لتحلٌل محتوي معٌن تحدٌد بنود التحلٌل ، او ما ٌسمً بجوانب التعلم المتضمنة 

المحتوي فً المحتوي ، وتحلٌل المحتوي هو الأسلوب الذي ٌهدف أساسا إلً وصف 

التعلٌمً وصفاً موضوعٌاً ومنهجٌاً ، ٌإدى بالتبعٌة إلى  تحدٌد عناصر التعلم الأساسٌة ، 

 وٌمكن تحلٌل محتوى المنهج إلً جوانب التعلم التالٌة :

 أولاً : المحتوى المعرفى وٌشمل

: وهً عبارات مثبتة موضوعٌاً عن أشٌاء لها وجود حقٌقً أو أحداث وقعت  الحقائق -أ

، فالحقٌقة هً وصف أو تسجٌل لحدث واحد مفرد أو وصف لملاحظة واحدة مفردة فعلا 

سواء تمت الملاحظة بصورة مباشرة أو غٌر مباشرة ، أو هى عبارة عن المعرفة التى 

تتعلق بالحوادث أو الظواهر أو الأشٌاء التى تم التحقق منها بواسطة الحواس وهى تخضع 

لحقٌقة ، والإثبات العلمى وإمكانٌة تكرارها ، وذلك لمعٌارٌن هما الملاحظة المباشرة ل

بمعنى أن الحقٌقة لٌست ولٌدة الصدفة وإنما قابلة للإثبات ، وقد تكون الحقٌقة مطلقة مثل 

الصلاة هى الركن الثانى من أركان الإسلام ، وقد تكون الحقٌقة نسبٌة مثل ٌتمدد الحدٌد 

 53ت مثل درجة الحرارة فى مدٌنة مسقط بالحرارة ، وقد تكون الحقٌقة على شكل بٌانا

درجة م ، وقد تكون على شكل اصطلاحات مثل اصطلاح الجمع ) + ( واصطلاح الضرب 

 ومن أمثلة الحقابق :÷ ( . واصطلاح القسمة ) ) × ( 

 . تشرف الشمس من الشرق 

 . الأشٌاء حولنا تختلف فً أحجامها 

 أجزاء هذه الوحدات مثل وحدات  ومن الحقابق أٌضاً وحدات القٌاس والعلاقات بٌن

 الزمن والعلاقة بٌنها ، ووحدات الطول والعلاقة بٌنها .
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: المفهوم هو تجرٌد للعناصر المشتركة بٌن عدة حقابق أو أشٌاء ،  المفاهٌم -ب

وعادة ٌعطً هذا التجرٌد اسماً أو مصطلحاً أو رمزاً ، ومن أمثلة المفاهٌم : الكسر العشري 

، المستطٌل ، العدد الزوجً ، الطاقة ، الجملة الاسمٌة ، الذرة ، خط ، السعة ، الحجم 

 الاستواء ، الكثافة السكانٌة ، .............

وتعد المفاهٌم لغة اتصال مختصرة فً أي علم من العلوم تتمٌز بالدقة البالغة 

 وبالتحدٌد الواضح .

بٌن مفهومٌن أو أكثر .  : العلاقة أو التعمٌم هو جملة تربط العلاقات والتعمٌمات -ج

وٌمكن استنتاجها عن طرٌق البرهنة أو ٌسلم بصحتها ، وٌندرج تحتها كلا من القوانٌن 

 والقواعد والنظرٌات والمسلمات :

  القوانٌن : وهى صٌغة تعبر عن علاقة وظٌفٌة ٌستنبطها العقل قانون توزٌع الضرب

انٌن السرعة والمسافة والزمن ، علً الجمع فً الأعداد ، قوانٌن الجاذبٌة لنٌوتن ، قو

 قانون الكثافة ، قانون الضغط ، ..... 

  النظرٌات : هى صٌغة كمٌة أو كٌفٌة موجزة ومحكمة وعالٌة التجرٌد تعبر عن

تصور افتراضى استنباطى وتفسر فى ضوبها الظواهر والأحداث وٌمكن قبولها أو 

رٌة الأعداد فى الرٌاضٌات ، رفضها مثل نظرٌة النسبٌة فى العلوم الفٌزٌابٌة ، ونظ

........... 

  المذاهب : وهى مجموعة من المبادىء والآراء الكلامٌة أو المعتقدات الفلسفٌة أو

العلمٌة أو الدٌنٌة أو السٌاسٌة أو الإقتصادٌة المنسوبة إلى واحد أو مجموعة من 

 ...........المفكرٌن ومنها على سبٌل المثال مذهب الرأسمالٌة ، المذهب الشٌعى ، .

 ثانٌاً : المحتوى المهارى 

المهارات : المهارة هً قدرة الفرد علً القٌام بعمل ما بسرعة ودقة وإتقان ، وتعنً القدرة  

علً استخدام الطرق الإجرابٌة مثل إجراء العملٌات الحسابٌة ، والاستقراء ، والاستنباط أو 

 الاستدلال ، والتجرٌد ، .... وتنقسم المهارات إلً نوعٌن هما :
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  بها مجموعة المهارات التً تعتمد علً العمل الٌدوي مهارات حركٌة ٌدوٌة وٌقصد

 مثل مهارات الرسم والقٌاس والبناء وتشغٌل الأجهزة .... 

  مهارات عقلٌة أكادٌمٌة وهً مجموعة المهارات الدراسٌة التً تمكن التلمٌذ من

دراسة مقرر دراسً معٌن مثل مهارات التعبٌر والتطبٌق والتصنٌف والتعلٌل 

 اف والتحلٌل والتركٌب والتخطٌط والتقوٌم ، .........والفحص والاكتش

 ثالثاً : المحتوى الوجدانى وٌشمل

ٌعبر هذا المحتوى عن الجوانب الوجدانٌة أو العاطفٌة التى نسعى إلى تنمٌتها فى 

وجدان الطلاب ، وتتعدد مكونات الجانب الوجدانى ولعل من أبرزها المٌول والقٌم 

، وفٌما ٌلى عرض لكل مكون من مكونات انسمٌه التذوق والإتجاهات والتقدٌر أو م

 المحتوى الوجدانى :

: تشٌر إلى ما ٌهتم به الطلاب وٌفضلونه من أشٌاء ونشاطات ومواد دراسٌة  المٌول (0

وما ٌقومون به من أعمال محببة إلٌهم ٌشعرون نحوها بقدر كبٌر من الجب 

وجدانٌة التى تجعل الفرد ٌعطى والارتٌاح ، وبمعنى آخر الاهتمامات والتنظٌمات ال

اهتماما وانتباهاً نحو موضوع ما وٌشترك فى أنشطة عقلٌة وعملٌة ترتبط بهذا 

الموضوع ، وٌشعر نحوه بالارتٌاح وعلى سبٌل المثال : تلاوة القرآن ـ الخطابة ـ 

 التوعٌة الدٌنٌة ـ تصلٌح الأجهزة ـ الإعلام ـ تنظٌم الرحلات ـ ........... .

: شعور الفرد العام والثابت نسبٌاً ، والذى ٌحدد استجاباته نحو موضوع  اتالإتجاه (8

معٌن بالقبول أو الرفض أو المحاٌدة، ومعنى هذا أن الاتجاه ٌتكون لدى الفرد 

وٌتضح عندما ٌواجه الفرد بمواقف أو أحداث ٌقف أمامها موقف القبول والتؤٌٌد 

وٌتصف الإتجاه بعدة خصابص  والحب ، أو ٌقف موقف الرفض والمعارضة والكره

 تتمثل فٌما ٌلى:

 ام زمٌله بالتدخٌن .ٌالاتجاه ٌحمل حكما ً أو تقٌٌماً مثل اعتراض التلمٌذ على ق 

 . الاتجاه قد ٌتغٌر من وقت لآخر 

 . الاتجاه ٌنبا بسلوك أو استجابة معٌنة 
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لتدرٌسى ومن أمثلة الإتجاهات الإٌجابٌة التى ٌسعى إلى تحقٌقها من خلال المحتوى ا

: الاتجاهات الموجبة نحو التدٌن ـ ترشٌد الاستهلاك والاعتدال ـ أداء صلاة الجماعة ـ 

 الاتجاه نحو العمل الجماعى .

وأٌضاً تنمٌة اتجاهات سالبة مثل تعاطى المخدرات ـ الغش فى الامتحانات ـ تضٌٌع 

 الوقت .

أشٌاء أو معانى أو أوجه : هى تنظٌمات لأحكام عقلٌة انفعالٌة نحو أشخاص أو  القٌم (5

النشاط المختلفة ، فالقٌم بمثابة المعٌار الذى نحكم فى ضوبه بما هو مقبول وما هو 

 غٌر مقبول ، وبما هو حسن وما هو قبٌح ، وما ٌجوز وما لا ٌجوز .

ومن أمثلة القٌم التى ٌسعى المحتوى إلى تنمٌتها : الأمانة ـ الصدق ـ الرحمة ـ الإنسانٌة ـ 

حقوق الآخرٌن ـ الأمر بالمعروف ـ النهى عن المنكر ـ الموضوعٌة ـ الدقة ـ التفتح احترام 

 العقلى ـ الترٌث فى إصدار الأحكام وغٌرها .

: ٌشٌر إلى تذوق الفرد للنواحى الجمالٌة نحو موضوع ما  التقدٌر ) التذوق ( (4

 واستمتاعه به كتذوق الشعر والأدب ، أو النحت والرسم ، أو التصوٌر وغٌرها .

 أنشطة تطبٌقٌة :

( : تفحص المحتوى المعرفى لأحد المناهج المتعلقة بتخصصك ، وحدد أصناف 0نشاط )

 نها .المحتوى المعرفى بها مع الاستدلال بنماذج م

( : قم بتحلٌل أحد دروس المحتوى لاحد المناهج المتعلقة بتخصصك وحدد عناصر 8نشاط )

المحتوى ونوعٌة كل عنصر حسب نوع الفبة التى ٌنتمى إلٌها كل عنصر . موضوحاً 

 إجابتك وفق النموج التالى :

 المحتوى الوجدانى المحتوى المهارى المحتوى المعرفى

 () قٌمة  . ..... 0 ) مهارة حركٌة ( . ......... 0 ) مفهوم ( . ....... 0

 ) اتجاه ( . ..... 8 ) مهارة عقلٌة ( . .......... 8 () حقٌقة  . ......... 8

 ) تقدٌر ( . ......5 ) مهارة اجتماعٌة ( . ......... 5 ) قاعدة ( . ......... 5
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 ثالثاً : طرائق التدرٌس 

بها عملٌة التعلٌم ،وبعبارة أخري الجهود التً ٌبذلها وتعنً الآلٌات التً تنفذ 

المعلمون من أجل تقوٌم الخبرات التعلٌمٌة إلى تلامٌذهم علً النحو الذى ٌرجى معه تحقٌق 

 الأهداف التعلٌمٌة علً أفضل وجه ممكن.

وهذه الأسالٌب تجمع بٌن النظرٌات التعلٌمٌة والخبرات التعلٌمٌة فً نفس الوقت 

ٌم بعض الأفكار والإرشادات التً توضح للمعلم مجموعة من الطرق التً ،من أجل تقد

 ٌمكنه أن ٌسلكها أثناء عملٌة التعلٌم.

وتمثل طرٌقة التدرٌس مرحلة مهمة من مراحل التخطٌط للدرس لأنها توضح 

أسلوب المعلم فى توظٌف المحتوى والوسابل والأنشطة وأسالٌب التقوٌم فى تحقٌق الأهداف 

للدرس . وهذا ٌتطلب أن ٌقوم المعلم بترجمة الدرس إلى مجموعة من المواقف  التدرٌسٌة

والخبرات التعلٌمٌة التى ٌجب تقدٌمها للتلامٌذ حتى ٌتم تحقٌق الأهداف المنشودة وفى هذا 

العنصر ٌصف المعلم كٌفٌة سٌر التلامٌذ لإكتساب المعلومات الضرورٌة والأنشطة التى 

الأهداف ، ومن البدٌهى أن ٌختلف كل من طرق التدرٌس ٌمارسونها وصولاً لتحقٌق 

والأنشطة من درس لآخر بإختلاف الأهداف التى ٌسعى إلى تحقٌقها وطبٌعة كل درس وكل 

 نوعٌة من التلامٌذ .

وتتنوع طرق التدرٌس بحسب الهدف منها والجهد الذى ٌبذل من قبل المعلم والمتعلم 

 ، وبوجه عام تنقسم إلى :

على جهد المعلم وتسمى بطرق التدرٌس المباشر مثل المحاضرة طرق قابمة  (0

 وخرابط المفاهٌم .

طرق قابمة على الجهد المشترك بٌن المعلم والمتعلم مثل المناقشة ، حل المشكلات ،  (8

 العروض العملٌة .

 طرق قابمة على جهد المتعلم مثل التعلم التعاونى ، التعلم الذاتى ، المساجلة الحلقٌة  (5

 اختٌار طرٌقة التدرٌس :معاٌٌر 

 أن تقوم على اساس نشاط التلامٌذ وحٌوٌتهم فى عمٌة التعلٌم والتعلم . 

 أن تكون مناسبة لمستوى نضج التلامٌذ . 
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 أن تراعى الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ . 

 أن تثٌر دافعٌة التلامٌذ . 

تها أن تكون متسقة مع أهداف الدرس بما ٌساعده على تحقٌقها بإختلاف مجالا 

 ومستوٌاتها .

 أن تتناسب مع أعداد الطلاب فى الفصل الدراسً . 

 أن تشجع وتعطى الفرصة للتلامٌذ للقٌام بؤنشطة وأعمال فردٌة أخرى وجماعٌة . 

 أن تحقق استمالة مٌول الطلاب وتشجعهم على المشاركة فى الدرس . 

تبنى اتجاه أن تحقق اكتساب الطلاب للمفاهٌم وتنمى مهاراتهم كما تساعدهم على  

 اٌجابى نحو المادة .

 أن تناسب الإمكانات المتاحة بالمدرسة . 

 مثال لطرٌقة قابمة على جهد المعلم :

 : طرٌقة الإلقاء

 هى إخبار الطلاب بالعلومات والمعرف والمهارات المرتبطة بالدرس .

 خطوات تنفٌذ طرٌقة الإلقاء أثناء التدرٌس : 

 توضٌح أسس الموضوع الجدٌد الذي سٌقوم بشرحه ، ومدى علاقته بما سبق      .1

مستوى من ٌحاضر لهم ، فلا تكون اللغة رفٌعة عالٌة المستوى ، فٌتعذر على التلامٌذ  .2

متابعته ،ولا  ٌفهمون شرحه ، ولا أن تكون هابطة المستوى مبتذلة ، فٌستخفون به ، 

، سلٌمة النطق ، وأن ٌتحدث بهدوء وبصوت بل أن تكون كلماته واضحة المخارج 

 معقول ومناسب . 

التمهٌد لموضوع المحاضرة ) التهٌبة الحافزة ( اللازمة والمناسبة لشد انتباه التلامٌذ  .3

 له   فٌتابعنه بشوق وبشغف. 

خلال العرض ٌراعً المعلم الربط الواجب لجمٌع جوانب الموضوع ، وربطه بكل  .4

كان مناسباً لتحقٌق ذلك ، وٌنبغً ألا ٌترك أٌة فرصة  الموضوعات ذات الصلة كلما

فً المحاضرة دون استغلالها ، لكن عدم الاستطراد المبالغ فٌه ، فإعادة وتكرار نفس 
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المعانً ، والوقوف عند نقطة واحدة وعدم تجاوزها ، ٌجعل التلامٌذ شاردٌن بعٌداً 

 جدٌد .عن حجرة الصف ، وسٌملون المحاضرة لأن المعلم لم ٌؤت ب

توزٌع الوقت على نقاط الدرس أمر مهم جداً، مع مراعاة الأهمٌة النسبٌة لكل نقطة،  .5

 وبذلك ٌتحاشى المغالاة فً تفسٌر نقطة على حساب بقٌة النقاط. أخرى . .       

فً النهاٌة ٌناقش المعلم التلامٌذ فً كل ما تحدث فٌه لٌتؤكد أنهم فهموا ما قصده من  .6

ا لم ٌستطع التلامٌذ فهمه فٌعٌد شرحه ، بمعنى ٌجب ألا ٌنهً شرحه ، ولٌقف على م

     المحاضرة دون التؤكد من فهم ومتابعة نسبة كبٌرة جداً من التلامٌذ .

 وهناك مقترحات لتحسٌن مهارة الإلقاء تتمثل فٌما ٌلى :

 الإلقاء ٌكون باللغة العربٌة الفصحى السلٌمة . 

 الربٌسة ـ النقاط الفرعٌة ـ الأمثلة التطبٌقات ( .إعداد خطة تدرٌسٌة تتضمن ) النقاط  

 ملاءمة الإلقاء لمستوى الطالب وللمادة التعلٌمٌة . 

 تقسٌم الموضوع إلى أجزاء مكتوبة على السبورة . 

تقصٌر وقت الإلقاء ) فهناك طلاب ٌوصفوا بؤنهم بطٌبوا التعلم لاٌستطٌعون التركٌز  

 لأكثر من عشرٌن دقٌقة ( .

فى نقاط فرعٌة مما ٌإدى إلى حدوث تشوٌش فى عناصر الدرس  تجنب الدخول 

 الربٌسة والفرعٌة .

 مزج الإلقاء بالمناقشة لأن هناك طالب ٌتعلم أسرع إذا كانت هناك مناقشة . 

 أسالٌب الإلقاء :

 أسلوب المحاضرة : (0

هو إلقاء الدرس على الطلاب وهم جالسون فى مقاعدهم وهو أسلوب لا ٌناسب الأطفال 

 وٌمكن تحسٌنه من خلال :ار لأنه ٌضعف التركٌز ولا بطٌا التعلم الصغ

 . السٌطرة الكاملة على أركان المادة العلمٌة 

 . مناقشة المعلم للطلاب فى كل ما تحدث فٌه 

 . تحاشى المغالاة فى تفسٌر نقطة على بقٌة النقاط الأخرى 
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 ( .  استعمال الرسوم التوضٌحٌة والوسابل التعلٌمٌة ) لتوفٌر الوقت 

 . وتنوٌع نبرات الصوت لجذب الانتباه بما ٌتناسب مع أهمٌة الموضوع 

 أسلوب العرض القصصى : (8

هى عرض للحقابق فى صورة مواقف ٌتفاعل معها الطالب لٌعٌش فى طٌاتها أو ٌعٌش 

الموقف فى عقله وهو أسلوب ٌناسب أطفال الروضة وأطفال المرحلة الإبتدابٌة . والغرض 

 ٌة التلامٌذ نحو التعلم ، توصٌل المعلومة بطرٌقة شٌقة ، وله شكلان :منها إثارة دافع

 صٌاغة المحتوى فى صورة أحداث على ألسنة بعض الشخصٌات. 

 تدرٌس القصة نفسها على لسان المعلم . 

 أسلوب الوصف : (5

  هو إٌضاح ظاهرة لا تقع تحت حواس الطلاب . مثل وصف حال المإمنٌن

مستقبلى ( ، وصف الغزوات الإسلامٌة ) ظاهرة  والكافرٌن ٌوم القٌامة ) حدث

 سابقة ( .

 . هو استناد المعلم إلى توضٌح الظواهر والأحداث الجدٌدة من خلال الوصف 

 أسلوب الشرح : (4

هو تفسٌر المعلومات الجدٌدة بناءً على معلومات سابقة أو الربط بٌن درس حالى ودرس 

مات حٌة . والغرض منه تثبٌت المعلومة سابق مرتبط به بما ٌجعل الدرس مشوقاً والمعلو

 فى أذهان الطلاب ـ تعوٌد الطلاب على التؤمل والتفكٌر 

 مثال لطرٌقة قابمة على الجهد المشترك بٌن المعلم والطالب :

 طرٌقة المناقشة :

هً لون من الحوار الشفوي بٌن المعلم والتلامٌذ على صورة أسبلة وأجوبة ، شرط أن 

وصول إلى المعلومات والمفاهٌم الربٌسة لموضوع المناقشة ،أو ٌإدي الحوار إلى ال

 اكتشافهم حقابق جدٌدة.  
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 خطوات تنفٌذ أسلوب المناقشة أثناء التدرٌس : 

  طرح المعلم لقضٌة ما تهم التلامٌذ، أو تشغل المجتمع، ثم ٌناقش التلامٌذ فً هذه

القضٌة، ومن خلال المناقشة تـطُرح تساإلات واستفسارات ، ٌجٌب علٌها المعلم 

 والتلامٌذ . 

  ًقد ٌترك المعلم للتلامٌذ الفرصة لبحث المشكلة، وٌزودهم بالمصادر والمراجع الت

لرجوع إلى المسإولٌن ممن لهم اهتمامات بالمشكلة،ثم ٌختار تتناول المشكلة،أو ا

 المعلم التلامٌذ الذٌن سٌتولون زمام المناقشة اختٌارا دقٌقاً .  

    قد تقوم المناقشة بعد أن ٌكلف المعلم التلامٌذ بقراءة أحد الدروس أو الموضوعات

فً كتاب مدرسً أو مرجع خارجً. ومٌزتها أن كل تلمٌذ سٌقرأ الموضوع بطرٌقته 

الخاصة، وبالتالً سٌعتمد على نفسه فً فهم جوانب الموضوع،وخلال المناقشة )بٌن 

م(  ستتفق جوانب ومعلومات أخرى عن الموضوع المعلم والتلامٌذ، والتلامٌذ أنفسه

 ، لذا سٌستفٌد التلمٌذ من هذه الطرٌقة إذا مارسها ٌشكل فاعل . 

 ولكً تكون طرٌقة المناقشة أكثر فاعلٌة، على المعلم مراعاة ما ٌؤتً: 

  تشجٌع التلامٌذ على القراءة مع توضٌح أهمٌة الفهم والتركٌز والتدقٌق أثناء

 القراءة 

  ٌما ٌقرأون ، وتكون المناقشة بطرٌقة  -بدون استثناء -جمٌع التلامٌذمناقشة

 منظمة وهادفة. 

  على المعلم تكلٌف التلامٌذ المبرزٌن بقراءة موضوعات إضافٌة شرط

 مناقشتهم فٌها بجدٌة فٌستفٌد بقٌة التلامٌذ.

  . وضع الضمانات الكفٌلة بحفظ النظام أثناء المناقشة 

 ناسب ومستوى التلامٌذ. إجراء المناقشة بشكل ٌت 

  صٌاغة الأسبلة بطرٌقة جٌدة و واضحة ، ومتدرجة الصعوبة، ومناسبة

للهدف ومستوى الطلاب والزمن، ومثٌرة للتفكٌر ولٌست صعبة أو تافهة، 

 وخالٌة من الأخطاء اللغوٌة والعلمٌة . 
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  .التؤكد من سماع جمٌع التلامٌذ للحوار الذي ٌدور خلال المناقشة 

 فرصة لجمٌع التلامٌذ للتفكٌر فً إجابة أسبلة المناقشة وتشجٌعهم على إتاحة ال

 تقدٌم إجابات صحٌحة 

  .ألا ٌنفرد بالمناقشة زمرة معٌنة من التلامٌذ دون غٌرها 

  .عدم ترك أٌة أسبلة ٌطرحها التلامٌذ دون الإجابة عنها 

 مثال لطرٌقة قابمة على جهد المتعلم :

 طرٌقة المساجلة الحلقٌة :

طرٌقة ٌقوم فٌها المعلم بتقسٌم التلامٌذ فى صورة مجموعات صغٌرة وٌجلسون فى  هى

صورة حلقٌة ، وٌطرح سإالاً لاستمطار الأفكار قد ٌكون مكتوباً أو مصوراً أو شفوٌاً ، ثم 

ٌشارك جمٌع أفراد كل مجموعة فى طرح أفكارهم شفوٌاً وتسجٌلها كتابٌاً بالتدوٌر واحداً 

 تلو الآخر .

 تنفٌذ طرٌقة المساجلة الحلقٌة : خطوات

 تظهر فى شكلٌن وهما : 

وفٌها ٌبدى التلامٌذ أفكارهم وآراءهم بطرٌقة شفوٌة  المساجلة الحلقٌة الشفوٌة (0

 وتتلخص خطواتها فٌما ٌلى :

تقسٌم التلامٌذ إلى مجموعات رباعٌة أو أكثر حسب عددهم فى الموقف التعلٌمى  

 بٌنهم .وبطرٌقة تراعى الفروق الفردٌة 

 ٌطرح المعلم سإالاً أو ٌثٌر مشكلة أو قضٌة تثٌر تفكٌر لدى التلامٌذ . 

 ٌستمع التلامٌذ إلى السإال جٌداً . 

 ٌفكر التلمٌذ بجمٌع الاجابات المناسبة . 

 ٌشارك التلمٌذ بالإجابة عن السإال عندما ٌحٌن دوره بصوت مسموع . 

 زمٌله فى المجموعة .ٌستمع التلمٌذ جٌداً لكل إجابة ٌشارك بها تلمٌذ  

 ٌشارك التلمٌذ بؤٌة إضافة على الإجابات عندما ٌؤتى دوره مجدداً أثناء اكتمال الحلقة  

 ٌستمر التلمٌذ بتقدٌم إجابة واحدة على الأقل عندما ٌحٌن دوره حتى ٌنقضى الوقت . 
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 : وفٌها ٌسجل التلامٌذ أفكارهم وآراءهم بطرٌقة كتابٌة المساجلة الحلقٌة الكتابٌة (8

 وتتلخص خطواتها فٌما ٌلى :

تقسٌم التلامٌذ إلى مجموعات رباعٌة أو أكثر حسب عددهم فى الموقف التعلٌمى  

 وبطرٌقة تراعى الفروق الفردٌة بٌنهم .

 طرح أو كتابة السإال أو الموقف على ورقة أو على السبورة . 

 توزٌع ورقة واحدة ٌشارك فٌها جمٌع أفراد المجموعة الواحدة . 

 التلامٌذ وقت انتظار بسٌط للتفكٌر فى إجابة السإال .إعطاء  

السماح للتلمٌذ الأول بكتابة إجابته فى الورقة عندما ٌحٌن دوره وٌتحدث بصوت  

 مسموع لأفراد المجموعة ، ثم ٌمررها لزمٌله .

إعطاء التلمٌذ الثانى فى المجموعة الفرصة لقراءة إجابة زمٌله وإضافة ما ٌراه  

 ون تعدٌل للأخطاء أو انتقاد أو تقٌٌم .مناسباً علٌها د

السماح بتمرٌر الورقة على التلامٌذ فى المجموعة الواحدة وإضافة اجابات جدٌدة  

 على الإجابات السابقة .

 عرض الإجابات أمام التلامٌذ جمٌعاً . 

 مناقشة الإجابات من قبل جمٌع التلامٌذ . 

 رابعاً : الأنشطة التعلٌمٌة 

النشاط المدرسً جزء متكامل من المنهج المدرسً ٌمارسه التلامٌذ اختٌارٌاً بدافع 

ذاتى لتناسبه مع مٌولهم وقدراتهم المختلفة وٌشمل مجالات متعددة لٌشبع حاجاتهم البدنٌة 

والنفسٌة والعقلٌة والإجتماعٌة ، ومن خلاله ٌتمكن التلامٌذ من اكتساب العدٌد من الخبرات 

 لة نموه . ، كل حسب مرح

 أنواع الأنشطة التعلٌمٌة :

  الأنشطة الصفٌة : هى أنشطة منهجٌة أو مصاحبة للمنهج تهدف إلى تعمٌق المفاهٌم

والمبادىء العلمٌة التى ٌدرسها التلامٌذ فى المقررات الدراسٌة مثل إجراء التجارب 
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عد ، تصمٌم بوستر عن التلوث الضوضابى ، تصمٌم خرٌطة لدول العالم العربً ب

 الاستعمار ، ......... .

  الأنشطة اللا صفٌة : هى أنشطة حرة أو خارجٌة تهدف إلى تهٌبة مواقف تربوٌة من

خلالها ٌكون التلامٌذ أكثر قدرة على مواجهة حٌاتهم الٌومٌة مثل القٌام برحلة 

 تعلٌمٌة إلى معرض أو متحف 

 معاٌٌر اختٌار الأنشطة التعلٌمٌة :

 ة الموضوع فى المادة الدراسٌة .المادة الدراسٌة وطبٌع 

 . طبٌعة المتعلمٌن وتوفر الإمكانات المادٌة والبشرٌة 

 . التعلم القبلى للمتعلمٌن 

  طرٌقة تصنٌف وترتٌب المحتوى 

 . الفلسفة التربوٌة التى ٌنطلق منها المربون عامة وفلسفة المجتمع 

 . ظروف المتعلمٌن الإجتماعٌة والإقتصادٌة 

  . نوعٌة الفروق بٌن المتعلمٌن 

  خامساً : الوسائل التعلٌمٌة

تعد من العناصر الاساسٌة لخطة أى منهج إذ أن المعلم ٌجب أن ٌفكر وٌبحث فى 

الوسابل التعلٌمٌة التى ٌمكن أن تثرى المواقف التعلٌمٌة والتى ٌمكن أن تجعل لها معنى 

 ووظٌفة .

 معاٌٌر اختٌار الوسابل التعلٌمٌة :

تتوافق الوسابل التعلٌمٌة مع الأهداف المراد تحقٌقها : هناك وسابل تعلٌمٌة لكل  أن (0

منها ممٌزاتها وعٌوبها ، ولذلك على المعلم اختٌار أفضل هذه الوسابل بما ٌناسب 

أهداف الدرس أو الوحدة . فإن كان أحد أهداف الدرس هو تدرٌب الطلاب على 

لٌزٌة فٌمكن للمعلم أن ٌختر هنا جهاز النطق الصحٌح لبعض مفردات اللغة الانج

 صوتى أو برمجٌة كمبٌوترٌة لٌستمع التلمٌذ إلى أصحاب اللغة الأصلٌٌن .
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أن ٌتكامل استخدام الوسٌلة مع المنهج : المقصود بالتكامل هنا هو عملٌات انتقاء  (8

وتنظٌم طرٌقة استخدام الوسابل التعلٌمٌة على نحو ٌناسب الاهداف ومحتوى المقرر 

 رق التدرٌس والأنشطة .وط

أن تتناسب الوسابل التعلٌمٌة مع أعمار التلامٌذ ومستوٌاتهم العقلٌة : بمعنى أن تكون  (5

اللغة المستخدمة بسٌطة ومفهومة للتلامٌذ وأن تكون الكتابة واضحة وأن تكون 

 طرٌقة عرض الوسٌلة التعلٌمٌة مناسبة .

المحتوى تعنى خلو محتوى الوسٌلة أن ٌكون المحتوى صحٌح علمٌاً وحدٌثاً : صحة  (4

 من الأخطاء العلمٌة وأن تكون حدٌثة تتمشى مع التطورات العلمٌة .

أن ٌتوافر فى المحتوى حسن العرض والبساطة والوضوح والتسلسل : ٌجب أن  (3

ٌكون محتوى الوسٌلة التعلٌمٌة معروض بطرٌقة مترابطة وجذابة للتلامٌذ حتى لا 

 ٌبعث الملل والنفور .

تكون الوسابل التعلٌمٌة سهلة الإستخدام وقلٌلة التكالٌف : ٌفضل استخدام المواد أن  (6

 التعلٌمة البسٌطة ، كما ٌجب توافر عنصر سهولة الاستخدام .

أن توفر وقت المعلم والطالب : ٌنبغى ن ٌراعى المعلم عند اختٌاره الوسابل التعلٌمٌة  (7

 أن تقدم المحتوى العلمى فى أقل وقت ممكن .

 ٌناسب حجم الوسٌلة التعلٌمٌة حجرة الدراسة .أن  (2

أن تنمى الوسابل التعلٌمٌة لدى المتعلمٌن التفكٌر بؤنواعه المختلفة ) الناقد ـ  (9

 الابتكارى ( .

 Evaluation سادسا : التقوٌم

ٌحتل التقوٌم مكانة كبٌرة فً العملٌة التعلٌمٌة بكافة أبعادها وجوانبها ، نظرا لأهمٌته 

مقدار ما ٌتحقق من الغاٌات والأهداف التربوٌة والسلوكٌة المنشودة والتً ٌنتظر فً تحدٌد 

 منها أن تنعكس إٌجابٌا علً الطالب والعملٌة التعلٌمٌة سواء بسواء .

إن عملٌة التقوٌم ٌجب أن تكون جزءا متكاملا من العلمٌة التعلٌمٌة لأنها تقدم كلا من 

مما ٌزٌد من دافعٌة   Feed Forwardالأمامٌةوالتغذٌة  Feed Backالتغذٌة الراجعة 

الطلاب للتعلم . ونظرا للتطور المتنامً والمتلاحق فً المعلومات والحقابق العلمٌة 
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والرٌاضٌة التً فرضها عصر المعلومات والتكنولوجٌا الذي نعٌشه الآن والذي ٌإثر 

مات بها بطرٌقة تساعد بالتبعٌة علً تغٌٌر وتطوٌر المناهج الدراسٌة وطرٌقة تقدٌم المعلو

الطلاب علً التفكٌر فً هذه المعلومات واكتشاف العلاقات بٌنها وربطها بوعً فً البنٌة 

المعرفٌة ، وهذا لا ٌتم بدون تقوٌم شامل ومستمر لجمٌع مدخلات ومخرجات العملٌة 

باره التعلٌمٌة وما ٌإثر فٌها . من هنا ٌؤتً تطوٌر أسالٌب التقوٌم كضرورات حتمٌة ، باعت

 عملٌة تشخٌصٌة وقابٌة علاجٌة تإدي إلً تحسٌن وتطوٌر عملٌتً التعلٌم والتعلم .

 الفرق بٌن القٌاس والتقٌٌم والتقوٌم :

ٌفرق التربوٌون بٌن ثلاثة مفاهٌم عند تناول أسالٌب التقوٌم وهً القٌاس والتقٌٌم 

 والتقوٌم :

ٌمة الرقمٌة ) الكمٌة : فً التربٌة هو عملٌة تحدٌد الق  Measurementالقٌاس  

( التً ٌحصل علٌها الطالب فً الاختبار ) حٌث ٌقصد بالاختبار أنه أسلوب 

منظم لمقارنة أداء شخص أو مجموعة من الأشخاص طبقا لمستوى معٌن من 

 الأداء ( ، وعلٌه ٌصبح القٌاس عملٌة تعنً بالوصف الكمً للسلوك والأداء .

ة جمع المعلومات وتركٌبها وتفسٌرها : فهو عملٌ  Assessmentأما التقٌٌم  

 للمساعدة علً اتخاذ القرار .

: ٌقصد به الحكم علً مدى تحقق الأهداف التً   Evaluationولكن التقوٌم  

وضع المنهج من أجلها . أو هو مجموعة الأحكام التً نزن بها جوانب عملٌة 

تصحح  التدرٌس ، لتخصٌص نواحً القوة والضعف بقصد اقتراح الحلول التً

مسارها . أي الحكم علً مستوى ما وصل إلٌه الطالب وما تحقق لدٌه من 

نتاجات تعلٌمٌة وخبرات مكتسبة وتوافقها مع الأهداف الموضوعة . أي أن 

عملٌة التقوٌم ترتبط بالأهداف ، والأهداف ٌجب أن نتحقق من الوصول إلٌها 

ات القٌاس المتعارف بالملاحظة أو القٌاس ، ولا ٌتم قٌاس التحصٌل بدون أدو

علٌها . وعلً ذلك فإن التقوٌم هو العملٌة التً تستخدم نتابج القٌاس والتقٌٌم ، 

 ولذا ٌعتبر التقوٌم أشمل من عملٌتً القٌاس والتقٌٌم .
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 أنواع التقوٌم:

 التقوٌم القبلً أو التمهٌدي : -0

عٌن أو وٌهدف إلً التحدٌد الدقٌق لمستوى الطلاب قبل البدء فً دراسة موضوع م

وحدة تعلٌمٌة معٌنة ، وٌمارس المعلم هذا النوع من التقوٌم عندما ٌعزم علً تدرٌس درس 

جدٌد وذلك بتوجٌه أسبلة ٌكشف بها مدى استعداد طلابه لتعلم الدرس الجدٌد ومدى تمكنهم 

 المفاهٌم والحقابق والمهارات التً ٌتطلبها الدرس الجدٌد .

 التقوٌم التشخٌصً : -8

الكشف عن نواحً القوة والضعف فً تعلم الطلاب وبالتالً تحدٌد وٌهدف إلً 

أسباب المشكلات الدراسٌة التً ٌعانً منها الطلاب والتً تعوق تقدمهم الدراسً . وٌعتبر 

التقوٌم التشخٌصً محاولة لإٌجاد نوع من التوافق بٌن البنٌة المعرفٌة للمادة التعلٌمٌة وبٌن 

م وذلك لأنه من خلال التقوٌم التشخٌصً ٌحاول المعلم جاهد البنٌة المعرفٌة للفرد المتعل

مواجهة الأسباب التً تعوق عملٌة التعلم وذلك بالبحث عن أفضل الطرق والأسالٌب 

والأنشطة التً تتفق مع المتعلم من حٌث قدراته واستعداداته ومٌوله وحاجاته وأنماط تعلمه 

منة وراء الأخطاء المختلفة التً ٌقع بهدف التغلب علً مصدر الصعوبات والأسباب الكا

 فٌها الفرد أثناء تعلمه .

 التقوٌم البنابً أو التكوٌنً : -5

وٌقوم علً مبدأ تقوٌم العملٌة التعلٌمٌة خلال مسارها وٌهدف بوجه عام إلً تحدٌد 

مدى تقدم الطلاب نحو الأهداف التعلٌمٌة المنشودة أو مدى استٌعابهم وفهمهم لموضوع 

و وحدة دراسٌة معٌنة بغرض تحسٌن وتطوٌر التدرٌس . وٌستخدم التقوٌم دراسً معٌن أ

 البنابً فً أغراض كثٌرة ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلً :

تقدٌم المعونة للطالب فً تعلمه المادة الدراسٌة وإحراز الأهداف التعلٌمٌة لكل وحدة  .0

 تعلٌمٌة .

 المتعلم أو المنهج .تحدٌد الخلل فً تعلٌم المتعلم تمهٌدا بربطه بالمعلم أو  .8
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تقوٌة دافعٌة التعلم لدى الطالب وذلك من خلال معرفته الفورٌة لنتابجه وأخطابه  .5

 وكٌفٌة تصحٌحها .

 مساعدة المعلم علً تحسٌن تدرٌسه أو استخدام طرق تدرٌس بدٌلة . .4

تزوٌد المعلم والمتعلم بتغذٌة راجعة عن مدى تقدم المتعلم وفاعلٌة عملٌتً التعلٌم  .3

 م.والتعل

 إعادة النظر فً المنهج وتعدٌله إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو صعوبته  .6

ومن أدوات التقوٌم البنابً : الأسبلة التً ٌطرحها المعلم أثناء الحصة ، والاختبارات 

القصٌرة ، الواجبات المنزلٌة ، أٌة اختبارات ٌصممها المعلم لتغطً وحدة مستقلة من 

 المقرر الدراسً .

 تقوٌم النهابً أو الختامً :ال -4

وٌتم فً نهاٌة مرحلة معٌنة من العملٌة التعلٌمٌة ، وٌهدف إلً تقوٌم تحصٌل الطلاب بعد 

دراسة وحدة معٌنة أو مقرر دراسً معٌن ، وتستخدم نتابجه للنقل لفرق دراسٌة أعلى ، أو 

 لمنح الشهادات ، أو للمقارنة بٌن مستوٌات الطلاب .
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 الثانًالفصل 

 تنظٌمات المناهج الدراسٌة

 أولاً : من حيث تنظيم المحتىي

 منهج المىاد المنفصلة : (أ 

فٌههه تكههون كههل مههادة منفصههلة عههن الأخههرى فههى كتبههها وموادههها التعلٌمٌههة ومههن ٌقههوم 

بتدرٌسها مثل اللغة العربٌة ، الرٌاضٌات ، العلهوم ، الجغرافٌها . وههذه المهواد تكهون موزعهة 

، وٌعتبر من اقدم تطبٌقهات المنهاهج انتشهاراً ، وأههم مها ٌمٌهزه  على مراحل وسنوات الدراسة

التههدرج مههن المعلومههات البسههٌطة إلههى المعلومههات المركبههة ومههن أمثلههة ذلههك عنههد دراسههة مههادة 

الرٌاضٌات البدء بدراسة مجموعة الأعداد الطبٌعٌة ثم الأعداد الصحٌحٌة ثم الأعهداد النسهبٌة 

لتخٌلٌة ثم الاعداد المركبة ، ووظٌفة المعلم الأساسهٌة فهى ههذا ثم الأعداد الحقٌقٌة ثم الأعداد ا

المنهج هو توصٌل وشرح المعلومات ، كما ٌعد الكتاب المدرسى هو المصهدر الهربٌس الهذى 

ٌعتمد علٌه المنهج ، كما ٌلاحظ علهى ههذا المهنهج إهمهال دور الأنشهطة لأن المطلهب الهربٌس 

مادة الدراسٌة والانتقهال مهن عهام إلهى عهام ، كمها أنهه للتلامٌذ فى هذا المنهج هو النجاح فى ال

ٌركز على جانب المعرفة فقط عند التلمٌذ وٌهمل بقٌة الجوانب ، ودور التلمٌهذ فٌهه ههو حفهظ 

المعلومههات أو فهمههها ولا ٌهههتم بمٌههول التلامٌههذ ، كمهها أن عملٌههة توحٌههد المههواد الدراسههٌة علههى 

 لامٌذ واستعداداتهم .جمٌع التلامٌذ فٌها إهمال واضح لقدرات الت

 منهج المىاد المترابطة : (ب 

ٌههتم هنهها الههربط بههٌن بعههض المههواد التههى فههى السههنة الدراسههٌة الواحههدة وقههد ٌكههون الههربط 

عرضى وهنا تقدم كل مادة بذاتها ومطبوعة فى كتاب خهاص بهها ثهم تتهرك للمدرسهة الحرٌهة 

أو مختلفهة عنهها . وقهد  لربط بعض أجزاء المادة الدراسهٌة بمهادة دراسهٌة أخهرى مشهابهة لهها

ٌكههون الههربط مههنظم عههن طرٌههق توجٌههه مجموعههة مههن النشههرات تبههٌن أجههزاء بعههض المههواد 

الدراسههٌة التههى ٌمكههن ربطههها . فعلههى سههبٌل المثههال الههربط بههٌن أجههزاء المههواد المتشههابهة التههى 

 تدرس فى نفس العام مثل الربط بٌن التارٌخ والجغرافٌا ، الطبٌعة والكٌمٌاء .
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فهى مقهرر التهارٌخ ، وفهى نفهس الوقهت ٌهدرس الطالهب  الدولهة العباسهٌةكهن تهدرٌس مثال : ٌم

 . اللغة العربٌةفى مقرر  تارٌخ الأدب العباسً

 منهج المىاد المتكاملة : (ج 

وفٌه ٌتم ربط مجموعة من المعارف والأنشطة البٌبٌة عبر بعض المهواد الدراسهٌة فهى 

المهواد الدراسهٌة ) الرٌاضهٌات ، العلهوم ، وحدات تعالج قضٌة معٌنة ، أو إشراك العدٌهد مهن 

اللغة العربٌة ، الجغرافٌا ( فى تدرٌس موضوع واحد لإلقاء الضهوء علهى الجوانهب المختلفهة 

للموضههوع ، حٌههث ٌهههتم معالجههة الموضهههوع الواحههد مهههن جوانههب علمٌهههة ورٌاضههٌة ولغوٌهههة 

طة فهى مهواد دراسهٌة وجغرافٌة ، وٌبدأ العمل التكاملى فى صورة تنسٌق بٌن المفاهٌم والأنش

مثل العلوم والرٌاضٌات ثم تتقدم عملٌة التنسٌق إلى أشكال أكثهر تنسهٌقاً ، وقهد ٌكهون التكامهل 

بٌن عملٌات المعرفة والفهم والأداء المهارى ، وقد ٌكون التكامل داخهل المهادة ذاتهها كمها فهى 

لاسههتماع والتحههدث تابههة واتعلههٌم اللغههة حٌههث تقههدم اللغههة تكههاملاً بههٌن مهههارات القههراءة والك

 .والتفكٌر

 مبررات المنهج التكاملً : 

 :تتعدد دوإعً إلحاجة إلى تكامل المناهج فً إلمبررإت إلتالٌة

واقعٌهة المهنهج التكهاملً لارتباطهه بوإقههع إلطهلاب وحٌهاتهم. فهالمنهج إلمتكامهل ٌسههاعد  (0

إلطههلاب علههى التكٌههف مههع مشههكلات مجتمعههاتهم وٌحفههزهم للبحههث عههن حلههول لهههذه 

إلمشههكلات، وٌتضههح ذلههك مههن خههلال ربههط المنههاهج بالبٌبههة إلتههً ٌعههٌش فٌههها إلطههلاب 

 .للتعرف على مشكلات بٌبتهم ومحاولة المساهمة فً حالها

ترجمته لمضامٌن النظرٌات النفسٌة والتربوٌة، حٌهث ٌهدرك المهتعلم الكهل قبهل إلجهزء  (8

أكثههر إلمنههاهج والعمومٌههات قبههل الخصوصههٌات. وهكههذا، حٌههث تعههد المنههاهج المتكاملههة 

 .ملابمة لطبٌعة نمو إلطلاب فً مراحل التعلٌم العام

التقدم إلعلمً وتهدإخل العلهوم وظههور علهوم جدٌهدة تجمهع أكثهر مهن فهرع مهن الفهروع  (5

التقلٌدٌة للمواد وبالتالً لٌس من المرغوب فٌه ساعد المناهج المتكاملة على الهتخلص 
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ة المنفصهلة، ممها ٌهوفر الوقهت والجههد من التكرإر الذي ٌتسم به منهج الموإد الدراسهٌ

 .للمعلم والمتعلم ، وتوفٌر جو من إلتشوٌق والدإفعٌة فً العملٌة التعلٌمٌة

تعمههل المنههاهج التكاملٌههة علههى رفههع مسههتوى المعلههم مهنٌههاً وعلمٌههاً، و شههمولٌة المنههاهج  (4

تجعل المعلم بحاجة إلى تطوٌر نفسه وتنوٌهع معلوماتهه بشهكل ٌتناسهب مهع المعلومهات 

 .المتنوعة التً ٌقدمها للطلاب

إن تههدرٌس المنههاهج المتكاملههة ٌتطلههب كفههاءة عالٌههة مههن المعلههم فههً تههدرٌس مختلههف  (3

إلمعارف دون الاقتصار على التخصص العلمً للمعلم ، وقد ٌشكل ضعف المعلم فً 

التخصصات الأخري إلى ربط إلمعرفة الخاطبهة أو الانحٌهاز عهن التهدرٌس وفهق ههذإ 

 .إلمنحنى

المناهج المتكاملة الفروق الفردٌة بٌن إلطلاب وذلك بتقهدٌم الخبهرإت التربوٌهة ترإعً  (6

والتنوع فً الأنشطة التعلٌمٌة والوسابل المسهتخدمة . ممها ٌهإدي إلهى زٌهادة فاعلٌهة و 

 .إٌجابٌة إلمتعلم للتعلم نتٌجة ما ٌقوم به من أنشطة تعلٌمٌة

لطلاب بؤن التفكٌر إلعلمً لن ٌقتصر تكون المناهج المتكاملة شعوراً أكثر تعمقاً عند ا (7

وجوده فً المناهج التً ٌدرسونها و إنما ٌمكهن أن ٌسهتخدم فهى حهل مشهكلات وإقعٌهة 

 .ٌعٌشها الطالب خارج المدرسة

تراعً المناهج المتكاملة الفروق الفردٌة بٌن الطلاب وذلك بتقهدٌم الخبهرإت التربوٌهة  (2

تخدمة. ممها ٌهإدي إلهى زٌهادة فاعلٌهة و والتنوع فى الأنشطة التعلٌمٌهة والوسهابل المسه

 إٌجابٌة المتعلم للتعلم نتٌجة ما ٌقوم به من أنشطة تعلٌمٌة . 

ٌههإدي مههنهج التكامههل إلههى إحههداث نمههو متكامههل فههً جمٌههع جوإنههب شخصههٌة الطههلاب  (9

العقلٌهة والجسههمٌة والاجتماعٌههة والانفعالٌههة مههن خههلال ماٌكتسههبه مههن معههارف متكاملههة 

 ومهارإت وإتجاهات .

 أبعاد التكامل فى المناهج :

 البعد الأول : مجال التكامل 

 ٌقصد به تكامل المواد الدراسٌة التى ٌتكون منها المنهج ، ومن أهم مجالات التكامل ما ٌلى 
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تكامل على مستوى المادة الدراسٌة الواحدة : مثل التكامل بٌن فروع اللغة العربٌة ،  .0

 .............. .التكامل بٌن فروع الرٌاضٌات ، 

تكامل على مستوى مادتٌن دراسٌتٌن ٌنتمٌان إلى مجال دراسً واحد : مثل التكامل  .8

 بٌن التارٌخ والجغرافٌا .

تكامل بٌن جمٌع المواد الدراسٌة التى تنتمى إلى مجال واحد : مثل التكامل بٌن  .5

 الفٌزٌاء والكٌمٌاء والأحٌاء ) مجال العلوم العامة ( .

ع المجالات الدراسٌة المقررة على الصف الدراسً الواحد : وهو من تكامل بٌن جمٌ .4

 أقوى مستوٌات التكامل .

 البعد الثانى : شدة التكامل 

 ٌقصد به مدى ترابط مكونات المنهج بعضها ببعض ، وٌوجد ثلاث درجات لشدة التكامل : 

 : د بعد ٌحدث عندما ٌكون هناك منهجٌن دراسٌٌن مختلفٌن ٌدرسان الواح التناسق

الآخر وٌتؤثران ببعضهما ، وٌسمى بالتناسق لأنه ٌتم بهٌبة تحطٌط واحدة وٌكون لها 

 هدف واحد .

  وٌتم فى حالة انتظام مجموعة من الموضوعات تدور حول محور معٌن ، الترابط :

 أو فى حالة انتظام بعض الفصول من كتاب ما حول محور ربٌس .

 : عدداً كبٌراً من المعلومات والمعارف التى تدور ٌحدث عندما ٌتناول المنهج  الإدماج

حول محور معٌن ٌنتمً إلى مواد دراسٌة مختلفة ، ومحتوى المنهج هنا ٌكون 

 متداخل لدرجة ٌصعب إدراك الفواصل بٌن المواد الدراسٌة .

 البعد الثالث : عمق التكامل 

 كل من :ٌقصد به الأبعاد التى تبٌن درجة عمقه ، مثل مدى ارتباط المنهج ب

ٌكههون التكامههل عمٌقههاً وكههاملاً إذا كههان  ارتبههاط المههنهج بالمنههاهج الدراسههٌة الاخههري : (0

الارتباط قوٌاً بٌن أى منهج دراسً وبقٌة المناهج الأخرى ، وهذا الارتبهاط لهن ٌتهؤتى 

إلا دارت الدراسههة حههول محههاور عامههة وواسههعة كههؤن تكههون مشههكلة أو موضههوع أو 
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راسته ، وٌحتهاج مهنهم لفهمهه ووضهوحه أن ٌرجعهوا إلهى مفهوم ٌمٌل المتعلمون إلى د

جمٌع المواد الدراسٌة لكى ٌؤخذوا منها الحقابق والمعهارف التهى تلقهى الأضهواء علهى 

موضهههوع المحهههور مهههن جمٌهههع جوانبهههه ، فٌصهههبح بهههذلك أكثهههر وضهههوحاً وفهمهههاً لهههدى 

 الكتعلمٌن . 

وٌهة علهى درجهة كبٌهرة مهن هذا البعهد ٌحقهق مزاٌها ترب:  ارتباط المنهج بالبٌبة المحلٌة (8

الأهمٌة للمتعلم مثل تبصٌره بمشكلات بٌبٌة وخلق روح الوعً الإجتماعً ؛ فهالمنهج 

التكهههاملً ٌعهههد صهههورة مصهههغرة للبٌبهههة المحلٌهههة إذ ٌعكهههس طموحهههات أبنابهههها وآمالهههها 

 ومشكلاتهم والنظم السابدة فى هذه البٌبة . 

اء تفاعلهه مهع البٌبهة إلهى إشهباع ٌسهعى الإنسهان أثنه:  ارتباط المنهج بحاجهات الطهلاب (5

 حاجته عن طرٌق التعرف على حاجات الطلاب والعمل على اشباعها . 

 أنواع التكامل فى المناهج 

التكامل الأفقً : وذلك عن طرٌق إٌجاد العلاقة الأفقٌة بٌن المجالات المختلفة ، حٌث ٌركز 

الاهتمام على موضوعات ذات عناصر مشتركة بٌن مجالات متصلة ، كؤن نربط ما ٌدرس 

فى الرٌاضٌات وما ٌدرس فى العلوم والجغرافٌا والتربٌة الفنٌة وغٌرها من فروع المعرفة 

 راسً . فى نفس الصف الد

التكامل الرأسً : ٌعرف بالبناء الحلزونى للمنهج وذلك كلما ارتقى المتعلم من صف إلى 

صف أعلً ، وٌمكن ان ٌتم البدء فى استخدام التكامل الرأسً فى بداٌات مراحل التعلٌم 

الرسمً ، على أن توضح خرابط منهجٌة كدسنور تنفٌذى للعمل ٌتضح فٌه المجال 

 التداخلات المقصودة بٌن المناهج .والتسلسل والتوقٌت و

 مداخل التكامل فى المنهج :

 هناك مداخل متعددة ٌمكن استخدامها فى بناء المناهج المتكاملة هى :

 أولاً : مدخل العملٌات العقلٌة 
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ٌإكد المنهج التكاملً على العملٌات العقلٌة أو الفكرٌة التى ٌمكن أن تنمو عند الطلاب مثل 

والمقارنة والتحلٌل والافتراض والتلخٌص والاستنتاج والتنبإ ، وترتب الوصف والملاحظة 

هذه العملٌات العقلٌة ترتٌباً مرحلٌاً وفق مراحل الدراسة وحسب تعقٌدات تلك العملٌات ، 

وهذا التتابع فى تخطٌط تلك العملٌات فى المنهج ضرورٌاً لأن المهارات العقلٌة تنمو عادة 

 ٌة تسبقها .بالإعتماد على عملٌات عقل

 ثانٌاً : مدخل المفاهٌم 

ٌإكد المنهج التكاملً على المفاهٌم الأساسٌة التى تشترك فٌها المواد المختلفة ، ومن 

 مبررات استخدام مدخل المفاهٌم فى بناء المناهج المتكاملة ما ٌلً :

 . أن المفاهٌم أكثر ارتباطاً بحٌاة الطالب 

 اذى ٌحدث فى تدرٌس المناهج المجزاة . أن استخدام المفاهٌم ٌجنبنا التكرار 

 . تتمٌز المفاهٌم بؤنها أكثر بقاءً وأقل عرضة للنسٌان من الحقابق والتعمٌمات 

 ثالثاً : مدخل المشكلات المعاصرة 

ٌركز هذا المدخل على المشكلات الملحة والمتواجدة فى حٌاة الطالب ومجتمعه ، وكذلك 

ته ، وٌقوم هذا المدخل على الربط بٌن المناهج الدراسٌة المشكلات البٌبٌة المتوقعة له ولبٌب

على اساس مشكلة أو موضوع تتطلب دراسته الإستعانة بعدد كبٌر من المناهج الدراسٌة ، 

وٌعد هذا المدخل من المداخل المهمة وتإكد علٌه كثٌر من الدول ، حٌث تعرض المشكلات 

 . فى المنهج بشكل ٌدعو وٌشجع على المناقشة والبحث

 رابعاً : المدخل التطبٌقى 

ٌتكامل فى هذا المدخل الجانب النظري والجانب التطبٌقً ، فالمعرفة لا تكون كاملة إذا 

اقتصرت دراسة المتعلمٌن للجانب النظرى فٌها دون أن ٌطبقوها عملٌاً فى المدرسة أو 

 الحٌاة العامة .

 خامساً : مدخل المشروع 
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متعلمٌن لمشروع معٌن من واقع حٌاتهم واهتماماتهم وٌحتاج ٌإكد هذا المدخل على اختٌار ال

إلى أنواع مختلفة من الخبرات ومٌادٌن متنوعة من المعارف ، ٌشتركون فى تخطٌطه 

وتنفٌذه واستخلاص النتابج واقتراح الحلول المناسبة ، فٌصبح المشروع محوراً تتكامل فٌه 

ك العدٌد من المشارٌع مثل مشروع المعارف والمعلومات كما أنها تكون وظٌفٌة ،وهنا

 ترشٌد استخدام المٌاه ، مشروع إنتاج الغذاء ، مشروع نظافة المدٌنة ، ......... 

 سادساً : مدخل البٌبة 

ٌإكد هذا المدخل على ربط ما ٌدرسه الطالب داخل المدرسة بالبٌبة التى ٌعٌش فٌها ، حٌث 

بطرٌقة متكاملة تشمل المكونات المادٌة تعد البٌبة محوراً مهماً لتنظٌم محتوى المنهج 

 والاجتماعٌة والاقتصادٌة للبٌبة .

 سابعاً : مدخل الظواهر الطبٌعٌة 

ٌركز المنهج هنا على الظواهر الطبٌعة التى تشترك فٌها عدة علوم مثل الكٌمٌاء والفٌزٌاء 

واهر وعلوم الأرض بحٌث تشجع المتعلم على البحث والاستقصاء ، ومن أمثلة تلك الظ

 الزلازل والبراكٌن والكسوف والجاذبٌة .

 شروط المنهج التكاملً :

o  أن تدور المناهج عند بنابها حول محاور معٌنة قد تكون مفاهٌم أو مشكلات معاصرة

 وغٌرها .

o  أن ٌشتمل المنهج المتكامل على مساهمات من فروع العلوم المختلفة التى ٌراد تكامل

 المساهمات مرتبطة ببعضها بما ٌحقق وحدة المعرفة .بٌنها ، بحٌث تكون هذه 

o  أن ٌلم القابمون ببناء المنهج المتكامل فى كٌفٌة تنمٌة جمٌع جوانب شخصٌة الطالب

 العقلٌة والجسمسة والاجتماعٌة والنفسٌة .

o  أن ترتبط خبرات المتعلمٌن وأنشطتهم بالبٌبة التى ٌعٌشون فٌها مع مراعاة مناسبتها

 المتعلمٌن وحاجاتهم .لمستوى 
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o  تدرٌب المتعلمٌن على مهارات البحث والاكتشاف ، لأنها اسالٌب مهمة للحصول

 على خبرات متكاملة .

o  مراعاة التهٌبة النفسٌة للمعلمٌن عند بناء المناهج المتكاملة ، وذلك عن طرٌق

 تعرٌفهم بؤهمٌة ومبررات قٌام هذا النوع من المناهج الدراسٌة .

o المعاهد وكلٌات التربٌة بإعداد المعلمٌن الذٌن ٌقومون بتدرٌس المناهج  الاهتمام فى

 المتكاملة ، وعمل دورات تدرٌبٌة أثناء الخدمة للتدرٌب على تدرٌس هذه المناهج .

o  أن تتضمن المناهج المتكاملة أسالٌب تدرٌس مختلفة لقٌاس مدى نمو المتعلمٌن ومدى

 تحقق الأهداف .

o ت المادٌة من مبانى مدرسٌة ومعامل وورش ، وإمكانات مراعاة توفٌر الإمكانا

 إدارٌة لبناء وتنفٌذ المناهج المتكاملة .

 خطوات بناء المنهج التكاملى :

 وٌتم ذلك وفق خطوات محددة وهى : وضع الهٌكل العام للمنهج التكاملً  (0

  تحدٌد المشاركٌن فى بناء المنهج وٌستحسن أن ٌشمل من سٌقومون بتنفٌذ وتطبٌق

لك المناهج ممن ٌتصفون بحب التدرٌس وحب الطلاب وٌمتلكون مهارات التواصل ت

 الاجتماعى ومهارات الابداع .

 . تحدٌد الأهداف المراد تحقٌقها من المنهج 

  مرحلة التصمٌم : حٌث ٌقوم أعضاء الفرٌق بتحدٌد عناصر التصمٌم وتشمل عملٌة

 التخطٌط . 

مداخل التى ٌمكن استخدامها فى بناء المنهج محاور المنهج التكاملً : وٌقصد بها ال (8

التكاملى ، والتى تم ذكرها سابقاً مثل مدخل المفاهٌم ، مدخل المشكلات المعاصرة ، 

 ........ 

الخطوات التفصٌلٌة لبناء الوحدة الدراسٌة : تعد الوحدة أنسب تنظٌمات المناهج  (5

فصٌلٌة لبناء وحدة وفق وأكثرها ارتباطاً بالمنهج التكاملى ، وفٌما ٌلى خطوات ت

 المنهج التكاملً :

 . تحدٌد الموضوع أو الفكرة الربٌسة ومبرراتها ومخرجات التعلم المقصودة للطلاب 
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 . تجمٌع وتحلٌل الأفكار التى تدور حول الموضوع أو الفكرة الربٌسة 

 . البحث أكثر حول الموضوع بالقراءة فى المصادر أو المراجع المختلفة 

  استراتٌجٌات التدرٌس وأنشطته المناسبة .تحدٌد 

 . تحدٌد المواد والوسابل التعلٌمٌة اللازمة لتدرٌس الوحدة 

 . كتابة خطة منظمة لتلك الوحدة التكاملٌة 

ٌعتمد الإطار الزمنى على نوع المناهج  : الإطار الزمنً لتنفٌذ المنهج التكاملً (4

مترابطة تبقى فٌها المواد الدراسٌة فى التكاملٌة المستخدمة ، فالمناهج المتوازٌة أو ال

حصص منفصلة ، وقد تستخدم الحصص التقلٌدٌة مع المناهج متعددة التخصصات 

 التى تبقً فٌها كل مادة منفصلة .

نظراً لامتداد المناهج التكاملٌة عبر تخصصات مختلفة ، :  استراتٌجات التعلٌم والتعلم (3

جٌات تعلٌمٌة ٌنفذها المعلمون وٌتبعها فإن ذلك ٌستلزم أن ٌكون هناك عدة استراتٌ

الطلاب وتكون قابمة على البحث والاستقصاء وٌمكن الاستعانة بعدة مصادر 

 كالمكتبة والبٌبة المحلٌة وشبكة الانترنت .

أسالٌب وادوات التقٌٌم : تتناول المناهج التكاملٌة تطوٌر المعارف ومهارات التفكٌر  (6

تنوٌع وتجدٌد وابتكار أسالٌب جدٌدة للتقٌٌم مثل والبحث العلٌا ، فإن ذلك ٌستلزم 

 التكلٌف بمهمات والمشارٌع والعروض والبورتفلٌو .

 تطبٌقات تربوٌة على المنهج التكاملى

 ) تطبٌق التكامل بٌن عدد من المناهج حول موضوع الغذاء (

 التربٌة الدٌنٌة الإسلامٌة :

 ة .تحدٌد الآٌات القرآنٌة التى ورد فٌها ذكر الفاكه 

 . تحدٌد الأحادٌث النبوٌة التى ورد فٌها آداب الطعام 

 العلوم

  مكونات الجهاز الهضمى 

  دهون ( . –سكرٌات  –نشوٌات  –أقسام الغذاء ) بروتٌنات 

 الجغرافٌا 

 ) توزٌع إنتاج الفواكه على دول العالم ) أٌن تكثر كل فاكهة 

 الرٌاضٌات 

  بالنسبة للإنتاج الزراعى فى جمهورٌة مصر العربٌة .حساب النسبة المبوٌة لإنتاج الفواكه 

 . رسم بٌانً ٌوضح كمٌات انتاج الفواكه المختلفة فى محافظات مصر 
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 ) تطبٌق التكامل بٌن عدد من المناهج حول موضوع الماء (

 التربٌة الدٌنٌة الإسلامٌة 

 . ذكر آٌات قرآنٌة ورد فٌها الماء مع تفسٌرها 

 اللغة العربٌة 

  كتابة تقرٌر عن أهمٌة الماء واستخداماته فى الحٌاة 

 الرٌاضٌات

 . رسم بٌانى ٌوضح معدل استهلاك فى محافظات مصر بإستخدام الأعمدة البٌانٌة 

 العلوم 

 . شرح خصابص الماء والتركٌب الكٌمٌابى الخاص به 

 الجغرافٌا 

  تحلٌة بحار ( . –آبار  –تصنٌف مصادر الماء ) أمطار 
 

 ممٌزات المنهج التكاملً :

o . ًٌتٌح للمتعلمٌن فرص التزود من المعرفة وفهمها بصورة أشمل وأكثر تعمقا 

o . ٌعمل على تنمٌة المعلمٌن مهنٌاً وعلمٌاً وٌزٌد من ترابطهم وتعاونهم 

o . ًٌساعد على تكامل شخصٌة المتعلم ونموه معرفٌاً وفكرٌاً ومهارٌاً ونفسٌاً واجتماعٌا 

o  واقعٌة وأكثر ارتباطاً بمشكلات الحٌاة التهى ٌواجههها المهتعلم ، حٌهث أن اٌهة ٌعد أكثر

 مشكلة غالباً ما ٌتطلب حلها العدٌد من المعارف .

o  ٌعمل على التخلص من عملٌة التكرار التى تتصف بها مناهج المواد المنفصهلة ، ممها

 ٌوفر وقتاً لكل من المعلم والمتعلم .

o تاً وأقل عرضة للنسٌان .ٌجعل نتاجات التعلم أكثر ثبا 

 سلبٌات المنهج التكاملً :

o  أحٌاناً تإدى المناهج التكاملٌة إلى تقلٌص محتوى المهنهج ، فتكامهل موضهوعٌن ٌعنهى

 أن بعض المضامٌن فٌهما سٌتم تقلٌصها .

o  ًٌحتهههاج تهههدرٌس المنهههاهج التكاملٌهههة إلهههى وقهههت أطهههول مهههن المنهههاهج التقلٌدٌهههة ، نظهههرا

 تسقاه من أكثر من تخصص .للمعارف والمهارات المس

o  الكثٌههر مههن معلمههً هههذا النههوع مههن المنههاهج ٌضههطرون إلههى تقههدٌم معلومههات ومعالجههة

مفههاهٌم خههارج نطههاق تخصصهههم وخبههراتهم ممهها ٌجعلهههم ٌقههدمونها بشههكل غٌههر ملابههم 

 وعمٌق . 
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o  عنههد تصههمٌمه ٌحتههاج إلههى فرٌههق مههن مختلههف التخصصههات مقارنههة بالمنههاهج الأخههرى

 عند تصمٌمها .التى لا تحتاج ذلك 

 صعوبات تطبٌق المنهج التكاملى :

o  نقههص المعلمههٌن المههدربٌن المههإهلٌن لتههدرٌس المنههاهج المتكاملههة ، نظههراً لأن طبٌعههة

 الإعداد الجامعى غالباً ما ٌعد المعلم مإهلاً فى تخصص واحد .

o  فلسهههفة التعلهههٌم فهههى مدارسهههنا تركهههز علهههى الحقهههابق والمفهههاهٌم وتهمهههل الهههربط بهههالواقع

 اضٌع الأخرى .وبالمو

o  ٌحتههاج تههدرٌس المنههاهج التكاملٌههة إلههى مبههانى مدرسههٌة خاصههة وتجهٌههزات معٌنههة مههن

 معامل وورش ووسابل تعلٌمٌة حدٌثة .

o  عدم تقبل بعض المسبولٌن من معلمٌن ومشرفٌن الذٌن لا زالوا ٌتمسهكون بالتنظٌمهات

 المنهجٌة القدٌمة .

 (0) نشـــاط  

بٌهق المنهاهج التكاملٌهة .. قهدم مجموعهة مهن الحلهول فى ضوء العرض السهابق لصهعوبات تط
 المقترحة للتغلب على تلك الصعوبات .

......................................................................................................

......................................................................................................
...................................................................................................... 

 (8) نشـــاط  

فى ضوء محتوى تخصصك اختر مفهوماً أو تعمٌماً أو فكرة ربٌسة وخططها بشكل تكاملى 
، مستخدماً أكثر عدد ممكن من التخصصات الأخرى ، واكثر عدد من الأشكال والرسومات 

 . المعبرة عن المفهوم أو الفكرة كلما أمكن

......................................................................................................

......................................................................................................
...................................................................................................... 
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 ثانٌاً : من حٌث المرجعٌات التى ٌستند إلٌها 

 المنهج التفاوضى : (1

ٌقصههد بههه المههنهج الههذى ٌشههارك فههى تخطٌطههه وأسههالٌب تعلٌمههه وتعلمههه ونظههم تقوٌمههه 

وصههولاً إلههى المعلمههون والطههلاب مشههاركة اٌجابٌههة بقصههد إمكانٌههة التعههدٌل والتنظههٌم والتنفٌههذ 

الجودة فى المنهج والتمٌز فهى مخرجاتهه ، فالتفهاوض هنها ٌهإدى إلهى الشهفافٌة والموضهوعٌة 

والشراكة فى مواجهة أٌة معٌقهات ، فقهد  ٌتفهاوض المعلهم والطهلاب بشهؤن سهٌر العمهل داخهل 

الفصل ، وقهد ٌتفهاوض المعلهم مهع أولٌهاء الأمهور بشهؤن تعهدٌل طهرق التقهوٌم المسهتخدمة مهع 

ذ ، وقههد ٌتفههاوض واضههع المههنهج مههع الأطههراف المجتمعٌههة مههن معلمههٌن وأولٌههاء أمههور التلامٌهه

وطههلاب بشههؤن وضههع مههنهج جدٌههد ، كههل ذلههك ٌههإدى إلههى تٌسههٌر وانضههباط العملٌههة التعلٌمٌههة 

 وتوفر حوافز ذاتٌة للمتعلم تزٌد من دافعٌة انجازه نحو التعلم .

 المنهج الصفرى : (2

ة مقصهودة أو غٌهر مقصهودة مهن المنهاهج التهى تقهوم ٌقصد بهه كهل الأشهٌاء المسهتبعدة بصهور

المإسسة التربوٌة )المدرسة( بتعلٌمها مثل هذه الأشٌاء المستبعدة ٌمكهن أن ٌكهون الطالهب قهد 

تعلمها ذاتٌاً أو من مصادر مشوهة خاصة مها ٌتعلهق بهالقٌم والاتجاههات والمفهاهٌم ، ومهن ثهم 

ف والمههارات والقهٌم التهى مهن المفتهرض ٌمكن النظر للمنهج الصفرى على أنه جملة المعار

تقههدٌمها فههى المإسسههة التربوٌههة ، ولكههن لسههبب أو لأخههر أغفههل ذلههك ، ومههن أمثلههة المههنهج 

الصفرى تقدٌم موضوعات ناقصة) معادلة الإنشطار( ، إهمال المفهاهٌم المرتبطهة بالمواطنهة 

. ........ ، 

 ثالثاً : من حٌث شكل الرسالة التى ٌتلقاها المتعلم 

 المنهج المعلن : (أ 

هو كل ما ٌقدم صراحة فى المدرسة ، والمعترف به من المإسسة التربوٌة والنظام التعلٌمهى 

، ومهها تتضههمنه الكتههب المدرسههٌة مههن مفههاهٌم ومعههارف ومهههاراتوقٌم واتجاهههات ومٌههول ومهها 

 ٌصاحبها من انشطة تحت إشراف المدرسة ودراٌتها الكاملة بها .



- 47 - 
 

 المنهج الخفى : (ب 

لرسهابل التهى تبهث بطرٌقهة مسهتترة للطهلاب قهد تكهون تلهك الرسهابل ضهمنٌة مغلقهة ٌقصد به ا

بالمناهج المعلنة . ومن أمثلة ذلك ما تعبر عنه الأسماء والأزٌهاء والصهور الموجهودة بالكتهب 

المدرسٌة والتى تإشر ضمنٌاً على مها ههو مسهموح بتداولهه ، كمها تظههر المنهاهج الخفٌهة فهى 

ر والتمارٌن ، وقد تكون المناهج الخفٌة متضهمنة فهى سهلوكٌات القراءات والنصوص والصو

ٌتبعها المعلمون وفى ممارسهات داخهل وخهارج الفصهل وكثٌهراً مها نجهد أن الطهلاب ٌتعلمهون 

بعههض المعههاٌٌر الإجتماعٌههة بشههكل ضههمنى أو عههارض . والمشههكلة فههى المنههاهج الخفٌههة أن 

ا قد ٌإدى إلى الإنعزال أو العدوانٌهة بعضها تتولد عنه اتجاهات سلبٌة وتوجهات عشوابٌة مم

 فى ظل خمود القدرة على التفكٌر الناقد ومناقشة ما قد ٌسمٌه البعض بقضاٌا حساسة .
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 الثالثالفصل 

نماذج تخطٌط المناهج الدراسٌة

 تخطٌط المنهج :

ٌعتمههد نجههاح المههنهج بدرجههة كبٌههرة علههً التخطههٌط الههدقٌق لههه ؛ وبههدون هههذاالنوع مههن 

التخطٌط للمنهج تعم فٌه الفوضً وٌصعب تنفٌذه . وٌعتمد ههذا التخطهٌط بدرجهة كبٌهرة علهً 

 هو :  وتخطٌط المنهجوعً المخططٌن للقضاٌا المنظومة والمتوقعة التً تتصل بالمنهج 

 نهاء المههنهج ٌههتم فٌههها تحدٌهد اهدافههه ومحتههواه وخبههرات " عملٌهة اعههداد خطههة مفصههلة لب

 التعلٌم وطرق التدرٌس والادوات والمواد الازمة لتنفٌذه وكٌفٌة تقوٌمه ومتابعته " 

  المحتههوى  –"رإٌههة مسههتقبلٌة لمهها سههوف تكههون علٌههه عناصههر المههنهج )الأهههداف– 

 الطالب(". –المعلم  –التقوٌم  –الأنشطة  –الوسابل التعلٌمٌة 

تخطٌط الجٌد للمنهج ٌجب ان ٌشمل اضافة الً المنهج نفسه ؛ النهاس المعنٌهٌن مهن وال

 التلامٌذ ومعلمٌن ومشرفٌن ؛ والهٌكل التنظٌمً للمإسسة التعلٌمٌة ) المدرسة ( . 

ٌتم تخطٌط المنهج وفق تصمٌم محدد للمنهج ؛ وٌشكل هذا التصمٌم الاطار المرجعهً 

له ولتطوٌره بشكل اشمل . وفً العادة ٌظههر تخطهٌط المهنهج علهً شهكل وثٌقهة تسهمى وثٌقهة 

 المنهج. 

 :نماذج تخطٌط المنهج 

 أولاً : نموذج تاٌلور  : 

ٌعههد هههذا النمههوذج اكثههر النمههاذج شهههرة لتطههوٌر المههنهج  ولههذلك ، ٌطلههق علٌههه اسههماء 

متعههددة مههن بٌنههها : النمههوذج بالاهههداف ، النمههوذج المتسلسههل ،النمههوذج العقلههى ، الكلاسههٌكى 

 ونموذج ربط الوسابل بالغاٌات. 

صاحب هذا النموذج ان تخطٌط المهنهج وتطهوٌره ٌمهر فهى اربهع مراحهل  ٌرى تاٌلور

( هههى : صههٌاغة الاهههداف واختٌههار خبههرات الههتعلم وتنظههٌم  0تسلسههلة ) انظههر الشههكل رقههم م

 خبرات التعلم والتقوٌم . ونبٌن فٌما ٌاتى كلا من هذه المراحل بشىء من الاٌجاز .
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 Stating Objectivesالمرحلة الاولى: صٌاغة الاهداف : 

 ع تحققها عند المتعلم . ٌعتقد تاٌلور ان المنهج ٌبدا بصٌاغة الاهداف التى ٌتوق

وتشههتق هههذه الاهههداف مههن ثلاثههة مصههادر هههى : المههادة الدراسههٌة ، وطبٌعههة المههتعلم 

وخصههابص المجتمههع . وتخضههع هههذه الاهههداف الههى مصههاف لتنقٌتههها وتنقٌحههها . وتتمثههل هههذه 

 المصافى بفلسفة التعلٌم فى المجتمع ، وعلم نفس التعلم .

 ( نموذج تاٌلور فى تخطٌط المنهج 8شكل رقم )

 المرحلة الثانٌة : اختٌار خبرات التعلم : 

ٌتم فى هذه المرحلة اختٌهار خبهرات الهتعلم مهن محتهوى علمهى ونشهاطات تعلهم والتهى 

هههذه حاجههات  تسههاعد فههى بلههوا الاهههداف المرسههومة . وٌإخههذ بالحسههبان فههى عملٌههة الاختبههار

  المتعلم المختلفة وخبراته السابقة ومبادئ التعلم :

 المرحلة الثالثة : تنظٌم خبرات التعلم

ٌتم فى هذه المرحلة حبك وتنظٌم المفاهٌم والقٌم والمهارات معا بحٌث تصهبح كقطعهة 

قماش واحهدة لتقهدم الهى المهتعلم بطرٌقهة منظمهة سلسهلة متفقهة مهع خبراتهه ومسهتواه المعرفهً 

 والعقلً . والتنظٌم المنطقً ضروري لإحداث التعلم المنشود بالأهداف .

 Evaluationالمرحلة  الرابعة : التقوٌم : 
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وٌتم فى ههذه المرحلهة التحقهق فٌمها اذا كانهت الخطهة والاجهراءات التنفٌذٌهة قهد حققهت 

ى الهى الاهداف المرسومة . وٌشكل التقوٌم العنصر المهم فى تطوٌر المنهج ،حٌهث انهه ٌقضه

 الحكم على المنهج من حٌث الاستمرار فٌه او تعدٌله او الغاإه كلٌا .

 اوجه القوة فى نموذج تاٌلور : 

 ٌستند نموذج تاٌلور فى قوته وشهرته الى ثلاثة عناصر اساسٌة : 

  ان جعههل الاهههداف هههى الخطههوة الاولههى فههى النمههوذج ٌههوفر لمطههورى المههنهج اتجههاه

 تطوٌر المنهج بمختلف عناصره .واضح ومحدد ٌقودهم فى عملٌة 

  ٌحدد النموذج خطوات تطوٌر المنهج خطوة بشهكل ثابهت وبهذلك فههو ٌجنهب مطهورى

 المنهج التشتت والضٌاع فى التفاصٌل . 

 . تتفق الخطوات المحددة فى النموذج مع المنطق فى عملٌة تخطٌط المنهج وتطوٌره 

 النقد الموجه إلى نموذج تاٌلور :

 تطههوٌر المههنهج لا ٌههتم مههن الناحٌههة العلمٌههة وفههق خطههوات ثابتههه  ٌههرى التربوٌههون ان

 ومحددة.

  لا ٌهتم النموذج بنواتج التعلم المعقدة ؛ اذ ٌمكن التنبإ دابما بكل ما ٌتعلمه الطفهل او

 بطرٌقة تعلمه .

  . ان التقٌد بالأهداف ٌضٌق المجال فٌما ٌتعلمه التلامٌذ والذى لهم ٌكهن مهن توقعاتنها

 اى تعلم خارج الاهداف المرسومة .  وبذلك فهو ٌهمل

  التخطٌط بالأهداف ٌتعامل مع الوسابل  ) المحتهوى والطهرق ( والغاٌهات) الاههداف

 ( باعتبارهما منفصلٌن ، فى حٌن ان المنطق ٌتطلب عدم الفصل بٌنهما .

  ان البناء المعرفى للمحتوى كل متكامل تصعب تجزبتهه الهى انجهازات عمهل محهددة

 بالاهداف .

 بالإمكهههان صهههٌاغة اههههداف لجمٌهههع اوجهههه الهههتعلم المرغوبهههة مثهههل الاتجاههههات  لهههٌس

 والاهتمامات والمٌول . 
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  لٌس بالضرورة ان تسبق الاهداف اختٌار وتنظهٌم خبهرات الهتعلم لمختلهف المباحهث

 الدراسٌة ، وبمختلف الاوقات .

     لههم ٌاخههذ النمههوذج اخههتلاف طبٌعههة المههواد فههى كتابههة الاهههداف . فبعضههها تسهههل

صههٌاغة الاهههداف حولههه مثههل العلههوم والرٌاضههٌات والههبعض الاخههر تصههعب هههذه 

 الصٌاغة مثل الفنون الجمٌلة والنقد الادبى .

 ثانٌاً : نموذج هٌلدا تابا 

تنظر تابا فى هذا النموذج الى عملٌة تطوٌر المنهج بانها عملٌة دٌنامٌة تفاعلٌهة ٌمكهن 

ان تبههدا بههاى مههن عناصههر المههنهج الربٌسههٌة الاربعههة وهههى : الاهههداف المحتههوى والطههرق 

والاسالٌب ، والتقوٌم ووفق هذا النمهوذج ، فهان اى تغٌٌهر فهى احهد عناصهر المهنهج ٌجهب ان 

ر . وعلهى سهبٌل المثهال ، اذا رأى المعلهم ضهرورة ادخهال طرٌقهة ٌنعكس علهى بهاقى العناصه

لعب الادوار فى التدرٌس ، فان هذا التعدٌل ٌتوجب علٌه الاهداف والمحتوى والتقوٌم وعلٌه 

فمهها ان تبههدا عملٌههة تطههوٌر المههنهج تعههدٌل الاهههداف والمحتههوى والتقههوٌم . وعلٌههه فمهها ان تبههدا 

ى المهنهج ان ٌتحركهوا فٌمها بهٌن عناصهره بهاى اتجهاه عملٌة تطوٌر المنهج فباستطاعة مطور

 تقتضٌه طبٌعة الموقف .  

تضع هٌلدا تابا تطوٌر المنهج فى مرمى المعلم باعتباره ههو حجهر الزاوٌهة والاسهاس 

فى تنفٌذ المهنهج ، وههو الاقهدر علهى تلمهس مقتضهٌات التطهوٌر وإدخالهها بالوقهت المناسهب . 

   موذج منطق الاساس .ولذلك ٌطلق على نموذجها احٌانا ن

وٌوجه الى نموذجها فى هذا الجانب بانها تترك تطوٌر المنهج لقهرار شهخص واحهد ، 

فههى حههٌن انههه ٌجههب ان ٌكههون عمههل فرٌههق متكامههل ٌضههم خبٌههر المنههاهج والمعلههم والموجههه 

والطالب وولى الامر .
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 اوجه القوة فى نموذج تابا : 

 مثل هذه بالجوانب الآتٌة تكمن قوة هذا النموذج فى خصابصه ، وتت

  ٌعبر هذا النموذج  عن واقع التطوٌر المٌدانً للمنهاهج ، اى ٌمثهل مها جهرى فعهلا فهى

 المٌدان التربوي فى الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة .

  لا ٌقٌد النموذج مطوري المنهج بتسلسهل جامهد ثابهت ، بهل ٌتهرك لههم مرونهة التحهرك

فٌما بٌن عناصر المنهج لإدخال التغٌٌرات التى ٌقتضٌها الموقف وبذاك فهان النمهوذج 

 ٌفسح المجال للإبداع فى عملٌة تطوٌر المنهج . 

 ٌمٌهة فٌمها ٌتعلهق ٌسمح النموذج لمطورى المنهج بالاستجابة لمقتضهٌات المواقهف التعل

 بتحدٌد التسلسل المناسب لادخال التطوٌر . 

 النقد الموجه لنموذج تابا : 

ٌوجه النقد لهذا النموذج من خلال فقدانه لعناصر القوة فى نموذج التطهوٌر بالاههداف 

 ، اذ ٌنتقد فى ثلاث جوانب هى: 

  المنهاهج ،وفهى ههذه لا ٌحدد النموذج التفاعلى الاهداف كمنطلق لاحهداث التطهوٌر فهى

الحالههة فانههه ٌخشههى ان تعههدل الاهههداف بعههد تعههدٌل المحتههوى والطههرق ، وبالتههالى تفقههد 

قٌمتههها كموجههات للتعلههٌم حٌههث تصههبح للههدٌكور فقههط الههذى نعلمههه بعههد اسههتكمال عملٌههة 

 التطوٌر .

  لههٌس فههى النمههوذج التفههاعلى انتظههام محههدد لعملٌههة تطههوٌر المههنهج . وٌخشههى منتقههدو

ن عملٌة تطوٌر المنهج وقفة ربما تسهفر عهن نتهابج مجهزأة ومبعثهرة فهى النموذج من ا

 عناصر المنهج .

  ان اسناد عملٌة تطوٌر المنهج الى المعلم فٌهه مخهاطر كثٌهرة اذ ٌصهبح قهرار التطهوٌر

بٌد شخص واحهد ، فهى حهٌن ان التطهوٌر الجهامعى الهذى ٌشهترك فٌهه خبهراء المنهاهج 

كل تاكٌد افضل من التطوٌر الذى ٌعملهه شهخص والمعلم والطالب وولى الامر ٌكون ب

 واحد.
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 ثالثاً : نموذج هنكنز :

تههتم بلههورة المههنهج وتطههوٌره بموجههب هههذا المههنهج وفههق سههبع مراحههل تههرتبط فٌمهها بٌنههها   

برابطة دابرٌهة بواسهطة حلقهة للتغذٌهة الراجعهة تضهمن احهداث التغٌٌهر المطلهوب فهى كهل 

 ا ٌاتى توضٌح لكل من هذه المراحل :مرحلة حسبما تقتضٌه اى مرحلة اخرى وفٌم

 مرحلة تصور المنهج ومشروعٌته : 

ٌنفرد ههذا النمهوذج بانهه ٌتضهمن ههذه المرحلهة . وفٌهها ٌهتم تحدٌهد جمههور الطلبهة 

الههذٌن سههٌطبق علههٌهم المههنهج ، والحاجههات التههى سههٌلبٌها هههذا المههنهج . كمهها وٌتقههرر 

التصمٌم الذى سٌتبع فى بناء المنهج ، والاجابة عن الاسبلة التى تثٌرها فلسفة التربٌهة 

لمرحلة مشروعٌة البدء تمهٌدا للانتقال الى المراحهل . وبذلك ٌكتسب المنهج فى هذه ا

 اللاحقة . 

 مرحلة تشخٌصات المنهج : 

 وٌتم فى هذه المرحلة تحدٌد اهداف المنهج.

                                    مرحلة بلورة المنهج : اختٌار المحتوى :

متطلبهههات ٌهههتم فهههى ههههذه المرحلهههة اختٌهههار مختلهههف منهههاحى التهههدرٌس وتنظٌمهههها وفهههق 

 المحتوى وبما ٌحقق تفاعل التلامٌذ فى المواقف التعلٌمٌة باٌجابٌة .

 مرحلة تنفٌذ المنهج :

وهى مرحلة التجرٌب الاولى للمنهج حٌث ٌنفذ على عٌنهة اسهتطلاعٌه تمهٌهدا لتهذٌبهه 

 وتعدٌله قبل تعمٌمه .

 مرحلة تقوٌم المنهج:

 باع الطرق المناسبة .وٌتم فى هذه المرحلة التقوٌم الشمولى للمنهج بات
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  مرحلة صٌانة المنهج والابقاء علٌه :

وٌنفرد هذا النموذج بهذه المرحلهة ، وفٌهها تهتم متابعهة تنفٌهذ المهنهج ومراقبتهه لادخهال 

اٌة تعدٌلات ٌقتضٌها بقاء تطبٌق المنهج فى المٌدان ، كما ٌهتم تضهمٌنه اٌهة تحهدٌثات ٌتطلبهها 

 الافراد والمجتمع . التقدم العلمى والتقنى وتغٌر حاجات

  رابعاً : نموذج الصف المفتوح :

ظهههر هههذا النمههوذج فههً اوابههل السههبعٌنات مههن هههذا القههرن كههرد فعههل للضههبط المرتفههع 

والتوجٌههة الكبٌههر فههً المنههاهج الدراسههٌة . وهههو ٌههدعو الههً عههدم وضههع أى مههنهج قبههل قههدوم 

وفٌه ٌاتً التلامٌذ الً ما  التلامٌذ إلى الصف. وٌكون المنهج وفق هذا النموذج منهج نشاط ؛

ٌسمً بالصف المفتوح ؛ حٌهث ٌختهار كهل مهنهم مها ٌحلهو لهه ومها ٌهمهه لٌتهابع عنهه . فٌصهبح 

الصههف دفقهها دابمهها مههن النشههط والحركههة . وٌتحههدد اتجههاه الههتعلم وبههإرة المههنهج فههً ضههإء مهها 

كههون دور ٌسههتجلب انتبههاه الطفههل والمعلههم ؛ ومهها ٌهههتم بههه كههل طفههل باعتبههاره حالههة فرٌههدة . وٌ

المعلم لٌس ضبط المنهج الهذي ٌنبثهق مهن الطفهل نفسهه : وعلٌهة فالصهف المفتهوح ههو كمابهدة 

 الطعام المفتوحة ٌختار الطفل منها ما ٌشاء بحرٌة تامة . 

وٌنتقد هذا النموذج كغٌره بانه ٌضع ثقة زابدة عن حدها فً الطفهل ؛ فٌهركن الٌهه فهً 

علم الملابمة والتً ربما لا تعرف قٌمتها الا مإخرا . مهمة اختٌار المنهج الملابم وخبرات الت

وفى النموذج اهمال واضح لما توصلت الٌه البشرٌة من معارف فٌما ٌتعلهق بتصهمٌم المهنهج 

 وتطوٌره .

 خامساً : نموذج منهج المشاعر 

بموجب هذا النموذج ٌكون المتعلم هو مركز عملٌهة تطهوٌر المهنهج . الخطهوة الاولهً 

فً هذا النموذج هً تحدٌد هوٌة المتعلمٌن كمجموعة واحدة ؛ وذلهك مهن منطلهق ان الطهلاب 

ٌتعهههاملون فهههً مجموعهههات ؛ وعلٌهههة فهههان معرفهههة الاهتمامهههات والخصهههابص المشهههتركة فهههً 

 خٌص مٌول الفرد واغراضه واهتماماته . المجموعة تعتبر المتطلب السابق لتش
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وفً الخطوة الثانٌة من النموذج؛ وٌتم تحدٌد اغراض الطالب الفهرد ؛ وههذه تحهدد فهً 

الحقٌقهة المهنهج بالنسهبة لههه . اذ ٌعتمهد اختٌهار المحتهوي وتنظٌمههه علهً ههذا الاغهراض ؛ كمهها 

مهق الاهتمامهات  فانهها ٌعتمد اسلوب التدرٌس المتبع علٌها كذلك . ولان الاغراض  أعهم واع

تتخههذ كمحههاور لتنظههٌم المههنهج وذلههك لانههها تمنحههه الثبههات مههع الههزمن . وٌإكههد صههاحب هههذا 

النموذج علً تحسهٌن التصهور الهذاتً للمهتعلم ومسهاعدته علهً الضهبط الهذاتً ؛ وههو المنهتج 

 التعلٌمً المرغوب . 

مفهاهٌم ومبهادى  وبعد تحدٌهد اغهراض المهتعلم ؛ ٌهتم اختٌهار افكهار تنظٌمٌهة تتهالف مهن

وتعمٌمههات لتنظههٌم حولههها عناصههر المحتههوي المكتسههب فههً المههنهج . وتتحههدد هههذه الافكههار 

 التنظٌمٌة فً ضوء اغراض المتعلم نفسه . 

ٌنتقههل المعلههم بعههد ذلههك الههً المهمههة الجوهرٌههة ؛ وهههً اختٌههار المحتههوي ؛ وٌههتم تنظههٌم 

مهن الخبهرات التهً ٌمتلكهها المحتوي فهً ثهلاث عربهات . الاولهً وتضهم المحتهوي المكتسهب 

المتعلم كشخص ٌنمو ؛ مما ٌساعد فً اخذ مكانه وبلورة هوٌته اما الثانٌة فتضهم المحتهوي ذا 

الصلة بالجانب الانفعالً للمتعلم فٌما ٌتصل بمشاعره نحو اهتماماته الشخصٌة . اما الثالثهة ؛ 

 ٌه . فتضم المحتوي ذات الصلة بالسٌاق الاجتماعً الذي ٌعٌش المتعلم ف

ان نوعٌههة المحتههوي الههذي ٌههتم اختٌههاره ٌحههدد المهههارات التههً ٌتوجههب علههً المههتعلم 

اكتاسبها حتً ٌستطٌع ان ٌتعامل مع هذا المحتوي . وهنالك مهارات مشتركة لجمٌع التلامٌذ 

كٌف ٌتعلم . الا ان هنالك مهارات خاصة بحسب مجال الاهتمام . فالتجرٌهب المخبهري علهً 

 الً مهارات غٌر المهارات التً تحتاجها التمارٌن الرٌاضٌة .  سبٌل المثال ٌحتاج

وتاتً عملٌة التدرٌس فً اخر المطاف ؛ حٌث ٌتبع المعلم الطهرق المناسهبة وٌسهتخدم 

الوسههابل المعنٌههة التههً ٌسههتطٌع مههن خلالههها مسههاعدة المههتعلم الفههرد فٌههان ٌههتعلم المحتههوي الا 

له فً المجال اختٌاره ؛ وٌوخذ بالحسبان فهً لمناسب له ؛ وان ٌكتسب المهارات الضرورٌة 

 ذلك انماط التعلم التً ٌنبعها التلمٌذ والتً تمٌزه عن غٌره . 
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ومههن المفههروض ان ٌنمههو الطفههل انفعالٌهها وٌقههوي تقههدٌره لذاتههه مههن خههلال تفاعلههه مههع 

 المعلم والاقران والمحتوي . والنتاج النهابً للتعلم وفق ههذا المهنهج كمها ٌهدعً صهاحبها ههو

ان ٌنتهً التعلهٌم بانسهان قهادر علهً توجٌهه ذاتهه معتقهد ان افكهاره وقٌمهه وقراراتهه ههً فعهلا 

 مهمة . 

ان هههذا النمههوذج ٌبههدو ظاهرٌهها بانههه ٌسههمو بههالتعلٌم الههً مسههتوي مثههالً وٌوجهههه نحههو 

خدمة المتعلم ومعاونته فً تكوٌن ذاته . الا انه ٌصطدم بعقبهات الواقهع وخصوصها فهً وقهت 

اناته والواجبات الكثٌرة التً تقهع علهً عاتقهه . كمها انهه ٌصهطدم بفلسهفة المجتمهع المعلم وامك

وتوقعاته من التربٌة ولتوجهاته فهً تخطهٌط المنهاهج وتطوٌرهها . وههو علهً الاقهل لاٌناسهب 

 مجتمعاتنا العربٌة بحسب الواقع الذي نعرفه جمٌعا فٌها . 

 سادساً: نماذج دراسٌة للفائقٌن

 والتفوق :مفهوم الموهبة 

تعنهههى: قهههدرة  Giftednessتتفههق المعهههاجم العربٌهههة والإنجلٌزٌهههة علههى أن الموهبهههة 

 استثنابٌة أو استعداداً فطرٌاً غٌر عادى لدى الفرد.

فإنها تجا إمها مترادفهة مهع كلمهة الموهبهة ، أو بمعنهى: قهدرة  Talentأما كلمة تفوق 

 موروثة أو مكتسبة سواء كانت قدرة عقلٌة أو بدنٌة.

ولكن مهن الناحٌهة التربوٌهة أو الاصهطلاحٌة هنهاك اخهتلاف حهول ههذه المصهطلحات، 

مما أدى إلى حالة من الخلط وعدم الوضوح فً استخدام ألفاظ مختلفة للدلالة علهى القهدرة أو 

 الأداء غٌر العادي فً مجال من المجالات مثل: موهوب، ومبدع، ومتمٌز، وممتاز، وذكى.

فً اللغة الإنجلٌزٌة من استخدام كلمهات متعهددة ٌقصهد منهها  والدلٌل على ذلك ما نراه

الدلالة على قهدرة اسهتثنابٌة فهً مجهال مهن المجهالات التهً ٌقهدرها المجتمهع ، وههذه الكلمهات 

، والمتفههههوق  Talented، الموهههههوب Superior، والفههههابق  Intelligentهههههً: الههههذكً 

Gifted  وذو المقدرة ،Able والمبتكر ،Creative. 

بؤنهم الأطفهال أو الفتٌهة الهذٌن ٌتصهفون رف بعض المصادر الأطفال الموهوبٌن : وتع

بالقدرة على أداء متمٌز فً مجال القدرات الإبداعٌة والفنٌة والقٌادٌة أو فً مجالات دراسهٌة 

محددة، والذٌن ٌحتاجون لخدمات وأنشطة لا توفرها المدرسة فً العادة لتنمٌهة ههذه القهدرات 

 صوى.إلى حدودها الق
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وبالنسبة لعلاقة الموهبة بمعدلات الذكاء ، فقد كانت التعرٌفات السابقة للموهبهة تركهز 

 هو حده الأدنى.  051على معامل ذكاء الفرد أو أدابه المدرسً ، وكان المعدل 

وآخرون تعرٌفاً للموهبة على أنها تتكون من تفاعل بهٌن  Renzulliاقترح رنزولى و

 سمات ثلاث هى: 

 المتوسط. ذكاء ٌفوق 

 التزام قوى بؤداء المهام 

 .مستوى مرتفع من الإبداع 

أي أن الطههلاب المتفوقههون: هههم الههذٌن ٌمتلكههون قههدرات عقلٌههة عامههة فههوق المتوسههط 

ومستوى عال من التفكٌر الإبداعً ودرجة عالٌة من الالتزام بالمهمة  والقادرون على إٌجاد 

وٌهة خاصهة وخهدمات متمٌهزة لا تقهدم التفاعل بٌن هذه الخصابص وٌحتهاجون إلهى فهرص ترب

عادة خلال البرامج التربوٌة العامة والتقلٌدٌة، وذلك من خلال إعداد بهرامج وأنشهطة تربوٌهة 

 متنوعة تفً بحاجاتهم.

 سمات الطلاب الموهوبٌن أو المتفوقٌن :

 .ٌإدى أداءً جٌداً فً معظم المواد الدراسٌة 

  والابتكارٌة ، واختبارات التمكن .ٌحصل على درجات عالٌة فً اختبارات الذكاء ، 

  ٌتمتهههع بههههذاكرة جٌهههدة ، حٌههههث انههههه قهههادر علههههى حفههههظ واسهههتظهار الحقههههابق وإتقههههان

 الخوارزمٌات بسرعة وتذكرها لفترة طوٌلة من الوقت.

 .لٌس لدٌه مشكلة فً قراءة وفهم التعلٌمات والتوجٌهات 

 لدراسههً واسههتٌعاب قهادر علههى قهراءة الكتههب المتقدمهة لسههنوات عدٌهدة بالنسههبة لصهفه ا

 أفكارها. 

 .على مستوى جٌد تماماً فً العملٌات المعرفٌة العلٌا مثل التحلٌل والتركٌب  والتقوٌم 

 .ٌستطٌع إدراك العلاقات المركبة بٌن المفاهٌم الرٌاضٌة والعلمٌة 

  قهههادر علهههى فههههم المفهههاهٌم والأساسهههٌات بتركٌهههب فبهههات الرمهههوز بمسهههتوى جٌهههد مهههن

 وتحوٌل التعلم إلى مواقف كمٌة جدٌدة غٌر مؤلوفة.الاستدلال الرمزي، 

  له  القدرة على إثبات النظرٌات وحل المشكلات والنظهر إلٌهها بوجههات نظهر منفهردة

 وإدراك النماذج .

 .قادر على التفكٌر التباعدي وكذلك التفكٌر التقاربً، فهو مفكر ٌتسم بالابتكارٌة 

 تى الإجههراءات بالإجابههة الصههحٌحة كثٌههر الأسههبلة فهههو ٌحتههاج إلههى أن ٌعههرف كٌههف تههؤ

 وكٌفٌة صحة النظرٌات، وكٌف تم اكتشاف الأفكار العلمٌة.
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  ٌتههردد فههً قبههول الحقههابق الٌقٌنٌههة المبنٌههة علههى السههلطة، وهههو ٌرٌههد أن ٌفهههم المفههاهٌم

 والأساسٌات التً تتضمنها كل عملٌة عقلٌة) رٌاضٌة، لغوٌة،....( .

 فإنه ٌمٌل إلى التقدم فً كتبه وٌبحث طواعٌة عهن  قادر على القراءة والفهم بنفسه، لذا

 الكتب والمقالات لقراءتها، فهو ٌبحث عن مشكلات  وألغاز تتحدى قدراته.

 مثال: التفكٌر الإبداعى :

 توجد عدة تعرٌفات للتفكٌر الإبداعً، نذكر منها:

  نشاط عقلى مركهب وههادف توجههه رغبهة قوٌهة فهى البحهث عهن حلهول أو التوصهل "

اجات أصهلٌة لهم تكهن معروفهة سهابقا وٌتمٌهز بالشهمولٌة والتعقٌهد ؛ لأنهه ٌنطهوى إلى نت

 على عناصر معرفٌة وانفعالٌة وأخلاقٌة متداخلة تشكل حالة ذهنٌة فرٌدة 

  تفكٌههر ٌوصههف بالقههدرة علههى إنتههاج عههدداً مههن الحلههول للمشههكلات الروتٌنٌههة وغٌههر

ذه الحلهول بهٌن أقرانهه ، وانتهاج الروتٌنٌة ، وتنوع أفكار هذه الحلول مع ندرة أفكار ه

 علاقات وأنماط غٌر مؤلوفة ، وإدراك المشكلات فى المواقف ".

 ك ممٌز للتلمٌذ ٌتمثل فى القدرة على الخروج عن نمطٌة التفكٌر والتغلهب علهى " سلو

الجمود والموجه نحو التوصهل إلهى علاقهات جدٌهدة تتجهاوز العلاقهات وههذه العلاقهات 

تعمٌمات أو تركٌبات أو تنظٌمات أو حلولاً لمشكلات بطرٌقهة جدٌهدة الجدٌدة قد تكون 

 وأصٌلة "  .

  التفكٌههر الههذى ٌتضههمن اكتشههاف نمههاذج جدٌههدة وتكههوٌن علاقههات جدٌههدة بههٌن الأفكههار "

 واكتشاف تطبٌقات جدٌدة للأفكار " .

  الأسلوب الذى ٌستخدمه التلمٌذ فى إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار حول المشهكلة "

التى ٌتعرض لها ، وتتصف هذه الأفكار بالتنوع وعدم التكرار ومن مهاراتهه الطلاقهة 

 والمرونة والأصالة والإفاضة والحساسٌة للمشكلات " .

  قدرة التلمٌذ على إنتاج أكبر عدد ممكهن مهن الحلهول المختلفهة والمتنوعهة والأصهٌلة "

 عندما ٌواجه التلمٌذ بموقف جدٌد ٌتصل بمسؤلة أو موقف.
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 "  نشاط فكرى ٌنمهو وٌتواصهل لهدى التلمٌهذ ، حٌنمها ٌتعهرض إلهى مشهكلة ٌصهعب

حلها للوصول لعدة طرق للحل بفكر جدٌهد مهن المعلومهات المعطهاة وههذه الطهرق 

 تحمل طابع التفرد وتتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة " .

 تشاف " قدرة التلمٌذ على اكتشاف علاقات جدٌدة وحل مشكلات بحٌث ٌتمٌز هذا الإك

وذلك الحل بالطلاقة والمرونة والأصالة والحساسهٌة للمشهكلات والقهدرة علهى التقهوٌم 

. " 

  سههمة مههن سههمات الموهبههة تتههٌح للتلمٌههذ التفكٌههر فههى المشههكلات بطههرق مختلفههة عههن "

 الآخرٌن " .

 مهارات التفكٌر الإبداعى :

   ٌتضمن  التفكٌر الإبداعى مجموعة من القدرات والمهارات العقلٌة وهى

   Fluencyالطلاقة :  (أ 

تعنهههى" القهههدرة علهههى تولٌهههد عهههدد كبٌهههر مهههن البهههدابل أوالمترادفهههات أوالأفكهههار  

أوالمشكلات أوالإستعمالات عند الإستجابة لمثٌر معٌن ، والسرعة والسهولة فهى تولٌهدها 

، وهى ـ فى جوهرها ـ عملٌة تذكر واسهتدعاء اختٌارٌهة لمعلومهات أو خبهرات أو مفهاهٌم 

 ثة أنواع من الطلاقة هى:سبق تعلمها ، وٌمٌز البعض بٌن ثلا

  الطلاقة الفكرٌة : وٌقصد بها تولٌد كمٌة من الأفكار فى زمن محدد . و ٌقصهد

التعرٌهف أو القهانون أو النظرٌهة مباشهرة حتهى  بها فً الرٌاضٌات عدم إعطاء

توصههٌل الفكههرة مباشههرة للتلمٌههذ، بههل  لا ٌحههدث فههً هههذا الههتعلم الاعتمههاد علههى

أفكهاراً مختلفهة مهن خهلال  كر و ٌبتكهر وٌسهتدعىأعطً للتلمٌذ الفرصة لكً ٌف

 .تعرضه لموضوع الدرس

  الطلاقة التعبٌرٌة أواللغوٌة : وٌقصد بها قهدرة الفهرد علهى بنهاء أكبهر عهدد مهن

الجمل ذات المعانى المختلفة فى زمن معٌن وهى تساعد على التفكٌهر المجهرد 

، وتساعد صاحبها فى التعبٌر بطرق مختلفة ، وتساعده فى التفكٌر فٌمها وراء 

 التفكٌر ، وتساعد على التعلم الذاتى 
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 ترابطٌة : وٌقصهد بهها قهدرة الفهرد علهى إكمهال العلاقهات مثهل إٌجهاد الطلاقة ال

 المعنى المعاكس 

 مثال لأهداف تعلٌمٌة مصاغة وفق مهارة الطلاقة:

  عنوان للفقرة الواحدة أكثر من ٌقدم. 

  متعددةٌقسم المربع إلى أربعة أجزاء متساوٌة بطرق   

  للمفردة الواحدة . متعددةٌذكر معان 

  متعددةٌقرأ النص من زواٌا . 

  متعددة ٌكتب البرهان الرٌاضى للمشكلة بصٌغ 

  ًللزعماء المصرٌٌن . متعددةٌذكر أدوارا 

  بإستخدام مفردة واحدة متعددةٌكون جمل ذات معان. 

    Flexibilityالمرونة :  (ب 

تعنى " القدرة علهى تولٌهد أفكهار متنوعهة لٌسهت مهن نهوع الأفكهار المتوقعهة عهادة، 

وتوجٌههه أو تحوٌههل مسههار التفكٌههر مههع تغٌههر المثٌههر، أو متطلبههات الموقههف " وهههى بههذلك 

عكس الجمود الذهنى الذى ٌعنى تبنى أنمهاط ذهنٌهة محهددة سهلفًا . وتتخهذ المرونهة أشهكالاً 

 عدة  منها : 

  هى قدرة تعمل على إنتاج أكبر قهدر مهن الأفكهار بحرٌهة وتلقابٌهة ،  : التلقابٌةالمرونة

بعٌدا عن وسابل الضغط أو التوجٌه أو الإلحهاح . وٌتطلهب الاختبهار الهذى ٌقهٌس ههذه 

  القدرة من المفحوص أن ٌتجول بفكره بكل حرٌة فى اتجاهات متشعبة .     

 تغٌٌهر أسهلوب التفكٌهر والاتجهاه الهذهنى  المرونة التكٌفٌة : هى تشٌر إلهى القهدرة علهى

بسههرعة لمواجهههة المواقههف الجدٌههدة  والمشههكلات المتغٌههرة ، وتسهههم هههذه القههدرة فههى 

توفٌر العدٌد من الحلول الممكنهة للمشهاكل بشهكل جدٌهد أو إبهداعى بعٌهدًا عهن النمطٌهة 

 والتقلٌدٌة .   

 مثال لأهداف تعلٌمٌة مصاغة وفق مهارة المرونة:

 متنوعةبع إلى أربعة أجزاء متساوٌة بطرق ٌقسم المر 

  للفقرة الواحدة .عناوٌن مختلفة ٌقدم 
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  للمفردة الواحدة .متنوعةٌذكر معان 

  متنوعةٌقرأ النص من زواٌا. 

  مختلفةٌكتب البرهان الرٌاضى للمشكلة بصٌغ 

  ًللزعماء المصرٌٌن .متنوعة ٌذكر أدوارا 

 واحدة. ٌكون جمل ذات معانى متنوعة بإستخدام مفردة 

  مطلوب المسؤلة بمطلوب آخر مكافا له رٌاضٌاً .ٌستبدل 

 تنظٌم معطٌات المشكلة إلى صورة أفضل . ٌعٌد 
     Originalityالأصالة :  (ج 

وتعنهههى القهههدرة علهههى إنتهههاج اسهههتجابات أصهههٌلة ـ أى قلٌلهههة التكهههرار ، بهههالمعنى 

لت درجهة شهٌوع الفكهرة الإحصابى ـ داخل الجماعة التى ٌنتمى إلٌها التلمٌذ ، أى : كلما ق

زادت درجة أصالتها ، وتتمٌز الاستجابات الأصهٌلة أٌضًها بالجهدة والطرافهة وفهى الوقهت 

نفسههه بههالقبول الإجتمههاعى . وتعتبههر الأصههالة أكثههر القههدرات ارتباطههاً بالإبههداع والتفكٌههر 

علهى  الإبداعى ، وهى لا تشٌر إلى كمٌة الأفكار الإبداعٌة التى ٌعطٌها الفهرد ، بهل تعتمهد

قٌمة ونوعٌة وجدة تلك الأفكار ، وهذا ما ٌمٌهز الأصهالة عهن الطلاقهة ، كمها أن الأصهالة 

ا ، كما فهى المرونهة ، بهل  ًٌ لاتشٌر إلى نفور الفرد من تكرار تصوراته وأفكاره هو شخص

تشٌر إلى النفور من تكرار ما ٌفعله الآخرون ، وههذا مها ٌمٌهز الأصهالة عهن المرونهة أى 

ى إنتاج استجابات أصهٌلة ، أى قلٌلهة التكهرار أو الشهٌوع ؛ أى أن الأصهالة قدرة الفرد عل

تعنى الجدة والتفرد فى النهواتج الإبداعٌهة . وعنهد النظهر إلهى الأصهالة فهى ضهوء عوامهل 

 الطلاقة والمرونة سوف ٌتضح أنها تختلف عن كل منهما فٌما ٌلى :

  الشهخص ، بهل تعتمهد علهى قٌمهة تلهك لا تشٌر إلى كمٌة الأفكار الابداعٌة التى ٌعطٌها

 الأفكار ، ونوعٌتها ، وجدتها ، وهذا ما ٌمٌزها عن الطلاقة .

  لا تشٌر إلى نفور الشخص مهن تكهرار تصهوراته ، أو أفكهاره ههو شخصهٌا ، كمها فهى

 المرونة ، بل تشٌر إلى النفور من تكرار ما ٌفعله الآخرٌن .

 الأصالة:مثال لأهداف تعلٌمٌة مصاغة وفق مهارة 

  للفقرة الواحدة  فرٌدٌقدم عنوان. 

  للمفردة الواحدة . جدٌدٌذكر معنى 

  الخاصٌقرأ النص بؤسلوبه. 

  جدٌدةٌكتب البرهان الرٌاضى للمشكلة فى صٌغة. 
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  ًللزعماء المصرٌٌن .فرٌدة ٌذكر أدوارا 

  بإستخدام مفردة واحدة. اصٌلةٌكون جمل ذات معانى 

  جدٌدةمعطٌات المشكلة فى صورة ٌنظم. 

  للمشكلة الهندسٌة .غٌر متوقع ٌتوصل إلى حل 

  ًللمشكلة المطروحة .غٌر مؤلوف ٌشتق عمل هندس 
     Elaboratingالتفصٌل : (د 

تعنى القدرة على إضافة تفاصٌل جدٌهدة ومتنوعهة لفكهرة أو حهل مشهكلة ، مهن شهؤنها  

أن تسههاعد علههى تطوٌرههها وإغنابههها وتنفٌههذها ، والإضههافة التههى ٌههؤتى بههها التلمٌههذ ، قههد تقههود 

بدورها إلى اضافات من طلاب آخرٌن وبالتالى ٌجب على المعلم تشجٌع التلامٌذ على البنهاء 

وتبهادل الأفكهار المطروحهة للنقهاش فٌمها بٌهنهم ، والهتعلم التعهاونى مهن  على أفكهار زملابههم ،

 خلال جلسات العصف الذهنى ، ٌساعد التلامٌذ على تبادل الأفكار وتعدٌلها وتقوٌمها .

    Problem Sensibilityالحساسٌة للمشكلات :  (ه 

تعنههى الههوعى بوجههود مشههكلات أو حاجههات أوعناصههر ضههعف فههى البٌبههة ، أوالموقههف 

نى ذلك أن بعض الأفراد أسرع من غٌرهم فى ملاحظة المشكلة ، والتحقهق مهن وجودهها وٌع

فى الموقف ، واكتشاف المشكلة ٌمثل خطوة أولى فهى عملٌهة البحهث عهن حهل لهها ، ومهن ثهم 

إضههافة معرفههة جدٌههدة ، أو ادخههال تحسههٌنات وتعههدٌلات علههى معارفههه الحالٌههة ، وٌههرتبط بهههذه 

العادٌة أو الشاذة أوالمحٌرة فى محٌط الفرد ، أو إعهادة توظٌفهها القدرة ملاحظة الأشٌاء غٌر 

 ، أو استخدامها وإثارة تساإلات حولها .

    Maintaining Directionالمحافظة على الاتجاه ومواصلته : (و 

وتعنى المحافظة على الاتجاه ، وهذا ٌتضمن فكرة اسهتمرار الفهرد علهى التفكٌهر فهى  

من ؛ حتى ٌتم الوصول إلى حلول جدٌدة ، وٌتضمن ههذا النشهاط المشكلة لفترة طوٌلة من الز

، زٌادة مدى الانتباه الهذى ٌبذلهه الفهرد فهى وعهى المشهكلة ، وتقصهى أبعادهها المختلفهة ، كمها 

ٌتضههمن تحدٌههد الهههدف ، ومواصههلة عمههل الفههرد ونشههاطه ؛ حتههى ٌتحقههق الهههدف دون اعتبههار 

عزم والمثابرة لتحقٌق الهدف ، وألا ٌثنٌه عهن للمشتتات والمعٌقات التى تعترضه ، وتحلٌه بال

المواصلة أى عامل من العوامل مثل : صعوبة المهمة ، أو متغٌرات بٌبٌة أو معٌقات بشهرٌة 

فى الموقف نفسه ، وٌمكن تهدرٌب الطهلاب علهى مواصهلة الاتجهاه فهى مواقهف تعلٌمٌهة ، مهن 
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والموقههف أوالمشههكلة ـ تنظههٌم خههلال الاسههتراتٌجٌات التدرٌسههٌة التالٌههة : تحدٌههد الموضههوع أ

الموقف أوالمشكلة ، موضوع التدرٌب ـ التحدث عن الموقف بدءا مهن الخطهوة الأولهى حتهى 

النهاٌة ـ كتابة الخطوات ـ بنهاء شهبكة مخططهات بهٌن عناصهر الموقهف أو المشهكلة ـ التحهدث 

عههن العلاقههات ضههمن المخططههات المعرفٌههة ـ تفصههٌل العلاقههات وإضههافة بعههض الأشههكال 

لصهور ـ كتابههة تعمٌمههات عهن العلاقههات التههى تههم تمثٌلههها وفههق مخططهات ـ عههرض مهها تههم وا

 التوصل إلٌه من علاقات وأشكال ومخططات . 

 أوجه الاستفادة من مهارات التفكٌر الابداعً:

 . هناك عدد كبٌر من الطلاب قد ٌصل  إلى مهارة الطلاقة 

 . ٌقل هذا العدد فى مهارة المرونة 

  العدد فى مهارة الأصالة ) لصعوبة الوصول إلٌها ( .ٌكاد ٌختفى هذا 

 . إذا وصل الطالب إلى مهارة الأصالة فقد وصل إلى الإبداع 

 . فى مهارة الطلاقة ٌركز الطالب على عدد الحلول 

 . فى مهارة المرونة ٌركز الطالب على نوعٌة الأفكار المستخدمة فى الحلول 

 ٌان بحل غٌر مكرر مع زملابه .فى مهارة الأصالة ٌركز الطالب على الإت 

سجل مخطط لدرس فى تخصصك لأى مرحلهة تعلٌمٌهة وقهم بتخطٌطهه فهى ضهوء ( : 0نشاط )

 مهارات التفكٌر الإبداعً ، مستوفٌاً جمٌع عناصر خطة الدرس التالٌة :

 بٌانات أولٌة :

 الفترة الصف التارٌخ موضوع الدرس

    

 أهداف الدرس الإجرابٌة :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الوسابل التعلٌمٌة :

...................................................................................................... 
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 التمهٌد للدرس :

...................................................................................................... 

 إجراءات تنفٌذ الدرس :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 : التكلٌفات المنزلٌة

...................................................................................................... 

بصفتك معلم لغة انجلٌزٌة ، قمهت بتكلٌهف طهلاب الصهف بتصهمٌم أربعهة مواقهف ( : 8نشهاط )

 تعلٌمٌة فى تخصصك مصاغة وفق مهارات التفكٌر الإبداعى . اكتب تصور لهذه المواقف .

 الموقف الأول :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثانى :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثالث :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الرابع :



- 65 - 
 

......................................................................................................

...................................................................................................... 

بصفتك معلهم لغهة فرنسهٌة ، قمهت بتكلٌهف طهلاب الصهف بتصهمٌم أربعهة مواقهف ( : 5نشهاط )

 تخصصك مصاغة وفق مهارات التفكٌر الإبداعى . اكتب تصور لهذه المواقف تعلٌمٌة فى 

 الموقف الأول :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الثانى :

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 ف الثالث :الموق

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الموقف الرابع :

......................................................................................................

    ......................................................................................................                  
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 الرابعالفصل 

 الدراسٌة تطور المناهج

 مقدمه :

ٌعههٌش العههالم  حٌههاة متغٌههرة متطههورة مسههتمرة لا تتوقههف عنههد حههد معههٌن بههل أن كثٌههراً مههن 

التطورات الأولً والجدٌدة أخري قبل أن تنتشر وتعرف التطورات الأولً والجدٌهد الٌهوم ٌصهبح 

المنهاهج المدرسهٌة ان الٌوم تقلٌداً أو قدٌم بعد فتره قصٌرة أو أحٌاناً أٌام . ولذا أصبح لزامهاً علهً 

تتطور وتتغٌر لأفضل بحٌث تصبح دابماً علً أتم الاسهتعداد لمقابلهة التطهورات المعرفٌهة والتقهدم 

الهابل فً جمٌع فروع المعرفة . وان تجعل المتعلم مستعداً لمقابلة ههذا التطهوٌر وألا ٌكهون عبهداً 

نهاهج فهً مقابلهة التغٌهرات العلمٌهة لما تعلمه أو قرأه من قبهل . ولههذا فهإن العهبء الكبٌهر علهً الم

 والتقم المعرفً فً العمل أو الحٌاة الاجتماعٌة من تغٌر فً العلاقات والعادات .

 مفهوم التطوٌر :

أصبحت كلمة التطوٌر من الكلمات الشهابعة الاسهتعمال نسهمعها دابمهاً فهً كهل مكهان وفهً 

عههة والتجههارة والمواصههلات كافههه مجههالات الحٌههاة فنسههمعها فههً مجههال الطههب والصههناعة والزرا

والتشٌٌد والبناء وفً مجال الحرب وفهً نظهم الإدارة والقهوانٌن بهل فهً حٌاتنها الٌومٌهة والأسهرٌة 

 -تقهوٌم    –طهرق للتهدرٌس  –ونسمعها اٌضاً فً مجهال التربٌهة ) تطهوٌر المنهاهج مهن مقهررات 

 أنشطة ..... الخ (.  -أهداف 

بالشًء المطور أو النظام المطور إلهً أفضهل  الوصول والتطوٌر فً أي مجال ٌقصد به 

صورة ممكنه حتً ٌإدي  المطلوب منه بكفاءة تامة وٌحقق كل الأههداف المنشهودة منهه علهً اتهم 

وجه وبطرٌقة اقتصادٌة فً الوقت والجهد والتكالٌف وهذا ٌسهتدعً التغٌٌهر فهً شهكل ومضهمون 

 الشًء المراد تطوٌره 
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م التطههوٌر ومفهههوم التغٌٌههر فهنههاك عههده فههروق ربٌسههة وٌجههب ان نراعههً الفههرق بههٌن مفهههو

 وأهم هذه الفروق :

  إن التغٌٌر قد ٌتجه دابماً نحو الأفضل أو نحو الأسوأ أما التطهوٌر المبنهً علهً أسهاس

علمً فٌتجه نحو الأفضل أو الأحسن أي أن التطوٌر ٌسهتلزم التغٌهر الهذي ٌهإدي إلهً 

 الأمثل .

  بههإدارة الأنسههان وفههً أحٌانههاً أخههري بههدون إداره التغٌٌههر قههد ٌههتم فههً بعههض الأحٌههان

الإنسان عندما تكون هنهاك أسهباب ومهإثرات خارجهه عنهه .وآمها التطهوٌر فهلا ٌهتم إلا 

 بإرادة الإنسان ورغبته الصادقة .

  التغٌٌر عملٌة جزٌبه تنصهب علهً جانهب واحهد او نقطهه محهدده ، وامها التطهوٌر فههو

 ٌره .شامل لجمٌع جوانب الموضوع المراد تطو

لهٌس المقصهود بتطهوٌر المهنهج تحدٌثهه كمها ٌهدل ظهاهر المعنهً . فالحهدٌث ههو اعههادة 

النظر فً بناء المنهج بما ٌتفق والمستجدات . فً حهٌن ان كلمهة تطهوٌر ههً الترجمهة للكلمهة 

فاننها نعنهً  coqnitive development. فعندما نقو مهثلا  developmentالانجلٌزٌة 

تسمٌته بتطوٌر المهنهج وذلهك لان المهنهج لا ٌتطهور لوحهده ؛ بهل  تطور المنهج والذي شاعت

لابدله من مطور ؛ فتصبح العملٌة تطوٌر المهنهج وبهذلك ٌتبنهً لهدٌنا ان ٌصهبح حقٌقهة واقعهة 

منفههذة فههً المٌههدان علههً شههكل مههنهج متكامههل بعههد ان ٌكههون قههد خضههع للتقههوٌم والمتابعههة " . 

ف . وٌكههون للأسههوأ اذا انحههرف عههن مثههل هههذه وتحمههل كلمههة التطههوٌر العلمههً السههلٌم الهههاد

 الشروط . 

وٌتضح لنا ان تخطٌط المنهج ٌصبح جزء مهن عملٌهة التطهوٌر نفسهها والتهى ههى اعهم 

واشمل من التخطٌط . وذلك لان التطوٌر ٌهتم باسهاس بنهاء المهنهج وبتنفٌهذه ومتابعتهه اضهافة 

 الى تخطٌطه.

مههاذج التههى ٌمكههن اتباعههها فههى عملٌههة وٌشههٌر الادب التربههوى الههى تههوفر العدٌههد مههن الن

والمنحهى   تطهوٌر المهنهج وتهم تصهنٌفهما فهى منحٌهٌن ربٌسهٌٌن همها : المنحهى العلمهى التقنهى

غٌر العلمى التقنى وٌتمٌز المنحى العلمى التقنى فى تطوٌر المنهج بانهه ٌاخهذ جانهب تصهامٌم 
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لتقنههى ، فٌاخهذ جانههب المهنهج التهى تتمحههور حهول المحتهوى . امهها المنحهى غٌههر العلمهى غٌهر ا

تصامٌم المنهج التى تتمحور حول المتعلم . اما التصامٌم التى تتمحور حهول المشهكلات فتقهع 

 فى الوسط بٌن المنحنٌن .

 ولقد تعددت تعرٌفات التربوٌٌن حول تطوٌر المنهج ومنها :

  تطوٌر المنهج هو عملٌة تسهتند الهى مجموعهة مهن المبهادئ العلمٌهة والفنٌهة وتتشهكل "

ن اجههراءات انسههانٌة وفنٌههة تسههمح للمعنٌههٌن توجٌههه المههنهج بمختلههف عناصههره نحههو مهه

 تحقٌق اهداف محددة .

ٌتضههح مههن هههذا التعرٌههف ان تطههوٌر المههنهج هههو عماٌههة اجرابٌههة غاٌتههها انتههاج مههنهج 

ٌحقق الاهداف المرغوبهة . وتشهمل ههذه العملٌهة تخطهٌط المهنهج وتنفٌهذ ومتابعتهه فههو عملٌهة 

تهتم ببٌهان كٌهف ٌنشها المهنهج وٌخطهط ، وكٌهف ٌنفهذ وٌقهوم ، اضهافة الهى بٌهان دور كهل مهن 

 والعملٌات والاجراءات والطرق ذات الصلة بالمنهج مختلف الناس المعنٌٌن به ، 

  ، تطوٌر المنهج هو " إعادة النظر فً جمٌع عناصر المنهج من الأهداف إلهى التقهوٌم

 كما ٌتناول جمٌع العوامل التً تتّصل بالمنهج ، وتإثّر فٌه ، وتتؤثّر به 

  ٌّهة ، ورفهع ٌّهة التربو " إدخال تجدٌدات ومستحدثات فً مجالهها ؛ بقصهد  تحسهٌن العمل

مستواها ، بحٌث تإدّي فً النهاٌهة إلهى تعهدٌل سهلوك التلامٌهذ ، وتوجٌهه ههذا السهلوك 

 فً الاتّجاهات المطلوبة ، ووفق الأهداف المنشودة " 

 ناصههر المههنهج أو " هههو تحسههٌن مهها أثبههت تقههوٌم المههنهج حاجتههه إلههى التحسههٌن مههن ع

المإثّرات فٌه ، ورفع كفاٌة المنهج على وجه العموم فهً تحقٌهق الأههداف المرجهوّة " 

. 

  فههً أحههد مكوّنههات المههنهج أو فههً بعضههها ، أو جمٌعههها والههذي ًّ " ذلههك التغٌٌههر الكٌفهه

ًّ مههن أجههل التنمٌههة  ٌههإدّي إلههى رفههع كفههاءة المههنهج فههً تحقٌههق غاٌههات النظههام التعلٌمهه

 .الشاملة " 
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  " إعههادة النظههر فههً المههنهج القههابم بكههل مكوّناتههه وأسسههه ومجالاتههه ، وبشههكل ٌتناسههب

ههة ؛ لتحقٌههق النمههو  ٌّ ههة، وجههدواه العمل ٌّ ونتههابج التقههوٌم ؛ بهههدف الارتقههاء بجدارتههه العلم

 الشامل والمتكامل للمتعلمٌّن ، بما ٌنسجم وأهداف التنمٌة الشاملة للمجتمع .

 ثانٌاً : اهمٌة تطوٌر المنهج :

ن عملٌة تطوٌر المنهج عملٌة هامة لا تقل فً أهمٌتها عن بنابه والدلٌل علً ذلك هو انهه ا

لو قمنا ببنهاء مهنهج بؤحهدث الطهرق واحسهن الأسهاس ووفقها لأفضهل الاتجاههات التربوٌهة الحدٌثهة 

بحٌث ٌظهر إلً الوجود وهو فً منتهً اكمال ثهم تركنها ههذا المهنهج عهدة سهنوات دون ان ٌمسهه 

م علٌه بعد ذلك بالجمود والرجعٌة والتخلف مع ان المهنهج فهً حهد ذاتهه لهم ٌتغٌهر ولهم أحد فسٌحك

 ٌتبدل ومن هنا ٌظهر ان عملٌة التطوٌر عملٌة هامة لا غنً عنها .

كههذلك فههان المههنهج ٌتههؤثر بالتلمٌههذ والبٌبههة وفلسههفة المجتمههع والثقافههة والنظرٌههات التربوٌههة ، 

ع لقههوانٌن التغٌههر المتلاحقههة فكههان لابههد مههن تطههوٌر وحٌههث ان كههل عامههل مههن هههذه العوامههل ٌخضهه

 المنهج لٌواكب هذه التغٌرات .

 ثالثاً دواعً التطوٌر :

  -هناك مجموعتان من الأسباب تإدي إلً تطوٌر المناهج وهً :

 المجموعة الأولً : ) أسباب ترتبط بالماضً ( وتتمثل فى  

 أولاً : سوء وقصور المناهج الحالٌة .

وظهههرت  –المقهررات الدراسهٌة إذا مها اسهتمرت فتهرة طوٌلههة بهدون تطهوٌر أخهذت شهكل الرقابهة 

كما ٌمكن التعرف علً قصور المناهج مهن خهلال قصور فً محتواها لملابمة التغٌٌر المعرفً ، 

:- 

  نتابج الامتحانات المختلفهة التهً ٌإدٌهها التلامٌهذ وههً تعتبهر مإشهر ههام ٌهدل علهً نوعٌهة

 تبعة وكلما ساءت النتابج كلما استدعً ذلك تطوٌر هذه المناهج .وصلاحٌة الم

  تقارٌر الموجهٌن والخبراء والفنٌٌن فهإذا   أجمعهت غالبٌهة التقهارٌر التهً ٌعٌهها المهوجهٌن

علً سوء جوانب المنهج المختلفة نتٌجة الزٌادات المٌدانٌة التً ٌقومون بها فهً المهدارس 

 ٌة تلمة فإن ذلك ٌستدعً عملٌة التطوٌر .وكانت هذه التقارٌر مصاغة بموضوع
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  هبهههوط مسهههتوي الخهههرٌجٌن بصهههفة عامهههة إذا تبهههٌن هبهههوط مسهههتوي الخهههرٌجٌن فهههً كافهههة

 التخصصات فإن ذلك فً حد ذاته ٌعتبر دافعاً قوٌاً لإعادة النظر فً المناهج وتطوٌرها 

  فغهن نتهابج نتابج البحوث فً حالة إجراء البحهوث المختلفهة علهً جوانهب المهنهج المتعهددة

البحوث إذا ما أظهرت قصوراً جوهرٌاً وكانت مبٌنه علً أساس علمً فإن ذلك ٌسهتدعً 

 ضرورة تطوٌر المنهج .

  الههرأي العههام فههإذا أظهههرت شههكوي مههن المنههاهج الحالٌههة مههن قبههل الههرأي العههام وكانههت هههذه

الشههكوى مدعمههة وملقمههة بههالحجج والأدلههة ومدعمههة بواسههطة وسههابل الإعههلام المسههموعة 

 والمربٌة والمقروءة فإن ذلك ٌستدعً ضرورة التطوٌر .

  -ثانٌاً : التغٌرات التً تطرأ علً كلا من :

 : حٌههث أن هنهها كتغٌههرات تطههرأ علههً التلمٌههذ متمثلههة فههً اتجاهاتههه وقٌمههة ومشههلكله  التلمٌههذ

ومستوي تفكٌره ونظرته للحٌاة وعلاقته بمن حوله ونقده للمنهج فهً ضهوء مها ٌعرفهه مهن 

 ، ومعرفة من مصادر معرفٌة أخري . معلومات

 :التً ٌعٌش فٌها التلمٌذ فهً سرٌعة التغٌهر كمها أن التبهدٌل والتغٌٌهر أحهد عناصهرها  البٌبة

ٌههإدي إلههً تغٌههر كافههة الجوانههب الأخههرى وقههد وسههاعد علههً ذلههك التكنولوجٌهها الحدٌثههة مههن 

 وسابل اتصال وغٌرها .

 :ادٌة نتٌجههة مهها ٌعانٌههه مههن أزمههات أو حٌههث ٌتغٌههر فههً نظمههه السٌاسههٌة والاقتصهه المجتمههع

مشههاكل أو حههروب ومهها ٌإدٌههه ذلههك فههً تغٌٌههر  فههً نمههط العلاقههات الاجتماعٌههة والعههادات 

 والتقالٌد .

  المعرفههة : حٌههث كههان ٌههوم تههؤتً إلٌنهها بجٌههد ، فالنظرٌههات والمعلومههات فههً تغٌٌههر وزٌههادة

 . والاكتشافات والابتكارات تتوالً والحدٌث الٌوم ٌصبح قدٌم بالغد

  العلوم التربوٌة : وتمثل التغٌٌر فً الاحهداث ، نظرٌهات الهتعلم وطهرق التهدرٌس وأسهالٌب

 التربٌة تتغٌٌر اٌضاً.

  المجموعة الثانٌة :) أسالٌب ترتبط بالمستقبل( وتتمثل فى 

 : اولاً : التبإ باحتٌاجات الفرد والمجتمع فً المستقبل-  
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 شهاملة للواقهع والحاضهر علهً ان تسهتند  وٌمكن التنبإ بهذه الاحتٌاجات عهن طهرق دراسهة

 هذه الدراسة علً التخطٌط الدقٌق المرن .

 : ًثانٌاً : المقارنة بؤنظمة أكثر تقدما-  

   المجتمعههات لا تعههٌش بمعههزل عههن غٌرههها الأنظمههة المحٌطههة بههها . وٌههرتبط التطههوٌر كمهها

ً الصههورة رأٌنهها بعوامههل متصههلة بالماضههً ، أو متصههلة بالمسههتقبل ومههع ذلههك لا ٌههإدي إلهه

ومن ثم فإنه من الضروري التطلهع إلهً الهدول التهً قطعهت  1المرجوة منه علً أتم وجه 

 شوطاً بعٌداً فً طٌق المدٌنة والتقدم حتً ٌمكن الاستفادة من خبراتها .

 : ثالثاً : التطور الكمً والكٌفً للمعارف الإنسانٌة- 

 لمعلومهات بطرٌقهة لهم تعرفهها إن من أبرز سهمات العصهر التطهور الهابهل كمهاً وكٌفهاً فهً ا

البشههرٌة مههن قبههل ، ومههن ثههم كههان لزامههاً إلغههاء فكههرة ثبههات المعرفههة مههن قههاموس التربٌههة 

المعاصههرة ، وأصههبحت المعرفههة تتمٌهههز بههالتطور الواسههع الشههامل وذلهههك كههان لابههد مهههن 

 1الإسراع فً عملٌة تطوٌر المنهج 

 رابعاً : سٌادة المنهج العلمً فً شتً المجالات الحٌاة :- 

  مههن مظههاهر العصههر شههٌوع اسههتخدام العلمههً فههً جمٌههع مجههالات الحٌههاة وأصههبح المههنهج

العلمههً أحههد معههاٌٌر التقههدم العصههرٌة ومههن ثههم كههان لابههد أن تكههون المنههاهج سههبٌلاً لتكههوٌن 

وتنمٌههة هههذا الاتجههاه ، وهههذا ٌفضههً بالضههرورة تطههوٌر المههنهج بؤسههلوب علمههً منطقههً 

 1متطور 

 لم النظري والتطبٌق :خامساً : التلاحم بٌن الع- 

  ًأثههارت الثههورة التكنولوجٌههة الاهتمههام بالعلاقههة التههً تههربط بههٌن الههتعلم الأكههادٌمً والمهنهه

وضرورة ربط العلم النظري بالتطبٌق ، ومن ثم بدأت العدٌد من الأجهزة التربوٌة البحهث 

، وههذا عن أسالٌب وصٌغ جدٌهدة لمناهجهها ٌهرتبط فٌهها العلهم بالعمهل والنظرٌهة بهالتطبٌق 

 1استدعً ضرورة تطوٌر المنهج 

 : سادساً : التزاٌد فى وقت الفراا-   

  أصبح الإنسهان ٌمهارس حٌهاة تسهودها المٌكنهة وتهتحكم فٌهها الألهة الأمهر الهذي ترتهب علٌهه

زٌادة كبٌرة فهً وقهت الفهراا ممها دعهً التربٌهة إلهً تطهوٌر المنهاهج بحٌهث تسهاعد الفهرد 
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اسههتخدام الوقههت أفضههل اسههتخدام وتسههاعده علههً  علههً قضههاء هههذا الوقههت فههً عمههل مفٌههد

 1ممكن

 : سابعاً : التزاٌد الهابل كماً ونوعاً فً وسابل الاتصال-  

  وهذا أدي إلً حدوث انفتاح هابل علً الثقافات المختلفة وإلً اتساع فً الأفهاق والمفهاهٌم

بفكر واع متفتح ، ، ومن ثم أصبح لزاماً علً المنهج أن ٌعد الفرد للنظر فً تلك الثقافات 

وٌتغلب الرأي فٌها وٌختار المناسب منها اختٌاراً ذكٌهاً ، وههذا كلهه ٌتطلهب منهجهاً مطهوراً 

 1هذا الاحتٌاج 

 أسالٌب تطوٌر المنهج :

تختلف أسالٌب التطوٌر فً المناهج فً الماضً عنها فً الوقت الحاضر وٌتضح ذلك مهن الآتهً 

:-  

 -أـــ التطوٌر فً الماضً:

  -ٌمكن تلخٌص معاٌٌر التطوٌر فً الماضً فً النقاط التالٌة :

*  أن التطههوٌر قههدٌما كههان تطههوٌرا جزبٌهها أي ٌهههتم فقههط بههبعض جوانههب المههنهج وٌهمههل الجوانههب 

 1الأخري

* حتههً إذا اهههتم بجمٌههع جوانههب المههنهج فههإن اهتمامههه بكههل جوانههب كههان علههً حههده وبمعههزل عههن 

ان ٌتم فً وقت خاص به أي أن التطوٌر كان ٌنصب علً الجوانب الأخري وتطوٌر كل جانب ك

 1جانب معٌن وبعد الانتهاء منه ٌتجه إلً جانب آخر 

* ولم ٌكن للتطوٌر فً الماضً خطة متكاملة بحٌث ٌتم فٌها الربط بهٌن الجوانهب بعضهها بهبعض 

 1، ولذلك فإن هذا التطوٌر لم ٌنجح فً تحقٌق الأهداف المرجوة منه 

 1د التطوٌر فً الماضً علً التعدٌل بل اعتمد علً الآراء الشخصٌة * كذلك لم ٌعتم

 -أسالٌب التطوٌر القدٌمة والحدٌثة وما طرأ علٌها من تغٌر وتحسٌن : –ب 

  -التطوٌر بالحذف والإضافه والاستبدال : -0

وٌعتبههر هههذا الأسههلوب الأكثههر شههٌوعا بههٌن الأسههالٌب القدٌمههة للتطههوٌر نظههرا لسهههولته وبسههاطته  -

تنفٌذه وأنصهاره ٌنظهرون إلهً المهنهج وفقها لمفهومهة وههذا الأسهلوب ٌنصهب علهً المهادة  وسرعة

 1الدراسٌة كلها أو علً جزء منها 
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كذلك فإن أنصار هذا الاتجاه لم ٌتبعوا الأسلوب العلمً فً التطوٌر حٌث كٌف حكهم ههإلاء بهؤن   -

ادة أو هههذا الجههزء منههها هههذه المههادة أو صههعبة ، هامههة أو غٌههر هامههة دون تحلٌههل مكونههات هههذه المهه

 1تحلٌلا علمٌا 

كذلك لم ٌساعد هذا الأسلوب علً تحقٌق الأهداف لأنه مبنً علً مفهوم خاطا للمنهج ، ونتٌجهة  -

لعملٌات الإضهافة المسهتمرة أصهبح المهنهج عببها علهً التلمٌهذ والمعلهم ، وكهذلك فهإن الحهذف دون 

 1أساس علمً أدي إلً عدم الترابط بٌن أجزاء المادة 

 التطوٌر بالحذف :*

 حذف مادة كاملة : –أ 

وذلك لرإٌة المطورٌن لعدم حاجة التلامٌذ لمثل هذه المادة ومثال علً ذلك حذف مهادة الاجتمهاع 

مههن الصههف الثههانً الثههانوي قسههم أدبههً وحههذف مههادة النقههد والبلاغههة مههن الصههف الثههانً علمههً ف 

 1جمهورٌة مصر العربٌة 

  -حذف بعض أجزاء من المادة : –ب 

أي حذف فصل من فصول المادة أو بعض الصهفحات أو بعهض الفقهرات وههو أكثهر انتشهارا مهن 

النوع الأول ، وٌتم هذا التطوٌر بسبب صعوبة هذا الجزء علً التلمٌذ أو لتقلٌل كمٌهة المعلومهات 

أو نتٌجة لعدم جدوي دراسهتها وٌهتم ذلهك عهن طرٌهق إمها إعهادة طبهع الكتهب المدرسهٌة أو إرسهال 

 1ذف هذا الجزء وٌعتبر الأسلوب الأخٌر أكثر انتشارا لأنه ٌوفر تكالٌف إعادة الطبع نشرة بح

 التطوٌر بالإضافة :

 -إضافة مادة كاملة : –أ 

وٌحهههدث ذلهههك نتٌجهههه حهههدوث بعهههض الظهههروف كالتقهههدم العلمهههً والتخصهههص مثهههل إضهههافة مهههادة 

رٌة فً بعض الهدول العربٌهة الجٌولوجٌا إلً طلاب المرحلة الثانوٌة ، وإدخال مادة التربٌة العسك

 1نتٌجة بعض الصراعات إما مع الدول الخارجٌة أو مع الدول المحٌطة بها 

  -إضافة بعض أجزاء من المادة : –ب 

وٌحههدث ذلههك للشههعور بههؤن هنههاك نقصهها فههً كمٌههة المعلومههات التههً ٌدرسههها التلامٌههذ وٌحههد أٌضهها 

بعض الأحٌان أمرا ضرورٌا لا مفهر منهه  لتكملة النقص وسد الفراا ، وقد تكون هذه  العملٌة فً

  1كما فً مقررات المواد الاجتماعٌة 
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 التطوٌر بالاستبدال :

والتطوٌر بالاستبدال ٌحدث هنا فً الطرٌقة التً تقدم بها المادة والمفاهٌم التً تتضهمنها علهً أن 

وههو ٌشهمل هذا الأسهلوب مهن التطهوٌر محهدود للغاٌهة إذا مها قهورن بؤسهلوب الحهذف أو الإضهافة 

 1ثلاث عملٌات بسٌطة 

  1حذف كامل لمادة أو جزء منها  –أ 

 تعدٌل جوهري للشا المحذوف ٌنصب علً المفاهٌم والعلاقات والأسالٌب التً ٌقدم بها  –ب 

 1إضافة بدٌل جدٌد فً ثوب جدٌد  وبطرٌقة جدٌدة  –ج 

 الجهات التً تقوم بتطوٌر المناهج : 

ر المناهج من بلد إلً آخر ، وبصفة عامة فإن هناك جهات متعهددة تختلف الجهة التً تقوم بتطوٌ

  -تقوم بتطوٌر المنهج ومن اهم الجهات ما ٌؤتً :

 مراكز البحوث التربوٌة: - أ

وٌعتبر تطوٌر المنهج أحد الوظابف الربٌسٌة لهذه المراكز وذلك عن طرٌق عمل بحوث تطبٌقٌهة 

لهً وحهدات خاصهة بالمنهاهج وٌوجهد مثهل ههذا فً مجال المناهج ، وتحتوي هذه المراكهز غالبها ع

 1ع  1م  1النوع من مراكز البحوث فً بعض فً البلاد العربٌة مثل ج 

 :  مراكز متخصصة لتطوٌر المناهج - ب

وهههذه المراكههز متخصصههة فههً عملٌههات تطههوٌر المنههاهج وقههد ٌتسههع عملههها لٌشههمل تطههوٌر المههواد 

د أو مهادة دراسهٌة واحهدة ومهن أمثلهة ههذا الدراسٌة المختلفة وقد ٌكهون محهدودا فهً مجموعهة مهوا

 1النوع مركز تطوٌر تدرٌس العلوم بجامعة عٌن شمس 

 : لجان المناهج الدابمة والمإقتة –ج 

فً بعض الدول تشكل مجموعة من اللجان المختصة بتطوٌر المناهج الدراسٌة ، وقد تكون  ههذه 

لمهمههة معٌنههة محههددة ومههن أمثلتههها اللجههان دابمههة أي لههها صههفة الاسههتمرارٌة أو مإقتههة أي تشههكل 

ع  والتههً مههن بههٌن أعضههابها ممثلههٌن لأسههاتذة الجامعههة وكلٌههات  1م  1اللجههان التههً توجههد فههً ج

التربٌة وخبرات المركهز القهومً للبحهوث التربوٌهة وخبهراء التربٌهة والتعلهٌم وتشهكل ههذه اللجهان 

 1بقرارمن وزٌر التعلٌم 

 :  ٌر المناهجالادارات التعلٌمٌة المختلفة بتطو –د 
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وٌغلههب علههً هههذه الادارات الطههابع التنفٌههذي الههذي ٌتمثههل فههً متابعههة عملٌههة التطههوٌر وقههد ٌكههون 

دورها قاصرا علً وضع بعض التصورات عن بعض الجوانب التً ٌشهملها التطهوٌر أو قاصهدا 

 1علً القٌام ببعض الجوانب الخاصة بالتطوٌر مثل إعداد الكتب أو تطوٌر وتدرٌب المعلمٌن 

 المصاعب والمعوقات التً تواجهها عملٌة التطوٌر :

  -ٌمكن تقسٌم المعوقات التً تواجهها عملٌة التطور إلً معوقات هً :

   -أولا : معوقات مالٌة :

إن عملٌة التطوٌر الشاملة تتطلب الكثٌر من الأموال التً تمثل جزء من مٌزانٌهة وزارة التعلهٌم ، 

ت مالٌهة حهادة نتٌجهة لظهروف معٌنهة ممها لا ٌمكنهها مهن رصهد وهناك كثٌر من الدول تعانً أزمها

الأموال الازمة التً تتطلبها عملٌة التطوٌر حٌث أنه ٌتكلف أموالا طابلة تتفق فً النواحً الآتٌهة 

1 

  -بناء المبانً والإمكانات المدرسٌة الحدٌثة : -0

ٌذ الفرص للقٌام بالأنشهطة حٌث أن تطوٌر المناهج ٌتطلب إقامة المدارس الحدٌثة التً تتٌح للتلام

 1المختلفة وهو ما ٌتكلف أموالا طابلة 

ومما هو جدٌر بالذكر أن الدول النامٌة تعانً مهن نقهص حهاد فهً المبهانً المدرسهٌة وذلهك بسهبب 

تزاٌههد السههكان وكههذلك قٌههام مدارسههها علههً أسههس غٌههر صههحٌة وتربوٌههة منههذ البداٌههة بعكههس الههدول 

ر المنههازل وتحوٌلهههاإلً المههدارس ومههن ثههم فهههذه المههدارس غٌههر المتقدمههة نتٌجههة لقٌامههها باسههتبجا

 1صالحة للعمل 

 -التجهٌزات : -8

حٌهث ان التطههوٌر أٌضهها ٌتطلههب تجهٌههز الهدارس بؤحههدث الأجهههزة والأدوات والمعههدات والوسههابل 

التعلٌمٌة الحدٌثة المتنوعة بالإضافة إلً المعامل والملاعب والمهدرجات والفصهول الحدٌثهة وههذا 

 1موالا طابلة ٌتكلف أ

 -الكتب المدرسٌة وكتاب المعلم والكتٌبات المصاحبة : -5

وتستدعً عملٌة التطوٌر إصدار كتب جدٌدة وإعهادة تهؤلٌف وطبهع لتناسهب عملٌهة التطهوٌر وههذا 

ٌكلههف أمههوالا طابلههة وظهههرت الحاجههة أٌضهها لكتههاب المعلههم فههً كههل مههادة دراسههٌة لكههل صههف مههن 

كهذلك  –الصفوف وازدادت الحاجة عند تطوٌر المنهج لتساعد المعلم علً عدم التخبط فً العمل 
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لً الكتٌبات المصاحبة للكتب المدرسٌة التً أصبحت عاجزة وحدها علً تحقٌق ظهرت الحاجة إ

رسالتها وهذا كله ٌحتاج إلً مٌزانٌة ضخمة وإلً جهة وتكالٌف حتً تحقق هذه الكتهب الأههداف 

 1المنشودة منها 

 -المكتبات الشاملة : -4

دورٌات والصههحف حٌهث لابههد مههن تزوٌهد المكتبههات بكافههة انهواع الكتههب والكتٌبههات والمجهلات والهه

والأشههرطة المسههجلة والاسههطوانات والأفههلام التعلٌمٌههه المختلفههة والكمبٌههوتر ...الههخ ، وهكههذا فههإن 

 1عملٌة إعداد المكتبة وتجهٌزها ٌحتاج إلً مبالغ طابلة 

  -الأنشطة والخدمات : -3

 إن المنههاهج المطههورة تعطههً للأنشههطة والخههدمات أهمٌههة كبٌههرة ونتٌجههة لتنههوع الأنشههطة وتعههددها

ونتٌجة لأن كل نشاط ٌحتهاج إلهً مبهالغ كبٌهرة ، فإنهه نخهرج مهن ذلهك إن الأنشهطة ٌلزمهها أمهوالا 

 1طابلة 

 -زٌادة الرواتب والحوافز المادٌة للقابمٌن بالعملٌة التربوٌة : -6

ولكههً ٌههتم تحقٌههق الأهههداف التربوٌههة المنشههودة مههن عملٌههة التطههوٌر لابههد للمعلههم ان ٌقههوم بالههدور 

ٌتم ذلك إلا إذا كرمته الدولة ومنحته الرواتب المجزٌهة ، ونتٌجهة لزٌهادة أعهداد المطلوب منه ولن 

المعلمٌن وتضاعفها بالنسبة لأعداد أفراد الأخري أي زٌادة ولو طفٌفة فً الرواتهب ٌكلهف الدولهة 

 1ملاٌٌن الجنٌهات شهرٌا

 : البحث والتجرٌب -7

بمها ٌقهوم بهه أفرادهها مهن أبحهاث  البحث  والتجرٌهب همها قمهة التقهدم الصهحٌح وتقهدم الأمهم ٌقهاس

 1ودراسات ، وٌعتمد التطوٌر الناجح علً البحث والتجرٌب وكلاهما ٌحتاج إلً اموالا طابلة 

 ثانٌا : المعوقات المادٌة :

 وهً غالبا ترتبط بالنقاط التالٌة :

 المبانً المدرسٌة :  -0

المدرسهٌة نتٌجهة ظهروف  حٌث توجد هنالك صعوبة فً توفٌر الأراضً التهً ٌقهام علٌهها المبهانً

بٌبٌهة أو أن تكهون الأرض صهغٌرة لا تكفهً لتجهٌهز مدرسهة مطهورة أو أن تهنقص الخامهات التهً 

 1ٌعتمد علٌها المبانً المدرسٌة 
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 -الأجهزة والمعدات والوسابل : -8

حٌث ٌكون هناك صعوبة فً الحصول علٌها نتٌجهة كثهرة الطلهب وقلهة العهرض أو الصهعوبة فهً 

 1ر أو لسوء العلاقات بٌن الدول الاستٌراد والتصدٌ

 -صعوبة توفٌر الكتب الدراسٌة الازمة كما ونوعا : -5

وذلك نتٌجة لزٌارة عدد التلامٌذ ولقلة أعداد المطابع وعدم تجهٌزها كافٌا ولقلهة كفاءتهها العهاملٌن 

 1بها 

 ثالثا : المعوقات البشرٌة :

  -وتتركز هذه المعوقات علً ما ٌلً :

  -ندرة الخبراء والمختصٌن : -0

نتٌجة لما عانته بعض الدول من الاستعمار ولقلة التعلهٌم الجهامعً ونهدرة إرسهال بعثهات خارجٌهة 

وهههذا كلههه ٌههإثر علههً نقههص الخبههراء والمختصصههٌن ممهها ٌههإدي إلههً نقههص القههدرة علههً القٌههام 

 1بالبحوث اللازمة التً تإثر تؤثٌرا فعالا علً تطوٌر المنهج 

   -لمدرسٌة ) مدٌري المدارس ( :الإدارة ا -8

إن الإدارة السههلٌمة هههً المحههرك الأساسههً لأي عملٌههة تعلٌمٌههة ناجحههة وإن أي عمههل بههلا إدارة 

منظمة وصحٌحة تهإد إلهً نتهابج غٌهر مرغهوب فٌهها حٌهث ٌهتم نجهاح المهنهج بدرجهة كبٌهرة علهً 

 ته حٌث أنه بالنسبة ل توفٌر العدد الكافً من المعلمٌن كما وكٌفا وهذا ٌعتبر عابقا فً حد ذا

  -الإعداد الكمً للمعلمٌن :

أصبح توفٌرأعداد مناسبة للمعلمٌن عقبة من عقبات التطوٌر حٌث أن العدٌهد مهن الهدول أصهبحت 

تعانً من قلهة الأعهداد فهً المعلمهٌن وذلهك لقلهة الإقبهال علهً مهنهة التهدرٌس للتفهاوت الاجتمهاعً 

 1والمادي بٌن وضع المعلم والفبات الأخري

   -الإعداد الكٌفً للمعلمٌن :

وهً مشكلة أخري تقف فً مجهال المهنهج ههو حٌهث أن الإعهداد الجٌهد للمعلهم غٌهر متهوفر وذلهك 

 1لندرة أعضاء هٌبة التدرٌس بالجامعات ولأن الطلاب ٌفضلون الإلحاق بكلٌات القمة 

 : *الفنٌون
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ل التعلٌمٌههة وهههذا ٌتطلههب التطههوٌر دابمهها التوسههع فههً الأعتمههاد علههً الأنشههطة والوسههاب

ٌتطلب فنٌٌن ٌقومون بصٌانة هذه الاجههزة وإصهلاحها والمحافظهة علٌهها وههذا ٌعتبهر 

فً حد ذاته مشهكلة نظهرا لإقبهال التلامٌهذ إلهً الدراسهات الجامعٌهة النظرٌهة أكثهر مهن 

 العمٌلة الفنٌة نتٌجة لنظرة المجتمع وأفراده لمثل هذه الكلٌات والمعاهد 

 :رابعا: معوقات أخري 

 -ومن أهم هذه المعوقات :

: وهو من أكبر الآفات التهً أصهابت القهابمٌن علهً عملٌهة تطهوٌر المنهاهج بوجهه  الروتٌن (0

عههام وٌعههوق الههروتٌن عملٌههة التطههوٌر لأنههه ٌعمههل علههً تجمٌههد الامههور والحههد مههن الحركههة 

 1وزٌادة المشكلات 

الهدول تسهتنزف حٌهث أن الصهراعات العسهكرٌة والساسهٌة بهن عوامل سٌاسة وعسكرٌة :  (8

 جمٌع إمكانٌاتها المادٌة والبشرٌة مما ٌإثر علً تطوٌر المنهج لأنه ٌتكلف أموالا طابلة . 

حٌث ٌقف الرأي العام فهً بعهض الحهالات ضهد  -الرأي العام وبعض الاتجاهات السابدة : (5

فهً المجتمهع كعهدم  لهبعض الاتجاههات السهابدة عملٌات التطوٌر وهذا الموقف هو انعكهاس

 1مع القٌم السابدة فً المجتمع  اقتناع الناس بؤهمٌة التطوٌر وتعارضها

 توجد عوامل أخري تإثر علً التطوٌر مثل : -عوامل أخري : (4

 : المناخ والتضارٌس

حٌث ٌإثر المنهاخ علهً مهدي فاعلٌهة التطهوٌر حٌهث تهإثر درجهة الحهرارة علهً مهدة فتهرة 

لمدرسههة . وقههد تكههون للتضههارٌس ووعههورة الدراسههة وعلههً القٌههام بالأنشههطة خههارج الفصههول وا

المنههاطق أثههر علههً مههدي انتشههار وتطبٌههق المنههاهج المطههورة ففههً المنههاطق التههً تكثرفٌههها الجبههال 

وتكون وسابل المواصلات غٌر مٌسرة فٌها خاصة فً حالة انخفاض درجهة الحهرارة فهإن عملٌهة 

 1التطوٌر تسٌر بمعدل أقل من المعتاد

 -ة:انتشار الأمٌة بنسبة عالٌ

o  إن انتشار الأمٌهة بنسهبة عالٌهة لهه تهؤثٌر كبٌهر علهً عملٌهة التطوٌرفكلمها زادت الأمٌهة

 -زادت العقبات التً تواجه عملٌة التطوٌر نتٌجة لأن :
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o  إن الأمٌة تإدي لعهدم تعهاون المنهزل مهع المدرسهة فهً تربٌهة الطفهل واتبهاع الأسهلوب

الأمٌهٌن بسهلوكٌات متناقضهة لمها  الخاطا أو القدٌم فً التربٌة وقٌهام الآبهاء والأمههات

 ٌقوم به المدرسون وهذا ٌإدي إلً هدم ما  تقوم به المدرسة.

o  إن أمٌة الآباء لا تتٌح لهم فرصة لمساعدة أبنابهم فً العملٌة التعلٌمٌة حٌث أن أمٌتهم

تجعلهم عاجزٌن عهن فههم أحهوال أبنهابهم الدراسهٌة لدرجهة أن بعهض الأبنهاء ٌسهتغلون 

 1من الدرسة وعدم الدراسة ذلك فً الهروب 

o  كذلك فإن المجتمع الهذي تسهوده الأمٌهة تنتشهر بهه بعهض الاتجاههات الخاطبهه والعقابهد

غٌر السلٌمة مما ٌجعل فرصة نجاح التطوٌر صعبة ومن ثم فلابهد مهن القضهاء نهابٌها 

علً الأمٌة ولٌس معنً ذلك أن نإجل القٌام بعملٌة التطهوٌر حتهً ٌهتم ذلهك وإنمها مهن 

أن تسههٌر العملٌههات جنبهها إلههً جنههب حٌههث أن القضههاء علههً الأمٌههة قههد ٌتطلههب  الممكههن

  1عشرات السنٌن 

 نقص الإحصابٌات وعدم دقتها :

إن مهههن أههههم أسهههس تطهههوٌر المهههنهج ههههو التخطهههٌط ، وٌعتمهههد التخطهههٌط اعتمهههادا كلٌههها علهههً 

 1الإحصابٌات ، وهناك نوعٌن من الإحصابٌات التً لا غنً عنها فً عملٌة التطوٌر 
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 الخامسالفصل 

 المنهج الإلكترونً

 المنهج الإلكترونى 

المنههاهج الإلكترونٌههة وسههٌلة تعلٌمٌههة مسههاندة ٌسههتطٌع الطالههب مههن خلالههها اسههتذكار 

دروسههه والتواصههل مههع معلههم المههادة عههن طرٌههق الإنترنههت كمرشههد وموجههه لاتمههام العملٌههة 

التعلٌمٌهة المنهجٌهة تضهع الكتهاب  التعلٌمٌة بصورة سلٌمة، وعلى الأرجح فإن معظهم المواقهع

الالكترونً الذي ٌحتوي المقرر الدراسً منفصهلاً عهن الشهرح الاضهافً الهذي ٌحتهوي علهى 

التمارٌن والأسبلة الاضافٌة والتجارب العلمٌة وما الى ذلهك، وفهً غالهب الأحٌهان فهان هنهاك 

تحتههوي علههى نبههذة والتههً  عناصههر لا بههد مههن وجودههها فههً المههادة الدراسههٌة ومنههها المقدمههة

مختصرة عن محتوٌات المادة وكٌفٌهة معالجتهها وأههم الجوانهب العملٌهة فٌهها، الأههداف فلكهل 

مادة أهداف تربوٌهة وسهلوكٌة تعهالج قضهاٌا مختلفهة وٌمكهن لإدارة المدرسهة أن تضهٌف علهى 

هذه الأهداف، المحتوٌات وهً عبارة عن فهرس الموضوعات الربٌسة فً المادة التً ٌمكن 

خلالها الانتقال إلى الدرس مباشرة، المفكرة العامة وهً عبارة عن منظم للمواعٌد مثهل: من 

مواعٌههد اختبههارات المههادة أو المراجعههة وغٌرههها، المفكههرة الخاصههة وهههً المفكههرة الخاصههة 

بالطالب ٌستطٌع الدخول إلٌها من خلال أي مادة أو من الصفحة الربٌسة، منتهدى المهادة لكهل 

ٌتبادل الطلاب مع معلمهٌهم مواضهٌع ذات علاقهة بالمهادة التهً ٌدرسهونها، مادة منتدى خاص 

روابط المادة فلكهل مهادة روابهط تسهاعد علهى فههم مواضهٌعها، فٌسهتطٌع كهل مسهتخدم إضهافة 

روابههط ومعاٌنههة روابههط تههم إضههافتها مههن مسههتخدمٌن آخههرٌن، حههوار المههادة تخههتص كههل مههادة 

دة ومعلمهم وٌمكن اشراك متخصهص مهن خهارج بساحة للنقاش الحً بٌن طلاب المادة الواح

المدرسة لإثراء النقاش حهول موضهوع محهدد، مصهطلحات باللغهة العربٌهة ٌقهدم شهرحاً وافٌهاً 

لأهههم كلمههات المههادة التههً ٌههرى المعلههم أهمٌههة شههرحها، الأدوات المسههاعدة للمههادة تنقسههم إلههى 

 جزبٌن:

 لخدمهة مثهل: حاجهة الطالهب الجزء الأول : الخدمات التهً ٌمكهن تقهدٌمها والمرتبطهة با

 إلى بعض الأدوات .
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  الجهزء الثههانً: خهدمات مطلوبههة مهن الطالههب لاكمههال دراسهة المههادة، لهذلك ٌجههب علههى

 المعلم إضافة المساعدة مثلاً مرجع أو برنامج معٌن أو فلجار أو ماٌكروسكوب.

مفصهلة المتعلقههة بنهك الأسهبلة ٌقههدم بنهك الأسهبلة للطالههب أو المعلهم قابمهة بالأسههبلة وأجوبتهها ال

إضهافة أسهبلة بؤجوبتهها أو بهدونها والتهً ٌمكهن ارسهالها إلهى  بالمادة. وٌستطٌع الطالهب أٌضهاً 

 المعلمٌن للمساعدة فً حلها، .

 مفهوم المنهج الالكترونى :

هههو مههنهج قههابم علههى التكامههل بههٌن المههادة التعلٌمٌههة وتكنولوجٌهها التعلههٌم الالكترونههى لتصههمٌمه 

قوٌمههه ، وٌههدرس الطالههب محتوٌاتههه تكنولوجٌههاً وتفاعلٌههاً مههع عضههو هٌبههة وإنشههابه وتطبٌقههه وت

 التدرٌس فى أى وقت وأى مكان ٌرٌد .

 شروط تطبٌق المنهج الالكترونى :

  قههدرة وكفههاءة هٌبههة التههدرٌس والعههاملٌن فههى المإسسههة التعلٌمٌههة فههى الاسههتخدام الفعههال

 لتكنولوجٌا التعلٌم الالكترونى .

 الالكترونههى : فمههن المهههم اقتنههاع كافههة الأطههراف المعنٌههة مههن  الالتههزام بههتعلم العصههر

طلاب وهٌبة تدرٌس ومدٌرٌن وأولٌاء أمور ومجتمع محلى بؤهمٌة الهدور الهذى ٌلعبهه 

 التعلم الالكترونى فى التعلم .

  الممارسات التعلٌمٌة الفعالة : فٌجهب أن ٌهتعلم الطهلاب فهى بٌبهات محفهزة علهى الهتعلم

 على المعرفة . فى عصر تكنولوجى قابم

  المساواة الالكترونٌة : ٌتعٌن أن ٌكون هناك تكافإ بٌن كافة الطلاب فى الهدخول علهى

شههبكات تكنولوجٌهها الههتعلم الالكترونههى وتنفٌههذ اتصههالات متنوعههة وفابقههة السههرعة أثنههاء 

 الٌوم الدراسً وخارجه . 

 مفهوم التعلم الالكترونى

ٌههدور جههدل علمههى قههد لاٌنتهههى حههول مسههؤلة تحدٌههد مصههطلح شههامل لمفهههوم الههتعلم 

الإلكترونهى، وٌغلهب علهى معظهم الاجتهههادات فهى ههذا المجهال تركٌههز كهل فرٌهق علهى زاوٌههة 

التخصهههص والاهتمهههام ، فالمتخصصهههون فهههى النهههواحى الفنٌهههة والتقنٌهههة ٌهتمهههون بهههالاجهزة 
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بالاثهههار التربوٌهههة والتعلٌمٌهههة والعلاقهههات  والبهههرامج، بٌنمههها ٌههههتم المتخصصهههون فهههى التربٌهههة

التربوٌة، وٌركز علماء الاجتماع وعلماء الهنفس علهى تهؤثٌر التقنٌهات فهى بٌبهة الهتعلم، ومهدى 

ارتباطها )اٌجاباً وسلباً( ببناء مجتمع المدرسة ، ومدركات الفهرد المهتعلم، كمها تههتم قطاعهات 

اط تجهههارى ضهههمن فهههروع التجهههارة الاعمهههال بالعابهههد المتوقهههع مهههن ههههذا النشهههاط سهههواء كنشههه

الالكترونٌة، أو كؤسلوب جدٌد لتدرٌب وتعلٌم الموظفٌن لاكسابهم مههارات جدٌهدة بؤقهل تكلفهة 

 ممكنة.

ٌعههرف بانههه " طرٌقههة للتعلههٌم باسههتخدام آلٌههات الاتصههال الحدٌثههة مههن حاسههب وشههبكاته 

وكهذلك  ووسابطة المتعددة من صوت وصورة ورسهومات وآلٌهات بحهث ومكتبهات الكترونٌهة

 بوابات الانترنت سواء كان ذلك عن بعد أو فى الفصل الدراسً.

كما ٌعرف بانه " ذلك النهوع مهن الهتعلم الهذى  ٌهرتبط بالوسهابط الالكترونٌهة وشهبكات 

المعلومات والاتصالات ، ٌتم التعلم فٌه عهن طهرق الاتصهال والتواصهل بهٌن المعلهم والمهتعلم 

 ة الالكترونٌة والكتب الالكترونٌة وغٌرها".عن طرٌق الدروس الالكترونٌة والمكتب

 ثانٌاً: مبررات استخدام التعلم الالكترونى فى عملٌتى التعلٌم والتعلم

 ٌمكن أن نوجز مبررات الاخذ بصٌغة التعلم الالكترونى فى تعلٌمنا فى:. 

 تتمثل فى قصور الأسالٌب التقلٌدٌة للتعلٌم فى مواجهة الاعهداد الكبٌهرةأسباب تربوٌة : 

من المتعلمٌن فى الوطن العربً، ونقص الكوادر البشرٌة من المعلمٌن والادارٌٌن فهى 

بعض هذه الهدول، رغهم كفاٌهة الخهدمات التربوٌهة، والنمطٌهة فهى المقهرارات الدراسهٌة 

 وأسالٌب التدرٌس.

 تتمثههل فههى تزاٌههد الطلههب الاجتمههاعى علههى التعلههٌم فههى الوقههت الههذى أسههباب إجتماعٌههة :

ت التعلهههٌم عهههن تلبٌهههة الطلهههب الاجتمهههاعى بمههها ٌناسهههب الشهههرابح تعجهههز فٌهههة مإسسههها

الاجتماعٌة المختلفة فى الدول العربٌة، ،مع قصور امتلاك الخرٌجٌن لمتطلبهات سهوق 

 العمل.
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 تتمثههل فههى زٌههادة كلفههة التعلههٌم وتنههاقص الههدعم الحكههومى، زٌههادة أسههباب إقتصههادٌة :

تكلفهة قلٌلهة وتقهدٌم بهرامج تعلٌمٌهة المشكلات الاقتصادٌة وإمكانٌهة تعلهٌم أعهداد كبٌهرة ب

تتناسب وحاجات سوق العمل العربٌة، حٌث ٌعمل التعلم الالكترونى على الانتقهال مهن 

 الاقتصاد القابم على المنتج الى الاقتصاد القابم على المعرفة، فى ضوء فلسفة التعلم.

 عههدد : تتمثههل فههى نمههو المعرفههة والمعلومههات بصههورة مضههطردة ، وتأسههباب معلوماتٌههة

مصادر المعرفة مع الوفرة الهابلة فى مصادر المعلومات وتعددها من كتب ودورٌهات 

وموسوعات وقواعد بٌانات، والهتعلم الالكترونهى أحهد الصهٌغ الهذى ٌمكهن مهن التفاعهل 

 مع الثورة المعلوماتٌة والانفجار المعرفى

 م ووجههود : تتمثههل فههى بعههد المسههافة بههٌن المتعلمههٌن ومإسسههات التعلههٌأسههباب جغرافٌههة

مناطق جغرافٌة شبه معزولة وعدم التهوازن فهى التوزٌهع الجغرافهى لمإسسهات التعلهٌم 

 مما ٌتنافى مع دٌمقراطٌة التعلٌم وتكافإ الفرص التعلٌمٌة.

 تتمثههل فههى الحاجههة لتحقٌههق الجههودة الشههاملة وتطههوٌر أسههباب متعلقههة بههالجودة الاعتمههاد :

حهث العلمهى علهى العلاقهة الطردٌهة بهٌن الأداء بمفهومه الشامل، حٌث تإكهد أدبٌهات الب

 إدخال واستخدام التعلم الالكترونى وبٌن تحقٌق الجودة الشاملة.

 :ثالثاً: أهداف التعلٌم الالكترونً

ان الدخول الى بوابة التقنٌات الحدٌثهة ٌجهب ان ٌرتكهز علهى أههداف محهددة ٌجهب تحقٌقهها 

حقٌقههاً لههذلك نههرى ان مههن أهههم مههن خههلال هههذا الههدخول كههً ٌههتم تحقٌههق الفابههدة الأكبههر، وت

 الأهداف التً ٌجب تحقٌقها من التعلٌم الالكترونً ما ٌلً :

ٌهدف التعلٌم الإلكترونً إلى تحقٌق العدٌد من الأهداف على مستوى الفرد والمجتمع 

 منها:

 .تحسٌن مستوى فاعلٌة المعلمٌن وزٌادة الخبرة لدٌهم فً إعداد المواد التعلٌمٌة 

 المعلومهات والحصهول علهى الصهور والفٌهدٌو و أوراق البحهث  الوصول إلى مصهادر

 عن طرٌق شبكة الانترنت واستخدامها فً شرح وإٌضاح العملٌة التعلٌمٌة.
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 .توفٌر المادة التعلٌمٌة بصورتها الإلكترونٌة للطالب والمعلم 

  إمكانٌههة تههوفٌر دروس لأسههاتذة ممٌههزٌن، إذ أن الههنقص فههً الكههوادر التعلٌمٌههة الممٌههزة

لهم حكرا على مدارس معٌنة و ٌستفٌد منهم جزء محدود من الطهلاب. كمها ٌمكهن ٌجع

تعوٌض النقص فً الكوادر الأكادٌمٌة والتدرٌبٌة فهً بعهض القطاعهات التعلٌمٌهة عهن 

 .0طرٌق الصفوف الافتراضٌة 

  ًتساعد الطالب على الفهم والتعمهق أكثهر بالهدرس حٌهث ٌسهتطٌع الرجهوع للهدرس فه

ه على القٌام بواجباته المدرسٌة بالرجوع إلى مصادر المعلومات أي وقت، كما ٌساعد

المتنوعههة علههى شههبكة الانترنههت أو للمههادة الالكترونٌههة التههً ٌزودههها الأسههتاذ لطلابههه 

مدعمة بالأمثلة المتعددة. بالتالً الطالب ٌحتفظ بالمعلومهة لمهدة أطهول لأنهها أصهبحت 

 مدعمة بالصوت والصورة والفهم.

 كجههزء أساسههً فههً العملٌههة التعلٌمٌههة لههه فابههدة جمههة برفههع المسههتوى  إدخههال الانترنههت

الثقافً العلمً للطلاب، و زٌادة الوعً باستغلال الوقت بمها ٌنمهً لهدٌهم القهدرة علهى 

الإبههداع بههدلا مههن إهههداره علههى مواقههع لا تههإدي إلا إلههى انحطههاط المسههتوى الأخلاقههً 

 والثقافً.

  خلالها أولٌاء الأمور مع المعلمٌن والإدارة بناء شبكة لكل مدرسة بحٌث ٌتواصل من

 لكً ٌكونوا على اضطلاع دابم على مستوى أبناءهم و نشاطات المدرسة.

   .تواصل المدرسة مع المإسسات التربوٌة والحكومٌة بطرٌقة منظمة وسهلة 

 رابعاً: أنماط التعلم الالكترونى المعتمد على الانترنت

عههدد الادوات والوسههابل المسههتخدم فٌههه، وسههف نشههٌر الههى تتعههد انمههاط الههتعلم الالكترونههى بت

التعلم الالكترونى المعتمد على الانترنت لاعتماد هذه الدراسهة علهى ههذا الهنمط مهن الهتعلم 

الالكترونههى فههى البرنههامج القههابم علههى الههتعلم الالكترونى،حٌههث اسههتخدمت الدراسههة بعههض 

 الادوات والوسابل فى هذا النمط.
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 لالكترونى المعتمد على الانترنت الى:ٌنقسم نمط التعلم ا

 Synchronous E-learningالتعلم الالكترونى المتزامن  -0

 Asynchronous E-learningالتعلم الالكترونى غٌر المتزامن  -8

  Blended  E-learningالتعلم الخلٌط  -5

الدراسهة  وفٌما ٌلى شرح لهذه الانماط بالتفصٌل مع شهرح الادوات التهى اسهتخدمت منهها فهى

 الحالٌة:

 Synchronous E-learningالتعلم الالكترونى المتزامن  -1

هو أسلوب لتقدٌم المحتوى عبر الانترنت فى الوقهت الحقٌقهى بتواجهد المعلهم والمهتعلم 

علهههى الخهههط المباشهههرة فهههى آن واحهههد، لاجهههراء النقهههاش والمحادثهههة عبهههر غهههرف المحادثهههة 

(chattingأو تلقى الدروس من خلال الف ) صهول الافتراضهٌة، حٌهث ٌلتقهى المعلهم والمهتعلم

على الانترنهت فهى نفهس التوقٌهت وبشهكل متهزامن، ومهن اٌجابٌاتهه اسهتثارة دافعٌهة المتعلمهٌن 

للتعلم ،وحصول المتعلم على تغذٌة راجعة فورٌة وتقلٌل التكلفة والاستغناء عن الذهاب لمقهر 

 اتصالات جٌدة.  المدرسة، ومن سلبٌاته حاجته الى أجهزة حدٌثة وشبكة

 تقنٌات التعلم الالكترونى التزامنٌة

ٌمتلك هذا النمط من التعلم الالكترونى العدٌد من التقنٌهات  مثهل الفصهول الافتراضهٌة 

ومإتمرات الفٌدٌو التفاعلٌهة وغهرف الدردشهة أو المحادثهة ، وقهد اسهتخدمت الدراسهة الحالٌهة 

بالدراسة كوسٌلة من وسابل الاتصال أثنهاء قٌهام ( فى البرنامج الخاص chatتقنٌة الدردشة )

المتعلمههٌن بدراسههة البرنههامج ، وفٌمهها ٌلههى توضههٌح لهههذه التقنٌههات مههع التركٌههز علههى التقنٌههة 

 المستخدمه فى الدراسة الحالٌة.

              virtual classroomالفصول الافتراضٌة  -0

والطههلاب ولكنههها علههى  هههى فصههول شههبٌه بالفصههول التقلٌدٌههة مههن حٌههث وجههود المعلههم

الشبكة العالمٌة للمعلومات، حٌث لاتتقٌد بزمهان أو مكهان وعهن طرٌقهها ٌهتم اسهتحداث بٌبهات 
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تعلٌمٌة افتراضٌة بحٌث ٌستطٌع الطلاب التجمع بواسطة الشبكات للمشاركة فى حالات تعلهم 

 تعاونٌة، بحث ٌكون الطالب فى مركز التعلم وسٌتعلم من أجل الفهم والاستٌعاب.

   Interactive Video Conferenceمإتمرات الفٌدٌو التفاعلٌة  -8

تُعرف مإتمرات الفٌدٌو بؤنها " اتصهال مسهموع مربهى بهٌن عهدة أشهخاص ٌتواجهدون 

فى أماكن جغرافٌة متباعدة ٌتم فٌه مناقشهة وتبهادل الأفكهار والخبهرات وعناصهر المعلومهات، 

 المشترك". فى جو تفاعلى ٌهدف الى تحقٌق التعاون والتفاهم

 Internet Relay Chatالدردشة )الحوار المباشر(  -5

ٌعد الحوار )الدردشة ( من النشاطات التهى تحظهى بشهعبٌة واسهعة مشهابهة لتلهك التهى 

ٌتمتع بها البرٌد الالكترونى، وٌختلف الحهوار عهن البرٌهد الالكترونهى كونهه شهكلاً فورٌهاً مهن 

، ولقهد مهرت خدمهة الحهوار بتطهورات عدٌهدة  أشكال الاتصهال إذ ٌجهرى فهى الهزمن الحقٌقهً

حتى وصلت الى شكلها الحالى ، ففى البداٌة كانت المحادثة كتابٌة ثم تطورت الى صوتٌه ثم 

 الى مربٌة.

 التعلم الالكترونى غٌر المتزامن -2

ٌعرف التعلم غٌر المتزامن بانه التعلم الذى ٌجتمع فٌه المعلم والمهتعلم عبهر الانترنهت 

التقٌد بوقت محدد، بحٌث ٌقوم المتعلمٌن بالدخول الى شبكة الانترنت فى أوقات مختلفهة دون 

لانجاز المهام والانشطة المطلوبة منهم، وتهتم عملٌهة الهتعلم وتبهادل الاراء والانشهطة دون أن 

ٌلتقوا فى الوقت الحقٌقى، ومن اٌجابٌاته أن الطالب ٌهتعلم علهى حسهب الاوقهات الملابمهة لهه، 

د الهههذى ٌرغهههب أن ٌقدمهههه، كمههها ٌسهههتطٌع المههتعلم إعهههادة دراسهههة المهههادة مهههرة أخهههرى وبالجههه

والرجههوع الٌههها فههى أى وقههت ٌرٌههد بطرٌقههة الكترونٌههة، ومههن سههلبٌاته عههدم اسههتطاعة الطالههب 

الحصول على التغذٌة الراجعة الفورٌة من المعلم، كمها انهه قهد ٌهإدى الهى الانطهواء لانهه ٌهتم 

 تستخدم مع التعلٌم غٌر المتزامن. فى عزله، ومن الادوات التى
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 بعض تقنٌات التعلم الإلكترونى غٌر التزامنٌة

ٌمتلك ههذا الهنمط مهن الهتعلم الالكترونهى العدٌهد مهن التقنٌهات  مثهل البرٌهد الالكترونهى 

والقوابم البرٌدٌة ومنتدٌات النقاش وخدمة نقل الملفات ، وقد استخدمت الدراسة الحالٌة تقنٌهة 

النقههاش ، وخدمههة نقههل الملفههات فههى البرنههامج الخههاص بالدراسههة كوسههٌلة مههن وسههابل منتههدٌات 

الاتصال أثناء قٌام المتعلمٌن بدراسة البرنامج ، وفٌما ٌلى توضٌح لهذه التقنٌات مهع التركٌهز 

 على التقنٌة المستخدمه فى الدراسة الحالٌة.

 mail-Eالبرٌد الالكترونى  -0

" وسهٌلة لتبهادل الرسهابل والتغذٌهة الراجعهة ، والنصهوص ٌعرف البرٌهد الالكترونهى بانهه 

والارشهادات والإعلانهات والملفهات، وٌتهٌح فرصهة التواصهل بهٌن المعلهم والمهتعلم مهن خههلال 

 الانترنت.

   Mailing Listالقوابم البرٌدٌة  -8

تعهرف بؤنههها" مجموعههة مههن العنههاوٌٌن البرٌدٌهة تتبههادل الملفههات والرسههابل فٌمهها بٌنههها، 

هذه المفات والرسابل إحدى هذه العناوٌن البرٌدٌة من خهلال أحهد المواقهع الالكترونٌهة  وٌدٌر

 التى تقدم خدمة المجموعات البرٌدٌة.

   Discussion Forumمنتدٌات المناقشة   -5

تعرف منتدٌات المناقشة الإلكترونٌهة بؤنهها إحهدى البرمجٌهات الاجتماعٌهة التهى تسهمح 

للأعضاء كهى ٌقرأونهها وٌعلقهون علٌهها، كمها تسهمح بتبهادل  للمستخدمٌن بإرسال موضوعات

الآراء والأفكههار أو البحههث عههن المسههاعدة فههى موضههوع معههٌن، وذلههك عههن طرٌههق الاتصههال 

بواسطة الكتابة اللاتزامنٌة بالدخول الى المنتهدى وإضهافة التعلٌقهات والهردود باسهتخدام )اسهم 

 مستخدم، وكلمة مرور، وبرٌد إلكترونى(.

 طبٌق التعلم الالكترونى :معوقات ت
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 هنهاك تهرابط مباشهر بهٌن انتشهار وقهوة وسهابل : البنٌة الأساسٌة لتكنولوجٌها المعلومهات

الاتصههال بشههبكة الانترنههت والمحتههوى الالكترونههً بشههكل عههام ، ولههو نظرنهها لههبعض 

البلهدان العربٌههة فهنحن نلاحههظ ضهعف انتشههار تقنٌهات الاتصههال السهرٌع و قلتههها وعههدم 

بالمقارنة بالوسابل وحلول الاتصال بالدول الغربٌة المتقدمهة وههذا ٌلعهب دور كفاءتها 

سلبً فً نشر وزٌادة المحتوى الالكترونً باللغة العربٌة وٌهإدي إلهى ضهعف انتشهار 

الكثٌهههر مهههن التطبٌقهههات التهههً تزٌهههد مهههن حجهههم المحتهههوى العربهههً المخصهههص التعلهههٌم 

 الالكترونً .

 وبة الوصهول للمعلومهات وانقطهاع الشهبكة المفهاجا المشاكل التقنٌة والتً تتمثل بصهع

 نتٌجة لضعف شبكة الانترنت.

  عههدم تههوافر الأجهههزة الكافٌههة للطههلاب فههً المههدارس، حٌههث ٌعتبههر اسههتخدام الحاسههوب

مكلفههها كمههها أن التعلهههٌم الحهههدٌث ٌتطلهههب أجههههزة ذات مسهههتوى عهههال لهههتلاءم البهههرامج 

 المتطورة.

  البرامج التعلٌمٌة وعدم التحاقهم بالهدورات نقص الخبرة لدى الأشخاص القابمٌن على

 و المإتمرات فً الدول العالمٌة والمتطورة. 

  صعوبة تؤقلم المعلمٌن والطلاب مع هذا النوع من التعلٌم بسهبب تعهودهم علهى التعلهٌم

( مها ٌسهمى 0999التقلٌدي والخوف من التغٌٌر. "وٌذكر كل من )السهلطان والفنتهوخ،

ول الباحثان :" أن الإنسان بطبٌعته لا ٌحب تغٌٌر مها اعتهاد ب)المقاومة الرافضة( وٌق

علٌههه، بههل ٌقههاوم ذلههك بؤسههالٌب مختلفههة، ولا ٌكههون ذلههك باتبههاع سههلوك مضههاد نحههو 

الإنترنت، وإنما الوقوف موقفها سهلبٌا تجهاه ههذا التغٌٌهر. وٌعهود ذلهك إمها إلهى التمسهك 

مههع الأسههالٌب والتقنٌههات بالأسههالٌب التعلٌمٌههة القدٌمههة، أو عههدم الرغبههة فههً التكٌههف 

 الحدٌثة، أو الشعور بعدم الاهتمام واللامبالاة نحو التغٌٌرات الجدٌدة .

 الأمور التً ٌجب الأخذ بها عند تخطٌط و تطوٌر برامج التعلٌم الإلكترونً: 

o  .دراسة الأبحاث السابقة حول التعلٌم الإلكترونً وأخذ نتابجها بعٌن الاعتبار 
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o  الحالٌة ومعرفة ما الذي ٌحتاج إلى تطوٌر وإضافة معلومات جدٌهدة دراسة المقررات

 أو تعدٌل.

o  تحدٌههد حاجههات المتعلمههٌن ومتطلبههات المقههرر الدراسههً قبههل اختٌههار نههوع التكنولوجٌهها

 المستخدمة.

o .عمل برامج تدرٌب للمعلم والطالب حول الوسابل التكنولوجٌة وكٌفٌة استخدامها 

o نولوجٌة المحتهاج إلٌهها والوصهول إلٌهها بسههولة، مهع تجهٌز كل موقع بالتسهٌلات التك

 توفٌر خطوط الاتصالات الفورٌة لحل المشكلات التً تواجه المتعلمٌن. 

o  البههدء مههع عههدد محههدود مههن الطههلاب لمعرفههة المشههكلات التههً تواجههه عملٌههة التطبٌههق

 والعمل على السٌطرة علٌها و معالجتها.

 متطلبات بٌبة التعلٌم الإلكترونً: 

o ر الوسابل التكنولوجٌة وسهولة وصول المعلمٌن والطلاب إلٌها.توف 

o  تكافههل المإسسههات والجامعههات مههع المههدارس وبنههاء قٌههادة شههابة ودعههم إداري لإعههداد

 المعلمٌن. 

o  مسهههاعدة الطهههلاب و المعلمهههٌن مهههن قبهههل مختصهههٌن لاسهههتعمال التكنولوجٌههها بمههههارة

 والاستفادة منها بؤكبر قدر ممكن. 

o  لفاعلٌة التكنولوجٌا المستخدمة و المنهاج المطهروح ومواكبتهه للتطهور التقٌٌم المستمر

 .8المستمر

o  تجهٌز الفصول المدرسٌة والمنشآت بمتطلبات دمج التقنٌة .من حٌهث الشهبكة الداخلٌهة

 وشبكة الإنترنت ومختبرات حاسب عدٌدة. 

o  منههاطق أن تقههوم الحكومههة ببنههاء شههبكة اتصههالات ذات كفههاءة عالٌههة و تغطٌههة لجمٌههع

 الدولة.
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   Blended learningالتعلم الخلٌط  -3

ٌعههرف  بؤنههه مههزج بههٌن التعلههٌم الالكترونههى والتعلههٌم التقلٌههدى. مههن خههلال المههزج بههٌن 

أدوار المعلههم والمههتعلم التقلٌدٌههة والالكترونٌههة، والمحتههوى التقلٌههدى والمحتههوى الالكترونههى، 

 ونظرٌات التعلم، واستراتٌجٌات التدرٌس.

 التعلم الإلكترونى : نماذج من 

 أولاً : مفهوم الصور الرقمٌة :

  هى لقطة الكترونٌة مؤخوذة لمشهد أو مستند من خلال الماسح الضوبً لصور عادٌهة

أو مخططات أو نصوص مطبوعة أو أعمال فنٌة وتظهر الصورة الرقمٌة علهى هٌبهة 

 بكسل".خرٌطة من النقاط لعناصر الصورة المؤخوذة منها وهو ما ٌطلق علٌه 

  أٌههة صههورة ٌههتم إدخالههها إلههى الكمبٌههوتر وحفظههها فههى شههكل رقمههً مههن خههلال مسههحها

 بجهاز الماسح الضوبً ، أو التقاطها باستخدام الكامٌرا الرقمٌة " .

  عبارة عن حفظ الصور فى صٌغة رقمٌة ، على هٌبة ملفات ٌمكن عرضها باسهتخدام

ات والتههً تسههمً بالكههامٌرات الكمبٌههوتر ، وذلههك باسههتخدام نوعههاً جدٌههد مههن الكههامٌر

 الرقمٌة ". 

 ثانٌاً :عناصر الصور الرقمٌة:

 تتكون الصور الرقمٌة من عدة عناصر هى :

 الصورة:

وهههً صههورة ثابتههة لأشههٌاء حقٌقٌههة تمههد المههتعلم باتصههال دقٌههق مههع الواقههع وتضههم الصههور 

 الصور الجوٌة الفوتوغرافٌة  ، والصور الرقمٌة ، والصور الملتقطة بالأقمار الصناعٌة ، و

 الصوت:

والصوت ٌمكن اقتباسه من مصادر متعددة مثل المٌكروفون ، آلة موسٌقٌة، شهرٌط تسهجٌل ، 

التلٌفٌزٌههون ، الرادٌههو ، أقههراص مدمجههة ، وتحوٌلههه إلههى صههوت رقمههً وتخزٌنههه فههً جهههاز 
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الكمبٌوتر بواسطة بطاقهة الصهوت التهً تقهوم بتحوٌهل الاشهارة السهمعٌة المنهاظرة إلهى اشهارة 

 رقمٌة ٌمكن أن تحفظ كملف صوت رقمً وذلك باستخدام أحد برامج تسجٌل الصوت.  

 قطعة من النص:

مهن البٌانهات المكتوبهة لتوضهٌح المكونهات   وٌقصهد بهه كهل مها تتضهمنه واجههات المسهتخدم 

المختلفة لأحد الموضوعات ، ومنها النصوص العادٌة وتستخدم فً كتابهة العنهاوٌن الربٌسهٌة 

وتوضٌح الأفكار ، وشرح مكونات الصور والرسوم وعرض توجٌهات ارشهادٌة والفرعٌة ، 

 وكتابة مسمٌات الأدوات والقوابم وتقدٌم تغذٌة مرتجعة.

 الموسٌقى:

وهههً مههن المههإثرات الصههوتٌة التههً تلعههب دورا بههارزا فههً إثههارة وجههذب انتبههاه المههتعلم أثنههاء 

 المادة المعروضة .

 الرسوم المتحركة:

قلٌد لحركة الأشٌاء وتتكون الرسوم المتحركة فً عدة لقطات ، أو اطهارات وهً محاكاة أو ت

متتابعة ومترابطة ، وكل لقطة فً حد ذاتها صورة ثابتهة ، ولكنهها فهً نفهس الوقهت مترابطهة 

 مع بعضها ارتباطا مباشرا موضوعٌا وزمانٌا ومكانٌا. 

 ثالثاً : أهمٌة الصور الرقمٌة فى العملٌة التعلٌمٌة 

  كؤداة تعلٌمٌة فعالهة فهى تهدرٌس العدٌهد مهن المهواد الدراسهٌة وكوسهٌلة للتفهاهم تستخدم

 والاتصال مع غٌر القادرٌن على القراءة .

  استخدام الصور الرقمٌة التعلٌمٌة القابم على التعلٌم البصري ٌساعد المعلم على تقهدٌم

تعلم الهذى خبرات مربٌة ووسابل اتصال بصرٌة فى توصٌل الرسالة التعلٌمٌة إلى المه

 لا ٌمكنه التفاعل مع الرسالة التعلٌمٌة إلا عن طرٌق حاسة البصر .
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  للصههور الرقمٌههة دور كبٌههر فههى تبسههٌط المههواد الدراسههٌة المختلفههة بمهها تتضههمنه مههن

توضٌحات مهمة تسمح للتلامٌذ بفهم ومعرفة المفهاهٌم بطرٌقهة أكثهر سههولة ومعرفهـة 

 نبٌة .الأشٌاء البعٌدة ومعرفـة الثقـافات الأج

  للصور الرقمٌة فعالٌة كبٌهرة فهى تثبٌهت التعلهٌم مهن خهلال ممارسهة التلامٌهذ للخبهرات

الحٌاتٌهههة الواقعٌهههة، وذلهههك مهههن خهههلال قٌهههامهم بالأنشهههطة المتعهههددة والتقهههاط الصهههور 

الفوتوغرافٌههة ثههم مسههحها رقمٌهها ومعالجتههها باسههتخدام الكمبٌههوتر وإضههافة النصههوص 

 والتفسٌرات لها .

 مٌذ من خلال الصورة الرقمٌة بطرٌقة أفضهل ، حٌهث أنههم لا ٌحتهاجون ٌتم تعلٌم التلا

إلى التعلم بالمشافهة فقط بل أنههم فهى حاجهة إلهى قهراءة ومعالجهة المعلومهات بصهورة 

 مربٌة .

 الصور الرقمٌةب لدرسمصاامثال 

 ( : اختر درساً فى تخصصك ومن ثم قم بتصمٌمه وفق الصور الرقمٌة .0نشاط )

 .............................................................................................
............................................................................................. 
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 :المنهج تطوٌر بمراحل التقوٌم علاقة

تبهدو  العلاقهة فهان المنهج تطوٌر لعملٌات ومصاحبة مستمرة عملٌة التقوٌم اعتبرنا إذا

 بفاعلٌهة استخدامه ٌتم حتى متتالٌة مراحل أربع فً تتم المنهج تطوٌر فعملٌة  .بٌنها واضحة

 الأولهى التجرٌهب مرحلهة ثهم المهنهج، لبناء التخطٌط بمرحلة تبدأ المراحل هذه .فً المدارس

 وٌصاحب .التعمٌم مرحلة أخٌرا ثم واسع، نطاق على التجرٌب مرحلة ثم للمنهج المخطط ،

 فإنهه التخطهٌط مرحلهة فى المنهج ٌكون فعندما التقوٌم، من نوع المراحل هذه مرحلة من كل

 الأولى التجرٌب مرحلة فا المنهج ٌكون وعندما المبدبً، بالتقوٌم ٌسمى ما عن طرٌق ٌقوم

 إن أمها البنهابً، بهالتقوٌم ٌسهمى مها طرٌق فإنهٌقومعن واسع، نطاق على مرحلة التجرٌب أو

 النهابى . التقوٌم طرٌق عن ٌقوم فانه التعمٌم، مرحلة المنهج فً كان

 أولاً : أنواع التقوٌم المصاحب لمراحل تطوٌر المنهج :

 :المنهج  تخطٌط مرحلة -0

تنفٌهذ  بعملٌهة القٌهام قبهل ٌتم الذي المبدبً التقوٌم هو المرحلة هذه فً المستخدم التقوٌم

وضهع  الهذٌن التلامٌهذ عهن كافٌهة معلومهات التطهوٌر بعملٌهة للقابمٌن ٌتوفر حتى وذلك المنهج

 اللازمهة المادٌهة والإمكانهات والظهروف معهه، سهٌتعاملون الذٌن والمعلمٌن أجلهم من المنهج

 نقطهة تحدٌهد علهى ٌسهاعد للمهنهج المبهدبً التقهوٌم فهان آخهر وبمعنهى التنفٌهذ، عملٌة للبدء فً

 المبدبً التقوٌم إجراء فعند .المنهج مع التعامل فى التلامٌذ عندها سٌبدأ التً البداٌة المناسبة

 واتجاههاتهم التلامٌهذ معهارف عهن معلومهات سهٌجمعون المهنهج تطهوٌر علهى فهإن القهابمٌن

 أن لههإلاء ٌمكهن ثم ومن واتجاهاتهم، ومهارتهم المعلمٌن قدرات عن ومهارتهم، ومعلومات

 وإعهداد محتهواه واختٌهار المهنهج أههداف تحدٌهد فهى نجهاحهم لمهدى مبدبً إلى تصور ٌصلوا

 عوامهل مهن ٌقلهل أن ٌمكهن الهذي الأمهر المناسهبة، التقهوٌم وطهرق والوسهابل التعلٌمٌهة المواد

 .والمال والجهد الوقت ٌوفر ثم ومن التنفٌذ الفعلً عند الفشل

 :الأولى التجرٌب مرحلة -8
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التعلٌمٌهة  والأدوات المهواد وإنتهاج المهنهج، تخطهٌط مهن الانتهاء بعد المرحلة هذه تبدأ

 التعهدٌلات وإجهراء المهنهج، صهلاحٌة مهن التؤكهد إلهى تههدف وههى المهنهج، لتنفٌهذ المطلوبهة

 المهدارس مهن صهغٌر عهدد فهً المهنهج تقهوٌم طرٌهق عهن الههدف تحقٌق وٌتم المناسبة علٌه،

 المهنهج قابلٌهة عهن راجعهة بتغذٌهة التطهوٌر بعملٌهة القهابمٌن تزوٌهد إلهى بنابٌها، ٌههدف تقوٌمها

 تحقٌهق فهً القصهور أوجهه عن معلومات جمع الحالة هذه فً ٌمكن فاعلٌته، إذ ومدى للتنفٌذ

 الهتعلم صهعوبات أو التعلٌمٌهة، والمهواد التهدرٌس طهرق وفاعلٌة الموضوعة للمنهج الأهداف

 المهنهج مراجعهة فً أثر له ٌكون مما التقوٌم أسالٌب فً قصور أو أي التلامٌذ اٌواجهه التً

 .المناسبة علٌه التعدٌلات وإجراء

 :واسع نطاق على التجرٌب مرحلة -5

التجرٌهب  عنهها ٌكشهف التهً المختلفهة القصهور أوجهه مراجعهة بعهد المرحلهة ههذه تهتم

تطبٌهق  عنهد مشهكلات مهن ٌنشهؤ قهد مها عهن الكشهف إلهى المرحلة هده وتهدف .للمنهج الأولى

 .التلامٌهذ مهن أكبهر أعهداد وعلهى المهدارس، مهن كبٌهر عهدد وفهى واسهع، نطهاق علهى المهنهج

 عهن المرحلهة ههذه فهً التجرٌهب وٌختلهف .المرحلهة ههذه فها أٌضها البنهابً التقهوٌم وٌسهتخدم

 المهدارس أعهداد حٌث من حالة كل فً التقوٌم البنابً ثم ومن السابقة، المرحلة فى التجرٌب

 عملٌهة لإتمهام اللازمهة والبشهرٌة والإمكانهات المادٌهة والمعلمهٌن والتلامٌهذ الفصهول وأعهداد

 والتلامٌهذ والفصهول أعهداد المهدارس تكهون المرحلهة ههذه ففهً .التقهوٌم ثهم ومهن التجرٌهب

 كبهرأ تكهون المطلوبهة والإمكانات المادٌهة التكلفة أن كما المرحلة، من بكثٌر أكبر والمعلمٌن

 .السابقة المرحلة من

 :التعمٌم مرحلة -4

صهلاحٌة  مهن التقهوٌم بعملٌهة القهابمون ٌتؤكهد أن بعهد المرحلهة ههذه إلهى المهنهج ٌصهل

المهنهج  تنفٌهذ مهن الانتههاء وبعهد التلامٌهذ، جمٌهع وعلهى المهدارس، جمٌهع فهى للتعمهٌم المهنهج

 علهى المهنهج أثهر لتقهدٌر وذلهك الختهامً أو النههابً التقهوٌم علٌهه ٌجهرى بالمهدارس

 علهى نههابً بحكهم ٌمهدنا أن ٌمكهن بهذلك وههو .شهاملا تقهدٌرا والمهدارس التلامٌهذوالمعلمٌن

 قهد للمهنهج الموضهوعٌة الأههداف أن مهن التؤكهد إلهى ٌههدف التقهوٌم مهن ههذا النهوع .المهنهج
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 وأسهالٌب وطهرق المهنهج، بفاعلٌة خاصة معلومات على الحصول عن طرٌق وذلك تحققت،

 طرٌهق عهن ذلك ٌتم وقد .المستخدمة التقوٌم وأسالٌب التعلٌمٌة، الأدوات والموادو التدرٌس،

 قهد أخرى مناهج بنتابج واتجاهات ومهارات معلومات من المنهج أو مخرجات نتابج مقارنة

 النههابً التقهوٌم وٌكشهف .التطهوٌر موضهع المهنهج فٌهه نفهذ الذي الوقت فى نفس منفذة تكون

 نتابج أظهرت إذا التدرٌب إلى إعادة والموجهٌن المعلمٌن حاجات عن سبق ما إلى بالإضافة

 فا قصور من ٌوجد ما إلى معرفة بالإضافة هذا أدابهم، فً للقصور أوجه عن المنهج تنفٌذ

 .تلافٌها على والعمل التنفٌذ فٌها ٌتم التحى المدارس إمكانات

 :المنهج مكونات تقوٌم : ثانٌاً 

 :الأهداف تقوٌم (1

إحهداثها  المهراد التغٌهرات تصهف عبارات هى التعلٌمٌة الأهداف أن إلى الإشارة سبق

التغٌهرات  ههذه كانهت سهواء لههم المقدمهة التربوٌهة الخبهرات مهع تفهاعلهم نتٌجهة التلامٌهذ لهدى

مها  فمنهها مسهتوٌاتها، حٌهث من تختلف المعنى بهذا والأهداف .مهارٌة أو وجدانٌة أو معرفٌة

مراحهل  جمٌهع ٌسهتغرق قهد طوٌهل زمهن إلهى لتحقٌقهه ٌحتهاج المهدى وبعٌد وشاملا عاما ٌكون

الغاٌهات  مهن وشهمولا عمومٌهة أقهل ٌكهون مها الأههداف ومن .بالغاٌات تسمى ما وهى التعلٌم،

 الأغهراض، مصهطلح علٌهه ٌطلهق مها وههى نسهبٌا، أقهل زمنٌهة فتهرة إلهى تحقٌقهه فهً وٌحتاج

 ودقة تحدٌدا أكثر ٌكون ما الأهداف ومن .حدة على تعلٌمٌة مرحلة كل أهداف وتندرج تحته

 انتههاء بعهد سهلوكٌة عبهارات فهً فٌهها المرغوب النهابٌة التعلم نواتج وٌصف من الأغراض

 الأههداف أو السهلوكٌة الأههداف اسهم علٌهه ٌطلهق مها وههى معهٌن مهنهج دراسهة المهتعلم مهن

 إذ وتقوٌمهه، وتطهوٌره المهنهج بناء على ٌساعد إجرابٌة بصورة الأهداف وتحدٌد .الإجرابٌة

 التعلهٌم وبطهرق ناحٌهة مهن تنظٌمهه وأسهلوب بهالمحتوى الصهلة وثٌقهة تكون الأهداف أن هذه

 ثالثة ناحٌة من التقوٌم وبؤسالٌب أخرى ناحٌة من ومواده والتعلم وأسالٌبه

 : الأهداف معاٌٌر تقوٌم
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 بعهد  بهه القٌهام المهتعلم مهن المطلهوب السهلوك مهن كهلا الأههداف عبهارات تصهف أن

 .السلوك هذا ومستوى المنهج دراسة من الانتهاء

 المتاحة والإمكانات القدرات حدود فى التحقٌق ممكنة واقعٌة الأهداف تكون أن. 

 الحالٌة وخبراتهم التلامٌذ نضج لمستوٌات ملاءمة الأهداف تكون أن. 

 قٌمهة لهها الههدف عبهارة فهى والمتضهمنة فٌهها المرغهوب التعلٌمٌهة النهواتج تكهون أن 

 وتهرتبط معنهى ذات الخبهرات ههذه تكهون آخهر وبمعنهى للتلامٌهذ بالنسهبة وظٌفٌهة

 .التلامٌذ باهتمامات وحاجات

اسهتطلاعات  مثهل لهذلك خاصهة إجهراءات أو أدوات اسهتخدام ٌمكهن الأههداف ولتقهوٌم

وعلهم  المنهاهج، خبهراء مهن المختصٌن مع مقننة شخصٌة مقابلات إجراء أو والتقارٌر الرأي

الأوابهل  والمهوجهٌن المهواد ومستشهاري التقهوٌم وخبهراء المهادة، وخبهراء بهوي،التر الهنفس

تقوٌمهها  مهنهم ٌطلهب ثم المرغوبة الأهداف الفبات لهذه تقدم ما وعادة المعلمٌن و والموجهٌن

 المعاٌٌر. من ذلك غٌر أو السابقة المعاٌٌر ضوء فً

 :المنهج   محتوى تقوٌم (2

المحتهوى  فهان المهنهج وتطهوٌر بنهاء فهً الأولى الخطوة تمثل المنهج أهداف كانت إذا

فمحتهوى  .وجدانٌهة  أو مهارٌهة أو معرفٌهة صهورة فهً الأههداف لههذه الواقعٌهة الترجمة ٌمثل

 …نظرٌهات – تعمٌمهات – مبهادئ – مفهاهٌم – حقهابق) المعلومهات مجموعهة ٌمثهل المهنهج

 التهً والمٌهول والاتجاههات والمعتقهدات والقٌم حركٌة أو عقلٌة أكانت سواء والمهارات (الخ

 ههذا اختٌهار بعملٌتهً وثٌقها ارتباطها المهنهج محتهوى تقهوٌم عملٌهة وتهرتبط .ٌتضهمنها المهنهج

 المنهج ٌراها معاٌٌر ضوء فً ٌتم وتنظٌمه المحتوى هذا اختٌار كان فإذا .المحتوى وتنظٌمه

 المهنهج محتهوى مراجعهة نهجالمه تقهوٌم بعملٌهة القهابمٌن علهى فهإن بالاهتمهام صادقة وجهدٌرة

 .والتنظهٌم الاختٌهار عملٌتهً إجهراء عنهد تحققتها قهد المعهاٌٌر ههذه أن من التقوٌم للتؤكد موضع

 ماٌلى : الاعتبار فً نإخذ أن ٌجب بمعاٌٌر ترتبط المنهج مستوى اختٌار عملٌة كانت وإذا

 معاٌٌر الحكم على جودة محتوى المنهج :



- 98 - 
 

 وأهمٌته. المحتوى، وصدق بالأهداف، المحتوى ارتباط 

 بٌنهم . الفردٌة واهتماماتهم والفروق التلامٌذ لحاجات مراعاته 

 المحتوى قابلٌة . 

 والقهٌم والمههارات والاتجاههات المعلومهات ترتٌهب تتضهمن والتهى المحتهوى تنظهٌم 

 فإنها تحقٌق أهدافه، فً تسهم بصورة للتلامٌذ تقدٌمه من المنهج واضع تمكن بطرٌقة

والمجهال  والتكامهل الاسهتمرار معهاٌٌر مثهل المعهاٌٌر، مهن لمجموعهة تخضهع أٌضها

 تنفٌهذ عنهد الاعتبهار فهً أخهذها المنهج بتقوٌم ٌقوم لمن ٌمكن والتً والتتابع والتوازن

 توضهٌح علهى سنقتصهر فإننها الحالة هذه فى التقوٌم عملٌة ولتبسٌط .إجراءات التقوٌم

 امتهداد علهى المحتهوى عهرض ترتٌهب بهه ٌقصهد والهذى معٌار التتابع، استخدام كٌفٌة

 تكون وبحٌث سابقة، خبرات فوق مبنٌة متتالٌة الخبرات بصورة تقدم وبحٌث الزمن،

 الحالهة ههذه وفهى .علٌهها السابقة الخبرات وأوسع من أعمق أثر لها اللاحقة الخبرات

 إلهى مسهتندٌن التقهوٌم بفحهص المهنهج موضهوع ٌقومهون التقهوٌم بعملٌهة القهابمٌن فهان

 .التالً الجدول ٌوضحها المعاٌٌر من مجموعة

 مثال طرٌقة الترتٌب معٌار الترتٌب

هل تم ترتٌب عناصر المحتهوى وفقهاً لترتٌبهها  معٌار مكانى 
مهههن القرٌهههب للبعٌهههد ، القمهههة للقهههاع ، الشهههرق 

 لغرب

تهههدرٌس أسهههماء محافظهههات جمهورٌههههة 
 مصر العربٌة .

هل تم ترتٌب عناصر المحتهوى وفقهاً لحهدوثها  معٌار زمنى
 الزمنى 

تهههدرٌس التهههارٌخ الإسهههلامى مهههن عههههد 
الرسهههههول حتهههههى الآن فهههههى العصهههههور 

 المختلفة .

معٌههار الصههفات 
 الطبٌعٌة

هل تم ترتٌب عناصر المحتوى وفقهاً لصهفاتها 
 الطبٌعٌة .

تههههدرٌس المههههدن أو المحافظههههات وفقههههاً 
 لمساحة كل منها .

معٌهههار مسهههتوى 
 التعقٌد 

هل تم ترتٌب عناصر المحتوى وفقاً درجة أو 
 مستوى تعقٌدها

 تدرٌس الأعداد الحقٌقٌة قبل التخٌلٌة .

معٌههههههههههههههههههههههههههار 
المتطلبههههههههههههههههات 

 الأولٌة

هل تم ترتٌب عناصهر المحتهوى بحٌهث ٌهإدى 
 كل عنصر لما ٌلٌه

 تدرٌس العدد اثنان قبل العدد واحد .
داد تدرٌس العدد صفر بعد تدرٌس الأعه

 9ـ  0من 

 :والتعلم التعلٌم طرائق تقوٌم (3

بهها  ٌقهوم التهً الإجهراءات مجموعهة أنهها على والتعلم التعلٌم طرابق إلى النظر ٌمكن

 .التلامٌهذ ٌحققهها تعلٌمٌهة نواتج شكل على أثارها تظهر والتً معا كلاهما أو التلمٌذ أو المعلم

التعلهٌم  عملٌهة أن تهرى والتهً السهابدة التربوٌهة النظرة مع ٌتمشى المعنى بهذا التعرٌف وهذا
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 والتلمٌهذ، المعلهم بهٌن تهتم قهد وإنمها دابمها التلمٌهذ إلهى المعلم من واحد اتجاه فى تتم لا والتعلم

   .ٌستخدمها التً التعلٌمٌة والأدوات والمواد التلمٌذ وبٌن وأقرانه، وبٌن التلمٌذ

 مهن بغٌرهها وثٌقها ارتباطها تهرتبط المهنهج عناصهر كؤحهد والهتعلم التعلهٌم وأنشهطة

 مهن ٌمكهن محتهوى أفضهل تحدٌهد ٌتجهه ودقٌقهة جٌهدة وصهٌاغتها الأههداف فتحدٌهد .العناصهر

 كهل خلالهها مهن ٌستطٌع وتعلم تعلٌم أنشطة أفضل تحدٌد وكذلك هذه الأهداف، تحقٌق خلاله

  .أهداف من للمنهج حدد ما بلوا على قادرا أن ٌكون والتلمٌذ المعلم من

 ذلهك .للتقهوٌم – المنهج عناصر بقٌة مثلها مثل – والتعلم التعلٌم أنشطة تخضع كذلك

 الأههداف لتحقٌهق أكٌدا ضمانا لٌست والوسٌلة المناسبة الجٌد والمحتوى الجٌدة، الأهداف أن

 علهى الحكهم ٌمكهن لا الأنشهطة ههذه .وتعلم مناسبة تعلٌم أنشطة وجود خلال من إلا المنشودة

 مهن كهل ٌختلف والتعلم، التعلٌم أنشطة تقوٌم أن على .التقوٌم عملٌة خلال من إلا صلاحٌتها

 إلى أخرى . طرٌقة ومن آخر إلى نشاط

 .المبهرمج التعلٌم أسلوب أو المشكلات حل أسلوب عن ٌختلف المناقشة تقوٌم فؤسلوب

 .الأنشهطة ههذه تقهوٌم طرٌقهة فهً التربهوٌٌن أراء اختلاف إلى بالضرورة أدى الاختلاف هذا

 ٌتخذون فإنهم والتلمٌذ، المعلم بٌن تفاعل كعملٌة والتعلم التعلٌم أنشطة إلى ٌنظرون فهم حٌن

تحلٌهل  اتجهاه ظههر ثهم ومهن .الأنشطة هذه فاعلٌة تقوٌم فً علٌه ٌعتمدون مإشرا هذا التفاعل

نتٌجهة  وظههرت والتلمٌهذ المعلهم مهن كهل لسلوك المنظمة الملاحظة عملٌة خلال من التدرٌس

 . والتلمٌذ المعلم بٌن الحادث التفاعل لتقوٌم تستخدم ملاحظة بطاقات لذلك

 :التعلٌمٌة الوسائل تقوٌم (4

ٌههتم فههى هههذه المرحلههة تقههوٌم مههدى فاعلٌههة الوسههٌلة التعلٌمٌههة فههى تحقٌههق الأغههراض أو 

 الغرض من استخدامها ، ومدى استفادة التلامٌذ منها ، 
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تقههوٌم الوسههٌلة التعلٌمٌههة التههى تههم  وهنههاك مجموعههة مههن المعههاٌٌر ٌمكههن فههى ضههوبها

 : استخدامها

 التقدٌر المعٌار م

 ضعٌف جٌد ممتاز
    تحقٌق الوسٌلة للغرض من استخدامها 0

    ارتباط الوسٌلة بمحتوى الدرس 8

    مناسبة الوسٌلة لأعمار المتعلمٌن 5

    مناسبة الوسٌلة لمستوى المتعلمٌن 4

    لدى التلامٌذتنمٌة الوسٌلة للتفكٌر  3

    محتوى الوسٌلة صحٌح علمٌاً  6

    حداثة المعلومات التى تقدمها الوسٌلة . 7

    سهولة وتشغٌل واستخدام الوسٌلة  2

    مناسبة حجم الوسٌلة لمكان العرض  9

    سهولة الحصول على الوسٌلة  01

    توفٌر الوسٌلة لجهد ووقت المعلم والمتعلم  00

    زٌادة الوسٌلة لدافعٌة التلامٌذ للدرس  08

    ملاءمة الوسٌلة للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ  05

    مناسبة الوسٌلة للعادات والتقالٌد والدٌن  04

    توافر عنصر الأمان فى الوسٌلة . 03

 :المعلم أداء تقوٌم (3

 إذا خاصهة المهنهج تطهوٌر عملٌة فً العناصر أهم من وعمله المعلم أداء تقوٌم ٌعتبر

جمٌهع  لٌشهمل امتهد وإنمها التدرٌس، عملٌة جوانب من واحد جانب على التقوٌم هذا لم ٌقتصر

كهان  إذا أٌضها التقهوٌم ههذا أهمٌهة وتظههر .والعلمهً المهنها ونمهوه المدرس نشاطات جوانب

 التقهوٌم وٌكهون .العٌهوب وإظههار التشهخٌص مجهرد مهن أكثهر والعلاج الإصلاح إلى الهدف

 – الأول والمهدرس المدرسهة ونهاظر الفنهً الموجهه جانب إلى – فٌه اشترك إذا أكثر فاعلٌة

 .لهم بالتدرٌس المعلم ٌقوم الذٌن التلامٌذ بل المدرس نفسه

 طرق تقوٌم المعلم :

 التعلٌم الذات . طرٌقة علٌه نطلق أن ٌمكن وهى بنفسه، نفسه بتقوٌم المعلم فٌها ٌقوم (0

 بعملٌهة أو التلمٌهذ خبٌهر أو المدرسهة مهدٌر أو الفتى الموجه مثل – آخرون فٌها فٌقوم (8

 .للمعلم الخارجً التقوٌم بطرٌقة تسمى ما وهى التقوٌم،
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 مهدى معرفهة بغهرض نفسهه تقهوٌم بعملٌهة المعلهم ٌقهوم :للمعلهم  الهذاتً التقهوٌم طهرق (5

 التهً والطرق الأسالٌب فاعلٌة ومدى للمنهج، الأهداف الموضوعة تحقٌق فً نجاحه

 سهواء عملهه، فهً تواجههه التهً والمشهكلات وتحدٌهد الصهعوبات تدرٌسهه، فهً ٌتبعهها

 والمهنهً، العلمهً مسهتواه) شخصهٌة التهً تواجههه والمشكلات الصعوبات هذه كانت

 الخ … والنفسٌة الصحٌة حالته

 التقهوٌم عملٌهة مهن الربٌسهً الغهرض كهان إذا :الاختبهارات فهً التلامٌهذ نتهابج تحلٌهل (4

 كانهت وإذا .والهتعلم التعلهٌم بعملٌهة الأههداف المرجهوة تحقهق لمهدى المهدرس معرفهة

 فهان الأههداف، ههذه تحقهق بصدق مهدى تعكس التلامٌذ لتقوٌم المستخدمة الاختبارات

 أههداف تحقٌهق المعلهم فهى نجهاح لمهدى كمقٌاس تإخذ أن ٌمكن الاختبارات هذه نتابج

 علهى المختلفهة المطبقهة الاختبهارات نتهابج تحلٌل طرٌق عن ٌتم أن ٌمكن وهذا .عمله

 أن ٌكون احتمال فهناك منخفضا التلامٌذ لنتابج العام المتوسط كان إذا فمثلا .التلامٌذ

 مهع اتبعهت التهً التهدرٌس أسهالٌب فهً موجهودا الانخفهاض لههذا الأساسهً السهبب

 ٌكهون أن إمها ٌعنهى ههذا فإن التلامٌذ، إجابات فً شابع خطؤ هناك كان التلامٌذ، وإذا

 الدراسٌة المادة فً خطؤ ٌكون أن أو مضمونها فً أو الأسبلة فً صٌاغة خطؤ هناك

   .معهم المتبعة التدرٌس فى طرٌقة أو لهم قدمت التً

 شهخص ٌقوم أن للمعلم الخارجٌة التقوٌم بطرق ٌقصد :للمعلم الخارجٌة التقوٌم طرق (3

 حتهى أو الخبهراء أحهد أو الأول المهدرس أو مدٌر المدرسة أو الفتى الموجه مثل آخر

 الهذاتً التقهوٌم طهرق من موضوعٌة الطرق أكثر هذه وتعتبر .التقوٌم بعملٌة التلامٌذ

 ما ٌسمى ببطاقة الملاحظة . التقوٌم بعملٌة القابم ٌستخدم إذ للمعلم،

 بطاقة الملاحظة :

بٌانهات مباشهرة  ٌلجؤ بعض الباحثٌن إلى استخدام الملاحظة دون غٌرها ، وذلك إذا أراد جمع

وعلى الطبٌعة عن المعلمٌن والمتعلقة بمشكلة البحث. فقهد ٌخفهً المعلهم بعهض الانفعهالات أو 

 ردود الأفعال عن الباحث فً حالة استخدام أدوات مثل: الاستبانة أو المقابلة .

 ماهٌة بطاقة الملاحظة :
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  الباحههث مههن ٌقصههد بالملاحظههة "المراقبههة والرصههد الموجههه لسههلوكٌات معٌنههة لٌههتمكن

 وصف السلوك وتحلٌله وتقوٌمه" .

  ًكما تعنً أٌضهاً معاٌنهة منهجٌهة لسهلوك الفهرد ـ أو أكثهر ـ ٌقهوم بهها الباحهث مسهتخدما

بعهههض الحهههواس وأدوات معٌنهههة؛ بقصهههد رصهههد انفعهههالات الأفهههراد وردود فعلهههه نحهههو 

 جوانب متعلقة بمشكلة البحث، وتشخٌصها وتنظٌمها وإدراك العلاقات فٌما بٌنها.

وغالبههاً مهها تكههون الملاحظههة المقصههودة هههى الأسههلوب المتبههع فههى دراسههات المنههاهج وطههرق 

التههدرٌس وخاصههة ملاحظههة السههلوكٌات الصههادرة مههن المعلههم فههى قاعههة الههدرس لتنفٌههذ وتقههوٌم 

عملٌهههة التهههدرٌس ، أو الملاحظهههة لسهههلوكٌات التلامٌهههذ فهههى المواقهههف التعلٌمٌهههة التهههى ٌصهههعب 

 و التحرٌرٌة فى قٌاس نواتج التعلم لها . استخدام الأسبلة المباشرة أ

 خطوات تصحٌح بطاقة الملاحظة

ٌتم تحدٌد الدرجة النهابٌة للبطاقة بناءً على كلاً من : عدد عبارات البطاقة ، وعدد مسهتوٌات 

الأداء ؛ فعنهدما تكهون مسهتوٌات الأداء علهى شهكل )مرتفهع ـ جٌهد جهداً ـ جٌهد ـ ضهعٌف ـ لا 

( درجهات  5( درجهات لمسهتوى مرتفهع " " ، و )  4ة ٌهتم تحدٌهد ) ٌإدى( ، وفهى ههذه الحاله

( درجههة لمسههتوى "  0( درجههات لمسههتوى " جٌههد " ، و )  8لمسههتوى " جٌههد جههداً " ، و ) 

 ( درجة لمستوى " لا ٌإدى " . 1ضعٌف " ، و ) 

أداء مهنخفض وفهى  -أداء متوسهط -وقد تكهون مسهتوٌات الأداء ثلاثٌهة علهى شهكل أداء مرتفهع

( درجهة لمسهتوى " أداء  8( درجهة لمسهتوى " أداء مرتفهع " و )  5الحالهة ٌهتم تحدٌهد )  هذه

( لمستوى " أداء منخفض " . وأحٌاناً ٌضهٌف بعهض البهاحثٌن مسهتوى لهم  0متوسط " ، و ) 

أتمكن من ملاحظة الأداء لحذف عملٌات التدرٌس غٌر المتضمنة فً موضهوع الحصهة التهً 

ً أثنابهها ، وتحهدد الدرجهة النهابٌهة للبطاقهة مهن خهلال ضهرب عهدد ٌتم ملاحظة أداء المعلم ف

عبارات البطاقة فى أعلى درجة فى المقٌاس الثلاثى أو الخماسً فعلى سبٌل المثال إذا كانت 

( عبارة ومقٌاس التدرج ثلاثى ، فإن الدرجهة النهابٌهة لههذه البطاقهة    53عبارات البطاقة ) 

 درجة .  013  5×  53
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مثال لبطاقهة ملاحظهة لقٌهاس أداء معلمهً الرٌاضهـٌات لعملٌهات التهدرٌس المتطلبهة  وفٌما ٌلى

 منهم فً ضوء المعاٌٌر العالمٌة والمحلٌة :

 مستوى الأداء العملٌات التدرٌسٌة

 منخفض متوسط مرتفع

 :عملٌات التدرٌس العامة* 
 ٌمهد لدرسه بؤسلوب مناسب ٌنم عن تمكنه من المادة الدراسٌة.

   

ٌكتب المصطلحات والرموز والعـلاقات الرٌاضـٌة علً السـبورة بطرٌقهة 
 واضحة ومنظمة.  

   

ٌسهههتخدم الأدوات الهندسهههٌة وأجههههزة العهههرض والحاسهههب الآلهههً بطرٌقهههة 
 سلٌمة.

   

ٌشرح درسه بؤسلوب واضح وٌبتعد عن الغموض والتردٌد الآلً للمفـاهٌم 
 والمصطلحات والرموز والعلاقات الرٌاضٌة. 

   

ٌعد بٌبة تعلم مناسبة لتعامل الطلاب فرادى وفً مجموعات صغٌرة قابمة 
 على العمل التعاونً.    

   

ٌتابع طلابه وٌوجههم من خـلال اسـتخدام الإٌماءات والتلمٌحهات ونبهرات 
 الصوت المتنوعة.    

   

 :عملٌات التدرٌس المتطلبة لتنمٌة مهارة حل المشكلات* 
 المشكلات فً تدرٌسه للرٌاضٌات.ٌستخدم أسلوب حل 

   

مشكلات مفتوحة لها العدٌد  -ٌقدم مشكلات رٌاضٌة متنوعة) لها حل وحٌد
 ، ...( مناسبة لمستوى طلابه.    -من الحلول

   

ٌعرض المشكلة الرٌاضٌة فً صهورة عامهة مهن خهلال الأسهبلة التهً تثٌهر 
 التؤمل والتفسٌر والتعلٌل.     

   

    المشكلة الرٌاضٌة فً صورة إجرابٌة لجعلها قابلة للحل.ٌعٌد صٌاغة 

 

 تقوٌم المتعلم : (6

 توجد طرق عدٌدة لتقوٌم التحصٌل الدراسً للمتعلم ٌمكن إجمالها فٌما ٌلً :

 أولا : الاختبارات التحصٌلٌة :

وتختلف الاختبارات التحصٌلٌة حسهب طرٌقهة أداء المهتعلم ، أو حسهب طرٌقهة تفسهٌر 

الاختبههار ، أو حسههن أنههواع مفههردات الاختبههار ، وفٌمهها ٌلههً تقههدٌم أنههواع الاختبههارات درجههة 

 التحصٌلٌة حسب كل من هذه المعاٌٌر :
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 ( أنواع الاختبارات التحصٌلٌة حسب طرٌقة أداء المتعلم :0)

الاختبارات الشفوٌة : وٌقصد بها أسبلة غٌر مكتوبة تطرح علهً المهتعلم وٌطلهب منهه  (0

 ون كتابة .الإجابة عنها د

الاختبههارات التحرٌرٌههة : وٌقصههد بههها أسههبلة مكتوبههة تعطههً للمتعلمههٌن وٌطلههب مههنهم  (8

 – Normالإجابههة عنههها كتابههة . وهههذه الاختبههارات قههد تكههون جماعٌههة المرجههع 

Referenced   أو محكٌة المرجعCriterion – Referenced  . 

حظة سلوك أو مهارة معٌنهة اختبارات الأداء العملً : وٌقصد بها قٌاس وتقدٌر أو ملا (5

 وفق محكات محددة مثل دقة الأداء وسرعته ومداه ونواتجه وغٌر ذلك .

إلا أن درجة استخدام الأختبارات العملٌة لا تعكس أهمٌتها فً قٌاس بعض مخرجهات 

الههتعلم وٌرجههع ذلههك إلههً صههعوبة اسههتخدامها ، وذلههك لأنههها تتطلههب وقتهها أطههول لإعههدادها 

دٌر درجاتهها كثٌهرا مهها ٌكهون مرهقهها وذاتٌها ، ورغهم ذلههك فإنهها مفٌههدة وإخراجهها ، كمها أن تقهه

 للغاٌة وبخاصة فً القٌاس محكً المرجع .

: ولههها   Computer – Basedالاختبههارات القابمههة علههً اسههتخدام الكمبٌههوتر  (4

ممٌزات كثٌرة خاصة فهً التغذٌهة الراجعهة الفورٌهة للطهلاب ، لكهن لهها عٌهوب أٌضها 

المتاحة للمهتعلم فهً المناقشهة أو رفهع مها لهدٌهم مهن أسهبلة أو  تتركز فً نقص الفرص

 مدخلات خاصة بالمنهج .

: وٌقصد بها الاختبهارات التهً   Creative Thinkingاختبارات التفكٌر الإبداعً  (3

تقههٌس الطلاقههة والمرونههة والأصههالة فههً أفكههار الطههلاب عنههد حلهههم لههبعض المشههكلات 

 بداعً الأخرى .بالإضافة إلً بعض قدرات التفكٌر الإ

 أنواع الاختبارات التحصٌلٌة حسب طرٌقة تفسٌر درجاتها :

ٌعتمههد تفسههٌر الههدرجات المسههتمدة مههن أدوات القٌههاس النفسههً والتربههوي علههً أنظمههة 

الأسهاس الهذي تفسهر   Reference Systemمرجعٌة مختلفة ، وٌقصد بالنظام المرجعً 

من المعلومات المستمدة من ههذه الأدوات  وتقارن فً ضوبه الدرجات بحٌث ٌمكننا الاستفادة
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فههً الأغههراض المختلفههة للتقههوٌم . وتشههٌر أدبٌههات القٌههاس وتطبٌقاتههه التربوٌههة والنفسههٌة إلههً 

 نظامٌن ربٌسٌٌن مإثرٌن فً حركة تطوٌر أسالٌب التقوٌم وأدابه وهما :

:   Norm – Referenced tests ( NRTs)الأختبهارات جماعٌهة المرجهع  .0

ت تهتم بموازنة أداء الفرد بؤداء الآخرٌن من مجموعته التً ٌنتمً إلٌهها وهً أختبارا

 ، تحدٌد موقعه النسبً بٌن زملابه .

:  Criterion – Referenced Tests ( CRTs )الاختبارات محكٌهة المرجهع  .8

وهً اختبارات تهتم بموازنة أداء الفرد بمستوى أداء محدد مسبقا تحدٌد سهلوكٌا جٌهدا 

عهن مقارنتهه بهؤداء الآخهرٌن مهن زملابهه ، فههً تركهز علهً تحدٌهد مها ، بغض النظر 

 أتقن الطالب وماذا لم ٌتقن بدون مقارنة بالآخرٌن .

 ثانٌاً : ملفات الإنجاز 

  ههى ملههف شخصهى لكههل طالهب ٌتضههمن مجموعههة مهن الأنشههطة والأعمهال التههى تمثههل

إشههراف أفضههل عٌنههات مهها أنتجههه الطالههب مههن معلومههات ومهههارات واتجاهههات تحههت 

 المعلم سواء داخل المدرسة أو خارجها .

  تجمٌع تراكمى لإنجازات الطالب خلال فترة دراسٌة محددة  تقدم صورة واقعٌهة عهن

 أداإه طوال العام الدراسً وٌشمل :

 أولاً : الأعمال التحرٌرٌة 

  هى اختبارات تحرٌرٌة قصٌرة ٌجرٌها المعلم كجزء من تعلم كل مادة وههى مسهبولٌة

تجرى على ثلاثة شهور  ) أكتوبر ـ نهوفمبر ، دٌسهمبر ( ٌعطهى الطالهب أعلهى المعلم 

 درجة ٌحصل علٌها فى الاختبارات الثلاث .

  ، أعمههال وتكلٌفهههات ٌطلبهههها المعلهههم مهههن الطالههب مثهههل الرسهههومات ، النمهههاذج ، شهههعر

 مسرحٌة ابداعٌة ، أشرطة فٌدٌو .

 ثانٌاً : الأعمال الشفهٌة والعملٌة 
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قشات والاختبارات والأعمال الشفهٌة والعملٌة والتهى تكشهف عهن عمهق فههم وهى تشمل المنا

الطهلاب لمها ٌتعلمهوه وعهن مها لهدٌهم مهن أفكههار أولٌهة وتصهورات خطهؤ وٌهتم ذلهك مهن خههلال 

طرح عدد محدود من الأسبلة الشفهٌة على الطهلاب حهول المعلومهات والمههارات ومناقشهتها 

 الكٌف . معهم وهى فى الأغلب أسبلة تتعلق بمعرفة

مثههل : كٌههف تحههدد درجههة غلٌههان المههاء المقطههر بههدلاً مههن مهها الدرجههة التههى ٌغلههى عنههدها المههاء 

 المقطر  

 ثالثاً : الأنشطة المصاحبة 

أنشههطة مرتبطههة بالمههادة الدراسههٌة تتطلههب تطبٌههق مهها تعلمههه فههى مواقههف متنوعههة مههن خههلال  

ابجهها فههى أوراق النشههاط أنشهطة فردٌههة أو فهى مجموعههات تعاونٌههة وتسهجل هههذه الأنشههطة ونت

وتتطلب هذه الأنشطة عادة التفاعل الحسى المباشر مع الأشٌاء والظواهر وٌكون دور المعلم 

هنا توضٌح الغرض من النشاط للطلاب والمطلوب مهنهم إنجهازه وتشهجٌع مجموعهات العمهل 

ى وتقدٌم العون لها متى كان ضرورٌاً ومثال على ذلك : صمم بوستر عن التلوث الضوضهاب

وأثره على صحة الإنسان . وعلهى الطالهب أن ٌراعهى أن ملفهات الإنجهاز ٌوضهع بهها أحسهن 

 أعماله ومن خلال هذا الملف ٌصبح نشطاً أثناء التعلم .

 ممٌزات ملفات الإنجاز :

 . تعتبر بٌاناً موثقاً لنمو الطالب ودرجة تقدمه فى التعلم 

 علم المعرفٌة والوجدانٌة والمهارٌة .تعتبر أسلوباً شاملاً فى التقوٌم لجمٌع جوانب الت 

 . تنمى لدى المتعلم الإتجاهات الإٌجابٌة نحو المادة 

  . تكسب المتعلم شعوراً بالرضا نتٌجة لتقوٌمه لذاته وتقوٌم مدى تقدمه 

 . تجعل المتعلم أكثر قدرة على النقد والتؤمل 

 وانههب تسهاعد علههى تشهخٌص نقههاط القهوة والضههعف لههدى الطالهب فههى أى جانهب مههن ج

 تعلمه .
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  تسههاعد علهههى فهههم حاجهههات الطهههلاب ومٌههولهم واتجاههههاتهم ومشههكلاتهم بحٌهههث ٌمكهههن

 مساعدتهم على إشباعها وتنمٌتها وحلها حلاً سلٌماً .

  تساعد على إعطاء صورة متكاملة عن الطالب عنهد تحوٌلهه مهن مدرسهة إلهى مدرسهة

 أخرى .

 للمعلم . تساعد فى تقدٌم دلٌل موثق عن النمو المهنى والأكادٌمى 

 ثالثاً : تقوٌم الجانب المهارى عند المتعلم

ٌقصد بالمهارة القدرة علهى القٌهام بعمهل مها بهؤعلى درجهة ممكنهة مهن الاتقهان ، وبؤقهل جههد ، 

وفههى أقصههر فتههرة زمنٌههة ممكنههة فعمههل توصههٌلة كهربٌههة أو عمههل توصههٌلة جههرس أو إنشههاء 

نموذج هندسً أو تلوٌن جزء من كل بحٌث تحدد نسبة الجزء المراد تلوٌنهه أو رسهم خرٌطهة 

ٌن أو أداء حركههات رٌاضهٌة بطرٌقههة معٌنههة ، كهل هههذه مهههارات أوتلوٌنهها لتوضههٌح شهىء معهه

وإن كانت تعتمد على المعرفة أصلاً إلا أنها فى النهاٌة أداء مهارى . وتقاس عادة المههارات 

ثهم تقهوم بإختبارات أداء ، وفٌها ٌطلب من التلمٌذ القٌام بإحدى العملٌات التى تحتاج مههارة ، 

 التالٌٌن أو كلٌهما :المهارة فى ضوء أحد المعٌارٌن 

تقوٌم المهارة فهى ضهوء ) الانتهاج ( أى نتٌجهة العمهل أو الأداء : وهنها ٌكهون المعٌهار  (0

هو مدى صحة النتٌجة التى توصل إلٌها التلمٌذ أو مدى جودة النهاتج مهن عدمهه فمهثلاً 

لقٌاس مهارة التلمٌذ فى رسم خرٌطة جغرافٌة ٌمكنك مراجعهة مقٌهاس رسهم الخرٌطهة 

ومواقع الدول وغٌرها للتؤكد من مهارته فى انتاج هذه الخرٌطة . ومثال آخهر وأبعاده 

لقٌاس مهارة التلمٌذ فى عمل توصٌلة دابهرة كهربابٌهة بسهٌطة فهى مهادة العلهوم ٌمكنهك 

 مراجعة أجزاء الدابرة للتؤكد من صحة التوصٌلات المستخدمة فٌها .

لبهدء بتحلٌهل العمهل المطلهوب تقوٌم المهارة عن طرٌهق ملاحظهة الأداء : وهنها ٌجهب ا (8

من التلمٌهذ القٌهام بهه ونقصهد هنها ملاحظهة الخطهوات أو العملٌهات أو الأنمهاط الأدابٌهة 

التى ٌنبغى أن ٌقوم بها التلمٌذ أثناء تنفٌذ العمل ثم نضع التحلٌل فهى بطاقهات أو قهوابم 

ملاحظههة علههى أن تخصههص لكههل تلمٌههذ بطاقههة أو قابمههة خاصههة بههه ، وٌسههجل المعلههم 

دٌره لأداء كل منهم فى كل بند مهن بنهود البطاقهة أو القابمهة أثنهاء قٌهام التلمٌهذ بتنفٌهذ تق
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العمل الموكل إلٌه . فعلى سبٌل المثال نفهرض أن المطلهوب رسهم مربهع طهول ضهلعه 

سههم بإسههتخدام المسههطرة والمنقلههة ، ٌلاحههظ المعلههم التلامٌههذ أثنههاء تنفٌههذهم المطلههوب  3

 لتالى :وٌقدر الدرجات وفق الجدول ا

 الدرجة الاجراءات

0 8 5 4 3 

      إعداد القلم
      إعداد الأدوات الهندسٌة

      استخدام المسطرة بطرٌقة صحٌحة
      استخدام المنقلة بطرٌقة صحٌحة 

      طرٌقة التوصٌل بٌن النقط صحٌحة 

 3 4 5 8 0 الناتج النهابى

      الأبعاج مطابقة للمطلوب 
      الزواٌا قٌاسها صحٌح 
      الرسم نظٌف وواضح

      الشكل العام ٌعبر بدقة عن المطلوب

وهنا الدرجة موزعة على مقٌاس ذى خمس وحدات . والهدرجات التهى بهٌن قوسهٌن تمثهل 

درجات أحد التلامٌذ ، ومنها ٌتضهح دقتهه فهى إعهداد الأدوات الهندسهٌة وحسهن اسهتخدامه 

 دقٌقة .للمسطرة وتوصٌلاته 

وفٌمهها ٌلههى أمثلههة حههول كٌفٌههة تقههوٌم بعههض الجوانههب المهارٌههة وأهههم هههذه الجوانههب هههى 

 إجراءات العمل ، والناتح النهابى للأداء العملى :

 المهمة : تنصٌف زاوٌة معٌنة 

 خطؤ صواب الإجراءات

ٌضع سن الفرجار على رأس الزاوٌة عند ب وٌرسهم قهوس ٌقطهع الضهلعٌن ب أ  
 ن د ، هـ على الترتٌب .، ب جـ فى نقطتٌ

  

ٌضع سن الفرجار عند د ثم عند هـ وٌرسم قوسهٌن بهنفس فتحهة الفرجهار ) بهنفس  
 نفس القطر ( .

  

   ٌحدد نقطة تقاطع القوسٌن ولٌكن و . 

   ٌصل خط بٌن الرأس ب ونقطة تقاطع القوسٌن و 

   ٌذكر أن الخط ب وهو منصف الزاوٌة أ ب جـ 

 خطؤ صواب الناتج النهابى

   الزاوٌتان أ ب و ، جـ ب و متساوٌتان وكل منهما نصف الزاوٌة الأصلٌة ب . 
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 المهمة : ٌرسم التلمٌذ منظر طبٌعى لنبات موجود أمامه 

 5 8 0 الإجراءات

    ٌرسم مخطط فى صورة أولٌة بالقلم الرصاص 
    ٌستخدم الخامات ) الألوان ( والأدوات بشكل مناسب 

    منتظمة وأدواته مرتبة .ٌرسم بطرٌقة 
    ٌمكن رإٌة أجزاء النبات بوضوح فى الرسم .

    ٌختار الألوان المناسبة المعبرة عن كل جزء من أجزاء النبات .

 5 8 0 الناتج النهابى

    تبدو الصورة واقعٌة للنبات

 ثالثاً :مقاٌٌس الإتجاهات 

اهتمامههاً كبٌههراً مههن جانههب التربههوٌٌن تعههد الاتجاهههات مههن الموضههوعات التههى تلاقههى 

وواضعى المناهج فى المإسسات التعلٌمٌة ، وذلك لأهمٌتها فهى مسهاعدة الفهرد علهى التعامهل 

 والتفاعل الاٌجابى مع المشكلات التى تواجهه .

كمهها تعههد أحههد محههددات وضههوابط السههلوك الانسههانى ، حٌههث أنههها تجعههل الفههرد ٌحههس 

ما ، كما أنها توجه اسهتجابات الفهرد بطرٌقهة تكهاد تكهون  وٌفكر بطرٌقة محددة إزاء موضوع

ثابتة فى المواقف المتعددة ؛ لذا ٌهتم التربوٌون بمعرفة اتجاهات طلابهم نحو جوانب مختلفهة 

من العملٌة التعلٌمٌة كالاتجاهات نحو المعلم ، المادة الدراسٌة ، أسهالٌب التهدرٌس .وذلهك لمها 

 فٌها . للاتجاهات من آثار تربوٌة مرغوب

وإذا كانههت الاتجاهههات التههً ٌكتسههبها الطالههب توجههه سههلوكه وتههإثر فههً مههدى قبولههه 

للأفكار وتبنً هذه الأفكار ، فإن الاتجاه إذا وصهل إلهً مسهتوى الاسهتقرار والثبهات ، أي إذا 

أصبح الطالب ٌظهر ههذا السهلوك بدرجهة مهن الاسهتمرارٌة والثبهات فهً المواقهف المناسهبة ، 

 ه ٌعتز بقٌمة معٌنة .ٌمكن القول بؤن

وٌمكن للطلاب أن ٌكتسبوا كثٌرا مهن القهٌم أنُهاء دراسهتهم للمقهررات منهها : الأمانهة ، 

الصههدق ، الثبههات ، الاعتمههاد علههً الههنفس ، اسههتخدام الأسههلوب  العلمههً فههً التفكٌههر ، العمههل 

واحهد ، التعاونً ، التسهامح العلمهً ، .... والطالهب ٌمكنهه أن ٌكتسهب أكثهر مهن قٌمهة فهً آن 

فإذا أتٌحت الفرصة للطالب لتفكٌر فً حل المسهابل والتوصهل إلهً الحهل بنفسهه فإنهه ٌكتسهب 
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القدرة علً التفكٌر العلمً والاعتماد علً النفس والأمانة والصهدق ، وعنهدما ٌنهاقش زملابهه 

 فً الحل وٌحترم آرابهم ٌكتسب القدرة علً التسامح العلمً والعمل التعاونً .

تجاه  مجموعة استجابات الفرد بالقبول أو الهرفض أو المحاٌهدة إزارء حٌث ٌقصد بالا

موضوع معٌن ، فالطالب قد ٌتعصب للرٌاضٌات وقد ٌتعصب ضدها . فالاتجاهات الموجبهة 

نحو الرٌاضٌات على سبٌل المثال تإثر فً سلوك الطالب وتعمل كدافع لاستمرار دراستها ، 

ات والتههً ٌكتسههبها بعههض الطههلاب تصههبح مههن أمهها الاتجاهههات  التههً تتكههون ضههد الرٌاضههٌ

العوامل التً تعوق تعلمهم للرٌاضٌات والاستمرار فً دراسهتها . ههذا وتختلهف شهدة الاتجهاه 

تبعا للحالة التفكرٌهة التهً ٌتهؤثر هها الطهلاب وتبعها للعلاقهة المتبادلهة بٌنهه وبهٌن الرٌاضهٌات ، 

: الرغبههة فههً التجرٌههب ، التفكٌههر  ومههن الاتجاهههات الإٌجابٌههة التههً ٌمكههن أن نكسههبها للطههلاب

السلٌم ، عدم التعصب ، تمحهٌص الآراء والأفكهار ، القهراءة الواعٌهة فهً الرٌاضهٌات ، ... ، 

وكثٌرا من هذه الاتجاهات ٌمتصها الطلاب من معلمٌهم عن طرٌق القدوة الحسنة ، لذا ٌجب 

 أن تكون هذه الاتجاهات متؤصلة فً المعلمٌن .

 تجاهطرق تصحٌح مقٌاس الإ

ٌتم تحدٌد الدرجة النهابٌة للمقٌاس بناءً على كلاً من : عهدد عبهارات المقٌهاس ، وعهدد 

بنود استجابة المقٌاس فعلى سبٌل المثال إذا كانت بنود الاستجابة علهى شهكل )موافهق بشهدة ، 

موافههق ، محاٌههد ، غٌههر موافههق ، غٌههر موافههق بشههدة( ، وفههى هههذه الحالههة ٌههتم اسههتخدام نظههام 

( درجههات  4( درجههات لإجابههة " موافههق بشههدة " ، و )  3لخماسههى ، حٌههث تحههدد ) لٌكههارت ا

( درجههة لإجابههة " غٌههر  8( درجههات لإجابههة " محاٌههد " ، و )  5لإجابههة " موافههق " ، و ) 

( درجة لإجابهة " غٌهر موافهق بشهدة " وههذه الهدرجات فهى حالهة العبهارات  0موافق " ، و ) 

( درجهات  4ات السالبة ، وأحٌانهاً ٌحهدد بعهض البهاحثٌن ) الموجبة ، والعكس فى حالة العبار

( درجههات لإجابههة "  8( درجههات لإجابههة " موافههق " ، و )  5لإجابههة " موافههق بشههدة " ، و ) 

( درجههة لإجابههة " غٌههر موافههق  1( درجههة لإجابههة " غٌههر موافههق " ، و )  0محاٌههد " ، و ) 

ضهرب عهدد عبهارات المقٌهاس فهى أعلهى  بشدة " . وتحدد الدرجة النهابٌة للمقاٌس من خهلال

 درجة فى المقٌاس الثلاثى أو الخماسً .
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 ملاحظات ٌجب مراعاتها عند صٌاغة عبارات مقٌاس الإتجاه 

  . تجنب العبارات التى تشٌر إلى الماضى بل من الأفضل أن تشٌر إلى الحاضر 

 . تجنب العبارات التى تعبر عن حقابق معروفة 

  ٌمكن تفسٌرها بؤكثر من طرٌقة أى أنها غامضة .تجنب العبارات التى 

  ًتجنههب العبههارات التههى ٌحتمههل أن ٌصههادق علٌههها كههل التلامٌههذ أى لٌسههت موضههوعا

 لخلاف فى الرأى .

  استخدم عبارات بسٌطة كلما أمكن وتجنب الجمل المركبة المعقدة مهع المحافظهة علهى

 العبارات ) بسٌطة ـ واضحة ـ مباشرة ( .

 ات بحٌث تكون قصٌرة ولا تزٌد عن عدد محدود من الكلمات .حافظ على العبار 

 . تجنب الكلمات التى قد لاٌفهمها تلمٌذ المرحلة 

 . عبر عن فكرة واحدة تامة فى كل عبارة 

 وفٌما ٌلى مثال لمقٌاس اتجاه لقٌاس اتجاه تلامٌذ المرحلة الإعدادٌة نحو مادة الرٌاضٌات :

 الاستجابت انعباراث

 وادرا   أحياوا دائما

    أكىن سعيذا  فً حصت انرياضياث أكثر مه أي حصت أخري .

    أشعر بانثقم عىذ دخىل معهم انرياضياث نغرفت انصف .

    أتمىً أن تكىن جميع انحصض رياضياث .

    أستمتع بحم انمسائم انرياضيت انصعبت أكثر مه انسههت .

    أهتم بأي عمم خاص بانرياضياث.

    بالإرتياح عىذ دراستً نمىضىعاث جذيذة فً انرياضياث .أشعر 

    أتضايق أثىاء حم انىاجب انمىزنً انخاص بانرياضياث .

    أشعر بانضيق وانمهم عىذ انبذء فً حم أي مسأنت رياضيت .

    يزداد وشاطً فً حصت انرياضياث أكثر مه أي حصت أخري .

    رياضيت عهً انسبىرة أشعر بانقهق عىذما يطهب مىً حم مسأنت

 المـراجــــع :

 ، القاهرة : دار العلم والإٌمان . . تخطٌط وتطوٌر المناهج التربوٌة(  8119حسام الدٌن محمد مازن ) 

، القهاهرة :  مهنهج الرٌاضهٌات المعاصهر : محتهواه وأسهالٌب تدرٌسهه( .  8104حسهن عهوض الجنهدى ) 
 مكتبة الأنجلو المصرٌة .

برنامج تدرٌبً لتنمٌة مهارات  (.8109) محمد حسن عبدالشافً عبدالرحٌمحفنى إسماعٌل محمد ، 

الدولً الثانً فى المإتمر  .المعلمٌن بكلٌة التربٌةرات التفكٌر الإبداعً لدى الطلاب/إعداد اختبا
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 5/  05 - 00التربٌة بجامعة الباحة  بالمملكة العربٌة السعودٌة ) التربٌة ... آفاق مستقبلٌة ( ، 

 .718 – 670م،  8109/ 

الإحصههاء التربهوى فههى المنههاهج.  (.8107) محمههد حسهن عبدالشههافً عبهدالرحٌمحفنهى إسههماعٌل محمهد ، 
 .(ISBN978-977-05-3129-7)اهرة، مكتبة الأنجلو المصرٌة، رقم اٌداع الق

(. التوقعات المستقبلٌة للمناهج خلال الخمس سنوات القادمة. المهإتمر العلمهً 8102رضا مسعد السعٌد )
الدولً الأول لقسم المنهاهج وطهرق التهدرٌس بكلٌهة الدراسهات العلٌها للتربٌهة بعنهوان " المتغٌهرات 

لٌهها للتربٌههة ، العالمٌههة ودورههها فههً تشههكٌل المنههاهج وطرابههق التعلههٌم والههتعلم"، كلٌههة الدراسههات الع
 دٌسمبر. 6 – 3جامعة القاهرة، 

 ( . تخطٌط المناهج المعاصرة . عمان : دار الثقافة للنشر والتوزٌع .8112عادل أبو العز سلامة )

( . فاعلٌة برنامج قابم على التعلم الإلكترونى فى تنمٌة بعهض مههارات  8100محمد أحمد عبدالرحمن ) 
البحث التارٌخى والإتجاه نحو التعلم القابم على الوٌب لدى طلاب كلٌة التربٌة ) رسالة ماجسهتٌر 

 ( . كلٌة التربٌة بقنا ، جامعة جنوب الوادى 

لٌهة برنهامج قهابم علهى عهادات العقهل الهندسهٌة فهى تنمٌهة مههارات ( . فاع8106محمد حسهن عبدالشهافى )
التفكٌر الرٌاضى الإبداعى ودافعٌة الإنجاز لهدى تلامٌهذ المرحلهة الإعدادٌهة ) رسهالة دكتهوراه ( . 

 كلٌة التربٌة بقنا ، جامعة جنوب الوادى .

فاعلٌة برنامج تدرٌبً لتنمٌة مهارات تدرٌس البرهنة  (.8102محمد حسن عبدالشافً عبدالرحٌم )

/المعلمٌن بكلٌة التربٌة. مجلة العلوم التربوٌة، كلٌة التربٌة بقنا، جامعة الطلابالإبداعٌة لدى 

 . 560 - 506عدد الخامس والثلاثون ، أبرٌل ، ال جنوب الوادى،

ٌب بعههض المفههاهٌم ( . فاعلٌههة برنههامج قههابم علههى الصههور الرقمٌههة فههى تصههو 8105محمههد همههام هههادى ) 
) رسهالة ماجسهتٌر ( . المخالف للعقٌهدة الإسهلامٌة لهدى تلامٌهذ المرحلهة الإبتدابٌهة وأنماط السلوك 

 كلٌة التربٌة بقنا ، جامعة جنوب الوادى .

، مركههز تطههوٌر المنههاهج ،  تطههوٌر المنههاهج القومٌههة فههى إطههار ثههورة المعلومههات( .  8114ولههٌم عبٌههد ) 
 جامعة عٌن شمس .

 

 

 

 

 


