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 إعداد

 قسـ المناىج وطرؽ التدريس
 
 
 
 



كمية التربية بالغردقة مؤسسة رائدة محمياً ودولياً في مجالات 
التعميـ، البحث العممي، وخدمة المجتمع، بما يؤىميا لممنافسة 

 : المحمي، والاقميمي، والعالمي.يعمي المستو 
 

 

 

 

تمتزـ كمية التربية بالغردقة بإعداد المعمـ أكاديمياً ومينيا وثقافياً، 
مف خلاؿ برامجيا المتميزة، بما يؤىمو لممنافسة والتميز في 
مجتمع المعرفة والتكنولوجيا، ومواجية متطمبات سوؽ العمؿ 

قميمياً ، وتيتـ بتطوير ميارات الباحثيف، بما ي حقؽ محمياً وا 
التنمية المينية المستدامة، وتوفير خدمات تربوية لتحقيؽ الشراكة 

 بيف الكمية والمجتمع.
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 الفصل الأول
 الخاصة  إلي التربية  المدخل

 
 

 
 
 
 

 : مقدمة
,وفي كل المدارس نمتقي بأشخاص مختمفين. قد في كل البمدان ,وفي كل المجتمعات 

يكون الاختلاف في الشخصية أو في التفكير, ولكنو عممياً لا يغير الكثير في حياة 
"الشخص العادي" في المدرسة أو المجتمع. أما حين يكون الاختلاف في القدرات 

يمياً أو الذىنية أو السموكية أو الاجتماعية أو الجسدية فذلك يتطمب برنامجاً تعم
سموكياً أو علاجياً مختصاً. وفي ىذا الحال يصبح ىذا الاختلاف دون غيره سببا في 
تمييز ىؤلاء الأشخاص عن غيرىم , ويصبح ىذا الاختلاف سمبياً عمييم ؛ لأن نظرة 
المجتمع تجاىيم تضعيم في خانة النقص وعدم الكمال , فيصنفون بأنيم أشخاص 

 ل من تصنيفيم أنيم " ذوي قدرات خاصة " .بد  "معوقين " أو "غير عادين"
 لكن من منا ليس لو حاجاتو الخاصة ؟! ومن منا ليس مختمف عن غيره ؟! 

  وما خصائصيم ؟ من ىم ذوي القدرات الخاصة ؟!
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  وما طبيعة حياتيم وماىي المعتقدات الخاطئة عنيم ؟!
 
 
 
 

 معتقدات خاطئة حوؿ ذوي الاحتياجات الخاصة   
 

 
 

 ياجات الخاصةذوي الاحت
 

 مف ىـ ؟
يعد الشخص ذوي احتياجات خاصة تربوياً حين يحتاج إلى تدخل ومتابعة مختصة 
لمساعدتو عمى الوصول إلى أقصى قدراتو , أي حين يحتاج إلى برنامج تربوي 
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مختص . وىو يعد ذوي احتياجات خاصة حين يؤثر اختلافو سمباً عمى اندماجو 
أي حين يشعر ىذا التمميذ بالانعزال وعدم الانتماء الاجتماعي والحياتي والسموكي 

 . إلى المجموعة 
 

ذوي القدرات الخاصة يريدون التكمم كالآخرين , ولكنيم لا يستطيعون ان يمفظوا 
الحروف كما يجب . ويريدن أن يمشوا كبقية الناس ولكنيم يتعثرون . ىذا التناقض 

القدرات الخاصة يعي اختلافو  بين الارادة والقدرة صعب جداً ؛ لأن الشخص ذوي
ويسعى إلى الانتماء إلى المجموعة والأكثرية . إنو إنسان ينمو ويتطور ويمتمك أحياناً 

 وىو روح وجسد وعقل وعاطفة وىذا ىو الأىم .  صفات مميزة وعميقة ,
 

 -يشمؿ الاختلاؼ في القدرات التي تبتعد عف المعيار المألوؼ في :
 

 
  مثل القدرة عمى التذكر و التركيز و سرعة الاستيعاب :القدرات الذىنية   (1
  مثل القدرة عمى التميز السمعي والبصري القدرات الإدراكية :  (2
  مثل القدرة عمى النطق والمحادثة وتطوير المغة القدرات التواصمية :  (3
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والراحة مثل القدرة عمى التأقمم والسيطرة الذاتية  القدرات العاطفية والسموكية :  (4
  النفسية

  مثل القدرة عمى التوازن والتنقل القدرات الجسدية والحركية :  (5
  مثل القدرة عمى السمع والبصر القدرات الحسية :  (6
مثل القدرة عمى الاستقلالية والاندماج الاجتماعي  القدرات الحياتية والاجتماعية :  (7

 والتدبير المنزلي
 
 

 
 
 
 

  الخاصةتشخيص ذوي الاحتياجات : 
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الاختلاف يخيف معظم الأىالي لذلك ترى قسم منيم ييتمون بكل مرحمة يمر بيا 
الطفل , وآخرون ييممون وضعو تماماً. وبعضيم يبالغون في التدقيق وآخرون 
يتيربون من الواقع. وحين يبدأ التمميذ بالتراجع الأكاديمي أو السموكي ويطمب المربي 

ينة مثل ) ضعف التركيز أو العدوانية أو كثرة الحركة ( من الأىل معالجة مشكمة مع
يصبح الأىل في حيرة من أمرىم فيستشيرون الأقارب حين والأصدقاء أحياناً وقد 
يمجؤن إلى الأطباء والمختصين وىم في ىذا كمو يتعمقون بأي جواب إيجابي لحل 

بسبب مشكمة ولدىم في أسرع وقت ممكن ومن أصعب الحالات حين يحار الأىل 
تناقض الآراء حول تشخيص ولدىم ولكن قرارىم يصبح أسيل حين يستوعبون مراحل 
التشخيص ويدركون أىميتيا في تطوير ولدىم , لذا عمى المربين والأىل معرفة 

 مراحل التشخيص وأىميتو ونتائجو .
 
 
 
 
 

 مراحؿ التشخيص : 
 

 : مرحمة المراقبة(  1) 
 



 
 

 
ىذه المرحمة مستوى الطفل من خلال تقيمو إذا يتعرف الأىل أو معمم الصف في 

كان بالمدرسة بمستواه الدراسي) تحصيمو في المواد ( ومن خلاص مستوى أداءه 
 بالمقارنة مع أقرانو من الجيل ذاتو .

 
والمعمم الكفؤ يحاول معرفة كل شي عن تلاميذه من خلال ممفاتيم الطبية والأكاديمية 

لك عمى معمومات شاممة تمكنو من مراقبة تطورىم والحالة الاجتماعية , فيحصل بذ
ومدى استيعابيم لمساعدتيم عمى تخطي الصعوبات . وكذلك الأىل الحريصين عمى 
أبناءىم يجب أن يكونوا عمى وعي تام بمرحمة ولدىم ومراقبة أي تطور أو تدني في 

 مستوى الأداء في جميع النواحي ومساعدتو عمى تخطييا .
 

 : بؿ الإحالةمرحمة ما ق(  2) 
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اذا استمرت الصعوبة لدى الطفل يستشير الأىل أو المعمم المختص ويناقشون حمة 
التمميذ ومحاولة إيجاد حمول بديمة ) مثل تغير مكانو ودعمو بوسائل ايضاح ( أو في 
البيت ) مثل الإىتمام بو ومتابعة دروسو بدقة أكثر ( ويتم تطبيق ىذي الحمول كأول 

 لتجاوز الصعوبة التي يواجييا .محاولة 
 

 : مرحمة الإحالة (  3) 
 

 
 

إذا نفذت الحمول المقترة واستمر وجود الصعوبة يتم إحالة الطفل إلى المختصين 
  لدراسة حالة ومعرفة الصعوبات التي يواجييا والوسائل التي استعممت معو .

 
 : الاختبارات المعتمدة(  4) 
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المختصين يختارون لمطفل الاختبارات المناسبة لو, والتي تيدف إلى بعد الإحالة إلى 
جمع معمومات تساعد عمى تقيم الطفل تقيماً شاملًا لتحديد حالتو وتشخيص نوع 

 اختلافو بعد تحميل النتائج .
 
 

 -الاختبارات المعتمدة متعددة وىذه أىميا : 
 

  الاختبارات الطبية  (1
 ات أولًا لمتأكد من وجود أو عدم وجود سبب عضوييتم المجوء إلى ىذه الاختبار 

كالاختبار العصبي, الصور والإشعاعية, تخطيط السمع, فحص الدم, فحص 
 المورثات)الجينات(, فحص النظر.

 الاختبارات الرسمية  (2
 -تركز عمى معمومات اكتسبيا الطفل مسبقاً : 

 IQ اختبار حاصؿ الذكاء  -
اختبار يحدد القدرات التي اكتسبيا الطفل سابقاً في  :اختبار التحصيؿ الأكاديمي   -

 الواد الدراسية .
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اختبار يحدد ميارات الطفل الحياتو والاجتماعية وقدرتو  اختبار السموؾ التكيفي :  -
 عمى التكيف.

 الاختبارات غير الرسمية  (3
  الاختبارات المدرسية  -
  وك معين بطرائق مختمفةىو مراقبة الطفل وتسجيل سم التقييـ السموكي :  -

 :مفيوـ التربية الخاصة- 
 

 
 

ىي التربية النموذجية التي ىدف أولًا إلى الوصول إلى تطوير ميارات التمميذ لا إلى 
تطبيق المنيج الرسمي , وىي تساده عمى التطور والتعمم , كما انيا تبحث فردياً عن 

منيا فقط بل الحياتية حمول لمصعوبات التي يواجييا الطفل ليس الأكاديمية 
 والاجتماعية منيا أيضاً .

 
طلاب الذيف يواجيوف صعوبات لجميع فئات ال تقدـ التربية الخاصة خدماتكما 

تؤثر سمبياً عمى قدرتيـ عمى التعمـ، كما أنيا تتضمف أيضاً الطلاب ذوي القدرات 
حؽ  لمجميع، وىوالتربية لمجميع، التعميـ لمتميز، التميز  ، حيث والمواىب المتميزة
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سواء كانت جسدية  ف أية معوقات قد تحوؿ دوف تعمميـلكؿ البشر بغض النظر ع
 .أـ عقمية مع إتاحة الفرص لمطاقات الكامنة لدى البشر لمظيور والريادة

والتربية الخاصة: تؤكد عمى ضرورة الاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة، وتكييؼ 
بما يتواءـ واحتياجاتيـ، وبما يسمح  المناىج، وطرؽ التدريس الخاصة بيـ،

بدمجيـ مع ذوييـ مف التلاميذ العادييف في فصوؿ التعميـ العاـ، مع تقديـ الدعـ 
العممي المكثؼ لمعممي التربية الخاصة ومعممي التعميـ العاـ، بما يساعدىـ عمى 

 .تنفيذ استراتيجيات التعميـ سواء لمطلاب الموىوبيف أو ذوي الإعاقات المختمفة

وقد شيد العقد الحالي تطوراً ىائلًا في مجاؿ الاىتماـ بالإعاقة. ونشطت الدوؿ 
المختمفة في تطوير برامجيا في مجاؿ الإعاقة لأف الاستجابة الفعالة لمشكمة 
الإعاقة يجب أف تتصؼ بالشمولية، بحيث لاتيتـ ببعض الجوانب المتعمقة بيذه 

و لبرامج الوقاية مف الإعاقة أىمية المشكمة وتغفؿ جوانب أخرى، وبشكؿ يكوف في
متميزة نظراً لأنيا تمثؿ إجراءً مبكراً يقمؿ إلى حد كبير مف وقوع الإعاقة ويختصر 

 .الكثير مف الجيود المعنوية والمادية اللازمة لبرامج الرعاية والتأىيؿ

 : مفيوـ التربية الخاصة

التربوية تتضمف تعديلات تعرؼ التربية الخاصة بأنيا نمط مف الخدمات والبرامج 
خاصة سواءً في المناىج أو الوسائؿ أو طرؽ التعميـ استجابة لمحاجات الخاصة 

 .لمجموع الطلاب الذيف لا يستطيعوف مسايرة متطمبات برامج التربية العادية



 

 :ويشتمؿ ذلؾ عمى الطلاب في الفئات الرئيسة التالية

 الموىبة والتفوؽ Talent and Giftedness 
 الإعاقة العقمية Mental Retardation 
 الإعاقة السمعية Hearing Impairment 
 الإعاقة البصرية Visual Impairment 
 الإعاقة الحركية Physical Disability 
 الإعاقة الإنفعالية Emotional impairment 
 التوحد Autism 
 صعوبات التعمـ Learning Disabilities 
 إضطرابات النطؽ أو المغة Speech and Language Disorders 

  تصنيفات ذوي الاحتياجات الخاصة: 
 : يصنؼ ذوو الاحياجات الخاصة كالتالي



 
   ،الإعاقة الجسديّة: مثؿ المقعديف، والمصابيف بشمؿ الأطفاؿ، أو الدّماغ

 ومبتوري الأطراؼ، والأقزاـ.
  .الإعاقة الحسيّة: وىـ المعاقوف سمعيًا، و بصريًا 
   الإعاقة الذىنية: وىـ المتخمفوف عقميًا عف غيرىـ، أو مف لدييـ مستوى

 ذكاء منخفض عف المستوى الطبيعي. 
  الإعاقة الأكاديمية: وىـ الذيف يعانوف مف بطء في التّعمـ، والفيـ، والتّأخر

 الدّراسي. 
  ،الإعاقة التواصمية: وىـ الذيف يعانوف مف صعوبات في النّطؽ، والمفظ

  والحوار.
  ،الإعاقة السّموكية: ىـ المشتتوف ذىنيًا، ولدييـ صعوبات في الانتباه

 ونشاط زائد، وتوحّد. 
  .الإعاقة المتعددة: وىـ الفئة التي لدييا أكثر مف إعاقة 

 

 



 
 

 أىداؼ التربية الخاصة 

  التعرؼ إلى الأطفاؿ غير العادييف وذلؾ مف خلاؿ أدوات القياس والتشخيص
 .فئات التربية الخاصة المناسبة لكؿ فئة مف

 إعداد البرامج التعميمية لكؿ فئة مف فئات التربية الخاصة. 
  إعداد طرائؽ التدريس لكؿ فئة مف فئات التربية الخاصة، وذلؾ لتنفيذ

 .وتحقيؽ أىداؼ البرامج التربوية عمى أساس الخطة التربوية الفردية
 مف فئات التربية  إعداد الوسائؿ التعميمية والتكنولوجية الخاصة بكؿ فئة

 .الخاصة
  إعداد برامج الوقاية مف الإعاقة، بشكؿ عاـ، والعمؿ ما أمكف عمى تقميؿ

 .حدوث الإعاقة عف طريؽ البرامج الوقائية
  مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلاب وذلؾ بحسف توجييـ ومساعدتيـ عمى

 .النمو وفؽ قدراتيـ واستعداداتيـ وميوليـ



 ممي للاستفادة مف قدرات الموىوبيف وتوجيييا تييئة وسائؿ البحث الع
 .واتاحة الفرصة أماميـ في مجاؿ نبوغيـ

  تأكيد كرامة الفرد وتوفير الفرص المناسبة لتنمية قدراتو حتى يستطيع
 .المساىمة في نيضة الأمة

 : صطمحات في التربية الخاصةم

 الضعؼ Impairment 

الحالات التي تعزى وىو مصطمح يشير إلى محدودية الوظيفة وبخاصة 
 .لمعجز والحسي كالضعؼ السمعي أو الضعؼ البصري

 ضعؼ القدرة Disability 

وىومصطمح يشير إلى تشوه جسدي أو مشكمة خطيرة في التعمـ أو التكيؼ 
الاجتماعي نتيجة وجود الضعؼ. وغالباً ما يستخدـ ىذا المصطمح للإشارة 

 .إلى الصعوبات الجسمية

 الإعاقة Handicap 

يستخدـ ىذا المصطمح عادة للإشارة إلى المشكلات في التعمـ أو السموؾ 
 .الاجتماعي ولذلؾ نقوؿ: اضطراب لغوي أو اضطراب تعممي

 الحالات الخاصة Exceptionalities 

وىذا المصطمح أوسع مف المصطمحات السابقة حيث أنو لا يقتصر عمى 
نما يشتمؿ عمى الذيف الذيف ينخفض أداؤىـ عف أداء الآخريف )المعوقيف( وا  

 ( . يكوف أداؤىـ أحسف مف أداء الآخريف )الموىوبيف والمتفوقيف

 مبادىء التربية الخاصة : 



  يجب تعميـ الأطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة في البيئة التربوية القريبة مف
 .البيئة العادية

  إف التربية الخاصة تتضمف تقديـ برامج تربوية فردية وتتضمف البرامج
 :التربوية الفردية

o تحديد مستوى الأداء الحالي. 
o تحديد الأىداؼ طويمة المدى. 
o تحديد الأىداؼ قصيرة المدى. 
o تحديد معايير الأداء الناجح. 
o حديد المواد والأدوات اللازمة. 
o تحديد موعد البدء بتنفيذ البرامج وموعد الانتياء منيا. 

  المعوقيف يتطمب قياـ فريؽ إف توفير الخدمات التربوية الخاصة للأطفاؿ
متعدد التخصصات بذلؾ حيث يعمؿ كؿ اختصاصي عمى تزويد الطفؿ 

 .بالخدمات ذات العلاقة بتخصصو
  .إف الإعاقة لاتؤثر عمى الطفؿ فقط ولكنيا قد تؤثر عمى جميع أفراد الأسرة

 .والأسرة ىي المعمـ الأوؿ والأىـ لكؿ طفؿ
  فاعمية مف التربية في المراحؿ العمرية إف التربية الخاصة المبكرة أكثر

المتأخرة. فمراحؿ الطفولة المبكرة مراحؿ حساسة عمى صعيد النمو ويجب 
 .استثمارىا إلى أقصى حد ممكف

 
 الخاصة والعادييف: فئاتلفرؽ في تدريس ذوي الا 

الفرؽ في تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة والعادييف يكمف في نقطتيف ىما: 
 التدريس.المناىج وطرؽ 

 الفرؽ بيف مناىج العادييف وذوي الاحتياجات الخاصة: -1
مناىج  في التعميـ العاـ تختمؼ اختلافا كمياً عف مناىج التربية المف الملاحظ أف 

 حيث طريؽ الأعداد وطريقة التدريس. الخاصة. وذلؾ مف 



والتي تتناسب مع  قبؿ لجنة متخصصة فالمنياج لمعادييف توضع مسبقاً مف 
، أما ذوي الاحتياجات الخاصة لا  مرحمة الدراسية والجانب العمري ليذه المرحمةال

يمكف فييا وضع المناىج مسبقاً. ولكف يتـ وضع منيج لكؿ طفؿ عمى حده وفقاً 
لقدراتو واستعداداتو ومدى أدائو في تعميمو لمميارات المختمفة فكؿ طفؿ لو خطة 

ئية وتوضع الخطة الفردية وفقاً لمعايير فردية خاصة بو توضع وفقاً لقدراتو الأدا
معينة مثؿ الفترة الزمنية مدى أداء الطفؿ في تعميـ الميارة، وتحديد الأىداؼ 
طويمة المدى، والأىداؼ قصيرة المدى. ويتـ وضع الأىداؼ الفرعية في الخطة 

 وتحديد المواد أو الوسائؿ التعميمة اللازمة لتحقيؽ الميارة.
 
 : ة التدريسالفرؽ في طريق -2 

ىناؾ اختلاؼ في طريقة وضع المناىج بيف الأطفاؿ العادييف و مناىج الأطفاؿ في 
التربية الخاصة. فيناؾ أيضاً اختلافا في طريقة التدريس، والوسائؿ المستخدمة 
في العممية التعميمية. إف اليدؼ مف تدريس أو تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات 

حوا إلى حد ما مثؿ أقرانيـ العادييف، وقد نصؿ الخاصة ىو مساعدتيـ حتى يصب
إلى ذلؾ اليدؼ مف خلاؿ تغيير أو تعديؿ سموؾ ىؤلاء الأطفاؿ. وخاصة في مجاؿ 

أف  -إطعاـ نفسو  -ميارات الحياة اليومية مثؿ التدريب عمى استعماؿ الحماـ 
 أف يعتمد ويستقؿ بذاتو دوف الحاجة إلى أي مساعدة مف الآخريف، -يمبس نفسو 

وعمى المعمـ عندما يشعر أف الطفؿ اكتسب ميارة معينة فعمية أف ينتقؿ إلى ميارة 
 أصعب منيا.

 ولتعميـ ىذه الميارات لا بد مف وجود نوع مف الأساليب الخاصة في عممية التعميـ.
 

  الاىتماـ بما يمي جبعند تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة يو: 
و استخداـ أدوات متنوعة حتى  لتدريبطرؽ متدرجة في ا ضرورة استخداـ -1

 المعمومات إلى الطفؿ. يمكف توصيؿ
مثؿ" الفاكية/  عند تدريب الطفؿ عمى التعرؼ عمى عناصر معينة في البيئة -2

"إذا كاف ىذا ممكف "  النماذج الحقيقية الخضار/....." يرجى استخداـ



استخداـ مجسمات ثـ صور واضحة ذات ألواف مطابقة لمواقع ثـ  ثـ
 .ثـ الرسـ البسيط ثـ الشكؿ و ظمو استخداـ صور أبيض و أسود

التدريب حتى يمكف تكويف  عند استخداـ المداخؿ الحسية لمطفؿ ضرورة -3
فاكية " صورة متكاممة لدي الطفؿ عف الشيء الذي يتدرب عمبو مثاؿ

الفراولة" نستخدـ التذوؽ / الشـ / الممس / البصر" لتكويف صورة كاممة 
 .يساعد في تثنيت المعمومة لديو عنو مما

يجب التركيز عمى ما  ".../ بالنسبة لممفاىيـ مثؿ " الطوؿ/ الوزف / الحجـ -4
يستوعب  نريد تدريب الطفؿ عميو فقط خصوصاً في بداية التدريب حتى

تثبيت خصائص الأشياء ثـ  الطفؿ ما ىو مطموب منو وذلؾ عف طريؽ
 .طفؿالخاصية التي نريد تعميميا لم تغيير فقط

والتطور مف مرحمة العينية إلى  النمو معرفة أف العمميات المعرفية تسير في -5
لدي الطفؿ مف  و ىذا يستمزـ تدريج التدريب مرحمة العمميات المجردة

الأشياء المحسوسة حتى الأشياء المجردة مثؿ الألواف و الرموز 
 .الأرقاـ والحروؼ و أيضا مف الكميات حتى الجزئيات مثؿ

 
  

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
 وبرامج رعايتهم  إدارة فصول الفئات الخاصة

 
 

 



 
  المتطمبات التعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة: 

 تتفرع المتطمبات التعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة إلى ما يأتي:
 توفير بعض التّقنيات التّعميميّة الميمّة: وىي منقسمة إلى قسميف:أولًا : 
  ،التقنيات الإلكترونية: مثؿ الحاسوب وبرامجو المنوعة، والآلة الحاسبة

والفيديو، ومسجؿ الكاسيت، والتمفزيوف التعميمي، بالإضافة إلى جياز 
مخصّص لعرض البيانات، والعديد مف الأجيزة الإلكترونيّة المنتشرة 

 والمفيدة. 
 تب، والمجسمات، التقنيات غير الإلكترونية: مثؿ السبورة، والصّور، والك

 والموحات، وغيرىا.
  توفير الأماكف والبيئات التعميمية المناسبة: يجب توفير مباف مخصّصة

لذوي الاحتياجات الخاصة، لتكوف مجيزةً كالبيئة المدرسية، ومحتوية عمى 
 المكتبات الشاممة. 

  التصميـ والتطوير: يجب توفير مصادر لمتّعميـ مييئة للأشخاص ذوي
الخاصة، مختمفة عف المستخدمة للأشخاص العادييف، كما الاحتياجات 

يجب توفير منظومات تعميميّة متطوّرة، ومصمّمة لتتوافؽ مع المعايير 
 والمواصفات الخاصة لكؿّ إعاقة.

   المتابعة والتقويـ: وىي بإنشاء كادر مخصّص لمتابعة الحالات، وتقويـ
 ليـ. المصادر والإشراؼ عمى الطّرؽ التّعميمية المقدمة

  الزيارات الميدانية: وذلؾ لانخراط ذوي الاحتياجات الخاصة، وخصوصًا
 الإعاقة العقميّة في المجتمع لتكييؼ. 

  وذلؾ بتوفير الكتب الخاصة لممكفوفيف لمتّمكف مف جية الخدمات التكنولو :
التّعمـ، وتقديـ بعض الأنظمة المغوية المستخدمة مف قبؿ أجيزة المغة 

طوقة أو المكتوبة" عف طريؽ الكمبيوبر للإعاقة السّمعيّة؛ الصّناعيّة "المن
 مثؿ كمبيوتر كيروزيؿ، أو كمبيوتر زايجو.



  ،الألعاب التعميمية: وىي مف خلاؿ تقديـ الألعاب الدّقيقة لتنمية الحركات
والذّكاء لدييـ، عف طريؽ استخداـ المجسمات الخاصة والممموسة، أو مف 

 نترنت. خلاؿ تصميـ مخصّص عف طريؽ الإ 
  التدريب: وذلؾ بالاستعانة بالمدربيف المخصّصيف ليذا المجاؿ لتدريب ذوي

الاحتياجات الخاصة باستمرار والمساعدة في التّقدـ، مثؿ تدريب الذيف 
يعانوف مف صعوبات في النّطؽ عمى نطؽ الأحرؼ، والمتأخريف في التّعمـ 
 .عمى زيادة التّركيز، وغيرىا

 
 فئات الخاصة :ادية في صفوؼ ذوي الالبيئة الفيزيقية المتنظيـ  ثانياً :

تشير البحوث والدراسات عمى اف المدارس الكبيرة قد تسيـ أكثر في ظيور 
مشكلات الانضباط لدى الطمبة. وقد يكوف ذلؾ ناشئا عف عدـ الاحساس بالانتماء 

الطلاب والتقدير في بعض الاحياف في المدارس التي يصبح التعرؼ بيا عمى 
  ميمة شاقة عمى المعمميف.

 
وتشير الدراسات أيضا عمى وجود علاقة قوية بيف سموؾ الطمبة وترتيب 

فالبيئة المدرسية الجذابة والتي تشتمؿ عمى غرؼ صفية أنيقة ومنظمة  المدرسة. 
لذا فاف الادارة الصفية الجيدة   تعكس توقعات عالية مما يؤثر عمى سموؾ الطمبة.

عمى ايقاؼ السموكيات غير المرغوبة او منعيا، وانما ىي تمؾ التي  لا تقتصر فقط
فالبيئة التعميمية   تدفع الطمبة لمعمؿ والتعاوف وتجعميـ ينيمكوف في عممية التعمـ.

لذا يجب عمى المعمـ/  الآمنة والمريحة لمطمبة تساعد في نجاحيـ وتفاعميـ،
 المعممة أف يراعي مايمي في البيئة الصفية:

 
 داـ طاولات وكراسي يسيؿ تحريكيا لتتناسب مع المواقؼ التعميمية استخ

 المختمفة وتسمح بالتفاعؿ بيف الطلاب
  ازالة كؿ مشتتات الانتباه مف الفصؿ كالموحات والادوات التي لا ترتبط

 بالدرس المعروض.



  تغطية الابواب والنوافذ التي تسمح بالانشغاؿ خارج الفصؿ، واغلاؽ الابواب
 الفصؿ لتقميؿ فرص خروج الطلاب مف الصؼ.الزائدة ب

 وضع الادوات والوسائؿ في اماكف مناسبة 
 .تحديد رفوؼ وخزائف التخزيف المؤقت والتخزيف الدائـ 
 لامتصاص الاصوات والتشويش.  استخداـ سجاد ذو لوف سادة 
 .وضع قوائـ تحدد ماىو متوفر وماىو مفقود مف ادوات الفصؿ 
  تحدد مواقع الاشياء بالفصؿوضع اسيـ واشارات وبطاقات 
 .تحديد اماكف العمؿ المختمفة 
 .توفير ادوات ووسائؿ امنة ومريحة وملائمة لعمر وخصائص الاطفاؿ 
 .اختيار فصؿ بعيد عف الضوضاء 
 لتيوية الجيدة والاضاءة الجيدةا . 
 .تحديد نوعية أفياش الكيرباء 
 تنظيـ الفصؿ بشكؿ جذاب 
  بالفصؿ تسمح بالمرور بيف المقاعد.اف تكوف ىنالؾ مساحة واسعة 
 .توفر حما قريب مف الفصؿ ومغسمة داخؿ الفصؿ اف امكف 
 .وضع الاركاف اليادئة بعيدا عف الاركاف الصاخبة 
 .وضع حدود للاركاف وملامح خاصة بو 
 .ترتيب الفصؿ بحيث يسمح لممعمـ بمتابعة التلاميذ 
 .تحديد اماكف العمؿ الجماعي واماكف العمؿ الفردي 

 
 : اعد والتعميمات الصفية والمدرسيةحفظ النظاـ وبناء القو لثاً : ثا

اف صياغة التعميمات والقواعد الخاصة بالمدرسة والصؼ داخؿ الغرفة الصفية 
تعتبر امرا ىاما لكلا الطمبة والمعمميف فيي تسيؿ دور المعمـ في ادارة الصؼ كما 

ميمات المدرسية والقواعد عادة وتتصؿ التع  تجعؿ اداء الطالب ودورة اكثر وضوحا.
ولتحقيؽ ذلؾ فمف الافضؿ  بتحديد انماط السموؾ غير المقبوؿ الواجب تجنبيا،

 ، والتي يمكف ايجازىا كالتالي: يجياتالاستعانة ببعض الاسترات



  صياغة التعميمات المدرسية والصفية بطريقة ايجابية بحيث تحدد انماط
 السموؾ المراد الالتزاـ بيا.

  الطمبة باستمرار بالتعميمات ومراجعة القواعد الصفية كمما امكف ذلؾ.تذكير 
  ارفاؽ صور توضح التعميمات كمما دعت الحاجة وعرض القواعد الصفية

 والمدرسية في مكاف واضح.
 .اشراؾ الطمبة قدر الامكاف في وضع التعميمات والقواعد الصفية 
 ة ومايترتب عمى تمؾ شرح التوقعات حوؿ سموؾ الطمبة في المواقؼ المختمف

 التوقعات.
  عرض عدد محدد مف التعميمات والقواعد الصفية ليتمكف الطلاب مف

 استيعابيا.
 واقعية وعادلة ومناسبة.  اف تكوف التعميمات والقواعد الصفية 
 .أف تمتاز التعميمات بالمرونة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ذوي الاحتياجات توفير المناخ العاطفي والاجتماعي في فصوؿ الطمبة رابعاً :  

 :  الخاصة
 



 
 

لا يستطيع المعمـ او المعممة ادارة صؼ لاتسوده العلاقات الانسانية السوية 
لذا عمى المعمـ   والمناخ النفسي والاجتماعي الذي يتسـ بالمودة والتراحـ والوئاـ.

 اف يعمؿ عمى تنمية ىذة الاحاسيس مف خلاؿ:
 

 وبينيـ.خمؽ جو مف المحبة والالفة مع تلاميذة  .1
 التعاطؼ والحرص عمى مشاعرالتلاميذ واحتراميـ. .2
 اف يكوف المعمـ قدوة حسنة لطلابو في السموؾ والتعامؿ. .3
مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلاب وتجنب النقذ أو شحذ المنافسات الغير  .4

 متوافقة مع قدرات التلاميذ.
  استخداـ التعزيز الفعاؿ في المواقؼ المختمفة. .5
 الفعاؿ لمتلاميذالانصات  .6

 
ولكي يحقؽ معمـ الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة ذلؾ فاف عمية اف يتحمى 

 بالمواصفات التالية:
 

 حب الاطفاؿ بشكؿ عاـ والاطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بشكؿ خاص. .1
 المرونة وتقبؿ التغيير وقبوؿ المساعدة. .2
 ذات.الاطلاع الواسع في مجاؿ التخصص والسعي الدائـ لتطوير ال .3
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ميارات ابتكارية واستراتيجيات متنوعة لمتعامؿ مع المواقؼ المختمفة وقدرة  .4
 عالية لاختيار الوسائؿ والانشطو.

 الطبيعة المرحو .5
 السعي لمتجديد والتطوير .6
 الضبط الانفعالي .7
 معرفة الطلاب جيدا وخصائصيـ المختمفة .8
 مصمحة الطفؿ.العلاقة الايجابية مع اسر الاطفاؿ والتواصؿ معيـ لما فيو  .9

 
 : توفير الخبرات التعميميةخامساً : 

 

 
 

عندما يعد المعمـ البيئة الصفية ويوفر بيا كؿ ما يستمزـ لمتعميـ مف وسائؿ 
وامكانات مادية وبشرية ويحدد الدور المطموب مف المعمـ والمتعمـ، يصبح تقديـ 

تحديد للاستراتيجية الخبرة التعميمية أمرا يسيرا وكؿ ما يحتاجو ليذة المرحمة ىو 
التي سيتبعيا لتنفيذ خطة الدرس.. أي تحديد لمطريقة والاجراءات التي سيوجو مف 

   خلاليا نشاط التلاميذ واثارة دافعيتيـ لمتعمـ.
 

ولانستطيع القوؿ بأف استراتيجية تدريسية معينة أفضؿ مف غيرىا بشكؿ نيائي، 
ية دوف غيرىا واىـ ىذة العوامؿ فيناؾ عوامؿ تؤثر عمى اختيار المعمـ لاستراتيج
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طبيعة الاىداؼ والمادة التعميمية والمتعمميف وخصائص وخبرات واتجاىات المعمـ 
   الشخصية.

 
وعمى أية حاؿ فاف استراتيجيات التدريس عديدة ومتنوعة وعمى المعمـ أف يمـ 

 بمعظميا ليستفيد منيا مع طلابو الى اقصى قدر ممكف ومنيا:
 
 التعميـ المباشر        ·
 التعميـ بالاكتشاؼ        ·
 التعميـ بالحوار والمناقشة        ·
 التعميـ باستخداـ الوسائؿ السمعية والبصرية        ·
 التعميـ الابتكاري        ·
 التعميـ الفردي        ·
 التعميـ بالفريؽ       ·
 
 

 : ادارة سموؾ الطمبة-:سادساً 

 
الطمبة داخؿ الصؼ عاملا ىاما واساسيا في التحكـ بالعممية يعتبر سموؾ 

فحيف يفشؿ   التعميمية، وقد يكوف مف أكثر القضايا ازعاجا لممعمميف بشكؿ عاـ.
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المعمـ في التعامؿ مع السموكيات غير المناسبة داخؿ غرفة الصؼ، قد يقؼ عاجزا 
لطلابو، لذا فاف مف اماـ تحقيؽ الاىداؼ التعميمية التي كاف يفترض بو تقديميا 

الاىمية القصوى أف يؤىؿ المعمـ في كيفية ادارة السموؾ داخؿ الصؼ، لكي لا يفقد 
 وقتا مف زمف الحصة الدراسية وىو في محاولات لمتعامؿ مع تمؾ السموكيات.

 
 
 
 

 لذا فاف عمى المعمـ اف يعي الجوانب التالية عف السموؾ:
او سمبيا فيو متعمـ وبالتالي فيو أف السموؾ الانساني سواء كاف ايجابيا  .1

 قابؿ لمتعديؿ.
ىنالؾ معايير يمكف التفريؽ مف خلاليا بيف السموؾ السوي وغير السوي  .2

 مف حيث شدتو وتكراره وزمف ظيوره وشكمو حيف يظير ومتى يحدث.
 ىنالؾ عوامؿ واسباب تؤدي لمسموؾ منيا ما يحدث قبمو او اثناءة او بعده. .3
 المطموب احد اسباب السموؾ الخاطيء. قد يكوف الجيؿ بالسموؾ .4
 قد يكوف السموؾ ناتج عف تقميد خاطيء لمغير. .5
قد يكوف السموؾ نتاج لتوقعات سمبية مف المعمـ نحو التمميذ او مف الاسرة  .6

 نحو طفميـ او مف غيرىـ.
ىنالؾ طرؽ عديدة لتعديؿ السموؾ اىميا التعزيز واساليب خفض السموؾ  .7

 .  واجراءات مندفعة وشخصية مف المعمـوالتشكيؿ واسوأىا قرارات 
 

 : ادارة الوقتبعاً : سا
يقصد بالوقت ىنا اليوـ المدرسي او الحصة الدراسية، فاذا كاف المعمـ يدرس احد 
الصفوؼ بنظاـ اليوـ المدرسي فقد تكوف ميمتو أصعب مف معمـ يدرس صؼ مادة 

مجالات الانشطة واحدة فقط، اذ يطمب مف الاوؿ توزيع الوقت بيف المواد او 
أما بقية المراحؿ   المختمفة كفصوؿ رياض الاطفاؿ او المراحؿ الابتدائية الدنيا.



فعادة يحدد خبراء التعميـ الوقت المخصص لكؿ حصة، اذ يعتمد في ذلؾ عمى سف 
وفي مجاؿ   دقيقة. 66-35التلاميذ ونوع المدرسة، ويتراوح الوقت عادة بيف 

ديد مسبؽ مف ادارة المدرسة لوقت الحصو، سواء التربية الخاصة يتـ عادة تح
ويبقى عمى   كانت مدرسة لمتربية الخاصة او فصوؿ ممحقة في مدرسة عادية.

المعممو ادارة وقت الحصو لتنفيذ اىداؼ الدرس مع مراعاة الفروؽ الفردية 
اذ يجب عمى المعممو اف تأخذ بعيف الاعتبار اف توزع زمف   وخصائص طلابيا.

 مؿ ما يمي:الحصة ليش
 

 التييئو لمدرس 
 عرض مفاىيـ الدرس 
 تمخيص ومراجعة الدرس 
 تقييـ استيعاب التلاميذ لمدرس . 

 المعممو لمحفاظ عمى وقت الدرس تجنب ما يمي: يكما يجب عم
 الاسترساؿ 
 والتشتت  الخروج 
 الانشغاؿ 

 
 برامج رعاية ذوي الفئات الخاصة :

 



 
دمجاً في المدارس العادية والأقل دمجاً بحسب البرامج المختصة تتفاوت بين الأكثر 

 نوع الاضطراب :
 
 الدمج الكمي في المدرسة العادية........................................ (1

 الدمج الكمي في المدرسة العادية مع استشارة المختص.......... (2
 الدمج الكي في المدرسة العادية مع دعم مستمر من المختص... (3
 الدمج الجزئي في المدرسة العادية مع التعميم الفردي............ (4
 التعميم في صفوف مستقمة في المدرسة العادية................... (5
 التعميم في المدرسة المختصة ) المستقمة عن المدرسة العادية ( (6
 التعميم في المدرسة المختصة الداخمية............................ (7
 التعميم في مركز التشخيص المختص............................. (8
 التعميم في المستشفى أو البيت..................................... (9

 
 : مراحؿ تطور برامج التربية الخاصة

 مراكز الإقامة الكاممة: Residentialschool 
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التربية الخاصة التي كانت تعتبر مراكز الإقامة الكاممة مف أقدـ برامج 
ومازالت تقدـ الخدمات الايوائية والصحية والاجتماعية والتربوية للأفراد 

 .المعاقيف، وكاف يسمح للأىالي بزيارة أبنائيـ في ىذه المراكز

لكف وجيت ليذه المراكز مجموعة مف الانتقادات تتيـ فييا بعزؿ ىؤلاء 
ف حياة طبيعية، كما وصؼ الأطفاؿ عف المجتمع الخارجي وما يحتويو م
 .أفراد ىذه الفئات بأنيـ منبوذوف عف المجتمع

 راكز التربية الخاصة النيارية: Special Day care school 

ظيرت ىذه المراكز كرد فعؿ عمى ما تقدـ مف انتقادات لمراكز الإقامة 
الكاممة، والكثير مف ىذه المراكز يكوف عمميا إلى منتصؼ النيار تقريباً، 

 .ىذه الفترة يتمقى الأفراد المعاقوف خدمات تربوية واجتماعية وفي

وتعمؿ ىذه المراكز عمى إيصاؿ ىؤلاء إلى منازليـ، وىي تحافظ عمى بقاء 
 .الفرد المعاؽ في أسرتو وفي الجو الطبيعي لو

 :ووجيت ليذه المراكز أيضاً بعض الانتقادات أىميا

نيارية، وقمة عدد عدـ توفر المكاف المناسب لإقامة المراكز ال
 .الاختصاصييف في مياديف التربية الخاصة المختمفة

 الصفوؼ الخاصة الممحقة بالمدرسة العادية: Special classes 
within Regular Schools 

ظيرت ىذه الصفوؼ نتيجة للانتقادات التي وجيت إلى المراكز النيارية 
العامة نحو المعوقيف  التي تعني بالتربية الخاصة، ونتيجة لتغير الاتجاىات

مف السمبية إلى الإيجابية، وىذه الصفوؼ تكوف خاصة بالأفراد المعاقيف في 
 .المدرسة العادية والتي لايتجاوز عدد الطمبة فييا العشرة



ويتمقى ىؤلاء الطمبة برامجيـ التعميمية مف قبؿ مدرس التربية الخاصة، 
 .ادييفوليـ أيضاً برامج تعميمية مشتركة مع الطمبة الع

واليدؼ مف ىذا البرنامج زيادة فرص التفاعؿ الاجتماعي والتربوي بيف 
 .ىؤلاء الأفراد )الطمبة( المعاقيف والعادييف

وىذه الصفوؼ تعرضت أيضاً لمجموعة مف الانتقادات أىميا صعوبة 
الانتقاؿ مف الصفوؼ الخاصة إلى العادية، وكيفية تحديد المواد المشتركة 

 .عادييفبيف المعاقيف وال

 الدمج الأكاديمي: Mainstreming 

ظير ىذا الاتجاه في برامج التربية الخاصة بسبب الانتقادات التي وجيت 
إلى برامج الصفوؼ الخاصة الممحقة بالمدرسة العادية، وللاتجاىات 

 .الإيجابية نحو مشاركة الطمبة المعوقيف العادييف في الصؼ الدراسي

ف البرامج التي تعمؿ عمى وضع الطفؿ غير ويعرؼ الدمج بأنو ذلؾ النوع م
العادي في الصؼ العادي مع الطمبة العادييف لبعض الوقت وفي بعض 
المواد بشرط أف يستفيد الطفؿ مف ذلؾ شريطة تييئة الظروؼ المناسبة 

 .لإنجاح ىذا الاتجاه

 :وىذه التييئة تتـ عمى ثلاث مراحؿ ىي

o التجانس بيف الطلاب العادييف والمعاقيف. 
o  تخطيط البرامج التربوية وطرؽ تدريسيا لكؿ مف الطمبة العادييف

 .والمعوقيف
o  تحديد المسؤوليات الممقاة عمى عاتؽ أطراؼ العممية التعميمية مف

 .إدارة المدرسة ومعمميف ومشرفيف وجميع الكوادر العاممة
 .ويعتبر الدمج مف أىـ مراحؿ عممية تطوير برامج التربية الخاصة



 اعيالدمج الاجتم: Normalization 

تعتبر ىذه المرحمة النيائية في تطوير برامج التربية الخاصة لممعوقيف لأنيا 
 .تساعد عمى كؿ ما ىو إيجابي نحو المعوقيف مف أفراد المجتمع

ويتمثؿ ىذا في مجاؿ العمؿ مف خلاؿ توفير فرص عمؿ مناسبة ليـ 
 .باعتبارىـ أفراداً منتجيف في المجتمع

اقيف في الأحياء السكنية مف خلاؿ توفير سكف ملائـ كذلؾ دمج المع
ومناسب ليـ كأسرة مستقمة والتعامؿ معيا عمى أساس حكـ الجيرة وما 

 .تتطمبو مف مستمزمات

 

 

 
 

  

 



  . 

  

 

 

 : مفيوـ الدمج -اولاً 
يعني تعميـ المعوقيف في المدارس  ((main streaming ) الدمج   مفيوـ  

عدادىـ لمعمؿ في المجتمع مع العادييفالعادية مع أقرانيـ   . العادييف وا 
شغؿ الكثير مف الميتميف والمتخصصيف في تربية وتأىيؿ   ىذا البرنامج   

( لسنة 142ػػػ 94المعاقيف في أمريكا ظير بظيور القانوف الأمريكي رقـ )
ـ الذي نص عمى ضرورة توفير افضؿ أساليب الرعاية التربوية والمينية 1975
 . قيف مع أقرانيـ العادييفلممعو 

إف الدمج أحد الاتجاىات الحديثة في التربية ( (( Kauffmanكوفماف ػػػػ ويرى 
الخاصة ،وىو يتضمف وضع الأطفاؿ المعوقيف عقميا بدرجة بسيطة في المدارس 
الابتدائية العادية مع اتخاذ الاجراءات التي تضمف استفادتيـ مف البرامج التربوية 

 ذه المدارس.المقدمة في ى
إف الدمج يعني ضرورة أف يقضي  (Slanin_)وسلانبف (Madden_) ويرى مادف

المعوقوف أطوؿ وقت ممكف في الفصوؿ العادية مع إمدادىـ بالخدمات الخاصة إذا 
 . لزـ الأمر

 
 Integration))وىناؾ جماعة مف المختصيف اختاروا مصطمح التكامؿ        



ويميز   لمتعبير عف عممية تعميـ المعوقيف وتدريبيـ ورعايتيـ مع أقرانيـ العادييف(
  : أصحاب ىذا الرأي بيف أربعة أنواع مف التكامؿ 

  التكامؿ المكاني الذي يشير إلي وضع المتخمفيف عقميا في فصوؿ خاصة
 .ممحقة بالمدارس العادية

 مع التلاميذ العادييف في  التكامؿ الوظيفي و يعني اشتراؾ المتخمفيف عقميا
 .استخداـ المواد المتاحة

  التكامؿ الاجتماعي ويشير إلى اشتراؾ المتخمفيف عقميا مع التلاميذ العادييف
 .في الأنشطة غير الأكاديمية مثؿ المعب والرحلات والتربية الفنية

  التكامؿ المجتمعي ويعني إتاحة الفرصة لممتخمفيف عقميا لمحياة في
تخرجيـ مف المدارس أو مراكز التأىيؿ بحيث نضمف ليـ حؽ  المجتمع بعد

 . العمؿ والاعتماد عمى أنفسيـ بعد الله قدر الإمكاف
 

 :  :انماط الدمجنياً ثا
تختمؼ أساليب أدماج المعوقيف مف بمد إلى آخر حسب إمكانات كؿ منيا      

فصؿ خاص حسب نوع الإعاقة ودرجتيا، بحيث يمتد مف مجرد وضع المعوقيف في 
ممحؽ بالمدرسة العادية إلى إدماجيـ كاملا في الفصؿ الدراسي العادي مع إمدادىـ 

 …بما يمزميـ مف خدمات خاصة
 : الفصوؿ الخاصة -1
حيث يمتحؽ الطفؿ بفصؿ خاص بالمعوقيف ػػػػػ ممحؽ بالمدرسة العادية ػػػػ في بادئ  

دييف بالمدرسة أطوؿ فترة الأمر، مع إتاحة الفرصة أمامو لمتعامؿ مع أقرانو العا
 .ممكنة مف اليوـ الدراسي

 : حجرة المصادر -2
حيث يوضع الطفؿ في الفصؿ الدراسي العادي بحيث يتمقى مساعدة خاصة بصورة 

وعادة ما … فردية في حجرة خاصة ممحقة بالمدرسة ػػػػػ حسب جدوؿ يومي ثابت
صة الذيف أعدوا يعمؿ في ىذه الحجرة معمـ أو أكثر مف معممي التربية الخا

 .خصيصا لمعمؿ مع المعوقيف



 : الخدمات الخاصة  -3
حيث يمحؽ الطفؿ بالفصؿ العادي مع تمقيو مساعدة خاصة ػػػػ مف وقت لآخر ػػػ 

بصورة غير منتظمة ػػػػ في مجالات معينة مثؿ : القراءة أو الكتابة أو الحساب .. 
تنقؿ )متجوؿ( يزور المدرسة وغالبا يقدـ ىذه المساعدة لمطفؿ معمـ تربية خاصة م

 .مرتيف أو ثلاث مرات أسبوعياً 
 : المساعدة داخؿ الفصؿ  -4

حيث يمحؽ الطفؿ بالفصؿ الدراسي العادي، مع تقديـ الخدمات اللازمة لو داخؿ 
الفصؿ حتى يمكف لمطفؿ أف ينجح في ىذا الموقؼ، وقد تتضمف ىذه الخدمات 

 .التعويضية، أو الدروس الخصوصيةاستخداـ الوسائؿ التعميمية أو الأجيزة 
  

 : ثالثاً:متطمبات عممية الدمج
أف دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ العادييف ليس عممية     

 :سيمة، بؿ أف ىناؾ عدة متطمبات لابد مف مواجيتيا
 
 : التعرؼ عمى الاحتياجات التعميمية(  1 (

ات التعميمية الخاصة لمتلاميذ بصورة فأوؿ متطمبات الدمج التعرؼ عمى الحاج
عامة والمعوقيف منيـ بصفة خاصة حتى يمكف إعداد البرامج التربوية المناسبة 

… لمواجيتيا مف الناحية الأكاديمية والاجتماعية والنفسية في الفصوؿ العادية
مكاناتو الجسمية وحاجاتو النفسية والاجتماعية  فمكؿ طفؿ معوؽ قدراتو العقمية وا 

  ردية التي قد تختمؼ كثيرا عف غيره مف المعوقيف.الف
لمتعرؼ عمى المتغيرات التي تسيـ في تدعيـ الاتجاه نحو سياسة إدماج و     

التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة في الفصوؿ العادية، وذلؾ مف وجية نظر 
المعمميف والإدارييف في التعميـ العاـ أوضحت أف الدمج يييىء فرصا لمتفاعؿ 

الإيجابي مع العادييف داخؿ المدرسة وكانت أىـ الاحتياجات التعميمية لمدمج تتمؿ 
  :    في



عداد - توفير الخدمات الطبية المناسبة لممعاؽ، والمنيج ومرونتو، والمدرس وا 
 .لمتعامؿ مع الطفؿ المعاؽ، والوسائؿ التعميمية الخاصة بالمعاؽ

 تحديد الإعاقات القابمة لمدمج-
 : فإف تنفيذ برامج الدمج يتطمب التركيز عمى أربعة نواحيوعمى ذلؾ 

 .إعداد ىيئة التدريس، واختيار المناسب -
وضع الأطفاؿ في الصفوؼ المناسبة ويتضمف : قيد المعوقيف منيـ، واختيار  -

 . غير المعوقيف ليـ، أو العكس
الفردي تخطيط وتنفيذ الاستراتيجيات المناسبة : التقييـ التربوي، البرنامج -

التربوي، قواعد ضبط الفصؿ، البيئة، التخطيط داخؿ الفصؿ، الخطة والجداوؿ، 
  .المعب، الاستراتيجيات داخؿ وخارج الفصؿ

 .والعامميف  المشاركات بيف الوالديف-
 
 : إعداد القائميف عمى التربية (  2 (

فيجب تغيير اتجاىات كؿ مف يتصؿ بالعممية التربوية مف : مدرسيف، ونظار 
وموجييف، وعماؿ، وتييئتيـ لفيـ الغرض مف الدمج، وكيؼ تحقؽ المدرسة 
أىدافيا في تربية المعوقيف بحيث يستطيعوا الإسياـ بصورة إيجابية في نجاح 

عدادىـ للإندماج في ا   .لمجتمع إدماجيـ في التعميـ وا 
 : خصائص مشروعات الدمج الناجحة أنيافمف 

o وفرت القيادات الإدارية . 
o عممت عمى تحسيف ونجاح التواصؿ والمشاركة بيف أفراد المشروع. 
o وفرت مصادر كافية مف كؿ مف الكوادر والتكنولوجيا المستخدمة. 
o قامت بتدريب كاؼ كما ونوعا ومساندة المعمميف في عمميـ. 
 
 : يفإعداد المعمم ( 3) 

فقبؿ تنفيذ أي برنامج لمدمج يجب توفير مجموعة مف المعمميف ذوي الخبرة في 
عدادىـ إعدادا مناسبا لمتعامؿ مع العادييف  تعميـ ذوى الاحتياجات الخاصة وا 



والمعاقيف ومعرفة كيفية إجراء ما يمزـ مف تعديلات في طرؽ التدريس لمواجية 
، إلى جانب معرؼ أساليب توجيو الحاجات الخاصة لممعوقيف في الفصؿ العادي

رشاد التلاميذ العادييف بما يساعدىـ عمى تقبؿ أقرانيـ المعا  .قيف وا 
 
 : إعداد المناىج والبرامج التربوية ( 4 (

مف متطمبات الدمج ضرورة إعداد المناىج الدراسية والبرامج التربوية المناسبة 
الشخصية والاجتماعية التي يتيح لممعوقيف فرص التعميـ، وتنمية الميارات 

والتربوية، وميارات الحياة اليومية ػػػػ إلى أقصى قدر تؤىميـ لو إمكاناتيـ وقدراتيـ، 
كما … وبما يساعدىـ عمى التعميـ والتوافؽ الاجتماعي داخؿ المدرسة أو خارجيا 

يجب أف تتيح ىذه البرامج التربوية والأنشطة الفرص المناسبة لتفاعؿ التلاميذ 
 .بعض مع أقرانيـ العادييف بصورة تؤدي إلى تقبميـ لبعضيـ ال المعوقيف

بالإضافة لذلؾ يجب أف ترسـ الخطة التربوية في مدارس الدمج خصائص 
 : الممارسات الخاصة بالدمج ػػػػ وتشمؿ

ضرورة دمج كؿ طفؿ معوؽ في البرامج العادي مع التلاميذ العادييف لجزء مف   -أ
 .اليوـ الدراسي عمى الأقؿ

 .تكويف مجموعات غير متجانسة كمما كاف ذلؾ ممكناً  -ب
 .توفير أدوات وخبرات فنية -ج
 .تعديؿ المنيج عند الضرورة -د
عطاء معمومات حوؿ كيؼ يتعمـ التلاميذ بدلا مف  -ىػ التقييـ المرتبط بالمنيج وا 

 .تحديد ما بيـ مف أخطاء
 .استخداـ فنيات إدارة السموؾ -و
 .الميارات الاجتماعيةتوفير منيج لتنمية  -ز
 .تطبيؽ الممارسات التعميمية المعتمدة عمى توافر البيانات -ح
تشجيع التلاميذ مف خلاؿ استخداـ أساليب مثؿ : تدريب وتعميـ الأقراف،  -ط

 .التعميـ التعاوني، والقواعد التي مف شأنيا تنمية الذات وتطويرىا 



 
 : اختيار مدرسة الدمج ( 5 ( 
مج اختيار إحدى مدارس الحي أو المنطقة التعميمية لتكوف مركزا تطمب عممية الد 

لمدمج ويرتبط اختيار المدرسة بالبيئة المدرسية التي يجب أف تتحدد وفقا لمشروط 
 : التالية

o قرب المدرسة مف أحد مراكز التربية الخاصة. 
o استعداد مدير المدرسة والمعمميف لتطبيؽ الدمج في مدرستيـ. 
o بة والتقبؿ لدى الإدارة والمعمميفتوفر الرغ. 
o توفر بناء مدرسي مناسب. 
o توفر خدمات وأنشطة تربوية. 
o تعاوف مجمس الأباء والمعمميف بالمساىمة في نجاح التجربة. 
o أف يكوف المستوى الثقافي الاجتماعي لبيئة المدرسة جيدا. 
o ف تكوف لدييـ أف تكوف استعدادات المعمميف مناسبة لقياـ تجربة الدمج وأ

 .الرغبة لممشاركة، أو الالتحاؽ ببرنامج تدريبي خاص بتطبيؽ برنامج الدمج
o  ضرورة تييئة التلاميذ العادييف، وتييئة جو مف التقبؿ والاستعداد أو لمتعاوف

 .في تحقيؽ أىداؼ البرنامج
o بعاد ضرورة تييئة أولياء أمور التلاميذ العادييف، وشرح أبعاد التجربة للأىؿ والأ

 الإنسانية والتربوية والنفسية والاجتماعية ليا 
 
 
 : أعداد وتييئة الأسر ( 6) 

مف الأىمية بمكاف إشراؾ الأسر في تحديد فمسفة مدرسة الدمج الشامؿ بالإضافة 
إلى مشاركتيـ في اتخاذ جميع القرارات التي تؤثر في البرامج التعميمية لأطفاليـ 

المعوقيف أف تجرى تعديلا في تفكيرىا حوؿ تربية ويطمب مف أسر الأطفاؿ … 
أطفاليا : لقد أخبرت ىذه الأسر سابقا بأف الفصوؿ الخاصة أو المدارس الخاصة 

 .ىي أفضؿ البدائؿ التربوية التي توفر خدمات تربوية لأبنائيـ



 
 : إعداد وتييئة التلاميذ(  7 (

عمى وعي كامؿ بالتغييرات  لنجاح تجربة الدمج ػػػ فإف مف حؽ التلاميذ أف يكونوا
 .الجوىرية في النظاـ المدرسي

فبالنسبة لمتلاميذ في التربية العامة : يجب تقديـ حصص محددة توضح ليـ 
مفيوـ عممية الدمج، ولابد أف تتوفر ليـ الفرصة لمناقشة أسئمتيـ، ومخاوفيـ، 

ساعدوا واىتماماتيـ، ومف حقيـ معرفة : كيؼ، ومتى، ولماذا يتعيف عمييـ أف ي
 .رفاقيـ المعوقيف

كذلؾ كاف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة: فإنيـ يحتاجوف إلى أف يتعرفوا عمى  
التغيرات، والمسئوليات الجديدة المترتبة عمى الدمج الشامؿ.. أف يتوفر ليـ الوقت 
الكافي لمتكيؼ مع التغيرات الجديدة : فقد يحتاجوف إلى تعميـ أكثر لإعدادىـ لبيئة 

فصؿ العادي مثؿ: اتباع البرامج المحددة، والتعرؼ عمى المواقع في المدرسة، ال
يجاد شبكو مف الأقراف الداعميف  .وا 

 
 : انتقاء الأطفاؿ الصالحيف لمدمج(  8) 

… يتطمب الدمج ضرورة انتقاء الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة الصالحيف لمدمج 
ة: فمنيـ مف تكوف إعاقتو فالأطفاؿ في الفئات الخاصة ليـ خصائص متعدد

بسيطة أو متوسطة أو شديدة، ومنيـ مف تكوف مياراتو في التواصؿ جيدة ومنيـ 
المتأخروف لغويا، ومنيـ مف يعاني مف الانسحاب أو بعض المشكلات النفسية 
والسموكية والاجتماعية بسبب عدـ تفيـ الوالديف للإعاقة أو تقبميا، ومنيـ مف 

لإعاقة متقبميف ليـ ويعملاف عمى مساعدتو وفؽ أسس يكوف والداه متفيميف ل
 . تربوية سميمة

 
 
 

 : وىناؾ شروط يجب أف تتوفر في الأطفاؿ القابميف لمدمج    



 .أف يكوف الطفؿ المعاؽ مف نفس المرحمة العمرية لمطمبة العادييف  -1
 .أف يكوف قادرا عمى الاعتماد عمى نفسو في قضاء حاجاتو  -2
الطفؿ المعاؽ مف نفس سكاف المنطقة المحيطة بالمدرسة أو تتوفر أف يكوف  -3

لى المدرسة  .لو وسيمة مواصلات آمنة مف وا 
أف يتـ اختيار الطفؿ مف قبؿ لجنة متخصصة لمحكـ عمى قدرتو   -4
 .مسايرة برنامج المدرسة التكيؼ معيا   عمى
 .متعددة ألا تكوف إعاقتو مف الدرجة الشديدة وألا تكوف لديو إعاقات -5
 . القدرة عمى التعمـ في مجموعات تعميمية كبيرة عند عرض مواد تعميمية -6

  
 : فوائد الدمج -رابعاً 

 : الدمج لو فوائد ومزايا متعددة منيا
 :فوائد الدمج لمطفؿ المعاؽ -1

إف دمج الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة مع العادييف سوؼ يكوف لو آثار 
 .إيجابية

ؽ عندما يشترؾ في فصوؿ الدمج ويلاقى الترحيب والتقبؿ مف إف الطفؿ المعا
الآخريف فإف ذلؾ يعطيو الشعور بالثقة في النفس، ويشعره بقيمتو في الحياة 

مكاناتو في وقت مبكر، ويشعر بإنتمائو إلى أفراد  ويتقبؿ إعاقتو، ويدرؾ قدراتو وا 
 .ي يعيش فيو المجتمع الذ

ج يكتسب ميارات جديدة مما يجعؿ يتعمـ كما أف الطفؿ المعاؽ في فصوؿ الدم
مواجية صعوبات الحياة، ويكتسب عددا مف الفرص التعميمية والنماذج الاجتماعية 

مما يساعد عمى حدوث نمو اجتماعي أكثر ملاءمة، ويقمؿ مف الوصـ العلاقات 
التي سوؼ يحتاج إلييا لمعيش والمشاركة في الأعماؿ والأنشطة الترفييية 

 .حياتية أكثر عادية لبحث عف ترتيبات ويشجعو عمى ا
والدمج يمد الطفؿ بنموذج شخصي، اجتماعي، سموكي لمتفاىـ والتواصؿ، وتقميؿ 
الاعتماد عمى المتزايد عمى الأـ، ويضيؼ رابطة عقمية وسيطة اثناء لعب وليو 

 .اؽ مع أقرانو العادييف الطفؿ المع



 : فوائد الدمج للأطفاؿ العادييف -2
 .دي إلى تغير اتجاىات الطفؿ العادي نحو الطفؿإف الدمج يؤ 

أضؼ إلى ذلؾ: أف الدمج يساعد الطفؿ العادي عمى أف يتعود عمى تقبؿ الطفؿ 
المعاؽ ويشعر بالارتياح مع أشخاص مختمفيف عنو.. وقد أوضحت الكثير مف 
الدراسات عمى إيجابية الأطفاؿ العادييف عندما يجدوف فرصة المعب مع الأطفاؿ 

قيف باستمرار وفي نظاـ الدمج ىناؾ فرصة لعمؿ صداقات بيف الاشخاص المعا
 .المختمفيف 

 
 : فوائد الدمج للأباء -3

فنظاـ الدمج يشعر الأباء بعدـ عزؿ الطفؿ المعاؽ عف المجتمع، كما أنيـ 
وعندما يرى الوالداف تقدـ الطفؿ الممحوظ … يتعمموف طرقا جديدة لتعميـ الطفؿ 

ؿ العادييف فإنيما يبدأف التفكير في الطفؿ أكثر، وبطريقة واقعية وتفاعمو مع الأطفا
.. كما أنيما يرياف أف كثيرا مف تصرفاتو مثؿ جميع الأطفاؿ الذيف في مثؿ سنو ػػػػ 

 .يما، وكذلؾ تجاه أنفسيما وبيذه الطريقة تتحسف مشاعر الوالديف تجاه طفم
 : فوائد الدمج الأكاديمية -4

 : وأكاديمية لكؿ مف الطلاب والمعمميف عمى النحو التاليلمدمج فوائد تربوية 
فالأطفاؿ المعاقيف في مواقؼ الدمج الشامؿ يحققوف إنجازا أكاديميا مقبولا بدرجة 

مما يحققوف في مدارس   كبيرة في الكتابة، وفيـ المغة، والمغة الاستقبالية أكثر
 .التربية الخاصة في نظاـ العزؿ

ؿ مع الطفؿ المعاؽ وفؽ نظاـ الدمج يعتبر فرصة لممعمـ أضؼ إلى ذلؾ : أف العم 
لزيادة الخبرات التعميمية والشخصية .. فالدمج يتيح الفرصة الكاممة لممعمـ 

للاحتكاؾ بالطفؿ المعاؽ ػ والطريقة التي تستخدميا لمعمؿ مع الطفؿ مفيدة أيضا 
 .مع الطفؿ العادي الذي يعاني مف بعض نقاط الضعؼ

 : جتماعيةالفوائد الا -5
 : لمدمج فوائد اجتماعية متعددة 
أنو ينبو كؿ أفراد المجتمع إلى حؽ المعوؽ في اشعاره بأنو إنساف وعمى المجتمع  



أف ينظر لو عمى أنو فرد مف أفراده، وأف الإصابة أو الإعاقة ليست مبررا لعزؿ 
 .ير مرغوب فيو الطفؿ عف إقرانو العادييف وكأنو غريب غ

المعاقيف مع أقرانيـ العادييف لو قيمة اقتصادية تعود عمى  أف الدمج الطلاب
المجتمع إذ توظؼ ميزانية التعميـ بشكؿ أكثر فاعمية بوضعيا في مكانيا الصحيح 
وبما يعود عمى الطلاب بفوائد كبيرة .. فتحوؿ الانفاؽ مف الاستخدامات التعميمية 

ة لموصوؿ إلى المدارس غير المناسبة )مثؿ: استخداـ وسائؿ النقؿ لمسافات طويم
  ) الخاصة

 .تمع مما يعتبر توظيفا للأمواؿ بشكؿ أكثر انتاجية ونفعا لممج
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 الفصؿ الثالث
 طرؽ وأساليب تعميـ ذوي الفئات الخاصة

 

 أساليب التدريس

 

 الخاصة لذوي الاحتياجات 

 
 
 

نظريات التعمـ عند البدء في التدريس لذوي الاحتياجات كما يمكف الاستفادة مف 
 الخاصة عمى النحو التالي:

 
تساعد عمى استبداؿ سموؾ غير مرغوب  التخطيط الجيد لأنواع النشاط التي -1

 .السموؾ فيو بسموؾ مرغوب فيو والعمؿ عمى تعزيز ذلؾ
 
 .د عمى ذاتيـالأطفاؿ وتشجعيـ عمى الاعتما العمؿ عمى إتاحة الفرصة ليؤلاء -2
 
وقدراتيـ بحيث نفسح المجاؿ أماميـ إلى  اعتماد الخطط الفردية عمى ميوليـ -3

 .التعميـ استمرار الدافعية والرغبة في
 
 .يشعروف بالممؿ يجب أف تكوف فترة العمؿ قصيرة حتى لا -4
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 .فيو التعزيز الإيجابي لمسموؾ المرغوب -5
 
الطفؿ ميارة معينة فنعمؿ عمى  ميـحصر عناصر الموقؼ التعميمي فعند تع -6

 .تستخدميا حصرىا في أضيؽ الحدود وتحدد الوسائؿ التي
 
الميارة المتعممة وذلؾ بالنظر إلى  التكرار والتمريف عمى نعمؿ عمى تثبيت -7

 .وتعزيزىا الاستجابات المرغوب فييا والصحيحة
 
 

وتعبر عف الكيفية  واختيار أساليب التدريس مف عوامؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية،
وتعرض  التي تنظـ بيا المعمومات والمواقؼ والخبرات التربوية التي تقدـ لمطالب

 .عميو ليتحقؽ لدية أىداؼ الدرس
 

ذا كانت مف قدرة الطالب عمى التعمػـّ مف خلاؿ طرائؽ التدريس  تحد الإعاقة وا 
وظيؼ وسائؿ تزويده ببرامج تربوية خاصة تتضمف ت فاف ذلؾ يؤكد ضرورة العادية،

 ومعدلة. تعميمية وأدوات وأساليب مكيفة
 

فعند التدريس لذوي الاحتياجات الخاصة ىناؾ بعض الاعتبارات التربوية التي يجب 
 مراعاتيا، وتتمثؿ ىذه الاعتبارات فيما يمي:

 
الميؿ إلى تقميؿ استخداـ سموؾ العزؿ ليذه الفئة في المدارس الخاصة ويمكف  -1

 ادر في تعميـ ىذه الفئة.استخداـ حجرة المص
 
 يجب أف يتحمى مدرس ىذه الفئة بالصبر وتحمؿ المسؤولية. -2
 
 يجب عمى المعمـ أف يكوف قادرًا عمى استخداـ تكنيكات تعديؿ السموؾ. -3



 
يجب أف يعمـ الطفؿ في أوؿ لقاء مع المعمـ أف ىناؾ معيارًا لمسموؾ يجب أف  -4

 يحافظ عميو.
  
 

  :لذوي الاحتياجات الخاصةأىـ أساليب التدريس 

 أولًا: أسموب التعميـ الفردي

التعميـ الفردي ىو تطوير منياج خاص لكؿ طفؿ ذو احتياجات خاصة عمى حده 
والذي يضـ الأىداؼ التعميمية والأساليب التي سيتـ استخداميا لتحقيؽ تمؾ 

فيو  الأىداؼ والمعايير التي سيتـ اعتمادىا لمحكـ عمى فاعمية أداء التمميذ،
ضروري لمتلاميذ ذوي التخمؼ العقمي والتلاميذ ذوي الإعاقات الحسية والجسمية 

 والتعميمية و السموكية.

والتعمـ الفردي ىو الجانب التنفيذي مف الخطة التربوية الفردية فبعد إعداد الخطة 
تكتب الأىداؼ التعميمية طويمة المدى والأىداؼ قصيرة المدى وتشمؿ مكونات 

 دية:الخطة الفر 

 بعض مف المعمومات العامة عف الطفؿ وبياناتو الأولية -

 اليدؼ التعميمي ويكوف مصاغ في عبارات محددة -

 أسموب التعزيز المستخدـ -

 الأىداؼ طويمة المدى والأىداؼ التعميمية قصيرة المدى -

 الأدوات اللازمة والوسائؿ التي يستخدميا المعمـ لتحقيؽ اليدؼ التعميمي -



ذكرنا مف قبؿ أف أسموب التعميـ الفردي ىو الأمثؿ في التربية الخاصة حيث وكما  
أف ىناؾ فروؽ فردية بينيـ فكؿ طفؿ لو خطة تربوية فردية خاصة بو ويتـ التعميـ 

 الفردي في ىذه الخطوات:

 محاولة تييئة الطفؿ لمميارة والسموؾ المراد تعميمو.  -1

 الإيحائية (. -الجسمية  -لمفظية استخداـ طرؽ المساعدة بأنواعيا ) ا -2

 تقديـ الميارة أو السموؾ المراد تعميمو كما ىي. -3

 .طريؽ التكرار تثبت عممية التعمـ واكتساب الميارة عف -4

أىداؼ تعميمية أخرى لابد مف التأكد مف  عند الانتقاؿ إلى ميارة أو إلى تحقيؽ-5
 .يتعمميا اكتساب الطفؿ لمميارة التي

التعمـ للأطفاؿ في التربية الخاصة يعتمد عمى أسموب التعميـ الفردي والذي أف  -6
 .يمكف ملاحظتيا وقياسيا يتطمب صياغة اليدؼ التعميمي صياغة سموكية حيث

  :ثانياً: أسموب تحميؿ المياـ

بقصد بتحميؿ المياـ، تجزئة الميارة وتقسيميا إلى مكوناتيا الأولية ثـ ترتيب ىذه  
 لمكونات في نظاـ حتى تصؿ إلى الميارة الأساسية.الأجزاء أو ا

إف أسموب تحميؿ المياـ ىو الأمثؿ في تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة الميارات 
الحياتية وميارات الرعاية الذاتية فإف الأمر يتطمب القياـ بيذه المياـ حتى نستطيع 

 أف نصؿ إلى إكساب الطفؿ الميارة التي نحاوؿ تعميميا لو.

 عمى ذلؾ تعميـ الطفؿ ميارة غسؿ اليديف.مثاؿ 



لتعميـ الأطفاؿ ميارة غسؿ اليديف نحاوؿ في البداية أف نعرؼ الميمات التي تكوف 
ىذه الميارة. فيتـ تجزئة الميارة إلى أجزاء حتى نصؿ بالطفؿ إلى القدرة في تعميـ 

 ىذه الميارة وقد تكوف عمى الشكؿ التالي:

 .القميص يرفع الطفؿ أكماـ

 .الماء يفتح الطفؿ صنبور أف

 .الصابوف أف يمسؾ الطفؿ قطعة

 .بالفرؾ أف يرغي الطفؿ الصابوف في يده

 .مكانيا يضع قطعة الصابوف

 .يغسؿ يديو بالماء

 .الماء أف يغمؽ الطفؿ صنبور

 .أف ينشؼ يديو بالمنشفة

 .مكانيا أف يعيد الطفؿ المنشفة في

 .وضعو الطبيعيإلى  أعادة ما تـ رفعو مف أكماـ القميص

وكما ىو واضح مف أسموب تحميؿ المياـ فإف اليدؼ الأساسي ىو محاولة تجزئة 
الميارة إلى عناصرىا الأساسية وذلؾ مف أجؿ تسييؿ عممية تدريب الطفؿ عمى 
إتقانيا ولا ننسى أيضاً ىنا دور التعزيز ويتـ تعميـ الميارة مف الأسيؿ إلى 

 الأصعب.

 لقائـ عمى المحاولة والخطأالثاً: أسموب التعميـ اث 



وىذا الأسموب يمكف أف يستخدـ في بعض التركيبات مثؿ عمؿ نماذج مف الخرز أو 
 تركيب بازؿ.

فمثلًا يمسؾ الطفؿ قطعة البازؿ ويبدأ في وضعيا في المكاف المناسب ليا فيبدأ 
في التجريب في أي مكاف إلى أف يصؿ إلى المكاف المناسب ليا ويمكف أف نعيد 
ونكرر تركيب الباذؿ مرة أخرى وفي كؿ مرة نلاحظ قمة المحاولات الخاطئة وكثرة 

 المحاولات الناجحة.

 

 رابعاً: أسموب التعميـ المبني عمى أساس طرؽ تعديؿ السموؾ:

يعتبر تعديؿ السموؾ عبارة عف شكؿ مف أشكاؿ العلاج والذي ييتـ بتغيير السموؾ. 
عادة تعمـ. محو لذا فإف عممية تعديؿ السموؾ في جوى رىا تعتبر عممية محو تعمـ وا 

عادة تعميـ مف جديد لأنماط  تعمـ السموؾ الغير مرغوب فيو والعمؿ عمى إطفائو وا 
سموكية تحؿ محؿ الأنماط السموكية التي محيت وىناؾ أساليب كثيرة لتعديؿ 

 المحاكاة.... -العقاب -التقميد -السموؾ منيا التعزيز بأنواعو 

 

ذوي الاحتياجات الخاصة لدييـ مشاكؿ سموكية عديدة تتـ في غرفة إف الأطفاؿ 
قد تقؼ عائؽ  -قمة الانتباه -الحركة الزائدة -مص الأصابع -الصؼ مثؿ العناد

في تعميـ أو اكتساب الميارات التعميمية لمطفؿ فمف ىنا جاءت أىمية تعديؿ 
 السموؾ في تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة.

 موب التعمـ القائـ عمي التوجيو المفظي )الحث المفظي (خامساً: أس



تعتبر طريقة التوجيو المفظي احد الأساليب التدريسية المناسبة مع الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة وتحفز الطالب عمى القياـ باستجابات مناسبة. وىو نوع مف 

موبة، مف المساعدة المؤقتة تستخدـ لمساعدة الطالب عمى إكماؿ الميمة المط
خلاؿ لفظ الكممة أو الكممات أو جزء منيا بشكؿ يساعد الطالب عمى إعطاء 

 الإجابة الصحيحة، وىذا الأسموب يعتمد عمى الحث بالمعززات المناسبة.

  

 الخبرة المباشرة سادساً: أسموب التعمـ القائـ عمي 

س أيضا يطمؽ عمى ىذه الطريقة اسـ طريقة المشروع، وىي إحدى طرؽ التدري
الحديثة والمتطورة، والتي تقوـ عمى التفكير في المشروعات التي تثير اىتمامات 
الطلاب الشخصية، وأىداؼ المنيج. حيث تجسد مبدأ الممارسة داخؿ الصؼ 
وخارجو بيدؼ ربط الجانب النظري مف المعرفة بالجانب العممي التطبيقي، فضلًا 

الشخصية والاجتماعية. حيث عف تنمية قدرات الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
يتفاعؿ الطالب مع الشيء المراد تعممو كما يحدث في واقع الحياة، ويتـ التعمـ عف 
طريؽ الخبرة المباشرة اليادفة التي يحتاج الطالب فييا إلى عممية توجيو مف 

 المعمـ حتى يستطيع أف يعبر عف احساساتو.

  

 دني )الحث البدني(:سابعاً: أسموب التعمـ القائـ عمي التوجيو الب

في ىذه الطريقة يقدـ المعمـ المساعدة لمطالب مف خلاؿ مسؾ يدي الطالب 
لمساعدتو عمى تأدية الميمة المطموبة، مثؿ أف يوجو الطالب يدويا لمسؾ القمـ 



بطريقة صحيحة، أي يستخدـ التوجيو اليدوي في توجيو الطالب خلاؿ السموؾ 
 ء ىذا السموؾ لو.المستيدؼ دوف أف يقوـ المعمـ بأدا

 

 ثامناً: أسموب التعمـ القائـ عمي القصص )القصة(:

تعرؼ القصة عمى أنيا طريقة تعميمية تقوـ عمى العرض الحسي المعبر، الذي 
يتبعو المعمـ مع طلابو لتعميميـ حقائؽ ومعمومات عف شخصية أو موقؼ أو 

تجسيد قيـ أو ظاىرة أو حادثة معينة، بقالب لفظي أو تمثيمي أو قد تستخدـ ل
 مبادئ أو اتجاىات.

  

كسابيـ خبرات ومعمومات  إف ىذه الطريقة تساعد في جذب انتباه الطلاب وا 
وحقائؽ بطريقة شيقة وجذابة، ويحقؽ التعمـ عف طريقيا النجاح الذي يوصؿ إلى 
الأىداؼ ويسيـ في تثبيت مواد التعميـ في أذىاف الطلاب ويبعد الممؿ والسأـ 

تسببيما الطرؽ التي تسير عمى وتيرة واحده، وتييئ المتعة والفائدة في المذيف قد 
 آفٍ واحد لمطلاب.

  

وىي عنصر تربوي ىاـ لو أىميتو في المواقؼ التعميمية، فمف خلاؿ القصة 
يكتسب الطفؿ ذو الاحتياجات الخاصة الكثير مف المترادفات المغوية سواءً عند 

ا، وىي تساعد في علاج الكثير مف سماعو لمقصة أو عندما يقوـ بروايتي
المشكلات التي يعاني منيا، وتعمؿ عمى غرس السموكيات الحميدة المرغوبة، 



وتنمى القدرة عمى الإصغاء الجيد والتمييز بيف الأصوات، و مف ىنا جاءت أىمية 
 مسرح العرائس في تعميـ الأطفاؿ المعاقيف الكثير مف الميارات و السموكيات..

  

 موب التعمـ القائـ عمى المعبتاسعاً: أس

الأطفاؿ لتنمية سموكيـ وقدراتيـ العقمية  بالمعب ىو نشاط موجو يقوـ بو التعمـ
المتعة والتسمية، وىو يقوـ عمى  والجسمية والوجدانية، ويحقؽ في نفس الوقت

العمـ للأطفاؿ وتوسيع  استغلاؿ أنشطة المعب في اكتساب المعرفة وتقريب مبادئ
 .فيةآفاقيـ المعر 

  

مف ابرز الطرؽ والاستراتيجيات التدريسية  تعتبر طريقة التدريس باستخداـ الألعاب
خلاليا يصبح لمطفؿ دور  المناسبة لتعمـ الطفؿ ذو الاحتياجات الخاصة، فمف

ىذا الأسموب  ايجابي يتميز بكونو عنصر نشط وفعاؿ داخؿ الصؼ لما يتسـ بو
وذلؾ مف  والمتعمميف خلاؿ العممية التعميميةالتدريسي مف التفاعؿ بيف المعمـ 

المتعمـ  خلاؿ أنشطة وألعاب تعميمية تـ إعدادىا بطريقة عممية منظمة. وبإغراء
عمى التفاعؿ مع المواقؼ التعميمية بما تتضمنو مف مواد تعميمية جيدة 

 تربوية ىادفة. وأنشطة

  

المعب  ومف خلاؿ فالمعب يساعد الطالب عمى أف يدرؾ العالـ الذي يعيش فيو،
يتعرؼ الطالب عمى الأشكاؿ والألواف والأحجاـ والحروؼ والأعداد، ويقؼ عمى 

يميز الأشياء المحيطة بو مف خصائص وما يجمع بينيا مف علاقات. أيضاً  ما



مف خلاؿ المعب معنى بعض المفاىيـ مثؿ أعمى وأسفؿ أو جاؼ  يتعمـ الطالب
 وليف، وكبير وصغير.

  

لمعب في إنماء معارؼ الطالب عند بناء وترتيب الأشياء في وتسيـ خبرات ا 
فيتعمـ كيؼ يصنؼ الأشياء ويدرؾ الوظيفة، ويعمؿ عمى الربط بيف  مجموعات،

 ووظيفتو. الشيء

 
 نماذج للاتجاىات الحديثة لمتدريس لذوي الاحتياجات الخاصة:

 أولا : الاتجاىات الحديثة لتدريس لمطلاب المعاقيف سمعياً 
 :لممعاقيف سمعياً في ما يمي متدريسل الاتجاىات الحديثة إجماؿيمكف 

 استخداـ الكمبيوتر في ترجمة الكممات لمغة الإشارة.          -
 استخداـ الآلة الحاسبة اليدوية الراسمة.          -
 استخداـ المدخؿ البيئي مف خلاؿ الاحتكاؾ مع البيئة.          -
 المسرحي.استخداـ المدخؿ           -
 استخداـ العرض البصري والتأكيد عميو، واستخداـ التفكير البصري.          -
 استخداـ طرؽ التعمـ بالاكتشاؼ.          -
 استخداـ مدخؿ الحواس المتعددة.          -
 استخداـ طريقة حؿ المشكلات.          -
 الفيديو.استخداـ الوسائؿ التعميمية البصرية مثؿ            -
وسائؿ تقنية معاونة لمسمع لتسييؿ الاتصاؿ لمطلاب الذيف   استخداـ          -

 لدييـ جزء مف حاسة السمع.
  

 لممعاقيف بصرياً: متدريسل الاتجاىات الحديثة ثانياً:
 :عاقيف بصرياً متدريس لمطلاب المل الاتجاىات الحديثة يمكف إجماؿ



ثيؿ الأدوار والألعاب التربوية وحؿ استخداـ العصؼ الذىني وتم          -
 المشكلات.

استخداـ وسائؿ تقنية لمساعدة الطلاب عمي التعمـ مثؿ برامج الكمبيوتر     -
القارئة وبرامج تحويؿ الصور لرموز برايؿ أو عرض لفظي، والآلات الحاسبة 

 الناطقة.
 ني.وضع المفاىيـ الرياضية في صيغ لفظية مثؿ الشعر أو الأغا          -
 حؿ المشكلات والألعاب.          -
 محاولة الاستفادة مف الذاكرة بحفظ المفاىيـ عمي شكؿ شعر.          -
  

  متدريس لمطلاب المعاقييف عقمياً ل ثالثاً : الاتجاىات الحديثة
 يمكف استخداـ الأساليب التدريسية التالية مع الطلاب ذوي الاعاقات العقمية :

التعريفات الإجرائية الدقيقة لممشكمة التعميمية التي يجب تحميؿ           -
 تعديميا.

 تحميؿ الميارات.          -
 التدريس المباشر والمتكرر.          -
 التقييـ المباشر والمتكرر لمستوي تحسف الطالب.          -
 التعمـ بحؿ المشكلات.             -
 البصري.الاستعانة بالعرض السمعي و           -
 طريقة العرض المباشر.          -
 استخداـ الكمبيوتر.          -
 تعمـ تعاوني. –التعميـ بالقريف           -
  
 
 
 

 تدريس لمطلاب الموىوبيف والمتفوقيف:مرابعاً: الاتجاىات الحديثة ل



 يمكف استخداـ الأساليب التدريسية التالية مع الطلاب الموىوبيف والمتفوقييف:
لتشجيع روح القيادة وتنمية ميارات  الذي يستخدـ التعمـ التعاوني          -

 التفاعؿ الاجتماعي لدي تمؾ الشريحة.
 التعمـ بالاكتشاؼ وحؿ المشكلات.          -
 الاستقصاء الفردي والمشروعات.          -
 مشكلات مفتوحة النياية.السئمة و الأ          -
 تعتمد عمي التجريب وعمي التجريد. التي معمميةال نشطةالأ           -
 دروس الإثرائية.ال          -
 الأبحاث الفردية والجماعية.          -
  

  متدريس لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ:ل خامساً: الاتجاىات الحديثة
 :التي يمكف لممعمـ اف يستخدميا مع تمؾ الفئة طرؽ التدريس مفو 
 لكمر : طريقة التعميـ الشخصي -1

وىذه الطريقة تتطمب الوصوؿ إلي مستوي التمكف، في كؿ درس مف البرنامج 
العلاجي، وذلؾ قبؿ الانتقاؿ إلي الدرس التالي، وفي حالة عدـ تمكف الطالب مف 

 الوصوؿ إلي مستوي التمكف )الدرجة النيائية( يعيد دراسة الدرس مرة أخرى.
  
  
 طريقة التعمـ المعممية الفردية : -2
معمؿ بالمواد اليدوية، وبألعاب وألغاز ووسائط سمعية وبصرية، عمي ال يث يجيزح

وتتيح لمطالب التقدـ في   أف تكوف الدراسة فردية وتشخيصية وبأسموب إرشادي،
موضوع الدرس حسب سرعتو الخاصة، وباتباع تعميمات مكتوبة والتنوع في المواد، 

 .راسيةلمواد الدلمتغمب عمي المشاعر السمبية نحو ا
  
 منظمات الخبرة المتقدمة : -3



حيث تقدـ مواد مدخمية لمطلاب عمي مستوي مف التعميـ والتجريد والشموؿ، وىي 
تعد إسياما في علاج ظاىرة صعوبة التعمـ في بعض الموضوعات، كما تقدـ 

منظمات خبرة بعدية لتمخيص الموضوعات، ومساعدة الطلاب عمي إعادة تنظيـ 
 أفكارىـ.

  
 التدريس التشخيصي الوصفي : -4

حيث يقدـ للأطفاؿ قائمة كبيرة مف الأىداؼ السموكية، ويختبر الطلاب لتحديد 
مستواىـ وتشخيص مواطف الضعؼ، ومف ثـ تحديد الأنشطة التعميمية التي تعالج 

 ضعؼ الأطفاؿ وبالتالي تسير ىذه الطريقة وفؽ الخطوات التالية :
 تحديد الأىداؼ . -أ 
 المحتوي. اختيار -ب
  وضع اختبارات تشخيصية. -ج
 وضع أنشطة علاجية. -د

 ىػ وضع اختبارات معيارية لتحديد مدى تحقيؽ الأىداؼ.
  
 التدريس المباشر : -5

وفيو يتـ تقديـ أنشطة تدريسية تستيدؼ أمورًا أكاديمية ذات أىداؼ واضحة لدي 
يراقب أداء الطالب، الطالب، ويمنح الطالب الوقت الكافي لتغطية المحتوي، كما 

وتكوف الأسئمة ذات مستوي فكري منخفض حتى تكثر الإجابات الصحيحة، ويقوـ 
المعمـ بتقديـ تغذية راجعة فورية موجية نحو المادة الأكاديمية، ويتحكـ في 

الأىداؼ التدريسية، ويختار المادة الملائمة لقدرات الطالب، ورغـ أف التدريس يتـ 
 أنو يدور في جو أكاديمي مريح.تحت سيطرة المعمـ إلا 

 
 :سادساً: الاستراتيجيات المتبعة عند تعميـ الطفؿ التوحدي

 مايمي:  عند التعامؿ مع الاطفاؿ التوحدييف ذوي الأداء المرتفع لابد مف مراعاة
 كف أكثر اىتماماً بميارات التفاعؿ الإجتماعي أكثر مف الميارات الأكاديمية. -



بحيث يعكس مدى التقدـ الذي أحرزه الطالب. ناقشو مع صمـ نظاماً لمدرجات  - 
 الإدارة ووالدي الطالب.

 ركز عمى تطوير ميارات التواصؿ. -
 ساعد الطالب عمى تعمـ كيفية التعبير عف مشاعر عدـ الرضا بشكؿ شفيي. - 
أعط الطالب مجموعتيف مف الكتب، إحداىما للإستخداـ المنزلي والأخرى -

 للاستخداـ المدرسي.
 اعرض مواقؼ واقعية حياتية. -
 عرؼ الطالب بنقاط قوتو. - 
خصص لمطالب أحد الأقراف في الصؼ الدراسي لمساعدتو عمى تنظيـ العمؿ،  -

 وعمؿ الواجبات الدراسية وتدويف الملاحظات في وقت لاحؽ إذا دعت الحاجة.
 إذا كاف بإمكاف الطالب أف يتعاوف، شجع العمؿ مف خلاؿ المجموعات. -
جزء المياـ إلى خطوات صغيرة مستقمة. وعندما يتقف الطالب إحدى الخطوات،  -

 إنتقؿ إلى الخطوة التالية.
 قـ بزيادة عدد المياـ التي عمى الطالب تنفيذىا بشكؿ تدريجي.-
 وفر توجييات وأمثمة لأية مياـ يعتقد الطالب أنيا صعبة. - 
البصرية لمعمؿ الصفي ركز عمى الشرح بالإستعانة بالمساعدات والأدوات  -

 الدراسي بدلًا مف الشرح الشفيي لوحده.
 ركز عمى استخداـ وتعزيز ميارات الحاسوب. - 
 سمط الضوء عمى المعمومات المكتوبة. - 
 لا تعاقب الطالب عمى السموؾ الذي يصعب السيطرة عميو. -
حاوؿ الحصوؿ عمى خدمات أي مساعد لمساعدة الطالب في تنظيـ المياـ  - 
 يومية إف أمكف.ال
 حدد جدولًا لمعالجة مشكلات النطؽ التي يعاني منيا الطالب. - 
 قدـ توصيات بإجراء علاج وظيفي وتييئة وتدريب ميني لمطمبة الأكبر سناً. -
  



مما سبؽ يتضح أنو يمكف استخداـ الأساليب التالية لمتدريس لمتوحدييف ذوي 
 الأداء المرتفع:

 يالتعمـ التعاون          -
 تحميؿ المياـ.          -
 استخداـ الكمبيوتر.          -
 التعميـ بالقريف.          -
 استخداـ مدخؿ الحواس المتعددة.          -
 استخداـ الوسائؿ التعميمية البصرية والسمعية.          -
 

 عند التعامؿ مع الاطفاؿ التوحدييف ذوي الأداء المنخفض لابد مف مراعاة مايمي:
 -احصؿ عمى خدمات مساعد معمـ بحيث يقوـ بتعميميو بشكؿ فردي )واحد -

واحد( والذي يتحمؿ مسؤولية المحافظة عمى الأداء اليومي والسموؾ المناسب 
 لمطالب.

سموؾ الطالب ومدى تقدمو.  -بشكؿ دوري  -استعرض مع المعمـ المساعد  - 
 مساعد.ولا تخشى مف النقد البناء عند التعامؿ مع المعمـ ال

 شجع عمى التفاعؿ بيف الطالب وزملائو. -
أشرؾ الطالب في عدة أنشطة صفية مف تمؾ التي يستطيع الطالب التعامؿ  -

 معيا.
 تجنب إرىاؽ الطالب. وأظير لمطالب أحد الأمريف التالييف: -

 أداء ما يجب عممو
 إخباره فقط بما يجب عممو.

يكوف الطالب قادراً فقط عمى تقبؿ ولكف لا تقـ بكمييما في نفس الوقت. فربما  
 مجموعة واحدة مف المثيرات في وقت واحد.

 اجعؿ التعميمات واضحةً قدر الإمكاف. واعرض صوراً إذا كاف بالإمكاف. -
جزء المياـ إلى خطوات صغيرة مستقمة. وعند إتقاف إحدى الخطوات، إنتقؿ إلى  - 

 يتـ إنجازىا. الخطوة التالية. ولا تسمح بتراكـ المياـ التي لـ



قـ بتطوير ميارات تواصؿ لغوية تعبيرية لفظية، واعمؿ عمى تطوير لوحات  -
 تواصؿ، وطرؽ تواصؿ بديمو أيضاً مثؿ لغة الإشارة أو أية وسيمة أخرى.

ركز عمى التعزيز مف خلاؿ استخدامو كحافز في المراحؿ الإنتقالية لمتعمـ. ولا  -
 تحاوؿ إزالتيا.

وكيات النموذجية )التصفيؽ باليديف، الركؿ..الخ( بسموكيات حاوؿ استبداؿ السم -
 ملائمة أكثر وأكثر تواصؿ مقبولة.

حاوؿ استبداؿ سموكيات التصرؼ بشكؿ غير مقبوؿ وسموؾ إيذاء الذات  -
 بسموكيات تواصؿ أخرى مناسبة.

 أطمب، ولكف لا تتوقع دائماً، بأف يكوف السموؾ متناسباً مع المرحمة العمرية. -
 زز جميع حالات النجاح.ع -
إذا لـ تكف عممية الدمج ناجحة، فاطمب مف الإداري دعوة موظفيف آخريف  -

 لتعديؿ الخطط الأصمية أو تغيير مكاف الطالب.
  

مما سبؽ يتضح أنو يمكف استخداـ الأساليب التالية لمتدريس لمتوحدييف ذوي 
 الأداء المنخفض:

 التعميـ الفردي.          -
 تحميؿ المياـ.          -
 استخداـ مدخؿ الحواس المتعددة.          -
 استخداـ الوسائؿ التعميمية البصرية والسمعية.          -
 تعديؿ السموؾ.          -
 
  
 
 
 
 



 الفصل الرابع
 لتكنولوجيا التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصةا

 
 

الاحتياجات الخاصة وتأىيميـ تحديًا حضاريًا للأمـ تمثؿ قضية تعميـ ذوي 
والمجتمعات؛ لأنيا قضية إنسانية بالدرجة الأولى، يمكف أف تعوؽ تقدـ الأمـ، 

% مف مجموع السكاف عمى 16باعتبار أف المعوقيف يمثموف نسبة لا تقؿ عف 
ي والدولي، وتشكؿ ىذه الأعداد الكبيرة مف ذوي الاحتياجات المستوى المحم

خاصة فاقدًا تعميميًا، ييدد الاقتصاد الوطني والعالمي، وطبقًا لبعض الإحصائيات ال
مميوف شخص، أكثر  666المعمنة عبر الإنترنت فإف عدد المعاقيف في العالـ يبمغ 

 .% منيـ في الدوؿ النامية86مف 
وميما اختمفت الإحصاءات وتضاربت الأرقاـ فالمشكمة الأكبر تتمثؿ في ضآلة عدد 

الذيف يحصموف عمى الخدمات والرعاية منيـ في الدوؿ النامية، إذ إف الذيف 
% فقط مف ذوي 1.9يحصموف عمى الخدمات المطموبة في ىذا المجاؿ يمثموف 

الاحتياجات الخاصة، حيث إنيا تحتاج إلى مؤسسات سواء أكانت حكومية أـ غير 
قامة حكومية، بالإضافة إلى أف تكاليفيا باىظة لمغاية، كما ي تطمب الأمر تدريبًا وا 

وموظفيف، مما يقضي بضرورة التعاوف والتكاتؼ الاجتماعي بيف جميع الفئات في 
رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة، مع البحث عف جيات مانحة لمحاولة إدخاؿ ىذه 
الفئات وغالبيتيـ مف الفقراء ومحدودي الدخؿ في عممية التنمية بدلًا مف أف يكونوا 

 .عالة عمييا
 
 
 
 



 ضرورة الاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة
إف الاىتماـ بتمؾ الفئة مطمب ديني لجميع الأدياف، ومطمب سياسي عملًا بمبدأ 
تكافؤ الفرص والتعميـ لمجميع، ومطمب اقتصادي لأنيـ فئة غير قميمة، والاىتماـ 

نيـ بيـ يساعد في دفع عجمة الاقتصاد وزيادة الدخؿ القومي، ومطمب اجتماعي لأ 
جزء مف نسيج المجتمع، ينعكس صلاحيـ عمى صلاح المجتمع ككؿ، ومطمب 
تربوي لأنيـ أبناؤنا، ومف حقيـ عمينا أف نحسف تربيتيـ وتعميميـ، إف ىؤلاء 
يرغبوف في التعميـ ويتمنوف الانخراط في المجتمع، يعيشوف حياتيـ ويمارسوف 

ور في ناحية معينة، فإف أنشطتيـ باحتراـ وتقدير، خاصة أنو إذا كاف لدييـ قص
لدييـ قوة وطاقة في نواح أخرى، ربما أكثر مف العادييف، ومف ثـ يجب استثمارىا 

 .وتوظيفيا بالشكؿ الصحيح
كاف الاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة مفقودًا عمى جميع الأصعدة والمستويات و 

عميمية غير بصفة عامة وفي المجاؿ التعميمي بصفة خاصة، فالمدارس والبيئات الت
مناسبة، ولا يتوافر فييا الوسائؿ والمصادر التعميمية المناسبة ليـ، ولا الأجيزة 
والتجييزات اللازمة، وبرامجيـ التعميمية ومقرراتيـ الدراسية غير مناسبة أيضًا، 
والمعمموف غير مدربيف بدرجة كافية، وتكاد تخمو المدارس مف أخصائي تكنولوجيا 

 .ؿ معيـالتعميـ المؤىؿ لمعم
كاف الحاؿ سيئًا يزيدىـ إحباطًا عمى إحباط، ولكف في الآونة الأخير بدا الاىتماـ 
قويًا بتمؾ الفئات، وعمى كافة الأصعدة والمستويات أيضًا، ومف قبؿ الييئات 
الحكومية وغير الحكومية، وعقدت الندوات والمؤتمرات سواء أكانت محمية أـ 

 .دولية
ميـ مف المداخؿ المنطقية لتصميـ التعميـ ومعالجة ويعد مدخؿ تكنولوجيا التع

مشكلاتو، لأنو يصمـ عناصر منظومة التعميـ واضعًا في الاعتبار جميع العوامؿ 
المؤثرة في عمميتي التعميـ والتعمـ، بما ييدؼ إلى تحقيؽ تعمـ فعاؿ، ومف ثـ 

اصة تتجمى أىمية اتباع ىذا المدخؿ في تصميـ التعميـ لذوي الاحتياجات الخ
لضماف مراعاة خصائص التلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة وحاجاتيـ التعميمية 

 .ونوع الإعاقة وطبيعتيا



 
 مفيوـ ذوي الاحتياجات الخاصة

لقد تطورت المسميات التي أطمقت عمى ىذه الفئة، حيث أطمؽ عمييا أسماء 
ثؿ: الأعمى، عديدة، منيا فئة: المقعديف، والمعاقيف، والعجزة، وذوي العاىات، م

والأعرج، والكسيح، والأطرش، والأخرس، والمجنوف، وأصحاب العاىات، والعاجزيف، 
وكؿ ىذه المسميات منطمقة مف مبدأ العجز، أي تنظر إلى الفرد ذي الاحتياجات 
الخاصة مف جوانب ضعفو وقصوره فقط وتيمؿ جوانب قوتو، ثـ ظير مصطمح 

ة، وىو مصطمح أكثر قبولًا لما يحمؿ الفئات الخاصة أو ذوي الاحتياجات الخاص
في طياتو مراعاة لمجوانب الإنسانية والنفسية، وينظر ليـ مف جميع الجوانب، 

 .ويستغؿ نقاط قوتيـ لمتغمب عمى نقاط ضعفيـ
والحاجة التعميمية في تكنولوجيا التعميـ ىي فجوة أو انحراؼ بيف ما ىو كائف 

ع المرغوب(، وعمى ذلؾ يعرؼ ذوو )الوضع الراىف( وما ينبغي أف يكوف )الوض
الاحتياجات الخاصة بأنيـ الأفراد الذيف ينحرفوف عف المتوسط في جانب أو أكثر 
مف جوانب الشخصية سواء أكاف جسديًا أـ عقميًا أـ نفسيًا أـ اجتماعيًا يحوؿ 
بينيـ وبيف تحقيؽ التوازف والسموؾ العادي، مما يترتب عميو عدـ القدرة عمى 

رتيبات المدرسية أو الخدمات التعميمية، وىذا يتطمب تعميميـ مف خلاؿ متابعة الت
برامج خاصة متضمنة وسائؿ تكنولوجية ملائمة ليذه القدرات، ويمكف تصنيؼ 

ذوي الاحتياجات الخاصة إلى عدة فئات كما يمي: الكفيفيف وضعاؼ البصر، والصـ 
مي، والموىوبيف وضعاؼ السمع، والإعاقات الجسدية والصحية، والتخمؼ العق

 .والعباقرة، والاضطراب النفسي، وصعوبات التعمـ والتواصؿ، والاحتياجات المتعددة
 
 
 
 
 



 تكنولوجيا تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة
النظرية والتطبيؽ في »تعرؼ تكنولوجيا تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة بأنيا 
دارة وتقويـ البرامج الخاصة ب الأفراد ذوي الاحتياجات تصميـ وتطوير واستخداـ وا 

الخاصة لتيسير عممية التعميـ والتعمـ، والتعامؿ مع مصادر التعمـ المتنوعة لإثراء 
 .«خبراتيـ وسماتيـ وقدراتيـ الشخصية

وىناؾ عديد مف المفاىيـ والمصطمحات التي تشتؽ مف مفيوـ تكنولوجيا تعميـ 
يات التعميمية لذوي ذوي الاحتياجات الخاصة، ومف تمؾ المفاىيـ مفيوـ التقن

الاحتياجات الخاصة، أو الوسائؿ التكنولوجية المعينة لذوي الاحتياجات الخاصة، 
أي مادة أو قطعة أو نظاـ منتج، أو شيء معدؿ أو مصنوع »والتي تعرؼ بأنيا 
 .«زيادة الكفاءة العممية أو الوظيفية لذوي الاحتياجات الخاصة»وفقًا لمطمب بيدؼ 

صوف في ىذا المجاؿ عمى ىذا التعريؼ الذي يشير إلى أف ويكاد يجمع المتخص
أنيا كؿ »مسمى الوسائؿ التكنولوجية المعينة لذوي لاحتياجات الخاصة يشير إلى 

أداة أو وسيمة معقدة أـ غير معقدة يستخدميا معممو التربية الخاصة بيدؼ شرح 
ىذه الوسائؿ:  ومف«. وتسييؿ المادة التعميمية لمتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة

أجيزة الكمبيوتر الشخصية والبرامج الخاصة، والوسائؿ المعززة لمتواصؿ، والوسائؿ 
المعينة عمى التحكـ في البيئة المحيطة، والآلات الحاسبة، وأجيزة التسجيؿ، 
والنظارات المكبرة، والكتب المسجمة عمى شرائط كاسيت، وغيرىا مف الوسائؿ 

 .المخصصة ليـ
 

جيا التعميـ وأىميتيا لذوي الاحتياجات وظائؼ تكنولو 
 : الخاصة

ازدادت أىمية استخداـ الوسائؿ التعميمية في العقود الأخيرة، وأصبحت تمعب الدور 
الرئيس في عممية تدريس كؿ التلاميذ سواء أكانوا مف ذوي الاحتياجات الخاصة أـ 

لتغمب عمى كثير غيرىـ مف التلاميذ العادييف، حيث تساعد الوسائؿ التلاميذ عمى ا
مف العقبات التي تحوؿ دوف استقلاليـ، كما أنيا تيسر عممية تواصميـ 



 .الاجتماعي وترفع مف مقدرتيـ عمى استيعاب وتطبيؽ ميارات الحياة اليومية
إف استخداـ الوسائؿ التكنولوجية في حياة التلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة 

ييـ سواء أكاف ذلؾ مف الناحية النفسية أـ ليا عديد مف الإيجابيات التي تعود عم
الأكاديمية أـ الاجتماعية أـ الاقتصادية. فقد أثبتت دراسات كثيرة أف استخداـ 

بعض الوسائؿ التعميمية كالحاسب الآلي مثلًا لو دور كبير في خفض التوتر. حيث 
والسرور تتوفر فييا كثير مف البرامج المسمية والألعاب الجميمة التي تدخؿ البيجة 

في نفوس ىؤلاء التلاميذ، وبالتالي تخفؼ كثيرًا مف حدة التوتر والقمؽ النفسي 
لدييـ، وبذلؾ يستخدـ كثير مف المعمميف ىذه الوسيمة كمعزز إيجابي أو سمبي في 

 .تعديؿ سموكيـ
كما أثبتت عديد مف الدراسات سواء العربية منيا والأجنبية فاعمية الوسائؿ 

كثير مف المشكلات السموكية والنفسية لمتلاميذ ذوي التعميمية في علاج 
الاحتياجات الخاصة، كما أنيا ساىمت في خفض سموؾ النشاط الزائد وتحسف 

 .بعض السموكيات المصاحبة لو كتشتت الانتباه والاندفاعية وفرط الحركة
يتضح مما سبؽ أف لتكنولوجيا التعميـ دورًا ميمًا في عمميتي تعميـ وتعمـ ذوي 

حتياجات الخاصة، ومف ثـ يجب أف يعرؼ معمـ التربية الخاصة عند تعميمو الا
للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة الدور الميـ والكبير لموسائؿ التعميمية بمختمؼ 

 .أشكاليا وأنواعيا
 

ويمكف تمخيص أوجو الإفادة مف تكنولوجيا تعميـ ذوي الاحتياجات 
 :الخاصة في النقاط التالية

لاج مشكمة الفروؽ الفردية بيف ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث تسيـ في ع- 
تعالج الفروؽ الفردية التي تظير بوضوح بيف أفراد الفئة الواحدة، فتقدـ وسائؿ 

تكنولوجيا التعميـ مثيرات متعددة لممتعمميف، وكمما استخدمت وسائؿ متعددة 
اتيـ ومتنوعة أمكف مساعدة ذوي الاحتياجات الخاصة عمى اختلاؼ قدر 

 .واستعداداتيـ ونمط تعمميـ عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ



 
تسيـ في تكويف اتجاىات مرغوب فييا: تساعد تكنولوجيا التعميـ في تكويف - 

اتجاىات موجبة لدى الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، مثؿ: )اتباع النظاـ 
 .والتعاوف( مما يساعد الطفؿ عمى التكيؼ الاجتماعي

 
مفاىيـ سميمة: يؤدي تنويع استخداـ وسائؿ تكنولوجيا التعميـ تكويف وبناء - 

المقدمة لذوي الاحتياجات الخاصة إلى تكويف وبناء مفاىيـ سميمة لدييـ، فعندما 
يعرض المعمـ مثلًا لصور ونماذج عف أنواع الطيور المختمفة مثلًا، يتكوف لدى 

 .المتعمـ مفيوـ سميـ عف الطيور
 
حتياجات الخاصة الميارات الأكاديمية اللازمة لتكيفيـ إكساب الأطفاؿ ذوي الا- 

مع المجتمع المحيط بيـ: يتطمب تعمـ الميارة واكتسابيا مشاىدة نموذج للأداء، 
 .وممارسة ىذا الأداء، وكلا الأمريف يتطمب الاستعانة بوسائؿ تكنولوجيا التعميـ

 
لاحتياجات الخاصة عمى تعالج المفظية والتجريد: تساعد تكنولوجيا التعميـ ذوي ا- 

تجنب نطقيـ وكتابتيـ للألفاظ دوف إدراؾ مدلوليا، ومف ثـ تقمؿ مف القدرة عمى 
التفكير المجرد لمفئات الخاصة مف خلاؿ توفير خبرات حسية مناسبة. مما يوسع 

 .مجاؿ الخبرات لدييـ
 
يوتر تقدـ وسائؿ تكنولوجيا التعميـ تغذية راجعة فورية ولاسيما برمجيات الكمب- 

التي تمكف ذوي الاحتياجات الخاصة مف معرفة خطأ أو صواب استجابتيـ بشكؿ 
فوري، وتعزيز استجاباتيـ والذي يؤدي بدوره إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة 

 .وتأكيد عممية التعمـ
 
إمكانية تكرار الخبرات: مف خلاؿ إتاحة الفرصة لذوي الاحتياجات الخاصة - 

ختمفة وجعؿ الاحتكاؾ بينيـ وبيف ما يتعممونو احتكاكًا لاستخداـ البرمجيات الم



 .مباشر فعلًا، والتي تعد مطمبًا تربويًا تفرضو طبيعة الإعاقة
توفير مميزات خارجية تعوض التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة الضعؼ في - 

 .مثيرات الانتباه لدييـ
 
ؿ احتمالًا لمنسياف وتفيد في تجعؿ الخبرات التعميمية أكثر فاعمية، وأبقى أثرًا، وأق- 

 .تبسيط المعمومات المقدمة
 
المساعدة في نمو جميع الميارات )العقمية والاجتماعية والمغوية والحسية - 

 .والحركية( لدى طفؿ ذوي الاحتياجات الخاصة
تقميؿ الإعاقات أو إزالة أثرىا، بما يساعد عمى تحسيف فرص تعمميـ وزيادة - 

 .فرص إبداعيـ
ثراء المنيج، -  المشاركة الفعالة بشكؿ كامؿ في الفصوؿ التعميمية العامة، وا 

وزيادة الحافز أو الباعث، وتشجيع التعاوف وزيادة الاستقلالية، وتدعيـ التقدير 
 .الذاتي، والثقة بالنفس

تقميؿ الاعتماد عمى الآخريف، مع جعؿ ىؤلاء الأطفاؿ مندمجيف مع مجتمعيـ - 
ؿ المشاركة في الأنشطة الاجتماعية، وتنمية مياراتيـ والتواصؿ معو مف خلا 

 .الحياتية
في ضوء ما سبؽ يجب أف يعمـ المعمـ أف الطفؿ مف ذوي الاحتياجات الخاصة 

حياتو محدودة جدًا، وقد لا يعرؼ كثيرًا مف الأشياء التي يسمـ بمعرفتو ليا. 
مف ثـ يجب توفير فتفاعمو مع العالـ أكثر محدودية مف تفاعؿ الطفؿ الطبيعي، و 

الخبرات التي يحتمؿ تعرضو لمحرماف منيا مف خلاؿ دور تكنولوجيا التعميـ 
 .ووسائميا المختمفة

 
 



 
 دور تكنولوجيا التعميـ في تقديـ حموؿ لذوي الاحتياجات الخاصة
يتمثؿ دور التكنولوجيا الحديثة في تقديـ الرؤى المستقبمية والخدمات والبرامج 

والحموؿ الإبداعية المبتكرة لمشكلات التعميـ، والتي تسيـ في  التعميمية الخاصة،
إعادة صياغة وتصميـ المحتوى التعميمي المقدـ ليـ بشكؿ يساعدىـ في الحصوؿ 
عمى المعمومة بسيولة ويسر، وفي تقديـ التطبيؽ والممارسة والتدريب والتجريب 

يـ وتنظيـ تعمميـ الفعمي مف خلاؿ الممارسات التربوية المتنوعة لتشكيؿ شخصيت
واكتسابيـ لممعارؼ والميارات الاجتماعية لمتواصؿ بفاعمية، وتقديـ الخدمات 
التعميمية التي تسعى إلى تنشيط قدراتيـ العقمية وتأىيميـ حتى لا يتعرضوا 

لمشكلات نفسية وتربوية، ولكي يندمجوا في المجتمع ويصبحوا أفرادًا منتجيف لا 
ويتمخص دور تكنولوجيا التعميـ في تقديـ حموؿ لذوي  عبئًا عمى أسرىـ ومجتمعيـ،

 :الاحتياجات الخاصة في المحاور التالية
 
حموؿ مادية: متمثمة في توفير الأجيزة والمواد والوسائؿ والمصادر التعميمية - 

 .والبرمجيات أو اقتنائيا
تعميمية حموؿ فكرية: تشتؽ مف نظريات التعميـ والتعمـ وتحويميا إلى كفايات - 

عداد الكوادر البشرية المدربة واللازمة  لتوفير بيئة تعميمية مناسبة ليؤلاء الأفراد وا 
لمعمؿ في ىذا المجاؿ وفؽ معايير وأسس تربوية يمكف إكسابيا مف خلاؿ برامج 

 .الإعداد
حموؿ تصميمية: تتمثؿ في مراعاة الأساليب التقنية عند تصميـ وتطوير مصادر - 

التي تتناسب وطبيعة  -المنتجة أو الجاىزة  -والمواد التعميمية  التعمـ والبرامج
 .ىذه الفئة مف المتعمميف واحتياجاتيـ

 
 



 
 : متطمبات ذوي الاحتياجات الخاصة مف تكنولوجيا التعميـ

إف متطمبات ذوي الاحتياجات الخاصة مف تكنولوجيا التعميـ مطالب عديدة تصنؼ 
 :ليذه المتطمباتفي تسع فئات، وفيما يمي شرح مبسط 

 
الدراسة والتحميؿ: حيث يجب قبؿ اتخاذ قرار بخصوص تكنولوجيا تعميـ ذوي - 

الاحتياجات الخاصة إجراء الدراسات التي تستيدؼ تحميؿ مشكلات ذوي 
الاحتياجات الخاصة وتقدير احتياجاتيـ التعميمية، وتحميؿ خصائص كؿ فئة، 

ة إلييـ، وتحميؿ الموارد والمعوقات وتحميؿ البرامج والمقررات الدراسية الموجي
 .البيئية والتعميمية

 
التصميـ والتطوير: ليس مف العدؿ أف يفرض عمى ذوي الاحتياجات الخاصة - 

استخداـ مصادر تعمـ جاىزة معدة لمطلاب العادييف؛ لأف ذلؾ مف شأنو أف يصعب 
در تعمـ عمييـ التعمـ ولا ييسره؛ ومف ثـ فيـ يحتاجوف إلى تصميـ وتطوير مصا

ومنظومات تعميمية مناسبة ليـ، وتمبي احتياجاتيـ وتحؿ مشكلات تعمميـ، وتنقؿ 
إلييـ التعمـ المطموب بكفاءة وفاعمية، ويتطمب ذلؾ وضع مواصفات ومعايير 

عممية محددة ودقيقة لتصميـ كؿ مصدر تعميمي لكؿ فئة منيـ، وتصميـ المصادر 
نشاء م ركز تكنولوجي تعميمي مركزي وتطويرىا بطريقة منظومة سميمة، وا 

 .متخصص في إنتاج المصادر والمنظومات التعميمية
 
تصميـ وتوفير البيئات والأماكف التعميمية المناسبة: لابد مف توفير أماكف - 

وبيئات تعميمية مناسبة لذوي الاحتياجات الخاصة، وتشمؿ ىذه البيئات: المباني 
 .ت المدرسية الشاممة، والمكتبات العامةالمدرسية، ومراكز مصادر التعمـ، والمكتبا

 
الاقتناء والتزويد: يقصد بو العمؿ عمى توفير مصادر التعمـ المتعددة والمختمفة، - 



وتحديثيا وتزويدىا بصفة مستمرة، ويتضمف ىذا المطمب توفير كؿ مف: المواد 
 والوسائؿ والمصادر التعميمية، والأجيزة والتجييزات المطموبة لاستخداـ تمؾ

المصادر، ومف ثـ توفير الكفاءات البشرية المؤىمة والمدربة عمى توظيؼ تمؾ 
 .المصادر

 
المتابعة والتقويـ: يجب إنشاء إدارة متخصصة لممتابعة والتقويـ مف مياميا - 

القياـ بالوظائؼ التالية: متابعة وتقويـ المصادر البشرية وغير البشرية، ومتابعة 
داميا مف قبؿ المعمميف والمتعمميف، وتحديد وتقويـ توظيؼ المصادر واستخ

احتياجات المدرسة أو المؤسسة التعميمية مف المصادر البشرية وغير البشرية، ثـ 
 .كتابة التقارير ورفعيا إلى المسئوليف لتوفيرىا

 
التدريب: يعد التدريب مطمبًا ممحًا لنجاح أية برامج تطويرية، ويشمؿ التدريب - 

ة: معممي ذوي الاحتياجات الخاصة، وأخصائيي تكنولوجيا تدريب الفئات التالي
 .التعميـ، وأولياء أمور ذوي الاحتياجات الخاصة

 
الإعداد الأكاديمي لمعممي ذوي الاحتياجات الخاصة وأخصائيي تكنولوجيا - 

التعميـ: يجب تطوير الإعداد الأكاديمي لمعممي ذوي الاحتياجات الخاصة 
ـ لتمؾ الفئة بكميات التربية، فضلًا عف تدريس مقرر في وأخصائيي تكنولوجيا التعمي

 .تكنولوجيا تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة لجميع الطلاب في كميات التربية
 
التوعية والإعلاـ: وىي مطمب أساسي لزيادة وعي المعمميف وأخصائيي - 

ب ذلؾ تكنولوجيا التعميـ وأولياء أمور ذوي الاحتياجات الخاصة بتمؾ الفئة، ويتطم
نشاء قناة  ما يمي: إقامة المحاضرات والندوات والمؤتمرات وورش العمؿ، وا 

 .تميفزيونية تعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة، وتصميـ مواقع عمى شبكة الإنترنت
النشر والتوظيؼ والتبني: ينبغي ألا تقؼ تكنولوجيا التعميـ عند حد تصميـ - 

لذوي الاحتياجات الخاصة، بؿ ينبغي  منتوجات ومستحدثات تكنولوجية وتطويرىا



أف تسعى لنشرىا وتوظيفيا وتبنييا مف قبؿ مدارس ومؤسسات تعميـ وتدريب ذوي 
 .الاحتياجات الخاصة

 
 :نماذج تطبيقية لإدخاؿ تكنولوجيا التعميـ في تربية ذوي الاحتياجات الخاصة

الاحتياجات  تختمؼ النماذج التطبيقية لإدخاؿ تكنولوجيا التعميـ في تربية ذوي
الخاصة باختلاؼ نوع كؿ إعاقة، وخاصة الإعاقة البصرية والإعاقة العقمية 

 .والإعاقة السمعية والإعاقة الحركية
 

 :وفيما يمي بعض النماذج المناسبة لكؿ نوع مف الإعاقات عمى النحو التالي
صرية بالنسبة للإعاقة البصرية: يتطمب إدخاؿ تكنولوجيا التعميـ لذوي الإعاقة الب

 :ما يمي
 .إعداد خطة لإنتاج بعض البرمجيات لتمبية احتياجات المكفوفيف- 
زيادة الاىتماـ بتوفير احتياجات المعاقيف بصريا مف المعامؿ وأجيزة الاستماع - 

 .والقراءة والكتابة وغيرىا
 .زيادة الاىتماـ بتوفير أجيزة الكتابة المسطرية وتزويد مدراس المكفوفيف بيا- 
الاىتماـ بتوفير أجيزة الكمبيوتر المينية التي تعمؿ باستخداـ الممس  زيادة- 

 .والذبذبات
العمؿ عمى زيادة أعداد طابعات برايؿ والأجيزة الصوتية مع إعداد نشرات خاصة - 

 .بمغة برايؿ لنشر الفكر الجديد لمتطوير بيف مدارس المكفوفيف
 

التعميـ لذوي الإعاقة العقمية ما  بالنسبة للإعاقة العقمية: يتطمب إدخاؿ تكنولوجيا
 :يمي

التوسع في إعداد برامج بالوسائط التربوية المتعددة لتغطية احتياجات ىذه الفئة - 
 .بيدؼ حفز قدرات التفكير الكامف والمستتر للإبداع والابتكار

تطبيؽ توصيات ومقترحات البحوث والدراسات التي اىتمت بإدخاؿ أو تطبيؽ - 
 .التعميـ لذوي الإعاقة العقمية مصادر تكنولوجيا



ضرورة توفير أجيزة كمبيوتر في الفصوؿ الدراسية، مع إعداد البرامج التعميمية - 
 المناسبة ليذه الفئة، 

زيادة الاىتماـ بالزيارات الميدانية لدورىا الكبير في مساعدة ذوي الإعاقة - 
 .العقمية عمى التكيؼ الاجتماعي مع المحيطيف بيـ

د بشكؿ كبير عمى استخداـ الحواس مف خلاؿ توفير المجسمات سواء الاعتما- 
أكانت أشياء حقيقية أـ عينات أـ نماذج بأنواعيا المختمفة، وىذا مف شأنو 

 .مساعدتيـ عمى تركيز الانتباه
 
 

بالنسبة للإعاقة السمعية: يتطمب إدخاؿ تكنولوجيا التعميـ لذوي الإعاقة السمعية 
 :ما يمي

المناىج الدراسية لمصـ وضعاؼ السمع، ويقصد بيا تمؾ  ضرورة مسرحة- 
الوسيمة التربوية البصرية التي تتخذ مف المسرح شكلًا ومف المقرر الدراسي 

مضمونا، بحيث تساعد الأصـ وضعيؼ السمع عمى الفيـ بسيولة مف خلاؿ إثارة 
مي حواسو، وتركز عمى استخداـ المسرحة كوسيمة تعميمية مف خلاؿ التطبيؽ الفع
ليا مف قبؿ الصـ أنفسيـ، فيتحوؿ التدريس مف التمقيف والجمود إلى التفاعؿ 

 .والحيوية
بالاستعانة بأجيزة المغة الصناعية أو ما يسمى بالمغة المنطوقة أو المكتوبة، - 

وىو نظاـ لغوي مصمـ وفؽ نظاـ الكمبيوتر والذي يشبو إلى حد كبير المغة العادية 
لمغة الصناعية إلى مساعدة الأطفاؿ الصـ وضعاؼ الطبيعية، وييدؼ مشروع ا

السمع عمى التعبير عف أنفسيـ بمغة منطوقة أو مكتوبة، ومف أمثمة أجيزة المغة 
الصناعية: كمبيوتر كيروزيؿ، وكمبيوتر بالوميتر، وكمبيوتر أومنيكـ، وكمبيوتر 

 .زايجو، وكمبيوتر اراس، وكمبيوتر التعبير المفظي، وكمبيوتر يونيكـ
 .استخداـ برامج الوسائط المتعددة التي تركز عمى الرؤية- 
 .الاعتماد عمى المستحدثات التكنولوجية السمعية المتنوعة- 
 .التوسع في إنتاج شرائط فيديو باستخداـ لغة الإشارات- 



 .المساعدة عمى قراءة الصور والتعامؿ معيا- 
 

ميـ لذوي الإعاقة الحركية ما بالنسبة للإعاقة الحركية: يتطمب إدخاؿ تكنولوجيا التع
 :يمي

زيادة الاىتماـ بحصر الإعاقة الحركية لاتخاذ ما يمزـ نحو اكتشافيـ وتعميميـ - 
 .ورعايتيـ

تطويع أجيزة الكمبيوتر لتتناسب مع احتياجات ىذه الفئة، فكثير مف الطمبة لا - 
غي، يستطيعوف مسؾ القمـ في الكتابة كحالات الشمؿ النصفي أو الشمؿ الدما

 .فيمكف لأجيزة الكمبيوتر المساعدة في ذلؾ
توفير بعض الأدوات والأجيزة والمعينات، مثؿ: حامؿ الكتاب والأوراؽ وأحزمة - 

 .لربط بعض الطمبة في الكرسي نظرًا لعدـ توازنيـ أثناء الجموس
توفير بعض التقنيات التي تساعد في تنمية الحركات الدقيقة كالألعاب التعميمية - 

 .يقةالدق
 

 : معوقات استخداـ تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة
ىناؾ بعض المعوقات التي تحوؿ دوف الاستخداـ الأمثؿ لموسائؿ التكنولوجية 

المعينة لذوي الاحتياجات الخاصة، لعؿ أبرزىا سرعة تطوير البرامج ما يجعؿ فئة 
خر ىذه التطورات. كما أف المعوقيف بعيدة لوقت طويؿ مف المحاؽ للاستفادة مف آ

ارتفاع تكاليؼ تجييز الأجيزة والأدوات التكنولوجية المكيفة لمتطمبات نوع الإعاقة 
قد تبمغ الكثير بالنسبة لمبرامج الخاصة ونفقات تكويف الجياز. وتمؾ النفقات لا 
تقوى عمى تحمميا بعض فئات ذوي الاحتياجات الخاصة حتى داخؿ المجتمعات 

كف تقسيـ معوقات استخداـ تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات المتقدمة، ويم
 :الخاصة إلى ما يمي

 



 
أولًا: المعوقات التي تحوؿ دوف الاستخداـ الأمثؿ لموسائؿ 

 :التعميمية التي تتعمؽ بمعمـ ذوي الاحتياجات الخاصة
 
 .التعميـعدـ توفر دورات تدريبية أثناء الخدمة في مجاؿ استخداـ الوسائؿ في - 
عدـ التأىيؿ بشكؿ كاؼ لاستخداـ الوسيمة التعميمية خلاؿ سنوات الدراسة وفترة - 

 .الإعداد
اعتقاد معممي ذوي الاحتياجات الخاصة أف استخداـ الوسائؿ التعميمية يحتاج - 

إلى مجيود أكبر مف التدريب بالطريقة العادية، ويعد ضعؼ إعداد المعمميف في 
 .استخداـ الوسائؿ التعميمية لو علاقة وثيقة بيذا الجانب المرحمة الجامعية عمى

ضعؼ إلماـ معممي ذوي الاحتياجات الخاصة بقواعد استخداـ الوسائؿ - 
التعميمية، وبالتالي يقمؿ مف استخداـ المعمميف ليا، وىي نتيجة طبيعية لضعؼ 

 .الإعداد، وعدـ توفر الدورات أثناء الخدمة
اجات الخاصة عدـ جدوى الوسائؿ التعميمية في اعتقاد معممي ذوي الاحتي- 

 .تعميميـ
اعتقاد معممي ذوي الاحتياجات الخاصة أف استخداـ الوسيمة التعميمية يحوؿ - 

 .دوف الإسراع في إنياء المنيج الدراسي في وقتو المحدد
 
 

ثانيًا: المعوقات التي تحوؿ دوف الاستخداـ الأمثؿ لموسائؿ 
 :ي الاحتياجات الخاصةالتعميمية التي تتعمؽ بذو 

 
سوء استخداـ التلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة للأجيزة عند استخداميـ - 

 .ليا وحدىـ
وجود مشكلات حسية أو بدنية لدى التلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة والتي - 



 .تحد مف قدرتيـ عمى استخداـ الوسيمة التعميمية
الوسائؿ التعميمية، ومف ثـ يجب البحث عف عدـ رغبة التلاميذ في استخداـ - 

 .الأسباب المؤدية إلى عزوؼ التلاميذ عف استخداـ الوسائؿ التعميمية
 .ينسى التلاميذ بسرعة ما تعمموه بواسطة الأجيزة التكنولوجية- 
يواجو التلاميذ صعوبة في كيفية استخداـ الوسائؿ التعميمية بسبب قصورىـ - 

 .الإدراؾ عقميًا كاف أـ حسيًاالإدراكي سواء أكاف ىذا 
 

ثالثاً: المعوقات التي تحوؿ دوف الاستخداـ الأمثؿ لموسائؿ 
 :التعميمية التي تتعمؽ بالإدارة المدرسية لذوي الاحتياجات الخاصة

 
 .عدـ وجود فني لتشغيؿ وصيانة الأجيزة التعميمية بالمدرسة أو المعيد- 
 .كافية في المعيد/ البرنامجعدـ توافر أجيزة وأدوات وسيمة تعميمية - 
خمو الكتب الدراسية مف التوجييات التي تؤكد ضرورة استخداـ الوسائؿ - 

 .التعميمية
 .صعوبة نقؿ بعض الأجيزة التكنولوجية إلى الفصوؿ الدراسية- 
 .بعد الفصوؿ الدراسية عف مركز التعمـ بالمدرسة أو المعيد- 
الملائمة لمستوى التلاميذ بفئاتيـ  عدـ توفر برمجيات الكمبيوتر التعميمية- 

 .المختمفة
عدـ تييئة الفصوؿ الدراسية فنيًا لاستخداـ الوسائؿ التعميمية، سواء أكاف ذلؾ - 

 .مف حيث المساحة أـ التوصيلات الكيربائية
عدـ وجود كتيب إرشادي بالمعيد/ المدرسة يوضح ما ىو متوفر مف الأجيزة - 

 .تخدامياوالوسائؿ التعميمية وكيفية اس
 .عدـ جودة كثير مف الأجيزة التعميمية، أو أنيا غير صالحة للاستعماؿ- 
 .عدـ وجود مركز لمصادر التعمـ بالمدرسة/ المعيد- 
انعداـ التنسيؽ بيف المدرسيف لاستخداـ الأجيزة التكنولوجية المتوفرة، مما يؤدي - 



 .إلى الفوضى والارتجالية
عيد عمى معممي ذوي الاحتياجات الخاصة بضرورة عدـ تأكيد إدارة المدرسة/ الم- 

 .استخداـ التكنولوجيا في التدريس
 .ضيؽ وقت الحصة وأنو غير كاؼ لاستخداـ الوسيمة التعميمية- 
. 
 

 :الوسائؿ التعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة
 
يتطمب تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة استخداـ وسائؿ تعميمية مميزة ومتنوعة،  

 وفيما يأتي بياف لذلؾ: 
 : التعميـ التجريبي

ييدؼ التعميـ التجريبي إلى تحسيف الفيـ لدى المتعمـ بغض النظر عف عمره، إذ 
ب يستخدـ التعمـ التجريبي مناىج بصرية وسمعية وتطبيقية، بمشاركة ذاتية لمطلا

 وذلؾ لتعزيز الفيـ وتعزيز المحتوى الذي سيصؿ إلييـ. 
 :التعميـ المباشر

يتمركز دور المعمـ في التعميـ المباشر بتوجيو الطلاب مف خلاؿ الأنشطة الذاتية،  
مما يتيح التفاعمية السريعة بيف المعمـ والمتعمـ، ويشرؾ المعمـ في عممية التعميـ. 

تكنولوجيا الطلاب الوصوؿ إلى المعمومة بسرعة تطبيقات التكنولوجيا: تساعد ال
وسيولة أكبر مف التعميـ بالطرؽ التقميدية القديمة، إذ تتضمف تطبيقات 

التكنولوجيا مجموعة متنوعة مف الأدوات، بما في ذلؾ الآلات الحاسبة وبرامج 
 تدويف الملاحظات أو التعرؼ عمى الصوت وبرامج قراءة الشاشة. 

 
 
 
 
 



 الفصل الرابع
 خصائص معلم الفئات الخاصة

 
 

 
 
 
 : مواصفات وخصائص معمـ التربية الخاصة فيما يمي 

 : أولا الخصائص الأخلاقية
 .القياـ بواجباتو بإخلاص وأمانة-1
 .الدقة في العمؿ والصدؽ-2

 .ألا يميز بيف الطلاب عمى أي أساس كاف -3
 .عدـ إفشاء أسرار الطلاب-4
 .بأمانةالتعامؿ مع أولياء الأمور -5
 .احتراـ الطلاب وآرائيـ ومعاممتيـ بكؿ تقدير-6



إبداء الاىتماـ لكؿ ما يقوـ بو الطلاب مف سموكيات وتقويـ غير -7
 . الصحيح منيا بالطريقة المناسبة

 
 

 : ثانيا : الخصائص والمواصفات الأكاديمية
 .أف يكوف لديو نظرية كافيو حوؿ المقاييس النفيسة -1
 .خبره عممية كافية في مجاؿ تطبيؽ الاختبارات المختمفةأف يكوف لديو  -2
 .أف يكوف لديو القدرة عمى تفسير نتائج الاختبار -3
أف يكوف قادر عمى تفسير السموؾ الصادر عف المفحوص أي معرفة سببو  -4

 .ىؿ ناتج مف ظروؼ بيئية أو إعاقة
 :أف يكوف لديو ميارات التشخيص وىي -5
يكوف المعمـ قادرا عمى معرفة حالة الطفؿ مف خلاؿ النظرة التشخيصية أف  �

 .ملاحظاتو العممية
الاستماع التشخيصي وىو قدرة المعمـ عمى تحميؿ ما يسمع مف الطفؿ أو  �

 .المحيطيف بو
الاسئمة التشخيصية وىي قدرة المعمـ عمى اختيار الأسئمة المناسبة التي  �



 .صيوجييا لمطفؿ أو الوالديف بحيث تفيده بالتشخي
قادر عمى اتخاذ الاحتياطات اللازمة تحسب لحدوث حالات الصرع والتشنجات  -6

 . أثناء عممية التدريس
يستخدـ إستراتيجيات تعتمد عمى مختمؼ الحواس ، إذ ما لا تدركو حاسة قد  -7

 . تدركو الأخرى
 يعتمد عمى التكرار زيادة عمى الحد اللازـ لمتعمـ إذ أنو مفيد لممعاقيف ذىنيا -8

 . وغير مفيد للأسوياء
يقدـ النماذج الحية والممموسة عند التعمـ ليسيؿ عمييـ الإدراؾ الصحيح  -9

 . لممعارؼ والمعمومات
التعميـ ” يستخدـ الأساليب التعميمية وطرؽ التدريس ليذه الفئة مف خلاؿ  -10

 . المباشر ، التعميـ بالتقميد والنمذجة ، الألعاب التعميمية
التدريس عمى الوسائؿ السمعية والبصرية التي تجذب انتباه ىؤلاء يعتمد في  -11

استخداـ ” التلاميذ والتي تعوضيـ عف القصور السمعي والبصري مف خلاؿ الآتي 
التسجيؿ الصوتي ػ جياز عرض المواد المعتمة ػ استخداـ المجسمات الكرتونية بيا 

 .”حروؼ وكممات
لاء التلاميذ بخط واضح وكبير بحيث يكتب المواد التعميمية المقدمة ليؤ  -12

 .يسيؿ قراءتيا
 .يتوفر فيو عمو الصوت ووضوحو حتى يعوض القصور السمعي لدييـ -13
يصمـ وينفذ الألعاب والأنشطة المغوية التي تتيح لمتلاميذ حرية الحركة  -14

 .والعمؿ الجماعي
ظيار الحركات والانفعالات بشكؿ -15 مرئي لا  يستخدـ التعزيز غير السمعي وا 

 . صوتي عند التعامؿ مع ذوي الإعاقة السمعية
يستخدـ باقي الحواس لدى ذوي الإعاقة السمعية لزيادة عدد المفردات  -16

 . والمعاني
يستخدـ إستراتيجيات التعمـ القائمة عمى التكرار ، واختصار التوجييات كمما  -17
 . أمكف



 . يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف -18
 . تقسيـ أوقات التعمـ إلى فترات بينيا أوقات لمراحة والمعب والمتعة -19
ينوع طرائؽ التدريس وخاصة التي تعتمد عمى حواس البصر والممس  -20
 . والتذوؽ
ييتـ بالعلاقات الاجتماعية والأنشطة الجماعية التي تُخرج المعاؽ سمعيا  -21

 . مف العزلة إلى التفاعؿ مع الآخريف
ات بديمة تتيح تفاعلا مباشرا بيف المعاقيف بصريًا والأشياء المحيطة يقدـ خبر  -22
 . بيـ

يراعي الفروؽ الفردية بيف المعاقيف بصريًا في البرامج الدراسية ويعد  -23
برنامجا تربويا خاصا لكؿ معاؽ يتناسب مع قدراتو ومستوى ذكائو وخبراتو 

 . الاجتماعية والدراسية
مناسبة لممعاقيف بصريًا وتكيفيا بما يتلاءـ وطبيعة يستخدـ طرؽ التدريس ال -24

 . الإعاقة البصرية
يختار الأنشطة التعميمية الملائمة لمتلاميذ المعاقيف بصريًا ويوظفيا في  -25

خدمة أىداؼ التدريس ، عممًا بأف الأنشطة الملائمة لطبيعة الإعاقة يمكف أف 
 . يا طبيعة إعاقتوتساعد في تعويض المعاؽ ما يفتقده مف خبرات تفرض

يختار الوسائؿ التعميمية المناسبة لطبيعة الإعاقة البصرية والقدرة عمى  -26
إجراء التعديلات المناسبة في تمؾ الوسائؿ حتى يمكف المعاؽ الاستفادة منيا بما 

 . يتوافر لديو مف حواس
أف  يستخدـ الأمثمة الحياتية والحقيقية ، واستخداـ المواد الممموسة يمكف -27

تساعد في ربط التعمـ المجرد بخبرة المعاؽ بصريًا ، وكذلؾ يمكف استخداـ المواد 
 اليدوية الممموسة مف أجؿ فرص حقيقية لمتعمـ الممسي

 . يعرؼ القيود وتأثيرىا عمى تحديد التوقعات المعقولة لمطالب -29
 يعرؼ كيفية التعامؿ مع حالات الطوارئ الناجمة عف حالة الطالب -30
 . يعمـ أف الطالب ىو فرد، وليس حالة صحية-31 .
 . يجري محادثات مع الطالب حوؿ ما يعمؿ -32



 .يسعى أولا إلى فيـ الطالب كشخص -33
يشارؾ المتخصصيف في العلاج الطبيعي والطبي حيث تعطي المشاركة فكرة  -34

  .عف التعديلات في الفصوؿ الدراسية التي مف شأنيا ضماف أكبر فرصة لمنجاح
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 : أولا : المراجع العربية
( : دليؿ مدرس التربية 2616أحمد جابر ، بياء الديف جلاؿ )  -1

،  1وطرؽ التدريس للأفراد المعاقيف ذىنيا ، طالخاصة لتخطيط البرامج 
 .القاىرة ، دار العموـ لمنشر

إسماعيؿ شرؼ )د ت ( : تأىيؿ المعوقيف ، الإسكندرية ، المكتب  -2
 . الجامعي الحديث

( : الرعاية الاجتماعية وخدمات 1991إقباؿ إبراىيـ مخموؼ ) -3
 . المعوقيف ، الإسكندرية ، دار المعرفة الجامعية

( : تربية الأطفاؿ المعوقيف عقميا. 2662أمؿ معوض اليجرسي ) -4
 . الطبعػػػػػة الأولػػى ػ القػػػاىرة ػ دار الفكػػر العربي

( : الإعاقة السمعية ، عماف ، الجامعة 1997جماؿ الخطيب ) -5
 . الأردنية

( : مدخؿ إلى التربية الخاصة 1997جماؿ الخطيب ومنى الحديدي ) -6
 .مكة الأردنية الياشمية ، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع، عماف ، المم

( : أثر اختلاؼ أنماط كؼ البصر 1996جماؿ عطيو خميؿ فايد ) -7
المكفوفين والمتطمبات النفسية والتربوية  عمى بعض المتغيرات النفسية لدى

 . لرعايتيم , ماجستير غير منشورة , كمية التربية جامعة المنصورة
(. سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقين 1999شقير )زينب محمود  -8

,الخصائص, صعوبات التعمم ,التعميم , البرامج , التأىيل. القاىرة , مكتبة 
 . النيضة المصرية

, القاىرة ,  2( : تربية الطفل المعاق , ط 2008صبحي سميمان )  -9
 .دار الفاروق لمنشر

جية ذوى الحاجات ( : سيكولو 1999عبد الرحمن سيد سميمان ) -10



, القاىرة, مكتبة زىراء  2, جـ” أساليب التعرف والتشخيص” الخاصة 
 .الشرق

( : سيكولوجية ذوى الحاجات 2001عبد المطمب أمين القريطي )-11
 . , القاىرة , دار الفكر العربي 3الخاصة وتربيتيم , ط

ن ( : التقبل الاجتماعي لدى المراىقي1998عمى عبد النبى محمد ) -12
دراسة مقارنة , بحوث المؤتمر القومي  -الصم وضعاف السمع والعاديين

السابع لاتحاد ىيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقين بجميورية مصر 
 . 2ديسمبر( , مج 10-8العربية, القاىرة )

( : تعميم المغة 2009عمي سعد , وحيد حافظ , ماىر شعبان )  -13
بين النظرية والتطبيق , القاىرة , إيتراك  العربية لذوي الاحتياجات الخاصة

 . لمطباعة
( : فاعمية برنامج إرشادي في تعديل 1998عمرو رفعت عمر ) -14

فاقدي  –بعض الاتجاىات الوالدية نحو أبنائيم من ذوي الحاجات الخاصة 
السمع والمتخمفين عقمياً , والذين يعانون من التبول اللاإرادي , دراسات 

القومي السابع لاتحاد ىيئات رعاية الفئات الخاصة وبحوث المؤتمر 
 . 2ديسمبر( , مج 10– 8والمعوقين بجميورية مصر العربية , القاىرة ,)

( : المعوقون حسياً , 2000غسان عبد الحي أبو الفخر ) -15
دراسة ميدانية عمى مؤسستي المكفوفين  –والصعوبات المرافقة لإعاقاتيم 
 .(17( , السنة )67اجتماعية , عدد )والصم بدمشق , مجمة شئون 

( : مرجع في عمم التخمف العقمي , 1998كمال إبراىيم مرسي )  -16
 .القاىرة , دار النشر لمجامعات

خصائصيم  -( : المعاقون بصريا1997كمال سالم سيسالم ) -17
 . , القاىرة , الدار المصرية المبنانية1ومناىجيم , ط
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