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 الفصل الاول

 فً تدرٌسها ةوالاتجاهات الحدٌث العربٌة اللؽةجمال 

المغة بمعناىا الكاسع أداه التفاىـ ككسيمة التعبير عما بالنفس بيف طكائؼ المخمكقات 
فالطيكر بفصائميا المتعددة ليا كسائؿ تعبيرية يتعارؼ عمييا أفراد كؿ فصيمة  ،

كيستجيب أحدىما للآخر استجابات مختمفة تبعان لنماذج الاختلبؼ التي تشتمؿ عمييا 
كسيمتيـ في التفاىـ ك نقؿ المعارؼ كالمشاعر ألا ترم إلى بعض أنكاع العصافير 

يا الجميع كأصكات مختمفة تستعد بيا افراد تصدر أصكاتان خاصة عند التجمع فيمبي
الفصيمة عمى عدك داىـ فلب يمبث المستعدم طكيلب حتى يجد حكلو كمعو جمعان غفيران 
مف بني جنسو ، كأصكاتان خاصة إذا التقى الذكر بالأنثى فيستجيب إحداىما للآخر 

 ... استجابات فييا معنى الكد كالتعاطؼ كالتآلؼ ... كىكذا

جمكعو مف عمماء الطيكر في المانيا إلى كضع أكؿ مكسكعة تحتكم كقد تكصمت م
كممة مف لغة الطيكر، تـ تحديدىا طبقا للؤصكات المختمفة التي تصدر عف  58عمى 

 كؿ طائر كقد استخدـ العمماء في إعداد ىذه المكسكعة أجيزة تسجيؿ حساسة .

ف لـ تكف ذات كالحيكانات بأنكاعيا المختمفة يتفاىـ افراد كؿ منيا بمغو   خاصة بو كا 
مقاطع كحركؼ ككممات كمف ثـ تجد القطة تصدر صكتا متميزا عند المشاجرة مع 
غيرىا مف القطط ، كعند الاحساس بالخطر كتمكء مكاء معينا عندما تنادم الذكر 
فيستجيب ليا ... كعمى أساس مف كسائؿ التفاىـ تصدر الأبقار خكارىا كالذئاب 

يا ، كالشياه ثغائيا ، كالأسكد زئيرىا كالبغاؿ شحيحيا كالحمير عكاءىا ، كالكلبب نباح
 نييقيا ، كالحماـ ىديمو ، كالحيات فحيحيا ، كالغرباف نعيقيا ، كالضفادع نقيقيا ...
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كلقد قدـ العالـ الألماني دز فرايتاج ببحث حكؿ لغة الاسماؾ فنجح في تسجيؿ 
 أحاديث مختمفة ليا ...

ف في جامعة " ككرنيؿ " بأمريكا قد تكصمكا إلى أف الأفياؿ كما ذكر أف  بعض الباحثي
تتفاىـ فيما بينيا بمغة مكتكمة تعتمد عمى ذبذبات ضعيفة جدا لا تستطيع الأذف 
الإنسانية التقاطيا ، كذلؾ ىك السر كراء التصرفات المنسقة لأفياؿ تفصؿ بينيما 

 مسافات طكيمة ...

 العكامؿ التي تساعد عمى تعمـ المغة : 

 إف تعمـ المغة يتكقؼ إلى حد ما عمى العكامؿ الآتية : 

طبيعة ىذه المغة كبقدر ما في المادة المغكية التي يتعمميا التمميذ مف قرب إلى  -4
استعداد التمميذ كحاجتو النفسية ، ككمما كانت أكثر استجابة لميكلو كحاجاتو تككف 

أىـ ما يساعد المتعمـ المغة اف  سرعة تعمميا كاستجابة المتعمـ ليا كبعبارة اخرل أف
 تككف ىذه المغة معو نفسيا كاجتماعيا.

إف المعمـ نفسو قد يككف مف العكامؿ المساعدة في الاقباؿ عمى تعمـ المغة أك  -5
عدـ الاقباؿ عمييا فإذا ما أكجد المعمـ الجك الملبئـ بينو كبيف تلبميذه فاف ذلؾ مف 

ادة كنحف نعمـ أف المعمـ قد يككف سببا في أف أىـ العكامؿ التي تساعد في تعمـ الم
 يكره التمميذ المادة أك يحب التمميذ المادة .

ا قد يساعد  -6 إف الجك المدرسي العاـ الذم يحيط بالتمميذ يييئ لو جكنا نفسينا مريحن
 المتعمـ عمى التعمـ .



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 7 - 
 

يمتو كلعؿ مف أبرز ما يساعد التمميذ عمى النمك في تعمـ المغة أف تزداد حص -7
 المغكية مف حيث المفظ كالمعنى كالأفكار كذلؾ عف طريؽ :

 القراءة المتعددة المتنكعة -

 ارتباط التمميذ بالقكاميس المغكية -

أف يضع المدرس تخطيطان لإمداد التمميذ بالجديد مف الألفاظ كالجديد مف المعاني  -
 كالأساليب .

نتقاء المغكم بمعنى ألا يقدـ كذلؾ مف اىـ ما يساعد في تعمـ المغة عمميو الا  -8
لمتمميذ إلا ما كاف مناسبان لو كلاستعداداتو كيؤدم كظيفة نفسيو اك اجتماعيو في 

 حياتو .

ربط عممية تعمـ المغة بالمحسكسات كاستخداـ الكسائؿ الإضاحية التي تساعد  -9
 التمميذ في تعمـ المغة كذلؾ كالصكر كالافلبـ كالسينما كما الى ذلؾ .

 ات حديثو في تعميـ المغة :اتجاى

مع تزايد الاىتماـ بكسائؿ الاتصاؿ في العصر الحديث كجيت عناية خاصة إلى المغة 
العربية بكصفيا كسيمة الاتصاؿ الأكلى فعكؼ عمى دراستيا كثير مف الباحثيف في 
مياديف المغة كعمـ النفس كالاجتماع كالتربية محكليف اكتشاؼ أحدث الطرؽ 

 يميا كتعمميا .كالأساليب لتعم
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كنتيجو لذلؾ برز في مجاؿ تعمـ المغات مجمكعة مف الاتجاىات الحديثة التي تحاكؿ 
أف تفيـ المغة بصكرة أفضؿ في ضكء طبيعتيا بحسبانيا ظاىرة إنسانية ميمة كعمى 

 أساس مف كظيفتيا كما تؤديو لمفرد كالمجتمع مف فكائد.

 كفيما يمي نذكر أىـ ىذه الاتجاىات :

 : الاتجاه نحك تككيف الميارات كالعادات المغكية )التميير(:أكلان  

لا تخرج المغة بمفيكميا الحديث عف ككنيا نكعنا مف المادة كلما كانت العادات لا  
تكتسب إلا عف طريؽ التدريس الكاعي المنظـ كالممارسة المستمرة كاف اكتساب المغة 

ضرب عمى الآلة الكاتبة كقيادة لا يختمؼ كثيرا عف اكتساب أم عادة أخرل مثؿ : ال
 السيارة كالمشي كلعب كرة القدـ كغير ذلؾ .

كلا ريب أف ىذا المفيكـ الجديد لمغة قد نسخ ما كاف سائدا في مطمع القرف العشريف 
الميلبدم مف حيث النظر الى المغة عمى أنيا مجمكعة مف الحقائؽ كالمعمكمات التي 

، كما عمى الأخير إلا أف يحفظيا كيستظيرىا  يتعيف عمى المعمـ أف يمقنيا المتعمـ
 كبقدر درجة حفظو ليا يعد متمكننا مف المغة .

 " belyayevغير أف الاتجاه الحديث لمغة يرل غير ذلؾ فيا ىك الأستاذ " بمياييؼ  
مف جامعة مكسكك يقرر أف تعمـ المغة ىك تدريب يختمؼ عف تعمـ أكثر المكضكعات  

المدرسية الأخرل ، فيك ليس قضية اكتساب معمكمات معينة كلا مسألة استيعاب كلا 
ىك بناء معرفة في المكاقؼ الأكاديمية أك العمميات الفكرية . نعـ ىناؾ في دركس 

الحياة .. إلخ ما ىك أكثر بكثير مف استيعاب الجغرافيا كالتاريخ كالفيزياء كعمـ 
الحقائؽ في العقؿ الإنساني غير أف المعمكمات الملبحظة أك المدكنة تؤلؼ الخامات 
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الأساسية ليذة المكضكعات التي ىي في الأساس مكضكعات كصفية تتدرج مف 
 الكصؼ إلى تككيف الأفكار .

كالذم ييتـ بدراسة ظاىرة كتأثر عمماء المغة بالمذىب السمككي في عمـ النفس 
السمكؾ فقط عمى أساس أنو مككف مف عادات تتككف بطريؽ المؤثر كالاستجابة 

 كالثكاب كتتكرر حتى يثبت الصحيح .

كالمغة في ضكء ذلؾ مجمكعة مف العادات كغيرىا مف العادات السمككية الأخرل 
كالتسمعية كتعميـ  كالاتجاه في التربية الحديثة يرمي إلى التميير ، إلا أف التحفيظ

المغة عمى أنيا حقائؽ عممية لا يكفي لتككيف الميارة كالميارة تعنى الأداء المتقف في 
 الكقت كالجيد كالقائـ عمى الفيـ .

كمما يساعد عمى تككيف الميارة الممارسة كالتكرار ككاف " ابف خمدكف " في تراثنا 
"   الممكات _ عمى حد تعبيره _ إذ يرلالعربي قد أشار إلى أىمية التكرار في تككيف 

أف المغات كميا ممكات شبيية بالصفات كالممكات لا تحصؿ إلا بتكرار الأفعاؿ لأف 
الفعؿ يقع أكلان كتعكد منو لمذات صفة غير راسخة ثـ يزيد التكرار فيككف ممكة أم 

 . "  صفة راسخة

صكرة طبيعية كفي مكاقؼ كالممارسة كالتكرار ينبغى أف يتما في مكاقؼ طبيعية كب   
دراؾ العلبقات كالنتائج إذ مف دكف الفيـ  حيكية متنكعة كأف يككنا مبنيف عمى الفيـ كا 
تصير الميارة آلية لا تعيف صاحبيا عمى مكاجية المكاقؼ الجديدة كحسف التصرؼ 

 . فييا

كمما يساعد عمى تككيف الميارة المغكية التكجيو كالتشجيع كتبصير الطلبب بنكاحي 
التصكر كالثغرات المرتكبة في الأداء حتى يتلبفكىا عمى أف يككف مف يكجو قدكة 
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حسنة أك نمكذجان حيان في الممارسة الحقة للؤداء النفس المغكيكف اكتساب ميارات 
أم لغة يتطمب كضع المتعمـ في حماـ لغة ، بمعنى أف يككف الجك المحيط بالمتعمـ 

تساب المغة فكما أف المرء في الحمَّاـ يككف عاملبن مساعدنا كمشجعنا عمى سرعة اك
محاطنا بالبخار مف الجكانب كميا كذلؾ ينبغي ليا اف يككف محاطان بالمغة في الأنحاء 

  .. كميا أثناء ممارسو المغة

ا  كليذا نجد أف مف يقيـ في بمد أجنبي يضطره الجك إلى أف يكتسب المغة إشباعن
 .. صميلحاجاتو أكثر مما لك بقى في بمده الأ

كلا ريب في أف ىذا الاتجاه يتطمب معممنا يدرس المغة عمي أنيا مجمكعة مف 
 . الميارات التي يتعيف اكتسابيا كممارستيا كليس معمكمات تجمع كلا قكاعد تحفظ

تتككف مف -أية لغة  -كتمشيان مع اتجاه التميير ىذا ترل التربية الحديثة أف المغة  
اع كالتحدث كالقراءة كالكتابة مرتبة عمى ىذا النحك أربع ميارات رئيسة ىي الاستم

كفقان لظيكرىا مع النمك المغكم لمطفؿ فيذا الطفؿ يستمع أكلا لما يدكر حكلو مف كلبـ 
 -ثـ يحاكؿ أف يقمد ما يسمعو شيئا فشيئا كما أشرنا إلى ذلؾ في بداية ىذا الفصؿ 

فمقطعيف فثلبثة إلى أف  بدءان بأحرؼ العمة ثـ الأحرؼ المتحركة ثـ يضيؼ مقطعان 
ينطؽ الكممة الأكلى كىكذا حتى ينطؽ الجممة البسيطة ثـ الجممة التامة ما بيف 
العاميف الثالث كالرابع في مرحمة تالية غالبا ما تككف في رياض الأطفاؿ أك المدرسة 

 . الابتدائية يتعمـ القراءة ثـ الكتابة

الطفؿ لفتو فبدأت بتعميـ  كقد استفادت طرؽ التدريس الحديثة مف اكتساب  
المحادثة في الأشير الأكلى بغية تعكيد أذف الطفؿ سماع اصكات المغة كالتمييز بينيا 
ك تكفير الجك الملبئـ لتزاد ىذه الاصكات كالتراكيب المغكية إلى أف تتـ السيطرة 
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ثـ ينتقؿ المعمـ بعدىا الى تعميـ الطفؿ  ةلتككيف العادات المغكي عمييا نتيجة ةالعفكي
ميارتي القراءة فالكتابة مف البني كالأنماط المغكية التي سبؽ التدريب عمييا شفكيان 
ككفقا ليذه الطريقو يسير تعميـ المغو مع مراحؿ الطفكلة نفسيا عمى العكس الطريقو 

دخكليـ إلى المدرسو  التقميديو التي كانت تبدأ بتعميـ الحركؼ الابجديو لمتلبميذ فكر
دكف اف يسبؽ ذلؾ ام تييئة كىذا مخالؼ لحقائؽ النمك المغكم التي تشير الى 

 . ميارات الاستماع كالتحدث تسبؽ ميارات القراءة كالكتابة

  ثانيان الاتجاه التكاممي :

انطمؽ المربكف في ىذا المجاؿ كفي ضكء بعض نظريات عمـ النفس مف أف الانساف 
  . دراكنا كمينا ثـ تظير تفاصيؿ كالأجزاء في مرحمة تاليةيدرؾ الأمكر إ

كمف ىنا عدؿ عف الطريقة الجزئية في تعميـ المغة متمثمة في إدراؾ الحركؼ 
فالمقاطع فالكممات فالجمؿ إلى الطريقة الكمية متمثمة في إدراؾ الجمؿ فالكممات 

بيف التحميؿ كالتركيب فالمقاطع فالحركؼ ، كأخيرا إلى الطريؽ التكاممية التي تجمع 
فتنطمؽ مف الجمؿ الى الكممات الى مقاطع فالحركؼ كبعدىا تنطمؽ مف الحركؼ الى 

 . المقاطع فالكممات فالجمؿ في الكقت نفسو

إف تطبيؽ المنيج التكاممي يستمزـ ربط المناىج المغكية عمى أساس الكحدة كالترابط 
بتدريس المكضكعات بإعطاء ثـ تتجو في الكقت المناسب نحك التخصص كأف تبدأ 
  . فكرة كمية مناسبة عف كؿ منيا قبؿ الدخكؿ في تفاصيمو

كحتى في مجاؿ التخصص يبقى المنيج التكاممي أسمكبنا التدريس ففي تدريس الأدب 
نما ينظر الى ىذه جميعا  كتحميؿ ظكاىره لـ يعد الأدب يدرس كفؽ الفنكف كحدىا كا 

  .يةفي إطار مف الشمكلية كالنظرة الكم
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كلـ يعد يدرس الأدب ايضا كفؽ المنيج البلبغي كحده كلا كفؽ المنيج النفساني 
نما كفؽ ىذه المناىج جميعان في إطار مف  كحده كلا كفؽ المنيج الاجتماعي كحده كا 

  . الكحدة كالتكامؿ فيما بينيما

كف كفي تدريس التعبير لـ يعد ينظر الى الجانب الشكمي كحده ، كلا إلى جانب المضم
نما الى الجانبيف معان فى إطار مف النظرة الكمية الشاممة.  كحده كا 

ككاف ثمة تكامؿ بيف الميارات المغكيو فقد كانت طرائؽ التدريس مف قبؿ تركز عمى 
كؿ فرع مف فركع المغة في اثناء تدريس المغة ، فيناؾ حصص معينو لتعميـ القكاعد 

ابعة لمقراءة .. إلخ .. كثمة كتب خاصة بكؿ كثانية لتعمـ الاملبء ، كثالثو لمتعبير كر 
 لكف مف ىذه الالكاف . 

ككانت فمسفو ىذه الطرائؽ مبنية عمى أف ىذا التخصص يكجب عمى المدرب اف 
يدرب التلبميذ عمى ميارات كؿ لكف مف غير أف يطفي جانب عمى اخر فيما لك 

تدرس عمى انيا  ةكبمعنى اخر كانت القكاعد النحكي درست المغة في ظلبؿ الكحدة
 كالإملبء .. إلخ ةر في حد ذاتيا كينطبؽ ىذا البلبغغي

كأف التطكر الذم حصؿ في ىذا المجاؿ ىك انا تدريس المغة في ثنايا القراءة  
كالنصكص كالكحدات المتكاممة لأف بعض المربيف يركف في النص كحده متكاممة يتـ 

كالقكاعد ك في ذلؾ مسايرة لمطريؽ التدريب مف خلبلو عمى القراءة كالتعبير كالإملبء 
الطبيعي في إدراؾ الحقائؽ في الانتقاؿ مف الكؿ الى الجزء عمى النحك الذم أشار 

ف العقؿ يدرؾ أإليو " ابف خمدكف " كأصحاب نظريو الجشطمت في عمـ النفس مف 
نو كحدة متكاممة تجدد أالكؿ قبؿ إدراؾ الجزء إضافة إلى أف معالجو النص عمى 

ف ىذا السبيؿ يكطد العلبقة بيف أعند الناشئة كتبعث النشاط في نفكسيـ كما  الحيكية
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نما ىي كسيمة لتقكيـ مـ تعد القكاعد ىدفا في حد ذاتيامختمؼ الفركع المغكية ف ، كا 
التعمـ كالمساف مف الاعكجاج كالزلؿ كالإملبء كلتقكيـ التعمـ مف الخطأ كالقراءة كسيمة 

 لخدمو التعبير ... إلخ .

لا قراءة ص مف ىذا كمو إلى أنو ليس ىناؾ قكاعد تدرس بمعزؿ عف الأدب ك مخنك  
نما ينبغي أف تتكامؿ ىذه الفركع أأك التعبير  ةتعالج مستقمة عف البلبغ ك الإملبء كا 

التككف في مجمكعيا المغة كتعمـ كحدة حتى تتضح كظائفيا  فالقاعدة  كاملبن  كضكحن
رس في مكقؼ لغكم طبيعي تؤدم إلى سرعة حيف تد -عمى سبيؿ المثاؿ  -النحكية 

لى إدراؾ المتعمـ لكظيفتيا   .التعمـ كا 

 مأكفي ظؿ ىذا الاتجاه الذم يؤمف بكحدة المغة كتكامميا ينبغي ألا يحسب المعمـ 
عف غيره ، بؿ يعد الفركع  ا قائما بذاتو منفصلبن فرع مف فركع المغة العربية قسمن 

جميعان أجزاء شديدة الاتصاؿ كؿ كاحد ىك المغة كمف ثـ عمى المعمـ أف ينظر الى 
تقسيـ المغة العربية الى فركع عمى اف التقسيـ عمى انو تقسيـ صناعي قصد بو 

 تيسير المغة لممتعمميف كزيادة العناية بمكف معيف في زمف معيف ..

يقكـ أساسا عمى ما يسمى  -ضكء ىذا الاتجاه في - مغة كمعنى ما سبؽ أف تعميـ ال
: الاستماع كالتحدث القراءة كالكتاب منيا ميارتاف خاصتاف بميارات المغة كىي

 ةلقراءة كميارتاف كمتعمقتاف بأنشطبأنشطة الاستقباؿ المغكم كىما الاستماع كا
 .ك التعبير المغكم كىما التحدث كالكتابةأالإرساؿ 

ساس أكثر فعالية إذا قاـ عمى أف يككف أدريس المغة العربية يمكف كعميو فإف ت  
ككسيمة لغاية ميمة ىي  ةساسيأربع عمى أنيا كحدات تناكؿ ميارات المغة الأ 

 . الاتصاؿ الفاعؿ بيف الناس
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 ثالثا الاتجاه الكظيفي :  

كذلؾ مف الاتجاىات الحديثة في تعميـ المغة النظر إلييا عمى أساس كظيفتيا كدكرىا 
كترجع  ،في الحياة أم تكظيؼ المغة لخدمة الاتصاؿ الجماعي الفعاؿ بيف الناس 

نشأة ىذا الاتجاه إلى سنكات الحركب كأياـ المعاناة التي مرت بيا البشرية مف ثـ 
عاؿ لتدارس الشئكف الإنسانية إذ كضعت تمؾ الكعي بأىمية الاتصاؿ المغكم الف

أىمية أكلية لقدرة الفرد عمى التعبير عف نفسو بكضكح  -كما تزاؿ  –الظركؼ 
كلقدرتو عمى فيـ تفكير الآخريف مف بني جنسو كلقدرتو عمى إصدار حكـ دقيؽ عمي 

ىـ ما بقكلو الآخركف . كلذا فتبادؿ الآراء كالأفكار بيف الدكؿ كالشعكب يعد مف أ
  .الكسائؿ في عالـ اليكـ 

آنذاؾ أنيا تثقؿ كاىؿ  ةالتقميدي ةتي كانت تكجو إلى المناىج المغكيكمف المآخذ ال
المتعمـ كتشتت ذىنو بسبب تفريعاتيا المتعددة كالاستعمالات المغكية الشاذة التي 

 . تشتمؿ عمييا تمؾ المناىج مما يؤدم الى السأـ كالممؿ مف تعمـ المغة

اتجيت التربية الحديثة إلى الاكتفاء بالتركيز عمى أساسيات المادة كمف ىنا 
كمفاىيميا كما عمى المعمميف إلا اف يساعدكا المتعمميف عمى تعرؼ ىذه الأساسيات 

  . كىيكميا البنائي

كطريقو الكصكؿ إلى تمؾ المفاىيـ بالتفكير كالأساليب المناسبة كبتقديـ القدر 
اعد عمى ترسيخ الفكرة ككضكح المعنى كزيادة القدرة المناسب مف الحقائؽ بحيث تس

  . عمى الانتفاع بيا في المكاقؼ الجديدة
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كىذا في الحقيقة اتجاه مفيد جدا في عصرنا ىذا ذلؾ أف التركيز عمى أساسيات 
المادة التي تساعد المتعمـ عمى التفاعؿ في الحياة يسيؿ دراسة المادة نفسيا كيسيؿ 

 تذكرىا .

تزايد المعرفة كسرعة تغيرىا ىذا علبكة عمى أنو يساعد عمى إدراؾ كيناسب عصر 
العلبقات بيف الحقائؽ كالمفاىيـ كالمجالات بصكرة أفضؿ مما يعيف عمى حسف 

 . الانتفاع بيا كىك بذلؾ يعد خطكة في سبيؿ تكامؿ معرفة ككحدتيا

س فيصبح كعميو ينبغي أف ينعكس ىذا الاتجاه الجديد عمى تعميـ المغة في المدار 
الاتصاؿ الحقيقي ىك جكىر أم برنامج لتعمـ ميارات المغة إذ ليس تعمـ المغة مجرد 
كممات كثيرا تعرؼ معانييا كتركيبيا كلا قكاعد في النمك تستظير كلا صفحات عديدة 
نما تعمـ المغة عمى أنيا ميارات تكتسب كأفكار تتداكؿ كمشكلبت  تقرأ ثـ تنسى كا 

 تربكية تناقش . اجتماعية تعالج كقضايا 

كمف ىنا تبدك الحاجة الحقيقية لمتفكير المستقيـ كالكتابة الجيدة كاستخداـ المغة 
استخدامنا مناسبنا كفعالان ككذلؾ تبرز أىمية المكاقؼ الاجتماعية التي تنمك فييا 
الأفكار كالميارات المغكية المتصمة بيذه المكاقؼ فيذا يعني أف تعميـ المغة يرتبط 

بمكقؼ اجتماعي معيف لو اطراؼ ثلبثة ىي : مرسؿ كرسالة كجميكر .ك في دائمان 
المدرسة كثير مف الأعماؿ أك المشركعات التي تصمح أف تككف مكاقؼ حقيقية 
للبتصاؿ المغكم بمعنى أف ىناؾ فردنا ما تتحدث معة الفكرة ىذا الفرد يستقبؿ ىذه 

 . الفكرة كيستجيب ليا كيتفاعؿ معيا عقمينا كعممينا

كعند تدريس المغة بكصفيا أداة للبتصاؿ ينبغي أف يككف مف بيف الأىداؼ   
ـ بحيث يستطيع التعبير تمقائيا الاىتماـ بتنمية كفاءة الاتصاؿ المغكم لدل المتعم
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بطلبقة عمى الرسالة التي يرغب في تكصيميا لممتمقي كأف يميز بيف الأنماط المغكية ك 
جتماعي لمتراكيب المغكية بحيث يتمكف مف اختيار التي يستخدميا كأف يمـ بالمعنى الا

 . التعبيرات المناسبة لممكقؼ المغكم الاجتماعي

 : رابعا الاتجاه الانتقالي 

في ضكء ما يشيده ميداف تعمـ المغات مف تطكر في النظريات كالأساليب كالطرائؽ  
فادة القصكل ظير اتجاه حديث يرمي الإ -كمغة أكلى أك ثانية  -التي تدرسيا المغة 

مف طريؽ التدريس كيكصي ىذا الاتجاه باختيار ما يبدك أنو الأفضؿ مف مختمؼ 
الطرائؽ كالأساليب مف غير الاعتماد عمى طريقة كاحده كىذا الاسمكب يقتضي جيدان 
مف المدرس إذ لا بد لو مف أف يعرؼ معرفو جيدة مف مصادر أساليب التعميـ 

 يصح لغرضو الخاص .  المختمفة كنظميا ليختار بحكمو ما

كما يقتضي منو الذكاء كالحماس كالرغبة فى رفض ما لا يناسب سكاء مف القديـ أك 
الحديث كأف يزكد تعميـ بالأساليب النافعة مف القديـ كالحديث كيكيؼ طريقتو كفؽ 
الأىكاء التي يتفاعؿ معيا فيتسـ بالمركنة ناظرنا إلى طريقة التدريس عمى أنيا كسيمة 

عممية التعمـ كتنظيـ المجاؿ الخارجي الذم يحيط بالمتعمـ كي ينشط ك يغير لتيسير 
مف سمككو إذا فيمنا مف السمكؾ معناه الكاسع الذم يشمؿ المعرفة كالكجداف كالأداء 
العممي كمف ىنا تككف طريقة التدريس جزءان مف نظاـ متكامؿ يشمؿ المتعمـ 

 تحقؽ الأىداؼ كالتقكيـ . كالأىداؼ كالأساليب كالكسائؿ كالمناشط التي 

ففي محاكلة تدريس القراءة لممبتدئيف دلت التجارب عمى أف أم طريقة مف الطرائؽ 
المستخدمة لا تكفى كحدىا لتككيف القارئ الجيد الذم تتكامؿ فيو نكاحي القراءة 
المختمفة لأف كؿ طريقة منيا تؤدم إلى تقكية ناحية معينة فالطريقة الصكتية 
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م عند المتعمـ الميارات الخاصة بتعرؼ الكممات كطريقو الكممة أك الأبجدية تقك 
الجممة تقكم عنده الميؿ إلى القراءة كالاىتماـ بالمعنى كالقدرة عمى الفيـ مف ىذا 
نما ىي  يتضح لنا أف أحسف ىذه الطرائؽ ليست الطريقة التركيبة كلا التحميمية كا 

 . طرائؽ كمياالطريقة التي تجمع العناصر المفيدة في ىذه ال

كفي المراحؿ التالية كجد أف القراءة لا تعتمد عمى أسمكب كحيد في تدريسيا ذلؾ لأف 
ىذا الاسمكب يتنكع بتنكع المكضكع كيختمؼ باختلبؼ مادة الدرس كأسمكبو كبالغرض 
مف القراءة كالميارات التي يراد تنميتيا كأخذ مف الطريقة القياسية القديمة تنشيط 

بد مف الحفظ ك التذكر كالاسترجاع عمى أنو مستكل أكؿ مف مستكيات الذاكرة إذ لا
المعرفة كمف غيره لا يمكف الكصكؿ إلى المستكيات الأعمى مف فيـ كتحميؿ كتركيب 

استخدـ الأشرطة كما ((  (( Audio oral كحكـ كأخذ مف الطريقة السمعية الشفيية
استخداـ الأفلبـ كىكذا يتـ   ((audio visual ))أخذ مف الطريقة السمعية البصرية

تصريؼ الأفعاؿ كحفظيا في ضكء الطريقة القياسية كتذليؿ صعكبات النطؽ في 
الطريقة السمعية البصرية كامتلبؾ ميارات المحادثة في الطريقة السمعية الشفكية 
كأصبحت تنميو القدرة عمى الفيـ ىي اليدؼ كما دامت الكظيفة الإفيامية لمغة ىي 

 . ذلؾ بأم طريقة الغاية فميتـ

كمف ىنا تمت العكدة إلى أسمكب الترجمة في تعميـ المغات بعد أف كاف محظكرنا   
استخدامو في الستينات كالسبعينات بعد أف رئي أف الفاعمية النسبية لمطريقة في 
تحقيؽ الأىداؼ ىك الذم ينبغي لو أف يككف في ميداف تدريس المغات الحية كأف 

ى أنو ىك الأفضؿ كالأنجح ىك أسمكب خاطئ فمنختبر مف الحيز لأسمكب معيف عم
الطرائؽ كميا ما ىك ناجح ك فعاؿ ك لا بد مف الاشارة ىنا إلى أف مفيكـ المعمـ 

في طريقة التدريس التي سيختارىا كفي   -بلب شؾ - .لكيفية حدكث التعمـ سيتحكـ
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إلا عممية إشارة  الكسائؿ التعميمية التي سيتعمميا فإذا كاف يرل أف التعمـ ما ىك
كما يرل  -كاستجابة شرطية يمكف حدكثو عف طريؽ برنامج متتابع مف التعزيز 

فإف تدريس المعمـ سيككف كفقان ليذه النظرة كعمى العكس مف ذلؾ إذا كاف  - سكنر
يرل أف تعمـ المغة عممية استنتاجيو أكثر مف ككنيا استقرائية فقد يقكـ بعرض العديد 

ذج كالأمثمة لطلببو كيعتمد إلى تكرارىا بدلان مف تشجيع طلببو عمى مف القكاعد كالنما
 . اكتشاؼ تمؾ القكاعد بطريقة استقرائية

لو دكر كبير في اختيار الطريقة غير أف ثمة  -إذف  -فمفيكـ المعمـ لحدكث التعمـ  
عكامؿ أخرل لابد لممعمـ أف يضعيا في حسبانو مف أىميا مراعاة عنصر الاقتصاد 

قت كالجيد كالإمكانيات المتاحة فكمما حققت الطريقة الأىداؼ المنشكدة في في الك 
 كقت قصير بمجيكد قميؿ ككسائؿ ميسرة كانت أكلى بالاختيار كأدعى للبستعماؿ .

كفي إطار ىذا الاتجاه الانتقائي لطرؽ التدريس يرل بعض التربكييف أف اختيار  
 : ء المعايير التاليةطريقة معينة لتدريس المغة لابد أف يتـ في ضك 

أم أف تقدـ كافة الكحدات المغكية الجديدة في سياقات ذات معنى  السياؽ : -4
 تجعؿ تعمميا بالتالي ذا قيمة المتعمـ .

أم أف تييئ الطريقى الفرصة لأقصى شكؿ مف أشكاؿ الاتصاؿ  الاجتماعية : -5
ما في سياؽ اجتماعي بيف المتعمميف . أف تعمـ المغة كتعميميا يجب أف يأخذا مكاني

 حي كليس في أشكاؿ منعزلة مستقمة بعضيا عف بعض .

أم أف يكظؼ المحتكل المغكم الذم سبؽ تعممو في محتكل لغكم  البرمجة : -6
 جديد كأف يقدـ ىذا المحتكل الجديد متصلبن بسابقة كفي سياؽ يفسره 



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 19 - 
 

أم تقديـ المحتكل المغكم الجديد بشكؿ يسمح لكؿ طالب كفرد أف  الفردية : -7
 يستفيد، كأف الطريقة الجيدة ىي التي لا يضيع فييا حؽ الفرد أماـ تيار الجماعة .

 أم تكفير نماذج جيدة يمكف محاكاتيا في تعميـ المغة . النمذجة :– 8

 أم تعدد أساليب عرض المحتكل المغكم الجيد  التنكع : -9

إف الطريقة الجيدة ىي التي يتفاعؿ فييا كؿ مف المتعمـ كالمعمـ  التفاعؿ : -:
كالمكاد التعميمة في إطار الظركؼ كالإمكانات المتكافرة بحجرة الدراسة كالطريقة 

 الجيدة ىي التي تجعؿ المتعمـ مركز الاىتماـ .

المغكم  أم أف تعطي لكؿ متعمـ الفرصة لمممارسة الفعمية لممحتكل الممارسة : -;
الجديد ذلؾ أف أفضؿ أشكاؿ تعمـ المغات ىي تمؾ التي تتعدل حدكد استيعاب 
المعمكمات كحفظيا إلى تنمية القدرة عمى تطبيقيا كممارستيا .. إف الميارة المغكية 
يجب أف تجرب كتختبر عمى الأرض الحقيقة التي سكؼ يقؼ عمييا الطالب .. إف ما 

 و ىك الذم يحدد طبيعة التعمـ .يعممو المتعمـ كما يمكف أف يعمم

أم أف تمكف طريقة التدريس المتعمـ مف إظيار أقصى درجات  التكجيو الذاتي : ->
(( إف   self – directionالاستجابة عنده كتنمية قدرتو عمى التكجيو الذاتي ) 

عمينا أف نعمـ الطلبب كيؼ يتعممكف ذلؾ أف النشاط المغكم الذم يجرل بيف جدراف 
 محدكد إنو جزء مف النشاط المغكم الذم يتحرؾ الدارس فيو خارج الفصؿ . الفصؿ 
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 الفصؿ الثاني

 المستكيات المعيارية لتعميـ المغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ

لقد تـ كضع مجمكعة مف المعايير القكمية لمغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ ، 
بدءان مف الصؼ الأكؿ الابتدائي إلى نياية الصؼ الثالث الثانكم ، مع التركيز عمى 

الاستماع ،التحدث ، القراءة ، الكتابو كالنظر أيضا إلى الميارات المغكية الرئيسية 
، الأصكات ، المفردات كالتراكيب ، كالدلالات ، بالإضافة إلى  البيئة المغكية كمككناتيا

الادب كتاريخو . كيلبحظ أف كؿ معيار مف المعايير الخاصة بالميارة المغكية أك 
بالبيئة المغكية ، يندرج تحتو مجمكعة مف المؤشرات الخاصة التي تكضح ما يتكقع 

يمية ، كسكؼ يتـ عرض المعايير أف يصؿ إليو التمميذ بعد الانتياء مف المراحؿ التعم
 الرئيسة الخاصة بفنكف المغة دكف مؤشراتيا كىي :

 أكلان معايير الاستماع :

 تعرؼ الأصكات كالكممات كالجمؿ المسمكعة  -4

 فيـ ما يستمع إليو  -5

 نقد المسمكع كتذكقو  -6

 تتبع ما يستمع إليو  -7

 ثانيا معايير التحدث :

 الجمؿ نطقان صحيحان نطؽ الأصكات كالكممات ك  -4

 اختيار الأفكار كتنظيميا تنظيمان مناسبان  -5
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 اختيار الكممات كالجمؿ كالعبارات الصحيحة المعبرة عف مضمكف المكقؼ  -6

 استخداـ الإشارات كالملبمح المعبرة عف مضمكف الحديث  -7

 تكييؼ الحديث كالالتزاـ بآدابو مع جميكر المستمعيف  -8

 عداد لتعمـ القراءة :ثالثان معايير الاست

 تنمية الاستعداد الذاتي لتعمـ القراءة  -4

 :  رابعان القراءة

 معرفة الحركؼ كالكممات كالجمؿ العربية كنطقيا نطقان صحيحان  -4

 فيـ النص المقركء فيمان جيدان  -5

 القراءة السريعة مع المحافظة عمى الفيـ -6

 خامسان معايير الأدب :

 ب الأدبي معرفة جيدةمعرفة خصائص الأسمك  -4

 قراءة النصكص الأدبية ، نثران أك شعران قراءة صحيحة معبرة -5

 فيـ مضمكف العمؿ الأدبي كتحميمو كنقده  -6

 تذكؽ جماليات الأعماؿ الأدبية كالاستماع بيا  -7

 سادسان معايير البلبغة :

 معرفة معنى الفصاحة كالبلبغة كخصائص الأسمكب  -4
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 التعبير البياني في الجممة العربية كتذكقومعرفة خصائص  -5

 معرفة المحسنات بأنكاعيا ، كتذكقيا ، كاستخداميا  -6

 معرفة خصائص الجممة العربية المعبرة عف المعنى -7

 سابعا معايير الكتابة :

 كتابة الحركؼ كالكممات العربية كتابة كاضحة  -4

 كتابة الكممات كالجمؿ كتابة صحيحة " الإملبء " -5

 اختيار الأفكار كترتيبيا بصكرة صحيحة  -6

 استخداـ القكاعد المغكية كتكظيفيا في الكتابة " قكاعد النحك كالصرؼ " -7

 تنظيـ كتنسيؽ ما يكتب  -8

 الكتابة في مكضكعات متنكعة تعبيران عف النفس كالمجتمع  -9

 ثامنان معايير التراكيب المغكية كالقكاعد :

 كمككناتيا كمكملبتيا  تعرؼ الجممة الفعمية -4

 تعرؼ الجمؿ الاسمية كمككناتيا كمكملبتيا -5

 تعرؼ الأساليب النحكية كأجزائيا  -6

 تعرؼ الأدكات المستخدمة في بناء الجممة كترابطيا  -7

 تعرؼ التغيرات التي تطرأ عمى بنية بعض الكممات  -8
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 سادسا الاتجاىات العالمية المعاصرة في تعميـ المغة :

ادا إلى بعض الأدبيات كالدراسات كالبحكث المرتبطة بتطكير تعميـ المغة بصفة استن 
عامة كالمغة العربية بصفة خاصة يمكف استخلبص بعض الاتجاىات الميمة في 

 تعميـ المغة كيتـ عرضيا فيما يمي :

 اتجاه تكامؿ ميارات المغة: -4

ات المغة مف استماع ينادم المتخصصكف في تعميـ المغات بالعمؿ عمى تكامؿ ميار  
كتحدث كقراءة ككتابة في البرنامج المغكم المقدـ لتلبميذ المرحمة الابتدائية ، كيركف 

 أف تنمية أية ميارة لغكية يعد تنميو الميارات الأخرل .

كأف يتـ اكتساب القكاعد النحكية مف خلبؿ استخداـ ميارات المغة المختمفة بحيث 
قكاعد المغة كليس تعميمان مجردنا محصكرنا في حفظ يتكامؿ معيا تعميمان كظيفيان ل

مجمكعة مف القكاعد دكف القدرة عمى تطبيقيا كاستخداميا ، كىناؾ دراسة عممية 
أكضحت اتجاىات تعميـ القراءة كالكتابة خلبؿ الثلبثيف سنة الماضية ، كمف بيف ىذه 

ا الأربع الاستماع الاتجاىات التركيز عمى اكتساب المغة عف طريؽ الاىتماـ بمياراتي
، التحدث القراءة ،الكتابة ، حيث تكمؿ كؿ مف تمؾ الميارات الميارة الأخرل كأشارت 
إلى اف اكتساب المغة في ظؿ ىذا الاتجاه يتحرؾ مف الكؿ إلى الجزء مع التركيز عمى 
اكتساب المغة في مكاقفيا الطبيعية كما يتـ تقديـ القطع القرائية التي تدكر حكؿ 

 لتلبميذ .خبرات ا
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 التركيز عمى الجانب الصكتي لمغة : -5

كينبغي أف تكجو كتب المغة في المرحمة الابتدائية اىتماما كبيرا لاكتساب التلبميذ  
الظكاىر الصكتية كاستيعابيا ، كالأصكات التي تنطؽ كلا تكتب التي تكتب كلا تنطؽ 
مع تدريب التلبميذ عمى النطؽ الصحيح لأصكات المغة ك تركيز الاىتماـ أيضا عمى 

سة المقاطع الصكتية ، كالعمؿ عمى أف يدرؾ التلبميذ الجانب الصكتي لمغة ، مع درا
القيـ الصكتية لمحركؼ كجعميـ ينطقكنيا مف مخارجيا الصحيحة دكف حذؼ أك 
إضافة أك إبداؿ كيعد تعمـ مقاطع الالفاظ كالأصكات جزءا أساسيا مف برامج تعميـ 

دـ إىماؿ جانب القراءة لممبتدئيف مع التركيز عمى التحميؿ الدقيؽ لأصكات المغة ، كع
 الفيـ كالاستيعاب في المادة المغكية المقدمة لمتلبميذ .

كعدـ اىماؿ جانب الفيـ كالاستيعاب في المادة المغكية المقدمة لمتلبميذ كيتـ التركيز  
عمى جانب الصكتي كالميارة الآلية المرتبطة باكتساب المغة مف ميارات تعرؼ 

بالنسبة لتلبميذ المرحمة الابتدائية كأنو في  الاصكات كالكممات كالجمؿ كتميزىا كذلؾ
مرحمة البدء في تعمـ القراءة يتـ تدريب التلبميذ فييا عمى ميارتي النطؽ ك التعرؼ 
كما أف مرحمة تنمية الميارات تعميـ القراءة تركز عمى الفيـ أيضا بالإضافة إلى 

 التعرؼ كالنطؽ كالسرعة

 المغة : الاتجاه الاجتماعي الكظيفي في تعميـ -6

ىذا المدخؿ استفاد مف معطيات اجتماعيات المغة التي تؤكد عمى أف الإلماـ بمظاىر  
الحياة في المجتمع تساعد التمميذ عمى فيـ المغة كاستيعابيا سكاء ما يتصؿ 
باكتساب مياراتيا أك بتراكيبيا مع التأكيد عمى أف يترجـ مضمكف كتاب المغة كؿ ما 

س جميع جكانب ثقافة المجتمع ، كعمى ىك مكجكد في بيئة التمميذ كأف يعك
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الاستخدامات الاجتماعية لمغة مع مراعاة التباينات الثقافيو كالاجتماعية لتلبميذ ىذه 
المرحمة في المادة المغكية لمكتاب كالأخذ في الاعتبار الابعاد التاريخية لممجتمع كما 

قدمة لمتلبميذ كأف يتـ التأكيد عمى بث المعتقدات كالقيـ داخؿ النصكص المغكية الم
دراسة المغة لا يكتفي فييا بتعرؼ مجمكعة مف الرمكز الصكتية كلكف ينبغي أف تضـ 
أيضا النظاـ الثقافي لممجتمع بكؿ عناصره كأبعاده كفي ىذا السياؽ يتـ اقتراح اتخاذ 
الفكاىات الأدبية مدخلب لتعميـ تلبميذ المرحمة الابتدائية لمغة ، كاف يتـ استخداـ 

ىك كالممح الفاكيية الشائعة في المجتمع كمدخؿ لتعميـ المغة مع تقديـ  الطرؼ
 نصكص لغكية شائعة.

بالإضافة إلى مراعاة الفمكمكر الشعبي السائد في المجتمع عند تدريس المغة في  
المراحؿ الابتدائية مع الأخذ في الاعتبار تصحيح بعض الأفكار المسيطرة كالشائعة 

قاتو ، كذلؾ عند كضع محتكل كتاب المغة كما انو بإمكاف في المجتمع نحك بعض طب
تعميـ المغة تصحيح انحرافات استخداميا في المجتمع كذلؾ كما يحدث بالنسبة لمغة 
العامية كينبغي تأكيد عمى اجتماعيو المغة ، كأف المغة عادة مكتسبة كعمى ذلؾ فإف 

كمف ىنا ينبغي إيجاد  اكتسابيا يتطمب جكا لغكيا مناسبا كي تنمك نمكا مطردا ،
كتييئة الجك المغكم في  المدرسة كالمنزؿ كالمؤسسات الإعلبمية التي تؤثر عمى 
اكتساب العادات المغكية ، كأف  يتضح الطابع المحمي في المحتكل المغكم في 
المرحمة الابتدائية كذلؾ عف طريؽ مجمكعة كاسعة مف الأنشطة المغكية التي تعرؼ 

ياة في مجتمع الدكلة ، كما طرأ مف تغيير كتطكير لتقكية الانتماء التمميذ بأنماط الح
لمكطف فينبغي إظيار الجكانب التالية : عادات الناس الحسنة ، مظاىر التراث 
الشعبي كفنكنو اليادفة ، مظاىر  البيئة الطبيعية ، معالـ النيضة الحديثو ، معالـ 

 الحياة الثقافيو كالأدبية كالإعلبـ المشيكريف .



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 26 - 
 

كيلبحظ أف تعميـ المغة في المرحمة الابتدائية يتجو إلى إعداد التمميذ لمكاجيو 
المكاقؼ الاجتماعية علبكة عمى اختيار الأنشطة المغكية الأكثر شيكعا ليتـ التدريب 
عمييا كيرتبط باجتماعيو المغة الكظيفية في تعمميا حيث أف لمكظيفة اشكالان عدة ، 

تكظيؼ المفردات الشائعة كفي التعبير عف طريؽ  تظير في تدريس القكاعد كفي
التركيز عمى مكقؼ الاجتماعية كتابة كتحدثان ، كفي البلبغة بالاعتماد عمى الأمثمة 
الحديثة كاختيار الشعر كالنثر الحديث كما يتـ التركيز في تعميـ المغة عمى أىمية 

داـ ميارة تؤدم استخداميا في مكاقؼ في الحياة المختمفة كأف يصبح ىذا الاستخ
 بدقة ك تمقائية .

 الاتجاه التذكقي في تعميـ المغة : -7

ىنا ينبغي تعميـ المغة مف مدخؿ متكامؿ مع التركيز عمى جكانب التذكؽ كتييئو  
المناخ المناسب داخؿ الفصكؿ كي يقرأ التلبميذ قراءة تذكقية ، كيقترح استخداـ 

ذكقي ، لأف أسمكب القصص يحقؽ اسمكب القصص كترجمة ليذا المدخؿ الادبي الت
 عنصرم  الجذب كالتشكيؽ بالنسبة لمتلبميذ .

مع العناية بالجانب الجمالي في النصكص المغكية المقدمة لتلبميذ المرحمة الابتدائية 
لما لذاؾ مف أثر بالغ في تقكؿ الميكؿ الايجابية نحك القراءة كتككيف الذكؽ الأدبي 

شعكر التلبميذ كصقؿ احاسيسيـ ككجدانيـ كيؤكد ىذا السميـ ، بالإضافة إلى الرقي ب
عادة بنائو ، لأنو عند قراءة ام  -ايضا  -الاتجاه  عمى فيـ المقركء كالتفاعؿ معو كا 

نص كفيمو فإنو ينبغي اف يستحضر القارئ معاف كثيرة الى ىذا النص أكثر مف أف 
ه كالقراءة في ظمو تكجو يأخذ منو ، كما أف لمقراءة البلبغية دكرا ميما في ىذا الاتجا

لى المحتكم المغكم الذم يصيغو المؤلؼ . لى النص كا   اىتماما الى المؤلؼ كا 
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   :الاتجاه النفسي في تعميـ المغة- 8

كيشير ىذا الاتجاه إلى أىمية بناء كتب المغة في المرحمة الابتدائية استرشادان 
احتياجاتيـ المغكية ىي أساس المادة بالميكؿ القرائية لمتلبميذ تمؾ المرحمة مع جعؿ 

المغكية المقدمة ليـ كلا يكتفي بتعميميـ ميارات لغكية معينة ثـ يتـ قياسيا بعد ذلؾ 
في الامتحانات المدرسية كيطالب بأف تبني الانشطو المغكية المقدمو لتلبميذ المرحمة 

سيع الميكؿ الابتدائية في ضكء الرصيد المغكم الخاص بيـ كما يطالب بتنميتو كتك 
القرائية لمتلبميذ عف طريؽ النصكص المغكية المقدمة إلييـ مع تشجيعيـ عمى إبداء 

 الآراء كالمشاركة في الحكار .

كفي السياؽ نفسو يطالب أيضا مؤلفك الكتب المدرسية بمراعاة التغيرات التي تحدث 
مرحمة في الغالب كبخاصة ما يتصؿ بالمفردات كالتراكيب ذات الصمة بتلبميذ ال

الابتدائية كما ينبغي العمؿ عمى تنميو ميارات التحدث في المراحؿ الأكلى لتعميـ المغة 
لأف ىذا يعد مدخلبن أساسيا لتنميو مفردات التلبميذ المغكية كيتـ اعطاء التلبميذ 
الفرصة لممقارنة بيف التركيب المتضادة كي يستطيعكا تصنيؼ الكممات تحت الفئات 

كأف يراعى كتاب المغة العربية في المرحمة الابتدائية النضج التي تنتمي الييا 
الجسمي كالعقمي كالانفعالي كالاجتماعي مع تنميو الميكؿ القرائية كيعمؿ عمى دعـ 
النمك المغكم لدل التلبميذ كذلؾ عف طريؽ تقديـ الالكاف المغكية المنكعة كالمرتبطة 

ة مع مطالب النمك كمراحمو ، بيذه المطالب كمنيا : نصكص قرائية سيمو كمتدرج
قصص ممتعة كىادفة يقدر التمميذ عمى فيميا ، أناشيد كقطع أدبية ذات معاف 
كجرس صكتي ، أنشطة قرائية ككتابية ، يشارؾ التمميذ في اختيارىا مع المدرس 
طفاء شيء مف المركنة عمى المنيج بحيث يسمح  كتنكيع المستكيات المغكية كا 

لأنشطة كبعض المكاد التعميمية المساعدة كالاىتماـ بالمكاد لممعمـ أف يقترح بعض ا
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العلبجية لمكاجيو المشكلبت كالصعكبات التي قد تتككف كتنشأ لدل بعض التلبميذ 
مع التأكيد عمى تقديـ المفردات المغكية الميمة في حياه التلبميذ كالأكثر شيكعا مع 

 ليا خارج المدرسة . تدريبيـ عمى المكاقؼ المغكية المشابية لما يتعرضكف

 اتجاه عممية الكتابة : -9

يشير ىذا الاتجاه إلى أف الكتابة تعد مدخلب أساسيا في تعميـ المغة عمى أساس أنيا  
تتضمف القراءة كمف خلبؿ ىذا الاتجاه تتبادؿ القراءة كالكتابة الأدكار فيما بينيما ، 

ذا كما يتـ تشجيع التلبميذ فمف يككف قارئان ، يتحكؿ بعد ذلؾ لكي يككف كاتبان كىك
عمى التحدث كمناقشة ما تـ كتابتو مع التعبير عف افكارىـ بالإضافة إلى حرية 
اختيار ما يكتبكنو كما يتـ إعطاء التلبميذ تعزيزا اجتماعيا عف طريؽ كسائؿ عديدة 
منيا النقاش الجماعي كالمؤتمرات داخؿ الصؼ ، كتسير عممية الكتابة في الخطكات 

: التييئة لمكتابة ،كالبدء في الكتابة  كالتأليؼ بصكت عاؿ ، كالتكقؼ كتأمؿ  التالية
 ما تـ كتابتو  ثـ إعادة صياغتو كتابيا

 المناىج الدراسية في خدمو المغة : -:

يستند مدخؿ تعميـ المغة ككؿ متكامؿ عبر المناىج الدراسية عمى عمميات القراءة  
لى استفادة ىذا المدخ ؿ أيضا مف معطيات عمـ المغة الاجتماعي كعمـ كالكتابة معا كا 

النفس المغكم مع تبنيو " عممية الكتابة " كإستراتيجية يستخدميا التلبميذ في 
 اكتساب الخبرات المختمفة كالربط بيف ىذه الخبرات كحياتيـ التي يعيشكنيا .

بصفة كميارة الكتابة في ظؿ المغة ككؿ كامؿ تعد نشاطا أساسيا في عممية المتعمـ 
كأصبحت أنشطة  -كلـ يعد يتـ تعميميا بعد تعميـ التلبميذ القراءة بطلبقة  -عامة 

الكتابة في المدرسة الابتدائية ليا أىمية كبرل كذلؾ عبر خبرات المنيج بجميع 
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مجالاتو كأصبح مدرسك المرحمة الابتدائية يركزكف عمى تعمـ الكتابة مف خلبؿ 
ابية في انشطة لغكية ذات مغزل مرتبطة بالمناىج الاندماج الفعاؿ كالمشاركة الايج

 المختمفة المقدمة في المدرسة الابتدائية 

كما أف منيج المغة العربية في المدرسة الابتدائية بمناىج المكاد الأخرل يؤدم الى  
التكامؿ المعرفي لدل التمميذ كيؤدم الى إحداث نكع مف الانسجاـ بيف نكع المفردات 

التراكيب المقدمة مف خلبؿ المناىج الدراسية المختمفة كفي ىذا ككميتيا ، كنكع 
السياؽ يتـ التأكيد عمى أف كثيران مف المكضكعات الدراسية يمكف اتخاذ أساسا 
لدراسات لغكية كالتاريخ ، كالتربية القكمية كدراسة المجتمع كالعمكـ كالرسـ كيمكف 

الفنكف التعبيرية مف رسـ تعميـ الميارات المغكية المختمفة مف خلبؿ المعب ك 
كمكسيقى كذلؾ عف طريؽ تكظيؼ المكاقؼ الاتصالية اليادفة ذات الصبغة 
شكاؿ  الاجتماعية كالثقافية التي تييؤىا الخبرات التعميمية المتاحة عف طريؽ المعب كا 
الفنكف التعبيريو المختمفة ككؿ ىذه الخبرات تعمؿ عمى بناء الشخصية المتكاممة 

ة الابتدائية بالإضافة إلى أف المعب كالرسـ كالمكسيقى تساعد في لتلبميذ المرحم
القضاء عمى صعكبات تعمـ المغة لدل بعض تلبميذ المرحمة الابتدائية كما تساعدىـ 

 في التحاكر كالاتصاؿ مع عدد كبير مف الناس . -أيضا  –

لذم كتناكؿ دراسات عديدة العلبقة التي تربط العمكـ بالمغة حيث عرضت الدكر ا
تؤديو المغة في تعمـ العمكـ كالطرؽ التي يمكف أف تستخدميا العمكـ لتنميو لغة 
الاطفاؿ ككيؼ يمكف أف تزيد العمكـ مف كفاءة المغة . كأشارت أيضا إلى ماذا تعني 

مف ثلبث أبعاد :  بتعمـ العمكـ ؟ ماذا تعني بتعمـ المغة ؟ كتناكلت العلبقة بينيما
الكتابة ، العمكـ كالقراءة كأبرزت طرؽ قراءة العمكـ كالميارات ، العمكـ ك العمكـ كالتحدث

المغكية المرتبطة بيا كما يمكف لمعممي كؿ مف العمكـ كالقراءة مف فيـ كمساعدة 
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بعضيـ البعض ، حيث  يمكف تناكؿ ميارات العمـ المشتركة بيف العمكـ كالقراءة 
مكـ المدرسية ؟ ككيؼ يمكف كلماذا يكاجو التلبميذ مشكلبت عند تعمميـ مف كتب الع

مساعدة التلبميذ عمى التعمـ بفاعمية مف كتب العمكـ ؟ كاستخداـ الأفكار الرئيسية 
كمدخؿ لتعمـ العمكـ كالتعمـ مف خلبؿ الكتابة كتنمية الثركة المغكية لتحسيف تعمـ 

 العمكـ .

يكسب كتتضح صمة المغة بالرياضيات كالعمكـ في أنيا تتيح تقديـ منيج متكامؿ   
التلبميذ ميارات القراءة كالكتابة كالتحدث ، بؿ الرسـ ، كذلؾ مف خلبؿ عمميات التعمـ 
المتضمنة في العمكـ ، كأيضا عف طريؽ حؿ المسائؿ الرياضية كما أف التطبيؽ 
المباشر لمغة ككؿ في تعميـ العمكـ كالرياضيات لو أىمية كبرل في تنمية الخبرة 

ية قدرات التلبميذ عمى الابتكار كالتجديد كيمكف اقتراح التعميمية المتكاممة مع تنم
مثؿ  بعض النشطة التي تساعد عمى تعميـ المغة مف خلبؿ الدراسات الاجتماعية ،

استخداـ الصكر كالكرات الأرضية كشرائط الفيديك كالرسكـ البيانية كالتخطيطية كلعب 
طريؽ انتخابات الفصكؿ الأدكار كمساعدة التلبميذ عمى تنظيـ أفكارىـ كعرضيا عف 

المدرسية كالاستفادة مف الرحلبت التعميمية كالقصص التاريخي ك القراءة الكاعية 
لميكميات كالمناقشات كالإسيامات الفكرية عف الثقافات المختمفة كطرؽ الحصكؿ 
عمى المعمكمات كتنظيميا كترتيبيا كالاستفادة مف البيئة المحيطة، كاكتساب ميارات 

يؽ تعرؼ التباينات الثقافية المكجكدة في البيئات المختمفة، كأيضا عف النقد عف طر 
طريؽ تقديـ بعض الكممات الجديدة في كتب الدراسات الاجتماعية ككيفية استخداـ 

 المفردات كالجمؿ في المكاقؼ المختمفة مع إمكانية تكظيفيا .

كالاستماع كما أف أىداؼ الدراسات الاجتماعية تتضمف اكتساب ميارات التحدث 
سياـ معممي المكاد الدراسية  كالقراءة كالكتابة لدل المتعمميف كيقترح اشتراؾ  كا 
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المختمفة في المرحمة الابتدائية في تأليؼ كتب المغة المتقدمة لتلبميذ تمؾ المرحمة 
كفي ىذا السياؽ يتـ التأكيد عمى أف الدراسات الاجتماعية ترتبط بفنكف المغة كأنيما 

متكاملب كذلؾ لأف الدراسات الاجتماعية تدكر حكؿ الحياة الاجتماعية  يككناف مدخلب
 لمبشر .

كمف ثـ فإف الأطفاؿ ينبغي أف يتعايشكا معيا كيكتسبكىا بصكرة طبيعية كبصفة  
يكمية ، كلا يأتي ذلؾ عف طريقة المغة ، كمف خلبؿ دركس المغة كالدراسات 

كما يتـ تنمية معارؼ كميارات الاجتماعية يتـ تحقيؽ الأىداؼ العامة لممنيج 
 التلبميذ كي يكتسبكا صفات المكاطنة السميمة كيتككف لدييـ الاتجاه النقدم . 

 يتضح عف عرض الاتجاىات الحديثة السابقة في تعميـ المغة ما يمي :

التركيز عمى تكامؿ ميارات المغة مف استماع كتحدث كقراءة ككتابة بالإضافة إلى  -4
التراكيب المغكية مع مراعاة التكازف بيف ىذه الميارات فلب تطغى ميارة عمى أخرل ، 
كيتـ ترجمة ذلؾ عف طريؽ جعؿ كتاب المغة العربية المقدـ لتلبميذ المرحمة الابتدائية 

 ميع الميارات المغكية كتابان كاحدان يتضمف ج

اعتبار القراءة بؤرة العمميات المعرفية الخاصة بالقارئ ، أم يتـ تدريس المغة  -5
 مف خلبؿ نص قرائي 

زيادة الاىتماـ بالجانب الصكتي لمغات كتدريب التلبميذ عمى النطؽ الصحيح  -6
خراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة  كا 

أم يتـ تعميـ المغة مف خلبؿ مكاقؼ حياتية كما مراعاة الكظيفية في تعميـ المغة  -7
أف ما يتعممو التلبميذ داخؿ فصكؿ المغة يستخدمكنو كيمارسكنو في جميع مناشط 

 حياتيـ المغكية .
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جعؿ تعمـ المغة يتسـ بالمتعة كالبيجة كالفرحة عف طريؽ اتخاذ الممح كالفكاىات -8
شعبي لاكتساب ميارات المغة الادبية مدخلب لتعميـ المغة مع تكظيؼ الفمكمكر ال

 المختمفة 

التركيز عمى الجانب التذكقي في تعميـ المغة لتنمية ميارات التذكؽ الادبي لدل -9
التلبميذ كلصقؿ أذكاقيـ كتخفيؼ حده التكترات التي تحيط بيـ نظران لتسارع إيقاع 

 العصر الذم يعيشكف فيو

مراعاة ميكؿ التلبميذ القرائية كالاسترشاد بمفرداتيـ كتراكيبيـ الشائعة كذلؾ عند  -: 
 بناء كتب المغة العربية 

تأكيد الصمة الكاضحة ما بيف القراءة كالكتابة كيتضح ذلؾ مف ميارة التمخيص   -;
ما التي تربط القراءة كالكتابة حيث اف الكاتب يقرا بداية للآخريف ثـ يعيد صياغتو 

 قرأه مف جديد مع إضافة خبراتو مع خبرات الاخريف

التأكيد عمى تعميـ المغة مف خلبؿ المناىج الدراسية المختمفة عف طريؽ المنيج  -> 
 العمكـ كالرياضيات كالدراسات الاجتماعية كالفنكف التعبيرية مف رسـ كمكسيقى .

 -بتدائية كتابا كاحدا كتأسيسا عمى متقدـ فإنو ينبغي أف  يقدـ لتلبميذ المرحمة الا
يترجـ محتكاه الميارات المغكية الأربع الاستماع  -كبخاصة فى صفكؼ الثلبث الأكلى 

كالتحدث كالقراءة كالكتابة بالإضافة إلى التركيب المغكية كما ترجـ ىذا المحتكل 
 .المختمفةخبرات المكاد المختمفة مف عمكـ كرياضيات كاجتماعيات كالفنكف التعبيرية 

ا الصفكؼ العميا مف المراحؿ الابتدائية فيمكف استخلبص اتجاىان مقترحان تعمؿ عمى أم
تحقيقو كتب المغة العربية ككتب المكاد الدراسية المختمفة كىذا الاتجاه يمكف تسميتو 
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جتمع جماعة مف التلبميذ حكؿ محكر كيقكمكف ببعض أم ي  " بجماعات الحكار "
ماعة كبيرة أك صغيرة كلكي يسيـ أم التمميذ في الحكارات المشتركة كقد تككف الج

ىذه الجماعات ينبغي أف يتسـ بخصائص منيا : أف يككف قادرا عمى الكتابة 
 كالمساىمة كالتفاعؿ مع القدره عمى تقييـ ما يستمع إليو مع الإيماف بالعمؿ الجماعي 

ىتماـ الا كىذا الاتجاه يسيـ بصكرة فعالة في تكحيد ميارتي القراءة كالكتابة مع
 . كرة متكاممة، كما يتبنى ىذا الاتجاه منظكمة المعرفة بصبالاستخدامات الشفيية لمغة

حيث يقرأ أفراد المجمكعة النصكص التي يكتبيا الآخركف كيحاكلكف بناء النسؽ 
 المعرفي مف خلبؿ التحاكر المشترؾ كالجماعي كىذا مزج للؤدكار كتبادؿ بينيما .

التدريب عمى الكتابة عبر المكاد المتخصصة كليس مف خلبؿ ك في ىذا الاتجاه يتـ 
المكاد المتخصصة كىنا يتـ تعميـ المغة مف خلبؿ التعميـ التعاكني كيتـ تنميو ميارات 
البحث كالاستقصاء ككتابو تقارير عف ما تـ بحثو كارتباط كؿ ذلؾ بالكتب المدرسية 

لعممي كتشجيعيـ عمى القراءة كىذا يساعد التلبميذ عمى اكتساب ميارات التفكير ا
كالكتابة الكظيفية مع تككيف الحاسة النقدية لدييـ ، بالإضافة لتنمية ميارات التحدث 
كالاستماع الانتقائي كىذا الاتجاه يركز عمى مستكل التثقيؼ الذم ينتج مف تعميـ 

سية المكاد الأخرل ككيؼ يقدـ التلبميذ بحكثيـ كيدعمكنيا مف خلبؿ ىذه المكاد الدرا
كفي ظؿ جماعات الحكار ىذه يتـ إثراء البرنامج المغكم لمرعاه الفائقيف كما يتـ الأخذ 

 بيد المتأخريف لغكيا عف طريؽ تشجيعيـ عمى المساىمة في المكاقؼ التعميمي .

كمف ثـ فإف كنت المغة العربية ككتب المكاد الدراسية المختمفة ينبغي أف يعاد النظر  
تجاه السابؽ ، كأف يتـ عرض مكضكعاتيا في صكرة  في تصميميا في ضكء الا 

قابمة لمحكار كالمناقشة كما يعاد النظر في برنامج إعداد معممي المرحمو الابتدائية 
 كي تتكاءـ مع متطمبات ىذا الاتجاه .
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 :معمـ المغة العربية الفصؿ الثالث إعداد

 :أىمية إعداد المعمـ بعامة كمعمـ المغة العربية بخاصة

لـ تعد تقاس قكة الأمـ كتقدميا في ىذا العصر بسعة الرقعة أك بعدد السكاف بقدر  
ما تقاس بما يتكافر لدييا مف عمـ كتقنية كمكارد بشرية مؤىمة كاف التعميـ سببان 

دراكان ليذه الحقيقة بدأت دكؿ العالـ تكلى جؿ اىتماميا لمتعميـ  . مباشرا في إيجادىا كا 
بكصفيا الأمؿ المرتجى لمقضاء عمى الأمية كالتخمؼ كبالتالي  كعظيـ عنايتيا بالمعمـ

كبعد أف أنفقت تمؾ الدكؿ جزءا كبيران مف مكازناتيا   المحاؽ بركب الحضارة كالمدينة
عمى التعميـ اكتشفت أنو لـ يؼو بما أككؿ إليو مف مياـ كلـ يحقؽ ما عمؽ عميو مف 

أنظمتيا التعميمية بجكانبيا طمكحات كآماؿ كلذلؾ شرعت تمؾ الدكؿ في مراجعة 
المتعددة ككاف عمى رأسيا العمـ بكصفة حجر الزاكية في العممية التعميمية كركيزتيا 

 الأساسية في مراحميا المختمفة .

مع تفاكت في  -كفي ضكء تمؾ المراجعة اكلت معظـ النظـ التعميمية في العالـ 
كتدريبيـ . كما أخذ رجالات الفكر اىتمامان ممحكظان بقضية إعداد المعمميف  -الدرجة 
يؤكدكف أىمية إعداد المعمميف فيذا  -عمى اختلبؼ مشاريعيـ كمذاىبيـ  -التربكم 

جكف ديكم يؤكد أف كافة الاصلبحات التعميمية مرىكنة بإصلبح نكعية العامميف 
بمينة التعميـ كما خمص فميب ككمز إلى نتيجة مشابية لتمؾ التي ذىب إلييا ديكم . 

اؼ أف إعداد المعمميف يعد في حد ذاتو إستراتيجية يمكف عف طريقيا الحد مف كأض
أزمة التعميـ الحادثة في عالمنا المعاصر كما أف النظـ التعميمية لا يمكف تحديثيا ما 

 . لـ يعد النظر جذريا في نظاـ إعداد المعمـ كتدريبو
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ت كالمؤتمرات التي عقدت كفي الإطار العربي نجد أف العديد مف الدراسات التي أجري  
أكصت بضركرة العناية بإعداد المعمـ العربي مف كافة النكاحي ركحيا بتزكيد بالمبادئ 
الدينية كالقيـ الإسلبمية كالعربية الأصمية كمينيا بإطلبعو عمى أحدث النظريات 
التربكية كطرائؽ التدريس كميارتو كعمميا بإكسابو الأسس العممية المتبنية في مكاد 

 . خصصوت

إضافة إلى ما سبؽ فإف إعداد المعمـ في العصر الحالي يحتؿ أكلكية خاصة كأىمية 
كبرل في كافة النظـ التعميمية في البمداف المتقدمة كالنامية عمى حد سكاء ، ذلؾ لأف 
التطكرات التي حدثت كتحدث تباعا فرضت عمى مؤسسات إعداد المعمـ تقميديا ناقلب 

ذلؾ ليشمؿ مجالات جديدة . فالمعمـ المستقبمي أك معمـ لممعرفة فحسب بؿ تعدل 
القرف الحادم كالعشريف الميلبدم لا بد أف يككف قادرا عمى ممارسة الأدكار كالمياـ 
الجديدة الممقاه عمى عاتقو كالتي منيا دكر الخبير التعميمي كالمكجو لطلببو كدكر 

مختص كالمتمرس في مادتو المرشد كالمشرؼ كدكر الباحث كالمحمؿ التربكم كدكر ال
التعميمية كدكر المساعد كالقادر عمى إحداث التغيرات الاجتماعية كدكر المختص 
التقني كدكر المعمـ الفعاؿ الذم يتفاعؿ مع طلببو لمساعدتيـ عمى النمك المتكامؿ 
كدكر المجدد الذم يساعد متعمميو عمى الإبداع كالابتكار كدكر المكاكب لتطكرات 

 يث .. العصر الحد

  :كفي إيجار نقكؿ إف أىمية إعداد المعمـ ترجع إلى الآتي

سرعة التغيرات الحادثة في عالـ اليكـ كالتي أصبحت جزءا مف الكاقع الذم  - 4 
 نعيشو كلعؿ مف أىـ ىذه التغيرات ما يمي :
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النمك اليائؿ كالمتسارع في المعرفة كالفكر الذم أدل الى تجدد البني المعرفية  -أ 
ر فركع كأنظمة معرفية جديدة كقد ساعد عمى ذلؾ كجكد ما يسمى بظاىرة كظيك 

 تقادـ المعرفة أم عدـ جدكاىا لفترة طكيمة نسبيا مف الزمف 

التقدـ المذىؿ في الأساليب التقنية كنظـ المعمكمات الذم ساعد عمى حدكث  -ب 
الى التسابؽ الثكرة الصناعية الثالثة كالتحكؿ مف الصراع الإيديكلكجي بيف الدكؿ 

 التقني كالمعمكماتي 

التحكؿ في فمسفة العمـ كأىدافو حيث نقدت قيمو العمـ فيما يقدمو مف نفع  - ػج
 كخير للئنساف بعدما كانت قيمو العمـ في ذاتو فحسب. 

إدراؾ أىمية الثركة البشرية في التنمية كبالتالي اتجاه الدكؿ إلى التسابؽ في  -د 
 نشء كىذا يضع مسئكلية كبيرة عمى كميات إعداد المعمميف. تطكير التعميـ لإعداد ال

الاتساع في النظرة إلى بيئة الانساف مف المحمية إلى العالمية كىذا يؤدم إلى  -ىػ 
 . ضركرة اعداد النشء العالمية مع الحفاظ عمى اليكية القكمية في الكقت نفسو

حؿ المنازعات عف طريؽ  التغير في مفيكـ الأمف الدكلي كبالتالي الاتجاه الى -ك
 التفاكض كالحكار كغيرىا مف الاساليب السميمة

يندرج التعميـ في اطار العمؿ الميني المنظـ كما داـ الأمر كذلؾ فلببد مف  -  5 
إعداد مقصكد لمعامميف في مينو التعميـ في مختمؼ تخصصاتيـ كمستكياتيـ بؿ إف 
مينة التعميـ تتميز عف غيرىا فإذا كانت كؿ الميف الاخرل تعد الأفراد لمقياـ بيا 

ينو التعميـ تصبح تمؾ المياـ بالتدخؿ في بمياـ محددة في نطاؽ مينة بذاتيا فإف م
تككيف شخصية أفراد المجتمع قبؿ أف يتخصصكا في ميف اخرل . كلعؿ ىذا ما دفع 
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 the mother شاندلر إلى أف يصؼ مينة التدريس بأنيا المينو الأـ
profession  ذلؾ لأنيا تسبؽ جميع الميف كما أنيا لازمة ليا كمادامت مينة
مية فلببد إذف مف إعداد القائميف بيا حتى يؤدكا دكرىـ المنكط بيـ التعميـ بيذه الأى

 كما ينبغي

معقدة كمتداخمة تؤثر فييا  -كغيرىا مف الميف  -لقد اصبحت مينة التعميـ   -6 
عناصر كثيرة كما تنطكم عمى كثير مف الحقائؽ كالمبادئ التربكية كالنفسية ىذا 

عممية بمعنى أف ليا جانبا عمميا يتمثؿ بجانب أنشطة التدريس ذات طبيعة عممية ك 
في الفمسفات كالنظريات كالقكانيف كما اف ليا جانبا عمميا حيث يككف التطبيؽ العممي 
لتمؾ الفمسفات كالنظريات كالقكانيف كلذلؾ فاف مينو التعميـ لا يمكف اكتسابيا بالخبرة 

نما تتطمب إعدادا مسبقان   الميدانية كحدىا كا 

طمب الاجتماعي عمى التعميـ في الكطف العربي أضحت ىناؾ حاجة مع تزايد ال  -7
ماسة لممزيد مف المعمميف المعديف إعدادا جيدان يرفع كفاءتيـ كيكفؿ حسف ادائيـ 
لمياميـ كالاضطلبع بمسؤكلياتيـ تجاه تربية النشء تربية سميمة ىذا فضلب عمى أف 

عميمي مف شأنو أف يدفع عجمة الإعداد الجيد لممعمـ يمثؿ ركيزة أساسية لأم صلبح ت
 التقدـ كالنمك في شتى جكانب حياة المجتمع العربي

التطكر المعرفي كسرعة تغير العصر كمتطمباتو جعؿ حجـ المعرفة خارج  -8 
المدرسة أكبر مف المعرفة داخميا كمف ثـ أصبحت مناىج المدارس خبرات مف 

ا يقتضي نكعية جيدة مف الماضي تحتاج إلى تطكير دائما كتحديث مستمر ككؿ ىذ
 المعمميف .
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تغير طبيعة الدكر الذم يمعبو المعمـ في العممية التعميمية تبعا لتغير المفاىيـ  -9
كالنظريات التربكيو فقد أدل مثلب تطكر مفيكـ الفركؽ الفردية كبحكث الشخصية إلى 

تعميـ كما تعديؿ دكر المعمـ مف الممقف كالناقؿ لممعرفة إلى دكر المسيؿ كالمكجو لم
ساعدت التقنيات الحديثة معمـ اليكـ عمى التعامؿ مع نكعية جديدة لممعرفة ، بعد أف 
كاف الكتاب المدرسي يمثؿ الكعاء الكحيد كذلؾ أصبح لممعمـ دكر ريادم في تنمية 
المجتمع كالبيئة المحمية مف خلبؿ مشاركتو في المناشط المجتمعية المختمفة كمف 

متعددة لثقافة كالمساجد كالأندية كأجيزه الاعلبـ ككميا  خلبؿ تعاممو مع كسائؿ
كسائط تشارؾ المدرسة في عممية التربية كمف ثـ فإف ىذه التغيرات في دكر المعمـ 

 ينبغي أف يتبعيا تغير مماثؿ  في مضاميف برامج إعداده .

التجديد كالتجريب التربكم كما يتمخض عنو مف تطكير ممارسات جديدة تيدؼ  -:
تحسيف مدخلبت النظاـ التربكم مثؿ تطكير طرائؽ التدريس كتنظيـ الصفكؼ إلى 

الدراسية كاكتشاؼ تقنيات جديدة تساعد عمى تحقيؽ تعمـ أفضؿ في كقت اسرع 
كبكمفة كأساليب التعمـ الذاتي . كالتعمـ بالمراسمة كالتعمـ بالحاسب الالى كالمدارس 

د التعميـ اضؼ إلى ذلؾ شيكع مفيكـ غير الصفية كالحقائب كالرزـ التعميمية كتفري
التربية المستمر كشعار لمعصر كؿ ىذا كانت لو انعكاساتو عمى أساليب إعداد المعمـ 
إذ أصبحت مادة التربية كمحتكاىا سريعة التغيير كلـ تعد مستقرة راكدة كما أصبح 

نما  يتـ تكيؼ الفرد مع المعرفة المتفجرة لا يأتي بحفظ المعمكمات كاستظيارىا كا 
بإتقانو لأساليب الكصكؿ إلييا كاستدعائيا عند الضركرة أصبح ىدؼ التعميـ أف يبقى 

 المتعمـ دائـ التعمـ .

تزايد الاىتماـ المجتمعي بالتربية كأداة مف أدكات التنمية مف خلبؿ دكرىا في  -;
ر إعداد القكة البشرية اللبزمة لتحقيؽ اىداؼ التنمية الاجتماعية كالاقتصادية كالنظ
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إلى التعميـ بكصفو استثمار ذا عائد اقتصادم مباشر كؿ ىذا جعؿ إعداد المعمـ مف 
كجيو نظر المخطط التربكم امران ميما لإيمانو بأف التعميـ لف يؤدم دكره إلا بكاسطة 
المعمـ الكؼء لأنو ىك الذم يضفي عمى المناىج كالكتب كالمعاينات كغيرىا ما يكمؿ 

ص كما يعمؿ عمى زيادة كفايتيا كفعاليتيا كلعؿ ىذا بعضيا إذا كاف بيا ثمة نق
العامؿ يفسر تأكيد التربية الحديثة ضركرة ربط سياسة إعداد المعمـ بسياسة التنمية 

 الكطنية .

كؿ ىذه العكامؿ كغيرىا تفرض عمى المعمـ المعاصر أدكارا جديدة تتطمب تكافر قدرات 
ية ليس بعيدا عف تمؾ الفكاصؿ كميارات خاصة كلا ريب في أف معمـ المغة العرب

كالمتغيرات التي تؤكد أىمية إعداده بؿ إف ما يقكـ بو مف أدكار كما يؤديو مف مياـ 
 –تجعؿ الاىتماـ بإعداده مف الأكلكيات الممحة في عالـ اليكـ فمعمـ المغة العربية 

 –بغي أك ىكذا ين –يعد معممان متميزا  -علبكة عمى ما ذاكرنا عف المعمـ بصفة عامة 
ذا رسالة خالدة سامية لأنو خلبؿ تعمميو المغة  العربية إنما يعمـ لغة مقدسة ىي لغة 
القرآف الكريـ المتعبد بتلبكتو المتحدم بأسمكبو كبلبغتو بأقصر سكرة كآية مف آياتو 
كلذا يحقؽ معمـ المغة العربية  تكجييان ساميا يرمي إلى إعداد أجياؿ معتزة بمغتيا 

يا كبما تقدمو ىذه المغة مف حضارة إسلبمية كتراث أصيؿ يشدىا عمى فخكرة بمقدسات
نما يعمـ تراث أمة عريضة ذات  جذكرىا شدان كمف ثـ فيك لا يعمـ حركفان كمفردات كا 
حضارة فريدة إنو يثقؼ المساف كيمد الفكر بالأمجاد التي يضميا ىذا التراث الضخـ 

 مف شعر كنثر ، كخطبة كمقالة كقصة كركاية

نما ىك صانع جيؿ فم  يس معمـ العربية إذف آلة لتمقيف النحك كتحفيظ الأناشيد كا 
ينشئو عمى طراز فريد كيجعمو يحتضف ميراثنا الإسلبمي العربي كيتمثؿ تمثيلب يحقؽ 
بو كيانو كينمي بو ذاتو ، فيك إذف يخمؽ جيلب معتزا بأمتو فخكرا بمغتيا متعطشا 
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معارج الرقي كليسيـ في تطكير البشرية كالتعبير لإحياء تراثيا ليتابع سيرة قدما مف 
 –لعصرم  –عف مشاعرىا كصكف قيمتو الكبرم المتطمعة لمخير كالحؽ كالجماؿ فيذه 

ميمة جميمة كرسالة سامية يجدر بمعمـ المغة العربية أف يدرؾ خطرىا كيشعر بعظـ 
 المسئكلية التي تفرضيا 

عمـ المغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ كنظران لأىمية ىذه الرسائؿ التي يقكـ بيا م
يبدك مف غير المقبكؿ أف يككؿ أمر تبميغيا إلى عناصر ليست معدة بالصكر التي 

 تمكنيا مف إنجاز الأىداؼ المنكطة بيا . 

كمف ىنا تبرز القضية المحكرية المتعمقة بمدل فاعمية برامج إعداد المعمميف في 
لتدريس المغة العربية بكفاءة كنجاح كالأمر الذم  الكفاء بتكفير المعمميف الأكفاء

يعني ضركرة إعداد عناصر راغبة كقادرة عمى ممارسة ىذه المينة بكؿ ما تحممو مف 
 مشاؽ كما تطمبو مف قدرات كميارات . 

كمف ىنا تتأكد أىمية إعداد معمـ المغة العربية كضركرة تدريبو المستمر حتى 
ركح العصر كيكاكب رياح التجديد التي بدأت يستطيع أف يؤدم رسالتو كيساير 

بكادرىا تستبيف في طبيعة التعميـ نفسو فقد بدأت العمميو التعميمية تتسـ بالانفتاح 
كالمركنة بدلان مف الانغلبؽ كالنمطية كما بدأت تأخذ  بالأساليب التقنية الحديثة بدلان  

ـ ما تحممو تمؾ التحكلات مف اتباع الطرائؽ الحرفية كالأساليب العقيمة كلعؿ مف أى
التربكيو مف مضاميف أنيا تفرض عمى معمـ المغة العربية العصرم أدكاران جديدة 

إلى أف يككف قائدان كمكجيان كمديران لمعممية  –في جممتيا  –ككفايات متنكعة ترمي 
 التعميمية كباحثان كمجددان يسعى دكمان إلى تطكير اساليب بديمة تفي بمتطمبات المينة 
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في إيجاز نقكؿ: إف أىمية إعداد معمـ المغة العربية ترجع إلى عدة أمكر نجمميا في ك 
 الآتي:

ف كاف  -4 إنو ىك المسئكؿ الأكؿ كالمباشر عف تدريس العربية في المدرسة ، كا 
جميع معممي المكاد الأخرل مسئكليف عف مراعاة سلبمة المغة العربية سكاء في 

 حتى لا ييدمكا ما يبنيو معمـ المغة العربية .تدريسيـ أك في كتابات تلبميذىـ 

أنو كىك يعمـ المغة العربية يقكـ بأدكار ميمة في تعميميا كالتزامو الفصحى في  -5
حديثو كتدريسو كاختيار عباراتو ككغرس التذكؽ الأدبي كالمغكم في تلبميذه كتكجيو 

 قراءتيـ ككصميـ بتراثيـ الأدبي .

كـ بتدريسيا كبيف العقيدة الإسلبمية ارتباط عضكم أف المغة العربية التي يق -6
كثيؽ فيي لغة القرآف الكريـ كمقكـ مف مقكمات الكجكد الإسلبمي كىي كعاء التراث 

 الذم خمفتو الحضارتاف العربية كالإسلبمية عمى مدل القركف الطكيمة الماضية. 

ت للؤمة العربية أنو يقكـ بتعميـ المغة الأـ التي ىي أساس العركبة التي احتفظ -7
بمقكماتيا كسماتيا المميزة كساعدتيا عمى تحقيؽ شخصيتيا كبقدر ما يبذؿ مف جيد 

 في أداء رسالتو تككف كحدة الأمة كرقييا .

أف المغة التي يعمميا ىي مف كسائؿ التنمية في حياتنا المعاصرة لأف التنمية  -8
 ريؽ المغات الأخرل أساسيا المعمـ كما يحصؿ عف طريقيا أضعاؼ ما يحصؿ عف ط

 أىداؼ إعداد معمـ المغة العربية

 : تتمخص ىذه الاىداؼ في ما يمي
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أف يصبح قادرا عمى تحديد الأىداؼ العامة كالمرحمية لتعميـ المغة العربية كأف   -4
يفيـ اساسيات المجاؿ الدراسي الذم تخصص فيو مف حيث اليدؼ كالمضمكف 
كمنيج البحث كأف يصبح قادرا عمى تكظيؼ معمكماتو في تحقيؽ الأىداؼ العامة 

 كالخاصة لممجاؿ الذم يتخصص فيو كيقكـ بتدريسو .

أف يزكد بمقدار مف أساسيات العمكـ التربكية كالنفسية المتصمة بعمميو التعميـ  -5
كالتعمـ بقصد الإفادة مف ذلؾ في التخطيط لتعميـ المغة التي يدرسيا لاف الطريقة التي 
 يتعمـ بيا التمميذ ليا دخؿ كبير في إقبالو عمى المادة التي يتعمميا أك النفكر منيا. 

ي العناية بو عند إعداد معمـ المغة العربية أف نزكده بقدر كفير مف أىـ ما ينبغ -6
عف القراءة مف حيث طبيعتيا كأنكاعيا كما أجرم في مجاليا مف بحكث كما أسفرت 
عنو مف نتائج بحيث لا يقؼ عند حد المعرفة كلكف يتجاكزىا إلى التكظيؼ كالتدريب 

 س بيا لتلبميذ. ك بحيث يستطيع أف يطمئف إلى جدكل الطريقة التي يدر 

كلا نكتفي في ذلؾ بممارسة المعمميف كخبراتيـ بؿ ينبغي اف نزكدىـ بيف الحيف 
كالحيف بالدراسات الحديثة كالتجارب الجديدة كنرسـ ليـ طريقة تنفيذىا كنكضح ليـ 

 ملبءمتيا لتلبميذىـ. 

 يعرؼ المعمـ المحصكؿ المغكم للؤطفاؿ الذم يدرس ليـ عند دخكؿ المدرسوأف  -7
ككيفية الانتفاع بو في تعميـ الصغار كمبدأ الاستعداد لمقراءة كأىميتو كعكاممو ككيفيو 
قياسيا كتنميتيا اساليب تكزيع الاطفاؿ في الفصكؿ طبقا لما يتمتعكف بو مف 

 الاستعداد لمقراءة. 
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تزكيده بطرؽ تدريس القراءة كالكتابة لممبتدئيف مثؿ الطريقة الأبجدية الصكتية  -8
الكممة أك الجممة أك الطريقة الكمية كغيرىا مف الطرؽ مع تكضيح مزايا كؿ  كطريقة

 طريقة كعيكبيا حتى يمكف أف يفيد مف المزايا كيتلبفى العيكب.

إتقاف أساليب تقكيـ مادة المغة العربية عف طريؽ تعريفو الميارات التي يقيسيا  -9 
 كيقكميا في فرح المغة المختمفة.

تدريس الأدب كالبلبغة ككيفيو التعامؿ مع النصكص الأدبية تزكيده بطرؽ  - : 
كتحميميا كاستخلبص الصكر البلبغية كتدريب طلببو عمى ذلؾ كتعزيز تكامؿ الادب ك 

 البلبغة

النظر إلى فركع المغة العربية عمى أنيا متكاممة عمى نحك عضكم كأف التدريب -; 
أنو لمجرد تيسير التدريب  عمى فرع منيا ليس معناه انفصاؿ بعضيا عف بعض بؿ

ككذلؾ تعميـ التلبميذ أنكاع الإملبء المنقكؿ كالمنظكر كالإملبء الاستماعي كالاختبارم 
  كطريقة تدريس كؿ نكع كالطرؽ المثمى لتصكيب الأخطاء الإملبئية.

تعريفو كيؼ يدرس الخط كالإلماـ بعكامؿ الضعؼ التي تتفشى بيف التلبميذ  ->
ليس تجكيد الخط في حصة الخط كحددىا بؿ أف يصبح خط كعلبجيا كأف اليدؼ 

 .التمميذ كاضحان متناسقان في كؿ ما يكتب كفي كؿ كقت 

تعريفو طرؽ التعبير المتنكعة في أثناء إعداده ليتمكف مف تدريب تلبميذه  -40
عمييا كالتعبير الكظيفي الذم يشمؿ المناقشة كالحكار كالمحادثة كالإعلبف عف شيء 

بة الكسائؿ الرسميو كالشخصية كالتعبير الإبداعي الذم يشمؿ كتابو معيف ككتا
المكضكعات الأدبيو ك كتأليفيا مف عناصر يقكـ التمميذ بجمعيا اك تكميميا كالتعميؽ 
عمى الصكر كسرد القصص المقركءة كالمسمكعة كتحدث التمميذ عف يكمياتو 
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لكطنية كالاجتماعية كأنشطتو داخؿ المدرسة كخارجيا كالتحدث في المناسبات ا
 كالدينية كالقكمية.

إدراؾ الفرؽ بيف الأناشيد كقطع المحفكظات كمسرحيات الأطفاؿ كطريقة   -44  
تدريس كؿ منيا كأف القصة في المجاؿ الأدبي كالتعبيرم تختمؼ عف القصص في أم 

ث مجاؿ آخر . لأف اليدؼ منيا ىك تنميو الذكؽ ك تعكيد التلبميذ الاستماع أك الحدي
 أك الانطلبؽ في التعبير. 

تدريبو عمى الألعاب المغكية كاستعماؿ البطاقات التدريبية التي تحب التلبميذ  - 45
في دراسة النحك كتجعمو مادة لا معاناة في دراستيا أك تكظيفيا ككذلؾ تنبيو المعمـ 
إلي أف ما يدرس مف النحك في مرحمة التعميـ الأساسي ىك المكضكعات الكظيفية 

سماء الإشارة كأدكات الاستفياـ كالضمائر بأنكاعيا كيككف ذلؾ في محادثات أك كأ
 تعبيرات سيمة تحكم أفكارا قريبة مف أذىاف التلبميذ.

العناية بتدريبو عمى استعماؿ ألكاف النشاط المغكم غير الصيني المناسبة  -46 
قامة النكادم المغكية كا لتمثيؿ كالإخراج لمتلبميذ كالإذاعة المدرسية كالصحافة كا 

 كتككيف الجامعات الأدبية.

تدريبو عمى القياـ بدكر فعاؿ في تنمية قدره التمميذ عمى القياـ بنصيب في  - 47 
تطكير بيئتو كالمشاركة في ألكاف نشاطيا كيككف ذلؾ بأف يدرس المعمـ البيئة العامة 

و داخؿ المدرسو كالخاصة لمتمميذ كأف يتعرؼ عمى سماتيا كيكائـ بينما يقكـ بتدريس
  كما يقكـ بو مف الأنشطة في أثناء العمميو التعميمية
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مساعدتو عمى أف يككف عمى مستكل مسئكليتو جديرا بأف ينيض بالرسالة   -48 .
الممقاة عمى عاتقو في المجالات الرئيسة كىمو التمميذ الذم يتعامؿ معو كالمادة التي 

 . ميذ كتقيـ مف أجمو المؤسسات التعميميةيقكـ بتدريسيا كالمجتمع الذم تعد لو التلب

تدريبو عمى الربط بيف ما يجرم داخؿ المدرسة مف أنشطة لغكية كما يصدر  - 49
في المجتمع مف مجالات كما ينشر مف كتب كفي مجاؿ مادة المغة العربية كثيرا ما 
 تظير طرؽ تدريس جديدة تحؿ بعض المشكلبت التي يتعرض ليا المعمـ كالتمميذ معا
أك تجسـ بعض الأمكر التي تتعدد فييا الآراء أك تعدؿ بعض الطرؽ أك تكضح بعض 
جكانب الخطأ في تطبيقيا كمف ثـ يجب تدريب المعمـ عمى استخداـ ىذه الطرؽ 
كالإقلبع عف الطرؽ التي ثبت عدـ جدكاىا كالإسراؼ في فمسفو النحك أك اىماؿ 

 التدريب عمى استخداـ قكاعد المغة.

ة الفرص لممعمـ لإجراء مزيد مف التجارب كتطبيؽ كثير مف الطرؽ تييئ  -:4 
كتعميـ المغة كحده متكاممة كاستخداـ طريقو التعيينات كالمنيج المتكامؿ كدراسة 
الأدب حكؿ محكر معيف ك ممارسو نشاط أرقى في الصحافة كالإذاعة كالتمثيؿ 

 كتككيف النكادم الأدبية.

عمى تككيف الجيؿ  -الذم نعد لو التلبميذ  في مجاؿ المجتمع -تدريبو   -;4 
الصالح لمجتمع أرقى كذلؾ عف طريؽ إعداده الميني في الكميات التربكية كتزكيده 
بأىـ الاتجاىات المعاصرة كتطكرات المحتممة سكاء فى المجالات العممية أك التربكية 

 كتعريفو بدكر المنظمات المينية كحقكقو ككاجباتو إزاءىا .

 :داد معمـ المغة العربيةبرنامج إع
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يعرؼ الإعداد قبؿ الخدمو بأنو تقديـ قدرات خاصة لإكساب ميارات كمعمكمات 
كاتجاىات ضركرية لممعمـ لمساعدتو عمى اداء عممو التدريسي كعادة ما يتـ الاعداد 
في مؤسسات متخصصة كمعاىد المعمميف ككميات التربيو شريطة ألا يككف الطالب 

 بالخدمة.المعمـ قد التحؽ 

كقد يتـ إعداد المعمـ في الكميات أك مؤسسة تعميمية غير متخصصة في الإعداد  
أصلب ككميات الأداب تمييدان لالتحاقو  في برنامج التأىيؿ لمتدريس في كاحدة مف 
مؤسسات إعداد المعمـ بعد التخرج كىذا ما يعرؼ بالنظاـ التتابعي في الإعداد أم أف 

يتـ بعد استكماؿ متطمبات المؤىؿ الأكاديمي أك الدرجو  الإعداد الميني لمتدريس
الجامعية الأكلى كىذا عمى عكس الإعداد الذم يتـ في مؤسسات إعداد المعمـ ىك 
الذم يعرؼ بالإعداد التكاممي ، حيث تقدـ مقررات التأىيؿ التربكم كالتدريب عمى 

يث تتكامؿ المقررات التدريس متداخمة كمتزامنة مع المقررات الاكاديمية الأخرل بح
 معان في تشكيؿ البنية المينية لممعمـ .

ىذا كيشتمؿ برنامج إعداد معمـ المغة العربية في كميات التربية بالكطف العربي عمى 
 جانبيف نظرم كعممي نشرح كؿ منيما فيما يمي :

  

 

 أكلان الجانب النظرم لإعداد المعمـ :



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 47 - 
 

خلبؿ سنكات  -ىك في طكر الإعداد ك  -كفي ىذا الجانب يتمقى الطالب المعمـ  
دراستو بالكمية المكاد النظرية التي تؤىمو لمقياـ بمينة التدريس كىذه المكاد تتقسـ 

 بدكرىا إلى ثلبثة أنكاع : مكاد تخصصية كمكاد تربكية كمكاد ثقافية مساعدة :

ج : كىي تتعمؽ بمجاؿ المغة العربية كفي ىذا النكع تحاكؿ برامالمكاد التخصصية -
الاعداد تزكيد الطالب المعمـ بجرعة مناسبة مف فركع المغة العربية كآدابيا فيدرس 
الطالب بدءا مف السنة الاكلى بالكمية مكاد : الأدب الجاىمي ، كصدر الاسلبـ ، 
كالأدب الإسلبمي ، كالأدب العباسي كالأندلسي كالأدب الحديث كأدب الاطفاؿ ، كما 

البلبغة العربية بمعمكميا الثلبثة كالنقد الأدبي حديث يدرس عممي العركض كالقافية ك 
كقديمو كالنقد التطبيقي كالصرؼ كالنحك كعمـ المغة كعمـ المعاجـ كالدلالة كغير ذلؾ 

 مف مكاد تتعمؽ بالمغة العربية كآدابيا .

: كىنا يشتمؿ برنامج الاعداد عمى المكاد التي تتصؿ بمجاؿ التربية  المكاد التربكية -
النفس فيدرس الطالب المعمـ مكاد : التربية الإسلبمية ، أصكؿ التربية كتطكر كعمـ 

الفكر التربكم ، اجتماعيات التربية ، الإدارة كالتخطيط التربكم كما يدرس عمـ النفس 
النمك كعمـ النفس التربكم كالتقكيـ التربكم كالصحة النفسية ىذا علبكة عمى مادة 

 كالخاصة تقنيات التعميـ .المناىج كطرؽ التدريس العامو 

: كىي مكاد ذات صبغة عامة تمثؿ متطمبات جامعية تسيـ في  المكاد الثقافية -
تكسيع أفؽ الطالب المعمـ كزيادة ثقافتو كمف ىذا النكع : مدخؿ الى الثقافة 

عمـ  -الإسلبمية ، تاريخ التشريع ، كالفقو الاسلبمي كعمـ التجكيد كعمكـ القرآف 
لقراءات كالميجات ، الاخلبؽ الإسلبمية حاضر العالـ الاسلبمي ، الحديث، عمـ ا
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النظاـ المالي كالاقتصادم في الاسلبـ ، الحضارة الإسلبمية كالعمكـ كالفنكف المكتبة 
 العربية ، المغة الترجمة ، الثقافة الصحية كنحك ذلؾ مف المكاد الثقافيو العامة .

 –التخصصي كالتربكم كالثقافي  -الثلبثة ىذا كيختمؼ الكزف النسبي ليذه الأنكاع  
في الأغمب  –مف بمد إلى آخر ك مف كمية إلى أخرل غير أف المكاد التخصصية تحتؿ 

المرتبة الأكلى تمييا إما المكاد التربكية أك الثقافية لكف يبقى أف ىذه الأنكاع  -الأمـ 
عربية إذ مف الثلبثة يكمؿ بعضيا بعض كىي في مجمكعيا ضركرية لمعمـ المغة ال

خلبؿ ىذا البرنامج النظرم المتكامؿ يكتسب ميارات تخصصية لغكية كميارات 
 تدريسية ، علبكة عمى تزكيده بثقافة عامة عريضة .

 :يان الجانب العممي لإعداد المعمـثان 

ىك جانب تطبيقي قائـ بذاتو يطمؽ عميو في كثير مف البمداف العربية )) التربية 
يسمي " التربية الميدانية " كىي تعرؼ بأنيا )) جزء مف إعداد  العممية (( كأحيانا

المعمـ يتـ مف خلبليا تدريب الطالب المعمـ تدريجيان عمى التدريس الحقيقي في 
المدارس بيدؼ إكسابو الخبرات كالميارات التدريسية لكي يقكـ بالتدريس الفعاؿ 

 كيككف ذلؾ في كقت محدد كتحت إشراؼ أستاذ مف الكمية ((

ك غالبا ما يبدأ برنامج التربية العممية مف السنة الثالثة بالكمية كيمتد حتى السنو  
الرابعة كالتربية العممية في معظـ كميات التربية نكعاف اثناف : تربية عممية منفصمة 
يخرج فييا الطالب المعمـ يكمان أك يكميف في الأسبكع إلي المدارس لمتدريب تحت 

ة كالنكع الثاني تربية عممية متصمة يمارس خلبليا الطالب إشراؼ أستاذ مف الكمي
المعمـ التدريس بالمدارس فترة مف الزمف قد تمتد مف أسبكعيف إلى ثلبثة كأربعة 

 يتفرغ خلبليا المتدرب مف الدراسة بالكميات تمامان .
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 تدريب معمـ المغة العربية:

تربية المعمـ ذات شقيف : أحدىما الإعداء قبؿ الخدمة كالآخر ىك التدريب في أثنائيا 
ككلب الشقيف يكمؿ الأخر كيعضضو كتتمثؿ أىمية التدريب لمعمـ المغة العربية في 
آثاره التخصصية كآثاره المينية فلب غنى ليذا المعمـ عف ىاتيف الناحيتيف المادة أك 

 ا كأساليب التربية التي تعنيو عمى تزكيد تلبميذه بيذه المادة المغة العربية التي يدرسي

كلذلؾ فإف لتدريب معممي المغة العربية في أثناء الخدمة أىمية خاصة كلا سيما في  
عصرنا ىذا الذم أصبح كؿ شيء فيو قابلبن لمتغيير كالتجديد فما أقرره مف تقنيات 

لحياة كأساليب العيس فييا كمستحدثات كمعارؼ منفجرة عدلت مف نظرتنا إلى ا
ككذلؾ في ميداف التربية فقد تغيرت نظرتنا إلى محتكل التعميـ ككظيفتو . بدؿ عدلت 
نظرتنا إلى الفرد كقدرتو عمى التعمـ ، كأضحى لو دكر المشارؾ في العمميو التعميمية 
فالمدرسة بالنسبة ليا ليست مكاف استقباؿ كلكنيا مركز للبستكشاؼ كالحياة 

مية المغكية كميا في تغيير فمجاؿ التعميـ المغكم في تطكر لا ينقطع كيغمر التعمي
نشاط مممكس في مجؿ بحكثنا منو ما يعمؿ  –في الفترة الحاضرة  -العالـ العربي 

عمى كصميا بالعصر كتطكيعيا لطالبو كما يدكر النشاط مف المكت في مجاؿ بحكث 
مطالبو كما يدكر حكؿ العلبقة ىا مف ىما يعمؿ عمى كصميا بالعصر كتطكيعيا ل

بينيا كبيف العاميو كما يتناكؿ قكاعدىا النحكية كالإملبئية كالخطبة بمحاكلات 
تيسيريو كما يتصؿ بأساليب تعمميا لأبنائيا  أك لغير الناطقيف بيا ككذلؾ مجاؿ 
البحث في كسائميا  التعميمية المختمفة في تقدـ مستمر كقد اصبحت معامؿ الاصكات 

مؿ المغات كمعينات البحث كالتدريس كالحاسكب كالانترنت كغيرىا ذات دكر ك معا
مممكس في الكقت الحالي كتبعا لذلؾ تحكؿ دكر المعمـ مف مرسؿ المعرفة كناقؿ ليا 

إلى دكر المرشد لمتمميذ الذم يساعده عمى أف يساعد نفسو كأصبح تأثيره في  –
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اه إلى تككيف الاتجاىات كتنميو التمميذ لا يقتصر عمى الجانب المعرفي بؿ يتعد
 الميارات .

كما أف دكره لـ يقتصر عمى الفصؿ كلكنو نشاط ممتد عمى خارج أسكار المدرسة فيك 
عضك في المجتمع كلو دكر فعاؿ في شئكنو البيئية ثـ أنو أصبح رجلبن فنيان عميو أف 

العربية كفي يتدرب عمى استخداـ الكسائؿ التعميمية التي تعينو في تدريسو المغة 
إنتاجيا كالكتاب المدرسي ليس الآف ىك الكسيمة الكحيدة لتعميميـ بؿ يحرص 
المدرسكف عمى زيادة ميؿ التلبميذ لمقراءة كحب الاطلبع فيكفركف ليـ مكتبة الفصؿ 
كيرشدكنيـ الى قراءات حرة تشغؿ اكقات فراغيـ كتزيدىـ مف حب لمغة كتقديران لمتراث 

يـ إلى استخداـ مصادر منكعة لمقراءة الحرة التي تتـ تحت العربي كلإسلبمي كتدفع
إشراؼ المدرس كيكجييا حتى تتكامؿ مع أىداؼ المنيج كتخدـ أىداؼ النمك في 

 المرحمة التعميمية التي يدرس بيا التلبميذ .

كيقتضي تغير الدكر الذم يمعبو المدرس في العممية التعميمية أف يعدؿ أيضان أساليب 
ج عف التمقيف كالمناقشة إلى أساليب أخرل كالتمثيمية كتبادؿ الآراء كسرد التعميـ فيخر 

القصص بطريقة مثيرة شائقة كاستخداـ الأغنية الخفيفة القصيرة كغير ذلؾ مف 
أساليب تزيد مف إيجابية المتعمـ كمشاركتو في المكقؼ التعميمي كانفعالو بو كىذا 

اصة كما ىك الحاؿ في دركس الأدب يساعد بدكره عمى تمثؿ الأىداؼ الكجدانية بخ
 كالتربية الدينية 

ك مجاؿ اعداد المعمـ كتدريبو يتعرض لمتطكرات جذرية مف حيث الفمسفة كالأسمكب  
معان فقد كاف المعممكف قديمان يمتحقكف بالمينة بناء عمى امتحاف صلبحية يعقد ليـ 

بعد ذلؾ إلى الإعداد  مف قبؿ السمطات التي تشرؼ عمى الأجيزة التعميمية ثـ اتجينا
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في نطاؽ المعاىـ كالكميات كعد المؤىؿ أساسان لمكفاية التدريسية أم أف دراسة 
مجمكعة مف المقررات في عدد معيف مف السنكات يعد ضمانان لتعمـ أصكؿ التعميـ 
مؤخران حدث تحكؿ كبير عف ىذا النظاـ المعتمد عمى المؤىؿ أك الشيادة كظيرت 

مى أساس الكفاية أم التركيز عمى ميارات التدريس كليس عمى الدعكة إلى إعداده ع
المقررات النظرية كقد مر بنا ىذا الاتجاه الذم يعرؼ بتربية المعمميف القائمة عمى 

 الكفايات .

إف تدريب المعمميف اثناء الخدمو بحسبانو استراتيجيو لمتربية المستمرة كالنمك  
مـ كالمؤسسات التعميمية لرفع  كفاية المعمـ الميني لممعمميف يعد ضركرة لكؿ مف المع

كزيادة كفاية ىذه المؤسسات كلذلؾ كانت التربية المستمرة إحدل كسائؿ تمييف 
التربية كتحقيؽ التطكر التربكم ، ككثيران ما تككف كظيفة التدريب عندنا علبجية 

لطمب لتلبفي نكاحي النقص التي كثيران ما تحدث نتيجة التأثر بمعدلات العرض كا
كقصكر إمكانات كميات التربية كضعؼ في تقنياتيا ككفايتيا الانتاجيو غير اف 
الكظيفة العلبجيو ليست ىي الكظيفة الاساسيو اك الكحيدة لمتدريب في اثناء الخدمة 
فيناؾ كظيفة التجديد كتتمثؿ في اطلبع العامميف عمى الجديد المستحدث مف النظـ 

 كتقنياتو اـ في محتكل المناىج . التعميمية سكاء في طرؽ التدريس

ككثيرا ما تستخدـ بحكث الاداء ككسيمة لتحقيؽ ىذه الكظيفة فعف طريقيا يتـ اختيار 
جراءات معينة في حؿ المشكلبت معينة تتصؿ بالأداء التعميمي كتؤدم  فاعمية افكار كا 

ات الى رفع معدلات الاداء كتحسيف التدريس كيعد جاكسكف النمك الميني أسمي غاي
قباؿ  التدريب كىك يرتبط بالرغبة الدافعة كالسعى الى النمك عف إحساس شخصي كا 
ذاتي كلذلؾ يرل ربط تدريب بالتعمـ لا بالأداء كيجعؿ المدرس مخططان اك مشاركان فى 
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شباعا لحاجاتو المينيو كذلؾ مف كظائؼ التدريب  برنامج التدريب لا تنظـ مف اجمو كا 
شاعة ركح   الفريؽ كالتكيؼ مع الأدكار كالكظائؼ المتغيرة .تحسيف جك العمؿ كا 

كلكي ينجح تدريب معمـ المغة العربية لابد مف تكافر مجمكعة مف الأسس كالمعايير  
 في مقدمتيا :

قياـ برامج التدريب عمى اساس دراسة فعمية كتشخيص سميـ لاحتياجات النمك  -4
 الميني .

تدريب كتقؼ جيدىا لخدمة العمؿ كجكد قيادات التربكيو تؤمف بو بأىمية ال -5
 التدريبي 

 إعداد برامج التدريب كمحتكاه بطريقة عممية سممية  -6

 تنكع البرامج ، كالأنشطة كالأساليب لتحقيؽ الفركؽ الضركرية لممتدربيف  -7

استخداـ أساليب منكعة لمتقكيـ البنائي كالختامي لمتابعة أثر التدريب عمى أداء  -8
 المتدربيف 

خداـ كحدات التدريب المتنقمة حتى يككف التدريب قريبان مف الميداف كممبيان است -9
 لحاجة العامميف فيو .

استخداـ اساليب التعمـ الذاتي كالقراءة المينيو ك التعمـ المبرمج كالتدريب  -:
بالمراسمة كالتعيينات كغيرىا مف الاساليب التي تؤكد ذاتية التدريب كمراعاتو لمفركؽ 

 الاحتياجات الخاصة بالمعمميف الفردية ك 
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كىكذا فإف معمـ المغة العربية في في المدرسة العصرية في حاجة إلى النمك الميني 
المستمر لتكيؼ مع الحياة المتغيرة كعميو أف يسمي بنفسو لزيادة فاعميتو كرفع 

 كفايتو كأف ينمي نفسو في جميع الاتجاىات لأف الحياة تنمك مف حكلو كتنمك بو .

 معمـ المغة العربية: صفات

لا يمكف لأم معمـ أف يؤدم رسالتو العظيمة التي أشرنا إلييا كما لا يستطيع أف يتبكأ 
تمؾ المكانة السامية التي يحظى بيا ، ما لـ يتصؼ بصفات معينة ، كمعمكـ أف كؿ 

لابد لو مف صفات تميزه عف غيره ،  -أيا كانت مادتو التي يقكـ بتدريسيا  -معمـ 
بصػفػات أخرل ،  -الى جانب تمؾ الصفات  -معمـ العربية يجب أف يتصؼ  بيد أف

تفرضيا عميو طبيعة المادة التي يقػكـ بتدريسيا كلعؿ مف الخير أف نشير أكلان إلى 
الصفات المشتركة بيف معمـ المغة العربية كغيره مف معممي المكاد الدراسية الأخرل ، 

 العربية . ثـ نذكر بعد ذلؾ الصفات الخاصة بمعمـ

أكلان : الصفات العامة لممعمـ : كلعؿ مف أىـ الصفات التي ينبغي أف يتصؼ بيا كؿ  
ما أشار إليو التربكيكف في  -معمـ يمتيف التدريس بغض النظر عف مجاؿ تخصصو 

 النقاط التالية : 

 الصفات العقائدية : - 4

كنعني بيا الايماف الراسخ لممعمـ : أم معتقده الذم يؤمف بو ذلؾ أف ىذا الإيماف  
عمى سمككيات المعمـ كتصرفاتو ، كمف  -بقصد أك بدكف قصد  -لابد أف ينعكس 

ىنا تكمف خطكرة المعمـ في غرس المعتقدات كالقيـ التي يكد صانع السياسة التربكية 
؛ فسمككيات المعمـ ىي التي تكجو الأجياؿ أف يغرسيا في ابناء الكطف كناشئتو 

كتجمميا تتشكؿ كفقا ليا ، فالمعمـ قدكة بجانب ككنو متخصصا في مادة معينة . 
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عمى  -بقصد أك بدكنو  -كلذلؾ فإف سمككياتو ىي التي يقتدل بيا تلبميذه كيعممكف 
. بحيث تكجو تقميدىا . فالمعمـ المسمـ لابد أف يؤمف إيمانا راسخا بالعقيدة الإسلبمية 

ىذه العقيدة افكاره كتصرفاتو ، كتجعمو يقكـ بميامو في ضكء تمؾ العقيدة مف جية ، 
 كيعمؿ عمى تشرب التلبميذ ليا مف جية أخرل .

كنظرا لأف المؤسسات التعميمية بشكميا الحديث تيدؼ بالدرجة الأكلى إلى تنمية 
ة ، فإف عدـ إيماف المعمـ الناشئة بشكؿ يتفؽ مع ما ترسمو سياسة التعميـ في الدكل

بتمؾ العقيدة ، أك عدـ اكتراثو بيا ، يعنى أنو يعمؿ في اتجاه مخالؼ للبتجاه الذم 
تتبناه السياسة العامة لمتعميـ كىك ما يعني التقميؿ مف الكـ أك الكيؼ ) أك ىما معان ( 

 . . في مخرجات النظاـ التعميمي

 الصفات الجسمية : -5

عمـ بصفة عامة بصحة جيدة فخمك جسمو مف الأمراض ينبغي أف يتمتع الم -
المزمنة اك الخطيرة امر يساعده كثيرا عمى تحمؿ مشاؽ عممو كلا غرابة في ذلؾ ، 

 فالتدريس مينة شاقة تطمب جيدان فكريان بالإضافة إلى الجيد البدني .

ى أف يخمك جسـ المعمـ مف العاىات الظاىرة ، بما فييا العاىات التي تؤثر عم - 
حالتو الصحية العامة كمف أمثمة ذلؾ عيكب المساف كالفـ ، التي تؤتر النطؽ كفي 
مػخػارج الكممات كالعيكب الخاصة بحاستي السمع كالنظر ، ذلؾ أف مينة التدريس 
 تعتمد عمى التفاعؿ المفظي بيف المعمـ كالتلبميذ كىك ما يتطمب سلبمة ىذه الحكاس .

أف يككف جسـ المعمـ متناسقان ، ككجيو جذابان ، إذ إف لبعض الكجكه بشػاشػة  -
مؤثرة في الآخريف كما أف بعض الكجكه تككف مقنعة لمتعامؿ مع الأطفاؿ أكثر مف 

 غيرىا ، كالبعض الآخر غير مقنع لمتعامؿ مع المراىقيف كىكذا .. 
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ي ، فينبغي أف يككف ممبسو كينسجـ مع ىذه الصفة اىتماـ المعمـ بمظيره الخارج -
نظيفا كمرتبا كمنسجمان مع العادات كالتقاليد السائدة ، لككنو قدكة ، حيث يتخذه كثير 

 مف التلبميذ مثالا ليـ فيقمدكنو في مظيره كتصرفاتو

 الصفات العقمية كالنفسية : - 6 

ريقة ينبغي أف يتمتع المعمـ يقدر مف الذكاء كالفطنة التي تمكنو مف التصرؼ بط -
سريعة كمناسبة في المكاقؼ المختمفة ، فما يحدث في الفصؿ مف أحداث يككف 
متنكعان إلى درجة تتطمب قدرا مف ردكد الفعؿ المتباينة تجاه كؿ حدث ، كىك مالا 
يمكف أف يقكـ بو بنجاح مف يفتقر إلى قدر معقكؿ مف البكاء كالفطنة اللبزميف في 

 مثؿ ىذه الحالات . 

ى مف منزلة المعمـ أف يتمتع بقدر مف الثقافة العامة في شتى ىذا كمما يعم -
مجالات المعرفة ، كما يتمتع بمعرفة مصادر المعرفة المختمفة ، ككيفية الحصكؿ 
عمى المعارؼ منيا ، كت لأنو يتعرض في أحياف كثيرة لاستفسارات التلبميذ حكؿ 

 العديد مف المكضكعات

كيتصؿ بذلؾ أف يككف المعمـ قارئان دائـ الاطلبع ، لديو القدرة عمى فيـ ما يقرأ  
 كتحميمو كما تككف لديو القدرة عمى ربط ما يقرأه بعممو في مجاؿ التربية كالتعميـ

أف يتمتع المعمـ بقدر مرتفع مف فيـ الذات كالرضا عنيا كعف أحكالو كظركؼ   -
  old concept اليان لدل الباحثيف بمفيكـ الذاتحياتو المختمفة ، كىك ما يعرؼ ح

كيؤدم رضا الفرد مف ذاتو كنظرتو إلييا نظرة إيجابية إلى السكاء النفسي كالعمؿ 
 عمى مساعدة الآخريف كالتعاكف معيـ .
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كما يؤدم فيـ المعمـ لذاتو إلى اكتشاؼ مثالبيا ، كالعمؿ عمى تطكيرىا بشكؿ مستمر 
المينة ، كيؤدم فيـ الذات كالرضا عنيا إلى شخصية ، لتساير حاجات العمؿ في 

 متفائمة مرحمة مستبشرة مفتكحة الفكر كالمثؿ . 

 الصفات الأكاديمية كالمينية : -7

ينبغي أف يتمتع المعمـ بمعرفة كاسعة كعميقة في مجاؿ المادة الدراسية التي  - 
يب البحث فيو ، كقدر يقػكـ بتدريسيا ، كتشمؿ ىذه المعرفة طبيعة ىذا المجاؿ، كأسال

 مف المعمكمات الرئيسة في فركعو المختمفة. 

أف يتمتع المعمـ بفيـ كامؿ للؤسس النفسية لمتعمـ ، كيشمؿ ذلؾ أسس التعمـ  -
الجيد كنظريات التعمـ المختمفة كتطبيقاتيا في مجاؿ التدريس، كالخصائص الجسمية 

 بالتدريس فييا. كالعناية لمتلبميذ ، كبخاصة في المرحمة التي يقكـ 

أف يمـ المعمـ بالطرؽ كالمداخؿ المختمفة لمتدريس ، كيتمكف مف تكظيفيا حسب  -
مقتضيات التعمـ المختمفة لتلبميذه ، كما يجب أف يتمتع بقدر مف الميارات التدريسية 
اللبزمة لتمكينو مف القياـ بمياـ عممو داخؿ الفصؿ كخارجو ، كيشمؿ ذلؾ ميارات 

 كتنفيذه كتقكيمو .تخطيط التدريس 

 ثانيا : الصفات الخاصة بمعمـ المغة العربية :

ما ذكرناه سابقا كانت صفات عامة ينبغي أف يتحمى بيا كؿ معمـ نذر نفسو لمقياـ 
بمينة التدريس ، غير أف طبيعة مادة المغة العربية تعرض عمى معمميا صفات 

تجعؿ ليذا المعمـ صفات  -في مجمميا  -أخريات علبكة عمى ما ذكرنا ، كىي 
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خصكصية كمكانة مرمكقة بيف أقرانو مف معممي المكاد الأخرل . كفيما يمى نشير إلى 
 أىـ تمؾ الصفات :

 حب المغة العربية كالاعتزاز بيا : -1

لعؿ مف أميز الصفات التي يتعيف عمى معمـ المغة العربية أف يتصؼ بيا ىي حبة   
لمادة المغة العربية كاعتزازه بيا ، ذلؾ أف المعمـ الذم لا يشعر بالحب لممادة  التي 
يقكـ بتدريسيا لا يستطيع أف ينقؿ ىذا الحب إلى تلبميذه ، كلما كانت لغتنا العربية 

 -بؿ أكاد أف أزعـ بأنيا التراث كالمجد كمو  -كمجدنا المؤصؿ  جزءان ميميان مف تراثنا
كجب أف يغرس معمميا في نفكس التلبميذ الحب كالاعتزاز بيذا التراث المجيد . كلا 
نما يجب عمى المعمـ اف تفيض حػكاسػو  يمكف أف يتـ ذلؾ عف طريؽ التعميـ الجاؼ كا 

لتقدير لمغتو العربية ، كأف ينعكس كميا كنقيض نفسو مػف أعػمػاقيا بيذا الحب كذلؾ ا
 ذلؾ عمى أسمكبو التعميمي كسمككو اليكمي .

 التمكف مف المغة العربية : - 5

إلا أف معمـ المغة العربية لا  -كما ذكرنا  -كىذه الصفة ضركرية كلازمة لكؿ معمـ  
يستطيع تحقيؽ ميمتو ، كلا السير بدرسو خطكة كاحدة إذا لـ يكف متمكنا مف مادتو 

 ، غنى الثركة الأدبية ك الزاد المغكم .

كعمى ىذا يجب عمى معمـ العربية أف يتفجر عممان كيتدفؽ معرفان كأدبان : فالتمكف مف  
المادة امر ضركرم لحفظ مكانة العمـ مف جػيػة ، كقدرتو عمى التعميـ مف جية أخرل 

قبالان عمى عمم و ، فيؤثر ذلؾ في ، كالتمكف مف المادة يبعث في نفس المعمـ نشاطان كا 
  . تلبميذه كتنعكس شخصيتو عمييـ ، كيجعميـ مندفعيف نحك العمؿ مجديف نشيطيف
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 التزاـ العربية تحدثان ككتابة : -6

كىذا يتطمب مف العمـ أف يككف نمكذجا حيا في نطقو ككتابتو : فالتطؽ الجيد كالكتابة 
ىذه المادة أف يمتزـ الفصحى السميمة ىما الكسيمة الأكلى لتعميـ العربية ، فعمى معمـ 

في جميع اقكالو ككتاباتو كأف يشيع جكان عربيا ن فصيحا في دركسو حتى يكتسب 
يقاعيا ، كلا يتـ  التلبميذ الميارة المغكية كيشعركا بجماؿ ىذه المغة كحلبكة جرسيا كا 

طبع ذلؾ إلا إذا كاف معمـ العربية كجو متمكنان مف كتاب الله قراءة كتجكيدان ، حتى تن
في نفسو إشراقو العبارة القرآنية كحسف النطؽ بيا . إف معمـ العربية يجب أف يككف 
أصيلب في ىذه المادة ، فألفاظو يجب أف تقرع الأذف كعباراتو يجب أف تدخؿ إلى 

كلا تردد عبارة عربية  القمكب بجماؿ سيكيا ، كحلبكة جرسيا . فلب رطانة كلا عامية
طؽ فصيح يجرم عمى أساليب العرب فإذا اجتمع ذلؾ مشرقة يكصميا إلى العقكؿ ن

إلى قكة المادة كحسف الطريقة في التعميـ تحػقػؽ الجػك المغكم الذم يجعؿ العربية 
 سميقة عمى الألسنة كالأقلبـ فيتحقؽ بذلؾ أىـ ىدؼ مف تعميميا.

 سعة الثقافة كالإطلبع :  -7

فطبيعة مادتو تفرض عميو أف يككف يجب ألا يككف معمـ العربية محػدكد الثقافة ، 
مممان بثقافة كاسعة في مادتو نفسيا كىي لغة أك لغات أخرل تزيد مف معمكماتو 
الأدبية كتجعمو بعيد انظرت قادران عمى التحميؿ كالمكازنة كلا سيما في دركس الأدب . 

ىذا  كما يجب أف يككف غنيان بالمصادر كاقفان عمى ذخائر التراث العربي ، كيجب فػكؽ
أف يككف كاسع الحفظ مف شعر العرب كنثرىـ ، مستعدا لاستخداـ الشكاىد كمما دعت 

 الحاجة لدعـ قاعدة . أك ذكر مصدر أك مرجع مف المراجع.
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 القدرة عمى الإبداع الأدبي: - 8 

كتعنى ىذه الصفة . ألا يككف معمـ العربية معممان عاديان مقتصرا عمى التدريس 
ب أف يككف ذا نتاج أدبي عاـ ، كما يجب أف يشارؾ في التأليؼ الػيػكمػي فقط بؿ يج

المدرسي . فالنتج الأدبي العاـ يعني ثقافتو ، كالتأليؼ المدرسي يزيد مف قدرتو 
التعميمية كيمده بالخبرات التي تساعده عمى حسف القياـ بميمتو التدريسية ، كلاسيما 

سيامو فػيػو ، في الأنشطة المغكية غير الصفية فقدرة المعمـ عم ى الإبداع الأدبي ، كا 
 يجعمو حريصان عمى إقامة ىذه الأنشطة كمتابعتيا

كما يعطيو القدرة عمى اكتشاؼ المكىكبيف بحسو الأدبي المرىقو فػيػػرعػاىـ كيحتضنو  
كيكجييـ إلى مجالاتيـ الأدبية التي يرم أنيـ مؤىمكف للئبداع فييا ، كبذلؾ يؤدم 

ة عظيمة لمغة العربية مف جيتيف : جية التدريس الفعاؿ ىذا المعمـ المبدع خدم
داخؿ الفصؿ . جية الإبداع الأدبي الذم يرقد العربية بالمكاىب الشابة الكاعدة التي 

 ستحمؿ أمانة الكممة الفصيحة كالمغة الشاعرة في مياديف الأدب كالثقافة .

ممي العربية إعدادان كىذا يستدعي منا جميعا الإسياـ في إعداد ىذه النكعية مف مع 
متينان كافيا ليذه المينة الخطيرة التي يتصدل ليا ، كأف نختاره أكلان مف بيف 
المكىكبيف المتصفيف بأجؿ الصفات الخمقية كالنفسية كالاجتماعية ، القادريف عمى 
الإبحار في خضـ لفتنا الكاسع إذا ما قدمت لو الكسائؿ المعينة كالخبرات الكاسعة 

عمى أداء ىذه الميمة الخطيرة عمى أحسف كجو كأركع مثاؿ كبذلؾ  التي تساعده
 مستقبلبن مشرقان كمشرفان لمغة الضاد لغة القرآف الكريـ  –بحكؿ الله كقكتو  –تضمف 
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 كفايات معمـ المغة العربية:

كنتناكؿ تحت ىذا المكضكع أمريف اثنيف ىما : أىمية كفايات التدريس لمعمـ المغة 
 نذكر مجمكعة مف الكفايات الخاصة كالعامة اللبزمة ليذا المعمـ .العربية ثـ 

 أكلان : أىمية الكفايات التدريسية لمعمـ المغة العربية :

علبكة عمى ما ذكرنا مف  –يكمؿ شخصية معمـ المغة العربية كيساعد في أداء دكره 
فيي لغكية خاصة كتدريسية عامو  –امتلبكو كفايات التدريس اللبزمة  –صفات 

 لازمة لو لزكـ طعامو كشرابو .

كتأتي أىمية الكفايات لممعمـ بصفة عامة مف أف عممو التربكم كمو يقكـ عمييا : 
فمعمـ يلب كفايات كجندم بلب سلبح أك كجراح بلب مبضع : فحاجتو لمميارات كحاجة 
ىؤلاء إلى أسمحتيـ كالتفسير  كأخرل تستيدؼ إقامة البرىاف كالدليؿ كما تتطمب 

اطات أخرل تتعمؽ بإدارة الفصؿ ، كحفظ التظمـ كتكجيو الطلبب كجمع المعمكمات نش
كمتابعة الطلبب كتعزيز استجاباتيـ كتقكيـ مدل تقدميـ الدراسي إلى غير ذلؾ مف 
نشاطات متعددة ىي في نياية الأمر ميارات تدريسية لا يمكف لممعمـ الاستفتاء عنيا 

 في أداء عممو التربكم .

لإشارة ىنا إلى أف ثمة عكامؿ كمتغيرات جديدة في عصرنا ىذا زادت مف كلابد مف ا
 أىمية الكفايات التدريسية لمعمـ المغة العربية نكجزىا في الآتي :

: ىك تعدد الأدكار التي ينبغى أف يقكـ بيا المعمـ كلا سيما معمـ  العامؿ الأكؿ -4
العربية عبر الأجياؿ كمطالب المغة العربية فيك مطالب بأف يككف ناقلبن لتراث أمتو 

بأف يعد طلببو بما يقيـ ألسنتيـ كأقلبميـ كيعينيـ عمى الاتصاؿ بمصادر الثقافة 
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 –كالمعرفة كمطالب كذلؾ بأف يصبح ناقدان يبصر ابناءه بأدب أمتيـ كينمي لدييـ 
 القيـ الإنسانية كالجمالية الرفيعة .. -فكؽ ذاؾ 

مينة التعميـ ذاتيا فقد تفرعت العمكـ  : كىك تطكر مضمكف العامؿ الثاني -5
التربكية كالنفسية تفرغان كبيران كاتسمت مجالاتيا كتنكعت مناىجمان كانتيت إلى رصيد 
ىائؿ مف المعمكمات كالحقائؽ كالإبداعات كترتب عمى ذلؾ كمو أف أصبح التعميـ مينة 

 ميارات عديدة . معقدة تضـ كثيران مف العناصر المشتركة التي تحتاج  إلى تحتاج إلى

: كيتمثؿ في اكتشاؼ تقنيات جديدة تساعد عمى تحقيؽ تعمـ  العامؿ الثالث -6
أفضؿ في كقت أسرع ككمفة أقؿ كأساليب التعمـ الذاتي كالتعمـ بالمراسمة كالتعميـ 
المبرمج كالمدارس اللبصينية كالحقائؽ التعميمية كتفريد التعميـ كقياس الأىداؼ 

جعؿ تكيؼ الفرد مع المعرفة المتفجرة لا يتأتي يحفظ المعمكمات  السمككية الأمر الذم
نما يتـ بإتقاف أساليب الكصكؿ إلييا كاستدعائيا عف الضركرة .  كاستظيارىا كا 

أدكاران جديدة تتطمب   -كلا سيما معمـ المغة العربية  –كؿ ىذا فرض عمى المعمـ 
ب ذلؾ نكعية جديدة مف برامج تكافر قدرات ككفايات تدريسية معينة .  كبالتالي تطم

إعداد المعمـ التي تقكـ عمى أساس الميارات أك الكفايات التدريسية كىذا اتجاه 
 compete-basedيسمى اتجاه تربية المعمميف القائمة عمى الكفايات  –تربكم 

teacher education   يركز عمى مفيكـ مفاداة أف عممية التدريس الفعاؿ . يمكف
مكعة مف الكفايات التي إذا أتقنيا المعمـ زاد احتماؿ أف يصبح معممان تحميميا إلى مج

ناجحان كما يرل ىذا الاتجاه اف أبرز خاصية لممعمـ الكؼء لا تكمف في إلمامو 
نما في قدرتو عمى إجادة كفايات تدريسية ترتبط بدكره في  بالجانب المعرفي فحسب كا 

 المكقؼ التعميمي .
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ىؿ ىك الذم يمتمؾ الميارة اللبزمة لأداء المينة كلاريب في كىذا يعني أف المعمـ المؤ 
أف ىذا المفيكـ الجديد يتضمف تغيران كاسعان في مجاؿ إعداد المعمميف إذ بمكجبو 
انتقمت النظرة إلى المعمـ المؤىؿ مف معمـ يمتمؾ المعمكمات كالمعرفة النظرية إلى 

فة كمف ىنا زاد احتفاء التربكييف معمـ يمتمؾ القدرة عمى أداء ميارات تدريسية المختم
بالميارات التدريسية كلا سيما في ميداف تدريس المغة العربية لما تشتمؿ عميو مف 

 فركع لغكية كثيرة تتطمب امتلبؾ ميارات متعددة .

 ثانيان: أىـ الكفايات التدريسية لمعمـ التربية :

اللبزمة لمعمـ المغة العربية كنختـ ىذا الفصؿ بذكر مجمكعة مف الكفايات التدريسية 
بمراحؿ التعميـ العاـ ، كىي كفايات تكصؿ إلييا المؤلؼ في أطركحتو لمدكتكراه بعد 
رجكعو إلى أربعة مصادر أساسية اشتؽ منيا تمؾ الكفايات كتمثمت تمؾ المصادر في 

 الأتي :

عمى  : البحكث كالدراسات السابقة العربية كالأجنبية التي اشتممت المصدر الأكؿ
 مجمكعة مف قكائـ الكفايات التدريسية العامة كالنكعية. 

: تحميؿ بعض مناىج المغة العربية في السكداف بما تتضمنو مف  المصدر الثاني
 أىداؼ تعميمية 

:تحميؿ المياـ التعميمة لممعمـ بالرجكع إلى مجمكعة مف الكتابات التي  المصدر الثالث
 ياـ المعمـ كعممية التدريس اىتمت بيذا المجاؿ كحاكلت تحميؿ م
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: ملبحظة أداء بعض معممي المغة العربية الأكفاء إذا عمدنا إلى  المصدر الرابع
اختيار مجمكعة مف المعمميف المشيكد ليـ بالخبرة كالكفاءة كتمت ملبحظة أداءاتيـ 

 داخؿ الفصؿ الدراسي باستخداـ أسمكب الملبحظة المنظمة .

ادر الأربعة بقائمة مف الكفايات التدريسية كتأكد مف كقد خرج المؤلؼ مف ىذه المص
صلبحيتيا بعرضيا عمى مجمكعة مف المتخصصيف في المغة العربية كأدابيا كفي 
المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كالقائمة في صكرتيا النيائية تتككف مف نكعيف 

 اثنيف مف الكفايات ىما :

 ( كفاية . 7;خاصة ) النكعية ( كعددىا ) : الكفايات التدريسية ال النكع الأكؿ -

 ( كفاية . 6;: الكفايات التدريسية العامة كعددىا )  النكع الثاني -

كلعؿ مف المفيد أف نعرض ىذه القائمة بنكعييا ، مف اجؿ أف يستفيد منيا القارئ 
المتخصص .كلا سيما الطالب المعمـ في طكر الإعداد . ككذلؾ المعمـ الممارس في 

اف كما يمكف الإفادة منيا في بناء بطاقات ملبحظة لتقكيـ ميارات معممي المغة الميد
 العربية بالتعميـ العاـ في اثناء الخدمة .

 أكلان : الكفايات التدريسية الخاصة: 

 كفايات خاصة بتدريس الاستماع : -أ

 تييئة التلبميذ كتكييفيـ لمكاقؼ الاستماع -4

 بيف الأصكات كالتراكيب المتشابية تدريب التلبميذ عمى التمييز  -5

 مساعدة التلبميذ عمى تكظيؼ السياؽ في فيـ الكممات الصعبة  -6
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 تنمية قدرة التلبميذ عمى تذكر الأفكار المسمكعة  -7

 تدريب التلبميذ عمى تتبع الأفكار الرئيسية كالفرعية  -8

 مساعدة التلبميذ عمى فيـ المعاني الضمنية التي يكحى بيا المتحدث  -9

 تنمية قدرة التلبميذ عمى التنبؤ بما سيقاؿ    -:

 تدريب التلبميذ عمى مراعاة تقاليد عف طريؽ الاستماع  -;

 مساعدل التلبميذ عمى تحصيؿ المعرفة عف طريؽ الاستماع  ->

 دل التلبميذ تنمية ميارات الاستماع الناقد ل -40

 تدريب التلبميذ عمى تمخيص ما يستمعكف إليو  -44

 كفايات خاصة بتدريس التحدث : -ب

 تدريب التلبميذ عمى  إخراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة  -45

 تدريب التلبميذ عمى نطؽ الكممات الصعبة نطقان سممياي  -46

 مساعدة التلبميذ عمى اختيار المكضكع الذم يريدكف التحدث فيو  -47

 مساعدة التلبميذ عمى استخداـ الكممات كالجمؿ التي تعبر عف الأفكار المراده  -48

 تدريب التلبميذ عمى الكقؼ كالانتقاؿ السميـ كفقان لممعنى المراد -49

 ة تدريب التلبميذ عمى التحدث بالمغة الفصحى الميسر  -:4

 إتاحة الفرصة لمتلبميذ لمتعبير عف أفكارىـ بحرية  -;4
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 تنمية قدرة التلبميذ عمى إقناع الاخريف بإقامة الدليؿ  ->4

 تدريب التلبميذ عمى مراعاة آداب الحكار كالمناقشة  -50

 استخداـ الحكار كالسرد القصصي اثناء التدريس  -54

 ة كترتيب التعبير عف الأفكار لتلبميذه بكضكح كطلبق -55

 تعريؼ التلبميذ بمصادر متعددة لتنمية الثركة المغكية  -56

 استخداـ الألعاب المغكية لتدريب التلبميذ عمى التحدث  -57

 تدريب التلبميذ عمى تمخيص الأفكار الأساسية في نياية التحدث  -58

 كفايات خاصة بتدريس القراءة : -جػ 

 يذ بأساليب  مختمفة تعرؼ الاستعداد القرائي لدل التلبم -59

 استخداـ الطرؽ المناسبة لتعميـ القراءة لمتلبميذ -:5

 تدريب التلبميذ عمى الإدراؾ كالتمييز البصرم لمحركؼ  -;5

 تدريب التلبميذ عمى نطؽ الحركؼ نطقان سممياي  ->5

 تنمية ميارات تعرؼ الكممة لدل التلبميذ  – 60

 معنى مف الحركؼ المقدمة تدريب التلبميذ عمى تركيب كممات ذات -64

 تكظيؼ المفردات المغكية في بناء جمؿ جديدة  -65

 تنمية ميارات القراءة الصامتة لدل التلبميذ  -66
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 تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل التلبميذ   -67
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 اختيار  المكضكعات القرائية الملبئمة لمستكل التلبميذ  -:6

 تدريب التلبميذ عمى استخداـ المعاجـ المشيكرة  -;6

 تنمية ميارات القراءة الناقدة لدل التلبميذ  ->6

 ربط المادة المقركءة بفركع المغة الأخرل أثناء التدريس  -70

 ئي لدل التلبميذ بكسائؿ مختمفةتشخيص التخمؼ القرا -74

 إعداد أنشطة لغكية لعلبج التخمؼ القرائي  -75
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 :التدريس الفصؿ الرابع بعض إستراتيجيات

 أكلا التدريس الفريقي:

( بأنو: اشتراؾ مدرسيف أك مجمكعة مف 587، ;>>4عرفو عمي أحمد مدككر )   
المدرسيف تحت قيادة أحدىـ في تدريس مكضكع أك كحدة معينة، كقد يشترككف 
جميعا أك في كقت كاحد أك عمى فترات متعاقبة؛ كذلؾ بيدؼ ربط كتكامؿ الخبرات 

أىداؼ المقرر، ككـ الطلبب كالأنشطة التعميمية، كيعتمد حجـ الفريؽ عمى طبيعة ك 
 كالإمكانات البشرية كالمادية المتكافرة. 

بأنو: مجمكعة  NICHCY (2011,3) Goetz, K (2000,24) ,كعرفو كؿ مف    
مف اثنيف أك أكثر مف المعمميف تعمؿ معا، يخططكف لمعممية التعميمية كيديركنيا، 

  نفسيا مف الطلبب. كما يشترككف معا في تقكيـ الأنشطة التعميمية لممجمكعة

( بأنو: تدريس يتـ عف طريؽ 89، 5008كما عرفو مجدم عزيز إبراىيـ )   
التخطيط الجماعي بيف المعمميف لتكزيع مسئكلية العمؿ، كمف خلبؿ ىذا التخطيط يتـ 
تحديد مجمكعة مف المعمميف الذيف يتحممكف مسئكلية العمؿ مع مجمكعة مف 

ماء العممي كالميني لممعمميف؛ لأنو يتيح ليـ مجمكعات الطلبب مما يسيـ في الن
 الفرصة للبحتكاؾ كالتعامؿ المباشر فيما بينيـ.

بأنو: عممية تعاكنية  Ulrich, C. & Nedelcu , A (2013,853)كما عرفو    
كتفاعمية لتدريس المكاد تشمؿ التخطيط كالتدريس كالتقكيـ مف خلبؿ قياـ معممىيف أك 

 أكثر بعممية التدريس.
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يتضح مف خلبؿ التعريفات السابقة: أف التدريس الفريقي إستراتيجية تقكـ عمى    
التعاكف كالعمؿ المشترؾ كالتخطيط الجماعي كتكامؿ ما لدل المعمميف مف خبرات؛ 
لمقياـ بتدريس محتكل معيف لممجمكعة نفسيا مف الطلبب، مف خلبؿ اشتراكيـ في 

ـ بيدؼ زيادة فيـ كاستيعاب الطلبب جميع مراحؿ الدرس مف: تخطيط كتنفيذ كتقكي
 لممفاىيـ النحكية كاستخداـ ذلؾ في تنمية مياراتيـ التحدثية.

 ثانيا: فمسفة التدريس الفريقي:

تقكـ فمسفة التدريس الفريقي عمى التفاعؿ الاجتماعي كالتعاكف الإيجابي    
ميف تككف لممعمميف كتبادؿ المعمكمات كالخبرات، حيث إف الخبرات المتنكعة لممعم

دائما أفضؿ مف خبرة المعمـ الكاحد ، كما أف الاثنيف أفضؿ مف الكاحد ) 
(Carrie,S,2008,14 . 

كيقكـ التدريس الفريقي أيضا عمى فمسفة التدعيـ كتقديـ الاستشارة التربكية    
لممعمـ القائـ بالتدريس الفريقي لجميع الطلبب متنكعي القدرات التعميمية، كذلؾ 
لمساعدة المعمـ الذم يتحمؿ مسئكلية تعميـ ىؤلاء الطلبب في تقديـ تعميـ فعاؿ 

ما يقكـ عمى فمسفة القبكؿ كالتقبؿ مف كؿ معمـ يراعي الفركؽ الفردية بيف الطلبب، ك
لتغير دكره كقيامو بدكر جديد، كما يقكـ كذلؾ عمى فمسفػػػػػة مبدأ تقسيـ المياـ 
التدريسية بيف أعضػػػػػػاء الفريػػػػؽ القائميػػػػػف بالتدريس لجميػػػػػػػع الطػػػػػػلبب مػػػػػف 

ذه ، كانتياءن بالتقػػػػػكيـ  ) عبد العميـ محمد عبد بدايػػػػة التخطيط لو ، كالقيػػػػػػاـ بتنفي
 (.  0;4، >:4، >500العميـ، 

كالتدريس الفريقي اتجاه ينادم بالتعاكف بيف المعمميف الممارسيف، كينادم بالعمؿ    
الجماعي، بيدؼ تبادؿ المعمكمات كالخبرات المتنكعة لممعمميف كتطكير أدائيـ، 
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كتجكيدىا، كما أنو يتصػػػػػدل للبتجػػػػػػاه التقميػػػػػػدم كتحسيف العممية التعميمية 
القديػػػػػػـ لممعمميف الذم يعمػػػػػػػؿ فيو كػػػػػػؿ معمػػػػـ منيـ بمفػػػرده، كبمعػػػػػػزؿ عػػػػػف 

 (.8، ;500الآخػػػػػػريف ) عبد الكريـ محمد شاذلي، 

لتدريس الفريقي كتنفيذ فمسفتو كتنبع أىمية تنمية المبادئ الأساسية لإستراتيجية ا   
مف نظرية التعمـ الاجتماعي، حيث إف تطػػػػكر الإنساف ىػػػػػػػػك نتاج لمتفاعػػػػػػؿ 
التبادلي لمسػػػػػمكؾ كالمعػػػػرفة كتأثير البيئة المحيطػػػػػػػة مف خػػػػػػػلبؿ التفاعػػػؿ 

راد كالتأثيػػػػػر عمػػػػى بنيتيـ ػػػػػػػػالمسػتمػػر الذم يػػػػػؤدم إلى تشػػػػػكيؿ كتككيػػػػف الأف
 (. Diane ,K, 2010,98المعػػػػرفية )

يتضح مما سبؽ أف فمسفة التدريس الفريقي تقكـ عمى عدة مبادئ منيا: مبدأ    
التعاكف، كتبادؿ المعمكمات كالخبرات، كتقسيـ المياـ، كالتدعيـ، كتقديـ الاستشارة، 

لتفاعؿ الإيجابي بيف المعمميف، كما يتضح أيضا أف كالقبكؿ كالتقبؿ، كذلؾ مف خلبؿ ا
فمسفة التدريس الفريقي تطبؽ ما تدعك إليو نظرية التعمـ الاجتماعي التي ترل أف 
التعمـ ىك نتاج لمتفاعؿ التبادلي بيف السمكؾ كالمعرفة كالبيئة المحيطة، كأف التعمـ 

خلبؿ سياؽ  يحدث نتيجة التفاعؿ الاجتماعي كيتـ في ظركؼ اجتماعية كمف
اجتماعي، كىك ما يحدث بالفعؿ في إستراتيجية التدريس الفريقي مف خلبؿ قياـ 
أعضاء الفريؽ التدريسي بالتفاعؿ التبادلي لمعارفيـ كخبراتيـ المتنكعة مع بعضيـ 

 البعض مف جية كمع طلببيـ مف جية أخرل.
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 ثالثا: أىمية التدريس الفريقي:

 Gotez , K (2000,8-9),Conway ,P (2002,61),& Cook, Lمف  يرل كؿ   

  أف أىمية التدريس الفريقي تنقسـ إلى قسميف ىما: (2004,20-24)

 :مـعبالنسبة لمم -4

التغمب عمى دكر المعمـ التقميدم في التدريس إلى دكر المكجو كالمعاكف  - أ
 .كالمتعاكف

يعطي العضك في الفريؽ التدريسي بيئة داعمة تسمح بتطكير مداخؿ جديدة  - ب
 لمتدريس، كتطكير الكسائط التعميمية، كالقضاء عمى العزلة الأكاديمية.

يعطي العضك في الفريؽ التدريسي مزيدنا مف القدرة عمى التكصؿ لمحمكؿ   - ج
 السميمة لمشكلبت طلببو كزيادة نمكىـ العقمي.

أعضاء الفريؽ التدريسي يمثمكف جزءنا مف بيئة داعمة، حيث يتعرض  - د
مف التخطيط كالتنظيـ كالعركض التي تقدـ داخؿ     الأعضاء لأنماط مختمفة

الفصؿ، كىذا يعطي المعمـ العضك في الفريؽ إمكانية تطكير طرائقو كمداخمو 
 في التدريس.

يساعد التدريس الفريقي عمى التغمب عمى الانعزاؿ الطبيعي الفطرم في  -ىػ
و فرصة أك كقت التدريس، فالمعمـ الذم يقكـ بالتدريس بمفرده نادرا ما يككف لدي

 لمتفاعؿ مع المعمميف الآخريف.

العمؿ في الفريؽ التدريسي يتيح الفرصة لمناقشة العديد مف القضايا التي  -ك
تتصؿ بالطلبب، مثؿ:   التكقعات السمككية، ككيفية حفز الطلبب عمى العمؿ، 

 كالكصكؿ لحمكؿ متطكرة تتصؿ بالمشكلبت التي ترتبط بيذه القضايا.   
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 مشكلبت إدارة الصؼ لدل بعض المعمميف.يعالج  -ز

تنكع طرائؽ التدريس كالتقكيـ كالأنشطة مما يجعؿ عممية التدريس مفيدة  - ح
 كممتعة.

إتاحة الفرصة لممعمـ لتمقي التغذية الراجعة مف زملبئو حكؿ أدائو في  - ط
 التدريس.

يكظؼ جكانب الضعؼ مف خلبؿ مشاىدة زملبئو أثناء التدريس، كمف ثـ  -م
 جكانب القكة كمعالجة جكانب الضعؼ.اكتساب 

 :بالنسبة لمطلبب -5

 التدريس الفريقي يتيح لمطلبب تقبؿ الرأم الآخر، بؿ كتقبؿ أكثر مف رأم. - أ

 يحث الطلبب عمى أف يككنكا أكثر تعاكنا مع الآخريف.  - ب

 يرفع مف مستكل الفيـ كالاستيعاب لدل الطلبب. -جػ  

 عاؿو مف التحصيؿ. يزيد مف قدرة الطلبب عمى تحقيؽ مستكل -د  

تعرؼ الطلبب عمى كجيات نظر أكثر مف معمـ تتيح ليـ الفرصة لمكصكؿ إلى  -ىػ
مستكل ناضج مف الفيـ كالمعرفة، يفكؽ ما كاف سيصؿ إليو لك أنو تعرؼ عمى 
كجية نظر كاحدة في كؿ مكضكع أك قضية مف القضايا التي تعرض في الفصؿ 

 الدراسي.

طلبب مف التفكير المحدكد المقيد، كيشجعيـ عمى التنكع في الرؤل يخمص ال -ك
 حرية الفكر. 
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رؤية المكضكع مف مختمؼ جكانبو تجعؿ الطلبب يبحثكف عف الأفضؿ مف بيف  -ز
 ىذه الرؤل.

تعدد الأساليب كمداخؿ التدريس التي يستخدميا أعضاء الفريؽ تتيح الفرصة  -ح
 مما يحقؽ عائدنا تعميمينا أفضؿ. لمطلبب لتعميـ كؿٍّ بالأسمكب كالمدخؿ الذم يلبئمو، 

يسيـ التدريس الفريقي في حؿ المشكلبت التعميمية كالاجتماعية كالأكاديمية عند  -ط
 الطلبب.  

 Tobin ,K, et al., (2003,51),Roth فػػػػػػػػػػكما أشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ م   

,W, et al., (2004, 882), Roth ,W, et al., (2005,675), Mastropieri 

,M, et al (2007) :إلى أف أىمية التدريس الفريقي تتضح في التالي 

 :بالنسبة لممعمـ -4

يساىـ التدريس الفريقي في النمك الميني المستمر لشخصية المعمميف مف  - أ
 أعضاء الفريؽ التدريسي، كالقدرة عمى التأقمـ مع الدركس.

يساعد التدريس الفريقي عمى تبادؿ الأفكار الجديدة بيف أعضاء الفريؽ   - ب
 التدريسي.

يساعد التدريس الفريقي عمى إثراء الميارات التدريسية لأعضاء الفريؽ  -جػ
 التدريسي.

يكفر التدريس الفريقي فرصا لممعمميف الجدد لمحصكؿ عمى المزيد مف فرص  -د
 التدريس الجيد لمطلبب.
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الزملبء مف أعضاء الفريؽ التدريسي يزيد مف التعاكف كالتنسيؽ بينيـ، كجكد  -ىػ
مما يؤدم إلى إمكانية الكصكؿ إلى الاجتماعية التي لا يمكف أف تحدث في المكاقؼ 

 الصفية التقميدية.

يعمؿ أعضاء الفريؽ التدريسي معا، كيككف التفاعؿ بينيـ كبيف الطلبب مستمرنا،  -ك
 سبة لممعمميف؛ للبستفادة مف خبرات بعضيـ البعض. مما يكفر بيئة صفية منا

 :بالنسبة لمطلبب -5

يعمؿ التدريس الفريقي عمى تقميؿ صعكبات التعمـ في الفصكؿ التعميمية لدل  - أ
 الطلبب.

يساعد التدريس الفريقي عمى اكتساب السػػػػػمكؾ الأفضؿ، كمراعػػػػػاة الاحتياجات   - ب
 الاجتماعيػػػػة كالأكاديمية لمطلبب.

 يساعد التدريس الفريقي الطلبب عمى الانتباه، كزيادة تركيزىـ لشرح المعمميف.  -جػ

استفادة الطلبب بدرجة كبيرة مف خلبؿ تكاجد أكثر مف معمـ في القاعة الدراسية  -د
 الكاحدة مما يساعد عمى تفريد التعميـ كالاىتماـ بمشكلبت الطلبب التعميمية.

عضاء الفريؽ مما يؤدم إلى إثراء عممية مف كؿ عضك مف أ الطلبباستفادة  -ىػ
 .التدريس

يساعد التدريس الفريقي الطلبب عمى زيادة الثقة بالنفس، كرفع الأداء  -ك
 ,Austin ,V,Lالأكاديمي، كتنمية الميارات الاجتماعية، كتحسيف العلبقة بأقرانيـ ) 

2000,245.) 
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يتضح مف خلبؿ ما سبؽ أف إستراتيجية التدريس الفريقي عمى قدر كبير مف    
الأىمية لكؿ مف المعمميف كالطلبب، حيث يعمؿ التدريس الفريقي عمى مساعدة 
ثراء الميارات التدريسية، كالقضاء عمى العزلة  المعمميف عمى تبادؿ الأفكار الجديدة، كا 

لجة جكانب الضعؼ، كمعالجة المشكلبت الأكاديمية، كاكتساب جكانب القكة كمعا
الصفية، كتقديـ التغذية الراجعة مف خلبؿ تكفر بيئة صفية داعمة يتعاكف كيتفاعؿ 
فييا أعضاء الفريؽ التدريسي مستفيديف مف خبرات بعضيـ البعض، كما أف 
التدريس الفريقي يساعد الطلبب عمى زيادة الانتباه كالتركيز كالفيـ كالاستيعاب لشرح 

معمميف، كزيادة الثقة بالنفس كاكتساب السمكؾ الأفضؿ، كتقبؿ الرأم الآخر، كحب ال
التعاكف كالعمؿ الجماعي المشترؾ كتحسيف علبقة بعضيـ ببعض، مما يحقؽ ليـ 

 عائدنا تعميمينا أفضؿ. 

 :رابعا: أىداؼ التدريس الفريقي

( 0;4، 5046، فيد عبد الكريـ البكر )Aggarwal, J (2002,382) يرل كؿ مف
 أف التدريس الفريقي ييدؼ إلى تحقيؽ ما يمي: 

 تحسيف كتطكير العممية التعميمية. -4

 تحقيؽ الاستخداـ الأمثؿ لخبرات كمكاىب المعمميف. -5

 تنمية الشعكر بالتعاكف كالعمؿ الجماعي بيف المعمميف.  -6

 تحقيؽ الاستخداـ الأمثؿ لإمكانات المدرسة. -7

 لمشتركة بيف المعمميف.تنمية الشعكر كالإحساس بالمسئكلية ا -8

تكسيع مجاؿ عممية التدريس لتشمؿ الأشياء الجيدة، كاستخداـ أفضؿ الأساليب  -9
 كأكثرىا فاعمية.
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زيادة المركنة في تقسيـ الطلبب لمجمكعات، ككضع جداكؿ لمطلبب تتفؽ مع  -:
 اىتماماتيـ كاتجاىاتيـ نحك المكاد الدراسية.

 المعمميف كالطلبب في العممية التعميمية.مراعاة الفركؽ الفردية لدل كؿ مف  -;

 استخداـ قدرات كميارات أعضاء الفريؽ التدريسي مجتمعيف. ->

 تكامؿ ما لدل المعمميف مف خبرات. -40

 إشباع ما لدل الطلبب مف حاجات كميكؿ. -44

المعمميف ككفاءاتيـ التربكية مف ناحية يسيـ التدريس الفريقي في بناء خبرات  -45
 .مؿ التعاكني المشترؾتطكير المعمكمات كركح الع

 .الآخريف كمعرفة قدرات الطلببخبرات  الاستفادة مف  -46

 .تسييؿ ميمة التخطيط كالإعداد لمتدريس  -47

خفض المشكلبت الصفية كىدر الكقت الذم يستيمؾ لحميا كالمعكقات التي   -48
 .تكاجو البرامج التربكية

دريسية ميمة يتضح مف خلبؿ عرض أىداؼ التدريس الفريقي: أنو إستراتيجية ت   
تيدؼ إلى تكامؿ ما لدل المعمميف مف خبرات، كتنمي شعكرىـ بالتعاكف كالعمؿ 
الجماعي كالمسئكلية المشتركة، كتحقؽ الاستخداـ الأمثؿ لقدراتيـ كمياراتيـ، كتكفر 
شباع ما لدييـ  كقتيـ كجيدىـ، كما أنيا تيدؼ إلى الكقكؼ عمى قدرات الطلبب، كا 

ما بينيـ مف فركؽ فردية، مما يؤدم إلى زيادة فيـ  مف حاجات كميكؿ، كمراعاة
ثراء العمؿ التربكم كتحسيف كتطكير العممية  كاستيعاب طلبب المرحمة الثانكية، كا 

 التعميمية. 
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 : خامسا: أنماط التدريس الفريقي

 & Sistrunk"( نقلب عف 46-45، 5008تعرض رجاء أحمد محمد عيد )   

Maxon"  :لنمطيف مف أنماط التدريس الفريقي ىما 

 :النمط الأكؿ: فريؽ المتخصصيف في مكاد مختمفة أك الفريؽ البيني -4

كىك تنظيـ يشترؾ فيو اثناف مف المدرسيف أك أكثر مف مكاد مختمفة متقاربة،    
كيقكمكف في التنفيذ بتخطي الحكاجز بيف المكاد الدراسية أك بيف فركع المادة الكاحدة 

تخداـ مداخؿ التكامؿ المعركفة، كيتطمب ىذا النكع مف أنكاع التدريس الفريقي أف باس
يقكـ أعضاء الفريؽ البيني بتنظيـ مجمكعة مف الأنشطة تتنكع بيف التدريس 
لمجمكعات كبيرة مف الطلبب، كالتدريس لمجمكعات صغيرة، كأيضا تنظيـ أنشطة 

ني تكزيع المسئكليات بيف أعضاء فردية لمطلبب، كما يتطمب التدريس الفريقي البي
الفريؽ كالتدريب عمييا، كخاصة فيما يتصؿ بتكضيح العلبقات بيف الفركع الأكاديمية 
المختمفة، كالأساليب التي تستخدـ في ذلؾ، كأف يبتعد الفريؽ عف استخداـ الأساليب 

 التقميدية. 

 :النمط الثاني: الفريؽ المتخصص -5

المعمميف في تدريس مادة بعينيا، أك فرع محدد  كفيو يشترؾ اثناف أك أكثر مف   
بعينو، كيقكـ أعضاء الفريػػػػػػػػػؽ بتقسيـ العمػػػػػػػػػؿ بينيـ، بما يتفؽ كتمكنيػػػػػػـ مف 
أجػػػػػػػػػػزاء المادة، كخبراتيـ في مجاليا، كيتميز فريػػػػػػؽ المتخصصيف بسيكلػػػػػػػػة 

ا لما يمتمكػػػػػػكف مف خمفيػػػػػػػػة أكاديميػػػػػػػة مشتركػػػػػػػػة، التنسيؽ فيما بينيػػػػػـ نظػػػػػػػرن 
 كميارات متشابية.



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 85 - 
 

 أف التدريس الفريقي يتـ كفؽ نمكذجيف ىما: Jack, W.(2000,42-43)كيرل    

: كيرتب فيو فريؽ المعمميف بحسب ما يقكـ بو كؿ معمـ فيو مف النمكذج الفردم -4
تكزيع العمؿ عمى ىيئة ىرـ يككف القائد أعلبه ثـ أعماؿ داخؿ الفريؽ، كيتـ فيو 

 يميو بقية المعمميف ذكم الخبرة الأقؿ.

: كىذا النمط يتعاكف أعضاؤه في جميع مراحؿ كجزئيات الدرس النمكذج الجماعي -5
 بشكؿ متساكو بدكف قيادة مف أحد أعضاء الفريؽ. 

 ,Friend ,M, and Cook ,L, (2004) ػػفكيػػػػػشػػػػػػػػػػيػػػػػػر كػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػ

Maroney , S.(2005) Friend ,M, (2008) ,Liu, L.(2008,103), 

Espinor ,D,(2009) ,Friend,M, et al(2010), NICHCY (2011,1)  إلى
 ستة أنماط مف التدريس الفريقي كىي كالتالي:

 التدريس الفريقي التقميدم. -4

 المدعـ.التدريس الفريقي المجامؿ أك  -5

 التدريس المكازم. -6

 التدريس الجزئي لمفصؿ، أك فصؿ المجمكعات المتباينة. -7

 التدريس الفريقي المتضمف لممعمـ المراقب أك المرشد. -8

 التدريس الفريقي المتعاكف. -9

إلى أف فريؽ التدريس في ىذه الأنماط الستة يككف مككنا Maroney  كيشير    
كزيع الأدكار بينيما، كيتحمؿ كؿ منيما قسطا مف اثنيف فقط مف المعمميف، يقكماف بت

مف المسئكلية في الفصؿ، كباختلبؼ ىذه الأنماط الخمسة يختمؼ ىذا الدكر كتختمؼ 
 المسئكلية.
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التدريس الفريقي إلى فئتيف  Gotez ,K and EGallery (2000,2-4)كيقسـ    
 رئيستيف ىما:

كثر مف المعمميف : كفييا يقكـ اثناف أك أ"Category "Aالفئة الأكلى: -4
 بالتدريس لممجمكعة نفسيا مف الطلبب في الكقت نفسو داخؿ قاعة الدرس.

: كفييا يقكـ اثناف أك أكثر مف المعمميف "Category "Bالفئة الثانية: -5
بالعمؿ معا، كلكف ليس بالضركرم أف يقكمكا بالتدريس لممجمكعة نفسيا مف 

 دريس في الكقت نفسو.الطلبب، كما أنو ليس بالضركرم أف يقكمكا بالت

 كتتككف الفئة الأكلى مف ستة نماذج لمتدريس الفريقي كالتالي:

: كفي ىذه الحالة يشترؾ الفريؽ النمكذج الأكؿ: تدريس فريقي تقميدم -4
المككف مف اثنيف مف المعمميف مشاركة نشطة في تدريس المحتكل كالتدريب 

ف بتقديـ معمكمات عمى الميارات لجميع الطلبب، فمثلب يقكـ أحد المعممي
جديدة لمطلبب، كيقكـ زميمو ببناء خريطة مفاىيـ مستخدما السبكرة 

 الضكئية، بينما ينصت الطلبب لشرح المعمـ. 
: كفي ىذا النمكذج لمتدريس الفريقي، النمكذج الثاني: التدريس التعاكني -5

يشترؾ اثناف مف المعمميف في التخطيط لممقرر، كتدريس المادة العممية، 
نما عف طريؽ المناقشة، حيث يتـ الحكار  كلكف ليس بالطرؽ العادية، كا 
بينيما حكؿ الأفكار كالنظريات كذلؾ أماـ الطلبب، كلا يقتصر التعاكف في 

ف القائميف بالتدريس، بؿ إف التعاكف يتـ بيف ىذا النمكذج عمى المعممي
الطلبب حيث يقكـ المعمماف بتقسيـ الطلبب إلى مجمكعات صغيرة، 
كيستخدماف أساليب التدريس الجماعي فييطمب مف الطلبب المناقشة كتبادؿ 
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الأسئمة كالأجكبة، كالاشتراؾ في القياـ بعمؿ ما، كالتعاكف لمكصكؿ إلى 
 المعمكمات الجديدة. 

: كفي ىذا نمكذج الثالث: نمكذج التدريس الفريقي المجامؿ أك المدعـال -6
النمكذج يتحمؿ أحد المعمميف مسئكلية شرح المادة العممية النظرية لمطلبب، 
بينما يتكلى المعمـ الثاني مسئكلية متابعة قياـ الطلبب بممارسة الأنشطة 

ية المرتبطة بيذه كحفزىـ كتشجيعيـ عمى القياـ بيا؛ لاكتساب الميارات العمم
 المادة العممية.

: كفي ىذا النمكذج مف نماذج التدريس النمكذج الرابع: التعميـ المكازم -7
الفريقي، يقسـ الفصؿ إلى مجمكعتيف، كيككف كؿ معمـ مسئكلان عف التدريس 
لمجمكعتو الصغيرة )نصؼ طلبب الفصؿ(، كيقكـ كؿ منيما بتدريس 

يفضؿ استخداـ ىذا النمكذج عندما المكضكع نفسو، كالمعمكمات نفسيا، ك 
يككف عدد الطلبب قميلب، حيث يطكؼ المعمـ كيتجكؿ كيقدـ العكف لكؿ طالب 
عمى حدة، كذلؾ أثناء قياـ الطلبب بتنفيذ مشركعات صغيرة، أك أنشطة حؿ 

 المشكلبت.
: كفي ىذه الحالة يقسـ الفصؿ النمكذج الخامس: فصؿ المجمكعات المتباينة -8

رة كفؽ حاجات المتعمميف، ككؿ معمـ يقكـ بتقديـ نكع إلى مجمكعات صغي
التعميـ الذم يتفؽ كحاجات ىذه المجمكعة مف الطلبب، حيث يقسـ الفصؿ 
إلى قسميف: قسـ يضـ الطلبب الذيف يستكعبكف المادة العممية بسرعة 
فائقة، كلدييـ القدرة عمى فيـ كاستيعاب مادة إضافية، كقسـ يضـ الطلبب 

بسرعة أقؿ، كيحتاجكف إلى المزيد مف التدريبات حتى  الذيف يستكعبكف
يتمكنكا مف استيعاب أية مادة إضافية، فيقكـ أحد معممي الفريؽ التدريسي 
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بالعمؿ مع المجمكعة الأكلى مف الطلبب بتقديـ معمكمات إثرائية، بينما يقكـ 
عادة الشرح لطلبب المجمكعة  المعمـ الثاني بتقديـ المزيد مف الأمثمة كا 

 لثانية.   ا
: كفي ىذا النمكذج يتحمؿ أحد النمكذج السادس: المعمـ المراقب أك المرشد -9

المعمميف ) أحد عضكم الفريؽ التدريسي( مسئكلية التدريس لمفصؿ بأكممو، 
بينما يقكـ المعمـ الثاني بالمركر كالتجكؿ في أركاف الفصؿ؛ ليراقب مدل 

يـ، كيتأكد مف فيـ كؿ منيـ متابعة الطلبب لمشرح، كيراقب انتباىيـ كسمكك
لما قدمو زميمو مف مادة عممية، كما يقكـ بتقديـ الإشارات كالتكجييات 

 اللبزمة لمف يحتاج إلييا مف الطلبب.    

أيضا خمسة نماذج مختمفة مف التدريس  "Category "Bكتضـ الفئة الثانية:   
 :الفريقي كالتالي

ليصمكا إلى أفكار كمصادر  : كفيو يتقابؿ أعضاء الفريؽالنمكذج الأكؿ -4
مشتركة، كيساىـ كؿ منيـ بقدر مف المادة التي استطاع جمعيا، كيصمكا 
لمذكرة تجمع أفضؿ الأفكار في مجاؿ تخصصيـ مف حيث المعمكمات كطريقة 
التدريس، ليستعينكا بيذه المذكرات، كلكف كؿ منيـ يقكـ بالتدريس منفصلب 

 عف الآخر.
ؾ فريؽ مف المعمميف في مركز عاـ لممصادر، : كفيو يشتر النمكذج الثاني -5

حيث يقكـ كؿ معمـ بتدريس فصكلو معتمدا عمى نفسو، كلو فصكلو الخاصة 
بو لا يشترؾ معو أحد في تدريسيا، كلكف يشترؾ مع أعضاء فريؽ التدريس 
في إعداد خطط الدركس اليكمية، كالتدريبات كالتجارب التي سيقكـ الطلبب 
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لتي سيقكمكف بحميا، كالمراجع التي تضاؼ إلى بإجرائيا، كالمسائؿ ا
 معمكمات الكتاب المدرسي؛ حيث ينصح الطلبب بقراءتيا كاطلبع خارجي.  

: كفيو يشترؾ أعضاء الفريؽ في التدريس لنفس الفرقة أك النمكذج الثالث -6
الثالث(، كلكف يقكـ كؿ معمـ منيـ بتدريس مجمكعة –الثاني -الصؼ ) الأكؿ

 مستقلب عف الآخر.
: كفيو يتـ كضع خطة للؤنشطة التعميمية يكمؼ بتنفيذىا جميع النمكذج الرابع -7

أعضاء الفريؽ، كىذا النمكذج لا يحمؿ مف مزايا التدريس الفريقي إلا جانبنا 
 كاحدنا ىك اتحادىـ كاتفاقيـ عمى فكر كاحد في مجاؿ ىذه الأنشطة.

لكف كؿ معمـ : كفيو يشترؾ أعضاء الفريؽ في التخطيط، ك النمكذج الخامس -8
يقكـ بتدريس ما يتقنو مف ميارات كأجزاء متخصص فييا لجميع الطلبب، 
فمثلب إذا كاف فريؽ التدريس مككننا مف سبعة معمميف، كيراد تدريس سبعة 
مكضكعات مختمفة في مادة معينة لسبعة فصكؿ، فإف كؿ معمـ يقكـ بتدريس 

ػػػػػػػة، يميو المعمـ المكضكع الذم يتقنو في كؿ فصؿ مف الفصػػػػػكؿ السبع
 الثاني، فالثالث ....كىكذا.   

أف أنماط ,Sileo, J. & van, G. (2010)  Collins, B.(1996)كيرل كؿ مف 
 التدريس الفريقي ىي: 

: كفيو يككف لمجمكعة المعمميف رئيس لو مكانة أعمى كيتحمؿ الفريؽ الرئاسي  -4
 لية أكبر مف باقي الأعضاء. ئك مس

رة لتدريس ػػػػػػد زملبئو مف ذكم الخبػػػػػـ بأحػػػػػػكفيو يستعيف المعم :الفريؽ المتعاكف -5
 . لمطلبب زء مف أجزاء الدرسػػػػػػج
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حيث يتزاكجاف  ؛: كىك فريؽ يضـ المعمـ القديـ كالمبتدئفريؽ المزاكجة المينية  -6
 كيعد ىذا تدريبان لممعمـ المبتدئ.  ،افي العمؿ معن 

: كيعتمد عمى استضافة أحد المعمميف المتخصصيف في الفريؽ بأسمكب الضيؼ -7
 أحد جكانب الدرس لتقديـ خبرتو. 

: كىذا نمط يتعاكف أعضاؤه في إحدل مراحؿ التدريس دكف فريؽ التعاكف الجزئي -8
 المراحؿ الأخرل )التخطيط أك التنفيذ أك التقكيـ(. 

ات يكجزئ: كىذا نمط يتعاكف أعضاؤه في جميع مراحؿ فريؽ التعاكف الكامؿ  -9
 الدرس بدكف قيادة مف أحد أعضاء الفريؽ. 

يتضح مف خلبؿ الأنماط السابقة أف التدريس الفريقي يتسـ بالمركنة حيث يأخذ    
أكثر مف شكؿ في تنظيمو، مما يساعد المعمميف عمى اختيار النمط الذم يناسب 

ة، كما أنو طبيعة المقرر الدراسي كأىدافو كخصائص الطلبب كطبيعة المرحمة الدراسي
تنظيـ تعميمي يشمؿ المعمميف كالطلبب في شكؿ يفتح المجاؿ لمزيد مف الجيكد 
لتحسيف عمميتي التعميـ كالتدريس المتاف يقكـ بيما معمماف أك أكثر بالتعاكف مع 
بعضيـ البعض، كقد يشمؿ ذلؾ التعاكف كؿ أك بعض ىذه المجالات، كىذه الدراسة 

ي المتعاكف أك التشاركي أك فريؽ التعاكف الكامؿ؛ سكؼ تستخدـ نمط التدريس الفريق
لأف ىذا النمط مف أنماط التدريس الفريقي يتضح فيو تعاكف أعضاء الفريؽ بصكرة 
كبيرة في جميع مراحؿ كجزئيات الدرس بشكؿو متساكو بدكف قيادة مف أحد الأعضاء، 

ىك مطمكب  مما يشعر كؿ عضك مف الأعضاء بالمسئكلية، كعدـ التخاذؿ في أداء ما
منو، كبذؿ المزيد مف الجيد؛ لينجح الفريؽ في تحقيؽ ما يصبك إليو مف أىداؼ، 
كما يتضح فيو التعاكف بيف الطلبب مف خلبؿ القياـ بعمؿ ما كالتكصؿ لممعمكمات 

 الجديدة.  
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 سادسا مبادئ التدريس الفريقي:

ف إلى أ Friend, M,(2008,16)(، ;9، 5007تشير سممى زكي الناشؼ )   
 التدريس الفريقي يستند إلى عدة مبادئ ىي:

التنظيـ لمكضكعات المقرر الدراسي مف أجؿ تحديد دكر كؿ معمـ ككاجبو في  -4
 الفريؽ التدريسي.

 المشاركة مف المعمميف ذكم التخصصات المختمفة. -5

قناع الطمبة  -6 المناخ الداعـ: أم دعـ كؿ معمـ للآخر فيما يقدمو لمطالب، كا 
 الفريؽ.بأىمية عمؿ 

القكة: أم إضافة نقاط محددة إلى المقرر، كؿ مف جانبو مما يضفي القكة  -7
 عمى المقرر.

(، كعبد الكريـ محمد شاذلي 68، 5005كيضيؼ كؿ مف فايزة عكض السيد )   
 ( أف التدريس الفريقي يستند إلى المبادئ التالية::>،;500)

 كجكد الرغبة في التعاكف لدل أعضاء الفريؽ. -4

مكاناتيـ كمؤىلبتيـ تكزيع ا -5 لمياـ عمى المعمميف بناء عمى اىتماماتيـ كا 
 كسماتيـ الشخصية.

 القدرة عمى الإدارة الصفية الجيدة كاستخداـ الكسائؿ التعميمية. -6

 التخطيط عمى أساس التعاكف كالتكامؿ. -7

يتكقؼ نجاح التدريس الفريقي عمى التشكيؿ السميـ لمجمكعات المعمميف  -8
 كمجمكعات الطلبب. 
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تقكـ عمى مبدأ ضركرة التعاكف  يالتدريس الفريق يتضح مما سبؽ أف إستراتيجية   
بيف المعمميف كالاستفادة القصكل مف الأدكات كالكسائؿ التعميمية كالمصادر الإضافية 

يعتمد عمى العمؿ  وأن، كما بحيث يتـ استغلبؿ قدرات المعمميف كأفكارىـ كخبراتيـ
الجماعي الذم يقضي عمى الحكاجز كالعزلة المكجكدة بيف الخبرات التعميمية لدل 

مف خلبؿ تكفر بيئة تعميمية مناسبة يمتزـ فييا كؿ مف المعمـ كالطالب  المعمميف
بأنماط السمكؾ التعميمية المناسبة، كتكزع فييا الكاجبات بناءن عمى اىتمامات 

مكاناتيـ  كمؤىلبتيـ كسماتيـ الشخصية.  المعمميف كا 

 :متطمبات التدريس الفريقيسابعا: 

إلى أف متطمبات التدريس الفريقي تتضح في   Aggarwal, J (2002,382)يشير 
 النقاط التالية:

تكزيع الكاجبات كالمياـ عمى أعضاء الفريؽ التدريسي بناءن عمى اىتماماتيـ   -4
مكاناتيـ، كمؤىلبتيـ، كسماتيـ الشخصية.  كا 

تنكيع أحجاـ المجمكعات بناءن عمى أىداؼ التدريس التي يضعيا الفريؽ، كيسعى  -5
 لتحقيقيا.

 تكزيع الحصص في ضكء الأىمية النسبية لممكضكعات كالمكاد الدراسية. -6

تكفير بيئة تعميمية مناسبة بعمؿ الترتيبات الخاصة بالمكتبة، ككرش العمؿ،  -7
 كالمعامؿ، ....كغيرىا.

التعميمية المناسبة لكؿ معمـ داخؿ الفريؽ التدريسي، ككؿ مراعاة أنماط السمكؾ  -8
 تمميذ داخؿ مجمكعتو.

 التدريب عمى المراقبة البناءة لأنشطة المجمكعة. -9

 الاحتفاظ بمستكل أداء لمفريؽ التدريسي يناسب مستكل المتعمميف.    -:
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إلى أف متطمبات التدريس الفريقي تتضح في النقاط  Shafer ,I (2000,3-4)كيشير 
 الخمس التالية:

لا ينبغي ترؾ عممية اختيار الفريؽ لمصدفة، كلكف الأمر يتطمب إعدادا مناسبا  -4
لمفريؽ لمقياـ بيذه الميمة، فالتدريس الفريقي يختمؼ جكىريا عف نظاـ المعمـ 
الكاحد في الفصكؿ التقميدية، كمف النقاط الجكىرية في الإعداد اختيار أعضاء 

كمكف بالتدريس معيـ لمطلبب أنفسيـ في نفس الفريؽ لزملبئيـ الذيف سيق
الحصة كالفصؿ، كلا ينبغي أف يرغـ أحدنا عمى المشاركة، بؿ تترؾ للؤعضاء حرية 
الاختيار في ضكء مف يرتاح المعمـ لمنقاش معيـ، كفي ضكء الكفاءة المينية 

 كالعكامؿ النفسية.

الفريؽ، كما أنو التدريس الفريقي يحتاج إلى تييئة المعمميف المشاركيف في  -5
يحتاج إلى تييئة الطلبب الذيف سيقكـ الفريؽ بالتدريس ليـ، فالطلبب لابد مف 
تعريفيـ بالغرض الأساسي لمتدريس بالفريؽ، كأنو تعميـ لصالحيـ للبرتقاء 
بمستكياتيـ، كلابد مف تشجيعيـ كالأخذ بأيدييـ إذا ما كاجيكا صعكبات، أك أم 

ذا النكع الجديد مف أنكاع التدريس الذم لـ نكع مف أنكاع الإحباط؛ بسبب ى
يعتادكا عميو، كأف يطمئف الطلبب عمى درجاتيـ كتقديراتيـ، كيعرفكا أف التقكيـ 
في ظؿ التدريس الفريقي لف يتسبب في أية مشكلبت، كسيككف تقكيما مناسبا 

 عادلا، كلف يحدث أم تحد مف جانب المعمميف.

لا الأنانية )الفردية(، فلب ينبغي عمى  التدريس الفريقي يعتمد عمى التعاكف -6
أعضاء الفريؽ أف يفرضكا أنفسيـ عمى حساب غيرىـ، كأف يحاكؿ كؿ منيـ أف 
يحصؿ عمى إعجاب الطلبب بدرجة أكبر، بؿ عمى العكس مف ذلؾ تماما، فلببد 
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مف إنكار الذات، ككؿ عضك في الفريؽ يبذؿ أقصى ما يستطيع مف جيد كيعمؿ 
 كف، كأف يككف ىدفو ىك نجاح الفريؽ في تحقيؽ أىدافو.  في جك يسكده التعا

نحك الأفضؿ ىك عممية  -مف حيف لآخر –التغذية الراجعة كتعديؿ مسار الفريؽ  -7
أساسية في ىذا النمط مف أنماط التدريس، كىك ما يستكجب تقييـ أداء أعضاء 

ت كتنظيـ الفريؽ التدريسي، كالكقكؼ عمى الإيجابيات كالسمبيات، كعقد الاجتماعا
المقاءات، كدراسة الإيجابيات ككيفية المحافظة عمييا كتدعيميا، كالسمبيات 

 ككيفية الحد منيا كالقضاء عمييا.

التدريس الفريقي يحتاج إلى الدعـ الإدارم، سكاء عمى مستكل إدارة الفريؽ )  -8
قائد الفريؽ الذم يتـ اختياره مف بيف أعضاء الفريؽ(، أك عمى مستكل المدرسة 

تي تكجو عمؿ جميع فرؽ التدريس بيا، كما أف التدريس الفريقي يحتاج إلى ال
المكافآت المادية كالمعنكية لأعضائو المشاركيف الذيف يقكمكف بجيكد بارزة في 

 إنجاح عمؿ الفريؽ التدريسي.

يتضح مف خلبؿ المتطمبات السابقة التي يقكـ عمييا التدريس الفريقي: أنو      
عمى الحرية الكاممة لأعضاء الفريؽ في اختيار زملبئيـ الذيف إستراتيجية تقكـ 

سيقكمكف بالتدريس معيـ، كىذه إستراتيجية تقكـ عمى التعاكف لا التنافس، تكزع 
مكاناتيـ كمؤىلبتيـ كسماتيـ  فييا الكاجبات عمى المعمميف بناءن عمى اىتماماتيـ كا 

تدريس الفريقي مف خلبؿ الشخصية، يتـ فييا تييئة كؿ مف المعمميف كالطلبب لم
تكفر بيئة تعميمية مناسبة يمتزـ فييا المعممكف كالطلبب بأنماط السمكؾ التعميمية 

 المناسبة.
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 ثامنا: خصائص التدريس الفريقي:

 & Van Dffenbeek( نقلب عف 46،47، 5008ترل رجاء أحمد محمد عيد )   

Koopman  ية لمتدريس أف ىناؾ أربع عمميات تفاعمية تمثؿ خصائص جكىر
 الفريقي كىي:

: حيث تزداد الرغبة في تبادؿ المعمكمات كالخبرات بيف تبادؿ المعمكمات -4
أعضاء الفريؽ التدريسي كيساعد عمى ذلؾ عدـ تجانس الفريؽ، كتنكع 

 خبراتو كمعارفو.
: تؤدم المناقشات التي تدكر بيف أعضاء الفريؽ إلى التأمؿ كالإمعاف التعمـ -5

رغبتيـ في الاطلبع كالقراءة كجمع المعمكمات كالمقدرة في التفكير، كزيادة 
 عمى تكظيفيا لخدمة أىداؼ الفريؽ.

: يؤدم عدـ تجانس أفراد الفريؽ إلى شعكر كؿ عضك مف أعضائو الدافعية -6
بالتميز كالتفرد، كبأىمية الدكر الذم يسيـ بو في الفريؽ، كبضركرة 

ي بذؿ المزيد مف الجيد المحاسبية كالالتزاـ، كيزيد مف إحساسو بالرغبة ف
 لينجح الفريؽ في بمكغ اليدؼ الذم يصبك إليو.

: المجمكعة غير المتجانسة مف المعمميف الذيف يضميـ الفريؽ التفاكض -7
التدريسي، يختمفكف في الآراء ككجيات النظر بشأف القرارات المناسبة التي 

يؽ ىذه تتصؿ بأىداؼ الفريؽ، كالاستراتيجيات كالإجراءات المناسبة لتحق
الأىداؼ، كيحدث التفاكض كتقؿ المعارضة، كتختفي الاختلبفات، كتتقارب 
كجيات النظر، كيساعد عمى ذلؾ تكرار المقابلبت كالجمسات التي تؤدم إلى 

 زيادة التفاىـ بيف أعضاء الفريؽ.



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 96 - 
 

أف خصائص التدريس الفريقي تتمثؿ في  Aggarwal , J (2002,383) كيرل    
 النقاط التالية:

التدريس بالفريؽ يثير الفكر، كيحفز عمى النقاش بيف المعمميف المشتركيف في  -4
 تحمؿ مسئكلية التدريس لمجمكعة الطلبب.

 يتضمف إحساسا قكيا بالاختلبط كركح الفريؽ كأمانة المسئكلية. -5

يكفر الفرص لإقامة علبقات إنسانية ليس فقط بيف المعمميف، بؿ بيف المعمميف  -6
 ب كبعضيـ البعض كىي ضركرة اجتماعية لا غنى عنيا.كالطلبب ، كبيف الطلب

 يدفع المعمميف لبذؿ الجيد لتنمية كفاءاتيـ كخبراتيـ. -7

تدريس فريؽ مف المعمميف لمجمكعة مف الطلبب يعطي الفرصة لمطلبب لمحكار  -8
 كالتعبير الحر عف آرائيـ كالأخذ كالعطاء كالاقتناع.

لمعارؼ كالمعمكمات التخصصية التدريس الفريقي يعطي الفرصة للبستفادة با -9
لممعمميف داخؿ الفريؽ، فكؿ عضك في الفريؽ لو تخصص دقيؽ يتقنو أكثر مف 
غيره، كما أف جمكس أكثر مف متخصص أماـ الطلبب يتيح الفرصة للبستفادة 

 مف ىذه التخصصات.

يحقؽ التدريس الفريقي الاستخداـ الأمثؿ للؤجيزة كالأدكات، حيث يتجو كؿ معمـ  -:
دكات كالأجيزة التي يتقف استخداميا كصيانتيا، كيتبادؿ المعممكف نحك الأ

الخبرات في ىذا المجاؿ، مما يؤدم إلى المحافظة عمييا، كعدـ تعرضيا لأية 
أعطاؿ كاف مف الممكف أف تحدث نتيجة الاستخداـ الخاطئ أك التناكؿ غير 

 الدقيؽ.

ة كالمدرجات كالمعامؿ التدريس الفريقي يتيح الاستخداـ الأمثؿ لحجرات الدراس -;
 ككافة المباني المدرسية، حيث إف التخطيط كالعمؿ الجماعي يؤدم إلى ذلؾ.
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التدرػيػػػس الفريقي يسػاعد عمى تحقيػػػػؽ نظػػاـ منضبط، حيث إنو يحقػػػػػؽ أفضػػؿ  ->
 استخػداـ لكقت الطلبب كطاقاتيـ.

سيف يساعد المعمميف في تقكيـ عمؿ بعضيـ البعض، كيكفر الفرص لتح -40
 تدريسيـ، كيعمؿ عمى نمك الاتجاه نحك التقكيـ الذاتي.

 يساعد عمى بمكرة الدركس في صيغ مناسبة لاحتياجات الطلبب. -44

 يساعد عمى تحسيف التعميـ كالعائد أك الناتج التعميمي. -45

 يتضمف تنظيمنا مرننا لمفصكؿ كأحجاميا. -46

 يجعؿ الفريؽ التدريسي يعمؿ بما يناسب المكاقؼ التعميمية. -47

 دـ الإرشاد كالتكجيو لممعمميف حديثي التخرج أك قميمي الخبرة.     يق -48

يأتي مف ك ، ASCD, (1998,46 )  وتالتدريس الفريقي ما أكضح خصائصكمف 
 :أىميا ما يمي

 ،يساعد التدريس الفريقي عمى استخداـ الطرؽ التدريسية المختمفة بفاعمية  -4
كتبادؿ الأفكار بيف كلة حميا كالاىتماـ بالمشكلبت السمككية لدل الطلبب، كمحا

 . بالمعمميف كالطلب

استفادة الطلبب بدرجة كبيرة مف خلبؿ تكاجد أكثر مف معمـ في الفصؿ الدراسي  -5
 .كالاىتماـ بمشكلبت الطلبب التعميمية ،عمى تفريد التعميـ مما يساعد ،الكاحد

الأكاديمية عند ك يسيـ التدريس الفريقي في حؿ المشكلبت العاطفية كالاجتماعية  -6
 .الطلبب

يقكـ التدريس الفريقي بدكر إيجابي في إيجاد الرغبة كبناء الاتجاىات الإيجابية  -7
نحك المقرر الدراسي مما ينعكس عمى تحصيؿ الطلبب كتحسيف كضعيـ 

 .الأكاديمي
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 .Co-Teaching in Student(2010,89)  El-Sayed, Jكما أشار كؿ مف    

 مف أىـ خصائص التدريس الفريقي ما يمي: إلى أنو ,(403,404 ,2007)

 زيادة الخيارات التعميمية لدل جميع الطلبب داخؿ الفصؿ. -4

 إثراء الإدارة الصفية داخؿ الفصكؿ التعميمية. -5

 زيادة الخبرة لدل أعضاء الفريؽ التدريس مف المعمميف. -6

 يتيح التدريس الفريقي فرصة التخطيط، كالتدريس، كالتقييـ لدل أعضاء الفريؽ -7
 التدريسي.

 يساعد التدريس الفريقي عمى نمك المعرفة كالميارات لدل المعمميف كالطلبب. -8

 يعمؿ التدريس الفريقي عمى نمك الأداء الأكاديمي لدل الطلبب في الفصكؿ. -9

 يعمؿ التدريس الفريقي عمى تنظيـ مرف لمفصكؿ كأحجاميا.  -:

ء الفريؽ داخؿ يساعد التدريس الفريقي الطلبب عمى رؤية التفاعؿ بيف أعضا -;
الفصؿ مما يؤدم إلى تككيف رؤية أفضؿ لدل الطلبب؛ لأف كؿ عضك في الفريؽ 

 التدريسي يعتبر نمكذجا يحتذم بو في السمكؾ كالانضباط.

تساعد المناقشة الصفية كالتفاعؿ الذم يحدث بيف أعضاء الفريؽ التدريسي   ->
 ء الفريؽ.عمى زيادة الثقة لدل الطلبب مف خلبؿ تكجيو الأسئمة لأعضا

مف المفيد لمطلبب أف يركا أنماطنا مختمفة مف التدريس في الفصؿ نفسو، الأمر  -40
 الذم يساعدىـ عمى تطكير كتنمية تعمميـ كزيادة تحصيميـ.

يكتسب الطلبب أنماطنا جيدة مف العمؿ الجماعي حينما يركف أعضاء الفريؽ  -44
 التدريسي يعممكف متعاكنيف مع بعضيـ البعض.
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ص جدد كتعمـ المزيد حكؿ التخصصات الأخرل، يعمؿ عمى العمؿ مع أشخا -45
تحفيز كؿ مف أعضاء الفريؽ التدريسي كالطلبب، كيزيد مف الحماس لدييـ 

 كيجعؿ التعميـ أكثر متعة.

التدريس الفريقي يجعؿ أعضاء الفريؽ يحصمكف عمى فرصة للبطلبع مع  -46
 زملبئيـ أفضؿ مف ىؤلاء الذيف لا يككف ىناؾ اتصاؿ بينيـ. 

يتضح مما سبؽ أف إستراتيجية التدريس الفريقي ليا خصائص متعددة تعكد    
بالنفع عمى الطلبب كالمعمميف كالعممية التعميمية، حيث تتقارب فييا كجيات النظر 
مف خلبؿ التفاكض بيف أعضاء الفريؽ كالتعبير الحر عف آرائيـ مف خلبؿ المناقشة 

ي الاطلبع، كتتنكع فييا الخبرات كالمعارؼ، كالحكار، كتزداد فييا الدافعية كالرغبة ف
كيتمثؿ فييا الاستخداـ الأمثؿ للؤدكات كالأجيزة كالمباني، كما تظير فييا ركح 
الفريؽ، كأمانة المسئكلية كبذؿ المزيد مف الجيد، كتظير فييا أيضا العلبقات 

ستكل الإنسانية الطيبة بيف جميع أطراؼ العممية التعميمية، مما يعمؿ عمى رفع م
 الطلبب كزيادة استيعابيـ كتطكير العممية التعميمية. 

 تاسعا: مراحل التدريس الفريقي:
 

يتـ التدريس الفريقي مف خلبؿ ثلبث مراحؿ مختمفة ىذه المراحؿ ىي التخطيط    
لمتدريس كتنفيذ التدريس كالتقكيـ، كلكي يككف كؿ مف التدريس كفريؽ التدريس 
فعَّالىيف، لابد مف المشاركة بشكؿ تعاكني في الأفكار خلبؿ ىذه المراحؿ المختمفة 

الثلبث مف الأنشطة الميمة التي يقكـ بيا لمتدريس الفريقي، كتعتبر ىذه المراحؿ 
 .(Team Teaching, 1998,81أعضاء الفريؽ التدريسي داخؿ الفصؿ )
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كالتدريس الفريقي ليس مف أىدافو اشتراؾ المعمميف في التدريس معا فحسب، بؿ     
أيضا اشتراكيـ في التنفيذ كالتقكيـ، كما أف ىدؼ كؿ المعمميف مف أعضاء الفريؽ 

 .Bailey, kىك الاشتراؾ عمى قدـ المساكاة في التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ )التدريسي 

Curtis, A., & Nunan, D, 2001,62 .) 

كلكي يحػػػػػػػدث تدريس فريقي صحيػػػػػػح يجب عمى المتخصصيف مػػػػػف أعضػػػػػاء    
ػػػػػس، كمشاركػػػػػة الفريػػػؽ التدريسي أف يكػػػػكف بينيـ مشاركػػػػػػة في التخطػػػيط لمتدريػ

في تنفيػػػػػػػذ التدريػػػػػػس، كمشػػػػػػػاركػػػػػػة في التقػػػػكيػػػػـ، أم أف تكػػػكف المشػػػػػػػاركة بيف 
 Murawaski ,Wؽ مسػػػػػتمرة في جػػػػػميع مراحػػػػػؿ الدرس الثلبث )ػػػػػأعضػػػػػػاء الفري

and Dieker ,L 2008,40,& Igawa ,K 2008,181). 

 مرحمة التخطيط: -4

يعد التخطيط الجيد لمتدريس الفريقي ىك أكؿ جانب رئيس كضركرم؛ لكي يككف    
؛ لأنو عندما يبدأ أعضاء الفريؽ التدريسي عممية  ا كفعالان تنفيذ عممية التدريس ناجحن
التدريس بدكف تخطيط سميـ كمناقشة سميمة لممكضكعات الدراسية مثمما يحدث في 

طريقة التقميدية الركتينية، يحدث استياء كعدـ رضا بيف أعضاء عممية التدريس بال
الفريؽ، كما أف التخطيط بفيـ لعممية التدريس يخمؽ بيئة داعمة لأعضاء الفريؽ، 

 ,Chapple ,Wكيؤكد عمى الاستفادة الحقيقية لمطلبب مف عممية التدريس) 

2009,54  .) 

تخطيط الذم يسبؽ التدريس أف ينبغي عمى أعضاء الفريؽ التدريسي في مرحمة ال   
يناقشكا طريقة اختيار أعضاء الفريؽ، كأم فريؽ تدريسي يتككف مف معممىيف أك 
أكثر، لكنو لا يزيد عمى خمسة معمميف، كتككيف الفريؽ يمكف أف يأتي عشكائيا، أك 
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مف خلبؿ الاستجابة للبحتياجات كالاىتمامات، كما أف اختلبؼ خبرة أعضاء الفريؽ 
كاىتماماتيـ ككجيات نظرىـ كخمفياتيـ السابقة كمستكيات تأىيميـ، كؿ التدريسي 

 Teamذلؾ يساىـ في النمك الفردم كتككيف القكة الجماعية لأعضاء الفريؽ

Teaching,1998,32).) 

أف أعضاء الفريؽ التدريسي يجب أف يختاركا  Shafer, I(2000,55)كأضاؼ     
بعناية كبيرة، كأف يسمح ليـ باختيار باقي زملبئيـ مف أعضاء الفريؽ، كلا يسمح 
لأم شخص مف خارج الفريؽ بالمشاركة، كيجب أف يككنكا متخصصيف في مجالاتيـ، 

 يرتاح كؿ منيـ للآخر، كيكمؿ كؿ منيـ دكر الآخر.

ريؽ التدريسي لتحديد شكؿ الفريؽ التدريسي في فصكليـ كيحتاج المعممكف في الف   
قبؿ تنفيذ ىذا النمط مف أنماط التدريس، كيجب عمييـ أثناء تخطيطيـ لمدركس أف 
يتخذكا بعض القرارات الميمة حكؿ بعض المكضكعات مثؿ: ماذا يقدمكف مف أىداؼ 

يقكـ بتقديـ لكؿ مف الكحدات كالدركس؟، كيؼ يتـ تقديـ المادة التعميمية؟، مف س
 (.Goetz, K, 2000,74المعمكمات لمطلبب؟، كيؼ يتـ تقييـ الطلبب؟ )

كما يجب عمى أعضاء الفريؽ التدريسي أف يحددكا الأىداؼ التي يريدكف مف    
طلببيـ تحقيقيا، كأف يككف ذلؾ في ضكء جدكؿ معيف تحدد فيو الاختبارات كأنكاع 

ؼ يساىـ أعضاء الفريؽ التدريسي في التقييـ، كعمييـ أف يحددكا ماذا كمتى ككي
 (. Benoit, R. & Haugh, B ,2001,85العممية التدريسية؟ )

كفي مرحمة التخطيط أيضا ينبغي عمى أعضاء الفريؽ التدريسي أف يحددكا أم    
نمط مف أنماط التدريس الفريقي سكؼ يستخدمكنو في تدريسيـ، حيث إف لدييـ 

، كما أف لدييـ الحرية في اختيار أكثر مف نمط الحرية في اختيار أم نمط تدريسي
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(، كما ينبغي عمييـ أف Maroney, S, 2005,34تدريسي داخؿ الفصؿ نفسو )
يضعكا مجمكعػػػػػػػة مف القكاعػػػػػػد كالضكابط لإدارة الفصػػػػؿ، كأف يتفقكا عمى أنمػػػػػاط 

الفصػػػػػػؿ، كمعاقبة الطػػػػػػػلبب الذيف السػػػػػمكؾ المقبكلػػػػػة كغيػػػػر المقبكلة داخػػػػػػػػؿ 
 Benoit, R. & Haugh, Bيخالفػػػػػكف القكاعػػػػػػػػػد كالضػػػػػػكابط المتفػػػػػػػؽ عمييػػػػػا )

,2001,96   .) 

كما أف أدكار كمسئكليات أعضاء الفريؽ التدريسي يجب أف تكضع في الاعتبار    
الضعؼ بعناية لكؿ فرد مف أفراد الفريؽ، كما أثناء التدريس، كأف تحدد نقاط القكة ك 

أف تفاعؿ أعضاء الفريؽ كقياـ كؿ منيـ بدكره يساعد عمى خمؽ ثقافة تدريسية 
فاعمة كمنيجية كاضحة لتقسيـ العمؿ بينيـ مما يساعد عمى التكصؿ لقرارات ميمة 

 (.  Jang, S., Nguyen, H.& Yang,Y,2010,48مرتبطة بالعممية التعميمية )

يتضح مما سبؽ أف مرحمة التخطيط لمتدريس الفريقي يتـ فييا اختيار الأعضاء    
الذيف تتكافر لدييـ الرغبة في العمؿ الجماعي، كما يتـ اجتمػاع فريػؽ التدريس 
لتحديد الػدرس كالإعػداد لو مف حيث )الأىداؼ كالأساليب كالكسائؿ(، كما يتـ أيضا 

لمتدريس كتنظيـ الكقت كتكزيعو كاختيار نمط  تنظيـ العمؿ كتكزيع الأدكار كالتخطيط
 الذم سيستخدمو أعضاء الفريؽ التدريسي.   التدريس

 :مرحمة التدريس -5

حيث يؤدم كؿ  في المرحمة السابقة،يتـ تنفيذ ما تـ التخطيط لو  المرحمةفي ىذه    
كىذه الخطكة تتضمف مراحؿ  ،الدكر المحدد لومف أعضاء الفريؽ التدريسي عضك 
التقكيـ ( مع مراعاة تبادؿ الأدكار بينيـ إف  –الغمؽ  –العرض  –) التييئة  الدرس
 أمكف.
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كأثناء التدريس الفريقي ينبغي عمى المعمميف مف أعضاء الفريؽ المحافظة عمى    
التكاصؿ البصرم مع بعضيـ البعض، ىذا التكاصؿ يعد كإشارة تساعد عمى بدء 

ا أف التكاصؿ البصرم يعد كسيمة مساعدة الأنشطة الجديدة أك الانتياء منيا، كم
أيضا عمى الإدارة الصفية لمفصؿ، كيساعد الطلبب الذيف يرغبكف في تكجيو الأسئمة 

 (.Benoit, R. & Haugh, B ,2001,98أك الذيف يطمبكف مساعدة المعمـ ليـ )

ارات مع كما يساعد التكاصؿ البصرم أعضػػػػػػاء الفػػػػػػػريؽ التدريسي في تبادؿ الإش   
بعضيـ البعض، حينما يتطمػػػػػب الأمػػػػػر كقتنا إضػػػػػػافينا لمػػػػدرس، أك عندما ينتيي 
الكقػػػػػت المخصص لمػػػػػدرس، أك عندمػػا يريد أحػػػػػػػػػد أعضػػػػػاء الفريػػػػػػػؽ التدريسي 

نػػػػػػػاء شػػػػػػػػرح الػػػػػػػدرس تػػػػرؾ الفصػػػػػػؿ بسػػػػػػبب ظػػػػػػػرؼ طػػػػػػػارئ تعرض لػػػػو أث
(Murawaski ,W & Dieker ,L, 2008,40). 

كما ينبغي عمى أعضاء الفريؽ التدريسي أثناء شرح الدرس أف ينتشركا داخؿ    
الفصؿ، لأف انتشارىـ يزيد مف تقاربيـ الجسدم لأكبر عدد ممكف مف الطلبب، كما 

ى جعؿ أكبر عدد مف الطلبب دائما في أف ذلؾ التقارب الجسدم لممعمميف يساعد عم
 Benoit, R. & Haugh, Bحالة يقظة كمتابعة لمدرس مع المعمـ في معظـ الكقت )

(، كعندما يقكـ أحد أعضاء الفريؽ بالشرح يجب عمى المعمـ الآخػػػػػػر 2001,103,
حتياجات أف يتجػػػػػكؿ كيتحػػػػػػرؾ داخػػػػػؿ الفصػػػػػؿ حتى يتأكد مف أف الدرس يمبي ا

 & ,.Friend ,M., Cook, L., Hurley, Dكرغبات كؿ المتعمميف مف الطػػػػػػلبب )

Shamberger, C.,2010,75.) 

كيجب عمى المعمميف أثناء التدريس بالفريؽ أف يستخدمكا ترديد المعمكمات داخؿ    
الفصؿ، لأف إعادة كتكرار كتكضيح المعمكمات يساعد الطلبب عمى سماع المعمكمات 
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كفيميا كاستيعابيا بسيكلة كيسر، كما يجب عمى أعضاء الفريؽ أف يتعاكنكا مع 
بعضيـ البعض في تسجيؿ المعمكمات ككتابتيا عمى السبكرة، كأف ينكعكا مف أساليب 
تدريسيـ أثناء الشرح، كأف يراعكا المستكيات المختمفة لمطلبب، كأف يعممكا عمى 

د المعمميف عمى تمبية احتياجات الطلبب، تفريد التعميـ؛ لأف تفريد التعميـ يساع
 & Murawaski ,W)كيجعؿ الطلبب أكثر استمتاعا بالأنشطة التعميمية المقدمة ليـ

Dieker ,L, 2008,53 ). 

يتبيف مف خلبؿ مرحمة التدريس: أنيا مف المراحؿ الميمة التي يتـ فييا تنفيذ ما    
ا شرح الدرس مف خلبؿ التييئة تـ التخطيط لو في المرحمة السابقة، حيث يتـ فيي

كالعرض كالغمؽ، كما يتبيف فييا الدكر الكبير الذم يقكـ بو أعضاء الفريؽ في شرح 
كتكصيؿ المعمكمات لمطلبب مستخدميف خبراتيـ المتنكعة، كأساليب التدريس 

 المختمفة متعاكنيف مع بعضيـ البعض كمتفاعميف مع طلببيـ.

 :مرحمة التقييـ -6

يجتمع أعضاء الفريؽ بعد الانتياء ة مف مراحؿ التدريس الفريقي في ىذه المرحم   
مف الدرس كمناقشة ما تـ التخطيط لو كمدل النجاح، كتقييـ العمؿ مف حيث تحقيؽ 

 .الأىداؼ كمعرفة الإيجابيات كالسمبيات في الإعداد كالتنفيذ

المعمكمات كتبدأ مرحمة التقييـ في التدريس الفريقي مبكرا، فيي تحتاج إلى جمع    
كالبيانات عف تحصيؿ الطلبب كعف أنماط السمكؾ الإيجابي كأنماط السمكؾ السمبي، 
ككذلؾ جمع معمكمات عف حضكر الطلبب أثناء عممية التدريس، كما أف أعضاء 
الفريؽ التدريسي يحتاجكف أحيانا إلى عممية تقييـ لأداء المعمميف أنفسيـ، كمعرفة 

صؿ الدراسي مف خلبؿ الكقكؼ عمى مستكل تحصيؿ مدل التقدـ الذم حققكه في الف
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 Teamالطلبب، كفعالية المعمميف في التدريس كمدل تطكرىـ كفريؽ تدريسي )

Teaching,1998,36.) 

أنو بعد انتياء عممية التدريس الفريقي  Chapple ,W (2009,22-23)كيرل    

يستطيعكا تقييـ  يحتاج أعضاء الفريؽ التدريسي إلى جمع المعمكمات كالبيانات حتى

التدريس الفريقي كمعرفة فاعميتو، كلابد أف تتضمف عممية التقييـ بيانات تحصيؿ 

الطلبب كالتغذية الراجعة، كىناؾ بعض الأسئمة التي ينبغي أف تككف مكجكدة في 

 مرحمة التقييـ، كمف ىذه الأسئمة ما يمي:

 كاقعية؟ىؿ الأىداؼ التي كضعيا أعضاء الفريؽ التدريسي أىداؼ  -4

لى أم مدل؟ -5  ىؿ تـ إنجاز الأىداؼ ؟كا 

 ىؿ شارؾ أعضاء الفريؽ التدريسي معا في اتخاذ القرارات؟ -6

 ىؿ تـ تنفيذ القرارات التي اتخذىا أعضاء الفريؽ التدريسي؟ -7

 ىؿ كاف ىناؾ مشاركة في المسئكلية بيف أعضاء الفريؽ التدريسي؟ -8

 ىؿ استفاد الطلبب مف أعضاء الفريؽ التدريسي؟ -9

 النقاط التي يجب الاىتماـ بيا أكثر في عممية التدريس الفريقي؟ ما  -:

أف ىناؾ طرقنا متعددة  Murawski ,W & Dieker ,L (2008,56)كيرل كؿ مف    
يستطيع أف يقكـ مف خلبليا أعضاء الفريؽ التدريسي بعممية تقكيـ كمعرفة مدل 

يؽ بؿ عمى نجاح تجربة التدريس الفريقي ليس فقط عمى مستكل أعضاء الفر 
 مستكل الطلبب أيضا، كذلؾ مف خلبؿ بعض الأسئمة التالية:
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 ىؿ تـ تمبية احتياجات الطلبب مف خلبؿ القياـ بعممية التدريس الفريقي؟ -4

 ىؿ قاـ أعضاء الفريؽ التدريسي بتنفيذ ما تـ التخطيط لو مسبقا؟ -5

 ىؿ تكفر في الفصؿ مناخ ملبئـ لتعميـ الطلبب بطريقة التدريس الفريقي؟ -6

 ىؿ شعر الطلبب بقيمة ىذا العمؿ؟ -7

 ىؿ كاف ىناؾ مركنة في مقابمة احتياجات الطلبب ؟ -8

ىؿ كاف لدل المعمميف مف أعضاء الفريؽ التدريسي تكقعات عالية  -9
 لاحتياجات الطلبب ؟

 ىؿ شعر الطلبب بالنجاح ؟ -:

 ىؿ استمتع أعضاء الفريؽ التدريسي خلبؿ القياـ بعممية التدريس؟ -;

ذكاءات الطلبب المتعددة مف خلبؿ القياـ بأنماط ىؿ اكتشؼ المعممكف  ->
 التدريس المختمفة؟

أنو يمكف لأعضاء الفريؽ التدريسي القياـ  Chapple ,W (2009,22-23)كيرل    

بعممية تقييـ ذاتي لأنفسيـ، كما يمكف القياـ بتقييـ عممية التدريس، كيتضمف ذلؾ 

المستخدمة في التدريس، كتقييـ تقييـ التخطيط، كتقييـ الاستراتيجيات التدريسية 

الأدكار كالمسئكليات، كالاتصاؿ بيف أعضاء الفريؽ، ككقت التخطيط، كممفات إنجاز 

 الطلبب، كحؿ المشكلبت.
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كلكي يككف ىناؾ تقكيـ ذك معنى، كعادؿ لمطلبب ينبغي عمى أعضاء الفريؽ 
تبارات التربكية التدريسي أف يقكمكا بعمؿ اختبارات أك تقييمات تراعى فييا الاع

كالعممية، كيجب أف يشترؾ جميع أعضاء الفريؽ التدريسي في عمؿ ىذه الاختبارات 
   (Murawski ,W & Dieker ,L, 2008,72). كالتقييمات

يتضح مف خلبؿ مرحمة التقييـ: أنيا عممية لا تقتصر عمى تقييـ الطلبب كالكقكؼ    
أيضا عمى تقييـ المعمميف،  عمى مستكل استيعابيـ كتحصيميـ فحسب بؿ تشتمؿ

كتقييـ فعاليتيـ في عممية التدريس كتقييـ المسئكليات كالأدكار، ككذلؾ تقييـ 
إستراتيجية التدريس الفريقي، أم أف عممية التقييـ تككف عممية شاممة لجميع أطراؼ 

 العممية التعميمية.
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 إستراتيجية تآلؼ الأشتاتثانيا:

 مفيكـ تآلؼ الأشتات: -4

إستراتيجية تآلؼ الأشتات  Talawar & Sheela (2004, 7)عرؼ تالكر كشيلب    
بأنيا: عممية إبداعية تقكـ عمى استثارة النشاط الذىني لمفرد عندما يكاجو مشكمة 
ما؛ ليتككف منيا كؿ متكامؿ، كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى الربط بيف العديد مف 

 ؾ لإنتاج عمؿ إبداعي متميز.  العناصر غير المألكفة أك الغريبة؛ كذل

( إلى أنيا: مجمكعة مف العمميات >;، 5044، كفتحي )الشخيبيكأشار كؿ مف    
العقمية كالمحاكلات الكاعية التي تمكف الفرد مف النظر إلى المشكلبت بطريقة جديدة 

 مف خلبؿ محاكلة جعؿ الغريب مألكفنا كالمألكؼ غريبنا باستخداـ التمثيؿ.

مكف القػكؿ بػأف إسػتراتيجية تػآلؼ الأشػتات تمثػؿ مجمكعػة مػف الأنشػطة مف ىنا ي   
كالعمميات العقمية كالمحاكلات الكاعية التي يقػكـ بيػا المػتعمـ عنػد التعامػؿ مػع مكقػؼ 
تعميمػػي، يحػػدد معطياتػػو بدقػػة كيكتشػػؼ العلبقػػات القائمػػة بػػيف أجزائػػو، ثػػـ يسػػتنتج 

كمككناتػػو مػػف خػػلبؿ معارفػػو مجمكعػػة مػػف العلبقػػات الجديػػدة بػػيف عناصػػر المكقػػؼ 
السػػابقة التػػي تقػػكـ عمػػى التشػػبيو كالاسػػتعارة كالتمثيػػؿ المغػػكم كاسػػتخداـ الأشػػياء فػػي 

 غير مكاقعيا الأصمية عمى سبيؿ المجاز.

 مزايا التعمـ كفؽ إستراتيجية تألؼ الأشتات: -5

عمى لمتعمـ كفؽ إستراتيجية تآلؼ الأشتات العديد مف المزايا التي تساعد التلبميذ    
زيادة دافعيتيـ نحك التعمـ، كتسييؿ المفاىيـ المجردة لدييـ مف خلبؿ قدرة ىذه 

 الإستراتيجية عمى تقديـ إدراؾ بصرم لما ىك مجرد.   
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 كيشار(، 564، 5046) جركاف، Duin, Hauge & Thoben ( 2009, 290كيرل )
المزايا ( أف التعمـ كفؽ إستراتيجية تآلؼ الأشتات لو العديد مف 6;6، :504)

 كمنيا:

 إمكانية استخداميا في جميع الأعمار كمختمؼ مستكيات التلبميذ. -

 مساعدة التلبميذ عمى تكليد استجابات إبداعية لحؿ المشكلبت. -

 مساعدة التلبميذ عمى كسر الجمكد الذىني كتزكيدىـ بالمفاىيـ المجردة. -

 استكشاؼ القضايا الاجتماعية كالمشكلبت الانضباطية. -

 المتعمميف مف الاحتفاظ بالمعمكمات لفترة أطكؿ.تمكف  -

تسييؿ المفاىيـ المجردة مف خلبؿ تركيزىا عمى التمثيؿ مع العالـ الحقيقي الذم  -
 (.:65، ;504، فكرميحياه المتعمـ )

 .(Yousefi, 2014 ,126يمكف استخداميا لتعزيز عممية الإبداع ) -

 ,Eristi & Polat, 2017ستو )تتيح حرية تكليد الأفكار حكؿ المكضكع المراد درا -

61.) 

تسمح لممتعمميف بعمؿ ركابط فريدة كمبدعة بيف ما يعرفكنو بالفعؿ مف معمكمات  -
 (.Asmalı & Dilbaz Sayın, 2016, 43بالمفاىيـ الجديدة التي يمكنيـ تعمميا )

كبذلؾ يمكف القكؿ إف إستراتيجية تآلؼ الأشتات ليا العديد مف المزايا التي تساعد    
التلبميذ عمى تنمية الإبداع ككسر الجمكد الذىني، كتكليد استجابات إبداعية لحؿ 
 المشكلبت مف خلبؿ تكفير بيئة صفية يتكفر فييا حرية تكليد الأفكار حكؿ المكضكع

  الدراسية المختمفة.
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 ت إستراتيجية تآلؼ الأشتات:  مككنا

تتككف إستراتيجية تآلؼ الأشتات مف عدد مف الخطكات التي ينبغي عمى التمميذ    
القياـ بيا؛ حتى يصؿ إلى حؿ المشكلبت التي تكاجيو حلبن إبداعينا مف خلبؿ الربط 

 بيف عناصر مختمفة مستخدما في ذلؾ التشبيو كالاستعارة.    

( إلى أف ىناؾ أربعة أنكاع لمنشاط الاستعارم 777-766، 5044كأشارت حميد )   
 تستخدـ كأساس لمتدريب عمى إستراتيجية تآلؼ الأشتات كىي:

التمثيؿ الشخصي: كيطمؽ عميو التقمص أك تصكر المشاعر الذاتية في مكقؼ  -
 د.غير عادم، حيث يضع المتعمـ نفسو في مماثمة مع نبات أك حيكاف أك جما

التمثيؿ المباشر: ىك التشبيو العادم كيككف مف خلبؿ مقارنة بيف شيئيف أك  -
 فكرتيف لتقديـ حؿ جديد لممشكمة كأف يشبو المتعمـ شيئا بآخر.

التمثيؿ عف طريؽ التعارض المركز )أك الطباؽ(: كىك كصؼ لعنصر بكممتيف  -
متعمـ عمى متناقضتيف مثؿ: الميب المغذم، كىجكـ الإنقاذ، فيي تعكس قدرة ال

 دمج مكضكعيف متعارضيف.

التمثيؿ الخيالي: كيعني صياغة المشكمة بتسميات تخيمية، كتنتقؿ في ذىف 
 المتعمـ مف تشبيو التخيؿ إلى التشبيو المباشر كمف ثـ إلى التشبيو الشخصي.   

( أف إستراتيجية تآلؼ الأشتات تقكـ عمى ;9-:9، 5046كما ذكر عبد البارم )   
ناصر مختمفة لا يكجد بينيا علبقة ظاىرية باستخداـ المجاز، كالتشابو الربط بيف ع

كفؽ إطار منيجي بغية التكصؿ إلى حمكؿ إبداعية لممشكلبت، كتتككف الإستراتيجية 
 مف:
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المجاز: كىك أحد مباحث عمـ البياف، كيقصد بو المفظ المستعمؿ في غير ما  -
 الحقيقي.كضع لو لعلبقة مع قرينة مانعة مف إرادة المعنى 

المشابية أك التناظر: كذلؾ مف خلبؿ استخداـ الفنيات الفرعية لمتشابو المباشر   -
كذكر أكجو التشابو بيف شيئيف، كالتشابو الشخصي مثؿ تخيؿ المتعمـ نفسو أداة 
أك شيء، كالتشابو الرمزم يقكـ عمى استخداـ الصكر الذىنية كالتمثيلبت الرمزية 

الي كىك حؿ المشكمة حلب خياليا بما يسيـ في لحؿ المشكمة، كالتشابو الخي
 تحقيؽ اليدؼ المراد.  

يتضح مف خلبؿ ما سبؽ أف إستراتيجية تآلؼ الأشتات تتككف مف عدد مف   
الخطكات التي يقكـ بيا المتعمـ مف خلبؿ ربط أفكار غير مترابطة في ظاىرىا، كذلؾ 

المشكلبت التي تكاجيو مف خلبؿ التشبيو كالاستعارة، بحيث تجعمو يسعى إلى حؿ 
حلبن إبداعينا، كيصؿ مف خلبؿ أنكاع التشبيو التي تبدأ بالتخيؿ كتنتيي بالتشبيو 

 المباشر لحمكؿ كاقعية كآراء متنكعة. 

 مبادئ إستراتيجية تآلؼ الأشتات:  -6

إستراتيجية تآلؼ الأشتات ليا مجمكعة مف المبادئ التي ينبغي عمى كؿ مف    
اتيا عند تطبيؽ ىذه الإستراتيجية في العممية التعميمية حتى المعمـ كالتلبميذ مراع

 تتحقؽ الفائدة المرجكة مف تطبيقيا.  

، كيشار Duin et al ,( 2009, 291 ( ،Yousefi (2014 ,126)كؿ مف كيتفؽ  
 عمى أف إستراتيجية تآلؼ الأشتات ليا مبادئ كثيرة منيا ما يمي: ، (6;6، :504)

كصفيا بطريقة مباشرة، كأف ىذا الكصؼ يجب أف يككف  العممية الإبداعية يمكف -
 قابلبن للبستخداـ في التدريس لزيادة الإنتاج الإبداعي.
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 العممية الإبداعية تستخدـ بشكؿو فردم أك جماعي. -

زيادة الإنتاج الإبداعي كذلؾ عندما يصبح المتعممكف كاعيف لمعمميات النفسية  -
 التي تتحكـ في سمككيـ.

 لمسمكؾ الإبداعي ىك أكثر أىمية مف المككف الفكرم. المككف الكجداني -

 الإبداع مف الجكانب الميمة في الأنشطة اليكمية. -

العممية الإبداعية ليست غامضة، كلكف يمكف كصفيا كتدريب المتعمميف عمييا  -
 لتعزيز الإبداع لدييـ.

 الإبداع يتشابو في جميع المجالات مثؿ الفنكف كالعمكـ كاليندسة. -

ميارات التفكير الإبداعي لدل التلبميذ كتجعميـ يعطكف كجيات نظر تركز عمى  -
 مختمفة باستخداـ الاستعارات، كالتشبييات، كالتناقضات المتعمقة بالمكضكع.

 التعمـ في ىذه الإستراتيجية متمركز حكؿ المتعمـ. -

 (.   Eristi & Polat, 2017, 61تؤسس ىذه الإستراتيجية عمى مبادئ بنائية ) -

ؿ ما سبؽ يتضح أف المتعمـ في ضكء ىذه الإستراتيجية ىك مشارؾ نشط مف خلب    
كمبدع كىك محكر العممية التعميمية، كأف المعمـ ىك محفز كمكجو كمصدر لمخبرة 
كمنظـ لممكقؼ التعميمي، كما أف ىذه الإستراتيجية تعمي مف قيمة المتعمـ كشخصيتو 

 القضايا التي تكاجيو.     كتجعمو يفكر تفكيرنا إبداعينا في حؿ المشكلبت ك 

 أىمية إستراتيجية تآلؼ الأشتات: -7

لإستراتيجية تآلؼ الأشتات أىمية كبيرة في العممية التعميمية حيث إنيا تحفز    
التلبميذ عمى حؿ المشكلبت كتنمي لدييـ التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد، كتحسف 

 التفكير الابتكارم لدييـ كتجعؿ عممية التعميـ ذات معنى بالنسبة لمتلبميذ. 
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( أف أىمية إستراتيجية 58، 5049ـ، أحمد )كيرل كؿ مف رزكقي، عبد الأمير، نج
 تآلؼ الأشتات تتضح فيما يمي:

 تعميؽ الفيـ لدل التلبميذ مف خلبؿ استخداـ القياس. -

مساعدة التلبميذ عمى أف يككنكا أكثر مركنة تجاه مفردات المناىج التي  -
.  يدرسكنيا كمكاقؼ الحياة مستقبلبن

مما يترؾ شعكرنا لدل كؿ كاحد  تنمي شعكر التلبميذ في الحاجة إلى التعاكف، -
 منيـ بأف نجاحو يعتمد عمى نجاح زملبئو.

 تساعد التلبميذ عمى تنمية كتطكير التعبير كالكصؼ لدييـ. -

تساعد التلبميذ عمى تكليد استجابات إبداعية لحؿ المشكلبت، كاستكشاؼ  -
 (.>;4، 5048القضايا الاجتماعية كالانضباطية )الدليمي، الأكسي، 

إلى أف أىمية إستراتيجية تآلؼ الأشتات تتضح في  Jones (2011, 49)كأشار    
تحسيف التفكير الابتكارم لدل التلبميذ الذم يسمح ليـ باكتشاؼ معاني الأشياء 
بأنفسيـ، حيث يقكـ ىؤلاء التلبميذ بالرجكع إلى أساس المفيكـ أك القضية التي 

سية، كمف ثـ استخداميا أماميـ، كمف ثـ يقكمكف بتبسيطيا إلى عناصرىا الأسا
 لابتكار حمكؿ لتمؾ القضية.

ليا أىمية كبيرة في العممية إستراتيجية تآلؼ الأشتات يتضح مما سبؽ أف    
التعميمية، حيث تعمؿ عمى تقديـ المعرفة لمتلبميذ بطريقة تنمي لدييـ الإبداع، كتعمؿ 

كرنا كبيرنا في تكفير بيئة عمى إثارة التفكير كتنمية القدرات الإبداعية، مما يجعؿ ليا د
صفية داعمة تساعد تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف لغكينا عمى تنمية ميارات 

 الحس كالأداء المغكييف الإبداعييف.



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 114 - 
 

 :خطكات التدريس بإستراتيجية تآلؼ الأشتات -8

تقكـ إستراتيجية تآلؼ الأشتات عمى أسمكبيف ىما: جعؿ الغريب مألكفنا، كجعؿ    
المألكؼ غريبنا، ككؿ مف ىذيف الأسمكبيف يشتمؿ عمى مجمكعة مف الخطكات التي 
يستطيع مف خلبليا المعمـ أف يقدـ مكضكعات المادة الدراسية بطريقة شائقة كممتعة 

 تجذب انتباه التلبميذ. 

سمسمة مف الخطكات تنظـ عمؿ  (Joyce & Weil, 2003, 170) كاقترح كؿ مف
المعمـ داخؿ الفصؿ عند التدريس باستخداـ إستراتيجية تآلؼ الأشتات مف خلبؿ 

)جعؿ الغريب مألكفنا(، )كجعؿ المألكؼ غريبنا(، كذلؾ عمى اتباع خطكات أسمكبي 
 النحك التالي: 

 جعؿ الغريب مألكفنا: كتتككف مف عدة مراحؿ: -

 رحمة الأكلى: المدخلبت )تقديـ المكضكع(.الم -

 المرحمة الثانية: القياس المباشر )التشبيو المباشر(. -

 المرحمة الثالثة: المجاز الذاتي )التشبيو الشخصي(. -

 المرحمة الرابعة: تكضيح أكجو الشبو )المقارنة المباشرة بيف العناصر(. -

 أكجو الاختلبؼ(.المرحمة الخامسة: تكضيح الفركؽ بيف العنصريف )تكضيح  -

 المرحمة السادسة: إعادة استكشاؼ المكضكع الأساسي )الفحص كالتنقيب(. -

المرحمة السابعة: تكليد عمميات قياس كمجاز جديدة استنباط أك اختراع تشبيو  -
(Joyce & Weil, 2003, 251)  ؛(Seligmann, 2007, 5). 

كالأكضاع القائمة  جعؿ المألكؼ غريبنا: ييدؼ ىذا الأسمكب إلى رؤية المشكلبت -
مف زاكية جديدة، كبأسمكب جديد؛ ليتمكنكا مف إيجاد أشياء كأفكار جديدة تسيـ 
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في حؿ المشكلبت أك في تصكير الكاقع كتحسينو كىك جكىر عممية الإبداع، 
كذلؾ باستخداـ المجاز أك القياس لتنمية الخياؿ الحر لدييـ بيف الكاقع المألكؼ 

، كيتضمف ىذا الأسمكب (Joyce & Weil, 2003, 244)كالجديد غير المألكؼ 
 الخطكات التالية: 

المرحمة الأكلى: تحديد مكضكع الدرس، كيحدد فيو المعمـ لتلبميذه مكضكع  -
 الدرس الذم سكؼ يدرس. 

المرحمة الثانية: تحديد المعمكمات السابقة، كفيو يسترجع التلبميذ معرفتيـ  -
 السابقة الخاصة بمكضكع الدرس. 

 الثالثة: تعريؼ المشكمة. المرحمة -

 المرحمة الرابعة: مرحمة المشابية المباشرة. -

 المرحمة الخامسة: مرحمة المشابية الشخصية. -

 المرحمة السادسة: مرحمة المختصر المتعارض. -

 المرحمة السابعة: مرحمة الربط بيف المتشابيات. -

 المرحمة الثامنة: مرحمة الابتكارية الفردية. -
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 التعاونً التعلٌمثالثا: 

مع تزاٌد الاهتمام بالتعلٌم وما ٌواجهه من الصعوبات، تزاٌد الاهتمام 

باختٌار أسالٌب التعلٌم والتعلم الأكثر فعالٌة فً تمكٌن المتعلمٌن من 

تحقٌق تعلم أفضل أكثر من الاهتمام بالكٌفٌة التً تمكن المعلم من تقدٌم 

انتقال من الطرق درس أفضل ، وقد نجم عن ذلك التؽٌر الموجه حدوث 

والأسالٌب التعلٌمٌة التً تتمحور حول المعلم إلى الطرق والأسالٌب التمً 

 تتمركز حول المعلم والمتعلم ، ومنها التعلم التعاونً .

وٌعد التعلٌم التعاونً نموذج لتنوع الإدارة داخل ؼرفة الدراسة ، وسبٌل 

وجود تفاعل نشط  لتؤثٌر كل متعلم فً زمٌله بقوة وإٌجابٌة ، حٌث ٌتطلب

بٌن المتعلمٌن داخل الؽرفة المدرسٌة ، وبالإضافة إلى تقدٌم فرص 

 متزاٌدة للتنمٌة الإجتماعٌة .

 وٌعرؾ التعلٌم التعاونً بؤنه :

 إستراتجٌة تربوٌة فعالة لتقدٌم خبرات اجتماعٌة وثقافٌة 

إستراتجٌة ٌتم فٌها تقسٌم المتعلمٌن إلى مجموعات صؽٌرة ؼٌر متجانسة 

عمل معا فً بٌئة تعلٌمٌة مناسبة تسمح لهم بالتعاون والتفاعل معا ، ت

حٌث تكون المجموعة الصؽٌرة مشتركة على إنجاز المهام التً كلفت بها 

، إلى أن ٌنجح جمٌع الأعضاء فً فهم وإتمام تلك المهام ، وكل متعلم 

لٌس مسئولا فقط عن تعلم ما ٌجب أن ٌتعلمه ، بل أن ٌساعد زملبءه فً 

المجموعة على التعلم وتحقٌق الأهداؾ المرجوة بإشراؾ من المعلم 

وتوجٌهه وهو " تكنٌك ٌستخدم فٌه مهام بنائٌة وتنظٌمات من المتعلمٌن 

ٌقومون بالعمل مع بعضهم البعض ، بصورة تعاونٌة وٌتراوح عدد أفراد 

 ( أعضاء من ذي القدرات المتجانسة ... 4-6المجموعة من ) 
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سً ٌتطلب من التلبمٌذ العمل مع بعضهم البعض والحوار وهو نموذج تدرٌ

فٌما بٌنهم بما ٌتعلق بالمادة الدراسٌة ، وٌعلم بعضهم بعضا ، وأثناء هذا 

 التفاعل تنمو لدٌهم مهارات شخصٌة وإجتماعٌة واتجاهٌة ..

وهو أسلوب تعلم ٌتم فٌه تقسٌم المتعلمٌن إلى مجموعة صؽٌرة متجانسة 

مختلفة وٌتعاون تلبمٌذ المجموعة الواحدة فً  تضم مستوٌات معرفٌة

 تحقٌق هدؾ أو أهداؾ مشتركة 

وٌعنً التعلم التعاونً تقسٌم متعلمً الفصل إلى مجموعات صؽٌرة 

افراد وتعطً كل  4-6ٌتراوح عدد أفراد المجموعة الواحدة ما بٌن 

مجموعة مهمة تعلٌمٌة واحدة ، وٌعمل كل عضو فً المجموعة وفق 

كلؾ به وتتم الإستفادة من نتائج عمل المجموعات بتعمٌمها  الدور الذي

 إلى كافة المتعلمٌن ..

 أسس التعلم التعاونً :

الأساس الإجتماعً : تنطلق فلسفة التعلٌم التعاونً من التراث الفكري  -1

القدٌم ، فالإنسان بطبٌعته لا ٌمكن أن ٌعٌش فً عزلة عن الآخرٌن 

 عاون وذلك لاختزال الوقت والجهد ووسٌلته لتحقٌق أهدافه هو الت

 الأساس النظري الفلسفً : تعتمد إستراتٌجٌة التعلم التعاونً على : -2

نظرٌة " باندورا " فً التعلم الإجتماعً ، والذي رأي أن الفرد فً  -

تعلمه ٌإثر وٌتؤثر بالبٌئة المحٌطة به ، وخاصة بٌئة التعلم ، وذلك ٌتحقق 

 عل المختلفة داخل مجموعات التعلم من خلبل تعدد جوانب التفا

نظرٌة " جاردنر " فً الذكاءات المتعدة والتً من مبادئها أن تفاوت  -

مستوى الذكاءات وتعددها فً مجموعة التعلم التعاونً ٌشكل قدرات ذكاء 

 الفرد ، مما ٌساعد على تحقٌق تعلم أفضل .
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 أهداؾ إستراتجٌة التعلم التعاونً :

لتدرٌس وربط عقول المتعلمٌن بالعمل والمشاركة تطوٌر أسالٌب ا -1 

الإٌجابٌة من خلبل تنظٌم بٌئة التعلم فً مجموعات صؽٌرة ٌندمج فٌها 

 المتعلمون معاً للتعاون لتحقٌق هدؾ مشترك للمجموعة ككل .

تنمٌة قدرات المتعلمٌن وإمكاناتهم الذاتٌة التً ٌستطٌعون عن طرٌقها  -2

والتعلم وؼٌرها من مواقؾ حٌاتهم بفعالٌة التعامل مع مواقؾ التعلٌم 

 أدائٌة 

تهٌئة مناخ مثالً من العدالة فً التعلٌم وتحقٌق أعلى مستوى تحصٌل  -3

 للمتعلمٌن 

 تقدٌم فرص متزاٌدة للتنمٌة الإجتماعٌة والمعرفٌة للمتعلمٌن  -4

 تحقٌق التفاعل النشط بٌن المتعلمٌن داخل ؼرؾ الدراسة  -5

تنمٌة مهارات السلوك الإجتماعً من خلبل تحقٌق أهداؾ المادة  -6

 الدراسٌة 

بث روح التعاون بٌن المتعلمٌن والممثلة فً عملهم سوٌاً للوصول  -7

 إلى أهداؾ مشتركة فً إطار من الأنشطة التعاونٌة الجماعٌة 

 المبادئ الأساسٌة للتعلم التعاونً :

 وٌتضمن عنصرٌن هم : التعلم :  -1

 تعلم الفرد بنفسه  -

 التؤكد من أن جمٌع الأفراد قد تعلموا -

 : وذلك ٌعنً الإعتماد الإٌجابً المتبادل بٌن أفراد المجموعة أي أن 

  مجموعة العمل التعاونً متكافلة ومتضامنة 
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  كل فرد تقع علٌه مسئولٌة تعلم نفسه 

  ًتقع على عاتق كل فرد من المجموعة التؤكد من تعلم الأخرٌن ف

 جموعته م

  وصول جمٌع أفراد المجموعة إلى مستوي الإتقان 

  النجاح المشترك 

  ) درجة ) علبمة ( كل فرد تمثل عنصراً من درجات ) علبمات

 المجموعة وتإثر فً النتٌجة النهائٌة للمجموعة 

 وٌحدث عندما ٌتم : التعزٌز : -2

 تشجٌع المتعلمٌن لتعلٌم بعضهم البعض عندما ٌنجز أحدهم المهمة 

الموكلة إلٌه بالنجاح أو ٌتقن تعلم المادة أو النشاط الذي ٌكلؾ به 

 أو ٌوضح للآحرٌن مفاهٌم جدٌدة للمادة 

  التفاعل المباشر ) وجها لوجه ( حٌن  ٌنؽمس المتعلمن فً الشرح

 مع بعضهم البعض .

  إظهار أنماط اجتماعٌة سلٌمة مثل المساعدة والمودة والألفة بٌن

 أعضاء المجموعة 

: كل متعلم فً المجموعة مطالب ٌتعلم جوانت التعلم  المحاسبة الفردٌة -3

المرتبطة بعمل المجموعة والمحاسبة الفردٌة هً الدلٌل على قٌام كل 

 متعلم بتحقٌق الهدؾ من المجموعة وٌمكن تحقٌق ذلك بؤن :

  ٌسؤل كل متعلم عن إسهاماته 

  التعرؾ على مستوى كل متعلم 

 عدة أو التشجٌع التً حتاجها كل متعلم التعرؾ على نوع المسا 

وذلك لأن الهدؾ الأساسً للعمل التعاونً هو جعل كل متعلم أقوى فٌما لو 

عمل بشكل فردي ، ولا ٌجوز ترك المتعلمٌن دون محاسبة ) تقوٌم ( وذلك 
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للتعرؾ على مدى التعلم الذي حققه المتعلم وكذلك التعرؾ على إنتاجه 

 له إذا كان بحاجة إلٌها  وتقوٌمه وتقدٌم المساعدة

 المهارات الحٌاتٌة: -4

وهً مجموعة من مهارات التفاعل الإجتماعً التً ٌكتسبها المتعلم أثناء 

تفاعله مع المجموعة لإتمام العمل التعاونً وٌتحمل المعلم دوراً كبٌراً فً 

 هذا الشؤن إذ علٌه :

  توفٌر فرص كافٌة للمتعلمٌن لإقامة علبقات إجتماعٌة ناجحة 

  التحرر من الخجل 

  التحلً بالصبر والأناة فً حل المشكلبت 

 وٌمكن تصنٌؾ تلك المهارات إلى : 

 مهارة الإتصال : -أ

وتعنً أن على كل متعلم أن ٌتدرب على كٌفٌة التواصل مع الأخرٌن 

مجموعته ومشاركتهم فً المعلومات  والعمل معهم وتبادل أفكاره مع أفراد

 التً ٌحتاجون إلٌها ومحاولة كل متعلم فهم أفكار وشعور الأخرٌن 

 مهارة الثقة المتبادلة : –ب 

وتعنً قدرة المتعلم على التعبٌر عن أفكاره التً ٌتقبلها زملبءه بالترحٌب 

والتؤٌٌد وتتضمن تلك المهارة توثٌق المعلومات والتعبٌر عنها بوضوح 

القدرة على التعبٌر الواضح وإستخدام الكلمات البسٌطة المعبرة عن و

 الأفكار والمشاركة بحرٌة 

 مهارة الموضوعٌة : -ج
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وتعنً قدرة المتعلم على عدم التحٌز لآرائه وأفكاره أو أراء وأفكار بعض 

أفراد المجموعة المقربٌن إلٌه وتقدٌم المساعدة والمودة لكل أفراد 

 ى الهدؾ المشترك المجموعة للوصل إل

 مهارة تعلم السلوك الإجتماعً : -د

وتعنً السلوكٌات المقبولة إجتماعٌا مثل إحترام الأخرٌن ، تقبل النقد 

والبعد عن الذاتٌة تعزٌز الثقة بالنفس وتقدٌر الذات ، المحافظة على 

 مشاعر الأخرٌن ، وتقدٌر ظروفهم إن طرأ لأي منهم ظرؾ 

 : تقدٌر مشاعر الأخرٌن -هـ 

وتعنً الإحساس بالآخرٌن من خلبل التعامل والتفاعل وجها لوجه ، فلب 

 ٌكون فرد مصدر ضؽط على أخر فً أي مرحلة من مراحل حل المشكلة.

 مهارة تنمٌة السلوك القٌادي : –و  

وتعنً أن ٌبذل كل فرد فً المجموعة أقصى طاقة لإنجاز العمل وتحقٌق 

موعة من خلبفات ، أي جعل الهدؾ وحل ما ٌنشؤ  بٌن أفراد المج

 المجموعة أكثر فعالٌة لأداء العمل على أكمل وجه ممكن .

 مهارة تتالً الأدوار :  –ز 

أي السماح لكل عضو فً المجموعة بالقٌام بدوره لأداء مهمته ، بمعنى 

أن لكل عضو محدد ووقت معٌن ٌسمح له بالعمل بعد أداء زمٌله حتى 

لبً ، وأن ٌعمل كل فرد على مساعدة ٌكون إنجاز مهام المجموعة كام

 الأخرٌن للتحرك نحو أداء الأدوار كً ٌتحقق الهدؾ العام للمجموعة .

 عملٌات تشؽٌل المجموعة :  -5

وتعنً قدرة أعضاء المجموعة على إستخدام الإجراءات الخاصة بالتعاون 

أثناء تعلم المادة الدراسٌة أي أن كل مجموعة بحاجة إلى وصؾ سلوك 

ها لتحدٌد التعدٌلبت التً ٌمكن إضافتها والسلوك الذي ٌحتاج الحذؾ أفراد
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، كً تحصل المجموعة على أفضل نتائج لها والمعلم ملزم فً هذا الشؤن 

 ب :

  تسجٌل ملبحظاته عن تفاعل أفراد المجموعة معا 

  الوقوؾ على سلبٌات افراد المجموعة لعلبجها 

  الوقوؾ على إٌجابٌات المجموعة لتعزٌزها 

  توجٌه أفراد المجموعة 

 التقوٌم الجمعً الذاتً : -6

وٌعنً تقوٌم عمل كل مجموعة ككل وعمل كل فرد مستقل ، والتعرؾ على 

أعمال الأفراد التً كانت مساعدة فً التقدم نحو الهدؾ ، وأي الأعمال 

كانت معٌقاً فً التقدم نحو الهدؾ ، وبالتالً فإن المجموعة تكون قادرة 

ر حول أي عمل تبقٌه وأي عمل تتخلى عنه لأنه ٌوصل إلى على إتخاذ قرا

 الهدؾ الأساسً وٌتم ذلك من خلبل :

  المناقشة 

  توقؾ المجموعة عن العمل لحظات لعمل تؽذٌة لكل عضو فٌها ككل 

  : عدم تجانس أفراد المجموعة وٌعنً عدم التجانس من حٌث 

  القدرات 

  التحصٌل 

علٌه إستراتجٌة التعلم التعاونً لأنه وعدم التجانس أحد الأسس التً تقوم 

 ٌإدي إلى أداء أفضل من حٌث :

  ًالتفاعل الإجتماع 

  نمو القدرات المعرفٌة 

  إشاعة جو من المودة والصداقة بٌن أفراد المجموعة 
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 أسس وخطوات نجاح عمل المجموعات التعاونٌة :

جو العمل : ضرورة توفٌر جو مادي للجماعة ٌساعد على التعرؾ  .1

 على المشكلة 

الإطمئنان : بالعلبقة الطٌبة بٌن المتعلمٌن والسماح بالإنتقال من  .2

 المهام الفردٌة إلى أهداؾ الجماعة 

القٌادة الموزعة : توزٌع القٌادة بٌن المتعلمٌن ٌإدي إلى انؽماسهم  .3

 ممكن بٌنهم فً المهام وٌسمح بؤقصى نمو 

وضوح الأهداؾ : تزٌد من الشعور بالجماعة والاشتراك فً عملٌة  .4

 اتخاذ القرارات 

المرونة : وضع خطة العمل لاتباعها من البداٌة ، مع وضع أهداؾ  .5

 جدٌدة فً ضوء الاحتٌاجات التً تحتاج تعدٌل خطة العمل 

 الإجماع : مناقشة القرارات حتى الحصول على موافقة جماعٌة  .6

الإحاطة التعلٌمٌة : مما ٌزٌد من احتمال التعرؾ على أهداؾ  .7

 وتسمح بالتعدٌل السرٌع للؤهداؾ الفرعٌة والرئٌسٌة 

تقرٌر حجم الموضوعات : تختلؾ أعداد المجموعات باختلبؾ  .8

 موضوعات التعلم 

توزٌع المتعلمٌن على المجموعات : مراعاة تنوع قدراتهم  .9

 ومٌولهم 

مجموعات المتعاونة : ٌنبؽى أن تخطٌط مواد التدرٌس بال .10

ٌتم تخطٌط المواد بصٌػ مشجعة على التفاعل والتعاون المشترك 

 لأفراد المجموعة الواحة والمجموعات مع بعضها البعض 

توضٌح مهمه التحصٌل للمجموعات المتعاونة : بإعلبم  .11

أفراد المجموعة بطبٌعة التعلم الذي سٌقومون به وأهدافه 

 ت والمعارؾ المتصل به والمفاهٌم والمصطلحا

اقتراح أسالٌب ووسائل مشتركة لتوحٌد تعاون افراد  .12

 المجموعة ومتابعتهم ومشاركتهم فً التعلم والتتحصٌل 
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توضٌح المعاٌٌر اللبزمة لنجاح التحصٌل والتعلم  .13

 للمجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة 

تحدٌد أنواع السلوكٌات المرؼوبة نتٌجة عمل المجموعات  .14

 ومتابعة وتوجٌه هذه السلوكات للؤفضل التعاونٌة 

مساعدة المجموعات المتعاونه على صعوبات التعلم وتقدٌم  .15

 التؽذٌة الراجعة 

تقوٌم كافٌة تعلم المتعلمٌن بالمجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة  .16

 بالاختبارات ومواقؾ التحصٌل المتنوعة 

 شروط التعلم التعاونً :

ضاء إلى تحقٌقه من وجود هدؾ مشترك للمجموعة ٌسعى الأع .1

 خلبل المشاركة وتبادل الأفكار ومساعدة بعضهم البعض 

 تعزٌز التعاون والمهام السلوكٌة داخل المجموعة  .2

 التؤكٌد على الحوار والعمل الجماعً داخل المجموعة  .3

 التعاون والمسئولٌة الفردٌة لكل عضو فً المجموعة  .4

لفردٌة من أجل المحاسبة العامة داخل المجموعة حول الإسهامات ا .5

 تحقٌق اهداؾ المجموعة 

 خصائص التعلم التعاونً : 

 زٌادة المساعدة والتماسك بٌن أعضاء المجموعة أثناء تحقٌق الهدؾ  -1

 انحصار دور المعلم فً :  -2

 التوجٌه والإرشاد  .1

 تٌسٌر وتشجٌع حدوث المتعلم  .2

 مساعدة أعضاء المجموعات فً التؽلب على الصعوبات  .3

 ملبحظة سلوك جمٌع أفراد المجموعة أثناء عملهم  .4

 تزوٌد الأعضاء بالتؽذٌة الراجعة  .5
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 توافر سلوكٌات مجددة للجماعة من أجل الوصول إلى الهدؾ  .6

 توزٌع المكافآة بٌن أعضاء المجموعة بالتساوي  .7

وجود المناقشات بٌن أعضاء المجموعة لتحقٌق التواصل ووجود  .8

 ً ٌسمح لكل فرد بالتعبٌر عن ذاته بٌئة ذات مناخ منفتح دٌمقراط

 حرٌة الفكر والعمل لكل عضو من أعضاء المجموعة  .9

 تعدد أدوار أعضاء المجموعة  .10

 القٌادة المشتركة التً تحدث نتٌجة تعد الأدوار للمتعلمٌن  .11

القٌادة التعاونٌة المشتركة للمجموعة ومساهمة الجمٌع فً  .12

 إنجاز العمل 

تفهم معاٌٌر وقٌم وسلوك التعاون التً تعمل على زٌادة  .13

 الفعالٌة التعلٌمٌة 

 التدعٌم والتشجٌع بٌن أعضاء المجموعة الواحدة وبعضهم  .14

تنمٌة المهارات الاجتماعٌة الحالٌة لدى المتعلمٌن والتؤكٌد  .15

 علٌها مثل تقبل النقد والمشاركة فً إدارة العمل 

علبقات العمل والتفاعل وصول المتعلمٌن إلى أقصى درجة  .16

 فً أفضل صورة له 

حصول المتعلمٌن على المعلومات بؤنفسهم مما ٌإدي إلى  .17

 بقاء الثر 

تقدٌم المكافؤة للمجموعة ككل ، مما ٌعمل على بناٌات  .18

 تعاونٌة لكل من المهام والأهداؾ 

 مراحل التعلم التعاونً :

 مرحلة التعارؾ  .1

 لأدوار تحدٌد معاٌٌر العمل الجماعً وتوزٌع ا .2

 التعاون من قبل أفراد المجموعة لإنجاز العمل ) مرحلة الإنتاجٌة (  .3

 كتابة تقرٌر عما توصلت إلٌه المجموعة ) مرحلة الإنتهاء (  .4

 مرحلة التؽذٌة الراجعة من قبل المعلم للمتعلمٌن  .5



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 126 - 
 

 سلوكٌات ٌنبؽًٌ أن  تنمى عند المتعلمٌن لنجاح العمل فً مجموعات : 

 التواصل الجٌد بٌن أعضاء المجموعة الواحدة  .1

 العمل بهدوء وعدم إزعاج الاخرٌن  .2

 حرٌة التعبٌر وعدم مقاطعة الآخرٌن  .3

 أحترام آراء الآخرٌن  .4

 نقد الأفكار لا نقد أصحابها  .5

 تقبل نقد الآخرٌن للؤفكار  .6

 الالتزام مع المجموعة حتى الإنتهاء من العمل  .7

 تقدٌم المعونة لمن ٌطلبها  .8

 المعونة عند الضرورة دون إحراج  طلب .9

 توخً العدل فً توزٌع الأدوار  .10

 البعد عن الذاتٌة ومجاملة الأصدقاء  .11

 حسن الانتماء للمجموعة  .12

المرونة فً الاتفاق عن أفكار مشتركة عندما ٌحدث عم  .13

 الاتفاق 

 أسس تشكٌل المجموعة التعلٌمٌة: 

 تبنى أي مجموعة تعلٌمٌة وفق أسس وقواعد هامة وهً :

  الشعور بالانتماء والقبول والاهتمام بالعمل فً إطار المجموعة 

  إقامة العلبقات الناجحة مع الأخرٌن والاستعداد إلى تقدٌم كل الدعم

والمساعدات لكً تتواءم وجهات النظر والأفكار اللبزمة لحل 

 المشكلة 

  مسئولٌة المدرسة فً إعداد خبرات المتعلمٌن بهدؾ بناء مجتمع

 تعلٌمً 
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 تعداد المتعلمٌن بؤن ٌكونوا جزء من النظام التعلٌمً التعاونً اس

والنمو المعرفً والوجدانً والمهاري لٌساعدهم على النمو بطرٌقة 

 جٌدة ومتكاملة 

  الاعتراؾ بحركة الجماعة ومبادئها أي الكشؾ عن مدى اختلبؾ

سلوك المتعلمٌن عندما ٌصبحون أعضاء فً جماعات عن سلوكهم 

 وهم فرادي 

 اعاة العوامل التً تساعد وتدفع لمزٌد من الإنتاج مر 

  ضرورة اتباع الأسالٌب الفعالة للتخطٌط والمناقشة والتقوٌم

 الجماعً 

  معاونة الأفراد على تحمل مسئولٌاتهم كؤعضاء فً الجماعة وفهم

 ما ٌحدث فً حٌنه 

  تعلم أسالٌب القٌادة الجماعٌة والإٌمان بقوة الجماعة على حل

 مشاكلها 

  مشاركة كل فرد فً الجماعة عن طرٌق معرفة المبادئ والظروؾ

 الأساسٌة للعمل الجماعً وتتمثل فً وضع الجماعة لأهدافها 

 شروط تكوٌن مجموعة التعلم التعاونً :

 تكمن فً توافر :

 الأهداؾ المشتركة بٌن أعضاء المجموعة  .1

 المسئولٌة الفردٌة والجماعٌة لكل عضو فً المجموعة  .2

الاعتمام الإٌجابً المتبادل بٌن أعضاء المجموعة أثناء ممارسة  .3

 العمل 

مجموعة من الأنشطة ٌحتاج أفراد المجموعة إلى ممارستها فً  .4

 ضوء أهداؾ الدرس وأهداؾ المجموعة 

تماسك المجموعة وٌحدث نتٌجة اختٌار أعضاء الجماعة لبعضهم  .5

ال أعضاء البعض وتحمل كل عضو المسئولٌة تجاه الجماعة وامتث
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الجماعة لقٌمها وتفهم كل عضو لدوره مع إشباع الجماعة لحاجة 

 أفرادها 

 قواعد تشكٌل مجموعات التعلم التعاونً :

تشكٌل المجموعات الثابتة ٌفضل أن تعطً المجموعة فترة لا  .1

تتجاوز الشهر كً ٌتمكن أفرادها من التعرؾ إلى بعضهم وتكوٌن 

ة بما ٌحقق الأتصال والتفاعل الألفة والمودة بٌن أفراد المجموع

 الإجتماعً بٌنهم 

تشكٌل المجموعات المتجانسة وتضم أفراد متماثلٌن تقرٌبا فً  .2

 القدرة المعرفٌة والمهارٌة والمٌول والرؼبات والصفات الشخصٌة 

تشكٌل المجموعات ؼٌر المتجانسة ٌتم اختٌار هذه المجموعات  .3

مهارات التعلٌمٌة عشوائٌا تكون هذه الموضوعات المختلفة ) ال

المختلفة ( عندما تكون هذه الموضوعات متفاوتة فً صعوبتها 

 بهدؾ معاونة الأفراد لبعضهم البعض 

تشكٌل مجموعات الصداقة ٌتم اختٌار مجموعات ذات مٌول  .4

ورؼبات متجانسة وٌكون لأفرادها علبقات صداقة مع بعضهم 

مجموعات من البعض وتسود الألفة بٌنهم وعادة ٌتم اختٌار هذه ال

 قبل الأفراد أنفسهم 

حجم المجموعة التعاونٌة أي عدد أعضاء المجموعة ، وقد أختلفت  .5

الآراء التً تناولت تحدٌد العد المناسب من الأعضاء فً مجموعة 

(  15-7لتعلم التعاونٌة فمنهم من نادى بكبر حجم المجموعة ) 

 فردٌن (  2فرد ومنهم من نادي بصؽر حجم المجموعة ) 

 اص المجموعة كبٌرة الحجم :خو

  ًصعوبة مشاركة كل الأعضاء بفعالٌة فً النشاط التعلٌم 

  كبر حجم المجموعة قد ٌولد شعوراً بعدم الراحة والطمؤنٌة بٌن

 أفرادها 
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  سٌطرة بعض الأعضاء على كل المهام وتحول باقً الأعضاء إلى

 مجرد متفرجٌن 

 ع بدرجة واحدة عدم فعالٌة أو مشاركة جمٌع الأعضاء فً الموق 

 خواص المجموعة الصؽٌرة :

  التقلٌل من فرص التعاون والتفاعل 

 ًٌبعد التعلم عن إطار العمل الجماع 

  تنمٌة التفكٌر ومهارات حل المشكلبت 

  التقلٌل من حدة المنافسة بٌن المتعلمٌن 

  تكوٌن مناخ آمن ٌساعد على التعلم 

  توفٌر فرص الوقت للتعبٌر عن آراء الأفراد بسهولة 

 أفضل عدد لمجموعات التعلم التعاونً : هو العدد الذي ٌساعد على :

  التوفق بٌن الأعضاء وزٌادة الشعور بالإنتماء للمجموعة 

  زٌادة التفاعل بٌن الأعضاء 

  تقلٌل الفوضى داخل المجموعة 

  تسهٌل التفاعل والعمل داخل المجموعة 

  تقوٌة روابط الصداقة والمودة بٌن الأعضاء 

  ، وٌختلؾ تشكٌل المجموعة بإختلبؾ المعاٌٌر التً ٌحددها المعلم

 كما ٌعتمد تشكٌل المجموعة على الأهداؾ والمحتوى الدراسً 

 أشكال المجموعات التعاونٌة :

للعمل داخل المجموعات أشكال متعددة ، تحدد بناء على المهام المراد 

 وٌمكن جمع هذه الأشكال فً سبعة أشكال ، هً :تحقٌقها 
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العمل الفردي لمهارة واحدة وهو تعلم فردي ٌساعد على تبادل  .1

الخبرة بحٌث ٌصل بالمهمه ) أو النشاط ( إلى أفضل نتائجها ، 

 وفٌه ٌعطً كل طالب المهمة نفسها ) أو النشاط نفسه ( 

كلها  العمل الفردي جزء من مهمة واحدة وفٌه تقوم المجموعة .2

 بالمهمة كاملة 

العمل الجماعً للمهمة الواحدة وفٌه ٌتعاون جمٌع أفراد المجموعة  .3

منذ البداٌة فً اداء المهمة ولابد من وجود منسق للعمل بٌن أفراد 

 المجموعة 

 العمل فً مجموعات مستقلة تقوم كل مجموعة بجزء من مهمة  .4

 العمل فً مجموعات تنفٌذ مهمة واحدة فً وقت واحد  .5

 عمل فً مجموعات تقوم بتنفٌذ مهمة واحدة فً أوقات متتالٌة ال .6

 العمل فً مجموعات منفصلة لأداء مهمات منفصلة  .7

 أنواع التعلم التعاونً :

المجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة الرسمٌة ) الأساسٌة (: وهً  -1

مجموعات ثنائٌة ؼٌر متجانسة خاصة من حٌث الدافعٌة نحو التحصٌل 

ثابتة وٌعمل المتعلمٌن معا مدة تترواح ما بٌن حصة وذات عضوٌة 

متكاملة وعدد من الحصص تنفذ على مدار أسابٌع لإنجاز المهام 

المشتركة التً كلفوا بها ، والؽرض منها هو أن ٌقوم الاعضاء فٌها 

بتقدٌم الدعم والتشجٌع والمساندة بعضهم البعض لكً ٌتقدموا أكادمٌاً وقد 

بشكل ٌومً فً المرحلة الابتدائٌة اما فً المرحلة تلتقى هذه المجموعات 

الإعدادٌة والمرحلة الثانوٌة فٌكتفً بالإلتقاء مرتٌن اسبوعٌاً وتتمٌز هذه 

 المجموعات بما ٌلً:

  تحافظ على إنهاك أفرادها فً العمل فكل متعلم إما أنه ٌتحدث مع

 زمٌله أو ٌستمع ؼلٌه 

  أقل إزعاجا وأكثر إنطباطا 
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 دق والاحترام المتبادل التواصل الصا 

وٌمكن زٌادة عدد أفراد المجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة الرسمٌة فٌكون 

المعلم بمجموعات ثلبثٌة عندما تتطلب المهمة كثٌراً من الإبداع 

ومجموعات رباعٌة عند الحاجة إلى الدعم والمساندة وتنقسم المجموعات 

 التعاونٌة الرسمٌة إلى نوعٌن وهما:

 المجموعات الخاصة بالمادة التعلٌمٌة : -أ

وهً مجموعات تتكون كل مجموعة من أربعة متعلمٌن وتستمر طوال 

فترة دراسة المادة التعلٌمٌة وتعمل على إضفاء الصفة الشخصٌة على 

العمل المطلوب وعلى الخبرات التعلٌمٌة الموجودة فً المادة وتتسم هذه 

ضائها وتقوم هذه المجموعات المجموعات عادة بعدم التجانس بٌن أع

 بالمهام الطلوبة فً المادة التعلٌمٌة من حٌث :

 الجلسات الصفٌة  .1

 تخطٌط ومراجعة وتحرٌر البحوث  .2

 إعداد المتعلمٌن للبختبار  .3

 التؤكد من إنجاز كل طالب للمهام المكلؾ بها  .4

 التؤكد من فهم كل طالب للمادة التعلٌمٌة وتقدمه فٌها  .5

 ٌة المدرسٌة :المجموعات الأساس -ب

وهً مجموعات تشكل فً بداٌة العام الدراسً من جمٌع طلبب السنة 

الواحدة وٌظل المتعلمٌن فً تلك المجموعات معاً حتى إنتهاء المرحلة 

الدراسٌة والؽرض من تكوٌنها هو التؤكد من أن جمٌع المتعلمٌن قد حققوا 

 مستوى أكادٌمً جٌد ...
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 ( :ونٌة ؼٌر الرسمٌة ) ؼٌر الأساسٌةالمجموعات التعلٌمٌة التعا -2

وهً مجموعات تعلٌمٌة تعاونٌة ثنائٌة ٌقوم المعلم بتشكٌلها محاولاً قدر 

الإمكان أن ٌجعلها ؼٌر متجانسة ، ولهذه المجموعات ؼرض خاص قد 

ٌدوم بضع دقائق إلى حصة دراسٌة واحدة ، وٌتخدم هذا النوع من 

 المجموعات أثناء التعلم المباشر الذي ٌشمل أنشطة 

بعض الصور ، وٌهدؾ تكوٌن هذه  عرض شرٌط فٌدٌو ، -مثل :

 المجموعات إلى:

  توجٌه انتباه المتعلمٌن إلى المادة التً سٌتم تعلمها فً الحصة 

  ًالتؤكد من معالجة المتعلمٌن للمادة فكرٌا 

 تقدٌم ؼلق الدرس 

المجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة الخاصة بالخلبؾ الفكري : وهً  -3

 مجموعات ٌتم تكوٌنها لتعمل على :

  تؤسٌس بٌئة تعلٌمٌة توفر فرص التحقق من الأفكار والمفاهٌم

 المهمة 

  تعزٌز المناقشات الحقٌقة التً تساعد المتعلمٌن على توسٌع فهمهم

 للموضوع أو المشكلة أو القضٌة التً ٌتم إختٌارها 

  تنفٌذ إستراتجٌات التعلم التً تشرك المتعلمٌن فً الخلبفات

دة واختبار وجهات نظر وتفسٌرات المنطقٌة لاستكشاؾ أفكار جدٌ

 ومعانً مختلفة 

  تقٌٌم الأفكار والمعتقدات والأراء ومشاركتها 

  تنفٌذ الإستراتجٌات التً تساعد المتعلمٌن على مراقبة ومراجعة

 .سلوكٌاتهم الذاتٌة فً بٌئة داعمة وموثوقة
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 أسباب الخلبؾ الفكري الذي ٌمكن أن ٌظهر بٌن المتعلمٌن أو بٌن الآراء

 المتعارضة المعروضة للمناقشة :

 تعدد المفاهٌم والرإى لبعض المصطلحات  .1

 الاختلبؾ حول معنى بعض المصطلحات التارٌخٌة أو المترجمة  .2

 عدم التجرد من العواطؾ  .3

 التبعات الشخصٌة فً المناقشة والحوار  .4

 التمركز حول الذات بحٌث لا ٌرى الفرد إلا نفسه  .5

 التشكك  .6

ات التعلٌمٌة التعاونٌة الخاصة بالخلبؾ أهداؾ تكوٌن المجموع

 الفكري :

بناء التفكٌر المبنى على قواعد واضحة مستقرة ٌطرد الالتزام بها ،  .1

 أي لا ٌحصل لها تفصٌل ولا ٌقع فٌها انتقاء ولا إستشناء 

اتباع هذا التفكٌر بعلم والالتزام به فً الرصد والتحلٌل والاستنتاج  .2

 والتعبٌر 

 لحصٌلة العلمٌة وقشور المعرفة التحرر من ضآالة ا .3

الالتزام بالموضوعٌة والتركٌز على القضٌة المطروحة للبحث  .4

 والمناقشة 

 الاجتهاد والمثابرة فً تطبٌق المعرفة العلمٌة  .5

الترفع عن الخداع والتعزٌز فً مجال الفكر من خلبل عبارات  .6

وجمل وتعمٌمات مضلله مثل : من المعروؾ أن ........ ، والطرح 

 بؤسلوب جذاب وتعبٌر مهذب ٌوفر الهدوء العلمً والمناخ المناسب 

 المجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة المستخدمة لأؼراض روتٌنٌة : -4

 أهداؾ تكوٌن هذه المجموعات:  -أ

 معالجة الأنباط الصفً  .1
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 إٌجاد جو من الانتباه والإصؽاء فً الصؾ  .2

 تدرٌب المتعلمٌن على أداء المهمات المكتملة  .3

 ب_ الأؼراض الروتٌنٌة :

 تفقد الحضور والؽٌاب جمع الدفاتر  .1

 تنظٌم رحلة أو حفلة موسٌقٌة ) مهمة مكتملة (  .2

 تنظٌؾ السبورة  .3

على المعلم التخطٌط الجٌد للمهمة التً تستعٌد بها إلى المتعلم  وٌنبؽى

بحٌث ٌشعر المتعلم بذروة الإنجاز فً أداء المهمة بكافة جوانبها وبشكل 

متصل ومتماسك كما ٌنبؽً أن ٌقوم المعلم بتوزٌع هذه الواجبات بالتناوب 

 على المتعلمٌن 

 خطوات تنفٌذ التعلم التعاونً :

 راسٌة التً سٌنفذها المعلم بطرٌقة العمل التعاونً تحدٌد الوحدة الد .1

تقسٌم الوحدة التعلٌمٌة إلى وحدات جزئٌة توزع على مجموعات  .2

 العمل التعاونً 

تقسٌم المتعلمٌن إلى مجموعات العمل التعاونً وتحدٌد دور كل  .3

فرد فً المجموعة مثل قائد المجموعة له عمل مهم ، ولا ٌمكن أن 

 اد المجموعة ٌستؽنى عنه بقٌة أفر

ٌقوم القارئ بقراءة المهمة التعلٌمٌة وهنا على كل عضو فٌها أن  .4

ٌكتب المعلومات والمفاهٌم والحقائق التً ٌعرضها القارئ وٌقع 

على المجموعة مسئولٌة التؤكد من تحقٌق الأهداؾ عند كافة 

 أعضاء المجموعة 

ٌجري اختٌار فردي لكل عضو فً المجموعة ثم تحسب علبمة  .5

موعة من حساب المتوسط الحسابً لعلبمات الأعضاء حٌث المج

تكون أفضل مجموعة هً المجموعة التً تحصل على أعلى 
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متوسط حسابً أو على أكبر مجموع إذا كان عدد أفراد 

 المجموعات متساوٌاً 

 مإشرات نجاح إدارة أسلوب العمل التعاونً فً مجموعات :

على حال أفراد  معرفة مستوٌات جمٌع أفراد الفصل ) الوقوؾ .1

 المجموعة الكلٌة (

 التمهٌد المناسب والمحدد لموضوع الدرس  .2

 تحدٌد حجم كل مجموعة  .3

 تشكٌل المجموعة بٌسر وسرعة  .4

 تحدٌد نشاط كل مجموعة  .5

 تحدٌد زمن تنفٌذ النشاط المطلوب  .6

اختٌار مقرر لكل مجموعة بحٌث ٌتم تبادل هذا الدور من نشاط  .7

 لأخر 

 توضٌح المطلوب من النشاط بدقة قبل تنفٌذه  .8

 إثارة دافعٌة أفراد المجموعات أثناء تنفٌذ النشاط  .9

ٌقوم المعلم بالتجول بٌن المجموعات والجلوس معهم اثناء  .10

تنفٌذ النشاط للتؤكد من صحة سٌر العمل وتوجٌه المتعلمٌن وطرح 

 ه الأسئلة المناسبة والإنتهاء من النشاط فً الزمن المحدد ل

 مناقشة أعمال المجموعات والتواصل إلى فهم مشترك  .11

 تعزٌز الإجابات المتمٌز أمام الجمٌع  .12

 تصوٌب الأخطاء وتقدٌم التؽذٌة الراجعة اللبزمة  .13

 عرض الإجابات الصحٌحة  .14

 :فً التعلم التعاونً ةستراتٌجٌات التدرٌس المستخدمإ

 :فرق اقسام التحصٌل  -1

ٌمهم الى مجموعات تتكون كل ٌعمل المتعلمٌن فً فرق بعد تقس

مجموعه من اربع اعضاء لهم قدرات و مستوٌات مختلفه وٌقوم 
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المعلم بتقدٌم الدرس المراد مناقشته للمتعلمٌن ثم ٌبدا المتعلمٌن 

بالعمل والمشاركه فً مجموعاتهم مع التاكد من تعلم جمٌع اعضاء 

ها ثم المجموعه للدرس بعد ذلك تناقش كل مجموعه واجبها المناط ب

ٌقوم المعلم باختٌار الطلبب اختبارات قصٌره وبشكل فردي واخٌرا 

ٌقوم المعلم بمقارنه نتائج الاختبار مع المستوٌات المتعلمٌن السابقه 

ومكافؤة المتعلمٌن الذٌن تجاوزت درجاتهم ومستوٌاتهم السابقه 

وٌستؽرق تطبٌق هذه الاستراتٌجٌات من ثلبث الى خمس حصص 

 ..تقرٌبا 

 : رق الالعاب والمبارٌاتف -2

كانت من اول استراتٌجٌات التعلم التعاونً حٌث تستخدم هذه 

جراءات نفسها التً تطبق فً الاستراتٌجٌه الاولى لإا ةستراتٌجٌلإا

 أسبوعٌاً أوانها تستخدم بدلا من الاختبار الفردي اختبار  إلا ةالسابق

مستوٌات المتعلمٌن فً  مقارنة مسابقه اسبوعٌه فً نهاٌه العمل وتتم 

الاخرى من حٌث  اتمجموعالالمجموعه الواحده مع متعلمً 

على الدرجات اي ان المتعلمٌن ؤمشاركتهم فً فوز مجموعتهم ب

 ..ٌتنافسون على فوز افضل مجموعه من المجموعات الكلٌه 

 زأة :فرق المعلومات المج -3

مإلفة موعه ٌقسم المعلم المتعلمٌن الى مجموعات رئٌسٌه و كل مج 

عضاء للعمل فً نشاطات تعلٌمٌه محدده لكل عضو فً أ 6من 

المجموعه ثم ٌتم تشكٌل مجموعات فرعٌه ٌتكون اعضائها من 

المجموعات الرئٌسٌه لمناقشه موضوع او عنصر من عناصر 
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الموضوع ثم ٌعود كل عضو الى مجموعته الرئٌسٌه وٌقوم بمناقشه 

ته جموعه الفرعٌه مع مجموعمالهذه المعلومات التً تعلمها فً 

ما تعلمه من اعضاء المجموعات الاخرى التً مفاده لئالاساسٌه ل

ثم  فردٌاً ناقشت هذا الجزء و فً النهاٌه ٌختبر المعلم المتعلمٌن اختبار 

 ...ؤةمجموعه المتفوقه وٌقدم لها مكافٌحدد ال

 اً :فرق التعلم مع  -4

  5 - 4ٌتم تقسٌم الفصل الى مجموعات وكل مجموعه تتكون من  

وكل  ةجبات معٌنااء وؤدب ةاعضاء ؼٌر متجانسٌن وتقوم كل مجموع

 ؤةخذ مكافؤبه بعد انتهاءه وت ةتقوم بتسلٌم العمل المكلف ةمجموع

حٌث تركز  ةالبناء ةالنشاطات الجماعٌ علً ةوتعتمد هذه الاستراتٌجٌ

جماعً بٌن اعضاء المجموعه الواحده الذٌن على كٌفٌه العمل ال

خر لؤٌشتركون فً انجاز المهمه الموكله الٌهم ومساعده كل منهما ل

التدرٌس الخصوصً والاختبارات القصٌره بعلى تعلم المواد 

من اعضاء الفرٌق وٌتم تقوٌم  ربالمناقشات بٌن كل واحد واخ

فً  ةر نشراختبارات قصٌره وتعطً كل فرد درجه وتصدبالمجموعات 

كل اسبوع تحتوي على اعلبن عن الفرق التً حصلت على اعلى 

اكبر تحسن فً الدرجات او الذٌن وا التقدٌرات والمتعلمٌن الذي حقق

 ة ...فً الاختبارات القصٌر ةحصلوا على تقدٌرات نهائٌ

 ً :فرق الاستقصاء الجماع  -5

ٌتم توزٌع الطلبب خلبل هذه الاستراتٌجٌه الى مجموعات صؽٌره  

الجماعٌه  اتتعتمد على استخدام البحث والاستقصاء والمباحث
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اعضاء وٌتم  6الى  2منوالتخطٌط التعاونً تتكون المجموعه الواحده 

تقسٌم الموضوع المراد تدرٌسه على المجموعات ثم تقوم كل مجموع 

ٌعمل فٌها افراد  ٌةالى مهام وواجبات فردالفرعً  هاتقسٌم موضوعب

عداد تقرٌرها لمناقشتها وتقدٌم النتائج إالمجموعه ثم تقوم المجموعه ب

 ق فً ضوء الاعمال التً قام بها وقدمهاٌلكامل الفصل وٌتم تقوٌم الفر

... 

 : تعمل معا ةالرإوس المرقم رقف -6

الى  3ٌتم خلبل هذه المجموعات تقسٌم المعلم للمتعلمٌن الى فرق من  

ثم ٌتم طرح  5الى  1ٌتراوح ما بٌن  اً افراد وٌتخذ كل فرد رقم 5

السإال على المتعلمٌن وتتفاوت هذه الاسئله فقد تكون محدوده مثل ما 

 ......؟اسم قائد معركه 

كل فرد ٌعرؾ  من ان واكدؤكً ٌت ثم ٌضع المتعلمٌن رإوسهم معاً 

الاجابه ثم ٌنادي المعلم على الرقم فٌرفع المرقمون بالرقم نفسه اٌدٌهم 

 ...وٌقدم اجابات للفصل ككل
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 العصؾ الذهنًرابعا: 

 

العصؾ الذهنً: موقؾ تعلٌمً من أجل تولٌد أكبر عدد من الأفكار 

للمشاركٌن فً حل مشكلة مفتوحة خلبل فترة زمنٌة محددة فً جو تسوده 

 الحرٌة والأمان فً طرح الأفكار بعٌدا عن المصادرة والتقٌٌم أو النقد .

وٌقصد به " تولٌد وإنتاج أفكار وآراء إبداعٌة من الأفراد والمجموعات 

لحل مشكلة معٌنة ، وتكون هذه الأفكار والآراء جٌدة ومفٌدة ، أي وضع 

ت لتولٌد أكبر الذهن فً حالة من الإثارة والجاهزٌة للتفكٌر فً كل الاتجاها

قدر من الأفكار حول المشكلة أو الموضوع المطروح بحٌث ٌتاح للفرد جو 

 من الحرٌة بسمح بظهور كل الآراء والأفكار "

وتعتمد هذه الطرٌقة على إنتاج الأفكار والتصورات والحلول المبتكرة التً 

تخطر ببال الأفراد بصورة عفوٌة ، وقد استمدت من طرٌقة هندٌة سابقة 

أي وضع عدٌد من الأسئلة من خارج  prai-barehaneرؾ باسم تع

 الذات لتولٌد العدٌد من الأفكار والتعامل معها وفحصها وتقوٌمها .

 قواعد العصؾ الذهنً :

إطلبق حرٌة التفكٌر مهما كان نوعه ومستواه ما دام متصلب  .1

 بالمشكلة موضوع الاهتمام ومساعدة الفرد على توظٌؾ قدراته 

إجل وٌعنً أن الحكم المضاد للؤفكار ٌإجل لوقت لاحق النقد الم .2

حتى لا تكبت أفكار الآخرٌن وندعهم ٌعبرون عما وٌشعرون 

 بالحرٌة لكً ٌعبروا عن أحاسٌسهم وأفكارهم بدون تقوٌم .

الكم ٌولد الكٌؾ أي أنه كلما زاد عدد الأفكار المقترحة زاد احتمال  .3

 لمبدع للمشكلة بلوغ قدر من الأفكار المعٌنة على الحل ا

الترحٌب بالانطلبق الحر فكلما كانت الأفكار أشمل وأوسع كان هذا  .4

 الأفضل وكلما ازداد عدد الأفكار ارتفع رصٌد الأفكار المفٌدة 
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تقبل محاولات تنمٌة الأفكار والبناء على أفكار الآخرٌن أي التركٌب  .5

 والتطوٌر فالمشتركٌن بالأفكار الخاصة بهم ٌمكنهم أٌضا تخمٌن

الطرق التً تمكنهم من تحوٌل أفكار الآخرٌن إلى أفكار أكثر جودة 

 أو كٌفٌة إدماج فكرتٌن أو أكثر فً فكرة أخرى أفضل.

 أهمٌة العصؾ الذهنً :

البساطة فلب توجد قواعد خاصة تفٌد إنتاج الفكر ولا ٌوجد أي نوع  .1

 من النقد أو التقوٌم 

لجماعة أو حل التسلٌة فعلى كل متعلم أن ٌشارك فً مناقشة ا .2

المشكلة جماعٌا والفكرة هنا هً الاشتراك فً الرأي أو المزج بٌن 

 الأفكار الؽرٌبة وتركٌبها 

الاستثارة فهً طرٌقة مهمة لاستثارة الخٌال والمرونة فً التفكٌر  .3

 والتدرٌب على التفكٌر الإبداعً 

الجاذبٌة البدٌهٌة ) الحدسٌة ( حٌث أن الحكم المإجل للعصؾ  .4

نتج المناخ الإبداعً الأساسً الذي ٌشجع على انطلبق الذهنً ٌ

 البدٌهٌة 

الحرٌة حٌث لا ٌوجد نقد أو تدخل من أي متعلم فً استجابات  .5

متعلم آخر ، فٌختفً الخوؾ من النفوس ، وتنطلق الاستجابات 

 بدون إعاقة 

العلبجٌة كل متعلم من المتعلمٌن المشاركٌن فً المناقشة تكون له  .6

حرٌة الكلبم دون أن ٌقوم أي متعلم آخر برفض رأٌه أو فكرته أو 

حل للمشكلة فٌختفً من المشاركٌن عادات الخجل والتردد وتنمو 

 لدٌهم عادات الأمان والاندماج 

 وٌمكن تطبٌق هذه الطرٌقة على النحو التالً : 

 لتعلٌمات للمتعلمٌن وهً :وضع ا

  عرض أفكارك بؽض النظر عن خطئها أو صوابها أو ؼرابتها 
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  لا تنقد أفكار الآخرٌن أو تعترض علٌها 

  الاختصار فً الكلبم 

  ٌمكنك الاستفادة من آراء الآخرٌن أو تطوٌرها 

  نفذ تعلٌمات رئٌس الجلسة 

  اعط فرصة لمقرر  الجلسة لتدوٌن الأفكار 

 بحٌث تكون حقٌقة  تحدٌد المشكلة 

  تقسٌم المتعلمٌن إلى مجموعات صؽٌرة بعدد فردي ٌختار من بٌنهم

 رئٌس الجلسة 

  إثارة تفكٌر المتعلمٌن ببعض الأسئلة والاستفسارات 

  إثارة المشاركٌن إذا ما نضب لدٌهم معٌن الأفكار 

  15ٌمارس المتعلمٌن حرٌة التفكٌر فً جلسة ٌراعى أن تستؽرق من-

 دقٌقة  60

 قوٌم الأفكار كلها عن طرٌق مناقشتها بٌن المعلم ومتعلمٌه ت 

 دور المعلم فً طرٌقة العصؾ الذهنً : 

إثارة المتعلمٌن بالأسئلة التً تصنع افتراضات وحلولا ؼٌر متوقعة  .1

 وتتطلب التخٌل والتماٌز فً الإجابات 

 تشجٌع العفوٌة وإطلبق أفكار المتعلمٌن  .2

 فكٌر إزالة جمٌع ما ٌعوق عملٌة الت .3

 إعطاء المتعلمٌن شحنة انفعالٌة تصبح مصدرا للئلهام لدٌهم  .4
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 تحل المشكلبخامسا: 

مر من أفً  ةالحل وقد تكون صؽٌر ؼامضة تتطلب ةهً كل قضٌ ةالمشكل 

قد لا وقد تكون كبٌرة و ةنسان فً حٌاته الٌومٌمور التً تواجه الإالأ

ٌشعر فٌها المتعلم بعدم  ةحالو هً أ ةواحد ةمر إلاالانسان  ةتتكرر فً حٌا

 ةو حدوث ظاهرأموضوع معٌن  أو ةو الجهل حول قضٌأ والحٌرة التؤكد

 معٌنة.

عن  ةالعملٌ للحٌاةحل المشكلبت من الطرق التً تعد المتعلمٌن  ةطرٌقو

جعلهم ٌقومون تر تفكٌرهم ستثٌطرٌق اٌجاد مواقؾ تتحدى المتعلمٌن وت

حلول لها  لإٌجاد قدهامها ونمتنوع لجمع المعلومات وتنظٌ بنشاط

 وأ الاستبصاروسلوك  والخطؤ ةالمحاوللوك كس متنوعةسالٌب أاستخدام و

و الحل أ ًالتحلٌل أجزاء الموقؾ أو السلوكالعلبقات بٌن  أسلوب إدراك

 ة.التلبمٌذ على التفكٌر الخلبق لحل المشكل ٌتدربالمباشر وبهذا 

ما ٌحول  صعوبةؽلب على للت ةوٌقوم المعلم بدور اٌجابً فً هذه الطرٌق 

بد من توافر ثلبثة  لا ةولكً ٌكون الموقؾ مشكل هبٌنه وبٌن تحقٌق هدف

 : عناصر هً

  هدؾ ٌسعى الٌه 

 تحول دون تحقٌق الهدؾ صعوبة 

  ٌقوم بها  أنشطة معٌنةرؼبه فً التؽلب على الصعوبات عن طرٌق

واقع ب ةومتصلمهمة ن تكون أ ةعند اختٌار المشكل طالمتعلمٌن وٌشتر

فً ضوء المصادر  ومناسبة نضجهموتناسب مستوى  ٌنالمتعلم

ثٌر سمج الدراسً وتنابالبر ومرتبطةوالوقت المخصص  ةمتاحال

سالٌب ي تعٌن الأأبشكل معقول  ممتعلمٌن وتتحدى قدراتهالاهتمام 

 .فً الفصل على حلها الجماعٌة
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سباب قبول وعند اختٌار المشكلة ٌعطً المعلمٌن الحرٌة فً مناقشة أ

ن المتعلمٌن أالمعلم من  ٌتؤكد المشكلة للدراسة أو رفضها كما ٌجب أن

 ةمشكلاللٌها لحل إالتً ٌحتاجون  ةساسٌالأ والمعلوماتٌملكون المهارات 

واستراتٌجٌات  بؤسالٌبكان ذلك مرتبطا أ سواءفً ذلك فهو  شروعهمقبل 

 ة .متطلباتها الداخلٌو ةم بعناصر المشكلأالحل 

 : حل المشكلبت على ةتعتمد طرٌقو 

 والتجرٌب وجمع  ةعٌاالو ةخطوات التفكٌر العلمً من الملبحظ

 .ٌمهاوالمعلومات وتق

  ي مزٌج من أمن الكل الى الجزء ولى الكل إالانتقال من الجزء

 .الاستقراء والاستنباط

 تدرٌس  ةي طرٌقأباستخدامها للوصول الى الحل  :القواعد والقوانٌن

 ا.وتفكٌر مع

 ةالاستقصاء فً جمٌع الحلول الممكن :الاستقصاء والاكتشاؾ 

 ل. حالاكتشاؾ العلبقات بٌن عناصر و

 لى إ لاوالاكتشاؾ وصو ةتنظٌم الخبرات السابق ةعادإي أر بصاالاست

 .الاستقصاء والاكتشاؾ رتضافوالحل 

  جمع بٌن الاسلوب الاستقرائً الالتعلم ما ٌعمل على  ةنشطأتخطٌط

  .القٌاسً والأسلوب

 

 :حل المشكلبت الدارسةخطوات 

 و كلبهما أستفسارات الاو أ ةسئلالمعلم الأ بطرح بالمشكلة عورالش

ثٌر تتفق مع مٌولهم وقدراتهم وتو مشكلة تمس حٌاة المتعلمٌنحول 

 حماسهم 

 متشعبةن تكون ؼٌر أاعً ٌرو السبورةعلى  سجٌلهاوت ةتحدٌد المشكل 

  .تإثر على نوع الحل لأنها ةواضحصٌاؼتها و
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  رتبطةالمعلومات الم فً ضوئها جمعاقتراح الفروض التً سٌتم 

  بالمشكلة.

 م جمع المعلومات والبٌانات برجوع المتعلمٌن الى المصادر التً ت

متعلمٌن الى مجموعات عن ال سٌموٌفضل تق مع معلمهمحدٌدها ت

 طرٌق كل متعلم بمفرده

 علومات التً حصل علٌها مال التحقق من صحة الفروض بمناقشة

 متعلمٌنال

 ة أحكامورصفً  اوضعهقوٌمها ووت دهاونق دٌدةالوصول الى حلول ج 

 ة.فً مواقؾ مشابه هاٌصلح تطبٌق ةعام

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 :فً حل المشكلبت ٌرخطوات الس

 :مكن المعلم والمتعلم من تحل المشكلبت  ةطرٌقو 

 شرح المعلومات .1

 جمع المعلومات .2

 ضوضع الفرو .3

ملبحظات تإدي إلى 

 الإحساس بالمشكلة 

 ملبحظات جدٌدة 

 ) دراسات سابقة (

 تحدٌد المشكلة

 صٌاؼة الفرضٌة

 جمعبناء أدوات 

 جمع البٌانات

 تحلٌل البٌانات

التحقق من 
 الفرضٌة

فرضٌة ؼٌر 
 صحٌحة

 تعمٌم فرضٌة صحٌحة
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 الاحداث وترتٌبها  جمع .4

 : مشكلبتالشروط اختٌار 

 ٌاخطط عملب تعاونت أن 

 ةالعلمٌ ةالطرٌق ةممارستتٌح معالجتها  أن 

 المعرفة مصادر ى لارجوع للفرص  تٌحت أن 

 لرابط لمعلومات وتكاملها فرصا  تضمن أن 

 ةومعرفٌ ةوجدانٌ ةخبرات مهارٌ تشمل أن  

 فً المجتمع ةخبرال عمٌملت اتكون فرص أن 

 وشخصٌاتهم متكشؾ عن سلوك المتعلمٌن ودوافعه أن 

 خرى تحتاج الى حلول أمشكلبت  أن تإدي دراستها إلى 

 تساعد على نمو المتعلمٌن  أن 

 افً مجالاتها وطبٌعته متنوعةتكون مشكلبت  أن 

 

 : المتعلمٌن على حل المشكلبت من خلبل ةقدر ةلمعلم تنمٌلوٌمكن 

 المتؽٌرات ةفً معالج ةمنظمالمتعلمٌن على استخدام طرق ة مساعد 

 مختلفةالمشكلبت من زواٌا  لرإٌة المتعلمٌنمحاولات  شجعت 

 لفهم  والضرورٌة ةالسابق فةم المعرلدٌهالمتعلمٌن أن من  التؤكد

 ةالمشكل

 الحلول  ولا تقدم لهم ةفً حل المشكل ٌفكرون بؤنفسهم ترك متعلمٌن

 الجاهزة.

 ة.قٌاسات المنطقٌالمتعلمٌن على ال شجٌعت 

 ةالمتعلمٌن بشرح الخطوات التً استخدموها فً حل المشكل ةمطالب 
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 : ٌلً حل المشكلبت بما ةتمٌز طرٌقوت

 التفكٌر العلمً السلٌم  ةتكسب المتعلمٌن طرٌق 

 تساعد المتعلمٌن على التكٌؾ مع المجتمع 

 ةتعود المتعلمٌن على الاعتماد على النفس وعدم طلب المساعد 

 الحدود ضٌقأفى  إلا الخارجٌة

 ٌفً التفكٌر اقعٌةوالو ةتعود المتعلمٌن على الذات 

 ٌنتعمل على تثبٌت المعلومات التً ٌكتسبها المتعلم 

 ن لكل منهم دورا محددا ٌقوم بهإذ إ الٌنمتعلمٌن نشٌطٌن فعال تجعل 

 متعلمٌن الم فً اشباع حاجات ورؼبات ومٌول هتس 

 ًروح التعاون والعمل الجماعً  تنم 

 ت :مشكلبالحل  ةفً طرٌقدور المعلم 

  المعلمٌن وتتفق مع مٌولهم وقدراتهم  بدراسةترتبط  اختٌار مشكلة

 ة أفكارهم. متعلمٌن وبلورال وإثارة حماس

 واتجاهات البحث  ةرئٌسٌال هاتقسٌمها الى عناصرو ةتحدٌد المشكل

 بها المتصلةمعلومات ال المتعلمٌن بجمعٌقوم لفٌها 

 من معلومات على ما دونهبالإطلبع رشاد المتعلمٌن إ 

 امام المتعلمٌن واضحة ةالمشكل إبقاء 

عن ة لزٌادة فهمهم المشكل بدراسةمتعلمٌن اثناء قٌامهم الشراؾ على الإ

 :طرٌق 

  بالمشكلةموقؾ ارتباطا الكثر عناصر أالتركٌز على 

 الأجزاء بٌن  جدٌدةدراك علبقات إ 

 ةتنظٌم الخبرات المكتسب إعادة 

 تلبمٌذ لاختٌار ما ٌتصل اللتً حصل علٌها م المعلومات اوٌتق

 الصحٌحةمتعلمٌن الاجابه ال رروفً ضوء ذلك ٌق ةبموضوع المشكل

 للمشكلةالنتائج النهائٌه  ؼةالمتعلمٌن على صٌا مساعدة. 
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 الفصؿ الخامس

 الإسلبمية الدينية تدريس التربية 

 .تدريس القرآف الكريـ -

 يعرؼ المقصكد بالقرآف الكريـ .  -

 ػ يصكغ أىداؼ تدريس القرآف الكريـ . 

 ػ يتعمـ أحكاـ تجكيد القرآف الكريـ . 

 ػ يرتؿ القرآف الكريـ ترتيلبن صحيحان مجكدان . 

 ػ يفرؽ بيف تدريس آيات الحفظ كآيات التلبكة . 

 ػ يتعرؼ عمي نمكذج لإعداد درس في التلبكة .

 ػ يتعرؼ عمي نمكذج لإعداد درس في الحفظ .  

 . سان نمكذجيان في القرآف الكريـعد در يػ 
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 :تدريس التربية الدينية

تشمؿ التربية الدينية عمى عدة فركع ينص عمييا في المناىج الدراسية في مراحؿ  
التعميـ المختمفة كىيا : القرآف الكريـ ، الحديث الشريؼ ، كالعقائد كالميادات كالسير 

 كالتيذيب كالبحكث الإسلبمية 

 الكريـ :أكلا : القرآف 

يعرفو الأصكليكف الفقياء كعمماء العربية بأنو الكلبـ العجز المنزؿ عمى النبي صمى  
الله عميو كسمـ المكتكب في المصاحؼ ، المنقكؿ عنو بالتكاتر المتعبد بتلبكتو ، 

الله تعالى كليس مف الرسكؿ صمى الله  - كعمى ىذا فالقرآف الكرـ لفظو كمعناه مف
 التبميغ .عميو كسمـ فيو إلا 

القرآف کتاب معجز تحدل بو الله سبحانو كتعالى الناس كافة أف يأتكا بمثمو فعجزكا  
كما استطاعكا ك قاؿ تعالى في سكرة الطكر : " أـ يقكلكف تقكلو بؿ لا يؤمنكف 

  "فميأتكا حديث مثمو إف كانكا صادقيف 

عشر سكر فقط مثؿ كلمػا عػجػزكا انتقؿ القرآف معيـ إلى تحد أبسط كىك أف يأتكا ب
كفصاحتو ، كلا حاجة أف يأتكا بمثمو ككؿ ، ككما عجزكا عف الأكلى  -سكر القرآف 

أـ يقكلكف افتراء قؿ فأتكا بعشر "  عجزكا عف الثانية ، فقاؿ تعالى في سكرة ىكد 
 يستجيبكا -مف دكف الله إف كنتـ صادقيف  استطعتـسكر مثمو مفتريات ، كادعكا ما 

  "لكـ فاعممكا إنما أنزؿ بعمـ الله كأف لا إلو إلا ىك فيؿ أنتـ مسممكف 

كقد عجػز أىؿ البلبغة كالفصاحة مف أف يأتكا بعشر سكر فقد انتقؿ القرآف الكريـ 
معيـ إلى تحد اخر ىك أف يأتكا بسكرة كاحدة مف مثمو ، قاؿ تعالى في سكرة البقرة : 
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" فأتػكا بسػكرة مف مثمو كأدعك شيداتكـ مف  بدنا" كاف كنتـ في ريب لما نزلنا عمى ع
النار التي كقكدىا الناس  فاتقكادكف الله إف كنتـ صادقيف فإف لـ تفعمكا كلف تفعمكا 

  "كالحجارة أعدت لمكافريف 

حػتى إذا عجزكا عف معارضة أم سكرة كاحدة كحيث أف أصغر سكرة تتككف مف ثلبث 
يي التحدم كسمطت المعجزة ، كحيث أنيـ جميعان آيات فمك أتك بقدر ثلبث آيات لا نن

كؿ أمـ العالـ حتى قياـ الساعة  ان يعجزكا عف المعارضة فقد جمجؿ القرآف مستحد
قائلب بثقة كيقيف : " لأف اجمعت الإنس كالجف عمى أف يأتكا بمثؿ ىذا القرآف لا 

 "يأتكف بمثمو كلك كاف بعضيـ لبعض ظييرا 

نما كاف أيضان كتابان أدبيان معجزان كدستكران ينظـ كلـ يكف القرآف كتابان ديني ا فحسب ، كا 
حياة الأمة في مناحي السياسة كالاجتماع كالاقتػصاد ، ككاف يرمي إلى تألؼ دكلة 

كالعػدؿ ، كتديف بإلو كاحد لا شريؾ  -إسلبمية منظمة تقكـ عمى الشكرل كالمساكاة 
تكحيدا في الإلو فقط بؿ كاف تكحيدا  لو ، كىذا التكحيد الذم ألح عميو القرآف لـ يكف

 للؤمة الإسلبمية أيضا ، فالقرآف ىك كتابنا القكمي الأكؿ 

كمطمكب مف المسمـ أف يحفظ مقدارا مف القرآف الكريـ كي يصمي بو ، كما أنو كتاب 
العربية الأكؿ حفظو استقاـ لسانو ، كقكم بيانو كىك دستكر المسمميف يشتمؿ عمى 

كملبئكتو ككتبو كرسمو كاليكـ الآخر ، كما  بآياتو، کالإيماف عقائدىـ مفصؿ فيو 
يشتمؿ عمى الدعكة إلى نبذ الأخلبؽ الفاسدة التي تكدم بو الانسانية الفاضمة ، 
كتسبب الشقاء في الحياة ، فيك يدعك إلى طيارة النفس كالعفة ، كالاحتشاـ ، 

كغض الصكت  كسككف الجكارح كغض البصر كالصدؽ كالحمـ كالتكاضع كالقصد
كيسكؽ  كالعبرة لمعظةكيأتي بقصص الاكليف  كالأرضكالتدبر في ممككت السماكات 
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احكاـ العبادات مف صلبه كصكـ كذكاء كحج كيسكؽ احكاـ المعاملبت مف زكاج 
رث كعدؿ في الاحكاـ كفضلب عف كؿ ما ذكرنا  .. كطلبؽ كقصاص كبيع ك قرض كا 

لنا جياد الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ في  كيصكر النبكية الدعكةيقص القراف مراحؿ 
الى المدينو كاصطدامو بالييكد كالمنافقيف  انتقالوثـ  مكةبيف اىؿ  الدعكةسبيؿ نشر 

 الاسلبميو العربيةكمحاربو المشركيف حتى تمت كممو الله تأسست الدكلو 

 ترتيبا كلـ ترتب في القراف الكريـ الايات كالسكر لا ترتيبا تاريخيا بحسب النزكؿ كلا
مكضعيا بحسب المكضكعات التي عرض ليا فالسكرة القرآنيو لا تؤلؼ في الغالب 

بؿ نحف ننتقؿ مف سكرة إلى أخرل كمف مكضكع الى اخر  منسجمةكحده مكضكعيو 
فميس في القرآف مكضكعات مرتبو كليذا نجد القصة الكاحدة تذكر  الكاحدةفي السكرة 

اخرل كلا نكاد نجدىا تامة في مكضكع  تارةه كمكجز  تارةفي اكثر مف مكضكع مفصمة 
 كاحد

 الغايةالسكر لأف  مختمفةكأمر طبيعي اف يأتي القصص القرآني مكزعان في مكاضع  
مف ىذه القصص ليست تاريخيو كلك كانت كذلؾ لكاجب إيراد القصص في ترتيبيا 
التاريخي كما في الحاؿ في الكتب السماكيو الأخرل ك في كتب التاريخ كلما ثمة 

مف قصص القرآف ىي  الغايةحاجو الى تكرار القصو نفسيا اكثر مف مكضكع كلكف 
سنحت المناسبة كلا جرـ أف تطكؿ  الترىيب كالترغيب فلب جرـ اف تذكر القصو كمما

  المناسبات باختلبؼكتقصر 

قراءة كعابده كتقرب مف الله سبحانو كتعالى  كأشرفوكيعد القراف الكريـ افضؿ الكلبـ  .
كىك ينبكع الحكمو كعمدة الممة ككمي الشريعة يقكؿ تبارؾ كتعالى : "الذيف آتيناىـ 

. "مف يكفر بو فأكلئؾ ىـ الخاسركف الكتاب يتمكنو حتى تلبكتو اكلئؾ يؤمنكف بو ك 
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كيقكؿ النبي صمى الله عميو كسمـ اف فضؿ كلبـ الله عمى سائر  454البقره آية 
 الكلبـ كفضؿ الله عمى سائر الخمؽ

 ...إحدل خطب الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ أما بعد فإف أصدؽ الحديث كتاب الله  

لذلؾ كاف لا بد مف تعميمو لأبنائنا كحثيـ عمى حفظو كما نردده مف أف الحفظ 
ينبغي اف تحارب في التعميـ لا ينطبؽ عمى كتاب الله فيناؾ بعض  آفةكالاستظيار 

العمكـ ينبغي اف تحفظ مثؿ القكانيف كالنظريات كالقكاعد العمميو كالنصكص الادبيو 
يسبؽ الحفظ كالفيـ كالشرح كتقرير ما يلبئـ  مف شعر كنثر فني بميغ كلكف ينبغي اف

 قصيرةتككف السكر سيمو  الابتدائيةمستكيات التلبميذ كنمكىـ العقمي ففي المرحمو 
 .. كآيات تقرر لمتفسير كالحفظ لمتلبكةكيضـ منيج القراف نكعيف مف الآيات تقرر 

 أىداؼ تدريس القراف الكريـ : 

اك التفسير كالحفظ تيدؼ الى كصؿ  تلبكةالكفي تدريسنا القرآف الكريـ سكاء  
 : التلبميذ بالقرآف الكريـ كصلبن يرمي إلى ما يأتي

  إتقاف التلبكة بشركطيا المقررة كحفظ ما تسير عنو -1

  سلبمة الفيـ لكتاب الله ، مع قناعة العقؿ ، كاطمئناف القمب -۱

 ربط الإسلبـ كالحياة الكاقعية لحؿ مشكلبتيا -۲

 التلبميذ عف طريؽ دراستو  تقكيـ سمكؾ -7

 إظيار الإعجاز البلبغي في أسمكبو  -ق

 غرس محبتو كتقديسو في نفكسيـ -9
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 بناء التربية الإسلبمية عامة عمى مكاردىا الأكلى مف الكتاب الكريـ -: 

كمما يدعك للؤسؼ أف آيات التلبكة لا تمقى عناية في كثير مف الأحياف مف المعمميف 
أنفسيـ كمف التلبميذ فيي منصكص عمييا في المنيج فقط ، كبعض المعمميف 
يحددىا لمتلبميذ في أكؿ العاـ ، كبعضيـ لا يشير إلييا كلا يمتفت ليا كلا يجعميا 

 عاـ ، أك في نيايتو . مكضعان للؤسئمة في الاختبارات خلبؿ ال

كينبغي أف تحتؿ حصص التلبكة مكقعيا في جدكؿ المعمـ ، كتناؿ نصيبيا مف 
 التدريس كالعناية شأنيا في ذلؾ شأف الآيات المقررة التفسير كالحفظ

 : الأىداؼ التالية التلبكةكمف الكاجب أف نضع أعيننا كنحف ندرس آيات  

حيث ضبط الحركات ، كالسكنات ، كنطؽ  أف يتقف التلبميذ قراءة كتاب الله مف-
خراجيا مف مخارجيا ، كتصكير المعاني   <الحركؼ نطقان سميمان كا 

 .أف يفيـ التلبميذ معاني الكتاب كيتأثركا بو   - 

استحضار الخشكع القمبي ، كالاطمئناف النفسي ، كخشية الله تعالى : " لك أنزلنا   -
دعان مف خشية الله " .. " الله نزؿ أحسف ىذا القرآف عمى جبؿ لرأيتو خاشعان متص

الحديث كتابان متشابيا تقشعر منو جمكد الذيف يخشكف ربيـ ثـ تميف جمكدىـ كقمكبيـ 
  إلى ذكر الله

تعكيد التلبميذ القراءة في المصحؼ ، كتعريفيـ بالمصطمحات المكتكبة في آخر    -
الصمكات ( ، كالزكاة )  الكقؼ كالمد كالإدغاـ ، ك نطؽ الكاك بالألؼ كالصلبة )

الزككات ( ، كالسماكات ) السمكات ( الحياة ) الحيكاة ( كجاءكا ) جاؤا ( . كقد حافظ 
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المسممكف كلا يزالكف يحافظكف عمى رسـ ىذه الكممات يفسركف أك يبدلكف فييا ، 
 . لأنيـ يعتقدكف أف فييا حكمة ، لا لأف الذيف كتبكىا كانكا يجيمكف قكاعد الحفظ

 : يس آيات التلبكةتدر   

 :يسير تدريس آيات التلبكة عمى النحك التالي 

يميػد المعمػـ للآيات بشرح يتناكؿ مناسبتيا كأىدافيا ، كيمقي الضكء عمى معانييا  -
 . العامة ، كأفكارىا الرئيسيو بعبارة سيمة كاضحة

متكاممة يقكـ المعمـ كؿ سكرة مف السكر القرآنية إلى كحدات كؿ كاحده منيا  -
المعني كيحدد الكقت المتخصص لحصة القرآف الكريـ كالقدر المناسب لزمف ىذه 

  . الكحدات بترتيب السكر مف مبتدئيا إلى نيايتيا

كالنطؽ  كالتأنييقرأ المعمـ الآيات التي حددىا قراءة نمكذجيو يراعي فييا الخشكع  -
خراج الحركؼ مف مخارجيا كحسف الكقؼ   كالكصؿالسميـ كالتجكيد كا 

يطمب المعمـ مف التلبميذ قراءة الآيات قراءة خاشعة متأنية يمتزمكف فييا بصكاب  -
 القراءة كجكده النطؽ كتمثؿ المعنى

الالفاظ  خاصةبإيجاز شديد  الغامضةكالتراكيب  الصعبةيشرح المعمـ المفردات  -
 التي تتكقؼ عمى فيـ معناىا فيـ مضمكف النص اك الآية 

 :تلبميذ مناقشة ترمي إلىيناقش المعمـ ال

 إثارة الشكؽ كالرغبة في معرفة ما تضمنو الآيات  -أ  

 كالحقائؽ التي تحمميا الآيات إبراز المعمكمات  –ب 
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إبراز الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ التي تكحي بيا مستعينان في ذلؾ بما جاء في  -جػ
 الدليؿ خاصان بكؿ سكرة .

يقرأ التلبميذ قراءة جيرية بالتعاقب لممرة الثانية عمى أف يتيح المعمـ لكؿ تمميذ  -
نصيبان مف ىذه القراءة ، كلكػف يحسف أف يبدأ بالمجيديف كيستمر التدريب حتى 

 يطمئف المعمـ إلى حسف التلبكة كسلبمتيا كتكفر ميارتيا 

 في تصحيح تلبكة التلبميذ :   المعمـ يراعي  -

ينظر لمستكل التلبميذ فيسمح لمتمميذ الذم يقرأ قراءة صحيحة بالاسترساؿ  ( أف أ) 
في القراءة ، كيقتصر عمى أقؿ قدر ممكف مف القراءة بالنسبة لمتلبميذ الضعاؼ في 

 القراءة . 

صحيحو ليا ، كبإشراؾ عدد مف ت) ب ( يعالج المعمػػـ الآية التي حدث فييا الخطأ ب
 عكف قراءتيا قراءة صحيحة ، أك بكتابتيا عمى السبكرة . يالذيف يستط

يستنتج ما ترشد إليو الآيات ، كالفكائد العممية التي تفيد التلبميذ في كاقع ) جػ ( 
 حياتيـ في تعامميـ مع الغير .

 آيات التفسير كالحفظ :  تدريس

 يسير تدريسيا عمى النحك التالي : 

اسباب النزكؿ فيي قرائف تعيف عمى الفيـ اك  التمييد كيقكـ بيا المعمـ بذكر -4
تييئ أذىاف التلبميذ لمكضكع الايات مع ملبحظو قصر الاسئمو كمباشرتيا  بأسئمة

مشكمو  إثارةكسيكلو الاجابو عنيا كأف يككف معناىا مكجكدان عند المدرسيف اك 



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 155 - 
 

الأخذ بأية في  الحريةلى معالجو الاسلبـ ليا كلممعمـ إلتنبيو أذىاف التلبميذ  حيكية
كسيمو مف ىذه الكسائؿ كلو ايضا اف يجمع بينيا كلعؿ السبب في عدـ الزاـ المعمـ 

نيو كمعانييا مما يستمزـ تنكيع آالقر  الآياتتنكع اغراض  بتمييد مف نكع كاحد ىك
التي تستمد  الشائقةتمييد عمى القصو الكسائؿ التمييد ليا بما يناسبيا كربما قاـ 

كمثؿ القصو في ىذا الباب ضرب الامثاؿ  الحياةمف  كأحيانانزكؿ احيانا مف اسباب ال
 .. مف حياه الناس التي يحيكنيا

كره اضافيو سعمى  ةعرضيا مكتكب كأ الكزارةعرض الايات بتحديدىا في كتاب  -5 
 خاصةفي اكراؽ  مكتكبةاك تكزيعيا 

 :بقكاعد التجكيد الاساسيو مف حيث المعمـ النمكذجيو كيراعى فييا الالتزاـ قراءة -6 

ظيار  - إظيػار حػركؼ القمقة كىي القاؼ ، كالطاء ، كالباء ، كالداؿ ، كالجيـ ، كا 
كيف تنمؽ كىي اليمزة ، كالياء ، كالعيف ، كالديف ، كالحاء ، كالتاء عقب اللححركؼ ا

الكريـ  عند الإشارات الخاصة بيا في القرآف كقكؼأك النكف الساكنة ، كمف حيث ال
اعو كضركرة التسكيف حيف الكقؼ كالتحريؾ نامت أكك جكازه أفي مكاف كجكب الكقؼ 

خراج الحركؼ مف مخارجيا كالانتباه إلى ال ركؼ الشمسية حالدائـ في غيره كا 
 فاء كالميـ الساكنة .. الخ خكالإ كالإقلبؽكالقمرية ، ككذلؾ مراعاة أحكاـ الإدغاـ 

نكار نيالكجو كنبرات الصكت مف أمر كزجر ك إظيػار المعنى في قسمات  - ي كا 
خبار كعتاب كتقريع ـ كتمني كرجاء كعرض كتخصيايتفكتعجب كاس ص كنفي كا 

 . كلكـ

ضبط الحركات كالسكنات لكؿ حرؼ مف الحركؼ كالحرص عمى الإصابة كعدـ  -
إذا قكياء ، أما أالمحف كحسب المعمػػـ أف يقرأ جزءان مف الآيات إذا كاف مستكل طلببو 
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ك لـ يقـ التلبميذ بتحضير الدرس فيجب أف يقرأ النص أ ان كاف مستكل طلببو ضعيف
 جميعو قراءة جيرية يراعي فييا الشركط السابقة 

بحيث يراعى فييا جكدة النطؽ كحسف الأداء كتمثيؿ  و. قراءات التلبميذ الجيري7
قكعيا حرص المعمـ عمى تصحيح الأخطاء فكر ك يالمعنى كحسف الكصؿ كالكقؼ ك 

 غركعدـ التياكف كالسككت عمى أم خطأ كبر اـ ص

ة بالمناقشة البسيطة كتكػكف بأسئمة يكجييا المعمـ في المعاني الكاضحة القري -8 
مػف الآيات بعد التمييد كقراءتو النمكذجية ، أك قراءاتيـ  التلبميذبقصد معرفة ما ليـ 

كر في شرحيا ، حتى لا فتيذه الأسئمة يمكف أف يستحثيـ عمى البالمتعددة . ك 
 يعتادكا الكسؿ ، كالاتكالية عمى معمميـ .

 . تقسيـ الآيات إلى كحدات أساس كؿ كحدة تماـ المعنى كانتياء الفكرة .9 

شرح المفردات المغكية ، كالتراكيب الغامضة ، كتدكيف ما أغفمو منيا كتاب  -: 
 الكزارة .

المعمـ عمى أف يراعي في ىذه  يكجييا بأسئمةمناقشة المعنى العاـ لمكحدة  -;
 الخطكة ما يمي :

 فسيـ المعنى العاـ للآيات . ناف يستنبط التلبميذ ا -

 ضركرة الربط بيف كؿ كحدة كالتي تمييا .  -
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باع الأحكاـ أتمعػنى الآيات عمى المكاقؼ الحيكية في الحياة بحيث بيف أثر  يؽتطبػ -
لبؽ أك إصلبحيا ، كفي النظاـ الاجتماعي كفي علبمات خالأ فسادأك تركيا في 
 بعضالناس بعضيـ ب

ثارة اك  - لغيرة ينبغى أف يراعي المعمـ  خلبؿ التفسير جانب الاقتناع العقمي ، كا 
 العاطفة بالتفكير .، كمزج الدينية لدل التلبميذ 

شؾ أف ىذه  يدكا القراءة ، كلاجالتلبميذ قراءة الآيات مرات أخرل حتى ي أف يعاكد ->
 تعيف عمى الحفظ كتساعد عميو .  القراءات المتعددة

 استنباط مما ترشد إليو الآيات ، كتسجيمو عمى السبكرة في عبارة مكجزة  -40

 -الاستنباط :كيراعى أف ىذا 

 أف يتـ عف طريؽ السؤاؿ كالجكاب كالتكجيو مف المعمـ -

 الآيات .  أف يقكـ التلبميذ أنفسيـ باستخراج ما ترشد إليو -

 أسئمةالأسئمة العميقة كتتنازؿ معاني جميع الآيات كتككف أكثر عمقان مف  -44
تكجييا ، كيمكف الاستفادة مف الأسئمة التي ترد عقب كؿ  بؽالمناقشة العامة التي س
 درس في كتاب الكزارة 

 : ف يراعى المعمـ مايميأينبغي  ك -

لا ة سكاء لا تقؿ مقادير كؿ درس حتى السير في دركس القراف الكريـ عمى خط - 
عمى اف يستكعب المقرر كمو عمى مدار ،  لا تمؿ كلا تسأـتكثر حتى  يستياف بيا كلا

 العاـ الدراسي كمما يساعد عمى ذلؾ اف يقسـ المنيج عمى شيكر العاـ الدراسي 
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 – كذلؾ –كأف يرجع ليـ في الدركس السابقو  حفظو التلبميذراجع المعمـ مع أف ي -
 ةمرسكم كفؽ خطةفي الاعكاـ السابقو  ما حفظكه

 لإنصاتمف الكقار كالخشكع كا ب ليااف يكفر المعمـ لمدركس القراف ما يج -

كشعر لمدركس  القراءة لآداب تككف تكجييان ل الكريمة بالآية أف يستفتح كؿ درس -
 " لعمكـ ترحمكف  كأنصتكاذا قرئ القراف فاستمعكا لو " إالقراف الكريـ 

خارج الفصؿ عمى اف يختبرىـ فييا  بحفظيامطالبو التلبميذ بحفظ ايات التفسير  -
كليؤكد تفيـ  ما أخطئكا فيوصمح يريؼ كلعمف المحف كالت سميمةليطمئف الى حفظيا 

لأثره فييـ كمدل انتفاعيـ بما درسكه  اختبارىـ تقكيمياكليككف و الايات حكت ما
 كالإقباؿ عمى الدركس كأداء الكاجب في حينو .كليعبركا المناقشة في الحفظ كالفيـ 

ىا كمعو بعض يجتيد في تكفير  أف يوف كجدت كعمإ المناسبة الكسيمةمعمـ اليختار  -
ككذلؾ  الأشرل لأشير قراء القرآف الكريـ كيسمع الطلبب بأصكاتيـ ثـ بصكت العالـ

اك الكرقيو  معدنيةكال الخشبية سكاءلسكر القراف الكريـ  المكتكبةبالمكحات  الاستعانة
 تتناكليا الآيات .التي  الطبيعةماكف اك مظاىر للؤة بالصكر الجميم كذلؾكيستعيف 
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 نمكذج لتدريس السكر المقركءة مف القرآف الكريـ

 ( سكر الحفظ4)

 المكضكع المادة الحصة الفصؿ التاريخ
 –سكرة الزلزلة  -    

 ** الأىداؼ السمككية :
 معاني سكرة الزلزلةأف يعرؼ التلبميذ  -
 أف يتأثر التلبميذ بأىكاؿ القيامة  -
 أف يرتؿ التلبميذ السكرة ترتيلبن صحيحان مجكدان  -
 أف يحفظ التلبميذ السكرة حفظان متقنان  -

 ** الكسيمة المكضحة :
 تسجيؿ بصكت الشيخ / محمكد الحصرم -
 لكحة مكتكبة عمييا السكرة  -

 النص القرآني :
شيطاف الرجيـ .. بسـ الله الرحمف أعكذ بالله مف ال

الرحيـ " إذا زلزلت الأرض زلزاليا ، كأخرجت الأرض 
أثقاليا ، كقاؿ الإنساف ما ليا ، يكمئذ تحدث 
أخبارىا ، بأف ربؾ أكحى ليا ، يكمئذ يصدر الناس 
أشتاتان ليركا أعماليـ فمف يعمؿ مثقاؿ ذرة خيران يره ، 

 كمف يعمؿ مثقاؿ ذرة شران يره .
 -لتيميد :ا -4

كيناقش المعمـ التلبميذ بأسئمة عامة تتعمؽ بمكضكع 
 السكرة مثؿ :

 ) أ( ما أثر الزلازؿ في المناطؽ التي تحدث فييا ؟
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) ب ( ىؿ يعرؼ الناس ميعاد الزلازؿ كمكاف 
 حدكثيا ؟

 ) ج ( أذكر بعض البمداف التي تعرض ليا الزلازؿ ؟
 قراءة السكرة : -5

قراءة نمكذجية ، ثـ يقرأ بعض يقرأ المعمـ السكرة 
 التلبميذ المجيديف .

 الشرح : -6
قاؿ العمماء : ىذه السكرة فضميا كثير ،  –أ 

قكلو  صلى الله عليه وسلمكتحتكم عمى عظيـ ، فقد ركم عف الرسكؿ 
القرآف  قرأ: مف قرأ إذا زلزلت أربع مرات كاف كمف 

ىذه السكرة بػ " سكرة  صلى الله عليه وسلمكمو ، كما سمي الرسكؿ 
 الجامعة 

 المفردات :شرح  -ب
 الكممة   :  معناىا

 زلزلت :  اىتزت اىتزازا عنيفان  -
 أثقاليا : الأمكات كالمعاف التي في باطنيا -
 يكمئذ : يكـ القيامة -
خراجتحدث أخبارىا -  : تبيف لمناس بالزلزلة كا 

، كأف أمر الآخرة قد المكتى بأف أمر الدنيا قد أنقضى
 آتى 
 أكجى ليا : أمرىا -
 مفرقيف أشتاتان :  -
 ليركا أعماليـ : ليرييـ الله جزء أعماليـ  -
 بمثقاؿ : مقدار -
ذرة : كاحدة اليباء الذم يرل في ضكء الشمس  -
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 حيف تدخؿ مف النافذة 
 جػ مجمؿ المعنى :

ب الكزارة مركزان عمى أف ما كيككف بمثؿ ما في كتا
، الأكبر، علبمة عمى نياية الدنيا" كىك الزلزاؿ يحدث

عة الحساب ليرل الناس أعماليـ ، فقد دقت سا
كيحسف بالمعمـ ىنا ذكر أسباب نزكؿ السكرة ،فأنو 
حيف نزؿ قكؿ الله تعالى " كيطعمكف الطعاـ عمى 
حبة مسكينان كيتيما كأسيران " كاف أحدىـ يأتيو السائؿ 
، فيثقؿ أف يعطيو الثمرة كالكسرة كالجكزة ، كيردد 

نما قائلبن في نفسو :ما ىذا الذم أقدمو ب شئ ، كا 
 أناؿ أجران عمى ما أعطى كأنا أحبو 

ككاف الأخر يتياكف بالذنب اليسير كالنظرة كالغيبة 
كيقكؿ : إنما أعد الله النار بكشؾ أف يكثر كيكبر ، 
 كتحذرىـ مف اليسير مف الذنب كأنو يكشؾ أف يكبر 

 إعادة القراءة كالتدريب عمى الحفظ كالتسميع -7
 المناقشة كالتطبيؽ : -8
 المناقشة : -أ
 ما مناسبة نزكؿ السكرة ؟ -
 أذكر أممثمة مف افعاؿ الخير التي يمزـ فعميا . -
 أذكر أمثمة عمى الأعماؿ التي يمزـ تجنبيا  -
 ىؿ يعد الزلزاؿ الأكبر حياة ؟ كلماذا ؟ -
 السمكؾ التطبيقي : ) ما يتعمـ مف الآيات ( –ب 
لقت أنظار التلبميذ عمى أنو ما مف عمؿ يعممكنو  -

إلا كىك مسجؿ ليـ أك عمييـ كأف الإنساف يستطيع 
 اتقاء النار كلك بشؽ تمرة أك بكممة طيبة 



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 162 - 
 

ترغيبيـ في أعماؿ الخير كتحذيرىـ مف أعماؿ  -
 الشر ، كتجنب صكر الشر 

لا باس مف أف يختـ المعمـ الحصة بتلبكة السكرة  -
 يتتابعكف قراءتو في كتبيـ .كالتلبميذ 

 التقكيـ : -9
ة كيككف بأسئمة متنكعة عالية المستكل في كؿ خطك 

، ثـ أختيار مما سبؽ ) سؤاؿ كاحد عمى الأقؿ
التلبميذ الذيف حفظكا أثناء الحصة كالثناء عمييـ 

 كمكافئتيـ 
 النشاط المنزلي : -:

تكميؼ التلبميذ بإتقاف حفظ السكرة كمعاكدة 
ييا مف مشاىير القراء كمناقشة معانييا الاستماع إل
 مع ذكييـ 
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** ممحكظة : ىذا تحضير مفصؿ كعمى المعمـ أف يقتصر عمى الأساسيات مع 
 الالتزاـ بالخطكات الأساسية كفي صفحتيف عمى الأقؿ ..

 

 المكضكع المادة الحصة الفصؿ التاريخ
 –سكرة البركج  -    

 ** الأىداؼ السمككية :
 يعرؼ التلبميذ معاني سكرة البركجأف  -
أف يتأثر التلبميذ بأحداث قصة أصحاب  -

 الأخدكد
أف يرتؿ التلبميذ السكرة ترتيلبن صحيحان  -

 مجكدان 
 أف يعرؼ التلبميذ المعاني الإجمالية لسكرة -

 ** الكسيمة المكضحة :
تسجيؿ بصكت الشيخ / عبد الباسط عبد  -

 الصمد
 لكحة مكتكبة عمييا السكرة  -

 النص القرآني :
  أعكذ بالله مف الشيطاف الرجيـ .. بسـ الله.

كجً   ،كىالْيىكًْـ الْمىكْعيكدً  ،كىالسَّمىاءً ذىاتً الْبيري
مىشْييكدو  شىاىًدو كى ابي الْأيخْديكدً ،كى النَّارً ،قيتًؿى أىصْحى

قيكدً  مىيْيىا قيعيكده ،ذىاتً الْكى ْـ عى ا كى  ،إًذْ ىي مىى مى ْـ عى ىي
ْـ إًلاَّ ،  يىفْعىميكفى بًالْميؤْمًنًيفى شيييكده  مىا نىقىميكا مًنْيي كى

مًيدً  الَّذًم لىوي ميمْؾي ، أىفْ ييؤْمًنيكا بًالمَّوً الْعىزًيزً الْحى
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مىى كيؿِّ شىيْءو شىيًيده  السَّمىكىاتً كىالْأىرْضً كىالمَّوي عى
ْـ إًفَّ الَّذًيفى فىتىنيكا الْميؤْمًنً  ، يفى كىالْميؤْمًنىاتً ثيّـَ لى

رًيؽً  ْـ عىذىابي الْحى لىيي ىـ كى يىنَّ ْـ عىذىابي جى ، يىتيكبيكا فىمىيي
نَّاته  ْـ جى اتً لىيي الًحى مًميكا الصَّ إًفَّ الَّذًيفى آىمىنيكا كىعى
 ،تىجْرًم مًفْ تىحْتًيىا الْأىنْيىاري ذىلًؾى الْفىكْزي الْكىبًيري 

ييعًيدي  ،دًيده إًفَّ بىطْشى رىبِّؾى لىشى   ،إًنَّوي ىيكى ييبْدًئي كى
ديكدي   ،ذيك الْعىرْشً الْمىجًيدي  ،كىىيكى الْغىفيكري الْكى

نيكدً ، فىعَّاؿه لًمىا ييرًيدي  دًيثي الْجي  ،ىىؿْ أىتىاؾى حى
ثىميكدى  كا فًي تىكْذًيبو  ،فًرْعىكْفى كى  ،بىؿً الَّذًيفى كىفىري

ْـ ميحًيطه  رىائًيً  ،بىؿْ ىيكى قيرْآىفه مىجًيده  ، كىالمَّوي مًفْ كى
 فًي لىكْحو مىحْفيكظو 

 -التيميد : -4
كيناقش المعمـ التلبميذ بأسئمة عامة  -أ

 تتعمؽ بمكضكع السكرة مثؿ :
 ( ىؿ يحب الكفار المؤمنيف ؟ كلماذا؟4) 
 ( ماذا كاف يفعؿ الكفرة بالمؤمنيف ؟5) 
( ىؿ يمفت الكفار مف عقاب الله ؟ كما  6) 

 جزاؤىـ ؟
 ( ما جزاء المؤمنيف عند الله ؟ 7) 
 أسباب النزكؿ : -ب

أشتد أذل الكفار لمنبي صمى الله عميو كسمـ 
كلأصحابو المؤمنيف فقص الله عمييـ قصة 
أصحاب الأخدكد ليعينيـ عمى تحمؿ أذل 
الكفار كتخمص كاقعة أصحاب الأخدكد في أف 
قكمان مف المؤمنيف في الزمف القديـ كفي بلبد 
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مف جزيرة العرب غضب عمييـ  اليميف ،
ممكيـ الييكدم ، كأراد أف يترككا دينيـ كأف 
يرتدكا إلى دينو فتمسككا بعقيدتيـ كثبتكا عمى 
إيمانيـ كعصكا أمر الممؾ الطاغية فيددىـ 
بالتعذيب بالنار فمـ يخافكا عندئذ أمر اتباعو 
بشؽ أخدكد عميؽ طكيؿ كممئو بالكقكد 

شعاؿ النار فيو ثـ  أتكا المؤمنيف كالحطب كا 
كخيرىـ الممؾ بيف ترؾ دينيـ أك إلقائيـ في 
النار المشتعمة في الأخدكد فقالكا لـ تنتقـ منا 
؟ كلا ذنب لنا إلا إيماننا بالله العزيز الحميد ، 
خالقنا كخالقؾ ، ربنا كرب الناس جميعان فقاؿ 
الممؾ : لا ديف إلا ديني فقالكا لو : قد آمنا 

كنار الله أحمى كعذابو بالله فمف نخاؼ نارؾ 
أشد كأبكى فغضب الممؾ كأمر بإلقائيـ جميعان 

 في النار كلـ يترؾ منيـ أحدان ..
 التلبكة : -5

تلبكة خاشعة كمجكدة مف المعمـ لمسكرة كميا 
 مرة كاحدة 

 الشرح : -6
يككف مبسطان لا يتجاكز خمس دقائؽ مف 
الحصة كيشمؿ تكضيح مجمؿ المعنى كمف 

 مـ خلبلو يكضح المع
أف الله سبحانو كتعالى يقسـ بالسماء  -أ

كبركجيا كيكـ القيامة كأف أعداء النبي كىـ 
كفار قريش عذبكا المؤمنيف كالمؤمنات 
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 كأحرقكىـ بالنار لإيمانيـ بالله
يحذر الله كؿ مف يعذب المؤمنيف كلا  -ب

يتكب كلا يرجع عف عممو بالعذاب الشديد يكـ 
يف بجنات القيامة كيبشر المؤمنيف الصابر 

 النعيـ
يذكر الله رسكلو بأخبار الجمكع الطاغية  –ج 

كما  –مثؿ فرعكف كثمكد  -في الأمـ السابقة 
حؿ بيـ مف دمار كىلبؾ ، كيخفؼ الله عف 

 رسكلو كي لا يحزف عمى تكذيب قكمو لو 
 التلبكة : -7
الأفضؿ ىنا  –يعكد المعمـ لتلبكة السكرة  -

ض الآيات فيقرأ المعمـ بع –تجزئة السكرة 
كيقرأ بعده عدد مف التلبميذ فرادم كيتجنب 
القراءة الجماعية كيككف ذلؾ في المراحؿ 

 الأكلى مف التعميـ .
يستمر نفس الأسمكب حتى يكمؿ تلبكة  -

مع ملبحظة اشتراؾ الجميع  –السكرة كميا 
 بحيث يقرأ كؿ تمميذ في الحصة بعض الأيات 

يعطي المعمـ النصيب الأكبر مف الحصة  -
لمتلبكة كيرشد التلبميذ فكر كقع الخطأ أك 

 المحف 
 التقكيـ : -8

في الجزء الأخير مف الحصة  –يناقش المعمـ 
التلبميذ بأسئمة متنكعة حكؿ المعاني  –

العامة كالأحداث التي تعرضت ليا السكرة مثؿ 



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 167 - 
 

: 
 في أم البلبد كقعت أحداث ىذه السكرة ؟ -
ماذا أراد الممؾ مف المؤمنيف ؟ كلماذا لـ  -

 يطيعكه ؟ كبـ ىددىـ ؟
 لماذا لـ يرجع المؤمنكف عف دينيـ ؟ -
 لـ قص الله ىذه القصة في القرآف ؟ -

 ما جزاء أصحاب الأخدكد في الآخرة ؟
مف يقرأ مرتمة مجكدة بدكف أم لحف كلو  -

 جائزة ؟
 النشاط المنزلي : -9
كثار مف تلبكة ىذه تكميؼ التلبميذ بالإ  -

السكرة كغيرىا مف جزء عـ مع ذكييـ كفي 
 حمقات التلبكة في المسجد إف كجدت .
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 تدريس الحديث النبكم الشريؼ:

 يفرؽ بيف راكم الحديث كمخرجو -

 يصكغ أىداؼ درس الحديث النبكم الشريؼ -

 يتعرؼ خطكات تدريس الحديث النبكم الشريؼ  -

 يتعرؼ عمى نمكذج لدرس في الحديث النبكم الشريؼ  -

 يتعمـ كيؼ يطبؽ منيج رسكؿ لله في الحياة  -

 يحفظ مف الأحاديث النبكية زادان تعميميان كحياتيان  -
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 الحديث : أىداؼ تدريس 

رب اىداؼ تدريس الحديث مف أىداؼ تدريس القرآف الكريـ .. كيمكف تمخيصيا تكتق
 فيما يمي: 

: " كأنزلنا  ىده .. قاؿ تعاليؿ القرآف ، كتفصمو اك تقمجمالسنة النبكية كضح ت -
 ( .. 77إليؾ الذكر لتبيف لمناس ما نزؿ إلييـ كلعميـ يفكركف " ) النحؿ 

قد لأعطى القرآف كالحكمة ليعمـ الناس أمكر دينيـ ، '  صمى الله عميو كسمـ كما انو 
مك عمييـ آياتو كيزكييـ كيعمميـ تنيـ يمف الله عمى المؤمنيف إذ بعث فييـ رسكلا م

ف كانكا   -كصؼ الرسكؿ مف قبؿ لفي ضلبؿ مبيف " كفي صدد الكتاب كالحكمة كا 
بالمعركؼ كينياىـ عف المنكر كيحؿ  يأمرىـ.. فقاؿ تعالى : "  ميماتوحدد الله بعض 

عمييـ ث كيضع عنيـ إصرىـ كالأغلبؿ التي كانت خبائليـ الطيبات كيحرـ عمييـ ال
... 

، كلا ىيئتيا ، كلا أكقاتيا ،  تيافالصلبة جاءت في القرآف مجممة لـ يبيف عدد ركعا 
الذم تجب فيو . كما لـ  الأدنىمطمقػان دكف تحديػد لمحػد بيا ككذلؾ الزكاة جاء الأمر 

يكضح القرآف مقاديرىا ، كشركطيا ، كالحج كسائر العبادات كالأحكاـ الفقيية .كقد 
سماعيؿ  بعد صلى الله عليه وسلمفسر الرسكؿ  قصص القرآف كقصة مكسى كالخضر ، كقصة إبراىيـ كا 

كغيرىػا بأسمكب سيؿ مبسط عمى المتعمميف ، ككثير مف الأحكاـ مف العسير عمى 
ة المطيرة . لذلؾ كاف لابد مف الرجكع إلى ناف معرفة اركانيا دكف الرجكع لمسالإنس

 ة كاضحة يتفصيملمعرفة الأحكاـ معرفة  صمى الله عميو كسمـ رسكؿ الله

فيما سنة كلك لـ يكجد في القرآف الكريـ لنكمؿ بذلؾ  صلى الله عليه وسلمإف تتبع سنة رسػػكؿ الله  -
فيما  صلى الله عليه وسلمالرسكؿ  ديننا كنفيـ شريعتنا ، كقد أكجب الله تعالى عمى المسمميف اتباع
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يأمر أك ينيي " كما أتاكـ الرسكؿ فخذكه كمػا نيػػاكػـ عػنػو فانتيكا " .. كقرف الله 
أكثر مف مرة .. ففي كتابو الكريـ قاؿ كأطيعكا الله كالرسكؿ  صلى الله عليه وسلملرسكؿ طاعتو بطاعة ا

مف طاعتو فقاؿ : " مف يطع الرسكؿ قد  صلى الله عليه وسلملعمكـ ترحمكف " .. كجعؿ طاعة الرسكؿ 
طاعة الله بطاعة رسكلو الكريـ ، كالعمؿ بأحاديثو كتطبيقيا  امتثاؿ -أطاع الله .  

يذا كاف إجماع المسمميف لطاعػة الله  يا فطاعة الرسكؿ مػفنبعمى حياتنا مف كؿ جكا
عمى الأخذ بالسنة كالاحتجاج بيا كاعتبارىا مصدران لمفقو الإسلبمي لكػف بعػض أعداء 

الشؾ الإسلبـ راحكا يشكككف في السنة ، مف أجؿ ىدـ ركف مف أركاف الإسلبـ كزرع 
 كالريبة في نفكس أبنائو ..

 قراءتو كنطؽ حركفو .  إتقاف -

 الكاقعية .  مشكلبتناـ لمعناه لحؿ سلبمة الفي -

ان لشبابنا عمى الاىتداء بيديو ظحف صلى الله عليه وسلمالتعرؼ عمى جكانب شخصية المصطفي  -
اء كؿ أمر مف الأمكر. فقاؿ تعالى : " لقد كاف لكـ في رسكؿ الله أسكة حسنة اقتفك 

 لمف كاف يرجك الله كاليكـ الآخر كذكر الله كثيرا 

 إظيار بلبغة التعبير فيو  -
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 : طريقة تدريس الحديث

قػارب طػريقة تدريسو طريقة تدريس القرآف الكريـ ، إلا أف الحديث النبكم لا يرتؿ ، ت 
مػف الآيات القرآنية كيسير المعمـ في تدريسو في نفس  كثيربػ عادة أقصركىك 

كقراءات التلبميذ كمناقشة  تمييد كعرض كقراءة نمكذجيةخطكات القرآف الكريـ مف 
كاقع بالالحديث  معنىإلى كحدات فكرية كشرح المفردات المغكية كربط  جزئةكت

 كمشكلبتو كاستنباط ما يرشد إليو الحديث .

كعمػى المعمـ أف يعرض عمى ربط تدريس الحديث بالمكضكعات الدينية الأخرل في  
 . كمكضكعات التيذيبالمقررة المنيج مثؿ الآيات 

 نمكذج لتدريس حديث نبكم شريؼ

 المكضكع المادة الحصة الفصؿ التاريخ
 - حديث نبكم شريؼ -    

  :ةالأىداؼ السمككي 
 أف يعرؼ التلبميذ راكم الحديث كمخرجو - 

 اف يعرؼ التلبميذ معاني الحديث الشريؼ  -
 اف يعتز التلبميذ باستعانتيـ بالله دكف غيره  -
 اف يحفظ التلبميذ الحديث حفظان جيدان  -
 الكسيمة المكضحة :  

 لكحة مكتكب عمييا الحديث الشريؼ
 : الحديث الشريؼ 
عف أم العباس عبد الله بف عباس رضي الله   

عنيما قاؿ : كنت خمؼ النبي صمى الله عميو كسمـ 
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 يحفظؾ ، احفظ : يا غلبـ احفظ اللهك يكما فقاؿ لي
ذا استعنت ، إذا سألت فاسأالله تجده تجاىؾ ؿ الله كا 

مة لك اجتمعت عمى أف ، كاعمـ أف الأفاستعف بالله
، ينفعكؾ إلا بشيء قد كتبو الله لؾينفعكؾ بشيء لـ 

ف اجتمعكا عمى أف يضركؾ بشيء لـ ي ضركؾ كا 
بشيء إلا قد كتبو الله عميؾ، رفعت الأقلبـ كجفت 

 . ؼالصح
 التمييد : -4
يمكف أف يككف التمييد بتفسير الآيتيف الكريمتيف  

ذ الخطيب عمى التاليتيف ، ككثيران ما يسمع التلبمي
ذا سألؾ عبادم  المنبر كيتمك ىاتيف الآيتيف : " كا 
عني أف قريب أجيب دعكة الداع إذا دعا فميستجيبكا 

كقكلو تعالى " · .. لي كليؤمنكا بي لعميـ يرشدكف 
ف  ف يمسسؾ الله بضر فلب كاشؼ لو إلا ىك كا  كا 
يردؾ بخير فلب راد لفضمو .. ثـ يأتي الحديث بعد 

 كسيعا لمعنى الآيتيف ذلؾ تكميلبن كت
 العرض : - 5
بكتابتو عمى السبكرة اك فتح كتاب الكزارة كفي  

حالة كتابة الحديث عمى السكرة ينبغي أف يراعي 
المعمـ ترؾ جانب مف السبكرة لمشرح كيحرص العمـ 
عمى اف يقرأ أثناء الكتابة ليتابع التلبميذ محاكليف 

 الفيـ ليمفظكا كممات الحديث ؼ سردىـ
 : ةلقراءة النمكذجيا -6
يقرأ المعمـ الحديث قراءه كاضحة بصكت جيرم   

كمعبر ليثير حماسة التلبميذ لمعنى الحديث 
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كليعينيـ عمى فيمو مع إعادة القراءة اذا كجد 
 حاجة التلبميذ إلى ذلؾ 

قراءات التلبميذ :يتيح المعمـ الفرصو لمتلبميذ  -7
 لقراءة الحديث عده مرات  

 .-تقسيـ الحديث إلى كحدات فكرية  الشرح : -ق 
شرح مفردات كؿ كحدة بالأسمكب الذم يفيمو 
التلبميذ ككتابة معاني المفردات التي أىمميا كتاب 

كفي ىذا  . الكزارة كتحتاج إلى شرح عمى السبكرة
 الحديث يمكف أف تككف ىذه المفردات

 الكممة : معناىا  
عالى احفظ الله : احفظ دينو مف الضياع كأكامره ت

 بامتثاليا كنكاىيو باجتنابيا
تجده تجاىؾ : أم أمامؾ كالمراد تجد معاكنتو لؾ  

 كعنايتو بؾ في كؿ أمر 
سألت : استعطيت السؤاؿ كالمراد إذا طمبت حاجة 

 كتحقيؽ أمر تتمناه
 استعنت : طمبت العكف كالظيير في الأمر 

 كتبو الله : قدره في الأزؿ
رفعت الأقلبـ كجفت الصحؼ : انتيى قضاء الله  

 كقمت أحكامو عمى جميع مخمكقاتو 
اشرح المعنى العاـ لمحديث بالمغة التي يفيميا  -ج 

 . التلبميذ
أعد قراءة الحديث ليفيمو التلبميذ عمى ضكء  -د 

 الشرح
اطمب قراءة الحديث مف عدد مف التلبميذ  -ىػ  
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 ح ليـ أخطائيـ ليتقنكا ألفاظو مف غير لحف كصح
اربط معنى الحديث بكاقع الحياة كما فييا مف -ك 

  مشكلبت
استخرج ما يؤخذ مف ما يرشد إليو الحديث :  -9

الحديث مف أحكاـ كاكتب ذلؾ بجانب نص الحديث 
أك تحتو كذلؾ بسؤاؿ التلبميذ عف كؿ جممة في 

يث الحديث يؤخذ منيا فائدة أك حكـ كفي ىذا الحد
 : نستنبط ما يميالشريؼ يمكف أف 

حفظ أكامر الله كامتثاليا كاجتناب ما نيى عنو  -
 . كمراقبتو في السر كالعلبنية

إذا حفظ العبد أكامر الله بامتثاليا حفظو الله مف  -
 الشركر في نفسو كأىمو كفي دنياه كأخرتو

التكجو  .التكجو إلى الله في سؤالنا كاستعانتنا  - 
 .  إلى الله في طمب العكف

جز الخمؽ عف إيصاؿ النفع للئنساف أك صرؼ ع -
 الشر عنو إلا بقدر ما يريده الله 

 : يكجو المعمـ بعض الأسئمة مثؿ التقكيـ : -:
كز الاستعانة ىؿ يجكيؼ يحفظ العبد الله تعالى ؟  

ما المعاني التي يبثيا ىذا الحديث  بغير الله كلـ لا ؟
 مف حفظ الحديث ؟  فكس المؤمنيف ؟في ن

لمعمـ عمى المجيديف كيشجعيـ كيحفز يثني ا
 الضعاؼ كيكجييـ 

إتقاف حفظ الحديث، كحؿ  النشاط المنزلي:  -
، كتكجيو الطلبب إلى اسئمة الكتاب المدرسي

 . السمككيات اليكمية الدينية التي تتعمؽ بالحديث
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 تدريس العقيدة 

 يتعرؼ معنى العقيدة  -

 يصكغ أىداؼ درس العقائد -

 يفرؽ بيف السنة كالبدعة  -

 يتعمـ نماذج مف سمككيات الصحابة في قكة العقيدة  -

 يتعرؼ درسان نمكذجيان في العقيدة  -

 يعد رسان نمكذجيا ن في العقيدة  -
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 دة :ىداؼ تدريس العقيأ

 : إلى تحقيؽ الأغراض التالية العقيدة دراسةتيدؼ 

نجييـ مف عذاب الله كبأركانو الايماف تعريؼ التلبميذ بالاعتقاد الصحيح الذم ي -
 الله كعمؿ الخير  طاعةكما يجب تكميؿ الايماف بو مف 

 تقكيو الايماف بالله كملبئكتو ككتبو كرسمو كاليكـ الاخر في نفكس التلبميذ   -

بالخالؽ دائـ الذكر كالشكر  الصمةصادؽ الايماف قكم  العقيدةتنشئة جيؿ صحيح   -
 ليا سبحانو كتعالى كالعبادة

   -:مساعد التمميذ عمى اكتساب بعض الحقائؽ مثؿ   

  قدره الله عمى كؿ شيء كسعة عممو بكؿ شيء -

 كالآخرةالله في الدنيا  عدالةالثقة في  -

 تصفية عقكؿ التلبميذ كتطيير قمكبيـ مف شكائب الشرؾ كالبدع  -

 العقيدة :مصادر 

ىك كتاب الله كسنة  كأركانياينبغي أف يككف مصدرنا مف الاكؿ لشرح تفاصيؿ العقيدة 
رسكلو فلب يجكز ليا مثلب أف نصؼ الله إلا بما كصؼ بو في محكـ آياتو ك بما 

 كالنار كالجنةكصفو رسكلو ككذلؾ أسماء الله كصفات ملبئكتو كصفات اليكـ الاخر 
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 العقيدةبآيات القرآف الكريـ التي تنص عمى  الاستعانةكعند شرح العقائد ينبغي  
المراد تدريسيا كاقتفاء طريقو القراف الكريـ في تكضيح العقائد ك بنائيا عمى 

  .. المشاىدات الطبيعية في الانساف كالحيكاف كالنبات كالجماد كالحياة كالمكت

 كمف الخير اف يشار في ىذه الدركس الى بعض الآيات التي تتصؿ بيا بما حفظ
 ناحيةكتكضيح المكضكع مف  ناحيةالتلبميذ فذلؾ يساعد عمى تكضيح الايات مف 

 اخرل 

كينبغي أف يتضح القراف الكريـ اسمكبا فريدا ن في التعريؼ بالله كالكشؼ عما ينبغي 
ليا مف صفات الكماؿ ىذا الاسمكب يقكـ عمى ايقاظ الابصار كالبصائر الى ما في 

بؿ يقكـ عمى إيقاظ العقكؿ فيذه الأدلة في كضكحيا الككف الكبير مف شكاىد كاثار 
كبساطتيا تتخذ طريقان إلى العقؿ كالقمب معان كتككف عند كؿ ذم لب إيمانان لا ريب فيو 
رادتو كأنو سيبعث مف ؼ القبكؿ  بكجكد الله تعالى كقدرتو ككحدانيتو كعممو كا 

 ليحاسبيـ عمى ما قدمكا مف أعماؿ في ىذه الحياة

 : ضكعات العقائد.نماذج مف مك 

 قكاعد الإسلبـ الخمس  -

 الايماف بالله تعالى -

 الايماف ملبئكتو ككتبو كرسمو  - 

 الإيماف باليكـ الآخر -

 الإيماف بالقدر - 
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 الإيماف بصفات الله تعالى كأسمائو الحسنى - 

 طاعة الله كطاعة رسكلو  - 

 محبة الله كرسكلو -

 : كصلبح المجتمعتأثير عقيدة التكحيد في صلبح الفرد 

 : تأثيرىا في صلبح الفرد 

عقيدة التكحيد في الإسلبـ ىي عنكانو كمكضكعو كقاعدتو العظيمو التي يقكـ   
عمييا سائر تشريعاتو كأحكامو كمناىجو كأفكاره أنيا تعني الإيماف الكامؿ بربكبية الله 

لكىيتو  ة ذرة منيا بجميع معانييا التي ىي محض حؽ الله تعالى كلا يستحؽ غير  كا 

إذا ما رسخت معانييا في نفس الفرد كاف ليا تأثير بالغ كما أف ليا  العقيدةإف ىذه 
مثؿ ىذا التأثير في المجتمع إذا قاـ عمييا كشاعت فيو كحكمت مختمؼ جكانبو 

 كشئكنو

أما تأثيرىا في الفرد الظيير في قدرتيا عمى صياغتو صياغة إسلبمية في تفكيره  
كأعمالو كمكازينو التي يزف بيا الأمكر كغايتو في الحياة كرسائمو كأخلبقو كسمككو 

أنو بصير بيذه الصيغو كأنو خمؽ مف جديد فيي تحرر عقمو مف الخرافات  . إلييا
كالأباطيؿ كتحرر ركحو مف أية عبكدية لغير الله تعالى ميما كاف شكميا كنكعيا 

العباده كشعائرىا لغير الله  كميما كاف صاحبيا كمدعييا أنو يرفض أف يقدـ شيئا مف
تعالى لأنو يؤمف يقينان بقكؿ الله تعالى : " قؿ إف صلبتي كنسكي كمحيام كمماتي لله 
رب العالميف لا شريؾ لو كبذلؾ أمرت كأنا مف المسمميف " . منا ، إنو يرفض أم 
منيج أك تشريع أك قانكف مف غير الله تعالى لأف عقيدة التكحيد عمتو أف الحكـ 
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.. قاؿ تعالى : " أـ ليـ شركاء شرعكا ليـ مف الديف ما لـ  تشريع الله رب العالميفكال
 يأذف بو الله " .

ار لأنو مكصكؿ بالله القكم العزيز يعز غإنو يشعر دائمان بالعزة كيرفض الذلة كالص 
  " كلله العزة كلرسكلو كلممؤمنيف "مف اتصؿ بو .. قاؿ تعالى : 

ؿ فكره اك نظاـ اك قانكف أك اكضاع كقيـ لا تقكـ عمى انو يستعمى بعقدتو عمى ك
 التكحيد  عقيدةلله تعالى التي ىي بعض مقتضيات  العبكدية قاعدة

أنو لا يحس بذؿ كلا استصغار لنفسو كلك كقؼ كحده اماـ طكاغيت الارض كميا 
نما  لأنيا متمردة عمى الله كمف ثـ فيي لا تستحؽ منيا التقدير كالتبجيؿ كالخضكع كا 

رأسو  يانو لا يخشى احدا لأنو كاثؽ بكفاية الله كلا يطاط لإزالةتستحؽ المقت كا
لجبار ظالـ لأف الله اكبر منو كلا ييئس كلا يضعؼ ابدا لأف الامكر بيد الله كلا يقمؽ 

 كلا يجزع اف طمأنينة الايماف قد حمت في قمبو

التكحيد ركزت في حب الأقداـ ككرىت  عقيدةانو يثبت كلا يفر كيتقدـ كلا يتأخر لاف  
الجبف كالانيزاـ إنو يسأؿ الله كحده حاجتو فلب يسأؿ غيره كلا يستعيف إلا بو لأف كؿ 
ما سكل الله عز كجؿ عاجز فقيرا كأنو ىك القكم القادر الغني انو يزف الامكر كميا 

 سكاه غير اف التكحيد ميزاف الاسلبـ فلب يعرؼ غير ىذا الميزاف كيرفض كؿ ما

إنػو مستقيـ في جميع الأحكاؿ كالظركؼ لأف عقيدة التكحيد كضعتو عمى الصراط 
المستقيـ .. إنو يزكي نفس بالعمػؿ الصالح لأف عقيدة التكحيد عممتو أف النجاة مف 
عذاب الله كالظفر بسعادة الدنيا كالآخرة إنما يككف . بتزكية النفس لصالح الأعماؿ لا 

ذبة كىك غارؽ في الآلاـ كلا بالاعتماد عمى شفاعة فلبف كفلبف بالتعمؿ بالأماني الكا
نما ىي الطاعة العمياف  كىػك يبػارز الله كالعصياف فميس بيف الله كبيف عباده نسب كا 
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تقرب أك تبعد بيف العبد كربو .. فقاؿ تعالى : " ليس بأمانيكـ كلا أماني أىؿ الكتاب 
 . مف يعمؿ سكءا يحيز بو

جعمت غايتو مرضاة الله ككسيمتو الاستسلبـ لشريعة الله فميست  إف عقيدة التكحيد
غايتو الأكؿ كالشرب . كالحرص عمػى الجػاه كالسمطاف كالتسمط عمى رقاب العباد إنو 
يمقت النفاؽ كالكذب كالحسد كساتر قبيح الصفات لأف عقيدة التكحيد ظيرت قمبو فلب 

  الذميمةمكاف فيو لمثؿ ىذه الصفات 

عقيدة التكحيد في الفرد كلسنا فيما ذكرناه مبالغيف كنظرة كاحدة إلى حالة تأثير ذا ى
 . العرب قبؿ الإسلبـ كبعده ترينا ما فعمتو عقيدة التكحيد في نفكس الأفراد

 -:  تأثيرىا في صلبح المجتمع فيظير في كجكه منيا أف

مح إف صلبح المجتمع بصلبح أفراده فإذؿ صمح الأفراد بعقيدة التكحيد ص -4
  المجتمع بطبيعة الحاؿ

كمنيا أف المجتمع بعقيدة التكحيد يقيـ صرحو كعلبقاتو عمى أساس شريعة  - 5
الإسلبـ كىذا مف مقتضيات عقيدة التكحيد كالمجتمع الصالح ىك القائـ عمى أساس 

  صالح كلا صلبح إلا في شريعة الإسلبـ

و كغاية أفراده المحككميف كمنيا أف المجتمع المحككـ بعقيدة التكحيد تتفؽ غايت -6
ىذه العقيدة كما تتفؽ كسائميـ في تحقيؽ ىذه الغاية المشتركة كىي مرضاة الله 
تعالى بالاستسلبـ لله رب العالميف فلب يككف ىناؾ تعارض بيف المجتمع كأفراده كلا 
في الغاية كلا في الكسيمة كلا في المنيج كبيذا يتحقؽ التعاكف بيف أفراد المجتمع 
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جتمع نفسو في تحقيؽ العبكدية لله تعالى في جميع جكانبيا كأشكاليا كأنكاعيا كالم
 . فيحصؿ العلبج المنشكد لممجمع

 خطكات تدريس العقيدة :  

إف خير طػريقة نسمكيا في تدريس مكضكعات العقائد ىي الطريقة التي تخاطب 
 -: مشاعر التلبميذ كعقكليـ معان سر ىذه الطريقة في الخطكات التالية

 التمييد : كيأخذ التمييد عدة أشكاؿ منيا :-4

تبصير التلبميذ بما في الكجكد مف آيات كمشاىد تدؿ عمى قدرة الله تعالى كحكمتو  -
لى السماء كيؼ رفعت  كعظمتو .. قاؿ تعالى : " أفلب ينظركف إلى الإبؿ كيؼ خمقت كا 

لى الأرض كيؼ سطحت ' .. كقاؿ سبحالو لى الجباؿ كيؼ نصبت كا  : " ألـ ينظركا  كا 
إلى السماء فكقيـ كيؼ بنيناىا كزيناىا كماليا مػف فركج كالأرض مددناىا كألقينا 

  " فييا ركاسي كأنبتنا فييا مف كؿ زكج بييج تبصرة كذكرل لكؿ عبد منيب

 مراجعو درس سابؽ - 

في السير التي تدكر حكؿ العقيدة كقصة أصحاب الكيؼ أك فأسمكب القصة :  -  
الله مائة عػاـ ثـ بعثو لما ليا مف تأثير نفسي منشكد كما أف فييا  آماتوقصة الذم 

القدكة التي يمكف احتذاؤىا كفي القرآف الكريـ صكر كثيرة عف آمنت بالله تعالى لكاف 
 . شؿ كالعذاب الأليـالف نصيبيانصيبيا السعادة كتمؾ التي لـ تؤمف لكاف 
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 العرض :  -5

بقراءة الدرس كشرحو كمناقشة التلبميذ في مادتو مع إثارة عكاطفيـ عف طريؽ 
قناع   .كارىـ عف طريؽ الإيحاء أفالمشاركة الكجدانية كا 

 الربط : -5

كذلػؾ بيف العقيدة التي يتعممكنيا كبيف ما تقدمو ىذه العقيدة مف تصرفات في  
يا كيصدركف في بكف ئاء يتفاعمكف مع عقيدتو الجديدة كينشنحالإ المجمع لتجعميـ ب

أعماليـ كعبادىـ عنيا مع الربط بيف ما تعممكه مف آيات كريمة في ىذا الصؼ 
 كالصفكؼ السابقة كبيف مكضكعات الدركس

 :الاستباط  -7 

كذلؾ باستخلبص العناصر البارزة في الدرس مف أجكبة التلبميذ ككتابتيا عمى  
 عدة مراتة كيقرؤىا التلبميذ السبكر 

 التطبيؽ : -8

بتكجيو أسئمة إلى التلبميذ تكشؼ عف مقدار ما استكعبكه كما فيمكه مف الدركس 
في كاقع حياتيـ  يمتزمكا بياكمناقشة التلبميذ حكؿ النتائج السمككية التي يجب أف 

 باعتبارىـ مؤمنيف
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 ** نمكذج لتدريس مكضكع مف مكضكعات العقائد **

 المكضكع المادة الحصة الفصؿ التاريخ
 * الإيماف بالملبئكة عمييـ السلبـ *     

 **الأىداؼ السمككية :
 أف يتعرؼ التلبميذ فضؿ الملبئكة .  -
أف يعرؼ التلبميذ الآيات التي تتحدث عف  -

 الملبئكة .
 أف يؤمف التلبميذ بكجكد الملبئكة . -
 أف يستشعر التلبميذ مراقبة الملبئكة ليـ .  -
أف يحفظ التلبميذ الآيات التي تتحدث عف  -

 الملبئكة .
 أف يتجنب التلبميذ السمككيات الخاطئة -
 ** الكسيمة المكضحة :  
لكحة مكتكب عمييا آيات قرآنية تتحدث عف -

 الملبئكة 
تسجيؿ عميو آيات قرآنية تتعمؽ بالملبئكة  -

 الشيكخبصكت أحد 
 التمييد: -4**  
يميد المعمـ لمدرس بتلبكة الآيات الكريمة التالية  
: 

نو لتنزيؿ رب  بػػسػـ الله الرحمف الرحيـ " كا 
العالميف نزؿ بو الركح الأميف عمى قمبؾ لتككف 
مف المنذريف بمساف عربي مبيف كقػكلو تعالى : " 
آمف الرسكؿ بما أنزؿ إليو مف ربو كالمؤمنكف ، 
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بالله كملبئكتو ككتبو كرسمو كقكلو تعالى  كؿ آمف
" ليس البر أف تكلكا كجكىكـ قبؿ المشرؽ 
كالمغرب كلكف البر مف آمف بالله كاليكـ الآخر 

 كالملبئكة ..ثـ يناقشيـ فييا .
 -العػػرض : -5 
كيكػػكف بػقػراءة الحػكار المكجكد في كتاب الكزارة  

رفة كىك عمى النحك التالي : جمست الأسرة في ش
البيت تطؿ عمى البحر كأماميا قكارب الصيد 
تتمايؿ عمػى سػطح الماء في ضكء القمر كفي 
أحد القكارب البعيدة مذياع بأف مو صػكت خافت 
فتنصت الأسرة المسممة حتى تسمع قكلو تعالى : 
" مف كاف عػدكا الله كملبئكتو كرسمو كجبريؿ 
كميكائيؿ فإف الله عدك لمكافريف " .. ثـ يغيب 
الصكت فيقكؿ الأب مف كاف عدكا الله كمف لـ 

 يؤمف بالملبئكة كالرسؿ لـ يكف مؤمنان بالله .
 احمد : ألا تحدثنا عف الملبئكة يا أبي ؟ 

قاؿ : القرآف الكريـ يذكرىـ كثيران كنحف لا نعرؼ 
عنيـ إلا القميؿ فمف الملبئكة ؟ كلماذا خمقيـ الله 

كف ؟ كما تعالى ؟ .. كماذا يعممكف ؟ كأيف يعيش
 الفرؽ بينيـ كبيننا ؟

قاؿ الأب مبتسمان : ىذه أسئمة عظيمة يا احمد 
كقبؿ أف أجيبؾ منيا يجب أف تعممكا جمعيا أف 
الإيماف بكجكد الملبئكة ضركری کالايماف بالله 
تعالى فقد أعممنا الله سبحانو كتعالى في القرآف 
الكريـ أف الملبئكة مف مخمكقاتو يركننا كلا 
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ىناؾ مف الملبئكة مف يكتب أعماؿ نراىـ.. ك 
الناس كيجعميا في كتب ، فكؿ كاحد منا معو 
ممكاف لا يتركانو أبدا أحدىما يكتب حسناتو 
كالآخر يكتب  سيئاتو . كمنيـ الذيف يقبضكف 
أركاح الناس عند المكت كمنيـ الذيف يستقبمكف 
المؤمنيف يكـ القيامة عند دخكؿ الجنة . كمنيـ 

فار كالعصاة إلى النار كيعذبكىـ الذيف يسكقكف الك
 فييا . 

احمد : كقد درسنا في القرآف الكريـ قكلو تعالى : 
" كما جعمنا أصحاب النار إلا ملبئكػة " كضحكنا 
مػف أبي جيؿ كىك يقكؿ لممشركيف : ألا 

 تستطيعكف التغمب عمييـ ؟ 
الأب : إف الملبئكػة يػا أكلادم ىـ جنكد الله فكما 

مكؾ الدنيا جػنكده كحاشية أف لكؿ ممؾ مف م
يطيعكنو كينفذكف أكامره كلا يخالفكنو أبدا فكذلؾ 
ىؤلاء الملبئكة بالنسبة الله تعالى .. ) كلله المثؿ 

 الأعمى ( 
عائشة : كايف يعيش الملبئكة يا أبي ؟ الأب : 
في السمكات السبع كمنيـ مف يعيش بيننا كمعنا 

 كلكننا لا نراىـ 
 المناقشػة كالػربط : 

بعد قراءة الدرس مف قبؿ التلبميذ : يناقش المعمـ 
 التلبميذ في مادتو بتكجيو الأسئمة التالية : 

 عما سأؿ أحمد أباه ؟ كبماذا أجابو الكالد ؟ -
مف  -مـ خمؽ الله الملبئكة كالجف كالإنس ؟  -
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 أم شيء خمؽ الله سيدنا آدـ كأمنا حكاء ؟ 
اذكر -لماذا خمؽ الملبئكة عمييـ السلبـ ؟ . -

ايف يعيش  -بعض الكظائؼ التي يقكمكف ىا ؟ 
الملبئكة ؟  ىؿ تصحبؾ الملبئكة ؟ كماذا يفعمكف 

 لؾ ؟
 أيحب الملبئكة ككؿ الناس ؟ كلماذا ؟ -
الإيماف بالملبئكة يعطي المؤمف قكة فكيؼ  -

 تكضح ىذا ؟
 ما رأيؾ فيمف يعادم الملبئكة كلا يحبيـ ؟  -

يريف مستشيدان كيشير المعمـ أف لله ملبئكة كث
ف عميكـ لحافظيف كرامان كاتبيف  بقكلو تعالى : " كا 

 يعممكف ما تفعمكف. 
 كأف الملبئكة الأربعة الكبار ىـ :

. جبريؿ عميو السلبـ : الذم ينزؿ يكحي الله 4 
إسرافيؿ : الذم  -5عمى الأنبياء كالمرسميف  . 

 سينفخ في الصكر 
 عزرائيؿ : كالذم يقبض أركاح العباد -6
ميكائيؿ : كالذم يصرؼ الرياح كالأمطار  -7

 بإذف الله
كيحرص المعمـ في ىذا العرض عمى تعريؼ 
التلبميذ بأف الكحي الذم حممو جبريؿ عميو 

ىك القرآف الكريـ كىك آخر   صلى الله عليه وسلمالسلبـ إلى محمػد 
الكتب السماكية التي أنزليا الله تعالى عمى الرسؿ 
عمييـ السلبـ .. كأف المسمـ مطالب بالإيماف 
بالملبئكة لأف إيمانو بيـ جزء متمـ للئيماف بالله 



 مدرس بقسم المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة –إعداد  د. محمد همام هادي 

- 187 - 
 

 سبحانو كتعالى
 الاستنباط 
 يستنبط المعمـ مف تلبميذه المعتقدات التالية  
 أف الله تعالى خمؽ الملبئكة .  -4
أف ىؤلاء الملبئكة يعبدكف الله ليؿ نيار  -5

 كيطيعكنو كلا يعصكنو
. كأف ليػـ أعمػالا أخرل غير عبادة الله يكمفيـ 6 

 الله بيا كأف جبريؿ عميو السلبـ ىك ممؾ الكحي
. كأف الملبئكة ينتشركف في السمكات كالأرض 7

 لأنيـ جند الله 
لمسمـ أف ينكر كجكد الملبئكة لأف لا يصمح  -8

 الله أخبرنا بكجكدىـ
 السمكؾ التطبيقي لمدرس :  
. ۱تأكيد حب الملبئكة لدل التلبميذ .  -4

استشعار مراقبة الملبئكة لنا في كؿ حركاتنا ، 
كغرس محبة المرأة الكريـ في قمكب التلبميذ 

 كتعكيدىـ عمى تلبكتو كفيمو كحفظو 
سؤالان في كؿ خطكة مما  التقكيـ : يكجو المعمـ

 سبؽ
النشاط المنزلي : تكميؼ التلبميذ بحؿ أسئمة  

 الكتاب المدرسي 
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 تدريس العبادات

 يتعرؼ معنى العبادات  -

 يصكغ أىداؼ تدريس العبادات  -

 يمـ بما ينبغى عند تدريس  العبادات -

 يرتب بيف خطكات درس العبادات  -

 يعمـ تلبميذه العبادات العممية  -

 يعد درسان نمكذجيان في العبادات  -

 يككف قدكة لتلبميذه في صحة العبادات -
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 :) تدريس العبادات (

يحتكم القرآف الكريـ عمى كثير مف الأحكاـ كمف بينيا الأحكاـ العممية ) الفقو ( كىذه 
 الأحكاـ تنقسـ إلى قسميف كبيريف ىما :

 العبادات  -4

 المعاملبت  -5

فالعبادات تشكؿ جزاءان مف القرآف الكريـ كمف تعاليـ الإسلبـ كمف كعمى ىذا 
 المكضكعات التي تتناكليا العبادات :

 الصلبة  -الكضكء               -الطيارة                          -

 الزكاة -الحج                    -الصكـ                           -

 أىداؼ تدريس العبادات :

ف يتعرؼ التمميذ أحكاـ دينو في العبادات ليؤدييا حؽ أدائيا طمعان في قبكليا مف أ -
 الله 

 تثبيت العبادات العقيدة في نفكس التلبميذ  -

 ربط الإنساف بالله كخضكعو لو كذلؾ بالصلبة  كالصكـ كالزكاة كالحج كغير ذلؾ  -

 جماعة إيجاد الشعكر الجماعة باتصاؿ التمميذ بأخكاتو في صلبة ال -

الشعكر بالمساكاة بيف الناس جميعان كبيرىـ كصغيرىـ غنييـ كفقيرىـ كيتضح ذلؾ  -
 في الصلبة كالصكـ كالحج 
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 الشعكر بكحدة المسمميف حيف يتجيكف في الصلبة إلى الكعبة  -

 التمسؾ بالطيارة كالنظافة حسان كمعنى  -

 ت :ما ينبغى أف يمتفت إليو المعمـ عند تدريس العبادا

أف تكضح العبادات مف أىـ شعائر الديف الذم تجب العناية بيا كأداؤىا حتى  يجب
الأداء كالتزاـ أكقاتيا فيجب أف نسمؾ بيا السبيؿ العممي كأف يشارؾ التلبميذ في 
القياـ بيا عمى خير كجو ، كالحرص عمى العبادات رياضة خمقية تعمـ الدأب كالثبات 

ىذه الغاية بإلزاـ ىذه العبادات في أكقاتيا مف  كالنظاـ كحسف الطاعة فعمينا أف نحقؽ
غير تكازف كلا إىماؿ كيجب أف نشعر التلبميذ بما ىذه العبادات مف معنى خمقي 

 كحكمة اجتماعية ليؤدكىا مقبميف عمييا راغبيف فييا مقتنعيف بفائدتيا كفضميا .

ذاىب بقدر ما كلا يعنينا مف العبادات تفصيؿ أحكاميا الفقيية التي تختمؼ فييا الم
يعنينا ركح العبادة كأداؤىا أثرىا في تزكية النفكس كتطيير القمكب كصمة المرء بربو 

 كحسف تقديره لكاجبو .

 كينبغي أف يمتفت المعمـ عند تدريس العبادات إلى ما يمي :

 الاستشياد بقدر ما أمكف بالآيات الكريمة كالأحاديث الشريفة المتصمة بالعبادات  -4

يمجأ المعمـ عند تدريس العبادات إلى البياف العممي أماـ التلبميذ فعند تدريس أف  -5
الكضكء يتكضأ أماميـ كعند تدريس الصلبة يصمي أماميـ ، كليس حرامان أف يقكـ 
المعمـ بكيفية صلبة الصبح أماـ التلبميذ مف غير كضكء ماداـ قصده التعميـ كلا أف 

  يقكـ بصلبة في غير كقتيا
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لكتاب المدرسي عنصرا ىامان مف عناصر العممية التعميمية كتبدك أىميتو يعد ا -6
كاضحة عند تدريس العبادات الخاصة إذا اقترف الكتاب المدرسي بالصكر التكضيحية 
  كاستخدامو مف قبؿ المعمـ كالتلبميذ مف الأمكر المنصكص عمييا في التربية الحديثة

لقراءة الدرس في الكتاب فإذا لـ يتسع كالأفضؿ أف يخصص المعمـ جزءان مف الحصة 
الكقت أك لـ تسمح الظركؼ بالقراءة في الفصؿ طمب المعمـ مف التلبميذ قراءة الدرس 
في البيت ، كيناقشيـ فيو في الحصة القادمة ليتأكد مف قراءتيـ كفيميـ .. كىكذا 

ككف أمثمة ينبغي أف ت . يراكح المعمـ بيف البيت كالفعؿ في استخداـ الكتاب المدرسي
المعمـ مأخكذة مف بيئة التلبميذ ككاقعيـ فإذا كاف يدرس الزكاة مثلبن فينيقي أف تككف 
ذا قسـ مقاديرىا بالماؿ  مقاديػػرىا بما ىك منتشر مف محاصيؿ في بيئة التلبميذ كا 

  . المستعممةفينبغي أف تككف القيمة بالعممة 

ة إلى الجيات المختصة لبياف كينبغي أف يرجع كاضعك مادة العبادات كخاصة الزكا
، كمقادير الكيػػؿ لسيما يكاؿ مف الحبكب بالنسبة لمدكؿ ، كىذا أمر  النقديةالأنصبة 

سيؿ . فكثير مف الكتب تذكر أف زكاة الفطر مثلب صػاع مػف بر اك شعير أك تمر أك 
 إلخ.. زبيب ، كعند عدـ كجكدىا يجزئ كؿ حب كتمر يقتات بو كالذرة كالدخف كالأرز

 كيمك جراـ تقريبان .. 6.8كاف الصاع يعادؿ 
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 خطكات تدريس العبادات :

 : كيمكف لممعمـ عند تدريس العبادات أف يتبع الخطكات التالية 

التمييد : يربط الدرس السابؽ باللبحؽ ، كتييئة أذىاف التلبميذ لمدرس الجديد  -ا 
 بأسئمة أك قصة قصيرة

العرض : يشرح الدرس شرحان عمميا إف كاف الدرس يتطمب ذلؾ كالضكء ،  -5 
كالصلبة كما ذكرنا ، ثـ قراءتو في الكتاب المدرسي ، مف قبؿ التلبميذ كتكجيو 

 .أنظارىـ إلى العناصر البارزة فيو ، ككتابيا عمي السبكرة أكلا فأكؿ 

  الربط : يربط الدرس بمعمكماتيـ ككاقع حياتيـ -6

المعمـ الأحكاـ  يستنبطستنباط أك الخلبصة : عف طريؽ المناقشة الكاعية الا .-7
الشرعية المطمكب معرفتيا ، كتبصير التلبميذ بيا ، كما يستخمص العبرة كالعظة مف 

 .الدرس كيسجميا عمى السبكرة 

التقكيـ أك التطبيؽ : مناقشة الدرس ، كالسؤاؿ عنو كالاطمئناف إلى فيمو  -8
  . كالاستنتاج التفكيرلعناية بأف يقكـ التلبميذ بدكر إيجابي في كاستيعابو ، كا

النشاط المنزلي : تكميؼ التلبميذ بحؿ أسئمة الكتاب المدرسي كالتناقش مع ذكييـ  -9
في مدل التزاميـ بإخراج زكاة الفطر كزكاة الماؿ في مكاعيدىا المحددة كمقاديرىا 

 .. المقننو كحثيـ عمى ذلؾ
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 درس مف دركس العبادات بطريقة الحكار ** ** نمكذج للؤعداد

 المكضكع المادة الحصة الفصؿ التاريخ
 صدقة الفطر    

 -السمككية :لأىداؼ **ا
 صلبة الفطر  أف يتعرؼ التلبميذ عمى أىمية -4 
 أف يستشعر التلبميذ حاجة إخكانيـ الفقراء  -5
بإخراج الزكاة  يرانيـأف ينصح التلبميذ ذكييـ كج -6

 مييـالكاجبة ع
أف يؤدم التلبميذ الزكاة المفركضة عمييـ في  -7

 أكقاتيا
 الكسيمة :

لكحة مكتكب عمييا آية قرآنية في فضؿ الصدقة  -
 كالزكاة .

 .منبرية تحث عمى الزكاة كالصدقات جزء مف خطبة -
 : التميػػيد 
لماذا  -4يمكف أف يساؿ المعمـ الأسئمة التالية :  

 أمرنا الله بالزكاة ؟ 
 مف الذيف يستحقكف الزكاة ؟ -5
 ؟ب عمي الصائـ في نياية شير رمضافما الكاج -6 
 العرض :  

 يقرأ المكضكع في كتاب الكزارة كنص المكضكع :
بعػد أياـ قميمة سينتيي شير رمضاف المبارؾ كيبدأ  

 شير شكاؿ كيككف اليكـ الأكؿ منو عيد الفطر .
حامد : كلـ سمي بيذا الاسـ يا أبي ؟ الأب : لأف  
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إفطارىـ بعد صكـ داـ شيران فيو بدءكف المسمميف ي
. كفي ىػذا العػيد يجب عميؾ يا حامد ، أف تمبس كاملب

صلبة العيد ، ة لتذىب إلى يفنظملببسؾ الجديدة أك ال
، كتحمد الله عمى أف كفقؾ كأنت في صكرة جميمة

 لصياـ شير رمضاف، كترجكه أف يقبؿ ىذا الصياـ . 
كيجب ألا تنسى في ىذا اليكـ الفقراء كالمحتاجيف ،  

لتصدؽ عمييـ حتى يشعركا بفرحة العيد ، كما تشعر 
أنت . حامد : لكني سمعت أف ىناؾ صدقة الفطر ، 

 ييؿ تسمح بتكضيحيا لي يا أبف
مف الماؿ  مسمـ يممؾب الله ، عمي ، کؿ كجالأب : أ 

أف يؤدم في ىذا اليكـ زكاة  " يكمو ما يزيد عمى قكت 
عف نفسو ككؿ مف في بيتو كحتى الخادـ كذلؾ قبؿ أف 

 يخرج لصلبة العيد
  ابي ؟ م عمى صدقة الفطر كجبحامد : كىؿ 

 أنا المسئكؿ عف دفعيا الأب إنيا تجب عميؾ يا حامد ك 
 ىذه الصدقة م أبي ؟ حامد : كما مقدار  

صدقة الفطر أف  تجب عميوعمى كؿ مسمـ  الأب :
في بيتو كعف زكجتو كيميف عف نفسو ، ككؿ فرد  يدفع

كنص كيمك مف غالب قكت البمد كيجكز دفع القيمة 
مفقراء كالمحتاجيف كىي تدفع لبالسعر الحاضر  نقدان 

كالأقارب ، لإدخاؿ السعادة كالسركر عمييـ  جيرافمف ال
 في ذلؾ اليكـ 

 الشرح كالمناقشة :
بعد أف يقرأ التلبميذ المكضكع في كتاب الكزارة يكجو 

 المعمـ الأسئمة التالية : 
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 الفطر ؟ كلمف نعطييا ؟ دؽلماذا أمرنا الله بص -4
 ؟  لفطرما مقدار زكاة ا -۱
  ؟ـ ىذه الزكاة ما تقدـ ليبما يشعر الفقراء عند  -6
نده طعاـ يكفيو يكـ العيد فقط فيؿ تجب رجػؿ عػ -7

  عميو صدقة الفطر ؟ كلماذا ؟
ىا ، غير ، كعندؾ في البيت معؾ قطعة مف الحمكل -8

 ؟ماذا تفعؿ –كرأيت طفلبن فقيران بنظر إلى القطعة معؾ 
 صدقة الفطر ؟  تؤدممتي  -9 
 ما آداب المسمـ في يكـ العيد ؟  -۱
 . المسمميف ، كىـ يؤدكف صلبة العيدارسـ  سكرة  -۸

 أك الخلبصة :  الاستنباط
الشرعية  الأحكاـالمعمـ  يستنبطمػف إجابات التلبميذ 
 السبكرة : التالية كيدكنيا عمى

لأمر  ذان صدقة الفطر تنفي فيخرجالمسمـ يعبد الله  
رسكؿ الله كيعطييا لمفقراء كالمساكيف ، ليدخؿ 

و كأكلاده تنفسيـ ، كيدفعيا عف كزكجالسركر عمى أ
 المحدد يا قبؿ صلبة العيد بالقدر كيؤديكخادمو .. 

التقكيـ : أسئمة مركزة فيما سبؽ بكاقع سؤاؿ عف كؿ  
 خطكة فيما سبؽ 

بيف صدقة  فرؽ: مناقشة الآباء في اللىنز النشاط الم 
 الماؿ الفطر كزكاة 
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 السيرة (: تدريس) 

سمكؾ  يتابعكا بإعجابيا ، كلنبكغ فيعممكا مف عناصر اليتل يرةالس ذالتلبمي أ. يقر 4 
مف مشكلبت كصعاب .  ليـبإزاء ما يعرض  كمكاقفيـالحياة  كالصالحيف في نبياءالأ 

العظماء كمف يتعرؼ عمييـ كربما  المجردة الرباط بيف أكلئؾ ءةكقد تككف ىذه القرا
 .ة تطكرت فأصبحت دراسة عقيمة أك صمة إنسانية كثيق

تي يعتنقيا المسمـ كمنبع الشريعة العظيمة رة الأسكة الحسنة اليعد دراسة الست -5
التي يديف بيا ، كلذلؾ فأم عنؼ في عرض ىذه السيرة كام خمط في سرد أحداثيا 

 إساءة بالغة إلى حقيقة الإيماف نفسو 

الحؽ كتعزم باعتناؽ تنمي دراسة السيرة الإيماف كتزكي الخمؽ كتميب الكفاح   -6
 كالكفاء بو 

لمسمكؾ البشرم الأمثؿ في حياتو الخاصة كالعامة  كاملبن  كذجان نم. تعطي التمميذ  -7
 كالتحمي صلى الله عليه وسلمبإتباع القدكة الحسنة التي يراىا كاقعان حيان في سيرة الرسكؿ  كتكحي إليو

كأخلبؽ كبذلؾ تركم حبو لمعظمة كميمو للئقتداء كتنمي بما كاف يتحمى بو مف صفات 
معنى الفخر الكليد في نفسو  حيف يبدأ يتحسف أنو ممـ مف اتباع الرسكؿ عميو فيو 

 الصلبة كالسلبـ
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 : السيرة طريقة تدريس

 تبع المعمـ في تدريس السيرة كالطريقة التالية :يمكف أف ي 

 التمييد : -4

لسماعو كما يمكف  و بمقدمة قصيرة يستثير بيا  شكؽ التلبميذيػد المعمػـ لدرسيم 
 يمجأ المعمـ لطريقة السؤاؿ كالجكاب . أف

 رض :الع -5

  بأسمكب قصصي يراعي فيو ما يمي :يسرد المعمـ عمييـ السيرة  

 ف يككف الأسمكب مشكقا . أ  -4

مستقلبن مف السيرة اف تمقى السيرة في مراحؿ متعددة تتناكؿ كؿ مرحمة جزءان -5
 بحيث تتخمميا الأمثمة لتثبيت الأفكار الرئيسية المتعمقة بكؿ مرحمة عمى حده 

 تدكيف عناكيف المرحمة عمى السبكرة قبؿ إنشائيا أك بعده  -6

كتابة أسماء الأعلبـ التي ترد أثناء العرض عمى السبكرة حتى تثبت في أذىاف   -7
 كرىا .التلبميذ كيسيؿ عمييـ تذ

نبرات صكتو كحركتو ليفتؽ  بتغيرأف يراعي المعمـ في عرضو تمثيؿ المعنى  -8
 .حثيـ عمى حب صاحب السيرة كالاقتداء بويك  كجدانيةمشاعر التلبميذ ال
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 الربط : -6

يربط بيف مكضكع عنا في الحياة الحاضرة كما اقة كبيف ك ير السما يرد المعمـ بيف  يربط
الدينية كسكاىا ما أمكف كيربط بيف تمؾ السيرة ك الكاقع  التربيةالدرس كغيره مف 

 إلى الحياة في مجتمع إسلبمي سميـ  لتلبميذالمعاصر ليحرؾ في نفكس ا

 الاستنباط : -7

المعمـ القصة التلبميذ كيحاكرىـ فييا مرحمة مرحمة ثـ يدكف الأفكار الرئيسية يستعيد 
ؼ إلييا ما يمكف استنتاجو مف ػػكرة عمػى شكؿ خلبصة كيضيالسبلكؿ مرحمة عمى 

 التلبميذ مف مثؿ عميا كمغزل خمقي كعظة القدكة الحسنة كمكاطف العبرة .

 التطبيؽ : -8

استيعابيـ ليا أك المعمـ تلبميذه في جميع مادة الدرس لمكقكؼ عمى مدة  يناقش 
مثيميا في الصؼ أك بتالمحتكل الخمقي أك يكمفيـ  يكمفيـ بكتابة أجزاء منيا ذات

يكمفيـ بكتابة انطباعاتيـ عف أف يعدىا ليـ في شكؿ تمثيمية أك مى المسرح عمى ع
ادة القصة بصكرة جيدة إعصاحب السيرة كمدل تأثرىـ بشخصيتو كسمككو أك يطمب 

 مثيرا منيـ ركح المناقشة الشريفة . 

 الكسائؿ التعميمية : -9

عرض لكحة أك يعرض يستعيف المعمـ حيث تقضي الحاجة بكسائؿ تعميمية مختمفة في 
شريط تسجيؿ لتمثيمية خاصة ذ عف اليجرة عند تدريس اليجرة أك يسمع التلبمي فيممان 

اك كاليجرة أك كالإسراء  صلى الله عليه وسلميلبد الرسكؿ معيا دار الإذاعة في المناسبات الدينية كذيت
كالمعراج كيمكف الحصكؿ عمى نسخة منو مف دار الإذاعة أك تكميؼ أحمد التلبميذ 

 ذاعات العربية المسمكعة في المنطقة .إحدل محطات الإبتسجيمو مف 
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 نمكذج درس في السيرة

 المكضكع المادة الحصة الفصؿ التاريخ
 اليجرة    

السيرة النبكية لمكصكؿ  كضكع مفدراسة الم تيدؼ
 إلى ما يمي مف الأىداؼ :

أكلا : معاكنة الدارسيف عمى اكتساب المعارؼ  
 التالية : 

كالمسمميف  صلى الله عليه وسلمازدياد أذل الكفار الرسكؿ  -4
 كالحاجة لميجرة . 

كصكؿ الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ كمف معو  -۱
 إلى المدينة .

الاستقباؿ الحافؿ لمرسكؿ ، كالمسمميف كأفراح  -6 
 المدينة . 

  صلى الله عليه وسلمنبي بناء المسجد النبكم الذم دفف فيو ال -7
القيـ كالمثؿ  عاكية الدارسيف عمى اكتسابثانيا ن :م
 التالية :

 الإيماف بكحدة أرض السلبـ -ا 
أف المسمميف أسرة كاحدة المسمـ ب قناعة -5

 مترابطة .
كجكب كفاء المسمـ بعيده لله عز كجؿ كثباتو  -۲

 عمى الإيماف ميما لقى مف اضطياد كظمـ .
اليجرة في سبيؿ الخمؽ كنصرتو إذا اضطر  -7

 المسمـ إلى ذلؾ 
 عينةمال ثالثا : الكسائؿ
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 خريطة تكضح الطريؽ بيف مكة كالمدينة  -4
صكرة لغار ثكر كعمى بابو نسيج العنكبكت  -5

 كعش الحمامتيف كبداخمو البيض 
صكر ممكنة لأىؿ المدينة كىـ يستقبمكف  -6

 الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ 
صكرة ممكلة لممسمميف ، كىـ يصمكف  -7

  الإسلبـ نعمةـ ييبالمسجد بعد أف تـ الله عم
 التمييد : 
مػف الاجػدل أف يطمب المعمـ مف التلبميذ قراءة  

ية الإسلبمية قراءة خارجية بر تالمكضكع في كتاب ال
 الأسئمةالدرس يمكف أف يكجو  كفي بدءقبؿ الدرس 
 التالية : 

ىاجر الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ إلى  الم -4
 المدينة ؟ 

 مف كاف صاحبو في ىجرتو ؟ -5
 العرض : ي أم مكاف اقاـ الرسكؿ مسجده ؟ف -6 
جرة مستعينا يقصة ال تلبميذعرض المعمـ عمي الي 

 بما جاء مف دركس في كتاب الكزارة كنصيا : 
 
 جرةيال
زاد أذل المشركيف لممسمميف عندما عممكا أف • 

عاىد الأنصار ضدىـ ببيعة العقبى  صلى الله عليه وسلمالرسكؿ 
النبي عميو الصلبة كالسلبـ لمسمـ  فأذف الكبرل

باليجرة إلى يثرب ، حيث يستطيعكف أف يجيركا 
ياجركف بدكا ربيـ آمنيف فصاركا المبدينيـ ، كيع
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طمبان تاركيف كطنيـ كأىميـ لمكافريف  مف مكة سران 
عمما الله عػز كجػؿ . كلـ يبؽ بمكة مع لمرضاه 
كعمي إلا قميمكف منيـ أبك بكر الصدؽ  صلى الله عليه وسلمالنبي 

 أراد أبك بكر اليجرة قاؿ لو النبي فمماأبي طالب  بف
يجعؿ  اللهلعؿ : ) لا تعجؿ  صمى الله عميو كسمـ

أبك بكر رضي الله عنو في مكة  كبقى لؾ صاحبان (
 ، كىك يرجك أف يككف صاحب النبي الله في اليجرة

 إلى يثرب .
 الفيـ كالتعميؽ :

ذ يمكر بؾ الذيف    أكيقتمكؾ  كفركا ليثبتكؾ أككا 
 كيمكركف كيمكر الله كالله خير الماكريف يخرجكؾ 

 :تعمـ  
ذ يمكر بؾ الذيف كفركا : اذكر عندما ت  ر عميؾ آمكا 

 الكفار
 كؾ : ليقيدكؾ كيحبسكؾثبتلي 
 يخرجكؾ : يطردكؾ  

 كيمكر الله : كيعاقبيـ الله
 : المناقشػة 
ماذا كاف تأثير بيعة العقبة الكبرل في أىؿ  -4 

 مكة ؟ 
 أ المسممكف اليجرة ؟ كيؼ بد -5
لماذا رضي المسممكف أف يفارقكا كطنيـ  -6

 كآباءىـ الكافريف ؟
مف  -ق ؟لماذا ىاجر المسممكف إلى يثرب  -7 

 في مكة  ؟ صلى الله عليه وسلمبقي مع النبي 
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ماذا فعؿ المشرككف عندما أرادكا منع ىجرة  -9
 المسمميف ؟ 

اذكر ما حدث في الاجتماع الذم عقده  -۱
 المشرككف

 ثبتكؾلي -عاني المفردات : يمكر بؾ اشرح م -۸ 
 ، يمكر الله 
 :  نزليالنشاط الم

تكجيو التلبميذ لمقراءة عف ىجرة النبي في كتب 
السيرة المعتمدة كالاستماع إلى أشرطة في الدركس 

 . المستفادة منيا
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 المراجع:

(. معجػػػػـ المصػػػػطمحات 5044الشػػػػخيبي، عمػػػػي السػػػػيد، كفتحػػػػي، شػػػػاكر محمػػػػد )
الحكامػػػة التربكيػػػة )الحكػػػـ الرشػػػيد(. المنظمػػػة العربيػػػة لمتربيػػػة كالثقافػػػة 

، مكتب تنسيؽ التعريب: الرباط.   كالعمكـ
(. أثػػػر ;500تيسػػػير خميػػػؿ القيسػػػي، أحمػػػد عػػػكدة القرارعػػػة، محمػػػد أحمػػػد الرفػػػكع )

التػػػػدريس بفريػػػػؽ متعػػػػاكف مػػػػف المدرسػػػػيف فػػػػي تحصػػػػيؿ طمبػػػػة الصػػػػؼ 
مجمػػػػػػة جامعػػػػػػة دمشػػػػػػؽ لمعمػػػػػػكـ العاشػػػػػػر الأساسػػػػػػي فػػػػػػي الكيميػػػػػػاء. 

 .4:7-486(، ص ص 40،ع)4، ـالتربكية
لأداء التعبيػػػػػرم (. أثػػػػػر إسػػػػػتراتيجية تػػػػػآلؼ الأشػػػػػتات فػػػػػي ا5044حميػػػػػد، ىيفػػػػػاء )

كالتفكيػػػػػر الابتكػػػػػارم عنػػػػػد طالبػػػػػات الصػػػػػؼ الخػػػػػامس الأدبػػػػػي. مجمػػػػػة 
، تشػػػػريف :، ع:7الفػػػػتح، كميػػػػة التربيػػػػة جامعػػػػة ديػػػػالي، العػػػػراؽ، مػػػػج 

 .:> -0;الأكؿ، ص ص 
(. فاعميػػػػة إسػػػػتراتيجية فريػػػػؽ التػػػػدريس عمػػػػى 5008رجػػػػاء أحمػػػػد محمػػػػد عيػػػػد )

ريس لػػػػدل تنميػػػػة الكفايػػػػات التدريسػػػػية كأثػػػػره عمػػػػى خفػػػػض قمػػػػؽ التػػػػد
. كميػػػػة مجمػػػػة العمػػػػكـ التربكيػػػػةطػػػػلبب كميػػػػة التربيػػػػة شػػػػعبة الجغرافيػػػػا. 

 –التربيػػػػػة بقنػػػػػا  جامعػػػػػة جنػػػػػكب الػػػػػكادم، المػػػػػؤتمر العممػػػػػي الثالػػػػػث 
تككيػػػػػػػػػف المعمػػػػػػػػػـ فػػػػي ضػػػػػػػػػػكء معاييػػػػػػر الجػػػػػػػػػػػكدة الشاممػػػػػػػػة بكميػػػػات 

 .;7-4التربيػػػة، ص ص 

(. فعاليػػػػة التػػػػدريس بػػػػالفريؽ فػػػػي 5008رمضػػػػاف عبػػػػد الػػػػرازؽ مصػػػػطفى عثمػػػػاف)
التحصػػػيؿ الدراسػػػي لمغػػػة العربيػػػة كتنميػػػة الاتجػػػاه نحكىػػػا لػػػدل تلبميػػػذ 
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الحمقػػػػػػة الثانيػػػػػػة مػػػػػػف التعمػػػػػػيـ الأساسػػػػػػي )رسػػػػػػالة ماجسػػػػػػتير(. كميػػػػػػة 
 البنات، جامعة عيف شمس. 

(. التػػػدريس الفريقػػػي فػػػي المرحمػػػة المتكسػػػطة مفيكمػػػو 5006سػػػالـ عمػػػي الكىػػػابي)
حكليػػػة كميػػػة المعممػػػيف فػػػي أبيػػػػػػػا. مركػػػػػػػػػػز البحػػػكث كخطكاتػػػو كأىميتػػػو.
 . 94-86(، ص ص 6. ع)كالدراسات التربكية

(. فعاليػػػػػػة تػػػػػػدريس العمػػػػػػكـ باسػػػػػػتخداـ 5050سػػػػػػعد، أحػػػػػػلبـ عبػػػػػػد الله محمػػػػػػد )
فػػػػػػي تعػػػػػػديؿ التصػػػػػػكرات البديمػػػػػػة لػػػػػػدل  تػػػػػػآلؼ الأشػػػػػػتات ةسػػػػػػتراتيجيإ

لعمػػػػكـ طالبػػػػات الصػػػػؼ الأكؿ المتكسػػػػط. مجمػػػػة شػػػػباب البػػػػاحثيف فػػػػي ا
-69;، ص ص 8التربكيػػػػػػػة، كميػػػػػػػة التربيػػػػػػػة، جامعػػػػػػػة سػػػػػػػكىاج، ع 

;<7 . 
 

مجػػػػػػػػػػمة كميػػػػػػػػػػػػة (. التدريػػػػػػس بالفػػػػػػريػػػػػػػػػػػػؽ. ;500عبػػػػد الكػػػػػريـ محمػػػػػد شػػػػػاذلي)
 .>7-4(، ص ص 57، ع ) 5، ـ التربيػػػػػػػػػة بأسيػكط

(. تػػػػدريس القكاعػػػػد النحكيػػػػة بػػػػالفريؽ كتػػػػأثيره فػػػػي 5005فػػػػايزة عػػػػكض السػػػػيد )
تنميػػػػػة التحصػػػػػيؿ كالأداء المغػػػػػكم لػػػػػدل تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة الإعداديػػػػػة. 
كرقػػػػة عمػػػػؿ مقدمػػػػة لممػػػػؤتمر العممػػػػي السػػػػابع لكميػػػػة التربيػػػػة جامعػػػػة 

ػػػػػػػػػػة: طنطػػػػػػػػا، جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكدة التعمػػػػػػػػيـ فػػػػػػػػي المدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المصريػػػػػػػػػػػػ
 .9;6-687الفرص، ص ص  -المعاييػػػػػػػػر –التحديات 

(. أثػػػػر تػػػػدريس البلبغػػػػة بػػػػالفريؽ عمػػػػى مسػػػػتكل 5046فيػػػػد عبػػػػد الكػػػػريـ البكػػػػر )
مجمػػػػػػػػػػػػة الأداء البلبغػػػػي لػػػػػػػدل طالبػػػػػػػػػػات الصػػػػػػػػؼ الأكؿ الثػػػػػػػانػػػػػكم. 

-4:6(، ص ص 47، ع )7، ـ العػمػػػػػػػػػػػػػػػكـ التربػكيػػػػػػػػػػػػػػػػة كالنفسيػػػػػػػػػػػة
505. 
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(. تػػػدريس التربيػػػة الدينيػػػة الإسػػػلبمية بػػػالفريؽ 5007محمػػػد السػػػيد أحمػػػد سػػػعيد )
كتػػػػأثيره فػػػػي تنميػػػػة التحصػػػػيؿ كالأداء الشػػػػفكم لػػػػدل تلبميػػػػذ المرحمػػػػة 

، مجمػػػػػػة دراسػػػػػػات فػػػػػػي المناىػػػػػػػػػػػػػػج كطػػػػػػػػػػػػرؽ التػػػػػػدريسالإعداديػػػػػػة. 
 .469-:40(، ص ص ;>ع)

تيجية التػػػػدريس الفريقػػػػي القػػػػائـ (. أثػػػػر إسػػػػترا5049محمػػػػد ىمػػػػاـ ىػػػػادم سػػػػقمي )
عمػػػػػى نظريػػػػػة الػػػػػتعمـ الاجتمػػػػػاعي فػػػػػي اسػػػػػتيعاب المفػػػػػاىيـ النحكيػػػػػة 
كتنميػػػػػػة ميػػػػػػارات التحػػػػػػدث لػػػػػػدل طػػػػػػلبب المرحمػػػػػػة الثانكيػػػػػػة، رسػػػػػػالة 

 دكتكراه ، كمية التربية ، جامعة جنكب الكادم.
(. اسػػػػػتخداـ 5054محمػػػػػد ىمػػػػػاـ ىػػػػػادم سػػػػػقمي، محمػػػػػد حسػػػػػيف عمػػػػػي حمػػػػػداف )

لأشػػػتات فػػػي تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات إسػػػتراتيجية تػػػآلؼ ا
الحػػػػس كالأداء المغػػػػكييف الإبػػػػداعييف لػػػػدل تلبميػػػػذ المرحمػػػػة الإعداديػػػػة 

(، :الفػػػائقيف لغكينػػػا، مجمػػػة جامعػػػة جنػػػكب الػػػكادم لمعمػػػكـ التربكيػػػة ، )
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