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 بٗاٌات الهتاب

 الكمية: التربية
 العامالشعبة: التعميم 

 فمسفة واجتماعالتخصص: 
 الرابعةالفرقة: 

   عدد الصفحات:
 المناىج وطرق التدريسالقسم التابع لو المقرر :  قسم 

 السوٕش المطتخدوْ

 فيديو لممشاىدة  

 نص لمقراءة والدراسة 

 رابط خارجى 

 أسئمة لمتقييم والتفكير الذاتى 

 أنشطة وميام 

 تواصل عبر مؤتمر الفيديو 
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 محتٕٖات الهتاب

 زقي الصفخٛ ضٕعٕعٍٕاُ الم

 الفمطفٛ ٔالاجتىاعختتبازات فٜ كٕٖي ٔإعداد الاالتالفصن الأٔه:  

 َُ وظائف التقويم -:أولً 

 ُُ ثانياً: أىداف التقويم التربوى

 ُِ الفرق بين القياس والتقييم والتقويمثالثاً: 

 ُِ رابعاً:أىمية التقويم التربوى

 ُْ نواع التقويم: أخامساً 

 ُٗ : أساليب التقويمسادساً 

 ّٔ الختبار التحصيمى الجيد مواصفات: سابعاً 

 ّٕ مواصفات الورقة المتحانية: ناً ثام
 الفمطفٛ ٔالاجتىاع ٔتدزٖظ التعمي الراتٜ الفصن الجاٌٜ:  

 ُْ أولً: مفيوم التعمم الذاتى

 ِْ التعمم الذاتي  ثانياً: مبادئ

 ّْ ىمية التعمم الذاتي أ: ثالثاً 

 ْْ : أىداف التعمم الذاتىرابعاً 

 ْٓ التعمم التقميدى والتعمم الذاتى : الفرق بين خامساً 

 ْٓ لذاتىالعوامل التى تؤثر فى التعمم ا: سادساً 
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 ْٔ أسس التعمم الذاتى: سابعاً 

 باساااتخدام  الفمسااافة والجتمااااع تااادريس  أدوار المعمااام فاااى: ثامنااااً 
 التعمم الذاتى

ْٖ 

الفمسااافة فاااى  الاااتعمم الاااذاتىالتااادريس باساااتخدام خطاااوات : تاساااعاً 
 والجتماع  

َٓ 

 َٓ ميارات التعمم الذاتى: عاشراً 

 ُٓ تطبيق التعمم الذاتى فى المدارسمتطمبات : عشرحادى 

 ُٓ ساليب التعمم الذاتى )الفردى(عشر: أ ثانى
 الأوجاه الػازحٛ ٔتدزٖظ الفمطفٛ ٔالاجتىاعالفصن الجالح:  

 ِٔ تعريف المثال الشارح

 ّٔ أىمية المثال الشارح فى تدريس المواد الفمسفية

 ّٔ تدريسأسس وضوابط استخدام المثال الشارحة فى ال

 ْٔ مراحل استخدام المثمة الشارحة  فى تدريس المواد الفمسفية

 ٓٔ خصائص الأمثال الشارحة

 ٓٔ أنواع الأمثال الشارحة

 ٕٗ الفمسفةتدريس استخدام المثال الشارح في 

 ُٖ الفمسفةالأمثمة الشارحة في تعميم طرائف 

 ُٖ الفمسفةأىمية طرائف الأمثمة الشارحة في تعميم 
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 ِٖ   الفمسفةوط طرائف الأمثمة الشارحة في تعميم شر 

 ٖٔ تحضير درس بالمثال الشارحةنموذج 
 فمطفٛ ٔالاجتىاعفي تدزٖظ ال المحأزات الافلاطٌٕٗٛ الفصن السابع:  

 َُُ تعريف المحاورات الأفلاطونية :

 َُُ أىمية استراتيجية المحاورات الأفلاطونية

 َُِ دور المعمم والمتعمم في تطبيق طريقة المحاورات الأفلاطونية

 َُٓ مراحل طريقة المحاورات الأفلاطونية 

 َُٕ نماذج لممحاورات الأفلاطونية
 الفمطفٛ ٔالاجتىاع الالعاب التعمٗىٗٛ ٔتدزٖظ: الفصن الخاوظ

 ُُِ مفيوم اللعاب التعميميةأولً: 

 ُُِ :التعميمية الألعاب ثانياً: فوائد

 ُُْ :التعميمية الألعاب خصائصثالثاً: 

 ُُٕ رابعاً: معايير اختيار اللعاب التعميمية

 ُُٕ :عميميةالت الألعاب خامساً: أنماط

 ُُٖ سادساً: العناصر الأساسية للألعاب التعميمية

اساتخدام سابعاً: الميارات التاى يجاب توافرىاا لادى المعمام مان أجال 
 لعاب التعميمية فى التدريسالأ 

ُُٗ 

 ُُِ ثامناً: أنواع اللعاب التعميمية
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 ُُِ استخدام استراتيجية الألعاب التعميمية تاسعاً: خطوات

الإعتباااارات التاااي يجاااب مراعاتياااا عناااد اساااتخدام الألعااااب عاشاااراً: 
 التعميمية في التدريس

ُِٓ 

 ُِٔ   التربوية الألعاب من نماذجادي عشر: ح
 الفمطفٛ ٔالاجتىاع التٍىٗٛ المٍّٗٛ لمعميطادع: الفصن ال

 ُِٗ مقدموأولً: 

 ُِٗ تعريف المعممثانياً: 

 ُُّ  Richeyخصائص وصفات المعمم الكفء عند ريتشي ثالثاً: 

 ُُّ الفمسفة والجتماع: التنمية المينية لمعمم رابعاً 

 المراجع

 ُّٗ المراجع

  مراجعال

 الشكال
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 مقدمة
بالنسبة لمراحؿ التعميـ المختمفة،  مرحمة ىامة العاـمرحمة التعميـ  تمثؿ

تنمية  مف خلاؿ ، كذلؾإعداد المكاطف الصالح كذلؾ نظران لأىميتيا كدكرىا فى
 الانتماء قيـ كغرس ،متكاممة مختمؼ جكانب شخصية المتعمـ تنمية شاممة

كسابو المتعمـ الميارات المختمفة  تعمـ ، ىذا بجانب إكسابالكطني لدم الم ، كا 
  ،كالقدرة عمى استخداـ أسمكب التفكير العممي الناقد ،القدرة عمى التعمـ الذاتى

 ،كالقدرة عمى التكيؼ مع مستجدات العصر كالتعامؿ مع مشكلاتو بكعي كدراية
دكؿ بصكرة متكاصمة كالمحافظة عمى البيئة كاستثمار مكاردىا، كليذا تيتـ ال

دخاؿ تحسينات عمييا كعمى مناىجيا الدراسية  ، كذلؾبمراجعة نظميا التعميمية، كا 
مف خلاؿ تطكير المناىج بشكؿ مستمر بصكرة تكاكب التطكرات الحديثة 
دخاؿ طرؽ تدريس حديثة فى محاكلة لمخركج مف  كالتقنيات التعميمية المتطكرة، كا 

ريس إلى تكفير مناخ تربكل يتركز فيو الاىتماـ الإطار التقميدل فى عممية التد
 كؿ المتعمـ كاحتياجاتو كمراعاة خصائص نمكه.ح

مكضكعات لى تقديـ محتكل يرتبط ببعض الإكييدؼ مقرر طرؽ التدريس 
جتماعيات كيتناكؿ المقرر عرض بعض المكضكعات اليامة فى مجاؿ تدريس الإ

التعمـ الذاتى كمفيكمة كخصائصة كأساليبة كدكر المعمـ فى التعمـ  مكضكع  مثؿ
 كما يتناكؿ المقرر مكضكع التقكيـ التربكل ككيفية إعداد الاختباراتالذاتى، 

فات سئمة المقالية كالمكضكعية كمكاصالتحصيمية مع عرض شركط صياغة الأ
الامثاؿ الشارحة كاستخداميا الاختبار الجيد، كما يتناكؿ المقرر عرض مكضكع 

المحاكرات ، كما يعرض المقرر مكضكع  فى تدريس الفمسفة كعمـ الاجتماع
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، بجانب عرض مكضكع الافلاطكنية كاستخداميا فى تدريس المكاد الفمسفية
لعاب التعميمية ، كمكضكع الأالفمسفة كالاجتماعككسائؿ التنمية المينية لمعمـ 

   .ككيفية استخداميا فى تدريس الفمسفة كالاجتماع
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 الأولالفصل  

  الفلسفة والاجتماعالتقويم وإعداد الاختبارات فى 
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 الأٔهالفصن  

  الفمطفٛ ٔالاجتىاعالتكٕٖي ٔإعداد الاختتبازات فٜ 

 كدوٛو

التقكيـ عممية ىامة ليس فقػط فػي مجػاؿ التربيػة كلكػف فػي جميػع مجػالات  
يعػرؼ الأخطػاء التػي  أفالحياة لاف أم إنساف يقكـ بأم عمؿ مف الأعمػاؿ يجػب 

 الأداء الأفضؿ . إلىستطيع التكصؿ كقع فييا حتى لا يكررىا كبذلؾ ي

الجماعػة لمعرفػة مػدم النجػاح  أككالتقكيـ ىك العمميػة التػي يقػكـ بيػا الفػرد 
الفشػػػؿ فػػػي بمػػػكغ الأىػػػداؼ العامػػػة التػػػي يتضػػػمنيا المػػػنيج ككػػػذلؾ نقػػػاط القػػػكة  أك

 كالضعؼ بو حتى يمكف بمكغ الأىداؼ المنشكدة بأحسف صكرة ممكنة . 

التقػػكيـ بأنػػة عمميػػة تشخيصػػية علاجيػػة يقػػكـ  كفػػي التعمػػيـ يمكػػف أف يعػػرؼ
الجماعة لمعرفة نػكاحي القػكة كالضػعؼ فػي العمميػة التربكيػة كمحاكلػة  أكبيا الفرد 

نمػا ىػك كسػيمة ىػدفيا  علاجيا ، كمعني ذلؾ أف التقػكيـ لػيس غايػة فػي حػد ذاتػو كا 
 .تحسيف العممية التعميمية كتعديؿ المسار نحك بمكغ الأىداؼ المنشكدة 

 ٔظاٟف التكٕٖي  -:أٔلًا

بما أف التقػكيـ ىػك العمميػة التػي يمكػف فػي ضػكئيا الحكػـ عمػى مػدم بمػكغ 
عمميتػػي التعمػػيـ كالػػتعمـ لأىػػدافيا كاقتػػراح الكسػػائؿ لعػػلاج أم قصػػكر قػػد يظيػػر ، 
كبالتالي نستطيع أف تقكؿ أف التقكيـ عممية تشخيصية تستيدؼ الكشؼ عف نقاط 

نفػس الكقػت حيػث يسػتيدؼ تحسػيف عمميػة الضعؼ ، كما انو عممية علاجية في 
 -التعميـ كتطكيرىا ، كعمى ذلؾ يمكف تمخيص كظائؼ التقكيـ في :
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 معرفة مدم بمكغ الأىداؼ . -أ

 المكىكبيف كالمتأخريف دراسيان . الدارسيفالكشؼ عف -ب

 عمـ .تاكتشاؼ نكاحي القكة كالضعؼ لدم الم -ج

 ة.جمكعات متجانسم أكفي صفكؼ  الدارسيفالمساعدة في تنظيـ  -د

 .اكتشاؼ نكاحي القكة كالضعؼ في البرنامج الدراسي -ىػ

يعػػد أداة يتعػػرؼ مػػف خلاليػػا المعمػػـ عمػػى نتػػائج جيػػكده التػػي يبػػذليا  –ك 
أثناء القياـ بالتدريس سكاء عمى مستكل العػاـ الدراسػي أك عمػى مسػتكل 

 الدرس اليكمي .
 ثاٌٗاً: أِداف التكٕٖي التربٕٝ

مف حيث الحكـ عمى قدراتيـ كاستعداداتيـ التحصيمية فى  ن:تقويم المتعممي-1
المقررات المختمفة التى يدرسكنيا، حتى يمكف اتخاذ القرارات المختمفة التى تعينيـ 

لى المراحؿ الأعمى كتكجيييـ إلى عمى التحصيؿ الجيد، كمف حيث الانتقاؿ إ
 مجالات الدراسة المناسبة أك مجالات النشاط أك اليكايات.

مف خلاؿ التعرؼ عمى مدل كفاءتيـ فى شرح المقرر تقويم اداء المعممين: -2
الدراسي كتكصيؿ المعمكمات لمطلاب بشكؿ سمسؿ كاستخداميـ لمكسائؿ التعميمية 

 كالأنشطة التعميمية كتقكيـ الطلاب.

مف خلاؿ التعرؼ عمى مدل جدارتو كجدكاه تقويم المنيج الدراسي: -3
 التربكية المنشكدة.كمناسبتو لتحقيؽ الأىداؼ 

جكدتيا ككضكحيا كطريقة عرضيا  مف حيث تقويم الكتب المدرسية: -4
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لممعمكمات كمحتكياتيا، كمناسبة ىذه المحتكيات لمفئة العمرية التى تقدـ ليا 
 كالإخراج النيائى ليا كمدل جكدة طباعتيا.

سي مف حيث حداثتيا كارتباطيا بأىداؼ المحتكل الدرا تقويم طرق التدريس:-4
ككضكح خطكاتيا كمساىتميا فى تحقيؽ التعمـ الفعاؿ كجذب انتباه المتعمميف 

 كزيادة دافعيتو لمتعمـ.
 الفسم بين الكٗاع ٔالتكٗٗي ٔالتكٕٖيثالجاً: 

ء المتعمـ بالنسبة لخاصية أدابارة عف العممية التى يقدر بيا : ع القياس -
مى درجات ، مثؿ حصكؿ الطلاب عمعينة باستخداـ أداة قياس مناسبة

 فى الاختبار تقيس مستكل التحصيؿ لدييـ.
العممية التى يتـ مف خلاليا إصدار حكـ عمى درجات  عف عبارة التقييم: -

القياس اذا كانت مقبكلة أك متكسطة أك جيدة أك عالية أك منخفضة أك 
 ضعيفة فى ضكء معايير معينة.

اطف عممية تشخيصية علاجية اليدؼ منيا التعرؼ عمى مك  التقويم: -
قاء الارت الضعؼ كالخمؿ كاصلاحيا، كتقكيو كتدعيـ جكانب القكة مف أجؿ

  .بأداء الطالب فى نقاط القكة كتنميتيا
 زابعاً:أِىٗٛ التكٕٖي التربٕٝ

 وسيمة لتحفيز التلاميذ عمى الدراسة والعمل-أ

كذلؾ لاف التقكيـ يعمؿ عمى تقديـ تغذية راجعة كاقعية لمطلاب عف 
جكانب القكة كالضعؼ لدييـ مما يدفعيـ الى محاكلة مستكل تحصيميـ، ك 

كمكاجية جكانب الضعؼ مف أجؿ  تعزيز جكانب القكة كتنمية قدراتيـ 
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 تحسيف مستكياتيـ الدراسية داخؿ المدرسة.

 وسيمة لمتشخيص والعلاج والوقاية-ب

تكفر نتائج التقكيـ معمكمات كمؤشرات ىامة ذات علاقة بنكاحى القصكر 
ط فى مستكل التلاميذ كمجالات نمكىـ كانما فى مككنات كالقكة ليس فق

منظكمة المنيج ككؿ، كىذا يساعد عمى تحديد العكامؿ كالمعكقات المؤثرة 
عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج، كمف ثـ تحديد الاساليب كالكسائؿ المناسبة التى 
يمكف مف خلاليا مكاجية كعلاج مثؿ ىذه العكامؿ أك المعكقات، مما يكفر 

 عف كيفية تفادل مثؿ ىذه المعكقات فى المستقبؿ.رؤية 

 يساعد التقويم عمى تحقيق الأىداف-ج

تنصب عممية التقكيـ عمى تقكيـ مدل تحقؽ الأىداؼ، كتكفر نتائج 
التقكيـ معمكمات قيمة حكؿ نكعية الأىداؼ التى تحققت بالفعؿ بنجاح، كتمؾ 

 التى لـ تتحقؽ بعد كمف ثـ العمؿ عمى تحقيقيا.

 عد المعمم عمى تعرف تلاميذه وحسن توجيييميسا-د

حيث يستطيع المعؿ مف خلاؿ نتائج التقكيـ التعرؼ عمى قدرات 
كاستعدادات كميكؿ كاتجاىات تلاميذه، مما يساعده عمى تكجيو المتعمميف 

 كمساعدتيـ نحك تطكير قدراتيـ فى ضكء إمكاناتيـ.

 يساىم التقويم فى تطوير المناىج وتحديثيا-ىا

ف التقكيـ يحدد نكاحى الضعؼ كالقصكر التى تعيؽ تحقيؽ بما أ
الاىداؼ، بالاضافة الى باقى المككنات مف طرؽ تدريس كأنشطة ككسائؿ، 
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فإنو مف الممكف البدء فى تطكير منظكمة المنيج كتحديثيا لمتغمب عمى ىذه 
 المعكقات. 

 ٌٕاع التكٕٖي: أختاوطاً

 أٔ الكبمٜ المبدٟٜ التكٕٖي -1

لمتعمميف لمحتكل أل منظكمة تدريسية )مقرر أك كحدة أك يتـ قبؿ تعمـ ا
درس( لتحديد مايتكافر لدل المتعمـ مف خصائص معينة أك معارؼ أك ميارات 
أك قيـ أك اتجاىات ترتبط بمكضكع التعمـ، بيدؼ الكشؼ عف حاجة المتعمـ إلى 
ـ تعمـ ميارات أك متطمبات قبؿ البدء فى دراسة مكضكع ما كيطمؽ عميو التقكي

 التشخيصى.

تتمثؿ أىمية ىذا النكع مف التقكيـ بالنسبة لممعمـ قبؿ أف يبدأ التدريس 
حيف يريد أف يقؼ عمى النقطة التى يبدأ منيا عممو فيتساءؿ، ىؿ يعرؼ طلابي 
ما أعتقد أنيـ يعرفكنة؟بمعنى ىؿ يممككف الحقائؽ كالمفاىيـ كالميارات التى تمثؿ 

 الجديد؟متطمبات سابقة لممكضكع الدراسي 

 أىمية التقويم القبمى-أ

  تساعد البيانات التى يكفرىا التقكيـ القبمى المعمـ  فى اتخاذ القرار
التعميمي المناسب ، الذل قد يككف إقرار خطة كسيناريك التدريس أك 

لى تعديميما أك مراجعة بعض المعارؼ السابقة أك تكجيو المتعمميف إ
 ر المتطمبات السابقة لدييـ.قراءات محددة فى إطار العمؿ عمى تكفي

  يساىـ التقكيـ القبمى فى مساعدة المعمـ عمى معرفة مدل تكافر متطمبات



 إعداد د.محىد عبدالسحمَ – فمطفٛ ٔاجتىاعغعبٛ  – عاًالفسقٛ السابعٛ تعمٗي  – 2طسم تدزٖظ

                               
ُٓ    

دراسة كحدة معينة أك مكضكع معيف لدل المتعمميف، كبالتالى يساعد 
المعمـ فى تكييؼ أنشطة التدريس بحيث تاخذ فى حسبانيا مدل استعداد 

 المتعمـ لمدراسة.
 تكزيع المتعمميف فى مستكيات مختمفة عمى  ييدؼ التقكيـ القبمى فى

 حسب مستكل تحصيميـ.
  يساعد التقكيـ القبمى المعمـ فى التعرؼ عمى الخمفية المعرفية السابقة

المكجكدة لدل المتعمميف، كمف ثـ البناء عمييا سكاء فى بداية المقرر أك 
 الكحدة أك مكضكع الدرس.

 أٔ المطتىس( أٔ التتابعٜ التهٍٕٖٜأٔ المسحمٜ )التكٕٖي  -2

العممية المستمرة التى ينشغؿ بيا الطلاب لى يشير التقكيـ التككينى إ
 كالمعممكف عندما:

 .يركزكف عمى أىداؼ التعمـ 
 .يرصدكف مكقع الفعؿ الحالى بالنسبة لميدؼ 
 .يتخذكف إجراء ليصبحكا أقرب إلى اليدؼ 

ىك عممية مستمرة يتـ فييا تقكيـ الفرد لمدل تمكنو مف المحتكل 
كالميارات بحثان كاستطلاعان لخطكات لاحقة تسير بو قدمان نحك ىدؼ، ىذا اليدؼ 
يمكف أف يككف أحد الأىداؼ فى الدرس أك فى كحدة دراسية، كلكف عندما ينشغؿ 
الطلاب فى عمميـ كيلاحظكف كيراقبكف مدل تقدميـ، كيفيمكف ما يتعممكف 

 ينى كالتعمـ الحقيقى.ككيؼ يتعممكف يصبحكف عندئذ شركاء فى التقكيـ التكك 

كيستخدـ أثناء عممية التدريس كيسمى التقكيـ المستمر لانو يستمر طكاؿ 
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عممية التدريس ، كيستيدؼ تحديد مدل تقدـ المتعمميف نحك الأىداؼ التعميمية 
المنشكدة كتقديـ تغذية راجعة، لممعمـ عف سير المتعمميف فى عممية التعمـ، بيدؼ 

إلى تعديؿ فى أداء المتعمـ كيضـ ثلاث مراحؿ ىى إعطاء مزيد مف الاىتماـ 
 جمع البيانات كتحميميا ثـ المراجعة كالتنقيح خلاؿ التغذية الراجعة.

 أىمية التقويم التكوينى-أ

 .يعمؿ عمى رفع مستكل التحصيؿ كالدافعية لدل الطلاب 
  يساىـ التقكيـ التككينى فى معرفة ما يتمكف منو الطلاب بمساعدة كما

 منو باستقلالية.يتمكنكف 
  التقكيـ التككينى يشغؿ الطلاب فى تعمـ فاعؿ كيمزميـ بالمياـ المطمكبة

 كيكجييـ نحك أىداؼ التعمـ.
  التقكيـ التككينى يتيح لمطلاب تمقى التغذية الراجعة حكؿ ماىـ بحاجة إليو

 ماعمييـ القياـ بو لتحسيف مستكاىـ.لى لمتحسف مف خلاؿ ارشادىـ إ
 تككينى عممية اتصاؿ بيف المعمـ كالطلاب يحتاج فييا عممية التقكيـ ال

الطلاب أف يعرفكا ماذا تعنى أييا المعمـ بتعييناتؾ كتغذيتؾ الراجعة؟ 
أف تفيـ تصكرات طلابؾ كمفاىيميـ الخطأ كميكليـ لى كأنت تحتاج إ

 كاتجاىاتيـ كقيميـ.

 التغذية الراجعة والتقويم التكوينى-ب

كف غايتيا إعلامية كأكثر تحديدان كليست التغذية الراجعة لابد أف تك
إصدار أحكاـ، فالتغذية الراجعة لابد أف تصؼ كلا تصدر احكامان، كالكصؼ 
أف تقكؿ عمؿ الطالب جيد أك  يككف لمعمؿ كليس لمطالب، فبدلا مف 
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 ضعيؼ تكمـ عف لماذا العمؿ جيد أك ضعيؼ.

ت التى التغذية الراجعة الجيدة تككف كاضحة كمحددة كتقترح الخطكا
 يفترض أف يتخذىا الطالب حتى يتحسف.

 مبادئ التغذية الراجعة الجيدة

  تصؼ كتخبر )لا تصدر أحكاـ( مف خلاؿ كصؼ العمؿ كليس الطالب
كتجنب كممات تعبر عف حكـ سئ مثؿ "العمؿ ضعيؼ" كلك استخدمت 

 لفظ "العمؿ حسف" كضح ماىك الحسف فى العمؿ.
 تخداـ مفردات محددة كالتحدث تككف محددة قدر الامكاف مف خلاؿ اس

 عف جكانب معينة فى العمؿ.
  تكصؿ معمكمات كاضحة لمطالب مف خلاؿ استخداـ لغة بسيطة فى

 التعميمات كالارشادات.
  تقترح عمى الطالب الخطكات التالية لتحقيؽ التحسيف مف خلاؿ اقتراح

استراتيجية أك نشاط تدريبيان يمكف أف يساعد الطلاب فى الكصكؿ إلى 
 ليدؼ التالى.ا

 صفات التعيينات التعميمية الجيدة-ج

 .يجب أف تسير بمحاذة معايير التعميـ المعتمدة كأىداؼ المنيج 
  تكضح النتائج الذل سكؼ يصؿ إلييا الطلاب مف عممية التعمـ بحيث

 يراه الطلاب بكؿ كضكح كيخططكف لو.
 ات المعرفية التعيينات الجيدة يتـ مطابقتيا بكؿ عناية مع المحتكل كالعممي
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التى تتطمبيا أىداؼ التعمـ، فمحتكل التعمـ يشمؿ حقائؽ كمفاىيـ 
كاستراتيجيات تفكير كالعمميات المعرفية تتضمف الذكر كالفيـ كالتطبيؽ 
كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ ، فاذا كاف ىدؼ التعمـ يعنى أف الطالب 

ستكعب سكؼ يككف قادر عمى استعماؿ المعمكمات)مثاؿ: ليس فقط أف ي
مفيكمان عف الطقس بؿ يستخدمو فى التكقع بالطقس( إذف يفترض فى 

 التعييف أف يتقصي ذلؾ.
 .التعيينات الجيدة ذات بنية كاضحة كتقترف بتعميمات كاضحة لمطلاب 
  التعيينات الجيدة كسيمة اتصاؿ فعاؿ يستطيع الطالب مف خلاليا فيـ

 المطمكب منو القياـ بو.
  الطلاب بالأسس التى ستهقكـ أعماليـ بمكجبيا، التعيينات الجيدة تخبر

 كىذا يساعدىـ فى فيـ ما يسعكف إليو.

العديد مف يمكف أف نستخمص معمكمات التقكيـ التككينى مف خلاؿ 
اختبارات  )خلاؿ أعماؿ الطلاب مثؿ  مناقشة الطلاب كمفالأساليب  مثؿ 

( مفات الانجاز، أعماؿ كتابية، مشركعات، م، تعينات، كاجبات منزلية قصيرة
 أك مف الملاحظة المباشرة أثناء قياـ الطلاب بأعماليـ.

 العلاقة بين التقويم التكوينى والتقويم الختامى-د

التقكيـ التككينى كالختامى كلاىما يخدـ نفس أىداؼ التعمـ، فأفعاؿ 
التقكيـ التى يمارسيا الطلاب فيما ىـ يتطكركف كيتدربكف كيتعممكف يجب أف 

فس المعرفة كالميارات التى فى النياية سيعبركف عنيا لمحصكؿ عمى تبنى عمى ن
 درجة.
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عممية التقكيـ التككينى تزكد المعمـ بمعمكمات عف كـ يستمر فى 
التككيف؟ كمتى يككف التقكيـ الختامى؟ فبعض الطلاب بكؿ بساطة يحتاجكف إلى 

ذ ا كانت أف يتدربكا أكثر مف آخريف حتى يتمكنكا مف معرفة أك ميارة ، كا 
المعمكمات فى التقكيـ التككينى تنبئ بأف أداء الطلاب قريب مف ىدؼ التعمـ، 
فمف الكاضح أف ىؤلاء الطلاب لا يحتاجكف الكثير مف التدريب كلدييـ الاستعداد 

 لمتعبير عف تحصيميـ فى تقكيـ ختامى.

 أٔ الٍّاٟٜ التكٕٖي الختاوٜ -3

جزء مف المقرر الدراسي ، نتياء مف تدريس يجرل التقكيـ النيائى بعد الإ
ليمثؿ نقطة نياية كنقطة بداية جديدة أيضان لتدريس الجزء التالى، كىك قد يككف 
فى نياية كحدة أك مجمكعة كحدات دراسية أك بعد الانتياء مف تدريس المقرر 

 الدراسي.

ييدؼ التقكيـ النيائى إلى الكقكؼ عمى مدل نجاحنا فى تحقيؽ الأىداؼ 
بيا جانب المقرر الدراسي الذل ينصب عمية التقكيـ، كمف خلاؿ  التعميمية المنكط

المعمكمات التى يقدميا ىذا النكع مف التقكيـ نستطيع أف نقدر أداء المتعمميف 
 كدرجاتيـ كاتخاذ القرارات المناسبة بشأف أكضاعيـ الدراسية.

 : أضالٗب التكٕٖيضادضاً

 المشاركة الصفية-1

لطلاب خلاؿ الحصة عف طريؽ الاجابة كىى التفاعؿ الذل يظير عمى ا
عمى الاسئمة التى يتـ طرحيا مف قبؿ المعمـ، اك المساعدة فى شرح جزء مف 
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الدرس مما يجعميـ أكثر فيمان لممادة الدراسية كزيادة مستكيات التحصيؿ المعرفى 
 لدييـ.

 الملاحظة-2

 مف خلاؿ متابعة المعمـ لاداء الطلاب أثناء تنفيذ المياـ كالانشطة
المكمفيف بيا، كيحتاج ىذا الاسمكب إلى التقنيف حتى تككف نتائجيا دالة عمى 

 مستكل الطلاب.

 التقارير-3

مف خلاؿ إعداد تقرير لكؿ طالب يتضمف ىذا التقرير بعض المعايير 
الذل يمكف مف خلاليا الحكـ عمى أداء كمستكل الطالب مثؿ درجة المشاركة 

ء الميارات كمدل الاستعداد لمتعمـ كالميكؿ الصفية كمستكل التحصيؿ كمستكل ادا
 كالاتجاىات كالقيـ.

 المشاريع-4

سكاء فردية اك جماعية مف خلاؿ تكميؼ التلاميذ بعمؿ مشاريع لمتخرج 
مثلا اك لملانتقاؿ الى مستكل أعمى، كلابد أف يتـ التخطيط ليذه المشاريع بشكؿ 

ارتباط ىذه المشاريع بالمنيج منظـ، مع تحديد فترة زمنية لمتنفيذ، كالتاكيد عمى 
 الدراسي.

 الاختتبازت  -5

 الختبارات التحصيمية

أداة تستخدـ فى قياس مدل فيـ كتحصيؿ الطلاب فى مادة دراسية معينة 
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سبؽ تعمميا مسبقان، كذلؾ مف خلاؿ كضع مجمكعة مف الفقرات أك الاسئمة 
 المطمكب الإجابة عنيا. 

 نواعياأ

تككف الاستجابة عف أسئمتيا بشكؿ  أو تحريرية: اختبارات تحصيمية كتابية-أ
 مكتكب، كتنقسـ إلى نكعيف:

جابة مف عنده كمف كفييا يقكـ المتعمـ بتقديـ الإ :اختبارات تزويد الجابة-1
 المقالى الطكيؿ( –المقالى القصير  –) الاكماؿ أمثمتيا أسئمة

تتطمب مف  جابات محددة كنيائية كلاإ: تتضمف اختبارات اختيار الجابة-2
تتطمب مف اختيار اجابة مف نما ا  جابة معينة عف السؤاؿ ك إالمجيب إنتاج 

 –الاختيار مف متعدد  -)الصكاب كالخطأكمف أمثمتيا أسئمة جابات المعطاه لوالإ
 عادة الترتيب(.إ –المزاكجة 

 جابة بشكؿ شفيى أيضان.سئمة بشكؿ شفيى كالإـ الأتقد اختبارات شفوية:-ب

 مية.اختبارات عم-ج
 الاختتبازات التخسٖسٖٛ-أ

كىى الأسئمة التى يجيب عنيا المتعمـ بطريقة كتابية أك تحريرية عمى 
حسب نكع السؤاؿ كالمطمكب فى كؿ سؤاؿ، كتتضمف الاختبارات التحريرية أنكاع 

 مف الاسئمة منيا:

 سئمو الموضوعيةلأا -1

مكضكعية لا تتدخؿ فييا ذاتية  سميت بيذا الاسـ لانيا 



 إعداد د.محىد عبدالسحمَ – فمطفٛ ٔاجتىاعغعبٛ  – عاًالفسقٛ السابعٛ تعمٗي  – 2طسم تدزٖظ

                               
ِِ    

حتى كلك قاـ بالتصحيح أكثر مف شخص فالدرجة لف تختمؼ مف  المصحح
 مصحح الى آخر، كتنقسـ الاسئمة المكضكعية الى:

 الصواب والخطأأسئمة -أ

تسمى أسئمة البديميف كيطمب مف التمميذ أف يبدل رأيو فى عبارة معينة بالاشارة 
مف التمميذ )( أك )( أك كضع نعـ أك لا أك تكضع العلامتاف ػك الكممتاف كيطمب 

كضع دائرة حكؿ العلاميتيف أك الكممتيف، كتقيس نكاتج التعمـ التميزم البسيط 
 كالفيـ كعلاقات السبب كالاثر كالحقائؽ كالافكار البسيطة.

 :عند كتابة ىذا النوع من الأسئمة يجب عمى المعمم مراعاة الشروط التالية

 س فى صحتيا أك تأكد مف أف العبارة فى صياغتيا النيائية لاشؾ أك لب
 .خطئيا

 تجنب استخداـ كممات التعميـ أك التخصيص. 
 يجب أف تتضمف العبارة فكرة كاحدة فقط. 
 تجنب استخداـ النفى أك نفي النفى. 
  أف يككف طكؿ العبارات مناسب كمتقارب فى العبارات الصكاب أك

 .الخطأ
  اذا احتكت العبارة عمى كجيات نظر ما فيجب أف تنسب كجية النظر

 أصحابيا. إلى
 .تجنب الاسياب فى التفاصيؿ التافية 
  الخطأ عشكائيا كبدكف ترتيب أك تسائؿ معيفك تكزيع الفقرات الصائبة. 

أف يككف عدد العبارات الخطأ   .كالصكاب متقارب  ليس متساكل
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  أف تككف العبارات مستقمة عف بعضيا البعض فلا تعتمد إجابة عبارة
العبارات تمميحات لعبارة أخرل فى  عمى عبارة أخرل كألا تككف فى إحدل

 .الإجابة

 نشاط

نقطة من نوع  15وضع لو  الفمسفة والجتماعاختر أحد الموضوعات فى 
 أسئمة الصواب والخطأ.

 سئمة الختيار من متعددأ -ب

 يتككف سؤاؿ الاختيار مف متعدد مف جزئيف 

عبارة كىى عبارة عف جممة تحمؿ الصيغة الاستفيامية أك السؤاؿ  مقدمة -
 طاه.ععف جممة ناقصة تحتاج إلى الاكماؿ مف خلاؿ البدائؿ الم

 .حتكل عمى بديؿ كاحد صحيحتحيحة ك الص الإجابة بدائؿ -

عند صياغة المعمم ليذا النوع من الأسئمة يجب أن يتبع مجموعة من الشروط 
 ىى

 يجب أف تككف مقدمة السؤاؿ تطرح مشكمة كاضحة كمحددة. 
  احدة صحيحة فى البدائؿتأكد مف أف ىناؾ إجابة ك. 
 تأكد مف أف البدائؿ مف الممكف أف تككف اجابات محتممة لمسؤاؿ. 
  تجنب التمميحات المفظية فى رأس السؤاؿ التى أكحى بالإجابة الصحيحة

 .فى البدائؿ
 تجنب استخداـ النفى أك نفى النفي. 
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 تجنب استخداـ البديؿ جميع ماسبؽ أك كؿ ماسبؽ أك جميع ما ذكر. 
 طاء مؤشرا للاجابة الصحيحة، مع تساكل طكؿ البدائؿ.عدـ إع 
  بدائؿ. ٔبدائؿ كلا يزيد عف  ْلايقؿ عدد البدائؿ عف 
 .تكزيع الاجابات بشكؿ عشكائى 
  نقطة من  15وضع لو  الفمسفة والجتماعاختر أحد الموضوعات فى

 نوع أسئمة الختيار من متعدد.

  أو المطابقة أو التوصيل سئمة المقابمةأ -ج

 يراعى عند صياغة اسئمة المطابقة أو المزاوجة أو التوصيل

 .أف تككف التعميمات كاضحة فى بياف عممية الربط بيف القائميف 
 .الاشارة الى إذا ماكاف البديؿ سيستخدـ مرة أك أكثر 
 .بفضؿ ترتيب الاستجابات ترتيبان منطقيان أبجديان أك عدديان 
 أف تككف القكائـ متجانسة. 
 ائؿ فى القائمة الثانية عف القائمة الاكلىزيادة البد. 
 يفضؿ ألا يزيد عدد البدائؿ عف ست أك سبع بدائؿ. 
  أف يككف البديؿ ؼ القائمة الاكلى يرتبط ببديؿ كاحد فقط فى القائمة

 .الثانية
 .يحب أف يككف سؤاؿ المطابقة كاملان فى نفس الصفحة 
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 نشاط

نوع أسئمة  سؤال منوضع لو  الفمسفة والجتماعاختر أحد الموضوعات فى 
 .المطابقة

  سئمة الكمالأ -د

 عند صياغة ىذا النوع من السئمة يجب عمى المعمم أن يراعى الشروط التالية

 كثر مف فراغيفأ ىأف لا تحتكل عبارات الاكماؿ عم.  
 يفضؿ أف يككف الفراغ فى نياية الجممة أك قريب مف النياية. 
 عمى صحتيا أف تككف الإجابة المطمكبة متفؽ. 
 أف تككف الكممة الناقصة كممة مؤثرة فى الحممة كليس كممة ىامشية. 
 .أف يككف طكؿ الفراغات متساك بقدر الامكاف 
 .عدـ ذكر كممات تكحى بالاجابة 
 .الابتعاد عمى الاقتباس الحرفى مف الكتاب 
 .أف تككف العبارات كاضحة كدقيقة الصياغة 

 نشاط

نوع  نقطة من 15وضع لو  الفمسفة والجتماعاختر أحد الموضوعات فى 
 .الإكمالأسئمة 

 الأسئمة المقالية: وتنقسم الى  -1

كالتى تككف فييا الإجابات محددة فى جمؿ قصيرة مثؿ  مقالية قصيرة: -
المفاىيـ كالمصطمحات العممية مثؿ  أسئمة بما تفسر كتعريؼ 
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 ما المقصكد بالعكلمة؟ 
جابة حرية فى تحديد شكؿ كمجاؿ الإيعطى فييا المتعمـ ال مقالية طويمة: -

ناقش دكر الفمسفة فى مثؿ  كتظير قدرتو عمى التنظيـ كالتركيب كالتأليؼ
 .قارف بيف عمـ الاجتماع الريفى كالحضرم؟؟ خدمة الفرد كالمجتمع؟

 أوجمٛ عمٜ الاض٠مٛ المكالٗٛ

 أسئمة تتطمب شرح مسيب لنص معين-

 اع؟اشرح بالتفصيؿ مناىج البحث فى عمـ الاجتم

 أسئمة تتطمب تفسير ظاىرة ما-

 فسر باسياب ظاىرة اليجرة مف الريؼ الى المدينة فى مصر؟

 تحديد خصائص شىء معين أوأسئمة تتطمب وصف -

 صؼ خصائص التفكير الفمسفى

 أسئمة تتطمب المقارنة بين عدة أشياء أو ظواىر-

 مااكجو الشبة كالاختلاؼ بيف الفمسفة كالعمـ؟

 ح الجراءات الخاصة بعممية او ميمة معينةأسئمة تتطمب توضي-

 ما خطكات المنيج العممى؟

 معمومة معينة أوسئمة تتطمب اختصار نص معين أ-

 صفحات؟ ْلخص قصة عبقرية الصديؽ لمحمكد عباس العقاد فى حدكد 
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 أسئمة تتطمب القدرة عمى التحميل-

 كجو الانفاؽ بيف الفمسفة كالديف؟أاستنتج 

 خططات بحثيةأسئمة تتطمب وضع م-

 ضع خطة بحث لدراسة ميدانية عف انتشار ظاىرة التسكؿ بجكار دكرالعبادة

 أسئمة تتطمب إدراك العلاقات-

 ما العلاقة بيف انتشار البطالة فى مصر كازدياد نسبة الزكاج العرفي؟

 أسئمة تتطمب حل المشكلات-

 اقترح حمكؿ لمشكمة العشكائيات فى مصر؟

 تكوين رأى والدفاع عنو أسئمة تتطمب القدرة عمى-

فى رأيؾ أييما أفضؿ الاسمكب الخرافى أـ الاسمكب الفمسفى؟ كضح ماتقكؿ 
 بالادلة الكافية.

 أسئمة تتطمب تقويم الفكار-

 انقد الرال القائؿ بصحة نظرية التطكر الاجتماعى

 أسئمة تتطمب القدرة عمى التبرير-

 ر؟قدـ المبررات الكافية للاخذ بنظاـ الاقتصاد الح

 باحداث معينة التنبؤأسئمة تتطمب -

 ما النتائج بعيدة المدل المترتبة عمى قطع الاشجار مف الغابات؟
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 ما النتائج المترتبة عمى انتشار ظاىرة الزكاج العرفي؟

 أسئمة تتطمب القدرة عمى البداع والبتكار-

 يش فيو؟اقترح نظاما جديدان لمتغمب عمى انتشار مشكمة القمامة فى الحى الذل تع
 المكالٗٛالأض٠مٛ وكترحات لتخطين صٗاغٛ ٔتصخٗح 

  أف تككف جميع أسئمة الاختبار اجبارية حتى يمكف المقارنة بيف أداء
 الطلاب.

  ضع إجابة نمكذجية لكؿ سؤاؿ كقسـ إجابة كؿ سؤاؿ إلى عناصر كحدد
 لكؿ عنصر درجة.

 كاف  إقرا عدد مف إجابات الطلاب قبؿ التصحيح لمتاكد مف أف السؤاؿ
 مفيكمان مف قبؿ الطلاب.

 .صحح كؿ سؤاؿ عمى انفراد كلجميع الطلاب ثـ السؤاؿ الثانى كىكذا 

 .حاكؿ الا تنظر إلى اسـ الطالب أثناء التصحيح 

  عدـ إعطاء درجة لمطالب الذل لا يجيب عف المطمكب فقط كيكتب كؿ
 ما يعرؼ عف المكضكع.

 التصحيح.  كتابة عدد الاخطاء فى الاجابات كالملاحظات بعد 

 نشاط 
  اختر أحد الموضوعات فى الفمسفة والجتماع وضع لو ثلاث أسئمة

 مقالى قصير وثلاث أسئمة مقالى طويل.
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 الاختتبازات الػفٕٖٛ .-ب

كىى عبارة عف الاسئمة التى يجيب عنيا المتعمـ بصكرة شفيية مف خلاؿ الكلاـ 
 كاستخداـ التعبيرات كالجمؿ المناسبة.

 ات الشفييةمميزات الختبار  -

تعطى صكرة دقيقة عف قدرة المتعمـ عمى القراءة الصحيحة كالنطؽ  •
 السميـ.

يمكف مف خلاليا الكشؼ عف أخطاء المتعمميف كتصحيحيا فى الحاؿ  •
 كتفيد فى اختبارات النطؽ كالقراءة كالتعبير الشفكل

ضركرية لاصحاب الحالات الخاصة مف المكفكفيف كضعاؼ النظر  •
 كات الاكلى مف المرحمة الابتدائية.كلمتلاميذ فى السن

تستخدـ لمتاكد مف صدؽ الاختبارات الأخرل فاذا حصؿ طالب عمى  •
درجة عالية فى اختبار تحريرم كيشؾ المعمـ فى نتيجتو فالاختبار 

 الشفكل يبيف لممعمـ ىؿ الطالب يستحؽ الدرجة أـ لا.

تى لا تدفع التلاميذ إلى بذؿ جيد أكبر فى عممية استذكار الدركس ح •
 يخطئكا أماـ بقية زملائيـ.

 عيوب الختبارات الشفيية -

 تقؿ فييا المكضكعية فيى تسمح بالأثر الذاتى لممعمـ. •

لا تككف متساكية فى الصعكبة كلذلؾ يجب عدـ التسرع فى إصدار  •
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 الحكـ عمى مستكل المتعمـ الا بعد عدد كبير مف الأسئمة الشفكية.

عكائؽ التعبير  –)خجؿ المتعمـ تتاثر نتائجيا بعكامؿ أخرل مثؿ  •
 (.عدـ القدرة عمى التعبير-الخكؼ كالارتباؾ -الشفكل

 تحتاج إلى كقت طكيؿ كجيد كبير خاصة اذا كاف عدد الطلاب كبير. •
 أعىاه الطٍٛ ٔأِىٗتّا فٜ عىمٗٛ التكٕٖي

عماؿ السنة ىى الدرجة التى يمنحيا المعمـ لمطالب خلاؿ الفصؿ أ
مف الدرجة الكمية لممادة كذلؾ نظير مايقكـ بو  %َْالدراسي كالتى تشكؿ 

مشاركة صفية  –كاجبات –الطالب مف أنشطة صفية كلا صفية )اختبارات شيرية 
 المحافظة عمى النظاـ...الخ(. –

 مميزات أعمال السنة

 .تكجية انتباه الطلاب نحك متابعة المعمـ كالمذاكرة 
 .تبرز جكانب الضعؼ كالقكة فى اداء الطلاب 
 ة الطالب عمى التفاعؿ كالمشاركة الصفية.مساعد 
 .تكفر أسمكبان لمتغذية الراجعة لتعديؿ السمكؾ 
 .تحفز الطلاب كتدفعيـ نحك الانجاز 

 أنماط تقدير أعمال السنة

 اختبارات الداء-1

مف خلاؿ تكميؼ الطلاب بمياـ مثؿ تصميـ بحكث قصيرة أك اعداد 
كيتـ تقدير الدرجات مف خلاؿ البكمات أك مجلات أك تصميـ أدكات تعميمية، 
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المياـ كالانشطة التى يكمؼ بيا الطالب كمعايير الاداء المحددة كمكاصفات 
 الاداء المطمكبة.

 سجلات الداء)بورتفوليو(-2

عبارة عف تجميع لاعماؿ كانجازات الطالب اليادفة التى يستدؿ مف 
، كتحتكل عمى خلاليا عمى قدراتو كامكاناتو كمعدلات تقدمو كتحصيمو الدراسي

أعماؿ الطالب المكتكبة كالرسكمات كالتصميمات كشكاىد الاداء الفردل 
 كالجماعى كاختباراتو المرتبطة بالمقررات التحصيمية.

 (أساليب التقويممن ضمن ) الواجبات المنزلية-6

عبارة عف أل ميمات أك تكميفات يكمؼ بيا المعممكف طلابيـ ليقكمكا 
الدكاـ المدرسي ليا علاقة بمكضكعات المقرر  بإنجازىا فى المنزؿ خارج

 الدراسي.

 أشكال الواجبات المنزلية

 كاجبات منزلية عمى شكؿ تماريف أك إعداد مسبؽ لمكضكع جديد 
 .كاجبات منزلية تككف امتدادان لمكضكع سبؽ دراستو 
 .كاجبات منزلية تساعد الطلاب عمى التمكف مف ميارات محددة 
 تمد عمى الجمع بيف عدد مف المفاىيـ كاجبات منزلية ابداعية تع

 كالميارات فى سؤاؿ كاحد.
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 تصنيف الواجبات المنزلية

 الواجب المفتوح-1

بحيث يخبر المعمـ طلابو بمكضكع الدرس القادـ كيطمب منيـ احضار 
يفيدىـ أثناء شرح كمناقشة المكضكع مف  أفكؿ مالو صمة بالمكضكع كمايمكف 

 ؼ كمجلات.ك مقالات أك قصاصات مف صحأصكر 

 الواجب المنزلى المخصص-2

كيككف قرب الانتياء مف الدرس كيعرض عمى طلابو مجمكعة مف 
الكاجبات المنزلية يقكـ الطلاب بالاجابة عنيا فرادل أك مجمكعات كيعرضكنيا 

 فى الحصة القادمة بشكؿ مكجز تحت اشراؼ المعمـ.

 الواجبات المنزلية الفردية-3

مف النماذج لمكاجبات المنزلية المنفصمة يقكـ المعمـ بعرض مجمكعة 
ا الطالب نمكذجيف عمى كالتى تتعمؽ بمكضكع الدرس الذل تـ شرحو ليختار مني

قؿ لينفذىا كيعرضيا فى الحصة القادمة كىذا يعمؿ عمى مراعاة الفركؽ الأ
 الفردية بيف الطلاب.

 الواجبات المنزلية الجماعية-4

ربعة أثلاثة أك تتمثؿ فى ذج كتككف بعرض المعمـ مجمكعة مف النما
جابة عنيا كتقديميا ل تعممكه ثـ يطمب منيـ جميعان الإأسئمة مرتبطة بالدرس الذ

 لى مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.إفى الحصة القادمة، كىذا يفتقر 
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 أمثمة عمى الواجبات المنزلية

  أك تعييف صفحة أك فصؿ فى الكتاب المدرسي يقكـ الطلاب بتمخيصيا
 كضع أسئمة عمييا.

  البحث عف مكضكع يحدده المعمـ مسبقان فى فصكؿ الكتاب المدرسي أك
 كتب خارجية.

 .القياـ بمشركع يدكل أك فكرل مرتبط بأحد مكضكعات المقرر الدراسي 
 .تماريف كتدريبات مرتبطة بمكضكعات المقرر الدراسي 
 .كتابة مقالات كتقارير مرتبطة بمكضكعات المقرر الدراسي 

 أىمية الواجبات المنزلية

 .اتاحة فرصة لمطلاب لمراجعة ماتعممو فى الصؼ الدراسي 
 .اكتساب الطلاب أسمكب التدريب كالتعمـ الذاتى 
 ف التعمـ ىك شىء يفعمو ألية المتعمميف كتغرس فييـ مبدأ تنمى استقلا

 المتعمـ بنفسو كلاجمو.
 ـ لممكضكع قيد تساعد المعمـ عمى تقييـ تعمـ طلابو كتحديد مستكل فيمي

الدراسة كتحديد المشاكؿ التى كاجيتيـ أثناء عممية إنجاز الكاجب 
 المنزلى.

 .تعزيز العمؿ التعاكنى كتبادؿ الخبرات بيف الطلاب كبعضيـ البعض 
  تزيد مف تمكف الطلاب مف محتكل المادة الدراسية، حيث تتيح لمطلاب

 الفرصة لتطبيؽ ماتعممكه.
 ر فى المشاركة فى المياـ الدراسية كالمشاركة مك تزيد مف فرصة أكلياء الأ
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 فى تعميـ أبنائيـ.

 معايير الواجبات المنزلية

  أف يككف مقدار الكاجب المنزلى المقدـ لمطلاب مختمفان باختلاؼ المرحمة
 الدراسية.

  قؿ قدر ممكف.ألى إالحد مف اشراؾ الاباء فى الكاجبات المنزلية 
 منزلى حتى يسيؿ عمى الطلاب ف يحدد المعمـ الغرض مف الكاجب الأ

 معرفة الأسمكب الذل سيؤدكف بو الكاجب المنزلى كما يريده معمميـ.
  أف يقدـ المعمـ تغذية راجعة عمى الكاجبات المقدمة كىذا سيشعر الطلاب

 باىتماـ معمميـ كينعكس عمى اىتماميـ بحسف ادائيا.
 تغمب ف يشتمؿ الكاجب عمى بعض الصعاب التى تحتاج الى مجيكد لمأ

 عمييا.
  أف يتفؽ المعمـ مع طلابو عمى نكع ككمية الكاجب المنزلى الذل

 سيؤدكنو.
 .أف يككف الكاجب المنزلى منكعان كملائمان لحاجات الطلاب كقدراتيـ 

 مشكلات الواجبات المنزلية

 ئيـ مما يزيد نقؿ بعض الطلاب إجابات أسئمة الكاجب المنزلى مف زملا
 .تكالية كالغشمف الإ

 ديـ المعمـ تغذية راجعة لطلابو مما يقمؿ اىتماـ الطلاب بحسف عدـ تق
 آدائيـ.
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  ضعؼ الاعداد الجيد ليا مف قبؿ المعمميف كىك مايفقد الطلاب المتعة
 فى حميا.

  ضعؼ استفادة المعمميف مف تحميؿ نتائجيا لتعرؼ نقاط القكة كتعزيز
 نقاط الضعؼ كتقكيميا.

 ل بالطلاب الى فقد الاىتماـ بالمكاد التخمة مف الكاجبات المنزلية مما يؤد
 الدراسية كارىاقيـ جسديان كفكريان.

  كلياء الأمكر كذلؾ بالتشدد فى إكماؿ الكاجبات المنزلية بصكرة أتدخؿ
مكف بتنفيذىا نيابة مثالية مما يزيد مف أعبائيـ كفى بعض الاحياف يقك 

 فة بيـ اذا كانت فكؽ مستكاىـ.أعف ابنائيـ ر 
 ذكل القدرات المنخفضة ية قد تؤثر عمى الطلاب الكاجبات الجماع

 لى الميارات التى تؤىميـ الى تنفيذىا.إلافتقادىـ 
  لييـ إسة اذا ماكانت مرىقة كغير محببة تزيد مف نفكر الطلاب مف المدر

 جازات.كخاصة لك كانت فى أياـ الأ

 من وجية نظركنشاط:  

 ات المنزلية؟ماعدد المرات التى يجب أف نكمؼ بيا الطلاب بالكاجب 
 ماالكقت الملائـ لطرح الكاجب المنزلى فى الدرس؟ 
 ىؿ يجب تعييف الكاجب المنزلى فى كؿ درسظ 
 ما الاسمكب المناسب لاعلاـ الطلاب بالكاجب المنزلى؟ 
 متى يجب مناقشة الاجابة عف أسئمة الكاجب المنزلى؟ 
 كيؼ يمكف التعامؿ مع مشكمة غش الكاجب المنزلى؟ 
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 الاختتباز التخصٗمٜ الجٗد وٕاصفات: ضابعاً
: كيعنػى أف يقػيس الاختبػار مػا كضػع لقياسػو، بمعنػى اذا كػاف الاختبػار الصدم •

يقيس تحصيؿ الطلاب فى التاريخ أك الجغرافيا يجب أف ينصب الاختبار عمى 
 قياس التحصيؿ كليس الاتجاىات مثلا.

تطبيقػو عمػى  بمعنى أف الاختبار يعطى نفس النتائج تقريبان اذا ما أعيػد :الجبات •
نفػػس العينػػة بعػػد فتػػرة زمنيػػة مػػف تطبيقػػة لممػػرة الاكلػػى، أك بمعنػػى اخػػر اسػػتقرار 

 النتائج عند تكرار تطبيؽ الاختبار عمى المجمكعة نفسيا مف الأفراد. 

كيقصػػد بػػو عػػدـ تػػأثر نتػػائج المفحػػكص بذاتيػػة المصػػحح، كيسػػتدؿ  :المٕضووٕعٗٛ •
 يجة معينة.عمى درجة المكضكعية مف اتفاؽ المصححيف عمى نت

كيقصػػد بيػػا أف يكػػكف الاختبػػار شػػاملان لجميػػع الأىػػداؼ التدريسػػية  :الػووىٕلٗٛ •
المػػػػػػراد قياسػػػػػػيا، أك أف يمثػػػػػػؿ الاختبػػػػػػار جميػػػػػػع العناصػػػػػػر المككنػػػػػػة لمكضػػػػػػكع 
الاختبػػار، كحتػػى تػػاتى نتػػائج الاختبػػار صػػادقة يجػػب أف تمثػػؿ فقراتػػو المحتػػكل 

 الدراسي.

معالـ الاجابة عنو كتبعد الطالب عف  تحدد تعميمات الاختبار ٔضٕح التعمٗىات: •
 الحيرة، كتساعده عمى الاستفادة مف الكقت المتاح.

كتضػمف الاعتداليػة أف يكػكف مسػتكل صػعكبة الاختبػار أك سػيكلتو  الاعتدالٗٛ: •
 معقكلان.

: يضػػمف مفتػػاح التصػػحيح المكضػػكعية لانػػو يكجػػد المرجعيػػة وفتوواح التصووخٗح  •
 كخاصة عندما يكجد اكثر مف مصحح.
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 وٕاصفات الٕزقٛ الاوتخاٌٗٛ: ٍاًثاو

 وَ حٗح الػهن -1

 مطبكعة طباعة جيدة كمقرؤه •

 خالية مف الاخطاء المغكية •

 خالية مف الاخطاء المطبعية •

 تعميمات الاختبار كاضحة كمحددة. •

 .كؿ سؤاؿ بأكممو فى صفحة •

 الزمف المتاح كاؼ لقراءة الاسئمة كفيميا كالاجابة عنيا. •

سئمة كحجـ الحركؼ مناسب كالمسافات بيف أف تككف كاضحة الطباعة للا •
 الاسطر مناسبة لخصائص الطلاب.

 مراعاة الفكاصؿ كالنقط كبدايات كنيايات العبارات. •
 استخداـ الترقيـ المناسب كالمتسمسؿ لاسئمة الاختبار مثؿ: •

 .....................-ُأكلان: 
     ِ-...................... 

 .........................-أ            
 ........................-ب           

إعطاء المساحة الكافية لمطالب فى الاختبارات التى تتطمب الاجابة عمى  •
 كرقة الاسئمة.
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 وَ حٗح المضىُٕ -2
 ارتباط الاسئمة بأىداؼ المقرر الدراسي •

 شمكلية الامتحاف لمحتكل المقرر •

 ةتمثيؿ أسئمة الامتحاف لممستكيات المختمف •

 التكازف فى المجالات كالمستكيات •

 تنكع الاسئمة. •

 تفاكت الاسئمة فى درجة صعكبتيا •

 روابط التقويم التربوى

 التقكيـ بيف كالفرؽ خصائصو كأسالبو، أنكاعو ، أىميتو: التربكم التقكيـ 
 كالتقييـ

.com/watch?v=7pvq4cBLrgMhttps://www.youtube 

 مراحمو ، ايجابياتو خصائصو ، آلياتو ، تعريفو: التربكم التقكيـ 

QwabXj334-https://www.youtube.com/watch?v=E 

 كالقياس كالتقييـ التقكيـ بيف الفرؽ 

https://www.youtube.com/watch?v=DHf66iWGskg 

 الاكؿ الجزء التربكم التقكيـ 

https://www.youtube.com/watch?v=WeyUBfqZbeY 

https://www.youtube.com/watch?v=7pvq4cBLrgM
https://www.youtube.com/watch?v=7pvq4cBLrgM
https://www.youtube.com/watch?v=E-QwabXj334
https://www.youtube.com/watch?v=E-QwabXj334
https://www.youtube.com/watch?v=DHf66iWGskg
https://www.youtube.com/watch?v=DHf66iWGskg
https://www.youtube.com/watch?v=WeyUBfqZbeY
https://www.youtube.com/watch?v=WeyUBfqZbeY
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 - التككيني التقكيـ - يصيالتشخ التقكيـ - كالتقكيـ التقييـ بيف الفرؽ 
 الاجمالي التقكيـ

https://www.youtube.com/watch?v=VvpEuSArQIw 

 التربكم التقكيـ أدكات

h?v=j2Shkc5dH9Uhttps://www.youtube.com/watc 

 التربكل التقكيـ فى الحديثة الاتجاىات 

https://www.youtube.com/watch?v=hA4RHvjgMD8 

 التحصيمية الاختبارات 

utube.com/watch?v=36qN6kwNglAhttps://www.yo 

 ركابط لكاقع انترنت 

 أساليب التقكيـ التربكل

 ربكل كأدكاتومفيكـ التقكيـ الت

 كظيفتو أىدافو أىميتو مفيكمو: التربكم التقكيـ

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=VvpEuSArQIw
https://www.youtube.com/watch?v=VvpEuSArQIw
https://www.youtube.com/watch?v=j2Shkc5dH9U
https://www.youtube.com/watch?v=j2Shkc5dH9U
https://www.youtube.com/watch?v=hA4RHvjgMD8
https://www.youtube.com/watch?v=hA4RHvjgMD8
https://www.youtube.com/watch?v=36qN6kwNglA
https://www.youtube.com/watch?v=36qN6kwNglA
https://www.edarabia.com/ar/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%84%D9%89-3-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8%D9%87-%D9%88%D8%A7%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%AA%D9%87/
https://www.edarabia.com/ar/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%84%D9%89-3-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8%D9%87-%D9%88%D8%A7%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%AA%D9%87/
https://ar-ar.facebook.com/542439262436731/posts/570486999631957/
https://www.oudnad.net/spip.php?article126
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 الثانىالفصل  

  الفلسفة والاجتماعالتعلم الذاتى وتدريس 
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 الجاٌٜالفصن  

 الفمطفٛ ٔالاجتىاعالتعمي الراتٜ ٔتدزٖظ 

 أٔلًا: وفًّٕ التعمي الراتٜ

عمـ الذل يحدث نتيجة تعميـ الفرد نفسو بنفسو عف طريؽ تفاعؿ المتعمـ تالىك 
 مع بيئتو فى مكاقؼ مختمفة يجد فييا إشباعان لدكافعة الذاتية.

التعمـ الذاتى ىك الاستمرار فى اكتساب المعمكمات كالميارات كيرم البعض أف 
الجامعة ، معتمديف عمى أنفسنا )بدكف معمـ( ليس لاجؿ خارج الصؼ كالمدرسة ك 

النجاح كالشيادة بؿ لتحقيؽ أغراض شخصية كالاجابة عمى سؤاؿ أك حؿ لمشكمة أك 
 البحث عف عمؿ.

التعمـ الذاتي ىك تعمـ مستقؿ، يشير إلى طريقة التعمـ بمراعاة الفركؽ الفردية 
ة تتماشى مع حاجات المتعمميف بيف المتعمميف، اعتمادا عمى مداخؿ تعميمية مختمف

المتباينة دكف الاعتماد الكمي عمى المعمـ. كىذا ما دعت إليو المناىج التربكية الحديثة 
التي تأخذ بعيف الاعتبار الفركقات الفردية كيدؼ أساسي لمكصكؿ للاستقلالية الذاتية 

 كالاجتماعية عند المتعمـ.

، لاسباب شخصية أك مينية ىك التعمـ مدل الحياة كىك البحث عف المعرفة
ىك تعمـ اختيارل كنابع مف الذات يتـ طيمة الحياة كلا ينحصر فى مرحمة معيف أك فى ك 

تجداتيا أصبح ليا تأثير كبير مسف التطكرات التكنكلكجية ك الفصؿ أك المدرسة، كذلؾ لأ
 فى الحاجات التعميمية كأنماط التعمـ.

ككجيتة مف الانبعاث الذاتى  ىك النشاط الكاعى لمفرد الذل يستمد حركتو
ى كالتنظيـ الذاتى ييدؼ تغييره لشخصيتو نحك مستكيات أفضؿ مف مخاكالاقتناع الد

مقدرة الفرد عمى  ، كىكالنماء كالارتقاء نجاز عممية التعمـ.إاستخداـ مياراتو فى 
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النشاط التعميمي الذم يقكـ بو المتعمـ مدفكعا بنرغبتو " كيعرفو البعض بأنو
مكاناتو كقدراتو؛ مستجيبا لنميكلو كاىتماماتو بما يحقؽ  الذاتية بيدؼ تنمية استعداداتو كا 

تنمية شخصيتو كتكامميا، كالتفاعؿ الناتج مع مجتمعو عف طريؽ الاعتماد عمى نفسو، 
كالثقة بقدراتو في عممية التعميـ كالتعمـ، كفيو نعمـ المتعمـ كيؼ يتعمـ، كمف أيف يحصؿ 

 عمى مصادر التعمـ".

"النشاط التعميمي الذم يقكـ بو المتعمـ مدفكعا بنرغبتو الذاتية كما يعرؼ بأنو 
في التعمـ، مف خلاؿ مجمكعة المكاقؼ ك الأنشطة التي يمر بيا، مف أجؿ تحقيؽ 
الأىداؼ المرسكمة؛ سكاء أنكاف ذلؾ مف خلاؿ تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ كالتعمـ، أك 

ض ليا الطالب؛ لاكتساب الخبرات كالميارات مف خلاؿ المكاقؼ النظرية التي يتعر 
كالمعمكمات المتضمنة في الأنشطة التعميمية، كيككف دكر المعمـ في ىذا الإطار مرشدا 

مكجيا لمعممية التعميمية التعممية "  .كن

 وا العٍاصس المػترنٛ بين التعسٖفات الطابكٛ؟ 
ط التعميـ المخطط كمما سبؽ يمكف تعريؼ التعمـ الذاتى بأنو "ىك نمط مف أنما

لو كالمكجو فرديان يعتمد عمى نشاط المتعمـ حيث يمر المتعمـ ببعض المكاقؼ التعميمية 
كيكتسب المعارؼ كالميارات بما يتكافؽ مع سرعتو كقدراتو الخاصة، كيمكف أف يستخدـ 
المتعمـ ما أسفرت عنو التكنكلكجيا مف مكاد مبرمجة ككسائؿ تعميمية متعددة بيدؼ 

 ىداؼ تعميمية منشكدة.تحقيؽ أ

 التعمي الرات٘  ثاٌٗاً: وبادئ

 خركف المبادل التى يقكـ عمييا التعمـ الذاتى فيما ياتى:لخص القلا كا
 .أف يتعمـ المتعمـ بنفسو عف طريؽ التعمـ بالعمؿ 
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 .أف يتعمـ المتعمـ كفؽ معدلو الخاصو كسرعتو الذاتية 
  ف ينتقؿ الى الخطكة أقبؿ  أف يتقف كؿ خطكة مف خطكات اتعمـ اتقانان تامان

 التالية.
  أف يحقؽ المتعمـ قدران أكبر مف التقدـ عندما ينظـ المادة التعميمية كيستكعب

 مضمكنيا، كيتمقى تعزيزان فكريان عف كؿ خطة يقكـ بيا.
 .تزداد دافعية التعمـ لدل المتعمـ عندما يككف مسئكلان عف تعممو 
 يؼ يستمر فى التعمـ مدل الحياة.التعمـ الذاتى ىدفو أف يتعمـ المتعمـ ك 

 ِىٗٛ التعمي الرات٘ أ: ثالجاً

 تتمثؿ أىمية التعمـ الذاتى فى:

  ، إف التعمـ الذاتي كاف كمازاؿ يمقى اىتماما كبيران مف عمماء النفس كالتربية
يتناسب مع  باعتباره أسمكب التعمـ الأفضؿ ، لأنو يحقؽ لكؿ متعمـ تعممان 

 التعمـ كيعتمد عمى دافعيتو لمتعمـ . قدراتو كسرعتو الذاتية في
 . يأخذ المتعمـ دكران إيجابيان كنشيطان في التعمـ 
  يمٌكف التعمـ الذاتي المتعمـ مف إتقاف الميارات الأساسية اللازمة لمكاصمة تعميـ

 نفسو بنفسو كيستمر معو مدل الحياة .
  إعداد الأبناء لممستقبؿ كتعكيدىـ تحمؿ مسؤكلية تعمميـ بأنفسيـ. 
 . تدريب التلاميذ عمى حؿ المشكلات ، كايجاد بيئة خصبة للإبداع 
  إف العالـ يشيد انفجاران معرفيان متطكران  باستمرار لا تستكعبو نظـ التعمـ

كطرائقيا مما يحتـ كجكد إستراتيجية تمكف المتعمـ مف إتقاف ميارات التعمـ 
 .ةالذاتي ليستمر التعمـ معو خارج المدرسة كحتى مدل الحيا
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 بأُ التعمي الراتٜ:ٔفٜ الاجابٛ عمٜ ضؤاه لماذا التعمي الراتٜ؟ يجٗب البعض 

أكثر قدرة عمى تحقيؽ أىداؼ التعمـ كغاياتو كترسيخ الخبرات التعميمية  •
 المكتسبة.

 يساىـ فى تفاعؿ الفرد بصكرة أفضؿ مع العممية التربكية. •

ف الفرد مسؤكؿ عف تعممو أكثر تكافقا مع النظرة الانساينة لمتعمـ التى تقكؿ : إ •
 فى كؿ المراحؿ العمرية التى يمر بيا.

 يعزز فى المتعمـ ركح الاستقلاؿ كمف أبرز كجكىيا اف يتعمـ كيؼ يتعمـ. •

 ينمى لدل المتعمميف القدرة عمى اتخاذ القرارات المصيرية بشأف مستقبميـ. •

 ِن أٌت وَ المؤٖدَٖ لمتعمي الراتٜ أً المعازضين؟ ٔلماذا؟ 

 : أِداف التعمي الراتٜزابعاً

 تتمثؿ أىداؼ التعمـ الذاتى فى النقاط التالية:

 .اكتساب المتعمـ ميارات كعادات التعمـ المستمر لمكاصمة تعممو الذاتى بنفسو 
 .يتحمؿ المتعمـ مسئكلية تعميـ نفسو بنفسو 
 .المساىمة فى عممية التجديد الذاتى لممجتمع 
 .بناء مجتمع دائـ التعمـ 
 نمية المينية لممعمـ.تحقيؽ الت 
 .تنكع كتعدد البدائؿ فى التعمـ 
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 التعمي التكمٗدٝ ٔالتعمي الراتٜ : الفسم بين ختاوطاً

 التعمـ الذاتى التعمـ التقميدل مجاؿ المقارنة

 محكر فعاؿ متمقى سمبي المتعمـ

ممقف لممعرفة فى أغمب أكقات  المعمـ 
 النشاط

 يشجع الابتكار كالابداع

 متنكعة كتناسب الفركؽ الفردية لكؿ المتعمميفكاحدة  الطرائؽ

متعددة كمتنكعة تناسب الفركؽ  سمعية بصرية لكؿ المتعمميف الكسائؿ 
 الفردية

 التفاعؿ مع متطمبات العصر كسيمة لعمميات كمتطمبات اليدؼ

 يقكـ بو المتعمـ كالمعمـ يقكـ بو المعمـ التفكيـ

 لراتٜالعٕاون التٜ تؤثس فٜ التعمي ا: ضادضاً

تيـ امثؿ عدد المتعمميف )سكاء كانكا طلاب أك طالبات( كخمفي :ناديمٗٛ أعٕاون -1
 كمستكيات الذكاء كقدرة كلا منيـ عمى التعمـ الذاتى بمفرده. ،المعرفية

 ،كمدة الانتباه كالمكاىب كالقدرات الخاصة كالنضج تتضمف العمر: عٕاون اجتىاعٗٛ-2
 كضاع الاجتماعية كالاقتصادية لممتعمميف.الأك  ،كالمعكقات الجسدية كالكجدانية

 ٔتتضىَ ظسٔف التعمي-3
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كتشمؿ عمى دافعية المتعمـ كالمثايرة فى العمؿ كتحمؿ  :البيئة الوجدانية لممتعمم 
 المسئكلية.

كتشتمؿ عمى تفضيلات المتعمـ لمعمؿ سكاء بمفرده أك مع مجمكعة  البيئة الجتماعية:
 المتعمـ لممعمـ. صغيرة مف المتعمميف، كاستجابة

 كتشتمؿ عمى نكاحى القكة كالضعؼ فى الحكاس. العوامل الفسيولوجية:

 أضظ التعمي الراتٜ: ضابعاً

 وساعاٚ الفسٔم الفسدٖٛ -1
كذلؾ عف طريؽ التشخيص الدقيؽ لمخصائص المميزة لكؿ متعمـ، سكاء أكاف 

 ذلؾ مف معمكماتو السابقة أك فى خصائصو النفسية.

ؼ التعمـ الذاتى يحتكل عمى مكاقؼ اختبارية قبمية يتحدد كؿ مكقؼ مف مكاق
مف خلاليا مستكل الميارات كالمعمكمات المكجكدة لدل كؿ متعمـ، بحيث يساعد ذلؾ 
عمى تحديد نقطة البدء التى يمكف أف يبدأ منيا كؿ متعمـ فى دراستو، ثـ تقديـ بدائؿ 

 يناسبو.متنكعة مف الاساليب كالكسائؿ التى يختار مف بينيا ما

يسمح التعمـ الذاتى لكؿ متعمـ بتحديد المسار الذل يناسبو فى سعيو لتحقيؽ 
الأىداؼ المكضكعو، كلكؿ ىدؼ مجمكعة مف الانشطة التعميمية كالمسارات التى 

 يستطيع المتعمـ أف يختار مف بينيا يناسبو

 إتكاُ المادٚ التعمٗىٗٛ -2
كؼ الدراسية المختمفة يرم بمكـ كبمكؾ أف غالبية المتعمميف مف الصف

 يستطيعكف الكصكؿ الى درجة الاتقاف إذا تكافرت الشركط كالظركؼ الاتيو:

  تقديـ المادة التعميمية فى صكرة خطكات منظمة، كمسارات يسير فييا المتعمـ



 إعداد د.محىد عبدالسحمَ – فمطفٛ ٔاجتىاعغعبٛ  – عاًالفسقٛ السابعٛ تعمٗي  – 2طسم تدزٖظ

                               
ْٕ    

 بحيث ينتقؿ مف خطكة الى أخرل الا بعد الانتياء مف الخطكة الاكلى.
 تو السابقة عف المكضكع المقبؿ تشخيص خصائص المتعمـ لمتعرؼ عمى خمفي

 عمى دراستو، كعمى أساليب التعمـ التى يفضميا.
 .تقديـ أنشطة كبدائؿ متنكعة تراعى خصائص المتعمميف 
 .تقديـ المساعدة اللازمة لممتعمـ عندما يكاجو صعكبات تعكؽ تقدمو 
  اتاحة الكقت الكافى لتمكيف المتعمميف مف الكصكؿ الى درجة الاتقاف

 المطمكبو.
  فى التعمـ الذاتى حيث لا ينتقؿ المتعمـ فيو مف مستكل تعميمى الى مستكل

 آخر الا بعد اتقانو لممستكل الاكؿ.

 إيجابٗٛ ٔتفاعن المتعمي -3
مف مبادلء التعمـ الجيد إيجابية كنشاط كمشاركة المتعمـ فى عممية التعمـ،كالمتعمـ فى 

خلاؿ التفاعؿ مع المادة التعميمية  التعمـ الذاتى يقكـ بتعميـ نفسو بطريقة ذاتية مف
كالقياـ بالانشطة كالكسائؿ كالرجكع الى المصادر المختمفة لمحصكؿ عمى المعمكمات 

 كالاجابة عمى الاختبارات القبمية كالبعدية.

 من أمثمة تفاعل وايجابية المتعمم:

رية بحيث يمكنو تمقى تغذية راجعة فك  :التفاعؿ بييف المتعمـ كالبرنامج التعميمي •
عف مدل صحة استجابتو كعف مدل التقدـ الذل يحرزه بمال يؤدل الى تنمية 

 دافعيتو الذاتية لتحقيؽ أىداؼ معينة.

فى مجمكعات صغيرة بما يؤدل الى  :التفاعؿ بيف المتعمـ كغيره مف المتعمميف •
 تنمية إحساسو بالمشاركة كالمسئكلية الاجتماعية كزيادة ثقتو فى نفسو.

رشادات تمكنو  :متعمـ كالمعمـالتفاعؿ بيف ال • مف خلاؿ مايتمقاه مف تكجييات كا 
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 مف تحميؿ المكاقؼ كاتخاذ القرارات.
 التٕجْٗ الراتٜ لمىتعمي -4

التعمـ الذاتى يكفر الفرص التى تساعد عمى اتخاذ مايراه مف قرارات نحك 
اختيار أساليب كطرؽ تعممو، كما يتيح لو الاختيار مف بيف الانشطة كالبدائؿ 

مكاناتو.  المتاحة لمتعمـ بما يتناسب كاىدافو كا 

كما يتيح التعمـ الذاتى لممتعمـ تحديد نقطة البدء فى التعمـ أل مف أيف يبدأ 
 كأل الكسائؿ كالأنشطةيختار.

 التكٕٖي الراتٜ لمىتعمي -5

فى ظؿ أسمكب التعمـ الذاتى يقكـ المتعمـ بتقكيـ نفسو بطريقة ذاتية، حيث 
 التعمـ الذاتى : يتضمف التقكيـ فى

 تحدد كضع المتعمـ كمدل استعداده لمدراسو كمستكل بدايتو. اختبارات قبمية: •

لمعرفو مدل نمك المتعمـ كقدرتو عمى دراسة مككنات المادة  اختبارات تتبعيو: •
 التعميمية، كما تمده بالتغذية الراجعة الفكرية عف مستكل اتقانو لما تعممو.

ا الحكـ عمى مدل إتقاف المتعمـ كتحقيقو الغرض مني اختبارات نيائية: •
 .للاىداؼ المكضكعو

 التعمي الراتٜ باضتخداً  الفمطفٛ ٔالاجتىاع تدزٖظ  أدٔاز المعمي فٜ: ثاوٍاً

  التعرؼ عمى قدرات المتعمميف كميكليـ كاتجاىاتيـ مف خلاؿ الملاحظة
تقديـ العكف المباشرة كالاختبارات التقكيمية البنائية كالختامية كالتشخيصية ، ك 

 لممتعمـ في تطكير قدراتو كتنمية ميكلو كاتجاىاتو .
  ، إعداد المكاد التعميمية اللازمة مثؿ الحقائب التعميمية ، مصادر التعمـ
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كتكظيؼ التقنيات الحديثة كالانترنت ، الأفلاـ التعميمية، كمكاقع الفيديكىات 
 التعميمية ، كالحاسكب في التعمـ الذاتي .

 لاختيار أىداؼ تتناسب مع نقطة البدء التي حددىا الاختبار  تكجيو الطمبة
 التشخيصي .

 الكصكؿ إلى المعمكمات  رةالمكتبية كتشمؿ : ميا راتياتدريب الطمبة عمى الم
كالمعارؼ كمصادر التعمـ كميارة الاستخداـ العممي لممصادر ، كميارة 

 .خارجيافرة في مكتبة المدرسة أك استخداـ الكسائؿ التربكية المتكا
  كضع الخطط العلاجية التي تمكف الطالب مف سد الثغرات كاستكماؿ الخبرات

 اللازمة لو .
  القياـ بدكر المستشار المتعاكف مع المتعمميف في كؿ مراحؿ التعمـ في

 التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ .

 ِن ٍِاك أدٔاز أختسٝ لمىعمي بجاٌب الأدٔاز الطابكٛ؟ واِٜ؟ 

الاِتىاً بتربٗٛ تلاوٗرٓ عمٜ التعمي مطفٛ ٔالاجتىاع  تدزٖظ الفٔيجب عمٜ 

 الراتٜ وَ ختلاه:

 .الفمسفة كالاجتماع أثناء دركس  عمى إثارة  الأسئمة المفتكحة يـتشجيع .ُ
صدار الأحكاـعمى  يـتشجيع .ِ  كالافكار كالاراءعمى المكاقؼ  التفكير الناقد كا 

 . الفمسفيةكالشخصيات 
كاستخلاص   كفدريب عمى التفكير فيما يقرأالقراءة كالت يـ فىتنمية ميارات .ّ

 أك العكس. المعاني ثـ تنظيميا كترجمتيا إلى مادة مكتكبة
بالحياة كجعؿ المكاقؼ الحياتية ىي السياؽ الفمسفة كالاجتماع تعمـ دركس ربط  .ْ

 الذم يتـ فيو التعمـ .
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إيجاد الجك المشجع عمى التكجيو الذاتي كالاستقصاء ، كتكفير  .ٓ
 كالفرص لممارسة الاستقصاء الذاتي. ع كمكسكعات()مراجالمصادر

 تشجيع المتعمـ عمى كسب الثقة بالذات كبالقدرات عمى التعمـ . .ٔ
 طرح مشكلات حياتية كاقعية لمنقاش . .ٕ

 الفمطفٛ ٔالاجتىاع  فٜ  التعمي الراتٜالتدزٖظ باضتخداً ختطٕات : تاضعاً

 ديد الأىداؼ السمككية مف حيث تحديد أنماط السمكؾ النيائية ، ثـ تح :التحميل
 َكمستكل الأداء كالمعايير الخاصة بو 

 كىك تحميؿ كفايات المتعمـ ، كحصر المكاد التعميمية المناسبة ،  :التركيب
عداد التجييزات اللازمة لعممية التعمـ.  كتحديد نكعيتيا، كا 

 كتشمؿ التدريس كالتقكيـ كالتغذية الراجعة ، حيث يؤكد ىذا النمكذج  :العمميات
مى تحديد مكقع المتعمـ في برنامجو ، مف حيث اختيار الأىداؼ كطريقة ع

 التدريس ، كأسمكب التعمـ المناسب.

 وّازات التعمي الراتٜ: عاغساً

لابد مف تزكيد المتعمـ بالميارات الضركرية لمتعمـ الذاتي أم تعميمو كيؼ يتعمـ 
 كمف ىذه الميارات :

 َغذية السميمة المحافظة عمى صحتو الشخصية كعادات الت 
  المساىمة في الأمكر التي تتصؿ بما يتعممو الشخص في مجتمعو الذم يعيش

 فيو ، كدكه ر في ذلؾ.
 .الحكار كالنقاش كتقبؿ كجيات النظر المخالفة 
 .التعديؿ المستمر لمدكافع الشخصية لممتعمـ 
 . القدرة عمى تحقيؽ التكاصؿ مع الآخريف كالتعايش معيـ 
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  كاتخاذ القرارات  المناسبة التي تحقؽ النجاح .الابتكار كالإبداع 
 .تنمية شعكر الفرد بقيمتو الذاتية ك التكيؼ مع الظركؼ المتغيرة 
 .صدار الأحكاـ  كمشاركة الرأل  تشجيع التفكير الناقد ، كا 
 .ربط التعمـ بالحياة، كجعؿ المكاقؼ الحياتية سياقا يتـ فييا التعمـ 
 ذات، كالقدرة عمى التعمـ.تشجيع المتعمـ عمى كسب الثقة بال 
 . ميارة التقكيـ الذاتي، كالتغذية الراجعة كالتقدير لمتعاكف 
 . الاستفادة مف التسييلات المتكفرة في البيئة المحمية 
  تباع أسمكب المتعمميف عند ممارستو لمسمكؾ في المجتمع ا  الاستعداد لمتعمـ ك

 .الذم يعيش فيو
  مات مف مختمؼ المصادر.ميارات جمع كفيـ كتدكيف كتنظيـ المعمك 

 تطبٗل التعمي الراتٜ فٜ المدازعوتطمبات : عػسحادٝ 

 –أجيزة معينة  –نقط كيربائية  –مقاعد فردية سيمة الحركة  متطمبات المكان :-1
 خزانة ممفات.

 –آلة طباعة ككمبيكتر كتابة –شفافيات كأقلاـ  –: أدكات رسـ متطمبات إنتاجية -2
 لكحات عرض ككرؽ قلاب.

 –إعداد ركف لإنتاج المكاد التعميمية اللازمة  –تزكيدىا بالكتب اللازمة مكتبة : ال-3
 تكفير أدلة العمؿ لمتعمـ الذاتي. –إعداد البطاقات لممكاد التعميمية المختمفة 

 ضالٗب التعمي الراتٜ )الفسدٝ(عػس: أ ثاٌٜ

 التعمٗي المبروج -1
ممية المراد تعمميا إلى أجزاء التعمـ المبرمج يقكـ عمى أساس تقسيـ المادة الع

المتعمـ فى صكرة برنامج مككف مف خطكات لى إصغيرة ترتب ترتيبان منطقيان، كتقدـ 
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)عبارة عف إطارات أك شاشات( تعرض بكاسطة كتاب مبرمج أك ألو تعميمية، كيتـ فيو 
ف التفاعؿ بيف المتعمـ كالبرنامج التعميمي بدكف تدخؿ مف المعمـ، كيسير ىذا النكع م

التعمـ كفؽ خطكات محددة كؿ خطكة منيا تبنى عمى الأخرل، كيتكفر لكؿ خطكة دقة 
 عكامؿ ضبط الاستجابة المطمكبة مما يؤدل إلى التمكف مف المادة التعميمية.

عبارة عف طريقة تدريس تقسـ فييا المادة الدراسية بطريقة منطقية إلى خطكات 
 يجابية مف التمميذ.إستجابة تابع تتطمب كؿ خطة منيا اصغيرة منظمة فى ت

 التعمم المبرمج مكونات

 الإطارات-أ

ساسية التى يتككف منيا البرنامج كتسمى خطكة، كيتـ تعمـ ىذه كىى الكحدة الأ
سمسؿ منطقى، حيث تترابط المعمكمات فيما تالخطكات بتدرج متزايد فى الصعكبة كب

الجديدة الا اذا استكعب الخطة  الخطكةلى إبينيا كتسمح لممتعمـ بالتقدـ بحيث لا ينتقؿ 
 السابقة.

 المثيرات-ب

سئمة المكجكدة بالكحدة أك مكضكع بارة عف مجمكعة مف المعمكمات كالأع  
الدرس الذل يتـ تقديمو مف خلاؿ التعمـ المبرمج، كيتـ ترتيب ىذه المعمكمات كتركيبيا 

فى نياية كؿ بحيث يمكف لممتعمـ إنشاء جكابو الصحيح عف السؤاؿ الذل يعطى لو 
 معمكمة مف المعمكمات.

 الستجابات-ج

عامؿ مع البرنامج جابات التى تصدر عف المتعمميف أثناء التكىى عبارة عف الإ  
فراغ أك اختيار إجابة مف عدة أجكبة،  ف يقكـ المتعمـ بمؿء أالتعميمى، مثؿ 
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ة ما عمى كيجب أف تككف ىذه الاستجابة ظاىرة، أل يكتبيا المتعمـ أك يسجميا بطريق
 شريط التسجيؿ.

 التعزيز-د

كىك عبارة عف تقكيـ البرنامج التعميمى لاستجابات الطلاب كتعزيزىا أك 
 تصكيبيا، كىى لا تظير أماـ المتعمـ إلا بعد قيامو بالاستجابة.

 أنواع التعميم المبرمج

 البرمجة الخطية-أ

محدد كيتـ ذلؾ إما برنامج أحادل التسمسؿ أك المسار حيث يتبع المتعمـ فيو مسار  
 بطريقة أفقية، كيتـ تنظيـ المادة التعميمية كما يمى: أكبطريقة رأسية 

 بطة تسمى ار تتقسيـ المادة التعميمية إلى مجمكعة مف الخطكات الصغيرة كالم
 إطارات.

  يعرض كؿ إطار معمكمة صغيرة عمى المتعمـ كيطمب منو أف يستجيب
 استجابة ظاىرة، عادة ماتككف مكتكبة.

 جابتة.إجابة الصحيحة لكى يقارنيا بيستجيب المتعمـ تقدـ لو فكران الإندما ع 
  تكتب المادة التعميمية بطريقة معينة بحيث تعطى المتعمـ فرصة كبيرة لكى

يستجيب عمى نحك صحيح، كىذه العممية تسمى تشكيؿ السمكؾ، أل بناء 
ية كالمختارة السمكؾ المنشكد عف طريؽ تعزيز سمسمة مف الاستجابات المتتال

 بدقة، كؿ منيا يعمؿ عمى تطكير أداء المتعمـ إلى أف يتحقؽ اليدؼ النيائى.

 البرمجة التفريعية-ب

المسارات كيتألؼ البرنامج ىنا مف عدة  كيسمى البرنامج متعدد   
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طار الذل يضـ أخرل مف التعامؿ مع الإلى إمسارات كيسير المتعمـ فييا مف خطكة 
يتضمف سؤاؿ معيف د يحتكل عمى جزء مف مكضكع الدرس ك كلى كالذل قالخطكة الأ

جابة صحيحة ذا كانت الإإىذا الجزء ف جابة عميو كفؽ دراستو لمحتكليقكـ الطالب بالإ
إطار فرعى لى إجابة خاطئة فإنو يتنقؿ أما إذا كانت الإ ،طار الذل يميوالإلى إينتقؿ 

جابة خاطئة كينقمو انت الإجة الخطأ، يكضح لو لماذا كطار العلاجى لمعاليسمى الإ
 بو سؤاؿ لتكرار المحاكلة. خرآإطار لى إ

 مبادئ التعميم المبرمج

 أجزاء صغيرة لى إأل يتـ تقسيـ المادة  :لخطوة القصيرة أو الخطوة خطوةمبدأ ا
 ذات معنى.

 حيث يتـ تزكيد المتعمـ بنتيجة تعممو  :لتغذية الراجعة / التأكيد الفورىمبدأ ا
 التعرؼ عمى استجابتو الصحيحة.لى إو بحاجة فى كؿ خطكة، لان

 حيث يقكـ المتعمـ بدراسة الجزاء الصغيرة  :بدأ النشاط أو الستجابة الفعميةم
 لممادة التى تعد كمثير تتطمب استجابة.

 حيث يسير المتعمـ فى البرنامج حسب سرعتو الخاصة  :مبدأ السرعة الذاتية
مكاناتو.  كقدراتو كا 

 ف المعمـ يستطيع مف خلاؿ تقدـ المتعمـ فى البرنامج أأل  :مبدأ التقويم الذاتى
 تحديد نقاط الضعؼ لدل المتعمميف كتعديميا.

 ف اء البرنامج بصكرة كاضحة سيمة لضمحيث يتـ تصميـ أجزا :مبدأ النجاح
 اجتياز المتعمـ ليا بنجاح كيسر، مما يشجعو عمى الاستمرار.

 ىداؼ فى التعميـ المبرمج عمى ياغة الأصحيث يتـ  :ىداف السموكيةمبدأ الأ
ىيئة عبارات سمككية تكضح كتحدد السمكؾ الذل ينبغى عمى المتعمـ القياـ بو 
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 لتحقيؽ اليدؼ. 

 خصائص التعمم المبرمج

 .تصاغ المادة التعميمية فى خطكات صغيرة كمتسمسة منطقيان 
 .ترتبط جميع الخطكات ببعضيا كيتبع كؿ خطكة تعزيز لإجابة المتعمـ 
  عمى كصكؿ المتعمـ لمستكل الاتقاف، حيث لا يستطيع الانتقاؿ مف يؤكد

 ة الاكلى.ك خطكة إلى خطكة دكف اتقاف الخط
 .يتعمـ كؿ متعمـ بمفردة ذاتيان 
 .يراعى التعمـ المبرمج القدرة الفردية لدل المتعمميف 
 .يرتكز النشاط فى التعمـ البرنامجى حكؿ المتعمـ الذل يتحمؿ كؿ المسئكلية 
 برنامج بقيادة المتعمـ كتكجييو نحك السمكؾ المنشكد.يقكـ ال 
 .يكفر التعزيز المناسب لإثارة السمكؾ المرغكب 

 عيوب التعمم المبرمج

 عب فيميا مف قبؿ صقد ي كبالتالىلفاظ عمى المادة التعميمية، سيطرة الأ
 حياف.المتعمميف فى بعض الأ

 انعداـ التفاعؿ بيف الفرد كالجماعة. 
 ة لجميع المتعمميف، دكف مراعاة الفركؽ الفردية بينيـ.تقديـ خبرة كاحد 
 .عدـ إتاحة الفرصة لظيكر الابتكارية لدل المتعمميف 
 ىداؼ الكجداينة.يصعب معو تحقيؽ الأ 
  مجيكد كبير فى إعداد كبرمجة المادة العممية.لى إيحتاج 
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 خطوات اعداد البرنامج فى التعمم المبرمج
 فو العامة كالسمككية.تحديد المكضكع الدراسي كاىدا 
  تحديد خصائص المتعمميف مف حيث خبراتيـ السابقة كحاجاتيـ التعميمية

 كاستعدادتيـ.
  تحميؿ المادة التعميمية الى عناصرىا الفرعية ثـ الى افكارىا الرئيسو كافكارىا

 الثانكية حتى اصغر جزء مف المادة التعميمية لمكضكع الدرس.
 سمية تؤدل الى تحقيؽ اليدؼ السمككى.ترتيب السمككيات فى صكرة تسم 
  اعداد الانشطة المساعدة التى يرجع الييا المتعمـ قبؿ دراسة البرنامج كفى

 اثنائو مثؿ قراءة مفرادات الدرس اك مشاىدة فيمـ اك سماع تسجيؿ صكتى.
  تحديد نكع البرمجة المستخدمة خطية اك متفرعة، ثـ كتابة الاطارات التى

 مجة.تتناسب مع نكع البر 
  تجريب البرنامج عمى مجمكعة مف المتعمميف لمتاكيد مف دقة صياغة العبارات

 كترتيب الخطكات.
 .اعداد البرنامج فى صكرتو اليائية 
  اعداد الاختبارت القبمية التى يمر بيا المتعمـ قبؿ دراستو لمبرنامج ككذلؾ

 البرنامج. الاختبارات البعدية التى تستخدـ لتقييـ تحصيمو النيائى بعد دراسة
  كتابة الاطارات التى تشمؿ المادة التعميمية بما يتضمنو مف المثير كالاستجابة

 كالتعزيز الفكرل.

 .بالهىبٕٗتس التعمٗي 
 تتعدد مجالات استخداـ الكمبيرتر فى التعمـ الذاتى مثؿ:

يعتمد ىذا النكع عمى قياـ الكمبيكتر بتقديـ مجمكعة مف  التمرين والممارسة: •
ممتعمـ عمى المفاىيـ التى تعمميا مع تقديـ التعزيز المستمر لكؿ إجابة الأمثمة ل
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 صحيحة.

يتـ فييا تقديـ المكضكع عمى ىيئة كحدات صغيرة كيتبع كؿ  البرامج التعميمية: •
كحدة سؤاؿ يجيب عنو الطالب ثـ يحمؿ الحاسب إجابة الطالب كيكازف بينيا 

 كيقدـ تغذية راجعة.كبيف الاجابة التى كضعيا المؤلؼ ليذا السؤاؿ 

كيعتمد عمى تنمية ميارات التعمـ كالمعارؼ  برامج اللعاب التعميمية: •
 كالمعمكمات مف خلاؿ الالعاب التعميمية المحكسبة.

يتـ فييا تقميد ظاىرة طبيعية يصعب تكافرىا لندرتيا أك  برامج المحاكاة: •
 خطكرتيا مثؿ البراكيف كالتجارب النككية.

 ٗٛالحكاٟب التعمٗى -3

 وفًّٕ الحكاٟب التعمٗىٗٛ

برنامج محكـ التنظيـ ؛ يقترح مجمكعة مف الأنشطة عبارة عف  :الحقيبة التعميمية
كالبدائؿ التعميمية التي تساعد في تحقيؽ أىداؼ محددة ، معتمدة عمى مبادئ التعمـ 
الذاتي الذم يمكٌف المتعمـ مف التفاعؿ مع المادة حسب قدرتو باتباع مسار معيف في 

لتعمـ ، كيحتكم ىذا البرنامج عمى مكاد تعميمية منظمة كمترابطة مطبكعة أك مصكرة ، ا
 كتحتكم الحقيبة عمى عدد مف العناصر .

برنامج تعميمي يتككف مف مجمكعة مف المكاد التعميمية  الحقيبة التعميمية:
حيث المتكاممة كالمترابطة يشتمؿ عمى كحدة أك أكثر مف المادة التعميمية المنظمة ب

تتضمف  كؿ كحدة صغيرة مجمكعة مف الأىداؼ كالمحتكل كالمصادر التعميمية 
كالأدكات كالكسائؿ كالاختبارات القبمية كالبعدية كنماذج الاجابة كالتغذية الراجعة بقصد 

 تحقيؽ أىداؼ محددة كالكصكؿ الى مستكل الاتقاف.
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 اعٗٛفٕاٟد اضتخداً الحكاٟب التعمٗىٗٛ فٜ تدزٖظ الدزاضات الاجتى

تراعى الفركؽ الفردية ما بيف المتعمميف مف خلاؿ تكفير البدائؿ كفتح الزمف  .ُ
 أماـ المتعمميف ، بحيث تتحكؿ الفركؽ في القدرات إلى فركؽ في الزمف .

تسمح لممتعمـ بالتعمـ حسب سرعتة الذاتية في الكقت الذم يناسبو كالمكاف  .ِ
 الذم يريده .

عف العمر أك الجنس أك العرؽ بما تكفر حؽ التعمـ لكؿ فرد بغض النظر  .ّ
 يناسب احتياجاتو كقدراتو .

تنمي استقلالية المتعمـ في تفكيره كعممو كتكلد لديو الدافعية لمتعمـ مف خلاؿ  .ْ
 تنكع مصادر المعرفة كتعددىا.

تشجع المتعمـ عمى الإبداع كالابتكار مف خلاؿ المكاقؼ الاستقصائية كالبحثية  .ٓ
 ميمية.التي تحتكييا الحقائب التع

 تساعد عمى حؿ مشكمة تزايد أعداد الطمبة مع قمة المعمميف المؤىميف. .ٔ
 إيصاؿ المعرفة الجديدة إلى كؿ فرد بالطريقة التي تناسب قدراتو كاحتياجاتو. .ٕ

 وهٌٕات الحكٗبٛ التعمٗىٗٛ

 صفحة العنكاف . •

 صفحة الفكرة العامة .)مقدمة الحقيبة( •

 فيرس الحقيبة التعميمية. •

 ت التعميمية.صفحة الإرشادا •

 خريطة التدفؽ.) تكضيح خطكات السير فى التعمـ باستخداـ الحقيبة( •

 أىداؼ الحقيبة. •
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 الاختبار القبمي لمحقيبة + دليؿ الاجابة)مفتاح تصحيح الاختبار(. •

 ميارات(-تعميمات-جكانب التعمـ المتضمنة بالحقيبة)مفاىيـ •

 الأنشطة كالبدائؿ التعميمية . •

 (.التقكيـ الذاتي ) التغذية الراجعة  التقكيـ كيشمؿ اختبارات •

 الاختبار البعدم. •

 مصادر الحقيبة التعميمية •

 

 

 

 

 

 لممزيد عف التعمـ الذاتى يمكنؾ زيارة الركابط التالية:

 المينية المعمـ رخصة - الذاتي التعمـ استراتيجية

youtube.com/watch?v=ayftWBKKIgQhttps://www. 

 بعد؟ عف الدراسة ك الذاتي التعميـ ماىك

https://www.youtube.com/watch?v=XEHViuDJvws 

 ( اساليبو - اسسو - تعريفو)الذاتى التعمـ

 نشاط
وقم بتصميم حقيبة تعميمية الفمسفة والجتماع  أختر أحد الموضوعات فى 

 ليذا الموضوع

https://www.youtube.com/watch?v=ayftWBKKIgQ
https://www.youtube.com/watch?v=ayftWBKKIgQ
https://www.youtube.com/watch?v=XEHViuDJvws
https://www.youtube.com/watch?v=XEHViuDJvws
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https://www.youtube.com/watch?v=8UpZUGYeLdw 

 الذاتي التعمـ أساليب

https://www.youtube.com/watch?v=3q_ykEieUVg 

 خطكاتو ك مبرراتو ك الذاتي التعمـ مفيكـ

https://www.youtube.com/watch?v=jEmbmQVc2vE 

 الحقائب التعميمية

https://www.youtube.com/watch?v=UpZwKMIKD0Q 

 الإلكتركنية التعميمية الحقيبة تصميـ أك عمؿ كيفية

https://www.youtube.com/watch?v=8kLg2i8IIww 

 التعمـ الذاتى  

 ماىك التعمـ الذاتى 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=8UpZUGYeLdw
https://www.youtube.com/watch?v=8UpZUGYeLdw
https://www.youtube.com/watch?v=3q_ykEieUVg
https://www.youtube.com/watch?v=3q_ykEieUVg
https://www.youtube.com/watch?v=jEmbmQVc2vE
https://www.youtube.com/watch?v=jEmbmQVc2vE
https://www.youtube.com/watch?v=UpZwKMIKD0Q
https://www.youtube.com/watch?v=UpZwKMIKD0Q
https://www.youtube.com/watch?v=8kLg2i8IIww
https://www.youtube.com/watch?v=8kLg2i8IIww
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
https://www.for9a.com/learn/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A-%D9%88%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D9%88%D8%B3%D8%A7%D8%A6%D9%84%D9%87-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%B5%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%8A-%D8%AA%D9%88%D9%81%D8%B1%D9%87
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 الثالثالفصل 

 الأمثال الشارحة وتدريس الفلسفة والاجتماع
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 الجالحالفصن 

 الأوجاه الػازحٛ ٔتدزٖظ الفمطفٛ ٔالاجتىاع

 وكدوٛ

 معارؼ مف اليو يتكصمكف ما  يؤيدكف كىك الأشخاص حياتنا فى نرل
 رأل عمى» المشيكرة بالطريقة الشارحة بالأمثمة حقائؽ مف يقرركنو ما أك كثيرة
 .«المقاؿ يتضح بالمثاؿ» أك»  المثؿ

 محسكسة صكرة فى كالمعانى الأفكار تجسيد» عف عبارة المثؿ ضرب
 المحسكس صكرة فى المعقكؿ ابراز الى كييدؼ معناىا، كيدرؾ المتعمـ يممسيا
 المرغكب السمكؾ كتكضيح كالترىيب لمترغيب المثؿ كيضرب العقؿ يتقبمة الذل
 .المرغكب كغير

 المادية غير الاشياء تمثيؿ أك المحسكس غير لتقريب محاكلة مثؿال
 .كالمحاكاة كالتشبيو القياس عمى كتقكـ المتعمـ متناكؿ فى تصبح بحيث

 تعسٖف المجاه الػازح

ىناؾ العديد مف التعريفات الى تناكلت المثاؿ الشارح كلكنيا تتفؽ فى 
 لتالية:.نفس المعنى كمف ىذه التعريفات نستعرض التعريفات ا

المثاؿ الشارح عبارة عف "أسمكب لفظى يشرح مكضكع مف المكضكعات 
أك مفيكـ مف المفاىيـ عف طريؽ إعطاء صكرة كاقعية لممكضكع تقربو الى الذىف 
كتنزؿ بو مف مستكل الصعكبة كالتجريد الى البساطة كالكاقعية، مما يدفع الطالب 

 كارتباطو بكاقع الحياة". الى التأمؿ كالتفكير كالاحساس بأىمية المكضكع
ىك عبارة عف محاكلة لتقريب كتثيؿ الاشياء غير المادية كغير المنظكرة 
بحيث تصبح فى متناكؿ المتعمـ لفيميا كتدبرىا كىى تقكـ عمى القياس كالتشبيو 

 كالمحاكاه، كىى تمعب دكران بارزان فى التأثير عمى العكاطؼ كالسمكؾ الانسانى.
لأفكار كالمعانى فى صكرة محسكسة يممسيا ىك عبارة عف تجسيد ا

المتعمـ كيدرؾ معناىا تيدؼ الى إبراز المعقكؿ فى صكرة المحسكس الذل يتقبمو 
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 العقؿ.
 أِىٗٛ المجاه الػازح فٜ تدزٖظ المٕاد الفمطفٗٛ

يساعد المثاؿ الشارح فى دقة الفيـ كالإدراؾ السميـ لممجردات كالمثاليات  .ُ
 صكرة المحسكس الذم يممسو الطلاب. الفمسفية فيبرز المعقكؿ فى

يفيد المثاؿ الشارح فى تكضيح المفاىيـ الفمسفية كالنفسية كالاجتماعية  .ِ
بطريقة اعمؽ تزيد مف كضكحيا كتصبح أكثر تأثيران عمى سمككياتيـ 

 كتصرفاتيـ.
يجعؿ المثاؿ الشارح تعميـ الفمسفة أبقى أثران لانو يكظؼ المعمكمات  .ّ

 سو الطالب بكاقع الحياة.الفمسفية كيربط ما يدر 

كخاصة -يكسب المثاؿ الشارح تعميـ الفمسفة عنصر التشكيؽ كيحقؽ  .ْ
دعائـ المكقؼ الفمسفي مف تعجب كدىشة كشؾ كتساؤؿ مما  -طرائفو

 .يضفى عمى المكاد الفمسفية حيكيو كبياتمى زيادة اقباؿ الطلاب عمييا

قيمة التفكير يجسد المثاؿ الشارح بعض القيـ الفمسفية لدل الطلاب ك .ٓ
 الناقد، قيمة الحكار.

يساعد المثاؿ الشارح فى سرعة تعميـ الفمسفة، كيكفر جيد المعمـ  .ٔ
دراؾ المكضكع مف خلاؿ طرح  كالطلاب لما يتيحو مف سيكلة كفيـ كا 

 المثمة لامتعدده لو.
 المثاؿ الشارح مف أفضؿ الأساليب فى الاقناع. .ٕ

 تدزٖظأضظ ٔضٕابط اضتخداً الاوجاه الػازحٛ فٜ ال

 الطلاع الجيد عمى المادة الدراسية -1
ينبغى عمى المعمـ أف يطمع جيدان عمى محتكل المادة الدراسية التى سكؼ 
يعرضيا حتى يتمكف مف تحديد الأمثاؿ الشارحة التى تخدـ الييكؿ المعرفي 
الاساسي لممكضكع كما بو مف مفاىيـ حى لا تككف مجرد حشك زائد تمثؿ عبئان 

 لمادة الدراسية دكف قيمة.عمى محتكل ا
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 طبيعة المثال الشارحة المختاره وتوقيت عرضيا -2
يجب أف يحسف المعمـ اختيار الأمثاؿ الشارحة لمناسبة لتدريس 
مكضكعاتو ، فتككف كثيقة الصمة بالمحتكل الذل يتـ عرضو حتى تحقؽ اليدؼ 

رفة المتعمـ مف استخداميا كىى القياـ بدكر الجسكر المعرفية التى تربط بيف مع
السابقة كبيف المفاىيـ كالمحتكل الجديد الذل يتعممو، كما يجب عمى المتعمـ أف 
يحسف عرض ىذه الأمثاؿ فى مكضعيا ككقتيا المناسب حتى لا تككف مجرد 

 ترفيو بلا جدكل كمضيعة لكقت الحصة.
 التكامل والتنوع فى استخدام الأمثال الشارحة -3

اـ أكثر مف مثاؿ شارح فعمى المعمـ أف اذا اقتضت طبيعة الدرس استخد
يعرضيا بصكرة متسمسمة مترابطة مما يحدث تكامؿ فيما بينيا فيتمكف المعمـ مف 
الربط بينيا كبيف مكضكع الدرس كمفاىيمو كيدرؾ ما بينيا مف تشابو، كما يجب 
  -عمى المعمـ أف ينكع فى استخداـ الأمثاؿ الشارحة ما بيف) المثاؿ الفمسفي 

الحياتى(،  -الشعرم –المثاؿ الشعبى  –المثاؿ الحديث الشريؼ  –ؿ القرآنى المثا
 كذلؾ مراعاة لمبدأ الفركؽ الفردية كالميكؿ الخاصة بكؿ طالب.

 وساحن اضتخداً الاوجمٛ الػازحٛ  فٜ تدزٖظ المٕاد الفمطفٗٛ

 المرحمة الولى: المرحمة التخطيطية وتضم الخطوات التالية
 ميميةصياغة الأىداؼ التع .ُ
 اختيار الكسائؿ التعميمية المعينة .ِ
 تحديد الانشطة التعميمية .ّ

 المرحمة الثانية: المرحمة التمييدية)مرحمة تقديم المنظم المتقدم(
مثاؿ  -مثاؿ شعرم -مثاؿ فمسفي –تقديـ المنظـ المتقدـ) مثاؿ نبكل  .ُ

 حياتى(
 استثارة الطلاب كجذب نتباىيـ .ِ

 ة)مرحمة تقديم المادة الدراسية(المرحمة الثالثة: المرحمة التفسيري
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 التمايز التدريجي .ُ
 التكفيؽ التكاممى .ِ
الحث عمى طرح أمثاؿ  –حث التعمـ الاستقبالى النشط) عصؼ ذىنى  .ّ

 (-شارحة جديدة
 المرحمة الرابعة: المرحمة التقويمية

تقكيـ مرحمى مف خلاؿ أسئمة لإثارة الذىف كالحث عمى المشاركة فى  .ُ
 المكقؼ التعميمي

 يائي لكؿ المستكيات المعرفية باستخداـ الأمثاؿ الشارحة كغيرىا.تقكيـ ن .ِ
 ختصاٟص الأوجاه الػازحٛ

 ىدفو الايضاح كتقريب المفيكـ أك المكضكع الى ذىف الطالب .ُ
 مستمده مف خبرات الطلاب أك الأحداث الجارية .ِ
 يحكؿ الصعكبة الى سيكلة كالغمكض الى كضكح كالتعقيد الى بساطة .ّ
تأمؿ كالاحساس بأىمية المكضكع كارتباطو بكاقع يدفع الطالب الى ال .ْ

 الحياه
يككف اكثر تأثيرا فى المتعمـ كمما ظير الاتساؽ بيف المشبو كالمشبو بو  .ٓ

 ككمما كفؽ المعمـ فى انتقاء الالفاظ الدالة عمى المعانى المقصكدة.
 إٌٔاع الأوجاه الػازحٛ

طبيعة تتعدد أنكاع الأمثاؿ الشارحة كتختمؼ عمى حسب متطمبات ك 
المكقؼ التعميمي كعمى حسب المجاؿ الذل يتناكؿ المثاؿ الشارح كمف أنكاع 

 الأمثاؿ الشارحة:.
 أٔلًا: المجاه الكسآٌٜ

يقصد بالمثاؿ القرآنى الايات القرآنية الكريمة التى يستعيف بيا المعمـ 
كأمثاؿ لتجسيد فكرة أك مكضكع أك مفيكـ فمسفي مجرد لتقريبة إلى أذىاف 

كتبسيط كؿ ما ىك مجرد كعسير الفيـ، فالأمثاؿ القرآنية تيتـ بتقريب الطلاب، 
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الصكرة إلى نفس الانساف كتنزع ىذه الصكرة مف الطبيعة بنباتيا كحيكانيا 
 كطيكرىا.

 أوجمٛ فٜ الفمطفٛ

 يقول المولى عزوجل فى كتابة الكريم: بسم الله الرحمن الرحيم
رًا كَثِيرًا وَمَا يَذَّكَّرُ إِلََّّ أُولُو الْْلَْبَابِ(  )يُ ؤْتِي الْحِكْمَةَ مَنْ يَشَاءُ وَمَنْ  يُ ؤْتَ الْحِكْمَةَ فَ قَدْ أُوتِيَ خَي ْ

 (962البقرة )
 محبة تعنى كالتى فمسفة لكممة المغكم المعنى ىذا المثاؿ يشير الى تكضيح

 الخير كمعرفة الحقيقة كمعرفة الصائب السديد الرأل معرفة ىى كالحكمة الحكمة
 .بو أعمؿ كاف كحقيقة الخيير اعرؼ أف حكمةال فمف

 ويقول المولى عزوجل فى كتابة العزيز: بسم الله الرحمن الرحيم
نُ أكَۡثرََ شَيۡءٖ جَدَلٗ ) نسََٰ ذَا ٱلۡقرُۡءَانِ للِنَّاسِ مِن كُلِّ مَثلَٖٖۚ وَكَانَ ٱلِۡۡ فۡناَ فيِ هََٰ ( وَلقَدَۡ صَرَّ

 (54الكيف )
 الاقناع الحكار مف كالغاية الحكار يعنى فالجدؿ الجدؿ مفيكـ يكضح المثاؿ ىذا

 أداتو كالجدؿ البرىاف فف إنو الجدؿ عف قيؿ كليذا برىاف عمى يستند كالاقناع
 العقؿ.

 كما أركع مف قكؿ الاماـ الشافعى حيف قاؿ فأحسف المقاؿ
 لكجادلنى عالـ غمبتو            كلكجادلنى جاىؿ لغمبنى

 العزيز : بسم الله الرحمن الرحيم ويقول المولى عزوجل فى كتابة
 قَ لْبِي ليَِطْمَئِنَّ  وَلَكِنْ  بَ لَى قاَلَ  تُ ؤْمِنْ  أَوَلَمْ  قاَلَ  الْمَوْتَى تُحْيِي كَيْفَ  أَرنِِي رَب   إِبْ رَاىِيمُ  قاَلَ  )وَإِذْ 
هُنَّ  لٍ جَبَ  كُل   عَلَى اجْعَلْ  ثمَُّ  إِليَْكَ  فَصُرْىُنَّ  الطَّيْرِ  مِنَ  أَرْبَ عَةً  فَخُذْ  قاَلَ   يأَْتيِنَكَ  ادْعُهُنَّ  ثمَُّ  جُزْءًا مِن ْ

 (.962حَكِيمٌ( البقرة ) عَزيِزٌ  اللَّوَ  أَنَّ  وَاعْلَمْ  سَعْيًا
يصكر ىذا المثاؿ القرآنى مكقفان رائعان لبياف مدل حاجة الانساف الطبيعية إلى 

لباطؿ اليقيف، كاف مف العسير أف يركف إلى معرفة يشعر أف بالامكاف أف يأتييا ا
 مف قريب أك مف بعيد.
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 كيقكؿ المكلى عزكجؿ فى كتابة العزيز : بسـ الله الرحمف الرحيـ
عَلَى مَا ياَ أيَ ُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا إِنْ جَاءكَُمْ فاَسِقٌ بنَِبَإٍ فَ تَبَ ي َّنُوا أَنْ تُصِيبُوا قَ وْمًا بِجَهَالةٍَ فَ تُصْبِحُوا )

 (6( الحجرات )فَ عَلْتُمْ ناَدِمِينَ 
مِنْ  دَخَلَ الْمَدِينَةَ عَلَى حِينِ غَفْلَةٍ مِنْ أَىْلِهَا فَ وَجَدَ فِيهَا رجَُلَيْنِ يَ قْتَتِلََنِ ىَذَا مِنْ شِيعَتِوِ وَىَذَا)و 

ا مِنْ عَدُو هِ فاَسْتَ غَاثوَُ الَّذِي مِنْ شِيعَتِوِ عَلَى الَّذِي مِنْ عَدُو هِ فَ وكََزَهُ مُوسَى فَ قَضَى عَلَيْوِ قاَلَ ىَذَ 
 (51( القصص )عَمَلِ الشَّيْطاَنِ إِنَّوُ عَدُوٌّ مُضِلٌّ مُبِينٌ 

( 51وَناَدَى نوُحٌ ربََّوُ فَ قَالَ رَب  إِنَّ ابْنِي مِنْ أَىْلِي وَإِنَّ وَعْدَكَ الْحَقُّ وَأنَْتَ أَحْكَمُ الْحَاكِمِينَ ))
رُ صَالِحٍ فَلََ تَسْألَْنِ مَا ليَْسَ لَكَ بِوِ عِلْمٌ إِن ي أَعِظُكَ  قاَلَ ياَ نوُحُ إِنَّوُ ليَْسَ مِنْ أَىْلِكَ إِنَّوُ عَمَلٌ  غَي ْ

 . )سورة ىود((56أَنْ تَكُونَ مِنَ الْجَاىِلِينَ )
تمقى ىذه الأمثمة القرآنية الضكء عمى بعض العكامؿ التى تؤدل إلى صكاب 

الانفعاؿ التفكير مثؿ التأنى كعدـ التسرع فى إصدار الاحكاـ كضبط العاطفة ك 
 كالمكضكعية.

 أوجمٛ فٜ عمي الاجتىاع

 يقول المولى عزوجل فى كتابة العزيز : بسم الله الرحمن الرحيم
هَا الْقَوْلُ فَدَمَّرْناَىَا) رَفِيهَا فَ فَسَقُوا فِيهَا فَحَقَّ عَلَي ْ (. تَدْمِيرًا وَإِذَا أَرَدْناَ أَنْ نُ هْلِكَ قَ رْيةًَ أَمَرْناَ مُت ْ

 (56الَّسراء )
 (99( الملك )أَفَمَنْ يمَْشِي مُكِبًّا عَلَى وَجْهِوِ أَىْدَى أَمَّنْ يمَْشِي سَويًِّا عَلَى صِرَاطٍ مُسْتَقِيمٍ )

يثير المثاؿ القرآنى الكؿ شعكر الطلاب بمشكمة الانحراؼ، كيطرحيا عمييـ بعد 
كقفة تامؿ فى صكرة تساؤكؿ يثير الشؾ كالشعكر بالحيرة كالارتباؾ ىك : ىؿ 

 ة الترؼ مفسدة كميمكة أيضان معان؟حيا
أماؿ المثاؿ القرآنى الثانى فيدفع الطلاب الى المقارنة كالمكازنة....شتاف بيف 
رجميف: أما احدىما فيتخبط فى ظلاـ ليؿ دامس، تتقاذفة الأىكاء، أما ثانييما 

 فيسير فى كضح النيار، عمى طريؽ معبد كنحك غاية معينة.
فَ قَدْ مَسَّ الْقَوْمَ قَ رْحٌ مِثْ لُوُ وَتلِْكَ الْْيََّامُ ندَُاوِلُهَا بَ يْنَ النَّاسِ وَليَِ عْلَمَ اللَّوُ  إِنْ يمَْسَسْكُمْ قَ رْحٌ )

 (552( ال عمران )الَّذِينَ آمَنُوا وَيَ تَّخِذَ مِنْكُمْ شُهَدَاءَ وَاللَّوُ لََّ يُحِبُّ الظَّالِمِينَ 
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اعى الذل يشير الى كؿ صكر يكضح ىذا المثاؿ القرآنى مفيكـ التغير الاجتم
 التبايف كالتحكؿ التى شيدىا مجتمع مف المجتمعات خلاؿ فترة زمنية.

عِهِمَا يَسْألَُونَكَ عَنِ الْخَمْرِ وَالْمَيْسِرِ قُلْ فِيهِمَا إِثْمٌ كَبِيرٌ وَمَنَافِعُ لِلنَّاسِ وَإِثْمُهُمَا أَكْبَ رُ مِنْ نَ فْ )
( البقرة قُلِ الْعَفْوَ كَذَلِكَ يُ بَ ي نُ اللَّوُ لَكُمُ الْْياَتِ لَعَلَّكُمْ تَ تَ فَكَّرُونَ  وَيَسْألَُونَكَ مَاذَا يُ نْفِقُونَ 

(952) 
يمكف الاستعانة بالمثاؿ القرآنى لتنفير الطلاب مف الادماف، ليرم كؿ طالب 
كيؼ يدمر الادماف صاحبة، كيشكؿ خطر عمى المجتمع، كبالتالى يقتنع الطالب 

 بضركرة مكاجيتة.
ظَهَرَ الْفَسَادُ فِي الْبَ ر  وَالْبَحْرِ بِمَا كَسَبَتْ أيَْدِي النَّاسِ ليُِذِيقَهُمْ بَ عْضَ الَّذِي عَمِلُوا لعََلَّهُمْ )

 (55( الروم )يَ رْجِعُونَ 
يمقى ىذا المثاؿ القرآنى الضكء عمى دكر الانشاف فى تمكث البيئة ككذلؾ حياتو 

 ل صنعو.التى أصبحت ميددة بيذا التمكث الذ
 ثاٌٗاً: المجاه  الٍبٕٙ الػسٖف

 الكريـ الرسكؿ عف الصادرة كالأفعاؿ الأقكاؿ جممة بيا يقصد بو يقصد
  المعمـ بيا يستعيف التى النبكية الاحاديث باسـ كالمعركؼ كاتباعو كصحابتو
 .الطلاب أذىاف الى ماديو صكرة في لتقريبو كالأفكار المعانى لتجسيد

الكريـ الأمثاؿ لإثارة الانتباه، كلتجسيد المعانى كلقد استخدـ رسكلنا 
 المجردة فى صكرة محسكسة مف أجؿ تقريبيا إلى الفيـ كالايضاح.

 أوجمٛ فٜ تعمٗي الفمطفٗٛ ٔالاجتىاع

 ًّ عويٕ أكشَ عزوجى الله خوق ًا "كسمـ عميو الله صمى الرسكؿ يقكؿ -

 .كأساليبو الانسانى التفكير مكضكع كذلؾ لتدريساهعقى". 
 حيثٌا المؤًّ؛ ضاهة الحلٌة إْ» كسمـ عميو الله صمى الرسكؿ يقكؿ -

 .الفمسفة لكممة الاصطلاحي المعنى كذلؾ لتكضيح «بٔا اهِاض أحق فٔو وجذٓا
اطوبوا اهعوٍ ًّ المٔذ الى اهوحذ" ويقوي الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ"يقكؿ  -
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مكضكع  هتذسيص«.طوب اهعوٍ فشيضة عوى كى ًشوٍ وًشوٌٕأيضاً "
 «التعمـ»
إنما ًثى الجويص اهصالح والجويص "يقكؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ  -

كتأثير « الشخصية»لتدريس مكضكع  "اهشوء كحاًى المشم وُافخ اهلير
 جماعة الاقراف عمى الشخصية.

"ًثى المؤًِين فى توادٍٓ وتشاحمٍٔ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـيقكؿ  -

حذ ارا اطتلى ًِٕ عضو تذاعى هٕ سائش وتعاطفٍٔ ًثى الجشذ اهوا

المؤًّ هوٌؤًّ كاهبِياْ يظذ بعضٕ "كيقكؿ أيضان  الجشذ باهشٔش والحٌى".

 «.البناء الاجتماعى»درس  هتذسيص «بعضا...
،  تخيروا هِطفلٍ فإْ اهعشق دساض"يقكؿ الرسكؿ صؿ الله عميو كسمـ "

كيقكؿ صؿ الله  "فاظفش بزات اهذيّ تشبت يذان"كيقكؿ صؿ الله عميو كسمـ 
كؿ ذلؾ إشارة الى  "المشء بخويوٕ فويِظش أحذكٍ الى ًّ يخاهى"عميو كسمـ 

 تأثير العكامؿ الكراثية كالعكامؿ البيئية فى عممية التنشئة.
 ثالجاً: المجاه الفمطف٘

يقصد بالمثاؿ الفمسفي مجمكعة الأقكاؿ )المقكلات( كالعبارات الصادرة 
ـ فى مكضكع أك قضية فمسفية معينة كيمكف لمعمـ عف الفلاسفة كالتى تجسد رأيي

 الفمسفة أف يستعيف بيا بيا كأمثاؿ لتجسيد كشرح مكضكع أك مفيكـ فمسفي معيف.
 أوجمٛ فٜ تدزٖظ الفمطفٗٛ

جعؿ السكفسطائيكف احساسات الفرد المتغيرة ىي مصدر معرفتو، كعززكا 
ه بعينة يرتعش منو كأيدكا كدىمكا ذلؾ بأمثمة مف الكاقع " أليس يحدث أف ىكا

احساسات الفرد  الكاحد كلا يرتعش الآخر" . فالعبرة عندىـ بكاقع الحاؿ كما تنقمو
 لو.

كمف كجية نظر السكفسطائييف " الجك يمكف أف يككف حاران كليس حاران 
لأنيـ أسسكا المعرفة عمى الاحساسات المتغيرة لمفرد كبالنسبة لجميع الأفراد، 
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 بالنسبة إلى فرد آخر حاران بالنسبة إلى فرد ، كليس حاران كعمى ذلؾ قد يككف الجك 
 .كليذا يقكؿ بركتاجكراس " الإنساف مقياس كؿ شيء "

شبو ديكارت شكو المنيجي المؤقت بمثاؿ " سمة التفاح" فقاؿ : 

."  
في ىذا المثاؿ شبو العقؿ البشرم بالسمة ، كشبو الأفكار بالتفاح، كرأم 
أف بعض الأفكار المكجكدة في العقؿ خاطئة، بينما البعض الآخر سميـ، ككميا 
مختمطة ببعضيا، لذلؾ يجب أف نظير عقكلنا تماما بعممية شؾ مؤقتة تمقي فييا 

أفكار إلى الخارج كنرفضيا كميا، تمييدا لأف نعكد بعد بكؿ ما في عقكلنا مف 
 .ذلؾ إلى فحصيا فكرة فكرة ، ثـ تقبؿ الصحيح منيا كترفض الخاطئ

شافتسبرم كالحاسة الخمقية كالتأكيد عمى ضركرة أف يمارس الانساف الخير 
 .كيطمب الفضيمة لذاتيا تحقيقا لمراحة النفسية

 المنطقأمثمة فى تدريس 
في تكضيح كممة المنطؽ يمكف الاستعانة بالمثاؿ الفمسفي الآتي : " كحيف قاؿ  

 -سقراط لجميسو " تكمـ حتى أراؾ كاف يعني أف الكلاـ أك النطؽ يعني التفكير 
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 ىك الذم يعرفنا بالأشخاص .
 الاجتىاع عميأوجمٛ فٜ تدزٖظ 

لمدكر أىمية كبيرة في حياتنا الاجتماعية لأنو ىك الذم يحدد بدرجة كبرم   
 معينة أك بحكـ كضع معيف. الناس في مكاقؼ كيؼ يسمؾ

كالحقيقة الاجتماعية فيما يتعمؽ بالدكر ، ىي ما لخص بو شكسبير 
ؿ كالنساء إف العالـ كمو مسرح ، كالرجا أعمالو الدرامية الرائعة المتعددة بقكلو :

ما كزع  ينطقكف ما حفظكه مف أقكاؿ ، كيؤدكف مجرد ممثميف في دراما الحياة ،
 عمييـ في الركاية مف أدكار.

يمعب الكقت دكران أساسيا في حياة الإنساف، كالتأكيد ذلؾ يكضح بتريـ 
الكقت بالمعني الاجتماعي مستعينا في ذلؾ بالتمثيؿ ، فيقكؿ  سكركيف مفيكـ
 سباؽ  ي النياية ىيحياة الإنساف ف

 المجاه الػعبي زابعاً:

تعد الأمثاؿ الشعبية مف أبرز عناصر الثقافة الشعبية لأنيا تمثؿ حجر 
الأمثاؿ ىي الصكرة البكر لطبيعة الناس  الشعكب، كىذه الزاكية في معرفة

الشخصية  كتناقضاتيـ ، كدليؿ صادؽ عمي طبيعة كتصكراتيـ كمعتقداتيـ
يجابياتيا. المصرية بسمبياتيا  كا 

كمعمـ المكاد الفمسفية الماىر ىك الذم يتعرؼ ىذه الأمثاؿ كيحسف استخداميا 
 .في تعميـ التفمسؼ ككسيمة معينة كتكظيفيا

يعرؼ المثاؿ الشعبى بأنو" مجمكعة الحكـ أك الأقكاؿ المأثكرة الصادرة 
عف السابقيف، كىى المرآه العاكسة لكؿ ظركؼ حياتيـ مف فرح كحزف كفرج 

 كضيؽ أك أل حاؿ مف أحكاليـ.

 ٖٔتىٗص المجاه الػعبي بالعدٖد وَ الخصاٟص :

 ذك طابع شعبي 
 إيجاز المفظ 
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 إصابة المعنى 
 حسف التشبيو 
 جكدة الكناية 
 التفمسؼ العميؽ المتسـ بالبساطة كالتمقائية 

 ومن الأمثال الشعبية التي توضح المفاىيم الفمسفية والجتماعية ما يمي:

يكضح ىذا المثؿ مفيكـ التفكير الذم يمكف تعريفو عمى النحك التالي التفكير 
عممية ذىنية نرسـ بيا خريطة العمؿ المؤدم إلى تحقيؽ ىدؼ ما ، فالمثؿ 

 يضرب في التفكير قبؿ الإقداـ.
 كفي ىذا الإطار نجد كثيران مف الأمثاؿ الشعبية منيا:

 

 

 

 

 تشير الى أنماط التفكير الانسانىأمثمة  -ِ
–

––

–

تكضح ىذه الأمثاؿ كغيرىا الفكر الخرافي الذم يمكف تعريفو بأنو التفكير 
 .مناىجو إنكار العمـ كرفض الذم يقكـ عمى

التفكير الديني الذم يتسـ بأنو إيماني يربط الأحداث تكضح ىذه الأمثاؿ كغيرىا 
 .بقدرة الله تعالي
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التفكير الفمسفي: ىك طريقة بحث كمنيج لمكصكؿ إلى تكضح ىذه الأمثاؿ كغيرىا
معرفة الحقيقة

–

ىك ذلؾ النكع مف التفكير المنظـ ك  التفكير العمميتكضح ىذه الأمثاؿ كغيرىا
الذم يمكف أف نستخدمو في شئكف حياتنا اليكمية أك في النشاط الذم نبذلو حيف 

النشاط الذم تبذلو حيف نمارس أعمالنا  نمارس أعمالنا المينية المعتادة ، أك في
 أك في علاقتنا مع الناس كالعالـ المحيط. المينية المعتادة

 مفيكـ الحرية كالجبرية تكضح ىذه الأمثاؿ كغيرىا

ىذه الأمثاؿ تكضح المعنى الصحيح لمشؾ عامة كالذم يعرؼ بأنو التردد بيف 
 .الأخر نقيضيف بلا ترجيح لأحدىما عمي

 يكضح ىذا المثؿ قانكف اليكية الذم يمكف التعبير عنو بالقكؿ الشي ىك ذاتو.

يكضح ىذا المثؿ مفيكـ القضية الشرطية التي يككف الحكـ فييا معمقا عمى شرط 
. 
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، التي  "ىذه الأمثمة الحقيقة الاجتماعية المشيكرة " الإنساف مدني بطبع تبرز
انتيي إلييا كثير مف الفلاسفة كالمفكريف مثؿ أفلاطكف كأرسطكا كالفارابي كأيضا 

مف قياـ حياة  ابف خمدكف، الذم أكد أف الاجتماع الإنساني ضركرم أم لابد
 م العمراف البشرم .الجماعة أ

يكضح ىذا المثؿ مفيكـ المكانة الاجتماعية المكركثة التي تنتقؿ إلى الابف بحكـ 
 داخؿ المجتمع. انتمائو لأسرة أك طبقة معينة

–

تكضح ىذه الأمثمة مفيكـ التغير الاجتماعي حيث لا تدكـ أحكاؿ الأمـ عمى 
 كتيرة كاحدة.

 قيمة الحكار أك الجدؿ. يشير الى 
 يشير الى 

 قيمة النزعة الإنسانية.
 ختاوطاً: المجاه الػعسٙ

مثاؿ مجمكعة الابيات الشعرية المكزكنة القافية التى يستعيف بيا يقصد بال
 المعمـ فى شرح كتفسير بعض القضايا كالمفاىيـ فى المكاد الفمسفية.

 أوجمٛ فٜ تدزٖظ الفمطفٗٛ

 يقول الشاعر
 ككؿ شديدة نزلت بقكـ         سيأتى بعد شدتيا رخاء

 ا يشاءيريد المرء أف ييعطى ميناه      كيأبى الله الا م
أبيات شعرية تستخدـ فى التعبير عف مكضكع الجبرية عند جيـ بف صفكاف 
نما مجبر فى  كالذم أقر بعدـ حرية الفرد كأنو لا يكصؼ بالقدرة كالاستطاعة كا 

 كؿ أفعالو.
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 يقول أحد الصوفية
 أنا حامد، أنا شاكر ، أنا ذاكر          أنا جائع، أنا ضائع ، أنا عارم

 يف لنصفيا         فكف الضميف لنصفيا يابارمىى ستة كأنا الضم
تعرض ىذه الابيات مذىب محمد عبده فى الحرية كأحد عناصره اليامة ىى أف 

نما ثقة بالله فى السعي كالعمؿ.  التككؿ ليس جبرية كاستكانة كا 
 ويقول الشاعر

 كأخك الجيالة بالشقاكة ينعـ          ذك العقؿ يشقي في النعيـ بعقمو
 شاعرويقول ال

ف كرمت أعراقو كمناسبو            يشيف الفتي في الناس قمة عقمو  كا 
 .إف أىمية التفكير تعدؿ أىمية الإنساف كحضارتوتشير ىذه الابيات الشعرية الى 

 فٜ المٍطل

 كممة المنطؽ في المغة العربية مشتقة مف النطؽ ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:
نما  المرء أف يتكمـ صحيفة لب      كلمصمت ستر لمغبي كا 

 عمي الاجتىاع

 الإنساف مدني بطبعو ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:
ف لـ يشعركا خدىـ    الناس لمناس مف بدك كحاضره  بعض لبعض كا 

كلمتنشئة الاجتماعية لمطفؿ أىمية كبيرة ، كالأسرة ليا دكر متميز في ىذه العممية 
 ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:

كعف بعض أساليب التنشئة الاجتماعية في الأسرة مثؿ : الملاحظة كالتقميد 
 تأمؿ ما قالو الشعراء في ىذا الصدد: كالمشاركة كالقدكة كالثكاب كالعقاب .
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 ضادضاً: المجاه الحٗاتٜ

المثاؿ الحياتى عبارة عف "مجمكعة العبارات أك الجمؿ المستقاه مف 
مكاقؼ كخبرات الحياة اليكمية العادية التى يصكغيا المعمـ بيدؼ تقريب 

 كسة".المكضكعات كالمفاىيـ المجردة ألى أذىاف طلابو فى صكرة كاقعية ممم
ىناؾ فرع مف الفمسفة يسمى الفمسفة التطبيقية كالتى تيتـ بضركرة أف 
ترتبط الفمسفة بحياة الناس كالطلاب الدارسيف كتككف كثيقة الصمة بمشكلاتيـ 
الحياتية كتساؤلاتيـ اليكمية، إنيا تبغي الارتباط بالكاقع الحى المعاش كالارتباط 

 بالحس العاـ المشترؾ فى مجتمع الطلاب.
ى تكظيؼ المعمكمات كربط ما استخداـ الأمثمة الحياتية في تعميـ الفمسفة يؤدم إل

 كمف نماذج ىذه الأمثمة: الطالب بكاقع الحياة يدرسو
 فٜ تدزٖظ الفمطفٗٛ

 المجاه الأٔه

قد تصادؼ رجلا يعيش في حيرة مف أمره فيك قد يشؾ في ابف منسكب إليو ، 
ره؟ ىؿ ىذا الطفؿ ىك رمز الحب، أـ ىك ىؿ ىذا الطفؿ ىك ابنو ، أـ ىك ابف غي

لأف أدلة ككنو  رمز الخيانة ؟ إف الرجؿ المسكيف يرفض التسميـ بيذا أك بذاؾ
ابنو تعادؿ في قكتيا أدلة ككنو ليس ابنو ، كيظؿ ىكذا كالمشدكد بيف جبميف 

 عنيفا بقكة كاحدة. يجذبو كلاىما جذبان 
التي كتبيا بعنكاف  في قصتو الكحيدةمف ىذا المكقؼ الفريد الذم صكره لنا العقاد 

 مفيكـ الشؾ. يستطيع الطلاب تحديد سارة
 المجاه الجاٌٜ

اعتذر إليؾ صديقؾ عف تخمفو عف مكعدكما بالأمس لمرضو، كلكنؾ ترددت بيف 
 تصديقو كتكذيبو .

 ىذا المكقؼ مف الأفضؿ:
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 أف تظؿ عمي ترددؾ ىذا. -أ
 أف تستقصي حقيقة زعمو. -ب
 أف تكذبو . -ج
 أ ك ج معان  -د

 المجاه الجالح

، كأثناء حضر إليؾ بالمنزؿ صديقؾ أحمد ليعرؼ سبب غيابؾ  عف المدرسة اليكـ
ليؾ اليكـ في اجتماع الجمعية إإبراىيـ قد أساء  أبمغؾ أف زميمكما الحديث

 الفمسفية ..... في ىذا المكقؼ مف الأفضؿ :
 أف تسمـ بما ذكره أحمد دكف مناقشة. -أ

 ض ما ذكره أحمد دكف بحث أك تمحيص.أف ترف -ب
 أف تتسرع في إصدار حكـ بمقاطعة إبراىيـ كعدـ التعامؿ معو. -ج
براىيـ سعيا لمكصكؿ إلى البقيف كالحقيقة. -د  أف تكاجو كلا مف أحمد كا 

 المٍطل

دخؿ المعمـ الفصؿ ممسكا بيده مجمة أخبار الحكادث كأشار إلى مضمكف أىـ  -
 لي:الحكادث عمى النحك التا

 الحادثة الأكلي: شخص يقتؿ صديقو ، لاعتقاده أنو سرؽ نقكده.
 الحادثة الثانية: أـ تسرؽ جارتيا، لتسدد ديكاف ابنيا.

 الحادثة الثالثة : شقيقاف يتنازعاف أماـ المحكمة عمي الميراث.
 .الحادثة الرابعة: إقداـ شاب عمى الانتحار بسبب عفريت

 نية يقتؿ سيدة أثناء الكلادة.الحادثة الخامسة: طبيب أمراض باط
طمب المعمـ مف الطلاب تحميؿ ىذه الحكادث لمكقكؼ عمى أىـ العكامؿ الكامنة 

 خمفيا فتكصمكا إلى الآتي:
 التسرع في إصدار الأحكاـ.

 العاطفة كالانفعاؿ.
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 المصمحة الخاصة.
 عدـ الدقة في استخداـ المغة.

 مستكم المشكمة.
اف عاـ مناسب ليذه الحكادث، فتكصؿ الطلاب أشار المعمـ إلى أىمية كضع عنك 

 الكقكع في خطأ التفكير . نكاف التالي: عكامؿعإلى ال
يفيد ىذا المثاؿ الحياتي عند تدريس مكضكع أىـ العكامؿ العامة التي تؤدم إلى 

 الخطأ في التفكير .
ماذا يحدث عندما يغرؽ شخص ما ؟ إف الماء يغطي ىذا الشخص بالكامؿ،  -

 الماء جسده كمو.أتي يشمؿ 
يجسد ىذا المثاؿ مفيكـ الاستغراؽ في المنطؽ الذم يعني شمكؿ الحكـ في 

 مكضكعا كاف أك محمكلا. القضية لكؿ أفراد الحد المنطقي
 عمي الاجتىاع

يمفت النظر ىذه الأياـ ما تنشره الصحؼ كؿ صباح كالدركس المقررة في الكتب 
 لابنائنا. المدرسية عف سمككيات غربية

طغت قضية " عبدة الشيطاف عمي سطح الأحداث كصدمت الرأم العاـ  كقد
ما حدث مف فكر ضاؿ كسمكؾ منحرؼ  كأذىمتو ، كتباينت ردكد الفعؿ إزاء

مف حديد  البعض صكر ما حدث عمى أنو ردة عف الديف، كطالب بالضرب بيد
 عمى أيدم ىؤلاء الشباب كألا تأخذنا بعـ شفقة كلا رحمة.

مة كقعت فريسو في شباؾ أف شبابنا بخير ، كىؤلاء قمة ضئي كالبعض الآخر أكد
 أف تترفؽ بيـ باعتبارىـ ضحايا كليسكا جناة. اسد ، كمف الكاجبفال ىذا الفكر

يجسد ىذا المثاؿ الحياتي معني الانحراؼ الذم يعني الانحراؼ عف المعايير 
 التي ارتضاىا المجتمع كخطكرتو.
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 الفمطفٛتدزٖظ اضتخداً المجاه الػازح في 

 بأٙ طسٖكٛ ٔعمٜ أٙ نحٕ يجب اضتخداً المجاه الػازح في تعمٗي التفمطف؟

مف الممكف أف يبدأ معمـ الفمسفة بالأمثمة الكاردة في الكتاب المدرسي ، كذلؾ 
عمي أف يتبعيا بأمثمة حياتية أخرم تثير  بتكميؼ الطلاب بقراءة ىذه الأمثمة

بحثيـ عمى تحميميا، كيطمب منيـ الانتباه مف كاقع حياة الطلاب أنفسيـ، ك 
التعبير الذاتي عف أفكارىـ لمتكصؿ بأنفسيـ إلى اكتشاؼ المفيكـ أك القاعدة أك 

كفي ذلؾ ما يساعدىـ عمى اكتساب ميارات التعمـ  اكتشاؼ التناقضات أحيانان 
 الذاتي كىك ىدؼ تعميمي لو كزنو كلو أىميتو.

ثاؿ الشارح الكارد في الكتاب مثاؿ ذلؾ: يطمب المعمـ مف الطلاب قراءة الم
 كخصائصو ، ثـ يطرح أمثمة شعبية مثؿ : المدرسي عف مفيكـ الشؾ

 كيقرأ قكؿ الشاعر :

 كيطمب منيـ تحميؿ ىذه الأمثمة لاستنباط مفيكـ الشؾ كأىـ خصائصو. 
في ىذه الأمثمة كيشجعيـ عمى  يطمب المعمـ أيضا مف الطلاب الإسياـ

كيأخذ ىذه الأمثمة التي يطرحيا طلابو ، طرح أمثمة شارحة جديدة كجادة
 كاستفساراتيـ عنيا محمؿ الجد كتشجيعيـ عمى ذلؾ.

مسفة الميتـ بتعميـ التفمسؼ يستثير طلابو كيستحثيـ عمى ف معمـ الفإ
التساؤلات النقدية حكؿ ىذه الأمثمة أكثر  طرح الأمثمة الشارحة ، كيدربيـ عمي

إثارة  مف تدريبيـ عمي تذكر ىذه الأمثمة نفسيا .... كىنا يصبح التدريب عمي
 الأمثمة الشارحة مف أسس التربية التي تنمي التفكير الفمسفي.

مف الخير أف يؤجؿ المعمـ حكمو عمى الأمثمة الشارحة التي يطرحيا ك 
 كتقييميا كتكضيحيا بأنفسيـ . الطلاب حتى يدع ليـ فرصة اختبارىا
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كلا يعتبر الطلاب قد فيمكا المكضكع كاستكعبكه إلا بعد أف يعطي العديد 
أك  الخاصة خلاؼ تمؾ التي أعطاىا المعمـ منيـ بعض الأمثمة مف كاقع خبراتيـ

استيعابيـ المكضكع  كردت بالكتاب كأمثمة الطلاب معيار لا يخيب، يكضح مدم
 الدرس.

كمثاؿ ذلؾ: أنو قبؿ أف ينتيي درس الشؾ كاليقيف يمكف أف يطمب المعمـ 
مف طلابو أمثمة لمكاقؼ تعرضكا فييا لمشؾ كاليقيف ، ثـ يبيف ليـ مف خلاؿ 

فحص  التي قبمكىا كتأثركا فييا دكف التساؤلات النقدية كالحكار معيـ خطأ الأفكار
 أك تمحيص.

كعندما يطمب المعمـ مف الطلاب قراءة الأمثمة الكاردة بالكتاب المدرسي 
مجالا لممناقشة التي تعاكف عمى  أثناء الحصة كعرض أمثمة أخرم لتككف

العممية  استنباط المفاىيـ، فإف ىذه كسيمة جيدة لإبراز أىمية الكتاب المدرسي في
 يمية.التعم

، مع ملاحظة أف نبدأ طبيقات كالتدريبات تثبت المعمكمةكلا شؾ في أف الت
الطلاب المفيكـ أك القاعدة ، كالعكس غير  مف المثاؿ الشارح الجيد، كمنو يشتؽ

 صحيح فلا تبدأ بتقديـ المفيكـ أك القاعدة مطمقا.
المنطؽ يطمب المعمـ مف بكمف أمثمة ذلؾ : عند عرض مكضكع التعريؼ 

 للإنساف عمى النحك التالي: طلاب طرح تعريفات مختمفةال
 الإنساف حيكاف ناطؽ 
 الإنساف كائف حي ناطؽ 
 .الإنساف حيراف كاتب 
 .الإنساف كائف حي كاتب 
 الإنساف حيكاف أبيض المكف 
 .الإنساف ناطؽ 
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 .الإنساف حيراف 
 الإنساف ىك سيد الطبيعة 
 .الإنساف ىك الأنسي 
 سيةالإنساف ىك مجمكعة القرم الان 

 يقارف الطلاب بيف ىذه التعريفات، كمنيا ينتيكف إلى الآتي:
 التعريؼ إما بالحد أك بالرسـ.

 التعريؼ إما منطقي أك غير منطقي.
 كلكي يؤدم المثاؿ الشارح كظيفتو لابد مف مراعاة الآتي:

 ملاءمة المثاؿ الشارح لطبيعة المكضكع المراد تكضيحو 
 كالمكضكع. غمبة أكجو الشبو بيف المثؿ الشارح 
  كجكد عناصر جكىرية مشتركة بينيما بشكؿ يساعد في نقؿ الخبرة مف

 .تكضيحو المكضكع المراد المثاؿ الشارح إلى
أف ىناؾ مف الأمثمة الشارحة ما يستكعب محتكم الدرس كمو ، كبكلاـ آخر 

 .صكرة أمثمة شارحة عمى النحك السابؽ ذكره يمكف أحد دركس الفمسفية كاممة في
 الفمطفٛالأوجمٛ الػازحٛ في تعمٗي طساٟف 

 وفًّٕ طساٟف الأوجمٛ الػازحٛ

ـ المكاد يقصد بطرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ التفمسؼ كؿ ما يصدر عف معم
نيا أف تثير اىتماـ طلابو كتحدث لدييـ عجبان كدىشو أالفمسفية مف أقكاؿ مف ش

ت حكليا بحثان عف التساؤلا نحك مكضكع الدرس ، كتدعكىـ إلى الشؾ فييا كطرح
 الحقيقة.

 الفمطفٛأِىٗٛ طساٟف الأوجمٛ الػازحٛ في تعمٗي 

 تضفي عمى المكاد الفمسفية حيكية كبالتالي زيادة إقباؿ الطلاب عمييا. .ُ
تطعيـ دركس الفمسفة بيف الحيف كالآخر ببعض طرائؼ الأمثمة الشارحة  .ِ
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طلاب الذيف إيجابية المعمـ كال -يجعؿ تعميـ التفمسؼ يقسـ بالإيجابية 
الذم يتسـ  يشارككف فعميا في اكتشاؼ الحقائؽ كتعمميا مف خلاؿ الحكار

 بفف الإقناع.
 تثير تفكير الطلاب . .ّ
 تساعد الطلاب عمى استنتاج الأفكار الفمسفية بدلا مف سردىا عمييـ. .ْ
 تنمي كعي الطلاب بالقضايا المطركحة .ٓ
 تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف تعميـ التفمسؼ. .ٔ

  الفمطفٛٔط طساٟف الأوجمٛ الػازحٛ في تعمٗي غس

طرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ التفمسؼ شركط ينبغي أف يراعييا معمـ المكاد ل
 الغرض المرجك منيا كىي: الفمسفية لكي تحقؽ

 أف يككف مضمكف الطرفة كاقعيا كليس خرافيا .ُ
 أف يككف مضمكف الطرفة غريبا كليس جديدا فقط. .ِ
نكاف مثير كجذاب يمفت أذف السامع إلى متابعتيا كيثير أف يكف لمطرفة ع .ّ

 فيو عجبا كدىشو.
 أف يختار المعمـ الكقت المناسب لإلقاء الطرفة العممية . .ْ
أف يجيد المعمـ فف إلقاء الطرفة ، كليذا الفف قكاعد كأصكؿ يكتسبيا  .ٓ

مف أبجديات ىذا الفف أف يككف  المعمـ بالخبرة كطكؿ الممارسة ، كلعؿ
 عمـ معبرا تماما عف مضمكف الطرفة.صكت الم

يحسف ألا يفؾ المعمـ )الشفرة( التي تنطكم عمييا بعض الطرائؼ في  .ٔ
نما يرجي ذلؾ إلى كقت لاحؽ مف الحصة  نفس الكقت الذم تقاؿ فيو ، كا 

تتطمب  أك ربما نيايتيا كما يمكف لو في أنكاع معينة مف الطرائؼ التي
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دمة كيحث طلابو عمي التكصؿ تفكيرا عمميا إرجاء الحؿ إلى حصة قا
 يساعدىـ عمى التعمـ الذاتي . إلى الحؿ بأنفسيـ ، كذلؾ

أف تككف الطرفة نابعة مف مكضكع الدرس نفسو كثيؽ الصمة بو، كألا  .ٕ
انصرؼ الطلاب إلييا ككاف ذلؾ  لأنو إف حدث ذلؾان عميو اقحام تقحـ

 عمي حساب الدرس.
، كي .ٖ تكقؼ ذلؾ عمى عكامؿ كثيرة ألا تأخذ الطرفة كقتا أكثر مف اللازـ

منيا مدم خدمة الطرفة لمكضكع الدرس كتحقيقيا لأىدافو، كمدم إثارتيا 
 لاىتماـ الطلاب ككميا عكامؿ ترجع إلى تقدير المعمـ كفطنتو.

 نماذج تطبٗكٗٛ

 الفمطفٛ:

 يقول الشاعر " ايميا أبو ماضي

 ا لابد مف كقفة كقفة تأمؿ كنتسأؿكىن
ت عبارة لست أدرم عشراكرر الشاعر ايميا أبك ماضي في قصيدة الطلاسـ 

ذا كاف كذلؾ فأم نكع مف الشؾ يعني؟  يعبر ىذا عف مكقؼ المرات فيؿ شؾ؟ كا 
 كلماذا؟

لي أم مدم يعني تتفؽ أك تختمؼ مع الشاعر في أف يعيش في ضياع، لا  كا 
 ينتيي ؟ أذكر مبرراتؾ. يعرؼ لماذا جاء كلا إلى أيف
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 لا حاجٛ لمكاض٘

المدينة المنكرة في عيد أبي كاف عمر بف الخطاب رضي الله عنو قاضيا عمي 
 طمب مف أبي بكر إعفاءه يا عمر ؟ بكر الصديؽ رضي الله عنو كقد

قاؿ: لا يا خميفة رسكؿ الله، كلكف ليس بي حاجة عند قكـ مؤمنيف عرؼ كؿ 
منيـ مالو مف حؽ فمـ يطمب أكثر منو، كما عميو مف كاجب فمـ يقصر في 

ذا افتقر  أدائو، أحب كؿ منيـ لأخيو ما يحب لنفسو ، إذا غاب أحدىـ تفقدكه كا 
ذا أصيب كاسكه دينيـ النصيحة، كخمقيـ الأمر  ذا احتاج ساعدكه، كا  أعانكه، كا 

 المنكر فقيـ يختصمكف؟ بالمعركؼ كالنيي عف
 كىنا نتساءؿ: تحت أم مبحث مف مباحث الفمسفة يندرج ىذا المثاؿ الطريؽ؟

قراط الفضيمة عمـ كالرزيمة ما العلاقة بيف مضمكف ىذا المثاؿ الطريؼ كقكؿ س
 جيؿ؟ 

يمزـ المجتمع المصرم الفرد بالطاعة في حيف يطالب الفرد المجتمع بحقو في 
 ىذه المسألة؟ الاحتراـ ... ىؿ مف سبيؿ لحؿ

 المٍطل

 وعصٚ العي ٖٕضف

ذلؾ الرجؿ الطيب قد اشترم معزة مف سكؽ القرية؟ كاتفؽ  -كاف العـ يكسؼ 
ا كأثناء عكدتو مف السكؽ في طريقة إلى بيتو، ثلاثة مف المصكص عمى سرقتي

كقؼ المص الأكؿ في بداية الطريؽ كقاؿ لو : كيؼ تككف إنسانا كقكران كتمسؾ 
في يدؾ قرد؟ فقاؿ العـ يكسؼ : إنيا معزة ، فقاؿ المص أنو قرد. كفي منتصؼ 

 الثاني كىك يدؽ عمى طبمة كيقكؿ: الطريؽ تقدـ إليو المص
ردؾ جميؿ كفي نياية قرد " ثـ قاؿ العـ يكسؼ: قص يا رد .... أرققالعب يا 

لو بكـ تبيع ىذا القرد؟ فألقي العـ يكسؼ  الطريؽ تقدـ إليو المص الثالث كقاؿ
حبؿ الماعز، كىرب، كىنا نتسأؿ: يجسد ىذا المثاؿ الطريؼ أحد عكامؿ الكقكع 

 في خطأ التفكير ..... ما ىك ؟ ككيؼ نجنب أنفسنا الكقكع فيو؟
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 كٕٚ الحكٗكٗٛال

 "كالكاظميف الغيظ كالعافيف عف الناس"قاؿ تعالي 
ليس "كعف أبي ىريرة رضي الله عنيا قاؿ: قاؿ رسكؿ الله صمي الله عميو كسمـ: 

نما الشديد يممؾسالشديد بال  ".نفسو عند الغضب رعة ، كا 
 كقاؿ الشاعر:

 :ثاؿ الشعبية عف العاطفة ، فتقكؿد عبرت الأمكق

 ما النتائج التي تترتب عمى تغميب الإنساف لمعاطفة كالانفعاؿ؟
كىؿ يمغي الإنساف المككف الأساسي لكجدانو المتمثؿ في العاطفة كالانفعاؿ؟ عمؿ 

 لما يأتي
 عمي الاجتىاع

 أحٗٗني الٍّازدٚ

بذير في تشاىد في الحياة اليكمية بعض الناس يتردل إلى ىكة الإسراؼ كالت
، إذ أف التفكير لا يتعدل المحظة الحاضرة كاليكـ الذم الاستمتاع بمباىج الدنيا

يني النياردة كمكتني بكرة " .... ي: " أحثيرا ما يردد ىؤلاء المثؿ الشائعيحياه، كك
 كأرم :

 لمثؿ يعتبر معكؿ ىدـ في التفكير السديد.أف ىذا ا -أ
 أف ىذا المثؿ يعتبر معكؿ بناء في التفكير السديد. -ب
 أف ىذا المثؿ يؤدم إلى تقدـ المجتمع. -ج
 ب ، ج معان  -د
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 أىداف الدرس 
 يرجي بعد دراسة ىذا المكضكع أف يككف الطالب قادرا عمى:

 أف يتعرؼ عمى مفيكـ التفكير. .ُ
 أف يقارف بيف الأساليب المختمفة لمتفكير الإنساني.  .ِ
أف يطبؽ الأساليب المختمفة لمتفكير عمى أمثمة مف الحياة اليكمية  .ّ

 لممجتمع المصرل.
ة بيف أسمكب التفكير الفمسفي ككؿ مف أسمكب التفكير أف يستنتج العلاق .ْ

 .الديني كأسمكب التفكير العممي
أف يرغب في نبذ أسمكب التفكير الخرافي الذم يعتبر مسئكلا عف تخمؼ  .ٓ

 المجتمع المصرم.
 أف يقبؿ عمى استخداـ أساليب التفكير السميـ. .ٔ
ص الحكار أف يستخدـ بعض ميارات التفكير الفمسفى مثؿ: النقد كالتمحي .ٕ

 . .... الخ .
  الوسائل التعميمية

 ذات الصمة بالمكضكع. بأنكاعيا المختمفة الأمثمة الشارحة -ا 
 . ۰۰ - ۰۲، ص ص  ُٕ - ُٓالكتاب المدرسى ص ص  -ِ
 لكحة تفريعات مكضح عمييا أساليب التفكير .  -ّ
مختمفة مناظرة بيف الطلاب عنكانيا: المجتمع المصرل بيف أساليب التفكير ال -ْ
. 
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 الأنشطة التعميمية
 تصميـ لكحة تخطيطية لممقارنة بيف أساليب التفكير المختمفة.

لقاؤىا بالإذاعة  إعداد كممة بعنكاف: عصرنا لا يقبؿ أسمكب التفكير الحرافي كا 
 المدرسية.

 .التفكيرالأسمكب الفمسفي في  أىميةكتابة مقاؿ في مجمة المكاد الفمسفية بعنكاف: 
الأثر أسمكب التفكير الخرافي عمى تختمؼ المجتمع "تصر عف إعداد بحث مخ

كذلؾ بالاستعانة بالمراجع الفمسفية المكجكدة في مكتبة المدرسة  ،"المصرل
 كغيرىا.

 شرح عناصر الدرس
 )معنى التفكير( مقدمة

 ( لثارة تفكير الطلاب1موقف )
ي التالي: يقدـ المعمـ مكضكع الدرس فى صكرة مشكمة مف خلاؿ المثاؿ الحيات

يحاكؿ بعض الطلاب في المرحمة الثانكية تناكؿ أدكية كعقاقير لمساعدتيـ عمى 
الانتباه كالسير في فترة الامتحانات كتصؿ بيـ ىذه الحالة إلى نكع مف التعكد 
عمى ىذه العقاقير كالرغبة فى تناكليا باستمرار حتى يصمكا إلى درجة لا 

كيتحكؿ بذلؾ الطالب مف شخص يستطيعكف معيا التكقؼ عف استخداميا، 
عادل سكل إلى مدمف منحرؼ، كيؤدل ذلؾ إلى فساد حياتو، كضياع مستقبمو 

 .كفقد أصدقائو، كتفسخ علاقاتو، كىدر صحتو
ف كاف الانحراؼ في الغالب لو ضحية أك مجنى عميو كالقتؿ أك السرقة، إلا |  كا 

عميو كالإدماف،  أف ىناؾ أنكاعان مف الانحراؼ لا يككف فييا صحية أك مجنى
 إنما يككف الضحية كالمجنى عميو ىك المدمف ذاتو كيأتى بعده أمرتو، ثـ مجتمعو

 بصفة عامة.
يناقش المعمـ ىذه المشكمة مع الطلاب، فيتييف إىماؿ قيمة احتراـ العقؿ لدل 
نشاطو الذاتي، كأصبح أسيران ليذه  ىؤلاء الطلاب، حيث افتقد العقؿ 
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يا، كبدكنيا يصير خاملان ميدر القيمة كالذات، كبمعنى العقاقير لا ينتبو إلا ب
آخر أف ثمة عقلان مضطربان عقلان ضائعان، يفتقد أسمكب التفكير السديد.. كىنا 
يتساءؿ المعمـ ما التفكير؟ إف ىذا السؤاؿ يدعكنا إلى التفكير في التفكير. يطرح 

 المعمـ عمى طلابو الأمثمة الشعبية مثؿ:

 رالشاعثـ يذكر قكؿ 

 -يطمب المعمـ مف الطلاب تحميؿ ىذه الأمثمة، لاستنباط مفيكـ التفكير الذل  
نية ترسـ بيا خريطة العمؿ يمكف تعريفو عمى النحك التالي: التفكير عممية ذى

المؤدل إلى تحقيؽ ىدؼ ما فيذه الأمثاؿ تضرب في التفكير قبؿ الإقداـ يعزز 
 الإنساف المعمـ ما كصؿ إليو الطلاب فيقكؿ إف أىمية التفكير تعدؿ أىمية

 :الشاعر يقكؿ ىذا كفى..  كحضارتو

 آخر قكؿ بذلؾ كشبيو

  ثالث كيقكؿ

 تأمل وقفة
 ُٓ ص فيو كرد ما كقراءة المدرسي، الكتاب استخداـ الطلاب مف المعمـ يطمب
 الإنساف بيا يقكـ التي الراقية العقمية العمميات مجمكعة بأنو كيرالتف معنى عف

 تأمؿ، كقفة معيـ كيقؼ (غامض مكقؼ تفسير أك ما مشكمة حؿ مستيدفا
 - ذلؾ في أيضا ىك كيشاركيـ بؿ - التساؤلات مف عدد طرح عمى كيشجعيـ

 : مثؿ
 . ليا الشارحة الأمثمة بعض ىات ؟(مشكمة) كممة معنى ما
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  القضية؟»ك «المشكمة بيف ؽفر  ىناؾ ىؿ
  فقط؟ مشكمة كجكد حالة في يتـ التفكير ىؿ
 ؟ كالتفقو الفكر لإمعاف مرادؼ التفكير ىؿ
  آخر؟ شيء كلغتو شيء الإنساف تفكير ىؿ
 لماذا؟..  كيتكمـ يفكر الذم الكحيد الكائف ىك لإنسافا
 للإنساف؟ تعريؼ أنسب ما

 .السابقة التساؤلات عف بةللإجا مشترؾ حكار فى كطلابو المعمـ يدخؿ
 الخاصة خبراتيـ كاقع مف - جديدة شارحة أمثمة طرح عمى طلابو المعمـ يشجع
 عمى كيدربيـ - المدرسى بالكتاب كردت أك المعمـ أعطاىا التي تمؾ خلاؼ

 .الأمثمة ىذه حكؿ النقدية التساؤلات
 العنصر الثانى فى الدرس )أساليب التفكير النسانى(

 (۲) موقف
 لمكجداف حسنان  كاستقبالان  كأحكامو، لمعقؿ مقاكمة الجارية حياتنا في حظلاي

 كالكرب كالغـ لميـ مرادفا بلادنا في «الفكر يصبح أف الدنيا نكد فمف. كميكلو
 الله ليـ تدعك أف مف أجمؿ أبنائيا عمى تحنك التي الأـ تجد لا بحيث.. العظيـ

 ..!«الفكر يجنبيـ أف
 المنطقي كالتفكير التفكير إلى دعا قد الكريـ قرآفال أف مف الرغـ عمى ىذا

 نظرية تقرير في السيككلكجييف يسبؽ القرآف مجد الباب ىذا كفى اليادئ،
 متأثر غير التفكير في يتعمؽ أف فرد كؿ يدعك فيك ليا عقؿ لا الجماىير
 مثنى لله تىقيكميكا أف بكاحدة أعظكـ إًنَّما قيؿٍ : ﴿تعالى قاؿ الجماىير، بعاطفة
 عف الحديث مجاؿ في كيكفينا(. ْٔ) رقـ آية: سبأ سكرة( )تفكركات ثـ كفرادل
 كجؿ عز الله خمؽ ما": صلى الله عليه وسلم الله رسكؿ قكؿ في العقؿ، تكريـ إلى الإشارة الفكر
 ".العقؿ مف عميو أكرـ
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..  يتعكر يتفكر المي: المصرم الشعبى المثؿ مع تختمؼ أك تنفؽ مدل أم إلى
 .مبرراتؾ اذكر
 :إف حيث خطاء المثؿ ىذا أف يتبيف الطلاب مع كالمناقشة حكارال خلاؿ مف
 للإنساف - كتعالى سبحانو - الله منحيا التي العظمى اليبة ىك التفكير( ُ)

 كىك الكائنات، سيد أنو الإنساف في فالأصؿ الكائنات، سائر عمى بذلؾ كفضمو
 .رؼكالتص كالمعرفة لمفيـ أداة كالعقؿ عقلان، لو لاف الكائنات سيد
 نتائج في جميعان  الناس لاتفؽ كذلؾ كاف لك إذ كاحدة، بصكرة يتـ لا التفكير( ۰) 

 تفكيره، عف الإنساف بيا يعبر التي الطرؽ مف مجمكعة ىناؾ كلكف تفكيرىـ،
 .التفكير بأساليب تعرؼ

  الأساليب؟ ىذه ما ترل: الآف كالسؤاؿ
 ُٓ ص فيو كرد ما ءةكقرا المدرسي، الكتاب استخداـ الطلاب مف المعمـ يطمب

 عف أساليب اختلاؼ ك لتنكع تكضيحي كمثاؿ كالرعد البرؽ ظاىرة عف ُٔ، 
 .لتفكير
 أساليب لو التفكير أف فيتبيف الطلاب، مع التكضيحى المثاؿ ىذا المعمـ يناقش
 : أربعة في نكجزىا أف يمكف مختمفة

 ( الأسمكبْ) الفمسفى ( الأسمكبّالدينى  ) ( الأسمكبِالخرافي ) الأسمكب( ُ)
 العممى

يعزز المعمـ ىذا المثاؿ التكضيحي الكارد بالكتاب المدرسي بنمكذج تطبيقى فى 
 صكرة مشكمة لتنكع أساليب التفكير مف خلالؿ المثاؿ الحياتى التالى:

 (3موقف )
 الدنياء الحياة زينة كالبنيف الماؿ أف الأزكاج أكثر يعتقد المصرل، المجتمع في
 قيمتيا كزيادة الأسرة في المرأة مركز تدعيـ في أثره لو لاطفاؿا كخمؼ الحمؿ كأف

 .كاستقرارىا
 أخطاء كالكلادة الحمؿ يصاحب كقد أف لبعض خاطئ اعتقاد منيا معركفة
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 عمى خمفيف يقتصر ممف كانت فإذا الكليد جنس تحديد عف المسئكلة ىي المرأة
 زكجيا يتزكج أف تاحتمالا كيحرؾ أمنيا كييدد مركزىا يزعزع ىذا فإف البنات
ذا .البنيف مف خمفة تعكضو أف عساىا بغيرىا،  خمؼ يفضمكف مف الأىؿ كاف كا 
 كالراحة كالرضى كالاطمئناف كالبشرل الفخر يصاحبو الذككر خمؼ فإف الذككر،
 كالاب الأـ عند الراحة كعدـ القمؽ إلى يؤدل ما فكثيران  الإناث خمؼ أما. النفسية
 . كذلؾ الأىؿ بقية كربما
ذا  أسباب عف لمبحث مقةقال المحاكلات كبدأت كالحزف اليـ خيـ الحمؿ يحدث لـ كا 
 تأمؿ..  الرجؿ ككذلؾ بالغ قمؽ المرأة كييدد عادة أكلان  المرأة عند الحمؿ عدـ

 الحياتية المشكمة ىذه تيجسد التي التالية الأمثاؿ

 ىذا لتفسير زملائؾ مف أربعة بيف - مناظرات ؿشك في - حكاران  تصكر. 
 .المختمفة التفكير أساليب مف أسمكبان  منيـ كاحد كؿ يمثؿ بحيث المكضكع

 : الآتي عف يسفر قد كالطلاب المعمـ بيف الحكار إف
 الإنجاب لعدـ بالقمؽ تشعر التي المرأة الخرافى التفكير أسموب الأول الطالب
 التصدع مف الزكجية حياتيا عمى كتخشى بالذات ةالصبي إنجاب عدـ أك عمكمان،
 حلا عندىـ تجد لعميا كالدجاليف كالسحرة العرافيف إلى تمجأ قد لذلؾ، نتيجة

 كالتناسؿ. بالحمؿ الخاصة العممية الحقائؽ تجيؿ كانت إذا خاصة لعقدتيا،
 معقكؿ لا ممكؾ يلازميا التي الخرافات مف النكع ليذا البارزة الأمثمةكمف 

 بعض لحؿ كالتعاكيذ كالأحجبة الأمراض بعض لعلاج البمدية صفاتالك 
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 .ذلؾ إلى كما الكىمية، أك الكاقعية المشكلات
 في المكضكع ىذا الكريـ القرآف حسـ (..الدينى التفكير أسمكب) الثاني الطالب

 إًنىاثنا يىشىاءي  لمىف ييب يىشىاءي  مىا يخمؽ كالأرض السمكات ممؾ )لله: تعالى قكلو
نا ذكرانا يزكجيـ أك( ْٗ) الذككر يشاء لمف كييب قًيمنا يىشىاءي  مف كيجعؿ اثكا   عى
 (. َٓ ، ْٗ: الآيتاف: الشكرل سكرة) (َٓ) قدير عميـ إًنَّوي 

 لأكائيف، عمى فصبر بنات، ثلاث لو كاف مف )ص( " الله رسكؿ كقاؿ
 ثنتاف أك: رجؿ فقاؿ ،" إياىف رحمتو بفضؿ الجنة الله أدخمو كسرائيف، كضرائيف،

 أك: " قاؿ الله؟ رسكؿ يا كاحدة أك: رجؿ فقاؿ ،" اثنتاف أك: " قاؿ الله؟ رسكؿ يا
 ." كاحدة

 بعض الفكرة ىذه تصحيح محاكلان  ينيض الذل العامى المثؿ إلى أيضان  كانظر 
 يسعدىا المي: »يقكؿ الذل الآخر كالمثؿ "مرزكؽ البنات أبك ":فيقكؿ الشيء
 البيت. خدمة في يساعدتيا البنات لأف يانيا"صب قبؿ ياتبنا تجيب زمانيا
 :شكقى شعر كمف
 ككفاء صادؽ حب ككنكز      رحمة مف ذخائر البنات إف

 الصبية إنجاب لعدـ مشكمة أية تكجد لا (الفمسفي التفكير أسمكب) الثالث الطالب
 تستيدؼ التي الديف فمسفة خلاؿ فمف. عمكمان  الإنجاب عدـ حالة في أك بالذات،
ثراء العقيدة تعميؽ  مشكمة أية تكجد لا بأنو القكؿ يمكف مشكلاتيا فى التفكير كا 

 عميؽ كتفكير إيماني منطؽ يكجد طالما بالذات، الصبية إنجاب عدـ حالة فى
 سيجعؿ - كتعالى سبحانو - الله أف يعتقد الفرد يجعؿ نفسو، الكقت في صديد
 جاىز رجؿب ستأتي نتب كؿ كبالتالي رجؿ،ال نظر في الأخرل مف أجمؿ بنت كؿ
 زكج" الصدد ىذا في يقاؿ ما إلى كانظر تعميمو أك تربيتو فى الأب يتعب لـ

 . ذلؾ يؤيد قد الحياة في الحاؿ ككاقع "ابني ىك ابنتى
 منطؽ يكجد طالما عمكمان، الإنجاب عدـ حالة فى مشكمة أية تكجد لا كذلؾ

 نفس فى صديد عميؽ كتفكير إيماني مع يتعامؿ دالفر  ىذا يجعؿ الكقت
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 لك ينجب كلـ تزكج فمسفة معمـ: ذلؾ كمثاؿ الحقيقييف أبناءه كانكا لك كما الآخريف
 الجميع لأصبح الحقيقييف، أبناءه كانكا لك كما - كبنات بنيف - طلابو مع تعامؿ

 كىكذا... بالفعؿ أبناءه - الله بفضؿ -
 ىذه تصحيح لان محاك  ينيض الذل العامية الفمسفة أمثاؿ أحد إلى أيضان  كانظر
 . «الذرية بتنسى الينية العيشة: »فيقكؿ الشيء بعض الفكرة

 أف عمى العممي التفكير أسمكب يؤكد:  العممى التفكير أسمكب الرابع الطالب
كىذا اعتقاد   الكليد جنس تحديدالمسئكلة عف  ىي المرأة بأف الآباء بعض اعتقاد
 ذكرا الطفؿ جنس تحديد فع المسئكؿ ىك الأـ كليست - الأب لأف ذلؾ خاطئ
 كليس الأب قبؿ مف يأتي لمجنس المحدد الكركمكزكـ لأف لماذا؟.  أنثى أـ كاف
 . بأخرل الزكاج بعدـ بنات ينجب الذل الزكج ننصح كلذلؾ الاـ

: كعنكانيا الحقيقة ىذه تؤكد التي الضبي حمزة أبي امرأة قصة إلى أيضان  كانظر
 حيف زكجيا ىجرىا كقد شاعرة، الضبي حمزة يأب امرأة كانت "أيدينا في ذلؾ ما"

 :تقكؿ ىي فإذا بحياتيا، يكمان  كمر ،بنتان  كلدت

فرؽ ليا كصالحيا
 العنصر الثالث فى الدرس )أساليب التفكير فى الميزان(

 أساليب عف تعبر التي الشعبية الأمثاؿ مف عددا الطلاب عمى المعمـ يعرض
 :مثؿ التفكير،

 عنو التفكير أسمكب تحديد ثـ السابقة الأمثاؿ تحميؿ الطلاب مف المعمـ يطمب
 .خصائصو أىـ كبياف مثؿ، كؿ

 كالطلاب المعمـ يتكصؿ الحكار، مف : الآتى إلى
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 فيو يستند منطقى غير بدائي كىك الخرافى التفكير أسمكب عف الأكؿ المثاؿ بريع
 أك يحددىا أف مقدكره في يككف لا غيبية، أك صحيحة غير أسباب إلى الإنساف

 .فييا يتحكـ أف
 الله بقدرة الأحداث يربط إيماني كىك الديني التفكير أسمكب الثاني المثاؿ يكضح
 . بالله الإنساف إيماف ازدياد إلى يؤدل عما تعالى

 لك حتى مؤمف عقمي، تأممى كىك الفمسفي التفكير أسمكب الثالث لمثاؿيجسد ا
 .الديف في إليو المنتميف بعض تشكؾ

 بالظاىرة يختص حتى تجربي كىك العممي التفكير أسمكب إلى الرابع المثاؿ شيري
 .كحدىا
 التفكير اليبأس بيف لممقارنة تخطيطية لكحة بتصميـ طلابو المعمـ يكمؼ

: يتساءؿ ثـ الأساليب، ىذه عف تعبر أخرل أمثمة طرح عمى كيشجعيـ المختمفة،
 العممي؟ الفمسفي، الخرافي، التفكير أساليب مف الإسلاـ مكقؼ ما
 مف للإنساف محرران  الإسلاـ جاء: الآتي إلى كالطلاب المعمـ يتكصؿ الحكار، مف

 إلى الميد مف بالعمـ الأخذ إلى لمسمـا دعا حينما كذلؾ الخرافية، التفكير طريقة
 الإيماف طريؽ جعؿ كعندما  المحد

 ) كالمعرفة العمـ طريؽ سمكؾ ىك كاليقيف
 تفسير كأما كالسحر كالطيرة التشاؤـ حرـ كعندما( ۰۲) رقـ آية فاطر سكرة)

 صلى الله عليه وسلم الرسكؿ مكقؼ كلعؿ الإسلاـ حاربو فقد الخرافى بالتفكير الككنية الظكاىر
 لنا يبيف ذلؾ مف مكقفو لعؿ إبراىيـ ابنو مات عندما الشمس كسكؼ ظاىرة مف

: إبراىيـ مكت عند الصحابة بعض قاؿ فقد الخرافي، التفكير مف الإسلاـ مكقؼ
: قائلان  عمييـ الرسكؿ فرد "

 كما أك 
 .الله آيات مف عمميتاف ككنيتاف آيتاف كالكسكؼ الخسكؼ أف ليـ فبيف قاؿ

 عداء كجكد عف الشائعة الفكرة إف خاطئة فكرة كالديف الفمسفة بيف تقميدل
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 كيحث بو يأمر العكس عمى بؿ الفمسفي، التفكير مف يتكجس لا فالإسلاـ تمامان،

 كسلامة الطكية حسف ىك يرجكه ما ككؿ 
 .المنيج كاستقامة القصد

 معرفة إلى المؤدل العمـ يجعؿ بؿ العمماء، يكره كلا العمـ يعادل لا الإسلاـ إف
 الطاعات في داخمة مقدمة فريضة - الغاية ىذه إلى يؤدل صحيح عمـ ككؿ الله

 .الدينية
ذا  يمفتنا - أيضان  - فإنو التفمسؼ، إلى يدعك - سبؽ كما - الكريـ القرآف كاف كا 
 سبحانو يقكؿ. الككف ظكاىر في الملاحظة دقة كىك التجريبي العمـ أصؿ إلى

: كتعالى
 العمـ منيج القرآف قدـ كقد ،(۵۲۱) رقـ آية: يكسؼ سكرة) 

 (.َُُ رقـ آية يكنس سكرة( )
العنصر الثالث مف الدرس )العلاقة بيف أسمكب التفكير الفمسفى كأساليب التفكير 

 الأخرل
  :مثؿ الفمسفية، الأمثاؿ بعض الطلاب عمى المعمـ يعرض

 

 الفمسفي التفكير أسمكب بيف العلاقة ما:  التساؤؿ ىذا الطلاب عمى المعمـ يطرح
 الأخرل؟ التفكير كأساليب
 بيف كثيقة ةالعلاق أف - السابقة الفمسفية الأمثاؿ تحميؿ بعد الطلاب يستنتج
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 . كالعمـ كالديف الفمسفة
 التفكير بأسمكب الفمسفي التفكير أسمكب علاقة عف كماذا: المعمـ يتساءؿ
 الخرافي؟

 ىذا عف - عمييا معيـ يتفؽ مثكبة مقابؿ - الإجابة عمى طلابو المعمـ بحث
 .السابقة خبراتيـ خلاؿ مف التساؤؿ
 التفكير عمى بمقدرتو يتميز كاف إذا الفمسفي التفكير أف إلى الطلاب يتكصؿ

 بأف القكؿ يمكف ذلؾ كعمى منطقى غير بدائي الخرافى التفكير فإف المنطقى،
 . يمتقيا لف كأنيما الخرافي، التفكير عف جكىريان  يختمؼ الفمسفي التفكير
 مرىكف المصرل المجتمع تقدـ أف فيقرر الطلاب إليو كصؿ ما المعمـ يعزز
 الأسمكب ذلؾ تعكس عقيمة فكرية مخمفات مف معالمجت يسكد ما كمحك بإزالة

 التفكير تنمية مف لابد أخرل ناحية كمف ناحية، مف ىذا. التفكير في الخرافي
 الخرافي. التفكير نحك إيجابيان  اتجاىان  لدييـ كأف بخاصة الأبناء، لدل الفمسفي

 ةكمم إعداد: مثؿ التعميمية، الأنشطة بعض طلابو المعمـ يكمؼ النياية، كفي
لقائيا الخرافي التفكير أسمكب يقبؿ لا عصرنا بعنكاف  ككتابة المدرسية بالإذاعة كا 
 التفكير، في الفمسفي الأسمكب الحمية بعنكاف الفمسفية المكاد مجمة فى مقاؿ

عداد  المصرم. المجتمع مؼخت عمى الخرافي التفكير أسمكب أثر مختصر بحث كا 
 التقويم

 :يأتي مما كل في الصحيحة الستجابة اختر - ۱
 بيف فيو يضاد الذل المشيكر، الشعر بيت المعرل العلاء لأبي ينسب( ُ)

 يحتكـ كآخر عقمو إلى يحتكـ رجؿ بيف عنده يفصؿ الذم الحد «الديف»ك «العقؿ
 ديف، بلا عقؿ ذك الأرض، أىؿ اثناف يمتقياف؟ لا رجلاف ىما كأنما دينو، إلى

 .«لو عقؿ لا ديف كآخر
... الأرض أىؿ اثناف المعرل العلاء لأبي المنسكب القكؿ تصحح أف أردت لك

 :لقمت
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 .ديف كلا عقؿ لا إنساف كؿ قكاـ( أ)
ذف ديف، إنساف كؿ قكاـ( ب)  .عقؿ يغير فيك كا 
  معا كديف عقؿ إنساف كؿ قكاـ( ج)
ذف عقؿ، إنساف كؿ قكاـ( د)  ديف بغير فيك كا 
 كىذا ،«مخمع النجار باب أف المصرل مجتمعنا في الشائعة الأمثاؿ مف( ۰) 

 أف – نظرل كجية مف - كالحؽ معقكؿ غير ظاىره
 .ناجحان  نجاران  كاف إذا إلا مخمعان  يككف لا النجار باب( أ)
 .فاشلان  نجارا كاف إذا إلا مخمعان  يككف لا النجار باب( ب)
 .المنتج بعممو مشغكلان  نجارا كاف إذا إلا مخمعان  يككف لا النجار باب( جػ)
 . عان م ج ، أ( د)
 حؽ عمى ككالدم.. المذاكرة عمى أكاظب لا لأننى كالدل - دائمان  - يمكمني( ۳)
 .المذاكرة عف كأنصرؼ فعلان  العب لأننى( أ)
 .غيره مف أكثر لكالد ييـ مستقبمى لأف( ب)
 .الغد إلى اليكـ عمؿ تأجيؿ إلى أميؿ لأني( جػ)
 .تعميمي نفقات يتكبد الذل ىك كالدل لأف(  د) 
 أساليب فأل الثانكية المرحمة طلاب لدل السديد التفكير تنمية أردنا إذا( ْ)

 ؟ بالاتباع أكلى التفكير
 .الديني التفكير( ب)                   .الخرافي التفكير( أ)
 .العممي التفكير( ق)                  .الفمسفي التفكير( جػ)

 )ك( ب ، ج ، د معان 
 : مف فلابد الزكاج أردت إذا( َ)
 .كممبسو مأكمو في الآخر الطرؼ سمكؾ ملاحظة( أ)
 الآخر الطرؼ أسرة في أبنائيـ مع الكالديف سمكؾ ملاحظة( ب)

 تصدر التي باليفكات الاىتماـ( جػ) .الآخر الطرؼ عف
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 .الآخر الطرؼ أخلاؽ مف التأكد(  د) 
 في كالآخر الأدبي، القسـ في أحدىما الطلاب مف اثنيف بيف مناظرة تخيؿ - ۰
 كأسمكب الفمسفى التفكير أسمكب بيف المصرل المجتمع: عنكانيا العممي، لقسـا

 . العممي التفكير
 المناظرة؟ ىذه تضمنتيا التي العناصر أىـ ما(  أ) 
 حظيت التي المناظرة ىذه مف منيا استفدت التي الأفكار لأىـ مكجزان  اكتب( ب)
 . حضكرىا بو
 لؾ؟ رةالمناظ ىذه مثؿ حضكر أىمية مدل ما( جػ)
 . منيجيا نقدان  بيا جاء ما انقد(  د) 
 بينما  المصرل العامى المثؿ يقكؿ - ّ

 الأكربى المثؿ يقكؿ
 محظكظ فلاف أك حظ عنده فلاف: فيقاؿ بلادنا في نبعت مصرية كممة الحظ إف

 الحظ مف أىـ الشطارة فإف نجةالفر  عند أما.. جيد بغير كسب أنو يعنى
 الػ بقية أما٘(.. ٓ) حدكد فى إلا مجالان  لمحظ إنيا بحيث الشطارة مف كشطارتيـ

 . المجيكد تدع لا كبذؿ الإنساني للإبداع مجاؿ فيى٘( ٓٗ)
 . عندؾ مف عنكاننا النص ليذا ضع( ۵)
 : إلى يشير شطارة، فداف كلا حظ قبرا المصرل العامى المثؿ( ۰)
 .الديني التفكير( ب)        . الخرافي التفكير ( أ)  
 .العممي التفكير(  د)           .الفمسفي التفكير( جػ)
 .سبؽ ما كؿ مف جػد ، ب( ىػ)
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 الفصن السابع

 الفمطفٛ ٔالاجتىاعالمحأزات الافلاطٌٕٗٛ ٔتدزٖظ 

 وكدوٛ

كتب أفلاطكف أعمالو في صكرة محاكرات، كاتخذ مف سقراط بطلان لمكثير 
مف تمؾ المناقشات المكتكبة فيجرم عمى لسانو ما يريد أف يقكؿ ىك في فمسفة 
مضافة إلى فمسفة سقراط نفسو، كلـ يكف أفلاطكف في كتابتو فيمسكفان كحسب بؿ 

كبو خياليان لا عمميان مباشران، إذ كاف يشرحو عف طريؽ كاف أديبان كفنانان ككاف أسم
 كالأساطير كالقصص. الاستعارات

لـ يكف أفلاطكف يحمؿ تقديران كبيران لمكتب المؤلفة مف حيث ىي كسيمة 
لإثارة التفكير بالقياس إلى المناقشة الفعمية المباشرة بيف باحثيف مستقميف عف 

ا عنده بكصفيا أقرب تعبير أدبي عف الحقيقة، فصكرة المحاكرة قد زكت نفسي
الاتصاؿ الفعمي بيف ذىف كذىف، كقد أتاحت لو أف يدرس الفكرة الكاحدة مف 

 كجيتي نظر أنصارىا كمعارضييا.
كتصكر المحاكرات الأفكار تصكران مسرحيان، كىي نكع مف الخطاب يعتمد 

ع الأخذ عمي السؤاؿ كالجكاب كيتعمؽ ببعض المكضكعات الفمسفية كالسياسية، م
 أسمكبيا كبيانيا. في الاعتبار سمات الشخصيات المقدمة ككذلؾ صياغة

كتشتمؿ المحاكرة الأفلاطكنية عمى مظاىر درامية تمثيمية، لأنو كثيران ما 
يشير إلى المكاف كالزماف كسائر الظركؼ التي تككف جزء أساسي مف عناصر 

سفسطائييف كفلاسفة الدراما، كأبرز شخصيات المحاكرات الأفلاطكنية كانكا 
كرجاؿ سياسة كخطباء كشعراء، مما يجعؿ المحاكرات مرأة تعكس صكرة عصره 
بشكؿ كاضح كدقيؽ، أما المظير الثاني مف مظاىر المحاكرة فيك العرض 

 الاطار العاـ لممحاكرة. المنسؽ، كالمظير الثالث ىك النقاش كالجدؿ الذم يعتبر
بة الفمسفية لأكؿ مرة، كيرجع ذلؾ كابتدع أفلاطكف ىذه الطريقة في الكتا

 لأسباب عديدة منيا:
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ىذه الطريقة مف الكتابة الحكارية التي تصكر الأشخاص يتجادلكف في  -ُ 
مكضكع ما ككؿ منيـ يعرض رأيو الخاص كيدافع عنو قد أعجبت أفلاطكف، 
حيث إنيا تتسؽ مع رأيو القائؿ بأف الفمسفة حكار دائـ يستيدؼ الكصكؿ إلى 

، كمف ثـ فقد أراد أف يرسخ مفيكمو لمفمسفة مف خلاؿ ىذه الطريقة الحقيقة
 الحكارية في الكتابة.

أنو كجد أنيا الطريقة الكحيدة التي قد تدفع أذىاف تلاميذه إلى التفكير  -ِ 
 العميؽ فيما يقرأكف كفيما يسمعكف. 

ية كاف يرم أنيا الطريقة الكحيدة التي قد يتعمـ منيا القارئ العادم كيف -ّ
التفكير العقمي في أم مشكمة مف المشكلات، ككيفية الكصكؿ إلى آراء متعددة 

 لحؿ ىذه المشكمة .
 تعسٖف المحأزات الأفلاطٌٕٗٛ :

إحدل أشكاؿ الحكار الفمسفي، تعتمد عمي تقديـ النصكص الفمسفية عمى ىيئة 
يعبر كؿ كاحد منيـ عف رؤيتو الخاصة حكؿ  شخصيف أك أكثر حكار بيف
الحكار كيدافع عنيا، كذلؾ باستخداـ الأدلة كالبراىيف المنطقية كلكنيا مكضكع 

تنتيي نياية مفتكحة دكف أف ينتصر طرؼ عمى الآخر حتى يظؿ المتعمـ مشاركان 
بحيث يتعرؼ كؿ متعمـ عمي آراء المتحاكريف كيحمميا كيأخذ منيا ما  في الحكار

نظر خاصة بو حكؿ القضية أك يبدك مقنعان بالنسبة لو، ليبمكر في النياية كجية 
 المشكمة الفمسفية مكضكع الدرس.

 أِىٗٛ اضتراتٗجٗٛ المحأزات الأفلاطٌٕٗٛ

 تتميز استراتيجية المحاكرات الأفلاطكنية بأنيا:
 .تسمح بتعدد كجيات النظر 
 .تشجع المناقشات بيف المتعمميف 
 .تربط التعمـ بالكاقع 



 إعداد د.محىد عبدالسحمَ – فمطفٛ ٔاجتىاعغعبٛ  – عاًالفسقٛ السابعٛ تعمٗي  – 2طسم تدزٖظ

                               
َُِ    

 يا كجيات النظر كذلؾ مف تعكد بالنفع عمي المتعمميف، حيث تتقارب في
 المتعمميف. الاجتماعي بيف خلاؿ التفاكض

  يقكـ كؿ متعمـ بتبني كجية نظر معينة محاكلان الدفاع عنيا بالأدلة
الآخر، مما يعمؿ عمي تنمية  إيطاؿ حجج الطرؼ كالبراىيف كمحاكلة

 ميارات الجدؿ المنطقي لديو.
 مـ مكضكعات الفمسفة.تزداد مف خلاليا رغبة المتعمـ كدافعيتو تجاه تع  
  تعمؿ عمى ايقاظ ذىف المتعمـ، مما يعمؿ عمى رفع مستكم كعي المتعمـ

 بالقضايا كالمشكلات الفمسفية.
  تسمح لممتعمميف بالتعبير عف أرائيـ بحرية تامة مف خلاؿ المناقشة

 بينيـ كبيف المعمـ. كالحكار سكاء بيف المتعمميف كبعضيـ أك
 رؼ حيث يقكـ كؿ متعمـ بإبراز كجية نظره تتنكع فييا الخبرات كالمعا

 كخمفيتيـ الثقافية كالمعرفية. خبراتو كمعارفيـ كذلؾ في ضكء
 تيتـ بجميع جكانب المتعمـ المعرفية كالكجدانية كالميارية 
 .تعكد المتعمميف عمى احتراـ آراء الآخريف 
 .تدريب المتعمـ عمى إقناع الآخريف بالأدلة كالبراىيف 
 رس بأفكار بناءة كبكجيات نظر مختمفة.إثراء مكضكع الد 

 دٔز المعمي ٔالمتعمي في تطبٗل طسٖكٛ المحأزات الأفلاطٌٕٗٛ

تتعدد الأدكار التي يمكف أف يقكـ بيا كلا مف المعمـ كالمتعمـ في طريقة 
 المحاكرات الأفلاطكنية.

  أ دور المعمم في تطبيق طريقة المحاورات الأفلاطونية
 ذه طريقة فيما يمي:يتمثؿ دكر المعمـ في ى
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  ف كانت خاطئة، مع مراعاة أف يقكـ يتقبؿ آراء المتعمميف جميعيا حتى كا 
دكف إشعارىـ بأف ما قدمكه مف  بتكجيو أفكارىـ إلى المسار الصحيح

 أفكار لا يصمح.
 .يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 
  يسأؿ الطلاب عما يعرفكنو عف مكضكع الدرس كيصحح ليـ المفاىيـ

 لخاطئة المكجكدة لدييـ.ا
 .يطمب مف الطلاب تكقع ما سكؼ يتعممكنو في مكضكع الدرس 
  يعطي الفرصة لمطلاب لمتعبير عف آرائيـ حكؿ مكضكع المحاكرة بحرية

 تامة.
  يقسـ محتكم الدرس إلى مجمكعة مف المحاكرات كؿ محاكرة عبارة عف

 حكار بيف شخصيف أك أكثر.
 شخصيات المشاركة فييا كمكضكعيا .يحدد اسـ المحاكرة كمكانيا كال 
 .يطمب مف الطلاب قراءة المحاكرة كتدكيف ملاحظاتيـ حكليا 
  يحث المتعمميف عمي استخلاص الأفكار الرئيسية لممحاكرة كاقتراح عنكاف

 ليا.
  يختار مجمكعة مف المتعمميف ليمثؿ كؿ كاحد منيـ أحد الشخصيات

  .المكجكدة في المحاكرة
  أف تتبني فكر أحد الشخصيات كتدعـ أراءىا يطمب مف كؿ مجمكعة

بمناقشتيا مع المعمـ كالمجمكعات  بالأدلة كالبراىيف المنطقية، كتبدأ
 الآخريف.
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 .يناقش المتعمميف في مكضكع المحاكرة 
  ب دور المتعمم في تطبيق طريقة المحاورات الأفلاطونية

 يتمخص دكر المتعمـ في طريقة المحاكرات الأفلاطكنية في:
 ني أفكاره بدلان مف الاستقباؿ السمبي لممعمكمات عف طريؽ الاستماع، بب

 أك القراءة أك التدريبات.
  يسترجع معمكماتو كخبراتو السابقة المتعمقة بالقضية أك المشكمة الفمسفية

 مكضكع الدرس.
 .يتكقع ما سكؼ يتعممو في الدرس ، يقترح عنكاف جديد لممحاكرة 
 لأنشطة الفمسفية.يتعاكف مع زملائو في تنفيذ ا 
  يستخمص الأفكار الرئيسية الكاردة في المحاكرة، كيتناقش مع معممو

 كزملائو فييا.
 .يمثؿ أدكار الشخصيات المكجكدة في المحاكرة 
  يتبني فكر أحد الشخصيات كيدعـ أرائو بالأدلة المنطقية، كيناقشيا مع

 معممو كمع المجمكعات الآخرم.
 حاكرة.يتناقش مع معممو في مكضكع الم 
  يستمع جيدان لممجمكعات الأخرل أثناء عرضيا لكجية نظرىا حكؿ

 مكضكع المحاكرة.
 .يحمؿ الحجج التي تقدميا المجمكعات الأخرل حكؿ مكضكع المحاكرة 
  يقيـ صحة كقكة كتناسؽ الحجج التي تقدميا المجمكعات الأخرل حكؿ

 مكضكع المحاكرة.
 لخاصة.يمخص الأفكار الكاردة في المحاكرة بمغتو ا 
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  يكضح أكجو الاستفادة مف الدرس، ككيؼ يمكنو تطبيؽ ما تعممو في
 حياتو اليكمية.

 وساحن طسٖكٛ المحأزات الأفلاطٌٕٗٛ 

تتـ عممية التدريس كفؽ استراتيجية المحاكرات الأفلاطكنية كفؽ ثلاث 
بمعرفة المعمكمات السابقة المكجكدة في  مراحؿ، كىي مراحؿ متتابعة مترابطة تبدأ

كىذه  قؿ المتعمـ كتنتيي ببناء المعرفة الجديدة كتطبيقيا في الحياة اليكميةع
 المراحؿ تتمثؿ فى:

 مرحمة التمييد-1
كيتـ في ىذه المرحمة تحديد المعرفة القبمية المكجكدة لدم الطلاب، مف 
خلاؿ طرح أسئمة عمييـ تتعمؽ بمكضكع الدرس، كبعد أف يجيب الطلاب عمي 

 تصكرات المكجكدة لدييـ حكؿ مكضكع الدرس.ىذه الأسئمة تتضح ال
 وتتضمن الخطوات التالية:

 .يطمب المعمـ مف المتعمميف أف يحددكا ما يعرفكنو عف مكضكع الدرس 
  يناقش المعمـ المتعمميف في معمكماتيـ كيصحح ليـ المعمكمات كالمفاىيـ

 الخاطئة المكجكدة لدييـ.
  ؼ يتعممكنو في الدرس.يطمب المعمـ مف المتعمميف أف يتكقعكا ما سك 

  مرحمة التنفيذ -2
كفي ىذه المرحمة يقسـ المعمـ الطلاب إلى مجمكعات، كيكمفيـ بالقياـ 
بأنشطة معينة، كيجب أف تعرؼ كؿ مجمكعة مسؤكلياتيا كالأدكار التي تقكـ بيا 
عمى أف يتناقش كؿ أفراد المجمكعات في تنفيذ الأنشطة المطمكبة، كفي ىذه 

لمعمـ الفرصة لمطلاب لمناقشة أفكارىـ مع تكفير الدعـ اللازـ المرحمة يكفر ا
 ذلؾ، كتتضمف الخطكات التالية: كتقديـ التغذية الراجعة كمما أمكف

  يقسـ المعمـ محتكم الدرس إلى مجمكعة مف المحاكرات كؿ محاكرة عبارة
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عف حكار بيف شخصيف أك أكثر يعبر كؿ كاحد منيـ عف رؤيتو الخاصة 
محاكرة، كيدافع عنيا كذلؾ باستخداـ أساليب إقناع حكؿ مكضكع ال

مختمفة كالاستشياد بمقكلة فمسفية أك قصة قصيرة كاقعية أك أيو قرآنية أك 
تحديد اسـ المحاكرة كمكانيا  إحصائية، كفي مقدمة المحاكرة يتـ
 كمكضكعيا كالشخصيات المشاركة فييا.

 امتو جيدة، كيطمب يطمب المعمـ مف المتعمميف قراءة المحاكرة قراءة ص
كالكممات غير المفيكمة كالغامضة في  ملاحظاتيـ كنقدىـ منيـ أف يدكنكا

 أكراؽ العمؿ الخاصة بيـ.
  يطمب المعمـ مف المتعمميف استخلاص الأفكار الرئيسية الكاردة في

 المحاكرة.
 .يطمب المعمـ مف المتعمميف أف يقترحكا عنكاف لممحاكرة 
 رح أعماؿ المجمكعة ) الأفكار التي ترشح كؿ مجمكعة قائد ليا يش

 الانتياء منيا. تكصمت إلييا( بعد
  يقكـ المعمـ باختيار مجمكعة مف المتعمميف يمثؿ كؿ كاحد منيـ أحد

 شخصيات المحاكرة.
  يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة أف تتبني فكر أحد الشخصيات كتدعـ

 أرائيا بالأدلة كالبراىيف.
 اـ باقي المجمكعات، كتبدأ بمناقشتيا تعرض كؿ مجمكعة نتائج عمميا أم

 مع المعمـ كالمجمكعات الآخرم.
 .تحمؿ كتقيـ كؿ مجمكعة الحجج التي تقدميا المجمكعات الأخرل 
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 .يتناقش المتعمميف مع المعمـ كباقي المجمكعات في مكضكع المحاكرة 
  مرحمة التقويم -3

كالحكـ عمى يتـ في ىذه المرحمة التأكد مف تفاعؿ الطلاب مع المحاكرات 
المحاكرة، كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بتقكيـ تعمـ  استيعابيـ كفيميـ لمكضكع

كأفكار، كتتضمف  الطلاب عف طريؽ تقكيـ ما تكصمكا إليو مف استنتاجات
 الخطكات التالية:

  يطمب مف كؿ مجمكعة أف يمخصكا أبرز الأفكار الكاردة في المحاكرة
 تمخيصيا لبقية المجمكعات. بمغتيـ الخاصة، كتعرض المجمكعة

  يطمب مف المتعمميف أف يكضحكا أكجو الاستفادة مف الدرس ككيؼ
 اليكمية. يمكنيـ تطبيؽ ما تعممكه في حياتيـ

 نماذج لممحاكرات الأفلاطكنية
 المحاورة الأولي

 المحاكرة : الفاسدكف كأنا
 مكاف المحاكرة : المنزؿ .

 زكجة )أمنية( .شخصيات المحاكرة : الزكج )إبراىيـ( كال
كصؼ المحاكرة : عاد الزكج مف العمؿ فقامت زكجتو بإعداد كجبة الغذاء كبعد 

لاحظت الزكجة أف زكجيا يجمس شاردان كحزينان فسالتو  مف تناكؿ الكجبة الانتياء
 .يعمؿ بيا ماذا بو فأخبره بأنو يريد الاستقالة مف الشركة التي

 شارد؟: ماذا بؾ يا إبراىيـ لماذا أنت  أمنية
 : أريد أف أقدـ استقالتي مف العمؿ. إبراىيم

 : لماذا ؟ أمنية
: لأف الشركة التي أعمؿ بيا مميئة بالكثير مف مظاىر الفساد الإدارم  إبراىيم

فأحد العامميف بالشركة يدعي شاكر تكسط الأحد اقاريو ليعمؿ بأحد المناصب 
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ف يستحقيا أكثر منو الإدارية بالشركة كلكنو غير كؼء لمكظيفة ككاف ىناؾ م
تشاجر معي كأخبرني إف لـ اصمت سيمفؽ لي قضية تزكير  كعندما اعترضت

أنو يعرؼ  كعندما ىددتو بأني سأفضحو أخبرني الشخص الذم أعطاه الكظيفة
ف لـ أصمت فسيفضح السر.  سر عمي كا 

 : طالما أنؾ تمتزـ في عممؾ فلا علاقة لؾ بباقي العامميف في الشركة. أمنية
 : كلكنني لا أطيؽ الاستمرار في مكاف مثؿ ىذا.يمإبراى
 : كىؿ كؿ المكظفيف فاسديف؟ أمنية

 : لا ىناؾ مكظفيف شرفاء كلكف الفاسديف أكثر .إبراىيم
 : كلماذا لـ تبمغ مديرؾ بذلؾ ؟ أمنية

 : أبمغتو كلكف لا حياة لمف تنادم إبراىيم
 : كما ىي طبيعة الفساد السائد في الشركة.أمنية
 : ىناؾ مكظفيف لا يحترمكف العمؿ.مإبراىي
 : ماذا تقصد بلا يحترمكف العمؿ.أمنية

كيخرجكف في كقت مبكر  -: أقصد أنيـ يتأخركف في الحضكر صباحان إبراىيم
عف كقت الدكاـ الرسمي كالبعض يمتنع عف أداء العمؿ المطمكب منو ، 

ى الكجو فيرفضكف أداء العمؿ المكمفيف بو أك يقكمكف بالعمؿ كلكف ليس عم
في أداء العمؿ، كالبعض الآخر كسكؿ جدان كيرغبكف في  الصحيح أك يتأخركف

 الحصكؿ عمى أكبر أجر مقابؿ أقؿ جيد.
 : كىؿ ىؤلاء المكظفيف الفاسديف يمتزمكف بأكامر كتعميمات رؤسائيـ؟ أمنية

: لا يمتزمكف ، كدائمان ما يبحثكف عف الأعذار لعدـ تنفيذ أكامر الرئيس،  إبراىيم
كالبعض منيـ لديو سمبية شديدة في العمؿ كلا يميمكف إلى التجديد كالابتكار كغير 
متعاكنيف كلا يرغبكف في تحمؿ أية مسئكلية، بالإضافة إلى أنيـ يفشكف أسرار 

 .العمؿ
السمككية تمؾ المخالفات الإدارية التي  : ىؿ تقصد بالانحرافات  أمنية
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ارتكاب المكظؼ لفعؿ  صرفو مثؿيرتكبيا المكقؼ كتنطؽ بمسمكو الشخصي كت
 مخؿ بالحياء في العمؿ كاستعماؿ المخدرات أك التكرط في جرائـ أخلاقية ( .

: كلامؾ صحيح يا أمنية ىذا بالإضافة إلى سكء استعماؿ السمطة،  إبراىيم
كتجاكز اعتبارات العدالة المكضكعية  كتقديـ الخدمات الشخصية كتسييؿ الأمكر

 ؼ المسئكليف ما يطمب منيـ كالمحسكبية الكساطة.في منح أقارب أك معار 
 : كىؿ ىناؾ أنكاع أخرل مف الانحرفات التي يرتكبيا ىؤلاء المفسديف؟ أمنية

بالشركة يدعي اسماعيؿ يخالؼ القكاعد كالأحكاـ المالية  مكظؼ: يكجد  إبراىيم
 .المنصكص عمييا داخؿ الشركة 

للانتفاع مف الأعماؿ المككمة  فتوككظي: ىؿ تقصد أنو يقكـ بتسخير سمطة  أمنية
كالمكظفيف في الأمكر  استخداـ القكة البشرية الحككمية مف العماؿ إليو في

 .الشخصية في غير الأعماؿ الرسمية المخصصة ليـ
: كلامؾ مظبكط يا أمنية، كيكجد مكظؼ في قسـ الدعاية كالإعلاف يبالغ  إبراىيم

 الشخصية. في استخداـ المقتنيات العامة في الأمكر
 : ماذا تعني بكلامؾ ىذا؟ أمنية

ة لا ب: أعني أنو يستغؿ الطابعة في طباعة أكراؽ شخصية لو كلأقار  إبراىيم
القبض عمى أحدل مكظفات  علاقة ليا بالعمؿ كأيضان الأسبكع الماضي تـ

 الشركة كىي تأخذ رشكة مف أحد العملاء .
كة بعد أف تنتيي الأزمة نكم أف إرجاعيـ مرة أخرل لمشر ت ت: كىؿ كان أمنية

 مر بيا ؟تالمالية التي 
 نكم إرجاعيـ لخزينة الشركة مره أخرم.ت ت: بالطبع كان إبراىيم

كلا  ةجيد وإنسان فيىنكم إرجاعيـ ت تيـ لفترة معينة ككانتأخذ ا: طالما أني أمنية
 و.تفيما فعم مشكمة
مف يتعرض لضائقة و كىؿ معني ذلؾ أف كؿ ت: تقكليف لا مشكمة فيما فعم إبراىيم
 يختمس مف أمكاؿ الشركة. مالية
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 ؟تفعموحؿ آخر كلـ  ا: كىؿ كاف بيدى أمنية
بعض  تقترض: طبعان كاف ىناؾ الكثير مف الحمكؿ فكاف مف الممكف أن إبراىيم

 .اأك أصدقائي االماؿ مف أحد أقاربي
 : كماذا ستفعؿ الآف؟ أمنية

 : سأبحث عف عمؿ آخر كأترؾ الكظيفة. إبراىيم
: كلماذا تبحث عف عمؿ أخر ؟ لا تيتـ بيؤلاء الفاسديف طالما أنؾ  أمنية

 عممؾ. مخمص في
 : لا طبيعان لا أستطيع العمؿ مع ىؤلاء الفاسديف. إبراىيم

: كلكف أنت تتقاضي في ىذه الشركة مبمغ مالي كبير صعب تحصؿ عميو  أمنية
 في كظيفة أخرم.

 بادئ مف أجؿ الماؿ؟: كىؿ تطمبيف مني أف أتخمي عف م إبراىيم
: لا كلكف أطمب منؾ أف تتغاضي عف الفساد مف أجؿ الحفاظ عمى  أمنية

 المستكل الاجتماعي الراقي الذم نعيش فيو.
 : لا استطيع كغدان سأنزؿ كأبحث عف عمؿ آخر.إبراىيم
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 الخامسالفصل 

 الفلسفة والاجتماعالألعاب التعليمية وتدريس 
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 الخاوظلفصن ا

 الفمطفٛ ٔالاجتىاعالألعاب التعمٗىٗٛ ٔتدزٖظ 

 وفًّٕ الالعاب التعمٗىٗٛأٔلًا: 

نشطة منظمة منطقيان، يبذؿ اللاعبكف فييا جيكدان أرات ك اعبارة عف مي
كبيرة كيتفاعمكف معان لتحقيؽ أىداؼ محددة ككاضحة فى ضكء قكانيف معينة 

اضية فردية أك جماعية، كتدكر مكضكعو مسبقان، كتككف عمى شكؿ مسابقات ري
 حكؿ مكضكع الدرس.

ىى استراتيجية تدريس تستخدـ ألعابان تعميمية معينة تتضمف مجمكعة مف 
نشطة كالميارات كالمعمكمات التى تتعمؽ بالمحتكم التعميمي لتحقيؽ الأىداؼ الأ

 مف خلاؿ قكاعد كقكانيف محددة.كذلؾ التعميمية التي تـ تحديدىا 
مية يمكف أف تتـ بصكرة فردية أك جماعية داخؿ المدرسة ىى أنشطة تعمي

أك خارجيا، تحت قيادة شخص لو قدرة التكجيو ىك المعمـ أك مف يقكـ مقامو، 
ك متنافسيف يعممكف مف خلالو ف التلاميذ سكاء كانكا متعاكنيف أيحدث تفاعلان بي
 محددة. ىداؼ التعميمية، كذلؾ في إطار شركط كقكاعد مكضكعية عمى تحقيؽ الأ

 :التعمٗىٗٛ الألعاب ثاٌٗاً: فٕاٟد

 :التالية النكاحي إلى كتنقسـ التعميمية الألعاب فكائد تتعدد
 :التعميمية الناحية من

 بالتعمـ الاستمتاع للأطفاؿ يتيح جكان  تخمؽ. 
 استجاباتيـ صحة مدل عف فكريان  تعزيزان  لممتعمميف تعطي. 
 المتعممة لمفاىيـا كاستخداـ كالممارسة لمتدريب الفرصة تتيح. 
 المحاكلة عمى المتعمميف كتساعد المخاطرة لخكض لمتلاميذ الفرصة تتيح 
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 .كالتقييـ الأخطاء مف خكؼ دكف المتعة أجؿ مف كالتجريب
 المختمفة التعمـ أساليب تناسب. 
 المختمفة الأنشطة في لممشاركة الخجكليف لمتلاميذ الفرصة تتيح. 
 العممية الخبرة اكتسابك  لممشاركة لمتلاميذ الفرصة تتيح. 

 :الجسمية الناحية من
 العضلات كتقكية الجسمي النمك تكامؿ عمى تساعد. 
 الألعاب في كما الضارة الزائدة الإفرازات مف التخمص عمى تساعد 

 .الرياضية
 الميارات مف العديد لتعمـ الحركي التآزر تحقيؽ عمى تساعد. 

 :النفسية الناحية من
 لمتعمـ دافعيتو مف زيدكت المتعمـ انتباه تجذب. 
  كميكلو حاجاتو عف لمتعبير لممتعمـ الفرص تتيح. 
  النفسية حاجاتو إشباع مف المتعمـ تمكف. 
 الأطفاؿ لجميع بالإنجاز شعكران  تعطي. 
 مناسب بشكؿ المشاعر عف لمتعبير لممتعمـ الفرص تتيح. 
 بنفسو ثقتو مف كتزيد المتعمـ لدل المعنكية الركح ترفع. 

 :الجتماعية ةالناحي من
 الآخريف مع التكاصؿ كتعممو المتعمـ عند الاجتماعي التفاعؿ ركح تقكم. 
 رياضية بركح اليزيمة يتقبؿ تجعمو. 
 الاجتماعي التفاعؿ جك في الخمؽ تيذب. 
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 المتعمقة كالقكانيف التعميمات اتباع ك الآخريف احتراـ عمى التلاميذ تدرب 
 .بالألعاب

 الآخريف مع التكاصؿ في عيةالاجتما الفرد قدرات عف تكشؼ. 
 الآخريف مع التعامؿ كفي الاجتماعية الأنشطة في المشاركة فرص تكفر 

 .طيبة تعاكنية بركح
 القرار كاتخاذ القيادة ميارات تنمي. 

 :الذىنية الناحية من
 المختمفة الدراسية لممكاد المتعمـ استيعاب مف تزيد. 
 كالابتكار الخياؿ تنمي. 
 التلاميذ ذاكرة تقكم. 
 الدراسية المكاد بمختمؼ الخاصة الميارات تنمي. 
 المشكلات كحؿ الاستكشاؼ عمميات عمى المتعمـ تدرب. 

 :التعمٗىٗٛ الألعاب ختصاٟصثالجاً: 

تحتكل الألعاب التعميمية عمي عدد كبير مف الخصائص التي تشجع 
لة المعمميف عمى استخداميا، كتدفع بالتربكييف عمكمان إلى الاىتماـ بيا كمحاك 

تكظيفيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميمية متنكعة المجالات كالمستكيات، كلعؿ مف 
 أبرز خصائص الألعاب التعميمية مايمي:

 تمثيل الواقع أمام المتعمم -1
كىذه الخاصية تساعد الطلاب في إدراؾ الكاقع الذم يصعب نقمو بكؿ 

التى يتعامؿ  تفاصيمو إلا عف طريؽ تمثيمو، كبذلؾ يفيـ الطلاب أبعاد المشكمة
 معيا تمثيؿ الكاقع باختصار مثؿ مشكمة المكاصلات.
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 زيادة مستوى دافعية المتعمم -2
المتعمـ بصفة عامة يككف أكثر استعدادان لممشاركة فى المكقؼ التعميمي إذا 
شعر أف لممكقؼ معني ككظيفة، كىذه الخاصية يكفرىا لو استخداـ الألعاب 

 التعميمية في التدريس.
 ضمن فريق عمل المتعمم -3

يحتاج المتعمـ إلي العمؿ في فريؽ لاكتساب بعض الميارات الميمة التي 
لاتمكنو بقية المكاقؼ التعميمية منيا، كمنيا التحدث كالإستماع، كضكابطيما 

 كالتخمص مف الفردية كالأنانية، كىذه الميارات تكفرىا لو الألعاب التعميمية.
 التساؤول وفرض الفروض -4

يشعر بالحاجة إلى المعرفة، كعندما لا يعرؼ أمر معيف  الطالب في العادة
لى المعمـ،  فيذا يعنى أف لديو مشكمة، كىذا يدفعو إلى تكجيو الأسئمة إلى نفسو كا 
كعندما يحصؿ عمى الجكاب مف قبؿ المعمـ فيك يتعمـ؛ الا أف ىذا النكع مف 

رؼ كيؼ التعمـ محدكد الفائدة، في حيف أف الفائدة العظيمة تحصؿ عندما يع
 يصؿ إلى المعرفة بنفسو، كىذه الخاصية يكفرىا لو التدريس بالألعاب التعميمية.

 التنظيم -5
نظران لتعقد شئكف الحياة في الكقت الحاضر فقد ازدادت الحاجة إلى التنظيـ، 
كالطالب بصفة عامة لـ يعد قادران عمى التنظيـ، كبالتالي فإف تعكد النظاـ 

تاج الطالب إلي اكتسابو مياراتو، كىذا يتطمب كالتنظيـ مطمب تربكم ميـ يح
تكافر خمفية معرفية ككجدانية تدعـ ىذا السمكؾ، كىك أمر تكفره الألعاب 

 التعميمية.
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 اتخاذ القرارات -6
يمر الطالب بمكاقؼ كثيرة تحتاج منو إلى اتخاذ قرارات مبنية عمي أسمكب 

اتجاىات مف أىـ عممي، كيعتبر اكتساب ميارة اتخاذ القرار كمايصاحبيا مف 
عمميات التربية، كمف خلاؿ ممارسة الطالب للألعاب التعميمية يستطيع اكتساب 

 بعض ميارات اتخاذ القرارات.
 توفر الإدارة والتوجيو -7

المعرفة التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلاؿ استخداـ المعمـ للألعاب 
ستخداـ المعبة التعميمية في التدريس كسيمة كليست غاية لذاتيا، كمف ثـ يصبح ا

التعميمية كمكاجية ماتحتكيو مف مشكلات كمحاكلة الكصكؿ إلي حمكؿ ليا ىك 
الغاية، كالمعمـ ىنا منظـ لمخبرة كليس ناقلان ليا كالطالب يحصؿ عمي التكجيو 

 المناسب الذم يساعده عمي التعمـ.
 اليجابية والتفاعل -8

كـ بو الطالب حيث لا تعتمد الألعاب التعميمية عمي الدكر الإيجابي الذم يق
يتمقي المعارؼ مف المعمـ كلا مف الكتاب مباشرة، كلكنو يكاجو مشكمة تحتاج 
تحديد كفرض فركض كما يتمكىا مف عمميات كبذلؾ فالإيجابية كالتفاعؿ مع 

 الأخريف سمة أساسية في ىذه المكاقؼ.
 تقويم الطالب لذاتو -9

طالب أف ينظر إلي أدائو في تكفر الألعاب التعميمية أثناء تنفيذىا فرصة لكؿ 
ضكء الأىداؼ التي يرجي بمكغيا، كالتى تككف كاضحة لو منذ البداية، كىك يرم 
بكضكح نكاحي القكة كالضعؼ في آدائو، كبذلؾ يستطيع تصحيح مسار العمؿ 



 إعداد د.محىد عبدالسحمَ – فمطفٛ ٔاجتىاعغعبٛ  – عاًالفسقٛ السابعٛ تعمٗي  – 2طسم تدزٖظ

                               
ُُٕ    

 عمي المستكم الفردم كالجماعي.
 تمثيل الدوار-10

صكر لأبعاد مشكلات يتـ تخطيط كبناء الألعاب التعميمية استنادان إلي ت
حقيقية تبسط لمطلاب، كىذه المشكلات تضـ شخصيات كتعكس آراء كاتجاىات 
كعلاقات كمؤسسات، كبذلؾ يتدرب الطلاب عمى ميارات الحياه في مكاقؼ 

 تعميمية مصغرة.
 زابعاً: وعاٖير اختتٗاز الالعاب التعمٗىٗٛ

 أف تككف المعبة جزء مف المنيج الدراسي. 
 بيعة كغرفة الصؼ كعدد الطلاب.أف تككف مناسبة لط 
 المعب. ر الطلاب بالحرية كالاستقلالية فيأف يشع 
  ىداؼ تعميمية محددة.لمعبة أأف يككف 
 .أف تككف قكاعد المعبة سيمة ككاضحة كغير معقدة 
 .أف تككف مرتبطة ببيئة الطلاب 
  المعبة. محددة الأدكار لكؿ المشاركيف فيأف تككف 

 :عمٗىٗٛالت الألعاب ختاوطاً: أنماط

 التعميمية الألعاب أنماط نقسـ أف كيمكف متنكعة أنماطان  التعميمية الألعاب تأخذ
 :إلى

 جميع في خاسر أك فائز ىناؾ يككف النمط ىذا في: التنافسي النمط 
 متعمميف مجمكعة بيف أك كآخر، متعمـ بيف ذلؾ كاف سكاء الحالات
 .تركالكمبيك  تعميمي كجياز متعمـ بيف أك أخرل، كمجمكعة

 إلى تيدؼ التعميمية المعبة فإف النمط ىذا في: الستكشافي العممي النمط 
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 عمى المعبة كتقكـ المشاركيف، لدل كالتفكير كالإبداع الابتكار تنمية
 عمى فريؽ أك آخر عمى فرد لتفكؽ كذكية، بارعة استراتيجيات استعماؿ

 ابألع: مثؿ. محددة أىداؼ تحقيؽ أك ما، ميارة لإتقاف كذلؾ آخر
 .الكاقع في أك الكمبيكتر في التعميمية المحاكاة

 ضادضاً: العٍاصس الأضاضٗٛ للألعاب التعمٗىٗٛ

العناصر مف أجؿ تحقيؽ المعبة  المعبة التعميمية مجمكعة مف لابد أف تتكافر في
 ىداؼ المنشكدة منيا:للأ

 أف يككف ليا ىدؼ تعميمى كاضح كمحدد يتطابؽ مع اليدؼ اليدف :
 د اللاعب الكصكؿ اليو.الذل لا يري

 أف يمةف لكؿ لعبة قكاعد تحدد كيفية تنفيذ المعبة كالقياـ بيا.القواعد : 
 أف تعتمد فى تحقيقيا للاىداؼ عمى عنصر المنافسة، كقد المنافسة :

يككف ذلؾ بيف متعمـ كاخر أك بيف المتعمـ كالجياز أك بيف المتعمـ كمحؾ 
 قيؽ أىداؼ محددة.أك معيار، كذلؾ لاتقاف ميارة ما، اك تح

 اف تتضمف المعبة قدران مف التحدم الملائـ الذل يستنفر قدرات التحدي :
 الفرد فى حدكد ممكنة.

 أف تثير المعبة خياؿ الفرد كىذا مايحقؽ الدافعية كالرغبة لدل الخيال :
 الفرد في حدكد ممكنة.

 :مى أف تحقؽ المعبة عنصر التسمية كالمتعة، ع الترفيو والمتعة والتسمية
أف لا يككف ذلؾ ىك ىدؼ المعبة، بؿ يجب تحقيؽ التكازف بيف المتعة 

 كالمحتكل التعميمي.
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لعاب التعمٗىٗٛ اضتخداً الأضابعاً: المّازات التٜ يجب تٕافسِا لدٝ المعمي وَ أجن 

 فٜ التدزٖظ

 ميارة اختيار المعبة-1
التعميمى،  لابد أف تتكافر لدل المعمـ ميارة اختيار المعبة المناسبة لممكقؼ

فقد تتكافر الفرصة لممفاضمة بيف أكثر مف لعبة، كعمى المعمـ اختيار إحداىا فى 
ضكء معايير معينة مثؿ ارتباطيا بأىداؼ الدرس ككذلؾ ارتباطيا بمحتكل الدرس 

ساسية فى المعبة ككذلؾ مناسبة المعبة لتعميمي، بجانب تكافر العناصر الأا
متلاكيـ الميارات اللازمة لتنفيذ المعبة، لمستكل الطلاب كمدم استعدادىـ كا

 ككذلؾ قدرة المعبة عمى تكفير عنصر التشكيؽ كالاثارة كتحقيؽ المتعة كالتسمية.
 تصميم المعبة-2

نتاج لعبة جديدة لخدمة بة فى حالة قياـ المعمـ بتصميـ كا  كىذه الميارة مطمك 
و مف التصميـ تمكنىدؼ تعميمي محدد، كىذا يتطمب مف المعمـ الميارات التى 

 لعاب التعميمية، كىذا يتطمب مف المعمـ أف تككف لديو القدرة عمى :الفعاؿ للأ
 .تحديد المحتكل المناسب لمعبة التعميمية 
  تحديد البرامج المناسبة لعممية التصميـ كىذا يرتبط بالطريقة التى ستنفذ

 كنية.بيا المعبة، بمعنى ىؿ المعبة ستككف بطريقة يدكية أـ بطريقة الكتر 
 .معرفة خطكات التصميـ مثؿ التحميؿ كالبناء كالتجريب كالتقكيـ 
 ساسية لعممية التصميـ.تحديد المتطمبات الأ 
  امتلاكو عقمية مبتكره تقدـ أفكار فعالة كالعاب تضـ المتعة كالتسمية

 كالمحتكل التعميمي معان.
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 تقديم المعبة-3
 فرعية مثؿ:كتشتمؿ ميارات تقديـ المعبة عمى بعض الميارات ال

  القدرة عمى تكضيح القكاعد التى سيتـ فى ضكئيا المعب، كلابد أف تككف
 ىذه القكاعد كاضحة كمحددة.

  القدرة عمى تقديـ الارشادات كالتكجييات لممشكلات التى تظير أثناء
 عممية التنفيذ.

 .القدرة عمى عرض اليدؼ مف المعبة بشكؿ كاضح 
 بالمحتكل كفائدتيا عمى المستكل  القدرة عمى تكضيح مدل ارتباط المعبة

 التعميمي كالنفسي كالجسدل.
 متابعة تنفيذ المعبة-4

كىى مرحمة قياـ الطلاب بتنفيذ المعبة كالقياـ بالمعب، كىنا لابد أف يمتمؾ المعمـ 
 بعض الميارت مثؿ:

 كىنا لابد أف يككف المعمـ عمى دراية كافية بطلابو مف الأدوار توزيع :
، كذلؾ مف أجؿ فاىيميـ كخبراتيـ السابقة كمياراتيـحيث اتجاىاتيـ كم

لى الاشخاص عمى حسب استعدادىـ لممشاركة الفعالة إدكار اسناد الأ
 كتنفيذ الدكر المطمكب بشكؿ يحقؽ اليدؼ مف المعبة.

 :دكات كالبطاقات الخاصة كذلؾ مف خلاؿ بناء الأ الملاحظة والتسجيل
رشادات ، كبناء الإالمعبةبعمميات الملاحظة لمطلاب المشاركيف فى 

كالتكجييات التى تعمؿ عمى تعديؿ مسار المعبة فى حالة مخالفة الطلاب 
 لمقكاعد أثناء عممية التنفيذ.
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 تقويم المعبة -5
ىداؼ رة عمى قياس مدل تحقيؽ المعبة للألابد أف يككف لدم المعمـ القد

بالتقكيـ القبمى  المنشكدة منيا، كتمر عممية التقكيـ بجميع مراحؿ المعبة سكاء
كذلؾ لمتعرؼ عمى مدل تكافر المتطمبات اللازمة لتنفيذ العبة، كالتقكيـ المستمر 

فيذ لمتأكد مف أف تنفيذ المعبة يسير فى اتجاه تحقيؽ اليدؼ، نأك البنائى أثناء الت
النيائى لمحكـ عمى مدم تحقيؽ المعبة لميدؼ منيا كاتخاذ القرارات التى  كالتقكيـ

حقيؽ المعبة لاعمى نسبة فاعمية كتقديـ الحمكؿ لممشكلات التى تساىـ فى ت
ظيرت أثناء التنفيذ كالمرتبطة بالمعبة نفسيا كالتى أثرت عمى انخفاض فاعمية 

 المعبة التعميمية.
 ثاوٍاً: إٌٔاع الالعاب التعمٗىٗٛ

 :لعاب جماعيةأ –لعاب ثنائية أ –لعاب فردية أ عمى حسب عدد الأفراد 
 لعاب تعتمد عمى أ –لعاب تعتمد عمى النظر أ س:عمى حسب الحوا

لعاب تعتمد عمى اشتراؾ أكثر مف أ –لعاب تعتمد عمى الممس أ –السمع 
 حاسة.

 ساعات –دقائؽ  –: ثكانى  حسب الزمن عمي. 
 :اكساب  –لى اكساب ميارات ؼ إلعاب تيدأ عمي حسب اليدف

 تعديؿ اتجاىات كسمككيات. -معمكمات كمعارؼ
  طريقة المعب وطبيعتو صنفت إلى:حسب عمى 

o  ألعاب تقكـ عمى الحظ كالصدفة : مثؿ الألعاب الاستكشافية
 التفحصية.

o  كالمحاكاة كليب الأدكار : مثؿ ألعاب تقكـ عمى مبدأ التقميد
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 كالمريض. ألعاب الشرطي كالحرامي ، كالعركسيف، كالطبيب
o  ألعاب تقكـ عمى الرغبة في الحصكؿ عمي الاستشارة كحبس

لمحصكؿ عمي النشكة كالمتعة، أك  (الأنفاس مثؿ : الدكار )الدكخة
التزلج  إدخاؿ الخكؼ كالذعر في نفكس المشاىديف لو مثؿ ألعاب

 الجباؿ، كالألعاب البيمكانية كالنارية كغيرىا(. ، كتسمؽبأنكاعو
o  العاب ليا سمة ركح التحدم كالمنافسة مثؿ المسابقات كالمباريات

 كغيرىا.
o .العاب نشطة تتطمب الحركة كالشدة كالطاقة الزائدة 
o .العاب ىادئة تتطمب قدرا بسيطا مف الطاقة 
o .العاب تقكـ عمى التنسيؽ بيف الحركات كضبطيا 
o اب تغمب عمييا الصفة الذىنية.الع 

 اضتخداً اضتراتٗجٗٛ الألعاب التعمٗىٗٛ تاضعاً: ختطٕات

 : تحديد أىداف المعبة1
كىى جممة السمككيات المتكقع مف الطلاب القياـ بيا بعد تنفيذ المعبة، 
كتتضمف أىداؼ معرفية تتمثؿ في اكتساب معارؼ كمعمكمات كحقائؽ بجانب 

اؼ ميارية تنمية العمميات العقمية كتنمية القدرة عمى الاستكشاؼ كالابتكار، كأىد
تتضمف تنمية ميارات يدكية مثؿ تدريب العضلات كالحكاس كتحقيؽ التآزر 
العصبي كالعضمي كالسرعة كالدقة كالتكاصؿ الجيد مع الاخريف كحؿ المشكلات 
كربط المحسكس بالمجرد، كاجتماعية مثؿ التعاكف كالتكاصؿ الجيد مع الاخريف، 

ساب قيـ معينة، كزيادة الدافعية كأىداؼ كجدانية تتمثؿ في تعديؿ اتجاىات كاك
 كالقدرة عمى التعبير عف النفس.
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 : اختيار المعبة المناسبة لتحقيق الأىداف2
كىذا يتطمب اختيار نكع المعبة المناسب لميدؼ، كقد تككف المعبة جاىزة 

ك مصصمة كمتاحة للاستخداـ أك التطبيؽ، كقد تككف المعبة مصممة كتحتاج أ
ب طبيعة الأىداؼ المراد تحقيقيا، كقد يحتاج المعمـ إلى إلى بعض التعديؿ لتناس

تصميـ لعبة جديدة تتناسب مع الأىداؼ المرجك تحقيقيا، كعند اختيار المعبة أك 
تصميميا لابد أف يراعي المعمـ بعض المعايير مثؿ ارتباطيا بالأىداؼ 
 كبالمحتكم كمناسبة لمستكم الطلاب، كمناسبة لعدد الطلاب كمساحة المكاف
الذم سيتـ فيو تنفيذ المعبة، كلابد أف تككف المعبة تضـ عنصرم المتعة كالتعميـ، 
كتخمك مف الأخطار التى قد تؤذم الطلاب، كما يجب أف تسمح المعبة بكجكد 
نكع مف الاستقلالية كالحرية في المعب كتعمؿ عمى تنمية التفكير لدم الطلاب، 

 كتشتمؿ عمى قكاعد تتناسب مع كمف التنفيذ.
 : تحويل الأىداف إلى تحديات3

ثارة الدافعية لتحقيؽ التعمـ الفعاؿ مف إلعاب ىك ف اليدؼ الأساسي للأإ
خلاؿ التنافس كاستغلاؿ الطاقات، كىنا يجب أف يركز المعمـ عمى استغلاؿ 
طاقات المتعمميف فى المعبة مف خلاؿ كضع تحديات تساعدىـ عمى تفريغ 

فى التغمب عمى ىذه التحديات مف أجؿ  شحنات الطاقة لدييـ كميكليـ لمعب
 تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة.

 : تحديد الجائزة لمعبة وتحديد الفائز4
كىذا مايدفع الطلاب للاندماج في المعبة ، كىنا يجب عمى المعمـ 
الاىتماـ بأف يككف المعزز أك الجائزة مثيرة لمدافعية، كأف تككف اقتصادية كذات 
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 عنكية أك تربكية.قيمة مادية أك م
 : بناء المعبة5

كىذا فى حالة قياـ المعمـ بتصميـ لعبة جديدة مف الصفر، كىذا يتطمب 
، ثـ مف المعمـ مراعاة المعايير الفنية كالتكنكلكجية كالتربكية في عممية التصميـ

دكات اللازمة لعممية التصميـ، ثـ تحميؿ المحتكل يعمؿ عمي تكفير المكاد كالأ
 حديد احتياجات المتعمميف، ثـ تصميـ المعبة المقصكدة.التعميمي كت

 : تجريب المعبة6
لى التاكد إكتعد ىذه المرحمة مف المراحؿ الميمة كالتي يسعي فييا المعمـ 

كد مف تقنية كالتعميمية، ىذا بجانب التأمف أف المعبة تخمك مف الأخطاء الفنية كال
 أف المعبة:

 تثير دافعية الطلاب. 
 ب تنفيذ اجراءاتيا بسيكلةيستطيع الطلا.  
 .الزمف مناسب لتنفيذ المعبة 
 .مناسبة لمكاف التنفيذ سكاء فى الفصؿ أك فى فناء المدرسة 
 .تتسؽ كأىداؼ الدرس 

 : تنفيذ المعبة7
 كعمى المعمـ ىنا أف يعمؿ عمى :

 دكات اللازمة لتنفيذ المعبة.التأكد مف تكافر المكاد كالأ 
 تحديد كقت التنفيذ كمكانة. 
 حديد خطكات التنفيذ، كيؼ تبدأ ككيؼ تنتيي.ت 
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 .تحديد الأدكار ككضع القكانيف كشرح المعايير 
  تقسيـ الطلاب بشكؿ عشكائي أك متساك مف حيث القدرات، كدع كؿ فرقة

 ف ىذا سكؼ يزيد مف دافعيتيا.بتسمية نفسيا لأتقكـ 
 ثارة اىتماميـ كتكضيح ال فائدة تييئة أذىاف المتعمميف كتشكيقيـ لمعبة كا 

 مف المعب.
 نجاز ع المتعمميف مف حيث السرعة فى الإمراعاة الفركؽ الفردية عند تكزي

 حباط المتعمميف.حتى لا تككف المعبة سببان في إ كالقدرة عمى التركيز
  لى مدم استجابة كؿ فريؽ لممنافسو.إالانتباه 
 عدـ المقارنة بيف أداء المتعمميف في المعبة بؿ تعزيز نقاط القكة كبث 

 الحماس فييـ.
 .مشاركة المعمـ في المعبة فيي فرصة للاحتكاؾ بيـ عف قرب 
  لاتنزعج مف الفكضي التي تحدث أثناء التنفيذ كحاكؿ القياـ بعممية تنظيـ

 الفرؽ.
 : مرحمة التقويم8

 في ىذه المرحمة عمى المعمـ أف يقكـ :
 .تدكيف مقترحات لتقكيـ المعبة بعد تنفيذىا 
  لا تنقص مف جيد أحد فالتقدير يؤدم الى النجاح.تقدير جيكد الجميع ك 
 تساب الميارات كالخبرات المختمفة.لي اكإلعاب التي تؤدم التنكيع في الأ 
 .تقكيـ الطلاب كتقديـ التغذية الراجعة ليـ 
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الإعتبازات التي يجب وساعاتّا عٍد اضتخداً الألعاب التعمٗىٗٛ في عاغساً: 

 التدزٖظ

عتبارات عند استخداـ الالعاب التعميمية مف اجؿ يجب مراعاة العديد مف الإ
 تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة منيا كمنيا ىذه الاعتبارات :.

  عدـ استخداـ الألعاب بمثابة قكالب شكمية مرادفة لمتعزيز كينبغى الربط
 بينيا كبيف الاستراتيجيات التدريسية الأخرم.

  ع الذم سيدرس مف عدـ المبالغة في التبسيط بما يخؿ بالمادة أك المكضك
خلاؿ المعبة حتى لا يشعر التلاميذ أنو أقؿ مف مستكاىـ فيؤثر عمى 
دافعيتيـ في دراستو أك المبالغة في التعقيد فتككف المادة معقدة كصعبة 
كتمثؿ تحديان أكبر لقدرات التلاميذ كمياراتيـ فينصرفكف إلى المعب مف 

 أجؿ المعب لا مف أجؿ التعمـ.
 دكات اللازمة كالتي يتطمبيا تنفيذ المعبة كتشجيع تكفير الخامات كالأ

 التلاميذ عمي الاشتراؾ فييا.
  عدـ المبالغة في استخداـ الحكافز كالمعززات حتي لا يؤثر ذلؾ عمى

تحقيؽ أىداؼ المعبة التعميمية، كتتحكؿ الأدكار إلي مجرد تسمية لا جدية 
 في أدائيا.

 يقبميا المجتمع كتتعارض مع  الإبتعاد عف تككيف القيـ الخاطئة التي لا
الفكائد الانسانية كالخمقية المطمكب تكافرىا فى الألعاب، كتجنب تنمية 
الاتجاىات اللاانسانية مف خلاؿ ممارسة الأدكار التى تشجع السيطرة 
عمي حقكؽ الغير دكف كجو حؽ، كتقدير نتائج مثؿ ىذه الأعماؿ عند 

 ممارستيا في الحياة  العممية كالفعمية.
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  التربٕٖٛ الألعاب وَ نماذجادٙ عػس: ح

 لعبة مف أنا...مف أككف -ُ
 لعبة أيف -ِ
 لعبة النظر مف النافذة -ّ
 لعبة محادثة عبر الياتؼ -ْ
 لعبة مف سيبقي حيان  -ٓ
 أيف أككفلعبة  -ٔ
 لعبة البطاقات -ٕ
 لعبة الكممات المتقاطعة -ٖ
 المحاصيؿ –لعبة قطار الشخصيات  -ٗ

 لعبة الصيد -َُ
 الالعاب الالكتركنية -ُُ
 منيكقطع الدك لعبة  -ُِ
 لعبة المكعبات -ُّ
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 السادسالفصل 

 الفلسفة والاجتماعالتنمية المهنية لمعلم 
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 الطادعالفصن 

 الفمطفٛ ٔالاجتىاعالتٍىٗٛ المٍّٗٛ لمعمي 

 وكدوْأٔلًا: 

تتضمف أركاف العممية التعميمية العديد مف العناصر مثؿ المعمـ كالمتعمـ 
التعمـ، كما يتضمف المكقؼ التدريسي العديد مف العناصر  كالمادة التعميمية كبيئة

يـ كالكسائؿ ىداؼ كالاستراتيجية كالتقك معمـ كالطالب كالمحتكل العممى كالأمثؿ ال
كؿ عف نشطة، كيعد المعمـ ىك الركف الأساسي كالفعاؿ لانو المسئكؿ الاكالأ

ستيمؾ لممعرفة ف ينقؿ الطالب مف دكره السمبي المعممية التعمـ، فيك يستطيع أ
نشطة خلاؿ إتاحة الفرصة لو لممارسة الأيجابى المنتج لممعرفة مف إلى دكره الإ

بدا الرال  التعميمية المختمفة مف إجراء التجارب كالملاحظة كالاستنتاج كالتساؤؿ كا 
صدار الاحكاـ، كما انو لو دكر بارز فى تعميـ الطلاب كيفية التفكير فيما  كا 

 يـ بتطبيؽ مايتعممكه فى حياتيـ العممية.يتعممكه مف خلاؿ قيام
 تعسٖف المعميثاٌٗاً: 

مف يمارس مينة تعميـ التلاميذ كالطلاب في المعاىد. )المعجـ  معمـ ىك:ال
 الكسيط(

يـ القًرىاءةى كالكًتىابىةى فًي الكيتَّابً كالٍمىدىارًسً الابٍتًدىائًيَّةً صًبٍيىافو  ميعىمِّيـ   . : مىفٍ ييعىمِّ
ٍـ  فِّوً التَّبٍجًيلا ... ... كىادى  عَمِّمِ لِمْم  قي  )أحمد شكقي(أىفٍ يىكيكفى رىسيكلا  الْم عَمِّم  كى

 إًلى( نقٍمييىا) بًإًيصالًيىا كيىقيكـ كالمعرفىة العًمـ مًف قىدٍرى  يمتىمًؾ مف ىيك:  الم عَمِّمٌ 
 .الميعمِّمًيف أىنكاع جمًيع العىاـ؛ التَّعرًيؼ ىذا كيشميؿ. الآخرًيف

 كتيسير بيا، الطلاب تزكيد كعف المعرفة، تكزيع عف المسؤكؿ الشخص مِّمٌ:الم عَ 
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 بالمعرفة الطلاب تزكيد عمى المعمميف دكر يقتصر كلا ليـ، كتبسيطيا المعمكمة
 حياتيـ في كتطبيقو تعممكه ما لترسيخ لمطلاب فرصان  يخمقكف فكريكف قادة ىـ بؿ

 العممية.

كو كعاداتو كاتجاىاتو أف يؤثر فى تلاميذه ىك الذل يستطيع بسمك  المعمم الكفء:
كأف يستثمر الامكانيات المتاحة إلى أقصى حد ممكف ، كيجدد كيبتكر فى 

 مجالات عممو التربكم.

  Richeyختصاٟص ٔصفات المعمي الهفٞ عٍد زٖتػ٘ ثالجاً: 

قسـ ريتشي خصائص كصفت المعمـ الكؼء الى مجمكعة مف الفئات كمف ىذا 
 لتى ترتبط بالتدريس لممعمـ الكؼء كىى:الفئات الخصائص ا

 .يختار كينظـ المكاد التعميمية مع تعريفو لميدؼ 
 .متكافؽ مع المقرر الذل يقكـ بتدريسو 
 .لديو خطط لمدركس اليكميو معده بذكاء ككضكح 
 .عمى كعى بأىمية الدافعية فى عممية التعمـ 
 .عطائو معنى  يستخدـ خبرات التلاميذ لاثراء المحتكل كا 
 متنكعة لبمكغ الغايات المنشكدة. استراتيجياتخدـ يست 
 .يخمؽ الاستعداد لمتعمـ 
 .يستخدـ استجابات التلاميذ كعامؿ مساعد فى تدريسو 
 .يقبؿ مسئكليتو فى تحسيف الاتجاىات كعادات العمؿ كالميارات 
 .يستخدـ المغة بقكاعدىا الصحيحة كبدقة 
 .يقيـ العمؿ بإنتظاـ كيعيد التدريس عف الحاجة 
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 .يعرض المكاد التعميمية بطريقة تستثير رغبة الطلاب فى التعمـ 
 الفمطفٛ ٔالاجتىاع: التٍىٗٛ المٍّٗٛ لمعمي زابعاً

 وفًّٕ التٍىٗٛ المٍّٗٛ لمىعمي-أ

 أجؿ مف مستمرة تحسيف عممية عف عبارة ىي لممعمـ المينية التنمية
 كنتمكف ، كدةلمج الخاصة لممعايير نصؿ حتى لممعمـ، العممي بالجانب النيكض

 يتـ خلاليا كمف المجتمع، فئات جميع لدل التعمـ نحك السعي قدرات رفع مف
 لتحقيؽ لممعمـ، الأخلاقية كالقيـ الفردية الميارات كتنمية المعرفي المستكل ارتفاع
 .الطلاب نحك الإيجابية الفعالة النتائج مف قدر أكبر

معرفة مينية جديدة  التنمية المينية ىى العممية التى تيدؼ إلى إضافة
لمعامميف فى مجاؿ التدريس، كىى عممية تنمكية بنائية تشاركية مستمرة تيدؼ 
إلى تطكير كتغيير أداء كميارات كمعارؼ كمفاىيـ ككفايات المعمميف كسائر 

 العامميف فى الحقؿ التربكل.

التنمية المينية عبارة عف العممية التى تتضمف مجمكعة مف الإجراءات 
كالمنظمة كالتى ينتج عنيا النمك المينى لممعمميف، متمثلان فى زيادة المخططة 

كتحسيف مالدييـ مف معارؼ كمفاىيـ كميارات تتعمؽ بعمميـ كمسئكلياتيـ 
 المينية، كاتجاىاتيـ نحك قبكؿ الكظيفة كالاقتناع بأىميتيا كالقياـ بكاجباتيا.

 وبرزات التٍىٗٛ المٍّٗٛ أثٍاٞ الخدوٛ-ب

نمية ببرامج التلى ضركرة الاىتماـ إف المبررات التى تدعك ىناؾ العديد م
كمف  ،لممعمميف بشكؿ خاصك  ،المينية لمعامميف فى الحقؿ التربكل بشكؿ عاـ

 ىذه المبررات:
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 :حيث يشيد العالـ الاف طفرة فى  تطور التكنولوجيا ووسائل التصال
لتعميـ، مجاؿ الاتصاؿ كالتكاصؿ كالتقنيات الرقمية كدخكليا فى مجاؿ ا

مما يتطمب تدريب المعمميف عمى ىذا التقنيات كالكسائؿ كتنمية ميارات 
عمى  ـتيافى مجاؿ التخصص، ككذلؾ تنمية قدر  ـاستخداميا لديي

 تطكيعيا لخدمة أغراض العممية التعميمية.
 :فالبرغـ مف  تطور طرق واستراتيجيات تدريس الدراسات الجتماعية

نيا لا تستطيع تغطية أ الا ،ميات التربيةتطكر برامج إعداد المعمميف بك
كؿ جكانب طرؽ كاستراتيجيات التدريس فى عالـ متغير بشكؿ سريع 

 كمتطكر.
 :حيث تعمؿ الدكلة عمى تغيير خطط التنمية  تطور وتغيير خطط التتنمية

الخاصة بيا فى كؿ قطاعاتيا كمنيا قطاع التعميـ كفقان لممستجدات عمى 
 تكاكب متطمبات كاحتياجات أفراد المجتمع.الساحة الدكلية كبصكرة 

 :فمـ يعد المعمـ ىك المصدر الكحيد لممعرفة، بؿ  النمو السريع لممعرفة
تنكعت كتعددت مصادر المعرفة، كما أصبح ىناؾ كـ ىائؿ مف المعرفة 

لمطلاب، كلذا يستكجب  اكتقديمي الاتستطيع المناىج الدراسية تغطيتي
 ح ىذه المصادر كالمجالات الجديدةتكضيتدريب المعمـ عمى كيفية 

 لممعرفة كتقديميا لطلابو ليطمعكا عمييا كيستفيدكا منيا.
 :عمـ ىك الممقف لممعرفة بؿ تغيرت فمـ يعد الم ظيور أدوار جديدة لممعمم

تعمـ داخؿ النشطة ث أصبح محفز لمطلاب كمييئ لفرص كأدكاره بحيأ
 س مستيمؾ ليا.التعمـ كليكمكاد الفصؿ، كما أصبح منتج لأدكات 
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 :كظيكر أنظمة كفمسفات تربكية حديثة تتبناىا  تطور النظريات التربوية
بعض الدكؿ لخدمة عممية التطكير كالتنمية داخميا، كىذا يتطمب تدريب 
المعمميف عمى ىذه الفمسفات التربكية كأسسيا ككيفية تطبيقيا مف خلاؿ 

 المناىج الدراسية.
 :فرصة لمترقى الكظيفى  موماالمعمـ أف إتاحة الفرصة لمترقى الوظيفى

لى أخرل فى مجاؿ التعميـ، مف معمـ إلى مكجو إلى إكالانتقاؿ مف كظيفة 
خبير إلى مدير...إلخ ، كىذا يتطمب منو التعمـ بشكؿ مستمر لصقؿ 

القياـ بميامو فى الكظيفة  تنمية قدراتو عمىمياراتو كقدراتو مف أجؿ 
 الجديدة.

 :دريب كالتنمية المينية تعمؿ عمى تحسيف أداء تلفا تحسين أداء المعمم
المعمـ، كذلؾ مف أجؿ تجكيد عممية التدريس كتحسيف مخرجات التعمـ، 

 كرفع كفايات التدريس لدل المعمميف.
 :فقد يككف  علاج عمميات القصور التى تحدث أثناء عممية إعداد المعمم

ليو مف إيككؿ  الخريج لا يمتمؾ الميارات الكافية التى تؤىمو لمقياـ بما
مياـ فى مجاؿ التدريس، كتقكـ برامج التدريب بسد كمعالجة ىذا النقص 

 أثناء الخدمة مف خلاؿ تدريبو عمى الميارات التى يحتاجيا.
 أضظ التٍىٗٛ المٍّٗٛ الراتٗٛ لمىعمىين-ج

 تأىيمية  –مف خلاؿ التنكع فى برامج التنمية المينية )تجديدية : التنوع– 
نماط التدريب) أداخمية كخارجية( ككذلؾ التنكع فى  بعثات –إثرائية 
داخؿ المدرسة(،  –مؤتمرات فيديك ككنفرنس  –تدريب عف بعد  –مباشر 
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 ككذلؾ التنكع فى أساليب التدريب.
 مية الجيات كالأجيزة المسئكلة عف التنمف خلاؿ التكامؿ بيف : التكامل

 –المدارس  –لتربية كميات ا –المينية لممعمميف)كزارة التربية كالتعميـ 
الاكاديمية المينية لممعمميف( ككذلؾ التكامؿ فى  –نقابة الميف التعميمية 

ثقافية(،  –مينية  –يمية يات الاساسية لممعمـ )كفايات أكادتقديـ الكفا
 خرجات التنمية المينية.مككذلؾ التكامؿ بيف مدخلات كعمميات ك 

 جراءات كالترتيبات كالإؿ ذلؾ فى المركنة فى المكائح كيتمث: المرونة
دارية لممعمميف كتكقيتات البرامج، حتى كالجداكؿ الدراسية كالتكميفات الإ

 تصبح التنمية المينية فعالة.
 فما دامت المعارؼ متجددة كالتقنيات فى تطكر : التجديد والستمرارية

مستمر ، كحاجات الطلاب كالمجتمع فى تغير دائـ، فلابد مف أف تككف 
 مية المينية لممعمميف مستمرة كمتجددة.سياسات التن

 بمعنى مشاركة المعمميف فى رسـ سياسات التنمية المينية، فى : المشاركة
فيان، كنمط البرنامج كمحتكاه ضكء احياجاتيـ الفعمية أكاديميان كمينيان كثقا

ساليب المستخدمو فى تنفيذه كأساليب تقكيمو، كىذا يساىـ فى بناء كالأ
المشتركة التى يقكـ المعمكف مف خلاليا ببناء نفس القيـ الثقافة المينية 

 كالأىداؼ.
 د عمى نظاـ حكافز شامؿ يكافئ المعمـ المتمزـ بمعنى أف تستن: الدافعية

نشطتيا، كذلؾ ا كالمتميز فى إنجاز متطمباتيا كأبالاندماج فى برامجي
 لضماف استمراريتيا.
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 ية كتدار فعاليتيا عمى بمعنى أف تخطط برامج التنمية المين: النسانية
أساس مف احتراـ أفكار كاتجاىات المعمميف كمالدييـ مف خبرات ميدانية 
مف ناحية، مع ضركرة مراعاة طاقاتيـ كقدراتيـ كخصائصيـ النفسية 

 كظركفيـ الاجتماعية كالعممية.
 تكجيو أغراضيا كمقاصدىا لتستيدؼ تجاكز فجكات  ىبمعن: الغرضية

لتعميمية الراىنة لممعمميف كتمؾ التى تتطمبيا الأداء بيف الممارسات ا
 ،التجديدات التربكية أك التى تفرضيا التطكرات التكنكلكجية المتلاحقة

 كماتمميو مف تغيرات فى أدكار المعمـ كمسئكلياتو التعميمية.
 بمعنى دمج التكنكلكجيا المتقدمة فى برامج التنمية المينية : الدمج

تمكيف المعمميف مف دمج ىذه التكنكلكجيا فى ككسائؿ تدريبية مف ناحية، ك 
عمميات تعميـ كتعمـ الطلاب مف ناحية أخرل، كرفع كفاياتيـ فى استخداـ 
المصادر المتعددة كالمتنكعة التى تتيحيا ىذه التكنكلكجيا كركافد فاعمة 

 لمتنمية المينية الذاتية مف ناحية ثالثة.
 مميف فى الميداف ليتـ تقكيـ داء المعبمعنى متابعة أ: المتابعة والتقويم

المعمميف كتطكير داء أبرامجيا عمى أساس مدل تأثيرىا عمى فعالية 
تفاع مستكل تعمـ الطلاب ، كبحيث تستخدـ نتائج ىذا ممارستيـ كار 

 التقكيـ فى ترشيد جيكد كخطط التنمية التالية.
 وصادز الٍىٕ المٍّٜ لمىعمي-د

 القراءة والفادة من شبكة النترنت-1

مف خلاؿ المطالعة كالقراءة المستمرة لممراجع العممية فى مجاؿ 
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التخصص ، كلممراجع التربكية التى تحتكل عمى المستجدات فى مجاؿ طرؽ 
 التدريس كتقنياتو كغير ذلؾ مف العمكـ التربكية كالنفسية.

 اللتحاق بالدورات التدريبية-2

لاعداد قبؿ الخدمة، برامج التدريب بعد الخدمة تمثؿ الامتداد الطبيعى ل
كىذا يعنى أف التعميـ المستمر بالنسبة لممعمـ جزئا لا يتجزأ مف عممية تربيتو 
كتككينو، كأف تستمر ىذه التربية طيمة عممو فى الخدمة بيدؼ الحصكؿ عمى 

 معرفة جديدة كميارات ضركية.

 متابعة الدراسة النظامية-3

ة مف خلاؿ الالتحاؽ حيث يمكف لممعمـ أف يعكد إلى الدراسة النظامي
الحر بالجامعات، كمف خلاؿ البعثات الخارجية كالداخمية التى تنظميا كترعاىا 
السمطات التربكية كالتعميمية، بيدؼ ترقية المعمميف كرفع مستكاىـ العممى 
كالتربكل، كما أف البعثات تمثؿ النظاـ الأكاديمى الذل يساعد المعمـ عمى تعميؽ 

 نية.ثقافتو التخصصية كالمي

 المناقشات مع الزملاء-4

عمى أف تتـ ىذه المناقشات بشكؿ مخطط كمنظـ مف خلاؿ ندكات 
يخطط ليا بشكؿ جيد كاجتماعات دكرية تعقد بيف الزملاء المعمميف فى الدراسة 

 كفى نياية كؿ فصؿ دراسي أك فى نياية العاـ الدراسي.

 تبادل الزيارات الصفية مع الزملاء-5

داخؿ التخصص أك داخؿ المدرسة أك خارجيا مع تتـ بيف المعمميف 
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مدارس أخرل كخاصة مف يقكمكف بتدريس المنيج الدراسي ذاتو للاطلاع عمى 
الطرؽ كالاساليب التى يتبعكنيا فى الاداء ، عمى أف تتـ بعد الزيارة مناقشة 
الإيجابيات لتدعيميا كالممحكظات لتلافييا فى جك تربكل يتسـ بالمكدة مما يحقؽ 

 برة المتكاممة بيف المعمميف.الخ

 أىداف تبادل الزيارات

  تبادؿ الخبرات بيف معممى المادة الكاحدة فى أساليب التعميـ، كطرائؽ
معالجة بعض المكضكعات، كتكظيؼ بعض الميارات فييا طرح الأسئمة 

 كالتقكيـ كالكسيمة التعميمية.
 .تقكيـ المعمـ لعممو مف خلاؿ مقارنة أدائو باداء الآخريف 
 .تقريب كجيات النظر بيف معممى المادة الكاحدة كالمعمميف بكجو عاـ 
 .تعميؽ فيـ المعمميف كاحتراـ بعضيـ بعض 
 .تشجيع المعمميف المبدعيف كتطكير ممارستيـ 
 .تشجيع المعمميف عمى إبداء ارائيـ كطرح مشكلاتيـ 

 شروطيا

 .أف يككف اليدؼ مف الزيارة كاضحان محددان 
 قشة حكؿ فعاليات الزيارة كمدل تحقيؽ أىدافيا.الزيارة منا بأف يعق 
 .مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف لتجنب النقد الجارح 

 التدريب المصغر-6

يقكـ عمى أساس تقسيـ المكقؼ التعميمى عمى مكاقؼ تدريبيو صغيرة مدة 
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كؿ منيا لا تقؿ عف خمس دقائؽ بكجكد زملاء لممعمـ يمثمكف المتعمميف، مع 
كاميرات الفيديك لتسجيؿ العممية التعميمية، حتى يمكف عرضيا بعد ذلؾ  استخداـ

خطاءه كيعدؿ ريس ىذا المكقؼ التعميمى الصغير أليعرؼ المعمـ الذل يقكـ بتد
 سمككو.

يقكـ المعمـ بشكؿ فردل بتسجيؿ بعض الدركس أك بعض  أفكيمكف 
اء فيديك أك المكاقؼ الصفية مف خلاؿ قيامو بتسجيؿ شرحة لدرس فى الفصؿ سك 

صكتى كبعد ذلؾ يستمع المعمـ الى ىذا الشرح مف أجؿ التحميؿ كالتقد كالتقكيـ 
 الذاتى.

 أىدافو

  تدريب المعمميف فى أثناء الخدمة عمى الميارات التعميمية كأساليب التعمبـ
 الحديثة.

  الافادة مف التغذية الراجعة أكثر مف الممارسة نفسيا، لاف المعمميف
 يدكف مف نقد زملائيـ المعمميف المشاىديف.المتدربيف يستف

  ثارة دافعيتيـ لممكقؼ التعميمي كمشاركة المعمـ. بكاعثتعزيز  الطلاب كا 

 الدروس التطبيقة-7

ىى أسمكب عممى يقكـ فيو معمـ ذك خبرة بتطبيؽ أساليب تربكية جديدة 
ة، أك شرح أساليب تقنية فنية أك استخداـ كسائؿ تعميمية حديثة أك تكضيح فكر 

 كيتـ ذلؾ بطريقة عممية أماـ المعمميف.
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 أىداف الدروس التطبيقية

 .تقيؿ الفجكة بيف النظرية كالتطبيؽ 
 ساليب المبتكرة.ب المعمميف ميارة استخداـ بعض الأإكسا 
 .إثارة دافعية المعمميف لتجريب كاستخداـ طرؽ جديدة 
 .حفز التقدـ المينى لممعمـ كتطكير كفاءاتو الصفية 
  صة أماـ المعمميف لمقارنة طرقيـ كتطبيقاتيـ بطرؽ منفذ الدرس إتاحة الفر

مما يساعد عمى تقكيـ أنفسيـ ذاتيان كتبصيرىـ بمكاطف الضعؼ كمكاطف 
 القكة فى عمميـ.

  تنمية ثقة المعمميف بأنفسيـ بعد أف يلاحظكا الدرس التكضيحى كينتقمكا
 .الى صفكفيـ مطبقيف ما استفادكه مف الدركس تطبيقان عمميان 

 .تقكيـ الدرس تقكيمان تعاكنيان يشارؾ فيو المدير كالعممكف كالمنفذ لمدرس 
  متابعة نتائج الدركس التطبيقية لمكقكؼ عمى مدل تأثيرىا فى الاداء

 الفعمى لممعمميف داخؿ صفكفيـ.

 عمل سجل لما يقع فى غرفة الصف-8

نو مف إف تسجيؿ ردكد أفعاؿ المتعمميف كمكاقفيـ مف فعاليات المعمـ يمك
 تحسيف علاقتو بيـ كتحسيف العممية التعميمية أيضان.

 

 

 

 

 



 إعداد د.محىد عبدالسحمَ – فمطفٛ ٔاجتىاعغعبٛ  – عاًالفسقٛ السابعٛ تعمٗي  – 2طسم تدزٖظ

                               
َُْ    

 المساجع

 أٔلا: المساجع العسبٗٛ

 (دكر رؤساء أقساـ التربية الاسلامية َُِٗابراىيـ مطمؽ الشمرل )
لممرحمة المتكسطة بدكلة الككيت فى التنمية المينية لممعمميف.رسالة 

 ة، جامعة آؿ البيت.ماجستير، كمية العمكـ التربكي
 (تدريس الجغرافيا لمراحؿ التعميـ العاـ. ُٕٗٗأحمد ابراىيـ شمبى .)

 القاىرة : مكتبة الدار العربية.
 (تدريس الدراسات الاجتماعية بيف ُٕٗٗأحمد ابراىيـ شمبى .)

 النظرية كالتطبيؽ. القاىرة : المركز المصرم لمكتاب.
 (التعمـ الذاتى المسََِٕأحمد المغربي .) تقؿ. القاىرة: دار الفجر

 لمنشر كالتكزيع.
 (التنمية المينية لممعمميف أساليب َُِٖأحمد باتؿ الصخيؿ )

 كأدكات. القاىرة: مؤسسة يسطركف لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
 (اعداد برنامج لتنمية مفاىيـ الانتماء ُّٗٗأحمد جابر محمد السيد )

ع الابتدائى فى مجاؿ كالمسئكلية الاجتماعية لدل تلاميذ الصؼ الراب
 (.ّّ)ُالدراسات الاجتماعية. مجمة كمية التربية، جامعة سكىاج، 

 (تدريس المكاد الاجتماعية. ََِٓأحمد حسيف المقانى كآخركف )
 القاىرة: عالـ الكتب.

 ( معجػػـ ََِّحمػػد حػػسيف المقػػانى ، عمػػى أحمػػد الجمػػؿ )أ:
ط  ّلمناىج كطرؽ التدريس ، المػػصطمحات التربكيػػة المعرفػػة في ا
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 ، القاىرة ، عالـ الكتاب
 (ماىية َُِِإقباؿ مشطر عبدالصاحب ، أشكاؽ نصيؼ جاسـ )

المفاىيـ كأساليب تصحيح المفاىيـ المخطكءة. الاردف، عماف، دار 
 صفاء لمنشر كالتكزيع.

 (تعميـ الدراسات الاجتماعية ََِٖإماـ محمكد عمي البرعي )
، كفر الشيخ : دار العمـ كالايماف لمنشر مكؿكالمأكتعمميا الكاقع 

 كالتكزيع.
 ( تدريس الدراسات الاجتماعية َََِكآخركف ) إماـ مختار حميده

 القاىرة: مكتبة زىراء الشرؽ. في التعميـ العاـ)الجزء الثانى(.
 .( التعمـ الذاتى. البرامج كالمراحؿ َُِٓ) الاقميـ الكشفى العربي

مة الكشفية العربية ، الامانة العامة(، )نشرة دكرية تصدر عف المنظ
 (، القاىرة، مدينة نصر.ِٖ)
 (دافعية التعمـ كدافعية الانجاز مفيكـ ََِِالقنى عبدالباسط )

كأساسيات. مجمة الباحث فى العمكـ الانسانية كالاجتماعية. جامعة 
 .َِْ-ُّٗ(، ِ) ُِقاصدل مرباح كرقمة، الجزائر. 

 (اَُِّتيسير تكفيؽ الكيلانى ) لتعمـ الذاتى. صنعاء: مركز جامعة
 العمكـ كالتكنكلكجيا لمكتاب الجامعى.

 (مدل استعماؿ التاريخ الشفكل ََُِجبار شناكة، ميرل زيد )
كمدخؿ مف مداخؿ تدريس مادة التاريخ فى المرحمة الثانكية، مجمة 
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 (.ّْ)ٗالقادسية فى الاداب كالعمكـ التربكية، 
 (تدريس مفاىيـ المغة ُٖٖٗجكدت أحمد سعادة، جماؿ يكسؼ.)

العربية كالرياضيات كالعمكـ كالتربية الاجتماعية. بيركت : دار 
 الجبؿ.

 (دراسات تربكية معاصرة. ََِِحسف حياؿ الساعدل كأخركف.)
 العراؽ: مؤسسة دار الصادؽ الثقافية.

 أساليب التعمـ "الذاتى(. ََِٖ) حسيف طو ، خالد عبدالمطيؼ- 
. القاىرة: العمـ كالايماف ية تربكية معاصرةالتعاكنى" رؤ  -الإلكتركنى

 لمنشر كالتكزيع.
 (دافعية الانساف بيف النظريات المبكرة ََِْحمدل عمى الفرماكل )

 كالاتجاىات المعاصرة، دار الفكر العربي، القاىرة.
 (المكاد الاجتماعية ُٕٖٗرجب أحمد الكمزة، حسيف عمى مختار .)

 : مكتبة الطالب الجامعى.بيف التنظير كالتطبيؽ. مكة المكرمة
 (المقابمة فى التاريخ الشفكل. ََِٔزكريا ابراىيـ، نياؿ الجعيدل .)

كتاب أبحاث المئتمر العممى التاريخ الشفكل الكاقع كالطمكحات. 
 الجزء الاكؿ، الجامعة الاسلامية ، غزة.

 (تنمية المفاىيـ ََُِسمكل أبكبكر باكزير، نادية عبدالعزيز قرباف )
كالجغرافية لطفؿ الركضة. عماف : دار المسيرة لمنشر  التاريخية

 كالتكزيع كالطباعة.
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 (الدافعية لمتعمـ كالذكاء الانفعالى َُِٓسيير زكى محمكد سرحاف )
كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدل طمبة المرحمة الإعدادية بغزة، 

 رسالة ماجستير ، جامعة غزة.
 (أسس بناء الاختبار ََِٓسكسف شاكر الجمبى ) ت كالمقاييس

 النفسية كالتربكية. القاىرة: مؤسسة علاء الديف لمطباعة.
 (َُِٓسكزاف برككيارت)  استراتجيات التقكيـ التككينى لكؿ صؼ

دراسى)ترجمة: عبدالله زيد الكيلانى(، السعكيدة: مكتب التربية 
 العربي لدكؿ الخميج.

 (مناىج التراث كالتاريخ الشفيى عند الُِٗٗسيد حامد حريز ) .عرب
 أبكظبى ، جامعة الامارت المتحدة، كمية الاداب.

 (التنمية ََِٕيناير ِٓصديقة محمد عبيد، عمى احمد الدرديرل )
المينية لمعمـ المرحمة الاعدادية معمـ الضكء نمكذج. المؤتمر 
التربكل الحادل كالعشركف "التعميـ الاعدادل: تطكير كطمكح مف 

 أجؿ المستقبؿ" ، مممكة البحريف.
 رؤم معاصرة فى تدريس التاريخ.  (ََِٖاء محمد عمى )صف

 القاىرة: عالـ الكتب.
 (.التعمـ الذاتى، مفاىيمو ََِٓطارؽ عبدالرؤكؼ عامر )–  أسسو

 أساليبو . القاىرة: الدار العالمية لمنشر كالتكزيع. –
 (برنامج مقترح فى الدراسات الاجتماعية لتنمية ََُِعادؿ النجدل )
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لاميذ المرحمة الاعدادية. رسالة دكتكراه غير مفيكـ المكاطنة لت
 منشكرة، كمية التربية، جامعة أسيكط.

 (الاتجاىات العالمية فى استخداـ الادلة ََُِعاطؼ محمد بدكل )
 التاريخية فى مناىج التاريخ عالميان، كمية التربية ، جامعة طنطا.

 ( أساسيات التدريس ََِٕعبدالسلاـ مصطفى عبدالسلاـ )
 المينى لممعمـ. الاسكندرية: دار الجامعة. كالتطكير

 ( أثر الكاجبات المنزلية في َُِٔعبد الرازؽ بف عكيض الثمالي . )
لدم طلاب الصؼ الخامس التحصيؿ الدراسي كالاحتفاظ بالتعمـ 

الابتدائي " دراسة تجريبية المجمة العممية لكمية التربية بأسيكط، 
ِّ(۵) 

 (أىمية تدكيف التراث الشفاىى كمصدر َََِعبدالله العسكر )
تاريخي. بحث مقدـ لممؤتمر السنكل الثانى عف مناىج تكثيؽ التراث 

 الشعبى، مركز زايد لمتراث كالتاريخ، العيف.
 (عمـ النفس التربكل. الاردف، عماف: ُُٗٗعبدالمجيد بسيكنى .)

 ار الفرقاف.د
 (آراء معممى قبؿ الخدمة نحك ََِٔعبدالمعطى رمضاف الاغا )

استخداـ التاريخ السفكل كمدخؿ مف مداخؿ تدريس الدراسات 
 الاجتماعية. أبحاث مؤتمرات الجامعة الاسلامية، غزة.

 (لغة الركاية فى التاريخ الشفكل الفمسطينى ََُِعدناف أبكشبيكة )
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(، ُِجامعة القدس المفتكحة ، )بيف الفصحى كالعامية. مجمة 
ّْٓ-ُّٖ. 

 ( تدريس التاريخ فى القرف الحادل ََِٓعمى أحمد الجمؿ .)
 كالعشريف. القاىرة: عالـ الكتب.

 (تنمية المفاىيـ لذكل الاحتياجات َُِٓعمى عبدالله مسافر )
 الخاصة. القاىرة: دار السحاب لمنشر كالتكزيع.

 (ميارات التعمـََُِعمى سالـ سميماف )  الذاتى فى انشطة كتاب
المغة العربية لمصؼ العاشر الاساسي فى سمطنة عماف. رسالة 

 ماجستير، كمية التربية ، جامعة مؤتة، الاردف.
 (اتجاىات حديثة فى تدريس الجغرافيا. َُِٓعمى محمد سميماف )

 عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.
 (التعمـ كنظرياتو. دمشُّٗٗعمى منصكر ) ؽ: منشكرات جامعة

 دمشؽ.
 (إعداد كتدريب المعمميف. الاردف: دار ََِٗعيسي محمد شكيطر )

 بف الجكزل.
 (المكاد الاجتماعيةُٕٗٗفاطمة ابراىيـ حميدة .)-  أىدافيا كمحتكاىا

 كاستراتيجيات تدريسيا. القاىرة: دار النيضة المصرية.
 (تاريخ الزمف الراىف: عندما يطرؽ المَُِِفتحى ليسير.) ؤرخ باب

 الحاضر. تكنس: دار محمد عمى لمنشر.
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 (الاسس المعرفية لمتفكير العقمى ُٓٗٗفتحى مصطفى الزيات .)
 كتجييز المعمكمات. سمسمة عمـ النفس المعرفى.

 (حقكؽ الانساف فى مناىج التاريخ َُٗٗفتحى يكسؼ مبارؾ )
لمصؼ الثالث الثانكل، بحكث تربكية فى مناىج كطرؽ التدريس 

 جتماعية. القاىرة: دار المعارؼ.لامكاد الا
 (طرائؽ تدريس الدراسات الاجتماعية. َُِْفخر رشيد خضر )

 الاردف: دار المسيرة.
 (التدريس أسسو كأساليبو كتقكيـ نتائجو ُٗٗٗفكرل حسف رياف )

 كتطبيقاتو. القاىرة: دار الكتب.
 ( القيـ كالعادات الاجتماعية. بيركت: دار َُٖٗفكزية دياب )

 لعربية.النيضة ا
  أثر الكاجبات البيتية .  (َُِٓ)ككثر عبد القادر محمد بشارات

رفع التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدم طمبة المصاحبة في 
الثامف الاساسي محافظة أريجا في فمسطيف كاتجاىاتيـ نحكىا 

 )رسالة ماجستير( كمية الدراسات العميا جامعة النجاح الكطنية.
 ( التفكير مف خلاؿ أساليب التعمـََِٕمجدل عزيز ابراىيـ ) 

 . القاىرة : عالـ الكتب. الذاتى
 (أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية. ُٖٗٗمحمد أحمد السكراف .)

 الاردف، عماف: دار الشركؽ.
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 ( تدريس الدراسات الاجتماعية النظرية ََِٗمحمد أميف عطكه )
 ة : دار السحاب لمنشر كالتكزيع.كالتطبيؽ رؤية معاصرة. القاىر 

 (القياس كالتقكيـ التربكل. صنعاء: َُِّمحمد الاميف الخطيب )
 مركز جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا لمكتاب الجامعى.

  أصكليا كمصادرىا  اينةاليكنالفمسفة  (َُِٕجماؿ الكيلانى)محمد
 ، دار الكفاء.الاسكندرية فى المرحمة الاسطكرية كحتى افلاطكف. 

 (التدُٖٖٗمحمد زيداف حمداف ) ،ريس المعاصر، تطكره، أصكلة
 عناصر كطرؽ. عماف: دار التربية الحديثة.

  ( المثاؿ الشارح مدخؿ لتعميـ التفمسؼ، َََِسعيد زيداف)محمد
 القاىرة، دار سفير.

 ( ( فعالية انكذجى )ىيمدا تابا ، ميرؿ ُّٗٗمحمد سيد عمى
كتنسيكف( فى اكساب تلاميذ المرحمة الابتدائية لممفاىيـ العممية 
كتنمية ميارات التفكير العممى لدييـ. دراسة تجريبة.مجمة كمية 

 (.ِِمنصكرة، )التربية، جامعة ال
 (استراتيجية التعميـ كالتعمـ الفعاؿ. ََِٗمحمد عصاـ طربية .)

 الاردف ، عماف : دار الإسراء لمنشر كالتكزيع.
 (الاتزاف الانفعالى كعلاقتة بكؿ مف ََِٔمحمكد اسماعيؿ محمد رياف )

السرعة الادرايكية كالتفكير الابتكارل لدل طمبة الصؼ الحادل عشر 
 سالة ماجستير، كمية التربية ، جامعة الأزىر، غزة.بمحافظات غزة. ر 
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 (تدكير التدريس فى الفمسفة كالدراسات ُُٗٗمحمكد ابكزيد ابراىيـ )
 الاجتماعية. القاىرة : مركز الكتاب لمنشر.

 (التاريخ ََِٔيحي محمد أبكجحجكح، محمد عبدالفتاح حمداف )
حاث .كتاب أبُْٖٗالشفكل لكاقع التعميـ فى فمسطيف قبؿ عاـ 

المؤتمر العممى التاريخ الشفكل الكاقع كالطمكح، الجزء الثانى. 
 الجامعة الاسلامية، غزة.

 (. التعمـ بكاسطة المكديكلات ََِٖالبكسعيدل) ديحي محم
التعميمية. مجمة رسالة التربية ، كزراة التربية كالتعميـ ، سمطنة 

 (.َِعماف، )
  تاريخ الشفيى. (. تاريخ المسحكقيف، الَُُِحمد الحسف)أيكسؼ

 (.ِٓمجمة الكاحة ، )
 


