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  ِـمـذِـخ

ف لتحديد مستكياتيـ ، فالبعض يعده مجرد امتحاف يجتازه المتعممك يختمؼ الكثير حكؿ مفيكـ التقكيـ التربكم      
لمتقكيـ ، كالذم يتضمف إصدار حكـ تفينا بيذه الرؤية سنيمؿ المفيكـ الكاسع ككلكف إذا افي المكاد الدراسية ، 

كمياراتو قابميتو لممادة الدراسية، كالعمميات العقمية التي مارسيا أثناء تعممو، عمي المتعمـ مع الأخذ في الاعتبار 
كبيذا يشمؿ التقكيـ  ؾ مف العكامؿ التي تؤثر عمي مستكم المتعمـ كنتاجو التعمميالفكرية كالعممية كغير ذل

 التربكم تقكيمان لممعمميف كالمناىج كالمؤسسات التعميمية كالتربكية.
 ِفَٙٛ اٌزمٛيُ : أٚلاً:
تستيدؼ إصدار الحكـ بدقة كمكضكعية عمي مدخلات كمخرجات عممية منيجية تقكـ عمي أسس عممية      
 .للإصلاح، كمف ثـ تحديد جكانب الضعؼ كالقكة في كؿ منيا تمييدان لاتخاذ القرارات المناسبة نظاـ تربكمأم 

 أ٘ذاف اٌزمٛيُ :صبٔيبً: 
 اليدؼ مف تقويـ الدرس تحقيؽ ما يمي :       

 .الكقكؼ عمي ما حققو المتعمـ مف أىداؼ الدرس 
 .تحديد مدم فاعمية التمييد المستخدـ في الدرس 
 د أكجو القصكر في أداء المعمـ كالعمؿ عمي تلافييا.تحدي 
 .التعرؼ عمي نقاط القكة كالضعؼ في العممية التعميمية 
 .تحديد فاعمية طرؽ التدريس المستخدمة في شرح الدرس 
 .معرفة مدم فاعمية الكسائؿ التعميمية المستخدمة في الدرس 
  ،كعلاج ما شابيا مف أكجو قصكر.التأكد مف فاعمية أساليب التقكيـ المستخدمة في الدرس 
 .ييدؼ التقكيـ إلي اكتشاؼ مدم إتقاف الطلاب لمحتكم المنيج 

      ؿشق اٌزمٛيُ:صبٌضبً: 
 لمتقويـ طرؽ متعددة منيا:

 .ملاحظة المعمـ لطلابو في أثناء القراءة أك النشاط  
 .استخداـ الأسئمة الشفكية كتصكيب إجابات الطلاب 

 تدقيؽ الأعماؿ الكتابية.  
 .الاىتماـ بالكاجبات كتصكيبيا 
 .القياـ بالاختبارات التحريرية 
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 أٔٛاع اٌزمٛيُ:ساثؼبً: 
 التقويـ لمدرس أربع أنواع ىما:     

 التقويـ المبدئي )القبمي(: 
 يتـ قبؿ تعمـ الطلاب لممحتكم.توقيت تطبيقو: 

 ذلؾ في مستيؿ التدريس.، إذ يطبؽ مرة كاحدة بالنسبة لمكؿ ، ك لا يكرر عادةعدد مرات تطبيقو: 
 وظائفو: 

 ي الضعؼ كالقكة في تعمـ الطلاب، كبالتالي كشؼ المشكلات الدراسية التي يعانكف منيا ، كالتي كشؼ نكاح
 قد تعكؽ دراستيـ لممحتكم الجديد كذؾ قبؿ دراستيـ ليا.

 .تحديد ما يتقنو الطلاب بالفعؿ مف المحتكم الدراسي الذم يتناكلو الدرس الجديد 
 ئة الطلاب لمتعمـ : فقد تعمؿ أساليب التقكيـ عمي تحفيز الطلاب لدراسة المحتكم الجديد ، فمعرفة تيي

الطلاب ببنكد أسئمة التقكيـ المبدئي مقدمان قبؿ دراستيـ لمدرس الجديد يجعميـ مدركيف لما ىك مطمكب منيـ 
تقانو مف محتكم الدرس.  تعممو كا 

 أىدافو:
 مـ كالمتعمـ بما يمي:ييدؼ ىذا التقكيـ لتزكيد المع

 .تقديرات مؤقتة عند تقدـ المتعمـ في أدائو 
 .تشخيص نكاحي القكة كالضعؼ خلاؿ المكقؼ التعميمي 
 المنظمة لكؿ مف الطلاب كالمعمـ بما يساعد عمي تصحيح مسار  تقديـ التعزيز الفكرم كالتغذية الراجعة

 التعمـ أكلان بأكؿ.
  ر(:التقويـ البنائي أو التكويني )المستم

أم يكاكب عممية التدريس كيسايرىا كيستمر معيا حتي يطبؽ التقكيـ  في أثناء عممية التدريس ،توقيت تطبيقو: 
 .الختامي

 يمكف أف يطبؽ أكثر مف مرة أثناء التدريس.عدد مرات التطبيؽ: 
 : وظائفو
نما يستيدؼ بالدرجة الأكل        ي كلان مما يمي:لا يستيدؼ تقدير درجة أك كضع علامات لمطالب، كا 

 .تحديد مدم تقدـ الطلاب نحك الأىداؼ التدريسية المنشكدة 
 .)الكشؼ عف مفردات أك عناصر محتكم )المفاىيـ، العلاقات ......الخ 
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  تقديـ تغذية راجعة لممعمـ عف كؿ مف سير تعمـ الطلاب كالتدريس، كمف ثـ السعي إلي تحسيف كافة
 عناصر منظكمة التدريس .

 فعية الطلاب لمتعمـ.رفع مستكم دا 
 .مساعدة الطلاب عمي الاحتفاظ بالمعمكمات 
 .تكجيو تعمـ الطلاب في الاتجاه المرغكب 
 .تحديد جكانب القكة كالضعؼ لدم الطلاب 
 .تعريؼ الطالب بنتائج تعممو 
  مات المستفادة منيا.ترسيخ المعممراجعة المتعمـ في المكاد التي درسيا بيدؼ 

 :أساليبو
 ة.المناقشة الصفي 
 .ملاحظة أداء الطالب 
 .الكاجبات المنزلية كمتابعتيا 
 .حصص التقكية 

 التقويـ الختامي التجميعي )النيائي(: 
كمف بيف خرجات الرئيسية لتعمـ مقرر معيف، التقكيـ النيائي ىك الذم يبيف مدم درجة تحقيؽ المتعمميف لمم       

مؤسساتنا التعميمية بتنظيـ امتحانات تتناكؿ مختمؼ المكاد الأمثمة عمي التقكيـ الختامي ، ما تقكـ بو مدارسنا ك 
 الدراسية التي تمت دراستيا في نياية كؿ فصؿ دراسي.

 في نياية الدرس. توقيت تطبيقو:
 مرة كاحدة في نياية الدرس. عدد مرات تطبيقو:

 وظائفو:
  المرسكمة.تحديد مقدار ما تـ تحقيقو مف الأىداؼ التدريسية 
  جات أك تقديرات تكضح مدم كفاءتيـ التحصيمية.در إعطاء الطلاب 
  أعميترفيع الطلاب لمستكيات تحصيمية. 

 شاىد الفيديك:
          &featucZ41fijpu  http://youtu.com/watch?v 

 

http://youtu.com/watch?v
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 ششٚؽ اٌزمٛيُ :خبِغبً: 

 الصدؽ : 
ادقان حيث يقيس ما كضع لقياسو بكؿ مكضكعية كصدؽ، فإذا كاف مف أىـ شركط التقكيـ أف يككف ص     

حتي تككف ىناؾ  قياس مستكم الذكاء فيجب عمي المعمـ أف يحضر الخطة المناسبة لقياس الذكاءالقصد منو 
 كتككف الدرجة معبرة بالفعؿ عف مستكم الطالب.مصداقية في الاختبار 

 الثبات:
الظركؼ كالشركط كاحدة لـ تتغير ، عمي سبيؿ المثاؿ كلا تتغير إذا ما كانت يعني أف تتميز النتائج بالثبات      

عند إجراء الاختبار مرتيف متتاليتيف لطالب كاحد مع اختلاؼ النتيجة يجعؿ ىذا الاختبار غير مكضكعي كلا 
 يتميز بالثبات.
 الموضوعية :

اتية لممصحح حيث لا يجب أف تختمؼ يجب أف يككف التقكيـ يتميز بالمكضكعية كلا يخضع للأحكاـ الذ     
عمي نسخ تقكيمية  بيف مصحح كأخر كمف أجؿ تنفيذ المكضكعية بشكؿ أعمؽ يتجو البعض إلي الاعتماد النتائج

 ليا حؿ كاحد كتبتعد عف الذاتية في التصحيح، كذلؾ عف طريؽ الاعتماد الأكبر عمي الأسئمة المكضكعية.
 الحساسية :

لتقكيـ القدرة عمي التمييز الدقيؽ بيف المتعمميف في صفة سمككية معينة ، دكف أف مف الميـ أف يمتمؾ ا    
 في مستكم كاحد اعتمادان عمي درجة استيعاب كؿ طالب ككذلؾ درجة استعداده لمتعمـ كلتصحيح الخطأ.يضعيـ 

 عبدعبً: أعبٌيت اٌزمٛيُ:
  يا:الطلاب كمن التي تساعد المعمميف عمي تقكيـ تكجد مجمكعة مف الأساليب      
 المشاركة الصفية. .1
 الملاحظة. .2
 التقارير. .3
 الاختبار التحصيمي. .4
 الكاجبات المنزلية. .5
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 :الدشبسوخ اٌظفيخ -1
الدراسية، عف طريؽ الإجابة عمي الأسئمة التي يتـ خلاؿ الحصة  عمي الطلابىي التفاعؿ الذم يظير     

كتساىـ المشاركة الفعالة بتقكية شخصية ، اضرةطرحيا مف قبؿ المعمـ ، أك المساعدة في شرح جزء مف المح
 الزيادة مف معدؿ علاماتيـ خلاؿ الفصؿ الدراسي.الطلاب، كجعميـ أكثر فيمان لممادة الدراسية، كتساعدىـ عمي 

 الدلاؽظخ: -2
في تقكيـ الطلاب، حيث يقكـ المعمـ بمتابعة الطلاب أثناء تعد الملاحظة مف الأساليب الشائعة المستخدمة     
عمي عمي ىذه الطريقة أنيا غير منظمة إلا أنيا تساعد المعمـ  ما يؤخذ، كعمي الرغـ مدائيـ لممياـ كالأنشطة أ

 تقدـ كؿ طالب منفردان.
 اٌزمبسيش: -3 

يمكف أف يعد المعمـ تقرير عف كؿ طالب مف طمبتو كيسجؿ فيو الصعكبات التي تكاجيو كالأخطاء التي        
، كيمكف لممعمـ كضع قائمة ببعض الصفات  كمكاطف الضعؼ في تعممو كمستكم تحصيموكجكانب القكة يقع فييا 

، مستكم أداء الصفية ، مستكم التحصيؿ التي ستؤخذ بنظر الاعتبار في إعداد التقرير مثؿ درجة المشاركة 
     الميارات  أنماط التفكير، الاستعداد لمتعمـ ، كالميكؿ كالاتجاىات.

  الدشبسيغ:-4
بالمشاريع الفردية كالجماعية مف الأساليب الميمة في التعمـ لأنيا تنمي الاعتماد عمي النفس مف  عتبر القياـي     

لي تخطيط مسبؽ لتكزيعيا عمي الطلاب ، كيفترض ، كتحتاج المشاريع إجية، كالعمؿ بركح الفريؽ مف جية أخرم
تككف مرتبطة ارتباطان كثيقان بالمنيج الدراسي  ا في فترة زمنية محددة، كأفيأف يككف بمقدكر الطلاب القياـ ب

 في المشاريع الجماعية مشاركة مختمؼ مستكيات الطلاب في مشركع كاحد.كيراعي 
 :الاخزجبس اٌزؾظيٍي-5

نتاجات التعمـ التقكيـ كأدكاتو شيكعان في تقكيـ تعد ىذه الاختبارات بأنكاعيا المختمفة مف أكثر أساليب     
 .المعرفي 
 مفيومو:
 :أنوبيعرؼ 

 تـ تعمميا مسبقان . الأداة التي تستخدـ بقياس مدم فيـ كتحصيؿ الطلاب في مادة دراسية معينة     
ظة سمكؾ الطلاب كالتأكد مف مدم تحقيقيـ للأىداؼ المكضكعة ، كذلؾ عف طريؽ إجراء منظـ تتـ فيو ملاح

  كضع مجمكعة مف الفقرات أك الأسئمة المطمكب الإجابة عنيا.
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 :هئدفوا
 تتمثؿ في:في التقكيـ التربكم العديد مف الفكائد للاختبارات التحصيمية     
  نتيجة التغذية الراجعة التي تكشؼ نقاط القكة كالضعؼ مساعدة الطلاب عمي فيـ أنفسيـ بشكؿ أفضؿ ،

 لدييـ كمدم ما أحرزه مف تقدـ.
 محؿ التدريس. المساعدة عمي تحديد ما إذا كاف الطالب قد أتقف مفردات المحتكم 
 .زيادة الدافعية عند الطلاب كحثيـ عمي التحصيؿ كالتعمـ 
 .المساعدة عمي التنبؤ بتحصيؿ الطلاب كمعرفة فرص نجاحيـ في مكاد دراسية أخرم 
 .تشخيص صعكبات التعمـ بغية تنظيـ الكصفات العلاجية المناسبة 
  ،ذا أخذ في الحسباف نتائجيـ ككؿ .فإذا كبخاصة  إالمساعدة في الحكـ عمي فعالية استراتيجية التدريس

علامات أك درجات متدنية، فقد يككف السبب كامنان في استراتيجية التدريس حصؿ معظـ الطلاب عمي 
 المتبعة.

  عف طريؽ عمؿ الاختبارات مف كقت لأخر.أطكؿ المساعدة عمي الاحتفاظ بالتعمـ لفترة 
 .المساعدة في تحديد مستكيات الطلاب المختمفة 
 اطو:أنم
 تصنؼ الاختبارات التحصيمية إلي نمطيف اساسيف ىما:   

، كتككف استجابتو عمييا كىي التي تقدـ فييا الأسئمة لمطالب في شكؿ مكتكب  النمط الأوؿ: الاختبارات الكتابية:
 بذات الشكؿ أيضان.

 كينطكم ىذا النمط عمي كؿ مف:
 .اختبارات تزكيد الإجابة 
  .اختبارات اختيار الإجابة 

ي التي تقدـ فييا الأسئمة لمطالب في شكؿ شفيي كتككف إجابتو عمييا ىك  :النمط الثاني: الاختبارات الشفوية 
 بذات الشكؿ.
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 الاخزجبساد اٌزؾظيٍيخ اٌىزبثيخ:إٌّؾ الأٚي : 
 اختبارات تزويد الإجابة : -ٔ

لفظية أك تصكيرية عف السؤاؿ بعد أسئمة ىذا النكع مف الاختبارات تتطمب مف المجيب أف يقدـ إجابات       
إلي عدة فقرات ، كمف شكؿ مبسط إلي استدعائيا مف الذاكرة مباشرة، كقد يتراكح طكؿ الإجابة مف كممة كاحدة 

 شكؿ معقد لمغاية.
 كيقع تحت عذا النمط الأنكاع التالية:

 .اختبار التكميؿ 
 .اختبار الإجابات القصيرة 
 .اختبار المقاؿ الطكيؿ 

 ىّيً :اخزجبس اٌز
حتكم عمي عدد مف العبارات التي حذؼ منيا كممة )أك مصطمح أك اسـ أك رقـ( كتـ استبداؿ ي      

الكممات المحذكفة بفراغ، كعمي المجيب أف يضع في كؿ فراغ الكممة ) أك المصطمح أك الاسـ أك الرقـ 
 ( في الفراغ الخالي المعد للإجابة.المناسب 

 ومف أمثمة ىذه العبارات :
 ترؾ الديف كالفمسفة في غاية كاحدة ىي ....................يش 
 ................. العدالة عند أفلاطكف تقكـ عمي احتراـ مبدأ. 
 ...................... ييدؼ عمـ الاجتماع إلي 

اف عددان مف الأسئمة محدده الجكاب، كيترؾ لمطالب مككما قد تتضمف أسئمة ىذا النكع مف الاختبارات      
امثمة ىذه في حدكد كممة أك مصطمح أك اسـ ، كمف  للإجابة أماـ كؿ سؤاؿ ، بحيث تككف الإجابة  خاؿ

 الأسئمة ما يمي:
 محد الجمعيأعط مثاؿ ل  (            ) 
  أكجست ككنتالفرنسي في أم عاـ كلد عالـ الاجتماع   (          ) 

فيو الطالب عددان مف التكممة ، الشكؿ  الذم يعطي كمف بيف الأشكاؿ الأخرم لأسئمة اختبارات         
 منيا لمؿء عدد مف الفراغات. الكممات مسبقان، ثـ يطمب منو اختيار ما ىك مناسب

 مثاؿ: املأ الفراغات المكجكدة في العبارات التالية بما يناسبيا مف ىذه الكممات 
 رفة النظرية(المع -جيؿ –الأسمكب العممي  -لحظات ثلاث  -الأسمكب الفمسفي )
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 ينظر الفيمسكؼ إلي الزماف عمي أنو.........  
  كسؼ حقيقة الكجكد الإنساني.يتميز.......... بالنزعة العقمية التأممية التي تيدؼ إلي 
 ........الشؾ يعد...... 

أحد الرسكـ الخارج منيا النكع مف الاختبارات الشكؿ الذم يعطي فيو الطالب كقد تأخذ أسئمة ذلؾ       
كتابة اسـ ىذه الأجزاء إلي أحد أجزاء الرسـ ، ثـ يطمب منو  منيا فراغ يشير الأسيـ ، كأماـ كؿ سيـبعض 

 في تمؾ الفراغات .
 طالب كتابة كؿ قضية  في كؿ فراغ ، يطمب مف الرسمان تخطيطيان لمربع أرسطك إعطاء الطالب  :مثاؿ ذلؾ

 أىـ مميزات اختبار التكميؿ:
 سيؿ الكضع كالصياغة. -
 يغطي قدر كبير مف المحتكم. -
 التصحيح يدكيان.سيؿ  -
 مكضكعي التصحيح. -
 ضعيؼ إلي حد ما.مجاؿ الحزر كالتخميف  لمكصكؿ للإجابة الصحيحة  -
أسئمة يمكف تمييز ثلاثة أنكاع مف الاختبارات التحريرية المطبقة في قياس مخرجات العممية التعميمية كىما )      

 الاختبارات المكضكعية(. -لمقاؿاختبارات ا -الإجابات القصيرة
 اختبار التكميؿ: عيوب

  (غالبان مستكيات الأداء المعرفي العميا ) التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـلا يقيس  .1
 .يشجع عمي الحفظ كالتركيز عمي الحقائؽ .2
 يقيد قدرة الطلاب عمي التعبير كيحد مف طلاقتيـ المغكية. .3
 لممتحنيف في صفكؼ متجاكرة.سيؿ الغش في حاؿ تنظيـ الطلاب ا .4

عداده:لأىـ الارشادات   تصميـ اختبار التكميؿ وا 
 .أف تصمـ الأسئمة بحيث تككف لكؿ فراغ إجابة كاحدة صحيحة 

 ....أكؿ مف كضع نظرية الشؾ ىك ........: مثاؿ جيد 
 مف مجالات عمـ الاجتماع...........،...........،..........،...........: مثاؿ ردئ

 أف تككف العبارات قصيرة بقدر الإمكاف يجب. 
 مثاؿ: تتميز القكانيف الاجتماعية بأنيا................
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 .يجب أف تككف الفراغات قرب نياية العبارة كليس في أكليا 
 مثاؿ جيد : يصنؼ الاستدلاؿ إلي مباشر ك..........

 التفكير ......... يبحث في العمؿ البعيدة لمظكاىر.  ردئ:مثاؿ 
 كالتي لـ يسبؽ أف مرت في مصمـ الاختبار الكممات كالمصطمحات غير المألكفة لمطلاب  يتحاشىب أف يج

 خبراتيـ السابقة.
  اساسيا يمثؿ أحد مفاتيح فيـ المحتكم  يجب أف تككف الكممة المحذكفة مف العبارات كممة أك مصطمحان

 الدراسي محؿ التقكيـ كليس كممة ىامشية أك حركؼ جر أك فعلان.
 الحركؼ الأكلي مف الكممات المطمكب كضعيا في الفراغات جب ألا تذكر ي 
  ألا تككف الكممة المطمكبة لأحد الفراغات متضمنة في سؤاؿ آخر بحيث يستطيع الطالب بقراءة جميع الأسئمة

 أف يكمؿ بعضيا.
 .يراعي عدـ نقؿ العبارات مف الكتاب بصكرة حرفية 
 يرة كفراغ كبير للإجابة الطكيمة ، كذلؾ تجنبان للإيحاء لمطالب يجب عدـ ترؾ فراغ قصير للإجابة القص

 بالطكؿ أك القصر النسبي للإجابة.
 ة.تجنب الإيحاءات المغكية التي تكصؿ الطالب بالإجاب 

 الإعبثبد اٌمظيرح: اخزجبس
ع كممات إجابة قصيرة لا تتعدم بض ىذا النكع مف الاختبارات يقدـ سؤالان كيطمب مف الطالب الإجابة عميو 

مثالان؟ ماذا يقصد ب ؟ ما أذكر   ؟كمف ثـ تأخذ أسئمتو صيغة عرؼكذكر فكرة كاحدة أك أكثر باختصار، 
 أعرب ما تحتو خط؟ نكع......؟ عمؿ........؟ معني......؟ ما

 كمف أمثمة ىذه الأسئمة :
 عرؼ مفيكـ عمـ الاجتماع؟ 
 ماذا يقصد بالتفكير الفمسفي؟ 
 ؟أذكر مثاؿ لمحد الجمعي  

، أك كما نجد أف بعض أسئمة ىذا النكع مف الاختبارات قد يقترف بتعميمات تحدد النقاط المعينة عمي الإجابة   
 المساحة المحددة ليا ، كمف أمثمة ىذه الأسئمة:

 أذكر سبباف مف أسباب الشؾ عند الغزالي؟ 
  أىداؼ عمـ الاجتماع؟حدد باختصار 
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 عدد ثلاثة مف خصائص التفكير الفمسفي؟ 
 أسطر مجالات عمـ الاجتماع؟ 5كر في حدكد أذ 

الأخطاء الشائعة لدييـ الطلاب لممكضكعات المختمفة كتشخيص  ا النكع مف الاختبارات في مراجعةكيفيد ىذ    
 كخاصة أخطاء الإجراءات كتقيس ىذا النكع تذكر كاستدعاء المعمكمات كليس التعرؼ عمييا فقط.

 مثاؿ:
  ية؟ما أنكاع الاختبارات التحرير 
 أذكر أىـ الميارات الاساسية لمتدريس؟ 

 الإجابة القصيرة: مميزات اختبار
 اختبار التكممة إلا أنو يضاؼ إلييا أنو يمكف استخداميا لقياس مستكم التطبيؽ.ىي ذاتيا مميزات      

 اعتبارات تراعي في أسئمة الإجابات القصيرة:
 كبمغة سميمة. صياغة المفردة في عبارة مكجزه 
 ـ نقؿ العبارات حرفيان مف الكتاب المدرسي بالنسبة لمسؤاؿ.يجب عد 
 .أف يككف السؤاؿ محددان ككاضحان 

 اختبارات الاجابة القصيرة:كيفية تصحيح 
يعد المصحح نمكذجان للإجابة الصحيحة يستخدمو لتقدير درجات الطلاب  كبحيث يقدر لكؿ إجابة      

 صحيحة عددان معينان مف الدرجات.
 لدمبي:اخزجبساد ا

ؿ نكع مف الاختبارات ثتمك  يتطمب ىذا النكع مف الاختبارات أف يجيب الطالب عف أسئمتو بكتابة مقاؿ طكيؿ     
 مثؿ: المفتكحة كالتي تتطمب إجابة مفتكحة كغير محددة ، كىي أسئمة تبدأ بأكامر محددة

 أشرح مجالات عمـ الاجتماع؟ 
 ناقش دكر الفمسفة في خدمة الفرد كالمجتمع؟ 
 ؟ارف بيف عمـ الاجتماع الحضرم كالريفيق 

 الاختبارات ، كمف أبرز أنكاعيا:كتتعدد أنكاع أسئمة ذلؾ النكع مف 
 أسئمة تتطمب شرح مسيب لنص معيف. 

 مناىج البحث في عمـ الاجتماع.مثاؿ: أشرح بالتفصيؿ 
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 أسئمة تتطمب تفسير ظاىرة ما.  
 .في جميكرية مصر العربية دينةظاىرة اليجرة مف الريؼ إلي الم بإسيابمثاؿ: فسر 

 .أسئمة تتطمب وصؼ أو تحديد خصائص شي معيف 
 مثاؿ : صؼ خصائص التفكير الفمسفي.

 .أسئمة تتطمب المقارنة بيف عدة أشياء أو ظواىر 
 مثاؿ: قارف بيف عمـ الاجتماع الحضرم كالريفي؟

 ما أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف الفمسفة كالعمـ؟
 جراءات الخاصة بعممية أو ميمة معينة.أسئمة تتطمب توضيح الإ 

 مثاؿ: ما خطكات المنيج العممي؟
 أسئمة تتطمب اختصار نص معيف أو معمومات معينة. 
 لخص قصة عبقرية الصديؽ لمحمكد عباس العقاد في حدكد أربع صفحات.مثاؿ:  
 أسئمة تتطمب القدرة عمي التحميؿ. 

 استنتج أكجو الاتفاؽ بيف الفمسفة كالديف.مثاؿ: 
 أسئمة تتطمب وضع مخططات بحثية. 

 لدراسة ميدانية عف انتشار ظاىرة التسكؿ بجكار دكر العبادة.مثاؿ: ضع خطة بحث 
 أسئمة تتطمب إدراؾ العلاقات. 

 ما العلاقة بيف انتشار البطالة في مصر كازدياد نسبة الزكاج العرفي؟مثاؿ: 
 ثعابيف؟انتشار الفئراف في المزارع كقمة عدد الما العلاقة بيف 

 أسئمة تتطمب حؿ المشكلات. 
 مثاؿ: كيؼ تتصرؼ إذا ما انقطع التيار الكيربي مف بطارية السيارة في أثناء سيرىا؟

 أسئمة تتطمب القدرة عمي تكويف رأي والدفاع عنو. 
 ؟ كضح ما تقكؿ بالأدلة الكافية.الأسمكب الخرافي أـ الأسمكب الفمسفيفي رأيؾ أييما أفضؿ 

  يـ الأفكارأسئمة تتطمب تقو. 
 مثاؿ : 

 .أنقد الرأم القائؿ بصحة نظرية التطكر الاجتماعي
 القائؿ تكمـ حتي أراؾ. أنقد الرأم
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 أسئمة تتطمب القدرة عمي التبرير. 
 قتصاد الحر.للأخذ بنظاـ الاقدـ المبررات الكافية  :مثاؿ

 أسئمة تتطمب التنبؤ بأحداث معينة. 
 مثاؿ: 

 ي قطع الأشجار مف الغابات؟ما النتائج البعيدة المترتبة عم
 ما النتائج المترتبة عمي انتشار ظاىرة 

 أسئمة تتطمب القدرة عمي الإبداع والابتكار. 
 أطفاؿ الشكارع في مصر؟

 الذم تعيش فيو.مة في الحي ااقترح نظامان جديدان لمتغمب عمي انتشار مشكمة القم

 أسئمة تتطمب إجابات محددة. 
كالكقت اللازـ كالنقاط المطمكبة كما أنيا لا تتيح لمطالب الخركج عف عدد الأسطر كفييا تككف الإجابة مقيدة ب 

 مثؿ : عف امكاناتو كقدراتو المطمكب كالتعبير
 ما المقصكد بكلان مما يمي في حدكد نصؼ صفحة:

 الفمسفة. -
 المنطؽ. -
 عمـ الاجتماع. -
 أذكر ثلاثة خصائص لمتفكير الفمسفي؟ -

 جابات المفتوحة :الثانية: أسئمة المقاؿ ذات الإ
 .كفييا تككف الإجابة غير مقيدة تتاح الفرصة لمطالب لمتعبير عف امكاناتو كقدراتو التعبيرية      
 ما أىمية عمـ الاجتماع؟مثاؿ: 

 اعتبارات يجب مراعاتيا عند صياغة أسئمة المقاؿ:
  يقيس الأسئمة مدم تحقؽ الأىداؼ.أف 
 للإجابة. في أف يراعي عامؿ الكقت بإتاحة الكقت الكا 
  قدر الاستطاعة بمعني ألا يتطمب السؤاؿ الكاحد التكسع الكبير تضييؽ الإجابة المطمكبة عف السؤاؿ الكاحد

، فيكتب الطالب عدة صفحات للإجابة عف السؤاؿ الكاحد لككف السؤاؿ يتعرض لمكضكع في الإجابة عنو 
 كبير ، كمف أمثمة ىذه الأسئمة :
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 الاجتماع السياسي؟عمـ اكتب كؿ ما تعرفو عف  -
 اكتب كؿ ما تعرفو عف فمسفة الأخلاؽ التطبيقية؟ -

  تجنب الأسئمة الاختيارية: لأف كجكد عدد مف الأسئمة الإجبارية كعدد مف الأسئمة الاختيارية يعني أف الطلاب
 خرم سيجيبكف إجابات مختمفة ، كما يعني أيضان أنيـ يركزكف عمي أجزاء معينة مف المقرر كييممكف أجزاء أ

، كمف ثـ يصبح كما قد يتيح الفرصة لذكم القدرات المحدكدة منيـ أف يجيبكا عف الأسئمة التي تناسب قدراتيـ 
فيمنحيا تقديرات أعمي الاختبار منحازان كغير مكضكعي، كما قد يجعؿ المعمـ يفضؿ إجابات بعض الأسئمة 

 أف تككف جميع أسئمة الاختبار إجبارية. مف الأسئمة أخرم مما يؤثر في صدؽ الاختبار كثباتو ، لذا يجب
 :أف يبدأ السؤاؿ بفعؿ أمر مف الأفعاؿ التالية 
 .)أفعاؿ الاستيعاب) أكجز، لخص الشرح، كضح، برر، تحدث عف، أنقد 
  ،ناقش، كضح(.أفعاؿ التحميؿ) جزء، فاضؿ، صنؼ، اربط، أكجد 
 أكجد، عدؿ، أعد صياغة(.أفعاؿ الربط كالابتكار) طكر، اقترح، ككف، شكؿ، تنبأ، صمـ، خطط ، 
 ،  قارف، انقد، برر، برىف عمي(. أفعاؿ التقكيـ) كازف، قكـ
 .أف تقيس الأسئمة مستكيات التفكير العميا 
 مزايا أسئمة المقاؿ: 
  سيكلة إعدادىا. 
 .لا تساعد عمي التخميف 
 .تتيح لمطالب حرية التعبير عف قدراتو 
 .عدادىا  سيكلة كضعيا كا 
  عف التخطيط للإجابة كتنظيـ أفكاره كربطيا ببعضيا.تكشؼ عف قدرة الطالب 
 .تنمي الطلاقة المغكية لدم الطلاب 
 .مرنة الاستخداـ ، إذ يمكف خلاليا قياس كافة مستكيات التعمـ المعرفي بجكانبيا المختمفة 

 عيوب أسئمة المقاؿ:
 .الذاتية في التصحيح فما يراه معمـ يرم آخر غيره 
 ة.تتأثر بحالة المصحح النفسي 
 .تتأثر بقدرة الطالب عمي التعبير 
 .تحتاج لكقت طكيؿ في الإجابة 
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 .لا تغطي جميع مكضكعات المقرر 
 .لا تمثؿ إلا جزء قميؿ مف المادة 
 .قد تككف صياغة السؤاؿ ) أك الاختبار المقاؿ( الطكيؿ غير كاضحة ، كبالتالي تككف الإجابات عنو غير محددة 

 :(زجبساد الدٛػٛػيخالاخ) اخزجبساد اخزيبس الإعبثخ -2
ىذه الاختبارات لا تتطمب مف المجيب إنتاج إجابة ، ك ىي الاختبارات التي تتضمف إجابات محددة كنيائية      

نما تتطمب منو اختيار إجابة مف الإجمعينة  ابات المعطاة لو ، كتتككف مف عدد مف عف السؤاؿ بنفسو، كا 
جابتيا الصحيحة محددة لا   خلاؼ عمييا ، كيقيس كؿ سؤاؿ معمكمات معينة.الإجابات المغمقة كا 

 كيكجد ليذا النكع مف الاختبارات العديد مف الأنكاع مف أىميا ما يمي:     
 اختبار الصكاب كالخطأ. .1
 اختبار الاختيار مف متعدد. .2
 اختبار المزاكجة. .3
 اختبار إعادة الترتيب. .4

 كفيما يمي بياف تفصيمي لكؿ نكع منيا:
 :اخزجبس اٌظٛاة ٚالخـأ .1

 :ومميزات
 .يمكف أف يغطي عينة كبيرة مف مفردات المحتكم محؿ التقكيـ 
 .أكثر سيكلة في الكضع كالصياغة مف اختبار الاختيار مف متعدد 
 .لا يستغرؽ جيدان في التصحيح كمكضكعي في تصحيحو 

 : عيوبو
  ككمما كثرت احتمالات التخميف.50يسمح بالتخميف باحتماؿ % 
 لتعمـ المعرفي العميا كيشجع الطلاب عمي الحفظ كالاستظيار كالتركيز عمي لا يناسب قياس مستكيات ا

 إمكاف استنتاج المفاىيـ كالعلاقات الرئيسية مف ىذه الحقائؽ.الحقائؽ التفصيمية دكف 
 .سيؿ الغش في حالة تنظيـ الممتحنيف في صفكؼ مجاكرة 

 الصواب والخطأ:إرشادات لإعداد اختبار 
  مكف مف المعمكمات كبيران مف العبارات، حتي يمكف اختبار الطالب في أكبر قدر م أف يتضمف الاختبار عددان

 مف جية أخرم. التي حصؿ عمييا مف جية كحتي نتجنب لجكئو إلي التخميف
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 :ألا ترتب الأسئمة عمي نظاـ معيف يسيؿ عمي الطالب اكتشافو مثؿ 
 سؿ العبارات الصحيحة كغير خطأ..... كىكذا، بؿ يجب أف يككف ترتيب تسم -صكاب -خطأ -صكاب

 عشكائيان.الصحيحة 
  غير صحيحة ،  كالأخرلإحداىما صحيحة  أف تتضمف العبارة فكرة كاحدة ، لأنيا إذا تضمنت فكرتيف مثلان

 .أدم ذلؾ إلي الحيرة في الإجابة كصعكبة في التصحيح 
 يحةحكف عدد العبارات الصحيحة مساكيان تقريبان لعدد العبارات غير الصكأف ي. 
 .ألا تككف ىناؾ عبارات تتضمف الإجابة عف أسئمة أخرم في نفس الاختبار 
  بمعني ألا تحتكم العبارة عمي بعض الألفاظ الجازمة التي تجعميا ألا تصاغ العبارة بطريقة تكحي بالإجابة ،

جعميا مطمقان(. أك بعض الألفاظ التي ت -في جميع الحالات بدكف استثناء -عادة غير صحيحة مثؿ )دائمان 
تمميحان إلي قد(.إذ يرم الطالب في مثؿ ىذه الألفاظ  -عادة –كثيران  -بعض -مثؿ )أحيانان عادة غير صحيحة 

 خطأ العبارة أك صحتيا.
  صياغتيا بشكؿ أخر حتي لا يشجع ذلؾ في الاختبار، بؿ ينبغي عدـ استعماؿ عبارات الكتاب المقرر نفسيا

 الطالب عمي الحفظ كالاستظيار.
 في  لو فمسفة إنساف ليسكجد ، فلا نقكؿ مثلان لا يفي عبارات الاختبار نفي المزدكج )نفي النفي( تجنب ال

 كؿ إنساف لو فمسفتو في الحياة.، بؿ نقكؿ الحياة
  أك متقاربة في الطكؿ كمما كاف ذلؾ ممكنان.أف تككف عبارات الاختبار متساكية 
 فمف الأفضؿ أف نقكؿ مثلان : ،لكـ لا الكصؼ في عبارات الاختباراستخداـ أسمكب ا 

 أىداؼ لمشؾ عند الغزالي بدلان مف القكؿ تكجد أىداؼ كثيرة لمشؾ عند الغزالي. تكجد ثلاثة -
. لمتفاعؿ الاجتماعي أنكاع عديدة بيف ثلاثة منيا؟ بدلا مف لمتفاعؿ الاجتماعي أنكاع كثيره جدان  -

 كضحيا؟
 اخزجبس الاخزيبس ِٓ ِزؼذد:-2

أك مف مشكمة رئيسية تسمي جذع كقائمة مف الإجابات المحتممة تسمي خيارات الإجابة  يتككف السؤاؿ      
أك عبارة عمي صكرة جممة أك سؤاؿ البدائؿ المقترحة أك المرادفات، كتصاغ المشكمة في رأس السؤاؿ )الجذع( 

. كتصاغ البدائؿ ائؿ(بد 6-4محتممة ) غالبان ما يككف عددىا ما بيف  ، أما البدائؿ فتشمؿ عدة إجابات ناقصة 
كعمي الطالب تحديد الإجابات الصحيحة عادة في صكرة فقرات أك جمؿ كميا خاطئة ماعدا كاجدة منيا صحيحة 

 .أك أحسف الإجابات
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 مثاؿ: 

 مصدر السمكؾ الأخلاقي عند ككنت ىك :  الجذع )رأس السؤاؿ(
 .                  ) إجابة مضممة( الكجداف  - أ

 .جابة مضممة() إالمجتمع  -ب   
 العقؿ ) الإجابة الصحيحة(. -ج   
 . ) إجابة مضممة(الديف  -د   

 أسئمة الاختيار مف متعدد:صور 
 كمف أبرزىا مايمي:يكجد العديد مف صكر أسئمة الاختيار مف متعدد       

 .أسئمة التكممة البسيطة .1
 أسئمة الصكاب كالخطأ متعدد الاختيار. .2
 أسئمة الفئات التصنيفية. .3
 ما يمي كصؼ لكؿ مف ىذه الصكر.كفي

 :أسئمة التكممة البسيطة - أ
أك سؤاؿ ، أما الجزء الثاني الجزء الأكؿ يككف في شكؿ عبارة ناقصة يتككف السؤاؿ مف جزأيف متتابعيف ، 

 فيشمؿ عدد مف الإجابات المحتممة التي تكمؿ العبارة الناقصة أك تجيب عف السؤاؿ.
 مثاؿ:

 ........................ تيالاىتماـ بطبقبأفلاطكف تتحقؽ المدينة الفاضمة عند 
 الحكاـ . العماؿ ك -ب       الحكاـ  .          الجند ك -أ     
 الجند . الفلاسفة ك -الفلاسفة كالحكاـ.               د  -ج   

 :أسئمة الصواب والخطأ متعدد الاختيار-ب
ىما )صحيح كخاطئ( طأ ، فبدلان مف كجكد خياريف فقط صكرة معدلة مف أسئمة الصكاب كالخيعد ىذا النكع 

 ىما ) محتمؿ أف يككف صحيح ، كمحتمؿ أف يككف خطأ (.أضيؼ لذلؾ النكع خياراف آخراف 
 مثاؿ:

   .                  يتعذر تطبيؽ الديمقراطية المباشرة في المجتمعات المعاصرة 
 صحيح تمامان. -أ 
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 يحتمؿ أف يككف صحيحان. -ب 
 خطأ تمامان. -ج 
 .يحتمؿ أف يككف خطأ -د 
  أسئمة الفئات التصنيفية:-ج

 ، كتكجد صكرتيف لعرض ىذا النكع مف الأسئمة كىما:بديلان عف أسئمة المزاكجة مف الأسئمة يعد ىذا النكع    
تعرض عمي الطالب قائمتاف الأكلي تحتكم عمي مجمكعة مف في ىذا النكع مف الأسئمة  أسئمة القائمتيف: -

لأم مف ىذه الأسئمة إجابات محتممة  5إلي 4، كالثانية تتضمف مف ..... الخ 1،2،3الأسئمة مرقمة 
 ج بالترتيب. ب، مسبكقة بحركؼ أ،

كاحدة مف الإجابات المحتممة مع ملاحظة أف الإجابة يطمب مف المجيب عف أسئمة القائمتيف أف يختار إجابة 
 الكاحدة قد تختار لأكثر مف سؤاؿ.

 ة:أسئمة الاختبارات المترابط -
بحرؼ ، كىذه الخيارات مسبكقة يتصدر كؿ مجمكعة مف ىذا النكع مف الأسئمة أربعة / خمسة خيارات للإجابة 

...... ألخ، 1،2،3مجمكعة مف الأسئمة مرقمة ثـ يمي ذلؾ مجمكعة مف الأسئمة ق بالترتيب  أ، ب، ج، د،
 إحدم ىذه الإجابات المحتممة لكؿ سؤاؿ.كعمي المجيب أف يختار 

 :أمثمة 
فيما يمي مجمكعة مف الأسئمة مسبكقة بعدد مف الإجابات المحتممة لكؿ منيا ، حدد الإجابة الصحيحة لكؿ 

 سؤاؿ منيا باختيار الحرؼ الداؿ عمي ىذه الإجابة .
 سقراط.

 ديكارت. -أ 
 أرسطكا -ب
 أفلاطكف.-ج
 ىرقميطس.-د

 الأسئمة:
 صاحب نظرية الشؾ. -1
 صاحب مقكلة تكمـ حتي أراؾ. -2
 مثالية.صاحب فكرة ال -3
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 اخزجبس الدضاٚعخ:-3
أيضان بالعمكد الأيمف(  كتسمي)الطالب قائمتاف : القائمة الأكلي ىذا النكع مف الاختبارات تعرض عمي في      

الجمؿ، الأشكاؿ( كيطمؽ عمي تمؾ المفردات المثيرات أك  )الكممات، العبارات،كتتضمف عددان مف المفردات 

كلكف  ) استجابات( عمي ىذه المفرداتمي بالعمكد الأيسر يكجد فيو إجابات، كالقائمة الثانية كتسالمقدمات 

كؿ عبارة مف القائمة الأكلي بما يناسبيا مف القائمة أك يربط بترتيب مخالؼ ، كيطمب مف الطالب أف يختار 

 الثانية.

 :همزايا

 الإعداد كالصياغة كالتصحيح. سيؿ 
 مكضكعي. تصحيحو كتقيمو 
 المختمفة كأعمارىـ ستكيات الطلابلم مناسب. 
 أشكاؿ المعرفة. ساعد الطالب عمي اكتشاؼ العلاقات المتناظرة بيفي 

 أىـ إرشادات تصميـ اختبار المزاوجة:

  ، كذلؾ لأف مزج المعمكمات أم تدكر حكؿ مكضكع كاحد  أف تككف جميع المفردات في كؿ سؤاؿ متجانسة
 كيسمح بالتخميف.اكتشاؼ الإجابة الصحيحة كاحد كثيران ما يساعد الطلاب عمي المختمفة في سؤاؿ 

  في المفردات في القائمة الأكلي بمفردتيف عمي الأقؿ عدد المفردات في القائمة الثانية مف عدد أف تزيد ،
كىك ما قد عف طريؽ التخميف، كذلؾ لتلافي احتماؿ كصكؿ الطالب للإجابة الصحيحة عف بعض الأسئمة 

خمس في كلا القائمتيف  في القائمتيف، فإذا كاف عدد المفردات مثلان  عدد المفردات يتساكليحدث عندما 
يسيؿ عميو أف يتكصؿ للإجابة عف  الصحيحة عف أربع منيادات فإف الطالب الذم يعرؼ الإجابة مفر 

 .المفردة الخامسة
  حة في كلا القائمتيف مف أم إيحاءات لغكية تكصؿ الطالب إلي الإجابة الصحيمف أف كؿ مفردة التأكد

 اعتمادان عمي ىذه الإيحاءات.
 مف قائمة ط بأكثر مف إجابة كاحدة صحيحة التأكد مف أف كؿ مفردة مف القائمة الأكلي لا يمكف أف ترتب

 الإجابات الكاردة في القائمة الثانية.
 ( مفردات.8-5ككف في حدكد )أف تضؿ عدـ الإكثار مف مفردات المزاكجة في كلا القائمتيف. كيستحسف يف 
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 خزجبس إػبدح اٌترريت:ا-4
يطمب مف المجيب في ىذا النكع مف الاختبارات أف ترتب مجمكعة مف العبارات أك الكممات أك الرسكـ كفقان      

كيستنتج المجيب الأساس الذم ترتب عميو ىذه العبارات أك الكممات أك المصطمحات لنظاـ معيف يحدده السؤاؿ 
 مف معمكمات سبؽ لو دراستيا. لتككيف ما يراد تككينو منياأك الرسكـ 

مع تسمسؿ حدكثيا، كذلؾ ترتيبان يتفؽ 0فيما يمي خطكات المنيج العممي في ، كالمطمكب منيا ترتيبيا   مثاؿ:
 بكضع رقـ المسمسؿ أماـ كؿ خطكة:

 الشعكر بالمشكمة.)    ( 
 تجميع البيانات كالمعمكمات. (   ) 

 صياغة الفركض.)    ( 
 .ائج( استخراج النت   ) 
 ( اختبار صحة الفركض.    )

 )    ( تحديد المشكمة.
  و:مميزات

 .سيكلة الإعداد كالتصحيح 
 .يتصؼ بصفة المكضكعية في التصحيح 
 .أحد الأساليب الفعالة في قياس قدرة الطالب عمي تذكر الإجراءات كتسمسؿ الأحداث 

 أىـ الإرشادات لتصميـ اختبار إعادة الترتيب:
 مف الكتاب المدرسي. لاختبار بنفس منطكقيايتجنب نقؿ مفردات ا 
 .يفضؿ ألا تقؿ المفردات المطمكب ترتيبيا عف ثلاث كلا تزيد عف عشر 
 .أف يحدد لمطالب في التعميمات الكيفية التي يتـ بمكجبيا الترتيب 

 أمثمة :
 كمنتييان بآخرىا. ابأقداميرتب الفلاسفة التالييف مبتدئان  -

 .(لاطكفسقراط، طاليس، أفىرقميطس ، )
 ية:و فالنمط الثاني: الاختبارات الش

، كتيدؼ  الاختبارات الشفكية ىي التي يكجو فييا المعمـ أسئمة شفكية كيستجيب ليا الطالب بإجابة شفكية   
إلي التعرؼ عمي مدم اتقاف الطلاب لممادة الدراسية بمعزؿ عف القدرات الكتابية ، فيي تستخدـ في قياس 
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ف حسف التمفظ كتركيب الجمؿ ، كما تستخدـ في تشخيص بعض صعكبات التعمـ أك كبياالجكانب المغكية 
 .اضطرابات الكلاـ

 أىـ مزاياىا :
  مقارنة بالاختبارات التحريرية. غير مكمفة ماديان 
 .سيكلة تطبيقيا 
  كتكضيحيا.تسمح لمطلاب بتعديؿ الإجابات 
  بعض الأسئمة لدييـ. لتكضيح الأسئمة لمطلاب، مما يحد مف غمكض فلمممتحتعطي فرصة 
 دادىا.لا تحتاج إلي كقت كجيد في إع 
  مباشرة.تكفر فرصة لممعمـ لكي يتعامؿ مع الطالب 
 .تنمي لدم الطالب القدرة التعبيرية كالجرأة 

 لاختبارات الشفوية:ل الموجيةأبرز الانتقادات 
 لطالب ؤاؿ صعب ، كيكجو مؼ الأسئمة أحيانا في مستكم سيكلتيا كصعكبتيا ، إذ قد يكجو إلي طالب ستخت

 أخر سؤاؿ سيؿ.
 تستغرؽ كقتا طكيلا في إجرائيا خاصة إذا كاف عدد طلاب الفصؿ كبيرا. 
  أك الارتباؾ أك عدـ القدرة عمي التعبير السميـ. أك الخجؿتتأثر نتائج ىذه الاختبارات بعكامؿ مثؿ الخكؼ 
 .تغطي جزءا محدكدا مف مفردات المحتكم محؿ القياس 
 ممعمـ.قدير الدرجات بالحالة النفسية كالمزاجية لقد يتأثر ت 
 .قد تككف عرضة لمغش في حالة تكرار نفس الأسئمة عمي عدد الطلاب، إذ يخبر بعضيـ بعضا بمضمكنيا 
  كبالتالي تقؿ مكضكعيتيا. فيؤثر ذلؾ في نكعية الأسئمة التي يكجييا إليوقد يتأثر المعمـ بفكرتو عف الطالب 

 تبارات الشفوية:إرشادات لإعداد الاخ
  كجكد اختيار محتكم الاختبار الشفيي بعناية ليمثؿ أىـ النكاحي في المقرر حتي لا يحكـ عمي أداء الطالب

 مف غير أساس.
  كالصعكبة.كجكب أف تككف الأسئمة التي تسأؿ لكؿ طالب متساكية في الأىمية 

عدة مكضكعات أك مساحة معينة مف المادة  كجكب إطالة مدة الامتحاف بالقدر الكافي لتسمح لمممتحف أف يتناكؿ
 .ليككف متأكدا مف أف الطمب لديو الفرصة
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 أػّبي اٌغٕخ ٚأّ٘يزٙب في ػٍّيخ اٌزمٛيُ:
% مف 40يقصد بأعماؿ السنة الدرجة التي يمنحيا المعمـ لمطالب خلاؿ الفصؿ الدراسي كالتي تشكؿ     

مشاركة  -كاجبات -شطة صفية كلا صفية ) اختبارات شيريةالدرجة الكمية لمادة كذلؾ ما يقكـ بو الطالب مف أن
 المحافظة عمي النظاـ...الخ(. -صفية

 مزايا أعماؿ السنة:
 .تكجيو انتباه الطلاب نحك متابعة المعمـ كالمذاكرة 
 .تبرز جكانب الضعؼ كجكانب القكة في أداء الطلاب 
 .مساعدة الطالب عمي التفاعؿ كالمشاركة في المناقشة 
 معمـ عمي التعامؿ مع الفركؽ الفردية.تساعد ال 
 .تكفر أسمكبان لمتغذية الراجعة لتعديؿ السمكؾ 
 .تحفز الطلاب كتدفعيـ نجك الإنجاز 

 أنماط تقدير أعماؿ السنة:
 تتعدد أنماط تقدير أعماؿ السنة، كمف أبرز تمؾ الأنماط:    

 اختبارات الأداء:
كث قصيرة أك إعداد البكمات أك مجلات أك مساىمات مف خلاؿ تكميؼ الطالب بمياـ مثؿ تصميـ بح     

 صفية أك تصميـ أدكات تعميمية أك استخداـ أجيزة التعميـ كأدكاتو. 
 ويتـ تقدير درجات أعماؿ السنة مف خلاؿ:

 .الأنشطة كالمياـ التي يكمؼ بيا الطلاب 
  نماذج -رسكـ -كؿجدا –أسمكب الأداء لممياـ كالأنشطة في ضكء معايير الأداء المحدد ) تقارير- 

 بات(.كاج
 .مدم مراعاة الطالب لمكاصفات الأداء كالأمف كالسلامة في تنفيذ المياـ كالأنشطة المكمؼ بيا كمدم دقتيا 

 سجلات الأداء:
كىي عبارة عف تجميع لأعماؿ كانجازات الطالب اليادفة كالتي يستدؿ مف خلاليا عمي قدراتو كامكاناتو     

 الدراسي. كمعدلات تقدمو كتحصيمو
 ويحتوي سجلات الأداء عمي:

 .أعماؿ الطلاب المكتكبة في عممية التعمـ 
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 .تفاعلات الطلاب في عممية التعمـ 
 الأفكار غير المسبكقة(. -التصميمات -قدراتيـ الإبداعية كالتي تظير مف خلاؿ ) الرسكـ 
 .)شكاىد كأدلة عمي عمؿ الطالب ) الأداء الفردم 
  عة الطلاب) الأداء الجمعي(.شكاىد كأدلة عمي عمؿ مجمك 
 .الأداء التحصيمي المرتبط بالمقررات التحصيمية 

كتتنكع سجلات الأداء كفؽ الكظيفة المرغكبة ، فيناؾ سجلات الأداء الخاصة بالكشؼ عف صعكبات التعمـ      
  .لأف يعرض بطريقة ملائمة معرفتو كسجلات الأداء الدالة عمي الأداء المتميز كالفائؽ

 ٚإخشاط ٚسلخ الأعئٍخ:ػبِخ لإػذاد لٛاػذ 
  أف تككف كاضحة الطباعة للأسئمة كحجـ الحركؼ ملائـ كالمسافات بيف الأسطر مناسبة لخصائص

 الطلاب.
 .مراعاة الفكاصؿ كالنقط كبدايات نيايات العبارات 
  ئية(كتكضيح رمكز الفقرات الجانبية )اليجااستخداـ الترقيـ الملائـ كالمتسمسؿ لأسئمة الاختبار 

 ..............................................-1: أكلان 
      2-............................................ 

 ...................................... -أ     
 ....................................-ب  

 جابة عمي كرقة الأسئمةإعطاء مساحة كافية لمطالب في الاختبارات التي تتطمب الإ. 
 .تحديد الزمف الملائـ للاختبار مع كتابة علامة الاختبار الكمية 
 مييز الفقرات أك الكممات في السؤاؿ بكتابتيا بنط عريض أك مائؿ أك كضعيا بيف قكسيف حتي يستطيع ت

 الطالب تمييزىا بسيكلة.
 اٌٛاعجبد الدٕضٌيخ -6

اجبات المنزلية التي يعطييا المعمـ لمطلاب في مكضكع معيف عممية تعد عممية التعرؼ عمي طبيعة الك        
المدرسي الذم يقكـ فيو في السياؽ فيي تبدأ   كتتأثر كتؤثر فييا، كيرجع ذلؾ لتعدد الأطراؼ التي تشترؾ معقدة

مف مياـ  د إليوالمتمثؿ في إنجاز ما أسن ، كمف ثـ يأتي دكر الطالبكالتصميـ لمكاجب المنزلي المعمـ بالتخطيط
 .ثـ يأتي دكر الأىؿ كىـ المسؤكلكف عف البيئة المنزلية التي ينجز الطالب الكاجب فييا، خارج الكقت الصفي

 



  22 
  

 :مفيوـ الواجبات المنزلية 
 تعرؼ الواجبات المنزلية بأنيا :

 زىا في غير ساعات الدكاـ المدرسي.ميمات يكمؼ بيا المعممكف طلابيـ بحيث يطمب منيـ إنجا 
 ت اك انشطة يكمؼ المعممكف طلابيـ بيا ، بحيث يتـ إنجازىا في المنزؿ في غير ساعات الدكاـ أم ميما

 الرسمي كتككف ذات علاقو بما يدرس ليـ مف مكضكعات في المقرر الدراسي  
 حريرية كالشفيية التي يكمؼ الطلاب بتأديتو في المنزؿجميع الأعماؿ المدرسية الت. 

 :أنواع الواجبات المنزلية
فيناؾ ما بيف فردية كجماعية ، كما تختمؼ تبعان لأىدافيا تختمؼ الكاجبات المنزلية تبعان لكيفية أدائيا      

المتعممة في الدرس السابؽ، كتختمؼ م بعدية تطبيقية لمميارات بمية تحضيرية لمدرس القادـ ، كأخر كاجبات ق
ما تحريرية يحميا الطلاب في دفتر أك شفيية ك أك مكضكعية  مقاليوأيضاَ لطبيعة الأسئمة المقدمة فييا إما  ا 
 يرددىا الطلاب أك يحفظكنيا في المنزؿ.
 عة أنواع لمواجبات المنزلية ، مقسمة تبعاً لميدؼ منيا ، وىي:وىناؾ مف صنفيا تبعاً لأىدافيا إلي أرب

 مسبؽ لمكضكع جديد.كاجبات منزلية عمي شكؿ تماريف أك إعداد  .1
 ان لمكضكع سبؽ دراستو.كاجبات منزلية تككف امتداد .2
 كاجبات منزلية تساعد الطلاب عمي التمكف مف ميارات محددة. .3
 الجمع بيف عدد مف المفاىيـ كالميارات في سؤاؿ كاحد.كاجبات منزلية إبداعية تعتمد عمي  .4

ي وىناؾ أنواع لمواجبات المنزلية يمكف لممعمـ أف ينوع بينيا بحسب ما يناسب طلابو والمادة التعميمية الت
 يقدميا منيا:

 يرست ، وتتـ عمي مرحمتيف:الواجبات المنزلية المعدلة عمي طريقة بارك -ٔ
، كيطمب منيـ إحضار كؿ ما لو المعمـ طلابو بمكضكع الدرس القادـ  بحيث يخبر مرحمة الواجب المفتوح:-أ

مف  صاصاتصمة بالمكضكع ، كما يمكف أف يقيدىـ أثناء شرح كمناقشة المكضكع مف صكر أك مقالات أك ق
  صحؼ أك مجلات.

كيككف عند قرب الانتياء مف الدرس، يعرض المعمـ عمي طلابو  المخصص:مرحمة الواجب المنزلي -ب
عمييا فرادم أك مجمكعة مف الكاجبات المنزلية ) شفيية ككتابية( يتقاسميا الطلاب بينيـ كيقكمكف بالإجابة 

مف  بشكؿ مكجز تحت إشراؼ المعمـ ، كيمتاز ىذا النكعمجمكعات كيعرضكنيا في الحصة القادمة عمي زملائيـ 
الكاجبات المنزلية بتكفير الربط بيف الدركس، كما يسيؿ عمي المعمـ ميمة تدريس الطلاب، حيث أنيـ قامكا 
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، كما يراعي ىذا النكع مف الكاجبات المنزلية أحكاؿ كرغبات الطلاب عند بالاستعداد لمدرس الجديد قبؿ تقديمو
 .أدائيـ لو

كتككف بعرض المعمـ عمي طلابو مجمكعة مف النماذج لكاجبات منزلية منفصمة  الواجبات المنزلية الفردية :-ٕ
ليختار منيا كؿ طالب نمكذجيف عمي الأقؿ ، كما بقي مف النماذج يككف تتعمؽ بمكضكع الدرس الذم شرحو، 

الحصة القادمة، كىذا النكع مف الكاجبات  يقدميا الطلاب فيلرغبة الطلاب كقدراتيـ، كمف ثـ  اختيارية ككفقان 
ميع الطلاب ، جالقدرات كالميكؿ كالاىتمامات بيف الطلاب ، مع كجكد حد أدني يجب أف يقدمو يراعي اختلاؼ 

 يتحقؽ بو أدني ما يجب أف يتعممكه مف مكضكع الدرس.
ث أسئمة تمثؿ أىـ ما يجب كتككف بعرض المعمـ عمي طلابو سؤاليف أك ثلا الجماعية:  الواجبات المنزلية -ٖ

ثـ يطمب منيـ جميعان الإجابة عمييا كميا، كتقديميا في الحصة القادمة ، كىذا أف يتعممكه مف الدرس المقدـ، 
ىك ما يعمؿ بو معظـ المعمميف ، إلا أنو يفتقر مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب   الكاجبات المنزليةالنكع مف 

 ـ جميع الطلاب بتقديـ كاجب منزلي يعكد عمييـ بالفائدة المرجكة.مع ما فيو مف إيجابية إلزا
 فييا إلي: ةلطبيعة الأسئمة المقدم تصنؼ تبعاً و 

 في الكتاب المدرسي، يقكـ الطالب بقراءتيا أك تمخيصيا أك حفظيا.تعييف صفحة أك فصؿ  -1
كتعيرىا كتب التي تكفرىا البحث عف مكضكع يحدده المعمـ مسبقان في فصكؿ الكتاب المدرسي أك غيره مف ال -2

 المكتبة المدرسية.
 القياـ بمشركع يدكم أك فكرم في أحد المكضكعات الدراسية؟ -3
 تماريف رياضية كغالبان ما يستعمؿ ىذا النكع مف الكاجبات في مادة الرياضيات. -4
 ، كىي تعطي المعمـ دلالة عمي قدرات الطلاب العممية.التقارير الفردية أك الجماعية  -5
تشمؿ عدة مكاضيع يقكـ الطلاب لإنجازىا تبعان لسرعة تعمميـ، كىذا ما يسمي دة تعميمية قد تعييف كح -6

 بالمكديكؿ التعميمي.
 التكرار للإتقاف : كىذا النكع مف الكاجبات يمكف بقراءة أك كتابة فقرة الكاجب المنزلي عدة مرات . -7

 أىمية الواجبات المنزلية:
ائدة لمتعمـ خارج الصؼ الدراسي ىك الكاجب المنزلي لمعمؿ عمي تعزيز تعمـ الأساليب التطبيقية ف مف أكثر      

 كذلؾ للأسباب الآتية:الميارات المتنكعة 
 فرصة لمطلاب لمراجعة ما تعممو في الصؼ الدراسي. إتاحة -1
 اكتساب الطلاب أسمكب التدريب كالتعمـ الذاتي. -2
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دة التي ترم أف التعمـ يعني الجمكس بسمبية في النظر السائتنمي استقلالية المتعمميف كتحررىـ مف كجية  -3
شيئان ما مف المعمـ ، كتغرس لدييـ كجية النظر التي ترم أف التعمـ ىك شي يفعمو المتعمـ مجمكعة لتمقي 
 بنفسو كلأجمو.

، كتحديد المشاكؿ التي ، كتحديد مستكم فيميـ لممكضكع قيد الدراسةتساعد المعمـ عمي تقييـ تعمـ طلابو  -4
 . ، كبالتالي الكقكؼ عمي نقاط القكة كالضعؼ في تعمميــ أثناء عممية إنجاز الكاجب المنزليكاجيتي

 تعزيز العمؿ التعاكني كتبادؿ الخبرات تعزيز التكاصؿ ما بيف الطلاب أنفسيـ كبيف الطلاب كأىالييـ. -5
ا تعممكه، مما تزيد مف تمكف الطلاب مف محتكم المادة الدراسية، حيث تتيح لمطلاب الفرصة لتطبيؽ م -6

 يؤدم إلي ارتفاع المستكم التحصيمي. 
 تسيـ في تنمية قدرة الطلاب عمي الإبداع. -7
 تساعد عمي تنمية الاستقلالية كتحمؿ المسئكلية. -8
 تحسف مف عادات الاستذكار كمياراتو. -9
 تزيد مف فرصة أكلياء الأمكر في المشاركة في المياـ الدراسية، كالمشاركة في تعميـ أبنائيـ. -10

 ايير الواجبات المنزلية :مع
 المنزلية لمطلاب كىي كما يمي:لابد مف مراعاة معايير معينة عند تقديـ الكاجبات    
 .أف يككف مقدار الكاجب المنزلي المقدـ لمطلاب مختمفان باختلاؼ المرحمة الدراسية 
  يسي إلي ابنو عندما يحؿ ء ، لأف كثيران مف الآبا إلي أقؿ قدرفي الكاجبات المنزلية  الآباءالحد مف إشراؾ

 . الكاجب المنزلي بدلان منو
  حتي يسيؿ عمي الطلاب معرفة الأسمكب الذم سيؤدكف بو أف يحدد المعمـ الغرض مف الكاجب المنزلي

 الكاجب المنزلي كما يريده معمميـ.
 كينعكس عمي راجعو عمي الكاجبات المقدمة ، كىذا سيشعر الطلاب باىتماـ معمميـ  أف يقدـ المعمـ تغذيو ،

 بحسف أدائيا.اىتماميـ 
 .أف يشمؿ الكاجب المنزلي بعض الصعاب التي تحتاج إلي مجيكد لمتغمب عمييا 
  الكاجب المنزلي منكعان كملائمان لحاجات الطلاب كقدراتيـ.أف يككف 
 دكنو.ؤ أف يتفؽ المعمـ مع طلابو عمي نكع ككمية الكاجب المنزلي الذم سي 
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 بيا المعمـ في عممية الواجبات المنزلية :الممارسات التي يقوـ 
يستخدـ المعممكف الكتاب المدرسي كأحد المصادر الاساسية التي يستفيد منيا في تخطيط كتصميـ     

كفي بعض الأحياف قد يمجأ إلي إعداد كاجبات منزلية يستمد فكرتيا مف مجمكعة مف الكاجبات المنزلية، 
في ، بحيث يييأ الطلاب للامتحانات التي سكؼ يكاجيكنيا الماضيةالامتحانات التي أعطيت في السنكات 

، كقد يطمع المعمـ أثناء عممية التخطيط كالتصميـ لمكاجب المنزلي عمي كتب غير الكتاب المدرسي المستقبؿ
 كالشبكة العنكبكتية.

عطائيـ بعض المسندة إلييـ كيقكمكف بإكيكضح بعض المعمميف لطمبتيـ أىداؼ الكاجبات المنزلية      
التعميمات كالتكجييات حكؿ كيفية إنجاز الكاجب المنزلي فمنيـ مف يسمح لطمبتو بإشراؾ أىالييـ في إنجاز 

دكف طمب مساعدة مف أحد ، كبعضيـ الكاجب المطمكب ، كمنيـ مف يشدد عمي أف يتـ إنجازه بشكؿ مستقؿ 
طاقتيـ، كبعضيـ لا يكجيكف أم نكع مف  لمنياية بعدما نفذتينصح طمبتو بأف لا يترككا المياـ الصعبة 

 التعميمات فيما يخص عممية إنجاز الكاجب المنزلي.
كيقكـ المعممكف بعد إسناد الكاجب المنزلي بمتابعة عممية إنجازه بطرؽ متعددة  كذلؾ لمتأكد مف أف      

 الكاجب المككؿ إلييـ، كخاصة الإجبارم منو. جميع الطلاب قد أنجزكا
في الصؼ، كذلؾ مف خلاؿ تخصيص جزء مف ـ بعض المعمميف بمناقشة الكاجب المنزلي كقد يقك       

لاب، كتحديد المشاكؿ التي الحصة الدراسية لحؿ الكاجب جماعيان مف أجؿ التعرؼ عمي مستكم أداء الط
 إعطاء امتحاف قصير بما يتضمنو الكاجب المنزلي. ثناء محاكلة إنجازه، كقد يمجأ البعض إليكاجيتيـ أ

 الممارسات التي يقوـ بيا الطلاب في الواجبات المنزلية:
الكاحد، كذلؾ لعدة أسباب أف الطلاب عادة ما يستجيبكف بأشكاؿ مختمفة كمتنكعة تجاه الكاجب المنزلي      

، كاختلاؼ مستكيات الدافعية منيا اختلاؼ القدرات فيما بينيـ ، كتنك العادات الدراسية الخاصة بكؿ طالب 
 عندىـ.
كيؤثر اختلاؼ البيئة المنزلية كالجك الدراسي المييأ في منزؿ كؿ طالب عمي نكع الممارسات التي      

قد تكفر المساحة المناسبة كاليدكء ، فالبيئة المنزلية المادية سيقكـ بيا الطلاب في عممية الكاجبات المنزلية
كىناؾ  نجاز،مناسبة كمشجعة للإلبيئة ، كقد لا تككف ىذه االكاجب المنزليكالمصادر الضركرية لإنجاز 
قد الكاجبات المنزلية، فبعض الأىالي  التي يقدميا كؿ منزؿ فيما يخصاختلاؼ في مستكيات الدعـ 

 فعمية في إنجازه الينخرطكف في عممية الإنجاز كذلؾ بالتأكد مف أف الكاجب قد تـ إنجازه أك يقكمف بالمساعدة 
 .شكؿ مف الأشكاؿكبعضيـ الآخر لا يتدخؿ فييا بأم 



  27 
  

، كالبعض الأخر  أف بعض الطلاب يعطكف الكاجب المنزلي الكقت كالجيد المناسب لإنجازه بنجاح     
الكاجب ، كذلؾ لأنيـ يخصصكف الجزء منيـ لا يبذؿ الجيد المناسب، كلا يخصص الكقت الكافي لإنجاز 

 .ض الطلاب لايبالكف أصلان في الانخراط بالنشاطات غير المدرسية، كىناؾ بعالأكبر مف كقتيـ 
 
�  

 
 مشكلات الواجبات المنزلية :

 مف أبرز مشكلات الكاجبات المنزلية ما يمي:      
 .نقؿ بعض الطلاب إجابات أسئمة الكاجب المنزلي مف زملائيـ 
  تقديـ تغذية راجعة لطلابو، مما يقمؿ اىتماـ الطلاب بحسف أدائيا.عدـ 
 كىك ما يفقد الطلاب المتعة في حميا.معمميفضعؼ الإعداد الجيد ليا مف قبؿ ال / 
  قكيميا.مف تحميؿ نتائجيا لتعرؼ نقاط القكة لدم الطلاب كتعزيزىا كنقاط الضعؼ كتضعؼ استفادة المعمميف 
  رىاقيـ جسديان التخمة مف الكاجبات المنزلية ، مما يؤدم بالطلاب إلي فقد الاىتماـ بالمكاد الأكاديمية، كا 

 كذىنيان.
 تماعية التي تمبي رغبة الطلاب كتنمي ميكليـ كمياراتيـ.جمف كقت الفراغ كالأنشطة الا الحرماف 
 .تدخؿ أكلياء الأمكر كذلؾ بالتشدد في إكماؿ الكاجب المنزلي كأدائو بصكرة مثالية 
 ي تزايد الفجكة بيف ذكم التحصيؿ المرتفع كالمنخفض ، كذلؾ راجع إلي أف الكاجبات المنزلية المقدمة لا تراع

، ففي حيف يكمؼ المعمـ طلابو بكاجبات منزلية تتحدم مكاىبيـ كتنمي قدراتيـ الفركؽ الفردية بيف الطلاب
، كالذم لا يتناسب مع برامجيـ كتصقؿ مكاىبيـ، نجد أف بعض الطلاب يعجز عف أداء ىذا التكميؼ المرىؽ

 كبرامج أسرىـ اليكمية ، كعمؿ الطالب خارج المدرسة مع كالده أك غيره.
 .ترىؽ الطلاب نفسيان كجسديان إذا بالغ المعممكف في إعطائيا كضعؼ التنسيؽ بينيـ في ذلؾ 
 ف الكتاب تركز عمي الحفظ كالاستظيار، إذا ما كانت في شكؿ مياـ ركتينية تتطمب نقؿ المعمكمات م

 يدىا.المدرسي، أك حفظيا كترد
  محببة إلييـ. أيضان تقمؿ مف أكقات الطلاب في تزيد مف نفكر الطلاب مف المدرسة، إذا ما كانت مرىقة كغير

 كالعطلات الرسمية. الإجازاتالترفيو، إذا ما أعطيت في أكقات 

اختر أحد الدروس في ماده تخصصؾ وقـ بعممية إعداد عدد عزيزي الطالب :
   .مف الواجبات المنزلية لو
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  كالغش لدم الطلاب إذا ما نقميا الطالب مف زميمو، أك قاـ كلي الأمر بحميا نيابة  الاتكاليةتسيـ في زيادة
 عنو.

 تستغرؽ كقتان كبيران في حميا.  تقمؿ مف الكقت الذم يقضيو الطالب مع أسرتو، إذا كانت 
  تزيد مف أعباء أكلياء الأمكر، إذا كانت فكؽ مستكم الطلاب، حيث يقكـ كلي الأمر بمساعدة ابنو في حميا

شفاقان عميو كتجنبان لما قد يتعرض لو مف عقاب المعمـ.  تخفيفان عنو كا 
 اتباع الآتي: ولأجؿ التغمب عمي تمؾ المشكلات المتعمقة بالواجبات المنزلية ينبغي

  التنكيع المستمر في الكاجبات المنزلية ما بيف أسئمة مباشرة تتطرؽ لمختمؼ المستكيات المعرفية إلي
 تكميفات بحثية أك تكاصمية مع أيو جية يمكف أف يستفيد منيا الطلاب في المعرفة أك الخبرة المستيدفة.

 كاجباتيـ المنزلية. بإنجازبنائيـ عند قياميـ تزكيد أكلياء الأمكر بدليؿ تربكم في التعامؿ الأمثؿ مع أ 
 .التنسيؽ الدائـ بيف معممي المدرسة ، لتحديد القدر المناسب مف الكاجب المنزلي اليكمي كالأسبكعي 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 بعد دراستؾ لمكضكع الكاجبات المنزلية ناقش مع معممؾ الأسئمة التالية:عزيزي الطالب :  
لمنزلية؟ كما الزمف ما عدد المرات التي يجب أف نكمؼ بيا الطلاب بالكاجبات ا

 المطمكب قضاؤه لأداء كؿ منيا؟
ما الكقت الملائـ لطرح الكاجب المنزلي في الدرس؟ 
ىؿ يجب تعييف الكاجب المنزلي في كؿ درس؟ 
ما الاسمكب المناسب لإعلاـ الطلاب بالكاجب؟ 
متي يجب مناقشو الإجابة عف اسئمة الكاجب المنزلي؟ 
؟جب المنزليكيؼ يتـ التعامؿ مع مشكمة غش الكا 
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 اٌفظً اٌضبٔي
 اخزيبس ٚرٕظيُ المحزٛي

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

مككنات المحتكل 
طرؽ اختيار المحتكل 
خطكات اختيار المحتكل المعرفي لممنيج 
تعريؼ تنظيـ محتكم المنيج 
محاكر تنظيـ المحتكل 
معايير تنظيـ المحتكل 
الأنماط التنظيمية لممنيج 
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 ِمذِخ:
يكاجو مخططك المنيج ميمة أك مشكمة جديدة تتمثؿ في  ما أف يتـ كضع الأىداؼ العامة لممنيج حتى       

اختيار المحتكل مف الكـ الضخـ مف المعمكمات ك المعارؼ التي تتضاعؼ كؿ عشر سنكات تقريبان . كلمخركج 
مف ىذا المأزؽ ، فإف عمى المخططيف أف يختاركا المحتكل الذم يحقؽ الأىداؼ التي تـ كضعيا مف قبؿ ، 

بشرط أف تعمؿ عمى  قائؽ ك المفاىيـ كالتعميمات ك النظريات مف مياديف المعرفة المختمفة،الح بحيث يتـ اختيار
 .تحقيؽ الأىداؼ التي تـ صياغتيا في الخطكة السابقة

مف تعممو لكف يمزـ طلاب كل نستطيع تدريسو كيتمكف المحت أماـ تيارنا لممحتكل لا يعني أننا إف اخ          
حتكم بالتنظيـ.الم الأمر أف نتناكؿ ىذا  

 ، المحتوى؟البرنامج الخطة الدراسية، لية: المنيج، المقرر،ما الفرؽ بيف المصطمحات التا  
 الدٕٙظ: 

عمى المادة التعميمية ممثمة في المعارؼ كالمعمكمات التي تقدـ لممتعمـ كيطمب  يركزكاف المنيج بالمفيوـ القديـ 
 ا، كالمتعمـ متمقي كمستمع(.منو استذكارىا كحفظيا )كاف دكر المعمـ ممقن

جميع خبرات التعميـ كالتعمـ )المعرفية، كالميارية، كالكجدانية( اليادفة التي أما المنيج  بمفيومو الحديث فيعني: 
يتـ التخطيط ليا بشكؿ فردم أك جماعي، كتحقؽ قدرا كبيرا مف التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، كتتيح ممارسة 

 عمى مشاركتو في مجريات المكاقؼ التعميمية داخؿ مؤسسات التعميـ أك خارجيا:  العديد مف الأنشطة كتؤكد
  يشير إلى:مصطمح  الدمشس:

العناكيف كالمكضكعات كالعناصر الرئيسة التي يدكر حكليا المحتكل العممي لأم منيج أك برنامج تعميمي، أك 
 دراسي، مكجو لأية فئة أك مجمكعة مف الدارسيف.

رنامج الدراسي الذم يتضمف مجمكعة مف المكضكعات الدراسية التي يمتزـ الطلاب بدراستيا ذلؾ الجزء مف الب
 في فترة زمنية محددة قد تتراكح بيف فصؿ دراسي كاحد كعاـ دراسي كامؿ كفؽ خطة محددة.

تشير إلى: تكصيؼ كامؿ لممقرر الدراسي الذم يدرسو الطالب مف حيث: تحديد الأىداؼ  :الخـخ اٌذساعيخ
عميمية كالمكضكعات الدراسية كتكزيعيا عمى مدة الدراسة، كأىـ المتطمبات التعميمية اللازمة لتنفيذه، كأساليب الت

التقكيـ التي تستيدؼ الحكـ عمى مدل تحقيقو، كقائمة المراجع التي تدعـ تعميـ كتعمـ المقرر، مع ذكر الفئة 
 الطلابية المستيدفة، كالقائـ عمى تدريسو.

  مح عاـ يشير إلى معاني عديدة تختمؼ باختلاؼ المجاؿ الذم يذكر فيو، كبصفة عامةمصط :اٌبرٔبِظ
يعني: مجمكعة إجراءات، كخطكات، كتعميمات كقكاعد يتـ إتباعيا لنقؿ خبرات محددة مقركءة، أك مسمكعة، أك 
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فراد، أك جميكر كبير في مرئية مباشرة، أك غير مباشرة، تعميمية، أك ترفييية، أك تثقيفية، كذلؾ لفرد أك مجمكعة أ
 اكف متفرقة لتحقيؽ أىداؼ محددة.مكاف كاحد أك في أم

 البرنامج التعميمي ىو: 
خطة تعميمية يتـ كضعيا لمتعمـ فرد أك لصؼ تعميمي، أك لمؤسسة تعميمية، أك لعدد مف المؤسسات      

أك عاـ دراسي كامؿ، أك أكثر مف  التعميمية، يستغرؽ تنفيذىا يكـ دراسي كاحد، أك بضعة أياـ، أك فصؿ دراسي،
ذلؾ، حيث تضـ الخطة مجمكعة الخطكات كالإجراءات كالدركس كالأنشطة التي يجب عمى المتعمميف تمقييا 
كتعمميا داخؿ حجرات الدرس أك خارجيا، كذلؾ في مدة زمنية محددة... كعميو يقاؿ أف المنيج المدرسي يحتكل 

 مغة العربية، كثالث لمدراسات الاجتماعية.. كىكذاعمى برنامج لمتربية الإسلامية كآخر ل
  المحزٜٛ:

كؿ ما يضعو القائـ بتخطيط المنيج مف خبرات تفصيمية “مضمكف الشيء كيعرؼ محتكل المنيج بأنو:  -
لممكضكعات المقررة، سكاء كانت خبرات معرفية، أـ ميارية، أـ كجدانية، بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ 

ب عف التساؤؿ الميـ: ماذا أف المحتكل ىك المضمكف التفصيمي لممنيج، كالذم يجيكالمتكامؿ لممتعمـ، أم 
 ندرس؟ 

ىك ذلؾ القدر مف المعارؼ، كالميارات، كالقيـ كالاتجاىات التي يقع عمييا الاختيار، كالتي يتـ تنظيميا عمى  -
 نحك معيف، كبيا يمكف أف تحقؽ الأغراض التربكية.

 المحزٜٛ اٌزؼٍيّي:
كتحميمو يجعؿ المعمـ أكثر تقكيـ(  +طرائؽ تدريس +محتكل ىداؼ +أ)كىي ج أىـ مككنات المني محتكليعد ال

 .قدرة عمى تنظيـ المعارؼ كالميارات بشكؿ يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ المخطط ليا
كـ يشمؿ محتكل المنيج: المعمكمات المكتكبة، كالمصطمحات كالمفاىيـ، كالمبادئ كالقكانيف، كالنظريات، كالرسك 

 .كالأسئمة كالاختبارات التكضيحية، كالأنشطة كالتمرينات،
 :اخزيبس لززٜٛ الدٕٙظ

اء أفضؿ مجالات المعرفة تعرؼ عممية اختيار محتكل المنيج بأنيا: عممية اتخاذ قرار تستيدؼ انتق     
ي ل المطمكب، فكأفضؿ مستكيات البناء المعرفي لتمؾ المجالات، كالتي تحقؽ أىداؼ المنيج بالمستك  المنتظمة

 أقؿ كقت ممكف، كبأقؿ متطمبات.
تتـ ىذه العممية عف طريؽ الخبراء المعنييف ببناء كتطكير مناىج التعميـ، مع الأخذ بالاعتبار آراء جميع ك      

دارييف، كأكلياء الأمكر.المشاركيف في منظكمة التعميـ مف : معمميف، كمتعمميف، كمك   جييف، كا 
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 :ِىٛٔبد المحزٜٛ
، ك الأشخاص أك الظكاىر أك الأحداثخاصة بالأشياء أ ىي جممة أك عبارة يعتقد أنيا صحيحة، تككف: الحقائؽ

 كىي تتطمب مف المتعمـ الحفظ فقط.
 يعد ارسطك أكؿ مف اسس عمـ المنطؽ. مثؿ:

 ك الرمكز أك الحكادث التي تجمعيا خصائص مشتركة. أشياء لأالمفيكـ مجمكعة مف ا المفاىيـ:
 مثؿ :

 ر الفمسفي.التفكي 
 .الاستدلاؿ 
 .النظرية الاجتماعية 

 عبارات تربط بيف مفيكميف أك  أكثر، كىدفيا تكضيح العلاقات بيف المفاىيـ. التعميمات: 
 .كمما زادت الحرارة  زاد الضغط 
 .تتمدد المعادف بالحرارة ، كتنكمش بالبركدة 
 .كؿ المعادف تتمدد بالحرارة 

، كتعمؿ  ىيـ التي تككف عمى علاقة مع بعضيا البعضالتعميمات كالمفتنظيمات مف االنظريات أو المبادئ: 
 .النظريات عمى تجميع أجزاء المعرفة التي تشكؿ معا كحدة ذات معنى، كىي أعمى درجات التجرد المعرفي

 س.كر نظرية فيتاغ 
 .نظرية الخمية 
 .قكانيف نيكتف 

 :ؿشق اخزيبس المحزٜٛ
 .عارؼ كالميارات التي يحتاجكف إلييا في حياتيـ كأعماليـتحديد حاجات المتعمميف، كمشكلاتيـ كالم -1
ككؿ  تيبيا المنطقي، كالأخذ بتطكراتياتحديد متطمبات المادة التعميمية أك الدراسية كخصائصيا، مـ حيث تر  -2

 جديد كمستجد في مجاليا
 في المجاؿ تعتمد عمى ما يقرره الخبراء في كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة بناءن عمى خبراتيـ الطكيمة  -3

 :خـٛاد اخزيبس المحزٜٛ الدؼشفي ٌٍّٕٙظ
اختيار المكضكعات الرئيسة لممحتكل كالمرتبطة بأىداؼ المنيج ) كتشمؿ المكضكعات الرئيسة عناكيف  .1

 الفصكؿ أك مكضكعاتيا، أك الكحدات الدراسية (.
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سة، كغالبا ما اختيار المكضكعات الفرعية لممحتكل: كتشمؿ التفصيلات المناسبة لممكضكعات الرئي .2
يقابؿ ذلؾ في الكتب الدراسية الدركس، أك العناكيف الفرعية التي تندرج تحت الأبكاب أك الفصكؿ أك 

 الكحدات.

 
 المنيج؟ محتوىتي يمكف أف نواجييا عند اختيار ما الصعوبات العزيزي الطالب توقع 

 
 :رٕظيُ لززٜٛ الدٕٙظ

عمى أف يرل العلاقات بيف المجالات المختمفة التي يتضمنيا المتعمـ التنظيـ الجيد لممنيج يساعد        
المنيج ، أم تنظيـ خبرات المنيج بصكرة تتضح فييا العلاقات بيف المجالات التي يتككف منيا المنيج فمثلان 
يتـ ربط مادة الأدب بمادة التاريخ ، كىكذا نربط بيف المعمكمات كالخبرات ، كنستخدميا بشكؿ متكامؿ مترابط 

ا ىي الحاؿ في الحياة اليكمية العممية عندما تعترضنا مشكمة ما ، فإننا نستخدـ معمكمات كخبرات مختمفة كم
 تنتمي إلى مجالات كحقكؿ عديدة لحؿ ىذه المشكمة .
فإذا كاف المحتكل  ، يحقؽ الأىداؼ التربوية المنشودة إف تنظيـ محتكل المنياج كترتيب خبرات التعمـ فيو 

أما إذا كاف المحتكل سيئ ، يزيد مف إمكانية تحقيؽ الأىداؼ فإف ىذا، رات التعمـ منسقة منظما ككانت خب
كيجعؿ التعمـ صعب كمردكده  ترتيب فإف ذلؾ يقمؿ مف فاعمية المنيج ، التنظيـ ، كخبرات التعمـ رديئة 

 ضعيفا
 رؼشيف رٕظيُ لززٛي الدٕٙظ:

 تعرؼ عممية تنظيـ محتكل المنيج : بأنيا: 
كالميارات، كالأنشطة،  كنات محتكل المنيج ) الحقائؽ، كالمفاىيـ، كالمبادئ، كالقكانيف، كالنظريات،ترتيب مك –

كالتمرينات.. إلخ( كتركيبيا كفقد نسؽ معيف، يبرز العلاقات الداخمية التي تربط بيف ىذه المككنات ) مثؿ : 
مف المكضكعات ذات العلاقة الاستمرارية كالتتابع( كالعلاقات تربط مكضكعات ىذا المحتكل بغيره 

 )التكامؿ(.
يتعممو بشكؿ أسرع كأسيؿ، كبشكؿ متدرج بحيث ينمك يمكف اف ، بحيث معيفىك تقديمو لممتعمـ بشكؿ  –

 كتستمر آثاره معو. يوالتعمـ كيعمؽ كيثبت لد
درجة  كضعو في ترتيب تسمسمي أك تنظيـ تتابعي لمفرداتو بغية تسييؿ تعمـ الطمبة لتمؾ المفردات ك بأقصى –

 مف الفاعمية
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 (ترتيب عناصر المحتكل كخبرات التعمـ عمى نحك يحقؽ التعمـ المرغكب فيو  )ىك  –
 .كتأتي عممية التنظيـ تالية لعممية الاختيار لعناصر كمككنات المحتكل

 :لزبٚس رٕظيُ المحزٜٛ
معركفة مثؿ: بحيث يتـ التصنيؼ كفؽ أحدل تنظيمات المناىج ال تصنيؼ عناصر المحتكل المحور الأوؿ: •

منيج المكاد الدراسية المنفصمة، كمنيج المكاد المترابطة، منيج المجالات الكاسعة، منيج النشاط، المنيج 
 المحكرم.

أحدل المداخؿ أك الطرؽ  مداخؿ معالجة المحتكل: كالتي يتـ فيو تنظيـ المحتكل كفؽ المحور الثاني: •
 .المعتمدة

 :ِؼبيير رٕظيُ المحزٜٛ
المعايير التي ينبغي مراعاتيا عند تنظيـ عناصر المحتكم ، كذلؾ لتحقيؽ فاعمية التعمـ كىذه  يكجد مجمكعة مف

 المعايير ىي:
 ( أف تحقؽ تراكمية التعميـ واستمراره :ٔ)

بحيث تتضمف كؿ مرحمة مف مراحؿ المنياج   بمعنى أف ينظـ المحتكل أك الخبرات التعميمية في تتابع معيف
ككذلؾ مراعاة التدرج في العمؽ كالدقة كالتحميؿ   المعارؼ في المرحمة السابقة معارؼ أكثر تركيبان مف

 مرحمة يعتمد عمى التعمـ في المرحمة السابقة.فإف التعميـ في كؿ   كىكذا
 ( تحقيؽ مبدأ التكامؿ:ٕ)

فالتكامؿ   إذ إف تقديـ المعارؼ متكاممةن يجعؿ التعمـ أبقى أثران كأجدل فائدة مما لك قدمت في صكرة منفصمة
 ككيؼ تتفاعؿ ىذه الفركع داخؿ نطاؽ ىذا  كيكضح كيؼ تترابط فركعو في كؿٍّ متسؽ  يعطي معنى أشمؿ لمعمـ

 .كما أنو يتيح فرصان أكثر لعمميات التطبيؽ  الكؿ
 ( تحقيؽ الربط بيف الفروع المختمفة :ٖ)

كلمربط   مؿ الذم يؤدم إلى تيسير التعمـإف الربط بيف معارؼ عممية مف العمكـ أك أكثر يعتبر أحد أشكاؿ التكا
يككف الربط  كالفقو كالاقتصاد كقد  أك العقيدة كالأخلاؽ  مثؿ القرآف كالسنة  منيا الربط بيف عممييف  عدة أشكاؿ
 السنة.أك عمكـ   مثؿ الربط بيف عمكـ القرآف  بيف فرعيف
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 : ( تحقيؽ التوازف بيف الترتيب المنطقي والترتيب السيكولوجيٗ
كمف المُحَسّ   كمف المألكؼ إلى المجيكؿ  كيقصد بالترتيب المنطقي أف تنظـ المعارؼ مف السيؿ إلى الصعب

كمف المباشر إلى غير المباشر أما الترتيب السيككلكجي فيعني ترتيب المعرفة كالأنشطة بحيث   إلى المجرد
  تراعي مستكل التلاميذ كخصائصيـ .

 ـ أكثر مف طريقة لمتعمـ :( أف يتيح المحتوى استخدا٘)
فقد يتعمـ بعضيـ عف طريؽ العمؿ في   مف المعمكـ أف الدارسيف جميعان لا يتعممكف بطريقة كاحدة

لذا فإف   إلخ… كقد يتعمـ بعضيـ عف طريؽ المناقشة الجماعية أك عف طريؽ الملاحظة كالتجريب   مجمكعات
 احتماؿ حدكث التعمـ يزداد كمما تنكعت طرؽ التعمـ .

 ( تحقيؽ مبدأ التتابع:ٙ)
يرتبط التتابع بالاستمرار ، كلكنو يذىب إلي أبعد مف مجرد تكرار عنصر المحتكم ، حيث يتطمب التتابع تقديـ 

 نفس العنصر كلكف بمراحؿ متتالية مف التكسع كالعمؽ.
 :مجموعة مف الأمور يجب مراعاتيا عند تنظيـ المحتوى التعميمي منياىناؾ 

 .التعميمي المراد تنظيمو نكع المحتكل -
 .حجـ المحتكل التنظيمي، أىك كبير الحجـ، أـ متكسط الحجـ ، أـ صغير الحجـ؟ -
نكع اليدؼ التعممي المتكقع مف المتعمـ أف يظيره كمستكاه، كىؿ ىذه الأىداؼ بأنكاعيا أىداؼ قصيرة  -

 المدل، كستحقؽ خلاؿ فترة زمنية طكيمة نسبيا؟
 .مثؿ: استعداداتو كقدراتو كنضجو كعمره كخمفيتو التعميمية كاتجاىاتو كمستكل دافعيتو خصائص الفرد المتعمـ -

 كمدل تكافر الكسائؿ كالأجيزة التعميمية فييا، كامكانياتيا الشركط المادية لمبيئة التعميمية ، كغنى البيئة أك فقرىا
 الأنمبؽ اٌزٕظيّيخ ٌٍّٕٙظ:

 ج يمكف حصرىا في الآتي:مف الأنماط التنظيمية لممني يكجد العديد
كالتنظيـ الذم يرتكز حكؿ كالتنظيـ الذم يرتكز حكؿ المشكلات، التنظيـ الذم يرتكز حكؿ المكاد الدراسية، 

 ، كفيما يمي شرح تفصيمي لكؿ منيا:المتعمـ 
 : اٌزٕظيُ اٌزي يشرىض ؽٛي الدٛاد اٌذساعيخ-1

 يندرج تحت ىذا التنظيـ:
 المنفصمة:واد الدراسية التنظيـ القائـ عمي اساس الم  - أ
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كفيو يتـ تقديـ المحتكم لمطالب في شكؿ مكاد منفصمة لمطالب يمثؿ كؿ منيا مجمكعة متجانسة      
 كالتاريخ ، كالجبر.، كذلؾ مثؿ الفمسفة كعمـ الاجتماع، كالكيمياء، كمتخصصة مف المعرفة الإنسانية 

إلي الناشئة ، كما أنو مف السيؿ ـ لنقؿ التراث الثقافي يرم المؤيدكف ليذا التنظيـ أنو أفضؿ أسمكب منظ       
تدريسو نظرا لأف الاعداد الجامعي ليـ ينحك ىذا النحك الانفصالي باعتبارىـ تمقكا تعميما عمي المعمميف 

 لي أف الكتب يتـ إعدادىا عمي أساس فركع المعرفة المنفصمة.‘، إضافة تخصيصيا
، كمف ثـ تجزئة كتفتيت لنمط التنظيمي أنو يؤدم إلي تجزئة كتفتيت المعرفةبينما يرم المعارضكف ليذا ا        

فيـ الطالب ليا الأمر الذم يجعؿ التعميـ غير ذات معني لمطالب، كما أف ىذا النكع مف التعميـ يبتعد بالطالب 
 ب.في الكاقع مف أحداث كقضايا ، كما أنو لا يأخذ في الاعتبار احتياجات كميكؿ الطلاعما يدكر 

 التنظيـ القائـ عمي الترابط بيف المواد:
الضكء عمي العلاقة المشتركة بيف مادتيف أك أكثر مع الاحتفاظ بالتقسيـ  ءلا لقايعتبر الترابط محاكلة          

كنثر كخلافة التي المغة العربية باستعراض الجكانب الأدبية مف شعر  عمـفقد يقكـ مالمعتاد بيف ىذه المكاد، 
، كقد ، بينما يقكـ معمـ التاريخ باستعراض الأحداث التاريخية ليذه الفترة 1973أكتكبر سنة ناء حرب برزت  أث

لمغة العربية، أك يتـ ذلؾ عف طريؽ تخصيص يتـ ذلؾ في حصص متتالية يخصص أحدىا لمتاريخ كالآخر 
 حصتيف أك أكثر يجتمع فييا معممي المادتيف في شكؿ فريؽ تدريس.

، كيتناكؿ لكيمياء بشرح تركيب الماء، بينما يقكـ معمـ الفمسفة باستعراض أىمية الماء في حياتنا يقكـ معمـ اكقد 
 معمـ العمكـ مشكمة تمكث الماء ككيفية علاجيا.

 التنظيـ عمي اساس الاندماج:
ر مادة ىذا النكع مف التنظيـ يقكـ عمي اساس  الانصيار بيف المكاد التي تربطيا علاقة ذلؾ مثؿ انصيا       

، كمثؿ انصيار مادة عمـ النبات كعمـ الحيكاف كعمـ الجيكلكجيا كالجغرافيا في مادة جديدة تسمي بعمـ الأرض 
 التشريح كعمـ كظائؼ الأعضاء في مادة كاحدة كىي البيكلكجي.

 التنظيـ عمي أساس المجالات الواسعة:
لمعرفة كتقديميا لمطالب في اطار تنظيمي مكحد  لفركع ايقكـ ىذا التنظيـ عمي دمج كؿ المكاد المككنة         

في اطار تنظيمي كاحد ىك المغة العربية ، كمثؿ كذلؾ مثؿ دمج القراءة كالكتابة كالاستماع كالنصكص كالقكاعد 
كمثؿ دمج الرياضيات دمج الفيزياء كالكيمياء كالبيكلكجي كالفمؾ كالجيكلكجيا في اطار تنظيمي مكحد ىك العمكـ ، 

 كىندسة كحساب مثمثات في اطار تنظيمي مكحد يسمي بالرياضيات الحديثة.مف جبر 
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 اٌزٕظيُ اٌزي يشرىض ؽٛي الدشىلاد : -2
في ىذا النمط مف التنظيـ يتـ تنظيـ المحتكم كالمكاد كالأنشطة كسنأخذ مثاؿ عمي ذلؾ المنيج المحكرم ،        

كفركع لمجتمع ، كما أف الفكاصؿ بيف المكاد الدراسية التعميمية حكؿ المشكلات ذات الأىمية المشتركة لمطلاب كا
 .، حيث ينتقي منيا ما ىك مناسب لمتعامؿ مع المشكلات التي تـ اختيارىا بشكؿ تاـ تذكب المعرفة 
 كمف الأمثمة عمي المشكلات التي يتككف منيا المنيج المحكرم البيئة، كمشكمة الطاقة ، كالانفجار السكاني     

، كالرقابة الاعلامية ، كالصحة الشخصية كالعامة، كاقتصاديات المستيمؾ، كالحرب كالسلاـ  كمشكمة الغذاء
 كمشكلات الادماف.

كيمكف أف يتـ تنظيـ طلاب الفصؿ في ظؿ المنيج المحكرم في شكؿ لجاف أك فرؽ لمدراسة المكثفة      
يكمؼ أحد الفرؽ بدراسة أثر النمك السكاني  ، فبالنسبة لمشكمة الطاقةلممشكلات التي تنبثؽ مف المشكمة الرئيسية 

كيكمؼ فريؽ آخر بدراسة البدائؿ لمصادر الطاقة مثؿ الطاقة المستمدة عمي استخداـ الطاقة المتاحة لممجتمع، 
عمي البيئة ، كقد مف الشمس كالطاقة النككية، كيكمؼ فريؽ ثالث بدراسة أثر استخدامات مصادر الطاقة المختمفة 

بإعداد تقرير شامؿ عف المشكمة التي بحثيا عمي أف يقدـ دكريا النتائج المرحمية التي تكصؿ إلييا يقكـ كؿ فريؽ 
 كفي الخطكات التالية لمدراسة.ككجية نظر المعمـ في ىذه النتائج للاسترشاد بكجية نظرىـ  إلي زملائو

 لإعدادعممكف في شكؿ فرؽ عمؿ فإف المعممكف يكنظرا لأف الكتب المدرسية لا تككف متاحة في ىذا النمط      
كحدات مرجعية لكؿ مجاؿ مف مجالات المشكلات السابؽ ذكرىا ، كتتضمف الكحدة الأىداؼ، كشرح أىمية 

كما تشتمؿ عميو مف مكضكعات كمشكلات كقضايا تحتاج لمبحث، كمفاىيـ كميارات كتعميمات ، إلي الكحدة، 
إلي كصؼ لمصادر التعمـ ، إضافة إلي ارشادات  لإضافةباجانب الأنشطة التعميمية كالمشركعات المقترحة 

 للأنشطة التقكيمية.
 اٌزٕظيُ اٌزي يشرىض ؽٛي الدزؼٍُ:�-3

يرتكز ىذا النمط حكؿ الأنشطة التي تمثؿ اىتمامات كميكؿ كاحتياجات الطالب ، كتستخدـ المعرفة في ىذا 
يرفض فكرة التخطيط المسبؽ لممنيج ، كيككؿ ، كما أف ىذا النمط النمط لمساعدة الطالب عمي القياـ بالنشاط

 ذلؾ لمطالب في كجكد المعمـ الذم يقكـ بدكر ارشادم لا يجب أف يتعارض مع ما يتحمس لو الطالب.
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 اٌضبٌشاٌفظً 
 ِٙبساد اعزخذاَ اٌغجٛسح

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

استخداـ السبكرة. كظائؼ 
استخداـ السبكرة. إجراءات المعمـ في 
استخداـ السبكرة بفاعمية. قكاعد 
.مدة استخداـ السبكرة 
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 ِمذِخ: 

إف استعماليا يعني ادماجيا في صمب السبكرة مف الأدكات التي تساعد عمى إنجاح العممية التعميمية، لذا ف     
 .، كحسف استخداميا مف قبؿ المعمـ يزيد مف تشكؽ الطلاب كجاذبيتيـ نحك الدرسالعممية التعميمية

 اٌغجٛسح: خذاَٚظبئف اعز
 إبراز التصميـ الشكمي العاـ. .1
 .تسجيؿ التعريفات الميمة كأفكار الدرس الرئيسية .2
 لأمثمة كالتشخيص بكؿ أنكاع الرسكـ كالبيانات.تسييؿ الشرح عف طريؽ التحميؿ المغكم كا .3
 إثبات المصطمحات كأسماء الأعلاـ. .4
 التخفيؼ مف الطابع التجريدم الذم قد يطغى عمى الدرس. .5
 / اليجرم.الميلادم خإثبات التاري .6
 إثبات مكضكع الدرس. .7
 تشجيع الطلاب عمي الاستجابة مف خلاؿ التسجيؿ عمي السبكرة. .8

 ذاَ اٌغجٛسح:إعشاءاد الدؼٍُ في اعزخ
 يجب أف يتأكد المعمـ مف كجكد الأدكات الضركرية لاستعماؿ السبكرة )الممحاة، الطباشير بأنكاعو(. .1
 التي قد يصعب إدراكيا مف قبؿ بعض الطلاب.مراعاة مدم رؤية الطلاب لمسبكرة كعدـ استخداـ الأجزاء  .2
 الحرص عمي محك ما سجمو المعمـ قبؿ الخركج مف الفصؿ. .3
 ة أسفؿ السبكرة لا سيما إذا كاف عدد تلاميذ الصؼ كبيران.عدـ الكتاب .4
 الانتباه عند الكتابة في السبكرة لمناحية الإملائية كالنحكية خلاؿ الكتابة. .5
 عدـ مؿء السبكرة بصفة غير منتظمة كمسح ما ينتيي منو المعمـ خلاؿ الشرح أكلان بأكؿ. .6
 ـ.الكتابة بيدكء دكف ضكضاء مما يدلؿ عمى اتزاف المعم .7
تقسيـ السبكرة تقسيمان مناسبان لطبيعة الدرس كأف يخصص جزءان لمتصميـ كالعناصر الرئيسة )لا يسمح  .8

 بمسحو طيمة الدرس( كجزءان لمشرح يمكف مسحو عندما تنتيي كظيفتو، كجزء لممصطمحات.
 . د ذىنيـ يشر لايساعد الطلاب عمي إدراكو كحتي السبكرة حتى أف يقرأ المعمـ بصكت مرتفع ما يكتب في  .9

 م يكتب بو المعمـ كمدم مناسبتو لمطلاب كقدراتيـ عمي قراءتو.مراعاة حجـ الخط الذ.10
طلاب استخداـ الجزء العمكم بصكرة أساسية كعدـ المجكء لمجزء السفمي إلا لمضركرة الممحة حتي يتمكف .11

 مف متابعة ما يكتب عمي السبكرة بكضكح.الصفكؼ الأخيرة 
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عمي التركيز كالتفكير بصكرة تؤدم عمـ عمي السبكرة كمثير استفيامي كلأف ذلؾ يساعدىـ صياغة أسئمة الت.12
 لمكصكؿ إلي حمكؿ جديدة.

بحيث يككف ظيره تجاىيـ ، مع تكجيو سمكؾ مراعاة ألا يخاطب المعمـ طلابو كىك يكتب عمي السبكرة .13
 شغاؿ بأمكر ثانكية.الطلاب لمتابعتؾ كأنت تتحدث كعدـ الان

 حتي يتابع الطلاب ما تشرحو خطكة خطكة.يؿ عناصر مكضكع الدرس عمي السبكرة أكلان قبؿ الشرح تسج.14
جابات الطلاب عمي السبكرةالاىتماـ بتسجيؿ أ.15 تماـ كتقدير المعمـ ىلما يبديو ذلؾ مف اقبؿ مناقشتيا  فكار كا 

 لطلابو.
الرسـ كالكتابة كتسجيؿ الأسئمة الجديدة  الطلاب في استخداـ السبكرة مف خلاؿ يجب عمي المعمـ أف يشرؾ.16

 ذىانيـ خلاؿ عممية التعمـ.التي تتداعي في أ
 :لٛاػذ اعزخذاَ اٌغجٛسح ثفبػٍيخ

، بؿ يجب أف يقؼ طلابحية السبكرة كظيره ناحية الي السبكرة يجب ألا يقؼ ككجيو ناعمعندما يكتب المعمـ  .1
 مشكلات الصفية.بزاكية ميؿ تمكنو مف متابعة التلاميذ بيدؼ تجنب ال

عند البدء بالكتابة عمى السبكرة ينبغي مراعاة تنسيؽ كترتيب السبكرة، لأفّ ذلؾ ينعكس إيجابيان عمى ردكد فعؿ  .2
 التلاميذ تجاه المعمـ.

ينبغي كتابة العلاقات أك المعادلات الميمة، فالكتابة عمى السبكرة لا تعني أبدان نقؿ كؿ المكجكد في الكتاب  .3
 المدرسي.

في حؿ أحد التدريبات عمى السبكرة مع ضركرة متابعة الحؿ خطكة بخطكة حتى لا يترؾ  أحد الطلاب إشراؾ .4
 التمميذ في مكاصمة الحؿ الخطأ.

 استعماؿ بعض الكسائؿ التعميمية الأخرل بجانب السبكرة بحيث تقدـ في الكقت كالمكاف المناسب لمدرس. .5
إلى أسفؿ بقطعة مف المباد، حتى لا تثير زكبعة مف الغبار عند إزالة المكتكب عمى السبكرة إزالتو مف أعمى  .6

 الضار بالمعمـ كالتلاميذ.
لا بد أف يستعمؿ المعمـ الفناف الحاذؽ الطباشير الممكف بفاعمية مثؿ رسـ مستكييف متقاطعيف بمكف أبيض  .7

 كخط التقاطع بمكف أخر.
كالرسـ العشكائي لو تأثيرات سيئة عمى استخداـ الأدكات اليندسية في رسـ الأشكاؿ اليندسية، فالخربشة  .8

 انطباعات التلاميذ عف الأشكاؿ المرسكمة.
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مف المفيد أف يذىب المعمـ أحيانان إلى مؤخرة الصؼ كيسأؿ نفسو: ىؿ سيككف مسركران أك منزعجان إذا جاءه .10
 زائر كحضر الحصة كرأل السبكرة كالمكتكب عمييا؟

شكؿ تخطيطي معقد كليس ىناؾ كقت كاؼ لإعداده فالبديؿ ىك إذا دعت الضركرة إلى رسـ بياني أك .11
استعماؿ كسيمة بصرية جاىزة كالمكحة الكبرية أك المكحة المغناطيسية أك المكحة القلابة لأنيا تؤدم إلى 

 .الاستعمالات الكاممة
، مما أف يككف الجزء الخاص بالتصميـ كالعناصر الرئيسة لمدرس كالجزء الخاص بالمصطمحات كاضحان .12

 يمكف التمميذ مف أف يكتب ممخص الدرس بنفسو دكف الحاجة إلى إملاء مف طرؼ المعمـ.
 ِذح اعزؼّبي اٌغجٛسح:

 ليس ىنالؾ مدة محددة ما داـ استعماؿ السبكرة تقنية تساير جميع مراحؿ الدرس.      
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  41 
  

 

 

 

 

 

 

        
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 اٌفظً اٌشاثغ
 الاعزّبعػٍُ اعزخذاَ الأؽذاس الجبسيخ في رذسيظ اٌفٍغفخ ٚ

 اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:  يزؼّٓ ٘زا

تعريؼ الأحداث الجارية. 
أىمية الأحداث الجارية. 
معايير اختيار الأحداث الجارية. 
مصادر الأحداث الجارية. 
.أساليب اختيار الأحداث الجارية في التدريس 
.طرؽ عرض  الأحداث الجارية 
.شركط تعميـ الأحداث الجارية 
قكاعد استخداـ الاحداث الجارية.  
في استخداـ الأحداث عمـ الاجتماع ك الفمسفة كر معمـ د

 .الجارية
 الصعكبات التي تكاجو معمـ الفمسفة كعمـ الاجتماع في

 .استخداـ الأحداث الجارية
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 ِمذِخ:

كسائؿ ر يزخر بالأحداث السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية كالبيئية  كالثقافية ، فتطالعنا نعيش اليكـ عص
ر في اتجاىات الأفراد كنشاطيـ الثقافي كؿ يكـ بالأحداث الجارية المحمية كالعالمية ، التي تؤثالأعلاـ 

نجعؿ منيـ عمي اتصاؿ ينا أف كالاجتماعي كالاقتصادم ، كتنعكس آثارىا الإيجابية كالسمبية عمي طمبتنا ، كعم
كالاتجاىات العقمية كالمعرفية  مباشر في بناء المستقبؿ كمعرفة كؿ ما يحيط بيـ كاكتسابيـ الخبرة الإنسانية

 كتنمية قدرتيـ عمي التفكير .
 رؼشيف الأؽذاس الجبسيخ:

 تعرؼ الأحداث الجارية بأنيا:
  كالاجتماعية العممية المحمية الكطنية كالعالمية التي كالمسائؿ السياسية كالاقتصادية القضايا كالمشكلات

أك ، كيمكف أف يككف عمي مستكم الحي أك القرية  كمستقبموالفرد كالتي يككف ليا تأثير عمي حاضره يعيشيا 
 المحافظة أك الدكلة أك الكطف العربي أك العالـ الإسلامي أك العالـ بأسره.

 التي تشغؿ الرأم العاـ كتككف حديث المجتمع كتؤثر فيو بصكرة  المكضكعات المثارة ك المسائؿ ك الأحداث
 أك بأخرل كبدرجات متفاكتة كتستحكذ عمى اىتماـ الناس.

  عمي حياة الطلاب كنشاطاتيـ المحمي أك العالمي كليا تأثير كؿ التغيرات التي تحدث في المجتمع
تؤثر عمي ، لكنيا ما زالت د قريب المختمفة، كقد تككف الأحداث الجارية قد كقعت بالأمس أك منذ عي

فيو الطلاب كيطمؽ اسـ الأحداث الجارية عمي الأحداث التي مف المنتظر حدكثيا في المجتمع الذم يعيش 
 بمؤشرات تدؿ عمي اقتراب حدكثيا.الأياـ القميمة القادمة  كالتي تمقي 

 :أّ٘يخ الأؽذاس الجبسيخ 
عمى التعرؼ عمى المشكلات كالقضايا  الطلابعدة تكسيع دائرة المعمكمات العامة عف طريؽ مسا •

دراؾ اثارىا في حياتيـ .  الرئيسية  كا 
 عمى تقدير كاحتراـ القيـ الديمقراطية كتدعيـ الركح الكطنية . الطلابمساعدة  •
 بالأمـ الاخرل . ـعمى ادراؾ علاقة كطنيـ بآماليـ كتطمعاتي الطلابمساعدة  •
ر المصادر التي يرجعكف الييا لاستقاء المعمكمات اللازمة لدراسة عمى اختيا الطلابتنمية القدرة لدل  •

  المكضكعات التي يحتكييا المنيج .
كزف قيـ ما محمميف كدرجة الثقة في كؿ منيـ ك تنمية القدرة عمى التمييز بيف كتابات المؤلفيف كالكتاب كال •

 قضايا .داث اك مشكلات اك ما يعرضو مف احكجيات النظر ازاء كالأدلة ك  الآراءكقو كؿ منيـ مف يس
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عادة  • تنمية القدرة عمى التمييز بيف الحقائؽ الثابتة كالتيارات السياسية المختمفة كاستنباط التعميمات كا 
 النظر في الاحكاـ الكاردة في ضكء ما يعترم المكقؼ مف حقائؽ كأدلة كأضكاء جديدة .

الاستماع كتكجيو الأسئمة كالملاحظة ميلا نحك القراءة كخاصة القراءة الخارجية ك  الطلابإكساب  •
 كالمناقشة ككسائؿ لمتابعة الأحداث الجارية كالقضايا المعاصرة.

عمى أف يضعكا أنفسيـ في مكقؼ الآخريف عند تقكيـ أسمكب حياتيـ كمكقفيـ مف  الطلابتشجيع  •
 الأحداث كالقضايا .

 . الطلابتنمية القدرة عمى التفكير الناقد لدل  •
قدرة عمى الاستفادة مف الاحداث الجارية كالمسائؿ المعاصرة كاستخداميا كظيفيا في ال الطلابإكساب  •

صدار الاحكاـ اك الخركج بتعميمات .  حياتيـ اليكمية كخاصة عند التنبؤ كا 
 إثارة الدافعية كالتشكيؽ لدم المتعمميف. •
 لدييـ. تنمية ركح المكاطنة الصالحة ، كتنمية ممكة النقد •
 جتماعية.تنمية المشاركة الا •
 .مساعدة الطلاب عمي معرفة العالـ الحقيقي الذم يعيشكنو •
 ياسية في العالـ المعاصر.درة عمي التمييز بيف التيارات السإكساب الطلاب الق •
 عمي إدراؾ العلاقات السياسية كالاقتصادية كالثقافية مع الأمـ الآخرم.مساعدة الطلاب  •
 خبار المحمية كالعالمية كتكظيفيا في حياتيـ.تنمية ميارة الطلاب في القراءة كمتابعة الأ •
دراؾ آثارىا في حياتيـ مما يؤدم  • مساعدة الطلاب في التعرؼ عمى المشكلات ك القضايا المعاصرة كا 

 إلى اكتساب معرفة متكاممة كتكسيع دائرة معمكماتيـ .
 ة .الخارجي ك القراءة كتكجيو الأسئمة ك المناقش الاطلاعاكتساب الطلاب ميلا نحك  •
 .لمشاركة مع الشعكب كالأمـ الأخرلاكتساب الطلاب ميلا نحك التسامح كالتعاطؼ ك ا  •

 ِؼبيير اخزيبس الأؽذاس الجبسيخ:
 الملائمة : -ٔ

 أف تككف المادة المختارة مراعية لما يأتي : أم أف يراعي المعمـ
 أف تككف ملائمة لمستكل نضج التلاميذ . •
 .أف تككف مستندة إلى الخبرات السابقة  •
 أف تككف مصاغة في عبارات كاضحة . •
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 أف تككف خالية مف المصطمحات غير المألكفة كالصعبة . •
 أف تحتكم عمى معمكمات كافية . •

 الصدؽ : -ٕ

 ينبغي أف تحتكم المادة المنتقاة عمى ما يدؿ عمى صدقيا كدقتيا سكاء بالنسبة لممستكل المحمي أك العالمي 

 الحداثة :  -ٖ

 المخترعات رة لابد أف تككف عمى مستكل مف الحداثة يميزىا عف بقية المنيج مثؿ معنى ذلؾ أف المادة المختا
 .ا كمصادر الطاقة كالطب كالعقاقيرلتكنكلكجياالاكتشافات الحديثة كالجديد في ميداف ك 
 الاثر : -ٗ

داث يقصد بيذا المعياراف تككف لممادة المختارة آثار مممكسة عمى الأفراد أك الجماعات أك الدكؿ مثؿ الأح
 المتعمقة بالصدامات المسمحة كالككارث أك الأكبئة اك الثكرات . 

 الارتباط بالمستقبؿ : -٘
 لإدراؾ علاقاتيا بالحاضر كالمستقبؿ القريب كالبعيد . تقاة ينبغي أف تتيح الفرص لمطلابأم أف المادة المن

 نوعية المصدر : -ٙ
ا بمعنى ىؿ ىي صادرة عف رئيس الجميكرية اك بمعنى أف المعمـ في انتقائو لممادة لابد أف يدقؽ في مصدرى

 عف احد الكزراء اك المتحدث الرسمي اك احد العمماء .
 الاستمرار : -ٚ

 أم أف المادة المنتقاة لابد أف يتكافر فييا ما يأتي :
 . أف تعالج حادثة أك قضية مستمرة •
 أف تكشؼ عف اتجاىات عامة . •
 أف ترتبط بحادثة أك قضية أخرل مستمرة . •
 د :التعد -ٛ

 .سالنظر التي ترتبط بمكضكع  الدر أم أف المادة المنتقاة لابد أف تشتمؿ عمى عديد مف كجيات 

 : ارتباط المادة بأىداؼ التدريس -ٜ

 .تدريسالبأىداؼ لابد أف تككف مادة الأحداث الجارية كالقضايا المعاصرة مرتبطة 
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 :ِظبدس الأؽذاس الجبسيخ
 تتعدد مصادر الأحداث الجارية كمنيا:

 رامج الاذاعة المسموعة والمرئية : ب -ٔ
 المستشاريف  كأك المراقبيف أقيف لسنة المعمأكىى تحتكل عمى العديد مف الاخبار كالبرامج الاخبارية المنقكلة عمى 

 الرحلات التعميمية الميدانية :  -ٕ
لصمة بيف مكضكعات ا لإدراؾكما انيا تتيح ليـ الفرص  اليادؼ ، الكاعيالمشاركة كالنشاط  طلابلمكىى تحقؽ 

 يجرل مرتبطا بيا في الحياة خارج المدرسة . منيج المكاد الاجتماعية كما
 الصحؼ والمجلات والدوريات : -ٖ
، كىى ىك جمع الأخبار كتقديميا لمقراء ، ذلؾ اف اختصاصياالجارية كىى تعد احد المصادر الرئيسية للأحداث 

اىات الأحداث أكلا بأكؿ كؿ جديد عنيا ك إبراز الآراء كالاتجتتميز عف غيرىا مف المصادر بقدرتيا عمى متابعة 
 .ككجيات النظر الجديدة حكليا

 التسجيلات الصكتية (– بأنكاعياالافلاـ –)التمثيميات  الوسائؿ السمعية والبصرية -ٗ
 أماطر كىي تقدـ مادتيا عادة في صكرة مشكقة جذابة كفي اطار اقرب الي الكاقع منة الى الخياؿ ،كلعمنا نلاحظ 

بصفة دائمة مف تطكرات عممية كتكنكلكجية ،الامر الذم يفسح المجاؿ لتخطى البعد المكاني فيما بيف  أيطر  كما
 الحادثة اك القضية مف ناحية كالتلاميذ مف ناحية اخرل 

 .(الرسوـ البيانية –الموحات  -ريالكاريكات–)الكروكيات  الرسوـ -٘
ف يدرس مكضكعات المنيج باستخداـ الخبرات المباشرة أالاجتماعية ك  الفمسفيةالمكاد  معمـيصعب عمى  غالبا ما
مف انيا ترتبط بالبعد المكاني اك الزماني اك بكمييما اك بسبب اتساع المكضكعات كتشعبيا  هسبؽ ذكر  بسبب ما

باشرة لما الى الخبرات الم هالكسائؿ التي تعكض افتقار  هفيمجا المدرس الي استخداـ مثؿ ىذاك قدميا اك تعقيدىا 
 مف الشبة بالكاقع . وتتصؼ ب

 الكتب المتخصصة والمراجع الحديثة : -ٙ
 خر تطكراتيا حتى قبيؿ اعدادىا كاخراجيا ،انيا تكرد أل أكىي تعالج الاحداث كالقضايا في صكرة تطكرية ،

نصر عمى اخر التطكرات كتفسيراتيا المختمفة كاثارىا مما يحقؽ ع المعمـ كالطلابكعمى ذلؾ فيى تكقؼ 
 الاستمرار في معالجة تمؾ الاحداث كالقضايا .
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 :كبار الكتاب والمعمقيف ( –المحاضروف  –المصادر البشرية )القيادات السياسية  -ٚ
فتمؾ المصادر تممؾ مف كسائؿ الاتصاؿ كغيرىا مف  كىي تعد مصادر اساسية ايضا في ىذا المجاؿ ،

رات الاحداث كالقضايا المحمية كالاقميمية كالعالمية اكثر مف يجعميا دائما عمى دراية كاممة بتيا الامكانات ما
دلة كبراىيف تساعد عمى ابراز كافة الجكانب التى قد يكتنفيا الغمكض مف خلاؿ أمف  يقدمكنوغيرىا ،علاكة عمي 

 معالجتيا في مصادر اخرل .
 :في اٌزذسيظ أعبٌيت اخزيبس الأؽذاس الجبسيخ

تخصص ليا ساعة كاحدة   أم أفمنيج المة كمستقمة عف تدريس نفصيمكف أف تدرس عمي اساس كمادة م -1
مثؿ بدراسة بعض الأحداث الجارية كالقضايا المعاصرة كعيا يقكـ الطمبة تحت أشراؼ المعمـ بأك أكثر أس

                                                                                                                                         قراءة الطلاب لبعض الأحداث الجارية خلاؿ أسبكع أك أكثر معتمديف عمي
 تيدؼ إلي تكضيح كتجسيد الأىداؼ الجارية. الصحؼ المحمية أك المدرسية أك مشاىدة أفلاـ تعميمية

راسية معينة كالغرض يمكف أف تدرس كمادة مستقمة بؿ كجزء متصؿ كمترابط كمتكامؿ مف محتكم كحدات د -2
ىك إطلاع الطلاب عمي أخر المستجدات كالتطكرات الحاصمة في الحياة مف تدريس ىذه الكحدات 

 المعاصرة.
 :وىذه المداخؿ ىيتدريس الي داث الجارية فلأحساليب  لاستخداـ مدخؿ اأ ىناؾ عدةو 
 دخؿ المباشر : الم

الاستفادة بيا الاحداث الجارية كالقدرة عمى تفسيرىا ك لتطكر  طالبدخؿ الي تنمية ميارة تتبع الييدؼ ىذا الم
 : فيالمدخؿ المباشر  كتتمخص اساليب 

 تخصيص حصة كؿ اسبكع لتناكؿ الاحداث الجارية . •
 ( مف حصص الفصؿ اليكمية لمناقشة الاحداث الجارية .10-5تخصيص بضع دقائؽ ) •
ية كيعتبر ذلؾ كسبا لمكقت كتحديد حداث معينة بالذات كتككف جار أبعمؿ تقارير عف  طلابتكميؼ ال •

 كمرتبطة بالمادة الدراسية.  طالبكضكعات ذات اىمية بالنسبة لملجيد فى ما
 عالمية (–اقميمية _قكمية –تصنيؼ الاحداث الجارية )محمية   •
 التخطيط لدركس معينة لمعالجة مكضكع محدد مف الاحداث يككف ذا اىمية . •

 المدخؿ غير المباشر: 
 حداث الجارية ليست منفصمة عف المادة الدراسية كلكنيا مساعدة ليا .تككف الأ وكفي

 :التالية ويسعى ىذا المدخؿ لتحقيؽ الأىداؼ 
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 إلى التطكرات الجارية . لطلابإثارة انتباه ا •
 ربط الأحداث الجارية بالأحداث الماضية كالمقارنة بينيما . •
 .طلاباكثر فيما بالنسبة لم الماضيجعؿ  •
 العممية . تكضيح المبادئ •
 .تسييؿ تعمـ المفاىيـ الاجتماعية الاساسية ككذلؾ التعميمات  •

 :غير المباشرأساليب استخداـ المدخؿ 
 مناقشة الاحداث الجارية المرتبطة بالمكضكع مجاؿ الدراسة . •
 القاء المحاضرات حكؿ الاحداث الجارية . •
 الاخرل طلاع عمى المراجع كالمصادر خرل مثؿ القراءات الخارجية كالاأنشاط  وكجأ نحك الطلاب تكجيو •
 بعمؿ مجلات عممية في الفصؿ كالمدرسة . تكميؼ الطلاب •
 . الاحداث الجارية فيتكزيع بعض التعيينات  •

 ؿشق ػشع  الأؽذاس الجبسيخ:
 كتعمـ فييا الأحداث الجارية. الطريقة المباشرة: -1
 منيج.كفييا تعمـ الأحداث الجارية كمساعد لم الطريقة غير المباشرة: -2
 إذ يقكـ المعمـ بالتخطيط كالإعداد المسبؽ في أثناء تنظيـ المادة الدراسية. الطريقة الشاممة: -3

 الأؽذاس الجبسيخ: ششٚؽ رؼٍيُ
 تدريب المعمـ عمي استخداـ الأحداث الجارية. -1
 إيماف المعمـ بأىمية الأحداث الجارية. -2
عداد التق -3  ارير.مشاركة المعمميف في اختيار الأحداث الجارية كا 
 إثارة تفكير المتعمميف كعرض الأحداث بطريقة مشكقة. -4
 الإعداد المنظـ كالمخطط لممناقشات كالندكات حكؿ للأحداث. -5
 تدريب المتعمميف عمي الاستماع الذكي كالكاعي الناقؿ للأخبار الإذاعية كالتميفزيكنية. -6
عداد التقارير عف الأ -7  حداث الجارية.الربط بيف المنيج كما يجمعو الطلاب مف أخبار كا 
 التي يتناكليا الطلاب ملائمة لمستكاىـ العقمي. الأحداث الجاريةأن تكون  -8
 مفيكمة.طمحات الغامضة  كالعبارات غير الخالية مف المص الأحداث الجاريةأف تككف  -9
 مرتبطة بالمنيج. الأحداث الجاريةأف تككف  -10
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 لٛاػذ اعزخذاَ الاؽذاس الجبسيخ :
 حداث الجارية في :تتمخص قكاعد استخداـ الا 
يماف المعمـ الحقيقي  -1 في تعميـ  بأىمية الاستفادة مف الأحداث الجاريةتدريب المعمميف كتأىيميـ ، كا 

 الفمسفة كالاجتماع.
بعد جمع المعمكمات مف مصادرىا مشاركة الطلاب في اختيار الأحداث كالقضايا كاعداد التقارير عنيا  -2

 الاصمية.
 منيا. كاستخلاص العبرعرض الأحداث بطريقة مشكقة  -3
 الأحداث الجارية بغرض التسمية كمضيعة الكقت.يتكجب عدـ اقحاـ  -4
 .كالحقيقة، كالدعاية كالاشاعة مالرأبحيث يميزكف بيف  للأخبارتدريب الطلاب عمي الاستماع الذكي  -5
 المنظـ كالمخطط لممناقشات حكؿ الأحداث الجارية كالقضايا المعاصرة. الإعداد -6

  اعزخذاَ الأؽذاس الجبسيخ:دٚس الدؼٍُ في
 يتمثؿ دكر المعمـ في استخداـ الأحداث الجارية في:

 إعطاء الطلاب فرصيـ لاختيار الأحداث الجارية مف خلاؿ الأنشطة التعميمية . -1
 تنكيع مصادر الحصكؿ عمي المعمكمات. -2
 إعداد كتنفيذ  صحؼ مدرسية مادية كتقنية يعرض فييا الطلاب نشاطاتيـ. -3
 نشطة الدرامية التعميمية التي يشارؾ فييا الطلاب لمتعبير عف  محكر تمؾ القضايا .استثمار الأ -4
 تدريب الطلاب عمي مقارنة المعمكمات كالبيانات المتعمقة بذات الحدث الكاحد كمف مصادره المتنكعة. -5
ت كالقضايا تحميؿ بعض البرامج في الكسائؿ الإعلامية المختمفة كنقدىا كالتعميؽ  عمييا كتقديـ المكضكعا -6

المختمفة كعمي كافة المستكيات المحمية كالعالمية مف خلاؿ الاستفادة مف الشبكة العنكبكتية كعرضيا 
 لمناقشتيا أثناء الحصص الدراسية.

بداعية لمكصكؿ لمعالجة القضية أك الحدث المطركح. -7  عمؿ حمقات حكارية كتفكيرية ناقدة كا 
 جرة الصؼ تتخصص بالأحداث كالقضايا.إنشاء صحيفة حائط أك لكحة اعلانات داخؿ ح -8
الاخبار المتعمقة بالأحداث الجارية ذات العلاقة  لإذاعةالمدرسية  بالإذاعةتخصيص ركف خاص  -9

 بالمكضكعات الاجتماعية.
بعضيا متابعة  يتكلىتنكيع مصادر الحصكؿ عمي المعمكمات، كأف يقسـ المعمـ الطلاب إلي مجمكعات  -10

 بعضيا الأخر برامج الاذاعة كالتميفزيكف. كيتكلىكمية، مكضكعات معينة في الصحؼ الي
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 كيتمخص دكر المعمـ في تكظيؼ الاحداث كالقضايا داخؿ حجرة الصؼ في عدد مف الخطكات أىميا: -11
تكزيع المعمـ نصكص الأحداث كالقضايا المرتبطة بالأحداث الجارية ، ككذلؾ الرسكـ الكاريكاتكرية أف  -12

 تكفرت.
 الجارية كتحديد الأىداؼ المتكقع بمكغيا مف دراسة الأحداث. ثبالأحدابياف أىمية  -13
 الطمب مف الطلاب قراءة ىذه النصكص قراءة كاعية ناقدة. -14
 . بالأحداثالمرتبطة  كالسياسيةؿ الجغرافية كالاقتصادية الاشارة الي العكام -15
 ـ.إتاحة الفرصة لمطلاب لمتفكير بشكؿ كافي في الأحداث كالقضايا المعركضة بيف أيديي -16
 تحديد المفاىيـ الجديدة المتضمنة في الاحداث كالقضايا. -17
 الطمب مف الطلاب تحديد اسباب الاحداث ، كذكر المكاقؼ كالمشكلات المتصمة بيا. -18
الطمب مف الطلاب  عرض التطكر التاريخي لممشكمة أك الحدث بيدؼ الربط بيف الماضي كبيف  -19

 الحاضر.
 . تكريةالكاريكاالطمب مف الطلاب  تفسير الصكر  -20
 الطمب مف الطلاب المناقشة المكضكعية لحمكؿ المشكمة أك الحدث ، كتكقع الافكار المستقبمية المحتممة. -21

 :اٌزذسيظ في اعزخذاَ الأؽذاس في لدؼٍُا اٌظؼٛثبد اٌزي رٛاعٗ
 :والمجتمع  غير المشجع في  المدرسة الخوؼ مف رد الفعؿ -ٔ

ماضي نجد اف الاشتغاؿ بالسياسة داخؿ المدرسة يعد مف المحرمات اذا نظرنا الي خبرتنا القكمية في ال        
،بؿ كلقد كاف دخكؿ الجرائد الى ذاؾ يعد جريمة يعاقب عمييا المعمـ  ،كلذلؾ كاف التحدث في حدث جار ان

كانت تعاني منة البلاد مف الانقسامات الشعبية كصراعات الاحزاب  المدرسة ممنكعا كلعؿ ذلؾ يرجع الي ما
ختمفت اىدافيا كمرامييا كمصالحيا اما في الكقت الحاضر فقد اصبح تناكؿ الاحداث الجارية كالقضايا التي ا

لتربية المكاطف عمي نحك سميـ كمع ذلؾ فاف المدرس عندما  فيوالمعاصرة في حجرات الدراسية امرا مرغكبا 
  ير المشجع في المدرسة كالمجتمع .مف رد الفعؿ غ لخكفويستخدـ تمؾ الاحداث كالقضايا قد يتردد اكثر مف مرة 

   :والمجتمعلاقة بيف المدرسة ؾ الععدـ ادرا -ٕ
ف طبيعة العلاقة بيف المدرسة كالمجتمع ،الامر الذل يجعميـ ينظركف الي يغيب عف كثير مف المعممي        

،مع العمـ باف  اخر كاف لا صمة بيف الاثنيف ءشيكالمجتمع خارج المدرسة  ءشيالمقررات المدرسية عمي انيا 
اف العلاقة بيف المدرسة كالمجتمع علاقة  أملمحياة ، عية تربي الفرد تربية تقصد اعداده المدرسة مؤسسة اجتما

 الفرد في المدرسة ذا علاقة كظيفية بالمجتمع . كلذلؾ ينبغي اف يككف كؿ ما يتعمموكثيقة 
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 الخوؼ مف قمة مصادر الاحداث الجارية: -ٖ
الاجتماعية في استخداـ الأحداث في تدريسو ، كيرجع ذلؾ الي عدـ الفمسفية ك  المكاد معمـ ددما يتر كثيرا         

مف تكافر المصادر المناسبة  تأكدهالرجكع الييا لدراستيا فضلا عف عدـ  يمكنومف المصادر الكافية التي  تأكده
  ك المشكمةستيفاء الدراسة حكؿ المكضكع اطلابو كالتي يمكنيـ الرجكع الييا لالمستكل 

 المضبوطة القدرة عمي ادارة المناقشة  عدـ -ٗ
فاستخداـ الاحداث الجارية  القدرة عمى الاعداد لممناقشة المضبكطة كادارتيا ، عمميفلا يممؾ كثير مف الم      

ؾ ؿ ىذا كذابكق ، الدرسالعلاقة بيف اىدافيا كاىداؼ  عمى تحديد اىداؼ المناقشة كادراؾ  عمـيتطمب قدرة مف الم
 . طلابة لمالامر الذل يجعؿ الدراسة اكثر تشكيقا بالنسب كاثارة تفكيرىـ ، طلابقدرة عمى حفز ال

 نظاـ الامتحانات : -٘
مستكل  حفظ  ميالاجتماعية بكضعيا الراىف تيدؼ إلي التعرؼ ع الفمسفية ك إذا كانت امتحانات المكاد       

 طلابو يبذؿ الجيد لإعداد عمـالمقرر المدرسي فاف الم ضمنيالممعمكمات كالحقائؽ التي يت طلابكاستظيار ال
عممية  مي طلابوحصاءات كغيرىا مما يسيؿ عيرتب المعمكمات كيجدكؿ الحقائؽ كالا هلاجتياز الامتحاف فنجد

بطريقو مباشره اك غير مباشرة ذلؾ اف ستخداـ الكتب الخارجية الي ايـ ييكج بؿ ككثير ما الحفظ كالاستظيار
الامتحاف بصكرة اك اخرل كما اف المدرس كثير ما يعد الممخصات  الأسئمةكيفية الاجابة عف  ميع الكتب  تركز

 الاستيعاب كالحفظ كالاستظيار. ميىـ عيساعد مما طلابولحاح ا  ك  طيجة لضغالمكجزة بدافع شخصي اك نت
 :الوسائؿ التعميمية -6

خلاصميما بمغت درجة كفاية مدرس المكاد الاجتماعية          و حو الميني ،فاف نجامؿ كسعة خيالفي الع وكا 
في استخداـ الاحداث الجارية كالقضايا المعاصرة رىف بتكافر الكسائؿ التعميمية اللازمة ،فيك لا يجد بالمدرسة 

يجد اف ضيؽ حجرة الدراسة  كثيرا ما انوسكل بعض الخرائط الطبيعية كالمناخية كالسياسية كغيرىا ،كما –غالبا 
عف استخداـ العديد مف الكسائؿ ،فضلا عف عدـ تكافر معدات  وكبيرة مف التلاميذ يعكق عدادبإا كازدحامي

 هىذ واخر غير حجرة الدراسة تتكافر في الاظلاـ التاـ لعرض الافلاـ ،مما يجعؿ المدرس يستخدـ مكانا
 الامر الذم يؤدم الي تضاؤؿ فاعمية الكسيمة المستخدمة .  الامكانيات ،

 :الدراسي تنظيـ الجدوؿ -7
يخشى مدرس المكاد الاجتماعية عدـ قدرتو عمى تكفير كقت لتناكؿ الاحداث الجارية كالقضايا  كثيرا ما      

كخاصة إذا كانت الطريقة المفضمة لدية ىي الطريقة المباشرة ،حيث يخشي اف تستغرؽ المناقشة  المعاصرة ،
ف تنظيـ اليكـ الدراسي الي حصص متتالية تقطعيا فترة كقتا طكيلا مما قد يضيع الكقت ،كلعمنا نستطيع القكؿ با
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اك فترتاف لمراحة ،ككذلؾ تقسيـ المنيج المدرسي الي مكاد دراسية منفصمة يعد مسئكلا عف عدـ قدرة المدرس عمي 
تدبير الكقت الكافي لتناكؿ الاحداث الجارية كالقضايا المعاصرة ،فالمدرس مطالب في ظؿ ىذا التنظيـ بتدريس 

 ي منة في خلاؿ فترة زمنية محددة .السمطات التعميمية مسبقا عمى أف ينتي دراسي معيف حددتو لو قررم
 

�:�الصعكبات التي تكاجو المعمـ في استخداـ الأحداث في التدريسوالشكل�التالي�يوضح�

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

  صعوبات استخدام الأحداث الجارية في التدريس (1غهٌ )
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صعٛبات اضتدداّ الأذداث اتداز١ٜ في  

  ايتدزٜظ 

اترٛف َٔ زد ايفعٌ غير المػحع 

دزض١ عدّ إدزاى ايعلاق١ بين الم

 ٚالمجتُع
 اترٛف َٔ ق١ً َصادز الأذداث

 اتداز١ٜ 

 عدّ ايكدز٠ عًٞ إداز٠ المٓاقػ١

 المطبٛط١

  ْعاّ الاَتراْات

ايٛضا٥ٌ 

 ايتع١ًُٝٝ

تٓعِٝ اتددٍٚ 

  ايدزاضٞ
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 اٌفظً الخبِظ
 الاعزّبعػٍُ اعزخذاَ الأِضٍخ في رذسيظ اٌفٍغفخ ٚ

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

تعريؼ المثاؿ الشارح. 
الأمثمة الشارح أىمية. 
أنكاع المثاؿ الشارح. 
كعمـ  استخداـ المثاؿ الشارح في تعميـ الفمسفة

 الاجتماع.
مفيكـ طرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ التفمسؼ.  
طرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ التفمسؼ. 
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 ِمذِخ : 
أ الكسائؿ التي يمكف أف تقكـ فمسفة المثاؿ الشارح عمي التشكيؽ كجذب الاىتماـ ، كلذلؾ يعتبر مف أكف      

مف دكف فلا نستطيع أف نبني درسان تعميميان ،  لإثارة اىتماـ طلابوكالاجتماعية يستخدميا معمـ المكاد الفمسفية 
 .إلي أذىاف المتعمميف بسيكلة كيسرمة تعمؿ عمي تقريب أفكار المعمـ ، فالأمث أمثمة شارحة

 رؼشيف الدضبي اٌشبسػ:
 يعرؼ بأنو:

  كييدؼ إلي إبراز المعقكؿ في في صكرة محسكسة يممسيا المتعمـ كيدرؾ معناىاتجسيد الأفكار كالمعاني ،
براز السمكؾ المرغكب فيو صكرة المحسكس الذم يتقبمو العقؿ . كيضرب المثؿ لمترغيب أك الترىيب لإ

 .كالسمكؾ غير المرغكب فيو
  المنظكرة، أك غير محاكلة لتقريب غير المحسكس، بمعني أنيا تستخدـ لتقريب كتمثيؿ الأشياء غير المادية

بحيث تصبح في متناكؿ المتعمـ لفيميا كتدبرىا، كىي تقكـ عمي القياس كالتشبيو كالمحاكاة، كىي تمعب دكران 
 .عمي العكاطؼ كالسمكؾ الإنساني في التأثير 
 اٌشبسػ: أّ٘يخ الأِضٍخ

يمكف حصرىا تعميـ يتحقؽ عندئذ فكائد كثيرة المعمـ إذا أحسف استخداـ كتكظيؼ المثاؿ الشارح في الأف        
 فيما يمي:

 إعماؿ الذىف .تساعد عمي  -1
 تربية الحس النقدم.تعمؿ عمي  -2
 ؾ مف خلاؿ تشبيو المعاني المجردة بالمعاني المحسكسة.كذلتساعد عمي تقريب المعاني إلي الأذىاف  -3
،  يجعؿ المعمكمات التي يتعمميا الطالب أكثر ثباتا كاستقرارا في ذىنو، كمف ثـ يتغمب عمي ظاىرة النسياف -4

 يدرسو الطالب بكاقع الحياة .كيربط ما أك الاجتماعية ، المعمكمات الفمسفية  يكظؼلأنو 
 .، كقيمة التفكير الناقد، قيمة الحكار...... الخدم الطلابيجسد يعض القيـ الفمسفية ل -5
كالطلاب ككقتيـ عمي السكاء، لما يتيحو ليـ مف  يساعد في سرعة تعميـ التفمسؼ ، كيكفر جيد المعمـ  -6

دراؾ المكضكع   مف خلاؿ طرح الأمثمة الشارحة المتعددة ليا. سيكلة فيـ كا 
 .يعد المثاؿ الشارح مف أفضؿ أساليب الاقناع -7
 .تقدـ معمكمات إضافية مفيدة -8
 يساعد  في دقة الفيـ كالإدراؾ السميـ لممجردات . -9
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بطريقة أعمؽ بدلا مف حفظيا عمي علاتيا، حيث تزداد يفيد في تكضيح المفاىيـ الفمسفية كالاجتماعية  -10
 .كضكحا كرسكخا في أذىاف الطلاب 

 أٔٛاع الدضبي اٌشبسػ:
، كيمكف حصر  عالاستفادة منيا في تعميـ الفمسفة كعمـ الاجتما التي يمكف  تتعدد أنكاع الأمثمة الشارحة        

المثاؿ الفمسفي، المثاؿ الشعبي، المثاؿ الشريؼ،  أنكاع ىي : المثاؿ القرآني، المثاؿ النبكم ىذه الأنكاع في ستة 
 الشعرم، كالمثاؿ الحياتي.

 الدضبي اٌمشآٔي: -1
بو النفكس ، لما يجب أف تنفعؿ تقريبا ـ في البياف ضرب الأمثاؿ مف سنة الله في القرآف أف يستخد        

 .، أف المثاؿ القرآني يعد بمثابة دعكة لإعماؿ الفكركتؤمف بو القمكب 
 آنية لشرح المكاقؼ الفمسفية كالاجتماعية؟كىنا يتسأؿ البعض ىؿ يجكز استخداـ الأمثمة القر 

 ما يمي:في تعميـ التفمسؼ الإجابة نعـ ، كمف الأمثاؿ القرآنية التي تفيد 
 الفمسفة:
أولو يقوؿ الله تعالي: " يؤتي الحكمة مف يشاء ومف يؤت الحكمة فقد أوتي خيرا كثيراً وما يذكر إلا       

 الألباب"
التي اشتقت مف الأصؿ اليكناني فيمك سكفيا لمعني المغكم لكممة الفمسفة ايفيد ىذا المثاؿ القرآني في تكضيح  

، كىنا لابد مف كقفة تأمؿ ، كنتسأؿ : ما المقصكد بيذه الحكمة؟ بمعني محبة الحكمة مقطعيف  فيي كممة ذات
كمعرفة الحقيقة كمعرفة الخير كتطبيؽ ىذا الرأم السديد كعمؿ الصائب الحكمة ىي ببساطة معرفة الرأم السديد 

 ىذا الخير.
الحكيـ إذا كاف حقا كذلؾ فيك ذلؾ  كأف أعمؿ بو ، كالفيمسكؼ أكفمف الحكمة أف أعرؼ الخير كحقيقة  

 الشخص الذم يعمـ كيعمؿ كفؽ ما يعمـ.
كأعمقيـ فيما ، فقد أشاد القرآف الكريـ بالحكمة الحكمة أنبؿ المعارؼ يتصؼ بيا أسمي الناس إدراكا كلما كانت  

 كيعممكـ الله" كالحكماء كما كرد بالآية الكريمة " كاتقكا الله
ضكءا ساطعا عمي مصدر ميـ مف مصادر المعرفة كىك التقكم ، كنكد أف نشير إلي  يمقي ىذا المثاؿ القرآني 

 مصادر المعرفة في الاسلاـ ثلاثة العقؿ كالحس كالتقكم .أف 
 لا"أكثر شئ جدف لمناس مف كؿ مثؿ وكاف الإنساف يقوؿ الله تعالي: " ولقد صرفنا في ىذا القرآ

 كيكضح ىذا المثاؿ القرآني مفيكـ الجدؿ.
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الحكار ، كالغاية مف الحكار الإقناع، كالإقناع يستند عمي برىاف، كليذا قيؿ جدؿ يعني في الأصؿ اليكناني كال
 ، كالجدؿ أداتو العقؿ. عف الجدؿ إنو فف البرىاف

 كما أركع قكؿ الإماـ الشافعي حيف قاؿ فأحسف المقاؿ:
 ي جاىؿ لغمبنيكلك جادلن                          لك جادلني عالـ لغمبتو     

ذ قاؿ إبراىيـ رب أرني كيؼ تحيي   المكتي قاؿ أك لـ تؤمف قاؿ بمي كلكف كالله سبحانو كتعالي يقكؿ : " كا 
ادعيف يأتينؾ سعيان ليطمئف قمبي قاؿ فخذ أربعة مف الطير فصرىف إليؾ ثـ اجعؿ عمي كؿ جبؿ منيف جزءا ثـ 

 كاعمـ أف الله عزيز حكيـ"
الإنساف الطبيعية إلي اليقيف ، كأف مف العسير أف ني " مكقفا رائعا لبياف مدم حاجة يصكر ىذا المثاؿ القرآ 

 .الإمكاف أف يأتييا الباطؿ مف قريب أك مف بعيدبيركف إلي معرفة يشعر أف  
 "ميفويقوؿ سبحانو وتعالي " فإذا عزمت فتوكؿ عمي الله إف الله يحب المتوك

 ة الإماـ محمد عبده في الحرية التي يمكف تمخيصيا فيما يمي:كغيرىا نظريتكضح ىذه الأمثاؿ القرآنية 
 . الإنساف حر بشيادة العقؿ كالشريعة 
 .حرية الإنساف ليست مطمقة 
 .حرية الإنساف ليست شركا بالله 
 ء معناه أسبقية العمـ الإليي.القضا 
 .نما ثقة بالله في السعي كالعمؿ  التككؿ ليس جبرية كاستكانة، كا 

 المنطؽ:
لي أكلي الأمرفي القر  منيـ لعممو الذيف يستنبطكنو  آف الكريـ يقكؿ سبحانو كتعالي :" كلك ردكه إلي الرسكؿ كا 
 "منيـ

، القياس ، يكضح ىذا المثاؿ القرآني مفيكـ الاستنباط الذم يتضمف الاستدلاؿ المباشر ) مربع أرسطك(
 الاستدلاؿ الرياضي ... ككذلؾ أىميتو أثناء التفكير.

 ما فعمتـ نادميف"فتصبحكا عمي فاسؽ بنبأ فتبينكا أف تصيبكا قكما بجيالة الي " إف جاءكـ يقكؿ الله تع
كيقكؿ تعالي" كدخؿ المدينة عمي حيف غفمة مف أىميا فكجد فييا رجميف يقتتلاف ىذا مف شيعتو كىذا مف عدكه 

مؿ الشيطاف إنو عدك عدكه فككزه مكسي فقضي عميو قاؿ ىذا مف عالذم مف شيعتو  عمي الذم مف فاستغاثو 
 مضؿ مبيف"
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ف كعدؾ الحؽ كأنت أحكـ الحاكميف  قاؿ يا كيقكؿ تعالي" كنادم نكح ربو فقاؿ رب أكزعني إف ابني مف أىمي كا 
 نكح إنو ليس مف أىمؾ إنو عمؿ غير صالح فلا تسألف ما ليس لؾ بو عمـ إني أعظؾ أف تككف مف الجاىميف"

عمي بعض العكامؿ التي تؤدم إلي صكاب التفكير، مثؿ التأني ءان ساطعا تمقي ىذه الأمثمة القرآنية كغيرىا ضك 
 كعدـ التسرع في إصدار الأحكاـ ، ضبط العاطفة كالانفعاؿ، المكضكعية.

 عمـ الاجتماع:
ذا أردنا أف نيمؾ قرية أمرنا مترفييا ففسقكا فييا فحؽ عمييا القكؿ فدمرناىا   تدميرا" يقكؿ الله تعالي "كا 

 "و كتعالي " أفمف يمشي مكبا عمي كجيو أىدم أمف يمشي سكيا عمي صراط مستقيـ كيقكؿ سبحان
، كيطرحيا عمييـ بعد كقفة تأمؿ في صكرة تساؤؿ يثير المثاؿ القرآني الأكؿ شعكر الطلاب بمشكمة الانحراؼ 

 ؟يثير الشؾ كالشعكر بالحيرة كالارتباؾ ىك: ىؿ حياة الترؼ مفسدة كميمكة أيضا معا
ؿ القرآني الثاني فيدفع الطلاب إلي المقارنة كالمكازنة.. شتاف بيف رجميف : أما أحدىما فيتخبط في ظلاـ أما المثا

 ، تتقاذفو الأىكاء ، كأما ثانييما فيسير في كضح النيار، عمي طريؽ معبد كنحك غاية معينة.ليؿ دامس
 تمؾ الأياـ نداكليا بيف الناس"حانو كتعالي يقكؿ: " إف يمسسكـ قرح فقد مس القكـ قرح مثمو ك بكالله س

يشير إلي كؿ صكر التبايف كالتحكؿ التي شيدىا يكضح ىذا المثاؿ القرآني مفيكـ التغير الاجتماعي الذم 
 منية.ز مجتمع مف المجتمعات خلاؿ فترة 

ثميما أكبر مف نفعيميقوؿ الله تعالي "   ا "يسألونؾ عف الخمر والميسر قؿ فييما إثـ كبير ومنافع لمناس وا 
، ليرم كؿ طالب كيؼ يدمر الإدماف صاحبو، يمكف الاستعانة بيذا المثاؿ الشارح لتنفير الطلاب مف الإدماف 

 كيشكؿ خطرة عمي المجتمع ، كبالتالي يقتنع الطالب بضركرة مكاجيتو.
 يكف"يقكؿ تعالي " ظير الفساد في البر كالبحر بما كسبت أيدم الناس ليذيقيـ بعض الذم عممكا لعميـ يرج

ميددة عمي دكر الإنساف في تمكث البيئة ، ككذلؾ حياتو التي أصبحت  ساطعان  يمقي ىذا المثاؿ القرآني ضكءان 
 بيذا التمكث الذم صنعو.

 :الدضبي إٌجٛي  اٌششيف -2
المعاني المجردة في صكر محسكسة مف  استخدـ الرسكؿ صمي الله عيو كسمـ الأمثاؿ لإثارة الانتباه ، كلتجسيد 

 .ريبيا إلي الأفياـأجؿ تق
إف ىذه الخزانة مف المعرفة المتمثمة في الأحاديث النبكية الشريفة، يمكف أف تككف أمثمة شارحة لكثير مف 

 مكضكعات منيج المكاد الفمسفية، كمف ذلؾ ما يمي:
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 الفمسفة:
 صمي الله عيو كسمـ ما خمؽ الله عز كجؿ أكرـ عميو مف العقؿ.يقكؿ الرسكؿ 
النبكم الشريؼ عند تدريس مكضكع التفكير الإنساني كأساليبو ، للإشارة إلي تكريـ العقؿ ،  ؿ يفيد ىذا المثا

 كبياف أىمية التفكير في حياة الإنساف.
 ، حيثما كجدىا فيك أحؽ الناس بيا.إف الحكمة ضالة المؤمفيقكؿ الرسكؿ صمي الله عيو كسمـ 

 الفمسفة.يفيد ىذا المثاؿ في تكضيح المعني الاصطلاحي لكممة 
يقكؿ الرسكؿ صمي الله عيو كسمـ لك أنكـ تتككمكا عمي الله حؽ تككمو لرزقكـ كما يرزؽ الطير، تغدك خماصا 

 .كتركح بطانا
ساطعا عمي أحد الأسس الميمة التي قامت عمييا نظرية الإماـ محمد عبده في الحرية  يمقي ىذا المثاؿ ضكءان 

نماكىك:   ثقة بالله في السعي كالعمؿ. التككؿ ليس جبرية كاستكانة ، كا 
 المنطؽ:

 يقكؿ الرسكؿ صمي الله عيو كسمـ اعقميا كتككؿ 
 كيقكؿ صمي الله عيو كسمـ" لا يؤمف أحدكـ حتي يحب لأخيو ما يحب لنفسو"

 كيقكؿ صمي الله عيو كسمـ " الكممة الطيبة صدقة"
كالمؤمف مف أمنو الناس عمي دمائيـ  كيقكؿ صمي الله عيو كسمـ " المسمـ مف سمـ المسممكف مف لسانو كيده،

 كأمكاليـ"
ساطعا عمي بعض العكامؿ التي تؤدم إلي صكاب التفكير،  تمقي ىذه الأحاديث النبكية الشريفة ضكءان 

عكامؿ خطأ التفكير مثؿ : العاطفة كالانفعاؿ، المصمحة الخاصة، عدـ  كبالتالي تجنب طلابنا الكقكع في
 الدقة في استخداـ المغة.

 الاجتماع:عمـ 
مثؿ المؤمنيف في تكادىـ كتراحميـ كتعاطفيـ مثؿ الجسد إذا اشتكي منو "يقكؿ الرسكؿ صمي الله عيو كسمـ 

 "عضك تداعي لو سائر الجسد بالسير كالحمي
 بعضاكفي ىذا المعني يقكؿ صمي الله عيو كسمـ " المؤمف لممؤمف كالبنياف يشد بعضو 

بمثابة كؿ مترابط كمتفاعؿ مف  مكف تمثيؿ البناء الاجتماعي الذم ىكمف خلاؿ ىذا المثاؿ النبكم الشريؼ ي
أنماط الجماعات الاجتماعية كالنظـ الاساسية كالأدكار التي يزاكليا الأفراد كالجماعات كما يقكـ بينيـ مف 

 علاقات اجتماعية متبادلة.
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 :الدضبي اٌفٍغفي -3
سفة كالمفكريف قد لجئكا إلي التمثيؿ ، كيتضح ذلؾ مف عندما نراجع تاريخ الفمسفة نجد أف كثيرا  مف الفلا     

 النماذج التالية:
 الفمسفة:

ىي مصدر معرفتو، كعززكا كأيدكا كدىمكا ذلؾ بأمثمة مف جعؿ السكفسطائيكف احساسات الفرد المتغيرة       
بكاقع الحاؿ كما تنقمو  . فالعبرة عندىـالكاقع " أليس يحدث أف ىكاء بعينة يرتعش منو الكاحد كلا يرتعش الآخر" 

 احساسات الفرد لو.
المعرفة عمي يمكف أف يككف حاران كليس حاران" لأنيـ أسسكا  كمف كجية نظر السكفسطائييف " الجك      

الاحساسات المتغيرة لمفرد كبالنسبة لجميع الأفراد، كعمي ذلؾ قد يككف الجك حاران بالنسبة إلي فرد ، كليس حاران 
 " ءشي. كليذا يقكؿ بركتاجكراس " الإنساف مقياس كؿ آخر بالنسبة إلي فرد

شبو ديكارت شكو المنيجي المؤقت بمثاؿ " سمة التفاح" فقاؿ : " إذا كانت لدم شخص ما سمة مميئة       
فماذا يفعؿ ىذا الشخص لكي يطير سمتو مف الفساد كيمنع تسربو بالتفاح  بعضو سميـ كالبعض الآخر فاسد ، 

كؿ ما فييا مف تفاح ، إف أصكب طريقة ىي أف يفرغ ىذا الشخص السمة تماما مف  فاح السميـ، إلي بقية الت
كبعد ذلؾ يفحص التفاح كاحدة بعد الأخرم لكي يعيد السميمة فقط إلي السمة ، كيمقي بالفاسدة خارجيا، كحيث 

 يضمف بعد ذلؾ أف كؿ ما تحكيو السمة مف التفاح سميـ تمامان.
بالسمة ، كشبو الأفكار بالتفاح ، كرأم أف بعض الأفكار المكجكدة في ثاؿ شبو العقؿ البشرم في ىذا الم      

، لذلؾ يجب أف نطير عقكلنا تماما بعممية شؾ العقؿ خاطئة، بينما البعض الأخر سميـ، ككميا مختمطة ببعضيا
لأف نعكد بعد ذلؾ إلي فحصيا  مف أفكار إلي الخارج كنرفضيا كميا، تمييدانمقي فييا بكؿ ما في عقكلنا  مؤقتة

 .، ثـ نقبؿ الصحيح منيا كنرفض الخاطئفكرة فكرة 
 المنطؽ:

في تكضيح كممة المنطؽ يمكف الاستعانة بالمثاؿ الفمسفي الآتي : " كحيف قاؿ سقراط لجميسو " تكمـ حتي      
 .ىك الذم يعرفنا بالأشخاص  –التفكير  -كاف يعني أف الكلاـ أك النطؽ يعنيأراؾ 

 عمـ الاجتماع:
لمدكر أىمية كبيرة في حياتنا الاجتماعية لأنو ىك الذم يحدد بدرجة كبرم كيؼ يسمؾ الناس في مكاقؼ       

 معينة أك بحكـ كضع معيف.
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: كالحقيقة الاجتماعية فيما يتعمؽ بالدكر ، ىي ما لخص بو شكسبير أعمالو الدرامية الرائعة المتعددة بقكلو       
كيؤدكف  و مسرح ، كالرجاؿ كالنساء مجرد ممثميف في دراما الحياة ، ينطقكف ما حفظكه مف أقكاؿ ، إف العالـ كم

 .ما كزع عمييـ في الركاية مف أدكار
يمعب الكقت دكران أساسيا في حياة الإنساف، كلتأكيد ذلؾ يكضح بتريـ سكركيف مفيكـ الكقت بالمعني       

ىي سباؽ متكاصؿ لمزمف مف خلاؿ ، فيقكؿ حياة الإنساف في النياية مستعينا في ذلؾ بالتمثيؿ  الاجتماعي 
 النشاطات المتعددة بأىدافيا كدكافعيا.

 :الدضبي اٌشؼجي -4
كىذه تعد الأمثاؿ الشعبية مف أبرز عناصر الثقافة الشعبية لأنيا تمثؿ حجر الزاكية في معرفة الشعكب ،         

صكراتيـ كمعتقداتيـ كتناقضاتيـ ، كدليؿ صادؽ عمي طبيعة الأمثاؿ ىي الصكرة البكر لطبيعة الناس كت
يجابياتيا.  الشخصية المصرية بسمبياتيا كا 

كمعمـ المكاد الفمسفية الماىر ىك الذم يتعرؼ ىذه الأمثاؿ، كيحسف استخداميا كتكظيفيا ككسيمة معينة        
 في تعميـ التفمسؼ.

 ية كالاجتماعية ما يمي:المفاىيـ الفمسفكمف الأمثاؿ الشعبية التي تكضح 
  قبؿ ما تفصؿ قيس 

نرسـ بيا خريطة يكضح ىذا المثؿ مفيكـ التفكير الذم يمكف تعريفو عمي النحك التالي" التفكير عممية ذىنية 
 العمؿ المؤدم إلي تحقيؽ ىدؼ ما ، فالمثؿ يضرب في التفكير قبؿ الإقداـ.

 :نجد كثيران مف الأمثاؿ الشعبية منياكفي ىذا الإطار 
 .درىـ كقاية خير مف قنطار علاج 
 .أصحاب العقكؿ في نعيـ 
 .قمة العقؿ مصيبة 
 .راحت السكرة كجت الفكرة 

 كجدير بالذكر أف بعض الأمثاؿ الشعبية تشير إلي أنماط التفكير الإنساني ، مف ذلؾ ما يمي:
 كيعبر عنو بالأمثاؿ الشعبية التالية: التفكير الخرافي : -1
 تتعكضشاساعة الحظ م. 
 راط حظ كلا فداف شطاره.قي 
 الحظ لما يأتي يخمي الأعمي ساعاتي 
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 سبع صنايع كالبخت ضايع 
تكضح ىذه الأمثاؿ كغيرىا الفكر الخرافي الذم يمكف تعريفو بأنو التفكير الذم يقكـ عمي إنكار العمـ كرفض 

 مناىجو.
كيعبر عنو بالأمثاؿ الشعبية   تعالي، ىك التفكير الذم يتسـ بأنو إيماني يربط الأحداث بقدرة الله التفكير الديني:

 التالية:
 الخيره فيما اختارىا الله 
 العبد في التفكير كالرب في التدبير 
 تجرم جرم الكحكش غير ركقؾ ما تحكش 

 ىك طريقة بحث كمنيج لمكصكؿ إلي معرفة الحقيقة ، كيعبر عنو بالأمثاؿ الشعبية التالية: التفكير الفمسفي:
 عرفناهؿ ربنا ما شفناه بالعق 
 ظف العاقؿ خير مف يقيف الجاىؿ 
 خذكا الحكمة مف أفراه الحكماء 

المنظـ الذم يمكف أف نستخدمو في شئكف حياتنا اليكمية أك في النشاط التفكير النكع مف  ىك ذلؾ  التفكير العممي:
  المعتادةمالنا المينية أع، أك في النشاط الذم نبذلو حيف نمارس الذم نبذلو حيف نمارس أعمالنا المينية المعتادة 

 أك في علاقتنا مع الناس كالعالـ المحيط.
 كيعبر عنو بالأمثاؿ الشعبية التالية:

 مف يعاشر الحكيـ يمكت سقيـ 
 مف عاش بالحكمة مات بالنقمة 

 .فإنيا تفسد العقكؿ " إياؾ كالفمسفةكنظرة بعض الناس إلييا  يؤكد المثلاف مفيكـ الفمسفة لغكيا كىي محبة الحكمة
  كلا أقدر عمي بعدؾلا أحبؾ 
 عيف في الجنة كعيف في النار 
 مسؾ العصاية مف النص 
 كممة تجيبو ككممة تكديو 

بلا ترجيح لأحدىما عمي  كالذم يعرؼ بأنو التردد بيف نقيضيفىذه الأمثاؿ تكضح المعني الصحيح لمشؾ عامة 
 الأخر .
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 المنطؽ:
 مش ىتكف دىب. عمرىا فضة  دىب مش ىيككف فضة ، كالفضة طكؿالدىب طكؿ عمره 

 .الذم يمكف التعبير عنو بالقكؿ الشي ىك ذاتويكضح ىذا المثؿ قانكف اليكية 
 الي أكلو شرط آخره نكر .

 .عمي شرط  يكضح ىذا المثؿ مفيكـ القضية الشرطية التي يككف الحكـ فييا معمقا
 عمـ الاجتماع:

  الناس لبعضيا 
  أىمؾ لتيمؾ 
  أحمد أخك الحاج أحمد 
 ة مف غير ناس متنداشجن 

التي انتيي إلييا كثير مف الفلاسفة  ،  مدني بطبع الاجتماعية المشيكرة " الإنسافتزز ىذه الأمثمة الحقيقة 
الذم أكد أف الاجتماع الإنساني ضركرم أم لابد كأرسطكا كالفارابي كأيضا ابف خمدكف ، كالمفكريف مثؿ أفلاطكف 

 . لبشرممف قياـ حياة الجماعة أم العمراف ا
 ابف الوز عواـ" "

أك طبقة معينة يكضح ىذا المثؿ مفيكـ المكانة الاجتماعية المكركثة التي تنتقؿ إلي الابف بحكـ انتمائو لأسرة 
 داخؿ المجتمع.

 يكـ زعؿ كيكـ فرح 
 الدنيا يكـ تدم كيكـ تاخد 
  تخمي الراكب راكب كلا الماشي ماشيالدنيا لا 

 .الاجتماعي حيث لا تدكـ أحكاؿ الأمـ عمي كتيرة كاحدة مفيكـ التغير تكضخ ىذه الأمثمة
 الأمثاؿ الشعبية تجسد قيما فمسفية:

 ا يمي:مكمف الأمثاؿ الشعبية التي تجسد قيما فمسفية 
 .العمـ النكر كالجيؿ عار " ..... قيمة حب المعرفة 
 .خذ كادم تكسب كدم" ....... قيمة الحكار أك الجدؿ 
 ....... "قيمة التسامح الفكرم. أىؿ السماح ملاح 

 تراعيني قيراط أراعيؾ قيراطيف، كتشكفني بعيف أشكفؾ اتنيف" ..... قيمة النزعة الإنسانية.
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 :الدضبي اٌشؼشي -5
، فكثير مف أبيات الشعر يمكف أف تككف المثاؿ الشعرم يعد مف أنكاع المثاؿ الشارح الميمة في تعميـ التفمسؼ 

 المكاد الفمسفية ، مف ذلؾ ما يمي: أمثمة شارحة لكثير مف مكضكعات منيج
 الفمسفة :

 إف أىمية التفكير تعدؿ أىمية الإنساف كحضارتو كفي ىذا يقكؿ الشاعر:
 الجيالة بالشقاوة ينعـوأخو  ي في النعيـ بعقمو           ذو العقؿ يشق

 كشبيو بذلؾ قكؿ أخر :
ف كرمت أعراقو وم ي في الناس قمة عقمو           يشيف الفت  ناسبووا 

طالبا مف الله أف يجعؿ جعؿ بعض الفلاسفة الدعكة إلي السلاـ العالمي شعارا لفمسفاتيـ كفي ىذا يقكؿ الشاعر 
 أيامنا في الأرض بشرم سلاـ:

 وباسـ السلاـ التقينا ىنا  السلاـ شعارا لنا          جعمنا 
 عمي ىذه الأرض بشري سلاـ إليي أيامنا                 لتجعؿ
 يـ بف صفكاف أف الإنساف مجبر لا حرية كلا اختيار ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:أكد ج
 ويأبي الله إلا ما يشاء المرء أف يعطي مناه         يريد

 المنطؽ:
 كممة المنطؽ في المغة العربية مشتقة مف النطؽ ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:

نما           ولمصمت ستر   أف يتكمـصحيفة لب المرء لمغبي وا 
 كفي كصؼ قياس الشكؿ الأكؿ ، تأمؿ قكؿ الشاعر:

 وأف تري كميو كبراه   شرطو إيجاب صغراه          
 عمـ الاجتماع:

 ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:مدني بطبعو الإنساف 
ف لـ يشعروا خدىـ والناس لمناس مف بدو وحاضره             بعض لبعض وا 
 ، كفي ىذا يقكؿ الشاعر:الأسرة ليا دكر متميز في ىذه العممية كلمتنشئة الاجتماعية لمطفؿ أىمية كبيرة ، ك 

 أدبو الميؿ والنيار       والده           يؤدبومف لـ 
 خير ما ورث الرجاؿ بنييـ          أدب صالح وطيب ثناء 

 راؽ في يوـ شده ورخاء   ىو خير مف الدنانير والأو       
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كالثكاب كالعقاب ، مثؿ : الملاحظة كالتقميد كالمشاركة كالقدكة الأسرة  كعف بعض أساليب التنشئة الاجتماعية في
 تأمؿ ما قالو الشعراء في ىذا الصدد:

 فقمد شكؿ مشيتو بنوع           يوما باعوجاج     سالطاوو مشي 
 فقالوا سيقت بو ونحف مقمدوه                   واعدؿفقاؿ سيرؾ المعوج 

عداؿ   فإنا إف عدلت معدلوه               فخالؼ سيراؾ المعوج وا 
 يجاري في الخطي مف أدبوه                  أما تدري أبانا كؿ فرد    

 :الدضبي الحيبري -6
المعمكمات كربط ما يدرسو الطالب بكاقع الحياة ظيؼ ك استخداـ الأمثمة الحياتية في تعميـ الفمسفة يؤدم إلي ت

 كمف نماذج ىذه الأمثمة:
 الفمسفة:
ىك ابنو ، أـ ىك ادؼ رجلا يعيش في حيرة مف أمره فيك قد يشؾ في ابف منسكب إليو ، ىؿ ىذا الطفؿ قد تص

الحب، أـ ىك رمز الخيانة ؟ إف الرجؿ المسكيف يرفض التسميـ بيذا أك بذاؾ   ابف غيره؟ ىؿ ىذا الطفؿ ىك رمز
ذبو كلاىما جذبا المشدكد بيف حبميف يجأدلة ككنو ليس ابنو ، كيظؿ ىكذا كلأف أدلة ككنو ابنو تعادؿ في قكتيا 

 عنيفا بقكة كاحدة.
الكحيدة التي كتبيا بعنكاف سارة يستطيع الطلاب تحديد مف ىذا المكقؼ الفريد الذم صكره لنا العقاد في قصتو 

 مفيكـ الشؾ.
 تجسد الشؾ المنيجي كميارة مف ميارات التفكير الفمسفي ، كما يمي:أمثمة حياتية 

..... في  قؾ عف تخمفو عف موعدكما بالأمس لمرضو، ولكنؾ ترددت بيف تصديقو وتكذيبواعتذر إليؾ صدي
 :ىذا الموقؼ مف الأفضؿ

 أف تظؿ عمي ترددؾ ىذا. -أ 
 أف تستقصي حقيقة زعمو. -ب 
 أف تكذبو . -ج 
 .أ ك ج -د 

حضر إليؾ بالمنزؿ صديقؾ أحمد ليعرؼ سبب غيابؾ عف المدرسة اليوـ ، وأثناء الحديث أبمغؾ أف زميمكما 
 .... في ىذا الموقؼ مف الأفضؿ :ليؾ اليوـ في اجتماع الجمعية الفمسفية ‘براىيـ قد أساء إ
 أف تسمـ بما ذكره أحمد دكف مناقشة. -أ 
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 أف ترفض ما ذكره أحمد دكف بحث أك تمحيص. -ب 
 بمقاطعة إبراىيـ كعدـ التعامؿ معو.أف تتسرع في إصدار حكـ  -ج 
براىيـ سعيا لمكصكؿ إ -د   لي اليقيف كالحقيقة.أف تكاجو كلا مف أحمد كا 

 الونطق:

 دخؿ المعمـ الفصؿ ممسكا بيده مجمة أخبار الحكادث كأشار إلي مضمكف أىـ الحكادث عمي النحك التالي:
 الحادثة الأكلي:  شخص يقتؿ صديقو ، لاعتقاده أنو سرؽ نقكده.

 الحادثة الثانية: أـ تسرؽ جارتيا، لتسدد ديكاف ابنيا.
 يتنازعاف أماـ المحكمة عمي الميراث.الحادثة الثالثة : شقيقاف 

 إقداـ شاب عمي الانتحار بسبب عفريت.الحادثة الرابعة: 
 الحادثة الخامسة: طبيب أمراض باطنية يقتؿ سيدة أثناء الكلادة.

 طمب المعمـ مف الطلاب تحميؿ ىذه الحكادث لمكقكؼ عمي أىـ العكامؿ الكامنة خمفيا فتكصمكا إلي الآتي:
 ر الأحكاـ.التسرع في إصدا 
 .العاطفة كالانفعاؿ 
 .المصمحة الخاصة 
 .عدـ الدقة في استخداـ المغة 
 .مستكم المشكمة 

، فتكصؿ الطلاب إلي الينكاف التالي: عكامؿ الحكادث هي أىمية كضع عنكاف عاـ مناسب ليذأشار المعمـ إل
 الكقكع في خطأ التفكير.

 إلي الخطأ في التفكير . مؿ  العامة التي تؤدميفيد ىذا المثاؿ الحياتي عند تدريس مكضكع أىـ العكا
 عندما يغرؽ شخص ما ؟ إف الماء يغطي ىذا الشخص بالكامؿ، أتي يشمؿ الماء جسده كمو.ماذا يحدث 

يجسد ىذا المثاؿ مفيكـ الاستغراؽ في المنطؽ الذم يعني شمكؿ الحكـ في القضية لكؿ أفراد الحد المنطقي 
 مكضكعا كاف أك محمكلا.

 جتماع:عمـ الا
يمفت النظر ىذه الأياـ ما تنشره الصحؼ كؿ صباح كالدركس المقررة في الكتب المدرسية عف سمككيات غربية 

 لابنائنا.
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كقد طغت قضية " عبدة الشيطاف" عمي سطح الأحداث كصدمت الرأم العاـ كأذىمتو ، كتباينت ردكد الفعؿ إزاء 
دث عمي أنو ردة عف الديف، كطالب بالضرب بيد ما حدث مف فكر ضاؿ كسمكؾ منحرؼ. البعض صكر ما ح

 الشباب كألا تأخذنا بعـ شفقة كلا رحمة.مف حديد عمي أيدم ىؤلاء 
كالبعض الآخر أكد أف شبابنا بخير ، كىؤلاء قمة ضئيمة كقعت فريسو في شباؾ ىذا الفكر الفاسد ، كمف الكاجب 

 أف نترفؽ بيـ باعتبارىـ ضحايا كليسكا جناة.
 مثاؿ الحياتي معني الانحراؼ الذم يعني الانحراؼ عف المعايير التي ارتضاىا المجتمع كخطكرتو.يجسد ىذا ال

 :اعزخذاَ الدضبي اٌشبسػ في رؼٍيُ اٌزفٍغف
 كعمي أم نحك يجب استخداـ المثاؿ الشارح في تعميـ التفمسؼ؟بأم طريقة 

، كذلؾ بتكميؼ الطلاب بقراءة ىذه الأمثمة   يرسمف الممكف أف يبدأ معمـ الفمسفة بالأمثمة الكاردة في الكتاب المد
الطلاب أنفسيـ، كبحثيـ عمي تحميميا، كيطمب الانتباه مف كاقع حياة  أخرم تثير  عمي أف يتبعيا بأمثمة حياتية

لمتكصؿ بأنفسيـ إلي اكتشاؼ المفيكـ أك القاعدة أك اكتشاؼ التناقضات أحيانان منيـ التعبير الذاتي عف أفكارىـ 
 كىك ىدؼ تعميمي لو كزنو كلو أىميتو. لؾ ما يساعدىـ عمي اكتساب ميارات التعمـ الذاتيكفي ذ

المثاؿ الشارح الكارد في الكتاب المدرسي عف مفيكـ الشؾ مثاؿ ذلؾ: يطمب المعمـ مف الطلاب قراءة 
 ، ثـ يطرح أمثمة شعبية مثؿ :كخصائصو 

 
 "راعيف في الجنة كعيف في الن"

 نص""مسؾ العصاية مف ال
 " لا بحبؾ كلا بقدر أبعد عنؾ"

 كيقرأ قكؿ الشاعر :
 حمفت فمـ أترؾ لنفسؾ ريبو                            كليس كراء الله لممرء مذىب

 الكاشي أغش كأكذب لئف كنت قد بمفت عني خيانة                         لمبمغؾ
 ـ خصائصو.كيطمب منيـ تحميؿ ىذه الأمثمة لاستنباط مفيكـ الشؾ كأى

جديدة كجادة ، أمثمة شارحة  يطمب المعمـ أيضا مف الطلاب الإسياـ في ىذه الأمثمة كيشجعيـ عمي طرحى
 التي يطرحيا طلابو كاستفساراتيـ عنيا محمؿ الجد كتشجيعيـ عمي ذلؾ.كيأخذ ىذه الأمثمة 
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، كيدربيـ عمي مثمة الشارحة كيستحثيـ عمي طرح الأيتـ بتعميـ التفمسؼ يستثير طلابو إف معمـ الفمسفة الم
عمي تذكر  ىذه الأمثمة نفسيا.... كىنا يصبح التدريب عمي التساؤلات النقدية حكؿ ىذه الأمثمة أكثر مف تدريبيـ 

 إثارة الأمثمة الشارحة مف أسس التربية التي تنمي التفكير الفمسفي.
الطلاب حتي يدع ليـ فرصة اختبارىا  حكمو عمي الأمثمة الشارحة التي يطرحياكمف الخير أف يؤجؿ المعمـ 
 .كتقييميا كتكضيحيا بأنفسيـ 

الطلاب قد فيمكا المكضكع كاستكعبكه إلا بعد أف يعطي العديد منيـ بعض الأمثمة مف كاقع خبراتيـ كلا يعتبر 
معيار لا يخيب، يكضح مدم  أعطاىا المعمـ أك كردت بالكتاب، كأمثمة الطلاب خلاؼ تمؾ التي الخاصة 

 يعابيـ لمكضكع الدرس.است
يمكف أف يطمب المعمـ مف طلابو أمثمة لمكاقؼ تعرضكا فييا كمثاؿ ذلؾ: أنو قبؿ أف ينتيي درس الشؾ كاليقيف 

قبمكىا كتأثركا فييا دكف  ، ثـ يبيف ليـ مف خلاؿ التساؤلات النقدية كالحكار معيـ خطأ الأفكار التيلمشؾ كاليقيف 
 .فحص أك تمحيص
لتككف أثناء الحصة كعرض أمثمة أخرم  عمـ مف الطلاب قراءة الأمثمة الكاردة بالكتاب المدرسيكعندما يطمب الم

أىمية الكتاب المدرسي في كسيمة جيدة لإبراز مفاىيـ ، فإف ىذه مجالا لممناقشة التي تعاكف عمي استنباط ال
 العممية التعميمية.

ملاحظة أف نبدأ مف المثاؿ الشارح الجيد، كمنو يشتؽ  كلا شؾ في أف التطبيقات كالتدريبات تثبت المعمكمة ، مع
 ، كالعكس غير صحيح فلا نبدأ بتقديـ المفيكـ أك القاعدة مطمقا.الطلاب المفيكـ أك القاعدة 

يطمب المعمـ مف الطلاب طرح تعريفات مختمفة كمف أمثمة ذلؾ : عند عرض مكضكع التعريؼ م المنطؽ 
 للإنساف عمي النحك التالي:

 ف حيكاف ناطؽ.الإنسا 
  ناطؽ.الإنساف كائف حي 
 .الإنساف حيكاف كاتب 
 .الإنساف كائف حي كاتب 
 .الإنساف حيكاف أبيض المكف 
 .الإنساف  ناطؽ 
 .الإنساف  حيكاف 
 .الإنساف ىك سيد الطبيعة 



  78 
  

 .الإنساف ىك الأنسي 
 الإنساف ىك مجمكعة القكم الانسية 

 إلي الآتي:يقارف الطلاب بيف ىذه التعريفات ، كمنيا ينتيكف 
 التعريؼ إما بالحد أك بالرسـ.

 التعريؼ إما منطقي أك غير منطقي.
 ولكي يؤدي المثاؿ الشارح وظيفتو لابد مف مراعاة الآتي:

 .ملاءمة المثاؿ الشارح لطبيعة المكضكع المراد تكضيحو 
 .غمبة أكجو الشبو بيف المثؿ الشارح كالمكضكع 
  يساعد في نقؿ الخبرة مف المثاؿ الشارح إلي المكضكع المراد بينيما بشكؿ  مشتركةجكىرية كجكد عناصر

 ضيحو.ك ت
دركس الفمسفية كاممة في أحد يمكف ما يستكعب محتكم الدرس كمو ، كبكلاـ آخر أف ىناؾ مف الأمثمة الشارحة 

 صكرة أمثمة شارحة عمي النحك السابؽ ذكره.

 : ٛرط رـجيمينم
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 نمكذج تطبيقي لاستخداـ المثاؿ الشارح في تعميـ الفمسفة (ٔؿ )جدو
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 ؿشائف الأِضٍخ اٌشبسؽخ في رؼٍيُ اٌزفٍغف :
 الأِضٍخ اٌشبسؽخ:ِفَٙٛ ؿشائف 

يقصد بطرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ التفمسؼ كؿ ما يصدر عف معمـ المكاد الفمسفية مف أقكاؿ مف       
نحك مكضكع الدرس ، كتدعكىـ إلي الشؾ فييا كطرح  شانيا أف تثير اىتماـ طلابو كتحدث لدييـ عجبان كدىشو

 التساؤلات حكليا بحثان عف الحقيقة.
 ف الأِضٍخ اٌشبسؽخ في رؼٍيُ اٌزفٍغف :أّ٘يخ ؿشائ

 تضفي عمي المكاد الفمسفية حيكية كبالتالي زيادة إقباؿ الطلاب عمييا. -1
ببعض طرائؼ الأمثمة الشارحة يجعؿ تعميـ التفمسؼ يتسـ  تطعيـ دركس الفمسفة بيف الحيف كالأخر  -2

الحقائؽ كتعمميا مف خلاؿ الحكار الذيف يشارككف فعميا في اكتشاؼ إيجابية المعمـ كالطلاب  -بالإيجابية
 الذم يتسـ بفف الإقناع.

 تثير تفكير الطلاب . -3
 تساعد الطلاب عمي استنتاج الأفكار الفمسفية بدلا مف سردىا عمييـ. -4
 .تنمي كعي الطلاب بالقضايا المطركحة -5
 تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف تعميـ التفمسؼ. -6
 التفمسؼ :شركط طرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ  -7
المختمفة كحسف استخداميا يحتاجاف مف المعمـ إف اختيار طرائؼ الأمثمة الشارحة لمكاقؼ تعميـ التفمسؼ  -8

 إلي عمـ كتدريب.
 ؿشائف الأِضٍخ اٌشبسؽخ في رؼٍيُ اٌزفٍغف : ششٚؽ
لكي تحقؽ  لطرائؼ الأمثمة الشارحة في تعميـ التفمسؼ شركط ينبغي أف يراعييا معمـ المكاد الفمسفية      

 الغرض المرجك منيا كىي:
 كاقعيا كليس خرافيا.أف يككف مضمكف الطرفة  -1
 أف يككف مضمكف الطرفة غريبا كليس جديدا فقط. -2
 إلي متابعتيا كيثير فيو عجبا كدىشو. أف يكف لمطرفة عنكاف مثير كجذاب يمفت أذف السامع -3
 .أف يختار المعمـ الكقت المناسب لإلقاء الطرفة العممية  -4
الممارسة ، كلعؿ يجيد المعمـ فف إلقاء الطرفة ، كليذا الفف قكاعد كأصكؿ يكتسبيا المعمـ بالخبرة كطكؿ أف  -5

 مف أبجديات ىذا الفف أف يككف صكت المعمـ معبرا تماما عف مضمكف الطرفة.
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نم يحسف ألا يفؾ المعمـ )الشفرة( -6 ا التي تنطكم عمييا بعض الطرائؼ في نفس الكقت الذم تقاؿ فيو ، كا 
ك ربما نيايتيا  كما يمكف لو في أنكاع معينة مف الطرائؼ التي يرجي ذلؾ إلي كقت لاحؽ مف الحصة أ

يحث طلابو عمي التكصؿ إلي الحؿ بأنفسيـ ، كذلؾ تتطمب تفكيرا عمميا إرجاء الحؿ إلي حصة قادمة ك 
 يساعدىـ عمي التعمـ الذاتي .

و اقحاما لأنو إف حدث ذلؾ الصمة بو ، كألا تقحـ عمي أف تككف الطرفة نابعة مف مكضكع الدرس نفسو كثيؽ -7
 انصرؼ الطلاب إلييا ككاف ذلؾ عمي حساب الدرس.

ألا تأخذ الطرفة كقتا أكثر مف اللازـ ، كيتكقؼ ذلؾ عمي عكامؿ كثيرة منيا: مدم خدمة الطرفة لمكضكع  -8
 ع إلي تقدير المعمـ كفطنتو.ترج، كمدم إثارتيا لاىتماـ الطلاب، ككميا عكامؿ لأىدافوالدرس كتحقيقيا 

 نمبرط رـجيميخ :
 الفمسفة:

 يقكؿ الشاعر " ايميا أبك ماضي"
 جئت لا أعمـ مف أيف كلكني أتيت
 كلقد أبصرت قدامي طريقا فمشيت

 كسأبقي ىائما إف شئت ىذا أك أبيت
 كيؼ جئت كيؼ أبصرت طريقي

 لست أدرم 
 كىنا لابد مف كقفة .... كقفة تأمؿ كنتسأؿ:

عر ايميا أبك ماضي في قصيدة الطلاسـ عبارة لست أدرم عشرات المرات فيؿ يعبر ىذا عف مكقؼ كرر الشا
ذا كاف كذلؾ فأم نكع مف الشؾ يعني؟ كلماذا؟شؾ؟   كا 

لي أم مدم يعني تتفؽ أك تختمؼ مع الشاعر في أف يعيش في ضياع، لا يعرؼ لماذا جاء  كلا إلي أيف كا 
 ينتيي؟ أذكر مبرراتؾ.
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 ة لمقاضيلا حاج
كقد  كاف عمر بف الخطاب رضي الله عنو قاضيا عمي المدينة المنكرة في عيد أبي بكر الصديؽ رضي الله عنو 

 طمب مف أبي بكر إعفاءه يا عمر؟
قاؿ: لا يا خميفة رسكؿ الله، كلكف ليس بي حاجة عند قكـ مؤمنيف، عرؼ كؿ منيـ مالو مف حؽ فمـ يطمب أكثر 

فمـ يقصر في أدائو، أحب كؿ منيـ لأخيو ما يحب لنفسو ، إذا غاب أحدىـ تفقدكه منو، كما عميو مف كاجب 
ذا احتاج ساعدك ك  ذا افتقر أعانكه، كا  ذا أصيب كاسكه، دينيـ النصيا  ـ الأمر بالمعركؼ كالنيي عف يكخمقة، حه، كا 

 ففيـ يختصمكف؟المنكر 
 لطريؽ؟تحت أم مبحث مف مباحث الفمسفة يندرج ىذا المثاؿ ا كىنا نتساءؿ:

 ما العلاقة بيف مضمكف ىذا المثاؿ الطريؼ كقكؿ سقراط الفضيمة عمـ كالرزيمة جيؿ؟
يمزـ المجتمع المصرم الفرد بالطاعة في حيف يطالب الفرد المجتمع بحقو في الاحتراـ ... ىؿ مف سبيؿ لحؿ 

 ىذه المسألة؟
 المنطؽ:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ٕٚ٘ب ٔزغأي 

 معزة العـ يوسؼ
؟ كاتفؽ ثلاثة مف المصكص عمي سرقتيا قد اشترم معزة مف سكؽ القرية -ذلؾ الرجؿ الطيب –كاف العـ يكسؼ 

كأثناء عكدتو مف السكؽ في طريقة إلي بيتو، كقؼ المص الأكؿ في بداية الطريؽ كقاؿ لو : كيؼ تككف إنسانا كقكران 
كتمسؾ في يدؾ قرد؟ فقاؿ العـ يكسؼ : إنيا معزة ، فقاؿ المص: أنو قرد. كفي منتصؼ الطريؽ تقدـ إليو المص 

 ي طبمة كيقكؿ: الثاني كىك يدؽ عم
" العب يا قرد .... أرقص يا قرد " ثـ قاؿ العـ يكسؼ: قردؾ جميؿ. كفي نياية الطريؽ تقدـ إليو المص الثالث كقاؿ 

 كىنا نتسأؿ:    لو: بكـ تبيع ىذا القرد؟ فألقي العـ يكسؼ حبؿ الماعز، كىرب.
 ؟كيؼ نجنب أنفسنا الكقكع فيوك  ا ىك؟يجسد ىذا المثاؿ الطريؼ أحد عكامؿ الكقكع في خطأ التفكير ..... م

 القوة الحقيقية 
 قاؿ تعالي:  كالكاظميف الغيظ كالعافيف عف الناس 

نما الشديد يممؾ  كعف أبي ىريرة رضي الله عنيا قاؿ: قاؿ رسكؿ الله صمي الله عميو كسمـ: ليس الشديد بالصرعة ، كا 
 نفسو عند الغضب 

 كقاؿ الشاعر :
 مف يدم      كالأمر يخرج مف يد الغضبافمالي  غضبت فطار أمرم 

 كقد عبرت الأمثاؿ الشعبية عف العاطفة ، فتقكؿ :
 "القرد  في عيف أمو غزاؿ"    " بصمة المحب خركؼ"   " مراية الحب عمية " 
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 ميب الإنساف لمعاطفة كالانفعاؿ؟ما النتائج التي تترتب عمي تغ
 كىؿ يمغي الإنساف المككف الاساسي لكجدانو المتمثؿ في العاطفة كالانفعاؿ؟ عمؿ لما يأتي.

 عمـ الاجتماع:
 ةردالنياأحييني 

، إذ أف إلي ىكة الإسراؼ كالتبذير في الاستمتاع بمباىج الدنيا  يتردلتشاىد في الحياة اليكمية بعض الناس 
، ككثيرا ما يردد ىؤلاء المثؿ الشائع ، ككثيرا ما يردد ىؤلاء هيايحالمحظة الحاضرة كاليكـ الذم  يتعدل التفكير لا

 .... كأرم :كمكتني بكرة "  ةالنيا ردالمثؿ الشائع : " احييني 
 أف ىذا المثؿ  يعتبر معكؿ ىدـ في التفكير السديد. -أ 
 أف ىذا المثؿ  يعتبر معكؿ بناء في التفكير السديد. -ب 
 .يؤدم إلي تقدـ المجتمعف ىذا المثؿ  أ -ج 
 ب،ج  -د 
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 اٌفظً اٌغبدط
 اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:
 تعريؼ التعمـ بالتعاقد 
بالتعاقد خصائص التعمـ 
 مميزات التعمـ بالتعاقد 
شركط التعمـ بالتعاقد 
عناصر التعمـ بالتعاقد 
مراحؿ طريقة التعمـ بالتعاقد 
أشكاؿ التعاقد 
إجراءات التعمـ بالتعاقد 
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 ِمذِخ:
إحػػدم طػػرؽ الػػتعمـ التػػي يمكػػف مػػف خلاليػػا التعبيػػر عػػف التػػزاـ الطالػػب كمشػػاركتو فػػي يعػػد الػػتعمـ بالتعاقػػد 

كذلػؾ مػف خػلاؿ ار بشػأنيا، كذلػؾ بالتعػاكف مػع المعمػـ، ، حيث يتحمؿ مسػئكلية تعممػو كاتخػاذ قػر العممية التعميمية 
أك كثيقة مكتكبة تتضح فييا أبعاد الاتفاؽ بدقة بيف المعمـ كالطالب، بحيث يمتزـ  ض، كمف ثـ يحرر بو عقدك التفا

 الطرفاف بعناصر ىذا الاتفاؽ في أثناء المركر بالخبرة التعميمية.

  :رؼشيف اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ

 :يعرؼ بأنو

 بػراـ  طريقة دقيػؽ كمحػدد ككاضػح بػيف المعمػـ كالطالػب كمجمكعػة تعاكنيػة  اتفػاؽيتـ مف خلاليػا كضػع عقػد كا 
قبؿ البدء في ممارسة عمميػة التعمػيـ مكضػحا فيػو المصػادر التعميميػة التػي سػكؼ يسػتخدمكنيا كطبيعػة تعػدد 

 النشاطات العممية التي سكؼ يمارسكنيا كيتفؽ أيضا عمي أسمكب التقييـ كتكقيتو.
  اتفاقيػػة مكتكبػػة بػػيف المعمػػـ كالطالػػب ، يتعيػػد فييػػا الطالػػب بالقيػػاـ بميمػػات معينػػة ضػػمف شػػركط أك معػػايير

أك تعزيػزه بعػد إنجػازه لتمػؾ الميمػات  مكافػأةمعينة ضمف شركط أك معايير محددة ، كيحصؿ لقاء ذلػؾ عمػي 
 بنجاح كفقا لممعايير المطمكبة.

 خظبئض اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ:
 بالتعاقد ما يأتي: مف خصائص التعمـ

إذ يتحمؿ الطالب فييا أعباء تعممو كتمزمو بتحقيؽ الأغراض التي يترجاىا كيتكجب تحقيقيا كىذا  الالزامية: (1
الإلزاـ يككف بإطار مف الحرية في اختياره لكؿ ما يخص المكاد كالكسائؿ كالطريقة التي يجب أف يتعمـ بيا  

ككسائؿ الايضاح التي يتعمـ الطالب مف  يـ المساعدة كالمكادكما أنيا إلزامية لممعمـ مف حيث كجكب تقد
 خلاليا.

مف خلاليا يتـ تحديد ملامح عمؿ كؿ مف الطالب كالمعمـ بدقة كأدكار كؿ منيما كصكلا  وضوح الأدوار: (2
 لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة ، كىك ما يتضح بدقة مف خلاؿ العقد المتفؽ عميو بيف الطرفيف.

يعتمد عمي إطلاؽ حرية مطمقة  بالأساسأف التعمـ بالتعاقد  وطرؽ وأساليب التعمـ:تنوع مصادر التعمـ  (3
لمطالب في اختيار ما يراه مناسبا لو مف مصادر التعمـ كأساليب التعمـ كطرائؽ تدريسو لتحقيؽ الأىداؼ 

ما الطالب التعميمية المرجكة ، كلذا فإف تنكع ىذه المصادر كالطرائؽ كالأساليب ضركرية لإتاحة بدائؿ أ
 للاختيار كالتفاكض حكليا.



  011 
  

مف الكاضح أف ىدؼ خطكات الاستراتيجية ىك تحقيؽ أىداؼ التعمـ كمراعاة مصمحة الطالب  المرونة: (4
كقدراتو مع مراعاة أف الطالب قد لا يككف لديو الكعي الكامؿ بمصادر التعمـ كخصائصيا كعميو فإف ىذه 

البدائؿ التي تـ اختيارىا بمرحمة تعممو كفي مركنة تسمح لو بتحقيؽ الاستراتيجية تتيح الحرية لمطالب لتغيير 
 الأىداؼ كبالتكجيو كالارشاد مف معممو.

 خصائص التعمـ بالتعاقدكالشكؿ التالي                                    
 

 

 

 

 

 

 

 

 
٘)  
ٙ)  

 

 خصا٥ص ايتعًِ بايتعاقد  (2)غهٌ          
 

  لشيضاد اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ:
 تشجع الطمبة لأف يككنكا مشاركيف نشيطيف في تعمميـ. (1
 تعطي الطالب الاستقلالية بطرح الرأم كالاختيار ، كقادر عمي تحمؿ المسؤكلية في تعممو. (2
كضكح الأىداؼ كتحديدىا بدقة  كمعرفة الطلاب بيا، حيث تككف في متناكؿ يدع في العقد الذم يقكـ  (3

 بالتكقيع عميو.
، حيث تعطي الحرية التامة لمطالب في اختيار بدائؿ عديدة في اة الميكؿ كالقدراتان أكبر لمراعتعطي قدر  (4

منيا المحتكم كأسمكب تقديمو كالكسائؿ المعينة، كطريقة التدريس كالأنشطة التي يقكـ بيا قد يككف  التعمـ 
 لتدعيـ التعمـ .

 تنمي تحمؿ المسئكلية كالثقة في النفس لدم الطلاب. (5
 قدرة عمي مكاجية المشكلات كحميا.تنمي لدم الطلاب ال (6

 الايصا١َٝ 

 ٚضٛح الأدٚاز 

 تٓٛع َصادز ايتعًِ

 تٓٛع طسم ٚأضايٝب ايتعًِ

 سْٚ٘الم
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 ششٚؽ اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ:
 يتطمب استخداـ طريقة التعمـ بالتعاقد بعض الشركط منيا:

 تمبية رغبات الطلاب كميكليـ كمراعاة احتياجاتيـ مثؿ : تكقيت تنفيذ مياـ التعمـ كتنظيميا. (1
 ـ للاستمرار في عممية التعمـ.ملاءمة الاتفاقية لقدرات الطلاب لتمكينيـ مف تحقيؽ إنجازات تدفعي (2
 التدرج في تقديـ مصادر التعمـ ، لإتاحة الفرص أماـ الطلاب لاختيار المناسبة ليـ. (3
 التفاكض بحرية مع الطلاب حكؿ شركط العقد. (4
تشجيع الطلاب عمي بناء عقكدىـ الخاصة بأنفسيـ ، كطبقا لاحتياجاتيـ تمييدا لمناقشتيـ حكليا لصياغة  (5

 العقد النيائي.
كيمكف كضع شركط جزائية لضماف التنفيذ كزيادة اىتماـ الطلاب في حاؿ أخؿ الطالب ببنكد العقد المبرـ       

بينو كبيف المعمـ مف خلاؿ تحديد أكزاف نسبية لكؿ ميمة مف ميمات التعاقد ، يتـ خصـ النسبة الخاصة بالميمة 
ات فإذا تجاكز الطالب ىذه النسبة يفسخ العقد بينو التي لـ يمتزـ بيا الطالب، أك أف تحدد نسبة معينة لمتجاكز 

 كبيف المعمـ أك يحرـ مف شي معيف، كذلؾ بما يتناسب مع ما أخؿ بو مف العقد.
 ػٕبطش اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ:

 كجد عدد مف العناصر الاساسية لمتعمـ بالتعاقد ىي :ي
 ب ، كلكؿ منيما دكر محدد .أف لمتعمـ بالتعاقد طرفيف أساسيف ىما المعمـ كالطال طرفي التعاقد: (1
ىناؾ غاية مف إبراـ ىذا العقد بيف الطالب كالمعمـ ، كىك تحقيؽ أىداؼ معينة ، كمف ثـ  موضوع التعاقد: (ٕ

 فإف ليذه الأىداؼ محتكم يساعد عمي تحقيقيا.
كض إذا كاف ىناؾ عقد بيف الطالب كالمعمـ فلابد كأف يككف ىناؾ بدائؿ لمتفا بدائؿ التعاقد )التفاوض(: (ٖ

حكليا لإبراـ ىذا العقد ، كتتمثؿ بدائؿ التفاكض في أشكاؿ كأنماط تقديـ محتكم كرسائؿ التعمـ المختمفة، 
 كىك ما سيتـ إيضاحو لاحقا.

كىك النتاج النيائي لعممية التفاكض ، حيث تحرر بالبدائؿ التي تـ التفاكض حكليا كاتخاذ العقد )الوثيقة(: (ٗ
كسبؿ تنفيذىا كأدكات التنفيذ، عمي أف تتصؼ ىذه  الا دكراىمالطرفيف قرار بشأنيا كثيقة تمزـ كلا مف 

 الكثيقة تتصؼ بالمركنة كقابمية التعديؿ في ظؿ ظركؼ كؿ مف الطالب كالمعمـ كطبيعة المحتكم المقدـ.
 ِشاؽً ؿشيمخ اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ:

 يف، كيمكف إيجازىا عمي النحك التالي:تمر طريقة التعمـ بالتعاقد بثلاث مراحؿ ، يتفاكض فييا المعمـ مع المتعمم
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كفييا يدرؾ المتعممكف الصكرة العامة لما سيدرسكنو كما ىك مطمكب منيـ تعممو كالقياـ بو  مرحمة الاندماج:  (ٔ
، كيعني ذلؾ أف يدرؾ المتعمـ الأىداؼ التي يسعي لتحقيقيا ، كتتضمف ىذه المرحمة تفاكضا بيف المتعمميف 

 بعضيا بعضا.
كفييا يستكشؼ المتعممكف المسار الذم سيتحرككف فيو عبر المكضكعات كالمككنات شاؼ: مرحمة الاكت (ٕ

الفرعية ، كما يتعرفكف مصادر التعمـ المستيدفة مثؿ الكتاب المقرر، أك الاقراص المدمجة، أك مكاقع 
 لإنجازفييا  الانترنت أك التجارب المعممية ، كيحددكف الخطكات كالتتابعات كبدائميا التي يمكف أف يسيركا

 المتكقع منيـ.
النتائج المستيدفة كأنو تعمـ ما ىك متكقع منو، كأف يعي جكانب  بمكغوفييا يتأكد المتعمـ مف مرحمة التأمؿ:  (ٖ

الاستفادة مما تعممو ، كما يتجاكز ذلؾ إلي تعرؼ تحديات جديدة يثيرىا لما تعممو، فتنمك لديو الدافعية الذاتية 
 بدأ ماذا بعد.لمتعمـ المستمر لترسيخ م

 أشىبي اٌزؼبلذ:
 تتنكع أشكاؿ التعمـ كفقا لطبيعة التعاقد ، كفيما يمي عدد مف الأشكاؿ المختمفة لمتعمـ بالتعاقد:

 اخزلاف شىً اٌزؼبلذ ثبخزلاف أؿشاف اٌزؼبلذ:
 يمكف أف يتـ التعاقد كفقا للأطراؼ المشتركة فيو بأشكاؿ مختمفة مف أىميا:

 فصؿ الدراسي كمو:التعاقد بيف المعمـ وال -أ 
كيككف ذلؾ غالبا في بداية دراسة المقرر أك البرنامج ، كيناقش المعمـ طلابو جميعيـ، كيتفاكض معيـ حكؿ  

السمككيات التي سيككف عمييا الفصؿ كالمياـ المككمة لمطلاب كالتسييلات التعميمية كالتيسيرات التي سيقدميا ليـ 
 د بالأىداؼ المرجكة تحقيقيا مف المقرر أك البرنامج.كأسمكب التقكيـ الذم سيتـ في اطار محد

 التعاقد بيف المعمـ ومجموعة صغيرة: -ب 
يتـ ذلؾ بيف مجمكعة محددة داخؿ الحجرات الدراسية ، كذلؾ لدراسة برامج إثرائية أك علاجية مف شأنيا رفع  

 عة القصيرة ككذلؾ سبؿ التعمـ.مستكم الطالب كتنمية قدراتو في مجاؿ التعمـ، كيتـ تحديد الأدكار داخؿ المجمك 
يتـ بيف المعمـ ككؿ طالب عمي حدة، كيتـ الاتفاؽ لرفع مستكم الطالب في ميارات محددة   التعاقد الفردي: -ج 

 أك في المقرر كمو ، كلكؿ طالب الحؽ في اختيار ما يناسبو بطريقة فردية.
 اخزلاف أشىبي اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ ثبخزلاف الذذف ِٕٗ:

 فيو بأشكاؿ مختمفة مف أىميا:لميدؼ منو تعاقد كفقا يمكف أف يتـ ال
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يتـ التعاقد حكؿ جكانب التعمـ المختمفة في مقرر كامؿ أك في عدد مف المقررات التي يفترض أف  تعاقد عاـ: -أ 
 يختبرىا الطالب.

 يتـ فيو التعاقد حكؿ كحدة بعينيا أك مشركع، أك مكضكع أك درس بذاتو، كالجدير بالذكر أفتعاقد خاص:  -ب 
 زمف التعاقد يختمؼ باختلاؼ طبيعة اليدؼ منو.

 اخزلاف أشىبي اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ ثبخزلاف دسعخ اٌزفبٚع:
 ، كلذا فإف التعمـ بالتعاقد يتـ في شكميف ىما:التعمـ بالتعاقد باختلاؼ درجة التفاكضيختمؼ 

ختمفة ، فيما عدا كيتـ مف خلالو إتاحة الفرص في التفاكض في كؿ جكانب التعمـ الم التفاوض التاـ: -أ 
 الأىداؼ المرجك تحقيقيا.

كيتـ التفاكض فيو حكؿ جكانب دقيقة مف جكانب التعمـ كأشكاؿ تقديـ المحتكم فقط  تفاوض خاص أو محدد: -ب 
 أك أنشطة التعمـ أك طرائؽ التدريس.

تنكع يتيح لممعمـ كيمزـ التنكيو إلي أف ىذه الأشكاؿ قد تتداخؿ، لأنيا مصنفة كفؽ اعتبارات مختمفة ، كأف ىذا ال
 اختيار أفضؿ الأشكاؿ التي تناسب طلابو.

 في الشكؿ التالي  أشكاؿ التعاقدكيمكف تكضيح 
  :  َٗاز٠ ايتكِٝٝ

 
 

 
 
 

 
 

 
           

 
 

 

 لأغهاٍ ايتعاقدمخطط تٛضٝرٞ  (3)غهٌ 
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 ايتعاقد ايفسدٟ

 تفاٚض تاّ

 تفاٚض خاص

 تعاقد عاّ

 تعاقد خاص
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 إعشاءاد اٌزؼٍُ ثبٌزؼبلذ:
 ـ بالتعاقد كفؽ اجراءات كعمميات محددة مف أىميا:يسير التعمـ بالتعاقد التعم

 إعشاءاد ِب لجً اٌزفبٚع: -1
 ىناؾ عدد مف الإجراءات أك العمميات يجب إتماميا قبؿ عممية التفاكض مع الطلاب مف أىميا:

كميارات  إذ يجب أف يحدد المعمـ بدقة مكضكع التعمـ كجكانبو المختمفة مف معمكمات تحديد موضوع التعمـ: -أ 
 منبثقة مف خلالو.

كيجب فييا أف تصاغ الأىداؼ التعميمية بصكرة كاضحة كمفيكمو ككاقعية كقابمة  تحديد الأىداؼ التعميمية: -ب 
لمقياس، بحيث تعكس نكاتج التعمـ المطمكبة بدقة، حيث سيساعد ذلؾ عمي اختيار مكاد التعمـ كأنشطتو 

 .كيساعد عمي تنسيؽ الجيكد لمتكصؿ لتفاكض سميـ
يجب فييا أف يحدد المعمـ مكاد التعمـ اللازمة كيقدر الناقص منيا  إعداد واختيار مواد التعمـ وأنشطتو: -ج 

كيجيز الأنشطة المساعدة عمي التعمـ، كطرائؽ التدريس المقترحة ، كالمكاد كالكسائؿ المعينة عمي ذلؾ حتي 
 ـ بيا.تككف أماـ الطالب كاضحة كمحددة ليتفاكض بشأنيا كىك عمي عمـ تا

 تتـ ىذه الاجراءات في إطار خطكات محددة منيا: إعشاءاد اٌزفبٚع ٚطيبغخ اٌؼمٛد : -2
يشرح المعمـ لمطلاب الأىداؼ التعميمية ، كارتباطيا بمكضكع التعمـ كجكانبو المختمفة كيكضح ليـ أف ىذه  -أ

 الاىداؼ غير قابة لمتفاكض.
 لبدائؿ المقدمة مف خلالو مثؿ:يكضح المعمـ لمطلاب جكانب التفاكض المختمفة ، كا  - ب
 مادة مطبكعة في صكرة كحدات عادية أك كحدات تعميمية صغيرة أك مادة مسمكعة طرائؽ عرض المحتوي (

 أك مرئية( كيترؾ لمطلاب حرية اختيار أحدىا  كفؽ ظركفو كالامكانات المتاحة لديو.
 التجارب أك  تقارير كالممخصات أك إجراء: يحدد المعمـ الأنشطة المقترحة كبدائميا ككتابة الأنشطة التعمـ

، أك إجراء مناقشات مع الزملاء أك ندكات حكؿ مكضكع التعمـ، كيترؾ لمطالب كتابة ممخصات لمدركس
 حرية الاختيار.

 :يعرض المعمـ طرؽ التدريس المقترحة ، مكضحا إجراءات تنفيذىا كالمكاد التعميمية اللازمة  طرؽ التدريس
 شطة ، كيترؾ لمطالب حرية الاختيار.ليا كارتباطيا بالأن

 :يشرح المعمـ لمطلاب الكسائؿ التي يمكف الاستعانة بيا كالصكر كالمكحات ، كالأقلاـ  الوسائؿ التعميمية
 كالشرائح كالعينات كالمجسمات، كيترؾ لو حرية اختيار أحدىا أك بعضيا مما يعينو عمي التعمـ.
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 :للانتياء مف الكحدة أك المكضكع ، عمي أف يككف في حدكد يطرح المعمـ أكقاتا مقترحة  زمف التعمـ
عداد الجدكؿ الزمني لمقياـ  المتطمب الزمني اللازـ لدراسة الكحدة، كيترؾ لمطلاب حرية اختيار الزمف ، كا 

 بالأنشطة كالتكميفات.
 :محاضرات ، أك يقدـ المعمـ الجكانب المختمفة التي يمكف أف يستعاف بو فييا كإلقاء ال الاستعانة بالمعمـ

إجراء المناقشات كالندكات أك تفسير المفاىيـ كتكضيحيا أك المساعدة في إجراء التجارب، ، كيترؾ لمطالب 
 حرية اختيار أحدىا أك بعضيا.

 :يعرض عمي الطلاب أساليب التقكيـ كأدكاتو المقترحة ، كيترؾ ليـ حرية الاختيار منيا ،  أساليب التقويـ
 كعيا أك مقاليا أك مف خلاؿ الكمبيكتر أك بالملاحظة الدقيقة.كأف يككف اختباران مكض

 كيمزـ لصياغة العقد القياـ بيذه العمميات:  طيبغخ اٌؼمذ:-ط
 .تسجيؿ جكانب التفاكض كاختيارات الطلاب 
 .ترتيب أكلكيات اختيارات الطلاب 
 .عمؿ قائمة بقرارات الطلاب بشأف تعمميـ 
 .التكصؿ لمعقد في صكرتو المبدئية 
  اجعة العقد مع الطلاب لمتأكد مف كضكح الأىداؼ كالمياـ، كالاختيارات كمناسبتيا لمطلاب ، كالزمف  مر

 اللازـ كمناسبتو كمناقشة الطلاب مرة أخرم حكليا.
 .صياغة العقد في شكمو النيائي 
 كتمر ىذه الاجراءات بعدد مف العمميات: إعشاءاد اٌزٕفيز : -3
 ت.متابعة الطلاب أثناء تنفيذ النشاطا -أ 
 تقديـ الاختبارات كتصحيحيا كتقديـ التغذية الراجعة. -ب 
 ئية كاتخاذ قرار في ضكئيا.اتقديـ الاختبارات الني -ج 
 تقديـ جكانب التعزيز اللازمة في كؿ خطكة كفي النياية التحقؽ مف تنفيذ الاتفاقية. -د 
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 اٌفظً اٌغبثغ
 المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

 ت الأفلاطكنيةالمحاكرامفيكـ طريقة. 
المحاكرات الأفلاطكنيةطريقة  أىمية. 
 المحاكرات طريقة دكر المعمـ كالمتعمـ أثناء تطبيؽ

 .الأفلاطكنية
 المحاكرات الأفلاطكنيةطريقة مراحؿ. 



  017 
  

 :ِـمـذِـخ 
أعمالو في صكرة محاكرات، كاتخذ مف سقراط بطلان لمكثير مف تمؾ المناقشات المكتكبة كتب أفلاطكف 

فيجرم عمي لسانو ما يريد أف يقكؿ ىك في فمسفة مضافة إلي فمسفة سقراط نفسو، كلـ يكف أفلاطكف في كتابتو 
ف يشرحو عف طريؽ الاستعارات ككاف أسمكبو خياليان لا عمميان مباشران، إذ كا فيمسكفان كحسب بؿ كاف أديبان كفنانان 

  .كالأساطير كالقصص
لـ يكف أفلاطكف يحمؿ تقديران كبيران لمكتب المؤلفة مف حيث ىي كسيمة لإثارة التفكير بالقياس إلي المناقشة 
الفعمية المباشرة بيف باحثيف مستقميف عف الحقيقة، فصكرة المحاكرة قد زكت نفسيا عنده بكصفيا أقرب تعبير 

تصاؿ الفعمي بيف ذىف كذىف، كقد أتاحت لو أف يدرس الفكرة الكاحدة مف كجيتي نظر أنصارىا أدبي عف الا
 .معارضيياك 

مف الخطاب يعتمد عمي السؤاؿ كالجكاب كيتعمؽ  نكع كتصكر المحاكرات الأفكار تصكران مسرحيان، كىي
لمقدمة ككذلؾ صياغة  الشخصيات ا سماتببعض المكضكعات الفمسفية كالسياسية، مع الأخذ في الاعتبار 

 .أسمكبيا كبيانيا
كتشتمؿ المحاكرة الأفلاطكنية عمي مظاىر درامية تمثيمية، لأنو كثيران ما يشير إلي المكاف كالزماف كسائر  

سفسطائييف  كاكانالأفلاطكنية الظركؼ التي تككف جزء أساسي مف عناصر الدراما، كأبرز شخصيات المحاكرات 
محاكرات مرآة تعكس صكرة عصره بشكؿ كاضح كدقيؽ، الباء كشعراء، مما يجعؿ كفلاسفة كرجاؿ سياسة كخط

المظير الثالث ىك النقاش كالجدؿ الذم يعتبر ك أما المظير الثاني مف مظاىر المحاكرة فيك العرض المتسؽ، 
 الاطار العاـ لممحاكرة.

 سباب عديدة منيا:كابتدع أفلاطكف ىذه الطريقة في الكتابة الفمسفية لأكؿ مرة، كيرجع ذلؾ لأ
ىذه الطريقة مف الكتابة الحكارية التي تصكر الأشخاص يتجادلكف في مكضكع ما ككؿ منيـ يعرض رأيو  -1

الخاص كيدافع عنو قد أعجبت أفلاطكف، حيث إنيا تتسؽ مع رأيو القائؿ بأف الفمسفة حكار دائـ يستيدؼ 
 مفمسفة مف خلاؿ ىذه الطريقة الحكارية في الكتابة.الكصكؿ إلي الحقيقة، كمف ثـ فقد أراد أف يرسخ مفيكمو ل

 .الطريقة الكحيدة التي قد تدفع أذىاف تلاميذه إلي التفكير العميؽ فيما يقرأكف كفيما يسمعكف أنياكجد و أن -2
الطريقة الكحيدة التي قد يتعمـ منيا القارئ العادم كيفية التفكير العقمي في أم مشكمة مف  ياكاف يرم أن -4

 .ت، ككيفية الكصكؿ إلي آراء متعددة لحؿ ىذه المشكمة المشكلا
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  المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ : ( رؼشيف2
إحدل أشكاؿ الحكار الفمسفي، تعتمد عمي تقديـ النصكص الفمسفية عمي ىيئة حكار بيف شخصيف أك أكثر 

ـ الأدلة كالبراىيف يعبر كؿ كاحد منيـ عف رؤيتو الخاصة حكؿ مكضكع الحكار كيدافع عنيا، كذلؾ باستخدا
المنطقية كلكنيا تنتيي نياية مفتكحة دكف أف ينتصر طرؼ عمي الأخر حتي يظؿ المتعمـ مشاركان في الحكار 
بحيث يتعرؼ كؿ متعمـ عمي آراء المتحاكريف كيحمميا كيأخذ منيا ما يبدك مقنعان بالنسبة لو، ليبمكر في النياية 

 ة الفمسفية مكضكع الدرس.كجية نظر خاصة بو حكؿ القضية أك المشكم
 أّ٘يخ اعتراريغيخ المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ :( 3

 تتميز استراتيجية المحاكرات الأفلاطكنية بأنيا:
 تسمح بتعدد كجيات النظر. 
 تشجع المناقشات بيف المتعمميف. 
 تربط التعمـ بالكاقع. 
 ؿ التفاكض الاجتماعي بيف تعكد بالنفع عمي المتعمميف، حيث تتقارب فييا كجيات النظر كذلؾ مف خلا

 المتعمميف.
  يقكـ كؿ متعمـ بتبني كجية نظر معينة محاكلان الدفاع عنيا بالأدلة كالبراىيف كمحاكلة إبطاؿ حجج الطرؼ

 الأخر، مما يعمؿ عمي تنمية ميارات الجدؿ المنطقي لديو. 
 .تزداد مف خلاليا رغبة المتعمـ كدافعيتو تجاه تعمـ مكضكعات الفمسفة 
  عمي ايقاظ ذىف المتعمـ، مما يعمؿ عمي رفع مستكم كعي المتعمـ بالقضايا كالمشكلات الفمسفية. تعمؿ 
  تسمح لممتعمميف بالتعبير عف أرائيـ بحرية تامة مف خلاؿ المناقشة كالحكار سكاء بيف المتعمميف كبعضيـ أك

 بينيـ كبيف المعمـ.
  از كجية نظره كذلؾ في ضكء خبراتو كمعارفيـ تتنكع فييا الخبرات كالمعارؼ حيث يقكـ كؿ متعمـ بإبر

 كخمفيتيـ الثقافية كالمعرفية. 
 .تيتـ بجميع جكانب المتعمـ المعرفية كالكجدانية كالميارية 
 .تعكد المتعمميف عمي احتراـ أراء الأخريف 
 عمـ عمي إقناع الأخريف بالأدلة كالبراىيف.تتدريب الم 
 نظر مختمفة. إثراء مكضكع الدرس بأفكار بناءة كبكجيات 
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 المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ :ؿشيمخ رـجيك  فيدٚس الدؼٍُ  ٚالدزؼٍُ   (4
 .المحاكرات الأفلاطكنية طريقةتتعدد الأدكار التي يمكف أف يقكـ بيا كلان مف المعمـ كالمتعمـ  في 

 المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ : ؿشيمخرـجيك  فيدٚس الدؼٍُ  - أ
 :ا يميطريقة فيم  المعمـ في ىذه يتمثؿ دكر

  ف كانت خاطئة يتقبؿ آراء المتعمميف جميعيان مع مراعاة أف يقكـ بتكجيو أفكارىـ إلي المسار الصحيح ، حتي كا 
 .دكف إشعارىـ بأف ما قدمكه مف أفكار لا يصمح

 المتعمميف. يراعي الفركؽ الفردية بيف 
 جكدة لدييـ.عما يعرفكنو عف مكضكع الدرس كيصحح ليـ المفاىيـ الخاطئة المك الطلاب  يسأؿ 
 تكقع ما سكؼ يتعممكنو في مكضكع الدرس. الطلاب يطمب مف 
 .يعطي الفرصة لمطلاب لمتعبير عف آرائيـ حكؿ مكضكع المحاكرة بحرية تامة 
 .يقسـ محتكم الدرس إلي مجمكعة مف المحاكرات كؿ محاكرة عبارة عف حكار بيف شخصيف أك أكثر 
 اركة فييا كمكضكعيا .يحدد اسـ المحاكرة كمكانيا كالشخصيات المش 
 .يطمب مف الطلاب قراءة المحاكرة كتدكيف ملاحظاتيـ حكليا 
 .يحث المتعمميف عمي استخلاص الأفكار الرئيسية لممحاكرة كاقتراح عنكاف ليا 
 . يختار مجمكعة مف المتعمميف ليمثؿ كؿ كاحد منيـ أحد الشخصيات المكجكدة في المحاكرة 
 ر أحد الشخصيات كتدعـ أراءىا بالأدلة كالبراىيف المنطقية، كتبدأ يطمب مف كؿ مجمكعة أف تتبني فك

 بمناقشتيا مع المعمـ كالمجمكعات الآخريف.
 .يناقش المتعمميف في مكضكع المحاكرة 

 المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ : ؿشيمخرـجيك  فيدٚس الدزؼٍُ   - ة
 في:المحاكرات الأفلاطكنية  طريقةالمتعمـ في  يتمخص دكر

  لان مف الاستقباؿ السمبي لممعمكمات عف طريؽ الاستماع، أك القراءة أك التدريباتبديبني أفكاره. 
 .يسترجع معمكماتو كخبراتو السابقة المتعمقة بالقضية أك المشكمة الفمسفية مكضكع الدرس 
 يقترح عنكاف جديد لممحاكرة،  يتكقع ما سكؼ يتعممو في الدرس. 
 فية.يتعاكف مع زملائو في تنفيذ الأنشطة الفمس 
  .يستخمص الأفكار الرئيسية الكاردة في المحاكرة، كيتناقش مع معممو كزملائو فييا 
 .يمثؿ أدكار الشخصيات المكجكدة في المحاكرة 
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 .يتبني فكر أحد الشخصيات كيدعـ أرائو بالأدلة المنطقية، كيناقشيا مع معممو كمع المجمكعات الآخرم 
 .يتناقش مع معممو في مكضكع المحاكرة 
 ع جيدان لممجمكعات الأخرل أثناء عرضيا لكجية نظرىا حكؿ مكضكع المحاكرة.يستم 
 .يحمؿ الحجج التي تقدميا المجمكعات الأخرل حكؿ مكضكع المحاكرة 
 .يقيـ صحة كقكة كتناسؽ الحجج التي تقدميا المجمكعات الأخرل حكؿ مكضكع المحاكرة 
 .يمخص الأفكار الكاردة في المحاكرة بمغتو الخاصة 
 أكجو الاستفادة مف الدرس، ككيؼ يمكنو تطبيؽ ما تعممو في حياتو اليكمية. يكضح 

 المحبٚساد الأفلاؿٛٔيخ : ؿشيمخِشاؽً  (5
تتـ عممية التدريس كفؽ استراتيجية المحاكرات الأفلاطكنية كفؽ ثلاث مراحؿ، كىي مراحؿ متتابعة مترابطة تبدأ 

تعمـ كتنتيي ببناء المعرفة الجديدة كتطبيقيا في الحياة اليكمية، بمعرفة المعمكمات السابقة المكجكدة في عقؿ الم
 كحددتيا الباحثة في المراحؿ التالية: 

 ِشؽٍخ اٌزّٙيذ :  -1
كيتـ في ىذه المرحمة تحديد المعرفة القبمية المكجكدة لدم  الطلاب، مف خلاؿ طرح أسئمة عمييـ تتعمؽ 

ئمة تتضح التصكرات المكجكدة لدييـ حكؿ مكضكع الدرس، بمكضكع الدرس، كبعد أف يجيب الطلاب عمي ىذه الأس
 كتتضمف الخطكات التالية:

 يطمب المعمـ مف المتعمميف أف يحددكا ما يعرفكنو عف مكضكع الدرس. 
  المتعمميف في معمكماتيـ كيصحح ليـ المعمكمات كالمفاىيـ الخاطئة المكجكدة لدييـ.  المعمـ  يناقش 
 يتكقعكا ما سكؼ يتعممكنو في الدرس. يطمب المعمـ مف المتعمميف أف 
 زٕفيز : اٌِشؽٍخ  -2

كفي ىذه المرحمة يقسـ المعمـ الطلاب إلي مجمكعات، كيكمفيـ بالقياـ بأنشطة معينة، كيجب أف تعرؼ كؿ 
مجمكعة مسؤكلياتيا كالأدكار التي تقكـ بيا عمي أف يتناقش كؿ أفراد المجمكعات في تنفيذ الأنشطة المطمكبة، كفي 

لمرحمة يكفر المعمـ الفرصة لمطلاب لمناقشة أفكارىـ مع تكفير الدعـ اللازـ كتقديـ التغذية الراجعة كمما أمكف ىذه ا
 ذلؾ، كتتضمف الخطكات التالية:

  يقسـ المعمـ محتكم الدرس إلي مجمكعة مف المحاكرات كؿ محاكرة عبارة عف حكار بيف شخصيف أك أكثر
حكؿ مكضكع المحاكرة، كيدافع عنيا كذلؾ باستخداـ أساليب إقناع  يعبر كؿ كاحد منيـ عف رؤيتو الخاصة
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مختمفة كالاستشياد بمقكلة فمسفية أك قصة قصيرة كاقعية أك أيو قرآنية أك إحصائية، كفي مقدمة المحاكرة يتـ 
 تحديد اسـ المحاكرة كمكانيا كمكضكعيا كالشخصيات المشاركة فييا.

 حاكرة قراءة صامتو جيدة، كيطمب منيـ أف يدكنكا ملاحظاتيـ كنقدىـ يطمب المعمـ مف المتعمميف قراءة الم
 كالكممات غير المفيكمة كالغامضة في أكراؽ العمؿ الخاصة بيـ.

 .يطمب المعمـ مف المتعمميف استخلاص الأفكار الرئيسية الكاردة في المحاكرة 
 .يطمب المعمـ مف المتعمميف أف يقترحكا عنكاف لممحاكرة 
 ة قائد ليا يشرح أعماؿ المجمكعة ) الأفكار التي تكصمت إلييا( بعد الانتياء منيا.ترشح كؿ مجمكع 
 .يقكـ المعمـ باختيار مجمكعة مف المتعمميف يمثؿ كؿ كاحد منيـ أحد شخصيات المحاكرة 
 بالأدلة كالبراىيف. ايطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة أف تتبني فكر أحد الشخصيات كتدعـ أرائي 
 كتبدأ بمناقشتيا مع المعمـ كالمجمكعات الآخرم.، تائج عمميا أماـ باقي المجمكعاتتعرض كؿ مجمكعة ن 
 الحجج التي تقدميا المجمكعات الأخرل.كؿ مجمكعة قيـ تحمؿ ك ت 
  مع المعمـ كباقي المجمكعات في مكضكع المحاكرة.المتعمميف يتناقش 

 ِشؽٍخ اٌزمٛيُ :-3
مع المحاكرات، كالحكـ عمي استيعابيـ كفيميـ لمكضكع التأكد مف تفاعؿ الطلاب ىذه المرحمة  يتـ في

المحاكرة، كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بتقكيـ تعمـ الطلاب عف طريؽ تقكيـ ما تكصمكا إليو مف استنتاجات 
 كأفكار، كتتضمف الخطكات التالية:

  ،كتعرض المجمكعة يطمب مف كؿ مجمكعة أف يمخصكا أبرز الأفكار الكاردة في المحاكرة بمغتيـ الخاصة
 تمخيصيا لبقية المجمكعات.

  يطمب مف المتعمميف أف يكضحكا أكجو الاستفادة مف الدرس، ككيؼ يمكنيـ تطبيؽ ما تعممكه في حياتيـ
 .اليكمية
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 نمبرط ٌٍّؾبٚساد الأفلاؿٛٔيخ:-6
 الفاسدوف وأنا .: المحبٚسح       
 .المنزؿ :  ِىبْ المحبٚسح    
 .الزوج )إبراىيـ( والزوجة)أمنية( :  بٚسحشخظيبد المح    
 وبعد الانتياء مف تناوؿ الوجبة  عاد الزوج مف العمؿ فقامت زوجتو بإعداد وجبة الغذاء:  ٚطف المحبٚسح    

 مف الشركة التي ةذا بو فأخبره بأنو يريد الاستقاللاحظت الزوجة أف زوجيا يجمس شارداً وحزيناً فسألتو ما     
 بيا . يعمؿ      

 
 ماذا بؾ يا إبراىيـ لماذا أنت شارد؟ إِٔيخ :

 أريد أف أقدـ استقالتي مف العمؿ.  إثشا٘يُ :
 لماذا ؟ إِٔيخ :

لأف الشركة التي أعمؿ بيا مميئة بالكثير مف مظاىر الفساد الإداري فأحد العامميف بالشركة يدعي شاكر توسط لأحد  إثشا٘يُ :
ارية بالشركة ولكنو غير كؼء لموظيفة وكاف ىناؾ مف يستحقيا أكثر منو وعندما اعترضت أقاربو ليعمؿ بأػحد المناصب الإد

تشاجر معي وأخبرني إف لـ اصمت سيمفؽ لي قضية تزوير وعندما ىددتو بأني سأفضحو أخبرني الشخص الذي أعطاه الوظيفة 
ف لـ أصمت فسيفضح السر.   أنو يعرؼ سر عني وا 

 مؾ فلا علاقة لؾ بباقي العامميف في الشركة. طالما أنؾ تمتزـ في عم إِٔيخ :
 ولكنني لا أطيؽ الاستمرار في مكاف مثؿ ىذا. إثشا٘يُ :

 وىؿ كؿ الموظفيف فاسديف؟  إِٔيخ :
 لا ىناؾ موظفيف شرفاء ولكف الفاسديف أكثر. إثشا٘يُ :

 ولماذا لـ تبمغ مديرؾ بذلؾ ؟ إِٔيخ :
 أبمغتو ولكف لا حياة لمف تنادي  إثشا٘يُ :

 وما ىي طبيعة الفساد السائد في الشركة.  إِٔيخ :
 ىناؾ موظفيف لا يحترموف العمؿ.  إثشا٘يُ :

 ماذا تقصد بلا يحترموف العمؿ.  إِٔيخ :
عف والبعض يمتنع   وقت مبكر عف وقت الدواـ الرسمي  في وفجخر وي – في الحضور صباحاً  وفتأخر أقصد أنيـ ي إثشا٘يُ :

أو يتأخروف الوجو الصحيح أو يقوموف بالعمؿ ولكف ليس عمي بو  يفأداء العمؿ المكمفوف رفضفي أداء العمؿ المطموب منو ،
  .جر مقابؿ أقؿ جيدأي الحصوؿ عمى أكبر ، والبعض الأخر كسوؿ جداً ويرغبوف ففي أداء العمؿ 

 وىؿ ىؤلاء الموظفيف الفاسديف يمتزموف بأوامر وتعميمات رؤسائيـ؟  إِٔيخ :

  ـبٚسح الأٌٚــياٌـّؾ
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شديدة في العمؿ ة يبسم، والبعض منيـ لديو لأعذار لعدـ تنفيذ أوامر الرئيس اودائماً ما يبحثوف عف ، يمتزموف لا  إثشا٘يُ :
 غير متعاونيف ولا يرغبوف في تحمؿ أية مسئولية ، بالإضافة إلي أنيـ يفشوف أسرار العمؿ  و لى التجديد والابتكار إ ولا يميموف

مثؿ تمؾ المخالفات الإدارية التي يرتكبيا الموظؼ وتتعمؽ بمسمكو الشخصي وتصرفو  ة ىؿ تقصد بالانحرافات السموكي إِٔيخ :
 ارتكاب الموظؼ لفعؿ مخؿ بالحياء في العمؿ كاستعماؿ المخدرات أو التورط في جرائـ أخلاقية ( .

ة وتسييؿ الأمور سوء استعماؿ السمطة ، كتقديـ الخدمات الشخصيكلامؾ صحيح يا أمنية ىذا بالإضافة إلي  إثشا٘يُ :
  .المحسوبية الوساطةو  وتجاوز اعتبارات العدالة الموضوعية في منح أقارب أو معارؼ المسئوليف ما يطمب منيـ

 وىؿ ىناؾ أنواع أخري مف الانحرفات التي يرتكبيا ىؤلاء المفسديف؟ إِٔيخ :
أمنية : ىؿ  شركةة المنصوص عمييا داخؿ الليالقواعد والأحكاـ الما خالؼيوجد موظؼ بالشركة يدعي اسماعيؿ ي إثشا٘يُ :

بتسخير سمطة وظيفتو للانتفاع مف الأعماؿ الموكمة إليو في استخداـ القوة البشرية الحكومية مف العماؿ تقصد أنو يقوـ 
 والموظفيف في الأمور الشخصية في غير الأعماؿ الرسمية المخصصة ليـ .

في استخداـ المقتنيات العامة في الأمور في قسـ الدعاية والإعلاف يبالغ  كلامؾ مظبوط يا أمنية، ويوجد موظؼ إثشا٘يُ :
  .الشخصية
 ماذا تعني بكلامؾ ىذا؟ إِٔيخ :

الأسبوع الماضي تـ  قاربة لا علاقة ليا بالعمؿ وأيضاً أعني أنو يستغؿ الطابعة في طباعة أوراؽ شخصية لو ولأ إثشا٘يُ :
 .ذ رشوة مف أحد العملاء القبض عمي أحدي موظفات الشركة وىي تأخ

 وىؿ كاف ينوي أف إرجاعيـ مرة أخري لمشركة بعد أف تنتيي الأزمة المالية التي يمر بيا ؟ إِٔيخ :
 بالطبع كاف ينوي إرجاعيـ لخزينة الشركة مره أخري.   إثشا٘يُ :

 ا فعمو. طالما أنو أخذىـ لفترة معينة وكاف ينوي إرجاعيـ فيو إنساف جيد ولا مشكمة فيم إِٔيخ :
 تقوليف أنو لا مشكمة فيما فعمو وىؿ معني ذلؾ أف كؿ مف يتعرض لضائقة مالية يختمس مف أمواؿ الشركة.  إثشا٘يُ :

 وىؿ كاف بيده حؿ أخر ولـ يفعمو؟  إِٔيخ :
 طبعاً كاف ىناؾ الكثير مف الحموؿ فكاف مف الممكف أف يقترض بعض الماؿ مف أحد أقاربو أو أصدقائو. إثشا٘يُ :

 وماذا ستفعؿ الأف؟   إِٔيخ :
 سأبحث عف عمؿ أخر وأترؾ الوظيفة.  إثشا٘يُ :

 ولماذا تبحث عف عمؿ أخر؟ لا تيتـ بيؤلاء الفاسديف طالما أنؾ مخمص في عممؾ.  إِٔيخ :
 لا طبعاً لا أستطيع العمؿ مع ىؤلاء الفاسديف.  إثشا٘يُ :

 بير صعب تحصؿ عميو في وظيفة أخري. ولكف أنت تتقاضي في ىذه الشركة مبمغ مالي ك إِٔيخ :
  وىؿ تطمبيف مني أف أتخمي عف مبادئ مف أجؿ الماؿ؟  إثشا٘يُ :

 لا ولكف أطمب منؾ أف تتغاضي عف الفساد مف أجؿ الحفاظ عمي المستوي الاجتماعي الراقي الذي نعيش فيو.  إِٔيخ :
لا أستطيع وغداً سأنزؿ وأبحث عف عمؿ أخر. إثشا٘يُ :  
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 .ت في الفساد الإداريمحاضرا اعُ المحبٚسح :         
 .قاعة المحاضرات ِىبْ المحبٚسح :        
 أسراء  -هارينا  -هحسي -سلوي –حسي –أدهن  –أهجد  –الطلاب )سيف  - الدكتور الجامعي شخظيبد المحبٚسح :        

 إسلام (. –هرواى  –كريوة  –هصطفي  –علي –هرين  –هيثن          

 اليوـ المحاضرة الرابعة في الفصؿ الدراسي الأوؿ لطلاب الفرقة الثالثة شعبة الفمسفة  ٚطف المحبٚسح :        
   . في صورة حوار بينو وبيف طلابو ؾوالاجتماع وقرر الدكتور تدريس المحاضرة بأسموب جديد وذل         

 
ولكنني سوؼ أدرس لكـ الموضوع في مصر الفساد الإداري يا طلابي الأعزاء سوؼ يكوف موضوع درسنا اليوـ عف  اٌذوزٛس :

  ؟بطريقة جديدة فسوؼ أجعؿ الدرس بطريقة حوار بيني وبينكـ مف منكـ يريد أف يفتح الحوار ويسألني
 دكتور.        أنا يا  : ألرذ

 أتفضؿ يا سيؼ ماذا تريد أف تعرؼ عف الفساد الإداري ؟ اٌذوزٛس :
 ؟ لا يقتصر عمي مصر فقط الإداريىؿ الفساد   :ألرذ 

نما ىو ظاىرة عالمية تشكو منيا كؿ الدوؿ لا يخص مجتمعاً  الإداريالفساد  :اٌذوزٛس   .بعينو أو دولة بذاتيا ، وا 
 ؟محاربة الفساد ل التي صادقت عمييا مصر الدوليةوما ىي الاتفاقيات  عٍّي :

، وتتضمف ٕٓٔٓ/ٕٔ/ٕٔمكافحة الفساد، الموقعة بتاريخ عمى الانضماـ إلى الاتفاقية العربية ل وافقت مصراٌذوزٛس : 
 لاتفاقية فى عدة قضايا تردع وتمنع ظاىرة الفساد لالمنضمة  طة التعاوف العربى المشترؾ لمدوؿترسـ خري وبنوداً  الاتفاقية مواداً 

اتفاؽ  الاستثمار والتعاوف الدولىوزيرة  بة الإدارية، والدكتورة سحر نصروقع المواء شريؼ سيؼ الديف، رئيس ىيئة الرقاوأيضاً 

السيسي إلى تبنى عبدالفتاح دعا الرئيس  وأيضاً  ،لدعـ مكافحة الفساد مميوف جنيو، ٘.ٖٗالأوروبى بقيمة منحة مف الاتحاد 
ة وقد رسخت الاستراتيجي،  ٕٗٔٓديسمبر عاـ  ٜستراتيجية وطنية لمكافحة الفساد فى اليوـ العالمي لمكافحة الفساد الموافؽ ا

جراءاتيا التنفيذية عف رسالة قوية مفاداىا أف قد مبادئ المحاسبة والمساءلة دوف أية مجاممة أو تمييز و  عبرت في أىدافيا وا 
أطمؽ الرئيس السيسي المرحمة الثانية ، و ة لكافة سمطات الدولة والمجتمع محاربة الفساد والوقاية منو مسئولية مشترك

 .بشرـ الشيخ ٕٛٔٓت منتدي افريقيا وذلؾ في ختاـ فعاليإٕٕٓ/ٜٕٔٓفساد للاستراتيجية الوطنية لمكافحة ال
 وما ىي الجيات المعنية بمكافحة الفساد في مصر؟عيف : 

، والجياز المركزي لممحاسبات   ىيئة الرقابة الإداريةفي مصر ومنيا الجيات المعنية بمكافحة الفساد ىناؾ العديد  اٌذوزٛس :
ىيئة الرقابة والبحوث الدوائية ، وىيئة الرقابة و المالية ، والييئة العامة لمرقابة عمى الصادرات والواردات ، والييئة العامة لمرقابة 

 .مصمحة الرقابة الصناعيةو عمى المصنفات الفنية ، 
 اد مصر ؟الفساد الإداري عمي اقتص ؿ يؤثرىو  أدُ٘ :

  .خفض معدلات الاستثمارو يعمؿ عمي ى النمو الاقتصادي ، حيث أنية عمالفساد الإداري لو آثارا سمبأكيد يا أدىـ ف اٌذوزٛس :

  ـضـبٔـيـخاٌـّـؾـبٚسح اٌ
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 .يؤثر عمي مستوى الفقر وتوزيع الدخؿفي كتاب أف الفساد الإداري أت قبؿ ذلؾ يا أستاذ أنا قر  : لزغٓ
 .، يؤدي الفساد الإداري إلى توسيع الفجوة بيف الأغنياء والفقراء  محسفبوط يا ضكلامؾ م اٌذوزٛس :
 وكيؼ تتسع الفجوة بيف الأغنياء والفقراء ؟ شيريٓ :
جوة بيف ممتوية لمتيرب كالرشوة ، وىذا يساعد عمى تعميؽ الف قد يتيرب الأغنياء مف دفع الضرائب ويمارسوف سبلاً  :اٌذوزٛس

وىذا  مات الأساسيةالتعميـ والسكف وغيرىا مف الخدادة كمفة الخدمات الحكومية مثؿ يؤدي الفساد إلى زيوأيضاً الأغنياء والفقراء 
 .أكثر حاجة إلى ىذه الخدماتلفقراء لأنيـ عمى ا بدوره يقمؿ مف حجـ ىذه الخدمات وجودتيا مما ينعكس سمباً 

 أنا أعتقد أف ىناؾ أثار أخري تنتج عف الفساد الإداري . لزّٛد :
 وما ىي تمؾ الأثار مف وجية نظرؾ يا محمود؟ :اٌذوزٛس
حيف أنو كاف في ضياع أمواؿ الدولة بسبب سرقتيا أو تبذيرىا عمى مصالح شخصية دي إلي يؤ إف الفساد الإداري  : لزّٛد

إلى جانب ىجرة العقوؿ والكفاءات  والتي تفقد الأمؿ ، ىذا  مشاريع تخدـ المواطنيففي إقامة  تمؾ الأمواؿ استغلاؿمف الممكف 
 . عمؿ ونجاح في الخارج مبحث عف فرص،مما يدفعيا ل يتلاءـ مع قدراتيانصب في الحصوؿ عمى م

 .وانتشار الحقد بيف شرائح المجتمعكلامؾ صحيح يا سيؼ وىذا يؤدي إلي شعور بعض المواطنيف بالظمـ  : اٌذوزٛس
الفساد  أف جميعكـ تتحدثوف عف الأثار السمبية لمفساد الإداري ولكنني اختمؼ معكـ في الرأي فأنا أري أف لاحظتأنا ِبسيٕب : 

يؤدي إلي ىجرة الكفاءات العممية وأنا أعتقد أف ىذا الأمر إيجابي لأنو أنتـ تقولوف أف الفساد الإداري  ،إيجابيةالإداري لو أثار 
عندما تياجر تمؾ الكفاءات فإنيا تكتسب معارؼ وميارات وخبرات معينة وأيضاً ينمو مستواىـ الاقتصادي وأيضاً يجدوف مف 

 .ساعدىـ في تنفيذ اختراعاتيـ يرعي مواىبيـ ويطور إمكانياتيـ العممية وي
 ، ويحرـ مصر مف الاستفادة مف عقوؿ أبنائيا اقتصاد وتنمية المجتمع ضار لو تأثير عمى   ولكف ىجرة تمؾ الكفاءات : اٌذوزٛس
مس والمخت، يقبموا الرشاوي وغيرىا مف التعاملات غير المشروعةحاجة إلي الماؿ لذلؾ بكونوف يىؤلاء الفاسدوف  ولكفِبسيٕب : 

 ضطرتو للاختلاس .اعرض لضائقة مالية شديدة ىي التي تقد أيضاً مف الممكف أف يكوف 
فالفاسد لا يكوف بحاجو إلي الماؿ دائماً فمف الممكف أف يكوف لديو الماؿ الذي يكفيو ىو  مارينا أنا لا أتفؽ معؾ يااعشاء : 

 .فيذا ليس مبرر لمفساد  قة ماليوئي المزيد وحتي لو تعرض الشخص لضاوأسرتو ولكنو يطمع ف
 ؟يا دكتور الفساد الإداري في مصر وكيؼ يمكف حؿ مشكمة  ٘يضُ :

 كـ يفكر ويخبرني بمقترحات الحؿ ؟سأترؾ لكـ إجابة ىذا السؤاؿ كؿ واحد من :اٌذوزٛس
وتنمية مواىبو ليحسف مف معرفتو وأدائو لمعمؿ  فيتـ تدريبو الأخذ بيد الموظؼ الجديدمف وجية نظري أري ضرورة  ِشيُ :

 .معاممة الموظفيف معاممة حسنة بدوف تمييز إلا عمى أساس الكفاءة وحسف الأداءوالإشادة بمجيوداتو و 
بسبب محاولة البعض التستر  ةلتياوف موجود في كؿ مؤسسات الدولىذا الأف التياوف في تطبيؽ القانوف أنا أري عدـ  ػٍي :
 . ةفي الدول كبيراً  مسؤولاً  فاسدكوف العندما ييدافع عف الفساد خاصة عيد ضد كؿ مف الفاسديف وفي المقابؿ الانتقاـ والو  عمي

  .مى أساس الكفاءة والنزاىةختيار المدراء يجب اف يستند عمى أسس عمميو وفنيو مبنية عوأيضاً يا دكتور أف ا وشيدخ :
 ص يعتمد عمى الفساد في عممو.ة صارمة، عمى كؿ شختطبيؽ عقوبات قانونيمف وجية نظري أري ضرورة  ِظـفي :
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 حرص إدارات المؤسسات عمى توفير وسائؿ الرقابة الدائمة عمى الموظفيف.مف وجية نظري يتمثؿ الحؿ في  ِشٚاْ :
توفر الإرادة الجادة مف قبؿ القيادة السياسية لمحاربة الفساد الإداري حتى يكوف أعتقد أف حؿ تمؾ المشكمة يكمف في  اعشاء :

 .توى الدولة والمجتمع أو عمى الأقؿ بأف لا تصطدـ توجيات مكافحة الفساد الإداري مع السمطة السياسيةذلؾ عمى مس
 ىؿ لديكـ معمومات أخري تريدوف أف تعرفوىا عف الفساد الإداري ؟ أنا أتفؽ معكـ في كؿ الحموؿ التي ذكرتوىا، اٌذوزٛس :
 لا يا دكتور . اٌـلاة :

 ر كانت ممتعو جداً ياريت نطبقيا في المحاضرات القادمة .ىذه الطريقة في الحوا أدُ٘ :
 إف شاء الله ، وفي نياية حوارنا أتمني مف كؿ واحد فيكـ بعد التخرج أف يتقف عممو ويقؼ ضد الفاسديف في العمؿ  اٌذوزٛس :
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 اٌفظً اٌضبِٓ 
 الاٌؼبة اٌزؼٍيّيخ 

 اٌزبٌيخ:يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد 

تعريؼ الالعاب التعميمية 
العناصر الأساسية للألعاب التعميمية 
مميزات الألعاب التعميمية 
أىداؼ الألعاب التعميمية 
معايير اختيار الألعاب التربكية 
أنماط برامج الألعاب التعميمية 
أنكاع الألعاب التعميمية 
خطكات تنفيذ الألعاب التعميمية 
يةنماذج مف الألعاب التعميم 
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 ِمذِخ:
يعد التدريس باستخداـ الألعاب التعميمية مف الطرؽ التي تراعى سيككلكجية المتعمميف فمف خلاليا يصبح       

لممتعمـ دكر ايجابي يتميز بككنو عنصر نشط كفعاؿ داخؿ الصؼ لما يتسـ بو ىذا الأسمكب التدريسي مف 
طة كألعاب تعميمية ثـ إعدادىا بطريقة التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف خلاؿ العممية التعميمية كذلؾ مف خلاؿ أنش

 عممية منظمة.
 رؼشيف الاٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:

 عب، حيث يتفاعؿ طالباف أك أكثر لتحقيؽ أىداؼ محددة لم نشاط منظـ منطقيان في ضكء مجمكعة قكانيف
 ككاضحة. 

  في محاكلة تحقيؽ نشاط تعميمي يتضمف تفاعلان بيف المتعمميف )متعاكنيف أك متنافسيف( أفرادان أك مجمكعات
 أىداؼ تعميمية محددة في إطار القكاعد المكضكعية المحددة.

 اٌؼٕبطش الأعبعيخ ٌلأٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:
 ف تتكافر فييا كىي: أيجب التي عدد مف العناصر كالأسس التي تقكـ عمييا الألعاب التعميمية ك يكجد 

 الذم يريد اللاعب الكصكؿ إليو. أف يككف ليا ىدؼ تعميمي كاضح كمحدد يتطابؽ مع اليدؼ اليدؼ: .1
 أف يككف لكؿ لعبة قكاعد تحدد كيفية المعب . القواعد: .2
تعتمد في تحقيقيا للأىداؼ عمى عنصر المنافسة كقد يككف ذلؾ بيف متعمـ كآخر أك بيف أف  المنافسة: .3

 محددة. المتعمـ كالجياز، أك بيف المتعمـ كمحؾ أك معيار، كذلؾ لإتقاف ميارة ما، أك تحقيؽ أىداؼ
 أف تتضمف المعبة قدرا مف التحدم الملائـ الذم يستنفر قدرات الفرد في حدكد ممكنة. التحدي: .4
 أف تثير المعبة خياؿ الفرد كىذا ما يحقؽ الدافعية كالرغبة لدل الفرد في التعمـ. الخياؿ: .5
ة، بؿ يجب مراعاة أف تحقؽ المعبة عنصر التسمية كالمتعة، عمى أف لا يككف ذلؾ ىك ىدؼ المعب الترفيو: .6

 التكازف بيف المتعة كالمحتكل التعميمي.
 لشيضاد الأٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:  

 كمنيا: مميزاتتتميز الألعاب التعميمية بعدة    
لأف المعب ميؿ فطرم لدل المتعمـ، لذلؾ يمكف استخداميا لتشجيع المتعمـ  طلابتزيد دافعية التعمـ لدل ال .1

 ي تعمميا مف قبؿ.يرغب ف لتعمـ المكاضيع التي لا
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مف خلاؿ المعب يتخمص المتعمـ مف الضغكط النفسية التي تقع عميو مف الممارسات التربكية أك التنشئة  .2
 الاجتماعية.

 تساعد عمى زيادة ايجابية المتعمميف مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي أثناء ممارسة المعب. .3
 .طالبالتحقيؽ المتعة كالتسمية كالنشاط عند  .4
 لعاب التعميمية يسكد جك مف المرح كالاسترخاء كالتفاعؿ مما يؤدم إلى زيادة التعمـ.في تنفيذ الأ .5
 بتكارم.الاتتيح الألعاب التعميمية الفرصة لنمك التخيؿ كالتفكير  .6
  تقكل ملاحظة المتعمميف كانتباىيـ كتعكدىـ عمى سرعة التفكير في حؿ الصعكبات. .7
 بييف مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي.مساعدة التلاميذ السمبييف إلى مشاركيف ايجا .8
 تنمى الناحية العقمية كتثير العقؿ عمى التفكير. .9

 أ٘ذاف الأٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:
 مف الأىداؼ التي تحققيا الالعاب التعميمية ما يمي:

 أقرب لمكاقع العممي مف أم كسيمة تعميمية أخرم. تزكيد المتعمـ بخبرات .1
 أف يكرس أكبر جيد ليا أك يتخصصمكاقؼ الحياتية التي يجب تكشؼ لممتعمـ بعض الجكانب اليامة مف ال .2

 فييا لممستقبؿ.
حقيقية قد تحدث ليـ في المستقبؿ تزيد مف فاعمية الطمبة لمتعمـ لأنيـ يقكمكف بأدكار حقيقة لمعالجة مشكلات  .3

 بالإضافة إلي تكافر عناصر المنافسة كالحظ كالإثارة في الألعاب التربكية.
 .المتعمـ ايجابيا في عممية التعمـ تيمؿ عمي اشتراؾ  .4

 : اٌترثٛيخ الأٌؼبة اخزيبس ِؼبيير
 أف تككف متصمة بالأىداؼ التعميمية كالتربكية. -1
 الألعاب مناسبة لممرحمة العمرية كمستكل النمك العقمي كالبدني كالاجتماعي.أف تككف   -2
 أف تخمك مف التعقيد كالبساطة الشديديف كتنفذ حسب القكاعد. -3
 أف تثير ميارة التفكير كالابتكار كالملاحظة كالتأمؿ لدل المتعمميف.-4
 أف تخمك مف الإخطار التي تؤدم المتعمميف.  -5
 أف يستشعر المتعمميف بالاستقلالية كالحرية أثناء المعب. -6
 أف تناسب المعبة عدد المتعمميف بحيث لا يككف ىنالؾ طفؿ بؿ عمؿ يخصو.  -7
 .معيار كاضح كمحدد لمفكز بالمعبةأف يككف ىنالؾ  -8
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 أنمبؽ ثشاِظ الأٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:
 تأخذ برامج الألعاب التعميمية أنماطان متنكعة كيمكف أف نقسميا إلى: 

في ىذا النمط يككف ىناؾ فائز أك خاسر في جميع الحالات سكاء كاف ذلؾ بيف متعمـ  النمط التنافسي: -1
 مي كالكمبيكتر.كآخر، أك بيف المتعمـ كالجياز التعمي

في ىذا النمط فإف المعبة التعميمية تيدؼ إلى تنمية الابتكار كالإبداع كالتفكير  الاستكشافي: النمط العممي -2
لدل المشاركيف، كتقكـ المعبة عمى استعماؿ استراتيجيات بارعة كذكية، لتفكؽ فرد عمى آخر أك فريؽ عمى 

 ة. مثؿ: ألعاب المحاكاة التعميمية في الكمبيكتر.آخر كذلؾ لإتقاف ميارة ما، أك تحقيؽ أىداؼ محدد
 أٔٛاع الأٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:

 صنفت الألعاب التعميمية حسب معايير مختمفة ، كمف ىذه المعايير:
 :ت إليصنف طريقة المعب وطبيعتو:

 .ألعاب تقكـ عمي الحظ كالصدفة : مثؿ الألعاب الاستكشافية التفحصية 
 كالعركسيف، كالطبيب ، كالمحاكاة كليب الأدكار: مثؿ ألعاب الشرطي كالحرامي  مبدأ التقميد ألعاب تقكـ عمي

 كالمريض.
 الدكخة( لمحصكؿ عمي دكارألعاب تقكـ عمي الرغبة في الحصكؿ عمي الاستشارة كحبس الأنفاس مثؿ : ال(

 ، كتسمؽمثؿ ألعاب التزلج بأنكاعوالنشكة كالمتعة، أك إدخاؿ الخكؼ كالذعر في نفكس المشاىديف لو، 
 ، كالألعاب البيمكانية كالنارية كغيرىا(.الجباؿ

 .ألعاب ليا سمة ركح التحدم كالمنافسة مثؿ المسابقات كالمباريات كغيرىا 
 شطة تتطمب الحركة كالشدة كالطاقة الزائدة.ألعاب ن 
 .ألعاب ىادئة تتطمب قدرا بسيطا مف الطاقة 
 .ألعاب تقكـ عمي التنسيؽ بيف الحركات كضبطيا 
 اب تغمب عمييا الصفة الذىنية.ألع 

 تصنؼ إلي: :في المعبة مف حيث عدد المشاركيف
  يقكـ بيا لاعب كاحد. ألعاب فردية 
 يشارؾ في تنفيذىا عدد مف اللاعبيف. ألعاب جماعية 
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 :اٌزؼٍيّيخ الأٌؼبة رٕفيز خـٛاد
 .اختيار المكضكع أك المحتكل التعميمي لمعبة •
 .تحديد الأىداؼ التعميمية لمعبة •
 .تحديد الكقت اللازـ لدراسة المعبة •
 كتكضيح دكر كؿ منيـ.مف سيقكمكف بالمعبة  تحديد خصائص  •
 تحديد المصادر التي ستستخدـ في المعبة مف أدكات كأجيزة كمكاد تعميمية. •
البعض، حيث تصاغ حكادث المعبة بشكؿ متسمسؿ  تحديد قكانيف المعبة ككيفية تفاعؿ اللاعبيف مع بعضيـ •

 دكار التي يجب أف يقكـ بيا اللاعب لتحقيؽ اليدؼ، كتبيف نكع حركات اللاعب كاتجاىاتياكتكضح الأ
 كالعكائؽ التي قد تصادفو في المعب.

 .كمتى يككف ذلؾ يف عمي الفريؽ الآخر،اللاعبفريؽ مف تكضيح كيفية فكز  •
اللازـ لمعبة تحديد الأثاث  ، كيمكف ىنا لتنفيذ المعبةكالإمكانات المتكافرة  كصؼ كتحديد المكاد كالأجيزة  •

مكانية تكافر مكادىا أك شرائيا أك  كتحديدىا  طلاب، كتكافر أماكف جمكس النتاجياامثؿ لكحة المعبة ، كا 
 تنفذ بيا المعبة.بالكيفية التي 

 قد تطرأ أثناء تطبيقيا.جربة المعبة عمى عينة مف الطلاب بغرض حؿ المشكلات التي ت •
 ، كيتضمف ذلؾ عناصر حكؿ:عد الانتياء مف المعبة إعداد اقتراحات لممناقشة ب •
 النظرة العامة عف طبيعة المعبة كأىميتيا. -
 نمكذج المعبة) تصميـ المعبة بشكؿ عاـ(. -
 إجراءات كخطكات تنفيذ المعبة كمدم أثر كؿ خطكة في تقدـ المتعمميف نحك تحقيؽ الأىداؼ. -
 نتائج المعبة ذاتيا. -
 إنجاز التعمـ. -
ثارة الرغبة التغذية الراجعة  - أعماؿ أخرم ناجحة ناتجة  لإنجازعف المعبة كنظاـ متكامؿ، كذلؾ لتحسينيا كا 

 عف تنفيذ المعبة.
 نمبرط ِٓ الأٌؼبة اٌزؼٍيّيخ:

 لعبة ارسمني: 
تعتمد ىذه المعبة عمي قدرة اللاعب عمي التخيؿ، كىي تتطمب أدكات مثؿ أكراؽ الرسـ كمجمكعة مف الصكر 

تكزع أكراؽ الرسـ كالأقلاـ عمي مجمكعة مف اللاعبيف، كيمسؾ  ك غيرىا. كلتنفيذ المعبةأك نباتات ألحيكانات 
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....... الخ مع مراعاة عدـ ذكر اسـ  الصكر كما يراىا مف حيث الشكؿ أك الحجـ أك المكف بإحدللاعب آخر 
ك مكضكع ، ثـ يطمب مف اللاعبيف رسـ الصكرة كما كصفت ليـ ) كذلؾ ىأك عنكاف الصكرة بشكؿ صريح 

 ، كيعتبر اللاعب الفائز ىك مف يقكـ برسـ الصكرة كما كصفيا زميمو تماما دكف أخطاء.المعبة( 
 الصندوؽ الأسود:لعبة 

الصندكؽ الأسكد عبارة عف صندكؽ مقفؿ مصنكع مف عمب الكرتكف أك الخشب يمكف تغيير تصميمو الداخمي 
...... ألخ دكف أف يرم المتعمـ ة أك ثمرة نبات معيف حسب الطمب ، كنضع بداخمو شيئا ما ككردة أك كرة طاكل

بشمو كىزه كتقميبو كمعرفة كزنو كلكف يسمح ذلؾ ، كتدكر المعبة حكؿ معرفة محتكم الصندكؽ كتركيبو دكف فتحو 
 .كأية تجارب يراىا المتعمـ ضركرية لمكصكؿ إلي قرار 

ة محتكيات كؿ منيا. كيشترؾ في المعبة جميع كفي مراحؿ متقدمة مف المعبة نستخدـ صندكقيف أك ثلاثة لمعرف
في الظلاـ بداخمو لا نعرفو المتعمميف بالصؼ أفرادا أك مجمكعات، كقد سمي بالأسكد مجازا لأنو يخفي شيئا 

 بصكرة مباشرة.
 ماذا توحي لؾ ىذه الصورة:لعبة 

يرات كالمثيرات، كالكصكؿ إلي تعتبر ىذه المعبة مف الألعاب التي تتطمب سعة أفؽ كبعد في التفكير كربط لممتغ
 الأحكاـ، كىي لذلؾ مف الألعاب المفيدة لتنمية التفكير كالاتجاىات الإيجابية.

 لعبة اسحب وركب الحروؼ:
بطاقات لكؿ لاعب كتضع المعممة البطاقات المتبقية في  7تكزع المعممة البطاقات عمي اللاعبيف كليككف عددىا 

 سحب بطاقة كيركب كممة كالذم يركب كممة ليا معني يككف ىك الفائز.ساحة المعب كتطمب مف الطالب أف ي
 لعبة مف ىو:

تقمص شخصية ما، كتككف ميمة زملائو معرفة ىذه الشخصية مف خلاؿ طرح أحد المتعمميف  يطمب المعمـ مف
التي يمكف إذا عجز، كمف الأسئمة بحيث تككف إجاباتيا بنعـ أكلا، كيساعده المعمـ في الإجابة الأسئمة عميو 

ىؿ تتعامؿ في مينتؾ مع  أدكات كأجيزة؟: ىؿ تتطمب مينتؾ زيا محددا؟ ىؿ تتطمب مينتؾ طرحيا ما يأتي
 ؟........ الخ.الناس؟ ىؿ ىـ مف فئة معينة؟ ىؿ ىـ أطفاؿ

الأسئمة قد يصؿ عددىا إلي  الصؼ إلي ثلاث فرؽ يسمح لكؿ فريؽ بطرح عدد مفكتنظـ المعبة بحيث ينقسـ 
التي طرحتيا المجمكعات الأخرم كعدـ يجب التنبيو عمي المتعمميف بضركرة الاستفادة مف الإجابات عشرة ، ك 

، كما أف بالإمكاف ضبط الكقت الذم تطرح فيو الأسئمة كعدـ تحديد عدد طرح سؤاؿ طرحتو ىذه المجمكعات
 .ما تشاء مف الأسئمة خلاؿ دقيقتيف، كأف نسمح لكؿ مجمكعة أف تطرح الأسئمة 
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 بة الغماية: لع
 تتطمب ىذه المعبة أف يغمض المتعمميف عيكنيـ كيكمؼ أحدىـ بأف يخرج مف مقعده    

 أك يصدر صكتا عار القدميف لينفذ حركة معينة في الصؼ، كأف يطرؽ عمي الشباؾ 
 معينا ...... إلخ، ثـ يطمب منو العكدة كالجمكس في مقعده ، كيطمب مف زملائو تحدم

 ذلؾ؟ ماذا حدث ؟ مف فعؿ 
 البطاقات الممونة: 
  المكجكدة في العجمة(يتـ كتابة الأسئمة عمي بطاقات ممكنة ) تطابؽ الألكاف.  
  يجيب الطالب أك المجمكعات عمي الأسئمة أك الميمة حسب اختيار الألكاف 

 المكضحة في عجمة الألكاف.
 لعبة البحث عف الكممة الضائعة:

الكممات يقكـ الطلاب بالبحث عف الكممة بيف ركؼ، يحدد المعمـ تنفذ مف خلاؿ لكحة بيا مجمكعة مف الح
 الحركؼ كممات رأسية كأفقية.

 بطاقات الكممات:
دكف تعريؼ الطالب بيا، كيطمب مف الطالب التجكؿ بيف يختار المعمـ طالب مف الطلاب ، كيعمؽ صكرة 

ؼ ظيره، كمف خلاؿ أسئمة الطلاب المعمؽ خم ءالشيتكصمو إلي معرفة ماىية  أسئمةالطلاب ثـ يكجو زملائو 
 المعمؽ خمؼ ظيره، كمف يتعرؼ عمي الشي بسرعة يككف ىك الفائز. ءالشييتعرؼ الطالب عمي 
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 اٌفظً اٌزبعغ
 ؿشيمخ ػظُ اٌغّىخ 

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

 عظـ السمكةمفيكـ طريقة. 
عظـ السمكةطريقة استخداـ  أىمية. 
 عظـ السمكةطريقة دكر المعمـ في تطبيؽ. 
.دكر المتعمـ في تطبيؽ طريقة عظـ السمكة 
.خطكات تطبيؽ طريقة عظـ السمكة 
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 ِـمـذِـخ:
المتعمميف عمي ، كالتي تعمؿ عمي تنمية قدرات الحديثةعظـ السمكة مف الاستراتيجيات  طريقةتعد 

كىك  1943تكلدت فكرة ىذه الاستراتيجية عمي يد العالـ الياباني كاركا إيشيكاكا عاـ ، ك التحصيؿ كحؿ المشكلات
  .أحد الركاد اليابانييف في مجاؿ الجكدة

كسبب تسميتيا بعظـ السمكة ىك أف الشكؿ النيائي ليا شبيو بعظاـ السمكة بعد أف تزيؿ عنيا المحـ بحيث 
، أس السمكة المشكمة الرئيسية، ككؿ عظمة فرعية مف العمكد الفقرم تمثؿ العناصر الرئيسية ليذه المشكمةيمثؿ ر 

 كالشكؿ التالي يكضح ذلؾ : 
 

                                                                         الأعجبة                                                               إٌزيغخ               
 
 
 سبب فرعي       سبب فرعي                        يسبب فرع             
 
 

        
 
 سبب فرعي        سبب فرعي              سبب فرعي                        
 
 
 

 مخطط طريقة عظـ السمكة (ٗشكؿ )
   ػظُ اٌغّىخ: ؿشيمخ ( رؼشيف2

كالتي تتمركز حكؿ المتعمـ، كتستخدـ لتحميؿ المشكلات المختمفة، كتتضمف مجمكعة الحديثة  الطرؽإحدل 
 مف الخطكات التي تساعد المتعمـ عمي تنظيـ تفكيره عف طريؽ الدمج بيف معارفو السابقة كالمعرفة الجديدة

 المقدمة إليو مف جانب المتعمـ. 
 

الدشىٍخ 
 اٌشئيغيخ

 عجت سئيغي ئيغيعجت س عجت سئيغي

 عجت سئيغي عجت سئيغي عجت سئيغي
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 ػظُ اٌغّىخ: مخؿشيأّ٘يخ ( 3
عظـ السمكة ليا العديد مف المميزات التي تجعؿ مف استخداميا في المكاقؼ التعميمية لتدريس  طريقة أف

 الفمسفة أمران ىامان، كمف ىذه الجكانب ما يمي:
 تعطي مساحة أكسع لمتفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كالمادة العممية. 
  اتيـكاتجاىالمتعمميف رفع مستكم تحصيؿ تعمؿ عمي. 
 ت.مشكلامتستخدـ لتحديد الأسباب الجذرية ل 
   لدم المتعمميف. تنمي ميارات اتخاذ القرار 
   لدم المتعمميفالابتكار تنمي ميارات الابداع ك. 
  و.تنظيـ معمكماتتساعد المتعمـ عمي 
 ي تركيز المتعمـ في مكضكع الدرسعمساعد ت. 
  الدرستساعد المعمـ في رصد فيـ المتعمـ لمكضكع 
 عمي متابعة الفيـ يفعد المتعممتسا. 
 تمنح المتعمميف فرصة تبادؿ الخبرات فيما بينيـ. 
 ثقة أكبر بأنفسيـ مف خلاؿ مشاركتيـ في العممية التعميمية تمنح المتعمميف. 
 عمي إثارة دافعية المتعمميف لمتعمـ تعمؿ. 
 عممية.تساعد المتعمميف عمي تقييـ فيـ المادة المتعممة كتكسيع نطاؽ أفكارىـ ال 
  .تعمؿ عمي تطكير ميارات المتعمميف عمي البحث كالتقصي 
  لمتفكير في أكبر عدد ممكف مف الحمكؿ لممشكمة الكاحدةلممتعمميف تتيح الفرصة. 
 لغة الحكار السميـ كتجعميـ نشطاء، كتنمي ركح التعاكف بينيـ المتعمميف تكسب. 
 ػظُ اٌغّىخ :ؿشيمخ رـجيك  فيدٚس الدؼٍُ  ( 4 

 :عظـ السمكة في العممية التعميمية يحتاج مف المعمـ بذؿ جيد أكبر، يتمثؿ في طريقةتكظيؼ أف   
 الحرص عمي التغذية الراجعة المتكررة لممتعمميف. 
  عمي لكحة خاصة، كبألكاف مميزة ككاضحة لجميع المتعمميف شكمةكتابة الأفكار المتعمقة بالم. 
 ت المحدد، كذلؾ بتحديد عدد أفراد كؿ مجمكعة، كعدد مع الكق ةالمطركح مشكمةتناسب ال الحرص عمي

 .الأسئمة التي يضعكنيا خلاؿ مدة محددة مف قبؿ كؿ متعمـ كمناقشتيا
 .تحديد كقت محدد لكؿ مجمكعة لطرح كمناقشة أسئمتيا 
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 المتعمميف عمي تكليد أكبر قدر مف الأسئمة الفرعية، كمتابعة زيادة عدد الأسئمة، كذلؾ بحساب ة مساعد
 .قت الملائـ لمقدار تنمية طلاقة المتعمميف، مع مراعاة الاختصار في الكقت الخاص بالسؤاؿالك 
  لمشكمة الفمسفية.اتشجيع المتعمميف عمي ممارسة العمؿ التعاكني عند البحث عف أسباب 
 .ينظـ الأسباب التي يقترحيا المتعمميف لممشكمة الفمسفية كيرتبيا حسب أكلكيتيا 
  ف كانت غير جيدة.يستمع لكؿ الأسباب  التي يضعيا المتعمميف حتي كا 
 .يسمح لممتعمميف بالتعبير عف آرائيـ حكؿ المشكمة الفمسفية مكضكع الدرس بحرية تامة 
 ػظُ اٌغّىخ : ؿشيمخرـجيك  فيٚس الدزؼٍُ  ( د5

 عظـ السمكة يتمثؿ فيما يمي: طريقة فيأف دكر المتعمـ 
 يذكر الأسباب المحتممة لحدكث المشكمة. 
 .يعرض الأسباب مف قبؿ مجمكعتو كيرتبيا بحسب أىميتيا 
 .ينظـ تفكيره كيحمؿ الأسباب 
 حترميا.يإلي أفكار الأخريف ك  يستمع  
 يضع الحجج المناسبة لمدفاع عف ىذه الأسباب. 
 .يرتب الأسباب المحتممة لممشكمة بحسب أىميتيا 
  أفكارىـ.يستمع لزملائو عند عرض 
 زملائو حكؿ الأسباب المحتممة يتناقش كيتحاكر مع معممو كمع. 
 يصنؼ الأسباب المحتممة لحدكث المشكمة الفمسفية إلي أسباب رئيسية كأخرم فرعية. 
 يستمع لزملائو عند عرض الأسباب التي يركف أنيا السبب في حدكث المشكمة الفمسفية بشكؿ جيد. 
  عف كجية نظرهيعرض النتائج التي تكصمت إلييا مجمكعتو أماـ باقي المجمكعات كيدافع. 
 يقارف بيف الأسباب التي تكصمت إلييا مجمكعتو كالأسباب التي تكصمت إلييا المجمكعات الأخرل. 
 .يعرض أفكاره كينظميا بطريقة جيدة 
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 ػظُ اٌغّىخ :  ؿشيمخخـٛاد  (6
 يقكـ المعمـ بعرض المشكمة الفمسفية عمي المتعمميف. -1
 مكضكع الدرس. يسأليـ ماذا يعرفكف عف المشكمة الفمسفية -2
 يقسـ المعمـ المتعمميف إلي مجمكعات. -3
 يقكـ المعمـ بتكزيع مخطط الاستراتيجية عمي كؿ مجمكعة. -4
يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة عمؿ قائمة بالأسباب الرئيسية المحتممة المسببة لممشكمة الفمسفية كالأسباب  -5

 الفرعية المندرجة تحتيا.
كـ بعرض ما تكصمت إليو مجمكعتو مف أسباب، كيقكـ بتدكيف يطمب المعمـ مف قائد كؿ مجمكعة أف يق -6

الأسباب الرئيسية عمي العظاـ الرئيسية لمسمكة، كالأسباب الفرعية عمي العظاـ الفرعية، كذلؾ بالمخطط 
 المرسكـ عمي السبكرة. 

 مقنعة.يطمب مف كؿ مجمكعة أف تقكـ بالدفاع عف الاستنتاجات التي تكصمت إلييا مف خلاؿ حجج كبراىيف  -7
 يتـ حذؼ الأسباب الغير مقنعة أك الغير مرتبطة بالمشكمة الفمسفية مكضكع الدرس. -8
 بعد اكتماؿ المخطط يتـ تسميط الضكء عمي الأسباب الأكثر أىمية أك الأكثر ارتباطان بالمشكمة.  -9
 يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة أف تقترح حمكؿ لممشكمة الفمسفية مكضكع الدرس. -10
يدكف المعمـ ، ك ة أف تقكـ بعرض نتائج عمميا كمناقشتيا مع المعمـ كباقي زملائيـطمب مف كؿ مجمكعي -11

عمي السبكرة الحمكؿ التي يتفؽ عمييا مع المتعمميف عمي أنيا الحمكؿ المناسبة لممشكمة الفمسفية مكضكع 
 الدرس.

 شاىد الفيديك التالي :
qw&feature=share-https://www.youtube.com/watch?v=3q4jlhHx 

 
 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=3q4jlhHx-qw&feature=shares
https://www.youtube.com/watch?v=3q4jlhHx-qw&feature=shares
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 دزع تطبٝكٞ عًٞ طسٜك١ ععِ ايطُه١:

 

                                                   
                                                                 

   
 فذاــــالأ٘ــ

 ػضيضي اٌـبٌت ِٓ الدزٛلغ ثؼذ دساعزه لذزا  الدٛػٛع أْ رىْٛ لبدساً ػٍي أْ        
 تعرؼ مفيوـ تبدؿ القيـ بأسموبؾ الخاص . 
 تشرح أسباب تبدؿ القيـ بدقة ووضوح. 
 تميز بيف الأدلة السميمة وغير السميمة المقدمة مف الطرؼ / الأطراؼ الأخرى لتبرير تبدؿ القيـ 

 مصري.في المجتمع ال 
 تحدد نوع الحجج المقدمة مف الطرؼ / الأطراؼ الأخرى والمتعمقة بالآثار المترتبة عمي تبدؿ القيـ. 
 توضح المغالطات المنطقية المتضمنة في آراء الطرؼ / الأطراؼ الأخرى لتبرير تبدؿ القيـ في 

 المصري . المجتمع 
 .صري بطريقة سمميةتعبر عف آرائؾ المتعمقة بمظاىر تبدؿ القيـ في المجتمع الم 
 تحترـ حقوؽ الغير في التعبير عف آرائيـ المتعمقة بمشكمة تبدؿ القيـ في المجتمع المصري   
 تضع خطة لمقضاء عمي مشكمة تبدؿ القيـ في المجتمع المصري . 
 تطبؽ القيـ الفمسفية الإيجابية في حياتؾ اليومية. 
 يـ الإيجابية.تشعر بأىمية الدور الذي تمعبو الفمسفة في تنمية الق 
 تحدد العلاقة بيف تبدؿ القيـ والوعي الاجتماعي. 
 تستنتج القيـ المتبدلة الإيجابية والسمبية . 

       
 الأفىبس اٌشئيغيخ              

 مفيوـ تبدؿ القيـ . (ٔ
 مظاىر تبدؿ القيـ . (ٕ
 القيـ المتبدلة . (ٖ
 أساليب مواجية تبدؿ القيـ. (ٗ
 بية .دور الفمسفة في تنمية القيـ الايجا (٘

 
 
 

             



  021 
  

                
 
 

 سيعرض عميؾ معمـ الفمسفة المشكمة مكضكع الدرس. ػضيضي اٌـبٌت      
  .سيقكـ المعمـ  بتقسيمكـ إلي مجمكعات كسيكمفؾ  بدكر في مجمكعتؾ كعميؾ الإلتزاـ بو 
 .ؾ عميؾ القياـ بجميع الأػنشطة التي يكمفؾ بيا المعمـ مع باقي أفراد مجمكعت 
  ( ؽذد ِؼٍِٛبره اٌغبثمخ1ٔشبؽ )        
 عممؾ كباقي زملائؾ في مفيكـ الفساد الإدارم .معمكماتؾ السابقة تناقش مع ممف خلاؿ  ػضيضي اٌـبٌت   

 اٌـبٌت ٌؼٍه رٛطٍذ ِٓ خلاي ِٕبلشزه ِغ ِؼٍّه ٚصِلائه إلي :  ػضيضي            
                                                                                                           ِفَٙٛ رجذي اٌميُ : 

 دخكؿ نتيجة أك الاجتماعية، النظـ تغير كليدة القيـ تبدؿ عممية ،لممجتمع الثقافية القيـ عمى الطارئة التحكلات
 في الاقتصادية الثركات عالـ كدخكلو يالعرب الاجتماعي النظاـ خاصة المجتمعات، عمى الثقافي التغيير عكامؿ
 .الحديث العصر

 
 
 

 اتبع تعميمات المعمـ  عندما يطمب منؾ تككيف مجمكعات تعاكنية كاختر أحد الأدكار ػضيضي اٌـبٌت 
 .بيا أثناء تنفيذ أنشطة الدرس لتزـمسئكؿ الصيانة ( كا –الميقاتي  –المشجع  –المقرر  –) القائد  

 شطة التي يكمفؾ بيا معممؾ .شارؾ بفاعمية في الأن 
 . أعرض الأفكار التي تكصمت إلييا بدقة ككضكح 

 
 ٌغّىخ( وْٛ لسـؾ ػظُ ا8ٔشبؽ )          

أيضان مخطط اليقكـ برسـ كس، عمي كؿ مجمكعة  عظـ السمكةيقكـ المعمـ بتكزيع مخطط س ػضيضي اٌـبٌت      
 .ة عمي الجانب الأيسر في رأس السمكمشكمة تبدؿ القيـ عمي السبكرة ، كيضع 

الأسباب الرئيسية المحتممة كـ ، كأكتب في رأس السمكة في المخطط المكجكد لديتبدؿ القيـ مشكمة كتابة ب قـ 
 .عمي العظاـ الفرعية، كالأسباب الفرعية المندرجة تحتيا عمي العظاـ الرئيسيةتبدؿ القيـ المسببة لمشكمة 

كسيقكـ المعمـ بكتابة تمؾ الأسباب يو مجمكعتو مف أسباب ا تكصمت إلقائد كؿ مجمكعة بعرض ميقكـ  
  . بالمخطط المرسكـ عمي السبكرة

 .مقنعة ات التي تكصمت إلييا مف خلاؿ حججبالدفاع عف الاستنتاجبالتعاكف مع باقي أفراد مجمكعتؾ قـ  
 تبدؿ القيـ. مشكمةالغير مقنعة أك الغير مرتبطة ب حذؼ الأسبابقـ بمشاركة معممؾ ب 
 أىمية. تسميط الضكء عمي الأسباب الأكثرب قـ د اكتماؿ المخطط كالتعرؼ عمي الأسباب المحتممةبع 
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 ػضيضي اٌـبٌت ٌؼٍه رٛطٍذ ِٓ خلاي لسـؾ ػظُ اٌغّىخ إلي :
  أعجبة رجذي اٌميُ 

 الأعجبة اٌغيبعيخ : 
 ى الانفراج والحرية، ومف الاشتراكية المتحيزة اتجاه سياسة الدولة مف التقييد إلى الانفتاح، ومف التدخؿ فى شؤوف الاقتصاد إل

بيف الحفاظ عمى المغة والتراث و لمفقراء إلى الرأسمالية المتوحشة، مما أدى لحدوث صراع بيف التمسؾ بالقيـ والتمسؾ بالماؿ، 
 . والتاريخ أو الذوباف فى كؿ ما ىو أجنبى باعتباره المصدر الأعمى لمدخؿ

 ية الشباب خمقيا وفكريا.غياب التخطيط الحكومى فى تنم 
 غياب العدالة بكؿ أنواعيا، فإذا كاف الانفتاح قد أدى لقمب اليرـ الاجتماعى فإنو أدى كذلؾ لتغير  :الأعجبة الاعزّبػيخ

الأولويات، فاليجرة بحثا عف الماؿ باتت أىـ بكثير مف الصبر عمى بناء الوطف، والحرص عمى بموغ مرتبة لاعب الكرة أو الممثؿ 
 مف الحصوؿ عمى أرفع الدرجات العممية، وعندما تتناقض الأولويات تضيع كؿ معانى العدالة أولى

 ضعؼ الوازع الديني. الأعجبة اٌذيٕيخ :
 الأعجبة اٌترثٛيخ : 

 غياب دور الأسرة خاصة فى الاىتماـ بالقيـ الدينية والخمقية وانشغاليا بالكسب المادى مف أجؿ تمبية حاجات أفرادىا. 
 ور المدرسة في تنمية القيـ الإيجابية .تراجع د 
 .وسائؿ الإعلاـ والثورة التقنية 

 :الأعجبة الالزظبديخ 
 الفقر الشديد أو الثراء الشديد  
 . البطالة 

  
            ( رؼبْٚ ٚألشأ ٚأعت 10ٔشبؽ )       
 أقرأ الفقرة التالية كأجب عف الأسئمة التالية : ػضيضي اٌـبٌت      

كتب المحمِّػؿ السياسي المصري محمد جماؿ عرفة يقوؿ: "دوف الدخوؿ في  ف "ماذا حدث لقِػيـ المصرييف؟نواتحت ع
تفاصيؿ مكرّرة، يمكف القوؿ أف عوامِػؿ التأثير في الإنساف المصري تنقسـ إلى نوعيْػف مف العوامؿ، داخمية وخارجية، 

الذاتية والتي يُػمكف حصرىا في منظومة القِػيـ المتوارثة والقدوة  وكؿٌّ منيما ينقسِػـ بدوره لعدّة مؤثرات، منيا: العوامؿ
التي يقدِّميا القادة السياسيوف أو الاجتماعيوف والظروؼ الاقتصادية والسياسية السائدة، مثؿ غِػياب الحريات 

 الحقيقية وارتباط الفساد الاقتصادي بالفساد السياسي والبُػعد عف صحيح الدِّيف".
واف "انييار منظومة القيـ في المجتمع المصري.. عوامؿ وأسباب"، عرض الكاتِػب المصري عماد سيد وفي مقاؿ بعن

لأبرز ىذه الأسباب والتي حصرىا في غياب المشروع القومي وفساد العممية التعميمية وغياب الديمقراطية وعزؿ 
غاية الأىمية وىما: نظْػرة القيادة لمشعب المواطف وغياب الرقابة وغياب الشفافية، وىو عامؿ يدخؿ فيو أمريْػف في 

 والخوؼ مف المُػحاسبة، إضافة إلى العوامؿ الاقتصادية".
 ىؿ تعتقد أف غياب الرقابة الأسرية إحدم أسباب تبدؿ القيـ؟

 ........................................................................................................................ 
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معمـ الفمسفة دائمان ما يحثكـ عمي الصدؽ كالأمانة كالإخلاص في العمؿ كفي نفس الكقت يطالبكـ بأخذ درس  
 خصكصي عنده ، فبماذا تصفو ؟

 .......................................................................................................................... 
 ::شب٘ذد أِشأح ػغٛصٖ رؼبر اٌشبسع فّبرا رفؼً 

 .تساعدىا في عبكر الشارع  .أ 
 .لا تمتفت إلييا  .ب 
  . تساعدىا كتأخذ مقابؿ مساعدتؾ ليا .ج 

 وٍفه ِذيشن في اٌؼًّ ثفؾض لرّٛػخ ِٓ الأٚساق في أخش اٌيَٛ فّبرا يىْٛ ِٛلفه :
 .تكافؽ  .أ 
 .ترفض  .ب 
 .تغادر كتفحصيـ في اليكـ التالي  .ج 
  .يؿ لؾ بيذا العمؿتكمؼ زم .د 

وٍفه ِؼٍُ اٌفٍغفخ ثؼًّ بحش ػٓ اٌميُ ػٕذ اٌفلاعفخ الدظشيين ٚرشن لحك ؽشيخ أْ رىزت ثبٌجؾش بمفشدن أَ رىزجٗ ِغ 
 لرّٛػخ ِٓ صِلائه فؼشع ػٍيه لرّٛػخ ِٓ صِلائه أْ رشترن ِؼُٙ في وزبثخ اٌجؾش فّبرا يىْٛ ِٛلفه :

 ترفض )( لماذا             تكافؽ )( لماذا                         
 أقرأ القصة التالية ، كأجب عمي الأسئمة التي تمييا : ػضيضي اٌـبٌت     

ماف حياة ىادئة سعيدة، وكاف ىناؾ رجؿ فقير جداً أحكي أف في قديـ الزماف كاف ىناؾ بمدة جميمة يعيش اىميا في سلاـ و 
ب منيـ المساعدة ولكنيـ كانوا يردونو ولا يعطونو الماؿ، فكاف ماـ الناس يطمألا يممؾ قوت يومو، كاف يمر كؿ يوـ مف 

 لي منزلو حزيناً لا يدري ماذا يفعؿ، حتي يغمبو النوـ .إالرجؿ كؿ يوـ يعود 
في شوارع المدينة كعادتو قابؿ رجؿ غني جداً، فاقترب منو الفقير وقاؿ لو : ارجوؾ   وذات يوـ بينما كاف الرجؿ الفقير ماراً 

حمؽ ولا تعرؼ معني المسئولية، فرد عميو الرجؿ أنت فقير أي نقود، فأض الماؿ، فقاؿ لو الغني : لف اعطيؾ اقرضني بع
نت مجرد غني جشع تممؾ الكثير مف أدافع عنيا حتي الموت، و أالفقير : صحيح انني فقير ومتسوؿ ولكف لدي كرامة س

 الماؿ .
لي منزلو وفي إكمؿ طريقو يسب ويمعف، فعاد الرجؿ الفقير أكثيراً و غضب الرجؿ الغني مف كلاـ الفقير ولكنو لـ ييتـ بو 

الصباح عاد حتي ينتقـ مف الغني، فسأؿ بعض الناس عف منزلو حتي وصؿ إليو، طرؽ الفقير الباب بقوة، فتحت زوجة 
 حضرت لو بعض الطعاـ والشاي .ألي المنزؿ ورحبت بو و إالغني الباب فرأت الفقير فأدخمتو 

لي ىنا حتي إلزوجة باىتماـ : ما ىي مشكمتؾ ؟ أجابيا الفقير : إف زوجؾ يسخر مني ويستيزء بي وقد جئت ثـ سألتو ا
لقنو درساً لف ينساه، في ىذه المحظة رف جرس المنزؿ وعندما فتحت الزوجة رأت زوجيا ومعو بعضاً مف رجاؿ الشرطة، أ

طة ؟ رد الغني : لـ افعؿ شيئاً، قاؿ رجاؿ الشرطة : لقد فقالت الزوجة : ماذا فعمت يا زوجي حتي قبض عميؾ رجاؿ الشر 
ف زوجؾ يقوـ بسرقة البنوؾ ومف ىذه الجرائـ استطاع تكويف ثروتو، بكت الزوجة بحرقة فقاؿ الفقير في انتصار : أعممنا 

 كثر شرفاً مف غناؾ .أييا الغني بسبب فقري، ولكف يبدو أف فقري ألقد كنت تستيزء بي 
خيراً أنت ؟ فحكي ليـ حكايتو فعرضوا عميو العمؿ معيـ مقابؿ بعض الماؿ فوافؽ الفقير و أالفقير : مف  سأؿ رجاؿ الشرطة

 صبح غنياً بفضؿ الله عز وجؿ أوجد عمؿ يكسب منو قوت يومو و 
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 ما العبرة مف القصة ؟ 
 ...................................................................................................................... 
 استخمص القيـ الإيجابية كالسمبية مف القصة السابقة ؟ 
 .................................................................................................................... 

     ................................................................................................................... 
منتصر رجؿ أعماؿ مصري أراد أف ينشي مشروع ضخـ فقاـ بشراء قطعة أرض كبيره ليقيـ عمييا المشروع 
وكاف بجوار قطعة الأرض ىذه منزؿ لعائمة فقيرة فأراد أف يأخذ الأرض المبني عمييا المنزؿ  فعرض عمي 

حاب المنزؿ أف يشتري منيـ المنزؿ مقابؿ مبمغ مالي فرفع ليـ السعر ولكنيـ رفضوا أيضاً لأف ذلؾ أص
  .المنزؿ فيو كؿ ذكرياتيـ فقاـ بإشعاؿ حريؽ في المنزؿ ليجبرىـ عمي بيعو

 ٌٛوٕذ ِىبْ ِٕزظش ِبرا  وٕذ عزفؼً :
 تفعؿ ما فعمو منتصر . .أ 
 تبحث عف قطعة أرض . .ب 
 التي تممكيا كتترؾ أرض الفقراء . تبني المشركع عمي الأرض .ج 

 ٌٛ وٕذ ِىبْ اٌفمشاء أطؾبة الدٕضي  ِبرا وٕذ عزفؼً :
 تبيع الأرض . .أ 
 تمجأ لمقانكف . .ب 
 تحرؽ لو جزء مف أملاكو . .ج 

 و مجمكعة مف البطاقات عمي مقكلاتمعزيزم الطالب سيكزع عميؾ المعمـ ظرؼ بداخ 
  الية :ثـ أجب عف الأسئمة التعف القيـ أقرأىا كفسرىا ،  

 كضح إلي أم مدم تتفؽ أك تحتمؼ مع تمؾ المقكلات . 
 .................................................................................................................... 
 فيمف لا ييتـ بالمحافظة عمي القيـ المصرية الأصيمة ؟ ما رأيؾ 
 ...................................................................................................................... 

 
 ( لخض ٚؿجك15ٔشبؽ )        
 ؾبمغت درسلخص أبرز الأفكار الكاردة في البمشاركة باقي زملائؾ في المجمكعة  ػضيضي اٌـبٌت 

 المجمكعات .أعرض ذلؾ أماـ باقي الخاصة  
 اليكمية . ؾفي حيات توما تعممتطبيؽ  ؾكيؼ يمكنكضح أكجو استفادتؾ مف الدرس ، ك  ـبٌتػضيضي اٌ 
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 سئمة التالية :اختبر معموماتؾ وذلؾ بالإجابة عف الأ ػضيضي اٌـبٌت
 تعريؼ لتبدؿ القيـ بأسمكبؾ الخاص ؟أكتب  -ٔ

 ................................................................................................................ 
 العلاقة بيف تبدؿ القيـ كالكعي الاجتماعي؟ بـ تفسر -2

 ...................................................................................................................... 
 ؟مف الكاقع ع ذكر أمثمو لقيـ في المجتمع المصرم؟ مامظاىر تبدؿ  أشرح -3

 .................................................................................................................. 
 حدد باختصار أسباب تبدؿ القيـ ؟ -4

 ......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

 كالقيـ ؟ عقب برأيؾ ؟الفمسفة يرم البعض أف ىناؾ ارتباط كثيؽ بيف  -5
 ...................................................................................................................... 
 أقرأ الأمثاؿ الشعبية التالية كاستنتج القيـ التي تحث عمييا :  -6

 تاب خير مف الحقد.الع 
 .القناعة كنز لا يفنى 
 .الكذب داء كالصدؽ دكاء 
 .النعمة عركس ميرىا الشكر 

، كأف تبدؿ القيـ شيء طبيعي خاصة في ظؿ التطكر العممي تتبدؿ للأفضؿ أخبرؾ صديقؾ أف القيـ دائمان  -7
كالتكنكلكجي الذم تعيشو مصر في الكقت الحالي ، كأف تبدؿ قيـ الفرد يخمؽ لديو كعي بمشكلات مجتمعو 

 حدد نكع الحجج المقدمة مف صديقؾ؟
 .................................................................................................................... 
 ما أكثر القيـ الإيجابية التي تمارسيا في حياتؾ ؟ -8

 ٚطف ٌغٍٛويبد ٚرظشفبره في الدٛلف الدٛالف اٌزي ؿجمذ فيٙب اٌميّخ اعُ اٌميّخ
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 القيـ السمبية التي طبقتيا في حياتؾ ؟ما أقؿ  ( أ
 ................................................................................................................. 
بمشاركة زملائؾ كتحت إشراؼ معممؾ ضع خطة لنشر ثقافة المحافظة عمي القيـ الإيجابية الأصيمة  ( ب

 بيف كؿ أفراد المجتمع المصرم .
 ..................................................................................................................

..................................................................................................................
.................................................................................................................. 

 .ويف رزظشف في الدٛالف اٌزبٌيخ : أروش ِبرساره :9
وعندما أخبرتو بأنؾ غير مقتنع بكلامو برىف لؾ بالحجج عمي وجية حاوؿ اقناعؾ بضرورة تبدؿ القيـ أخيؾ الأكبر 

 نظره فماذا يكوف موقفؾ :
 تقتنع برأيو. .أ 
 لا تتفؽ معو في الرأم . .ب 
 حجج التي قدميا لؾ أخيؾ .تحدد نكع ال .ج 

دار حوار بينؾ وبيف أحد زملائؾ في قسـ الفمسفة عف أضرار تبدؿ القيـ ، ولكنؾ اختمفت معو في الرأي فماذا 
 يكوف موقفؾ:

 تعنفو . .أ 
 تتناقش معو بيدكء. .ب 
 ترفض النقاش معو. .ج 
 تعطيو فرصة لمتعبير عف رأيو .د 

بأف يحترـ أخيو الأكبر وقاؿ لو أنو إذا لـ  وجد محمد أف صديقو مصطفي لا يحترـ أخيو الأكبر فنصحو
يحترمو فسوؼ يغضب منو ، فرد عميو مصطفي قائلًا : كيؼ اسمع بنصيحتؾ وأنت كذلؾ لا تحترـ أخيؾ 
الأكبر، كما أف  بف عمي لا يحترـ أخيو الأكبر ومع ذلؾ يحبو كثيراً ويساعده في مذاكرة دروسو وبالتالي 

 فأخي لف يغضب مني.
 ات المنطقية المتضمنة في كلاـ مصطفي؟كضح المغالط

...................................................................................................................
............................................................................................................... 
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 اٌفظً اٌؼبشش
 KWLHؿشيمخ 

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

 مفيكـ طريقةkwlh. 
 طريقةنشأة كتطكر kwlh. 
طريقة  مميزاتkwlh . 
طريقة  دكر المعمـ فيkwlh. 
 دكر المتعمـ في تنفيذ طريقةkwlh. 
 مراحؿ تنفيذ طريقةkwlh. 
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 ِمذِخ:

بالمعمكمات  المكجكدة في بنيتيـ المعرفية  عمي ربط المعرفة السابقة لمساعدة الطلابkwlh طريقة صممت     
 مف أربع فنيات تدريسية ىي :(�(KWLH كتتككف طريقة، الجديدة 

K))�:  لمدلالة عمي كممة(Know)  ما الذم أعرفو عف المكضكع ؟ كما تعني مساعدة المعمـ لطلابو عمي  أم
� .استدعاء ما يعرفكنو مف معمكمات سابقة عف المكضكع

W)�:�) لمدلالة عمي كممةWant) أم ما الذم أريد أف أعرفو عف المكضكع ؟ كفييا يساعد المعمـ طلابو عمي )
� .تحديد ما يريدكف معرفتو عف المكضكع

L))�: ة عمي كممة لمدلال(Learn)   أم ماذا تعممت عف المكضكع ؟ كتعني مساعدة المعمـ لطلابو لتحديد ما
� .تعممكه عف المكضكع

H))�:  لمدلالة عمي كممة(How)  أم كيؼ أتعمـ المزيد ؟ كتستيدؼ ىذه الخطكة مساعدة الطلاب في الحصكؿ
كماتيـ كتعمؽ خبراتيـ عف ىذا المكضكع ، عمي مزيد مف التعمـ كالاكتشاؼ كالبحث في مصادر أخرم تنمي معم

 كفي ىذه الطريقة يطمب مف الطلاب مؿء الجدكؿ التالي :
H نٝف أتعًِ المصٜد ؟ L َاذا تعًُت ؟�W َا أزٜد إٔ أعسف٘؟ K َا أعسف٘ ؟ 

    
 (KWLH)المٓعِ ايتدطٝطٞ يطسٜك١  (2)جدٍٚ 

 :(  KWLH) طسٜك١ َفّٗٛ

النشط التي مف خلاليا يككف التمميذ نشطان في تعممو مف خلاؿ الخطكات إحدل استراتيجيات التعمـ       
الآتية : يبدأ التلاميذ بتدكيف ما يعرفكنو فعلان عف المكضكع ثـ يحدد التلاميذ ماذا يريدكف أف يعرفكا كيقكمكا 

ما تـ بالفعؿ بعد بتسجيؿ الأسئمة التي يريدكف الإجابة عنيا ثـ تحديد كيفية جمع المعمكمات ثـ يقكمكا بكتابة 
 جمع المادة العممية كتحميميا ثـ يقكـ التلاميذ بكضع أسئمة جديدة تعبر عف تساؤلات نتيجة تعمميـ .

 https://www.youtube.com/watch?v=zZURrxUIAZs&feature=share 
 : ( (KWLHطسٜك١ْػأ٠ ٚتطٛز 

يبدأ المتعمـ بإثارة تساؤؿ ما الذم  الطريقة( ككفؽ ىذه 1986عمي يد دكنا أكغؿ عاـ ) الطريقةظيرت ىذه       
 أعرفو عف ىذا المكضكع ؟ كما الذم أريد أف أتعممو عف ىذا المكضكع ؟ كما الذم تعممتو عف ىذا المكضكع 

، حيث تساعد   KWL Plusفأصبحت Plus بإضافة الخطكة  ( طكرتيا أكغؿ كأليف كار1987كفي عاـ )       
 ىذه الخطكة الجديدة المتعمميف في كتابة ممخص لمحقائؽ التي تعممكىا

https://www.youtube.com/watch?v=zZURrxUIAZs&feature=share
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 How can I learn moreإلي  Hكتشير الخطكة الرابعة  KWLH( طكرتيا أكغؿ لتصبح 1992كفي عاـ )   
 كتعني كيؼ يمكنني تعمـ المزيد  

مس الكطني لمعممي الرياضيات في الكلايات المتحدة الأمريكية بتعديؿ ىذه قاـ المج 1996كفي عاـ   
كيعني ماذا  ? What I didعمي السؤاؿ  Dكيدؿ الحرؼ  KWLD لتصبح Dكذلؾ بإضافة حرؼ  الطريقة

فعمت ، كتيتـ ىذه الخطكة بالتفكير في الخطط كالعمميات التي تستخدـ لحؿ المسائؿ كالتكصؿ إلي إجابات كبعد 
كيقكـ فييا المتعمـ بكتابة التطبيقات العممية  (Application)لمدلالة عمي كممة  (A)أضيؼ عمكد رابع كىك  ذلؾ

 Wحيث يشير الحرؼ   KWWLإلي   Brayen ( طكرتيا1998كفي عاـ ) لما تـ تعممو في شتي المجالات .
سئمة مف معرفتيـ كمساعدتيـ كىذه الخطكة تساعد المتعمميف عمي تكليد الأ�? Where can I learn thisإلي 

 .عمي التفكير في مصادر للإجابة عمي ىذه الأسئمة
 (More)لمدلالة عمي كممة M خطكة رابعة تتمثؿ في الحرؼ  Emalian( أضافت 2013كفي عاـ )     

 كتعني معرفة المزيد كذلؾ لتنكيع المياـ كمتابعة الأنشطة كالتقييـ 
أم ماىي المعمكمات التي  Still want to knowإلي  Sالحرؼ كيشير   KWLSطكرت بعد ذلؾ إليك    

 Question I would like to حيث تعني  KWLQ ما زلت أرغب في معرفتيا كطكرت أيضأ إلي
answerd          .كتعني أسئمة أرغب في معرفة إجابتيا 

 :(KWLH)  طسٜك١ممٝصات 

 :في الآتي (KWLH)طريقةمميزات تتمثؿ       
 كربطيا بالمعمكمات الجديدة السابقة معرفة الطلاب تنشيط  تساعد عمي. 
 . تتيح الفرصة لممتعمميف لتمخيص ما تعممكه بكمماتيـ الخاصة 
 . استراتيجية مرنة بحيث يمكف أف تستخدـ في مجمكعات أك بشكؿ فردم 
 . تساعد الطلاب عمي تطبيؽ المعرفة الجديدة بشكؿ أكثر فاعمية 
 ت مف عقكؿ الطلاب كتنظيميا . تعمؿ عمي تكليد المعمكما 
 .تؤكد قيمة العمؿ النشط كالتعمـ الذاتي 
 . تساعد المعمـ في تقييـ تعمـ الطلاب 
 . تستخدـ لإبراز المعمكمات الميمة كلمساعدة الطلاب عمي تذكر المزيد مف المعمكمات 
 . تتيح الفرصة لمطلاب لتحديد ما يعرفكنو كما لا يعرفكنو 
 مميف في الاختيار كالعمؿ .تشجيع استقلالية المتع 
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 : ((KWLH طسٜك١في دٚز المعًِ 

 كيتمثؿ دكره بالآتي :،  الطريقةلمعمـ دكران أساسيان كفعالان في تطبيؽ ىذه يمعب ا     
 . الكاشؼ عف معارؼ الطلاب السابقة كأساس لمتعمـ الجديد 
 دارة مجمكعة النقاش  . الضابط الذم يضبط الظركؼ الصفية كا 
  الطلاب المكلد للأسئمة التي تعمؿ عمي إثارة تفكيرالمحاكر ك . 
 . المكجو كالمنظـ لمعرفة الطلاب ضمف مخطط تنظيمي فاعؿ 
  الطلاب كمدم تحقيقيـ التعمـ المنشكد لأداءالمقكـ . 
  يشجع المتعمميف عمي بناء معارفيـ بأنفسيـ . 
  لمتعمـ ىـرشدكيكيتابع أفكارىـ  لمتعمميفا ةلأسئميستجيب. 

      : (KWLH)في اضتراتٝح١ٝ بٓا٤ المعني  لمتعًِ دٚز ا

 الآتي : في  (kwlh)طريقة دكر المتعمـ في يتحدد 

 تعمـ كمتأملان فيوملاحظان لم. 
 محاكر أساسية كفرعية ييصنؼ الأفكار الكاردة في المكضكع إل. 

 يشارؾ بنشاط في العممية التعميمية .  -
 يعبر عف رأيو كيحترـ الرأم الأخر . -
 يف ما يتعممو كمعرفتو السابقة . يربط ب -
 يبحث عف المعمكمات مف مصادرىا المختمفة .  -
 يطبؽ ما تعممو مف معارؼ كميارات في حياتو اليكمية . -
 يقكد زماـ تعممو بتنظيـ ذاتي . -
 يحدد أىدافو مف القراءة . -
 يقارف ما تعممو بما أراد أف يتعممو . -
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 : (KWLH)طسٜك١تٓفٝر َساذٌ 

 :كىي (KWLH)بناء المعني طريقةالتي تمر بيا  متسمسمةكالمراحؿ الجمكعة مف الخطكات ىناؾ م   
   الاعلإ عٔ المٛضٛع :( 1

 ، مع بياف الأطر عنكانو ، ككتابتو في أعمي السبكرة بخط كاضح عف المكضكع بذكر عمـكفييا يعمف الم       
السبكرة ، بالإضافة إلي ذلؾ ينبغي أف يككف  عمي KWLH، بعد ذلؾ يقكـ المعمـ بإنشاء مخطط الكاضحة لو 

 الطلاب لدييـ مخطط خاص بيـ لتسجيؿ المعمكمات .
    َسذ١ً َا قبٌ ايكسا٠٤ : (2

 كتتككف مف خطكتيف ىما :           
إلي  خطكةكتيدؼ ىذه  ال  لمدلالة عمي ما يعرفو الطالب عف المكضكع ( (Kيرمز ليا بالحرؼ : الخطكة الأكلي

، حيث يكجو  افي تذكر ما يعرفكنو عف المكضكع مف معمكمات كبيانات سابقة  كاستدعائي عمميفمتمساعدة ال
لممشاركة في مناقشة أفكارىـ السابقة ، كبعدىا يككف معو الطلاب ملاحظاتيـ ، كأفكارىـ الرئيسية   الطمبةالمعمـ 

 . كذلؾ في العمكد الأكؿ مف الجدكؿ
كفييا يبدأ المتعمميف بتحديد أىدافيـ  ما الذم أريد أف أعرفو ؟ أم  ((Wبالحرؼ  اكيرمز لي : الخطكة الثانية

 عمي شكؿ أسئمة تدكف في العمكد الثاني مف الجدكؿ . صياغتيالقراءاتيـ التي يمكف 
  : َسذ١ً ايكسا٠٤ (3

ينقحكف بالتكقع ، كبعد قراءة الفقرة ف فقرات النص المقركء ، فيبدأكف كفييا يتصفح المتعمميف كؿ فقرة م     
كيحدثكف ذاكرتيـ الخاصة بالمكضكع ، فضلان عف تكقعاتيـ ، كمف ثـ يكممكف قراءاتيـ  كبعدىا يبحثكف عف 

 .إجابات للأسئمة التي حددت مسبقان 
  َسذ١ً َا بعد ايكسا٠٤ : (4

ف أم ماذا تعممت مف قراءة المكضكع ؟ كيبدأ المتعمميف بتعبئة العمكد الثالث م (L)كيرمز ليا بالحرؼ      
جابات مختمفة تشكؿ ما تعممكه مف المكضكع المطركح كمف المحتمؿ أف يتعممكا  الجدكؿ بمعمكمات كا 

 معمكمات إضافية خارجة عف نطاؽ الأسئمة التي طرحت .
  َسذ١ً ايتكِٜٛ :  (5

 كفييا يجرم كؿ طالب تقكيمان لما تعممو مف قراءة المكضكع ، كذلؾ بمكازنة ما كانكا يرغبكف في تعممو      
كما تعممكه فعلان ، لمعرفة مدم تحقؽ أىداؼ الدرس  فضلان عف تعديؿ بعض المعتقدات الخاطئة التي ربما 

 كانت لدم بعض المتعمميف قبؿ التعمـ الجديد .
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كفييا يحدد المتعممكف مصادر الاستزادة مف المعمكمات  ((Hكيرمز ليذه المرحمة بالحرؼ :  َسذ١ً تعًِ المصٜد (6
، كتدكيف الأسئمة التي لـ يجيبكا عنيا ، فضلان عف الأسئمة التي استجدت في أذىانيـ  كتحقيؽ تعمـ أفضؿ

 بعد القراءة ، كىذا يعني أف التعمـ عممية مستمرة لا تتكقؼ عند حد معيف .
 كفييا يطمب المعمـ مف المتعمميف تأكيد ما تعممكه عف طريؽ :    َسذ١ً تأنٝد ايتعًِ : (7
 و .تقديـ عرض شفكم لما تعممكن 
 . تحديد مجالات الإفادة مما تعممكنو ، كتطبيقو في حياتيـ اليكمية 
 . تمخيص ما تعممكنو مف المكضكع 
 . رسـ خريطة مفاىيـ تكضح الأفكار الرئيسية لمدرس 

 :KWLHنمٛذد تطبٝكٞ يطسٜك١ 

خصا٥ص المٛقف ايفًطفٞ ٚتحدٜات٘                                    
 

 
 
 : إٔ يطايب ٜٓبػٞ في ْٗا١ٜ ايدزع إٔ تهٕٛ قادزاً عًٞعصٜصٟ ا        
 . تحدد خصائص المكقؼ الفمسفي 
  تحديات المكقؼ الفمسفي .تتجنب 
 . تميز بيف طبيعة المكقؼ الفمسفي في مختمؼ العصكر 
  دكر الفمسفة في مكاجية القضايا كالمشكلاتؾ لر يتقدتعمف عف 
 التي تكاجو الإنساف في الحياة اليكمية . 
 ان نحك اصطناع الشؾ مف أجؿ الكصكؿ لمحقائؽ  ايجابي ان خذ مكقفتت 
  قصيران بعنكاف " أثر الفمسفة في المجتمع الإنساني . تكتب بحثان 
 . ترسـ خريطة مفاىيـ تجسد عناصر المكقؼ الفمسفي 
 بأف التفكير الفمسفي لا يقتصر عمي الفلاسفة فقط . تؤمف 
 لعصكر .طبؽ خصائص المكقؼ الفمسفي في مختمؼ ات 
 

 . خصائص المكقؼ الفمسفي 
 . المكقؼ الفمسفي مرآة الكاقع عبر العصكر 
 . تحديات المكقؼ الفمسفي 

 

 أفهاز ايدزع

  ايس٥ٝط١ٝ يًدزع فهازالأ
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 : أٚلًا قبٌ ايبد٤ في ع١ًُٝ ايكسا٠٤

 

 
   

 
 
  ؾ معممؾ ، كمف خلاؿ معمكماتؾ السابقة يمسماعؾ لمتسجيؿ الصكتي الذم عرضو ععزيزم الطالب بعد

كتابتيا في العمكد قـ بلي أفكار ك ثـ صنؼ ىذه الإجابات إ حدد ما تعرفو عف مكضكع الدرس مف معمكمات ،
 .الذم كزعو عميؾ معمـ الفمسفة  مف المنظـ التخطيطي ( )ما أعرفو عف المكضكع (1رقـ )

 المصٜد أتعًِنٝف  َا تعًُت٘ عٔ المٛضٛع  إٔ أعسف٘ عٔ المٛضٛع  َا أزٜد َا أعسف٘ عٔ المٛضٛع 

    

 
 

  ضكع مف معمكمات كأفكار جديدة ثـ حدد ما الذم تريد أف تكقع كتنبأ بما سيقدمو لؾ المك ، عزيزم الطالب
( مف المنظـ التخطيطي السابؽ ) ما 2في العمكد رقـ ) تعرفو بعد الانتياء مف قراءة المكضكع ، كقـ بكتابتو

 . أريد أف أعرفو عف المكضكع (
 :ثاْٝاً : أثٓا٤ ع١ًُٝ ايكسا٠٤        

  ، معممؾبيا المعمـ بعد قراءة الفقرة ، مع ضركرة الالتزاـ بتكجييات  بالأنشطة التي يكمفؾقـ عزيزم الطالب 
 ، كالمشاركة بإيجابية في الحكارات التبادلية حكؿ الفقرة .

 
  ساسية  بدأ في قراءة الفقرة قراءة صامتو متأنية ، مع التركيز عمي النقاط كالأفكار الأأعزيزم الطالب

اكتب  إجابات الأسئمة التي تـ ثـ تي تكجد أسفؿ الفقرة ، لأسئمة الجب عف اأكمناقشتيا مع معممؾ ، ك 
 التكصؿ إلييا في المكاف المخصص ليا .

 
 

                   

 ٚالإٓ أبدأ في قسا٠٤  ايفكس٠ ايتاي١ٝ                                 

 
 
 
 

 ذدد َا تعسف٘( 1ْػاط  )

 أقسأ ْٚاقؼ (3ْػاط )

  تٛقع (2ْػاط )
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 اٌٛلفخ الدفبعئخ
تكقؼ فجأة عف عممؾ مدة عشريف إلي ثلاثيف ثانية  كافحص نفسؾ ، كاسأؿ : ماذا تعمؿ ؟ كلماذا ؟      

ثلاث مرات يكميان ، ىذا التكقؼ  كأيف يجب أف تككف ، كماذا يجب أف تفعؿ ؟ بإمكانؾ التكقؼ مرتيف ..
 .اع ؤؿ كالدىشة كالحركة نحك الإبديمنحؾ فرصة التسا

 

 

 :يًُٛقف ايفًطفٞ خصا٥ص تمٝصٙ عٔ غيرٙ َٔ المٛاقف الأخس٣ ، أُٖٗا أْ٘   

تساؤلي : إنو مكقؼ يستند إلى السؤاؿ الفمسفي المكجو لأنشطة الفكر نحك مكضكع ما فالفمسفة تضع  -ٔ
 صيغة سؤاؿ ، لمحاكلة الكصكؿ إلى الحقيقة . فيالأشياء دائما 

ف ما يبدك ميمان  يتسـ بالبصيرة : -3  يتميز الفيمسكؼ بأنو يعرؼ أف الأشياء ليست دائما عمى ما تبدك عميو، كا 
إذ يتحتـ عميو التكصؿ  شكميا الظاىرم، في، كالفيمسكؼ ليس لديو الاستعداد لقبكؿ الأفكار كذلؾ  لا يككف قد

 إلى جكىر الشيء .
  .ؽ بيف مككناتو نسقى : بمعنى إنو مكقؼ يسكده الانسجاـ ، كالنظاـ ، كالتناس -4
                   ما يدفعو إلى محاكلة  بشكؿ مختمؼ يثير دىشتو ، كىك ءشييتسـ بالدىشة : يرل الفيمسكؼ كؿ  -5

 . الفيـ بالتحميؿ كمحاكلة التفسير بالعقؿ
 
 
  عرضيا عميؾ معمـ الفمسفة ، تكضح خصائص التي عزيزم الطالب بعد مشاىدتؾ لمجمكعة مف البطاقات

 المكقؼ الفمسفي ، أجب عف الأسئمة التالية :

ذدُٖا إٔ اتدٛاب ايفًطفٞ جٛاب ْٗا٥ٞ ٚقاطع  فُاذا أٜتراٚزإ ، ٚقاٍ  أثٓا٤ َسٚزى في فٓا٤ المدزض١ سمعت شًَٝين يو

 : تفعٌ

 .و برأيتقتنع  - أ
 .يـ تتناقش مع - ب
 تستمع إلييـ دكف أف تتناقش معيـ . -ج
 .لا تتدخؿ  -د

 ىؿ تكافؽ عمي ىذا الرأم ؟ كلماذا ؟ يرم البعض أف الدىشة أصؿ الفمسفة .....
..................................................................................................... 

 

 ٚأجبد غاٖ (4ْػاط )

 لشأ ... ؽًٍأ  
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 مع ىذا المكقؼ ؟ اذكر مبرراتؾ . تختمؼ إلي أم مدم تتفؽ أك - أ
 كـ عدد الأفكار الرئيسية في ىذا المكقؼ ؟ - ب

 ؼ .اكتب جممة كاحدة تعبر بيا عف مضمكف ىذا المكق -ج      
 

 اؤٍـطـل ايتـذ

طرح التساؤلات نعمة كبرم مف نعـ الله ، لا حدكد لقيمتيا كنفعيا للإنساف ، فردان كجماعة إلي إف القدرة عمي  "
الدرجة التي يمكف أف نقكؿ عندىا بلا مبالغة : إنو بالقدر الذم يكثر فيو مكاطنك أمة مف طرح التساؤلات ، مع 

كلا إرىاب بالقدر الذم تككف فيو ىذه  سعي جاد لتكفير المعمكمات الصحيحة اللازمة للإجابة عنيا ، بغير تزييؼ
 " الأمة عمي طريؽ التقدـ

 
 

  كالآف عزيزم الطالب انتقؿ إلي قراءة الفقرة التالية في الدرس قراءة صامتو متأنية ، مع التركيز عمي النقاط
إجابات كتب  ثـ ألأسئمة التي تكجد أسفؿ الفقرة ، جب عف اأساسية ، كمناقشتيا مع معممؾ ، ك كالأفكار الأ

 .الأسئمة التي تـ التكصؿ إلييا في المكاف المخصص 
 

 
 ٜتطِ المٛقف ايفًطفٞ بعد٠ خصا٥ص َٓٗا :

 .ٜتطِ بايٝكع١ ايدا١ُ٥  -1

ٚايهجير  ايتأْٞٚايصبر ايطٌٜٛ :إٔ ايػدص المتفًطف ٖدف٘ اتذكٝك١ ، َٚعسف١ ٖرٙ اتذكٝك١ تتطًب  بايترٟٜٚتُٝص  -2

 ٛصٍٛ إيٝٗا .يتأٌَ نٌ جٛاْب المٛضٛع يً َٔ ايٛقت

 .المصازذ١ : ًٜتصّ ايفًٝطٛف بالمصازذ١ َع الآخسٜٔ  -3

ٜكٛي٘ قابٌ يًٓكد ٚايسد عًٝ٘ َٔ جاْب  ٚعكٍٛ الآخسٜٔ ، فهٌ َا عكً٘ايفًٝطٛف َبدأ المطاٚا٠ بين  ٜعٞاتذٛاز :  -4

كدَ٘ إلى َٓ٘ ٜٜٓتٗٞ الآخسٜٔ ، ٖٚرا عهظ َٛقف ايفٓإ ، فأثٓا٤ ايكٝاّ بعًُ٘ ٜسفض تدخٌ أذد فٝ٘ ، ٚذين 

 . اتدُٗٛز ، يٝكٍٛ َٔ ٜسٜد إٔ ٜكٍٛ غ٦ٝا فٝ٘
 

  

 

  سكؼ يعرضيا عميؾ معمـ الفمسفة كالتي تكضح التي ( جيكب لكحة  ) تعميميةال مكحةالعزيزم الطالب شاىد
 ثـ نفذ النشاط التالي :خصائص المكقؼ الفمسفي ، 

 ْٚاقؼ أقسأ (5ْػاط )

 

 فهس ٚأجب( 6ْػاط )

 اقسأ ٚذًٌ
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  حياتية مررت بيا كالي أم مدم قمت بتطبيؽ جكانب  تفكر كتتأمؿ كتتذكر مكاقؼ أفعزيزم الطالب ، عميؾ

 المكقؼ الفمسفي فييا .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 . عمؽ مف خلاؿ ىذه القصة عمي أىمية قيمة احتراـ الرأم كالرأم الآخر 

  عزيزم الطالب ، عميؾ أف تفكر كتتأمؿ كتتذكر مكاقؼ حياتية مررت بيا كالي أم مدم قمت بتطبيؽ
 . اجكانب المكقؼ الفمسفي فيي

 : عزيزم الطالب مستعينان بالصكر المجاكرة  ، أجب عف الأسئمة التالية 
  " ىناؾ مقكلة تقكؿ : "حتى تككف مقتنعان ... تعمـ فف الحكار 

 تعمـ الفمسفة . قياسان عمي ذلؾ ىؿ يمكف القكؿ : حتى تككف مقتنعان ..
 

 لا تكف أعمي                 
تجمع عدد مف العمياف لمتعرؼ عمي فيؿ كطمب مف كؿ كاحد منيـ أف يممس جية كاحدة فقط ، أمسؾ 

الفيؿ ، كالثالث جعمو يمسؾ بأذنو ، كالرابع كضع أماـ  أكليـ بناب الفيؿ ، كضع الآخر أماـ خرطكـ
رجمو ، كالخامس أمسؾ بطنو ، كالسادس أمسؾ بذيمو ، كقيؿ ليـ أمامكـ الفيؿ ، بعد ذلؾ أبعد الفيؿ 

 عنيـ ، كطمب مف كؿ كاحد منيـ أف يصؼ الفيؿ .
خر قاؿ إنو كالشجرة صرخ الأكؿ إنو كالرمح كصاح أحدىـ إنو كالأفعى كآخر قاؿ إنو كالمركحة ، كآ

كآخر قاؿ إنو كالجدار ، كآخرىـ قاؿ لو إنو كالحبؿ ، كتجادلكا فيما بينيـ ، ككؿ منيـ متأكد أنو يقكؿ 
الصكاب كحيف كجدكا  أنيـ مختمفكف بدأكا في الشجار ، كتمسؾ كؿ منيـ برأيو كراحكا يتجادلكف كيتيـ 

 كؿ منيـ الآخر أنو كاذب كمدع .
نت ضدنا " اعتقاد يعتقده الكثيركف ؛ فأغمبنا يرم الأمكر مف جانب كاحد  كنعتقد " أف لـ تكف معنا فأ

أننا نممؾ الحقيقة كاممة فندافع عنيا بشدة كنخمؽ عداكات مع الآخريف الذيف بدكرىـ يركف الآمكر مف 
كيعتبر الحكار أحد أىـ الكسائؿ لتبيف الحقيقة ، فمف خلاؿ الحكار يمكف الاستماع  .جانب كاحد 

 لرؤية  الأخريف لتشكيؿ صكرة متكاممة تشمؿ تجربتؾ مضاؼ إلييا تجربة كمعرفة الآخريف .

 تأٌَ ٚأجب
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 داز ذٛاز بٝٓو ٚبين صدٜكو قاٍ يو فٝ٘ إٔ ايتٛقف عٔ ايفًطف١ 
 َعٓاٙ إيػا٤ ايعكٌ ٚايتصسف ٚفكاً يًػسٜص٠ فُاذا ٜهٕٛ َٛقفو :

 .                                           تكافقو في رأيو  - أ
 تعارضو بشدة.  - ب
 تصمت كلا ترد عميو . -ج
 تتركو كتذىب . -د

 
 

  ة ، مع التركيز عمي النقاط انتقؿ إلي قراءة الفقرة التالية في الدرس قراءة صامتو متأني، كالآف عزيزم الطالب
اكتب  إجابات ثـ لأسئمة التي تكجد أسفؿ الفقرة ، جب عف اأساسية ، كمناقشتيا مع معممؾ ، ك كالأفكار الأ

 .الأسئمة التي تـ التكصؿ إلييا مع مجمكعتؾ في المكاف المخصص 
 

 : تطور الموقؼ الفمسفي عبر العصور المختمفة ، كالتالي

ويعبر ىذا  عرؼ نفسؾ " طبيعة الموقؼ الفمسفي في ىذا العصر ،مبدأ سقراط " أ جسدالعصر اليوناني :
 .المبدأ عف اكتشاؼ الإنساف لنفسو وتساؤلاتو عف ماىيتو

أف الفمسفة ىي  قاؿ فلاسفة المسيحية الأوائؿ، سلاـ الديانة المسيحية وبعدىا الإ ظيرت العصر الوسيط :
يات الكتاب المقدس لمتدليؿ عمي أنو لا تناقض بيف تيـ العقمية لآالطريؽ الممكي للإيماف ، وقدموا تأويلا 
أما فلاسفة الإسلاـ فقد حاولوا إثبات أف ما أتي بو الإسلاـ يتوافؽ مع  الفمسفة والديف المسيحي في جوىره .

 .العقؿ ، وأف ما توصؿ إليو الفلاسفة حوؿ أصؿ الوجود وطبيعة الإنساف إنما أكدتو المبادئ الإسلامية 
ىج عممية وفكرية جديدة في العصر الحديث الاتجاه إلي منا كانت الدعوة الأساسية لمفلاسفة العصر الحديث :

ديكارت إلي تجديد الفكر الإنساني عف طريؽ اصطناع  اتقود التقدـ في مختمؼ مجالات الحياة الإنسانية . دع
 معيار الوضوح  حتي يتمكف العقؿ مف قبوؿ الحقيقة عمي أساس مف ءالشؾ في كؿ شي
تيتـ الفمسفة في العصر الراىف بالقضايا الحياتية المباشرة للإنساف ، مثؿ الاىتماـ بقضايا  العصر الراىف :

البيئة والفنوف مثؿ ) السينما ، المسرح ، الموسيقي ( وقضايا المرأة ، وما يسمي الآف بالفمسفة النسوية ، 
ؾ نادت الفمسفة بمراعاة التوازف بيف مطالب الإنساف المادية وقضايا الاستنساخ واليندسة الوراثية ، لذل

 ومطالبو الروحية .
 
 
 

               أقسأ ْٚاقؼ (7ْػاط )
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 : عزيزم الطالب ، بعد قراءتؾ لمفقرة السابقة ، كمناقشتيا مع معممؾ ، أجب عف الأسئمة التالية 
اّ ايتٝازات ايفهس١ٜ ٚفي شذ ايعصس، ٚتتأثس بأذداث، ٚتٓبع َٔ ظسٚف المجتُع ،  الإْطإإٕ ايفًطف١ تستبط بحٝا٠ 

 : إيٞالمصسٟ  الإْطإايعالم١ٝ ايّٝٛ يحتاد 

 التفكير عف طريؽ الغير . -1
 التفكير الناقؿ .  -2    

 التفكير الناقد .         -3
 . كالخطأالتفكير عف طريؽ المحاكلة  -4    
 

ايفًطف١ تحًٝكاً في تزسدات  نٝف ْفهس فرطب ، بٌ أٜطاً نٝف نحٝا ، ٚبريو لم تعد الا ٜعًُٓإٕ ايتفهير ايفًطفٞ 

 بٌ َٛاج١ٗ يكطاٜا َٚػهلات تكابٌ ايٓاع في اتذٝا٠ اي١َٝٛٝ اتداز١ٜ 

 .مف كجية نظرؾ إلي أم مدم تتفؽ ىذه المقكلة مع طبيعة المكقؼ الفمسفي في العصر الراىف 
 

 
 ضــًــ١ ايتـفــاح                          

 اؿ سمة التفاح فقاؿ : " إذا شبو ديكارت شكو المنيجي المؤقت بمث 
 كانت لدم شخص ما سمة مميئة بالتفاح " بعضو سميـ كالبعض الآخر 
 فاسد " فماذا يفعؿ ىذا الشخص لكي يطير سمتو مف الفساد كيمنع  
 تسربو إلي بقية التفاح السميـ ؛ إف أصكب طريقة ىي أف يفرغ ىذا   
 ؾ بفحص التفاح مف كؿ ما فييا مف تفاح ؛ كبعد ذلالسمة الشخص   

حكيو تكاحدة بعد الأخرل لكي يعيد السميمة فقط إلي السمة ؛ كيمقي بالفاسدة خارجيا ، كحيث يضمف بعد ذلؾ أف كؿ ما 
 السمة مف التفاح سميـ تمامان " 

خاطئة  شبو ديكارت العقؿ البشرم بالسمة كشبو الأفكار بالتفاح كرأم أف بعض الأفكار المكجكدة في العقؿفي ىذا المثاؿ 
بينما البعض الآخر سميـ ، ككميا مختمطة ببعضيا ، لذلؾ يجب أف نطير عقكلنا تمامان بعممية شؾ مؤقتو  نمقي فييا بكؿ 
ما في عقكلنا مف أفكار إلي الخارج كنرفضيا كميا تمييدان لأف نعكد بعد ذلؾ إلي فحصيا فكرة فكرة ، ثـ نقبؿ الصحيح 

 ؿ الإنساف بعد ذلؾ مسيرتو في طريؽ اليقيف كىك مطمئف إلي سلامة اتجاىو .منيا كنرفض الخاطئ بحيث يستأنؼ عق
 
 . طبؽ ىذا المثاؿ عمي مكقؼ مف حياتؾ اليكمية كناقش فيو زملاءؾ كمعممؾ 
  دعا ديكارت إلي ضركرة تجديد الفكر الإنساني عف طريؽ اصطناع الشؾ في كؿ شي حتى يتمكف العقؿ

 ؟ م تتفؽ أك تختمؼ مع قكؿ ديكارتإلي أم مد ر الكضكح .....مف قبكؿ الحقائؽ عمي أساس مف معيا

 ٚأجب تأٌَ (8ْػاط )

 أقسأ ٚأجب
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 ية في الدرس قراءة صامتو متأنية ، مع التركيز عمي النقاط تالكالآف عزيزم الطالب انتقؿ إلي قراءة الفقرة ال
ات كتب  إجابثـ أفقرة ، جب عف الأسئمة التي تكجد أسفؿ الأساسية ، كمناقشتيا مع معممؾ ، ك كالأفكار الأ

 .الأسئمة التي تـ التكصؿ إلييا مع مجمكعتؾ في المكاف المخصص ليا 

 
 ايعدٜد َٔ ايتردٜات أُٖٗا : ايفًطفٜٞٛاج٘ المٛقف 

يقكـ المكقؼ الفمسفي عمى الحرية في التعبير عف الرأم ، فإذا ما خضع المرء لمتقميد حاد  الخضوع لممألوؼ والمعتاد :
 ؼ الفمسفي .عف أكؿ الطرؽ المؤدية إلى المكق

 إف العقؿ الخاضع لسمطة ما أعمى ، فالخضكع لمسمطة  الخضوع لمسمطات :
 يفقد صاحبو القدرة عمى الاستقلاؿ ، كعدـ القدرة عمى مجابية الكجكد كالالتزاـ إزاء الحقيقة .

 كالتي تؤدل إلى غياب الركح النقدية كالقبكؿ لممعتاد  النظرة الأحادية للأمور :
 لتسميـ لميقيف المسبؽ كالجاىز .كالمألكؼ ، كا

ف  لافتقار إلى الشجاعة الفكرية :ا إف الاستقلاؿ كالحرية تفترض الشجاعة الفكرية ، كتقكـ عمييا كلا تسير إلا معيا ، كا 
 . الرغبة في المعرفة كمحبة الاستطلاع ليما نتيجة لركح الشجاعة الفكرية

 
 

 أقرأ المكاقؼ التالية كحدد إلي أم مدم تجسد ىذه المكاقؼ ،  عزيزم الطالب ، بعد قراءتؾ لمفقرة السابقة
 تحديات المكقؼ الفمسفي .

 اٌفـيـً ٚالحجـً اٌظغـيـش                                 
 ؽميمخ أْ  ٚ٘يً ، ٚفغأح اعزٛلفٕي فىشح ؽيررٕي وٕذ أفىش راد يَٛ في ؽيٛاْ اٌفي   
 ثٛاعـخ ؽجً طغير يٍف ؽٛي ؽذيمخ الحيٛاْ  لذ تم رمييذ٘ب في٘زٖ الدخٍٛلبد اٌؼخّخ   
 ألفبص . وبْ ِٓ الدلاؽظ عذاً أْ اٌفيً يغزـيغ  ٚلا ذَ اٌفيً ، فٍيظ ٕ٘بن علاعً ػخّخل  
 شب٘ذد ِذسة ، ففي أي ٚلذ يشبء ٌىٕٗ لا يمذَ ػٍي رٌه  ليذٖيزؾشس ِٓ  ٚثجغبؿخ أْ  
    لزبٌٚخ ٌٍٙشة ؟ أعبة الدذسة : ؽيّٕب  خ ِىبٔٙب ٚلا رمَٛ ثأيأبد اٌؼخٌّفيً ثبٌمشة ِٕٗ ٚعأٌزٗ : لم رمف ٘زٖ الحيٛا  
ٌٛلادح ٚوبٔذ أطغش ثىضير لشب ٘ي ػٍيٗ الآْ ، وٕب ٔغزخذَ لذب ٔفظ ؽغُ اٌميذ بٔذ ٘زٖ الحيٛأبد اٌؼخّخ ؽذيضخ و

أٔٙب لا رضاي غير لبدسح  الحبلي ٌٕشثـٙب ثٗ ، ٚوبٔذ ٘زٖ اٌميٛد في رٌه اٌؼّش وبفيخ ٌزمييذ٘ب ٚرىبر ٘زٖ الحيٛأبد ِؼزمذح
ػٍي فه اٌميٛد ٚاٌزؾشس ِٕٙب ثً رظً ػٍي اػزمبد أْ الحجً لا يضاي يميذ٘ب ٌٚزٌه ٘ي لا تحبٚي أثذاً أْ رزؾشس ِٕٗ ، وٕذ 
 ِٕذ٘شبً عذاً .. ٘زٖ الحيٛأبد اٌزي تدٍه اٌمٛح ٌشفغ أٚصاْ ٘بئٍخ رغزـيغ ٚثجغبؿخ أْ رزؾشس ِٓ ليٛد٘ب ، ٌىٕٙب اػزمذد

رغزـيغ فؼٍمذ ِىبٔٙب وؾيٛاْ اٌفيً ، اٌىضير ِٕب أيؼبً يدؼْٛ في الحيبح ِؼٍمين ثمٕبػخ ِفبدا٘ب إٔٔب لا ٔغزـيغ أْ أٔٙب لم 
 ٕٔغض أٚ ٔغير شيئبً   ٚرٌه ثجغبؿخ لإٔٔب ػبعضْٚ ػٓ رٌه ، أٚ إٔٔب ؽبٌٕٚب راد يَٛ ٚلم ٔفٍؼ .

 

 ْٚاقؼ أقسأ( 9) ْػاط

 

 ٚأجبأقسأ ( 10ْػاط )
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ٔ اتدُٗٛز١ٜ صٛز٠ لما يجب إٔ تهٕٛ عًٝ٘ ذسن١ ايفهس ايفًطفٞ فُٝا اسماٙ زضِ" أفلاطٕٛ " في ايهتاب ايطابع َ  

 بأضطٛز٠ ايهٗف ، أٚ المػاز٠ . فًِ ٜطتطٝع ضهإ ايهٗف إٔ يخًصٛا في ايتأٌَ ايعكًٞ ٜٚٓصسفٛا إيٞ اتذه١ُ ، إلا

 تي تسسمٗا يٓا اتذٛاععٓدَا خًفٛا ٚزا٤ ظٗٛزِٖ ايكٝٛد ايتي ناْت تكٝدِٖ بٗرا ايعالم اتذطٞ في صٛز٠ اتداز١ٜ اي

ٜعٝػٕٛ في نٗف َعًِ َٓر ٚلادتِٗ ، ٖٚرا  ذيو إٔ أفلاطٕٛ في ٖرٙ الأضطٛز٠ قدّ يٓا أْاضاً ٚتكدَٗا يٓا  ايعادات ،

ايهٗف ي٘  فتر٘ تطٌ عًٞ ايطسٜل يمس عًٝ٘ ايبػس ذاًَين أَتعتِٗ ، ٚزا٤ ايطسٜل ْاز َػتع١ً تعهظ أغباح ٖؤلا٤ 

اج٘ يفترت٘ ، المط١ً عًٞ ايطسٜل . ٚلما نإ ضحٝٓٛا ايهٗف َكٝدٜٔ بطلاضٌ تمٓعِٗ َٔ المٛ الماز٠ عًٞ جداز ايهٗف

بأبصازِٖ إيٞ جداز ايهٗف المٛاج٘ يفترت٘ ، فإِْٗ ئ ٜسٚا ٖرا اتدداز إلا أغباذا  اتذسن١ ٚتجعًِٗ دا٥ُاً غاخصين

ازجٞ . ٚضٝعٕٓٛ إٔ ٖرٙ الأغباح ٚايعلاٍ تتراقص ٚظلالا تتُاٌٜ يًُاز٠ عًٞ ايطسٜل ٚيهٌ المٛجٛدات ايتي في ايعالم اتر

ذدِٖ إٔ ٜفو أغلاي٘ ٜٚٓطًل في الهٛا٤ خازد ايهٗف أٖٞ اتذكٝك١ ، ٚضٝطتُسٕٚ عًٞ ذالهِ ٖرا ذت٢ إذا َا اضتطاع 

فاْ٘ ضٝرٌٖ مما ٜسٟ ، ٚضٝػاٖد ايٓاع اتذكٝكٝين ٚالمٛجٛدات اتذكٝك١ٝ ، ٚضتعتاد عٝٓاٙ عًٞ زؤ١ٜ ايطٝا٤ نُا اعتاد 

 لا عالمٜعٝػٕٛ في عالم ٜعْٓٛ٘  إيٞ أ١ِْٗ صٛز الأغباح ٚايعلاٍ ، ٚضٝعٛد إيٞ أصراب٘ في ايهٗف ، ٜسغدِٖ عًٞ زؤٜ

 اتذكٝك١ ، يهٓ٘ يٝظ إلا تزسد ظٌ ي٘ .

  . ضع عنكانا ليذا النص الفمسفي 

 اقسأ ٚذًٌ   

فخ ٚاٌزي وبْ يزظف ثبٌزوبء ي إؽذي اٌغٕٛاد وبْ أؽذ ِؼٍّي اٌفٍغف 
ٌذي اٌٛصاسح ،  اٌزٛعيٗٚالحىّخ ٚعشػخ اٌجذيٙخ يٍمي اٌذسط ػٍي ؿٍجخ اٌفظً أِبَ اصٕين ِٓ سعبي 

اٌزيٓ ؽؼشٚا ٌزمييّٗ  ٚأصٕبء إٌمبء اٌذسط ، لبؿغ أؽذ اٌـلاة الدؼٍُ لبئلاً : يب ِؼٍُ طؼجخ عذاً ، ِٚب وبد 
لاة ثٕفظ اٌىلاَ ، ٚأطجؾٛا وأُٔٙ ؽضة ِؼبسػخ  فٙزا ٘زا اٌـبٌت أْ يزُ ؽذيضخ ؽزي رىٍُ وً اٌـ

يزىٍُ ٕ٘بن ، ٚ٘زا يظشؿ ٚ٘زا يحبٚي إػبػخ اٌٛلذ ، عىذ الدؼٍُ لٍيلاً ، صُ لبي ؽغٕبً لا دسط اٌيَٛ ، 
 .اٌذسط ثٍؼجخ ، فشػ اٌـٍجخ ٚتجُٙ الدٛعٙبْ  ٚعأعزجذي

خ ، صُ لبي : ِٓ يغزـيغ أْ يخشط سعُ الدؼٍُ ػٍي اٌغجٛسح صعبعخ راد ػٕك ػيك ، ٚسعُ ثذاخٍٙب دعبع
اٌذعبعخ ِٓ اٌضعبعخ ؟ ثششؽ ألا يىغش اٌضعبعخ ٚلا يمزً اٌذعبعخ . فجذأد لزبٚلاد اٌـٍجخ اٌزي ثبءد 
ثبٌفشً جميؼٙب ، فظشؿ أؽذ اٌـٍجخ ِٓ آخش اٌفظً يبئغبً : يب أعزبر لا تخشط ٘زٖ اٌذعبعخ إلا ثىغش 

لا رغزـيغ خشق اٌششٚؽ ، فمبي اٌـبٌت ِزٙىّبً : إرْ يب أعزبر اٌضعبعخ  أٚ لزً اٌذعبعخ ، فمبي الدؼٍُ : 
 لً لدٓ ٚػؼٙب ثذاخً رٍه اٌضعبعخ أْ يخشعٙب وّب أدخٍٙب .

ػؾه اٌـٍجخ ، ٌٚىٓ لم رذَ ػؾىزُٙ ؿٛيلاً ، فمذ لـؼٙب طٛد الدؼٍُ ٚ٘ٛ يمٛي : طؾيؼ  ٘زٖ ٘ي 
ـيغ إخشاعٙب ، وزٌه أٔزُ  ٚػؼزُ الإعبثخ اٌظؾيؾخ ، ِٓ ٚػغ اٌذعبعخ في اٌضعبعخ ٘ٛ ٚؽذٖ ِٓ يغز

ِفِٙٛبً في ػمٌٛىُ أْ الدٛاد اٌفٍغفيخ طؼجخ ، فّّٙب ششؽذ ٌىُ ٚؽبٌٚذ رجغيـٙب ٌٓ أفٍؼ  إلا إرا 
 أخشعزُ ٘زا الدفَٙٛ ثأٔفغىُ دْٚ ِغبػذح ، وّب ٚػؼزّٖٛ ثأٔفغىُ دْٚ ِغبػذح .

ِٛالفه تجبٖ ثؼغ في يمف أِبِه  ٚأٔذ ػضيضي اٌـبٌت وُ دعبعخ ٚػؼزٙب في اٌذعبعخ ، ٚعؼٍزٙب ػبئمبً 
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 ثايجاً : بعد الاْتٗا٤ َٔ ع١ًُٝ  ايكسا٠٤ :

 . حمؿ ىذا النص بمشاركة معممؾ 
 . لخص ىذا النص في أفكار محددة 

 
 

  معممؾ حكؿ كافة الفقرات التي اشتمؿ ات التبادلية بينؾ كبيف زملائؾ ك ار عزيزم الطالب بعد انتياء الحك
، كمراقبة مدم تحقيقؾ  سعمييا الدرس ، يجب عميؾ القياـ بالأنشطة التالية حتى تتأكد مف فيمؾ لمدر 

 لأىدافؾ .
 
 

  ( مف 3قـ )المعمكمات كالأفكار الجديدة التي تعممتيا مف مكضكع الدرس في العمكد ر عزيزم الطالب حدد
( بالمنظـ 2المنظـ التخطيطي ) ما تعممت عف المكضكع ، ثـ قارف ذلؾ بالأفكار المكتكبة في العمكد رقـ )

 التخطيطي ) ما أريد أف اعرفو ( .
 
 

  ب عنيا الدرس ، بالإضافة إلي التي كنت ترغب في معرفتيا كلـ يجعزيزم الطالب قـ بكتابة الأسئمة
جدت في ذىنؾ أثناء عممية القراءة ، ثـ حدد مصادر الاستزادة مف المعمكمات ، الأسئمة الجديدة التي است
 ( مف المنظـ التخطيطي ) كيؼ يمكنني تعمـ المزيد( .4كذلؾ في العمكد رقـ )

 
 

  ، كما ترتبط بو مف تفاصيؿ داعمة .الدرس الرئيسية الكاردة في طة مفاىيـ للأفكار رسـ خرياعزيزم الطالب 
  

 
 
 لطالب قـ بتحديد الأىداؼ التي حققتيا مف خلاؿ دراستؾ ليذا المكضكع ، كما ىي الخطكات التي عزيزم ا

 اتبعتيا في تحديد ىذه الأىداؼ . 
 مبت عمي ىذه حدد الصعكبات كالعقبات التي كاجيتؾ أثناء دراسة ىذا المكضكع ، ككضح كيؼ تغ

 في الحياة اليكمية  . ة بالدرسالات الاستفادة مف المعمكمات الكاردمجالصعكبات كالعقبات ك 
 
 
 

 ٚذدد ٚقازٕتعإٚ ( 11ْػاط )

 تعًِ المصٜد (12ْػاط )   

 ازضِ (13) ْػاط 

  ذدد(14ْػاط )
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 ايٛاجب المٓصيٞ

 

 

 
 

 
 : عزيزم الطالب اختبر معمكماتؾ كذلؾ بالإجابة عف الأسئمة التالية 

 إيٞ أٟ َدٟ تتفل أٚ تختًف َع الآزا٤ ايتاي١ٝ ::  1ع

 . التفكير الفمسفي يقتصر عمي الفلاسفة فقط 
  يدركيا عقؿ كاحد .أف كبر مف أالحقيقة 
 نصؿ إلي الحقيقة . التشاكر مع الآخريف يجعمنا أف 
 . المعرفة الفمسفية تراكمية 
 كضح ؟ : جسد المكقؼ الفمسفي طبيعة الحياة في العصر الحديث .. 2س
 دلؿ عمي ذلؾ ؟ : المكقؼ الفمسفي مرآة الكاقع عبر العصكر .... 3س
 : النظرة الأحادية مف تحديات المكقؼ الفمسفي ىؿ تؤيد كلماذا ؟ 4س
 ي بالعديد مف الخصائص ، تخير ثلاثا منيا كاشرحيا ؟يتميز المكقؼ الفمسف :6س
 عًٌ صر١ أٚ خطا ايعبازات الآت١ٝ ::  7ع

  اىتـ المكقؼ الفمسفي في العصر الكسيط بالقضايا الحياتية.                       )  ( 
  الخضكع لمسمطة مف التحديات التي تكاجو المكقؼ الفمسفي.                        )  ( 
 و في العصر الراىف نؼ المكقؼ الفمسفي في العصر الحديث عيختم.              )  ( 

عسض عًٝو َعًِ ايفًطف١ ايكٝاّ بمطسذ١ٝ تع١ًُٝٝ تػترى فٝٗا َع أقساْو تٛضح فٝٗا تطٛز المٛقف ايفًطفٞ عبر 

 ايعصٛز فُاذا تفعٌ ؟
 .مف غضب المعمـ  تشترؾ فييا خكفان  - أ

 . ترفض الاشتراؾ - ب
 .لائؾ للاشتراؾ في المسرحية تدعك زم -ج   
 لا تيتـ . -د   

   
 
لقكتب كممة  أ  " الفمسفة عمـ التنكير " كذلؾ بالاستعانة بمكتبة المدرسة  افي الإذاعة المدرسية عنكاني ياكا 

 أف الفمسفة ترتبط بحياة الإنساف ، كتنبع مف ظركؼ المجتمع ، كتتأثر بأحداث العصر ، كفي زحاـ التيارات الفكرية
العالمية اليكـ يحتاج الإنساف المصرم إلي التفكير الناقد  المعتمد عمي العقؿ المنفتح حيث لا تأخذ الأمكر عمي علاتيا 

 لابد مف إعماؿ العقؿ كالتدبر كالتركم لاختيار ما يتناسب مع ظركؼ المجتمع .

 كتب مقالان تعالج فيو مضمكف ىذا النص .أ

 رمٛيُ اٌذسط



  041 
  

 

 

 

 

 

                          
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اٌفظً الحبدي ػشش
 رذسيظ الألشاْ ؿشيمخ

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

.مفيكـ طريقة تعميـ الأقراف 

 طريقة تعميـ الأقراف.أهمية استخدام 

تعميـ الأقراف. ريقةبط شروط التدريس 

 طريقة تعميـ الأقراف.أنماط 

.خطكات تنفيذ طريقة تعميـ الأقراف 

 طريقة تعميـ الأقراف.معوقات تطبيق 
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 الألشاْ: ؿشيمخ رؼٍيُِفَٙٛ 

  أسمكب يرتكز عمي التفاعؿ كالتعاكف بيف طالبيف أك أكثر مف الفئة العمرية نفسيا كالمرحمة الدراسية أك مف
أعمار كمراحؿ دراسية مختمفة ، حيث يتقمص أحد الطلاب دكر المعمـ ، كيقكـ طالب أخر أك أكثر بدكر 

 مب ذلؾ أف يتقف القريف المعمـ ما سكؼ يقدمو لمقريف المتعمـ.المتعمـ كيتط
  القريف/ المعمـ( بنقؿ )نظاـ تعميمي يقكـ فيو المتعممكف بالتعاكف مع بعضيـ البعض حيث يقكـ أحدىـ

الأقراف/ المعممكف( الأقؿ كفاءة في إتقانيا كذلؾ )المعارؼ كالخبرات العممية كالعممية التي يتقنيا للأخريف  
 إشراؼ كتكجيو مف المعمـ. تحت

 الألشاْ: ؿشيمخ رؼٍيُأّ٘يخ اعزخذاَ 
  تتيح الفرصة لمطالب أف يسأؿ أقرانو مف دكف تردد. -1
 تزيد الثقة كالتعاكف بيف المعمـ كالطلاب. -2
 تماـ المتعمميف بالتعمـ.ىتعمؿ عمي زيادة ا -3
 تدرب الطلاب عمي التعقؿ كالتركم كالصبر. -4
 ف المستكم الاكاديمي لمطلاب.تحسيك  إثارة دافعية المتعمـ -5
 تساعد في تطكير العلاقات الشخصية كميارات التكاصؿ كالاصغاء بيف الطلاب. -6

 ثبلألشاْ: ثـشيمخ رؼٍيُششٚؽ اٌزذسيظ 
فكمما كاف ىناؾ تكافؽ بيف المتعمميف في الميكؿ كالخصائص الشخصية كاف  كأقرانو التكافؽ بيف المتعمـ -1

 ائج أفضؿ في عممية التعمـ.نتلىناؾ تفاعؿ أكثر مما يؤدم 
 تكفر المعرفة لدم المعمـ )القريف( كالمتعمـ. -2
 تمتع القائـ بالتعميـ )القريف المعمـ( بقكة الشخصية كالقدرة عمي التأثير. -3
 معرفة القريف )القائـ بالتعميـ( بكيفية التعامؿ مو المتعمـ كتعميمو. -4

 الأقراف كىي: ىناؾ عدة أنماط لتعمـ  ُ ثبلألشاْ:يرؼٍ ؿشيمخأنمبؽ 
 كيتضمف الأنماط الآتية: :تعمـ الأقراف وفقاً لعمر القريف / المعمـ وعمر القريف / المتعمـ  -1
يقكـ الطالب " القريف المعمـ" مف العمر نفسو كالمرحمة التعميمية نفسيا  العمر نفسو: تعمـ الأقراف مف - أ

" كأيضان يمكف الاستفادة منو لمطلاب كالصؼ الدراسي نفسو بتقديـ المساعدة لطلاب آخريف " قريف متعمـ
 الأكبر سنان.
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كغالبان يككف الفرؽ بيف القريف المعمـ كالقريف المتعمـ في العمر مف سنة  :تعمـ الأقراف مف أعمار مختمفة-ب
 إلي ثلاث سنكات تقريبان.

 كيشتمؿ عمي الأنماط الآتية: :تعمـ الأقراف وفقاً لعدد الأقراف -2
بيف قريف /معمـ ذك ميارة عالية، كقريف متعمـ ذك مستكم أدني في  خر )ثنائي(تعميـ الأقراف مف فرد لأ - أ

 الميارة ، كيحتاج إلي تعمميا مف قبؿ قريف آخر لو أكثر منو ميارة.
حيث يشترؾ عدد مف الطلاب يشكمكف مجمكعة صغيرة  :تعمـ الأقراف باستخداـ المجموعات الصغيرة-ب

داء لمقياـ بتنفيذ بعض الميمات في مجمكعات تعاكنية تشاركية تجمع بيف مرتفعي كمتكسطي كمنخفضي الأ
 فيما بينيـ.

 كيتضمف الأنماط الآتية: :تعمـ الأقراف تبعاً لدور القريف -3
يككف التعميـ ضمف ىذا الاتجاه ثابتان بيف القريف / المعمـ كالقريف/ المتعمـ  تعميـ الأقراف أحادي الاتجاه: - أ

لقريف/ المتعمـ مستمع لقرينة المعمـ فقط فيما يمميو  القريف المعمـ عمي بالتدريس طيمة الكقت، أما دكر ا
 القريف المتعمـ مف خطكات لتنفيذ ميارة.

، كىك عبارة عف اثنيف مف الأفراد مـ ضمف ىذا الاتجاه تبدليان يككف التع تعميـ الأقراف ثنائي الاتجاه:-ب
لميارة كؿ حصة أك أسبكع أك كحدة دراسية حسبما يراه يتبادلكف الأدكار بيف معمـ كمتعمـ تبعان لما تتطمبو ا

 المعمـ مناسبان.
https://www.youtube.com/watch?v=fOTdU2ML3B4&feature=share 

 مراحؿ كىي عمي النحك التالي:تمر الاستراتيجية بثلاث  ُ ثبلألشاْ:يرؼٍ ؿشيمخخـٛاد رٕفيز 
 مرحمة الإعداد:  -ٔ

 تييئة المتعمـ لاستخداـ الاستراتيجية.-أ
 تحديد مجمكعات العمؿ.-ب       
 تحديد مسئكليات كأدكار أفراد كؿ مجمكعة.-ج       
 تدريب القريف/المعمـ.-د        
 إعداد المكاد التعميمية.-ق       
 إعداد أدكات التقكيـ.-ك        
 مرحمة التطبيؽ: -ٕ

 عمميف(.تتدريس القريف المعمـ لأفراد المجمكعة )القرناء الم - أ

https://www.youtube.com/watch?v=fOTdU2ML3B4&feature=share
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 استخداـ القريف المعمـ لإجراءات تصحيح الخطأ.-ب
 مرحمة التقييـ:-ٖ

 التقييـ المرحمي: كيتـ أثناء تنفيذ المتعمـ لمميارات الفرعية الاساسية . -أ 
 بعد تنفيذه لمميارات كاممة.التقييـ النيائي: كيتـ فيو تقييـ نتائج المتعمـ -ب

  ُ ثبلألشاْ:يرؼٍ ؿشيمخ ِؼٛلبد رـجيك
 الفكرة التقميدية السائدة بأف التعمـ الأفضؿ يككف بانتقالو مف الكبير إلي الصغير. -1
 تتطمب كقتان طكيلان نكعان ما لتطبيقيا كمتابعة سيرىا. -2
 .الفكضىعدـ امتلاؾ القريف المعمـ القدرة عمي إدارة الصؼ كشيكع  -3
 د يقكـ القريف المعمـ بيذا الدكر رغمان عنو، كربما يتكرط بذلؾ.ق -4
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 ػشش اٌفظً اٌضبٔي
 لجؼبد اٌزفىير اٌغذ

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

قبعات التفكير الست تعريؼ. 
مدلكلات قبعات التفكير الست. 
الست. طرؽ استخداـ قبعات التفكير 
الست ميزات طريقة قبعات التفكيرم.  
 القبعات الست لمتفكيرطريقة المعمـ في تطبيؽ دكر. 
 التفكير الست قبعات طريقةالتدريس باستخداـ. 
 مكقع القبعات الست مف التسمسؿ الزمني داخؿ

 الحصة:
صعكبات تطبيؽ طريقة قبعات  التفكير الست. 
  كيفية التغمب عمي صعكبات تطبيؽ طريقة قبعات

 .التفكير الست
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 ِمذِخ:
فنية لتنمية التفكير كضعيا "إدكارد دم بكنك "تقكـ عمى افتراض أف التفكير الكاسع  قبعات التفكير الست      

كىذه القبعة قسمت إلى ست قبعات أك ستة أدكار مختمفة ذات ستة ألكاف، فالفرد  يحتكم عمى قبعة كبيرة لمتفكير
مف خلاؿ استخدامو ليذه القبعات يضع القبعة التي يراىا مناسبة لكي يمعب الدكر المناسب كبالتالي فإف أم فرد 

  يرتدم القبعة يككف ىناؾ ىدؼ مف ارتدائو ليا.
 رؼشيفٙب:

ضعو الطبيب البريطاني مف أصؿ مالطي كاسمو إدكارد دم بكنك لتسييؿ عممية أحد فنيات التفكير الحديثة ك 
التفكير حيث قسـ التفكير إلى ستة أنماط، كأعتبر كؿ نمط كقبعة يمبسيا الإنساف أك يخمعيا حسب طريقة تفكيره 

رض لو، في تمؾ المحظة، بحيث ينتقؿ الفرد بتفكيره مف أسمكب معيف إلى أسمكب آخر حسب المكقؼ الذم يتع
 .كقد أعطى )دم بكنك( لكنان مميزان لكؿ قبعة حتى يمكف تمييزه كحفظو بسيكلة

 اٌغذ :اٌزفىير ِذٌٛلاد لجؼبد 
أف لكؿ قبعة مف القبعات مدلكلان، كمف خلاليا يستطيع الفرد أف يحدد نكعان أك نمط التفكير  يرل دم بكنك     

 المناسب لمدكر الذم تقكـ بو القبعات:
  يضاء:القبعة الب (1

اختار إدكارد دم بكنك المكف الأبيض لقبعة التفكير البيضاء عمي التفكير المحايد ، كقد تدؿ القبعة        
نو يرمز إلي النقاء لأ فبياض المكف ليذه القبعة يدؿ عمي الحيادية ، لذلؾ ىي طريقة التفكير المحايد المحايد

        لابد مف استعماليا في بداية المكضكع .الصفاء  ك ك 
  في ىذه القبعة نركز عمي :

 طفة ( الحقائؽ المجردة مف العا1)
  ف تحميؿ أك تفسير أك إبداء رأم .كافة المعمكمات المتعمقة بالمكضكع دك ( الأرقاـ ك الإحصائيات ك 2)

 تستخدـ ىذه القبعة للإجابة عمي ىذه الاسئمة : 
 ( ماذا أعرؼ ؟ 1)
 ( ماذا أريد أف أعرؼ ؟ 2)
 جد المعمكمات اللازمة ؟ف أ( أي3)

البيضاء تكجو الانتباه إلى المعمكمات المتكافرة كغير المتكافرة، كمف يرتدم القبعة البيضاء تككف لو القدرة والقبعة 
 عمى: 
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  .يجيب إجابات مباشرة ك محددة عمى الأسئمة 
  .ييتـ بالكقائع ك الأرقاـ ك الإحصائيات 
 ك تمقييا )المكضكعية(.يمثؿ دكر الحاسكب في إعطاء المعمكمات أ 
 .إضافة لمتجرد مف العكاطؼ كالرأم 
يرمز  أختار إدكارد دم بكنك المكف الأحمر لأنو، ك تدؿ ىذه القبعة عمي التفكير العاطفي  القبعة الحمراء: (2

   كمف يرتدم القبعة الحمراء تككف لو القدرة عمى الآتي:،  إلي المشاعر ك العكاطؼ
 لاتو بسبب أك بدكف سبب. دائما ن يظير أحاسيسو كانفعا 
  .ييتـ بالمشاعر فقط دكف الحقائؽ كالمعمكمات 
  يميؿ لمجانب الإنساني أك العاطفي كآرائو كتفكيره تككف عمى أساس عاطفي كليس منطقيان، كيرفض

الحقائؽ كالآراء دكف مبرر عقمي، فتؤثر العكاطؼ في تفكيره كالخكؼ كالغضب كالكره كغيرىا مف 
 العكاطؼ. 

  ىذه القبعة نركز عمي : تداءار عند 
  ات حيث تتمثؿ تمؾ المشاعر في :بالمشاعر فقط دكف حقائؽ أك معمكم الاىتماـ 
  الكره ....إلخ  –الحب  –الخكؼ  –الغضب  
  الأحاسيس .    ك  عمي المشاعر اعتمادارفض أك قبكؿ الحقائؽ دكف مبرر عقمي بؿ 

  تستخدـ ىذه القبعة للإجابة عمي ىذه الأسئمة :
 ا طبيعة مشاعرؾ في ىذا المكقؼ ؟ م 
  ما رد فعمؾ في ىذا المكقؼ ؟ 

ىي قبعة الخكؼ كالحذر كالتشاؤـ كالنقد كالتفكير في الأخطار كمف يرتدم القبعة السكداء  القبعة السوداء: (3
 تككف لو القدرة عمى الآتي: 

  .التشاؤـ كعدـ التفاؤؿ باحتمالات النجاح 
  .ينتقد الأداء  دائما ن
 العكائؽ كالتجارب الفاشمة كيككف أسيرىا. يركز عمى 

نو يرمز اختار إدكارد دم بكنك المكف الأسكد لقبعة التفكير السمبي لأه القبعة عمي التفكير السمبي ، ك تدؿ ىذك  
 احتمالاتىذه القبعة مككف ىاـ مف مككنات التفكير لأنيا تقكدنا بالتفكير المنطقي إلي إلي التشاؤـ ك السمبية ، ك 
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 ارتداءكما أنو لابد مف ، مكضكع ك المشكلات ك المخاطر التي يمكف أف تكاجينا ك الخسائر المترتبة فشؿ ال
 ىذه القبعة حتي لا نبالغ في تكقع النجاح أك نغامر دكف حساب .

 ىذه القبعة نركز عمي :  ارتداءد عن

 منطؽ في نقد الآراء ك رفضيا .استعماؿ ال 

  . تكضيح أسباب عدـ النجاح 

  نقاط الضعؼ . تكضيح 

 . تكضيح الجكانب السمبية 

  . تكضيح العكائؽ ك الصعكبات ك المشاكؿ 

 :تخدـ للإجابة عمي ىذه الأسئمة تس

  ما ىي المشاكؿ المتكقعة ؟ 

  ما ىي المخاطر المحتممة ؟ 

 صعكبات التي يمكف أف تكاجينا ؟ ما طبيعة ال 

ؿ كفكائد المكضكع المطركح لمنقاش كيجرم بعض في عم الايجابي ىي قبعة تفاؤؿ كالتفكير القبعة الصفراء: (4
اختار إدكارد دم بكنك المكف الأصفر لقبعة التفكير الإيجابي لأنو يرمز إلي ، ك المفيدة كالاقتراحاتالنتائج 

كمف يرتدم القبعة الصفراء . مؿ ك التفاؤؿ ك كؿ ما ىك إيجابي ضكء الشمس ك ىك لكف الإشراؽ ك الأ
 تككف لو القدرة عمى: 

 أف  .  يككف متفائلا ن
  .أف يركز عمى احتمالات النجاح كتقميؿ احتمالات الفشؿ 
 بالفرص المتاحة  لا يستعمؿ المشاعر كالانفعالات بكضكح بؿ يستعمؿ المنطؽ بصكرة إيجابية كييتـ

 كيحرص عمى استغلاليا.
 .ؿ مف جية أخرمىك أحلاـ ك أماك ما  جيةتفكير القبعة الصفراء يتراكح بيف ما ىك منطقي ك عممي مف 

 ىذه القبعة نركز عمي : ارتداءعند 
   . البحث عف الجكانب الإيجابية لممكضكع 
  . البحث عف عكامؿ النجاح 
   البحث عف الآماؿ ك الطمكحات 
   . البحث عف الفكائد ك الأرباح 
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 نقاط القكة في المكضكع.  
 استغلاليالمتاحة ك الحرص عمي الفرص ا . 

  الاسئمة :تستخدـ للإجابة عف ىذه 
  ما الفكائد ؟ 
   ما ىي الإيجابيات ؟ 
  ما القيمة الفعمية التي سنحصؿ عمييا ؟ 
ترمز إلى التفكير الإبداعي كالأخضر رمز الإبداع كالابتكار أنو يمثؿ نمك النبات الكبير  القبعة الخضراء: (5

جديدة كالقبعة الخضراء مف مف الغرسة الصغيرة إنو النمك كىك التغيير كالخركج مف الأفكار القديمة إلى ال
؛ لأف عممية الإبداع ليست سيمة، بؿ تتطمب ميارات عالية كتدريبان خاصان، كمف يرتدم القبعاتأصعب 

 القبعة الخضراء تككف لو القدرة عمى الآتي: 
 .يحرص عمى كؿ جديد مف أفكار كتجارب كمفاىيـ 
 يسعى لمتطكير كالعمؿ عمى التغيير كيعطي مف  مستعد لتحمؿ المخاطر كالنتائج المترتبة عمييا كدائما ن

 الكقت كالجيد لمبحث عف الأفكار كالبدائؿ الجديدة. 
 )يستعمؿ طرائؽ إبداعية مثؿ )ماذا، لك، ىؿ، كيؼ، ربما.  
 .محاكلة تطكير الأفكار الجديدة كالغريبة 
  يجابيات عندما يتـ استعماؿ القبعة الخضراء، يجب أف يتبعيا السكداء ثـ الصفراء لمتعرؼ عمى سمبيات كا 

 الفكرة الجديدة.
 عند ارتداء ىذه القبعة نركز عمى :

  المختمفة كالأفكار الجديدة .طرح البدائؿ 
  الأفكار القديمة كالمألكفة .الخركج عف 
 يد حمكؿ لممشكلات المتكقعة .تكل 
 ؿ مع المخاطر التى تكاجينا .كيفية التعام 
 . إنماء ميارات التفكير 
 بداعات جديدة .انات المكجكدة لدمف الإمك الاستفادة  ينا لخمؽ أفكار كا 

 تستخدـ للإجابة عف ىذه الأسئمة :
 ؟ ءالشيطرؽ أخرل لتنفيذ ىذا  ىؿ ىناؾ 
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 ؟ نفعؿ أيضا تجاه ىذا الأمر  ماذا يمكننا أف 
  القائمة ؟  الاحتمالات ىيما 
  مكاجية ىذه الصعاب ؟ فيسنتخذىا  الحمكؿ التى ىيما 

كيعتبر ىذا النكع مف ، ىذه القبعة إلى التفكير )الشمكلي(، أنو تفكير النظرة العامة  ترمز القبعة الزرقاء: (6
اختار ك التفكير يككف بمثابة الضابط كالمكجو كالمرشد الذم يتحكـ في تكجيو أنكاع التفكير الخمسة السابقة ، 

القبعة يحاكؿ دائمان تمخيص كمف يرتدم ىذه إدكارد دل بكنك المكف الأزرؽ لأنو يرمز إلى لكف السماء الأزرؽ 
 عادة ما تستخدم فى نهاية الموضوع .، ك االنقاش، كتحديد النقطة التي تـ الكصكؿ إليي

 ىذه القبعة نركز عمى : ارتداءعند 
   تائج التى تـ الكصكؿ إلييا .سير عممية التفكير كالن فيالتحكـ 
  عمى المكضكع كاتخاذ القرار .كضع خطة لمعمؿ 
  قاش لمخركج بأمكر عممية .تكجيو الحكار كالنمحكر المكضكع ك 
 ة كالفعالة ك كضع خطط لتنفيذىا .ترتيب الأفكار كاختيار القرارت المناسب 
 تستخدـ للإجابة عمى ىذه الأسئمة : 
  كع كالأفكار التى تـ طرحيا ؟كيؼ نمخص المكض 
  المكضكع المطركح ؟ فيما ىك القرار المناسب كالفعاؿ 

https://www.youtube.com/watch?v=IpRgkWP0jLI&feature=share 
 

 اٌزفىير: لجؼبد اعزخذاَ ؿشق
كىك يعني استخداـ ىذه القبعات كؿ عمى حدة بيدؼ تدريب الطالب عمى  الاستخداـ الفردي لمقبعات: -1

قبعات في مكاقؼ محددة حيث القبعة الحمراء تتيح الانتقاؿ إلى الأحاسيس الاستخداـ الكاعي ليذه ال
الكجدانية لاتخاذ القرار أما القبعة الصفراء لإظيار المميزات كالإيجابيات، في حيف القبعة البيضاء التي تتيح 

الزرقاء التي  لمطلاب قدران مف الحقائؽ كالمعمكمات التي تناسب المكقؼ التعميمي المعيف، فضلان عف القبعة
 تصنع الصياغة النيائية لنكاتج التعمـ كتنظميا داخؿ العقؿ ثـ إعادة صياغتيا كناتج تعمـ منظـ.

كىك يعني تحديد تسمسؿ القبعات، كمف ثـ التنقؿ بيف ىذه القبعات كاحدة تمك  الاستخداـ التسمسمي لمقبعات: -2
ة مف الكقت مع ملاحظة أف أم قبعة الأخرل مف أجؿ استكشاؼ المكضكع بشكؿ كامؿ، خلاؿ فترة قصير 

 يمكف استخداميا كقت الحاجة إلييا، كلكؿ مكقؼ تعميمي تسمسؿ لمقبعات يتناسب مع طبيعة ىذا المكقؼ.

https://www.youtube.com/watch?v=IpRgkWP0jLI&feature=share
https://www.youtube.com/watch?v=IpRgkWP0jLI&feature=share
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  اٌغذ: اٌزفىير لجؼبد ؿشيمخ لشيضاد
 . العاطفي التفكير ك الإبداعي التفكير ك الناقد التفكير : مثؿ التفكير مف مختمفة أنكاع الطالب يمارس (1
  . التفكير مف كجزء بالمشاعر تعترؼ (2
 . المكضكع جكانب مف محددان  ان جانب قبعة كؿ تعالج (3 
 . محدد كقت في ك بسيطة طريقةب بالمكضكع الإلماـ (4 
 .التعميـ ك التعمـ مةسي (5
 . الصحيحة القرارات كاتخاذ تالمشكلا حؿ في تستخدـ (6 
 . الطلاب تركيزك  انتباه جذب (7 

  الست: التفكير قبعات استخداـ فكائد. مشكلاتهم مع التعامل في تنظيمو إيجابية أكثر الطلاب لجع (8 
 سيكلة تطبيقيا عمى جميع المستكيات. ( 9

 تحكؿ المكاقؼ السمبية إلى مكاقؼ إيجابية. ( 10
 ساعد في اكتساب مزيد مف الكقت كالجيد.ت( 11
 نمط مف التفكير حقو مف الانتباه في خط متكاز.، بحيث يأخذ كؿ ( تمنع الأفكار مف الاختلاط12
 تبعد الطلاب عف الجدؿ العقيـ ، كتمكنيـ مف التعاكف كاستكشاؼ طرؽ بناءة في الحكار.(13

 اٌغذ : اٌزفىير لجؼبدؿشيمخ  دٚس الدؼٍُ في رـجيك

 مجمكعات .  ( يقسـ المتعمميف إلي1) 
 ( يخبر كؿ مجمكعة عف الأدكار المطمكبة منيـ .2) 
 ( تحكيؿ الأدكار مف قبعة لأخرم .3) 
 ( يقكـ بتدكيف الأسئمة التي تساعد في جمع المعمكمات . 4) 
 ( تكجيو نظر الطلاب نحك المكاقؼ التي تستثير مشاعرىـ .5) 
 ( يترؾ ليـ فرصة لمتعبير عف مشاعرىـ تجاه مكاقؼ ك شخصيات الدرس .              6) 
 حظات أك أحكاـ سمبية عمي مكاقؼ الدرس أك الشخصيات .   ( يطمب مف الطلاب تقديـ ملا7) 
 ( يطمب مف الطلاب تقديـ تعميقات إيجابية حكؿ المكضكع .8) 
 (  يطمب مف الطلاب البحث عف أفكار جديدة ك مقترحات مبتكرة .9) 
 ( يطمب مف الطلاب كضع خطط لتنفيذ أفكارىـ ك مقترحاتيـ . 10) 
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 :اٌغذاٌزفىير لجؼبد يخ اٌزذسيظ ثبعزخذاَ إعتراريغ
 مرحمة التخطيط لمتدريس :أولا: 

 قكـ بتحميؿ المعمكمات إلى:كمف ثـ ي، المحتكل تحميؿ يقكـ المعمـ  (1
 معمكمات متكفرة في الدرس -
معمكمات ناقصة تحتاج إلييا المعممة لتكضيح المفاىيـ الكاردة كليس بالضركرة  مطالبة التمميذة بدراستيا  -

 معمكمات إضافية ( ، القصص ، )كالشكاىد مف القرآف
معمكمات ناقصة تحتاجيا التمميذة كيتـ تحديدىا تبعا لممرحمة العمرية كالدراسية فعمى سبيؿ المثاؿ )آداب ،  -

 (00ميارات الحياة ، تفسير لمعاني كممات 
 تصنيؼ المحتكل تبعا لمقبعة المناسبة  (2

ذا كجدفيك يالدرس متضمنا لفكائد شيء ما  إذا  مثاؿ: إذا كجد المعمـ تعدادا  تناسب كالقبعة الصفراء، كا 
 0ات الخاطئة إذا فيذا يتناسب كالقبعة السكداء كىكذا يلبعض  السمكك

في التفكير في كيفية  ع القبعات الست ففي ىذه الحالة  يقكـ المعمـقد لا يتكفر في المحتكل ما يناسب جمي (3
بعض  تكمؼ إذا تعذر ذلؾ فقد يجد المعمـ أنو استخدـ داعي لمإتماـ جميع القبعات بأسئمة تجدىا مناسبة كلا

 0القبعات فقط كلا مانع مف ذلؾ  فاليدؼ  ىك تحقيؽ التفكير المتكازم  قدر الإمكاف 
 بتنظيـ المعمكمات المستخمصة كالآتي : يقكـ المعمـ (4
أم  000اذا ،كـ بدأ بتدكيف الأسئمة الخاصة بالقبعة البيضاء أم الأسئمة التي تبدأ بمف ،متى ،كيؼ ، لمي -

 الأسئمة التي تساعد في جمع المعمكمات 
 0تجمع الأسئمة التي تتكمـ عف المشاعر كالتي تخص القبعة الحمراء ككذلؾ مع باقي القبعات  -
عمى البدء السميـ في  ت بشكؿ يساعد عمى التعمـ كيساعدهبتنظيـ المعمكما قد قاـ بيذه الطريقة يككف المعمـ -

 0تنفيذ التدريس
 مرحمة التنفيذ:ثانيا 

 الخ00لمدرس كالعادة كتنفذ إجراءات الدرس العادية  مف قراءة نص  يميد المعمـفي بداية الحصػػػػػػػة  (1
القبعة البيضاء ،)تخيؿ  الطلاب أف يمبسكابالطمب مف  ند البدء في مناقشة محتكل النص  يبدأ المعمـكع

نيا كالإجابػػة حكلػػيػػا ، فضلان عف الأشكاؿ كالرسكـ  إف فعمو ) معرفة الحقائؽ كالسؤاؿ ع بما عمييـ ذلؾ( مذكرىـ
 كجدت ( .

  .القبعة الحمراء يمبسكاالقبعة البيضاء ك  كاأف يخمعالطلاب مف  طمب المعمـي (2
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 بأنهم معنيّان فقط بالتعبير عن مشاعرهن بالقول : أشعر بـ   مذكراً إياهم
 القبعة السكداء. يمبسكاك  فالقبعة الحمراء كأ كايخمعأف  الطلاب مف  طمب المعمـي (3

 ذكر العواقب والتحذير مف المزالؽ والمخاطر المتوقعة  ـبأف عميي ـذكرىيوىذا 
 القبعة الصفراء. يمبسكاك القبعة السكداء كأف  كايخمعأف  الطلابمف  طمب المعمـي (4

 والفوائد بالإيجابياتأف يركزف  فقط  ـبأف عميي ـذكرىيوىنا 
 القبعة الخضراء)تخيؿ ذلؾ( يمبسكاك القبعة الصفراء كأف  كايخمع أف الطلابمف  طمب المعمـي (5

بالتركيز عمى الأفكار المبدعة والبدائؿ المتعددة لمعظـ المشكلات التي تـ الوقوؼ عمييا سابقاً  ـذكرىيوىنا 
 ٓوالنظر إلييا مف منظور جديد متفائؿ

 لقبعة الزرقاء.ا يمبسكاك  القبعة الخضراء كأف كايخمع أف الطلابمف  طمب المعمـي (6
 بالاىتماـ بتمخيص الأفكار وماذا تعممف مف ىذه الأفكار كأف يمخصف أىـ الفوائد مثلا ـذكرىيوىنا 

 ذ ِٓ اٌزغٍغً اٌضِٕي داخً الحظخ:ِٛلغ اٌمجؼبد اٌغ
  يتـ استخداميا في مرحمة العرض 
  داميا لأكثر مف دقيقةدقائؽ ماعدا القبعة الحمراء لا يستغرؽ استخ 5-4لكؿ قبعة مف  6عدد القبعات.  

  اٌغذ :اٌزفىير  لجؼبد ؿشيمخ طؼٛثبد رـجيك 

 ( صعكبة استخداـ جميع القبعات في الحصة لضيؽ الكقت .1)
 ( عدـ التزاـ الطلاب بالمياـ المطمكبة مما يؤدم إلي حدكث فكضي داخؿ الفصؿ.2)
 سيطرة عمي الفصؿ .( حدكث ضجيج أثناء تبديؿ القبعات مما يستمزـ كقت كبير لإعادة ال3)
 كقت كبير في تقسيـ الفصؿ إلي مجمكعات . استغراؽ( 4)
مستكم التفكير عند الطلاب مما يجعمنا نحتاج لكقت  لاختلاؼ( صعكبة فيـ جميع الطلاب ليذه الطريقة 5)

 أطكؿ لتكضيح الاستراتيجية .
 . ( عدـ تكافر الميزانية لشراء القبعات لجميع الطلاب 6)
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  اٌغذ :اٌزفىير لجؼبد ؿشيمخ  اٌزغٍت ػٍي طؼٛثبد رـجيك ويفيخ
 ( تقسيـ الدرس إلي مرتيف ك بالتالي تقسيـ القبعات الست عمي حصتيف . 1)
 عف طريؽ استخداـ الدرجات أك الجكائز .  للالتزاـ( تحفيز الطلاب 2)
 تكمـ عنيا.( تقسيـ الفصؿ إلي مجمكعات حيث تمثؿ كؿ مجمكعة قبعة مف القبعات الست ك ت3)
في الفصؿ حتي يتعرؼ كؿ  لاستخداميا( يقكـ المعمـ بتقسيـ الفصؿ إلي مجمكعات مف الحصة السابقة 4)

 طالب عمي مجمكعتو .
 ( التمييد للاستراتيجية مف الحصة السابقة .5)
 قائد المجمكعة القبعة . ارتداءك استخداـ بطاقات بألكاف القبعات ( 6)
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 اٌفظً اٌضبٌش ػشش
 اعتراريغيبد اٌزؼٍُ إٌشؾ

 يزؼّٓ ٘زا  اٌفظً الدٛػٛػبد اٌزبٌيخ:

خمية التعمـ 
تابة في التك كالمحظةالك 
الكرسي الساخف 
كرقة الدقيقة الكاحدة 
مقابمة البطاقات 
فرؽ الاستماع 
كؿ كاحد ىنا معمـ 
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�خٍيخ اٌزؼٍُ:أٚلاً: 

 تـ تطكير طريقة خمية التعمـ في المعيد الفيدرالي لمتعميـ كالتكنكلكجيا بكلاية لكزيانا الأمريكية منذ سبعينات     
تفاعؿ أزكاج المتعمميف  كىي تعد كاحدة مف الاستراتيجيات التي تساعد عميالقرف العشريف بكاسطة جكلدشميد 

مع بعضيـ البعض كتحقيؽ التعمـ الفعاؿ ، كىي بذلؾ عبارة عف شكؿ مف أشكاؿ التعمـ التعاكني النشط الذم 
 يعتمد عمي تبادؿ الأفكار في صكرة أسئمة كأجكبة بيف اثنيف مف المتعمميف فقط .

 خـٛارٙب:-1
 تمر طريقة خطكات التعمـ بالخطكات التالية:

 ب بقراءة أفكار الدرس مسبقا قبؿ مكعد الدرس مع تحضير ككضع أسئمة حكؿ الأفكار أك يقكـ الطلا
 ) كىذه مرحمة عمؿ فردم.المفاىيـ الرئيسية

 ـ ساعدة المتعمميف أنفسيـ عمي تنظيفي بداية المقاء التعميمي داخؿ قاعة الدراسة لابد أف يقكـ المعمـ بم
س كؿ اثنيف معا عمي منصة كاحدة ، أك عمي مقعديف ، بحيث يجمكترتيب المتعمميف في صكرة أزكاج 

 ، عمي أف يتـ اختيار الأزكاج عشكائيا.كأثاث قاعة الدراسة لإمكاناتمجاكريف كفقا 
  ب(  التالي ) كليرمز لو بالرمزيقكـ المتعمـ الأكؿ) كليرمز لو بالرمز أ( بإلقاء السؤاؿ الأكؿ عمي المتعمـ

في صكرة شفيية أك كتابيو أك مناقشة المتعمـ الأكؿ في السؤاؿ مباشرة كعمي المتعمـ الثاني أف يجيب عمي 
 بالنسبة لو ثـ يجيب عميو.عبارة السؤاؿ إذا كاف غامض المعني 

  كعميو أف يجيب عمي السؤاؿ مباشرة في صكرة شفيية يقكـ المتعمـ الثاني بإلقاء السؤاؿ عمي المتعمـ الأكؿ
 لسؤاؿ.أك كتابيو أك النقاش سكيا حكؿ معني ا

  يستمر تبادؿ الأسئمة كالاجكبة بيف الطالبيف ىكذا حتي الانتياء مف الاسئمة المحددة كفقا لحجـ الميمة
 يا الأسئمة.العممية التي تدكر حكل

  أثناء تبادؿ كؿ طالبيف معا الأسئمة كالاجكبة عمي المعمـ المركر بينيـ لملاحظة الأداء مف جانبيـ ، كتقديـ
 مناسب أثناء الاداء، كتكفير التغذية الراجعة عمي العمؿ كالإجابات الصحيحة.كالارشاد الالتكجيو 

 اٌىزبثخ في اٌزٛ ٚاٌٍؾظخ:صبٔيبً: 
داميا في مف الطرؽ التي تساعد عمي استخداـ كتنمية التفكير التأممي لممتعمميف، إذ أثناء استختعد ىذه الطريقة  

لدييـ بعض المعمكمات حكلو  أك مركا بو أك سمعكا عنو كما  لك بالكتابة عف حدث معيف  التعمـ يقكـ المتعممكف 
  كاف يحدث الآف  كفي نفس المكاف الذم يجمسكف فيو لمتعمـ .
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 خـٛارٙب:-1
   يتـ التعمـ كفقا لتمؾ الطريقة مف خلاؿ الخطكات التالية:

يا كما لك كانت تحدث في كقت يقكـ المعمـ باختيار نكع الحادث أك الفكرة التي يريد مف طلابو أف يكتبكا حكل .1
التعمـ ) أم كقت تكاجد المتعمميف مع المعمـ داخؿ قاعة الدراسة(. مع مراعاة ارتباط الحادث بالمادة الدراسية 

 مجاؿ النشاط أك المكقؼ التعميمي النشط.
كرصد ما أك تمؾ الفكرة ىي دعكة لمتأمؿ حكليا ، الدعكة لمكتابة حكؿ ذلؾ الحادث  يخبر المعمـ طلابو أف .2

ينتج عف ذلؾ التأمؿ ، بمعني إحياء الحادث مرة أخرم داخؿ قاعة الدراسة (. مع مراعاة ارتباط الحادث 
 بالمادة الدراسية مجاؿ النشاط أك المكقؼ التعميمي النشط.

 يقدـ المعمـ لممعمميف كرقا مسطحا كبيرا لمكتابة عميو سكاء فرديا أك تعاكنيا. .3
بة الجمؿ كالفقرات في صيغة المضارع حكؿ الخبرة التي تـ اختيارىا ككأنيـ يطمب المعمـ مف الطلاب كتا .4

يعيشكنيا الآف ، عمي أف يساعدىـ عمي بدء الخبرة مف أكليا ، مع كتابة كؿ ما يشعركف بو حكليا ، كما 
عمي  يخيؿ ليـ إجراؤه أك فعمو تجاىيا ، كاستدعاء أقصي ما يمكف مف معمكمات ، كتحديد النتائج التي تترتب

 تمؾ الخبرة.
 يمنح المعمـ كقتا كافيا لممتعمميف لمكتابة عف الحادث بحيث لا يشعركف أنيـ مندفعكف كلابد مف التأمؿ الجيد. .5
 يدعك المعمـ الطلاب إلي قراءة ما قامكا بكتابتو حكؿ الحادث أك الفكرة. .6
تنفذ في المستقبؿ حكؿ ذلؾ  يفتح المعمـ باب المناقشة حكؿ ما كتب ، مع اقتراح أم اجراءات جديدة كبما .7

 الحادث أك تمؾ الخبرة.
مرنة في استخداميا ، كيمكف لممعمـ أف يضيؼ أك يحذؼ مف تمؾ الخطكات ، مع مساعدة  الطريقةكىذه 

المتعمميف عمي أف يككنكا في حالة مزاجية جيدة أثناء التأمؿ كالكتابة ، المركنة في تنظيـ كتنفيذ المناقشات 
تعمميف ، كجعؿ البدء بقراءة ما تـ كتابتو تطكعيا ، كيمكف دعكة الطلاب لكي يتحدثكا مع الجماعية بيف الم

   بعضيـ البعض بصكت خافت حكؿ ما كتب قبؿ القراءة جيرا أماـ الجميع داخؿ قاعة الدراسة.

  اٌىشعي اٌغبخٓ:صبٌضبً: 

 كالاستماع انشطة التحدث فييا بةيمارس الطم تفاعمية طريقةالتطبيقية  المغكيات قدمت سارة يكنغ في مركز
الطمبة  أماـ". الساخف المقعد" في لمجمكس عمى دكره طالب كؿ كاطمقت عمييا اسـ )المقعد الساخف( يحصؿ

ارشاد الطمبة كتكجيييـ  كيككف دكر المعمـ. الأسئمة يسألكف الأخريف الطمبة حيف في الاخريف في الصؼ الدراسي
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ىذه الاستراتيجية يتمكف الطمبة مف تككيف اسئمة  مف خلاؿ أسئمتيـ، عمى تكجييات لمتركيز منحيـ خلاؿ مف
 الطلاب. لأسئمة المغة قكاعد بتصحيح المعمـ كيقكـ متنكعة كثيرة

 رؼشيفٙب:-1

 لمطالب اف يمكف. ك المقابمة كضع في الأسئمة كاستخداـ الأدكار لعب عمى القادريف الطمبة الذم يمارسو النشاط
 يأخذ. ك الصحفييف اك مثؿ المحققيف ادكار يأخذكف الأخريف الطمبة. ك كىمية أك حقيقية شخصية أم دكر يأخذ
 .مكضكعات محددة  لاستكشاؼ كتككف الأسئمة. الكسيط دكر المعمـ

 اٌىشعي اٌغبخٓ: ؿشيمخ٘ذاف أ-2
 اتاحة الفرصة لمطمبة لصياغة الاسئمة كتكجيييا. -
 تحميمي  لمقاؿ نص اك التحضيرال تنمية مياراتيـ في اعادة القراءة كاستعراض -
 كذلؾ اكسابيـ ميارة السرد كالتحميؿ. -
 تنمية ركح التعاكف لدل الطمبة في صياغة الاسئمة. -
 تستعمؿ في منتصؼ اك نياية الدرس بعد دراستيـ لممكضكع ليككنكا اكثر دراية بالمكضكع كارتباطاتو. -
 تشجيع الطمبة عمى لعب الادكار بطريقة تفاعمية. -
التعبيرات مف  الأنشطة، كالعمؿ معا في مجمكعات كتبادؿ ما لدييـ ممارسة في بةالطمتمتع ت -

تخيؿ نفسو أف يدكر جديد ك  يمعبعندما الكرسي الساخف مف  يستفيد الطمبةحتى أكثر خجلا  الإبداعية.
 يككف شخص آخر

 :خـٛاد رٕفيز٘ب-3

 مادة.المكضكعات  بإحدل إلى صمة ذات تحديد مكضكع المحادثة الذم سيدكر حكلو النقاش كيككف (1
كرسي) الكرسي الساخف( في  عكضع المقاعد أك الكراسي في الغرفة الصفية بشكؿ دائرم ككض تغيير (2

 مركز الدائرة.
التكاصؿ  يتطكع احد الطمبة في الجمكس اماـ الصؼ بمكاجية الطمبة الاخريف كالنظر مباشرة الييـ لتسييؿ (3

  كيحدد طريقة طرح الاسئمة كالاجابة عنيا.
كيفضؿ أف يطرح الطمبة مجمكعة مف الأسئمة التي يجيب عنيا الطالب الجالس عمي الكرسي الساخف،  (4

تككف الاسئمة كالاجابات بشكؿ حكار تككف الأسئمة مفتكحة كلا تككف الاجابة عمييا مف كممة أك كممتيف ، ك 
 .تفاعمي
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 مكضكعات كدمج ثقافيا، المناسبة ةالأسئم لطرح البعض كما يساعد بعضيـ للأسئمةيستمع الطمبة الاخريف  (5
 .الأسئمة كتجنب تكرار ممكف، حد أقصى إلى كتحديد الاسئمة كالمفردات المستعممة مسبقا، محددة

  .سيسألكنيا التي كالأسئمة الطمبة أسماء الصؼ كيكتب مف الخمفي الجزء في المعمـ يجمس (6
مدل تقدـ الطمبة نحك  مة كيتابع المعمـعة متابعة الاسئلمجمكعتيف مجمكعة الحكار كمجمك يقسـ الطمبة  (7

 تحقيؽ اىداؼ الدرس.
 
 :ٚسلخ اٌذليمخ اٌٛاؽذح ساثؼبً: 

( كطكرىا Wilson 1986في كتابات ) كرد ذكرىاالتعمـ النشط  طرؽمف  طريقةالكاحدة  الدقيقةكرقة 
(Schwartz)  سريع كبسيط لجمع  اسمكبتكفر ، كما لممشاركة بنشاط في عممية التعمـ الطمبةجميع ل تتيحكىي

 ما مكضكع حكؿباسـ كرقة الدقيقة الكاحدة كاستجابة النصؼ كرقة  احيانابشكؿ مكتكب، كتعرؼ  الطمبةاجابات 
 التي تستخدـلاكراؽ التفاعمية اكتعد كرقة الدقيقة الكاحدة مف ، الحضكر كالاختبار تحديد مثؿ منكعة ىداؼكليا ا
عمى الأسئمة التي تطرح عمييـ عمى سبيؿ  تحريريا الاجابة الطمبةمف مختمفة أثناء الدرس، اذ يطمب  اكقاتفي 

؟ ما ىي الذم تكصمت اليو المثاؿ: ما ىي النقطة الميمة في العرض الذم قدـ حتى الآف؟ ما ىك الاستنتاج
 الصعكبات الخاصة بؾ؟

 عمى يجب الذم يسةالمفاىيـ الرئ لتحديد أك التماريف،لمقراءة كاجراء  تعزيزم نشاطك استعماليا يمكفك 
 الرد باختصار عمى سؤاليف ىما: الطمبة، فالمدرس يكقؼ الدرس كيطمب مف اعميي التركيز المدرس

 ؟  الدرسما أىـ شيء تعممتو خلاؿ ىذه -
 ؟  لـ تعرؼ اجابتوما السؤاؿ الذم  -

في نصؼ  اك للإجابةعف السؤاليف ببطاقات يعدىا سمفا المدرس تككف مخصصة  بالإجابة الطمبةفيقكـ 
 عمـ.اكراؽ الطالب كيتـ تسميميا لممكرقة مف 

مف خلاؿ الاستجابة الكتابية  في الصفكؼ الدراسية، الطمبة كبير مف عددمشاركة  الطريقةكتضمف ىذه 
مشاركة تحريرية كليس  ليـ ليككف الطمبة لجميع فرصة التفكير العميا، اذ تكفر مياراتالتي تؤدم الى تحفيز 

تجعؿ  المناقشة تسيؿ الكاحدة الدقيقة كرقةف الصفية، المناقشات في دكما يشارككف الذيف كلئؾلأ فقط كليس لفظية
 لممادة الطالب ادراؾ مف سريعة لمتحقؽ كسيمة كىي في المكضكع المراد تعممو، معينة نقطة عمى الاىتماـبؤرة 
 .  محددة أسئمة عمى مكجزة راجعة تغذية كتكفر
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 رؼشيفٙب:-1
 تغذية راجعةلمحصكؿ عمى  عمميفمف قبؿ المتستخدـ التي  في المكقؼ التعميميالتقكيـ  ائؿكسمف  كسيمة -

 عف الاجابةكيطمب مف الطمبة  في الصؼعمى ما يتعممو الطمبة، كتستعمؿ مع المجمكعات الصغيرة أك الكبيرة 
؟  ؟ابوف اجفي عقمؾ بدك  بقىما ىك السؤاؿ الذم  سؤاليف: ما ىك أىـ شيء تعممتو في الصؼ اليكـ

 عمميفالتعميمية التي يقدميا الم للأسئمةالمتعمميف  استجابةكسيمة مباشرة لمعرفة  ىيمتعمـ النشط ك ل طريقة -
  .ك سؤاليفأعف سؤاؿ  مكتكبةبشكؿ اجابات 

  تتميز كرقة الدقيقة الكاحدة بميزات منيا:  :ٚسلخ اٌذليمخ اٌٛاؽذح لشيضاد-2
 لمطمبة. الكبيرة كالصغيرة مع الاعدادبسيكلة  استعماليايتـ  -
 .عمى المشاركة الفعالة الطمبةتشجع  -
 .الدرسمف  كقت كبيرتستغرؽ  لا -
 لممدرس لمعرفة مدل اتقاف الطالب لممادة المتعممة. كفر التغذية الراجعة الفكريةت -
 :٘ذاف اعزخذاَ ٚسلخ اٌذليمخ اٌٛاؽذحأ-3

 حقؽ عدد الاىداؼ منيا:اف استخداـ كرقة الدقيقة الكاحدة في التدريس يمكف اف ت
 تسميط الضكء عمى الأىداؼ كالغايات. -
 تطكير ميارات تدكيف الملاحظات. -
 لتقكيـ ردكد فعؿ الطمبة للأنشطة كالمياـ التعميمية المقدمة ليـ. -
 لتقكيـ فيـ كاستيعاب الطمبة لممكضكع قبؿ الانتقاؿ إلى مكضكع جديد.  -
 عمـ.الافادة مف التقكيـ البنائي اثناء عممية الت  -
 .عممية الاستجكابتحفيز  -
  تكضيح التصكرات عف طبيعة الأىداؼ التعميمية. -
 :خـٛاد اعزخذاَ ٚسلخ اٌذليمخ اٌٛاؽذح-4
 المعمـ الطلاب لمجمكعات صغيره أك بشكؿ ثنائي.يقسـ  (1
يطرح المعمـ السؤاؿ أما كتابة عمي كرقة إجابة أك عمي السبكرة أك عمي شاشة العرض ) لابد أف يككف  (2

 اؿ أماـ الطلاب(.السؤ 
 يمنح المعمـ دقيقة كاحدة للإجابة عمي السؤاؿ. (3
 إجابات الطلاب كيقارف فيما بينيا كيستخدـ عبارات التعزيز.المعمـ  قرأ ي (4
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  ِمبثٍخ اٌجـبلبد:خبِغبً:   
نفكس المتعمميف أثناء التعمـ ، كىي تجرم بيدؼ التي تثير المتعة كالمرح في  الطرؽ مف الطريقة تعد ىذه 

 حكؿ مكضكع الدرس،معمكمات كخبرات سابقة  مراجعة المادة الدراسية أك التعرؼ عمي ما لدم المتعمميف مف 
  كىي تسمح لممتعمميف أف يعممكا معا في صكرة أزكاج .

 خـٛارٙب:-1
 يتـ التعمـ كفقا ليذه الاستراتيجية مف خلاؿ الخطكات التالية:

 قؼ التعميمي.ك عدد المتعمميف أمامو في الميقكـ المعمـ بإحضار بطاقات كرقية صغيرة ب (1
ترتبط بمكضكع الدرس أك النشاط أ القضية المراد التعمؽ في دراستيا عمي يقكـ المعمـ بكتابة أسئمة حيكية  (2

 النصؼ الأخر مف البطاقات.نصؼ عدد البطاقات ككتابة إجابات تمؾ الأسئمة عمي 
 طيا بالكامؿ خمابة مع تقميبيا جيدا عمي منضدة حتي يتـ يقكـ المعمـ بخمط بطاقات الأسئمة مع بطاقات الإج (3
 يقكـ كؿ طالب باختيار بطاقة مف تمؾ البطاقات المختمطة، فتصبح البطاقات المكتكب عمييا الأسئمة في يد (4

 نصؼ الطلاب، البطاقات المكتكب عمييا الاجابات في يد النصؼ الاخر مف الطلاب.
ب سؤاؿ عف الفرد الذم لديو الاجابة المناسبة، كعندما يتقابلاف كؿ صاحيكجو المعمـ طلابو بحيث يبحث  (5

جابتو بدكف تدخؿ الآخريف في المناقشة مناقشة ثانية حكؿ السؤاؿ  لإجراءمعا يكجو المعمـ كؿ الازكاج  كا 
 الثنائية في ىذه الخطكة.

ميف حكؿ السؤاؿ بحيث عقب الانتياء مف المناقشات الثنائية يطمب المعمـ مف كؿ زكج أف يخبر بقية المتعم (6
بعرض الاجابة النمكذجية المكجكدة عمي يتـ تمقي الاجابات مف المتعمميف بالقاعة أكلا ثـ يقكـ الطالباف 

 البطاقة أما كؿ المتعمميف كمناقشتيا أيضا.
أك  ب بجممة خبرية تحمؿ تعريفاكالجكا كبما أف التعمـ النشط مرف في تنفيذه ، فيمكف استبداؿ نظاـ السؤاؿ    
أك اسـ المفيكـ لاكتماؿ المعني بحيث يككف نصؼ التعريؼ عمي ة لفظية لمفيكـ كتتطمب كممة أك كممتيف لدلا

، مع تطبيؽ نفس الاجراءات نصؼ البطاقات ، كالكممة الناقصة أك اسـ المفيكـ عمي النصؼ الاخر لمبطاقات
 السابقة حتي يقكـ الطلاب بتكممة المغني أك التعريؼ.

 فشق الاعزّبع:عبدعبً : 
نشاطا يساعد المتعمميف عمي الاستمرار في حالة تركيز نشطة أثناء المكقؼ التعميمي الطريقة تمثؿ ىذه 

 لمشاركتيـ جميعا في المكاقؼ 
 



  072 
  

 خـٛارٙب:-1
 يتـ تقسيـ الطلاب إلي أربعة فرؽ مع اعطائيـ التكميفات التالية: (1
دة العممية التي قاـ المعمـ ليف عمي الأقؿ حكؿ الما: يقكـ أعضاؤه بتكجيو سؤاالفريؽ الأكؿ السائمكف  (2

 يا  في فترة زمنية معينة مع تمقي الاجابات.بعرض
الفريؽ الثاني ) المكافقكف(: يقكـ أعضاؤه عقب عرض المادة العممية بعرض النقاط الحيكية كالميمة كالتي  (3

 كيتفقكف حكليا بشدة كيؤيدكف مكافقتيـ بآراء جيدة كمنطقية.يميمكف 
: يقكـ أعضاؤه بالتعميؽ حكؿ أىـ النقاط التي لـ يتفقكا عمييا في المادة العممية لفريؽ الثالث ) الرافضكف( ا (4

 ، كلماذا ىي غير مفيدة بالنسبة ليـ.يميمكف إلييا ، أك يجدكنيا غير مساعدة كغير مفيدة  المعركضة، أك لا
إعطاء أمثمة أك تطبيقات حكؿ المادة التي تـ الفريؽ الرابع ) القائمكف بإعطاء الأمثمة(: يقكـ أعضاؤه ب (5

 تناكليا.
 يقكـ المعمـ بعرض المادة العممية مكضكع الدرس أك انشاط. (6
 لحظات فميمة لاكتماؿ التكميفات أك التعيينات الخاصة بيـ.يمنح المعمـ الفرؽ السابقة  (7
مف الضركرم مشاركة أكبر عتبار أنو ، مع الأخذ في الايدعك المعمـ كؿ فريؽ لتقديـ التعيف الخاص بو  (8

 عدد مف الطلاب أثناء عرض كؿ فريؽ التعييف أك التكميؼ الخاص بو.
أعضاء الفريؽ الثاني  كيمكف لممعمـ أف يقدـ بعض التمميحات لبعض الجكانب التي تثير اختلاؼ أك عدـ مكافقة 

فعمي سبيؿ المثاؿ يمكف  ةالرافضكف( عمي بعض الأفكار، كما يمكف تعييف أدكار أخرم لطلاب بقاعة الدراس)
أسئمة تختبر فيـ الطلاب لممادة  لإعداد ييف فريؽ آخرعتعييف فريؽ أخر ليقكـ بتمخيص نقاط الدرس ، أك ت

 قؼ التعميمي.ك في نياية المالعممية 
 وً ٚاؽذ ٕ٘ب ِؼٍُ:عبثؼبً: 

المسئكلية الفرديو تجاه كؿ الطلاب داخؿ بيئة التعمـ مع تحمؿ يضمف استخداـ ىذه الطريقة احتكاء كمشاركة 
�.المعمـ أثناء المكقؼ التعميميالتعمـ ، كما تسمح لكؿ طالب أف يقكـ بدكر 

 خـٛارٙب:-1
سة ، بحيث يستمـ كؿ متعمـ بطاقة اداخؿ قاعة الدر يقكـ المعمـ بتكزيع بطاقات كرقية عمي كؿ المتعمميف  (1

 كاحدة.
 تعممو. تماماتو حكؿ المكضكع الذم ىـ بصدديطمب المعمـ مف كؿ طالب كتابة سؤاؿ كفقا لميكلو كاى (2
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يأخذ كؿ متعمـ بطاقة عمييا يتـ جمع كؿ البطاقات مف الطلاب كخمطيا معا ثـ تكزيعيا مف جديد بحيث  (3
 تككف البطاقة الخاصة بو(. سؤاؿ )غالبا لا

تعميقاتو كاقتراحاتو  ، كاقتراح الإجابة المناسبة، أك تقديـراءة السؤاؿ سريا قبتكجيو مف المعمـ يقكـ كؿ طالب ب (4
 أم تعميقات حكؿ السؤاؿ.حكؿ السؤاؿ ، كبتشجيع مف المعمـ لابد مف كتابة 

، عمي أف يدعك المعمـ الطلاب لتكضيح اجاباتيـ أك اقتراحاتيـ ، بحيث يتقدميـ المتعممكف المتطكعكف أكلا  (5
تكضيحية كأف يشرح الفكرة يقكـ الطالب بعرض السؤاؿ كتقديـ الاجابة المقترحة أك التعميقات في صكرة 

 الرئيسية الكامنة كراء السؤاؿ.
عقب عرض الفرد المتطكع لمسؤاؿ كتقيـ اجاباتو أك التعميقات أك الفكرة كراءه يطمب المعمـ مف بقية الطلاب  (6

 أف يضيفكا إلي إجابات  كتعميقات الطالب مزيدا مف التكضيح لمفكرة العامة كراء السؤاؿ.
كتقديـ شرح إجاباتيا مع حتي الانتياء مف كؿ المتعمميف الراغبيف في عرض الأسئمة  يستمر المعمـ مع طلابو (7

 تمقي إضافات بقية الطلاب.
مع ملاحظة أف الأسئمة ىنا ليس ليا إجابات محددة بغرض تشجيع الطلاب عمي كتابة أم تعميقات أك ىذا  

 .كراء السؤاؿ اقتراحات أك ملاحظات حكؿ الفكرة الرئيسية
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 أٚلاً: الدشاعغ اٌؼشثيخ :

 ، الرياض: مكتبة العبيكات.تدريس العموـ تأصيؿ وتحديث(. 2007إبراىيـ بف عبدالله المحيسف)
أثر استخداـ استراتيجية تعميـ الأقراف في تنمية ميارات تدريس بعض (. 2015حبو بنت أحمد محمد )

، مـ النشط لدم طالبات الدبمكـ التربكم تخصص عمكـ شرعية بكمية التربية بجده استراتيجيات التع
 .165-165،139جامعة الأزىر،  مجمة كمية التربية

برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمي النظرية البنائية لتنمية اتخاذ القرار لدم  (.2016أحمد خميفة محمد )
 .297-239( ، 9)19،  ت الرياضياتمجمة تربوياتلاميذ الحمقة الابتدائية ، 

  .دار الكتب العممية ، بيركت : أفلاطوف سيرتو(. 1990أحمد شمس الديف )
(. فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمي استراتيجية العصؼ الذىني في 2017أحمد عبدالظاىرعزت عبدالظاىر )

مجمة العربية المتحدة ،  تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدم طلاب الصؼ التاسع بدكلة الإمارات
 .118-64، 37  دراسات في التعميـ الجامعي

" المدخؿ في تدريس  تدريس العموـ في العالـ المعاصر(. 2002أحمد نجدم كعمي راشد كمني عبداليادم )
 العمكـ" القاىرة : دار الفكر العربي.

نمية ميارات استيعاب الحديث في ت�KWL( . فاعمية استخداـ استراتيجية 2013آلاء بنت حميد الصاعدم )
الشريؼ لدم طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط بالعاصمة المقدسة )رسالة ماجستير( كمية التربية ، 

 جامعة أـ القرم .
أثر استراتيجية عظـ السمؾ بتحصيؿ الكيمياء كالتعمـ المنظـ ذاتيان لطلاب الصؼ  .(2017أنكر عباس محمد )

 .437-405( ، 52)1،  والنفسيةلتربوية مجمة البحوث االثاني الثانكم ، 
(. أثر استخداـ استراتيجية عظـ السمكة في تنمية ميارات حؿ 2014برىاف نمر إبراىيـ كمحمد نمر إبراىيـ )

المجمة الدولية التربوية المشكمة لدم طالبات جامعة الطائؼ في مقرر الثقافة الإسلامية، 
 .162-143(، 1)3،المتخصصة

 ، القاىرة : دار الفجر. اتجاىات حديثة في تعميـ وتعمـ العموـ( . 2007حساـ محمد مازف )
( . فاعمية التعمـ المنظـ ذاتيان في تنمية الميارات المعرفية كما كراء المعرفية 2013دعاء عبد الحي محمد )

امعة كمية البنات ، ج كالحياتية مف خلاؿ تدريس الفمسفة لطلاب المرحمة الثانكية ) رسالة دكتكراه(.
 عيف شمس.
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 .الفمسفية لمتربية ، دار النابغة ( . الأصكؿ2014راندا مصطفي الديب )
في تدريس الفمسفة عمي تنمية  (KWLH)(. أثر استخداـ إستراتيجية بناء المعني 2017سمكم محمكد عبدالفتاح )

رسالة بعض ميارات ما كراء المعرفة كالكعي بالقضايا الفمسفية لدم طلاب المرحمة الثانكية)
 جامعة جنكب الكادم.  ،ماجستير(.كمية التربية

. فعالية بعض المداخؿ في تدريس الفمسفة عمي تنمية التفكير الإبداعي كاتجاىات (2006سميـ عبد الرحمف سيد)
 جامعة عيف شمس . رسالة دكتكراه (. كمية التربية )الطلاب نحك المادة بالصؼ الأكؿ الثانكم 

فاعمية المدخؿ الكظيفي في تدريس الفمسفة في تنمية التحصيؿ كالحس الاجتماعي . (2005شيريف فايز عكض)
 لطلاب الصؼ الثالث الثانكم) رسالة ماجستير(. كمية البنات ، جامعة عيف شمس . 

(. طبيعة الكاجبات البيتية في مادة العمكـ مف كجية نظر كؿ مف المعمميف كالطمبة 2018شيماء سعيد بيشاكم )
 سالة ماجستير(. كمية الدراسات العميا جامعة بيرزيت.ر  كأىالييـ)

 .عماف : دار المسيرة   تعلين التفكير النظرية والتطبيق. ( 2007صالح محمد أبك جادكا كمحمد بكر نكفؿ )

 القاىرة: عالـ الكتب. تعميـ وتعمـ ميارات التدريس في عصر المعمومات(. 2005صلاح الديف عرفة محمكد )
(. أثر تكظيؼ استراتيجية عظـ السمؾ في تنمية المفاىيـ العممية كميارات التفكير 2013د )ضياء الديف فري

 (. كمية التربيةرالناقد في عمكـ الصحة كالبيئة لدم طلاب الصؼ العاشر الأساسي )رسالة ماجستي
 الجامعة الإسلامية.

ي تنمية مستكم التحصيؿ تدريس مادة الاحياء ف استراتيجياتفاعمية بعض  .(2017طارؽ كامؿ كداد )
، جامعة الأزىر   مجمة كمية التربيةلدم طلاب الصؼ الثاني المتكسط   التعاكنيةكالاتجاىات 

1(174 ،)336-370. 
(. أثر الكاجبات المنزلية في التحصيؿ الدراسي كالاحتفاظ بالتعمـ لدم 2016عبد الرازؽ بف عكيض الثمالي )

( 1)32، المجمة العممية لكمية التربية بأسيوطتجريبية"  طلاب الصؼ الخامس الابتدائي " دراسة
263-299. 

 ، القاىرة : مكتبة النيضة المصرية .  تدريس العموـ الفمسفية( . 1984عبد المجيد عبد الرحيـ ) 
( . تقكيـ محتكم كتاب الفمسفة لممرحمة الثانكية في ضكء القيـ السياسية 2009عبير أبك العلا عبد الرازؽ )

 مة لممجتمع المصرم ) رسالة ماجستير( . كمية التربية ، جامعة القاىرة .اللاز 
الاسكندرية ، دار    التعمـ النشط " المفيوـ والاستراتيجيات وتقويـ نواتج التعمـ"(. 2012عقيؿ محمكد رفاعي )

  .الجامعة الجديدة



  078 
  

فسية والتربوية " البحث التربوي الأساليب المتطورة في كتابة البحوث الن( . 2011فتحي عبد الرسكؿ محمد )
 ، القاىرة : دار إيتراؾ .أسس وقواعد " 

 ،التطبيقات التربوية "تطبيؽ المدارس الفمسفية في العموـ الإنسانية" (.2014الرسكؿ محمد ) فتحي عبد
 القاىرة  دار الكتاب الحديث.

 ، الاسكندرية : دار الكفاء . جميورية أفلاطوف(. 2005فؤاد زكريا )
في رفع التحصيؿ الدراسي في مادة أثر الكاجبات البيتية المصاحبة  (.2015ثر عبدالقادر محمد بشارات )كك 

الرياضيات لدم طمبة الثامف الاساسي محافظة أريجا في فمسطيف كاتجاىاتيـ نحكىا )رسالة 
 ماجستير(.  كمية الدراسات العميا  جامعة النجاح الكطنية.

  .استراتيجية لمتعمـ النشط ٔٓٔ. (2011ماشي بف محمد الشمرم )
 ، القاىرة  عالـ الكتب. التفكير مف خلاؿ أساليب التعمـ الذاتي(. 2007مجدم عزيز ابراىيـ ) 
(.أثر استراتيجيتي عظـ السمؾ كتسمؽ اليضبة في اكتساب المفاىيـ التاريخية 2017محمد إبراىيـ عمي )

 .252-225(، 223)2،  مة الأستاذمجكاستبقائيا لدم طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط ، 
  الفمسفة اليونانية أصوليا ومصادرىا في المرحمة الاسطورية وحتي أفلاطوف(. 2017محمد جماؿ الكيلاني )

 الاسكندرية : دار الكفاء.
 القاىرة: عالـ الكتب.  استراتيجيات معاصرة في التعمـ التعاوني(. 2006محمد مصطفي مصطفي )

(. تقديـ التعمـ باستخداـ استراتيجيتي الأقراف كالمناظرة كأثره في التحصيؿ كالتفكير 2013محمكد مسمـ البحرات)
الاجتماعية لمصؼ السادس الاساسي )رسالة ماجستير(.كمية العمكـ  في مادة التربية الاستقرائي

 التربكية ، جامعة الشرؽ الأكسط.
المجمكعة  "كايزف اليابانية لتطوير المنظمات إدارة الجودة الشاممة "استراتيجية(.2015مدحت محمد محمكد )

 العربية لمتدريب كالنشر .
  .المصرية المبنانية  أعلاـ الفمسفة في الشرؽ والغرب "أفلاطوف رائد المثالية(.2018مصطفي النشار)

لدم (. فعالية برنامج قائـ عمي استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية ميارة ريادة الأعماؿ 2020مني حممي عباس )
 .104-69(، 3)20،جامعة كفر الشيخ،  مجمة كمية التربيةطفؿ الركضة، 

( . أثر تنشيط المعرفة السابقة عمي الاستيعاب القرائي عمي 2003مني محمكد عمر كميادة محمكد الناطكر )
( 2)23،  هجلة دراسات العلوم التربوية، عينة مف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في مدينة عماف

113- 133 . 
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 ، عماف : دار صفاء . التعمـ والتقويـ الأكاديمي( . 2009نعماف شحادة )
( . تطكر مناىج الفمسفة بالتعميـ الثانكم العاـ في ضكء التطكرات المجتمعية 2010ىناء حممي عبد الحميد  )

 ( )رسالة ماجستير( . كمية التربية ، جامعة الإسكندرية .2007كحتي  1938في مصر منذ عاـ )
( . فاعمية تنكيع التدريس في تنمية القيـ الفمسفية لدم طالبات الصؼ الثاني 2014عبد العزيز محمد )ىند 

 الثانكم )رسالة ماجستير( . كمية التربية ، جامعة حمكاف . 
( . فعالية استخداـ الاستراتيجيات المعرفية كما كراء المعرفية في تحسيف الفيـ القرائي 2006كلاء أحمد غريب ) 
قتو بالتحصيؿ في مادة الفمسفة لدم طلاب المرحمة الثانكية ) رسالة ماجستير( كمية التربية ، كعلا

 جامعة عيف شمس 
( . فعالية بعض الأنشطة الأثرائية في تدريس الفمسفة لتنمية  ميارات التفكير 2006كلاء محمد صلاح الديف )

 كمية التربية ، جامعة حمكاف . الإبداعي لدم طلاب المرحمة الثانكية ) رسالة ماجستير ( .
 .، القاىرة: الشركة العربية  أساليب تدريس العموـ(. 2008يعقكب نشكاف ككحيد جبراف )

 ، القاىرة: دار الفكر العربي. إعداد المناىج الدراسية مدخؿ النظـ(. 2013سعد أحمد الجبالي )
 دار سفير.القاىرة: ، تفمسؼالمثاؿ الشارح مدخؿ لتعميـ ال(. 2000محمد سعيد أحمد زيداف ) 

 ابف النفيس. ، عماف: دار  استراتيجيات التعمـ النشط(.2017فرح اسعد )
 ، عماف: دار المسيرة.طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريف(. 2013عبدالمطيؼ بف حسيف بف فرج ) 
تنمية التفكير الإبداعي  في (. فاعمية فنية دم بكنك لقبعات التفكير الست ل2018سمكل عمى محمػد المسلاتي )

 (.116)1، مجمة كمية التربية ببنيا ،)بميبيا(عمـ الاجتماع لدل طلاب المرحمة الثانكية
(. اثر تكامؿ الكرسي الساخف ككرقة الدقيقة الكاحدة في تحصيؿ مادة حقكؽ 2015ناز بدرخاف عبدالله السندم )

كمية التربية الأساسية لمعموـ  مجمة جابي،الانساف لدل طمبة كمية التربية كتنمية تفكيرىـ الاي
 .749 -730، 20، التربوية والإنسانية

(. أثر استخداـ الأحداث الجارية في تحصيؿ طمبة المرحمة الأكلي في مادة 2015عباس لفتو حسف الكائمي )
 .320-302(، 8)15 ،مجمة الباحث أسس التربية في قسـ عمكـ القرآف الكريـ كالتربية الإسلامية ،

(. درجة تكظيؼ معممي كمعممات التاريخ لميارات الأحداث الجارية في التدريس في 2012عكدة أبك سنينة )
مجمة جامعة النجاح العاصمة عماف ،  -المرحمة الاساسية العميا في مدارس مديرية التعميـ الخاص

 .392-347(، 2)26،  للأبحاث
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ي كمعممات الدراسات الاجتماعية لميارات الأحداث (. درجة تكظيؼ معمم2015جماؿ عبدالفتاح العساؼ ) 
الجارية في التدريس في المرحمة الأساسية العميا في مديرية تربية عماف الثانية كعلاقة ذلؾ ببعض 

 .1152-1137(، 3)42،  مجمة دراسات العموـ التربويةالمتغيرات،  
بػػػراىيـ أحمػػػد الشػػػرع )  إينػػػاس عبػػػدالفتاح اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية العقػػػكد فػػػي تحصػػػيؿ (. أثػػػر 2016أبػػػك عمػػػراف كا 

مجمػة دراسػات الطالبات الصؼ السادس الاساسي في الرياضيات كفي اتجاىاتيف نحػك الرياضػيات، 
 .779-763، 43،  العموـ التربوية

(. فاعمية استراتيجية التعمـ بالتعاقد في تنمية د.ت) الحسناكم كمكفؽ عبدالعزيز إيثار عبد المحسف قاسـ المياحي
 تفكير المنتج كالقدرة عمي اتخاذ القرار عند الطمبة .ال

 صبٔيبً: الدشاعغ الأعٕجيخ:
Fisher ,D &Frey ,N (2011) . The purpose of classroom: How to structure Lessons 

with learning goal in mind professional development series Ascd London . 
Headley,K&Duston(2000).Teacher choices books and Comprehension Strategies as 

transaction tools , the reading teacher,54(3)260- 268.  
Jonson,K(2005).60Strategies for improving reading comprehension in Grades K_8 . 

available at http:// books.google.com 
Kelli,et all(2014) .Rti in middle school classroom proven tools and Strategies Free 

spirit publishing . 
Manzo,U& Manzo,A (1994).literacy disorders: Holistic diagnosis and Remediation 

,literacy leaders . 
Pagliar,M(2012)Research based unit and lesson planning Maximizing Student 

achievement , R&L education , united states of America .   
Rog , L & kropp, P (2004). The write genre : Classroom activities and Mini 
lessons that promotes writing with clarity style and flashes of brilliance   Pembroke 

publishers limited . 



  080 
  

Roozkhoon , M & Bagheri , M & Yamini,M (2013) . Evaluating KWL Charts 
strategy in relation to Iranian EFL learner's Comprehension of Culturally 
unfamiliar texts English linguistics Research,2 (1) . 72 – 82. 

Rozmiarek (2005) .Improving reading skill across the content areas Ready to Use 
activities and assessments for grad 6-12,corwing press . 

Rudd , G et all (2004). Teaching suicidal behavior : An effective time Limited 
Approach , Guilford press, new york . 

Safenaz , A (2012). Teaching and learning family and consumer Sciences Through 
KWL  charts , family and consumer sciences education  30(2) , 1- 21 . 

Tiernay , R & Readence, J(2005) .Reading strategies and practices 
Acompendium.available at http:// books.google.com 

Tompkinds et all(2o14). Literacy for the zist century ,pearson Australia,406. 
travis , j et all (2014). Training for collaborative problem Solving  Improving 
Team process and performance through metacognitive Prompting  Proceeding of 

the human factors and ergonomics society 58th annual. 
Utter,B (2007). Pick and plani 100 brain compatible strategies for lesson design , 

London. 


