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 رؤية كلية التربية 
ما يخدم المجتمع محليًا كلية التربية بقنا متميزة في مجالات التعليم والتعلم والبحث التربوي ب   

قليميًا  .وا 

 رسالة كلية التربية 
تسعى كلية التربية بقنا لإعداد خريجين متميزين مؤهلين أكاديميًا ومهنيًا وأخلاقيًا، قادرين على    

إجراء الدراسات والبحوث التربوية التي تلبي متطلبات سوق العمل باستخدام التقنيات الحديثة، 
قليميًا بما يحقق التنمية المستدامة في إطار قيم المجتمع المصري.مواكبين للتنافسية مح  ليًا وا 

 الغايات الاستراتيجية لكلية التربية
 إعداد خريج متميز أكاديميًا ومهنيًا ملتزمًا بآداب المهنة وأخلاقياتها. -ا
 بناء منظومة بحث علمي مواكبًا للمستوى الدولي. -0
 جتمع وتنمية البيئة المحلية بما يحقق التنمية المستدامة.المساهمة الفعالة في خدمة الم -2

 الأهداف الاستراتيجية لكلية التربية 
 تطوير سياسات ونظم وآليات القبول بالكلية. -ا
 إعادة هيكلة البرامج بما يتفق والمعايير الأكاديمية القياسية القومية. -0
القياسية لتحقيق ضوابط ومعايير  تحسين البنية التحتية للكلية بما يتفق والمواصفات -2

 الاعتماد.
 تنمية وتعزيز قدرات الطلاب على ممارسة الأنشطة في إطار أخلاقي وصحي. -2
 رفع كفاءة الموارد البشرية بالكلية بما يحقق متطلبات الجودة. -5
 تطوير الخطة البحثية للكلية. -6
 تدويل المجلة العلمية للكلية. -7
مة لزيادة الإنتاجية البحثية لأعضاء هيئة التدريس والهيئة المعاونة توفير البيئة الداع -8

 والباحثين بالكلية.
 الارتقاء بأخلاقيات البحث العلمي بالكلية. -9

 تفعيل المشاركة المجتمعية وتنمية البيئة بما يحقق التنمية المستدامة للمجتمع المحلي. -12
عادة هيكلة للوحدات ذات الطاب -11  ع الخاص بالكلية.استحداث وا 
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 الرعاية المتكاملة لذوي الاحتياجات الخاصة بما يحقق التمكين لهذه الفئة.                        -10
 رؤية برنامج بكالوريوس الطفولة والتربية

شعبة الطفولة والتربية متميزة في مجال تربية الطفل والبحث التربوي بما يخدم المجتمع    
قليميًا.  محليًا وا 

 رسالة برنامج بكالوريوس الطفولة والتربية
إعداد وتأهيل خريج متميز أكاديميًا ومهنيًا وبحثيًا في مجال رياض الأطفال، للعمل في    

المؤسسات التربوية والمجتمعية المعنية بتربية الطفل وفق المعايير القومية الأكاديمية 
 تدامة.على المستوى المحلي والإقليمي بما يحقق التنمية المس

 أهداف برنامج بكالوريوس الطفولة والتربية
قليميًا. -1  خريج منافس محليًا وا 
 التأهيل المستمر للموارد البشرية المشاركة في البرنامج. -0
  هيكلة البرنامج طبقًا للمعايير القومية القياسية. -2

 السمات المميزة لبرنامج بكالوريوس الطفولة والتربية
 اد معلمة رياض الأطفال داخل الجامعة.تفرد البرنامج بإعد .1
مواكبة البرنامج لاحتياجات سوق العمل بما يتعامل مع الزيادة المطردة لخريجي  .0

 الثانوية.
 يخدم البرنامج موقعا جغرافيا يشمل محافظتي قنا و الاقصر . .2
 التأكيد علي وجود بنية تحتية جيدة ومناسبه لتحقق أهداف البرنامج . .2
 تمعية المتميزة .تقديم الخدمة المج .5
 كفاية أعضاء هيئة التدريس المؤهلين ذوى الكفاءة  . .6
 الزيادة المطردة لأعداد الطلاب المقبلين علي البرنامج . .7
 تخريج عدد كبير من الدفعات  . .8
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 ربنــــــــــا

 ــم الحـكيـــم "" ... سبحــانــك لا عـلـــم لـنــا إلا مـــا عـلـمتنــا ، إنـك أنــت الـعـلـي

 صــدق الله الـعظيــم                                     
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 الاولالفصل 
 :   مقدمة

الطفولــة كمنظومــة متكاملــة الأبعــاد فــي بــؤرة اهتمــام وانشــغال أصــبحت           
ــا فإنــه لا مســتقبل لأمــة لا تهــتم مــن ا ن بأطفالهــا  دول العــالم بأســره، ومــن هن
ـــل ملكـــات الفهـــم والإدرا   ـــي تفعي ـــة التـــي تســـاعدهم عل وتعـــدهم وترعـــاهم الرعاي

 . والتسلح بالعلم وأساليبه في العمل والتفكير
س مهنـــة فنيـــة دقيقـــة تحتـــاج إلـــى إعـــداد جيـــد لمـــن يقـــوم يعـــد التـــدري         

بممارستها فهي ليست مجرد أداء يمارسه أي فرد وفقا لما يمتلكه من قدرة عامة 
، ومهنــة التــدريس لا تعنــي مجــرد نقــل المعلومــات مــن معلــم إلــى طالــب ولكنهــا 
 تهدف أساسا إلى تعديل السلو  ، أي أن عملية التدريس لابد أن يصاحبها تعلـم

لا فقدت معناها وأهميتها .   حقيقي وا 

 
وفـى  ،  الأولى لتنفيـذ أى عمـل فنـى ةنبيعد التصميم الركيزة الأساسية والل 

ــلا  ــنأى مجــال مــن المجــالات التشــكيلية ف ــذ أ يمك ــرة  يــةتنفي ــد وضــع ، فك إلا بع
 2 الفنيعصب العمل  دفإن عناصر التصميم تعلها ، التصميم المناسب 
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ينــتج ،  تشــكيليوســيط يتطلــب الأمــر لــ  القــيم الفنيــة ولكــى يــتم اكتســاب ت 
هيئـة  ه، لتكتسب العناصـر الفنيـة مـن خلالـ الفنيعنه تنظيم بين عناصر العمل 

المعالم وذات دلالة تعبيريــة يكـون مـن خـلال اسـتخدام المهـارات ، شكلية محددة 
فى  د توافرهاالمرالتطويع الخامات والأدوات لتحقيق القيم الفنية ، اليدوية والفنية 

 2 الفنيالعمل 
وأنـه من خلالها يتم إتاحة الفرص للعــلمين للتعــامل مـع مختلـف الخامـات  
ولما لها ، تحقيق أهـداف التربيـة الفنيـة  فياً ورئيسـياً مهملها دور  التي ،الفـنية

عـن حيث يتعلم الأطفال ، السـليم  الفنيمن أثر كبير فى عملية الابتكار والتعبير 
والمعلومــات  همالبيئـــة المحيطــة مــن حــول فــيالموجــودة  ةالخامــات الكثيــر ق طريــ

ع مـداركهم يمـع توســ، من تل  المفاهـيم  ءشيوالمهارات والأبعـاد التاريخـية لكل 
 2ومتنوعة  جديدةمجالات  فيفاقاً واسعة أمامهم لاستخدامها آوتفتح 
تحليــل بالمهـــارات للارتقـــاء تــدريس معلمــات الطفولــة يهـــدف البرنــامج إلــى  

تساعدهم على فهـم الأدوات والخامـات  التيبتزويدهم بالمعلومات  ،رسوم الاطفال
ــــف بعـــض ،  ـــل لتولي ـــوان المناســــبة والأشـــكال الهندســــية والاســـتخدام الأمث والأل

ومـن خـلال ممارســة الأنشـطة فـى مجـالات مختلفـة للتربيــة الفــنية ، ، الخامــات 
ومـا بهـا مـن خامـات وكيفيــة ، البيئــة المحيطـة  وذل  عـن طريـق التعــريف علـى

ـــاً اســـتخدامها وتوظيفهـــا  ـــى معالجــــة الخامـــات توظيف ــــدرة عل ـــاً واكتســــاب الق فني
 2والأدوات 
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ترتبط رسومات الأطفال بالشخصية ارتباطاً وثيقاً، حيث تدل رسومات       

عد أطباء الأطفال على حالتهم النفسية، وما يعانونه من مشاكل داخلية، ويسا
التحليل النفسي على أن يستدلوا على مشاكل الأطفال النفسية من خلال تحليل 

حيث يمكن اعتبار رسوم الأطفال بمثابة لغة برسوماتهم العفوية والتلقائية، 
يستخدمها الطفل يتواصل من خلالها مع العالم المحيط به ومع الأفراد من حوله 

عاني وترجمة لما يدور في عقل الطفل وتحمل هذه اللغة في طياتها تعابير وم
 وتظهر الكثير من المشاعر الداخلية لديه وتبرز مفهوم الطفل عن نفسه.

وتعطي رسومات الأطفال دلالة على التطور العقلي لديهم ودلالة على 
مدى تطور المهارات الحركية الدقيقة لديهم أيضا، لذا فإن تعلم تحليل رسومات 

وص بداخل عقل الطفل مما يكشف لنا مواطن القوة الأطفال يساعدنا على الغ
 لدى الطفل. والاحتياجوالضعف 
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 د
 

وتعد رسوم الاطفال لغة عالمية في عمومها يشتر  فيها كل أطفال العالم 
فهم يتحدثون لغة فنية واحده يميزها فقط  ،من حيث رموزها التشكيلية والفنية

هر من مظاهر اللعب عند الأطفال السمات البيئية والخلفيات الثقافية والرسم مظ
كما  ،ومصدر لمتعتهم فهو لغة لتعبير أكثر من كونه وسيلة لإبداع شي جميل

حاسيسهم التي يعجزون أيسمح الرسم للأطفال بالتعبير عن مكنوناتهم واظهار 
 لتواصل مع الأخرين.لعن التعبير عنها بلسانهم والرسم بالنسبة للأطفال وسيلة 

 :القديمة المصرية الفنون علاقة فن الطفل ب
الفن المصري القديم هو قبــل كل شيء صـورة معبـرة لشـعب أقــام حيــاته علـــى مبـاد       

الخلود واللانهائية، ومن ثم فـإن جميـع أعمــــاله، سـواء كـــانت معابـد أو تمــــاثيل أو صـــوراً 
نسان أن يكشفها ويتعرف أو مصنوعات يدوية تتميز بالتجـــــانس الشــديد، حتى يستطيع الأ 

عـــــليها ، ويســتطيع أن يعثــر فيهــا علــــى تـــل  العنـــــاصر والاشــكال التـــــي تتصـــل بماضــيها 
السحيق، مهما أختلف العصــور التـي تنتمـي إلـيها، هـــــذا إلـــى أنـــها تتوافــق توافقـاً عجيبـاً 

 مع منظر الإقليم. 
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الســباقة فــي حمــل لــواءه خاصــة فــن الزخرفــة،  تعتبــر مصــر مهــد الحضــارة والفنــون،      
وأقوى دليل على ذل  ا ثار التـي تمـلأ متـاحف العـالم، ممـا يـدل علـى عظمـة فنانيهـا وعلـو 

 قدرهم منذ زمن المصري القديم.
قد أعتنـى المصـري القـديم بإيجـاد التــوافق بـين العناصـر الزخرفيـة المصـرية وتوزيعهـا      

ابر أو أعمــدة المعابــد، فجــاءت زخارفــه الفنيــة متفــقـــة مـــع فــي اللوحــات ســواء جــدران المقــ
 العمــارة بمــا فيها مــن تناسق وتوافق وتنوع.

ـــي     ـــم أول مــن وضــعوا أســس فـــن الزخرفــة ويظهــر ذلــ  فـــ وكــان المصــريون القــدماء هـ
ـيث جميع المعابد وخاصة الأعمدة و جداريات المقابر لما لها مـن قـيم جماليـة وتعبيريـة حـــ

ــــت الغــائــــر  ــــاً النحــ ــــديم  بتوزيـــع العناصـــر الزخرفيـــة مستخدمـ ــــري القـــــ قـــام الفنـــان المصــ
 لتــسجيل الأحـــداث عليها.

تعتبر الزخارف المصرية القديمة كانت تحاكي الموت وحياة مـا بعـد المـوت، قـام الفنـان     
ق البــردى والبشــنين لهــدف المصــري القــديم بزخرفــة المقــابر وحواجزهــا، ورســموا علــى أورا

إرشاد الأموات في سفرهم إلى عالم ما بعـد المـوت. كمـا وزخرفـوا القصـور والمعابـد فجـاءت 
 زخارفهم بالرقة والبساطة وتناسق الألوان واتزانها وبراعة التكوين والتركيب
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ة يغـلب عليها طراز معماري يتمــيز بالسـقوف المسـطح منشأة" ويرجع ذل  إلى وجودها في 

والجدران التي لا تتخلـلها نـــوافذ ، كما كانت الأعمـــدة الدعامة الأســاسية التــي تقوم عليهـا 
المميزات المغطاة ، علاوة على أنهــا تكـون حـــدود المــــكان داخـل المبنـي ممـا جعلهـا تبـرز 

 على أنها أهم عناصر العمارة ". 
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في أنها أضافة للتيجان تطوراً  لاستخدامها ترجع أهمية العناصر الزخرفية المصرية القديمة
ــــة الحديثـــة وزخرفـــة التيجـــان  ــــي بنـــاء الدولــ النباتيـــة والعيـــدان ، كمـــا نفـــذت  بالزخـــارففـــ

الزخــارف علــى الأعمــدة مباشــرة  بعــض المشــاهد مثــل نحــت جســم الأنســان بــرأس طيــر أو 
، أمـا النباتـات فقـد حيوان إلى جانب بعض الكتابات الهيروغليفيـة التـي تحكـي قصـة الحـدث

أســتغلها الفنــان المصــري القــديم لــوفرتهم علــى ضــفاف النيــل وجــاءت المشــاهد التــي تــروي 
 قصتهم على معابد والمقابر.

 
حيث" إن الفن هو التعبير الجمالي عـــن المــدركات الحسية مــن خلال طريقة العـــمـل الــذي 

ـــس تمثي ـــو لـيــ ـــال والمهــارة، وهـ ـــز بالجمـ ــل تكــوين يتمي ـــداً للطبيعــة، ب ـــواقع، ولا تقليـــ ـــلًا للــ ـ
 علاقـــات جديدة بين عناصر مستمدة منــة التـــراث والحضــارات القديمــة أو الطبيعة
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 :الزخارف العناصر المصرية

تعتبر الزخارف المصرية القديمة كانت تحاكي الموت وحياة ما بعد الموت، فقد زخرفـوا      
زها، ورسموا على أوراق البردى بغـرض إرشـاد الأمـوات فـي سـفرهم إلـى عـالم المقابر وحواج

ــا بعــد المــوت شــكل   ــة 0م ــزت زخــارفهم بالرق ــد. وقــد تمي ــث زخرفــوا القصــور والمعاب (. حي
والبســاطة وتناســق الألــوان واتزانهــا وبراعــة التكــوين والتركيــب. كمــا هــو موضــح بــالمخطط 

 1.) 
الحفــاع علــى الهويــة المصــرية و التــــراث الفــــني القـــــديم يعــد دور التربيــة الفنيــة هــو       
منه في استلهام مشغولات معدنـية مستحـــدثة من تيجان الأعمدة بل تعلـم  الاستفادةوكيفية 

القــيم الفنيــة تلــ  الأعمــال المعماريــة الخالــدة التــي يضــيفـــها إلـــــى رصــيده الفـنـــي ، وكــذل  
دت تل  الأعمال ووصـل إليها هؤلاء الأجـداد ومازالت تنـافس ليعـرف حقيقــة العقيدة التي خل

أعلـــى المستويـــات فـــي الفنـون الأخـرى التــي تمتلــ بهـــا متـــاحف العــــالم وهـذا مـا تهـدف 
 إليه التربية الفنية. 

بمــــا  يعــتبر التـــراث الفني المصري القـديم مصدراً هاماً مـــن مصــــادر استلهام الفنــان      
يحمله مــــن قيم فنية وتقنية ودورها إثراء مجــــال المعـادن و المشغــولة المعــدنيـــة. كمـا إن 
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صـــياغة أي مشــغــــولة معــــــدنية تتـــــوقف علـــــى الـــوعي والمعرفـــة التامـــة لطبيعـــة الخامـــات 
 نــــاء الشكلي للتصميم.المعدنيـة والتقنيـات والأدوات التــي تســـــاعد فـــــي تشكيلها وفقــــاً للب

 .لأطفـالامجـال التربيـة الفنيـة لدى  فيأهم الدوافع التعبيرية 
أشهر النظريات ترى أن الفن تعبير عن مكونات الـنفس الداخــلية ، كمـا أنـه وســيلة 

تصال بين إنسـان وآخر تسـاعد على نقـل الأفكـار والمشـاعر وذلـ  بالمحاكـاة من وسـائل الا 
ختـراع اضـطر إلـى انمت عند الإنسـان القـدرة على التعميم والتجــريد  ن عندماثم التعبير ولك

 .غير صاحبها يعبر فيها بإشـارات تتميز بقربها من المحاكاة  الا يفهمهرموز قد 
وفـــى هـــذا البحـــث ونتيجــــة لضـــعف أو عــــدم قــــدرة المعلمـــين علـــى محاكـــاة الشـــكل 

الفــن ونظــراً لأن محاكــاة الطبيعــة أحــد ، ونظــراً لأنهــم غيــر متخصصــين فــى مجــال  الطبيعــي
المراحل الأسـاسية الهامة التى تمر بها الدراسـة المتخصصة أكاديميا فـى مجــال تعلـم الفــن 

ن إلى التعميم والتجريد وبشكل تلقـائى فى صياغة الأشـكال بشـكل رمـزى و، فقـد لجـأ المعلم
لـــون أو شـــرائح الصلصـــال محاكـــاة مســتخدمين الــورق المالبقربهــا مــن تمثــــيل الشــكل أو 

أخرى تعطى ملمساً أو إيقـاع للأسـطح يعطـى إحساسـاً بالحركـة  ةالملون أو خامات مستهلك
وفـيه تشــكل الأشــياء  يتجاه الحسلدى المعلمين ، الا   الفنيعلى أنماط التعبـير  ...أحياناً 

خــرى تبعــاً الأياء تجــاه البصـــرى ، وفـــيه ترســـم الأشــلا عــن طريــق ا نفعاليــةتبعــاً لقيمتهــا الا 
 .للقواعد الفنيـة مثل المنظـور والظـل والنـور 

 
متعــة ( ال وغايتـه  الزخرفـييقيم عدة أنماط أهمها : ـ الـنمط  يتجاه الحسكما أن الا 
لـه وننشــده والـنمط  الشـكل والنقطـة والخطـوط والألـوان ، وهـذا مـا نقـرب فيويكون الجمال 
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لـه  الجوهري بالشكل  الطبيعيكتفـاء من الموضوع والا اختزال لبعض التفصيلات ،  التجريدي
بعــض الخامــات بــين بعــض الأعمــال التجريديــة القائمــة علــى التوليــف  فــي، وذلــ  موضــح 
ستخدام خامـات بســيطة ا  يـدل أو يشـير إلى شـ موجود ( وذل  ب الرمزي المصنعة والنمط 

اط مختلفـة منهـا المعمـارى له معنى بصورة مبســطة ، فهنـا  أنمـطبيعي ، تغـير من مدلول 
 .والسـاذج  والتأثيري  ولتعديدي والوصفي

 ويتعلم ؟ كيف يتربى الإنسان 
وأمـا الواسـطة للوصـول  ان الإدرا  لدى الإنسان ينطلق من الإحساس المادي لموضـوع مـا،

  : إلى تل  الأحاسيس فيكون عبر الحواس وهي كما يلي

  : اللمس حاسة 
الأولى  والأكثر استغلال عند الإنسان منذ ساعات ولادتهوهي الحاسة الأوسع مساحة 

والبارد  وهي التي تنقل له الإحساس بالخشن والناعم ، والرطب والجاف والمؤلم ، الحار
 . ، القاسي والطري 

 : اسة الشم والتذوق ح

طريقهما الإحساس بالمذاق ، والروائح ، النكهات والتي لها  وهما حاستان يمكن عن 
 .الأمور السلوكية والفكرية رة بالكثير منعلاقة مباش

  : السمع
الصـوتية وتشـكل عنصـرا هامـا فـي التمهيـد  وهي المدخل الأساسي لجميـع الاسـتقبالات     

نســمعها ومنهــا نبــدأ ببنــاء اللغــة فــي  للــتعلم علــى النطــق عــن طريــق تقليــد الأصــوات التــي
 . طريقنــــــــــــــا لتوليــــــــــــــد عمليــــــــــــــة التواصــــــــــــــل والتكيــــــــــــــف والعبيــــــــــــــر

   البصـــــــــــــــــــــــــــر 
والألـــوان  وهـــي الحاســـة الحاســـمة بشـــكل قاســـي لوصـــول المعلومـــات والصـــور والأشـــكال

بالنـا ان عمليـة  والخصائص وعندها قدرة هائلة على التنقل والتعرف والتمييز ولا يغيـب عـن
المعرفـة هـي عمليـة  التطور والنمو والتراقي هي عملية غير محدودة عند الإنسان واكتساب

المحيطـة وليسـت عمليـة  لحصـول وعلـى علاقـة وثيقـة بـالواقع والبيئـةفكرية تحليلية دائمة ا
 . الكائنات الحية آلية أو ميكانيكية أو مجرد استجابات سطحية كما غيرها من
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   :بالفنون واهميتها  رسوم الأطفالعلاقة 
قدم فرصة تطفال مصدراً للمتعة والإثارة العقلية للطفل، و لأتعد رسوم ا .1

 .لهملتحقيق الذات 
نفعالات الا عد رسوم الأطفال وسيلة مهمة من وسائل التعبير عن ت .0

 .مالا عواطف و الو 
 خرين.طفال على التواصل مع ا تساعد رسوم الأ .2
 طفال على الخيال والإبداع.تساعد رسوم الأ .2
فهَم طبيعة الطفل من نواحي النمو العقلية  علي تساعد رسوم الأطفال .5

 والنفسية والجسمية.
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طفال علي تحليل الشخصية من الرسم والكشف عن تساعد رسوم الأ .6
 الأسوياء وغير الاسوياء.

النفسية للطفل من  الاضطراباترسومات الاطفال تساعد في الكشف عن  .7
 خلال تعبيراته ورسومه.

تساعد رسوم الأطفال علي ادرا  سمات التعبيرات الخاصة بالذكور   .8
 والأطفال البالغين في رسوماتهم. والإناث

الاخصائيين في علم نفس الطفل في جهودهم لفهم خصائص مساعدة  .9
 الطفولة.
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 :الملمس اللوني عند الطفل 
يسـتخدمها أثنـاء  التـيفيسـتخدم هذا المصطلح للدلالـة على قـدرة الفـرد على معالجـة المـواد        

 .من خلال تعامله مع خامات وأدوات الفـن الفنيممارسـة العمل 
تل  التقنيـات البسـيطة لإنتـاج بعض الأعمال الفنيـة مـن خـلال  هي دام الملمس اللونياستخكما أن 

ــرد ولا يمكـن أن  بالرسـوم الاطفـال هـذا وتـرتبط  الخامات الفنيـة المختلفـة بالاسـتعداد والميـل عنـد الف
الميـل  ســتعداد موجـوداً فلـن يكـون للمهـارة وجـود ، كـذل  إن لـم يكـننفصل بينهما ، فإن لم يكن الا

 .والمهارة إيجابيـة فى العملية التعليمية  تللاستعداداموجوداً فلن يكون 
ن وجود الميل وتوافـره بالإضافة إلى وجود الخبرات المكتسـبة الحقيقـية يجعل الفـرد يعمـل        " وا 

ــل إزا ــد يج ءويتـقن عمله ويرضى عنه ، أمـا عـدم وجـود المي ــر التـدريب للي علـه عمـل معـين مـع تواف
ــبه ب ــآالفـــرد أشـ ــيل ينشـــط الا ةلـ ــى تعمـــل دون تـــذوق ، فالمـ ــدفعها إل ســتجابة وينوعهــا ويعمقهــا وي

هتمام باكتشــاف كـل مـن الاسـتعداد والميـل لـدى المعلمـين وخاصـة لذا فإنه يجـب الا      بتكـارالا
 . منهاكى يتم التوجـيه السـليم وتحقـيق المستوى المرجو  تحليل رسوم الاطفالفى مجال 

 



 
 

-18- 

  الثانيالفصل 
 في الأسس النظرية لرسوم الأطفال

 مدخل تاريخي : 
يعبث الأطفال بالمواد المختلفة ، ويخططون على السطوح الترابية والرملية منذ قديم الأزل 

وجدران وأوراق  ، كما "يشخبطون" ويرسمون فوق كل ما تصل إليه أياديهم من حوائط
وسطوح مغبرة ، حتي أجسادهم ذاتها لا تسلم في بعض الأحيان من التخطيط عليها ، 
بالأقلام والألوان كما يقبلون بملء إرادتهم على تشكيل الطين في هيئات مختلفة منذ فجر 
التاريخ إلا أن المربين والعلماء لم يفطنوا إلى قيمة هذه التعبيرات ، سواء من الناحية 

تربوية والسيكولوجية ، أم من الناحية التشكيلية والجمالية سوي في الربع الأخير من ال
 القرن التاسع عشر . 

 السيكولوجية جوانبها في والبحث الأطفال الرسوم التربوية بالأهمية العلماء اهتمام بدأ وقد
 كل بدأ ۵۸۸۱ عام يفف ، الرسوم لهذه الجمالية والقيم بالمقومات للإهتمام مواز خط في
 جيمس"  الانجليزي  النفس عالم ثم ، Ebenzer Cook" ايبنزركو  التربية رجل من

 التربوية أهميتها حيث من ، الأطفال رسوم في البحث رحلة انجلترا في J. Sully" سولى
 التاريخ هذا منذ F. Cizek تشر  فرانز" الفن معلم - أيضاً  - بدأ كما ، والسيكولوجية

 لها فنية أعمالا بإعتبارها. التشكيلية وتعبيراتهم الأطفال برسوم الاهتمام في تقريبا ذاته
 . المميزة الإبداعية ومظاهرها الجمالية، قيمتها
 كتابه في W.Viola - فيولا لم ولها"  ومنهم - كفن - الأطفال برسوم المهتمون  ويذهب

 يتنكر حين على السيكولوجيون، تبعه ثم ، أولاً  بدأ الذي هو تشر " أن إلى الطفل فن »
 Goodenough"  جودانف فلورانس"  ومنهم ، تشر  لإسهامات تماماً  السيكولوجيون 

 على السابقة الدراسات لعرض خصصته الذي الموضوع في إليه الإشارة أغفلت التي
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 أن ذل  في مبررها كان وربما ، 1906 سنة«  الرسم طريق عن الذكاء قباس»  دراستها
 . فقط الفنية الناحية على الأطفال برسوم اهتمامه قصر قد"  ز تش"

 الإمكانات إلى الأنظار لفت من أول أن Read.H( 1970:116  "ريد هربرت" يرى  بينما
 نشر الذي (J.Ruskin  1819-1892"  رسكن جون "  الانجليزي  هو للرسم التربوية

 إتاحة أهمية إلى الإشارة مقدمته تضمنت ، 1857 عام في «الرسم مباد  بعنوان كتاباً 
 أن الكبار وعلى بالألوان، نفسه ويلى الأوراق، على بقلمه يشخبط كي للطفل الفرصة
 الكتاب هذا من الأول المقام في - معنياً  كان" رسكن" أن بيد.  والثناء التشجيع يمنحونه
 لم التعليم في طريقته أن كما ، بالأطفال وليس الفني وبإنتاجهم ، البالغين الفنانين بإعداد
 ذاتية مع يتعارض مما للأطفال الرسم بتعليم أسماء فيما ، الجاف ا لى الأسلوب من تخل

 .وطبيعته الطفل
 أول نشر على Cook" كو  ايبنزر"  شجع أنه في تكمن" رسكن" كتاب أهمية أن ويبدو

 1886 عام مطلع في وثانيتهما ،۵۸۸۱ عام نهاية في أولهما الأطفال رسوم عن مقالتين
 رسومه على وأثرها الطفل، طبيعة دراسة أهمية إلى فيهما ألمح الانجليزية التربية بصحيفة
 النفسي تطوره مع يتفق بما الفن في الطفل توجيه ضرورة على أكد كما.  الفنية وأعماله
 إعمال على وحثه ، والتخيل التعبير على وتشجيعه.  عمره مراحل مختلف في وميوله
 فائدتهما المقالتين لهاتين كان وقد.  عمله في والحرفية بالدقة الاهتمام من بدلاً  خياله

 حيث من الأطفال رسوم مجال في الكتابات أسبق بعدا قد أنهما عن فضلاً  التطبيقية،
دراكاتهم النفسي بتطورهم علاقتها  . وخبراتهم وا 

 سنة ففي العالم من مختلفة أماكن في الأطفال برسوم يتزايد العلماء اهتمام أخذ وقد
 رسوم عن الإيطالية بولونيا مدينة في كتاباً  C.Ricce "وريتشيدکورا" نشر 1887
 في" بيريز برنارد" أصدر كما ، الصيفية عطلته خلال جمعها قد كان الأطفال من مجموعة
 . الطفل فن عن آخر كتاباً  ۵۸۸۸ عام باريس
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 المراحل نظرى  تفسير أول يعد ما ذل  بعد" سولى جيمس"  الإنجليزي  النفس عالم قدم ثم
 ، كفنان الطفل( 1895  الطفولة في دراسات كتابه في تناول فقد ، الأطفال رسوم تطور
 وتخطيطاتهم الأطفال رسوم تطور تناول كما ، البدائي الإنسان بنشاط الفني تعبيره وربط

 من وتوصل سنوات، وست سنتين بين فيما،  والحيوانية الإنسانية والهيئات للأشكال
 : هي مراحل ثلاث إلى للرسوم تحليله

 Aimless Scribbling الهادفة غير العشوائية التخطيطات -1
 Primitive Design الاصطلاحية البدائية التصميمات -0
 Sophisticated Treatment الإنساني للشكل المتبصرة المعالجة -2

 فإن ، الطفولة سنوات عبر الأطفال رسوم نمو مظاهر كل تغطى لا المراحل هذه أن ومع
 الدراسة محاولات من بعده جاء ما لكل أساسا هذه يسول محاولة يعد  "ريد هربرت"

 "شترن  "و ،(1925  "نر"كيرشنشتاي محاولات ومنها الأطفال الرسوم التطورية المراحل
"  و ،( ۵۱۵۱"   کروتزتش"  و ،( ۵۱۵۹ " لوكية" و ،( 1۱۵۹  - "روما"و ،( ۵۱۵۱ 
 ,Read( 1921( و"هلجا إنج"  1907 "ولف" و( ۵۱۱۱  "لوكيه" و ،( ۵۱۱۱"   رتبي

1970, : 117)  ). 
 عبر لدراسة أجزاء بعض عن اتقريرً  1925 سنة Levinstein"  لفنشتاين"  نشر وقد

 ليبزج بجامعة الدراسة هذه وأجريت ، Lamprecht"  مبرخت لا.   "  أجراها حضارية
 مستويات مثلث العالم من كثيرة أنحاء من الأطفال رسوم منآلافاً   وشملت.  بألمانيا
 بلدان في المتقدمة المستويات حتى الأفريقية البدائية القبائل من بدءاً  متفاوتة حضارية
 عن بالكشف خاصة أهمية من الدراسة هذه على معلقاً  كان مما الرغم وعلى.  أوربية
"  قام كما.  تستكمل لم أنها إلا مختلفة وشعوب سلالات من الأطفال|  رسوم بين الفروق 
 ، لأطفال رسوم نمو مراحل دراسة استهدف آخر ببحث( Claparede   1927 "كلاباريد
 . العامة العقلية بالمقدرة الرسوم هذه وعلاقة
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 القرن  مطلع مع كانت الأطفال رسوم مجال في العلمي للبحث الحقيقية البداية أن ويبدو
 وهي الألمانية الجامعات تعهدتها مرموقة بحثية مشروعات ثلاثة في وتمثلت ، العشرين
 "كيرشنشتاينر جورج"  ودراسة ، إليها الإشارة السابق "لاميرخت كارل" دراسة

G.Kerschensteiner  1922) شترن  وليم" ودراسة ميونخ في" W.stern 1925) 
 القرن  أواخر حتى المضمار هذا في أجريت التي الدراسات معظم أن ذل .  لوسبري في

 المنهج أساليب التزام وعدم ، الذاتية والأحكام الوصفي الطابع عليها غلب قد عشر التاسع
 في البحث نطاق فإن العشرين القرن  بدايات مع أنه بيد.  الرسوم تحليل في العلمي

.  فشيئا شيئا - منهجاً  - وينضبط - موضوعاً - يتسع أخذ قد الأطفال رسوم سيكولوجية
 فحسب نموها مراحل تتبع أو الرسوم في الجمالية المظاهر على قاصرة الدراسات تعد فلم

 . مختلفة وزوايا شتى جوانب شملت وانما
 بالعوامل الأطفال رسوم علاقة عن يرةووف متنوعة ببحوث اليوم السيكولوجي التراث ويذخر
 وعن ، والعقلية والإدراكية والحاسية والحركية والجسمية والاجتماعية، والثقافية البيئية

 وكأداة خباياها، عن والكشف الشخصية أغوار ولسبر الذكاء، لقياس كوسيلة إستخداماتها
 نمو ومع.  وتنميتها الإبداعية الاستعدادات عن للتعبير وكوسيلة ، النفسي للعلاج

 والتزام والضبط للدقة الباحثين توخى تزايد الاطفال رسوم سيكولوجية مجال في الدراسات
 والتجريب، المنظمة كالملاحظة العلمي المنهج أساليب على فاعتمدوا ، الموضوعية
 . وتصنيفها وتحليلها الرسوم توصيف في المقننة الأدوات واستخدموا

  ؟ الأطفال يرسم لماذا
 :نيفلا التعبير إلى الطفل دوافع

 ، ما حاجات إشباع إلى رمىي مدفوع معقد سلو  معظمه في الإنساني السلو  أن يقال
لى  إلى ويدفعه يحركه سبب دون  نشاط أي يأتي لا فالإنسان.  معينة أهداف تحقيق وا 
 . به اع  و  غير أم السبب بهذا اعياً و  أكان سواء ، إتيانه
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 أو فسيولوجية بيولوجية - العضوي  الكائن في داخلية حالة بأنه الدافع تعريف ويمكن
 وتحفزه سلوكه تحر  ثم ومن ، توتره وتثير باتزانه تخل أن شأنها من - اجتماعية نفسية
 واستعادة رغبته تحقيق أو ، حاجته لإرضاء سعياً  معينة وجهة في نشاطه مواصلة إلى

 مما ، اتزان وعدم توتر حالة لديه تتولد بالجوع شعر ما إذا الحيوان أو فالإنسان.  توازنه
 إلا نشاطه يتوقف لا بحيث الطعام هو معين هدف نحو موجه بنشاط القيام إلى يدفعه

 في الإنسان سلو  عن يقال وما.  اتزانه واستعادة منه حاجته واشباع ، عليه بحصوله
 الدرس على ومثابرته جديته في الطالب سلو  عن - أيضاً  - يقال ، جوعه حالة

 .  التفوق  في ورغبته النجاح إلى بحاجته مدفوعاً  والبحث، والتحصيل
 إلي :  الدوافع وتصنف

 تغييرا التعلم فيها يغير ولا ، فسيولوجي أساس ذات ولادية وهي ، بيولوجية دوافع - أ
 بطريقة يتصل فيما سوى  به تتأثر لا وهي ، إلغائها إلى يؤدى لا كما ، جوهريا
لى الطعام إلى كالدافع الحياة على الحفاع عدواف أمثلتها ومن.  عنها التعبير  وا 
لى الشراب  الجنسي، كالدافع النوع بقاء على الحفاع ودوافع ، والإخراج التنفس وا 
لى الحسية الاستشارة إلى كالحاجة البيئة مع التفاعل ودوافع  الاستطلاع وا 

 .والمعالجة

بيئته وثقافته  من الإنساني الفرد يتعلمها مكتسبة دوافع وهي:  اجتماعية دوافع - ب
لى الاجتماعي التقدير إلى الدافع أمثالها ومن مقصودة، غير أو مقصودة بطريقة  وا 
 . وتأكيدها الذات عن التعبير

 وتفسيره السلو  هذا لفهم الأهمية بالغة قيمة معرفتها و الانساني السلو  دوافع ولدراسة
 ا باء يتعرف أن الضروري  من فإنه لذا.  فيه والتحكم توجيهه ثم ومن به والتنبؤ

 لكي خاصة الفني بالتعبير منها يتعلق وما عامة، أبنائهم دوافع على والمربون  والأمهات
 زيادة على والعمل بل ، صعوبات من إشباعه سبيل يعترض ما وتذليل ، فهمه لهم يتسنى
 عن الحر التعبير أشكال من حيوياً  شكلاً  باعتباره ممارستهل النشء لدى الدافعية مستوى 
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 خصوصاً  والإبداعية عموماً  العقلي الاستعداد لتنمية ووسيلة والأفكار، والمشاعر الذات
 : يلى ما التعبير إلى الطفل دوافع أهم من ولعل

 : ركيالحاسح الإشباع - ا
 استطلاع إلى حاجته لإشباع حركي - الحاس نشاطه على الأولى سنبه في الطفل يعتمد
 قبل حوله فيما عينيه إعمال من الرضيع يتمكن حيث ، حواله من العالم واستكشاف بيئته
 ، النمو في حركي - الحاس التآزر على الطفل مقدرة تأخذ ثم ، يديه أعمال من يتمكن أن

 مس  في فيبدأ حركاته على سيطرته تزداد كما ، تقريباً  الثانية السنة منتصف من ابتداء
ذا.  عليها والقبض الأشياء  بإمكانه فإنه اللازمة والإمكانات الرعاية له توفرت ما وا 
 السطوح على بها"  طة"للشخب أخرى  ةخطي أدوات أية أو والطباشير الأقلام استخدام
»  أو بالتخطيطات يسمى ما عنها ينتج حيث والرمال، والجدران كالأوراق المتاحة

 . والاتجاه الطول متفاوتة Scribbling العشوائية«  الشخبطات
 على الطفل مقدرة ازدادت - أخرى  معوقات دون  - الزمني العمر ازداد كلما أنه ويفترض
 يصدرها التي الأصوات أو يأتيها التي الحركات بين الربط وعلى ، حركي - الحاس التناسق

 يجعل مما ، والسمعية المرئية كالأشكال الخارجي المحيط في آثار من عليها يترتب وما
 الأولى السنوات هذه في الطفل إن. وثراء اتساعاً  أكثر الحاسبة وخبراته الإدراكي مجاله
 أو سماعها أو رؤيتها يمكن آثار من عنها ينجم وما جسمه أعضاء بحركات مولعاً  يكون 
 يقع ما كل وعلى والجدران الأوراق على"  يشخبط" نجده بالقلم الأول عهده ففي ، لمسها
 ولربما ، عليه الشخبطة من يسلم لا قد ذاته جسمه أن حتى - مثلاً  - كالأثاث يديه تحت

 الذي الملون  الشمع أصبع أو السائلة، الألوان أو الرصاص، قلم بلسانه يتذوق  وجدناه
 تل  أو بها يخطط التي الأداة هذه كنه على الوقوف إلى سعياً  التخطيط في يستخدمه

 يعلجها .  التي المادة
 على المعرفي العقلي النمو مراحل عن نظريته ضمن Piaget "هبياچي جان"  أطلق وقد

 ، Sensorimotor Stage الحاسحركية المرحلة الأوليين السنتين خلال الطفل نشاط
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 أن ويتعلم الحركي، لوكهوس أحاسيسه بين العلاقة باكتشاف مشغولا الطفل فيها ويكون 
 تجاربه خلال من يتعلم كما لنفسه، وبالنسبة الخارجي الوسط في معينة نتائج لها أفعاله

 . الخارجي العالم أو البيئة ومكونات ، نفسه بين يفرق  أن
 الإبداعية التعبيرات إزاء إيجابية اتجاهات الوالدين تبنى أهمية إلى الباحثين بعض ويلمح
 ينجحون  عندما الوالدين أن إلى (Spock 1974) - "سبو "  يشير إذ ، للطفل المبكرة

 من ذل  فإن إيجابي، بشكل لأطفالهم Inanimate الحية غير الأشياء عالم تقديم في
نما ، فحسب سارة أو ممتعة ليست الأشياء هذه بأن إحساساً  يعطيهم أن شأنه  يمنحهم وا 
 ربما فإنهم معاكسا اتجاها الوالدان يتخذ وعندما ، بنجاح ومعالجتها تناولها بإمكانية شعوراً 
 يستثير خطر على ينطوى  تناولها لأن تحاشيها يجب الأشياء هذه أن أطفالهم يعلمون 
 . الوالدين مخاوف
 ارةالاستث عن البحث إلى فطرية نزعة لديه الأولى سنيه في الطفل بأن الظن ويغلب
 بالمعلومات ولتزويده والإدراكي، الحاسي لنموه أوليا مصدراً  له بالنسبة تعد التي ةالحاسي

 طبقاً  الأولى العشوائية"  شخبطاته"  ينتج الطفل أن Viola"  فيولا"  ويذكر.  بيئته عن
 أو متنفساً  وتبتغى بداخله، محتواه الحركة تكون  حيث دينامية أو عضلية حركية لرغبة
 من "الشخبطات" هذه يتعلم لا الطفل أن"  كيلوج رواد" تذكر كما (1948:26) مخرجاً 
نما الكبار،  ما سطح على الكتابة بأدوات الأصابع تتحر  عندما تحدث ذاتية حركات هي وا 
ن" الشخبطات""  هذه وأن.  للحركة سجلاً  وراءها تاركة  بالنسبة المعنى عديمة بدت وا 

 ( .12:1969.   ينتجها الذي للطفل كبيرة أهمية ذات تعد أنها إلا للكبار،
 هو عمره من المبكرة المرحلة هذه في التخطيطي الطفل لنشاط الرئيسي الدافع أن ويبدو
" لونفيلد"  يقترب إذ نشاطه وراء من يستشعرها التي حركية - الحاس واللذة المتعة مجرد

V.Lowenfeld  الصغير، والطفل البالغ الفنان بين مقارنته معرض في المعنى هذا من 
 على اهتمامه يركز الفنان أن إلا ، خبرته عن فنه في يعبر كالفنان الطفل أن إلى مشيراً 
 فإذا ، رسمه أثناء عليها يحصل التي الممتعة رةبالخب الطفل يهتم بينما ، النهائي المنتج
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( 51:1961   له بالنسبة مهما ذاته الرسم يعد ولم ، غرضه حقق قد يكون  رسمه أتم ما
 .M.Wilson & B،1982:36"   ويلسون  وبرنت ويلسون  رجورى "مي من كلا يذهب كما. 

Wilson )والحركية الجمالية بالمتعة الطفل لشعور مصدراً  ذاته حد في الرسم فعل أن إلى 
 خطوط ونوعيات أنماط من ذل  عن ينتج ما وأن وذراعيه، يديه خلال من يجنيها التي

 . والسرور والرضا بالاستشارة إحساساً  الطفل لدى - ذاته حد في - يولد وأشكال
 يمكن فإنه ، للطفل حركي - الحاسي للاستمتاع مصدراً  طاتالشخب كون  إلى وبالإضافة

 ، جسمه في التحكم إطار في الطفل يبذله الذي الجهد مظاهر من مظهراً  باعتبارها تناولها
 ما ذل  يؤكد ، يتناولها التي والمواد فيها يعيش التي بالبيئة علاقتها في أعضائه واختيار
 الأولى" الشخبطات" أن من  (Armheim, 1974:171)"  آرنهايم رودلف" إليه ألمح
نما ، المرئيات تمثيل منها القصد ليس للطفل  ، الحركي النشاط أشكال من شكل هي وا 
 مرئية آثار من عنها ينتج مما بالمتعة متزايد شعور مع يديه الطفل خلالها من يدرب

لى الأمام إلى للذراعين النشطة الحركة بوساطة  هذه وتوجه ومدى شكل وأن ، الخلف وا 
 . النفسية وحالته مزاجه إلى بالإضافة وبده لذراعه الميكانيكي بالتركيب محكوم الحركات

 النواة أيضاً  تعتبر فإنها الحركي، التحكم لتنمية وسيلة الأولى" الشخبطات"  تل  أن وكما
 H. Read"  ريد هـ"  يشير إذ ، بعد فيما بالجمال الطفل إحساس حولها من يتشكل التي
 المقبلة حياتهم في بالجمال ينفعلون  إذ النشء أن إلى " والمجتمع الفن" كتابه في

 زمن في أصابهم قد ما إلى كله ذل  مرجع فإنما.  إليه يفتقرون  أو ، عنه ويعبرون 
 1982:20 ) "وبريتن فيلدلون"  أوضح كما. خاطئة أو منحرفة خبرات من المبكرة طفولتهم

Lowenfeld & Brittain) تل  خلال من تتطور أن يمكن التي بالنفس قةالث أن  "
 ، ذاتها العملية خلال من والمتعة بالإشباع شعور من يصاحبها وما الأولى"  الشخبطات

 فنية لمستويات طيباً  أساساً  يوفرا أن يمكن ، خارجية مكافآت على الحصول نتيجة وليس
 . المستقبل في تقدماً  أكثر
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 : يلي ما الدافع هذا إشباع متطلبات أهم ومن
 البصرية سيما لا ، ةالحاسي ارةالاستث أنواع بمختلف الطفل فيها يعيش التي البيئة إثراء -

 قدر بينها والتمييز حوله، من المثيرات استطلاع على الطفل وتشجيع ، منها واللمسية
 والأشكال والهيئات ، واللينة الصلبة والمواد والخشنة، الناعمة السطوح كقيم الامكان
 على يساعد مما وغيرها والألوان الخطوط وكذل  ، والهندسية والعضوية ، والصغيرة الكبيرة
 . وتنويعها ةالحاسي خبراته زيادة

 على الطفل وتشجيع المجسم والتشكيل للتخطيط اللازمة والأدوات والخامات المواد تهيئة -
 الحركية ةالحاسي تآزراته وينمى خبراته، يثرى  مما بينها والتوليف فيها والتجريب معالجتها
 . اللاحقة المراحل في الفني التعبير لممارسة جيداً  أساساً  شكلوي ومهاراته،

 ، الطفل حاجات يراعى التقييد، وعدم والحرية بالمرونة يتسم منزلي يبيئ جو كفالة -
 على الطفل ويشجع والاستكشاف، واللعب والنشاط الحركة إلى دوافعه إشباع على ويعمل

 مما ، وتوجيهه السلو  هذا تعزيز ويضمن والخامات، المواد ومعالجة الحاسي الاستطلاع
 فيما بيئته مع بكفاءة التعامل من ويمكنه والعقلي، الإدراكي وتفتحه الطفل نمو إلى يؤدى
 . بعد
 . والانفعالات المشاعر من التنفيس -0
 إلى بحاجته مدفوعاً  غالباً  يخوضها التي - البدائية التخطيطات مرحلة الطفل عبور مع

 تعبيره في تقدماً  الأكثر المراحل إلى حركي - الحاسي الاشباع في ورغبته الاستكشاف
 التنفيس إلى حاجته أهمها من التعبير هذا توجيه في دورها تأخذ أخرى  دوافع فإن ، الفني
 في - فشيئا شيئاً  - يتعرض ثم ، طليقاً  حراً  حياته يبدأ فالطفل ، وانفعالاته همشاعر  عن

 والمدرسة الأسرة داخل ونواهيهم وأوامرهم الكبار لضغوط الاجتماعية تنشئته  سياق
 المختلفة، والثقافية الاجتماعية المستويات باينبت الضغوط هذه وتختلف بعامة، والمجتمع
 الطفل محاولة وخلال.  للطفل النفسية الحاجات لإشباع مستوى  كل داخل المتاحة والفرص
 من الذات حول وتمركز ، وتلقائية دفاعيةان من يميزه بما الخاص عالمه بين التوفيق
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 ، آخر جانب من واجتماعياً  أسرياً  عليها المتعارف الضاغطة والتقاليد والمتطلبات جانب،
حباطات الصراعات ما بدرجة يتعرض ما غالباً  فإنه ،"التكيف" بعملية يسمى ما خلال أي  وا 

 بالتوتر شعوراً  عنه ينجم مما للإشباع، طريقها تجد لا قد التي ورغباته لانفعالاته وكيت
 يمكنه التي الملائمة الوسيلة الطفل يجد لم ما النفسي الاضطراب حد إلى يصل ربما والقلق
 .وصراعاته وانفعالاته همخاوف عن التعبير طريقها عن

 لتحقيق هامة وسيلة تعد ، الحر التعبير فرص من تكفله بما المختلفة الفنية والأشكال
 لفظياً  عنها التعبير يمكن لا التي والانفعالات للمشاعر تسمح فهى للفرد، الداخلي التوافق

.  الواقع في للإشباع فرصة تجد لم التي الرغبات لإشباع الفرصة تيسر كما ، بالانطلاق
 مفهومه الطفل خلالها من يعكس ، للإسقاط وسيلة الزاوية هذه من الفني التعبير عدوي
 داخله يعتمل قد ما يعكس كما ، نحوهم واتجاهاته بهم وعلاقته،  ا خرين وعن ذاته عن
 بمختلف ذل  على مستعيناً  ، مرئية صورة في ومخاوف وانفعالات ومشاعر حاجات من

 شعورياً  ، والمبالغة والحذف ، والتصغير كالإهمال، التشكيلية" البلاغية" والصيغ الأساليب
 . شعورياً  ولا

 عن المعلومات ببعض تزودنا وطبيعتها نمطها كان أيا الناتجة الخطوط فإن ثم ومن
 بها يدر  التي الطريقة تل  كبيرة بدرجة لنا يحدد الرسم محتوى  أن كما،  الرسم صاحب
 . ((Klepsch & Logie, 1981 :6 اتهحي في ا خرين إلى إضافة ، ذاته الطفل
 إيمان صديقتها( أعوام۸  يارا الطفلة فيه تصور حيث الأطفال لرسوم التنفيسي المغزى 
 والعدوانية الغضبية لمشاعرها تفريغاً  الرسم ويبدو. اللعب أثناء بينهما نشبت مشاجرة عقب

 من أكثر الأصل في الشكل يحتل حيث.  والاندفاعية التوتر حالة خطوطه تعكس كما ،
 على الواضح والتشديد التحريفية، بالمبالغات محملاً  الرسم يبدو كما الرسم ورقة حيز ثلثي

 منطقة على( أحمر فلوماستر  الرسم بقلم الضغط طريق عن والتأكيد والأسنان، الفم منطقة
 . الرأس منطقة في التنسيق وعدم والقدمين اليدين حذف يلاحظ كما ، الرقبة
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 ، أمه تجاه( ونصف أعوام 2"  سلطان" الطفل يكنها التي السلبية المشاعر فترجمة
 ، وقسوتها الأم تسلط من يعاني أنه حالته دراسة من تبين وقد ، الحشرات من ومخاوفه

 الأم باهتمام منه أكثر يحظى الذي الأصغر شقيقه من الغيرة مشاعر من يعاني كما
 باللون  - اليسار من الثاني - أبيه برسم بدأ أسرة رسم إليه طلب وعندما.  وتدليلها
 - أمه ثم - اليسار أقصى - مهند شقيقه ثم - الأب يسار - نفسه رسم ثم ، الازرق 
 ، الأجنحة من كبير بعدد الأب ميز وقد.  الأخضر باللون  وجميعهم - اليمين أقصى
 بالضباب الشتاء لجو الطفل رمز كما ، الاستشعار قرون  يشبه ما الأشخاص لبقية وأضاف
 نوع:  نوعين على كان المطر بأن وذكر - الرسم أعلى - المتعرجة الرعد وخطوط الكثيف
 الأخضر باللون  رسمه نظيف ونوع ، وشقيقه أمه على ينزل الأزرق  باللون  رسمه متسخ
 أنه يلاحظ كما ، مشاعره عن تعبيرية دلالة من لذل  ما يخفى ولا أبيه وعلى عليه ينزل
 قربه لعدم إشارة ربما ، الرسم لورقة الأيمن الطرف إلى وأقصاها ، وأمه بينه حاجزاً  وضع
 . منها
 مؤكداً ( ۹ شكل  والألوان الأشخاص ترتيب وبنفس ، ذاته الموضوع رسم الطفل أعاد وقد
 ترتدى وأمه ، الصرصار ملابس يرتدى والده بأن وذكر ، والأم الأب من كل حجم على

 - الحقيقية الحشرات بإخافة ذل  مبرراً  بالديدان وأخيه نفسه شبه كما النحلة ملابس
 للتعبير وسيلة الرسم في الطفل وجد وهكذا ، ظهورها عند - الرسم أسفل الحجم صغيرة
 .وانفعالاته ومشاعره مخاوفه عن

 من فيه مرغوب غير( ونصف أعوام( 2  لطفل متتابعة رسوم سلسلة الأشكال وتمثل
 «بالشخبطة» بدأ أسرة رسم إليه طلب وعندما.  بالعدوانية سلوكه ويتسم بالحضانة زملائه
 خطط أخرى  ورقة طلب ثم ، يالتوال على الأسود ثم فالأحمر فالأصفر الأخضر باللون 
 الايمن الركن أعلى - الأزرق  باللون  الشمس رسم ثم ، متعرجة خضراء بخطوط قاعدتها

 خلال الطفل أن لوحظ وقد.  الرسم من انتهى حتى  بالأسود «الشخبطة» عاود ثم -
 ورقة طلب ساعة حوالي مضى وبعد.  سؤال أية عن والإجابة الحديث رافضاً  كان رسمه
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 الشمس رسم ثم أخضر قاعدى خط على أخته ومعه نظارة يرتدى  هسنف ورسم ثالثة
 على للرد استعداداً  أكثر وأصبح - الرسم لصفحة الأيمن الركن أعلى - صفراء بخطوط
 يتعرض ما كثيراً  وأنه.  الدنيا هذه في أحداً  يحب لا أنه ذكر حيث ، الباحث اراتساستف

 منذ فيها شب التي العمائر إحدى في يقطن أنه تبين كما ، وزملائه أخواته من للضرب
 وسط بأنفسهم يقذفون  الجيران بعض وشاهد ، أسفلها يلعب كان عندما كبير حريق فترة

 يحكى الطفل وكان ، النار من خوفاً  والعويل والصراخ الكثيف الأسود والدخان اللهب السنة
 منه المطلوب الموضوع رسم مواصلة يستطع لم أنه كيف رأينا وقد.  خوفاً  يرتعد وهو ذل 
 ومخاوفه قلقه ويترجم ، الحريق حادثة منذ المكبوتة ومشاعره أحاسيسه عن ينفس أن قبل
 مرحلة هي سابقة نمو مرحلة إلى بنكوصه توحى بطريقة ، الأسود والدخان النار حيث

 ". "الشخبطة"
 الأشكال وضعه من ستدلي   حيث الطفل حالة عن الدلالات من العديد استخلاص يمكن كما

 القصيرة الأذرع تشير و ، الأمن بعدم شعوره على الرسم لورقة السفلى الحافة من بالقرب
 مع التعامل في يواجهها التي الصعوبات إزاء كفاءته بعدم إحساسه إلى الأيدى وحذف
 العجز مشاعر على دلالة من الرأس حجم في للمبالغة ما ذل  يؤكد.  به والمحيطين أقرانه

 على دلالة من سوداء نظارة خلف من أو مقفلة العيون  لرسم وما ، التعويضية والتخييلات
 (Klepsch & Logie, 1982 ,٦٨٩١ ، مليكة لويس   ورفضه الخارجي العالم تجنب

 : هي للتنفيس مستويات ثلاثة وجود( 22-20: 1970  حنفي عبلة وتفترض
 نفسه عن التنفيس الفرد فيه يستطيع لا الذى المستوى  وهو:  المرضى المستوى  - أ

 للتنفيس الهروبية الوسائل بعض إلى فيلجأ ، الواقع مع اجتماعي تكيفي بأسلوب
 والاضطرابات الأمراض معظم في الحال هو كما رغباته عن وللتعبير ، مشاعره عن

 . المجتمع عن الفرد عزلة من يزيد أنه شأنه من الأسلوب وهذا ، النفسية
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 يتعرض التي الضغوط من الفرد فيه يتخلص الذي المستوى  وهو:  العادي المستوى  - ب
 خلال من ذل  ويبدو ، المرضى المستوى  إلى وصوله دون  تحول طبيعية بصورة لها

 . إلخ..  والبكاء ، والضح  ، الوجدانية والمشاركة والكلام ، واليقظة النوم أحلام

 الشحنة تجريد يتضمن لأنه التنفيس مستويات أرقى عدوي:  الإبداعي المستوى  - ج
علانها يالأصل هدفها من الانفعالية  على يتفوق  وبذل  ، أرقى مستوى  إلى وا 
 بالإبداع، لتميزه العادي المستوى  على أيضاً  يتفوق  كما ، للتنفيس المرضى المستوى 
 يحبذها إبداعية صيغ إلى وتحويلها ، والمكبوتات للمشاعر الذاتية المعالم ويطمس
 . وا داب كالفنون  عليها ويشجع المجتمع

 محض أنهما على والإبداع للفن تناوله من التصنيف هذا على نأخذه مما الرغم وعلى
 يلفت أنه إلا - نفسية تحليلية نظر وجهة من سوى  قبولاً  يلقى لا قد رأى وهو – تنفيس
 الأشكال عبر للتنفيس مخرجاً  تجد التي والمكبوتات والانفعالات المشاعر أن إلى الانتباه
 . الإبداعي المستوى  إلى ترقى – بالضرورة وليس - مارب الفنية

 Self-Expression:  الذات عن التعبير -3
 الوسيلة لنفسه يجد وأن وأفكاره، وآرائه ذاته عن يعبر أن للإنسان الأساسية الحاجات من
 ، عليها غيره وقوف ودي التي والمعاني الأفكار ولتمثيل ، للآخرين وتوصيلها آرائه لنقل
لى الرسم إلى الطفل يدفع ما أهم من والاتصال التعبير إلى الحاجة هذه وتعد  مختلف وا 

 الوظيفة تل  أو ، الدافع هذا تفهم على يساعدنا مما ولعله ، الفني التعبير أشكال
 من شكل الفني التعبير أن أولهما أمران البالغ أم للطفل بالنسبة سواء للفن التعبيرية
 في سيما لا قاصرة - الاطفال لدى للتعبير كأداة - اللفظية اللغة أن وثانيهما اللغة، أشكال
 . بإيجاز منهما لكل يلى فيما عرضون. الأولى العمر مراحل
 والمساحات والألوان والأشكال الخطوط قوامها لغة ذاته حد في الفني التعبير عدي - أ

 الأصوات استخدام مجرد على يقتصر لا اللغة فمفهوم.  المرئية الشكلية والرموز
نما ، فحسب اللفظية الرموز أو الكلمات منها تتألف التي المقاطع ذات المركبة  وا 
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 معنى تحمل أن يمكن التي الأخرى  التعبير وسائل جميع ليشمل المفهوم هذا يتسع
 طرقاً  توجد أنه المعلوم ومن.  فقط الكلمات طريق عن التواصل يتم لا بحيث ؛

 الطبيعية التعبيرات أمثال من ياللفظ غير وللتواصل الانساني للتعبير كثيرة وأشكالاً 
 الوجه أسارير وانبساط والبكاء كالضح  الانفعالات عن والسمعية البصرية العفوية

 إذا إلا معناها الإنسان يدر  لا التي الاصطلاحية الوضعية والإشارات ، وانقباضها
 التي والإشارات الصم يستخدمها التي والجسمية دويةالي كالإشارات تعلمها

 اللفظية غير التعبيرية والأشكال الطرق  ومن.  والصيادون  البحارة يستخدمها
 . أيضاً  الموسيقى ومنها.  حتوالن والتصوير كالرسم ،(البصرية  التشكيلية الفنون 

 ، واتصال تفاهم كوسيلة اللفظية غير اللغة أشكال سحيقة عهود منذ الإنسان استخدم وقد
 استخدموا كما.  الأبواق عبر المرسلة والأصوات التمثيلية الحركات البدائيون  استخدم حيث

 بعد وحتى.  اللفظية اللغة يعرفوا أن قبل الكهوف وجدران الصخور على والحفر الإشارات
 المعابد جدران على الرسوم استخدمت فقد السنين، آلاف منذ الكتابة وأوراق اللغة اختراع
 هو كما والاتصال وللتعبير ، والمعتقدات الدينية والطقوس الحياة لتصوير كوسيلة والمقابر
 . الحضارات من غيرها وفي القديمة المصرية الحضارة في الحال
 المفاهيم لتكوين وسيلة وهي ، عليها والدلالة المدركات لتمييز وسيلة البصرية الرموز إن
 لقد.  التفاصيل من العديد تنتظم أن ويمكن بالمعاني، محملة مركبة أشكال هي كما ،

 لحفظ أشكال هي - الكلمات شأن شأنها - البصرية الرموز أن الباحثين من كثير أوضح
 من نوع الصور وأن ، (,R.Silver 1963:140) تندثر أو تنسى أن يمكن التي الأفكار
 لدينا ما بصدق نسجل أن خلالها من يمكننا مرئية لغة أنها كما ، للخبرة الرمزية الترجمة

  .  بالكلمات عنه التعبير تستطيع لا قد عالم عن خبرات من
 قراءتها الأطفال لسائر يمكن مرئية لغة الطفل فن أن الباحثين بعض أوضح كما     

خلاص، بعمق عليهم تحكيه فيما والثقة وفهمها  فن اعتبار يمكن المفهوم بهذا وأنه وا 
لى والديه إلى منه موجهة رسائل الطفل لى ومدرسيه زملائه وا    .  به يحيطون  من كل وا 
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 وأنه ، تماماً  اللفظية كاللغة هو تعبيرات من الأطفال ينتجه ما أن آخر باحث أوضح كما
 ، اللفظي التعبير على نحكم كما عدمه أو بالصدق الفني التعبير على الحكم الممكن من

 في الطفل يستخدمها التي اللفظية الجمل شأن ذل  في شأنه ي رمز  تعبير هو الفني فالعمل
    اليومية حياته

 على الدلالة حيث من اللفظية اللغة مع تتساوى  قد البصرية والأشكال والرموز الرسوم إن
"  ليت لورانس" ل دراسة يفف للآخرين، وتوصيلها الأفكار لنقل قابليتها حيث ومن ، المعنى

 كانت إذا عما تساءل الرسم في يبدو كما له المتخيل والمعنى اللفظ بين العلاقة طبيعة عن
 لتل  رسومهم في يظهر ما تناظر لهم معروفة الأشياء الأطفال يقدمها التي الأوصاف
 رسومهم تعطيه مما أكثر تفصيلات للأشياء اللفظية الأطفال أوصاف تعطى وهل ؟ الأشياء

 ؟ الصحيح هو العكس أن أم الأشياء لتل 
لإجابة عن ذل  سأل الأطفال عما يحبون أن يرسمون من أشياء ، ثم طلب إلي كل ول

خصائص هذة دون توجيه انتباههم إلي منهم أن يصف الشى الذى يحب رسمه بدقة ،
الأشياء وصفاتهم الشكلية ، مشجعا إياهم علي تقديم المزيد من الأصاف. ثم طلب إليهم 

مع الأوصاف اللفظية التي سبق أن  الأطفال المختبرين تطابقاَ رسمها . وقد حققت رسوم 
وصفت المنزل بقولها "إن له شبابي  وأبواب ونوافذ  -كمثال -قدموها . فالطفلة " جانيت"

به المربع ، ، والطفل "وارن" وصف الدبابة بأن "لها أربع عجلات ،وجسم يشمدخنة"
ثة مدافع كبيرة وهي تمشي كالتل". وصندوق صغير في القمة به رجل ، وفي مقدمتها ثلا 

  متشابهة إلي حد بعيد مع هذه الأوصاف  وتبدو الرسوم التي انتجاها
من بين ما يدفع الأطفال إلي استخدام اللغة الشكلية البصرية كوسيط لنقل أفكارهم  - ب

ور لغتهم اللفظية وعدم في سنواتهم الأولي ، قص وتمثيل خبراتهم وخيالاتهم لا سيما
ة وسيلة قاصرة ولعل مما يؤكد ذل  ما قال به "شترن" من أن اللغة اللفظيكفاتها. 

إن أحاسيسهم وتجاربهم سبيلها إلي التعبير الدقيق لذا ف طفال ،وناقصة بالنسبة للأ
  من خلال لغة أخري هي لغة الفن التي لها مفردات وقواها مثلما للغة اللفظية 
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الشكلية فإن استخدام اللغة  إلي أنه كلما أصبحت اللغة اللفظية أغني ،  ولقد ذهب "فيولا" 
من دراسة حالة    يقل لدي معظم الأطفال لتحل محلها الكتابة . كما استخلصت "سيلفى" 

قامت بها لطفلة تدعي :ناديا " أن رسوم هذه الطفلة أخذت ترتد إلي مراحل بدائية مع 
لم تكن أساسا    Nadiaمقدرتها اللغوية بفعل العلاج . جدير بالذكر أن ناديا "تحسن 

كما كانت متمركزة حول ذاتها . وأظهرت تستطيع الكلام أو التواصل اللفظي مع الاخرين ،
لثالثة والنصف من عمرها براعة ومقدرة فائقة غير عادية علي الرسم بالنسبة منذ ا

وعلي تضمن الحركة والقوة التعبيرية والحيوية في رسومها كما كانت من الفنانين  لاقرانها،
 البالغين.

أن الاطفال يتخلون  –مما إليه "فيولا" أو مما استخلصته " سيلفى"  -وربما يبدو لبعضنا
ا" عن لغتهم الشكلية البصرية ليستخدموا اللغة اللفظية للتعبير عن أفكارهم "أوتوماتيكي

وعما يعتمل في صدورهم من أحاسيس طالما تحسنت مقدراتهم اللغوية اللفظية ، وليس 
إذ ليس بالضرورة أن يستغني  بصحيح ، ولا يجب أن يؤخذ كقاعدة صالحة للتعميم.

 عن اللغة الشكلية. -حالما يجيدونها -الاطفال باللغة اللفظية
طفال قد يبقون علي نزوعهم التلقائي إلي استخدام لغة الرسم جنبا إلي جنب مع اللغة فالأ

اللفظية المكتسبة كوسيلتين متكاملتين للتعبير عن أنفسهم والاتصال بالأخرين. كما أن 
ترجع  الرسم في مطلع مرحلة المراهقة أو خلالها لأسباب معينة لابعضهم ربما يهجر لغة 

في جوهرها إلي مجرد تمكنهم من اللغة اللفظية ، وانما لعوامل أخري من بينها طبيعة 
بالإحباط نتيجة إخفاقه في التمثيل  النمو التعبيري الفني هذه المرحلة وشعور المراهق

ونظراَ لافتقاده المهارات الأدائية التي تمكنه من هذا الواقعي للمدركات في بيئته المرئية ،
ة المجتمع الذي يعيش فيه والثقافة التي ينتمي إليها وما .ومن بينها أيضا طبيعالتمثيل 

يمنحانه من تقدير للفن كنشاط ، وما يقدمانه من فرص تشجيع ومساندة للنشء في هذا 
الثانوي  –ي بها الفن في التعليم المجال ، ومن هذه العوامل أيضا المكانة التي يحظ

 ومقدرات المراهق الخاصة وميوله واتجاهاته. -خاصة
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وهنا  شواهد عديدة في حياتنا اليومية تؤكد أنه حتي بالنسبة للبالغين أنفسهم ، فإن 
التعبير الإرادي عن المعاني عن طريق الأشكال غير اللفظية كالإيماءات والإشارات مثلا " 

أو لتوكيد المعاني  كلام لتكملة ما ينقص الحديث ويعوزه من دلالة،قد يستخدم مع ال
  .وتمثيل الحقائق وزيادة التوضيح 

كما قد لا تكون ممكنة الاستخدام أصلا في بعض الحالات الخاصة مثلما هو الحال       
ن كل منهما لغة لفظية عند الصم ،أو عندما تنشأ الحاجة إلي التفاهم بين طرفين يتق

 .مختلفة عن الاخر 
ولعل مما يشبع الدافعين إلي التنفيس عن المشاعر والانفعالات ، والتعبير عن الذات لدي 

 الطفل ما يلي:
تشجيع الطفل علي التعبير الفني عن مشاعره وانفعالاته بمختلف الوسائط ،  -

استعداداته التعبيرية لمساعدته علي الإفصاح عنها بدلَا من كبتها ، وعلي تكشف 
 الخلاقة.

محاولة تفهم عمل الطفل والنفاذ إلي ما ينطوي عليه من رموز وخيال  -
ومما يسهم في تحقيق ذل  تشجيع الطفل علي الإفضاء الفظي إلي جانب وتحريف،

التعبير الفني وذل  لإلقاء المزيد من الضوء علي ما يستتر خلف الرموز الشكلية 
استبطان الرسوم وتحميلها أكثر مما قد  -الوقت ذاتهفي  -من معان، ويجنبنا

 تحتمل من حيث التفسير.

بفرض حلول محددة لا  احترام عمل الطفل وتقديره بشتى السبل ، وعدم التدخل فية -
تتفق وطبيعة خصائصه ونموه الشخصي. بالإضافة إلي عدم السخرية منه أو 
التهكم عليه، لتمكين الطفل من اكتساب الثقة في نفسه واستعداداته ،وتجنيبه 

 مشاعر الإحباط والقصور.
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 الحاجة إلي التقدير وتحقيق الذات: -2
بين الحاجات النفسية للطفل حاجته إلي أن يشعر بالتقدير والاعتبار من قبل  من

المحيطين به، والي الشعور بقيمته وتأكيده لذاته خلال تعامله مع الاخرين وتفاعله من 
" أن الهدف من سلو  الفرد  Rogersالبيئة التي يعيش فيها . وقد رأى "كارل روجرز" 

هو إشباع حاجاته التي يخبرها ، ورأى أيضا أنه رغم -كما يدركه -في مجاله الظاهري 
أساسية واحدة هي تحقيق الذات تعدد تل  الحاجات ،فإنها تتوجه جميعاَ إلي غاية 

Actualization Self  كما احتلت الحاجة إلي تحقيق الذات مرتبة عليا في التنظيم .
ليالذي   Maslow الهرمي للحاجات عند " أبراهام ماسلو" أهمية وعي كل منا  أشارا 

 باستعداداته، ودرايته بإمكاناته الكامنة وخبراته كأساس لتحقيق ذاته.
ربما  -وتوجد صلة وثيقة بين التعبير الفني والذات ،ذل  أن التعبير الفني يساعد الفرد

علي تنمية مفهوم الذات ، وعلي الشعور بالرضا عن النفس ،  –أي مجال أخر أكثر من 
وتضمن خبراته الخاصة، فرص الوعي بمميزاته الشخصية الفريدة،  لما يتيحه له من

والانفتاح علي خبرات جديدة .ويبدو أنه لا يوجد تعبير فني صادق دون تعبير حقيقي عن 
 النفس، أو تحقيق للذات سواء بالنسبة للطفل أو الفنان.

شخصي أساسا من ذو طابع –التعبير أي –ويرغم الصبغة الاجتماعية للتعبير الفني ، فإنه 
عن طريقه وجهة نظره، ويقوم  حيث أن الذي يمارس هذا التعبير هو فرد معين ،يعكس

وخلال عملية التعبير يتاح لهذا الفرد أن يجرب إمكاناته، ويخبر  ة ناتجه النهائي .بصياغ
نفسه والاشياء من حوله، ويمارس عمليات تحليل وبناء، واعادة تنظيم للعناصر الشكلية 

واكتشاف واستحداث علاقات جديدة فيما بينما، وابداع نماذج للشخصيات تناولها ، التي ي
كما يعي كل من الطفل والفنان بمدى مقدرته علي والاحداث والعالم الذي يعيش فيه .

وعلي التحكيم في  معالجة الموارد وتشكيل الخامات التي يستخدمها في تجسيد أفكاره،
ته، ويستقي منها موضوعاته وأفكاره، وبإمكانية إعادة البيئة التي يستمد منها إدراكا

تنظيمها وفق ما يريد هو وليس كما يريد الاخرين . وكما ذكر كل من "ويلسون 
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فإن الطفل أثناء عملية الرسم إنما يتناول مظاهر الحياة والعالم من حوله،     وويلسون" 
له اتباعها في حياته اليومية المعتادة ، حتي أنه يمكن  ويتحكم فيها بكيفية قد لا يتسنى
 ء بسواء" أنا هنا ... أنا موجود".أن يعلن معها كالفنان البالغ سوا

شعاره بقيمة ادائه  ولعل مما يساعد علي إشباع هذا الدافع تقدير العمل الفني للطفل وا 
نجازه في مجال التعبير والاشادة به وتشجيعه علي الممارسة ال ثابته علي ذل  وا  فنية، وا 

 معنوياَ  ومادياَ.
 رسوم الأطفال من الزاوية الفنية والجمالية

 .رسوم الأطفال كفن مستقبل 

 :خصائص رسوم الأطفال ولزماتهم التعبيري 
 التسطيح. -

 الخلط بين المسطحات والمجسمات في حيز واحد. -

 المبالغة والحذف أو الاهمال -

 الشفوف. -

 خط الارض "القاعدة". -

 التمثيل الزماني والمكاني. -

 الجمع بين اللغة الشكلية واللغة اللفظية. -

 :تنظيم الطفل للعناصر في الفراغ 

 التناثرى.التنظيم  -

 التنظيم الحشوى. -

 التنظيم التصفيفي. -

 التنظيم شبه التصفيفي. -

 التنظيم المحوري. -
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،   Extraction of Informationفي استخلاص المعلومات واستنباطها والإقتصاد
بزيادة المقدرة علي  وتعني "جيبسون"  Optimization of Attentionوفاعلية الانتباه.

التمييز ، تحسن مقدرة الطفل علي اكتشاف الاختلافات بين أكبر عدد من تغيرات أو 
تنوعات شيء ما مثل كنه اللون الواحد، كالتمييز بين الاحمر البرتقالي ، والاحمر 

والاحمر البنفسجى ، بعد أن كانت تعني جميعا في مرحلة سابقة بالنسبة له محضن لون ،
ا الاقتصاد في استنباط المعلومات فيعني أن الطفل يصبح أكثر كفاءة من حيث أمأحمر.

ويفرق بين التفاصيل السرعة والمهارة في التقاط المعلومات البصرية الهامة فيما يراه، 
. بينما يعني التزايد في فاعلية الانتباه تحسن مقدرة الهامة البارزة والتفاصيل الداخيلة فيه 

كوجه شخص ما في الزحام، أو شكل معين من ضمن أشكال مشابهة  الطفل علي انتقاء
 صوت ألة موسيقية محددة من بين الات أوركسترا كامل.

وما تتضمنه من أن هذه الاتجاهات الثلاثة في نظرية جيبسون، )وتذكر "إليزابيث كلار " 
اضطراب لانتباه كمؤشرين علي تأكيد لأهمية الاقتصاد في استخلاص المعلومات ،وفاعلية ا

النمو الإدراكي ، تقدم بديلا نظريا جيدا لما هو قائم من نظريات إدراكية في تفسير رسوم 
أنها مركزة  الطفل التي قد تبدو قليله التفاصيل ، حيث يمكن النظر إلي هذه الرسوم علي

وعلي ذل  تصبح من حيث المعلومات المتضمنة فيها أكثر من كونها فقيرة التفاصيل. 
باطلة أو علي الاقل أمرا مشكوكا  -كمح  للنضج العقلي -درجتة تمثيل الطفل للتفاصيل

 في صحته.
 -هذا بالإضافة إلي أن وجود أسباب أخري تمنع الطفل من تضمين رسومه تفاصيل كثيرة

من هي مما يزيد  -كالقيود العاطفية أو فقدان الاهتمام بموضوع الرسم وعدم الإندماج فيه
 تشككنا في قيمة درجة تمثيل التفاصيل كمؤشر علي المقدرة العقلية للطفل.
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 مستقل كفن الأطفال رسوم

 الجمالية ومقوماته خصائصه له مستقل كفن الأطفال رسوم عن الكشف في يعود         
 الطاقات حرر من أول فهو"  F. Cizek " تشر  فران الفن معلم إلى الابداعية ومظاهره
 إلى توصل من أول وهو"  ريد هربرت"  قول حد على - الأطفال في الكامنة الإبداعية
 " تشز "  أهتمام بدأ وقد ،" فيولا"  نظر بوجهة سلمنا إذا لديهم التشكيلي النمو قوانين
 و"  ايبنزركو "  من كل مع تقريبا واحد آن في والجمالية الفنية الوجهة من الأطفال برسوم

 وذل  ،۵۸۸۱ عام منذ والنفسية التربوية الوجهتين من تناولاها اللذين"  سولي جيمس" 
 وجهة تدعيم على ساعد اموم.  الجميلة الفنون  بأكاديمية الالتحاق فيينا إلى قدم عندما
 عوامل عدة الكبار فنون  عن مستقل بذاته قائم فن الأطفال رسوم بأن القائلة  تشز  نظر
 :  منها
-۵۱۵۱  "روسی چاک چان " الفرنسي الفيلسوف بها نادي التي الأفكار  -1

 : الطفل طبيعة حول( ۵۱۱۸

 أو صغير برجل ليس الطفل وأن متميزة بطبيعة تتسم الطفولة مرحلة أن"  روسو"  رأى فقد
نما نشاء، ما عليها تنقش بيضاء صحيفة  التي وشخصيته خصائصه له حى كائن هو وا 
 موضع تكون  أن يجب التي النمو في ومتطلباته حاجاته له أن كما ، الكبار عن بها يتميز

 .الاعتبار
 الطفل، حواس لتنمية منطلقا تكون  أن يجب والخصائص الحاجات هذه أن على أكد كما

 إتاحة الطفل تربية وسائل أهم من أن ورأى. الكبار عليه يفرضه مما بدلا لتربيته ومحورا
 الطبيعية، المواقف من مباشرة الخبرة يكتسب كي لحواسه، الطليق الحر النمو فرص
 والتجربة النشاط خلال من ويتعلم حوله من العالم ويكتشف ومشاعره انفعالاته عن وليعبر
 أكثر طبيعي داخلي تفتح عملية هو الطفل نمو أن على مجملهاآراء "روسو" في  وتنطوى 

 . الكبار من الخارجية والإملاءات للضغوط نتيجة كونه من
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 فيما خاصة"  روسو"  بها نادى التي التربوية الأفكار على يؤخذ قد عما النظر ويصرف
 له حي كائن الطفل بأن الرئية فكرته أن إلا ، الطفل تنشئة في الطبيعي بالاتجاه يتعلق
 وتقبل الطفل شخصية لاحترام الأذهان تهيئة في أسهمت قد المتميزة الخاصة طبيعته
 قياسها دون  وتقديرها - الفنى تعبيره بينها ومن - عموما سلوكه ومظاهر أفعاله

 .الكبار بسلو  ومقارنتها
 و مذاهب وبزوغ التصوير فن في الكلاسيكية والمثاليات التقاليد على الخروج-0

 : جديدة فنية مدارس
 عشر التاسع القرن  من الأخير الربع مع Painting والتصوير الرسم فلسفة تغيرت

 والصراعات التطورات أهمها من لعل عوامل عدة نتيجة وذل  العشرين القرن  وبدايات
 الأولى، العالمية الحرب بقيام بعد فيما ذروتها بلغت التي ، والسياسية الاجتماعية
 أعفت التي الفوتوغرافي التصوير آلة كاختراع والتكنولوجية العلمية التحولات إلى بالإضافة
 جوهر في البحث عبء عليه وألقت ، ومحاكاته المرئي الواقع تسجيل مجرد من الفنان

بداع الأشياء  الطبيعية العلوم من كل في والنظريات البحوث بعض وظهور.  جديدة صور وا 
 ، والتبلور الشمسي الطيف وتحليل البصرى  الادرا  منها تناول ما سيما لا ، والإنسانية

 في والأحلام الدفاعية وا ليات اللاشعور دور أكدت التي النفسي التحليل في فرويد ونظرية
 .الفرد سلو 
 من مجموعة لظهور بداية 1872 عام Impressionists الانطباعيين معرض وكان

 الجديدة والتأثرية الانطباعية، أو كالتأثرية المتنوعة الجديدة الفنية والمدارس المذاهب
New-Impressionism ، والوحوشية  .Futurism والمستقبلية ، Expressionism 

 والسيريالية ، Dadism والدادية Fauvism ، والتكعيبية Cubism ، والتعبيرية
Surrealism ، والتجريدية Abstract بأساليبها المدارس هذه عرفت وقد.  وغيرها 

 القواعد تحطيم إلى والنزوع ، الواقع ونقل الطبيعة محاكاة عن وبالعزوف المتحررة،
 من وغيرها والنسب الفوتوغرافي بالمنظور الالتزام وعدم والتصوير، الرسم في التقليدية
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 قبل الخامس القرن  منذ والرومان الاغريق فنون  من انحدرت التي البصرية الواقعية قواعد
 الفنية الحركات إحدى رواد أن حتى.  أوربا في النهضة عصر فنون  ومن ، الميلاد
 في تلقينها يتم التي والحقائق القواعد كل أن بصراحة أعلنوا - المستقبلية وهي - الجديدة
 . لهم بالنسبة وجود لها يعد لم الفن ومراسم المدارس

 المصورين بعض من تكونت فنية حركة أعضاء من واحداً  نفسه"   تشز "  كان وقد
 بحثاً  الفن في الكلاسيكية المثاليات من والتحرر بالتجديد، نادوا الذين الشباب والمعماريين

 . التعبير في جديدة وأساليب طرق  عن
 تشابه مظاهر الطفل وفن بينها أن الحديثة الفنية المدارس هذه على يلاحظ ومما        

 من والطفل البالغ الفنان من كل بين الشاسعة الفروق  برغم ، الأسلوب حيث من كثيرة
..  وخاماته ومجالاته الفن بطرق  الالمام ومدى والجسمية العقلية والمقدرات الدوافع حيث
 بعض معها استخدم التي الدرجة إلى الطفل بفن المدارس هذه بعض تأثرت ولقد ، إلخ

 . طريقته واستلهموا التعبير في الطفل خصائص الفنانين
 ، للون  يالذات والاستخدام والألوان، الأشكال في التسطيح الخصائص هذه ومن     

 الوضعين من مرئية كانت لو كما مزدوجة أوضاع من الأشياء ورسم ، والرمزية ، والخيال
 للطفل المميزة المظاهر من وغيرها والتحريف والمبالغة ، واحد آن في والجانبي الأمامي

 "بيكاسو بابلو" و ، P.Klee "كلى ولب"  الفنانين هؤلاء أمثال ومن. التعبير في
P.Picasso ، رومي چون  و J.Miro  . 

 ، الطفل فن عن دفاعاً  الفنانين أكثر من مثلاً  (۵۱2۱ - ۵۸۱۱"   يکل پول"  كان لقد
 عند الأطفال رسوم مجال في الأوائل الألمان الباحثين بعض بها نادى التي الأفكاروعارض 

 أن ومجملها ،( Kirschenstiener.G - شنشتاينر كير"  ومنهم العشرين القرن  مطلع
 من وأنه والجمال، للفن صلة بأية تمت لا وأنها كاملة، غير ناقصة التلقائية الأطفال أعمال

 إنتاج على مقدرة أكثر يكونون  بحيث الرسم مهارات الأطفال تعليم على التركيز الضروري 
 مصدره يكون  أن يمكن فن أى أصل أن إلى"  كلى - ب" ذهب وقد واقعية، أكثر رسوم
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 عشر ثمانية المبكرة الفنية أعماله ضمن عرض أنه بل ، للطفل المبكرة الأعمال الأول
 الفساد من خالية كانت لأنها ،( والعاشرة الثالثة بين  طفولته سنى خلال أنتجه مما رسماً 

Corruption - كانت لأنها المدرسة في أنتجها التي الأعمال وأغفل ، - قوله حد على 
 .المدرسين قبل من القواعد وفرض النسخ على مبنية

 والأساليب المعالجات في وثراء تنوع من به تميزت بما الحديثة الفنية المدارس إن       
 قد التذوق، في جديدة معايير من أرسته وبما والتقاليد، القواعد من وتحرر ، التشكيلية
 الطفل، لرسوم المميزة الفنية القيم عن الكشف على - "تشر  زفران" بدورها ساعدت

 لكى تصحيحها، يجب أخطاء أنها على قبل من إليها ينظر كان التي التعبيرية وخصائصه
 في حريته الطفل إعطاء إلى دعوته على شجعته كما ، واقعلل مطابقة أكثر الرسوم تكون 
 . وأفكاره مشاعره عن التعبير

 : والشعبية والقديمة البدائية الفنون  خصائص-2
 خصائصها وبيان والشعبية والقديمة البدائية الفنون  دراسة على المتخصصون  عكف
 في أقيمت التي الفنية المعارض وانتشار الزنجي الفن اكتشاف إلى بالإضافة ، المميزة
 عن الكشف في كله ذل  أسهم وقد.  ۵۸۸۱ و ۵872 عامي بين فيما الفنون  لهذه أوربا

 ساعد مما التعبير في ورمزية وبساطة تلقائية من به تتميز ما وتقدير ، الفنية قيمتها
 البدائية خاصة - الفنون  وهذه بيته لما الطفل من لتقبل الأذهان تهيئة على بدوره

 مارسها التي والرسوم فالتخطيطات.  واتفاق تشابه مظاهر من - والشعبية والقديمة
 ، للاتصال كوسيلة اللفظية اللغة يعرف أن قبل الكهوف جدران على البدائي الإنسان
 الأكاديمية والأصول للتقاليد تخضع لا بكونها تتميز والتلقائيين الشعبيين الفنانين ورسوم

 بالرمزية وتتسم. الفراغ وتمثيل المشاهد رسم في المنظور قواعد من تخلو كما ، نالف في
 الألوان واستخدام بالتحريف تتميز كما.  التعبير وصدق والصراحة والبساطة والمبالغة
 . الطفل لدى الفني التعبير به يتسم ما مع تتفق خصائص وكلها المتباينة،



 
 

-20- 

 - ا ن وحتى الأطفال رسوم بدراسة الاهتمام بدء منذ - الباحثين من كثير نىع   وقد
 - مآرنهاي روودلف" و H.Eng (1931"   انج هلجا"  أمثال من الفنون  بهذه بمقارنتها

R.Arnheim الأولى سنيهم في الأطفال فن بين للنظر ملفتة تشابهات وجود أكد الذي 
 لأى الأولى المحاولات عن ينتج فيما وكذل  ، العالم أنحاء مختلف في البدائية والفنون 
 مادة وأية ، ما وسيلة في يديه يجرب أن يمكن مكان أي وفي زمنى عمر أي في مبتد 
 . الفني للتعبير

 أن ذكرت عندما شابهالت وحي من آخر وجه إلى( 1962  "نيوماير سارة"  حتمأل كما
 تحرره في - الأقل على بالفن يتعلق فيما - البدائي الرجل أو الطفل يشبه الحديث الفنان"

 الحديث الفنان عند غريزياً  شيئا ليست الحرية هذه أن غير المحفوظة، الذهنية الصور من
 تتاح حتى وعناء، جهد بعد إلا إليها يصل لا فهو ، البدائي الرجل أو الطفل عند في كما
 سارة" نظر وجهة يؤكد ما ولعله ، جديدة يةؤر  الباطني عالمه أو الخارجي العالم يةؤر  له

 مثل يرسم أن استطاع الأطفال نس في كان عندما أنه من" بيكاسو "بابلو ذكره ما" نيوماير
 فقد الأطفال مثل يرسم كيف ثانية ويتعلم ذل  من نفسهيحرر  لكي أنه بيد ،"  رافائيل" 

 .طويلة سنوات الأمر اقتضى
 والهندي المصرى  كالفن القديمة الحضارات فنون  تناولت التي الدراسات لعبت وقد

 المناخ وتهيئة الأطفال، لرسوم تشر  فرانز "اكتشاف" تدعيم في بارزاً  دورا والأشوري 
 أسلوب بين التشابه إلى ذل  ويرجع التشكيلية، الفنية الناحية من بها والاعتراف لتقديرها
 حيث من سواء ، بينهما فيما أيضاً  المختلفة الفروق  برغم القديم والفنان التعبير في الطفل

 في أم ، والحضارية الثقافية البيئية الظروف حيث من أم ، والعقلية الجسمية المقدرات
 . التعبير إلى منهما كل عدواف

 في الرئيسة والأشخاص ا لهة صور قد - المثال سبيل على - القديم ي المصر  فالفنان
 صدارة في المهيبة وأوضاعها البارزة وتفاصيلها ، فيه المبالغ بحجمها متميزة لوحاته
 في الرئيس الشخص هيئة يحجب ألا على حرص كما.  الأفراد من غيرها دون  لوحاته
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 - الاشخاص رؤوس رسم إلى ولجأ بل.  وعظمته لأهميته تأكيدا أخرى  هيئة بأية الصورة
 من تبدو كما أي مكتملة أعينهم صور ذاته الوقت وفي الجانب من - خاصة الرئيسة
 رسمها والاكتاف الصدور وكذل  ، وحيويتها اتساعها إظهار في منه رغبة الأمامي الوضع

 كما الأقدام رسم بينما ، دينالي حركة ولإظهار هيئته واكتمال الجسم قوة لإبراز الأمام من
 أعماله معظم في يلتزم لم القديم المصرى  والفنان ، لها الجانبي الوضع من مرتبة كانت لو

 يتشابه سبق ما كل في وهو.  المنظور أهمها ومن والتلوين الرسم في الأكاديمية بالقواعد
 أو ويهمل ، معينة وأشياء عناصر في يبالغ عندما التعبير أسلوب حيث من الطفل مع

 رسومه في - نظره وجهة من - القيمة ذات الأشخاص يبرز وعندما عداها، ما يحذف
 .المثلى الأوضاع لأجزائها منتقباً  ممكنة صورة أكمل على

 الأخرى  الخصائص وجود على منها يستدل عديدة بأمثلة القديم ي المصر  الفن ويذخر
 المكاني - انيالزم والتمثيل الأرض، وخط التسطيح ومنها ، الأطفال لرسوم أيضاً  المميزة
 الكتابة"  اللفظية اللغة بين والجمع الخطى، والتعبير والشفوف ، واحد حيز في للأحداث

 مصر يقرن  أن إلى نفسه " تشز " دفع ما وهو ،" الرسم"  الشكلية واللغة"  الهيروغليفية
Egypt منه إشارة  اقترحها التي الطفل فن نمو مراحل ضمن التجريدية الرمزية بالمرحلة 

 القديم المصرى  الفن خصائص مع المرحلة هذه في الطفل تعبير خصائص تشابه إلى
 .  عامة بصفة
 بأن التعبير أسلوب في القديم والفنان الطفل بين التشابه هذا"  خميس حمدي"  ويفسر
 شعوري  لا وبشكل كطفل وكيانه طبيعته من وحى على بناء الأسلوب هذا إلى يلجأ الطفل

 وخبرات استعدادات من لديه ما بحكم - القديم الفنان يعمد بينما ، منه وعي دون  أو
"  ويؤكد( ۱۱: 1956  جانبه من واختيار وعيو  قصد عن ذل  إلى - الفن في ومران
 الفنان يكون  أن المستبعد من ليس أنه عليه يزيد لكنه الرأي هذا"  صالح العزيز عبد

 عدم رغم وارتضاها واعتادها الأولى عهوده عن الخصائص هذه ورث قد القديم ي المصر 
 كاملة صورها إبراز ومن ، وبواطنها الأشياء حقائق إظهار من تمكنه لكونها نظراً  صحتها
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 إبرازه إلى هو قصد عما مختلفة وتفسيرات تأويلات إلى تحتاج لا بحيث بعيد آخر لعالم
 . (096:  وتأكيده

 كان حيث ، القديم ي المصر  الفنان أساليب من كثيراً  الدينية والدوافع المعتقدات حددت لقد
 نفعية وسيلة هي ما بقدر الجمال عن للتعبير وسيلة أنها على ليس الرسوم إلى ينظر

 أن إلى تشير كثيرة دلائل وهنا .  الدنيوية بحياتها الروح ولتعريف والتاريخ للتسجيل
 دراية عدم أو منه عجز عن يكن لم المنظور قواعد عن القديم ي المصر  الفنان انصراف

 أساليب والحيوانات والطيور للأتباع تصويره في خاصة أعماله بعض في مارس فقد ، بها
 بالمنظور الايحاء بين ا خر بعضها في خلط كما ، واقتدار بكفاءة ي المنظور  الرسم

 . واحد آن في والتسطيح
ذا  تقدير أهمية إلى الكبار نبهت قد الطفل طبيعة عن"  روسو جا  جان"  آراء كانت وا 

 به تتميز عما الكشف فإن ، البالغين بأفعال قياسها دون  عموماً  وأفعاله السلوكية همظاهر 
 اتجاهات يزوغ أن من"  قبولا"  إليه ذهب ما إلى بالإضافة خصائص، من القديمة الفنون 
 على"   تشز "  ساعدت قد ، البدائية الفنون  قيمة في النظر واعادة ، متحررة حديثة فنية

 بعد وذل ( 1948:11  الجمالي التقدير إطار ضمن ووضعته ، للطفل الفني التعبير إدخال
 تقدير إلى يميلون  المربون  كان لقد.  وتهكمهم الكبار سخرية موضع التعبير هذا كان أن

 الخصائص إلى ينظرون  كانوا كما ، الفني العمل في ومحاكاتها للطبيعة الحرفي التقليد
 ما أعظم" أن ليؤكد"   تشز  فرانز" فأتى ، شائعة أخطاء باعتبارها الطفل لرسوم المميزة
 حيث"  للأطفال الفن فصل"  افتتاح من ۵۸۱۱ عام في وتمكن"  أخطاؤه هو الطفل يبدعه
 للتدريس وقته"  تشر "  كرس الفترة هذه وطوال ،۵۱۹۸ عام حتى الفصل هذا استمر
 عن والكشف وتحليلها رسومهم وملاحظة ، سنة عشرة أربع حتى سنتين بين فيما للأطفال
 لتمويل ، انجلترا في الأطفال لرسوم معارض عدة بتنظيم قام كما ، المميزة مظاهرها
 ونجاحاً  قبولاً  المعارض هذه لاقت وقد ، بالاغلاق مهدداً  كان أن بعد فصله نشاطات
 . الاطفال بفنون  الاهتمام تطور حينئذ بين مما كبيرين
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 للطفل المطلقة الحرية اتاحة ضرورة منها مباد  عدة  لتشز  النظرية الافكار تضمنت وقد
 الخاصة وقوانيتهم نظمهم لهم الاطفال وأن ، يرغب ما ويبدع يشاء ما ليرسم التعبير في
 تأخذ الاستعدادات هذه أن بيد الابداعية واستعداداتهم شخصياتهم لهم أن كما التعبير في
 الطبيعة محاكاة مثل قيوداً  وفرضهم الطفل تعبيرات في الكبار تدخل نتيجة التدهور في

 فلسفته"  تشر "  لخص ولقد.  الفنى التعبير في وذاتيته شخصيته بذل  فيغفلون  وتقليدها
 معلمي بعض يحكم بينما ، عنه الغطاء أرفع لكنني الطفل، فن أصنع لا إنني"  قوله في
   " إغلاقه الفن

 خصائص رسوم الأطفال ولزماتهم التعبيرية
على الرغم من وجود مراحل نمو متدرجة لرسوم الأطفال ، إلا أنه يمكن القول بوجود 
خصائص عامة تميز هذه الرسوم عن رسوم المراهقين والبالغين ولقد ظل الكبار حتى أوائل 
الربع الأخير من القرن التاسع عشر تقريبًا ، ينظرون إلى هذه الخصائص واللزمات 

، نظرًا لكونها لا   ish Mistakes Childأنها أخطاء طفليه  المميزة لرسوم الأطفال على
تتفق والمظاهر البصرية للأشياء مثلما هي عليه في الطبيعة ، كما لا تقوم على القواعد 
والمثاليات الأكاديمية التي أخذ بها الفنان البالغ في رسومه وتصاويره ومنها قواعد 

 المنظور والظل والنور والنسب الطبيعية .
نظرًا لأن الكبار كانوا يحكمون على رسوم الأطفال بناء على مدى تمثيلها لما هو كائن و 

في الطبيعة ، فقد دفعت هذه النظرة الكبار إلى تعليم أطفالهم كيفية النقل من الرسوم 
المطبوعة ذات البعدين " الأمشق" تارة ، ثم محاكاة النماذج الطبيعية والمصنوعة وتلقينهم 

تمكنهم من ذل  تارة أخرى ، مما حرم هؤلاء الأطفال من فرص النمو التعبيري  القواعد التي
الطبيعي من خلال الفن ، بل وألحق الأذى باستعدادتهم ومواهبهم ، بيد أن هذه النظرة 
بدأت تتغير مع ذيوع أفكار " تشز " عن رسوم الأطفال باعتبارها فنا مستقلا عن فنون 

ومناداته بضرورة إتاحة فرص النمو الطبيعي و"التفتح" الكبار له مقوماته وخصائصه ، 
التلقائي لاستعداداتهم التعبيرية دون تدخل من جانبنا وقد هيأت العوامل السابق ذكرها 
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الظروف التي ساعدت على انتشار أفكاره التي كان لها الأثر البالغ ي لفت الأنظار إلى 
 خصائص الأطفال في التعبير .

ص التسطيح ، والخلط بين المسطحات والمجسمات في حيز واحد ، ومن أهم هذه الخصائ
المكاني ،  –والمبالغة والحذف والإهمال ، والشفوف ، وخط الأرض ، والتمثيل الزماني 

 والجمع بين الكتابة  اللغة اللفظية( والرسم  اللغة التشكلية( .
ع فيه تل  الخصائص في وقد اختلفت آراء العلماء والباحثين بشأن العمر الزمني التي تشي

نجدها تبدو في طور الواقعية  (Luquet . 1927رسوم الأطفال ، فطبقًا لنموذج "لوكية"  
قبل سن السابعة ، حيث تتأثر رسوم الطفل بذاتيته   Realism Intellectualالعقلية 

ه وبما هو في خياله وخبراته السيكولوجية وبمعرفته عن الأشياء أكثر مما تتأثر بما يرا
فإن هذه الخصائص تميز مرحلة الإيجاز   Lowenfeldفيها وطبقًا لنموذج "لونفيلد" 

 Gaitskell)أعوام( كما ذهب كل من "جيتسكل وهوروتيز "  Schematic  7-9الشكلي

& Hurwize,1970)  إلى أنها تشيع في مرحلة الرموزSymbols  من الصف الأول 
 الابتدائي حتى الصف الثالث( .

ربما تظهر في مراحل عمرية مبكرة  –بعضها أو كلها  –ويرى المؤلف ـن هذه الخصائص 
لدى بعض الأطفال كما قد تظل ملازمة رسوم بعشهم في مراحل عمرية أكثر تقدمًا ، وذل  
تبعًا للفروق الفردية في الاستعدادات العقلية والادراكية والجسمية الحركية ، ومعدلات النمو 

يرات البيئية الاجتماعية الأسرية والتعليمية المؤثرة على نمو استعداداتهم ومن حيث المتغ
 التعبيرية الإبداعية عموما ، وفي مجال الفنون خاصة .

 Flatting , Folding Overالتسطيح :  -1

للطفل طريقته الخاصة في التعبير عموما وفي الرسم خوصوًا ومن مظاهر هذه الطريقة أنه 
يبسط جميع جوانبه ويفرد كل أجزائه بحيث يمثلها جميعًا بنفس القدر يرسم الشيء بحيث 

من الأهمية والاهتمام دون أن يحجب فيها جزء جزءًا آخر ، ومن ثم تأتي رسومه مسطحة 
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أي خالية من المنظور أو الإيحاء بالبعد الثالث الذي يعكس وضع الشيء كما نراه في 
 الفراغ .

كان يراها من زوايا متعددة في آن واحد ، لذا تبدو رسومه إن الطفل يرسم الأشياء كما لو 
غير متفقة مع مظهرها الواقعي عندما نتعامل معها بصريًا مقيدين بوضع مكاني محدد ، 
أو زاوية رؤية معينة نثبت منها النظر إلى هذه الأشياء من مستوى معين ، فتبدو بعض 

ا من غيرها كما تبدو بعض جوانبها أو جوانبها غير ظاهرة أو مختفية ، أو تبدو أقل حجمً 
 أجزائها الأخرى ظاهرة أو أكبر حجمًا وذل  تبعًا لكل من زاوية الرؤية ومستواها.

فعندما يرسم الطفل منضدة طعام على سبيل المثال نجده يظهرها على هيئة مستطيل أو 
المائدة من  مربع من فوقه عدة دوائر يرمز بها إلى الأواني والأطباق ، وكأنه ينظر إلى

أعلى ، ثم يضيف إلى كل زاوية من زوايا المستطيل أو المربع خطأ أو زوجًا من الخطوط 
يمثل بها أرجل المنضدة ، ويرص الأفراد على أضلاعها الأربعة كما لو كان مواجها لكل 

 منهم من الأمام .
هة فقد ولو تأملت الطفل أثناء عملية رسم هذا الموضوع وغيره من الموضوعات المشاب

تجده يحر  ورقة الرسم بشكل دائري ، ليقوم برسم كل شخص حول المائدة من الوضع 
الأمامي ويحسب اتجاه الورقة ، ويستمر في تدوير الورقة حتى ينتهي من رسم بقية 
الأشخاص على التوالي حول منضدة الطعام بالطريقة نفسها وربما يقوم الطفل بدلًا من 

بتثبيت ورقة الرسم ويدور هو من حولها ليرسم  –هوروتيز " كما ذهب " جيتسكل و  –ذل  
وفي كلتا الحالتين تأتي المحصلة  (1970,154)كل شخص كما لو كان في مواجهته 

النهائية لرسم الطفل غير متفقة مع هيئة المشهد المرسوم كما هي عليه في الواقع ، 
ين على ظهورهم أو حيث تبدو الأشخاص جميعًا حول المنضدة كما لو كانوا مستقل

 جالسين على رؤسهم .
وقد يفسر ذل  أن الرسم بالنسبة للطفل هو لغة اتصال ووسيلة إيضاح تعكس مفهوماته 
عن الأشياء ، إلا أن عدم مقدرة الطفل في سنيه الأولى خاصة على استخدام المنظور 
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لمثل هذه  الخطي في رسومه يبقى عاملًا جوهريًا لا يمكن إنكار أثره على لجوء الطفل
 الطرق في الرسم 

ويرى بعض الباحثين أن التسطيح عادة ما يظهر في هذا النوع من الموضوعات التي تحير 
الطفل عندما يجد أن لها جانبان متشابهان ويريد التعبير عنهما في وقت واحد كشارع 

ط ( ، إلا أنه ليس بالضرورة رب162:  1982على جانبيه صفان من النخيل  البسيوني ، 
خاصية التسطيح بمثل هذه الموضوعات دون غيرها ذل  أن هذه الخاصية تعكس حرص 
الطفل على تضمين معرفته عن الشيء الذي يرسمه وترجمة مفهومه عنه بصرف النظر 

 عن طبيعة الموضوع ذاته .
لنتأمل كيف وزع الطف جميع الطيور في فضاء الصفحة ، وبسط جميع أجزائها ، وكأنه 

ا أو يؤكد لنا أن لكل طائر جسم وجناحان ورجلان ورأس وكيف ترجم الطفل يود أن يخبرن
من خلال تمثيلاته الرمزية البدائية مفهومه عن الطائرات الحربية التي رصها رصا إلى 
جوار بعضها البعض في صفوف وأعمدة لا تحجب منها واحدة أخرى ، محافظًا في كل مرة 

 الجناحين والذيل( .على بنيتها الكلية الموجزية  الرأس و 
كيف قامت الطفلة بتصوير المعلمة داخل الفصل ، وكذل  ما يحيط بها من أشكال كما لو 

ثم قامت برسم المناضد كما لو كانت ترى سطحها  –أي من الأمام  –كانت في مواجهتها 
من أعلى وأرجلها من الجانب ، وأدارت ورقة الرسم عكسيًا أو استدارت هي لترسم 

مثلما تعرف عن الموقف ، أو على قدر  –، بحيث يظهرن في مواجهة المعلمة  التليمذات
ومن الوضع ذاته كتبت أسماءهن ، فبدت  –مهارتها المتواضعة في الرسم المنظوري 

التلميذات كما لو كن جالسات على رؤوسهن ، مما لا يستقيم مع حقيقة المشهد المرسوم 
 في الواقع .

 Mix forms and plansالخلط بين المسطحات والمجسمات في حيز واحد :  -0

من مظاهر عدم التزام الطفل بزاوية معينة في الرسم أن يلجأ إلى التعبير عن الأشياء كما 
لو كان يدور حولها ليراها من زوايا مختلفة ، وفي كل دورة ينتقي وجها للشيء الذي 
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اه في دورة سابقة ، ويسجل هذه الوجوه جميعًا أو يرسمه ليضيفه إلى الوجه الذي انتق
يؤلف بينها في شكل واحد أنه يتخير وجوه الشكل من الأوضاع التي تظهر فيها أكثر 
وضوحًا واتفاقًا مع معرفته بهذا الشكل ومفهومه عنه ، يصرف النظر عن كون هذا الوجه 

 مامي مثلًا .قد رسم من الوضع الجانبي والوجه ا خر قد رسم من الوضع الأ
" يطلق البعض على هذه اللزمة في رسوم الأطفال تخير الأوضاع المثالية 

Examplarity"  أي الأوضاع التي تظهر معها الخصائص والمميزات البارزة في الشيء
المرسوم في أوضح وأكمل صورة ممكنة من وجهة نظر الطفل المعرفية فالحيوان مثلا تراه 

صّت إلى جوار بعضها على خط واحد  وقد رسم جسمه من الجانب ، وسيقانه الأربعة وقد ر 
، والوجه مرسوم من الأمام ، كما يركز الطفل في رسمه للإنسان على ابراز الصدر والوجه 
من الوضع الأمامي ، على حين يظهر القدمين من الجانب وفي أحايين كثيرة تبدو ملامح 

بعضها مأخوذ من الوضع الأمامي وجه الإنسان والحيوان في رسم الطفل مختلطة ، 
وا خر مأخوذ من الوضع الجانبي ، عندما يدر  الطفل أن الاكتفاء برسمه من وضع واحد 

 يتعارض مع ما يعرفه عن هذا الجزء ، أو لا يفي بإظهاره بالوضوح اللازم .
  Exaggeration and Omissionالمبالغة والحذف أو الإهمال : -2

عدم التناسب بين أجزاء المكونة للشكل الواحد في الرسم ، أو تبدو خاصية المبالغة في 
بين أكثر من شكل ، حيث يعطي الطفل أهمية خاصة لجزء ، أو شكل ما تفوق ما يعطيه 
للأجزاء أو الأشكال الأخرى بتكبيره أو بإطالته ، تأكيدًا لأهميته في الموقف الذي يعبر 

 عنه.
أهمية جزء أو شكل ما دون ا خر والمبالغة فيه ، وغالبًا ما يلجأ الطفل من منطق تأكيد 

مما  –في موقف معين  –إلى إهمال بعض أجزاء أخرى ليس لها قيمة من وجهه نظره 
 يترتب عليه حذف هذه الأجزاء تمامًا أو تصغيرها أو إهمالها وعدم الاعتناء بها .

ء أو الأشكال التي وترتبط المبالغة والحذف في رسوم الطفل بندى إدراكه لنفعية الأجزا
يحذفها أو يبالغ فيها ووظيفتها بالنسبة للموقف الذي يعبر عنه الطفل من جانب 
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وبانفعالات الطفل وأفكاره عن هذا الموقف من جانب آخر لذا فإن الأجزاء التي يرى أن لها 
وظيفة حيوية في هذا الموقف أو التي تحظى لديه بأهمية انفعالية وعقلية أكثر من غيرها 

جده يبالغ فيها ويؤكدها ، بينما يحذف أو يهمل الأجزاء التي ليس لها وظيفة بالنسبة ن
لهذا الموقف ، على سبيل المثال إذا ما طلب إلى الطفل رسم مدرس في الفصل فانه قد 
يباغ في حجم المدرس ويعني بهندامه وتفاصيله تأكيدًا لأهميته ولسلطانه في المدرسة ، 

لل من احجام التلاميذ أو لا يعطي عناية كبيرة لهيئاتهم المرسومة ، وفي الوقت ذاته قد يق
وفي كل ذل  فان الطفل يعكس في رسمه الأحجام والمكانات الحقيقة لكل من المعلم 
والتلاميذ كما يدركها وقد يرسم المدرس برأس كبيرة جدًا دون بقية الأشخاص تعبيرًا عن 

 ستوى عال من الذكاء .كونه مصدرًا للمعرفة ، أو أنه يتمتع بم
وعندما يطلب غليه رسم موضوع جني البلح مثلا نراه وقد رسم الشخص الذي          

يقتطف الثمار مبالغًا في طول ذراعة التي يستخدمها في الحصول على الثمار ، بينما 
حذف ذراعه الأخرى تمامًا أو اهملها سواء بتصغيرها أو بعدم إعطائها القدر الذي أعطاه 

رى من العناية والاهتمام وهو هنا يرسم الأشياء تبعًا لشعوره بأهميتها بصرف للذراع الأخ
النظر عن أن هيئتها المرسومة تبدو خاطئة لفرد آخر لا يعنيه سوى مجرد رؤيتها ، 
فالأهمية التي يوليها الفل لشيء ما يؤثر على انطباعاته عن حجم هذا الشيء بالنسبة 

 لغيره من الأشياء .
إلى الطفل أن يرسم أسرة أو عائلة ، فإن الأحجام التي يرسم بها وعندما نطلب       

مكانه كل فرد من أفرادها وأهميته لديه كما يدركها  –إلى حد كبير  –أعضاء الأسرة تعكس 
الطفل متأثرًا بعلاقاته وخبراته فالمبالغة في حجم الأب وتكبيره أو وضعه في مركز الصورة 

عطائه قدرًا أكبر من الاهتمام عن بقية الأشخاص والعناية بتفاصيله وهندامه ، وا  
المرسومين ، يعكس أهميته لدى الطفل ومكانته الكبيرة من الأسرة وتبعية ا خرين له كما 

أي لحجم الطفل القائم   –أن رسم الطفل لأحد أشقائه الأصغر منه في حجم مماثل لحجمه 
ي بمنافسته أو مزاحمته له كما أن أو أكبر منه قد يكون مؤشرًا علي شعوره القو  –بالرسم 
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إهماله أو حذف كلية من الرسم ، قد يكون تعبيرًا رمزيًا عن نكرانه له أو عن رغبة دفينة 
 لديه في التخلص منه .

وقد ركز " لونفيلد" على أهمية الخبرات العاطفية للطفل ي تفسير ما قد ي ظن أنه        
يحة للعين قد يكون خطأ كلية نسب خاطئة في رسمه قائلًا " أن ما تبدو نسبه صح

بالنسبة لعواطفنا ، فإذا فكر شخص ما في بعرضه صغيرة دخلت عينه ، فإنه يشعر بأن 
ذا استمر الألم فإنه يهمل قدمه مع أنها جزء من جسمه  كلا من البعوضة والعين كبيرة ، وا 

الذي  ( وذكر أن الطفل157:1961، ولكنها في عقله لا تمت بصلة لعينه المتألمة "   
( ، كما أكدت "بيرثولد 172يرسم دائمًا بنسب صحيحة هو طفل لا يتأثر عاطفيا بخبراته  

لونفليد " أن المبالغة تظهر بوضوح في فن الطفل أينما يكون الجزء المبالغ فيه من الجسم 
ممثلا لخبرة ذات مغزى ودلالة بالنسبة له في موقف ما ، ومن ثم يغالي الطفل في توكيده 

(1973,74) 
وهكذا فإن مجرد العلاقات البصرية المؤسسة على الإدرا  الصبير للأشياء كما تبدو        

عليه في الواقع المرئي لا تعكس في الرسم سوى حقيقة هذه الأشياء من حيث أوضاعها 
في الفراغ وأحجامها ونسبها ، بينما العلاقات العاطفية المؤسسة على انفعالات الطفل 

اء تعكس في رسمه الأهمية النسبية لها ، بحيث يمكن أن تظهر ومشاعره نحو هذه الأشي
بعض الأجزاء أو الأشكال أكبر كثيرًا مما هي عليه في الواقع المرئي والعكس صحيح أيضًا 

 ، وذل  تبعًا لما تحتله تل  الأجزاء من مكانة وأهمية في مشاعر الطفل ونفسيته .
سومة بأنها مبالغ فيها قد يزداد تأكدًا جدير بالذكر أن تفسيرنا لعنصر أو وحدة ما مر       

وموثوقية باقتران هذه المبالغة بالتصغير في عنصر أو وحدة مقابلة في الرسم ذاته أو 
إهمالها أو عدم الاعتناء بها فالمبالغة في حجم المدرس تتأكد باقترانها بتصغير الطفل 

كثر وضوحًا عندما تقترن أحجام التلاميذ والمبالغة في حجم الأب عند رسم الأسرة تبدو أ
بإهمال الطفل لبقية أعضاء الأسرة أو تصغير أحجامهم إلى الحد الذي يختل فيه التناسب 
بين أحجام الهيئات أو الوحدات المرسومة عما هو عليه في الواقع بدرجة ملحوظة كيف 
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إهمال أدت المبالغة في حجم الذراع المرفوعة تعظيمًا وتحية للعلم بالطفلة "داليا" إلى 
الذراع الأخرى وتصغيرها وكيف ترجم الطفل " شريف القريطي " اهتمامه بالشخصية 
المحورية في الموضوع الذي رسمه وهي شخصية العروس عن طريق المبالغة في الحجم 
، والاعتناء بالتفاصيل ، والوضع المكاني لها في مسطح ورقة الرسم ، وفي الوقت ذاته 

الحد الذي يبدو معه في رسمه لهذه الأشكال أنه قد نكص  أهمل ماعداها من أشكال إلى
 .إلى مرحلة نمو أكثر بدائية من حيث عمره الفني 

فنجد بقية الأشخاص المرسومة عصوية الطابع وهو أسلوب بدائي يلجأ إليه الطفل       
في بواكير تمثيله للأشكال الإنسانية حيث رسم الطفل والد صديقه وهو يضربه وأصحابه 

يظة بعد أن أزعجوه أثناء لعبهم بفناء المنزل ويلاحظ التأكيد على الأب والعصا بعصًا غل
والمبالغة في حجمهما تعبيرًا عن النفوذ والقوة ، مقابل التصغير الشديد في حجم الطفل 

 ورفاقه تعبيرًا عن العجز وقلة الحيلة .
ب أن ي فسر ومما تجدر ملاحظته أيضًا أن عدم اكتمال أجزاء الشكل المرسوم لا يج

بالضرورة على أن حذفًا مقصودًا من الطفل أو إهمالًا لما يرمز له هذا الشكل ، لا سيما 
إذا لم يرتبط عدم الاكتمال هذا بالمبالغة في أحد أجزاء الشكل ذاته أو شكل  وحدة( آخر 
مقابل له في موقف التعبير ذاته فالطفل في مراحل عمره المبكرة قد لا يتسنى له إكمال 

 .عظم أشكاله المرسومة م
وذل  لعدم نضوجه العضلي والحركي والعقلي ونقصان مقدرته على التركيز كما تجدر       

الإشارة أيضًا إلى أن تكبير حجم جزء أو شكل ما ليس هو المظهر الأوحد لخاصية 
المبالغة في رسم الطفل ، فقد تستدل على الأهمية الخاصة لهذا الجزء أو الشكل من خلال 

ة الفائقة التي يوليها الطفل لخطوطه العامة وتفصيلاته وتأكيدها بدرجة أكبر مما العناي
يعطيه لبقية الأشكال المرسومة ، أو بوضعه في مركز الصدارة من ورقة الرسم أو 

 تخصيصه بألوان مميزة دون بقية الأجزاء أو الأشكال الأخرى في الصورة .
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 Transparency , XRay Picturesالشفوف : -2

يقصد بالسفوف إظهار الطفل ما بداخل الأشكال المرسومة من محتويات ، والكشف        
عما يستتر خلف أسطح هذه الأشكال من خبايا لا يمكن رؤيتها بصريًا ، لذا .. يطلق 
البعض على هذه الظاهرة انتاج الصور المشعة ، وهي تدل على مدى حرص الطفل على 

ركها عن الأشياء ، في الواقع المرئي ويستخدم تضمين رسومه الحقائق المعرفية التي يد
الطفل في ذل  ما يشبه القطاع في الأشكال التي يرسمها لتعريفنا بمحتوياتها الداخلية ، 
نما كمأوى يعيش  فهو يرسم مفهومه وخبراته عن المنزل ليس كشكل مكعب فحسب ، وا 

عبر عن حافلة أو بداخله مجموعة من الأفراد يستخدمون أدوات وأثاث معين وعندما ي
 سيارة فإنه يكسف لنا عما بداخلها من عجلة القيادة والسائق والركاب والمقاعد .

يذكر أحد الباحثين في تفسيره لهذه الظاهرة أن الطفل لا يدر  استحالة منظر الشيء       
من الداخل بينما يقف هو خارجه مفصولا عنه بحائط أو بحاجز آخر ، إن الطفل يرسم 
واقع وظيفة الشيء وكيف يجلس السائق أهم للطفل من منظرها الخارجي   عمر جبرين ، 

لد" على مغزى الشيء ومعناه بالنسبة للطفل حيث يرى أن ( بينما يؤكد " لونفي52: 1981
العبرة في الشفوف كما في المبالغة هي بمدى الأهمية العاطفية لما يرسمه الطفل "فإذا 
كان داخل الشيء يبلغ في أهميته العاطفية ما هو خارجه ، فإن الأطفال ي ضَمنونه تعبيرهم 

ذا كان الجزء الداخلي له معنى  ، أما إذا كان المهم هو الجزء الخارجي فإنهم يرسمونه ، وا 
 ( .182:1961بالنسبة لهم فإن صورهم لن تبين إلا الداخل فقط "  

  Base Lineخط الأرض "القاعدة" :-5

نما       يلاحظ أن الأطفال لا يتركون في رسومهم الأشكال معلقة في الفراغ ، وا 
رقة الرسم ، أو الخطوط يستخدمون بعض الخطوط الأفقية الموازية للحافة السفلي لو 

المائلة تحت الأشكال والموز تعبيرًا عن الأرض التي ترتكز عليها وهي وسليلة رمزية يعبر 
بها الطفل عن إحساسه بالفراغ والعلاقات المكانية التي تربط بين الأشكال المرسومة 
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 ( إلى أن الطفل عندما يرسم خط الأرض يكون قد اكتشف176:1961ويشير "لونفليد"  
 أنه جزء من كل أكبر ، وتحقق من أن هنا  علاقة مكانية تجمع بين الأشياء .

ويتخذ خط الأرض في رسوم الأطفال صورًا متعددة فقد يكون على هيئة خط أو        
على هيئة كتلة وقد يخصص الطفل خطًا للأشكال جميعها ، أو خطا لكل شكل أو رمز 

الرمز أو ملامسًا له في بعض الأحايين على حدة وربما يكون الخط بعيدًا إلى حد ما عن 
نما يكون وهميًا ، لا سيما في التنظيمات  قد لا يكون خط الأرض أو القاعدة مرسومًا وا 
التصفيفية أو شبه التصفيفية الأفقية ، أو المائلة للعناصر في فراغ صفحة الرسم ، 

واحد تقريبًا  ويمكننا التحقق من خط الأرض الوهمي بتتبع أكثر من شكلين على مستوى 
 في الرسم .

ن المظاهر الأخرى التي قد تبدو في رسوم الأطفال وتبعر عن احساسهم بالفراغ م     
ويظهر على هيئة خط  Sky Lineوبضرورة ربط الرموز ببيئاتها ما يسمى بخط الأفق 

أفقي في الجزء العلوي من ورقة الرسم مواز لحافتها السفلى ، ويرتبط بهذا الخط عادة 
معينة كالأشكال الشبيهة بالنجوم ، وكذل  الشمس التي ترسم على هيئة دائرة تخرج رموزًا 

منها خطوطًا مشعة متعددة ، والسحب والغيوم التي يرمز إليها بالأشكال البيضاوية 
 والدائرية .

 Space and Time Representation : والمكاني الزماني التمثيل -6
 أو موضوع من حدث أو مشهد عن بالتعبير رسومه في التقيد عدم إلى الطفل ينزع     
 مشاهد رسومه تضمين إلى يسعى فهو معين، ومكان معينة زمنية لحظة في ما قصة

 ثم ومن. فيها حدثت التي والأماكن وأزمنتها أحداثها اختلاف واحد حيز في مجتمعة القصة
 كما رسومه في الموضوع ووقائع اختلاف أحداثها  عن النظر بصرف أحداث سرد إلى يلجأ
 ذل  يعكس وربما.  لها مصورا شريطاً  علينا يعرض أو القصة هذه لنا يحكى كان لو

 عن معلومات من لديه وما وقائع من ويخبره يعرفه فيما التفريط عدم على الطفل حرص
 عن ينوب أو - يمثل أن يمكن الجزء بأن قناعته عدم أو ، بالتعبير يتناوله الذي الموضوع
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 حيز في المختلفة والأزمنة الأمكنة بين الجمع الخاصية هذه على البعض ويطلق.  الكل -
 . الرسم ورقة هو واحد
 الذي الراعي ذل  عن الشهيرة بالقصة تأثره(  أعوام 6"    سلطان"  الطفل ويترجم        

 الناس علي مناديا ، أغنامه يفترس الذئب أن هزلاً  وادعى ، أغنامه يرعى الجبل إلى خرج
 وقعت وعندما ادعاء، زيف مره كل في فيكتشفون  الناس إليه يفزع نادى وكلما لإنقاذه،
 في الطفل صوروي.  أحد به يهتم فلم ويستغيث ينادى ظل ، فعلا الذئب وهاجمه الواقعة
 وفى ، الأغنام حوله ومن الناس علي نادىي الجبل قمة يعتلى وهو الأغنام راعي رسمه
 حاملين الناس بعض منها خرج وقد الجبل عن بعدها رغم البيوت يصور ذاته الوقت
 . الذنب من لإنقاذه إليه يهرعون  العصى

 بيوم خبرتها واللفظية الشكلية باللغتين (عاماً  ۵۵"   نادية"  الطفلة لنا تحكى         
خوتها أبيها مع ذهابها وحتى المنزل في الأب مع الصباح تحية تبادل من بدءا ، العيد  وا 
 ذل  رسمت وقد.  بالشارع للكرة الأطفال لعب من شاهدته بما ومرورا ، للتنزه الحديقة إلى
 . مختلفة وأزمنة متفرقة أماكن في الأحداث تل  وقوع عن النظر بصرف واحد حيز في كله
 الرسم ورقة حيز في مختلطة تأتى الحالات هذه مثل في المرسومة المشاهد أن يلاحظ وقد
 مختلفة مساحات إلى الورقة بتقسيم الطفل يقوم أو - المذكورين الشكلين في كما -

 .  عنها يعبر التي القصة أو الموضوع من محدد مشهد لرسم منها كل يخصص
 : اللفظية واللغة الشكلية اللغة بين الجمع -7

 الرسم  اللفظية والرموز الشكلية الرموز بين رسومهم في الأطفال يجمع ما كثيرا    
 أو لفظيا، ويصفونها المرسومة والأشكال الوحدات مسميات يكتبوا كأن ،( والكتابة

 في محادثات من تبادله يتم وما والوقائع الأحداث مضمون  عن بالكتابة يفصحون 
 .بالرسم يتناولونها التي الموضوعات

 يكون  ربما رسمه في(  الكتابة   اللفظية للغة الطفل استخدام أن إلى البعض ويشير      
 فإنه ثم ومن.  رسمه من يقصده ما يفهم سوف الرائي بأن أحيانا اقتناعه عدم مرجعه
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يضاح بيان كوسيلة الكتابة يستخدم  يؤكد مشاهد أو أشكال أو وحدات من برسمه قام لما وا 
 من أكثر تعبير لغة إلا هو ما ، للطفل بالنسبة الرسم أن من" انف جود" أوضحته ما ذل 
 وسائل من وسيلتان الشكلية والرموز اللفظية فالرموز - جميل شيء لخلق وسيلة كونه

 التفاهم وفي ا خرين إلى ومشاعره أفكاره وتبليغ نقل في الطفل عليهما يعتمد الاتصال
 . معهم
 الطفل تعلم بدء مع الرسم في واللفظية الشكلية اللغتين بين الجمع ظاهرة وتبدأ     
درا  للكتابة  في يأخذ ثم ومن ا خرين مع التواصل وعملية المعاني نقل في وظيفتها وا 

 والأحداث المرسومة بالأشكال للتعريف توكيديه كوسيلة الرسم مع الكتابة استخدام
  رسومه في المتضمنة

 الفراغ في للعناصر الطفل تنظيم

 التي الوحدات أو الأشكال أو للمفردات الطفل وضع طريقة بالتنظيم يقصد           
 وهذه ، معين موضوع عن التعبير إليه يطلب عندما الرسم ورقة في وترتيبها يرسمها
 أمور عن تنبي، أن يمكن الفراغ في الشكلية الوحدات توزيع في الطفل يتبعها التي الطرق 
 أو خبراته، ثراء ومدى وبا خرين، فيها يعيش التي بالبيئة الطفل علاقة منها كثيرة

 بموضوع منها يتصل ما خاصة والأحداث يراتوالمث بالنشاطات يتعلق فيما ، محدوديتها
 . الرسم
 فإن ثم ومن ، وخبراته وعلاقاته لمدركاته رمزي  تمثيل ما بمعنى هو الطفل تعبير إن     
 الفراغ على السيطرة على الطفل مقدرة على الضوء تلقى والوحدات الأشكال تنظيم طرق 
 وكذل  المرسومة، والوحدات العناصر بين المكانية للعلاقات إدراكه ومدى للرسم، المتاح

 . بينها فيما والانسجام والاتزان التشكيلية بالعلاقات إحساسه
 : التالية الفئات إلى الطرق  هذه تصنيف ويمكن
 : التناثري  التنظيم-1
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 في وهنا  هنا الطفل يبعثرها ، ما دح إلى قليلة المرسومة العناصر فيه وتبدو     
 أكثر أو عنصرين اتصال بالتفاعل ويقصد.  بينها فيما تفاعل دونما الرسم ورقة أنحاء
 هو مما معين فعل أو حدث عن معبرة أو دالة علاقة في المرسومة العناصر من

 . بصريا الحدث هذا على الاستدلال يمكن بحيث الرسم بموضوع متصل
 لدى محدودة مقدرة عن يكشف ، بدائياً  مستوى  التنظيم في التناثري  المستوى  ويعتبر
 ..المتاح الفراغ على السيطرة في الطفل
 يميز قد ما وهو ، البصرية الشكلية المفردات من قليلة حصيلة إلى بالإضافة      

 استمرارية فإن المتقدمة الأعمار في أما.  المدرسة قبل ما سنى في الأطفال تكوينات
 العقلية المقدرات تواضع عن تكشف ربما الأطفال بعض رسوم في التناثري  التنظيم

 ، والاجتماعية الأسرية علاقاتهم في والتصدع التفك  عن أو ، لديهم والإبداعية والإدراكية
 -۱  والبنات البنين الأطفال رسوم أن عن المؤلف عليها أشرف دراسة نتائج أسفرت فقد
 يغلب الإيوائية المؤسسات بإحدى والمقيمين الطبيعية أسرهم من المحرومين( سنه۵۱

 .المرسومة العناصر وتفك  ي التناثر  التنظيم عليها
 العمر في العاديين أقرانهم رسوم بعكس.  به توحى ولا الموضوع عن تعبر لا كما      
 - بعد فيما ذكره سيرد الذي -يالتصفيف بالتنظيم رسومهم اتسمت الذين نفسه الزمنى
 (1985 ، عباس أميره  العينة الأفراد المعطاة الموضوعات عن وبالتعبير العناصر ويترابط
 :  ي الحشو  التنظيم-0

 فلا ، الرسم ورقة فراغ ملء لمجرد والوحدات الأشكال الطفل فيه ويوظف       
 التعرف ويمكن.  ما وحدة الطفل فيه وضع وقد إلا الصورة في موضعا تجد تكاد
 الصورة أرجاء جميع كامتلاء شواهد عدة خلال من التنظيم من الفئة هذه على

 بعض وفى بينها، فيما تربط علاقات أو ، واضح نظام دون  بالعناصر وازدحامها
 الشكلية والعناصر الوحدات تكثيف خلال من ي الحشو  التنظيم يتبدى قليلة أحايين

 .الرسم ورقة جوانب إحدى في
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-59- 

  

 Sensory Integrationأولا. التكامل الحسي 

لعالم المحيط، وتتضح مهمة تعد الحواس أداة أساسية للتواصل والتعرف مع ا         
الحواس في ثلاثة عناصر: الاكتشاف، التحويل والإرسال. حيث انه لكل حاسة من الحواس 

يسمى مستقبل وهو عبارة عن خلية او مجموعة من الخلايا عنصر اكتشاف خاص به 
تستجيب بطريقة معينة لنوع من الطاقة، فهي تحول طاقة المثير الخارجي لطاقة خاصة 

إثارة عصبية، لتنقل المعلومات للمراكز العصبية ثم تتم الاستجابة للمحفز، وذل   على شكل
بتحويل طاقة المحفز  صوت، ضوء، صورة( لإيعاز عصبي إلى الجهاز العصبي المركزي، 
عن طريق الأعصاب. ولكل عصب نظام معين يمر بالمهاد الذي يمثل منطقة التحول 

حسية خاصة تنقل الايعازات العصبية كل بحسب  للدماغ ولكل نظاما حسيا مناطق إسقاط
  منطقته، فهنا  مناطق مثل السمع، البصر، الحركات العامة. 

يرى البعض أننا نمتل  خمسة حواس وهى اللمس ،التذوق ،الشم ،السمع ،الأبصار ،  
ويتعبرونها الحواس الأساسية أو البعيدة ، فهي التي تستجيب للمثيرات الخارجية القادمة 

ينا من البيئة ، ولكن الحقيقة اننا نمتل  أكثر بكثير من هذه الحواس ،ويمكن ان نقسم إل
هذه إلى حواس داخلية ، وخارجية ، فالإحساس بحسن الحال هو إحساس أيضا ، لكنه 
إحساس داخلي ، كذل  الاستقرار الداخلي أو الإحساس بالرجوع إلى حالة الهدوء 

، وهو امر أساسي لتنظيم درجة حرارة الجسم ومعدل والاستقرار هو إحساس داخلي أيضا 
نبضات القلب والتنفس ، فنحن جميعا نعرف اجهزة الحواس الخمسة الأساسية ، وهنا  
أيضا أجهزة حسية أقل ألفة تتواجد داخل أجسادنا تسمى بالحواس القريبة ، وهى تتكون : 

، التقبلى  Vestibular، الدهليزى   Interceptiveمن الجهاز الاستنباهى الباطني 
وتعمل هذه الأجهزة الحسية المتمركزة بالجسم بدون وعى  Proprioceptiveالذاتي 

 . مدر  ولا نستطيع أن نلاحظها 
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ويبدأ الترابط بين تل  الأجهزة في التشكل قبل الميلاد ويستمر أثناء نضوج الشخص 
مع الأجهزة الأخرى في  وتفاعله مع بيئته، وهذه الحواس لا تترابط فقط ولكنها تتفاعل

المخ، وينمو التكامل الحسي مع استكشاف الأطفال للأحاسيس ولحركة الجسم عن طريق 
 . اللمس، والدحرجة، والمعانقة، والحبو، والقفز، والتسلق 

ويحدث التكامل الحسي في النظام العصبي المركزي الذي يشمل كلا من  الدماغ والعمود 
العملية بشكل تلقائي عندما يجمع الجسم المعلومات عبر الفقري والأعصاب( حيث تحدث 

 .الجلد، العضلات، المفاصل، الأذن الداخلية، العين، الأنف، الفم 

ويعتبر للنظام الحسى البشرى تأثير على قدرتنا في إنجاز المهام التي يقوم بها الفرد 
ة مهنية ، بتطوير بشكل طبيعي ومن خلال فهم قدرة هذا التأثير قامت   ايريز ( ، معالج

ما بين الستينات  UCLنظرية التكامل الحسى خلال عملها في معهد الأبحاث الدماغية 
والسبعينات حيث أوضحت أن التفسير المنظم والفعال واستخدام المعلومة الحسية له 

( في كتابها  1970الأولوية على كل مظاهر السلو  الإنساني ، وكانت قد ذكرت   ايريز 
" عن دور  Sensory Integration and The Childالحسى والطفل " " " التكامل

الحواس وتكاملها في التطور الطبيعي للطفل فقد وصفت السنوات السبع الاولى من حياة 
الطفل بالفترة الزمنية الحرجة فعندما ينمو دماغ الطفل فإنه يصبح أكثر فعالية في استخدام 

جابة مناسبة . وبناءا على ذل  عملية التكامل الحسي المعلومة الحسية وبالتالي ينتج است
 تسهل التفاعل الحقيقي بين الطفل وعالمه. 

 The concept of sensory integration مفهوم التكامل الحسي: .1

 وقد تعددت التعريفات التي تناولت مفهوم التكامل الحس ومنها:

 Innate Neurobiologicalعرفه عثمان فراج، بأنه عملية عصبية بيولوجية "  -
Process  تتمثل في التفاعل والتداخل بين المثيرات الحسية الواردة من البيئة إلى "

  المخ 
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(، إلى أن هنا  عددا من المعلومات Nelson Sandraوقد أشارت ساندرا نيلسون   -
الحسية التي لا حصر لها تدخل إلى مخنا في كل لحظة، ليس فقط عن طريق عيوننا 

أيضا من كل مكان في جسدنا، وعلى المخ أن ينظم ويكامل بين كل هذه  وآذاننا، ولكن
الأحاسيس التي تتدفق عليه بشكل ثابت وبمعدل سريع جدا، وتكون في حاجة إلى أن 
ذا أمكن تدبر  تفعل وتنظم وتنسق وذل  إذا أراد الشخص أن يتحر  ويتعلم بفاعلية، وا 

ات، ثم المفاهيم ويستقى المعاني، هذه الأحاسيس فإن المخ يستطيع أن يكون المدرك
 يتعلم. وعندها يمكن أن 

(، أن جهازنا العصبي يقوم باستقبال، وتنقية، Lynette Yisraelوتذكر لاينت   -
وتنظيم المعلومات العصبية البيولوجية بالتكامل الحسي ولذل  فالتكامل الحسي 

نا بكفاءة، حيث يعد ضروري بالنسبة لنا حتى نستطيع ان نتفاعل مع البيئة المحيطة ب
التكامل الحسي امرا ضروريا لعملية التآزر الحركي والتخطيط الحركي، كما أنه يؤثر في 
التوازن وفى نظام الجسم، بل غن الانتباه والاستقرار الوجداني وتقدير الذات على 

 .علاقة بالتكامل هيئة متوالية 
نظيم المعلومات المستقبلة ، بأنه عملية لاشعورية في الدماغ لتReynoldsلقد عرفه  -

عطاء الاستجابات المناسبة للمواق من حواس الجسم المختلفة  المختلفة ومعالجتها وا 
، أنه عملية تنظيم وتفسير للمعلومات بطريقة تنظيمية. ويؤكد هذا Zoemalويعرفه 

التعريف على عملية تنظيم وتخطيط للمعلومات المرسلة للتلاميذ حتى تستطيع 
رسالها للمخ وهذا يؤمن نجاح للمتعلمين من خلال عمل المدخلات الح سية توظيفها وا 

 الحواس معا بشكل منظم .
 American Academy ofولقد أشارت الأكاديمية الأمريكية لطب الأطفال   -

Pediahics, 2012 إلى ان التكامل الحسي عبارة عن عملية معالجة المدخلات )
ر مع مرور الوقت بحيث يستخدم الطفل الحسية من البيئة، فالجهاز الحسي يتطو 

 جوانب النمو المختلفة والحركة وغيرها.
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وأشارت سهى احمد، ان التكامل الحسي هو قدرة الطفل على الشعور والفهم وتنظيم  -
المعلومات الحسية من داخل جسده والبيئة الخاصة به، أي أن التكامل الحسي يعمل 

متعلقة بالفرد سويا. داخل وظيفة عقلية، على تنظيم ووضع جميع المدخلات الحسية ال
فحينما يكون الأداء أو الوظيفة متزنة وسليمة وحركات الجسد هي الأخرى تكيفية، إذ 
أن تعلم سلو  جيد هو إنتاج سلو  جيد كما ينعكس التكامل الحسى في نمو وتطور 

إذ أن  المشاعر ونظرة الطفل حوله نفسه، كما أنه له علاقة قوية بالنمو الاجتماعي
الطفل يتفاعل من خلال الأنظمة الحسية ويقيم ويوفر رؤيته الحقيقية عن العالم من 

 حوله.
وعرفته هيفاء مرعى، هو العملية العصبية التي تعالج المعلومات الحسية التي تنقل  -

إلى الدماغ من خلال أعيننا وآذاننا وجلودنا وعضلاتنا ومفاصلنا وأفواهنا وانوفنا 
وتحدث هذه المعالجة في النظام العصبي المركزي  الدماغ، والعمود  وحاسة التوازن،

الفقري، والأعصاب( وهي تحدث بشكل تلقائي عندما يجمع الجسم المعلومات عبر 
 الحواس 

عرف أحمد كمال عبد الوهاب، التكامل الحسي بأنه عبارة عن قدرة الطفل على إدرا ،  -
داخل جسمه، ومن البيئة المحيطة مما وفهم، وتنظيم المعلومات الحسية ا تية من 

 .يؤدى لظهور استجابة سلوكية طبيعية 
وقد اشارت مجلة الإرشاد النفسي، ان التكامل الحسي هو قدرة الطفل على استقبال  -

المعلومات من خلال الحواس المختلفة وتكاملها ودمجها، لإنتاج سلو  يتلاءم مع 
 .ف طبيعة المدخلات والمثيرات الحسية بشكل هاد

ولقد عرفه سيد جارحي، التكامل الحسي عملية تتضمن تنظيم المدخلات  المثيرات(  -
عطاء معنى   للأشياء.الداخلة للمخ من اجل تحليلها وا 
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عرفه اسلام صلاح الدين، هو استثارة الحواس المختلفة وتنبيهها من اجل تنظيم ودمج  -
استجابات مناسبة للمواقف المعلومات المستخلصة منها، ومعالجتها في الدماغ لتوفير 

 المختلفة. 
  ويستخلص مما سبق  التعريف الإجرائي( التكامل الحسي: هو القدرة على دمج وتنظيم

المعلومات والاحاسيس الواردة من مختلف الحواس الداخلية والخارجية، وتنظيمها بشكل 
هادفة تؤيده يعطى معنى محددا وواضحا لها لتطوير ردود أفعال واستجابات الطفل وجعلها 

 .في التعلم والتكيف
 

  : What is Sensory Integrationالتكامل الحسي وما ه  .1
 

يتم التكامل الحسى من خلال النظام العصبي المركزي الذى يضم   الدماغ ،العمود 
الفقرى،الأعصاب(، فهو العملية العصبية التي يتم فيها تنظيم المدخلات الحسية من أجل 

فالدماغ يتلقى المعلومات من أجهزة الجسم المختلفة وينظمها ويفسرها التفاعل والتكيف ، 
بالطريقة التي تمكننا من التفاعل والتكيف مع العالم حولنا ، وجميعنا يتعلم من خلال 
الحواس الخمس   الشم واللمس والتذوق والسمع والرؤية ( ومتجاهلين وغير واعيين 

والتوازن   الحاسة الدهليزية ( التي تفسر للحاستين الاضافيتين : إحساسنا بالحركة 
المعلومات عبر أذننا الداخلية ليحدد إن كانت أجسامنا تتحر  ام تقف ساكنه ، كما تخبر 
ادمغتنا بأن اجسامنا تتحر  عبر فراغ ما ، مثال : عندما نتواجد في غرفة مظلمة تماما ولا 

س ذاتي التحفيز ( يزود نستطيع أن نرى شيئا وقتها إحساسنا بموضع الجسم   إحسا
ادمغتنا بالمعلومات عن أجزاء جسمنا وأين يكونون في الفراغ ، حيث يساعدنا الوعى 
بإحساس ذاتي التحفيز على تحديد موضع رؤوسنا ، وأذرعنا ، وأرجلنا وفى أي وقت كان 

 يسمح لنا بالحركة في الغرفة دون النظر أسفل أقدامنا .
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 How does Sensory Integration Occurكيف يحدث التكامل الحسي:   .3
 

 ( خمس عناصر توضح كيفية حدوث التكامل الحسي:0215وضحت  هيفاء مرعى ، 
  التسجيل الحسي، التكيف، التفسير، تنظيم الاستجابة، انجاز الاستجابة(   
A. :التسجيل الحسي Sensory Registration  

ني"، وليس جميع الأحاسيس شئيا يلمس“يحدث عند إدراكنا للحدث الحسي "سماع شيء" 
وتتنوع خلال اليوم “تدر  إلا التي تصل إلى شدة محددة يطلق عليها "العتبة الحسية 

معتمدة على التجارب العاطفية والحسية السابقة وهل الفرد منبه او منفعل وما الذي 
 يتوقعه، فعندما نكون في حالة قلق أو إثارة فإن العتبة الحسية تكون منخفضة.

B. ـف التكيـOrientation: 
يجعل التكيف الفرد منتبها للمعلومات الحسية الجديدة التي تصل له "سماع الشيء" "شيئا 
يلمسني "كما يجعلنا قادرين على تحديد أي معلومة حسية تحتاج إلى الانتباه او التجاهل، 

يث أننا فأدمغتنا تعمل على تعديل وموازنة المعلومات الحسية التي نتلقاها للعمل بكفاءة، ح
 لا نستطيع التعامل مع كافة المحفزات الحسية الموجودة حولنا.

C.  :التفسيرInterpretation 
من خلال أدمغتنا نستطيع ترجمة المعلومات الحسية ووصف أنواعها "سماع ضوضاء" 

لقد تم لمس ذراعي بقطعة حرير"، القدرة على ترجمة المعلومات الحسية يجعلنا قادرين “
لذى يمكن الاستجابة له وفيما إذا كانت الاستجابة مهمة ،وكذل  مقارنة على تحديد  من ا

التجارب الحسية الجديدة مع القديمة منها ،أيضا الجهاز العصبي مبرمج للاستجابة 
 للمدخل الحسى لحمايتنا من الأذى .

D.  :تنظيم الاستجابةOrganization of a Response  
ستجابة للرسالة الحسية مهمة أم لا ومن ثم اختيار عند التنظيم تقرر أدمغتنا إذا كانت الا

الاستجابة، كذل  يمكن أن تكون الاستجابة حسية أو جسدية أو إدراكية والصعوبات التي 
ترافق التسجيل والتنظيم او التفسير تؤثر على القدرة في تنظيم الاستجابة للمدخل الحسي، 
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ن تكون منظمة إذا كان معنى المدخل وأيضا الاستجابة الملائمة للمدخل الحسي لا يمكن ا
الحسي غير واضح. وقد تكون الاستجابة مبالغ فيها إذا كان المدخل الحسي تمت ترجمته 
على انه مؤذ وقد لا تكون الاستجابة مزودة بالطاقة لأن المدخل لم يسجل بالنسبة للبعض 

 ا خر.
E.  :تنفيذ الاستجابةExecution of a Response 

ائية لعملية التكامل الحسي حيث يتم فيها تنفيذ الاستجابة الحركية تعد المرحلة النه
والإدراكية او العاطفية للرسائل الحسية. فالقدرة على تنفيذ استجابة ملائمة يعتمد على 

 العناصر السابقة.
 
  من هنا يتضح أن التكامل الحسي ليس بالعملية السهلة فهي تتطلب إدرا  جيد

ة وتوافر عتبه حسيه تساعد في تسجيل المعلومة بشكل للمعلومة الحسية المستقبل
صحيح والاستجابة لهذه المعلومة بردود أفعال مناسبة، وأيضا لابد من تحديد ماهي 
المعلومات الحسية المهمة والغير مهمة فيتم تجاهلها. ومن ثم تنظيم الاستجابة 

 وتنفيذها وهكذا نصل إلى مرحلة الاتزان.
 

 Sensory integrationالتكامل الحسي  الأساس الفلسفي لنظرية .2
theory   

تقوم على ربط وتكامل جميع الأحاسيس الصادرة من الجسم من خلال الجهاز العصبي 
حيث تترابط الأحاسيس لتكوين صورة كاملة عن العالم المحيط ووجودنا به وقتها يحدث 

ترابط يؤدى إلى التكامل بصورة لاشعورية ،وبالتالي فإن أي خلل في هذا التكامل وال
أعراض ومشكلات وحين تضطرب هذه العملية يكون العلاج عن طريق العمل على توازن 
تل  الأحاسيس وتكيفها ، ويعد تكيفها هو الرمز الأكثر أهمية للتكامل الحسى واستجابة 
 التكيف هي تحقيق الهدف .
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ات ا لاف من فعلينا أن نتصور كيف سوف تبدو حياتنا لو أننا نقصف بشكل مستمر بعشر 
المدخلات الحسية التي تحيط بنا من غير أن نكون قادرين على تنظيمها أو التحكم فيها ، 
سوف يصبح كل من التفاعل والتعلم أمرا مستحيلا والأمر الأسوأ من ذل  ، أن المخ يفقد 

 أحد المصادر الرئيسية للطاقة التي يحتاجها لمواصلة العمل ، ألا وهى التنبيه الحسى

 
 The theoretical background of sensory لخلفية النظرية التكامل الحسيا .2

integration  
  

كانت المعالجة الأمريكية   جين آيرس ( اول من وضعت أسس لنظرية التكامل الحسى 
البحوث المتعددة في مجالات العلوم العصبية وصلتها بالنمو الجسمي  على أساس من

حيث أضافت إلى الحواس الخمس المعروفة حواس أخرى والوظائف العضلية العصبية، 
المرتبطة بالأذن الداخلية والتي توفر معلومات عن  Vestibularهي الحاسة الدهليزية 

الجاذبية   الفراغ ، التوازن ، الحركة ( وذل  عن طريق وضع الرأس والجسم بالنسبة إلى 
لات والمفاصل سطح الأرض ، والمثيرات الحسية العميقة المرتبطة بالعض

Proprioceptive  والتي توفر المعلومات الحسية المستقبلة من المفاصل والعضلات
 والأربطة من اجزاء الجسم 
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تكون بداية التكامل الحسي في الرحم حيث تنشأ وتتطور هذه الحواس الخفية بشكل مبكر  
س مع الحواس في مراحل الحمل فيشعر مخ الجنين بحركة جسم الأم. ثم تتفاعل هذه الحوا

 الأخرى وهي السمع والبصر والتذوق والشم والتي تتطور فيما بعد.

ويستمر نمو التكامل الحسي عند الأطفال من خلال الأنشطة المختلفة التي يمارسوها، 
وتعتبر القدرة التخطيطية الحركية نتيجة طبيعية لهذه العملية، وكذل  القدرة على التوافق 

 .مع الأحاسيس 
ن النظرية هي القدرة على دمج المعلومات الواردة من كافة الحواس وتنظيمها وكان مضمو

بشكل يعطى معنى محدد وواضح وبالتالي تكوين المفاهيم، والخبرات الحسية مثل اللمس 
والحركة والوعي الجسدي والرؤية والصوت، وتنظيم المخ وتفسيره لتل  المعلومات 

 والخبرات، رائدة النظرية هي المعالجة 

حيث تفترض النظرية ان المخ يتفاعل مع البيئة من خلال أجهزته الحسية، ويشيد عملية 
التعلم( وهذه العملية لها خاصيتين: دورية، وتراكمية كما في  –التفاعل  –من  الاستجابة 

 بناء عمليات التفاعل أو تراكم المعلومات من أجل التعلم وتحقيق تفاعل أكثر تقدما 

 تجعل التكامل الحسي نظرية وهي وهنا  ست فرضيات 
A. . أن الجهاز العصبي المركزي هو المتحكم في تعديل وتغيير السلو 
B.  أن التكامل الحسي خلال الجهاز العصبي، يمر بمراحل تطورية وتسلسل، وهذا يعنى

 أن السلوكيات ممكن أن تتغير مع نضوج ونمو الجهاز العصبي.
C. لأنظمة الحسية تنظم في شكل هرمي حيث يتم تنظيم وتنسيق وظائف المخ ككل ولكن ا

يتكون المخ من مناطق منخفضة وعليا، والمناطق المنخفضة هي التي تتلقى 
المعلومات الحسية المختلفة وتقوم بتنظيمها، والمناطق العليا بالدماغ أكثر تعقيدا 

قدة، حيث تشمل الأداء الإدراكي والوظائف المعرفية مثل اللغة، والتعلم والسلوكيات المع
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ويعتمد على المستوى الأعلى من هذه المناطق بالدماغ على قدرة المناطق المنخفضة 
 على استقبال المعلومات وتنظيمها بشكل صحيح.

D.  تظهر السلوكيات التكيفية من الجهاز العصبي وبكل سهولة نتيجة ضبط وتنظيم
حسي ترى ان المعلومات الحسية وبطريقة متكاملة والعكس بالعكس، ونظرية التكامل ال

تطوير السلوكيات يتم بشكل دائري أي أن كل سلو  له تغذية رجعية من الجهاز 
العصبي والذي يقوم بتحويل وتعزيز المزيد من الجهاز العصبي، واخيرا وجود الدافع 

 الداخلي للناس لتطوير التكامل بين انظمتهم 
E. الحسية والدماغ  يصف التكامل الحسي العملية العصبية التي تتم بين المستقبلات

والعضلات والأعصاب التي تقوم بالسلوكيات والاستجابة، او هو قدرة الدماغ على تلقى 
المدخلات من مختلف مستقبلات الجسم وتنظيم وترتيب أولويات هذه المدخلات 

صدار الاستجابة الملائمة والتكيفية   وا 
F.  :كما أن هنا  وظيفتين رئيستين للتكامل الحسي هما 

ت الحسية تستجيب في حالة الاثارة الزائدة والخطر القادم، وهذا أمر المستقبلا ( أ 
 مهم لمعرفة مصدر الخطر 

المستقبلات الحسية تستجيب لجميع المعلومات حول البيئة حتى نستطيع  ( ب 
 التعرف على أجسامنا والبيئة المحيطة 

 The procedural form of the theory of الشكل الإجرائي لنظرية التكامل الحسي: .5
sensory integration 

 

" تناولت التكامل الحسي والحساسية الشديدة  Samuel Suierوفى دراسة للباحث " 
للمثيرات، أثبتت الدراسة ان نجاح المخ في الادرا  والتفاعل مع العالم يعتمد على قدرته 

مة على استيعاب تدفق المعلومات الحسية المتعددة ولاسيما مشكلة التكامل الحسي المه
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والتي تتعلق باستخدام التغذية الراجعة الحسية القادمة من الجسم لأن المعلومات متوفرة 
   عن طريق الرؤية والجهاز التقبلى الذاتي وهذه الإشارات يجب ان تتكامل.

من خلال استخدام عوامل المكان والزمان للمعلومات الحسية للفرد التي يحصل عليها عن 
يئته ليقوم بعمليات  تصور وتفسير ودمج للمعلومات ( بهدف تنظيم طريق حواسه وب

وتشكيل السلو  .ولكى يتم إنجاز وظيفي أمثل ، يجب ان يكون الجسم والمخ قادرين على 
أن يتكاملا ويتواصلا ، ويجب ان تكون المعلومات قادرة على ان تتدفق من الجسم إلى 

، ومن أحد أجزاء المخ إلى جزء آخر بالمخ المخ والعودة مرة ثانية من المخ إلى الجسم 
 وهكذا .....،ويعتبر الجهاز العصبي المركزي هو جهاز التواصل بين المخ والجسم 

 Sensory Integration Model :نموذج للتكامل الحسي  .6
 يرى البعض أن التكامل الحسي ركز بصورة مبدئية على ثلاثة حواس أساسية هي 

لأعصاب الموجودة تحت سطح الجلد تل  التي ترسل : يتضمن اTactileاللمسية 
المعلومات إلى المخ وتتضمن هذه المعلومات اللمسات الخفيفة والألم ودرجة الحرارة 
والضغط، حيث تلعب هذه المعلومات دور مهم في إدرا  البيئة وفى الاستجابات الوقائية 

 أيضا، وذل  لكي نبقى على قيد الحياة 

  ى جهاز التنظيم الدهليزCerebral Vestibular ويرى نيلسون :
(Nelson,2004)  أن هذا الجهاز يقوم بمعالجة المعلومات المتعلقة بالحركة

والجاذبية والاتزان والمستقبلة من خلال الأذن الداخلية. كما ترى أن الجهاز 
الدهليزى هو الجهاز الموحد للمعلومات، فكل الأنواع الأخرى من الأحاسيس يتم 

 عها بالرجوع إلى معلومات الجهاز الدهليزى الرئيسية.التعامل م
  الجهاز التقبلى الذاتيProprioceptive ويرى نيلسون أنه يقوم بمعالجة :

المعلومات المتعلقة بوضع الجسم والمستقبلة أصلا من خلال العضلات والأربطة. 
،  كما توضح أن النظام التقبلى الذاتي يشير إلى مكونات العضلات ،والمفاصل
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والأوتار ، تل  التي تزود الشخص بوعى لاشعوري لوضع الجسم ، وعندما يعمل 
التقبل الذاتي بكفاءة فإن الوضع الجسمي للفرد يتكيف تلقائيا في المواقف المختلفة 
، مثلا أن نجلس على الكرسي بشكل مناسب وأن نخطو إلى الخارج بسهولة ، 

ل الحساء ، وغلق أزرار القميص .وهنا  والكتابة بالقلم ، واستخدام المعلقة لتناو
بعد أخر للتقبل الذاتي وهو التخطيط الحركي ويعنى القدرة على تخطيط وتنفيذ 
المهام الحركية المختلفة ،ولكى يعمل ذل  النظام بشكل مناسب ، يجب أن يعتمد 
على تلقى المعلومات الدقيقة من الأنظمة الحسية ، ثم يقوم بتنظيم وترجمة هذه 

  ) لومات بكفاءة وبفاعلية .المع
 The importance of sensory integrationأهمية التكامل الحسي:  .7
 يعد للتكامل الحسي أهمية كبيرة في حياة الأطفال:  

A.  كساب الطفل المهارات التي يعتبر كمنفذ تعليمي يساعد على تطوير القدرات وا 
طة ومهيأ للعملية تمنحه الفرصة للتكيف الجسدي والذهني حسب الظروف المحي

 التعليمية حيث تتم عملية الإدرا  من خلال التعرف على المعلومات الحسية 
B.  يلعب دور وقائي للكثير من المشكلات والصعوبات التي يمكن أن تعترضه في

 المراحل المقبلة من حياته.
C.  يسهم في تطور التنظيم الذاتي والراحة والتخطيط الحركي والمهارات الحركية

 .اه والقراءة من أجل التعلموالانتب
D.  يستخدم لتوضيح العلاقة بين المخ والسلو ، وبيان لماذا يستجيب الافراد للمدخلات

 الحسية وكيف يؤثر على السلو  
E.  تعد برامج التكامل الحسي بمثابة برامج وقائية تسهم في حماية الاطفال من

 الصعوبات التي قد تحدث لهم أثناء النمو.
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F. تحكم في الذات عاطفيا وجسديا على حد سواء، وبالتالي يتطور كما تساعد على ال
 لديهم الثقة بالنفس وتكوين علاقات مع الاقران

 Sensory Integration in التكامل الحسي عند الأطفال:  .8
Kindergarten child 

هو قدرة الطفل على استقبال المعلومات من خلال الحواس المختلفة وتكاملها ودمجها، 
و  يتلاءم مع طبيعة المدخلات والمثيرات الحسية بشكل هادف، ويتضمن لإنتاج سل

 التكامل الحسي تسعة محاور يمكن تعريفها إجرائيا على النحو التالي:

  المحور الأول: التآزر البصري الحركيEye- Motor Coordination: 
طوط او قدرة الطفل على تناسق حركات العينين مع حركات اليد والقدرة على تتبع الخ

 التلوين داخل مساحة محددة دون الخروج عنها.

  المحور الثاني: إدرا  العلاقة بين الشكل والأرضيةFigure – Ground 
Perception: 

قدرة الطفل على تمييز الأشكال التي تتقاطع أو تتداخل مع أشكال أخرى أو مختفية داخل 
 الصورة 

  المحور الثالث: الموضع في الفراغPosition in Space: 
قدرة الطفل على التمييز بين الأشكال وأجزاء الجسم التي تقع بين اليمين واليسار، والتمييز 

 بين الأشكال ذات الوضع المتطابق من بين الأشكال التي تأخذ وضعا معكوسا او مدارا.

  المحور الرابع: نسخ الشكلDesign Copying: 
زوايا بينها بيده دون استخدام أدوات قدرة الطفل على نسخ الشكل المكون من خطوط وال

 مساعده.
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  المحور الخامس: موقع المثير اللمسيLocalization of Tactile 
Stimulation: 

قدرة الطفل على التعرف على الأماكن المختلفة التي لمسها من ذراعه وهو مغمض 
 العينين.

  المحور السادس: التعرف على الأصابعFinger Identification: 
الطفل على التعرف على أصابع يديه باختيار عشوائي دون ترتيب وهو مغمض  قدرة

 العينين.

  )المحور السابع: الكتابة على كف اليد  الإحساس الجلدي بالتهجئة
Graphesthesia: 

قدرة الطفل على إدرا  الحروف او الأشكال أو الأرقام التي ترسم على جلده وهو مغمض 
 العينين.

 توازن الحركي المحور الثامن: الVestibular:  
 قدرة الطفل على الحفاع على اتزانه ووضع جسمه لمركز الجاذبية دون اختلال. 

  المحور التاسع: محاكاة وضع الجسمProprioceptive: 
 قدرة الطفل على محاكاة وضع الجسم بالضبط والقيام بتحري  مفاصله وعضلاته 

   Social Skills المهارات الاجتماعية :علاقة رسوم الاطفال ب
تزايـــــــد الاهتمـــــــام بالمهـــــــارات الاجتماعيـــــــة ودورهـــــــا فـــــــى تحقيـــــــق التكيـــــــف         

فــــــى العقــــــدين الأخيــــــرين ، فلــــــزمن طويــــــل كــــــان النجــــــاح فــــــى الوظــــــائف  الاجتمــــــاعي
الاجتماعيـــــة يعـــــود إلـــــى الخلفيـــــة الاجتماعيـــــة والمتغيـــــرات الشخصـــــية ، ولقـــــد أشـــــارت 

ـــــــائج ال Argleأعمـــــــال أرجـــــــل  ـــــــه ونت ـــــــى أن المهـــــــارات ومتعلمين ـــــــدة إل بحـــــــوث الممت
ــــق النجــــاح الاجتمــــاعى ، والأســــاس النظــــرى  ــــاً فــــى تحقي ــــد عــــاملًا مهم ــــة تع الاجتماعي
الـــذى تقـــوم عليـــه المهـــارات الاجتماعيـــة مشـــابه لاكتســـاب أيـــة مهـــارة أخـــرى ، ويكمـــن 
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الفـــرق فـــى التأكيـــد علـــى الخبـــرات الاجتماعيـــة والتعلـــيم عـــن طريـــق النمذجـــة ، والتغذيـــة 
للتـــــدريب علـــــى المهـــــارات الاجتماعيـــــة  ، بالإضـــــافة إلـــــى العناصـــــر الأساســـــيةالراجعـــــة 

ــــى تتضــــمن المناقشــــات والنمذجــــة والتــــدريب ولعــــب الــــدور والتعزيــــز الاجتمــــاعى ،  والت
 .واختيار التكنيكات الملائمة لتعليم المهارات المتعلمة على المواقف الاجتماعية 

الأســــس المهمــــة الضــــرورية وتمثــــل المهــــارات أو الكفايــــات الاجتماعيــــة إحــــدى 
للتعامــــل الاجتمـــــاعى والنجـــــاح اليــــومى فـــــى الحيـــــاة الواقعيــــة مـــــع الأقـــــران والمدرســـــين 
وكافــــة الأشــــخاص ا خــــرين المتعــــاملين بطبيعــــة أدوارهــــم مــــع الفــــرد ، ويعكــــس حســــن 
ــــــة  ــــــة والانفعالي ــــــن الحساســــــية الاجتماعي ــــــة م ــــــع ا خــــــرين درجــــــة ملاءم التفاعــــــل م

عيـــة التـــى يقرهـــا المجتمـــع ، كمـــا تســـهم هـــذه المهـــارات فـــى بالإيقاعـــات والرمـــوز الاجتما
حــــل الكثيــــر مــــن المشــــكلات الاجتماعيــــة بصــــورة يقرهــــا ويقبلهــــا المجتمــــع علــــى ضــــوء 

 . السائد الاجتماعي النفسيالأعراف الاجتماعية والمناخ 
ـــــد أحـــــد العوامـــــل الأساســـــية  ـــــة تع ـــــا ســـــبق أن المهـــــارات الاجتماعي ويتضـــــح مم

النــــاجح لــــدى الفــــرد ، كمــــا أنهــــا  الاجتمــــاعيل والتكيــــف المهمــــة فــــى تحقيــــق التفاعــــ
ـــــى تحمـــــل المســـــئولية ومواجهـــــة المشـــــكلات الاجتماعيـــــة وأعبـــــاء الحيـــــاة  تســـــاعده عل

 وتحقيق الذات والإحساس بالكفاية والأهلية الاجتماعية .
وتعـــرف المهـــارة بأنهـــا نشـــاط معقـــد يتطلـــب فتـــرة مـــن :  المهـــارات الاجتماعيـــة تعريـــف

ــــدريب المقصــــود ــــة  الت ــــؤدى بطريق ــــث ت ــــرة المضــــبوطة بحي ــــة ، والخب والممارســــة المنظم
ملائمـــــة ، وعـــــادة مـــــا يكـــــون لهـــــذا النشـــــاط وظيفـــــة مفيـــــدة  بينمـــــا يعرفهـــــا جولدســـــن 

Goldson  بأنهــــا قــــدرة عاليــــة مكتســــبة لأداء الأنشــــطة المعقــــدة بســــهولة وكفــــاءة
ز المهـــارة بأنهـــا القـــدرة اللازمـــة لإنجـــا  Harre & Lambويعـــرف هـــارى ولامـــب 

مهمــــة محــــددة أو تحقيــــق هــــدف مــــا ، وتتمثــــل ســــماتها بالفعاليــــة والمرونــــة ، وتعرفهــــا 
ـــــى  ـــــأثيرات المرغـــــوب فيهـــــا ف ـــــى إحـــــداث الت ـــــدرة الشـــــخص عل ماجـــــدة حامـــــد  بأنهـــــا ق

نـــاجح معهـــم ومواصـــلة هـــذا التفاعـــل أمـــا  اجتمـــاعيا خـــرين والقـــدرة علـــى إقامـــة تفاعـــل 
ى وتنمـــو بـــالتعلم وتصـــقل بالتـــدريب ســـهير إبـــراهيم عيـــد  فتعرفهـــا بأنهـــا اســـتعداد فطـــر 

ـــــى الأداء الســـــليم  ـــــادراً عل ـــــارة ق ـــــع بالمه ـــــذى يتمت ـــــرد ال ـــــث يصـــــبح الف  والممارســـــة بحي
 :الاتيتتلخص المهارات الاجتماعية للأطفال في 



 
 

-72- 

إظهـــــار المـــــودة للنـــــاس  هـــــي –فـــــى إحـــــدى صـــــورها  –المهـــــارة الاجتماعيـــــة  -
 وبذل الجهد لمساعدة ا خرين 

يــؤثر بــه علــى ا خــرين تــأثيراً مرغــوب فيــه ، والقــدرة بأنهــا ســلو  الفــرد الــذى  -
 ذية المرتدة الصادرة على السلو  على تعديل السلو  فى ضوء التغ

التفاعـــل النـــاجح مـــع البيئـــة تحقـــق للفـــرد مـــا يهـــدف  بأنهـــا أشـــكال متعلمـــة مـــن -
 إليـــــــــــــــــه بـــــــــــــــــدون تـــــــــــــــــر  أثـــــــــــــــــار ســـــــــــــــــلبية علـــــــــــــــــى ا خـــــــــــــــــرين 

ـــــــال والأ ـــــــة هـــــــى مجموعـــــــة الأعم داءات والأنشـــــــطة أن المهـــــــارات الاجتماعي
ــــة  ــــدرب عليهــــا بطريق ــــل الروضــــة ويكررهــــا ، ويت ــــا طف ــــى يتعلمه ــــرات الت والخب

ـــــه  ـــــى أســـــلوب تفاعل ـــــدخل ف ـــــى ت مـــــع الأشـــــخاص  الاجتمـــــاعيمنتظمـــــة ، حت
  الاجتماعيوالأشياء من حوله ويؤدى ذل  إلى توافقه 

التفاعـــل مـــع ا خـــرين والتعبيـــر عـــن المشـــاعر  المبـــادأةبأنهـــا قـــدرة الفـــرد علـــى  -
بية والايجابيـــــــة إزائهـــــــم ، وضـــــــبط انفعالاتـــــــه فـــــــى مواقـــــــف التفاعـــــــل الســـــــل

 ، وبما يتناسب مع طبيعة الموقف  الاجتماعي
عمليـــــة  فيعرفهـــــا بأنهـــــا ســـــلوكيات تمثـــــل أهميـــــة للشـــــخص للمحافظـــــة علـــــى -

 الاجتمــــــاعيبمــــــا يحقــــــق النمــــــو والتواصــــــل  الإيجــــــابي الاجتمــــــاعيالتفاعــــــل 
شباع الدوافع والحاجات النفسية   وا 

ق يمكــــــن تعريـــــف المهــــــارات الاجتماعيــــــة علـــــى أنهــــــا مجموعــــــة وممـــــا ســــــب -
الســــــلوكيات المتعلمــــــة التــــــى يــــــؤثر الأفــــــراد مــــــن خلالهــــــا علــــــى اســــــتجابات 
ـــــق التفاعـــــل  ـــــم وتحقي ـــــون له ـــــديم الع ـــــى تق ـــــى تســـــاعدهم عل ا خـــــرين ، والت

 والتوافق الاجتماعى الناجح . 
 أهمية المهارات الاجتماعية : -0

النفس إلى أن النقص فى المهارات الاجتماعية يسهم فى لقد توصل علماء التربية وعلم 
حـدوث الخجـل والقلــق الاجتمـاعى فــى حـين أن التــزود بالمهـارات الاجتماعيــة يـؤدى إلــى 
ضبط السلو  عند التفاعل الاجتماعى ، فالمهارة الاجتماعية بصورة عامة لهـا أثـر كبيـر 

لــيس لديــه مهــارة اجتماعيــة  فعــال فــى إدارة المواقــف الاجتماعيــة ، كمــا أن الفــرد الــذى
ــالى يكــون أكثــر مــيلًا  يكــون أقــل مــيلًا إلــى الانســحاب مــن المواقــف الاجتماعيــة ، وبالت

 للشعور بالوحدة والخجل والانزواء 
 وتكمن أهمية اكتساب المهارات الاجتماعية فى الجوانب التالية : 
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ــــف الاج -1 ــــق التكي ــــى تحقي ــــاً ف ــــة عــــاملًا مهم ــــد المهــــارات الاجتماعي تمــــاعى داخــــل تع
 الجماعات التى ينتمى إليها الأفراد وكذل  المجتمع .

تفيـــد المهـــارات الاجتماعيـــة الأفـــراد فـــى التغلـــب علـــى مشـــكلاتهم وتوجيـــه تفـــاعلهم  -0
 مع البيئة المحيطة .

ـــــر مـــــن  -2 ـــــوز كبي ـــــق ف ـــــى تحقي ـــــراد عل ـــــة الأف يســـــاعد اكتســـــاب المهـــــارات الاجتماعي
ـــــنف ـــــى ال ـــــاد عل ـــــذاتى والاعتم ـــــا الاســـــتقلال ال ـــــراغ ، كم ـــــات الف س والاســـــتمتاع بأوق

يســـاعدهم علـــى ثقـــتهم بأنفســـهم ومشـــاركة ا خـــرين فـــى الأعمـــال التـــى تتفـــق مـــع 
مكانيـــاتهم وتســـاعدهم علـــى التفاعـــل مـــع الرفـــاق والابتكـــار والابـــداع فـــى  قـــدراتهم وا 

وممــــا ســــبق يتضــــح أن للمهــــارات الاجتماعيــــة . حــــدود طاقــــاتهم الذهنيــــة والجســــمية
ــــى  ــــالًا ف ــــرد ، وأن اكتســــاب دوراً فع ــــدى الف ــــاعى والنفســــى ل ــــق الاجتم ــــق التواف تحقي

الفـــرد لهـــذه المهـــارات يســـاعده علـــى إنجـــاز المهـــام المكلـــف بهـــا وتكـــوين علاقـــات 
 اجتماعية ناجحة مع ا خرين وضبط انفعالاته فى المواقف الاجتماعية .

 أنواع المهارات الاجتماعية : -2
أن   Trawerمهارات الاجتماعية ، فيـرى تـراورلقد حاول الكثير من الباحثين تصنيف ال

 السلو  الاجتماعى الفعَّال يتكون من المهارات والأنماط السلوكية التالية 
أنماط سلوكية حركية غيـر لفظيـة وتشـمل التغيـرات الوجهيـة ، والايمـاءات ، والاتصـال ،  -

 والظهور الجسمى 
جـــراء  - حـــديث قصـــير ، وأداء طقـــوس أنمـــاط ســـلوكية لفظيـــة وتشـــمل توجيـــه الأســـئلة وا 

 اجتماعية مثل تقديم التحية .
أنمــاط ســلوكية وجدانيــة وتشــمل التعبيــر عــن الاتجاهــات والمشــاعر وتوضــيح الإرشــادات  -

 الانفعالية والاتصال المرجعى ، والاستجابة المتعاطفة .
ــين الأشــخاص وأخــذ الأدوار ،  - ــة وتشــمل حــل المشــكلات ب ــة الاجتماعي المهــارات المعرفي

والتفكير بطريقة مؤكدة وتمييز الإشـارات الاجتماعيـة ، وفهـم المعـايير الاجتماعيـة وربـط 
 .سياق من الأفكار أو السلو  

 : ا تيةالمهارات الاجتماعية إلى الأنماط  .Beidel et alوقد قسم بيدل وآخرون 
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 وتشمل : Expressive Featuresأشكال التعبير : 
 ويشمل : Verbal Behavior  السلو  اللفظى : -

 طريقة الكلام . -محتوى الكلام .                            -      
 السرعة فى الكلام .  -نبرة الصوت .                             -      

 ويشمل :  Non - Verbal Behavior السلو  غير اللفظى : -
ية للناس أثناء التفاعلات المسافة بين الشخصية   متطلبات العلاقة البدن -       

 الاجتماعية ، التقدم نحو الأمام ، الرجوع للخلف (
 تعبيرات الوجه .  -الاتصال بالعين .       -التعبيرات الحركية .       -      

 وتشمل : Receptive Featuresأشكال الاستقبال : 
 الانتباه . -ضبط التفاعلات .       -      
 الة سواء لفظية أو غير لفظية .استيعاب الرس -      
 معرفة عوامل السياق والعرف والاخلاقيات . -      

 وتشمل : Special Repertoiresالمخزون الخاص من المهارات : 
 مهارات إجراء محادثة مع الجنس الأخر . -       المهارات التوكيدية . -      
 الأهداف . -       مهارات إجراء مقابلة فى مجال الوظيفة . -      
 ألخ . ……الأفكار  -        المعتقدات -التوقعات        -      

 وتشمل : Affective Factorsعوامل انفعالية : 
    ألخ  ……الحزن  -        الغضب . -        القلق . -      المخاوف . -   

 المهارات الاجتماعية إلى بعدين هما : Riggioبينما صنف ريجو 
 . Social do main:  الاجتماعيأو  اللفظي: مهارات التخاطب  الأول

 :  Emotional domain:  الانفعاليأو  اللفظيالثانى : مهارات التخاطب غير 
 ويشمل كل بعد من هذين البعدين ثلاث مهارات نوعية هى :
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 Expressivityأو مــا تعــرف بالتعبيريــة   Sending Skillingمهــارات الإرســال : -
 والتخاطب مع ا خرين . والانفعالي الاجتماعيفى قدرة الأفراد على التعبير  وتتمثل

وتتمثــل فــى  Sensitivityأو مــا تعــرف بالحساســية  Receivingمهــارات الاســتقبال :  -
مهارات حساسية الأفراد الاجتماعية أو الانفعالية ومهاراتهم فـى اسـتقبال الرسـائل التـى 

 على تفسيرها .ترد إليهم من ا خرين وقدرتهم 

، وتتمثل فى مهارات الأفـراد فـى  Skilling Contorllingمهارات الضبط أو التنظيم :  -
 تنظيم عملية التخاطب فى مختلف المواقف الاجتماعية 

وتشمل التقرير لعمـل شــ مـا ، تحديـد سـبب المشـكلة ، وضـع هـدف  مهارات التخطيط : -
يب المشـاكل حسـب الأهميـة ، اتخـاذ القـرار ، ما ، تحديد قدرات ، تجميع المعلومات ، ترت

 التركيز علي مهمة معينة 

ــراهيم الســمادوني ــي النحــو  ويقســم الســيد إب ــاد عل ــى ســتة أبع ــة إل المهــارات الاجتماعي
 التالي:

 :    Emotional Expressivity التعبير الانفعالى : -
علـي الموقــف ويعنـي تمكــن الفـرد مــن إرسـال الرســائل غيـر اللفظيــة مـع الســيطرة    

حيث إن الأشخاص الذين لـديهم قـدرة عاليـة علـي جـذب ا خـرين نحـوهم يحـوزون علـي 
 إعجابهم وانتباههم . 

  :    Social Expressivityالتعبير الاجتماعي :   -
وهو القدرة علي لفت أنظار ا خرين عنـد التحـدث فـي المواقـف الاجتماعيـة ، فـإن الـذى 

الاجتمـاعي يملـ  القـدرة علـي البـدء بالمحادثـات والتحـدث  لديه قـدرة عاليـة علـي التعبيـر
 بتلقائية ، وبراعة ، وطلاقة لغوية ، وبذل  يستطيع تكوين أكبر عدد من الأصدقاء .

:وهـــي القـــدرة علـــي     Social Sensitivityالحساســـية الاجتماعيـــة :  -
للائـــــق الإنصـــــات  الاســـــتقبال( اللفظـــــى والفهـــــم الكامـــــل  داب الســـــلو  الاجتمـــــاعي ا

فـــي المواقـــف الاجتماعيـــة ، بالإضـــافة إلــــي فهـــم القواعـــد وا داب الاجتماعيـــة خــــلال 
 التفاعل الاجتماعي في المواقف الاجتماعية .

:وهـــي المهـــارة فـــي     Emotional Sensitivityالحساســـية الانفعاليـــة :  -
 استقبال انفعالات ا خرين وتفسير رسائلهم الانفعالية غير اللفظية .
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:وهـــو مهــارة لعـــب الــدور وتحضـــير    Social Controlبط الاجتمــاعي : الضــ -
الـــــذات اجتماعيـــــاً ، أي إنهـــــا تعبـــــر عـــــن مهـــــارة التمثيـــــل الاجتمـــــاعي، فالأشـــــخاص 
الــــــذين يتمتعــــــون بمســــــتويات عاليــــــة فــــــي هــــــذه المهــــــارة يمكــــــنهم القيــــــام بــــــأدوار 

ـــف الاج ـــي المواق ـــالنفس ف ـــة ب ـــة ، والثق ـــة ولباق ـــل حنك ـــة متنوعـــة بك ـــة ، اجتماعي تماعي
ولـــديهم القــــدرة علــــي تكييـــف ســــلوكهم الشخصــــى حتــــى يكـــون لائقــــاً مــــع أى موقــــف 

 اجتماعي .
:ويعنــــي قــــدرة الفــــرد علــــي ضــــبط  Emotional Controlالضــــبط الانفعــــالي :  -

ـــــح  ـــــاء الملام ـــــي إخف ـــــدرة عل ـــــة مـــــع الق ـــــة والانفعالي ـــــر اللفظي ـــــرات غي وتنظـــــيم التعبي
فــــرد بــــه مــــن انفعــــالات مــــع عمــــل قنــــاع الحقيقيــــة للانفعــــالات والــــتحكم بمــــا يشــــعر ال

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــف   مناســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــب للموق
ــــــذين لــــــديهم هــــــذه القــــــدرة يجيــــــدون ضــــــبط التعبيــــــر  الاجتمــــــاعي ، فالأشــــــخاص ال

 . الظاهرى للانفعالات
ــــي يمكــــن اكتســــابها للأطفــــال مــــا  ــــة الت وتصــــنف ســــعدية بهــــادر المهــــارات الاجتماعي

 قبل المدرسة إلي المهارات ا تية :
ــــدأ اكت - ــــف اللعــــب مهــــارة التعــــاون :يب ــــ  المهــــارة مــــن خــــلال مواق ــــل لتل ســــاب الطف

ـــل  ـــل الطف ـــا يمي ـــة ، وعـــادة م ـــة الســـنة الثالث ـــي نهاي ـــذى يظهـــر عـــادة ف ـــاونى ، وال التع
 للعب مع طفل آخر ثم اللعب مع أكثر من طفل .

مهـــارة التنـــافس الحـــر :وتبـــدأ عـــادة فـــي العـــام الرابـــع ، ولـــيس هنـــا  تعـــارض بـــين  -
ــــاون ، ــــ  المهــــارة ومهــــارة التع ــــي  تل ــــرض الوصــــول إل ــــون بغ ــــافس يجــــب أن يك فالتن

 التفوق ، وأن يتعلم الطفل ذل  دونما إهدار لحق ا خرين .
ـــى  - ـــي مهـــارة التعـــاون ، إلا أن المشـــاركة تعـــود عل ـــة إل مهـــارة المشـــاركة :وهـــي قريب

ــــدة المباشــــرة مــــن خــــلال مشــــاركة ا خــــرين فــــى اللعــــب والعمــــل  الطفــــل نفســــه بالفائ
ي وســــيلة فعالــــة لحــــل المشــــكلات يجــــب تــــدريب الطفــــل والأنشــــطة المختلفــــة ، وهــــ

ــــداً عــــن الصــــراع  ــــال المشــــاركة بأســــلوب هــــاد  بعي ــــتعلم الأطف عليهــــا ، ويجــــب أن ي
 والأنانية .

مهــــارة التقليـــــد :والتقليــــد قبـــــل أن يكــــون مهـــــارة فهــــو نمـــــط ســــلوكي شـــــائع فـــــي  -
محصــــلة مــــا قبــــل المدرســــة ويتحــــول إلــــي مهــــارة عنــــدما يــــتم بغــــرض الــــتعلم ، وهنــــا 
ــــ  المهــــارة  ــــل تل ــــتقن الطف ــــى ي ــــل، وحت ــــدوة حســــنة للطف ــــون النمــــوذج ق يجــــب أن يك

 يجب أن يعزز السلو  التقليدى الجيد وتشجيع الطفل علي ممارسته .
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ـــــة  - ـــــ  المهـــــارة اكتســـــاب الطفـــــل للمهـــــارات الحركي ـــــب تل مهـــــارة الاســـــتقلالية :تتطل
ه والــــذهاب واللغويــــة ، وتبــــدأ تنميــــة تلــــ  المهــــارة بتــــدريب الطفــــل علــــي إطعــــام نفســــ

إلـــي دورة الميــــاه ، وتنـــدرج حتــــى يصــــل الطفـــل إلــــي ارتــــداء ملابســـه بنفســــه ، ومــــع 
تقـــــدم الطفـــــل فـــــي العمـــــر ينفصـــــل تـــــدريجياً عـــــن والديـــــه ، وتتســـــع دائـــــرة علاقاتـــــه 
ــــه تــــدريجياً ويحــــل محلــــه  ــــاده علــــي والدي ــــة بدخولــــه الروضــــة فيقــــل اعتم الاجتماعي

 . الاعتماد علي النفس والاستقلالية عن ا خرين

 علاقة رسوم الاطفال بالمنهج الجديد
 الحروف المنفصلة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 الإملاء.

 مهارة الاستخدام : 
 كتابة الحروف بأشكاله المختلفة من الكلمة ـ في أي وقت أستدعى الحاجة عليها.

 طريقة الاستخدام : 
يما بعدها ومثال لكل حرف داخل تتكون الوسيلة من الحروف المنفصلة و التي لا تشبك ف

 كلمات في الأول والوسط والأخير يطلب من التلميذ قراءتها وتصنيفها. 
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 نافذة الحروف الهجائية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 القراءة.

 

 مهارة الاستخدام : 
 الحروف الهجائية.

 

 طريقة الاستخدام : 
س الحلروف يططللب ملن التلميلذ فلتا النافلذة خلف كلل حلرف رلورة تمثلل الحلرف وعنلد تلدري

لمشاهدة الصورة التي خلفها وربطها بالحرف وتدريجياً يبدأ المعلم باستبعاد الصور علن علين 

 التلميذ ومعرفة نطق الحرف من غير أن يفتا النافذة.
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 معداد قيم الخانات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 الرياضيات.

 

 تخدام :مهارة الاس 
 قراءة الأعداد ـ كتابة الأعداد.

 

 طريقة الاستخدام : 
تتكلون الوسليلة ملن أعملدة كلل عملود يمثلل خانلة عشحلاد ـ عشلرات ـ م لات ـ أللوف ـ عشلرات 

الألللوفب بحيللم يطمثللل العللدد عللن طريللق الشللرائا بوضللعها داخللل العمللود ومللن  للم كتابتهللا فللي 

 رة.السبورة الصغيرة المتحركة عن طريق قلم السبو
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 قطار الحروف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام :
 القراءة

 

 مهارة الاستخدام : 
 الحروف الهجائية

 

 طريقة الاستخدام : 

 
يحتللوي القطللار علللى مجموعللة مللن العربللات وبللداخل كللل عربللة  مللن الحللروف المتشللابهة    

 لحرف .كرات الحروف   بطاقات مصورة   حروف فلين   مجسمات ذات دلالة ل
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 مروحة الحروف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 القراءة.

 

 مهارة الاستخدام : 
 الحروف الهجائية.

 

 طريقة الاستخدام : 
تدور المروحة باليد ويظهر الحرف في النافذة أسفل الوسيلة والصورة التي تمثلل الحلرف فلي 

 الحرف وربطه بالصورة. الأعلى وعند تدريس الحروف يططلب من التلميذ نطق
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 بطاقات الكلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 القراءة ـ الإملاء.

 

 مهارة الاستخدام : 
 حروف المد ـ التنوين ـ اللامين الشمسية والقمرية ـ التاء المفتوحة والمربوطة ـ كلمات.

 

 طريقة الاستخدام : 
خل ملف لتنظيم البطاقات وسهولة الورول لها عند تتكون البطاقات من كلمات وكل مهارة دا

 تدريس المهارة يطلب من التلميذ قراءتها أو كتابتها. 
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 اللامين الشمسية والقمرية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 القراءة ـ الإملاء.

 

 مهارة الاستخدام : 
 اللامين الشمسية والقمرية .

 

 طريقة الاستخدام : 
سيلة من أشكال اللامين الشمسية والقمرية وفي الوسط جيلب يحتلوع عللى مجموعلة تتكون الو

من البطاقات مكتوب عليها كلمات للام الشمسية والقمرية يطلب من التلميذ قراءتهلا أو كتابتهلا 

 ومن  م وتصنيفها. 
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 الجمع والطرح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 الرياضيات.

 

 دام :مهارة الاستخ 
 الجمع ـ الطرح .

 

 طريقة الاستخدام : 
فللي أسللفل الوسلليلة جيللب توجللد بلله الأرقللام الممغنطللة وبعللد تحديللد نللو  العمليللة يبللدأ التلميللذ 

 بالطريقة الاعتيادية للمهارة .
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 التاء المفتوحة والمربوطة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مادة الاستخدام : 
 القراءة ـ الإملاء.

 

 مهارة الاستخدام : 
 التاء المفتوحة والتاء المربوطة.

 

 طريقة الاستخدام : 
تتكون الوسيلة من أشكال التاء المفتوحة والمربوطة مكتوبة بالحبال لتبين معنى المربوطة 

وفي الوسط جيب يحتوع على مجموعة من البطاقات مكتوب عليها جمل قصيرة للتاء 

 وتصنيفها. المفتوحة والتاء المربوطة يطلب من التلميذ قراءتها 
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  الفرقة الأولى تطبيقات فنية من إعمال طالبات الطفولة

 ٦٨٨٩سنة

 
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   بناء مقياس للكشـف عـن اضـطرابات المعالجـة الحسـية والتحقـق 0212سهى احمد امين :)
ال العــاديين وذوى اضــطراب طيــف التوحــد وذوى اضــطراب مــن فاعليتهــا فــى عينــة مــن الأطفــ

جامعة الإسكندرية ( مصر ،  –ضعف الانتباه . مجلة الطفولة والتربية   كلية رياض الأطفال 
 . 19عدد 

    أثــر برنــامج قــائم علــى نظريــة التكامــل الحســى فــى تنميــة 0212إيمــان خلــف عقيــل : )
لأطفال ضـعاف السـمع بالروضـة ، مجلـة البحـث التفاعل الإجتماعى والإنجاز الأكاديمى لدى ا

 12العلمى فى التربية ، عدد 

   فاعليـة برنـامج تــدريبى فـى خفـض اضـطراب التكامـل الحســى 0215هيفـاء مرعـى الفقـرة : )
ذى الاختلال الوظيفى لدى أطفال التوحد ،قسم التربية الخاصة ، كلية التربية ،جامعـة دمشـق 

. 

    السـنة 67حديين ولكن موهوبين . النشرة الدورية ، العـدد ( : تو 0221عثمان لبيب فراج ،
 الثالثة عشر : اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقين .

   التكامل الحسى العصبى عند الاطفال ،كيفية عمله وآلياته العلاجية 0228فاتن الضامن : )
 ، أبوظبى ، مجلة عالمى ، العدد الأول .

    فاعليـــة برنــامج قـــائم علــى التكامـــل الحســى فـــي تنميـــة 0216أحمــد كمـــال عبــدالوهاب: )
 20التواصل غيـر اللفظـى لـدى عينـة مـن أطفـال التوحـد .مجلـة كليـة التربيـة بأسـيوط ،مجلـة 

 2عدد 

   مقياس التكامل الحسى للأطفال وخصائصـه السـيكومترية ،مجلـة 0217داليا محمود سيد: )
 29عة عين شمس و عدد الإرشاد النفسى ، مركز الإرشاد النفسى ،جام

   فعاليــة برنــامج تكامــل حســى فــي خفــض بعــض المشــكلات 0218ســيد الجــارحى الســيد : )
السلوكية لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد ،مجلة التربية الخاصـة ، جامعـة الزقـازيق، 

 00عدد 

    تنميــة التكامــل الحسـى مــدخل لخفضــأعراض أبراكســيا 0218إسـلام صــلاح الــدين أحمـد : )
الكلام لـدى أطفـال الأوتيـزم ، مجلـة البحـث العلمـى فـي التربيـة ، كليـة البنـات لـلآداب والعلـوم 

 19والتربية ، جامعة عين شمس و عدد 

   أســاليب اســتخدام التكامــل الحســى فــي تنميــة اللغــة لــدى الصــم  0228أمــل عــزت علــى : )
 0جامعة القاهرة ، عدد المكفوفين ، المؤتمر الدولى السادس ، معهد الدراسات التربوية ، 

    أثر برنامج قائم على نظرية التكامـل الحسـى فـي تنميـة 0212هناء ممدوح عبدالرحمن : )
التفاعل الإجتماعى والانجـاز الأكـاديمي لـدى التلاميـذ ضـعاف السـمع فـي الحلقـة الابتدائيـة ، 

 معهد الدراسات التربوية و جامعة القاهرة 

   ج مقتــرح فــي العلــوم قــائم علــى نظريــة التكامــل الحســى ( : برنــام 0216رشــا محمــود بــدوى
لتنمية المهـارات الاجتماعيـة والعقليـة لـدى التلاميـذ المعـاقين عقليـا القـابلين للـتعلم ، دراسـات 

 ،  الجزء الثانى  69عربية في التربية وعلم النفس ، السعودية ، عدد 

    ـــز الســـيد الشـــخص ـــد العزي ـــاس التكامـــل الحســـى ل 0217عب ـــال وخصائصـــه ( : مقي لأطف
 29السيكومترية ،مجلة الإرشاد النفسى ، مركز الإرشاد النفسى ،جامعة عين شمس و عدد 
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  قـيادة المنهج ، ترجمة سلام سـيد أحمـد وآخـرين ، الريـاض 1995جلا تهوريه   2ألــن أ : )

 : عمادة الشئون المكتبات .

   تربيـة المتخلفـين عقليـاً فـى مصـر ، دراسة تحليلية لمـدارس : ( 1980إلهـام مصطفى عبيـد
 رسالة دكتوراه كلية التربية ، جامعة الإسكندرية .

   التخلــف العقلــى دمــج الأطفــال المتخلفــين : ( 1999اليــانور وتســيدلينش ، بيتــى هــو الديســيمز
ــاهرة ، دار  ــة الجروانــى ، الق ــة مــا قبــل المدرســة ، ترجمــة ســمية جميــل وهال ــاً فــى مرحل عقلي

 ية .النهضة  العرب

  القاهرة : دار الفكر العربى . 1تربية الأطفال المعاقين ، ط: ( 0220أمل معوض الهجرسي ، 

   دراسـة تـأثير برنـامج ألعـاب صـغيرة مفتوحـة علـى الأداء : ( 1992آمنة مصطفى الشبكشي
 2، ع 6الحركي والتكيف العام للتلاميذ المتخلفين عقلياً . مجلة علوم وفنون الرياضـة ، مـج 

 امعة حلوان   ، ج

  تــدريب المتخلفــين فــى المنــزل أو المدرســـة دليــل الوالــدين : (  1999بالثـــازار    2إيـــرل ى
والمدرسـين ومدربى الأطفال بالمنزل ، ترجمة عبد الرقيب البحيرى ، القـاهرة ، مكتبـة النهضـة 

 المصرية .

  مفهـوم الـذات والســلو  فاعلية برنامج حركـى فـى تنميـة : ( 1999إيمان سعد السـيد الزناتى
التكيفي للأطفال المتخلفين عقلياً القابلين للتعلم  ، رسالة ماجستير ، كلية   التربية ، جامعـة 

 حلوان 

   برنــامج مقتــرح فــي مجــال الأشــغال الفنيــة 1997جــيلان محمــد عبــد الــلاه أحمــد الفقــي : )
مهـارات ، رسـالة ماجسـتير ، لتدريب طلبة التأهيل المهني المتخلفين عقلياً لإكسابهم بعـض ال

 كلية التربية النوعية بالدقي   .

 

 

   أثر اسـتخدام الوسـائط المتعـددة المصـنعة مـن خامـات البيئـة 0221حسـن حمـدى أحمـد : )
على تنمية المهارات الأساسية فـى التربيـة الفنيـة لـدى معلمـات الطفولـة ، رسـالة ماجسـتير ، 

 الوادى . كلية التربية بسوهاج ، جامعة جنوب

   الاســتفادة مــن تكنولوجيــا التعلــيم فــي تصــميم بــرامج 1981ســعدية محمــد علــى بهــادر  : )
،  2، الســنة  8تــدريب المعلمــين المتبعــة علــى الكفايــة ، مجلــة تكنولوجيــا التعلــيم ، العــدد 

 ديسمبر.

   المنـــاهج وطـــرق التـــدريس ، كليـــة التربيـــة الفنيـــة ،  1999ســـرية عبـــد الـــرازق صـــدقي : )
 امعة حلوان  . ج

   التخلف العقلي ، الأردن ، عمان : المطبعة الأردنية . 1981سليمـان الريحـاني : ) 

  سميـــة جميـــل : التخلــف العقلــى واســتراتيجيات مواجهــة الضــغوط الأســرية ، القــاهرة ، مكتبــة
 النهضة المصرية .

 ـــــة           ســـــميرة نعـــــيم أحمـــــد : المـــــنهج العلمـــــي  فـــــي البحـــــوث الاجتماعيـــــة ، القـــــاه رة ، مكتب
 سعيد رأفت 
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   قيــاس أثــر تــدريب معلمــات ريــاض الأطفــال علــى 1996ســهام عبــد الــرحمن الصــويغ : )
استخدام مهارات التوجيه فى تعديل سلو  أطفال الروضـة " دراسـة تجريبيـة " ، مجلـة الخلـيج 

 العربي ، العدد الستون ، الرياض تصدر عن مكتب التربية لدول الخليج   .

 هير إبراهيم عبد ميهوب : دراسة تنمية بعض المهارات الاجتماعية لـدى عينـة مـن الأطفـال س
المتــأخرين عقليــاً، رســالة ماجســتير غيــر منشــورة ، معهــد الدراســات العليــا للطفولــة ، جامعــة 

 .  1995عين شمس ، 

   ــي المليجـــى ــى محمــد عل ــاهرة ، حــو 0220عل ـــنون التشــكيلية : الق ــى الف ـــة ف رس     ( : التقني
 للطباعة والنشـر .

   تطوير برامج تدريب معملي التعليم الثانوي الزراعي 1997على عبد السلام عبد الرحمن : )
 أثناء الخدمة ، رسالة ماجستير ، كلية البنات جامعة عين شمس .

   توظيـف تكنولوجيـا الوسـائط المتعـددة 0222على محمد عبد المنعم ، عرفة أحمد حسـن : )
العلوم الطبيعية بمرحلة التعليم الأساسي ، عمان ، ورقة عمل مقدمـة إلـى المنظمـة في تعليم 

 العربية للتربية والثقافة والعلوم .

   واقـع وتـدريب المعلمـين أثنـاء الخدمـة وأهـم المعوقـات مـن 1991على محي الدين راشـد : )
 الأول  .  خلال أراء المعلمين ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ، المجلد

   فعاليـة تـدريبي بعـض الكفايـات التدريسـية اللازمـة 1992عيـد عبـد الغنـي الـديب عثمـان : )
 لمعلم الدراسات الاجتماعية المطورة ، رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة المنصورة .

  لمعرفــة دار االقـاهرة ، التربية ومشـكلات الأمومة والطفولة ، ( : 1992 فؤاد بسـيونى متولى
  2الجامعية 

 Alfred. J, (1997) : A Guide To Physical Education For 

Mentally Retarded Using Persisting Lige Situation “, no 5 

and 10  , In Sheboygan County School For Special 

Education ,Sheboygan falls . 

 Allen, (1993) : Training Preschool Teacher to Promote 

Reciprocal Interactions Between Children with Autism 

and Their Typical Classmates, PHD, University of 

Massachusetts, Dissertation Abstracts, Vol.54-068.   
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 طالبات الطفولة  إعمالتطبيقات فنية من 
 

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ه النهارده هاى يا أصحابى ... ازيكوم ... عاملين إي
 ؟

 معايا حدوتة حلوة عارفين إسمها إيه ؟ إسمها 
  البنات الحلوين ( عارفين هم حلوين ليه ؟ تعالوا 

 معايا نعرف هم حلوين ليه .
 

كان فيه ثلاث بنات حلوين سمسم 
وشوشو توتو . كانوا دايما يصحوا من 

النوم بدرى . وكانت شوشو ترتب 
سريرها بعد ما تقوم من النوم أما 
توتو كانت بتحب ترتب المكتبة 

وعارفين سمسم بتحب إيه ؟ بتحب 
تأكل الطيور كل يوم علشان بتحب 

 البطة والوزة والفرخة .
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وفى يوم من الأيام اتفقوا على 
أن يقضوا يوم مع جدتهم فى 

 الريف .

ولما وصلواعند جدتهم فى الريف 
فرحوا بمنظر الريف وشافوا البقرة 

 الأرض والحمار والفلاح بيزرع

ودخلوا بيت جدتهم وشافوا جدتهم بتطحن القمح 
وسألوها بتعملى إيه يا جدتى ؟ قالت لهم بأطحن 
القمح علشان يبقى دقيق ونخبز العيش . وطلبوا 
من جدتهم أن يساعدوها فى عملها فجابوا لها 

 الميه من البير وساعدوها فى الخبيز .

اء وبعد ما انتهوا من الخبيز قامو بإحضار الغد
 الريف .
 وهم فرحوا جدا بمنظر الخضرة       
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بعد انتهاء اليوم الجميل شكروا جدتهم على 
 هذا اليوم الجميل

ووعدوها بالزيارة لحديقة الحيوان 
علشان يشوفوا الزرافة والخصان والفيل 

 الضخم

 م الملونةمعرفة الطفل شكل الفلاح القديم وعملية الإبحار قديما عن طريق استخدام قطع الرخا
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معرفة الطفل التراث الفرعونى القديم 
عن طريق تقديم بعض الزخارف 
الفرعونية المصنوعة من الفوم 

 الملون 
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 تعليم الطفل الصحيح الذي نؤدي فيه الصلاة

 الورد
 

أجمل هدية تقدم لأغلى 
الناس .. ماما وبابا فى 
أعياد ميلادهم وأحابنا 

 الحلوين 
ونقول لهم كل سنة وانتم 

 يـبـينط
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تعليم الطفل كيفية الإهتمام بالنبات وعدم 
قطعه عن طريق عرض نموذج حديقة 

 عامة باستخدام خامات البيئة



 
 

-126- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تعليم الطفل كيفية التعرف على الوقت عن طريق عرض ساعة مصنوعة من خامات البيئة 
 المختلفة
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 تعليم الطفل

عمل الفازات  

بأشكالها المختلفة 

 باستخدام الفخار

 لمكرمية وخيوط ا

وأعواد الكبريت 

 والترتر الملون 
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 تعليم الطفل

عمل الفازات  

بأشكالها المختلفة 

 باستخدام الفخار

 وخيوط المكرمية 

وأعواد الكبريت 

 والترتر الملون 
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 طفاال صــور فوتوغــرافية لنتــائـج أعمال الأ
 يتلخص تحليل الأعمال الفنية للأطفال من خلال التجربة في ا تي : 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( لبعض أعمال الأطفال عينة البحث1صور رقم  
 
( وذلــ  بتحليــل التعبيــر الفنــي للأطفــال عينــة البحــث أن 1لاحــظ الباحــث مــن خــلال صــور رقــم    

خـراج هـذه الملامـس اللونيـة أعمالهم الفنية باستخدام الطريقة الفني ة التقليديـة أي بملامـس أصـابعهم وا 
فــي قالـــب فنـــي علـــى هيئـــة أشـــكال وحـــروف ورمـــوز التـــي تظهـــر خـــلال المربعـــات الموجـــودة بالصـــور 
الفوتوغرافية السابقة ، ومن هنا أبرز الباحث التكوينات الشكلية للأعمال الفنية تتميز بملامس تجريديـة 

م الخامات السهلة والمرنة في التصميم الشـكلي لهـا دورهـا فـي تلـ  الأنشـطة ، ويرى الباحث أن استخدا
 تعبر عن مدخلات فن الطفل وعلاقته بالألوان والانسجام بدون ملل أو رتابة. 
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 ( لبعض أعمال الأطفال عينة البحث0صور رقم  
 

ــوني مــن حيــث إعــادة صــياغة ( إن عمليــة التوا0لاحــظ الباحــث مــن خــلال صــور رقــم    فــق الل
الرسوم والعناصر التشـكيلية ومحاكـاة الملمـس كمثـل ضـربات الفرشـاة فـي الألـوان الزيتيـة التقليديـة عـن 
ــرات الأطفــال  طريــق اســتخدام القصاصــات الصــغيرة واســتخدام درجاتهــا اللونيــة . لاحــظ الباحــث أن تعبي

قــع ، وذلــ  فــي بعــض الصــور نلاحــظ مجموعــة مــن المتخلفــين عقليــاً متنوعــة وألوانهــا مختلفــة عــن الوا
المســـاحات الرأســـية والأفقيـــة بـــدرجاتها المتعـــددة ، وتكـــاد تكـــون اللوحـــات تبـــرز وتؤكـــد علـــى  إظهـــار 
الإمكانيات التشكيلية ، ومدى انسجام الطفل مع الأعمـال اليدويـة ، تظهـر ذلـ  بعـد حـث الطفـل بإنجـازه 

 . ودافعيته نحو التشكيلات الفنية المخرجة 
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 ( لبعض أعمال الأطفال عينة البحث2صور رقم  
 

( أن التعبيـر  بـالرموز سـوف يعطـي مـدلولات ، ثـم يـؤدي 2لاحظ الباحث من خلال صـور رقـم   
إلى أفكار تنمي دافعية الإنجاز منها أن يستطيع الطفل للوصول إلى آفاق فعالة تنمي التواصـل الفنـي ، 

لرموز البسيطة عن خيـال الطفـل ناتجـة عـن انفعـالات قويـة ، وهـذا دليـل علـى التعبيـر بالخامـات وهذه ا
المستخدمة  في الصور الفوتوغرافية ينم عنها سهلة وبسيطة وقليلة التكلفة ويتم إنتاجها في إطار فني 

ضافة بعض الملامس اللونيـة تبـين كساب الطفل بعض التشكيلات الفنية المسطحة وا  الفـرق فـي  مفيد وا 
 النسب اللونية والتعبيرية الملحوظة في الأعمال السابقة . 
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 ( لبعض أعمال الأطفال عينة البحث2صور رقم  
 

ــم    ــد والمحاكــاة بواســطة 2لاحــظ الباحــث مــن خــلال صــور رق ــتعلم بعــض الأطفــال التقلي ــد ي ( ق
حركـات الجسـم الكبـرى ، وبعـد تـدعيم الاسـتجابات المختلفـة الأشياء الموجـودة أمـامهم أسـرع مـن تقليـد 

التي تظهر بأقل مستوى من الحث ، ومـن الملاحـظ أن الأعمـال الفنيـة واضـحة الرؤيـة مـن بيئـة الطفـل 
سوف تساعد على تعميم الحث والاستجابة ، لذل  يجب ترتيب العناصر المرغوبة المختلفة الألوان أمـام 

 متناول يده حتى لا يختلط التعبير الفني الموجود أمامهم . الطفل وأن تكون بعيدة عن 
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 ( لبعض أعمال الباحث مع الأطفال عينة البحث5صور رقم  
 

( من الملاحظ أن أساليب إكساب التعبيـر الفنـي باسـتخدام 5لاحظ الباحث من خلال صور رقم   
ت البيئيــة فــي إخــراج شــكل فنــي معبــر للطفــل يبــين إمكانيــات النشــا بــالطرق التلقائيــة واســتخدام الخامــا

ضافة شـكل جديـد لهـا والتـي يسـتطيع الطفـل فـي ضـوئها التفاعـل مـع الخامـة  تعبيرية الطبيعة الخامة وا 
 وأيضاً مع بطلة الموضوع المطلوب .

، وكثيـر مـن يوضع في اعتبار  النمو الفني المثالي   التطور المثـالي ( للحركـة عنـد تعلـم هـذا النشـاط 
 الأطفال تحت سن السادسة سوف يجدون صعوبة في تقليد الحركات الدقيقة . 
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 ( لبعض أعمال الأطفال عينة البحث6صور رقم  
 

( بعد أرشد الطفل جسمياً لكي يؤدي الاستجابة الفنية ، 6لاحظ الباحث من خلال صور رقم   
 أمام الطفل وتحديد الخطوات الإجرائية اللازمة يتضح  ا تي :  قم بنمذجة الاستجابة

كتكنينــ  للإنجــاز أبــدأ بتقريــب الطفــل مــن الأشــياء والأدوات الفنيــة والخامــات ومــن ذلــ  قلــل  -
 المسافة بين الطفل والعمل الفني . 

تبــدأ بــثلاث عناصــر علــى المنضــدة وتنــوع يمكنــ  أن تغيــرا أوضــاعها لكــي تحســن القــدرة علــى  -
 تمييز . ال

 عندما يقوم الطفل الذي سيقوم بالنشاط الفني لاحقاً أذكر خطوات العمل أثناء قيام الطفل . -
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