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 بٝاْات ايهتاب

 الكمية: التربية

 العامالشعبة: التعميم 

 تاريخالتخصص: 

 الرابعةالفرقة: 

 ٕٚٓعدد الصفحات:  

 المناىج وطرق التدريسالقسم التابع لو المقرر :  قسم 

 

 ايشَٛص المظتخذَ٘

 فيديو لممشاىدة  

 نص لمقراءة والدراسة 
 رابط خارجى 

 أسئمة لمتقييم والتفكير الذاتى 

 أنشطة وميام 

 تواصل عبر مؤتمر الفيديو 
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 لذتٜٛات ايهتاب

 سقِ ايصفخ١ ضٛعٛعٓٛإ الم

 تعًِٝ المفاِٖٝ في ايذساطات الاجتُاع١ٝايفصٌ الأٍٚ:  
 ٔٔ أولًا : تعريف المفيوم 

 ٘ٔ ثانياً: الفرق بين المفاىيم وكل من المبادئ والتعميمات والحقائق 

 ٛٔ ثالثاً : أىمية تعمم المفاىيم في الدراسات الاجتماعية 

 ٕٓ رابعاً : السمات المميزة لممفيوم 

 ٖٕ خامساً : مكونات المفيوم فى الدراسات الاجتماعية

 ٕٛ سادساً : مستويات المفاىيم في الدراسات الاجتماعية

 ٜٕ سابعاً : أنواع المفاىيم في الدراسات الاجتماعية

 ٖٖ :  تعميم المفاىيم في الدراسات الاجتماعيةثامناً 

 ٖٛ تاسعاً:أساليب تعمم المفاىيم فى الدراسات الاجتماعية

 ٜٖ عاشراً : تعمم المفاىيم مدارس عمم النفس التعميمي

 ٔٗ حادى عشر : نماذج تدريس المفاىيم 

 ٛٗ ثانى عشر : قياس تعمم المفاىيم 
 ايذساطات الاجتُاع١ٝايتعًِ ايزات٢ ف٢ ايفصٌ ايجا٢ْ:  

 ٖ٘ أولًا: مفيوم التعمم الذاتى

 ٘٘ ثانياً: أىمية التعمم الذاتي 

 ٙ٘ ثالثاً: أىداف التعمم الذاتى

 ٚ٘ رابعاً: الفرق بين  التعمم التقميدى والتعمم الذاتى
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 ٛ٘ خامساً: العوامل التى تؤثر فى التعمم الذاتى

 ٜ٘ سادساً: أسس التعمم الذاتى

أدوار المعمم فى تدريس الدراسات الاجتماعية باستخدام  سابعاً: 
 التعمم الذاتى

ٕٙ 

ثامناً: خطوات التدريس باستخدام التعمم الذاتى فى الدراسات 
 الاجتماعية

ٙٗ 

 ٗٙ تاسعاً: ميارات التعمم الذاتى

 ٘ٙ عاشراَ: متطمبات تطبيق التعمم الذاتى فى المدارس

 ٙٙ )الفردى( حادى عشر: أساليب التعمم الذاتى
 ختتباسات ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝايتكِٜٛ ٚإعذاد الاايفصٌ ايجايح:  

 ٛٚ وظائف التقويم -أولًا:

 ٜٚ ثانياً: أىداف التقويم التربوى

 ٓٛ ثالثا: الفرق بين القياس والتقييم والتقويم

 ٔٛ :أىمية التقويم التربوىرابعاً 

 ٖٛ خامساً: أغراض التقويم

 ٖٛ أنواع التقويمسادساً: 

 ٜٓ سابعاً: أسس التقويم الجيد

 ٜٔ ثامناً: مجالات تقويم المتعمم

 ٜٔ تاسعاً: أدوات التقويم فى الدراسات الاجتماعية

 ٜٜ : مواصفات الاختبار التحصيمى الجيدعاشراً 
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 ٓٔ : مواصفات الورقة الامتحانيةحادى عشر
 الاجتُاع١ٝالمٗاسات في تذسٜع ايذساطات ايفصٌ ايشابع:  

 ٚٓٔ أولًا: ميارات استخدام الخرائط الجغرافية والتاريخية 

ثانياً: الخريطة الزمنية واستخداميا فى تدريس الدراسات 
 الاجتماعية

ٕٔٛ 

 ٖٖٔ ثالثاً: خرائط المفاىيم وتدريس الدراسات الاجتماعية

 ٖٗٔ : ميارات استخدام الكرات الارضيةرابعاً 

 ٖٛٔ : ميارة استخدام الجداول  خامساً 

 ٓٗٔ : ميارات استخدام الاشكالسادساً 

 ٕٗٔ : ميارات الرسوم البيانيةسابعاً 

 ٕٗٔ : ميارات استخدام الصور ثامناً 
 ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ لمعًِ ايذساطات الاجتُاع١ٝ: الخاَعايفصٌ 

 ٚٗٔ أولًا: مقدمو

 ٚٗٔ ثانياً: تعريف المعمم

 ٛٗٔ  Richey: خصائص وصفات المعمم الكفء عند ريتشي ثالثاً 

 ٜٗٔ التنمية المينية لمعمم الدراسات الاجتماعية: رابعاً 

 الأيعاب ايتع١ًُٝٝ ٚتذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ:  ايظادغايفصٌ 

 ٕٙٔ مفيوم الالعاب التعميميةأولًا: 

 ٕٙٔ :التعميمية الألعاب ثانياً: فوائد
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 ٘ٙٔ :التعميمية الألعاب خصائصثالثاً: 

 ٜٙٔ رابعاً: معايير اختيار الالعاب التعميمية

 ٜٙٔ :التعميمية الألعاب خامساً: أنماط

 ٓٚٔ سادساً: العناصر الأساسية للألعاب التعميمية

سابعاً: الميارات التى يجب توافرىا لدى المعمم من أجل استخدام 
 الألعاب

ٔٚٔ 

 ٗٚٔ التعميميةثامناً: أنواع الالعاب 

 ٗٚٔ تاسعاً: خطوات استخدام استراتيجية الألعاب التعميمية

الإعتبارات التي يجب مراعاتيا عند استخدام الألعاب عاشراً: 
 .التعميمية في التدريس

ٜٔٚ 

 ٓٛٔ .لعاب التعميميةأمثمة عمي الأ  حادي عشر:
 ٕٛٔ ايصف المكًٛب  ٚتذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ:  ايظابعايفصٌ 

 ٖٛٔ مفيوم الصف المقموب

 ٗٛٔ خصائص الصف المقموب

 ٚٛٔ أىمية استخدام الفصل المقموب فى التدريس

 ٜٔٔ مميزات الصف المقموب

 ٕٜٔ خطوات تنفيذ الصفوف المقموبة فى تدريس الدراسات الاجتماعية

 ٜٜٔ معوقات تطبيق الصف المقموب فى تدريس الدراسات الاجتماعية

 ٕٔٓ المراجع
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 مقدمة
بالنسبة لمراحؿ التعميـ المختمفة، وذلؾ  مرحمة ىامة العاـمرحمة التعميـ  تمثؿ

تنمية مختمؼ  مف خلاؿ ، وذلؾإعداد المواطف الصالح نظراً لأىميتيا ودورىا فى
الوطني لدي المتعمـ  الانتماء قيـ وغرس ،متكاممة جوانب شخصية المتعمـ تنمية شاممة

كسابو المتعمـ الميارات المختمفة  ، ىذا بجانب إكساب  ،القدرة عمى التعمـ الذاتى، وا 
والقدرة عمى التكيؼ مع مستجدات   ،والقدرة عمى استخداـ أسموب التفكير العممي الناقد

والمحافظة عمى البيئة واستثمار مواردىا،  ،العصر والتعامؿ مع مشكلاتو بوعي ودراية
دخاؿ تحسينات عمييا وليذا تيتـ الدوؿ بصورة متواصمة بمراج عة نظميا التعميمية، وا 

مف خلاؿ تطوير المناىج بشكؿ مستمر بصورة تواكب  ، وذلؾوعمى مناىجيا الدراسية
دخاؿ طرؽ تدريس حديثة فى محاولة  التطورات الحديثة والتقنيات التعميمية المتطورة، وا 

ى يتركز فيو لمخروج مف الإطار التقميدى فى عممية التدريس إلى توفير مناخ تربو 
 وؿ المتعمـ واحتياجاتو ومراعاة خصائص نموه.حالاىتماـ 

موضوعات لى تقديـ محتوى يرتبط ببعض الإوييدؼ مقرر طرؽ التدريس 
جتماعيات ويتناوؿ المقرر عرض بعض الموضوعات مثؿ اليامة فى مجاؿ تدريس الإ

ماذج تدريسيا، المفاىيـ الجغرافية والتاريخية وكيفية تدريسيا لمطلاب وعرض بعض ن
التعمـ الذاتى ومفيومة وخصائصة وأساليبة ودور المعمـ  كما يتناوؿ المقرر موضوع 

 كما يتناوؿ المقرر موضوع التقويـ التربوى وكيفية إعداد الاختباراتفى التعمـ الذاتى، 
سئمة المقالية والموضوعية ومواصفات التحصيمية مع عرض شروط صياغة الأ

يتناوؿ المقرر عرض موضوع الميارات وكيفية تنميتيا لدى  الاختبار الجيد، كما
المتعمميف مثؿ ميارات التعامؿ مع الخرائط ، كما يعرض المقرر موضوع التاريخ 

ووسائؿ التنمية المينية الشفيى وكيفية التدريس مف خلالو، بجانب عرض موضوع 
   لدراسات الاجتماعية.، وموضوع الألعاب التعميمية وتدريس المعمـ الدراسات الاجتماعية
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 الفصل الاول

 تعليم المفاهيم في الدراسات الاجتماعية
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 -المفاِٖٝ في ايذساطات الاجتُاع١ٝ" , ٚريو َٔ حٝح :تعًِٝ ٜتٓاٍٚ ٖزا ايفصٌ " 

 أولًا : تعريف المفيوم 
 ثانياً: الفرق بين المفاىيم وكل من المبادئ والتعميمات والحقائق 

 ثالثاً : أىمية تعمم المفاىيم في الدراسات الاجتماعية 
 رابعاً : السمات المميزة لممفيوم 

 خامساً : مكونات المفيوم فى الدراسات الاجتماعية
 سادساً : مستويات المفاىيم في الدراسات الاجتماعية

 سابعاً : أنواع المفاىيم في الدراسات الاجتماعية
 الدراسات الاجتماعية ثامناً :  تعميم المفاىيم في

 تاسعاً:أساليب تعمم المفاىيم فى الدراسات الاجتماعية
 عاشراً : تعمم المفاىيم مدارس عمم النفس التعميمي

 حادى عشر : نماذج تدريس المفاىيم 
 ثانى عشر : قياس تعمم المفاىيم 
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 ايفصٌ الاٍٚ

 في ايذساطات الاجتُاع١ٝ تعًِٝ المفاِٖٝ

  المفّٗٛ أٚلًا : تعشٜف

، فالتربوييف ينظروف إلى  المفيػػػػػوـ معنػػػػػى حػػػػػوؿ والتعريفات الآراء تعػػػػػددت

المفيوـ مف حيث الخصائص أو الصفات التي تميزه عف غيره مف مستويات المحتوي 

المعرفي)الحقائؽ والمبادئ والتعميمات والقوانيف والنظريات( ، في حيف ينظر 

النفس إلى المفاىيـ عمى أساس الصورة الذىنية والعمميات العقمية المختصوف في عمـ 

 التي تحدث في البنية المعرفية لمفرد.

 ٚاله٦ٝات ايع١ًُٝ :ٚالمعاجِ تعشٜف المفّٗٛ في ايكٛاَٝع  -1

فكرة أو تمثيؿ لعنصر أو رمز مشترؾ ، والذي  -يعرفو قاموس التربية بأنو : -

 يمكف بواسطتو التمييز بيف مجموعات .

 تصور عقمي عاـ أو مجرد ، لموقؼ أو أمر أو شيء . -

 فكرة أو رأي أو تخيؿ عقمي لحدث معيف . -

عنػػػو بكممػػػة  عبػػػريويعرؼ معجػػػـ المػػػصطمحات التربوية المفيػػػوـ بأنػػػو " تجريد  -

أو رمػػػز ، يشير إلػػػى مجموعة مف الأشياء أو الأنواع التي تجمعيا فئات 

 ."نةيمع
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ليونسكو بأنو عبارة تستخدـ لمجموعة مف الأىداؼ أو الأحداث ، وتعرفو ا -

 والتي تشترؾ فيما بينيا بصفات أساسية .

ويعرفو مجمع المغة العربية بأنو " الفكرة التي تمثؿ عدداً مف العناصر  -

 المشتركة " .

وتعرفو دائرة المعارؼ الدولية لممناىج بأنو لفظ يدؿ عمي وجود علاقات  -

 شياء والحقائؽ والأحداث .مشتركة بيف الأ

 -تعشٜف المفّٗٛ في ايترب١ٝ ٚعًِ ايٓفع بصف١ عا١َ : -2

 -قدمت عدة تعريفات لممفيوـ مف قبؿ عمماء التربية وعمـ النفس ومف ذلؾ :    

تصنيؼ للأشياء أو الأحداث أو لمثيرات تبعاً لمخصائص المشتركة التي توجد  -

 بينيما وتندرج تحت اسـ معيف .

لمعناصر المشتركة بيف عدة مواقؼ أو أشياء تعطي اسماً أو عنواناً أو تجريد  -

 رمزاً .

رمز لموقؼ أو حادثة أو نوع أو جنس أو موضوع مف الموضوعات لو  -

 خصائص عامة مشتركة .

تمخيص لمجموعة كبيرة مف خبراتنا السابقة ، وىو يعبر عف مجموعة مف  -

 الأشياء تشترؾ في خصائص عامة معينة.
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 -لمفّٗٛ في ايذساطات الاجتُاع١ٝ :تعشٜف ا -3

قدـ عمماء المناىج وطرؽ التدريس " تخصص دراسات اجتماعية " عدة تعريفات 

 -لممفيوـ في الدراسات الاجتماعية مف ذلؾ :

عبارة عف الصور العقمية التي تنشأ خلاؿ التجريد لمعناصر المشتركة أو  -

 المتشابية .

العلاقات المشتركة بيف عدة مواقؼ أو تصور عقمي مجرد قائـ عمي إدراؾ  -

حقائؽ تتعمؽ بالعوامؿ السياسية أو الاجتماعية أو الخمقية ، وعادة ما يصاغ 

 في صورة لفظية فيعطي اسما أو عنواناً .

تصور عقمي مجرد ذو طبيعة متغيرة يقوـ عمي إيجاد علاقات بيف الأشياء  -

لصفات المتشابية والحقائؽ والأحداث والمواقؼ التي تصنؼ عمي أساس ا

 وتصاغ في صورة وصفية .

تصور عقمي يعطي اسماً أو رمزاً ليدؿ عمي ظاىرة أو حدث معيف ويتـ تكوينو  -

 عف طريؽ تجميع الخصائص المشتركة لأفراد ىذه الظاىرة أو لحدث .

تصورات عقمية تمكف المتعمـ مف تنظيـ وتبسيط الأشياء والأشخاص مف خلاؿ  -

 ليا. تجميع الخصائص المشتركة

" التصور العقمي المجرد الذى يرسمو الطلاب لمظاىرات ويعرفيا المؤلؼ بأنيا  -
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مف خلاؿ تجميع الخصائص والتاريخية والأحداث والموضوعات الجغرافية 

دراكيـ لمعلاقة التي تربطيا مع بعضيا البعض ،  والصفات المشتركة بينيا وا 

 .وتتألؼ مف الاسـ ودلالتو المفظية

 ماىى العناصر المشتركة فى التعريفات السابقة؟ 

 -ومن خلال استعراض التعريفات السابقة يلاحظ ما يمي :

إف تعريؼ المفيوـ في الدراسات الاجتماعية لا يختمؼ عنو كثيراً في المجالات  -

العممية الأخرى ، إلا أف محتوى المفيوـ ىو الذي يختمؼ ، ففي الدراسات 

 المفيوـ معبراً عف أبعاد ىذه المادة . الاجتماعية يكوف محتوى

 لا يوجد تعريؼ واحد يتفؽ عميو عمماء التربية لمصطمح المفيوـ . -

المفاىيـ في الدراسات الاجتماعية تتكوف نتيجة تجميع لمصفات المشتركة بيف  -

 الأحداث والظواىر والموضوعات الجغرافية.

الطلاب عف المفاىيـ في الدراسات الاجتماعية صور عقمية يكونيا  -

الموضوعات والظاىرات الجغرافية التي يدرسونيا وىذه الصور العقمية تتطور 

 وتتبدؿ بتطور خبرات الطلاب.

لتسييؿ تعمـ المفاىيـ في الدراسات الاجتماعية وتنظيميا يتـ تجميعيا عمى  -
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عطاؤىا اسماً أو رمزاً تعرؼ بو ويميزىا عف  حسب الصفات المشتركة بينيا وا 

 ت المعرفية.باقي المكونا

نما مضموف ىذه الكممة أو  - المفيوـ في الدراسات الاجتماعية ليس الكممة وا 

 معناىا ويصاغ في صورة وصفية.

 ما الفرق بين المفيوم كمفظ والمفيوم كمعنى؟ 

 ويمكف توضيح الفرؽ بيف المفيوـ كمفظ والمفيوـ كمعنى كما يمي : 

ا مجموعة مف الخصائص أو الأشياء ، ىو الكممة التي يجتمع تحتي كمفظالمفيوـ      

 وغالباً ما تكوف في تسمسؿ ىرمي .

فيو تجريد لمعناصر المشتركة والمتشابية التي تتجمع فيما  كمعنيأما المفيوـ       

 بينيا مف خلاؿ تصور عقمي لمجموعة مف الأشياء والحقائؽ والأحداث .

تصور عقمي يقوـ عمي إيجاد ويعرؼ المؤلؼ المفيوـ بأنو : لفظ يعبر بو عف        

 علاقة مشتركة بيف الأشياء والحقائؽ والأحداث .

 ايفشم بين المفاِٖٝ ٚنٌ َٔ المباد٨ ٚايتعُُٝات ٚالحكا٥ل ثاْٝاً: 

 -:  Principlesٚالمباد٨  Conceptsايفشم بين المفاِٖٝ  -1

أو القانوف أو القاعدة  –يتمثؿ الفرؽ بيف كؿ مف المفيوـ والمبدأ في أف المبدأ        
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ىو عبارة عف علاقة بيف مفيوميف أو أكثر ، يرتبطاف فيما بينيما بعلاقة شرطية ،  –

فلابد مف وجود ىذه العلاقة الشرطية بيف المفيوميف ليتكوف المبدأ ، ولتوضيح ذلؾ 

: مفيوـ الوحدة ومفيوـ العرب يكوناف مفيوما أكثر دقة وتحديداً تستخدـ المثاؿ التالي 

، لأننا لـ نربط بينيما  Principalىو مفيوـ وحدة العرب ، وىذا لا يعني وجود مبدأ 

بعلاقات شرطية ، فإذا قمنا العرب كوحدة أفضؿ مف العرب متفرقيف ، عندئذ يصبح 

ارتباطا فيما بينيما بعلاقة شرطية  مبدأ وىو يشتمؿ عمي مفيومي الوحدة والعرب الذيف

 ضمنية .

 

 

  ِٖٝايفشم بين المفاConcepts   ٚايتعُُٝاتGeneralization :- 

إلي حد كبير ،  Principalوالمبدأ  Generalizationيتشابو تعريؼ التعميـ        

فالتعميـ عبارة عف جممة تعبر عف علاقة بيف مفيوميف او أكثر ، إلا أف التعميـ أكثر 

اتساعا وشمولية ، فالجممة المحددة في التعميـ عمي درجة كبيرة مف الثبات وقابمة 

لمتحقيؽ بشكؿ اكثر دوما وتكرارا ، ففي المثاؿ السابؽ يكوف التعميـ كما يمي : إذا أتحد 

 رب ارتفع شأنيـ .الع

 نشاط
 ؟إعطى من عندك أمثمة عمى بعض المبادئ فى الدراسات الاجتماعية
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وعمي ىذا فالفرؽ بيف المفيوـ وكؿ مف المبدأ والتعميـ ىو أف المفيوـ كممة أو        

عدة كممات بينما المبدأ أو التعميـ يكوف جممة تشتمؿ عمي أكثر مف مفيوـ يرتبطوا 

 فيما بينيـ بعلاقة شرطية .

 

 

  ِٖٝايفشم بين المفاConcepts  ٚالحكا٥لFacts :- 

يتمثؿ الفرؽ بينيما في أف الحقيقة ىي معمومة أو جزء مف معمومة يمكف التحقؽ       

منيا ، أـ المفيوـ فيو كممة مجردة تستخدـ لتنظيـ الأشياء التي بينيا مظاىر مشتركة 

 :  التالى، ويمكف توضيح ذلؾ في المثاؿ 

 ٕمميون كم ٔتبمغ مساحة مصر 

أف المفاىيـ ىي وضع وسط بيف الحقائؽ والتعميمات وكمما  مما سبؽويتضح       

اتجينا إلي الحقائؽ ازدادت خصوصية المعمومات ، وكمما اتجينا إلي ناحية التعميمات 

 ازدادت عمومية المعمومات .

 نشاط
 ؟الاجتماعية فى الدراسات التعميماتإعطى من عندك أمثمة عمى بعض 
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 فاِٖٝ في ايذساطات الاجتُاع١ٝ : أ١ُٖٝ تعًِ الم ثايجاً

تمثؿ المفاىيـ المبنات الأساسية التي يتكف منيا محتوى الدراسات الاجتماعية ،       

حيث تشكؿ الييكؿ المعرفي لممنيج ، فالمفاىيـ تساعد عمي تنظيـ المنيج حوؿ بعض 

تتناسب مع خصائص المرحمة النمائية لمطلاب عمي اختلاؼ المفاىيـ المحورية التي 

أعمارىـ ، وىي بذلؾ يمكف اتخاذىا محورا في تخطيط مناىج الدراسات الاجتماعية ، 

وبناء وحدتيا واختبار خبرات ومواقؼ أنشطة التعميـ والتعمـ وتنظيميا ، كما أف ازدحاـ 

أدى إلي ضرورة التركيز عمي حجـ المعرفة في الدراسات الاجتماعية بصفة مستمرة ، 

عطائيا الأىمية البالغة .  المفاىيـ وا 

 -ويمكف تحديد أىمية تعمـ المفيوـ في الدراسات الاجتماعية  في أنو " :

أو عمـ عمـ الجغرافيا أى عمـ مثؿ تعمـ المفاىيـ أمر ضروري لفيـ أساسيات  -

الدراسية أكثر وتحقيؽ أىدافيا مما يجعؿ المادة التاريخ أو عمـ الاقتصاد 

 شمولا.

 نشاط
 ؟فى الدراسات الاجتماعية الحقائقإعطى من عندك أمثمة عمى بعض 
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تعمـ المفاىيـ يؤدي إلى تنظيـ جزيئات المعرفة في إطار ىيكمي )مفاىيمي(  -

 .يجعؿ مف الصعب نسيانيا

يساعد عمي اكتساب الميارات العقمية التي تسعي الدراسات تعمـ المفاىيـ  -

الاجتماعية لإكسابيا لمطلاب مثؿ التنظيـ والتمييز وتحديد الصفات الرئيسية 

 .اعد عمي الارتقاء بمستوى التفكيروالخصائص المشتركة وىذا يس

في اكتساب الميارات، فحينما يدرس معمـ الجغرافيا طلابو تعمـ المفاىيـ تساعد  -

كيفية قراءة الخريطة  وفيميا، فيو يعمميـ أولا المفاىيـ الأساسية حوؿ 

-رسـ مقياس ال -الاتجاىات  -إطار الخريطة -الخريطة )عنواف الخريطة

 الرموز والألواف(.-دليؿ الموقع-مفتاح الخريطة

بيف المعمومات الجديدة والمعمومات  Integrationيساعد عمي حدوث تكامؿ  -

القديمة في الدراسات الاجتماعية ، حيث إنيا تعمؿ عمي نقؿ المعمومات 

 والميارات  المكتسبة مف موقؼ تعميمي إلي آخر .

، حيث إنيا تمخص وتصنؼ ما ىو موجود  يساعد في التقميؿ مف تعقد البيئة -

في البيئة مف أشياء ومواقؼ ، وىذا يسيؿ عمي الطلاب التعرؼ عمي الأشياء 

 الموجودة .

يقمؿ تعمـ المفاىيـ مف ضرورة إعادة التعميـ ، فعندما يتعمـ الطالب مفيوماً ما  -

، فإنو يستطيع تطبيقو في مواقؼ جديدة دوف الحاجة لإعادة تعممو مرة أخرى 
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كما تسيؿ عممية تعمـ المفاىيـ التعمـ اللاحؽ فتعمـ مفيوـ معيف يعتبر نقطة 

 .ارتكاز لتعمـ مفيوـ آخر

، إذ أف فيـ المفاىيـ يجعؿ المادة المساعدة فى تسييؿ عممية التعميـ والتعمـ -

 الدراسية أكثر شمولًا وسيولة واستيعاباً.

عمى الحقائؽ والمواقؼ  ار محتوى المنيج الدراسي بالتركيزيؿ عممية إختيتس -

 المفاىيـ واكتسابيا.التعميمية التى تسيـ فى تشكيؿ 

  تساعد المفاىيـ فى تطوير وتحسيف المناىج المدرسية. -

ىمى ترى أن تدريس المفاىيم يحتاج إلى ىذا القدر من  

 الأىمية؟

 : ايظُات المُٝض٠ يًُفّٗٛ  سابعاً

لعؿ أىـ ما يميز المفاىيـ عف غيرىا مف الحقائؽ والتعميمات ، أنيا تميز       

 -بمجموعة مف السمات يمكف توضيحيا فيما يمي :

: أي أف المفيوـ يصنؼ الأشياء ، ويميز بينيا ويشير إلي الصنؼ  ايتُٝٝض -

الذي ينتمي إليو ، فمثلًا مفيوـ " المرتفعات " يشير إلي كؿ ما ىو مرتفع عف 

سطح الأرض ، وبالتالي فإنو يميز بيف ما ىو مرتفع عف سطح الأرض وما 
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 ىو منخفض عنيا .

تختمؼ المفاىيـ مف حيث درجة تجريدىا فمفاىيـ مثؿ )البركاف(  ايتجشٜذ: -

توصؼ بأنيا ذات مستوى منخفض مف التجريد، والجباؿ واليضاب أيضاً ذات 

ديد خصائصيا مف خلاؿ مستوى منخفض مف التجريد، وىذه المفاىيـ يمكف تح

الإدراؾ الحسي )مف خلاؿ الحواس والخبرات المباشرة(، في حيف توجد مفاىيـ 

مثؿ الديمقراطية تتميز بأنيا ذات مستوى تجريد عالي؛ حيث يصعب تحديد 

 خصائصيا مف خلاؿ الحواس، ويكوف تعميميا أصعب مف المفاىيـ الحسية.

تنمو وتصبح أكثر عمومية، وعمقاً  المفاىيـ ليست ثابتة، بؿ ايكاب١ًٝ يًُٓٛ: -

لدى الأفراد بتقدميـ في السف وبتعدد الخبرات التي يمروف بيا، فالكبار أكثر 

قدرة مف الصغار عمى فيـ المفاىيـ المجردة، وكمما ازدادت خبرة الفرد عف 

  .ؼ عمى أمثمة أخرى لو اتضحت صفاتوالمفيوـ وكمما تعر 

عمي شيء واحد بمفرده ، بؿ يعـ ليشمؿ : أي أف المفيوـ لا يقتصر  ايتعُِٝ -

مجموعة مف الأشياء تشترؾ فيما بينيا بصفات محددة ، فمثلًا المفيوـ السابؽ 

" المرتفعات " لا يدؿ عمي شيئاً واحداً ، بؿ يعـ ليشمؿ مجموعة مف الأشياء ) 

 ىضاب تلاؿ ( وىذه الأشياء تشترؾ فيما بينيا بصفات محددة . –جباؿ 

ف المفيوـ يرمز في محتواه إلي مجموعة خصائص مجردة ، : أي أ يشَض١ٜا -

فمفيوـ " المرتفعات " يرمز في محتواه إلي مجموعة مف الخصائص مثؿ العمو 
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 والارتفاع وخفض درجة الحرارة بمقدار معيف .

: أي أف المفيوـ يستدؿ عينة مف خلاؿ خبرات ومفاىيـ أخرى  الاطتذلاٍ -
سابقة ، مفيوـ " مرتفعات " يستدؿ عميو مف مفيوـ سابؽ ىو مفيوـ " 
الظاىرات الطبيعية " أو قد يستدؿ عميو مف مفيوـ تـ تعممو سابقاً ىو مفيوـ " 

"  منخفضات " فإدراؾ المتعمـ لمفيوـ " منخفضات " يساعده عمي إدراؾ مفيوـ
 مرتفعات " .

يعتمد تكويف المفاىيـ عمى خبرة التلاميذ السابقة،  ايتأثير بالخبرات ايظابك١: -
فالتلاميذ يكونوف مفاىيـ عف العالـ الطبيعي المحيط بيـ مف خلاؿ خبراتيـ 
السابقة، أي أف المفاىيـ تكونت لدييـ قبؿ الشروع في تعمميا في المدارس، 

ـ الترع والمصارؼ والقناطر، وطلاب المدف مثؿ إدراؾ طلاب الأرياؼ لمفاىي
 لمفيوـ الصناعة.

 

 

 ( سمات المفا1ِٖٝػهٌ)

سمات 

 المفاِٖٝ

 ايتُٝٝض

 ايتجشٜذ

ايكاب١ًٝ 

 يًُٓٛ

 ايشَض١ٜ ايتعُِٝ

 الاطتذلاٍ

ايتأثش 

بالخبرات 

 ايظابك١
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 ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝ المفّٗٛ ت: َهْٛا ختاَظاً

 -: عدد مف المكونات الأساسية وىىيتكوف المفيوـ مف 

وىو عبارة عف الكممة أو الرمز الذي يشير إلى الفئة التي ينتمي إلييا اطِ المفّٗٛ:  -1

، فعندما نقوؿ كممة بحر أو بركاف أو نير يستطيع المتعمـ أف يرسـ صورة  المفيوـ

 ذىنية ليذه الكممة في عقمو.

لو يوضحو ويدؿ ويقصد بيا توضيح المفيوـ بإعطاء مثاؿ تطبيقي أَج١ً المفّٗٛ:  -2

 عميو وتنقسـ إلى:

وىي الأمثمة التي تنتمي لممفيوـ وتعبر عف جزء منو فمثلا  الأَج١ً المٛجب١ يًُفّٗٛ: -أ

نير النيؿ ونير الميسيسبي ونير الاردف ونير الامازوف أمثمة موجبة عمى مفيوـ نير، 

 يوـ بحر.وفيزوؼ مثاؿ عمى مفيوـ بركاف ، والمتوسط والأحمر والميت مثاؿ عمى مف

وىي التي لا تنتمي إلى المفيوـ ولا تعبر عف جزء منو  الأَج١ً ايظايب١ يًُفّٗٛ: -ب

، وبالرغـ مف أنيا لا تعبر عف جزء مف  وتسمي اللا أمثمة أو الحالات العكسية لممفيوـ

المفيوـ إلا أنيا تساعد في توضيحو، فبحيرة فكتوريا وتوركانا وىاروف وميتشغاف أمثمة 

 نشاط
فى  اختر أحد الموضوعات فى الدراسات الاجتماعية واستخرج أسماء المفاىيم الواردة

 الموضوع



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٕٖ    

 منير أو البحر.لا تنتمي ل

تمثؿ المظاىر العامة أو الصفات التي تضع الأمثمة في فئة ختصا٥ص ٚصفات المفّٗٛ:  -3

 معينة أو مجموعة محددة وتنقسـ إلى قسميف:

وىي جممة الصفات التي توجد في  الجٖٛش١ٜ(:ايصفات المُٝض٠ يًُفّٗٛ )الأطاط١ٝ أٚ  -أ

الأمثمة المنتمية لممفيوـ والتي تميز المفيوـ عني باقي العناصر التي تشترؾ معو في 

الفئة نفسيا، فالنير يتميز عف باقي العناصر المائية مف بحار ومحيطات وبحيرات في 

 طحات المائية.أنو لو منبع ومصب وىي الصفة الجوىرية لممفيوـ لتميزه باقي المس

وىي جممة الصفات التي  ايصفات غير المُٝض٠ يًُفّٗٛ) غير أطاط١ٝ أٚ غير جٖٛش١ٜ(: -ب

يشترؾ فييا المفيوـ مع غيره مف العناصر أو الأجزاء التي تنتمي الى الفئة نفسيا، 

فصفات التكويف مف الصخور يشترؾ فييا كؿ مف ينتمي إلى فئة المرتفعات مف جباؿ 

وصفة جرياف المياه يشترؾ فييا النير مع البحر مع المحيط مع وتلاؿ وىضاب، 

 السيوؿ والفيضانات ولكنيا ليست صفات مميزة.

 نشاط
 اختر خمسة مفاىيم فى الدراسات الاجتماعية وحدد ليا الأمثمة الموجبة والسالبة.
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تمثؿ الدلالة التعريؼ أو العبارة التي تبيف  ايذلاي١ )تعشٜف المفّٗٛ أٚ قاعذ٠ المفّٗٛ(: -4

الخصائص الأساسية لممفيوـ فيي توضح طبيعة المفيوـ مف خلاؿ الإشارة إلى جميع 

الخصائص أو الصفات الأساسية وكيفية ارتباط ىذه الصفات مع بعضيا البعض، 

مساحة مف الماء المالح أو العذب يحيط بيا اليابس مف جميع "فتعريؼ البحيرة 

، وتعريؼ النير "مجري مف الماء العذب لو منبع ولو مصب، وقد يكوف سبب "الجيات

 .جريانو الأمطار الغزيرة أو ذوباف الجميد"

 ايكٛاعذ المٓع١ُ يًُفّٗٛ  -5

يقصد بالقواعد المنظمة لممفيوـ " الطرؽ المتنوعة التي تنظـ بواسطتيا صفات         

رة ( مثلًا لو صفات علائقية مثؿ الموقع والشكؿ المفيوـ العلائقية  ، فمفيوـ ) البحي

والمحتويات كؿ ىذا وفؽ قاعدة اقترانيو . أي يجب اقتراف ىذه الصفات مع بعضيا 

 لتشكيؿ المفيوـ .

خمس قواعد أساسية تنظـ المفيوـ ، يمكف توضيحيا  Brouneوحدد براوف         

 نشاط
 اختر خمسة مفاىيم فى الدراسات الاجتماعية وحدد ليا الصفات المميزة وغير المميزة.
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 -فيما يمي :

 -: Affirmationقاعذ٠ الإثبات  -أ

وتشير ىذه القاعدة إلي إثبات أو تطبيؽ صفة علائقية عمي مثير ما ليكوف        

مثالا لممفيوـ ، فمفيوـ ) المرتفعات ( مثلًا يتضمف كؿ الأشياء المرتفعة مثؿ الجباؿ 

 أو اليضاب أو التلاؿ .

 : Conjunctionايكاعذ٠ الاقتراْٝ٘ ٚايتضا١َٝٓ  -ب

أكثر يجب اقترانيما عمى نحو متزامف في المثير صفتيف علاقيتيف أو وجود تشير إلى 

لمدلالة عمى المفيوـ ، كأف نقوؿ أف الأراضي المنخفضة الضيقة والتي تحيط بيا 

المرتفعات مف الجانبيف تسمي الأودية، أي أف صفة الانخفاض والإحاطة بالمرتفعات 

قراطية ( يعني مفيوـ ) الديم ومثاؿ أيضاً ، ىي التي تحدد الأمثمة عمى مفيوـ الوادي

حكـ الشعب لمشعب ، فاف تحديد أمثمة ىذا المفيوـ يتطمب توافر صفتيف معناىما : 

 الحكـ واختير الشعب ، فإذا لـ تتوافر إحداىما لـ يتحقؽ مفيوـ الديمقراطية .

 -:   Inclusive disjunctiveقاعذ٠ ايتضُين ايلاقتراْٞ  -ج

إف غير مقترنة عمي المفيوـ لتشكيؿ  وتشير إلي تطبيؽ صفات تلاقيو منفصمة      

أمثمتو ، كاف نقوؿ في مفيوـ ) الاستعمار ( ىو : ) احتلاؿ دولة لدولة اخرى عسكريا 

( أو ) استغلاؿ دولة لدولة أخرى اقتصاديا ( : فاستعمار دولة لدولة أخرى يتوقؼ بما 
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الطبع ىذا لا عمي احتلاليا عسكريا إف استغلاليا اقتصاديا ، كؿ منيما عمي حدة ، وب

يمنع اجتماع ىاتيف الصفتيف معاً ، عمي أف وصؼ الدولة بأنيا استعمارية يتوقؼ عمي 

 توافر صفة واحدة منيما فقط .

 -: Conditionalقاعذ٠ ايؼشط١ٝ  -د

وتشير إلى وجوب توفر صفة علاقية معينة إذا توفَّرت صفة علاقية أخرى لتحديد 

، ويمكف إيضاح ىذه  القاعدة حسب الصيغة الآتية: إذا كاف مناخ مثاؿ المفيوـ

منطقة ما يمثؿ مناخ حوض البحر المتوسط، إذف يجب أف تكوف أمطارىا شتوية 

ليندرج في فئة مفيوـ مناخ البحر المتوسط، غير أف العكس ليس صحيحاً فقد 

تكوف أمطار منطقة ما شتوية ولكف مناخيا مختمؼ، أو مثاؿ آخر مف خلاؿ ىذه 

عبارة التالية: "إذا كاف الفرد مواطناً عميو أف يدفع الضريبة، أي أف توافر القاعدة بال

صفة )المواطنة( يستمزـ وجود صفة )دفع الضريبة( لأف المواطنة شرط لدفع 

 الضريبة.

 -: Riconditionalقاعذ٠ ايؼشط المضدٚج  -ٖـ

اىما يجب وتشير إلي شرط تبادلي بيف صفتيف علائقتيف ، بحيث إذا توافرت إحد      

أف تتوافر الأخرى حتما لتحديد أمثمة المفيوـ كأف نقوؿ ) إذ ندر المطر حدث الجفاؼ 

( وتشير ىذه العبارة إلي الشرط الثنائي المتبادؿ بيف صفتي ندرة المطر والجفاؼ فندرة 
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 ر.الجفاؼ نتيجة حتمية لندرة المطالمطر شرطا لجفاؼ . و 

رغـ مف أف ىذه القواعد لا تصؼ ومما ىو جدير بالذكر انو عمي ال      

الاستراتيجيات التي يتبعيا الأفراد في تعمـ المفاىيـ ، إلا أنيا قواعد منطقية تصؼ 

 العلاقات الممكنة القائمة بيف الصفات العلائقية لممفاىيـ المختمفة .

والتي تتطابؽ إلي حد كبير مع ىذه الاستراتيجيات المستخدمة في تعمـ المفاىيـ       

 فاف وضع ىذه القواعد يسيؿ دراسة وتعمـ المفيوـ عمي نحو موضوعي . لذا

 فاِٖٝ في ايذساطات الاجتُاع١ٝ: َظتٜٛات الم طادطاً

نما يتسع          إف المفيوـ لا يتوقؼ عند مستوى معيف مف المعرفة والادراؾ ، وا 

معقدة وىذا تكوف  بازدياد خبرة المتعمميف ، والمفاىيـ بوجو عاـ قد تكوف بسيطة وقد

 يتوقؼ عمي عدد المفاىيـ والعلاقات التي تحتوييا ىذه المفاىيـ .

ومستوى المفيوـ مرتبط بشكؿ كبير بمستوى النضج العقمي لممتعمـ وخبراتو .          

ولابد أف يتناسب مدلوؿ مفيوـ ما مع عدد الخبرات التي اكتسبيا المتعمـ . فمفيوـ ) 

ولو في كؿ مرحمة تعميمية عف الأخرى . فمدلوؿ الأمطار ( مثلًا يختمؼ في مدل

 الأمطار عند تمميذ المرحمة الابتدائية يختمؼ عنو عند طالب الجامعة .

إلي أف مستويات المفاىيـ في الدراسات  David Russelويشير ديفيد رسؿ      

 -الاجتماعية تندرج تبعا لما يمي :
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 تشابو إلي التبايف.مف ال -مف البسيط إلي المعقد                  -

 مف التجزئة إلي الوحدة -مف المحسوس إلي المجرد            -

 مف المتمركز حوؿ الذات إلي الشعور الاجتماعي. -

وىذا التدرج في مستويات المفاىيـ يفيد تعميـ الدراسات الاجتماعيو في المراحؿ      

 التعميمية المختمفة .

 الاجتُاع١ٝفاِٖٝ في ايذساطات ْٛاع المأ:  طابعاً

اف محاولة وضع تصنيؼ واحد لأنواع المفاىيـ ليو امر مضني ، حيث لا يوجد       

اتفاؽ حوؿ تقسيـ المفاىيـ ، فيناؾ مف اقتصر في تقسيمو لممفاىيـ الى نوعيف ، 

 -وىناؾ مف بمغ بيـ الى واحد وعشروف نوعا ، ويمكف توضيح ذلؾ فيما يمي :

 يًُفاِٖٝجاْٝٝ٘  تصٓٝف‌-‌أ

 إلى نمطيف رئيسيف ىما: يو المفاىيـ قسـ جاني

وىي التي يمكف تنميتيا عف طريؽ الملاحظة واستخداـ المفاِٖٝ المحظٛط١ أٚ الماد١ٜ:  -1

 -الحواس  والخبرات المباشرة، أو عف طريؽ استخداـ الوسائؿ التعميمية، مثؿ: )جبؿ 

التعمـ وأبقى جزيرة( وىي أسيؿ في عممية  –نير  -غابة  -كوكب  -نجـ  -بحيرة 

 أثراً.

وىي مفاىيـ أكثر تجريدا وصعوبة في عممية التعمـ المفاِٖٝ المجشد٠ )غير المحظٛط١(:  -2
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مف النوع الأوؿ، وتذىب إلى أبعد مف  الخبرات المباشرة، حيث يتـ تعمميا مف خلاؿ 

 الخبرات البديمة والأمثمة الرمزية ومنيا: مفيوـ التموث، الطاقة الشمسية، التعاوف،

  .الديمقراطية، الحرية، الكثافة، الضغط الجوي

 أييما أصعب فى عممية التدريس؟

 ايتصٓٝف ع٢ً أطاغ ايعلاق١ بين ختصا٥ص المفّٗٛ‌-‌ب

: وىي التي تشترؾ فيما بينيا بمجموعة خصائص متشابية مثؿ  مفاىيم رابطة -ٔ

مف جميع  –يحيط بيا اليابس  –)مساحة مف الماء (  البحيرة: مفيوـ : ) 

 .الجيات(

وليا مف مكاف لآخر تبعا لظروؼ ىذا دل: وىي التي يتغير م مفاىيم فاصمة -ٕ

القراءة معرفة المكاف مثؿ مفيوـ ) الامية( فيو  يعني في الدوؿ النامية عدـ 

، أو بثقافة الحاسب الالى قدمة عدـ الالماـوالكتابة ، بينما يعني في الدوؿ المت

فالمواطف تبعاً لمتعريؼ القاموسي ىو الشخص استعمار(  –أو مفيوـ )مواطف 

الأصمي أو الذي يحمؿ جنسية دولة ما، كما أف لديو الولاء لدولتو وحكومتيا، 

ولديو مف المبررات والقيـ التي يدافع عنيا، أو قد ولد في ىذه الدولة، ولكنو 

 في ذات الوقت يختمؼ مف دولة لأخرى.

علاقة محددة بيف مكوناتو ، وقد : وىي التي تتضمف وجود  مفاىيم علائقيو -ٖ



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٖٓ    

ترتبط بو عدد مف الحالات ، مثؿ مفيوـ )القومية ( فيو مفيوـ يربط سكاف 

، ص المشتركة بينيـ كالمغة والجنسمنطقو جغرافية  ما ، وبعض الخصائ

، الكثافة السكانية التي تتمثؿ في العلاقة بيف المساحة وعدد السكافومفيوـ 

ف عدة عناصر تتفاعؿ فيما بينيا وىي الحرارة ومفيوـ الطقس الذي يربط بي

 .والضغط والرياح والأمطار

 ع٢ً أطاغ أطًٛب ايتعًِ -ج

 :ىماالمفاىيـ فيجوتسكي بيف نوعيف مف  ميز -ٗ

تتكوف وتنمو نتيجة الاحتكاؾ  المفاىيم التمقائية أو الشفوية أو العفوية: -أ -٘

اليومي المباشر وغير المباشر لمفرد بمواقؼ الحياة وتعاممو مع الظروؼ 

المحيطة بو، أي دوف دراستيا بطريقة منيجية أو في ضوء دراسة بناء عمى 

ىدؼ مسبؽ، أي أنيا لا تخضع لقوانيف التعمـ مثؿ مفيوـ المطر أو السحاب 

 أو الشمس كمصدر لمطاقة.

وىي التي تتكوف نتيجة تواجد المتعمـ في موقؼ  فاىيم العممية:الم -ب -ٙ

تعميمي معيف سواء كاف ذلؾ مف جانب المتعمـ نفسو، أو مصدر خارجي مثؿ 

 قومية. -اشتراكية-الرحلات التعميمية والدراسة الميدانية مثؿ: الخريطة

 :.ع٢ً أطاغ ٚظٝف١ المفّٗٛ – د
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 مفاىيم وصفية  -أ

تعتمد عمى تقديـ وصؼ لممفاىيـ مف خلاؿ الخصائص وىي المفاىيـ التي 

، وتستيدؼ تيسير الدراسة ، فالمفيوـ ىنا عبارة عف مجموعة مف  المميزة لممفيوـ

المثيرات تجمعيا صفات مشتركة وىذه الصفات قد تكوف أحداثاً أو أشياء أو ظاىرات 

ابس يحيط بيا أو عمميات معينة. فمفيوـ الجزر البركانية يعرؼ بأنو "مساحة مف الي

الماء مف جميع الجيات تكونت بفعؿ حدوث البراكيف أكثر مف مرة في قاع البحار 

 والمحيطات، ونتيجة لضغط المياه تـ تكويف ىذه الجزر.

 مفاىيم تعبر عن قوانين أو علاقات  -ب

ويقصد بيا تمؾ المفاىيـ التي تعبر عف علاقة بيف شيئيف أو حدثيف أو أكثر 

علاقة، فمفيوـ الكثافة السكانية يعبر عف العلاقة بيف عدد السكاف وتقرر نوع ىذه ال

ومساحة الأرض في منطقة معينة، ومعدؿ النمو السكاني يعبر عف العلاقة بيف 

 معدلات المواليد والوفيات.

 مفاىيم تعبر عن النظريات والتكوينات الفرضية: -ج

لزحزحة القارية، ىي التي تستخدـ في تفسير النظريات العممية مثؿ نظرية ا

ونظرية الألواح التكتونية وكيؼ تساىـ حركة الصفائح الأرضية في تكويف وتشكيؿ 

 سطح الأرض.
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 لرطط المفاِٖٝفي ض٤ٛ  يًُفاِٖٝ Tamir تاَيرف ٓٝصت -ٖـ

 مفاىيـ عامو مثؿ : الوحدة العربية . -1

 مفاىيـ اساسيو مثؿ : الوحدة الجغرافية . -2

 الظاىرات الجغرافية .مفاىيـ رئيسية مثؿ : وحدة  -3

 مفاىيـ فرعية مثؿ : المرتفعات . -4

 مفاىيـ فرعيو مثؿ : الجباؿ . -5

 فاِٖٝ في ايذساطات الاجتُاع١ِٝ المٝ:  تعً ثآَاً

إف تعمـ الطلاب لممفاىيـ لا يتحقؽ دفعو واحدة بؿ عمى مراحؿ ويرى كؿ مف    

 تينسوف وكوشياريلا إف تعمـ المفاىيـ عمميو ثنائيو البعد تتكوف مرحمتيف ىما :

 تكوين المفيوم . -1

فيقصد بو المرحمة التي " يتـ مف خلاليا استخلاص  تكوين المفيومأما  

 ".يات واكتشاؼ القواعد التي تربط ىذه الخواصالخواص الشائعة في فئو مف المنب

 نشاط
اختر بعض المفاىيم فى الدراسات الاجتماعية وقم بتصنيفيا وفقاً لتصنيف 

 تامير.
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 مراحل تكوين المفيوم

 مرحمة الادراك الحسي )الملاحظة المباشرة(-ٔ

فى ىذا المرحمة يقوـ المتعمـ أو الطفؿ بملاحظة ما يحيط بو مف أشياء 

وأشخاص وأحداث ، وىنا تمعب عمميتى التعميـ والتمييز دور كبير فى اكتساب 

ذا رأى مسطح مائى وسمعنا نطمؽ عميو نير  المفيوـ، فالطفؿ يرى فى كؿ رجؿ أباه وا 

لبداية، ولكنو يتعمـ بعد ذلؾ مف فإنو يرى كؿ مسطح مائى نير، وىذا تعميـ ساذج فى ا

خلاؿ التدعيـ الاجتماعى وتقديـ الخبرات أف يميز بيف ىذه الاشياء بعد أف يلاحظ 

لى مستوى التعميـ الدقيؽ يتعيف عميو أف يقوـ بعممية إمابينيا مف فوراؽ ، ولكى يصؿ 

 موازنة.

 مرحمة الموازنة-ٕ

شكاؿ مائية مختمفة الأايراه مف مسطحات فى الموازنة يقارف الطفؿ بيف م

بعاد، كما يقارف بيف البحر والنير والبحيرة والمستنقع وغيرىا مف حجاـ والأوالأ

يا صفات مشتركة تجعميا المسطحات المائية، ومف ىذه الموازنة يدرؾ أف البحار ل

 نيار والبحيرات والمستنقعات.مخالفة للأ

 مرحمة التجريد-ٖ

ات المشتركة بيف أو انتزاع بعض الصف وفى ىذه المرحمة يقوـ المتعمـ بعزؿ
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لى ىذه الصفات المنتزعو دوف غيرىا ويسمى إشياء وتوجيو الانتباه أفراد صنؼ مف الأ

ىذا تجريداً، فالطفؿ وىو يتعمـ معنى جبؿ لابد أف يقوـ بملاحظة صفات الجبؿ 

ويسمعنا نسميو جبؿ، لكنو بعد ذلؾ يسمع كممة جبؿ تقترف بجبؿ أخر يختمؼ فى 

ره عف الجبؿ الأوؿ الذى شاىده مف حيث الارتفاع والموف والحجـ ونوع الصخور ظاى

والشجيرات التى تغطيو، وبناء عميو يستطيع الطفؿ انتزاع الصفات المشتركة التى يراىا 

فى كؿ جبؿ ويوجو انتباىو الييا دوف غيرىا مف الصفات العرضية، وىذه عممية 

 واختبار وانتباه. تجريد، فالتجريد عبارة عف تحميؿ وفصؿ

 مرحمة التعميم-ٗ

إذا الطفؿ رأى بعد ذلؾ جبؿ أخر لـ نسمو فى حضوره ، واستطاع أف يقوؿ 

أنو جبؿ، فلابد أنو لاحظ أنو يشترؾ فى شئ مع الجباؿ الأخرى التى رآىا، وتسمى 

ىذه العممية التى يصؿ بيا إلى فكرة عامة)حكـ عاـ( مف خبارت سابقة )عممية 

 تعميـ(.

 برونر أف عممية تكويف المفاىيـ تتكوف مف النشاطات التالية:يري و 

 تحديد الأشياء )جمع لى إتؤدى الاجابة عف ىذا السؤاؿ  ماذا تشاىد؟

 المعمومات(.

 تؤدى الاجابة عف  كيف تصنف الاشياء المتشابية؟ وكيف ننسبيا لبعضيا؟
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جمع الاشياء وتوزيعيا فى فئات حسب عناصر لى إىذه الاسئمة 

 ا)تصنيؼ المعمومات(تشابيي

 عمى الاشياء المتشابية والمتميزة عن غيرىا  وماالاسم الذى يمكن أن نطمق

تحديد اسـ المفيوـ أو لى إ؟ تؤدى الاجابة عف ىذا السؤاؿ من المجموعات

 تكويف المفيوـ.

ى يمكف الاحتفاظ ( حتأو رمز ومتى تـ اكتساب مفيوـ انصب فى قالب )كممة 

الرمز ليس المفيوـ ذاتو ولكف المفيوـ ىو أو ىذا الكممة ، وىذه بو والافادة منو

نما اسـ إالنير ليست مفيوـ ، فودلالة ىذا الرمز فى ذىف المتعمـمضموف ىذه الكممة 

نيار جميعاً ىى المفيوـ لأليذا المفيوـ وأف الصورة الذىنية التى تتكوف مف خصائص ا

 أو مضموف الكممة.

 مية تكوين المفاىيمالأسس التى تقوم عمييا عم

  نما عميو أف يستخمصيا مف خبراتو المفاىيـ لاتعطى جاىزة لمطفؿ وا 

 الذاتية، ولذا يجب تزويد المتعمـ بالخبرات المناسبة.

 ت التى يمر بيا راتتكوف المفاىيـ كنتيجة لعممية نمو مستمرة، فكثرة الخب

 الفرد وتنوعيا يساعداف فى تعميؽ معنى المفيوـ.

  يكوف المفيوـ مفيداً إذا أمكف ربطو بالبناء الكمى الكبير الذى ىو جزء مف
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 .موضوعو

  تنمو المفاىيـ وتتسع بتنوع الخبرات وليس بالتكرار، وليذا عمينا أف نتوسع

 .لى الاستكشاؼإنشطة التى تقود فى الأ

  قدرة واستعداد المتعمـ ، لذا يعتمد المستوى الذى يقدـ فيو المفيوـ عمى

 أف نأخذ فى الاعتبار الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.يجب 

 بفاعمية ضمف بيئتو  تتكوف المفاىيـ عمى نحو أفضؿ إذا عمؿ التمميذ

 الخاصة مف خلاؿ الاعتماد عمى الخبرات العممية.

 تنمية المفيوم -ٕ

وتعنى التعمؽ فى دراسة المفيوـ  ،أما تنمية المفيوـ فيو مرحمو لاحقو لمتكويف 

وىي تعتمد عمى تدرج الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ . ويرى والتوسع فى خصائصة، 

توافر سمسمة مف الخبرات المتشابية والمتتابعة شرط ضروري لتكويف  أفالبعض 

 المفيوـ وتنميتو .

 

 نشاط
 ينو ثم كيفية تنميتو.اختر أحد المفاىيم فى الدراسات الاجتماعية وبين كيفية تكو 
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 أطايٝب تعًِ المفاِٖٝ ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝتاطعاً: 

 يتـ مف خلاؿ أسموبيفف تعمـ المفاىيـ أيكاد يجمع الميتموف بيذا المجاؿ عمى 

يبدأ بالجزئيات المحسوسة )الأمثمة( وينتيى بالكميات : سموب الاستقرائىالأ •

 المجردة )المفيوـ(.

 التقميديةمثال: مفيوم الصناعات 

مثؿ زى شعبى  لممفيوـ موجبةيمكف لممعمـ أف يعرض عمى التلاميذ أمثمة  

 ، وأمثمة سالبةوبعض المشغولات اليدوية ،برة وحقائب جمدية يدوية الصنعمطرز بالإ

، ويطمب منيـ استخلاص الخصائص والصفات المشتركة مثؿ ملابس جاىزة ومستوردة

يدى الأ مياراتعمى  دجياؿ وتعتممتوارثة عبر الأأنيا  ؿمث ،بيف الصناعات اليدوية

 .صياغة تعريؼ لمفيوـ الصناعات اليدوية ـالعاممة، ومف خلاؿ الخصائص يت

وينتيى بالجزئيات ( يبدأ بالكميات المجردة )المفيوـسموب الاستنباطى: الأ •

 (.المحسوسة )الأمثمة

 مثال: الجزيرة

يقدـ المعمـ لمطلاب مفيوـ الجزيرة يتضمف خصائصيا الجوىرية وغير  

ثـ يعرض عمى الطلاب أمثمة ويطمب مف الطلاب تطبيؽ الخصائص الجوىرية، 

ر مثاؿ مة، والمثاؿ الذى تنطبؽ عميو يعتبمثعمى الأوالصفات الواردة فى التعريؼ 
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، والذى لا تنطبؽ عميو الخصائص يعتبر مثاؿ  ، ثـ سالب لممفيوـموجب لممفيوـ

 يطمب مف الطلاب إعطاء أمثمة موجبة وسالبة جديدة لمفيوـ الجزيرة.

، والاستنباط ىو الطريؽ نحو تأكيد  الاستقراء ىو الطريؽ نحو تكويف المفيوـ

 .المفيوـ وتنميتو والتدريب عمى استخدامو فى عمميات التصنيؼ والتمييز والتفسير

ف عدة طرؽ ونماذج تدريسية وسيعرض بعضيا سموبيويندرج تحت ىذيف الأ        

 بالتفصيؿ بعد الحديث عف نظريات تعمـ المفاىيـ .

 اِٖٝ َذاسغ عًِ ايٓفع ايتعًُٝٞ: تعًِ المف عاػشاً:

اتخذ عمماء عمـ النفس اتجاىات مختمفة في تفسير تعمـ المفيوـ وذلؾ طبقاً      

 -لاتجاىات نظريات عمـ النفس التعميمي والتي يمكف ايجازىا فيما يمي :

 الاتجاٙ ايظًٛنٞ  -1

ولية مف أي عممية أتعمـ مفيوـ لا يختمؼ عف  أفصحاب ىذا الاتجاه أويرى        

ف تعمـ المفيوـ شبيو بتعمـ التميز ، حيث تقدـ سمسمو مف الشواىد )  عمميات التعمـ ، وا 

المثيرات ( يطوي كؿ منيا عمى صفات علائقية واخرى غير علائقية ، وعمي المتعمـ 

عدمو ) استجابة ( ثـ بعد ذلؾ  أوأف يصنؼ ىذه الشواىد تبعا لارتباطيما بالمفيوـ 

 قرير المناسب وبيذا يتكوف المفيوـ . يتمقي المتعمـ الت

 الاتجاٙ المعشفي  -2
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تعمـ المفيوـ ليس مقيدا بخصائص البيئة  أفلى إصحاب ىذا الاتجاه أويشير       

النشاط فى بؿ لابد مف العمميات الداخمية المتمثمة  -المثيرة فقط : كما يقوؿ السموكيوف 

ف عممية تعمـ المفيوـ تتسـ أ، صحاب ىذا الاتجاه أالمعرفي مف قبؿ المتعمـ ويرى 

 بخصائص معينو منيا ما يتعمؽ بالمتعمـ نفسو ، ومنيا ما يتعمؽ بالمفيوـ .

ويمكف القوؿ باف الاتجاه المعرفي قد ضـ عمماء كثيريف ، وضعوا نظرياتيـ        

( ، ٜٓٛٔ - ٜٙٛٔشير ىؤلاء العمماء ىو جاف بياجو )أحوؿ تعمـ المفاىيـ ، ولعؿ 

النمو المعرفي والتي تعتبر مف النظريات اليامة فيتعمـ المفاىيـ  صاحب نظريو

وتتمخص ىذه النظرية في أف المتعمـ عندما يتعرض لموقؼ جديد ) مفيوـ ( فاف 

تزاف لإالمعمومات المتضمنة في ىذا الموقؼ تثير إدراكو وتجعمو في حالة مف عدـ ا

ف المعمومات الجديدة ، ومف ثـ المؤقت ، مما يدفعو إلي القياـ بعدة أنشطة ليتمكف م

ف المفيوـ ىنا يعتمد ىنا يعتمد عمي إدراؾ ي، وعمي ذلؾ فتكو تزافلإاتعود إلي حالة 

الفرد لمعلاقة بيف ما لديو مف مفاىيـ سابقة وبيف المفيوـ الجديد ، وما بينيما مف تشابو 

 أو اختلاؼ .

 اتجاٙ تجٗٝض المعًَٛات : -3

تراض وجود تشابو بيف العمميات المعرفية فويركز أصحاب ىذا الاتجاه عمي ا        

التي يمارسيا الإنساف في تعمـ المفيوـ ، والعمميات التي يقوـ بيا الحاسب الآلي في 
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معالجة البيانات . ويرى أصحاب ىذا الاتجاه أف تعمـ المفيوـ شبيو بسمسمة متعاقبة 

عمي توليد الفرضيات وممارستيا مف قبؿ المتعمـ عند  مف اتخاذ القرارات ، تقوـ

.  مواجيتو لميمات تعمـ المفيوـ

 : نمارج تذسٜع المفاِٖٝ  حاد٣ عؼش

نظراً لممكانة اليامة التي تحثيا المفاىيـ في التعميـ ، فقد ظير العديد مف        

، ويم كف توضيح النماذج العممية التي تسعى إلي تحديد أفضؿ أسموب لتدريس المفيوـ

  -ذلؾ فيما يمي :

 -نمٛرج دٚ طٝظهٛ : -1

 -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ : De-ceccoحدد دي سيسكو     

 . وصؼ الأداء المتوقع مف الطلاب بعد تعمميـ لممفيوـ 

 . تحديد عدد الخواص التي يتضمنيا المفيوـ مع إظيار المميزة لو 

 . إعطاء الأمثمة الموجبة والسالبة لممفيوـ 

  ف واحد.آبشكؿ متتابع في الأمثمة تقديـ 

  مثمة جديدة موجبة لممفيوـ مع التحقؽ منيا مف قبؿ الطلاب.أتقديـ 

 .التأكد مف أف الطلاب قد تعمموا المفيوـ 

 عادة العرض لمطلاب لكي يعززوا استنتاجيـ.إ 
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 نشاط

حد مفاىيم الدراسات الاجتماعية ووضح كيفية أعزيزي الطالب: اختر 

 بنموذج دي سيسكوتدريسو 

 -:Galparinٕ:  نمٛرج غايبر -2 

 -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ:  Galparynحدد غالبرف 

 .  تحديد الشروط اللازمة لتعمـ المفيوـ

  أمثمة لممفيوـ. ٛالي  ٘المادية وشبو المادية، مف الأمثمة استخداـ 

 .شرح المفيوـ بألفاظ منطوقة أو مكتوبة 

  المعمومات والحقائؽ مف قبؿ المتعمـ.التعامؿ مع 

 .ترميز المفيوـ أي اعطاؤه رمزا او لفظا يستدؿ بو عمي مدلولو 

 نشاط

حد مفاىيم الدراسات الاجتماعية ووضح كيفية أعزيز الطالب: اختر 

 .تدريسو بنموذج غالبرن
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 -: Gagne.s ٘ٝنمٛرج جاْ -3

 -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ:  Gagneو يحدد جان

 .أف يتعرؼ الطلاب عمي اسـ المفيوـ 

  مثمة السالبة الموجبة والأالأمثمة أف يحدد الطلاب الاختلافات بيف

.  لممفيوـ

 .أف يميز الطلاب بيف الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة لممفيوـ 

 .أف يحدد الطلاب اسـ المفيوـ عند عرض حالات ومواقؼ جديدة عمييـ 

 نشاط

حد مفاىيم الدراسات الاجتماعية ووضح كيفية تدريسو أالطالب: اختر 

 جانيوبنموذج 

 -: Klausmeier,sv نًٛصَاٜشنمٛرج  -4

:  Klausmeier,s رحدد كموزماي  -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ

 .تعريؼ المفيوـ 

 .تحديد الخواص المتعمقة وغير المتعمقة بالمفيوـ 
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 .تحديد الامثمة الموجبة والسالبة لممفيوـ 

 .تحديد التصنيؼ الذي يشكؿ المفيوـ جزءا منو 

 .تحديد القواعد التي يتـ استخداـ المفيوـ مف خلاليا 

 .تحديد الكممات المناسبة لخصائص المفيوـ 

 نشاط

اختر أحد المفاىيم فى الدراسات الاجتماعية ووضح خطوات 

 تدريسو بنموذج كموزماير

 -: Bruner نمٛرج بشْٚش -5

: Brunerحدد برونر   -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ

 مثمة الموجبة لممفيوـ عمي التلاميذ عمي التلاميذ مقترنة بكممة) لأعرض ا

 مثمة السالبة مقترنة بكممة) لا(.لأنعـ( وا

  تكميؼ التلاميذ بمعرفة ما الذي تيدؼ اليو كممة )نعـ( وكممة )لا( عمي

 ح بو.أف يحتفظ كؿ تمميذ بما توصؿ اليو في نفسو ولا يصر 

 ماـ كؿ مثاؿ كممة أ يضعواخري عمي التلاميذ، وتكميفيـ بأف أمثمة أ عرض

 كممة) لا( . أو) نعـ( 
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  تكميؼ بعض التلاميذ بذكر امثمة اخري لممفيوـ وتخميؼ البعض الاخر

 مف التلاميذ بتصنيؼ ىذه الامثمة لنعـ او لا.

  عمي تكمؼ التلاميذ بالكشؼ عف المفيوـ الذي توصموا اليو وكتابتو

 السبورة.

  تكميؼ التلاميذ بتحديد السمات الجوىرية وغير الجوىرية لممفيوـ 

 .تكميؼ التلاميذ بتعريؼ المفيوـ 

 نشاط

: اختر أحد المفاىيم فى الدراسات الاجتماعية ووضح عزيزي الطالب 

 خطوات تدريسو بنموذج برونر

 -: Merrill & Tennyson'sنمٛرج َيرٍ ٚتٓٝظٕٛ  -6

الخطوات التالية لتدريس  Merrill & Tennyson'sحدد كؿ مف ميرؿ وتنيسوف 

 -المفيوـ :

 . تعريؼ المفيوـ مف حيث اسمو وتعريفو 

 . تحديد الأمثمة الموجبة والسالبة لممفيوـ 

 . إظيار الصفات الأساسية لممفيوـ 
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 ستقصائي أي عرض الأمثمة وتكميؼ التلاميذ بتمييزىا .لإالعرض ا 

 ميذ في اكتسابيـ لممفيوـ .تقويـ التلا 

 نشاط

عزيزي الطالب : أختر أحد مفاىيم الدراسات الاجتماعية ووضح كيفية 

 تدريسو بنموذج مير وتنسيون .

 -: Hilda Taba'sنمٛرج ًٖٝذا تابا  -7

 -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ : Hilda Taba'sحددت نموذج ىيمدا تابا 

  بتصنيفيا.عرض الأمثمة الموجبة والسالبة لممفيوـ ، وتكميؼ التلاميذ 
 . مناقشة المعمـ لمتلاميذ في خصائص المفيوـ 
  لاميذ بتصنيفيا إلي سالبة وموجبة، وتكميؼ التخرى لممفيوـأعرض أمثمة. 
 . تكميؼ التلاميذ بتعريؼ المفيوـ 

 نشاط

الاجتماعية ووضح كيفية عزيزي الطالب : أختر أحد مفاىيم الدراسات 

 تدريسو بنموذج ىيمدا تابا .
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 -:  Dickinson'sنمٛرج دطهٝٓظٕٛ  -8

 -الخطوات التالية لتدريس المفيوـ :  Dickinson'sحدد دسكينسوف 

 . عرض أمثمة المفيوـ ، ومناقشة الطلاب فييا 

 . توسيع أمثمة المفيوـ 

 . إظيار خصائص المفيوـ وصفاتو 

  وتحميمو .تعريؼ المفيوـ 

 نشاط

عزيزي الطالب : أختر أحد مفاىيم الدراسات الاجتماعية ووضح كيفية 

 تدريسو بنموذج دسكينسون .

 

ْ٘ يجب إٔ ٜشاعٞ المعًِ عٓذ تذسٜظ٘ يًُفاِٖٝ عذ٠ اعتباسات أطاط١ٝ ٖٞ أ ٚمما يجذس رنشٙ

:- 

 اختيار مستوى المفيوـ المناسب لمستوى التلاميذ . -

 مف تعميـ المفيوـ. تحديد الناتج النيائي -

 الإكثار مف الأمثمة الإيجابية والسمبية لممفيوـ . -
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 تقويـ التلاميذ في المفيوـ . -

 : قٝاغ تعًِ المفاِٖٝ  عؼش ثا٢ْ

يتـ قياس تعمـ الطلاب لممفاىيـ ، بطريقة تبادلية بيف المعمـ والطلاب ، فالمعمـ       

يحدد أحد محاور قياس تعمـ المفاىيـ في سؤالو ، ثـ يحدد لمطلاب ما يريده مف بقية 

 محاور قياس تعمـ المفاىيـ .

 -شكؿ  التالي :الويمكف توضيح ذلؾ في 

 المعًِ-1
 

 

 ايطايب 

 

 المفّٗٛ .ٜكذّ اطِ 

 يحذد تعشٜف المفّٗٛ .

 يحذد ختصا٥ص المفّٗٛ .

 يحذد أَج١ً إيجاب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد أَج١ً طًب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد ػهٌ أٚ سَض المفّٗٛ ) إٕ ٚجذ(

 المعًِ -2

 

 

 ايطايب 

 

 ٜكذّ تعشٜف المفّٗٛ .

 يحذد اطِ المفّٗٛ .

 يحذد ختصا٥ص المفّٗٛ .

 . يحذد أَج١ً إيجاب١ٝ يًُفّٗٛ

 يحذد أَج١ً طًب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد ػهٌ أٚ سَض المفّٗٛ ) إٕ ٚجذ(
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 المعًِ -3

 

 

 ايطايب 

 

 ٜكذّ ختصا٥ص المفّٗٛ .

 يحذد اطِ المفّٗٛ .

 يحذد تعشٜف المفّٗٛ .

 يحذد أَج١ً إيجاب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد أَج١ً طًب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد ػهٌ أٚ سَض المفّٗٛ ) إٕ ٚجذ

 المعًِ -4

 

 

 ايطايب 

 

 ٜكذّ سَض أٚ ػهٌ المفّٗٛ .

 يحذد اطِ المفّٗٛ .

 يحذد ختصا٥ص المفّٗٛ .

 يحذد أَج١ً إيجاب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد أَج١ً طًب١ٝ يًُفّٗٛ .

 المعًِ -5

 

 

 ايطايب

 

 يحذد أَج١ً إيجاب١ٝ يًُفّٗٛ .

 يحذد اطِ المفّٗٛ .

 يحذد تعشٜف المفّٗٛ .

 يحذد ختصا٥ص المفّٗٛ .

 أٚ سَض يًُفّٗٛ ) إٕ ٚجذ( يحذد ػهٌ

 التالية:  عمى الروابط الفيديوىات شرح  لممزيد مف المفاىيـ يمكنؾ مشاىدة

 تدريس المفاىيم 
https://www.youtube.com/watch?v=eQfoAARUbVE 

 نماذج تدريس المفاىيم 
https://www.youtube.com/watch?v=RNuI1VPw1e8 

https://www.youtube.com/watch?v=eQfoAARUbVE
https://www.youtube.com/watch?v=eQfoAARUbVE
https://www.youtube.com/watch?v=RNuI1VPw1e8
https://www.youtube.com/watch?v=RNuI1VPw1e8
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 ونقيسيا؟ العممية المفاىيم ندرس كيف 
https://www.youtube.com/watch?v=ZlIA2pZZ_1g 

 الاستنباطيّة أو الاستقرائيّة الطريقة باستخدام الجغرافيّة المفاىيم بناء 
https://www.youtube.com/watch?v=cyzpsy3owrY 

 المفاىيم بين العلاقة 
ps://www.youtube.com/watch?v=bgUxp4cdjlchtt 

 (الجغرافية المفاىيم) الجغرافية تدريس طرائق
https://www.youtube.com/watch?v=MnENLrFlUkw 

 واىميتيا الجغرافية المفاىيم تدريس
https://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/posts/208700 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=ZlIA2pZZ_1g
https://www.youtube.com/watch?v=ZlIA2pZZ_1g
https://www.youtube.com/watch?v=cyzpsy3owrY
https://www.youtube.com/watch?v=cyzpsy3owrY
https://www.youtube.com/watch?v=bgUxp4cdjlc
https://www.youtube.com/watch?v=bgUxp4cdjlc
https://www.youtube.com/watch?v=MnENLrFlUkw
https://www.youtube.com/watch?v=MnENLrFlUkw
https://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/posts/208700
https://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/posts/208700
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 الفصل  الثانى

 التعلم الذاتى وتدريس الدراسات الاجتماعية 
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 الاجتُاع١ٝ َٔ حٝح:ايزات٢ ف٢ ايذساطات ٚتذسٜع ٜتٓاٍٚ ٖزا ايفصٌ "ايتعًِ 

 أولًا: مفيوم التعمم الذاتى
 ثانياً: أىمية التعمم الذاتي 
 ثالثاً: أىداف التعمم الذاتى

 رابعاً: الفرق بين  التعمم التقميدى والتعمم الذاتى
 خامساً: العوامل التى تؤثر فى التعمم الذاتى

 سادساً: أسس التعمم الذاتى
الدراسات الاجتماعية باستخدام  التعمم سابعاً: أدوار المعمم فى تدريس 

 الذاتى
 ثامناً: خطوات التدريس باستخدام التعمم الذاتى فى الدراسات الاجتماعية

 تاسعاً: ميارات التعمم الذاتى
 عاشراَ: متطمبات تطبيق التعمم الذاتى فى المدارس

 حادى عشر: أساليب التعمم الذاتى )الفردى(
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 ايجا٢ْايفصٌ  

 ايزات٢ ٚتذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝايتعًِ 

 أٚلًا: َفّٗٛ ايتعًِ ايزات٢

عمـ الذى يحدث نتيجة تعميـ الفرد نفسو بنفسو عف طريؽ تفاعؿ المتعمـ تالىو 

 مع بيئتو فى مواقؼ مختمفة يجد فييا إشباعاً لدوافعة الذاتية.

يارات التعمـ الذاتى ىو الاستمرار فى اكتساب المعمومات والمويري البعض أف 

خارج الصؼ والمدرسة والجامعة ، معتمديف عمى أنفسنا )بدوف معمـ( ليس لاجؿ 

النجاح والشيادة بؿ لتحقيؽ أغراض شخصية كالاجابة عمى سؤاؿ أو حؿ لمشكمة أو 

 البحث عف عمؿ.

التعمـ الذاتي ىو تعمـ مستقؿ، يشير إلى طريقة التعمـ بمراعاة الفروؽ الفردية 

دا عمى مداخؿ تعميمية مختمفة تتماشى مع حاجات المتعمميف بيف المتعمميف، اعتما

المتباينة دوف الاعتماد الكمي عمى المعمـ. وىذا ما دعت إليو المناىج التربوية الحديثة 

التي تأخذ بعيف الاعتبار الفروقات الفردية كيدؼ أساسي لموصوؿ للاستقلالية الذاتية 

 والاجتماعية عند المتعمـ.

، لحياة وىو البحث عف المعرفة لاسباب شخصية أو مينيةىو التعمـ مدى ا

ىو تعمـ اختيارى ونابع مف الذات يتـ طيمة الحياة ولا ينحصر فى مرحمة معيف أو فى و 
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تجداتيا أصبح ليا تأثير كبير مسف التطورات التكنولوجية و الفصؿ أو المدرسة، وذلؾ لأ

 فى الحاجات التعميمية وأنماط التعمـ.

الواعى لمفرد الذى يستمد حركتو ووجيتة مف الانبعاث الذاتى ىو النشاط 

ى والتنظيـ الذاتى ييدؼ تغييره لشخصيتو نحو مستويات أفضؿ مف مخاوالاقتناع الد

 نجاز عممية التعمـ.إمقدرة الفرد عمى استخداـ مياراتو فى  ، وىوالنماء والارتقاء

المتعمـ مدفوعا بًرغبتو النشاط التعميمي الذي يقوـ بو " ويعرفو البعض بأنو

مكاناتو وقدراتو؛ مستجيبا لًميولو واىتماماتو بما يحقؽ  الذاتية بيدؼ تنمية استعداداتو وا 

تنمية شخصيتو وتكامميا، والتفاعؿ الناتج مع مجتمعو عف طريؽ الاعتماد عمى نفسو، 

ف أيف يحصؿ والثقة بقدراتو في عممية التعميـ والتعمـ، وفيو نعمـ المتعمـ كيؼ يتعمـ، وم

 عمى مصادر التعمـ".

"النشاط التعميمي الذي يقوـ بو المتعمـ مدفوعا بًرغبتو الذاتية كما يعرؼ بأنو 

في التعمـ، مف خلاؿ مجموعة المواقؼ و الأنشطة التي يمر بيا، مف أجؿ تحقيؽ 

الأىداؼ المرسومة؛ سواء أًكاف ذلؾ مف خلاؿ توظيؼ تكنولوجيا التعميـ والتعمـ، أو 

خلاؿ المواقؼ النظرية التي يتعرض ليا الطالب؛ لاكتساب الخبرات والميارات مف 

والمعمومات المتضمنة في الأنشطة التعميمية، ويكوف دور المعمـ في ىذا الإطار مرشدا 

 .وًموجيا لمعممية التعميمية التعممية "
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 َا ايعٓاصش المؼترن١ بين ايتعشٜفات ايظابك١؟ 

التعمـ الذاتى بأنو "ىو نمط مف أنماط التعميـ المخطط ومما سبؽ يمكف تعريؼ 

لو والموجو فردياً يعتمد عمى نشاط المتعمـ حيث يمر المتعمـ ببعض المواقؼ التعميمية 

ويكتسب المعارؼ والميارات بما يتوافؽ مع سرعتو وقدراتو الخاصة، ويمكف أف يستخدـ 

ووسائؿ تعميمية متعددة بيدؼ المتعمـ ما أسفرت عنو التكنولوجيا مف مواد مبرمجة 

 تحقيؽ أىداؼ تعميمية منشودة.

 ١ُٖٝ ايتعًِ ايزاتٞ أثاْٝاً: 

 تتمثؿ أىمية التعمـ الذاتى فى:

  ، إف التعمـ الذاتي كاف ومازاؿ يمقى اىتماما كبيراً مف عمماء النفس والتربية

يتناسب مع  باعتباره أسموب التعمـ الأفضؿ ، لأنو يحقؽ لكؿ متعمـ تعمماً 

 قدراتو وسرعتو الذاتية في التعمـ ويعتمد عمى دافعيتو لمتعمـ .

 . يأخذ المتعمـ دوراً إيجابياً ونشيطاً في التعمـ 

  يمّكف التعمـ الذاتي المتعمـ مف إتقاف الميارات الأساسية اللازمة لمواصمة تعميـ

 نفسو بنفسو ويستمر معو مدى الحياة .

 عويدىـ تحمؿ مسؤولية تعمميـ بأنفسيـ .إعداد الأبناء لممستقبؿ وت 

 . تدريب التلاميذ عمى حؿ المشكلات ، وايجاد بيئة خصبة للإبداع 
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  إف العالـ يشيد انفجاراً معرفياً متطوراً  باستمرار لا تستوعبو نظـ التعمـ

وطرائقيا مما يحتـ وجود إستراتيجية تمكف المتعمـ مف إتقاف ميارات التعمـ 

 .عمـ معو خارج المدرسة وحتى مدى الحياةالذاتي ليستمر الت

 بإٔ ايتعًِ ايزات٢:ٚف٢ الاجاب١ ع٢ً طؤاٍ لمارا ايتعًِ ايزات٢؟ يجٝب ايبعض 

أكثر قدرة عمى تحقيؽ أىداؼ التعمـ وغاياتو وترسيخ الخبرات التعميمية  •

 المكتسبة.

 يساىـ فى تفاعؿ الفرد بصورة أفضؿ مع العممية التربوية. •

النظرة الانساينة لمتعمـ التى تقوؿ : إف الفرد مسؤوؿ عف تعممو أكثر توافقا مع  •

 فى كؿ المراحؿ العمرية التى يمر بيا.

 يعزز فى المتعمـ روح الاستقلاؿ ومف أبرز وجوىيا اف يتعمـ كيؼ يتعمـ. •

 ينمى لدى المتعمميف القدرة عمى اتخاذ القرارات المصيرية بشأف مستقبميـ. •

 ٌٖ أْت َٔ المؤٜذٜٔ يًتعًِ ايزات٢ أّ المعاسضين؟ ٚلمارا؟ 

 ثايجاً: أٖذاف ايتعًِ ايزات٢

 تتمثؿ أىداؼ التعمـ الذاتى فى النقاط التالية:

 .اكتساب المتعمـ ميارات وعادات التعمـ المستمر لمواصمة تعممو الذاتى بنفسو 
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 .يتحمؿ المتعمـ مسئولية تعميـ نفسو بنفسو 

 ية التجديد الذاتى لممجتمع.المساىمة فى عمم 

 .بناء مجتمع دائـ التعمـ 

 .تحقيؽ التنمية المينية لممعمـ 

 .تنوع وتعدد البدائؿ فى التعمـ 

 ايتعًِ ايتكًٝذ٣ ٚايتعًِ ايزات٢ سابعاً: ايفشم بين 

 التعمـ الذاتى التعمـ التقميدى مجاؿ المقارنة

 محور فعاؿ متمقى سمبي المتعمـ

فى أغمب أوقات  ممقف لممعرفة المعمـ 

 النشاط

 يشجع الابتكار والابداع

 متنوعة وتناسب الفروؽ الفردية واحدة لكؿ المتعمميف الطرائؽ

متعددة ومتنوعة تناسب الفروؽ  سمعية بصرية لكؿ المتعمميف الوسائؿ 

 الفردية
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 التعمـ الذاتى التعمـ التقميدى مجاؿ المقارنة

 التفاعؿ مع متطمبات العصر وسيمة لعمميات ومتطمبات اليدؼ

 يقوـ بو المتعمـ والمعمـ يقوـ بو المعمـ التفويـ

 ايعٛاٌَ ايت٢ تؤثش ف٢ ايتعًِ ايزات٢ختاَظاً: 

تيـ امثؿ عدد المتعمميف )سواء كانوا طلاب أو طالبات( وخمفي :ناديم١ٝ أعٛاٌَ -1

 ومستويات الذكاء وقدرة كلا منيـ عمى التعمـ الذاتى بمفرده. ،المعرفية

 ،الانتباه والمواىب والقدرات الخاصةومدة  والنضج تتضمف العمر: عٛاٌَ اجتُاع١ٝ-2

 وضاع الاجتماعية والاقتصادية لممتعمميف.والأ ،والمعوقات الجسدية والوجدانية

 ٚتتضُٔ ظشٚف ايتعًِ-3

وتشمؿ عمى دافعية المتعمـ والمثايرة فى العمؿ وتحمؿ  :البيئة الوجدانية لممتعمم 

 المسئولية.

وتشتمؿ عمى تفضيلات المتعمـ لمعمؿ سواء بمفرده أو مع مجموعة  البيئة الاجتماعية:

 صغيرة مف المتعمميف، واستجابة المتعمـ لممعمـ.

 وتشتمؿ عمى نواحى القوة والضعؼ فى الحواس. العوامل الفسيولوجية:
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 أطع ايتعًِ ايزات٢طادطاً: 

 َشاعا٠ ايفشٚم ايفشد١ٜ -1

المميزة لكؿ متعمـ، سواء أكاف وذلؾ عف طريؽ التشخيص الدقيؽ لمخصائص 

 ذلؾ مف معموماتو السابقة أو فى خصائصو النفسية.

كؿ موقؼ مف مواقؼ التعمـ الذاتى يحتوى عمى مواقؼ اختبارية قبمية يتحدد 

مف خلاليا مستوى الميارات والمعمومات الموجودة لدى كؿ متعمـ، بحيث يساعد ذلؾ 

منيا كؿ متعمـ فى دراستو، ثـ تقديـ بدائؿ عمى تحديد نقطة البدء التى يمكف أف يبدأ 

 متنوعة مف الاساليب والوسائؿ التى يختار مف بينيا مايناسبو.

يسمح التعمـ الذاتى لكؿ متعمـ بتحديد المسار الذى يناسبو فى سعيو لتحقيؽ 

الأىداؼ الموضوعو، ولكؿ ىدؼ مجموعة مف الانشطة التعميمية والمسارات التى 

 يختار مف بينيا يناسبويستطيع المتعمـ أف 

 إتكإ الماد٠ ايتع١ًُٝٝ -2

يري بموـ وبموؾ أف غالبية المتعمميف مف الصفوؼ الدراسية المختمفة 

 يستطيعوف الوصوؿ الى درجة الاتقاف إذا توافرت الشروط والظروؼ الاتيو:

  تقديـ المادة التعميمية فى صورة خطوات منظمة، ومسارات يسير فييا المتعمـ

 قؿ مف خطوة الى أخرى الا بعد الانتياء مف الخطوة الاولى.بحيث ينت
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  تشخيص خصائص المتعمـ لمتعرؼ عمى خمفيتو السابقة عف الموضوع المقبؿ

 عمى دراستو، وعمى أساليب التعمـ التى يفضميا.

 .تقديـ أنشطة وبدائؿ متنوعة تراعى خصائص المتعمميف 

 عوبات تعوؽ تقدمو.تقديـ المساعدة اللازمة لممتعمـ عندما يواجو ص 

  اتاحة الوقت الكافى لتمكيف المتعمميف مف الوصوؿ الى درجة الاتقاف

 المطموبو.

  فى التعمـ الذاتى حيث لا ينتقؿ المتعمـ فيو مف مستوى تعميمى الى مستوى

 آخر الا بعد اتقانو لممستوى الاوؿ.

 إيجاب١ٝ ٚتفاعٌ المتعًِ -3

ومشاركة المتعمـ فى عممية التعمـ،والمتعمـ فى مف مبادىء التعمـ الجيد إيجابية ونشاط 

التعمـ الذاتى يقوـ بتعميـ نفسو بطريقة ذاتية مف خلاؿ التفاعؿ مع المادة التعميمية 

والقياـ بالانشطة والوسائؿ والرجوع الى المصادر المختمفة لمحصوؿ عمى المعمومات 

 والاجابة عمى الاختبارات القبمية والبعدية.

 وايجابية المتعمم: من أمثمة تفاعل

بحيث يمكنو تمقى تغذية راجعة فورية  :التفاعؿ بييف المتعمـ والبرنامج التعميمي •

عف مدى صحة استجابتو وعف مدى التقدـ الذى يحرزه بماى يؤدى الى تنمية 
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 دافعيتو الذاتية لتحقيؽ أىداؼ معينة.

فى مجموعات صغيرة بما يؤدى الى  :التفاعؿ بيف المتعمـ وغيره مف المتعمميف •

 تنمية إحساسو بالمشاركة والمسئولية الاجتماعية وزيادة ثقتو فى نفسو.

رشادات تمكنو  :التفاعؿ بيف المتعمـ والمعمـ • مف خلاؿ مايتمقاه مف توجييات وا 

 مف تحميؿ المواقؼ واتخاذ القرارات.

 ايتٛجٝ٘ ايزات٢ يًُتعًِ -4

تى تساعد عمى اتخاذ مايراه مف قرارات نحو التعمـ الذاتى يوفر الفرص ال

اختيار أساليب وطرؽ تعممو، كما يتيح لو الاختيار مف بيف الانشطة والبدائؿ 

مكاناتو.  المتاحة لمتعمـ بما يتناسب واىدافو وا 

كما يتيح التعمـ الذاتى لممتعمـ تحديد نقطة البدء فى التعمـ أى مف أيف يبدأ 

 وأى الوسائؿ والأنشطةيختار.

 ايتكِٜٛ ايزات٢ يًُتعًِ -5

فى ظؿ أسموب التعمـ الذاتى يقوـ المتعمـ بتقويـ نفسو بطريقة ذاتية، حيث 

 يتضمف التقويـ فى التعمـ الذاتى :

 تحدد وضع المتعمـ ومدى استعداده لمدراسو ومستوى بدايتو. اختبارات قبمية: •

كونات المادة لمعرفو مدى نمو المتعمـ وقدرتو عمى دراسة م اختبارات تتبعيو: •
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 التعميمية، كما تمده بالتغذية الراجعة الفورية عف مستوى اتقانو لما تعممو.

الغرض منيا الحكـ عمى مدى إتقاف المتعمـ وتحقيقو  اختبارات نيائية: •

 .للاىداؼ الموضوعو

 ايتعًِ ايزات٢ تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ باطتخذاّ  أدٚاس المعًِ ف٢طابعاً: 

  قدرات المتعمميف وميوليـ واتجاىاتيـ مف خلاؿ الملاحظة التعرؼ عمى

المباشرة والاختبارات التقويمية البنائية والختامية والتشخيصية ، وتقديـ العوف 

 لممتعمـ في تطوير قدراتو وتنمية ميولو واتجاىاتو .

  ، إعداد المواد التعميمية اللازمة مثؿ الحقائب التعميمية ، مصادر التعمـ

تقنيات الحديثة كالانترنت ، الأفلاـ التعميمية، ومواقع الفيديوىات وتوظيؼ ال

 التعميمية ، والحاسوب في التعمـ الذاتي .

  توجيو الطمبة لاختيار أىداؼ تتناسب مع نقطة البدء التي حددىا الاختبار

 التشخيصي .

 الوصوؿ إلى المعمومات  رةالمكتبية وتشمؿ : ميا راتياتدريب الطمبة عمى الم

معارؼ ومصادر التعمـ وميارة الاستخداـ العممي لممصادر ، وميارة وال

 .فرة في مكتبة المدرسة أو خارجيااستخداـ الوسائؿ التربوية المتوا

  وضع الخطط العلاجية التي تمكف الطالب مف سد الثغرات واستكماؿ الخبرات
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 اللازمة لو .

  مراحؿ التعمـ في القياـ بدور المستشار المتعاوف مع المتعمميف في كؿ

 التخطيط والتنفيذ والتقويـ .

 ٌٖ ٖٓاى أدٚاس أختش٣ يًُعًِ ظاْب الأدٚاس ايظابك١؟ َا٢ٖ؟ 

ٚيجب ع٢ً َعًِ ايذساطات الاجتُاع١ٝ الاٖتُاّ بترب١ٝ تلاَٝزٙ ع٢ً ايتعًِ 

 ايزات٢ َٔ ختلاٍ:

 أثناء دروس الدراسات الاجتماعية. عمى إثارة  الأسئمة المفتوحة يـتشجيع .ٔ

صدار الأحكاـعمى  يـتشجيع .ٕ عمى المواقؼ والأحداث  التفكير الناقد وا 

 . والشخصيات التاريخية

واستخلاص   وفالقراءة والتدريب عمى التفكير فيما يقرأ يـ فىتنمية ميارات .ٖ

 أو العكس. المعاني ثـ تنظيميا وترجمتيا إلى مادة مكتوبة

بالحياة وجعؿ المواقؼ الحياتية ىي  تعمـ دروس الدراسات الاجتماعية ربط  .ٗ

 السياؽ الذي يتـ فيو التعمـ .

إيجاد الجو المشجع عمى التوجيو الذاتي والاستقصاء ، وتوفير  .٘

والفرص لممارسة الاستقصاء  )مراجع وخرائط وأطالس وموسوعات(المصادر

 الذاتي.
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 تشجيع المتعمـ عمى كسب الثقة بالذات وبالقدرات عمى التعمـ . .ٙ

 لات حياتية واقعية لمنقاش .طرح مشك .ٚ

 ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝ ايتعًِ ايزات٢ايتذسٜع باطتخذاّ ختطٛات ثآَاً: 

 مف حيث تحديد أنماط السموؾ النيائية ، ثـ تحديد الأىداؼ السموكية  :التحميل

 ٓومستوى الأداء والمعايير الخاصة بو 

 وىو تحميؿ كفايات المتعمـ ، وحصر المواد التعميمية المناسبة ،  :التركيب

عداد التجييزات اللازمة لعممية التعمـ.  وتحديد نوعيتيا، وا 

 وتشمؿ التدريس والتقويـ والتغذية الراجعة ، حيث يؤكد ىذا النموذج  :العمميات

عمى تحديد موقع المتعمـ في برنامجو ، مف حيث اختيار الأىداؼ وطريقة 

 لتدريس ، وأسموب التعمـ المناسب.ا

 َٗاسات ايتعًِ ايزات٢: تاطعاً

لابد مف تزويد المتعمـ بالميارات الضرورية لمتعمـ الذاتي أي تعميمو كيؼ يتعمـ 

 ومف ىذه الميارات :

  ٓالمحافظة عمى صحتو الشخصية وعادات التغذية السميمة 

  مجتمعو الذي يعيش المساىمة في الأمور التي تتصؿ بما يتعممو الشخص في

 فيو ، ودوه ر في ذلؾ.
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 .الحوار والنقاش وتقبؿ وجيات النظر المخالفة 

 .التعديؿ المستمر لمدوافع الشخصية لممتعمـ 

 . القدرة عمى تحقيؽ التواصؿ مع الآخريف والتعايش معيـ 

 . الابتكار والإبداع واتخاذ القرارات  المناسبة التي تحقؽ النجاح 

  بقيمتو الذاتية و التكيؼ مع الظروؼ المتغيرة.تنمية شعور الفرد 

 .صدار الأحكاـ  ومشاركة الرأى  تشجيع التفكير الناقد ، وا 

 .ربط التعمـ بالحياة، وجعؿ المواقؼ الحياتية سياقا يتـ فييا التعمـ 

 .تشجيع المتعمـ عمى كسب الثقة بالذات، والقدرة عمى التعمـ 

 ة والتقدير لمتعاوف .ميارة التقويـ الذاتي، والتغذية الراجع 

 . الاستفادة مف التسييلات المتوفرة في البيئة المحمية 

  تباع أسموب المتعمميف عند ممارستو لمسموؾ في المجتمع ا  الاستعداد لمتعمـ و

 .الذي يعيش فيو

 .ميارات جمع وفيـ وتدويف وتنظيـ المعمومات مف مختمؼ المصادر 

 لمذاسغتطبٝل ايتعًِ ايزات٢ ف٢ اَتطًبات عاػشاَ: 

 –أجيزة معينة  –نقط كيربائية  –مقاعد فردية سيمة الحركة  متطمبات المكان :-ٔ

 خزانة ممفات.
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 –آلة طباعة وكمبيوتر كتابة –شفافيات وأقلاـ  –: أدوات رسـ متطمبات إنتاجية -ٕ

 لوحات عرض وورؽ قلاب.

 –التعميمية اللازمة إعداد ركف لإنتاج المواد  –تزويدىا بالكتب اللازمة المكتبة : -ٖ

 توفير أدلة العمؿ لمتعمـ الذاتي. –إعداد البطاقات لممواد التعميمية المختمفة 

 طايٝب ايتعًِ ايزات٢ )ايفشد٣(حاد٣ عؼش: أ

 ايتعًِٝ المبرَج -1

التعمـ المبرمج يقوـ عمى أساس تقسيـ المادة العممية المراد تعمميا إلى أجزاء 

المتعمـ فى صورة برنامج مكوف مف خطوات لى إوتقدـ صغيرة ترتب ترتيباً منطقياً، 

)عبارة عف إطارات أو شاشات( تعرض بواسطة كتاب مبرمج أو ألو تعميمية، ويتـ فيو 

التفاعؿ بيف المتعمـ والبرنامج التعميمي بدوف تدخؿ مف المعمـ، ويسير ىذا النوع مف 

ويتوفر لكؿ خطوة دقة التعمـ وفؽ خطوات محددة كؿ خطوة منيا تبنى عمى الأخرى، 

 عوامؿ ضبط الاستجابة المطموبة مما يؤدى إلى التمكف مف المادة التعميمية.

عبارة عف طريقة تدريس تقسـ فييا المادة الدراسية بطريقة منطقية إلى خطوات 

 يجابية مف التمميذ.إتابع تتطمب كؿ خطة منيا استجابة صغيرة منظمة فى ت

 التعمم المبرمج مكونات
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 الإطارات-أ

ساسية التى يتكوف منيا البرنامج وتسمى خطوة، ويتـ تعمـ ىذه وىى الوحدة الأ

سمسؿ منطقى، حيث تترابط المعمومات فيما تالخطوات بتدرج متزايد فى الصعوبة وب

الخطوة الجديدة الا اذا استوعب الخطة لى إبينيا وتسمح لممتعمـ بالتقدـ بحيث لا ينتقؿ 

 السابقة.

 المثيرات-ب

سئمة الموجودة بالوحدة أو موضوع بارة عف مجموعة مف المعمومات والأع  

الدرس الذى يتـ تقديمو مف خلاؿ التعمـ المبرمج، ويتـ ترتيب ىذه المعمومات وتركيبيا 

بحيث يمكف لممتعمـ إنشاء جوابو الصحيح عف السؤاؿ الذى يعطى لو فى نياية كؿ 

 معمومة مف المعمومات.

 الاستجابات-ج

عامؿ مع البرنامج جابات التى تصدر عف المتعمميف أثناء التعبارة عف الإ وىى  

ف يقوـ المتعمـ بمؿء فراغ أو اختيار إجابة مف عدة أجوبة، ويجب أف أالتعميمى، مثؿ 

تكوف ىذه الاستجابة ظاىرة، أى يكتبيا المتعمـ أو يسجميا بطريقة ما عمى شريط 

 التسجيؿ.
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 التعزيز-د

البرنامج التعميمى لاستجابات الطلاب وتعزيزىا أو  وىو عبارة عف تقويـ

 تصويبيا، وىى لا تظير أماـ المتعمـ إلا بعد قيامو بالاستجابة.

 أنواع التعميم المبرمج

 البرمجة الخطية-أ

برنامج أحادى التسمسؿ أو المسار حيث يتبع المتعمـ فيو مسار محدد ويتـ ذلؾ إما  

 بطريقة أفقية، ويتـ تنظيـ المادة التعميمية كما يمى: أوبطريقة رأسية 

 بطة تسمى ار تتقسيـ المادة التعميمية إلى مجموعة مف الخطوات الصغيرة والم

 إطارات.

  يعرض كؿ إطار معمومة صغيرة عمى المتعمـ ويطمب منو أف يستجيب

 استجابة ظاىرة، عادة ماتكوف مكتوبة.

  جابتة.إجابة الصحيحة لكى يقارنيا بالإ يستجيب المتعمـ تقدـ لو فوراً عندما 

  تكتب المادة التعميمية بطريقة معينة بحيث تعطى المتعمـ فرصة كبيرة لكى

يستجيب عمى نحو صحيح، وىذه العممية تسمى تشكيؿ السموؾ، أى بناء 

السموؾ المنشود عف طريؽ تعزيز سمسمة مف الاستجابات المتتالية والمختارة 
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 مى تطوير أداء المتعمـ إلى أف يتحقؽ اليدؼ النيائى.بدقة، كؿ منيا يعمؿ ع

 البرمجة التفريعية-ب

ويسمى البرنامج متعدد المسارات ويتألؼ البرنامج ىنا مف عدة مسارات ويسير   

ولى طار الذى يضـ الخطوة الأأخرى مف التعامؿ مع الإلى إالمتعمـ فييا مف خطوة 

يتضمف سؤاؿ معيف يقوـ الطالب والذى قد يحتوى عمى جزء مف موضوع الدرس و 

لى إجابة صحيحة ينتقؿ ذا كانت الإإىذا الجزء ف جابة عميو وفؽ دراستو لمحتوىبالإ

إطار فرعى يسمى لى إجابة خاطئة فإنو يتنقؿ أما إذا كانت الإ ،طار الذى يميوالإ

لى إجابة خاطئة وينقمو جة الخطأ، يوضح لو لماذا كانت الإطار العلاجى لمعالالإ

 بو سؤاؿ لتكرار المحاولة. خرآر إطا

 مبادئ التعميم المبرمج

 أجزاء صغيرة لى إأى يتـ تقسيـ المادة  :لخطوة القصيرة أو الخطوة خطوةمبدأ ا

 ذات معنى.

 حيث يتـ تزويد المتعمـ بنتيجة تعممو  :لتغذية الراجعة / التأكيد الفورىمبدأ ا

 الصحيحة.التعرؼ عمى استجابتو لى إفى كؿ خطوة، لانو بحاجة 

 حيث يقوـ المتعمـ بدراسة الجزاء الصغيرة  :بدأ النشاط أو الاستجابة الفعميةم

 لممادة التى تعد كمثير تتطمب استجابة.
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 حيث يسير المتعمـ فى البرنامج حسب سرعتو الخاصة  :مبدأ السرعة الذاتية

مكاناتو.  وقدراتو وا 

 تقدـ المتعمـ فى البرنامج ف المعمـ يستطيع مف خلاؿ أأى  :مبدأ التقويم الذاتى

 تحديد نقاط الضعؼ لدى المتعمميف وتعديميا.

 ف اء البرنامج بصورة واضحة سيمة لضمحيث يتـ تصميـ أجزا :مبدأ النجاح

 اجتياز المتعمـ ليا بنجاح ويسر، مما يشجعو عمى الاستمرار.

 ىداؼ فى التعميـ المبرمج عمى ياغة الأصحيث يتـ  :ىداف السموكيةمبدأ الأ

يئة عبارات سموكية توضح وتحدد السموؾ الذى ينبغى عمى المتعمـ القياـ بو ى

 لتحقيؽ اليدؼ. 

 خصائص التعمم المبرمج

 .ًتصاغ المادة التعميمية فى خطوات صغيرة ومتسمسة منطقيا 

 .ترتبط جميع الخطوات ببعضيا ويتبع كؿ خطوة تعزيز لإجابة المتعمـ 

  الاتقاف، حيث لا يستطيع الانتقاؿ مف يؤكد عمى وصوؿ المتعمـ لمستوى

 ة الاولى.و خطوة إلى خطوة دوف اتقاف الخط

 .ًيتعمـ كؿ متعمـ بمفردة ذاتيا 

 .يراعى التعمـ المبرمج القدرة الفردية لدى المتعمميف 
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 .يرتكز النشاط فى التعمـ البرنامجى حوؿ المتعمـ الذى يتحمؿ كؿ المسئولية 

 وجييو نحو السموؾ المنشود.يقوـ البرنامج بقيادة المتعمـ وت 

 .يوفر التعزيز المناسب لإثارة السموؾ المرغوب 

 عيوب التعمم المبرمج

 عب فيميا مف قبؿ صقد ي وبالتالىلفاظ عمى المادة التعميمية، سيطرة الأ

 حياف.المتعمميف فى بعض الأ

 انعداـ التفاعؿ بيف الفرد والجماعة. 

  مراعاة الفروؽ الفردية بينيـ.تقديـ خبرة واحدة لجميع المتعمميف، دوف 

 .عدـ إتاحة الفرصة لظيور الابتكارية لدى المتعمميف 

 ىداؼ الوجداينة.يصعب معو تحقيؽ الأ 

  مجيود كبير فى إعداد وبرمجة المادة العممية.لى إيحتاج 

  ًِٝبايهُبٝٛتش ايتع. 

 تتعدد مجالات استخداـ الكمبيرتر فى التعمـ الذاتى مثؿ:

يعتمد ىذا النوع عمى قياـ الكمبيوتر بتقديـ مجموعة مف  والممارسة:التمرين  •

الأمثمة لممتعمـ عمى المفاىيـ التى تعمميا مع تقديـ التعزيز المستمر لكؿ إجابة 

 صحيحة.
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يتـ فييا تقديـ الموضوع عمى ىيئة وحدات صغيرة ويتبع كؿ  البرامج التعميمية: •

سب إجابة الطالب ويوازف بينيا وحدة سؤاؿ يجيب عنو الطالب ثـ يحمؿ الحا

 وبيف الاجابة التى وضعيا المؤلؼ ليذا السؤاؿ ويقدـ تغذية راجعة.

ويعتمد عمى تنمية ميارات التعمـ والمعارؼ  برامج الالعاب التعميمية: •

 والمعمومات مف خلاؿ الالعاب التعميمية المحوسبة.

يتـ فييا تقميد ظاىرة طبيعية يصعب توافرىا لندرتيا أو  برامج المحاكاة: •

 خطورتيا مثؿ البراكيف والخسوؼ والكسوؼ والتجارب النووية.

 الحكا٥ب ايتع١ًُٝٝ -3

 َفّٗٛ الحكا٥ب ايتع١ًُٝٝ

برنامج محكـ التنظيـ ؛ يقترح مجموعة مف الأنشطة عبارة عف  :الحقيبة التعميمية

في تحقيؽ أىداؼ محددة ، معتمدة عمى مبادئ التعمـ  والبدائؿ التعميمية التي تساعد

الذاتي الذي يمكّف المتعمـ مف التفاعؿ مع المادة حسب قدرتو باتباع مسار معيف في 

التعمـ ، ويحتوي ىذا البرنامج عمى مواد تعميمية منظمة ومترابطة مطبوعة أو مصورة ، 

 وتحتوي الحقيبة عمى عدد مف العناصر .

برنامج تعميمي يتكوف مف مجموعة مف المواد التعميمية  ة:الحقيبة التعميمي

المتكاممة والمترابطة يشتمؿ عمى وحدة أو أكثر مف المادة التعميمية المنظمة بحيث 
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تتضمف  كؿ وحدة صغيرة مجموعة مف الأىداؼ والمحتوى والمصادر التعميمية 

بة والتغذية الراجعة بقصد والأدوات والوسائؿ والاختبارات القبمية والبعدية ونماذج الاجا

 تحقيؽ أىداؼ محددة والوصوؿ الى مستوى الاتقاف.

 فٛا٥ذ اطتخذاّ الحكا٥ب ايتع١ًُٝٝ ف٢ تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ

تراعى الفروؽ الفردية ما بيف المتعمميف مف خلاؿ توفير البدائؿ وفتح الزمف  .ٔ

 في الزمف . أماـ المتعمميف ، بحيث تتحوؿ الفروؽ في القدرات إلى فروؽ

تسمح لممتعمـ بالتعمـ حسب سرعتة الذاتية في الوقت الذي يناسبو والمكاف  .ٕ

 الذي يريده .

توفر حؽ التعمـ لكؿ فرد بغض النظر عف العمر أو الجنس أو العرؽ بما  .ٖ

 يناسب احتياجاتو وقدراتو .

 تنمي استقلالية المتعمـ في تفكيره وعممو وتولد لديو الدافعية لمتعمـ مف خلاؿ .ٗ

 تنوع مصادر المعرفة وتعددىا.

تشجع المتعمـ عمى الإبداع والابتكار مف خلاؿ المواقؼ الاستقصائية والبحثية  .٘

 التي تحتوييا الحقائب التعميمية.

 تساعد عمى حؿ مشكمة تزايد أعداد الطمبة مع قمة المعمميف المؤىميف. .ٙ

 واحتياجاتو. إيصاؿ المعرفة الجديدة إلى كؿ فرد بالطريقة التي تناسب قدراتو .ٚ
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 َهْٛات الحكٝب١ ايتع١ًُٝٝ

 صفحة العنواف . •

 صفحة الفكرة العامة .)مقدمة الحقيبة( •

 فيرس الحقيبة التعميمية. •

 صفحة الإرشادات التعميمية. •

 خريطة التدفؽ.) توضيح خطوات السير فى التعمـ باستخداـ الحقيبة( •

 أىداؼ الحقيبة. •

 الاجابة)مفتاح تصحيح الاختبار(.الاختبار القبمي لمحقيبة + دليؿ  •

 ميارات(-تعميمات-جوانب التعمـ المتضمنة بالحقيبة)مفاىيـ •

 الأنشطة والبدائؿ التعميمية . •

 (.التقويـ ويشمؿ اختبارات التقويـ الذاتي ) التغذية الراجعة  •

 الاختبار البعدي. •

 مصادر الحقيبة التعميمية •

 
 

 

 

 

 نشاط
الاجتماعية وقم بتصميم حقيبة تعميمية أختر أحد الموضوعات فى الدراسات 

 ليذا الموضوع
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 لممزيد عف التعمـ الذاتى يمكنؾ زيارة الروابط التالية:

 المينية المعمـ رخصة - الذاتي التعمـ استراتيجية
https://www.youtube.com/watch?v=ayftWBKKIgQ 

 بعد؟ عف الدراسة و الذاتي التعميـ ماىو
https://www.youtube.com/watch?v=XEHViuDJvws 

 ( اساليبو - اسسو - تعريفو)الذاتى التعمـ
https://www.youtube.com/watch?v=8UpZUGYeLdw 

 الذاتي التعمـ أساليب
https://www.youtube.com/watch?v=3q_ykEieUVg 

 خطواتو و مبرراتو و الذاتي التعمـ مفيوـ
https://www.youtube.com/watch?v=jEmbmQVc2vE 

 الحقائب التعميمية
https://www.youtube.com/watch?v=UpZwKMIKD0Q 

 الإلكترونية التعميمية الحقيبة تصميـ أو عمؿ كيفية
https://www.youtube.com/watch?v=8kLg2i8IIww 

 التعمـ الذاتى  

 ماىو التعمـ الذاتى 

https://www.youtube.com/watch?v=ayftWBKKIgQ
https://www.youtube.com/watch?v=ayftWBKKIgQ
https://www.youtube.com/watch?v=XEHViuDJvws
https://www.youtube.com/watch?v=XEHViuDJvws
https://www.youtube.com/watch?v=8UpZUGYeLdw
https://www.youtube.com/watch?v=8UpZUGYeLdw
https://www.youtube.com/watch?v=3q_ykEieUVg
https://www.youtube.com/watch?v=3q_ykEieUVg
https://www.youtube.com/watch?v=jEmbmQVc2vE
https://www.youtube.com/watch?v=jEmbmQVc2vE
https://www.youtube.com/watch?v=UpZwKMIKD0Q
https://www.youtube.com/watch?v=UpZwKMIKD0Q
https://www.youtube.com/watch?v=8kLg2i8IIww
https://www.youtube.com/watch?v=8kLg2i8IIww
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
https://www.for9a.com/learn/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A-%D9%88%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D9%88%D8%B3%D8%A7%D8%A6%D9%84%D9%87-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%B5%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%8A-%D8%AA%D9%88%D9%81%D8%B1%D9%87
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 الثالثالفصل  

 الدراسات الاجتماعية التقويم وإعداد الاختبارات فى 

  



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٚٙ    

عداد الاختبارات فى الدراساات الاجتماعياةيتناول ىذا الفصل  مان  التقويم وا 
 حيث:
 وظائف التقويم -أولًا:

 أىداف التقويم التربوىثانياً: 
 : الفرق بين القياس والتقييم والتقويمثالثا
 :أىمية التقويم التربوىرابعاً 

 : أغراض التقويمخامساً 
 : أنواع التقويمسادساً 
 : أسس التقويم الجيدسابعاً 
 : مجالات تقويم المتعممثامناً 
 : أدوات التقويم فى الدراسات الاجتماعيةتاسعاً 
 مواصفات الاختبار التحصيمى الجيد: عاشراً 

 : مواصفات الورقة الامتحانيةحادى عشر
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 ايجايحايفصٌ  

 ايتكِٜٛ ٚإعذاد الاختتباسات ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝ 

 قدمةم-أ

التقويـ عممية ىامة ليس فقط في مجاؿ التربية ولكف في جميع مجػالات الحيػاة  

يعػػرؼ الأخطػػاء التػػي وقػػع فييػػا  أفلاف أي إنسػػاف يقػػوـ بػػأي عمػػؿ مػػف الأعمػػاؿ يجػػب 

 الأداء الأفضؿ . إلىحتى لا يكررىا وبذلؾ يستطيع التوصؿ 

 أوالجماعػػة لمعرفػػة مػػدي النجػػاح  أووالتقػػويـ ىػػو العمميػػة التػػي يقػػوـ بيػػا الفػػرد 

الفشػؿ فػي بمػوغ الأىػداؼ العامػة التػي يتضػػمنيا المػنيج وكػذلؾ نقػاط القػوة والضػعؼ بػػو 

 حتى يمكف بموغ الأىداؼ المنشودة بأحسف صورة ممكنة . 

وفػػي التعمػػيـ يمكػػف أف يعػػرؼ التقػػويـ بأنػػة عمميػػة تشخيصػػية علاجيػػة يقػػوـ بيػػا 

لقوة والضعؼ في العممية التربويػة ومحاولػة علاجيػا ، الجماعة لمعرفة نواحي ا أوالفرد 

نمػا ىػو وسػيمة ىػدفيا تحسػيف العمميػػة  ومعنػي ذلػؾ أف التقػويـ لػيس غايػة فػي حػػد ذاتػو وا 

 .التعميمية وتعديؿ المسار نحو بموغ الأىداؼ المنشودة 

 ٚظا٥ف ايتكِٜٛ  -أٚلًا:

بمػػػا أف التقػػػويـ ىػػػو العمميػػػة التػػػي يمكػػػف فػػػي ضػػػوئيا الحكػػػـ عمػػػى مػػػدي بمػػػوغ 

عمميتي التعميـ والتعمـ لأىدافيا واقتراح الوسػائؿ لعػلاج أي قصػور قػد يظيػر ، وبالتػالي 
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نسػػتطيع أف تقػػوؿ أف التقػػويـ عمميػػة تشخيصػػية تسػػتيدؼ الكشػػؼ عػػف نقػػاط الضػػعؼ ، 

دؼ تحسػيف عمميػة التعمػيـ وتطويرىػا كما انو عممية علاجية في نفس الوقت حيث يسػتي

 -، وعمى ذلؾ يمكف تمخيص وظائؼ التقويـ في :

 معرفة مدي بموغ الأىداؼ . -أ

 الموىوبيف والمتأخريف دراسياً . الدارسيفالكشؼ عف -ب

 عمـ .تاكتشاؼ نواحي القوة والضعؼ لدي الم -ج

 ة.مجموعات متجانس أوفي صفوؼ  الدارسيفالمساعدة في تنظيـ  -د

 .لقوة والضعؼ في البرنامج الدراسياكتشاؼ نواحي ا -ىػ

يعػػد أداة يتعػػرؼ مػػف خلاليػػا المعمػػـ عمػػى نتػػائج جيػػوده التػػي يبػػذليا أثنػػاء  –و 

القيػػاـ بالتػػدريس سػػواء عمػػى مسػػتوى العػػاـ الدراسػػي أو عمػػى مسػػتوى الػػدرس 

 اليومي .

 ثاْٝاً: أٖذاف ايتكِٜٛ ايترب٣ٛ

مف حيث الحكـ عمى قدراتيـ واستعداداتيـ التحصيمية فى  تقويم المتعممين:-ٔ

المقررات المختمفة التى يدرسونيا، حتى يمكف اتخاذ القرارات المختمفة التى تعينيـ عمى 

مجالات لى إعمى وتوجيييـ المراحؿ الألى إالتحصيؿ الجيد، ومف حيث الانتقاؿ 
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 و اليوايات.الدراسة المناسبة أو مجالات النشاط أ

مف خلاؿ التعرؼ عمى مدى كفاءتيـ فى شرح المقرر ويم اداء المعممين: تق-ٕ

استخداميـ لموسائؿ التعميمية الدراسي وتوصيؿ المعمومات لمطلاب بشكؿ سمسؿ و 

 نشطة التعميمية وتقويـ الطلاب.والأ

مف خلاؿ التعرؼ عمى مدى جدارتو وجدواه ومناسبتو تقويم المنيج الدراسي: -ٖ

 تربوية المنشودة.لتحقيؽ الأىداؼ ال

مف حيث جودتيا ووضوحيا وطريقة عرضيا لممعمومات تقويم الكتب المدرسية: -ٗ

خراج النيائى ليا لمفئة العمرية التى تقدـ ليا والإومناسبة ىذه المحتويات  ،ومحتوياتيا

 ومدى جودة طباعتيا.

 ىداؼ المحتوى الدراسيمف حيث حداثتيا وارتباطيا بأ تقويم طرق التدريس:-ٗ

انتباه المتعمميف وزيادة  بووضوح خطواتيا ومساىتميا فى تحقيؽ التعمـ الفعاؿ وجذ

 دافعيتو لمتعمـ.

 ايفشم بين ايكٝاغ ٚايتكِٝٝ ٚايتكِٜٛ: ثايجاً

ء المتعمـ بالنسبة لخاصية معينة أدابارة عف العممية التى يقدر بيا : ع القياس -

درجات فى الاختبار  ، مثؿ حصوؿ الطلاب عمىباستخداـ أداة قياس مناسبة

 تقيس مستوى التحصيؿ لدييـ.
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العممية التى يتـ مف خلاليا إصدار حكـ عمى درجات  عف عبارة التقييم: -

القياس اذا كانت مقبولة أو متوسطة أو جيدة أو عالية أو منخفضة أو ضعيفة 

 فى ضوء معايير معينة.

ف الضعؼ لاجية اليدؼ منيا التعرؼ عمى مواطعممية تشخيصية ع التقويم: -

قاء بأداء الطالب الارت والخمؿ واصلاحيا، وتقويو وتدعيـ جوانب القوة مف أجؿ

  .فى نقاط القوة وتنميتيا

 أ١ُٖٝ ايتكِٜٛ ايترب٣ٛ:سابعاً

 وسيمة لتحفيز التلاميذ عمى الدراسة والعمل-أ

وذلؾ لاف التقويـ يعمؿ عمى تقديـ تغذية راجعة واقعية لمطلاب عف مستوى 

وجوانب القوة والضعؼ لدييـ مما يدفعيـ الى محاولة تعزيز جوانب تحصيميـ، 

القوة وتنمية قدراتيـ ومواجية جوانب الضعؼ مف أجؿ تحسيف مستوياتيـ الدراسية 

 داخؿ المدرسة.

 وسيمة لمتشخيص والعلاج والوقاية-ب

توفر نتائج التقويـ معمومات ومؤشرات ىامة ذات علاقة بنواحى القصور والقوة 

قط فى مستوى التلاميذ ومجالات نموىـ وانما فى مكونات منظومة المنيج ليس ف

ككؿ، وىذا يساعد عمى تحديد العوامؿ والمعوقات المؤثرة عمى تحقيؽ أىداؼ 
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المنيج، ومف ثـ تحديد الاساليب والوسائؿ المناسبة التى يمكف مف خلاليا مواجية 

عف كيفية تفادى مثؿ ىذه  وعلاج مثؿ ىذه العوامؿ أو المعوقات، مما يوفر رؤية

 المعوقات فى المستقبؿ.

 يساعد التقويم عمى تحقيق الأىداف-ج

تنصب عممية التقويـ عمى تقويـ مدى تحقؽ الأىداؼ، وتوفر نتائج التقويـ 

معمومات قيمة حوؿ نوعية الأىداؼ التى تحققت بالفعؿ بنجاح، وتمؾ التى لـ 

 تتحقؽ بعد ومف ثـ العمؿ عمى تحقيقيا.

 اعد المعمم عمى تعرف تلاميذه وحسن توجيييميس-د

حيث يستطيع المعؿ مف خلاؿ نتائج التقويـ التعرؼ عمى قدرات واستعدادات 

وميوؿ واتجاىات تلاميذه، مما يساعده عمى توجيو المتعمميف ومساعدتيـ نحو 

 تطوير قدراتيـ فى ضوء إمكاناتيـ.

 يساىم التقويم فى تطوير المناىج وتحديثيا-ىا

أف التقويـ يحدد نواحى الضعؼ والقصور التى تعيؽ تحقيؽ الاىداؼ، بما 

بالاضافة الى باقى المكونات مف طرؽ تدريس وأنشطة ووسائؿ، فإنو مف الممكف 

 البدء فى تطوير منظومة المنيج وتحديثيا لمتغمب عمى ىذه المعوقات. 
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 ايتكِٜٛ أغشاض: ختاَظاَ

 أف يجب والتعمـ التعميـ فى البدء قبؿ التلاميذ مستويات تحديد أى :التشخيص -

 .وصادقاً  موضوعيا يكوف

 اتخاذ أجؿ مف لدراسة واقع أو ظاىرة عف وبيانات معمومات جمع أى :المسح -

 .وتحسينيا لتطويرىا قرارات

الكشؼ عف درجة استعداد التمميذ وقدراتو عمى النجاح  إمكاف بمعنى :التنبؤ -

 .فى مجاؿ الدراسة مستقبلاً 

 ايتكِٜٛ ْٛاعأ :طادطاً

 أٚ ايكب٢ً المبذ٢٥ ايتكِٜٛ -1

يتـ قبؿ تعمـ المتعمميف لمحتوى أى منظومة تدريسية )مقرر أو وحدة أو درس( 

لتحديد مايتوافر لدى المتعمـ مف خصائص معينة أو معارؼ أو ميارات أو قيـ أو 

اتجاىات ترتبط بموضوع التعمـ، بيدؼ الكشؼ عف حاجة المتعمـ إلى تعمـ ميارات أو 

 بات قبؿ البدء فى دراسة موضوع ما ويطمؽ عميو التقويـ التشخيصى.متطم

تتمثؿ أىمية ىذا النوع مف التقويـ بالنسبة لممعمـ قبؿ أف يبدأ التدريس حيف 

يريد أف يقؼ عمى النقطة التى يبدأ منيا عممو فيتساءؿ، ىؿ يعرؼ طلابي ما أعتقد 

ات التى تمثؿ متطمبات سابقة ار الميأنيـ يعرفونة؟بمعنى ىؿ يممكوف الحقائؽ والمفاىيـ و 
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 لمموضوع الدراسي الجديد؟

 أىمية التقويم القبمى-أ

  تساعد البيانات التى يوفرىا التقويـ القبمى المعمـ  فى اتخاذ القرار التعميمي

المناسب ، الذى قد يكوف إقرار خطة وسيناريو التدريس أو تعديميما أو مراجعة 

قراءات محددة فى إطار لى إبعض المعارؼ السابقة أو توجيو المتعمميف 

 العمؿ عمى توفير المتطمبات السابقة لدييـ.

 ـ التقويـ القبمى فى مساعدة المعمـ عمى معرفة مدى توافر متطمبات يساى

دراسة وحدة معينة أو موضوع معيف لدى المتعمميف، وبالتالى يساعد المعمـ فى 

 انيا مدى استعداد المتعمـ لمدراسة.بتكييؼ أنشطة التدريس بحيث تاخذ فى حس

 مفة عمى حسب ييدؼ التقويـ القبمى فى توزيع المتعمميف فى مستويات مخت

 مستوى تحصيميـ.

  يساعد التقويـ القبمى المعمـ فى التعرؼ عمى الخمفية المعرفية السابقة الموجودة

لدى المتعمميف، ومف ثـ البناء عمييا سواء فى بداية المقرر أو الوحدة أو 

 موضوع الدرس.

 أٚ ايتتابع٢ أٚ المظتُش( ايته٢ٜٓٛأٚ المشح٢ً )ايتكِٜٛ  -2

العممية المستمرة التى ينشغؿ بيا الطلاب والمعمموف لى إينى يشير التقويـ التكو 
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 عندما:

 .يركزوف عمى أىداؼ التعمـ 

 .يرصدوف موقع الفعؿ الحالى بالنسبة لميدؼ 

 .يتخذوف إجراء ليصبحوا أقرب إلى اليدؼ 

ىو عممية مستمرة يتـ فييا تقويـ الفرد لمدى تمكنو مف المحتوى والميارات 

لخطوات لاحقة تسير بو قدماً نحو ىدؼ، ىذا اليدؼ يمكف أف يكوف بحثاً واستطلاعاً 

أحد الأىداؼ فى الدرس أو فى وحدة دراسية، ولكف عندما ينشغؿ الطلاب فى عمميـ 

ويلاحظوف ويراقبوف مدى تقدميـ، ويفيموف ما يتعمموف وكيؼ يتعمموف يصبحوف 

 عندئذ شركاء فى التقويـ التكوينى والتعمـ الحقيقى.

ـ أثناء عممية التدريس ويسمى التقويـ المستمر لانو يستمر طواؿ ويستخد

عممية التدريس ، ويستيدؼ تحديد مدى تقدـ المتعمميف نحو الأىداؼ التعميمية 

المنشودة وتقديـ تغذية راجعة، لممعمـ عف سير المتعمميف فى عممية التعمـ، بيدؼ 

 يضـ ثلاث مراحؿ ىى جمعإعطاء مزيد مف الاىتماـ إلى تعديؿ فى أداء المتعمـ و 

 البيانات وتحميميا ثـ المراجعة والتنقيح خلاؿ التغذية الراجعة.

 أىمية التقويم التكوينى-أ

 .يعمؿ عمى رفع مستوى التحصيؿ والدافعية لدى الطلاب 
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  يساىـ التقويـ التكوينى فى معرفة ما يتمكف منو الطلاب بمساعدة وما يتمكنوف

 باستقلالية. ومن

  ـ بالمياـ المطموبة التكوينى يشغؿ الطلاب فى تعمـ فاعؿ ويمزميالتقويـ

 ىداؼ التعمـ.ويوجييـ نحو أ

  التقويـ التكوينى يتيح لمطلاب تمقى التغذية الراجعة حوؿ ماىـ بحاجة إليو

 ماعمييـ القياـ بو لتحسيف مستواىـ.لى إلمتحسف مف خلاؿ ارشادىـ 

 تاج فييا الطلاب ب يحلمعمـ والطلاعممية التقويـ التكوينى عممية اتصاؿ بيف ا

لى إوأنت تحتاج  ؟الراجعة ؾأف يعرفوا ماذا تعنى أييا المعمـ بتعييناتؾ وتغذيت

 أف تفيـ تصورات طلابؾ ومفاىيميـ الخطأ وميوليـ واتجاىاتيـ وقيميـ.

 والتقويم التكوينىالتغذية الراجعة -ب

التغذية الراجعة لابد أف تكوف غايتيا إعلامية وأكثر تحديداً وليست إصدار 

أحكاـ، فالتغذية الراجعة لابد أف تصؼ ولا تصدر احكاماً، والوصؼ يكوف لمعمؿ 

تقوؿ عمؿ الطالب جيد أو ضعيؼ تكمـ عف لماذا العمؿ  أفوليس لمطالب، فبدلا مف 

 جيد أو ضعيؼ.

واضحة ومحددة وتقترح الخطوات التى يفترض أف التغذية الراجعة الجيدة تكوف 

 يتخذىا الطالب حتى يتحسف.



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٛٙ    

 الجيدةالتغذية الراجعة  مبادئ

  تصؼ وتخبر )لا تصدر أحكاـ( مف خلاؿ وصؼ العمؿ وليس الطالب

ظ كممات تعبر عف حكـ سئ مثؿ "العمؿ ضعيؼ" ولو استخدمت لف وتجنب

 "العمؿ حسف" وضح ماىو الحسف فى العمؿ.

  محددة قدر الامكاف مف خلاؿ استخداـ مفردات محددة والتحدث عف تكوف

 جوانب معينة فى العمؿ.

  توصؿ معمومات واضحة لمطالب مف خلاؿ استخداـ لغة بسيطة فى التعميمات

 والارشادات.

 حسيف مف خلاؿ اقتراح تقترح عمى الطالب الخطوات التالية لتحقيؽ الت

يساعد الطلاب فى الوصوؿ إلى اليدؼ و نشاط تدريبياً يمكف أف استراتيجية أ

 التالى.

 صفات التعيينات التعميمية الجيدة-ج

 .يجب أف تسير بمحاذة معايير التعميـ المعتمدة وأىداؼ المنيج 

 الطلاب مف عممية التعمـ بحيث يراه  اتوضح النتائج الذى سوؼ يصؿ إليي

 الطلاب بكؿ وضوح ويخططوف لو.

  التعيينات الجيدة يتـ مطابقتيا بكؿ عناية مع المحتوى والعمميات المعرفية التى
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تتطمبيا أىداؼ التعمـ، فمحتوى التعمـ يشمؿ حقائؽ ومفاىيـ واستراتيجيات 

تفكير والعمميات المعرفية تتضمف الذكر والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب 

الب سوؼ يكوف قادر عمى والتقويـ ، فاذا كاف ىدؼ التعمـ يعنى أف الط

ف يستوعب مفيوماً عف الطقس بؿ المعمومات)مثاؿ: ليس فقط أاستعماؿ 

 يستخدمو فى التوقع بالطقس( إذف يفترض فى التعييف أف يتقصي ذلؾ.

 .التعيينات الجيدة ذات بنية واضحة وتقترف بتعميمات واضحة لمطلاب 

 ف خلاليا فيـ المطموب التعيينات الجيدة وسيمة اتصاؿ فعاؿ يستطيع الطالب م

 منو القياـ بو.

 قوـ أعماليـ بموجبيا، وىذا سس التى ستٌ لتعيينات الجيدة تخبر الطلاب بالأا

 يساعدىـ فى فيـ ما يسعوف إليو.

العديد مف الأساليب  يمكف أف نستخمص معمومات التقويـ التكوينى مف خلاؿ 

، تعينات،  ات قصيرةاختبار  )خلاؿ أعماؿ الطلاب مثؿ  مناقشة الطلاب ومفمثؿ 

( أو مف الملاحظة الانجاز ، أعماؿ كتابية، مشروعات، ممفاتواجبات منزلية

 المباشرة أثناء قياـ الطلاب بأعماليـ.

 العلاقة بين التقويم التكوينى والتقويم الختامى-د

التقويـ التكوينى والختامى كلاىما يخدـ نفس أىداؼ التعمـ، فأفعاؿ التقويـ 



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٛٛ    

الطلاب فيما ىـ يتطوروف ويتدربوف ويتعمموف يجب أف تبنى عمى نفس التى يمارسيا 

 المعرفة والميارات التى فى النياية سيعبروف عنيا لمحصوؿ عمى درجة.

عممية التقويـ التكوينى تزود المعمـ بمعمومات عف كـ يستمر فى التكويف؟ 

يتدربوا  الختامى؟ فبعض الطلاب بكؿ بساطة يحتاجوف إلى أف التقويـومتى يكوف 

ذا كانت المعمومات فى التقويـ  أكثر مف آخريف حتى يتمكنوا مف معرفة أو ميارة ، وا 

التكوينى تنبئ بأف أداء الطلاب قريب مف ىدؼ التعمـ، فمف الواضح أف ىؤلاء الطلاب 

لا يحتاجوف الكثير مف التدريب ولدييـ الاستعداد لمتعبير عف تحصيميـ فى تقويـ 

 ختامى.

 أٚ ايٓٗا٢٥ ا٢َايتكِٜٛ الخت -3

نتياء مف تدريس جزء مف المقرر الدراسي ، ليمثؿ يجرى التقويـ النيائى بعد الإ

نقطة نياية ونقطة بداية جديدة أيضاً لتدريس الجزء التالى، وىو قد يكوف فى نياية 

 وحدة أو مجموعة وحدات دراسية أو بعد الانتياء مف تدريس المقرر الدراسي.

إلى الوقوؼ عمى مدى نجاحنا فى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ييدؼ التقويـ النيائى 

المنوط بيا جانب المقرر الدراسي الذى ينصب عمية التقويـ، ومف خلاؿ المعمومات 

التى يقدميا ىذا النوع مف التقويـ نستطيع أف نقدر أداء المتعمميف ودرجاتيـ واتخاذ 

 القرارات المناسبة بشأف أوضاعيـ الدراسية.
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 سس التقويم الجيدأ: سابعاً 

  لكؿ أنواع ومستويات الأىداؼ التعميمية ولكؿ عناصر  التقويم شاملاً أف يكوف

 العممية التعميمية والعوامؿ المؤثرة فييا.

  لمدى ما يحققو البرنامج التربوى مف الأىداؼ  تقويم مستمرةأف تكوف عممية

 المرسومة لعممية التعميـ.

  بمعنى أف يكوف ىناؾ تربط وتكامؿ وتنسيؽ بيف  التقويم متكاملاً أف يكوف

 الادوات المتعددة المستخدمة فى التقويـ.

  يشارؾ فييا كؿ مف يؤثر فى العممية التعميمية  بطريقة تعاونيةأف يتـ التقويـ

 ويتأثر بيا.

  بمعنى أف تتوافر فى الادوات المستخدمو  أساس عممىأف يبنى التقويـ عمى

 كالصدؽ والثبات والموضوعية والتمييز.فيو مجموعة مف الخصائص 

 بيف مستويات الاداء المختمفة ويكشؼ عف الفروؽ والقدرات  أن يميز التقويم

 المتنوعة لمتلاميذ.

  أى أف  يصؼ نواحى القوة ونواحى  التقويم تشخيصياً وعلاجياً أف يكوف

 الضعؼ فى عمميات الاداء وفى نتائج الاداء.

  نى أف يستفاد منو فى تحسيف العممية التعميمية بمع التقويم وظيفياً أف يكوف
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 وفى إحداث تغييرات إيجابية فى جميع عناصرىا.

  بمعنى أف يترؾ أثراً طيباً فى نفس  التقويم النواحى الانسانيةأف يراعى

 التمميذ.

  يعمؿ عمى توفير الوقت والجيد والماؿ.  التقويم اقتصادياً أف يكوف 

 لدالات تكِٜٛ المتعًِ: ثآَاً

  عممية( –شفوية  –النواحى المعرفية : الاختبارات )تحريرية 

  مقاييس التقدير  –تطبيقات عممية  –النواحى الميارية: بطاقات الملاحظة

 المتدرج

  اختبارات المواقؼ الموضوعية –النواحى الوجدانية: مقاييس التقدير الذاتى 

 : أدٚات ايتكِٜٛ ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝتاطعاً

 ست الاختتبا -1

عبارة عف مجموعة مف الاسئمة التى يجيب عنيا بطريقة بأنو  الاختباريعرف 

 .معينة عمى حسب كؿ سؤاؿ

 أْٛاع الاختتباسات

 الاختتباسات ايؼف١ٜٛ .-أ

وىى عبارة عف الاسئمة التى يجيب عنيا المتعمـ بصورة شفيية مف خلاؿ الكلاـ 
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 واستخداـ التعبيرات والجمؿ المناسبة.

 مميزات الاختبارات الشفيية -

 تعطى صورة دقيقة عف قدرة المتعمـ عمى القراءة الصحيحة والنطؽ السميـ. •

يمكف مف خلاليا الكشؼ عف أخطاء المتعمميف وتصحيحيا فى الحاؿ وتفيد  •

 فى اختبارات النطؽ والقراءة والتعبير الشفوى

لمتلاميذ ضرورية لاصحاب الحالات الخاصة مف المكفوفيف وضعاؼ النظر و  •

 فى السنوات الاولى مف المرحمة الابتدائية.

خرى فاذا حصؿ طالب عمى درجة خدـ لمتاكد مف صدؽ الاختبارات الأتست •

عالية فى اختبار تحريري ويشؾ المعمـ فى نتيجتو فالاختبار الشفوى يبيف 

 لممعمـ ىؿ الطالب يستحؽ الدرجة أـ لا.

استذكار الدروس حتى لا يخطئوا لى بذؿ جيد أكبر فى عممية إتدفع التلاميذ  •

 ماـ بقية زملائيـ.أ

 عيوب الاختبارات الشفيية -

 ثر الذاتى لممعمـ.تقؿ فييا الموضوعية فيى تسمح بالأ •

لا تكوف متساوية فى الصعوبة ولذلؾ يجب عدـ التسرع فى إصدار الحكـ  •
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 سئمة الشفوية.المتعمـ الا بعد عدد كبير مف الأ عمى مستوى

 -عوائؽ التعبير الشفوى –بعوامؿ أخرى مثؿ )خجؿ المتعمـ تتاثر نتائجيا  •

 (.عدـ القدرة عمى التعبير-الخوؼ والارتباؾ

 لى وقت طويؿ وجيد كبير خاصة اذا كاف عدد الطلاب كبير.إتحتاج  •

 الاختتباسات ايتخشٜش١ٜ-ب

سئمة التى يجيب عنيا المتعمـ بطريقة كتابية أو تحريرية عمى حسب وىى الأ

أنواع مف الاسئمة نوع السؤاؿ والمطموب فى كؿ سؤاؿ، وتتضمف الاختبارات التحريرية 

 منيا:

 سئمة المقالية: وتنقسم الى الأ -ٔ

جابات محددة فى جمؿ قصيرة مثؿ أسئمة والتى تكوف فييا الإ مقالية قصيرة: -

بما تفسر وتعريؼ المفاىيـ والمصطمحات العممية مثؿ ما المقصود بالعولمة؟ 

 سباب التى دفعت نابميوف للاستيلاء عمى مصر؟اذكر الأأو 

جابة مـ الحرية فى تحديد شكؿ ومجاؿ الإيعطى فييا المتع مقالية طويمة: -

فسر مع الرسـ كيفية حدوث مثؿ  والتأليؼوتظير قدرتو عمى التنظيـ والتركيب 

 .ظاىرة نسيـ الجبؿ ونسيـ الوادي؟
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 المكاي١ٝالأط١ً٦ َكترحات يتخظين صٝاغ١ ٚتصخٝح 

 .أف تكوف جميع أسئمة الاختبار اجبارية حتى يمكف المقارنة بيف أداء الطلاب 

  ضع إجابة نموذجية لكؿ سؤاؿ وقسـ إجابة كؿ سؤاؿ إلى عناصر وحدد لكؿ

 جة.عنصر در 

  ًإقرا عدد مف إجابات الطلاب قبؿ التصحيح لمتاكد مف أف السؤاؿ كاف مفيوما

 مف قبؿ الطلاب.

 .صحح كؿ سؤاؿ عمى انفراد ولجميع الطلاب ثـ السؤاؿ الثانى وىكذا 

 .حاوؿ الا تنظر إلى اسـ الطالب أثناء التصحيح 

  عدـ إعطاء درجة لمطالب الذى لا يجيب عف المطموب فقط ويكتب كؿ ما

 يعرؼ عف الموضوع.

  .كتابة عدد الاخطاء فى الاجابات والملاحظات بعد التصحيح 

 نشاط

حد الموضوعات فى الدراسات الاجتماعية وضع لو ثلاث أسئمة أاختر 

 مقالى قصير وثلاث أسئمة مقالى طويل.
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 سئمو الموضوعيةلأا -ٕ

ولو قاـ سميت بيذا الاسـ لانيا موضوعية لا تتدخؿ فييا ذاتية المصحح حتى 

بالتصحيح أكثر مف شخص فالدرجة لف تختمؼ مف مصحح الى آخر، وتنقسـ الاسئمة 

 الموضوعية الى:

 الصواب والخطأأسئمة -أ

تسمى أسئمة البديميف ويطمب مف التمميذ أف يبدى رأيو فى عبارة معينة بالاشارة )( أو 

تمميذ وضع دائرة )( أو وضع نعـ أو لا أو توضع العلامتاف ػو الكممتاف ويطمب مف ال

حوؿ العلاميتيف أو الكممتيف، وتقيس نواتج التعمـ التميزي البسيط كالفيـ وعلاقات 

 السبب والاثر والحقائؽ والافكار البسيطة.

 :عند كتابة ىذا النوع من الأسئمة يجب عمى المعمم مراعاة الشروط التالية

  صحتيا أو تأكد مف أف العبارة فى صياغتيا النيائية لاشؾ أو لبس فى

 .خطئيا

 تجنب استخداـ كممات التعميـ أو التخصيص. 

 يجب أف تتضمف العبارة فكرة واحدة فقط. 

 تجنب استخداـ النفى أو نفي النفى. 
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 أف يكوف طوؿ العبارات مناسب ومتقارب فى العبارات الصواب أو الخطأ. 

  اذا احتوت العبارة عمى وجيات نظر ما فيجب أف تنسب وجية النظر إلى

 بيا.أصحا

 .تجنب الاسياب فى التفاصيؿ التافية 

  الخطأ عشوائيا وبدوف ترتيب أو تسائؿ معيفو توزيع الفقرات الصائبة. 

 أف يكوف عدد العبارات الخطأ والصواب متقارب  ليس متساوى. 

  أف تكوف العبارات مستقمة عف بعضيا البعض فلا تعتمد إجابة عبارة عمى

 .العبارات تمميحات لعبارة أخرى فى الإجابةعبارة أخرى وألا تكوف فى إحدى 

 نشاط

نقطة من  ٘ٔحد الموضوعات فى الدراسات الاجتماعية وضع لو أاختر 

 .نوع أسئمة الصواب والخطأ

 سئمة الاختيار من متعددأ -ب

 يتكوف سؤاؿ الاختيار مف متعدد مف جزئيف 

عبارة عف وىى عبارة عف جممة تحمؿ الصيغة الاستفيامية أو السؤاؿ  مقدمة -

 طاه.عجممة ناقصة تحتاج إلى الاكماؿ مف خلاؿ البدائؿ الم
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 .حتوى عمى بديؿ واحد صحيحتحيحة و الص الإجابة بدائؿ -

 عند صياغة المعمم ليذا النوع من الأسئمة يجب أن يتبع مجموعة من الشروط ىى

 يجب أف تكوف مقدمة السؤاؿ تطرح مشكمة واضحة ومحددة. 

  واحدة صحيحة فى البدائؿتأكد مف أف ىناؾ إجابة. 

 تأكد مف أف البدائؿ مف الممكف أف تكوف اجابات محتممة لمسؤاؿ. 

  تجنب التمميحات المفظية فى رأس السؤاؿ التى أوحى بالإجابة الصحيحة فى

 .البدائؿ

 تجنب استخداـ النفى أو نفى النفي. 

 تجنب استخداـ البديؿ جميع ماسبؽ أو كؿ ماسبؽ أو جميع ما ذكر. 

 تساوى طوؿ البدائؿ.عطاء مؤشرا للاجابة الصحيحة، مع عدـ إ 

  بدائؿ. ٙبدائؿ ولا يزيد عف  ٗلايقؿ عدد البدائؿ عف 

 .توزيع الاجابات بشكؿ عشوائى 

  ٘ٔاختر أحد الموضوعات فى الدراسات الاجتماعية وضع لو 

 .الاختيار من متعددنقطة من نوع أسئمة 

  أو المطابقة أو التوصيل سئمة المقابمةأ -ج
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 يراعى عند صياغة اسئمة المطابقة أو المزاوجة أو التوصيل

 .أف تكوف التعميمات واضحة فى بياف عممية الربط بيف القائميف 

 .الاشارة الى إذا ماكاف البديؿ سيستخدـ مرة أو أكثر 

 .ًبفضؿ ترتيب الاستجابات ترتيباً منطقياً أبجدياً أو عدديا 

  القوائـ متجانسةأف تكوف. 

 زيادة البدائؿ فى القائمة الثانية عف القائمة الاولى. 

 يفضؿ ألا يزيد عدد البدائؿ عف ست أو سبع بدائؿ. 

 أف يكوف البديؿ ؼ القائمة الاولى يرتبط ببديؿ واحد فقط فى القائمة الثانية. 

 .يحب أف يكوف سؤاؿ المطابقة كاملًا فى نفس الصفحة 

 نشاط

نوع  سؤال مناختر أحد الموضوعات فى الدراسات الاجتماعية وضع لو 

 .المطابقةأسئمة 

  سئمة الاكمالأ -د

 عند صياغة ىذا النوع من الاسئمة يجب عمى المعمم أن يراعى الشروط التالية

 كثر مف فراغيفأ ىأف لا تحتوى عبارات الاكماؿ عم.  
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 مف النياية يفضؿ أف يكوف الفراغ فى نياية الجممة أو قريب. 

 أف تكوف الإجابة المطموبة متفؽ عمى صحتيا. 

 أف تكوف الكممة الناقصة كممة مؤثرة فى الحممة وليس كممة ىامشية. 

 .أف يكوف طوؿ الفراغات متساو بقدر الامكاف 

 .عدـ ذكر كممات توحى بالاجابة 

 .الابتعاد عمى الاقتباس الحرفى مف الكتاب 

  الصياغة.أف تكوف العبارات واضحة ودقيقة 

 نشاط

 نقطة ٘ٔاختر أحد الموضوعات فى الدراسات الاجتماعية وضع لو 

 .الإكمالنوع أسئمة  من

 

 َٛاصفات الاختتباس ايتخص٢ًٝ الجٝذ: عاػشاً

: ويعنػى أف يقػيس الاختبػار مػا وضػع لقياسػو، بمعنػى اذا كػاف الاختبػار ايصذم •

الاختبار عمى يقيس تحصيؿ الطلاب فى التاريخ أو الجغرافيا يجب أف ينصب 

 قياس التحصيؿ وليس الاتجاىات مثلا.
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بمعنى أف الاختبار يعطى نفس النتائج تقريباً اذا ما أعيػد تطبيقػو عمػى  :ايجبات •

نفػػس العينػػة بعػػد فتػػرة زمنيػػة مػػف تطبيقػػة لممػػرة الاولػػى، أو بمعنػػى اخػػر اسػػتقرار 

 النتائج عند تكرار تطبيؽ الاختبار عمى المجموعة نفسيا مف الأفراد. 

ــٛع١ٝ • ويقصػػد بػػو عػػدـ تػػأثر نتػػائج المفحػػوص بذاتيػػة المصػػحح، ويسػػتدؿ  :المٛض

 عمى درجة الموضوعية مف اتفاؽ المصححيف عمى نتيجة معينة.

ويقصػػد بيػػا أف يكػػوف الاختبػػار شػػاملًا لجميػػع الأىػػداؼ التدريسػػية  :ايؼــُٛي١ٝ •

المػػػػػػراد قياسػػػػػػيا، أو أف يمثػػػػػػؿ الاختبػػػػػػار جميػػػػػػع العناصػػػػػػر المكونػػػػػػة لموضػػػػػػوع 

بػػار، وحتػػى تػػاتى نتػػائج الاختبػػار صػػادقة يجػػب أف تمثػػؿ فقراتػػو المحتػػوى الاخت

 الدراسي.

تحدد تعميمات الاختبار معالـ الاجابة عنو وتبعد الطالب عف  ٚضٛح ايتعًُٝات: •

 الحيرة، وتساعده عمى الاستفادة مف الوقت المتاح.

تو وتضػمف الاعتداليػة أف يكػوف مسػتوى صػعوبة الاختبػار أو سػيول الاعتذاي١ٝ: •

 معقولًا.

ــخٝح  • ــاح ايتص : يضػػمف مفتػػاح التصػػحيح الموضػػوعية لانػػو يوجػػد المرجعيػػة َفت

 وخاصة عندما يوجد اكثر مف مصحح.

 



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٔٓٓ    

 َٛاصفات ايٛسق١ الاَتخا١ْٝ: حاد٣ عؼش

 َٔ حٝح ايؼهٌ -1

 مطبوعة طباعة جيدة ومقرؤه •

 خالية مف الاخطاء المغوية •

 خالية مف الاخطاء المطبعية •

 واضحة ومحددة.تعميمات الاختبار  •

 الاسئمة واضحة ومحددة •

 كؿ سؤاؿ بأكممو فى صفحة •

 الزمف المتاح كاؼ لقراءة الاسئمة وفيميا والاجابة عنيا. •

 َٔ حٝح المضُٕٛ -2

 ارتباط الاسئمة بأىداؼ المقرر الدراسي •

 شمولية الامتحاف لمحتوى المقرر •

 تمثيؿ أسئمة الامتحاف لممستويات المختمفة •

 والمستويات التوازف فى المجالات •

 .تنوع الاسئمة •

تفػػػػػػػػػػاوت الاسػػػػػػػػػػئمة فػػػػػػػػػػى درجػػػػػػػػػػة  • صعوبتيا
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 روابط التقويم التربوى

 التقويـ بيف والفرؽ خصائصو وأسالبو، أنواعو ، أىميتو: التربوي التقويـ 
 والتقييـ

https://www.youtube.com/watch?v=7pvq4cBLrgM 

 مراحمو ، ايجابياتو خصائصو ، آلياتو ، تعريفو: التربوي التقويـ 

QwabXj334-https://www.youtube.com/watch?v=E 

 والقياس والتقييـ التقويـ بيف الفرؽ 

https://www.youtube.com/watch?v=DHf66iWGskg 

 الاوؿ الجزء التربوي التقويـ 

https://www.youtube.com/watch?v=WeyUBfqZbeY 

 - التكويني التقويـ - التشخيصي التقويـ - والتقويـ التقييـ بيف الفرؽ 
 الاجمالي التقويـ

https://www.youtube.com/watch?v=VvpEuSArQIw 

 التربوي التقويـ أدوات

ps://www.youtube.com/watch?v=j2Shkc5dH9Uhtt 

 التربوى التقويـ فى الحديثة الاتجاىات 

https://www.youtube.com/watch?v=hA4RHvjgMD8 

https://www.youtube.com/watch?v=7pvq4cBLrgM
https://www.youtube.com/watch?v=7pvq4cBLrgM
https://www.youtube.com/watch?v=E-QwabXj334
https://www.youtube.com/watch?v=E-QwabXj334
https://www.youtube.com/watch?v=DHf66iWGskg
https://www.youtube.com/watch?v=DHf66iWGskg
https://www.youtube.com/watch?v=WeyUBfqZbeY
https://www.youtube.com/watch?v=WeyUBfqZbeY
https://www.youtube.com/watch?v=VvpEuSArQIw
https://www.youtube.com/watch?v=VvpEuSArQIw
https://www.youtube.com/watch?v=j2Shkc5dH9U
https://www.youtube.com/watch?v=j2Shkc5dH9U
https://www.youtube.com/watch?v=hA4RHvjgMD8
https://www.youtube.com/watch?v=hA4RHvjgMD8
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 التحصيمية الاختبارات 

https://www.youtube.com/watch?v=36qN6kwNglA 

 روابط لواقع انترنت 

 التعميمية العممية في التربوي التقويـ أىمية

 أساليب التقويـ التربوى

 مفيوـ التقويـ التربوى وأدواتو

 وظيفتو أىدافو أىميتو مفيومو: التربوي التقويـ

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=36qN6kwNglA
https://www.youtube.com/watch?v=36qN6kwNglA
https://al3loom.com/%D8%A3%D9%87%D9%85%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9/
https://www.edarabia.com/ar/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%84%D9%89-3-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8%D9%87-%D9%88%D8%A7%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%AA%D9%87/
https://www.edarabia.com/ar/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%84%D9%89-3-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8%D9%87-%D9%88%D8%A7%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%AA%D9%87/
https://ar-ar.facebook.com/542439262436731/posts/570486999631957/
https://ar-ar.facebook.com/542439262436731/posts/570486999631957/
https://www.oudnad.net/spip.php?article126
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 الفصل الرابع

 المهارات في تدريس الدراسات الاجتماعية
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 َٔ حٝح: ٖزا ايفصٌ بعض المٗاسات ف٢ ايذساطات الاجتُاع١ٝ ٜتٓاٍٚ

 أولًا: ميارات استخدام الخرائط الجغرافية والتاريخية 
 ثانياً: الخريطة الزمنية واستخداميا فى تدريس الدراسات الاجتماعية

 ثالثاً: خرائط المفاىيم وتدريس الدراسات الاجتماعية
 الارضية ةالكر  مجسم : ميارات استخدامرابعاً 

 : ميارة استخدام الجداول  خامساً 
 : ميارات استخدام الاشكالسادساً 
 : ميارات الرسوم البيانيةسابعاً 
 : ميارات استخدام الصور ثامناً 
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 ايشابعايفصٌ 

 الاجتُاع١ٝايذساطات المٗاسات في تذسٜع 

تستيدؼ عممية التربية جممة نمو الفرد ، نمواً شاملًا متكاملًا وىذا معناه أف       

يكوف التعامؿ مع الفرد ، مستنداً إلي نظرة كمية تؤدي في النياية إلي سموؾ يعتمد عمي 

خمفيات راسخة ، ممثمة في رصيد معرفي ، ووجداني ، يمثؿ أساس بناء السموؾ 

يتعممو التلاميذ مف معارؼ وحقائؽ في أي مجاؿ مف المرغوب فيو ، بمعنى أف ما 

 المجالات المعرفية يجب أف يكوف البداية وليس النياية والوسيمة وليس اليدؼ .

ولذلؾ فإذا أردنا أف نعمـ التلاميذ ميارات معينة فإف ىذا يعني أف المادة العممية        

تزويدىـ بقدر مناسب منيا  ، وسيمة لتعميـ تمؾ الميارات وتعمميا وبالتالي لابد مف

يكوف لو قوة التأثير ما يترؾ بصماتو عمي وجدانيـ سواء مف ناحية الميوؿ 

والاىتمامات ومف حيث الاتجاىات والقيـ والتقدير ، وعندئذ تصبح الممارسة الفعمية 

ىي المجاؿ العممي لتعميـ الميارة ، وبذلؾ فإف التمميذ سيشعر أنو يممؾ قدراً مناسباً مف 

 .معارؼ وتكوف لديو بنية وجدانية متينة تساند مياراتوال

ولمميارات أىمية وقيمة في حياتنا اليومية ولذلؾ فإنيا يجب أف تكوف مف         

محاور الاىتماـ في كؿ مادة دراسية خاصة الدراسات الاجتماعية حيث تعد مجالا 

واساليب الدراسة فييا  خصبا لتعميـ وتعمـ العديد منيا بشكؿ طبيعي ، يتفؽ مع طبيعتيا

، ولذا يجب التخطيط لتعميـ الميارات منذ بداية السمـ التعميمي ، حتي يستطيع التمميذ 
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الوصوؿ الى مستوى مناسب مف التمكيف مف الميارات السياسية ، ذات الصمة المباشرة  

 .بمجاؿ الدراسات الاجتماعية حيث التفاعؿ مع الحياة اليومية

التى تستخدـ فى تدريس الدراسات الاجتماعية مثؿ  وتتعد أشكاؿ الخرائط

الخرائط الجغرافية والتاريخية، وخرائط المفاىيـ ، والخرائط الزمنية والتى تستعرضيا فيما 

  يمى:

  الجػشاف١ٝ ٚايتاسيخ١ٝ َٗاسات اطتخذاّ الخشا٥طأٚلًا: 

تعتبر خرائط مقوما اساسيا مف مقومات التدريس الجيد لمدراسات الاجتماعية اذ        

انيا تمثؿ ) ظاىرات السطح ومف بينيا مف علاقات مكانيو و زمانيو باعتبارىا المحور 

الرئيسي الذي تدور حولو تعميـ الدراسات الاجتماعية وتعمميا ثـ رسميا بمقياس رسـ 

 متفؽ عمييا . معيف وبمسقط معيف ورموز

عف الظواىر الطبيعية والبشرية تعبر نيا أوتنبع المكانة المتميزة لمخريطة مف        

التي لا يستطيع المتعمـ مشاىدتيا بصوره مباشره فتجعؿ أي ظاىرة يراىا التمميذ ممثمة 

ىمية الخبرات المباشرة في أعمي الخريطة كما لو كانت بيف يديو ، فعمى الرغـ مف 

مور الصعبة لأعتماد عمييا يعتبر مف الإف اأوما توديو مف فاعميو وتأثير إلا التعمـ 

غالباً لتعمؽ الدراسات الاجتماعية بالبعديف الزماني والمكاني بالتغيير الاجتماعي 

والاقتصادي والسياسي وتعميمو ، وعدـ المقدرة عمى نقؿ الدافع بجميع جوانبو إلي 
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  .التمميذ

 ١ُٖٝ الخشٜط١ في تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ أ -أ

 ١٦الخشٜط١ ٚايبٝ  -1

 أوتيدؼ المدرسة الحديثة إلي اتصاؿ التمميذ بالبيئة سواء أكانت ماديو        

صبح أ، وقد صاحب ذلؾ اختلاؼ المناىج باختلاؼ البيئات لذلؾ  ةفكري أواجتماعيو 

مف الضروري بمكاف أف تبدأ مف دراسة الدراسات الاجتماعية مف البيئة المحمية 

مف خامات ، ومف ىنا يأتي دور  بياليتعرؼ التلاميذ عمى ىذه البيئة واستغلاؿ ما 

وبتوجيو مف  وو قريتأف يرسـ خريطة لما في مدينتو أالخريطة اذا يستطيع التمميذ 

ة التلاميذ في محتويات كؿ خريطة رسمت وما بيا مف المعمـ ، ثـ يقوـ المعمـ بمناقش

يتعرؼ التلاميذ عمى بيئتيـ المحمية يصبح  أفوبعد  ،رموز وأفكار بطريقو سيمو وميسرة

 وتنوعاً  كثر اتساعاً أخرى أفكرىـ أكثر نضجا حيث يمكنيـ بعد ذلؾ تعرؼ بيئات 

 في ىذا اثراء  لخبراتيـ .و باستخداـ الخريطة 

  الخشٜط١ ٚايتفهير -2

في تنميو قدرة التمميذ عمى التفكير والتعميؿ  حيوياً  تؤدي الخريطة دوراً        

ف يقدـ لمتلاميذ خريطة لمضغط والرياح أوالاستدلاؿ والاستنباط ، إذ يستطيع المعمـ 

ماكف سقوط المطر و أمما يجعميـ يدركوف العلاقة بينيما ويستنتجوف  ،ويناقشيـ فييا
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 . ىالنشاط البشر ذلؾ عمى تأثير كمياتو وبالتالي 

 يجاب١ٝ ٚاثاسٙ الاٖتُاّ لإالخشٜط١ ٚا -3

ثارة للاىتماـ ، فاستخداـ المعمـ ا  كثر الوسائؿ جاذبية و أتعتبر الخرائط مف       

ثناء الدرس يجذب انتباه التلاميذ لمدرس ويثير اىتماميـ بو ،  ويحثيـ عمى ألمخريطة 

 مناقشات حوؿ موضوع الدرس .مشاركو الفعالة فيو مف خلاؿ ما يثار مف 

 الخشٜط١ ٚتعًِ المفاِٖٝ  -4

تحتوي الدراسات الاجتماعية عمي العديد مف المفاىيـ والمصطمحات التي تحتاج        

لمتفسير والتوضيح ، فإذا اعتمد المعمـ عمى المفظية فقط فغالبا ما يضيع جيده ، ولكنو 

ضيح ما يريد توضيحو مف رسـ بياني لتو  أويستطيع تجنب ذلؾ باستخداـ خريطة 

 مفاىيـ ، فالخريطة لغة ومفسر لما تقدمو مف معمومات حيث تصورىا وتشرحيا .

فاجتماع بعدي الزماف والمكاف مف الصعوبات التي تنفرد بيا درس الاجتماعية        

، وذلؾ راجع لطبيعتيا فالمعارؾ الحربية مثلا التي وقعت في مكاف معيف ، وزماف 

ف نعيد أعنا نقؿ التلاميذ إلي مكاف الواقعة التاريخية فمف المستحيؿ معيف اذا استط

الزماف الذي وقعت فيو تمؾ الواقعة التاريخية ، ومف ىنا يجب عمى المعمـ أف يستخدـ 

وسائؿ ممموسة تساعده في عممية التدريس وترفع مف مستوى الدافعية لدى تلاميذه ، 

نية التي تساعد عمى تعمـ وتنميو المفاىيـ ومف ىذه الوسائؿ التعميمية الخريطة الزم
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 الجغرافية والتاريخية بصفو عامو . 

 الخشا٥ط ٚالحكا٥ل ٚالمعًَٛات  -5

تظير الخريطة حقائؽ ومعمومات خاصة بالإنساف وعلاقاتو بالبيئة وبالمنطقة       

التي تمثميا الخريطة كالموقع والاتجاه والمساحات والمسافات والحقائؽ الخاصة 

بالظاىرات الطبيعية والبشرية وما يصاحبيا مف تغييرات جغرافية واقتصاديو وسياسيو 

 واجتماعيو وحربيو وغيرىا . 

 ٜط١ ٚالخبر٠ الخش -6

فالخريطة بالنسبة لمتمميذ ىي دعوة لمتنقؿ  ،تعتبر الخرائط مصدرا لمخبرات البديمة     

لمرؤية ولمتعمـ والفيـ حيث تمكنو مف تخطى حدود الزماف والمكاف ،  فعندما يتحدث 

نجد  ،حداث تاريخيو في فتره زمنية ماأو عف أالسطح في دولة ما  مظاىرالمعمـ عف 

شكاليا ، مف خلاؿ أو  المظاىرعف مواقع ىذه  عقمياً  ف يكوف تصوراً أيستطيع  التمميذ لا

قدميا المعمـ لو ، كما أف المعمـ لا يمكنو اصطحاب التلاميذ في رحمو يالعبارات التي 

ما إذا استخدـ أحداث ، لأكي يشاىدوا تمؾ الظاىرات عمى الطبيعة ، ومعرفة مواقع ا

زمنية ما  فترة حداث التاريخية فيلأة وخريطة توضح االمعمـ خريطة طبيعية ليذه الدول

ثناء الدرس ،  فاف ذلؾ يساعد التمميذ عمى تكويف تصور عقمي واضح لكؿ منيا مما أ

 حداث .لأيؤدي إلي الفيـ الجيد والقدرة عمى التعبير الذاتي عف تمؾ الظاىرات وا
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 الخشٜط١ ٚتًخٝص المعًَٛات  -7

تعتبر الخريطة مف أنجح  وسائؿ تمخيص المعمومات ، حيث تسجؿ المعمومات        

نيا برموزىا والوانيا تجمع في المكاف إماـ التلاميذ ، ثـ أوتجمعيا في مكاف واحد 

ف يقوما أماـ التلاميذ عدة ظاىرات طبيعية وبشرية ، يستطيع التلاميذ بسيولة أالواحد 

بعضيا ببعض ، فالخرائط تحوؿ الكثير مف المعمومات بدراسة علاقو ىذه الظاىرات 

 . لى الفيـإقرب أ، و  كثر وضوحاً ألى معمومات مركزة إ

 الخشٜط١ ٚايذساط١ المٝذا١ْٝ  -8

حدى وسائؿ اكتساب المعمومات الجغرافية وذلؾ عف إتعتبر الدراسة الميدانية        

فعند التخطيط لزيارة منطقة ما  ،طريؽ الملاحظة الدقيقة المسجمة لمظاىرات الجغرافية

لي خريطة تفصيمية ليا ليتعرؼ مف خلاليا إوعمؿ دراسات مسحيو ليا يحتاج الدارس 

عمى المنطقة وطبيعتيا ووسيمة الوصوؿ الييا ، كما يستخدميا في تحديد خطوات 

 السير فييا .

 الخشٜط١ ٚايتكِٜٛ  -9

معمومات ومعارؼ ومفاىيـ في تسيـ الخريطة في تقويـ ما تعممو التلاميذ مف        

فعند دراسة المناخ عمى الخريطة يستطيع المعمـ أف  ،ميداف الدراسات الاجتماعية

دراسة  وكذلؾيتعرؼ عمى مدي فيـ التلاميذ لمعلاقة بيف الحرارة والضغط والرياح ، 
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دى ف يتعرؼ عمى مأيستطيع المعمـ ، خريطة لمفتوحات الاسلامية في عيد دولة ما 

ثر ذلؾ عمى الدولة أسباب ىذه الفتوحات ونتائجيا و ألاميذ لسياسة الدولة و فيـ الت

 . واجتماعياً  واقتصادياً  سياسياً 

ومما سبؽ نرى أف الخريطة مصدرا رئيسيا مف مصادر التعمـ وعنصراً ميما في        

 حياة الانساف فيي وسيمة عالمية لمتعبير والتفاىـ تتخطى الحواجز المغوية .

 أْٛاع الخشا٥ط -ب

لا توجد قاعدة واحدة تصؼ الخرائط عمي أساسيا، ومع ذلؾ مف الممكف       

 تصنيفيا في أربع مجموعات تشمؿ :

 ػهٌ الخشٜط١ ٚالماد٠ المشط١َٛ عًٝٗا : -1

 أكثر ىذه الأنواع شيوعا يتمثؿ في :

  الخرائط المصورة التي تستخدـ الصور لتعبر عف مختمؼ المعمومات 

  الاحصائية المصورة التي تستخدـ أشكالا عف كمية المحاصيؿ .الخرائط 

  الخرائط الصماء التي تستخدـ أثناء الدرس لتنمو معمومات مع سير الدرس

 ومنيا سبوري وغير سبوري .

 . خرائط الحائط ذات المساحة الكبيرة 

 . الأطالس وتكوف خرائطو ذات مساحات مختمفة ومحتوياتيا متنوعة 
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 التي تظير الظواىر الطبيعية كالارتفاعات والانخفاضات .....  الخرائط البارزة

 الخ .

 . خرائط جوية لسطح الكرة الارضية 

 . خرائط الكتاب المدرسي 

 . خرائط مرسومة عمي ورؽ 

 . خرائط مرسومة عمي القماش 

 َٔ حٝح سطِ الخشٜط١  -2

 . خرائط رسمت بمقياس رسـ دقيؽ ومحدد 

  وقميمة الألواف .خرائط ممونة كثيرة الألواف 

 . خرائط كنتورية تبيف المرتفعات أو الارتفاعات المتساوية 

 . خرائط مظممة لتبرز علاقات معينة وتوزيعات معينة 

 َٔ حٝح الهذف َٔ سطِ الخشٜط١ : -3

أي مف حيث المعمومات التي تبينيا لأف ىذه المعمومات مختمفة وكثيرة ، ورغـ 

 -بعضيا وتكمؿ كؿ منيا الأخرى وأىميا : ذلؾ التقسيـ فالخرائط تتداخؿ 

خرائط طبيعية ، وخرائط تضاريسية ، وىي التي تبيف أقساـ السطح مف جباؿ  -

 وىضاب وتلاؿ وأنيار ومسطحات مائية ..... الخ .
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خرائط مناخية تبيف خطوط الحرارة ، والضغط المتساوية أو اتجاه الرياح ،  -

 كميات المطر ... الخ .

 . واقتصادية خرائط سياسية-      أنواعيا .خرائط النباتات ب -

 خرائط تجمع بيف النواحي السياسية والطبيعية . -

خرائط تاريخية تحدد الحدود في فترة زمنية معينة أو تحدد مواقع أو غزوات أو  -

 أثار ميمة .... الخ .

 حٝح ن١ُٝ َا تحتٜٛ٘ َٔ َعًَٛات َٔ  -4

مزدوجة لدرجة تعذر التلاميذ خرائط تبيف معمومات وبيانات كثيرة قد تكوف  -

 عمي الاستفادة منيا .

 خرائط ذات معمومات قميمة واضحة . -

 خرائط توضح ظاىرة أو ظاىرتيف متعمقتيف ببعضيما . -

 خرائط صماء خالية مف البيانات ليملأىا الدارس بنفسو . -

 والخريطة ليست صورة كما أنيا ليست الواقع ذاتو ولكنيا تمثيؿ رمزي لو ، فيي      

تزود المتعمـ بالرموز والألواف والعلامات التي تساعده عمي التفسير والاستنتاج 

والتطبيؽ ، وىي أيضاً لغة اتصاؿ لمف يستطيع فيميا بقراءة رموزىا ومعرفة معانييا ، 

 ىداؼ تدريس الدراسات الاجتماعية .أمف  عد تعمـ ميارات الخرائط ىدفاً يلذا 
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تذسٜع ايذساطات شاف١ٝ ٚايتاسيخ١ٝ ف٢ الجػ َٗاسات اطتخذاّ الخشا٥ط -ج

 الاجتُاع١ٝ 

 تتضمف ىذا الميارات ست ميارات ىى:

 ميارة اختيار الخريطة . -ٔ

 ميارة عرض الخريطة . -ٕ

 ميارة فيـ الخريطة . -ٖ

 ميارة استخداـ الخريطة في التقويـ . -ٗ

 ميارة صيانة الخريطة . -٘

 ميارة توجيو الخريطة . -ٙ

ف كؿ ميارة مف ىذه الميارات الرئيسية يندرج تحتيا عدد مف الميارات أويلاحظ        

ثناء التدريس، والبعض أالفرعية، وبعض ىذه الميارات يمارسيا المعمـ داخؿ الفصؿ 

خر يمارسيا خارج الفصؿ حينما يستعد لمدرس أو حينما يقوـ بنشاط مدرسي لآا

تلاميذ، وبعد الانتياء مف مصاحب لمناىج الدراسات الاجتماعية بالاشتراؾ مع ال

منفصمة عف بعضيا بؿ ىي ميارات متصمة ومتداخمة ليست وىذه الميارات  ،الدرس

بؿ ىناؾ ميارات عديدة تعتمد عمي بعضيا البعض، وفيما يمي توضيح  بينيا،فيما 

 ليذه الميارات:
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 : َٗاس٠ اختتٝاس الخشٜط١-1

مف بيف النوعيات المختمفة وتعني اختيار المعمـ لمخريطة المناسبة لمدرس       

 والمتعددة مف الخرائط، وتشمؿ ىذه الميارة الميارات الفرعية التالية:

 اختيار خريطة متصمة بموضوع الدرس والاىداؼ المحددة لو. -ٔ

اختيار خريطة ذات مقياس رسـ مناسب لموضوع الدرس، فاذا كاف الدرس  -ٕ

نا مطالب يعني بتوضيح بعض الظواىر الطبيعية في مصر، فالمعمـ ى

عمي نحو أفضؿ باختيار خريطة مقياس رسميا كبير لتظير تمؾ الظواىر 

 وضح مما لو كانت الخريطة ذات مقياس رسـ صغير.أو 

ف تكوف لغة الخريطة أاختيار خريطة مناسبة لمستويات التلاميذ، بمعني  -ٖ

وىذا يتطمب البعد  ،ورموزىا مناسبة لمتلاميذ حتي يسيؿ التعامؿ معيا وقراءتيا

عف الخرائط المعقدة التي تحوي كثير مف الظاىرات وأف تمثؿ الظاىرات التي 

 يعالجيا الدرس بكؿ وضوح.

اختيار خريطة حديثة المعمومات ودقيقة مف الناىية العممية، فالدراسات  -ٗ

وىذا ينعكس بدوره عمي  ،الاجتماعية مجاؿ دائـ التغير لتأثره بالاحداث الجارية

ئط وما تمثمو مف بيانات ومعمومات، لذا يجب أف يراعي المعمـ حداثة الخرا

الخريطة وحداثة البيانات والمعمومات الموضحة بيا، ودقتيا وسلامتيا مف 
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 الناحية العممية وعدـ تناقضيا مع الكتاب المدرسي.

فالخريطة واضحة المعالـ : خريطة طباعتيا ودليؿ رموزىا واضحاختيار  -٘

اىتماـ التلاميذ وىذا يقتضي أف تكوف طباعتيا واضحة  تساعد عمي اثارة

 ـرقالواف ومستويات تدرجيا والأر الرموز والعلامات والكممات والأبحيث تظي

بصورة واضحة، فدليؿ الخريطة الواضح لا يعرض التلاميذ لأي نوع مف 

 الغموض عف قراءاتو لمدلولات الرموز وتفسيرىا.

فالكتاب المدرسي  المتصمة بموضوع الدرس:اختيار خريطة الكتاب المدرسي  -ٙ

 أوىو الاداة الرئيسية التي يستخدميا التلاميذ جميعيـ سواء في المدرسة 

المنزؿ، وىو يحتوي عمي عديد مف الخرائط المتصمة بموضوعات الكتاب 

غفاؿ المعمـ ليذه الخرائط في التدريس يحرـ التلاميذ مف فرض إف إولذلؾ ف

 الافادة منيا.

 ا ايصذد يمهٔ عشض سمات الخشٜط١ الجٝذ٠ بأْٗا:ٚف٢ ٖز

 صدؽ المعمومات والألواف والمساحات والارتفاعات ومقياس الرسـ. •

 حداثة المعمومات وموضوعيتيا. •

 وضوح مفتاح الخريطة. •

 قوة الخريطة ومتانتيا وجماؿ الوانيا. •
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 سيولة قراءة الخريطة نتيجة وضوح الكتابة عمييا. •

 بالمصطمحات والمعمومات.عدـ ازدحاـ الخريطة  •

 ارتباط الخريطة بموضوع الدرس. •

 .مراعاة مستوى الطلاب والمرحمة التى تستخدـ فييا •

 : َٗاس٠ عشض الخشٜط١-2

نما يجب أف يرتبط بذلؾ الاسموب ا  و  ،ف يختار المعمـ الخريطة المناسبةألا يكفي       

 الجيد لعرضيا، وتضـ ميارة عرض الخريطة ثلاث ميارات ىي:

 الاعذاد يعشض الخشٜط١: ٜٚتُجٌ ريو في:-أ

 وضع الخريطة في مكاف يراه التلاميذ كميـ بوضوح. -

 وضع الخريطة في مكاف جيد الاضاءة وتثبيتيا جيدا. -

دوات استخداـ الخريطة مثؿ المؤشر والطباشير المموف في الرسـ عمي أتوافر  -

الي مزيد مف وخاصة اذا ما شعر بحاجة التلاميذ  ،الخريطة السبورية الصماء

التفسير لظاىرة ما عمي الخريطة، وىنا يجب مراعاة تماثؿ الواف الخريطة مع 

 ما يرسـ عمي السبورة حتي لا تتكوف مدركات خاطئة لدي التلاميذ.

استخداـ التلاميذ خريطة مماثمة لخريطة المعمـ، فقد يحتوي الكتاب المدرسي  -

يستخدميا المعمـ في والاطمس عمي خريطة مماثمة لخريطة الحائط التي 
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التدريس، وفي ىذه الحالة يجب ملاحظة وجود ىذه الخريطة المماثمة بيف يدي 

ثناء التدريس لمفحص والمتابعة والمراجعة مما يؤدي الي تحقيؽ أكؿ تمميذ في 

 اىداؼ الدرس.

 اس ايتٛقٝت المٓاطب يعشض الخشٜط١اختتٝ-ب

ميدؼ مف استخداـ الخريطة، فقد يستخدميا في مرحمة لويرتبط بذلؾ ادراؾ المعمـ    

 دراؾ التلاميذ العلاقة بيف ظاىرتيف أو غير ذلؾ.إلإثارة مشكمة ما ولممراجعة لمتأكد مف 

 يراعي ما يمي: أفوالمعمـ في اختياره لمتوقيت المناسب لعرض الخريطة يجب 

ر الذي يجعميـ مة انتباه تلاميذه الأعرض الخريطة في التوقيت المناسب لإثار  -

بموضوع الدرس وما يتطمبو مف عمميات التفسير  وارتباطاً  انتباىاً أكثر 

ساسية مع مراعاة الا يزيد ة وغيرىا مف العمميات العقمية الأوالاستنتاج والمقارن

اىتماـ المعمـ بالخريطة بقدر يفوؽ طبيعة الدرس وحدوده، ولا يتناسب مع ما 

 حدد لو مف اىدافو.

 ٜط١تكذِٜ الخش-ج

في ىذه المرحمة يبدأ التلاميذ في تعرؼ مجاؿ الخريطة مف خلاؿ قراءة عنواف      

يا حتي الخريطة لمعرفة نوعيا وطبيعتيا ومحتواىا، وكذلؾ توضيح اليدؼ مف استخدام

جميا يستخدـ المعمـ الخريطة مما يساعدىـ أسباب التي مف يستطيع التلاميذ معرفة الأ
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 يحو لمدرس.عمي متابعة المعمـ في توض

 ٓاطب لم٤ٌ بٝاْات الخشٜط١ ايصُا٤طًٛب الماختتٝاس الأ-د

اعية الاجتم الدراساتتعتبر الخريطة الصماء مف الوسائؿ الفعالة في تدريس       

نشطة التي يمارسيا المعمـ مع التلاميذ، بيدؼ توزيع حيث تعتمد عمي العديد مف الأ

ظاىرة معينة عمي الخريطة الخالية مف المعمومات الا مف الحدود السياسية والانيار 

ويستخدـ في ذلؾ خريطة حائط صماء بنفس  ،التي تمثميا لممنطقة الرئيسية 

 المواصفات لمتلاميذ، ويتطمب الاستخداـ الفعاؿ لمخريطة ما يمي:

سموب الكارتوجرافي الذي يستخدمو المعمـ لتوزيع الظاىرة والظواىر يد الأتحد -

 و كمية.أعمي الخريطة بمصاحبة التلاميذ سواء كانت توزيعات نوعية 

اختيار الرمز المناسب لتمثيؿ الظاىرة عمي الخريطة وتصميـ دليميا بعد أف  -

لرمز في صورة المناسب لتوزيع الظاىرة يختار المعمـ اسموب الأيحدد المعمـ 

نقطة ثـ يقوـ المعمـ بتصميـ دليؿ الخريطة ووضع  أوفي صورة تظميؿ  أوخط 

الرمز المستخدـ في توزيع الظاىرات في ىذا الدليؿ ثـ كتابة المدلوؿ عمي 

ز ثـ بعد تحديد الرمز ووضعو في دليؿ الخريطة يبدأ ،الخريطة باستخداـ الرـ

لظاىرة عمي الخريطة الصماء التي المعمـ في وضع الرمز في منطقة انتشار ا

خر ثـ آكثر مف ظاىرة موزعة يبدأ في تحديد رمز أمامو، واذا كاف ىناؾ أ
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يوضحيا عمي الخريطة، وفي الوقت نفسو تعطي الفرصة لمتلاميذ لمتابعة ذلؾ 

 عمي خرائطيـ. 

 قشا٠٤ ٚفِٗ الخشٜط١ َٗاس٠ : -3

ويقصد بيا القدرة عمي قراءة الخريطة وتحميؿ ما تحتويو مف ظاىرات وتفسيرىا       

ة تتوافر فييا واستنتاج المعمومات منيا وتتطمب تنمية ىذه الميارة المرور بخبرات مربي

رشاد والتدريب والممارسة والاستمرارية وتتكوف ىذه الميارة مف عناصر التوجيو والإ

 الميارات التالية:

 شا٠٤ الخشٜط١ق-أ

وىي مف الميارات الرئيسية التي تعتمد عمييا ميارة تحميؿ الخريطة وتفسيرىا       

واستنتاج ما تتضمنو مف علاقات التأثير والتأثر بيف الظاىرات لذا فيي تعتمد عمي 

البيانات المعروضة عمي الخريطة والممثمة في المقياس والرموز وتشمؿ ىذه الميارة 

 ة:عمي الميارات الفرعية التالي

، فالعنواف يخبر القارئ بمحتوي عنوانيا واسمياتبدأ الخريطة بملاحظة  -

 ،والمتوسط السنوي للامطار ،الوحدات السياسيةافريقيا  :الخريطة ومثاؿ ذلؾ

تمييد لمتدريس يقضي فالوتوزيع السكاف في العالـ، فالعنواف جزء ميـ وبالتالي 

ذ علاقة الخريطة مر الذي يوضح لمتلاميالأ ،بمعرفة مضموف الخريطة
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 بالدرس.

باستخداـ خطوات الطوؿ ودوائر العرض حيث تعيف خطوط  :تحديد الاتجاه -

الطوؿ الاتجاه الشمالي الجنوبي، بينما تعيف دوائر العرض الاتجاه الشرقي 

 أوحيانا يرسـ سيـ عمي الخريطة ليشير الي اتجاه الشماؿ الجغرافي أو  ،الغربي

ويتـ تعييف اتجاه الشماؿ  ،الشماؿ المغناطيسيلي إخر الشماؿ الحقيقي، والآ

الشماؿ الحقيقي فيتـ تعيينو  أماالمغناطيسي باستخداـ البوصمة المغناطيسية 

 بواسطة النجـ القطبي. أوبواسطة الشمس وقت الزواؿ 

ويتـ باستخداـ خطوط الطوؿ ودوائر العرض حيث تحدد  تحديد الموقع: -

بالنسبة لخط جرنيتش، بينما دوائر  باً غر  أو خطوط الطوؿ بعد المكاف شرقاً 

 أفوىنا يجب  ،بالنسبة لخط الاستواء جنوباً  أو العرض تحدد بعد المكاف شمالاً 

صمية والفرعية واستخداميا في ىذا ميذ قادرا عمي تحديد الجيات الأيكوف التم

وىي صورة بديمة لخطوط الطوؿ ودوائر  ،الغرض وباستخداـ شبكة الاحداثيات

تحؿ محميا عمي المستوي الاقميمي وىي ضرورية في الخرائط  يأ ،العرض

ماكنيا كميا في داخؿ دائرة عرض أالمحمية التي لا يظير الفرؽ بيف التفصيمية 

 و داخؿ خط طوؿ واحد.أواحدة 

عمي الطبيعية كالحدود السياسية  موجودةشياء أبعض ىذه الرموز يمثؿ  -

مر لازـ في الخرائط لأنو يشرح ما تعنيو الرموز أوخطوط التساوي، والدليؿ 
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 المختمفة والمستخدمة في رسـ الخريطة.

لكي يتمكف التمميذ مف القراءة الصحيحة لمخريطة  استخدام مقياس الرسم: -

بعاد الممثمة عمي الخريطة دراؾ العلاقة بيف الأإيكوف قادرا عمي  أفيجب 

ـ في قياس المسافات بيف ويستخدـ مقياس الرس ،ونظائرىا عمي الطبيعية

ويستخدـ في  ،نقطتيف عمي الخريطة لمعرفة المسافات الحقيقية عمي الطبيعية

يستخدـ في و عجمة القياس،  أوالفرجار  أوالخيط  أوتحديد المسافات المسطرة 

حساب المساحات عمي الخريطة لتعريؼ التلاميذ بالمساحات الحقيقية التي 

  .تمثميا الخريطة

 الخشٜط١تحًٌٝ -ب

عمي مف الميارات التي تتطمبيا قراءة أتتطمب ىذه الميارة قدرات ذات مستوي      

وىي ضرورية لمعمـ الدراسات الاجتماعية، لاف الخريطة ما ىي الا عرض  ،الخريطة

وحينما يفتقد المعمـ ىذه الميارة فانو لا  ،لمظاىرات التي تتناوليا الدراسات الاجتماعية

يعرض درسو باستخداميا وبالصورة المرغوب فييا وتتكوف ىذه  فأ يستطيع غالباً 

 الميارة مف الميارات الاتية:

وىذا  ،لمعرفة مدي تركزىا وانتشارىا في كؿ منطقة توزيع الظاىرات ووصفيا: -

يكوف المعمـ عمي وعي بمكونات الدرس الذي يقوـ بتدريسو ومدي  أفيتطمب 
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 بالدرس.ارتباط الظاىرات الممثمة عمي الخريطة 

بحيث يصؿ التمميذ في النياية  :والربط بينيا ادراك العلاقات بين الظاىرات -

توجد كؿ ظاىرة لا  أفلي إلي ادراؾ كامؿ لطبيعة ىذه العلاقات ويصؿ إ

 نما ىناؾ علاقات تأثير متبادؿ بينيا جميعا.ا  بمعزؿ عف الظاىرات الأخرى و 

وجو التشابو والاختلاؼ أؾ دراإوتتمثؿ في قدرة المعمـ عمي  عقد المقارنات: -

مقارنة ما تمثمو  أوعمي خريطتيف  أوكثر عمي خريطة أ أوبيف ظاىرتيف 

ومف خلاؿ ذلؾ يمكف الخروج بتعميـ ما  ،الخريطة بمعمومات التلاميذ السابقة

 ثـ يقوـ بتطبيقو عمي ظاىرات مختمفة عمي الخريطة.

 تفظير الخشٜط١ -ج

 وتتضمف ىذه الميارة ما يمي:

وىنا يبيف المعمـ السبب في توزيع مختمؼ الظاىرات  توزيع الظاىرات:تفسير  -

نو يركز عمي توضيح العوامؿ المسئولة عف أبمعني  ،التي تحتوييا الخريطة

خر رغـ آوجود الظاىرة ومدي تركزىا وانتشارىا في مكاف واختفائيا في مكاف 

 توافر الظروؼ التي تييئ وجودىا.

 الاطتٓتاج َٔ الخشٜط١-د

ويقصد بيا قدرة المعمـ عمي ترجمة المعمومات الممثمة عمي الخريطة وتفسيرىا        
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لي القدر عمي الخروج ببعض النتائج الخاصة بالمنطقة التي تمثميا الخريطة إبالإضافة 

استنتاجات حدثت في  أوسواء كانت ىذه النتائج قائمة فعلا، اي استنتاجات قائمة 

 يتنبأ المعمـ بإمكانية تواجدىا. استنتاجات مستقبمية أوالماضي 

  ايتكِٜٛاطتخذاّ الخشٜط١ في َٗاس٠ : -4

ح التلاميذ في بموغ ما حدده لى مدى نجاإيحاوؿ المعمـ في نياية الدرس التواصؿ      

سئمة الشفوية والتحريرية و استخداـ لى الأإىداؼ لدرسو ، وقد يمجأ في ذلؾ أمف  

ىـ أيب التقويـ ، وتعتبر الخريطة مف سالأبطاقات ملاحظة الاداء وغير ذلؾ مف 

الاساليب التي لا غنى عنيا في تقويـ التلاميذ في دروس الدراسات الاجتماعية 

 ويستخدميا المعمـ عادة فيما يمي : 

  قد يوجو المعمـ سؤاؿ حوؿ سئمة حوؿ عناصر الدرس والخريطة : وىنا أتوجيو

 أفحد التلاميذ أدرسي والمتعمقة بالدرس ويطمب مف احدى فقرات الكتاب الم

وقد يوجو السؤاؿ حوؿ احدي الظاىرات التي  ،جابتوإيستخدـ الخريطة في 

 .يقوـ بتفسيرىا أفحد التلاميذ أتحتوييا الخريطة ويطمب مف 

 رات التي تمثميا الخريطةف الظاىتوجيو أسئمة حوؿ العلاقات الموجودة بي. 

  ساسية . أحوؿ الاستنتاجات وقد تكوف تمؾ الاستنتاجات مفاىيـ أسئمة توجيو

يستنبطو  أفسئمة يركز فيو المعمـ عمى ما يمكف ىذا النوع أيضاً مف الأوفي 
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كثر أسؤاؿ يحتوي عادة عمى متغيريف أو التلاميذ مف تنبؤات بمعني أف ال

عف رأيو وتنبؤاتو مف خلاؿ ما يجرى مف يعبر  أفويكوف عمى التمميذ 

 يرات في المتغيرات .ثتفاعلات وتأ

  توجيو أسئمة حوؿ بعض المقارنات : كأف يطمب مف التلاميذ المقارنة بيف

ثر ذلؾ عمى النشاط البشري في كؿ أو  ،دولتيف مف حيث ظروفيا الطبيعية

المقارنة بيف الفتوحات الاسلامية في عيد كؿ مف الخمفاء الراشديف  أومنيما 

 . لخريطة إلي غير ذلؾ مف المقارناتوالدولة الاسلامية باستخداـ ا

  ىداؼ الدرس ومدى استفادة أدور الخريطة في تحقيؽ توجيو أسئمة لمحكـ عمى

 التلاميذ منيا في توضيح الدرس .

 : َٗاس٠ صٝا١ْ الخشٜط١ -5

وبحيث ص بحيث لا تشوه معالميا يا تناوؿ الخريطة واستخداميا بحر يقصد بو       

الاستفادة منيا في التدريس لأطوؿ فترة ممكنة ولممحافظة عمى الخريطة  يمكف

 وصيانتيا يتطمب مراعاة ما يمي :

قلاـ في الكتابة عمى الخريطة ، حتي لا يؤدي ذلؾ عدـ استخداـ الطباشير والأ -

يحرص  أفجزء منيا عمى الاقؿ ، ولذلؾ يجب  أويطة معالـ الخر لى طمس إ

المعمـ عف استخداـ المؤشر وتوجيو التلاميذ الي استخدامو في التعامؿ مع 
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الخريطة سواء خرائط الكتاب المدرسي أو خرائط الاطمس وفي حالو استخداـ 

 الخرائط الصماء فيجب تنظيؼ ما رسـ وكتب عقب استخداميا .

المخصص ليا عقب الدرس وعدـ تركيا في الفصؿ  وضع الخريطة في مكانيا -

 بعد الانتياء مف التدريس حتى لا تتعرض للإىماؿ .

مراعاة تثبيت التلاميذ خرائطيـ الصماء في كراساتيـ عندما يقوـ المعمـ بتوزيع  -

الظاىرات عمى خريطتو الصماء يقوـ التلاميذ بالعممية نفسيا في خرائطيـ 

مف عناصر الدرس لذا  تمثؿ عنصرا رئيسياً  الصماء المطبوعة عادة والتي

كؿ تمميذ قد ثبت عمى خريطتو الصماء في  أفيتأكد المعمـ مف  أفيجب 

 مكانيا وبطريقة مناسبة .

مشاركة التلاميذ في صيانة الخريطة ، بما يكسبيـ اتجاىات نحو الدقة  -

 .ؤثر في سموكيـ داخؿ الفصؿ وخارجووالحرص والعمؿ اليدوي مما ي

لخرائط وعمؿ دليؿ ليا : يقوـ عمى التصنيؼ السميـ حسب الشكؿ فيرسة ا -

 المضموف أو التاريخ أو النوع. 

 : َٗاسٙ تٛجٝ٘ الخشٜط١ -6

يعني توجيو الخريطة وضعيا بحيث تنطبؽ اتجاىات الظاىرات الموضحة عمييا      

أي يصبح اتجاه الشماؿ عمي الخريطة مطابقة لاتجاه  ،مع نظائرىا عمى الطبيعة
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لشماؿ عمى الطبيعة ، ويفيد توجيو الخريطة في الدراسات الميدانية كما أف كلا مف ا

المعمـ والتمميذ قد يحتاجوف إلي توجيو الخريطة في الحياة اليومية وىناؾ طرائؽ متعددة 

 لتوجيو الخريطة منيا : 

 الطريقة الاولى 

 مطابقة الجيات الاصمية عمى الخريطة مع نظائرىا عمى الطبيعة وذلؾ عف طريؽ :  

 ي وسيمة اخرى.أاؿ الجغرافي استخداـ البوصمة أو تحديد الشم -

 تحديد اتجاه الشماؿ عمى الخريطة باستخداـ خطوط الطوؿ .  -

 مطابقة الشماؿ الخريطة عمى الشماؿ الجغرافي لمطبيعة . -

الطبيعة مف قراءة الخريطة ،فبالنظر إلي الظاىرات تحديد موقع عمى  -

ف أف تعرؼ كالموضحة عمي الخريطة والظاىرات المقابمة عمى الطبيعة يم

حدد الظاىرة وموقعيا عمى الطبيعة كما تحديد خطوط السير الى أي مكاف ي

 .عمى الخريطة

 ٚاطتخذاَٗا ف٢ تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ الخشٜط١ ايض١َٝٓ: ثاْٝاً

تعتمد دراسة الدراسات الاجتماعية بوجو عاـ عمى المعالجة الشاممة والكمية      

بعاد تعتمد عمى جيد المعمـ بإبراز الأ فأثـ فاف دراسة ىذه المواد لابد و  ومف

 أىس يتدر  أفوىذا يعني  ،المكانية والزمانية معا وبشكؿ طبيعي دوف افتعاؿ
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فيو ىذه الابعاد حتى تقترب الصورة  تتضح أفموضوع في الجغرافيا والتاريخ يجب 

المشكمة الأساسية في الدراسات الاجتماعية ىي  لافذلؾ و  ،ذىاف التلاميذألى إ

لى استخداـ العديد مف الوسائؿ إتجرد الكثير مف جوانبيا ، ولذلؾ فيي في حاجو 

التعميمية ومف بينيا الخرائط الزمنية سواء كانت في شكؿ خط أو دائرة وغيرىا ، 

 ةماكف معينأاريخي بيف الأحداث في يرى التلاميذ ذلؾ التتابع الت أفميـ ىنا ىو وال

ىذه المعركة وتمؾ الحادثة وقعت عاـ كذا فاف ىذا يعد  أف، فنحف حينما نقوؿ 

عمى درجو كبيره مف الغموض بؿ وقد لا يعني شيئا عمى الاطلاؽ بالنسبة لمتلاميذ 

التلاميذ خريطة زمنية تجعؿ ليذا التاريخ معني وقد ينجمي ىذا الغموض إذا شاىد 

ع ما حدث ىنا أو ىناؾ مساحو حيث يبيف ما قبمو وما بعده ، أي أنيا تظير موق

ىميتيا في تدريس  أنا نود توضيح قيمة ىذه الوسيمة و معينو والحقيقة أننا ك ةزمني

ي صؼ مف ىميو بالنسبة لتدريس التاريخ بأأكثر أعية عامة فيي الدراسات الاجتما

 .الصفوؼ

 َفّٗٛ الخشٜط١ ايض١َٝٓ

الخريطة الزمنية فى أبسط صورىا عبارة عف خط أفقى يكتب عمى طرفيو 

تاريخ حدثيف ىاميف وتقسـ المسافة بينيما إلى أقساـ زمنية متساوية يكتب فى كؿ 

 قسـ منيا الأحداث والظاىرات والتطورات التى وقعت فى ىذه الفترة.
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التعبير عف تسمسؿ الأحداث التاريخية وذلؾ بغرض عقد ىى أداة تستخدـ فى 

المقارنات وربط العلاقات وترتيبيا زمنياً كما تستخدـ فى وضع الأحداث فى تعاقب 

 زمنى وربط التواريخ بالأحداث والشخصيات إلى جانب تسمية الحقب التاريخية.

 أْٛاع الخشا٥ط ايض١َٝٓ

 الخط ايضَني   -1

التاريخ اليجري  أوتصور فكرة ما كفكره قبؿ الميلاد قد يصعب عمي التلاميذ      

والميلادي والعلاقة بينيما ، ومف ثـ يأتي الخط الزمني لتوضيح ذلؾ برسـ خط وتحدد 

عميو نقطة يكتب عمييا ) الميلاد ( ، ويكتب عمى طرفو الايسر ) الآف ( ، ثـ يقسـ 

لتدريج مف الميلاد متجيا إلي بعاد متساوية تمثؿ كؿ منيا مائة سنة ويبدأ باألي إقسماه 

 ٖٓاليميف لقروف ما قبؿ الميلاد ومنو متجيا إلي اليسار لقروف ما بعد الميلاد توضع 

سنو قبؿ الميلاد في موضعيا فيتضح أماـ التلاميذ  ٓٓ٘سنو قبؿ الميلاد في موضعيا 

 قبؿ ٖٓسنو قبؿ الميلاد سابقة لسنة  ٓٓ٘ أففكرة ما قبؿ وما بعد ويفسر لو كيؼ 

 .عمي الحاضر الميلاد وأبعد منيا قياساً 

 ػجش٠ الاعُاس  -2

فرادىا ، فيري أضيح العلاقات الزمنية بيف ميلاد قد يرسـ التمميذ شجرة أسرتو لتو      

اصرة كما صغر فكرة الأسبقية  الزمنية وفكرة المعأكبر و أكما يرى فكره  ،جياؿتعاقب الأ
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لى قرف إوىنا تتضح فكرة البعد الزمني الممتد  ،فراد الاسرةأيبيف فروؽ الاعمار بيف 

 ٓٓٔمف الزمف ومتى اتضح تصور قرف أمكف لمتمميذ أف يتصور القرنيف لأنيا ستكوف 

 .ة ويتضاعؼ التصور بمضاعفة القروفسن ٓٓٔسنة + 

 المًف ايضَني :  -3

بمرور الزمف ويتـ اعداد ىذا الممؼ بمصؽ  يشعروفوىو وسيمة لجعؿ التلاميذ 

 أوسـ حتى يكوف شريط طولو متر ونصؼ  ٓٔشرائط مف الورؽ عرض كؿ منيا 

حد طرفي عمي العصا كممة ) الآف ( وفي الطرؼ الأخر مف الشريط أمتراف ثـ يمصؽ 

يكتب أقدـ تاريخ ورد في المقرر الذي يدرسو التلاميذ ، ويدوف ىذا التاريخ وكممو ) 

ف ( وفي الطرؼ الاخر مف الشريط يقسـ الى مسافات كؿ منيا يمثؿ خمس سنوات الا

مائة سنو تبعا لمقتضيات المقرر وامتداده الزمني ، ثـ يدوف عمى  أوعشر سنوات  أو

كؿ تاريخ اسـ الحادثة  عكؿ شريط بالتدريج التواريخ الميمة في مف سياؽ الدراسة ، وم

يجذب طرفو الاخر فتتعاقب  أفتطيع التمميذ ، ويمؼ الشريط حوؿ العصا بحيث يس

بالترتيب  ماـ نظرهألى الحاضر ، وتتعاقب التواريخ والحوادث إجزاءه مف الماضي أ

التلاميذ عمى عمؿ الممؼ وفي ىذه الحالة  المعمـ يشجع أفالذي حدثت بو ، ويمكف 

يدىـ فت ويعطي التلاميذ تعميمات واضحو طواؿبعاد والمسافات والأف نحدد الأأيجب 

 عداد الممفات الزمنية .إفي 
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 ف٢ تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ أ١ُٖٝ الخشا٥ط ايض١َٝٓ

 .ربط العلاقات الزمنية بيف الأحداث والظاىرات التاريخية 

 .عقد المقارنات بيف فترات زمنية معينة 

 .ًترتيب الأحداث التاريخية زمنيا 

  الأحداث والوقائع وترتيبيا نمو الحاسة الزمنية عند الطلاب مف حيث تنظيـ

 حسب الزمف.

 والتركيب تمكيف المتعمـ مف تنمية قدرات الملاحظة والتحميؿ والمقارنة 

تستخدـ الخريطة الزمنية لتوضيح حادثة بعينيا أيضاً  اذا كانت  أفىذا ويمكف      

ا رغـ الحادثة كثيرة التفاصيؿ ومثاؿ ذلؾ الثورة الفرنسية والثورة المصرية ،  فكؿ منيم

كونيا حادثة واحدة الا أف كلا منيما كاف ليا نتائج عديده غيرت وجو الحياه في حوليا 

 تجعؿ حوادث كؿ منيما في خريطة  زمنية تقربيا مف ذىف التمميذ . أف، لذا يمكف 

مثمو الخرائط الزمنية المقارنة أيضاً ، رسـ خريطة لمتاريخ القديـ تجمع بيف أومف      

 أفحوادث تاريخ الامـ القديمة لمصر والجزيرة العربية واليند والصيف ، لتبيف لمتمميذ 

  .مصر الاسبؽ الامـ جميعا إلي الحضارة والمدنية

ـ في سياؽ دراستيـ فيـ نفسيأالزمنية ىي التي يعدىا التلاميذ فضؿ الخرائط أو        
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يتـ  أفعمى  عمدتيا تدريجيا كمما درسوا حادثة وصادفوا تاريخاً أ يخططونيا ويممئوف

ىمية النسبية لمحوادث لى الأإرشادىـ إذلؾ تحت اشراؼ المعمـ الذي تقع عميو مسؤولية 

 .ذثارة لمتلاميا  ح عاملا تشويقيا و فلا تزدحـ بالأحداث فتنعدـ فائدتيا التوضيحية وتصب

 ثايجاً: ختشا٥ط المفاِٖٝ ٚتذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ

 ايفًظف١ ايت٢ تكّٛ عًٝٗا ختشا٥ط المفاِٖٝ-1

عقؿ المتعمـ بناء معرفي منظـ يتكوف مف أبنية معرفية منظمة مف المفاىيـ 

والأفكار الكبرى تترتب في ىذه الأبنية بشكؿ ىرمي، حيث تحتؿ الأفكار الكبرى 

، وبالنزوؿ إلى قاعدة اليرـ تتدرج المفاىيـ مف الأكبر إلى والمفاىيـ العريضة رأس  اليرـ

الأصغر، ويمثؿ كؿ بناء منيا وحدة تطور معرفي تبرز ما لدى المتعمـ مف استعدادات 

وخبرات وأفكار، وتتأثر قدرة الفرد عمى تعمّـ المفاىيـ الجديدة بشكؿ كبير عمى المفاىيـ 

قة بالمفيوـ الجديد، ويجب أف ترتبط المعرفة التي تعمّميا مسبقا والتي تكوف ذات علا

 الجديدة بالسابقة حتى تكوف ذات معنى.

 َفّٗٛ ختشا٥ط المفاِٖٝ-2

عبارة عف شكؿ تخطيطي يربط المفاىيـ ببعضيا البعض بحيث توضع 

المفاىيـ الأكثر عمومية عند قمة الخريطة ثـ المفاىيـ الأقؿ عمومية ويتـ الربط بينيا 

أسيـ يكتب عمييا كممات أو عبارات تعرؼ بكممات الربط تبيف عف طريؽ خطوط أو 
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 العلاقة بيف مفيوـ وآخر.

 أ١ُٖٝ ختشا٥ط المفاِٖٝ-3

 .تساعد عمى تحسيف أداءه التدريسي والتخمى عف الطرؽ المعتاده فى التدريس 

  تسمح لممعمميف والمتعمميف بتبادؿ وجيات النظر والمناقشة والحوار حوؿ

يجاد   الروابط بينيا مما يساعد عمى تحقيؽ تعمـ مثمر وفعاؿ.المفاىيـ وا 

  تقدـ المادة التعميمية فى صورة شبكية مفاىيمية مما يساعد المتعمـ عمى فيميا

 بسيولة ويسر.

  تنمية الاتجاىات الايجابية نحو دراسة المواد التى تعتمد عمى المفظية مثؿ

 الاجتماع.التاريخ والفمسفة وعمـ النفس والمنطؽ وعمـ 

  تساعد فى تنمية الميارات المختمفة مثؿ التحميؿ والتركيب والتقويـ لدى

 الطلاب.

 .تقمؿ مف المفظية فى التدريس وتبرز العلاقة بيف المفاىيـ الرئيسو والفرعية 

 الاسض١ٝ ٠ايهشلدظِ َٗاسات اطتخذاّ  :سابعاً

رضية في تدريس المواد الاجتماعية كأحد الوسائؿ ىمية الكرات الأأتظير        

 التعميمية، وذلؾ لعدة عوامؿ منيا: 
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ف ىناؾ فرؽ كبير في مشاىدة التلاميذ خريطة العالـ مع لوحة مسطحة أ -

كثر أالواقع ىو في رضية الأومشاىدتيـ نموذج لمكرة الارضية، فنموذج الكرة 

ولا غني لمدرس  فيو،سطح كوكبنا الذي نعيش  دقة لتوضيحالخرائط 

 .الجغرافية

ساس لفيـ التلاميذ شكؿ مساحات اليابس والماء، وخطوط المواصلات، أ ىو -

خري وغير أـ باختلافات الوقت مف منطقة الي وبخاصة الحيوية منيا واقتناعي

ذلؾ، ولكف مع مراعاة عدـ التقميؿ مف قيمة الخريطة المسطحة كوسيمة 

 الدراسات الاجتماعية.دريس لت

اـ نموذج الكرة الارضية في المدارس التعميمية عامة يساعد المدرسيف استخد -

عمي توضيح مفاىيـ خطوط الطوؿ والعرض وحساب الزمف ، وشرح دوراف 

الأرض ، وتعاقب الميؿ والنيار ، وفصوؿ السنة ، ومساحات القارات ومقارنتيا 

رضية لو بعضيا ببعض ، وعظـ المساحة التي تغطييا المياه ونموذج الكرة الأ

أنواع متعددة منيا ما يكوف نموذج لونو أسود فقط يحدد سواحؿ القارات 

والبحار والمحيطات وىذا يمكف الكتابة عميو بالطباشير عند تفسير أي جزء ، 

وىناؾ كرات أرضية مصنوعة مف المطاط حتى لا تكسر وبيا قميؿ مف 

فة أحدثيا ، المعمومات حتى يمكف فيميا ، وكرات أخري متنوعة تعد الشفا
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 فيي أدؽ أنواع الكرات الأرضية وأحدثيا استخداما كنموذج لكرات أرضية .

  عٓذ اطتخذاّ الخشا٥ط ٚنٝف تٛاج٘ بعض المؼهلات 

إف استخداـ الوسائؿ التعميمية عامة والخرائط بخاصة في تدريس المواد       

 الاجتماعية عمي وجو التحديد لا يخمو مف العيوب والمشكلات ما يمي :

الخريطة المسطحة لا تعتبر عف الحقيقية كما تعتبر عنيا الخريطة المرسومة  -

ورؽ مرسومة عمي الكرة الأرضية ، والخريطة المسطحة عمي لوح خشب أو 

المرسومة عمي  بالخرائطعمي السبورة ، لذلؾ يجب أف تقارف الخرائط المرسومة 

مفيوـ لد عمي إدراؾ التلاميذ عنموذج الكرة الأرضية أماـ التلاميذ كي يسا

 الخريطة المسطحة .

لمواقع إلي حد ما وغير  بعض الخرائط يكوف الرسـ المسطح عمييا مشوىاً  -

ر مف أرجاء الأرض مف حيث الأبعاد والمساحات مطابؽ لو تماماً في كثي

وذلؾ بسبب استخداـ مقياس رسـ معيف ىو الذي يؤدي إلي ىذا التشويو في 

 المسافات ، ولذا ينبغي أف يعرؼ الطلاب أسباب ىذا التشويو .

صغر الخريطة بالنسبة لما يرسـ عمييا ، وما تمثمو مف مساحات فمذلؾ فيي  -

في خطأ خاصة ومف ىذه الأخطاء أف بعض توقع الصغار مف المتعمميف 

التلاميذ يعتقدوف أنيـ يستطيعوف مشاىدة جميع قمـ أية سمسمة جبمية عمي 
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سبيؿ المثاؿ حيف يقفوف بالقرب منيا ، وفي أي مكاف منيا ، ولذلؾ يجب أف 

يمفت المدرس نظر التلاميذ إلي أنيـ إذا وقفوا في أية جية ميما كانت 

 .إلا مساحة محدودة وصغيرة جدا نسبياً مكشوفة فإنيـ لا يروف 

ازدحاـ الخريطة بالرموز والبيانات نتيجة لصغر حجميا مما يصعب عمي  -

ؿ الخريطة كثير تغفالتلاميذ دراستيا وتتبع ما بيا ، وربما نتيجة ليذا الازدحاـ 

مف الحقائؽ والبيانات التي قد يحتاجيا المتعمـ فلا يجدىا عند حاجتو إلييا ، 

 ،أف ترسـ خرائط تقتصر عمي المعمومات التي يحتاجيا التلاميذ لذلؾ يجب

كما تستخدـ عند الحاجة خرائط تفصيمية لممناطؽ الميمة الصغيرة ولمبيئات 

 المحمية عمي الأخص.

الخرائط لا تعطي فكرة واضحة لمطلاب عف شكؿ المرتفعات والمنخفضات في  -

تضاريس عمييا عمي ألا الطبيعة ، لذلؾ يحسف أف تكوف ىناؾ خرائط توضح ال

 تبالغ في توضيح المرتفعات والمنخفضات عمييا .

قد تعطي الخرائط السبورية فكرة خاطئة لمتلاميذ عف الشماؿ والجنوب  -

فيستخدموف كممتي ) فوؽ وتحت ( بدلًا مف كممتي ) الشماؿ والجنوب (  ، 

و فوؽ ولذلؾ يحسف مع المبتدأيف مف التلاميذ أف نضع الخرائط عمي منضدة أ

وينبغي أف نمفت نظر التلاميذ في  ،الأرض بحيث يكوف شماليا ناحية الشماؿ

 جميع مراحؿ الدراسة إلي الخطأ في استخداـ كممتي فوؽ وتحت .
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في خرائط السطح يضمؿ كثير مف  إف الموف الأخضر يمثؿ ارتفاعا معيناً  -

التلاميذ ، إذ يظنوف أنو يمثؿ الأراضي الزراعية ، ولذلؾ يجب أف ييتـ 

 المدرس بتفييـ التلاميذ مفتاح الخريطة ودليميا ، وبخاصة دليؿ الألواف .

 : َٗاس٠ اطتخذاّ الجذاٍٚ  ختاَظاً

الجدوؿ لو لغة ويمكف قراءتو واستنتاج علاقات منو ، وتفسير أرقاـ وعلاقات 

الجداوؿ في تدريس الدراسات الاجتماعية ىو تنمية  داـواستخلى مقاؿ ، إوترجمتو 

فاؽ آطاقات وامكانات عقؿ التمميذ وقدراتو المعرفية واتاحة الفرص ليا للانطلاؽ وفتح 

وثراء ، وعمي ذلؾ فإف الجدوؿ مثؿ الخريطة لو تزيد المادة الدراسية عمقا ومعنى 

ليو التمميذ نظرة عفوية بلا ىدؼ ، وىنا إفقد ينظر  ،اتصاؿ ولو مبادئ في استخدامو

شراؼ إتكوف موضوعيو تحت  أفلي الجدوؿ يجب إيجب أف نلاحظ أف نظرة التمميذ 

الجداوؿ وفي ينظر التمميذ في  أفالمعمـ ، ولأىداؼ معينة ومف المفضؿ في ىذا الشأف 

لييا التلاميذ مف خلاؿ مناقشو المعمـ ومف إسئمة يقدميا إليو المعمـ وتوصؿ أيده عدد 

 أف، وربما يكوف مف المفيد  ضائعاً  ثـ تكوف قراءه الجدوؿ ودراستو ىادفة وليست جيداً 

 مثؿ: يوجييا إلي تلاميذه حوؿ الجدوؿ أفنورد ىنا بعض الأسئمة التي يمكف لممعمـ 

 ما عنواف الجدوؿ ؟  -

 ماذا تتوقع أف تجد في ىذا الجدوؿ؟ -
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 ما المعمومات الأساسية التي يمكف الخروج بيا مف ىذا الجدوؿ؟ -

 ىؿ ىناؾ علاقو بيف رقـ الوارد في .... والرقـ والوارد في ....؟ -

 يكوف حجـ الانتاج مف ىذا المحصوؿ في الدولة س ؟ أفماذا تتوقع  -

 ؟ ساس كاف توقعؾ ىذاأعمى أي  -

لى التلاميذ في إىذه الأسئمة ليست الأسئمة الوحيدة التي يمكف توجيييا  أفعمى     

لييـ في ضوء طبيعة الجدوؿ إسئمة عديده يمكف توجيييا أولكف ىناؾ  ،كينونو الجدوؿ

، ونظرة المعمـ إليو ، ومستويات التلاميذ ومدى تعودىـ عمى استخداـ الجداوؿ في 

 ة.دراسة الدراسات الاجتماعي

يعمـ تلاميذه   أفويرتبط بيذا الامر مسألة ميمو جدا وىي أف المعمـ يجب        

كيفيو كتابو صفحة مثلا ، ونصؼ صفحو عف محتوى الجداوؿ أو المعمومات الأساسية 

خر تنعكس آشكؿ ما الي شكؿ بوفي ىذا تدريب ليـ عمي تحويؿ معرفة منظمة  ،فيو

يضا فيقدـ ليـ مقالا ألي عكس ىذه العممية إمكاناتو، وقد يمجأ المعمـ ا  فيو قدرات الفرد و 

البيانات الواردة فيو في صورة جدوؿ وربما رسـ بياني، وغير  يدا ويطمب منيـ وضعمف

باعتبارىا مف اجتياد وابتكار  إليياذلؾ مف الصور والاشكاؿ المعروفة التي ينظر 

 .التلاميذ

تستخدـ في التمخيص وىذه مشكمة قد يعاني  أفيمكف نيا أيضا أومف وظائؼ الجداوؿ 
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والذي  ،لي الكتب الخارجية والمخمصاتإمنيا نسبة كبيرة مف التلاميذ ولذلؾ يمجئوف 

يقوـ كؿ  أفلي ممخصات جاىزة، ولكف مف المفضؿ إالا يمجأ التلاميذ نقصده ىنا ىو 

يشعر  أفتمميذ بإعداد ممخص خاص بو، وقد يكوف ذلؾ معتمدا عمي الجداوؿ، والميـ 

 ووعياً  كثر فيماً أىذا الجيد ىو جيده ىو، وىو الذي قاـ بو، ومف ثـ يكوف  أفالتمميذ 

عمي الاعتماد عميو في الدراسة دوف غيرىا مف  كثر حرصاً أكما سيكوف  ،بمضمونو

 جية.الممخصات والكتب الخار 

عديدة لمعاني  بعادأف الجداوؿ ليا معني، فيي تضيؼ إوبناء عمي ذلؾ ف        

ىماؿ المعمـ وعدـ اىتمامو بيا إف إفي الكتاب المدرسي، ومف ثـ ف المادة العممية الواردة

في فيـ دور ىذه الوسيمة التعميمية في دراسة الدراسات  يعد تقصيراً  كافياً  اىتماماً 

لي رسـ إيساعد تلاميذه عمي ترجمة الجدوؿ  أفالاجتماعية، ويستطيع المعمـ الناجح 

اء الرأي واصدار بدتوجييا ليـ نحو إو عماؿ لفكر التلاميذ إوفي ىذا  ،بياني والعكس

 القرار العممي بشأف ما يدرسونو مف معارؼ.

 سات اطتخذاّ الاػهاٍ: َٗاطادطاً

حدي الوسائؿ التعميمية التي يستعاف بيا في تدريس الدراسات إشكاؿ تعد الأ       

جغرافية  والتاريخية مف تدرس الكثير مف الظاىرات ال أفنو يصعب أذ إالاجتماعية، 

عنيا الأشكاؿ وىي في الحقيقة لا تمثؿ  تستخدـ بدلاً رات المباشرة، ولذلؾ بخلاؿ الخ
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لي الواقع، وبالتالي فيي تقدـ لمتمميذ إقرب ما تكوف أالواقع ولكنيا تقدـ صورة مبسطة 

صورة شبو حقيقية لممدركات، وىو ما يصعب تحقيقو مف خلاؿ التدريس المعتاد الذي 

رسي يشتمؿ عمي العديد مف الكتاب المد أفويلاحظ  ،يعتمد عمي الالفاظ المحددة

غي تدريس تمؾ الدروس بمعزؿ كثيرة، وبالتالي فلا ينبشكاؿ المناسبة لتدريس دروس الأ

شكاؿ وكيفية استخداميا فقد يكوف مف التكميفات التي يكمؼ بيا تلاميذه بعد عف الأ

نياية الدرس، وعمي ذلؾ يجب عمي معمـ الدراسات الاجتماعية عند استخدامو للأشكاؿ 

البحث والدراسات وعمي لي المزيد مف إيسبقو تخطيط لأسئمة تثير التفكير وتدفع  أف

 سبيؿ المثاؿ ما يمي:

 ساسية ليذا الشكؿ؟الفكرة الأ -

 ماذا نستنتج مف ىذا الشكؿ؟ -

 ما الفرؽ بيف ىذا الشكؿ وغيره؟ -

 سطر تصؼ فييا ىذا الشكؿ.أاكتب خمسة  -

 ما الظاىرات المترتبة عمي العلاقة بيف كذا وكذا في ىذا الشكؿ؟ -

ىذا المجاؿ استخداـ تلاميذه لمجموعة مف الاشكاؿ، وقد  ىمور المفيدة فومف الأ    

يكوف ذلؾ في شكؿ لوحات رسوـ يعدىا التلاميذ بحيث تظير المعاني العممية ولا 

 تطغي عمييا النواحي الجمالية والفنية.
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 : َٗاسات ايشطّٛ ايبٝا١ْٝطابعاً

والجداوؿ، لذا تعتبر الرسوـ البيانية لغة اتصاؿ شأنيا في ذلؾ شأف الخرائط        

 أفيجب أف يكوف الاتصاؿ مثمرا وفعالا، ويستطيع معمـ الدراسات الاجتماعية الناجح 

 ،يستغؿ العديد مف العمميات المعرفية التي يمكف لمتلاميذ في ىذه المرحمة ممارستيا

فييا العلاقات، ويترجـ فييا الرموز  تتضحومثاؿ ذلؾ ميارة تحميؿ الرسـ البياني التي 

وىذا كمو لا يحدث مف تمقاء نفسو وبمجرد النظر في ، ستنتج المعاني تلرسـ و فيقرأ ا

الرسـ البياني ولكف يمكف البدء بتساؤلات تثير التفكير تعتمد بدروىا عمي الخبرات 

يكتب ما يراه في الرسـ البياني وربط ذلؾ بمادة  أفالسابقة لمتلاميذ فيستطيع كؿ تمميذ 

يربط الرسـ البياني وخرائط  أفا يستطيع في مرحمة تالية وثراء، كم عمقاً الدرس فيريد 

مور مف الأ أفولعمنا نلاحظ  ،التوزيعات مما يضفي معاف جديدة عمي المادة العممية

 أورقاـ أيقدـ المعمـ لتلاميذه مادة عممية قد تكوف في شكؿ  أفالمفيدة في ىذا الشأف 

عداد رسوـ بيانية وذلؾ لتكوف تمؾ الرسوـ إنسب ويطمب منيـ استخداـ تمؾ المادة في 

بدايات لمناقشات ويحتوي الكتاب المدرسي العديد مف الرسوـ البيانية التي يمكف 

 عدادىا لدي التلاميذ.ا  تنمية ميارات استخداـ الرسوـ البيانية و لاستخداميا 

 : َٗاسات اطتخذاّ ايصٛس ثآَاً

تعبر بدرجة كبيرة عف الصور  تعد الصور خبرات غير مباشرة ومع ذلؾ        
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الحقيقية التي توجد بيا محتويات في الطبيعة، فالدراسات الاجتماعية تعتمد في كثير 

مف المواقؼ عمي ىذا النوع مف الخبرات باعتبارىا مادة دراسية تعني بدراسة العديد مف 

المعمـ حينما  فإفدراكيا مباشرة بحواسو ولذا إرات التي يصعب عمي انساف الظاى

يخطط لتدريس درس ما ينظر حولو وفي بيئتو لمعرفة مدي توافر خبرة غير مباشرة 

 ومف بيف تمؾ الخبرات الصور.

عتبارات كثيرة لإوالصورة التي يستخدميا معمـ الدراسات الاجتماعية، تخضع        

بعد يجعؿ  ضفاءا  اء الموقؼ التعميمي و ر ثإ عمىعند اختيارىا واستخداميا بحيث تساعد 

ومف ىذه الشروط الخاصة بالاختيار، أف تكوف  ،لمكممة المقروءة والمنطوقة معني

لي مادة الكتاب إواضحة ومعبرة وممونة ومرتبطة بموضوع الدرس وتضيؼ شيئا 

استخداميا في الوقت المناسب، و  ،ف تكوف حديثة ومرتبطة بالحقيقة والواقعأو  ،ووسائمو

ؿ المشكلات وكمصدر لممعرفة وكتمييد لنشاط مستقبمي واستخداميا في المناقشة، وح

 يقوـ بو التلاميذ.

عمميتي الاختيار والاستخداـ عممية مشتركة  أفيا يلاحظ وفي الاحواؿ جميع        

مألوفة في ف القاعدة ىي البحث دائما عف الصور الغريبة غير الأبيف المعمـ والتمميذ، و 

ومف خلاؿ مركز المعمومات ومف خلاؿ ت والدوريات لادوائر المعارؼ والمج

لي إحسف اختيارىا واستخداميا تؤدي أالجرائد وغيرىا، والصورة اذا ما المراسلات و 
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يرىا التلاميذ عف برج ايفؿ وغ ـماأنذكره ما  أفولعمنا نلاحظ ، تكويف المفيوـ السميـ 

وتوغرافية، مر يحيطو الغموض اذا لـ يدعـ ذلؾ بصورة فمف المعالـ الشييرة، يظؿ الأ

مف التخطيط قبؿ بداية الدرس، فقد يكوف ذلؾ عف  ويتطمب استخداـ الصور نوعاً 

سئمة الشفوية التي يوجييا المعمـ لمتلاميذ مثؿ: الاف انظر عداد مجموعة مف الأإطريؽ 

لي الصورة رقـ...... ص .... والتي يمثؿ الشتاء في شماؿ ايطاليا فيمكف تكميؼ إ

 سئمة التالية:لصور ثـ توجيو الأميذ دراسة ىذه االتلا

 ماذا تشاىد في ىذه الصورة؟ -

 بيض فوؽ الجبؿ المقابؿ؟الموف الأ عميو ما الذي يدؿ -

 قارف بيف الشتاء في مصر وما تراه في الصورة؟ -

 ما الذي ورد في الكتاب المدرسي حوؿ ىذه الصورة؟ -
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 الخامسالفصل 

 الاجتماعيةالتنمية المهنية لمعلم الدراسات 
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 ٍ ٖزا ايفصٌ ختصا٥ص ٚصفات المعًِ ايٓاجح َٔ حٝح:ٜتٓاٚ

 أولًا: مقدمو
 ثانياً: تعريف المعمم

  Richey: خصائص وصفات المعمم الكفء عند ريتشي ثالثاً 
 التنمية المينية لمعمم الدراسات الاجتماعية: رابعاً 
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 َكذَ٘أٚلًا: 

العناصر مثؿ المعمـ والمتعمـ تتضمف أركاف العممية التعميمية العديد مف 

والمادة التعميمية وبيئة التعمـ، كما يتضمف الموقؼ التدريسي العديد مف العناصر مثؿ 

نشطة، يـ والوسائؿ والأىداؼ والاستراتيجية والتقو معمـ والطالب والمحتوى العممى والأال

لتعمـ، فيو وؿ عف عممية اويعد المعمـ ىو الركف الأساسي والفعاؿ لانو المسئوؿ الا

يجابى المنتج إلى دوره الإف ينقؿ الطالب مف دوره السمبي المستيمؾ لممعرفة يستطيع أ

نشطة التعميمية المختمفة مف إجراء خلاؿ إتاحة الفرصة لو لممارسة الألممعرفة مف 

صدار الاحكاـ، كما انو لو دور  بدا الراى وا  التجارب والملاحظة والاستنتاج والتساؤؿ وا 

عميـ الطلاب كيفية التفكير فيما يتعمموه مف خلاؿ قياميـ بتطبيؽ مايتعمموه بارز فى ت

 فى حياتيـ العممية.

 تعشٜف المعًِثاْٝاً: 

 مف يمارس مينة تعميـ التلاميذ والطلاب في المعاىد. )المعجـ الوسيط( معمـ ىو:ال

ُـ القِرَاءةَ والكِتاَبَةَ فِي صِبْيَافٍ  مُعَمِّ ُـ  . الكُتَّابِ والْمَدَارِسِ الابْتِدَائِيَّةِ : مَفْ يُعَمِّ

ْـ   )أحمد شوقي(أَفْ يَكُوفَ رَسُولا  الْمُعَمِّمُ وَفِّوِ التَّبْجِيلا ... ... كَادَ  لِمْمُعَمِّمِ قُ

. الآخرِيف إِلى( نقْمُيَا) بِإِيصالِيَا ويَقُوـ والمعرفَة العِمـ مِف قَدْرَ  يمتَمِؾ مف ىُو:  المُعَمِّمٌ 

 .المُعمِّمِيف أَنواع جمِيع العَاـ؛ التَّعرِيؼ ىذا ويشمُؿ
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 وتيسير بيا، الطلاب تزويد وعف المعرفة، توزيع عف المسؤوؿ الشخص المُعَمِّمٌ:

 ىـ بؿ بالمعرفة الطلاب تزويد عمى المعمميف دور يقتصر ولا ليـ، وتبسيطيا المعمومة

 العممية. حياتيـ في وتطبيقو تعمموه ما لترسيخ لمطلاب فرصاً  يخمقوف فكريوف قادة

ىو الذى يستطيع بسموكو وعاداتو واتجاىاتو أف يؤثر فى تلاميذه وأف  المعمم الكفء:

يستثمر الامكانيات المتاحة إلى أقصى حد ممكف ، ويجدد ويبتكر فى مجالات عممو 

 التربوي.

  Richeyختصا٥ص ٚصفات المعًِ ايهف٤ عٓذ سٜتؼٞ : ثايجاً

وصفت المعمـ الكؼء الى مجموعة مف الفئات ومف ىذا الفئات قسـ ريتشي خصائص 

 الخصائص التى ترتبط بالتدريس لممعمـ الكؼء وىى:

 .يختار وينظـ المواد التعميمية مع تعريفو لميدؼ 

 .متوافؽ مع المقرر الذى يقوـ بتدريسو 

 .لديو خطط لمدروس اليوميو معده بذكاء ووضوح 

 التعمـ. عمى وعى بأىمية الدافعية فى عممية 

 .عطائو معنى  يستخدـ خبرات التلاميذ لاثراء المحتوى وا 

  متنوعة لبموغ الغايات المنشودة. استراتيجياتيستخدـ 

 .يخمؽ الاستعداد لمتعمـ 
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 .يستخدـ استجابات التلاميذ كعامؿ مساعد فى تدريسو 

 .يقبؿ مسئوليتو فى تحسيف الاتجاىات وعادات العمؿ والميارات 

  بقواعدىا الصحيحة وبدقة.يستخدـ المغة 

 .يقيـ العمؿ بإنتظاـ ويعيد التدريس عف الحاجة 

 .يعرض المواد التعميمية بطريقة تستثير رغبة الطلاب فى التعمـ 

 : ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ لمعًِ ايذساطات الاجتُاع١ٝسابعاً

 مفيوم التنمية المينية لممعمم-أ

 النيوض أجؿ مف مستمرة تحسيف عممية عف عبارة ىي لممعمـ المينية التنمية

 قدرات رفع مف ونتمكف ، لمجودة الخاصة لممعايير نصؿ حتى لممعمـ، العممي بالجانب

 المعرفي المستوى ارتفاع يتـ خلاليا ومف المجتمع، فئات جميع لدى التعمـ نحو السعي

 الفعالة النتائج مف قدر أكبر لتحقيؽ لممعمـ، الأخلاقية والقيـ الفردية الميارات وتنمية

 .الطلاب نحو الإيجابية

إضافة معرفة مينية جديدة  ىى العممية التى تيدؼ إلىالتنمية المينية 

لى إلمعامميف فى مجاؿ التدريس، وىى عممية تنموية بنائية تشاركية مستمرة تيدؼ 

تطوير وتغيير أداء وميارات ومعارؼ ومفاىيـ وكفايات المعمميف وسائر العامميف فى 

 وى.الحقؿ الترب
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التى تتضمف مجموعة مف الإجراءات  العمميةالتنمية المينية عبارة عف 

متمثلًا فى زيادة وتحسيف  ،نظمة والتى ينتج عنيا النمو المينى لممعمميفمالمخططة وال

جاىاتيـ مالدييـ مف معارؼ ومفاىيـ وميارات تتعمؽ بعمميـ ومسئولياتيـ المينية، وات

 بأىميتيا والقياـ بواجباتيا.اع نحو قبوؿ الوظيفة والاقتن

 مبررات التنمية المينية أثناء الخدمة-ب

نمية المينية ببرامج التلى ضرورة الاىتماـ إىناؾ العديد مف المبررات التى تدعو 

 ومف ىذه المبررات: ،لممعمميف بشكؿ خاصو  ،لمعامميف فى الحقؿ التربوى بشكؿ عاـ

 :حيث يشيد العالـ الاف طفرة فى مجاؿ  تطور التكنولوجيا ووسائل الاتصال

الاتصاؿ والتواصؿ والتقنيات الرقمية ودخوليا فى مجاؿ التعميـ، مما يتطمب 

 ـتدريب المعمميف عمى ىذا التقنيات والوسائؿ وتنمية ميارات استخداميا لديي

عمى تطويعيا لخدمة أغراض  ـتيافى مجاؿ التخصص، وكذلؾ تنمية قدر 

 العممية التعميمية.

 فالبرغـ مف تطور  طور طرق واستراتيجيات تدريس الدراسات الاجتماعية:ت

نيا لا تستطيع تغطية كؿ جوانب أ الا ،برامج إعداد المعمميف بكميات التربية

 طرؽ واستراتيجيات التدريس فى عالـ متغير بشكؿ سريع ومتطور.

 :حيث تعمؿ الدولة عمى تغيير خطط التنمية  تطور وتغيير خطط التتنمية
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الخاصة بيا فى كؿ قطاعاتيا ومنيا قطاع التعميـ وفقاً لممستجدات عمى 

 الساحة الدولية وبصورة تواكب متطمبات واحتياجات أفراد المجتمع.

 :فمـ يعد المعمـ ىو المصدر الوحيد لممعرفة، بؿ تنوعت  النمو السريع لممعرفة

وتعددت مصادر المعرفة، كما أصبح ىناؾ كـ ىائؿ مف المعرفة لاتستطيع 

لمطلاب، ولذا يستوجب تدريب المعمـ عمى  اوتقديمي االمناىج الدراسية تغطيتي

لممعرفة وتقديميا لطلابو  توضيح ىذه المصادر والمجالات الجديدةكيفية 

 عوا عمييا ويستفيدوا منيا.ليطم

 :دواره عمـ ىو الممقف لممعرفة بؿ تغيرت أفمـ يعد الم ظيور أدوار جديدة لممعمم

تعمـ داخؿ الفصؿ، كما النشطة ث أصبح محفز لمطلاب ومييئ لفرص وأبحي

 التعمـ وليس مستيمؾ ليا.ومواد أصبح منتج لأدوات 

 وظيور أنظمة وفمسفات تربوية حديثة تتبناىا بعض  :تطور النظريات التربوية

الدوؿ لخدمة عممية التطوير والتنمية داخميا، وىذا يتطمب تدريب المعمميف 

عمى ىذه الفمسفات التربوية وأسسيا وكيفية تطبيقيا مف خلاؿ المناىج 

 الدراسية.

 :نتقاؿ فرصة لمترقى الوظيفى والا مومافالمعمـ أ إتاحة الفرصة لمترقى الوظيفى

لى أخرى فى مجاؿ التعميـ، مف معمـ إلى موجو إلى خبير إلى إمف وظيفة 

مدير...إلخ ، وىذا يتطمب منو التعمـ بشكؿ مستمر لصقؿ مياراتو وقدراتو مف 
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 القياـ بميامو فى الوظيفة الجديدة. تنمية قدراتو عمىأجؿ 

 :أداء المعمـ، تدريب والتنمية المينية تعمؿ عمى تحسيف لفا تحسين أداء المعمم

وذلؾ مف أجؿ تجويد عممية التدريس وتحسيف مخرجات التعمـ، ورفع كفايات 

 التدريس لدى المعمميف.

 :فقد يكوف  علاج عمميات القصور التى تحدث أثناء عممية إعداد المعمم

ليو مف مياـ فى إالخريج لا يمتمؾ الميارات الكافية التى تؤىمو لمقياـ بما يوكؿ 

وتقوـ برامج التدريب بسد ومعالجة ىذا النقص أثناء الخدمة مجاؿ التدريس، 

 مف خلاؿ تدريبو عمى الميارات التى يحتاجيا.

 أسس التنمية المينية الذاتية لممعممين-ج

 إثرائية  –تأىيمية  –مف خلاؿ التنوع فى برامج التنمية المينية )تجديدية : التنوع

تدريب  –نماط التدريب) مباشر أبعثات داخمية وخارجية( وكذلؾ التنوع فى  –

داخؿ المدرسة(، وكذلؾ التنوع فى  –مؤتمرات فيديو كونفرنس  –عف بعد 

 أساليب التدريب.

 مية المينية الجيات والأجيزة المسئولة عف التنمف خلاؿ التكامؿ بيف : التكامل

نقابة الميف  –المدارس  –كميات التربية  –لممعمميف)وزارة التربية والتعميـ 

يات الاكاديمية المينية لممعمميف( وكذلؾ التكامؿ فى تقديـ الكفا –عميمية الت
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ثقافية(، وكذلؾ التكامؿ بيف  –مينية  –يمية الاساسية لممعمـ )كفايات أكاد

 خرجات التنمية المينية.ممدخلات وعمميات و 

 والجداوؿ جراءات والترتيبات ؿ ذلؾ فى المرونة فى الموائح والإويتمث: المرونة

دارية لممعمميف وتوقيتات البرامج، حتى تصبح التنمية راسية والتكميفات الإالد

 المينية فعالة.

 فما دامت المعارؼ متجددة والتقنيات فى تطور مستمر : التجديد والاستمرارية

، وحاجات الطلاب والمجتمع فى تغير دائـ، فلابد مف أف تكوف سياسات 

 ومتجددة.التنمية المينية لممعمميف مستمرة 

 بمعنى مشاركة المعمميف فى رسـ سياسات التنمية المينية، فى : المشاركة

فياً، ونمط البرنامج ومحتواه ضوء احياجاتيـ الفعمية أكاديمياً ومينياً وثقا

ساليب المستخدمو فى تنفيذه وأساليب تقويمو، وىذا يساىـ فى بناء الثقافة والأ

 ف خلاليا ببناء نفس القيـ والأىداؼ.المينية المشتركة التى يقوـ المعموف م

 د عمى نظاـ حوافز شامؿ يكافئ المعمـ المتمزـ بمعنى أف تستن: الدافعية

نشطتيا، وذلؾ لضماف ا والمتميز فى إنجاز متطمباتيا وأبالاندماج فى برامجي

 استمراريتيا.

 بمعنى أف تخطط برامج التنمية المينية وتدار فعاليتيا عمى أساس : الانسانية

مف احتراـ أفكار واتجاىات المعمميف ومالدييـ مف خبرات ميدانية مف ناحية، 
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مع ضرورة مراعاة طاقاتيـ وقدراتيـ وخصائصيـ النفسية وظروفيـ الاجتماعية 

 والعممية.

 جاوز فجوات الأداء توجيو أغراضيا ومقاصدىا لتستيدؼ ت ىبمعن: الغرضية

بيف الممارسات التعميمية الراىنة لممعمميف وتمؾ التى تتطمبيا التجديدات 

وماتمميو مف تغيرات  ،التربوية أو التى تفرضيا التطورات التكنولوجية المتلاحقة

 فى أدوار المعمـ ومسئولياتو التعميمية.

 لمينية كوسائؿ بمعنى دمج التكنولوجيا المتقدمة فى برامج التنمية ا: الدمج

تدريبية مف ناحية، وتمكيف المعمميف مف دمج ىذه التكنولوجيا فى عمميات 

تعميـ وتعمـ الطلاب مف ناحية أخرى، ورفع كفاياتيـ فى استخداـ المصادر 

المتعددة والمتنوعة التى تتيحيا ىذه التكنولوجيا كروافد فاعمة لمتنمية المينية 

 الذاتية مف ناحية ثالثة.

 داء المعمميف فى الميداف ليتـ تقويـ برامجيا بمعنى متابعة أ: والتقويم المتابعة

تفاع المعمميف وتطوير ممارستيـ وار داء أعمى أساس مدى تأثيرىا عمى فعالية 

مستوى تعمـ الطلاب ، وبحيث تستخدـ نتائج ىذا التقويـ فى ترشيد جيود 

 وخطط التنمية التالية.

 مصادر النمو المينى لممعمم-د
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 القراءة والافادة من شبكة الانترنت-ٔ

مف خلاؿ المطالعة والقراءة المستمرة لممراجع العممية فى مجاؿ التخصص ، 

ولممراجع التربوية التى تحتوى عمى المستجدات فى مجاؿ طرؽ التدريس وتقنياتو وغير 

 ذلؾ مف العموـ التربوية والنفسية.

 الالتحاق بالدورات التدريبية-ٕ

خدمة، وىذا بعد الخدمة تمثؿ الامتداد الطبيعى للاعداد قبؿ البرامج التدريب 

، وأف ربيتو وتكوينومف عممية ت زئا لا يتجزأالتعميـ المستمر بالنسبة لممعمـ جنى أف يع

التربية طيمة عممو فى الخدمة بيدؼ الحصوؿ عمى معرفة جديدة وميارات  ىذهتستمر 

 ضروية.

 متابعة الدراسة النظامية-ٖ

لى الدراسة النظامية مف خلاؿ الالتحاؽ الحر إأف يعود  لممعمـحيث يمكف 

ومف خلاؿ البعثات الخارجية والداخمية التى تنظميا وترعاىا السمطات  بالجامعات،

ف أالتربوية والتعميمية، بيدؼ ترقية المعمميف ورفع مستواىـ العممى والتربوى، كما 

المعمـ عمى تعميؽ ثقافتو التخصصية كاديمى الذى يساعد تمثؿ النظاـ الأ تالبعثا

 والمينية.
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 المناقشات مع الزملاء-ٗ

ف تتـ ىذه المناقشات بشكؿ مخطط ومنظـ مف خلاؿ ندوات يخطط ليا عمى أ

بشكؿ جيد واجتماعات دورية تعقد بيف الزملاء المعمميف فى الدراسة وفى نياية كؿ 

 فصؿ دراسي أو فى نياية العاـ الدراسي.

 ات الصفية مع الزملاءتبادل الزيار -٘

و خارجيا مع مدارس و داخؿ المدرسة أتتـ بيف المعمميف داخؿ التخصص أ

أخرى وخاصة مف يقوموف بتدريس المنيج الدراسي ذاتو للاطلاع عمى الطرؽ 

يجابيات مى أف تتـ بعد الزيارة مناقشة الإوالاساليب التى يتبعونيا فى الاداء ، ع

فى جو تربوى يتسـ بالمودة مما يحقؽ الخبرة المتكاممة  لتدعيميا والممحوظات لتلافييا

 بيف المعمميف.

 أىداف تبادل الزيارات

  تبادؿ الخبرات بيف معممى المادة الواحدة فى أساليب التعميـ، وطرائؽ معالجة

بعض الموضوعات، وتوظيؼ بعض الميارات فييا طرح الأسئمة والتقويـ 

 والوسيمة التعميمية.

  لعممو مف خلاؿ مقارنة أدائو باداء الآخريف.تقويـ المعمـ 

 .تقريب وجيات النظر بيف معممى المادة الواحدة والمعمميف بوجو عاـ 
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 .تعميؽ فيـ المعمميف واحتراـ بعضيـ بعض 

 .تشجيع المعمميف المبدعيف وتطوير ممارستيـ 

 .تشجيع المعمميف عمى إبداء ارائيـ وطرح مشكلاتيـ 

 شروطيا

 لزيارة واضحاً محدداً.أف يكوف اليدؼ مف ا 

 الزيارة مناقشة حوؿ فعاليات الزيارة ومدى تحقيؽ أىدافيا. بأف يعق 

 .مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف لتجنب النقد الجارح 

 التدريب المصغر-ٙ

يقوـ عمى أساس تقسيـ الموقؼ التعميمى عمى مواقؼ تدريبيو صغيرة مدة كؿ 

زملاء لممعمـ يمثموف المتعمميف، مع استخداـ منيا لا تقؿ عف خمس دقائؽ بوجود 

كاميرات الفيديو لتسجيؿ العممية التعميمية، حتى يمكف عرضيا بعد ذلؾ ليعرؼ المعمـ 

 خطاءه ويعدؿ سموكو.ريس ىذا الموقؼ التعميمى الصغير أالذى يقوـ بتد

يقوـ المعمـ بشكؿ فردى بتسجيؿ بعض الدروس أو بعض المواقؼ  أفويمكف 

الصفية مف خلاؿ قيامو بتسجيؿ شرحة لدرس فى الفصؿ سواء فيديو أو صوتى وبعد 

 ذلؾ يستمع المعمـ الى ىذا الشرح مف أجؿ التحميؿ والتقد والتقويـ الذاتى.
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 أىدافو

 ة وأساليب التعمبـ تدريب المعمميف فى أثناء الخدمة عمى الميارات التعميمي

 الحديثة.

  الافادة مف التغذية الراجعة أكثر مف الممارسة نفسيا، لاف المعمميف المتدربيف

 يستفيدوف مف نقد زملائيـ المعمميف المشاىديف.

  ثارة دافعيتيـ لمموقؼ التعميمي ومشاركة المعمـ. بواعثتعزيز  الطلاب وا 

 الدروس التطبيقة-ٚ

معمـ ذو خبرة بتطبيؽ أساليب تربوية جديدة أو ىى أسموب عممى يقوـ فيو 

شرح أساليب تقنية فنية أو استخداـ وسائؿ تعميمية حديثة أو توضيح فكرة، ويتـ ذلؾ 

 بطريقة عممية أماـ المعمميف.

 أىداف الدروس التطبيقية

 .تقيؿ الفجوة بيف النظرية والتطبيؽ 

 ساليب المبتكرة.ب المعمميف ميارة استخداـ بعض الأإكسا 

 .إثارة دافعية المعمميف لتجريب واستخداـ طرؽ جديدة 

 .حفز التقدـ المينى لممعمـ وتطوير كفاءاتو الصفية 

  إتاحة الفرصة أماـ المعمميف لمقارنة طرقيـ وتطبيقاتيـ بطرؽ منفذ الدرس مما
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يساعد عمى تقويـ أنفسيـ ذاتياً وتبصيرىـ بمواطف الضعؼ ومواطف القوة فى 

 عمميـ.

  المعمميف بأنفسيـ بعد أف يلاحظوا الدرس التوضيحى وينتقموا الى تنمية ثقة

 صفوفيـ مطبقيف ما استفادوه مف الدروس تطبيقاً عممياً.

 .تقويـ الدرس تقويماً تعاونياً يشارؾ فيو المدير والعمموف والمنفذ لمدرس 

  متابعة نتائج الدروس التطبيقية لموقوؼ عمى مدى تأثيرىا فى الاداء الفعمى

 لممعمميف داخؿ صفوفيـ.

 عمل سجل لما يقع فى غرفة الصف-ٛ

إف تسجيؿ ردود أفعاؿ المتعمميف ومواقفيـ مف فعاليات المعمـ يمكنو مف 

 تحسيف علاقتو بيـ وتحسيف العممية التعميمية أيضاً.
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 ٜتٓاٍٚ ٖزا ايفصٌ الأيعاب ايتع١ًُٝٝ ٚتذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ َٔ حٝح:

 أٚلًا: َفّٗٛ الايعاب ايتع١ًُٝٝ
 ثاْٝاً: فٛا٥ذ الأيعاب ايتع١ًُٝٝ:

 الأيعاب ايتع١ًُٝٝ: ختصا٥صثايجاً: 
 سابعاً: َعاٜير اختتٝاس الايعاب ايتع١ًُٝٝ

 ختاَظاً: أنماط الأيعاب ايتع١ًُٝٝ:
 الأطاط١ٝ يلأيعاب ايتع١ًُٝٝطادطاً: ايعٓاصش 

 طابعاً: المٗاسات ايت٢ يجب تٛافشٖا يذ٣ المعًِ َٔ أجٌ اطتخذاّ الأيعاب
 ثآَاً: أْٛاع الايعاب ايتع١ًُٝٝ

 تاطعاً: ختطٛات اطتخذاّ اطتراتٝج١ٝ الأيعاب ايتع١ًُٝٝ
 عاػشاً: الإعتباسات ايتي يجب َشاعاتٗا عٓذ اطتخذاّ الأيعاب ايتع١ًُٝٝ في ايتذسٜع

 : أَج١ً عًٞ الايعاب ايتع١ًُٝٝحادٟ عؼشً
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 ايفصٌ ايظابع

 الأيعاب ايتع١ًُٝٝ ٚتذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ

 مفيوم الالعاب التعميميةأولًا: 

نشطة منظمة منطقياً، يبذؿ اللاعبوف فييا جيوداً أرات و اعبارة عف مي

قوانيف معينة كبيرة ويتفاعموف معاً لتحقيؽ أىداؼ محددة وواضحة فى ضوء 

موضوعو مسبقاً، وتكوف عمى شكؿ مسابقات رياضية فردية أو جماعية، وتدور 

 حوؿ موضوع الدرس.

ىى استراتيجية تدريس تستخدـ ألعاباً تعميمية معينة تتضمف مجموعة مف 

نشطة والميارات والمعمومات التى تتعمؽ بالمحتوي التعميمي لتحقيؽ الأىداؼ الأ

 مف خلاؿ قواعد وقوانيف محددة.وذلؾ يدىا التعميمية التي تـ تحد

ىى أنشطة تعميمية يمكف أف تتـ بصورة فردية أو جماعية داخؿ المدرسة 

أو خارجيا، تحت قيادة شخص لو قدرة التوجيو ىو المعمـ أو مف يقوـ مقامو، 

و متنافسيف يعمموف مف خلالو ف التلاميذ سواء كانوا متعاونيف أيحدث تفاعلًا بي

 ىداؼ التعميمية، وذلؾ في إطار شروط وقواعد موضوعية محددة. الأعمى تحقيؽ 

 :التعميمية الألعاب ثانياً: فوائد

 :التالية النواحي إلى وتنقسـ التعميمية الألعاب فوائد تتعدد
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 :التعميمية الناحية من

 بالتعمـ الاستمتاع للأطفاؿ يتيح جواً  تخمؽ. 

 استجاباتيـ صحة مدى عف فورياً  تعزيزاً  لممتعمميف تعطي. 

 المتعممة المفاىيـ واستخداـ والممارسة لمتدريب الفرصة تتيح. 

 المحاولة عمى المتعمميف وتساعد المخاطرة لخوض لمتلاميذ الفرصة تتيح 

 .والتقييـ الأخطاء مف خوؼ دوف المتعة أجؿ مف والتجريب

 المختمفة التعمـ أساليب تناسب. 

 المختمفة الأنشطة في لممشاركة الخجوليف لمتلاميذ الفرصة تتيح. 

 العممية الخبرة واكتساب لممشاركة لمتلاميذ الفرصة تتيح. 

 :الجسمية الناحية من

 العضلات وتقوية الجسمي النمو تكامؿ عمى تساعد. 

 الألعاب في كما الضارة الزائدة الإفرازات مف التخمص عمى تساعد 

 .الرياضية

 الميارات مف العديد لتعمـ الحركي التآزر تحقيؽ عمى تساعد. 

 :النفسية الناحية من

 مف وتزيد المتعمـ انتباه تجذب  .لمتعمـ دافعيتو



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٖٔٙ    

  وميولو حاجاتو عف لمتعبير لممتعمـ الفرص تتيح. 

  النفسية حاجاتو إشباع مف المتعمـ تمكف. 

 الأطفاؿ لجميع بالإنجاز شعوراً  تعطي. 

 مناسب بشكؿ المشاعر عف لمتعبير لممتعمـ الفرص تتيح. 

 بنفسو ثقتو مف وتزيد المتعمـ لدى المعنوية الروح ترفع. 

 :الاجتماعية الناحية من

 الآخريف مع التواصؿ وتعممو المتعمـ عند الاجتماعي التفاعؿ روح تقوي. 

 رياضية بروح اليزيمة يتقبؿ تجعمو. 

 الاجتماعي التفاعؿ جو في الخمؽ تيذب. 

 المتعمقة والقوانيف التعميمات اتباع و الآخريف احتراـ عمى التلاميذ تدرب 

 .بالألعاب

 الآخريف مع التواصؿ في الاجتماعية الفرد قدرات عف تكشؼ. 

 الآخريف مع التعامؿ وفي الاجتماعية الأنشطة في المشاركة فرص توفر 

 .طيبة تعاونية بروح

 القرار واتخاذ القيادة ميارات تنمي. 
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 :الذىنية الناحية من

 المختمفة الدراسية لممواد المتعمـ استيعاب مف تزيد. 

 والابتكار الخياؿ تنمي. 

 التلاميذ ذاكرة تقوي. 

 الدراسية المواد بمختمؼ الخاصة الميارات تنمي. 

 المشكلات وحؿ الاستكشاؼ عمميات عمى المتعمـ تدرب. 

 :التعميمية الألعاب خصائصثالثاً: 

تحتوى الألعاب التعميمية عمي عدد كبير مف الخصائص التي تشجع 

عمى استخداميا، وتدفع بالتربوييف عموماً إلى الاىتماـ بيا ومحاولة المعمميف 

توظيفيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميمية متنوعة المجالات والمستويات، ولعؿ مف 

 أبرز خصائص الألعاب التعميمية مايمي:

 تمثيل الواقع أمام المتعمم -ٔ

بكؿ وىذه الخاصية تساعد الطلاب في إدراؾ الواقع الذي يصعب نقمو 

تفاصيمو إلا عف طريؽ تمثيمو، وبذلؾ يفيـ الطلاب أبعاد المشكمة التى يتعامؿ 

 معيا تمثيؿ الواقع باختصار مثؿ مشكمة المواصلات.
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 زيادة مستوى دافعية المتعمم -ٕ

المتعمـ بصفة عامة يكوف أكثر استعداداً لممشاركة فى الموقؼ التعميمي إذا 

اصية يوفرىا لو استخداـ الألعاب شعر أف لمموقؼ معني ووظيفة، وىذه الخ

 التعميمية في التدريس.

 عمل المتعمم ضمن فريق -ٖ

يحتاج المتعمـ إلي العمؿ في فريؽ لاكتساب بعض الميارات الميمة التي 

لاتمكنو بقية المواقؼ التعميمية منيا، ومنيا التحدث والإستماع، وضوابطيما 

 فرىا لو الألعاب التعميمية.والتخمص مف الفردية والأنانية، وىذه الميارات تو 

 التساؤول وفرض الفروض -ٗ

الطالب في العادة يشعر بالحاجة إلى المعرفة، وعندما لا يعرؼ أمر معيف 

لى المعمـ،  فيذا يعنى أف لديو مشكمة، وىذا يدفعو إلى توجيو الأسئمة إلى نفسو وا 

مف وعندما يحصؿ عمى الجواب مف قبؿ المعمـ فيو يتعمـ؛ الا أف ىذا النوع 

التعمـ محدود الفائدة، في حيف أف الفائدة العظيمة تحصؿ عندما يعرؼ كيؼ 

 يصؿ إلى المعرفة بنفسو، وىذه الخاصية يوفرىا لو التدريس بالألعاب التعميمية.

 التنظيم -٘

الحاضر فقد ازدادت الحاجة إلى  نظراً لتعقد شئوف الحياة في الوقت 
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عمى التنظيـ، وبالتالي فإف تعود التنظيـ، والطالب بصفة عامة لـ يعد قادراً 

النظاـ والتنظيـ مطمب تربوي ميـ يحتاج الطالب إلي اكتسابو مياراتو، وىذا 

يتطمب توافر خمفية معرفية ووجدانية تدعـ ىذا السموؾ، وىو أمر توفره الألعاب 

 التعميمية.

 اتخاذ القرارات -ٙ

عمي أسموب  يمر الطالب بمواقؼ كثيرة تحتاج منو إلى اتخاذ قرارات مبنية

عممي، ويعتبر اكتساب ميارة اتخاذ القرار ومايصاحبيا مف اتجاىات مف أىـ 

عمميات التربية، ومف خلاؿ ممارسة الطالب للألعاب التعميمية يستطيع اكتساب 

 بعض ميارات اتخاذ القرارات.

 توفر الإدارة والتوجيو -ٚ

لعاب المعرفة التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلاؿ استخداـ المعمـ للأ

التعميمية في التدريس وسيمة وليست غاية لذاتيا، ومف ثـ يصبح استخداـ المعبة 

التعميمية ومواجية ماتحتويو مف مشكلات ومحاولة الوصوؿ إلي حموؿ ليا ىو 

الغاية، والمعمـ ىنا منظـ لمخبرة وليس ناقلًا ليا والطالب يحصؿ عمي التوجيو 

 المناسب الذي يساعده عمي التعمـ.
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 جابية والتفاعلالاي -ٛ

تعتمد الألعاب التعميمية عمي الدور الإيجابي الذي يقوـ بو الطالب حيث لا 

يتمقي المعارؼ مف المعمـ ولا مف الكتاب مباشرة، ولكنو يواجو مشكمة تحتاج 

تحديد وفرض فروض وما يتموىا مف عمميات وبذلؾ فالإيجابية والتفاعؿ مع 

 الأخريف سمة أساسية في ىذه المواقؼ.

 تقويم الطالب لذاتو -ٜ

توفر الألعاب التعميمية أثناء تنفيذىا فرصة لكؿ طالب أف ينظر إلي أدائو في 

ضوء الأىداؼ التي يرجي بموغيا، والتى تكوف واضحة لو منذ البداية، وىو يري 

بوضوح نواحي القوة والضعؼ في آدائو، وبذلؾ يستطيع تصحيح مسار العمؿ 

 عمي المستوي الفردي والجماعي.

 تمثيل الادوار-ٓٔ

يتـ تخطيط وبناء الألعاب التعميمية استناداً إلي تصور لأبعاد مشكلات 

حقيقية تبسط لمطلاب، وىذه المشكلات تضـ شخصيات وتعكس آراء واتجاىات 

وعلاقات ومؤسسات، وبذلؾ يتدرب الطلاب عمى ميارات الحياه في مواقؼ 

 تعميمية مصغرة.
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 التعميمية رابعاً: معايير اختيار الالعاب

 أف تكوف المعبة جزء مف المنيج الدراسي. 

 .أف تكوف مناسبة لطبيعة وغرفة الصؼ وعدد الطلاب 

 المعب. ر الطلاب بالحرية والاستقلالية فيأف يشع 

  ىداؼ تعميمية محددة.لمعبة أأف يكوف 

 .أف تكوف قواعد المعبة سيمة وواضحة وغير معقدة 

 .أف تكوف مرتبطة ببيئة الطلاب 

  المعبة. محددة الأدوار لكؿ المشاركيف فيف أف تكو 

 :التعميمية الألعاب خامساً: أنماط

 التعميمية الألعاب أنماط نقسـ أف ويمكف متنوعة أنماطاً  التعميمية الألعاب تأخذ

 :إلى

 جميع في خاسر أو فائز ىناؾ يكوف النمط ىذا في: التنافسي النمط 

 متعمميف مجموعة بيف أو وآخر، متعمـ بيف ذلؾ كاف سواء الحالات

 .كالكمبيوتر تعميمي وجياز متعمـ بيف أو أخرى، ومجموعة

 إلى تيدؼ التعميمية المعبة فإف النمط ىذا في: الاستكشافي العممي النمط 

 والإبداع الابتكار تنمية المعبة وتقوـ المشاركيف، لدى والتفكير
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 فريؽ أو آخر عمى فرد لتفوؽ وذكية، بارعة استراتيجيات استعماؿ عمى

 ألعاب: مثؿ. محددة أىداؼ تحقيؽ أو ما، ميارة لإتقاف وذلؾ آخر عمى

 .الواقع في أو الكمبيوتر في التعميمية المحاكاة

 سادساً: العناصر الأساسية للألعاب التعميمية

العناصر مف أجؿ تحقيؽ المعبة  المعبة التعميمية مجموعة مف لابد أف تتوافر في

 ىداؼ المنشودة منيا:للأ

 أف يكوف ليا ىدؼ تعميمى واضح ومحدد يتطابؽ مع اليدؼ اليدف :

 الذى لا يريد اللاعب الوصوؿ اليو.

 أف يمةف لكؿ لعبة قواعد تحدد كيفية تنفيذ المعبة والقياـ بيا.القواعد : 

 أف تعتمد فى تحقيقيا للاىداؼ عمى عنصر المنافسة، وقد المنافسة :

مـ والجياز أو بيف المتعمـ ومحؾ يكوف ذلؾ بيف متعمـ واخر أو بيف المتع

 أو معيار، وذلؾ لاتقاف ميارة ما، او تحقيؽ أىداؼ محددة.

 اف تتضمف المعبة قدراً مف التحدي الملائـ الذى يستنفر قدرات التحدي :

 الفرد فى حدود ممكنة.

 أف تثير المعبة خياؿ الفرد وىذا مايحقؽ الدافعية والرغبة لدى الخيال :

 نة.الفرد في حدود ممك
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 :أف تحقؽ المعبة عنصر التسمية والمتعة، عمى  الترفيو والمتعة والتسمية

أف لا يكوف ذلؾ ىو ىدؼ المعبة، بؿ يجب تحقيؽ التوازف بيف المتعة 

 والمحتوى التعميمي.

لعاب استخدام الأ سابعاً: الميارات التى يجب توافرىا لدى المعمم من أجل 

 التعميمية فى التدريس

 المعبةميارة اختيار -ٔ

لابد أف تتوافر لدى المعمـ ميارة اختيار المعبة المناسبة لمموقؼ التعميمى، 

فقد تتوافر الفرصة لممفاضمة بيف أكثر مف لعبة، وعمى المعمـ اختيار إحداىا فى 

ضوء معايير معينة مثؿ ارتباطيا بأىداؼ الدرس وكذلؾ ارتباطيا بمحتوى الدرس 

ساسية فى المعبة وكذلؾ مناسبة المعبة لتعميمي، بجانب توافر العناصر الأا

لمستوى الطلاب ومدي استعدادىـ وامتلاكيـ الميارات اللازمة لتنفيذ المعبة، 

 وكذلؾ قدرة المعبة عمى توفير عنصر التشويؽ والاثارة وتحقيؽ المتعة والتسمية.

 تصميم المعبة-ٕ

جديدة لخدمة نتاج لعبة بة فى حالة قياـ المعمـ بتصميـ وا  وىذه الميارة مطمو 

تمكنو مف التصميـ ىدؼ تعميمي محدد، وىذا يتطمب مف المعمـ الميارات التى 

لعاب التعميمية، وىذا يتطمب الفعاؿ للأ مف المعمـ أف تكوف لديو القدرة عمى :
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 .تحديد المحتوى المناسب لمعبة التعميمية 

  ستنفذ تحديد البرامج المناسبة لعممية التصميـ وىذا يرتبط بالطريقة التى

 بيا المعبة، بمعنى ىؿ المعبة ستكوف بطريقة يدوية أـ بطريقة الكترونية.

 .معرفة خطوات التصميـ مثؿ التحميؿ والبناء والتجريب والتقويـ 

 ساسية لعممية التصميـ.تحديد المتطمبات الأ 

  امتلاكو عقمية مبتكره تقدـ أفكار فعالة والعاب تضـ المتعة والتسمية

 معاً. والمحتوى التعميمي

 تقديم المعبة-ٖ

 وتشتمؿ ميارات تقديـ المعبة عمى بعض الميارات الفرعية مثؿ:

  القدرة عمى توضيح القواعد التى سيتـ فى ضوئيا المعب، ولابد أف تكوف

 ىذه القواعد واضحة ومحددة.

  القدرة عمى تقديـ الارشادات والتوجييات لممشكلات التى تظير أثناء

 عممية التنفيذ.

 مى عرض اليدؼ مف المعبة بشكؿ واضح.القدرة ع 

  القدرة عمى توضيح مدى ارتباط المعبة بالمحتوى وفائدتيا عمى المستوى

 التعميمي والنفسي والجسدى.
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 متابعة تنفيذ المعبة-ٗ

وىى مرحمة قياـ الطلاب بتنفيذ المعبة والقياـ بالمعب، وىنا لابد أف يمتمؾ المعمـ 

 بعض الميارت مثؿ:

 وىنا لابد أف يكوف المعمـ عمى دراية كافية بطلابو مف  :الأدوار توزيع

، وذلؾ مف أجؿ حيث اتجاىاتيـ ومفاىيميـ وخبراتيـ السابقة ومياراتيـ

لى الاشخاص عمى حسب استعدادىـ لممشاركة الفعالة إدوار اسناد الأ

 وتنفيذ الدور المطموب بشكؿ يحقؽ اليدؼ مف المعبة.

 :دوات والبطاقات الخاصة بناء الأ وذلؾ مف خلاؿ الملاحظة والتسجيل

رشادات ، وبناء الإبعمميات الملاحظة لمطلاب المشاركيف فى المعبة

والتوجييات التى تعمؿ عمى تعديؿ مسار المعبة فى حالة مخالفة الطلاب 

 لمقواعد أثناء عممية التنفيذ.

 تقويم المعبة -٘

ىداؼ بة للأرة عمى قياس مدى تحقيؽ المعلابد أف يكوف لدي المعمـ القد

المنشودة منيا، وتمر عممية التقويـ بجميع مراحؿ المعبة سواء بالتقويـ القبمى 

وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى توافر المتطمبات اللازمة لتنفيذ العبة، والتقويـ المستمر 

تنفيذ المعبة يسير فى اتجاه تحقيؽ  فيذ لمتأكد مف أف نأو البنائى أثناء الت
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محكـ عمى مدي تحقيؽ المعبة لميدؼ منيا واتخاذ النيائى ل والتقويـاليدؼ، 

القرارات التى تساىـ فى تحقيؽ المعبة لاعمى نسبة فاعمية وتقديـ الحموؿ 

لممشكلات التى ظيرت أثناء التنفيذ والمرتبطة بالمعبة نفسيا والتى أثرت عمى 

 انخفاض فاعمية المعبة التعميمية.

 ثامناً: أنواع الالعاب التعميمية

  لعاب جماعيةأ –لعاب ثنائية أ –لعاب فردية أ عدد الأفراد:عمى حسب 

 :لعاب تعتمد عمى أ –لعاب تعتمد عمى النظر أ عمى حسب الحواس

لعاب تعتمد عمى اشتراؾ أكثر مف أ –لعاب تعتمد عمى الممس أ –السمع 

 حاسة.

 ساعات –دقائؽ  –: ثوانى  حسب الزمن عمي. 

 :اكساب  –لى اكساب ميارات ؼ إلعاب تيدأ عمي حسب اليدف

 تعديؿ اتجاىات وسموكيات. -معمومات ومعارؼ

 تاسعاً: خطوات استخدام استراتيجية الألعاب التعميمية

 : تحديد أىداف المعبةٔ

وىى جممة السموكيات المتوقع مف الطلاب القياـ بيا بعد تنفيذ المعبة، 

اكتساب معارؼ ومعمومات وحقائؽ  وتتضمف أىداؼ معرفية تتمثؿ في 
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بجانب تنمية العمميات العقمية وتنمية القدرة عمى الاستكشاؼ والابتكار، وأىداؼ 

وتحقيؽ  ميارية تتضمف تنمية ميارات يدوية مثؿ تدريب العضلات والحواس

التآزر العصبي والعضمي والسرعة والدقة والتواصؿ الجيد مع الاخريف وحؿ 

المشكلات وربط المحسوس بالمجرد، واجتماعية مثؿ التعاوف والتواصؿ الجيد مع 

الاخريف، وأىداؼ وجدانية تتمثؿ في تعديؿ اتجاىات واكساب قيـ معينة، وزيادة 

 الدافعية والقدرة عمى التعبير عف النفس.

 : اختيار المعبة المناسبة لتحقيق الأىدافٕ

وىذا يتطمب اختيار نوع المعبة المناسب لميدؼ، وقد تكوف المعبة جاىزة 

و مصصمة ومتاحة للاستخداـ أو التطبيؽ، وقد تكوف المعبة مصممة وتحتاج أ

إلى بعض التعديؿ لتناسب طبيعة الأىداؼ المراد تحقيقيا، وقد يحتاج المعمـ إلى 

عبة جديدة تتناسب مع الأىداؼ المرجو تحقيقيا، وعند اختيار المعبة أو تصميـ ل

تصميميا لابد أف يراعي المعمـ بعض المعايير مثؿ ارتباطيا بالأىداؼ 

وبالمحتوي ومناسبة لمستوي الطلاب، ومناسبة لعدد الطلاب ومساحة المكاف 

المتعة والتعميـ، الذي سيتـ فيو تنفيذ المعبة، ولابد أف تكوف المعبة تضـ عنصري 

وتخمو مف الأخطار التى قد تؤذي الطلاب، كما يجب أف تسمح المعبة بوجود 

وتعمؿ عمى تنمية التفكير لدي  نوع مف الاستقلالية والحرية في المعب 
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 الطلاب، وتشتمؿ عمى قواعد تتناسب مع ومف التنفيذ.

 : تحويل الأىداف إلى تحدياتٖ

ثارة الدافعية لتحقيؽ التعمـ الفعاؿ مف إلعاب ىو ف اليدؼ الأساسي للأإ

خلاؿ التنافس واستغلاؿ الطاقات، وىنا يجب أف يركز المعمـ عمى استغلاؿ 

طاقات المتعمميف فى المعبة مف خلاؿ وضع تحديات تساعدىـ عمى تفريغ 

شحنات الطاقة لدييـ وميوليـ لمعب فى التغمب عمى ىذه التحديات مف أجؿ 

 ة المنشودة.تحقيؽ الأىداؼ التعميمي

 : تحديد الجائزة لمعبة وتحديد الفائزٗ

وىذا مايدفع الطلاب للاندماج في المعبة ، وىنا يجب عمى المعمـ 

الاىتماـ بأف يكوف المعزز أو الجائزة مثيرة لمدافعية، وأف تكوف اقتصادية وذات 

 قيمة مادية أو معنوية أو تربوية.

 : بناء المعبة٘

بتصميـ لعبة جديدة مف الصفر، وىذا يتطمب وىذا فى حالة قياـ المعمـ 

، ثـ مف المعمـ مراعاة المعايير الفنية والتكنولوجية والتربوية في عممية التصميـ

دوات اللازمة لعممية التصميـ، ثـ تحميؿ المحتوى يعمؿ عمي توفير المواد والأ

التعميمي وتحديد احتياجات المتعمميف،  ثـ تصميـ المعبة المقصودة.
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 يب المعبة: تجر ٙ

لى التاكد إوتعد ىذه المرحمة مف المراحؿ الميمة والتي يسعي فييا المعمـ 

كد مف تقنية والتعميمية، ىذا بجانب التأمف أف المعبة تخمو مف الأخطاء الفنية وال

 أف المعبة:

 تثير دافعية الطلاب. 

 يستطيع الطلاب تنفيذ اجراءاتيا بسيولة.  

 .الزمف مناسب لتنفيذ المعبة 

 سبة لمكاف التنفيذ سواء فى الفصؿ أو فى فناء المدرسة.منا 

 .تتسؽ وأىداؼ الدرس 

 : تنفيذ المعبةٚ

 وعمى المعمـ ىنا أف يعمؿ عمى :

 دوات اللازمة لتنفيذ المعبة.التأكد مف توافر المواد والأ 

 تحديد وقت التنفيذ ومكانة. 

 .تحديد خطوات التنفيذ، كيؼ تبدأ وكيؼ تنتيي 

  ووضع القوانيف وشرح المعايير.تحديد الأدوار 

أو متساو مف حيث القدرات، ودع كؿ    تقسيـ الطلاب بشكؿ عشوائي
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 ف ىذا سوؼ يزيد مف دافعيتيا.بتسمية نفسيا لأفرقة تقوـ 

  ثارة اىتماميـ وتوضيح الفائدة تييئة أذىاف المتعمميف وتشويقيـ لمعبة وا 

 مف المعب.

 نجاز يف مف حيث السرعة فى الإع المتعمممراعاة الفروؽ الفردية عند توزي

 حباط المتعمميف.حتى لا تكوف المعبة سبباً في إ والقدرة عمى التركيز

  لى مدي استجابة كؿ فريؽ لممنافسو.إالانتباه 

  عدـ المقارنة بيف أداء المتعمميف في المعبة بؿ تعزيز نقاط القوة وبث

 الحماس فييـ.

 بيـ عف قرب. مشاركة المعمـ في المعبة فيي فرصة للاحتكاؾ 

  لاتنزعج مف الفوضي التي تحدث أثناء التنفيذ وحاوؿ القياـ بعممية تنظيـ

 الفرؽ.

 : مرحمة التقويمٛ

 في ىذه المرحمة عمى المعمـ أف يقوـ :

 .تدويف مقترحات لتقويـ المعبة بعد تنفيذىا 

 .تقدير جيود الجميع ولا تنقص مف جيد أحد فالتقدير يؤدي الى النجاح 
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 تساب الميارات والخبرات المختمفة.لي اكإلعاب التي تؤدي الأ التنويع في 

 .تقويـ الطلاب وتقديـ التغذية الراجعة ليـ 

الإعتبارات التي يجب مراعاتيا عند استخدام الألعاب التعميمية في عاشراً: 
 التدريس

يجب مراعاة العديد مف الإعتبارات عند استخداـ الالعاب التعميمية مف اجؿ 

 الأىداؼ المنشودة منيا ومنيا ىذه الاعتبارات :.تحقيؽ 

  عدـ استخداـ الألعاب بمثابة قوالب شكمية مرادفة لمتعزيز وينبغى الربط

 بينيا وبيف الاستراتيجيات التدريسية الأخري.

  عدـ المبالغة في التبسيط بما يخؿ بالمادة أو الموضوع الذي سيدرس مف

و أقؿ مف مستواىـ فيؤثر عمى خلاؿ المعبة حتى لا يشعر التلاميذ أن

دافعيتيـ في دراستو أو المبالغة في التعقيد فتكوف المادة معقدة وصعبة 

وتمثؿ تحدياً أكبر لقدرات التلاميذ ومياراتيـ فينصرفوف إلى المعب مف 

 أجؿ المعب لا مف أجؿ التعمـ.

  توفير الخامات والأدوات اللازمة والتي يتطمبيا تنفيذ المعبة وتشجيع

 لاميذ عمي الاشتراؾ فييا.الت

  عدـ المبالغة في استخداـ الحوافز والمعززات حتي لا يؤثر ذلؾ عمى
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تحقيؽ أىداؼ المعبة التعميمية، وتتحوؿ الأدوار إلي مجرد تسمية لا جدية 

 في أدائيا.

  الإبتعاد عف تكويف القيـ الخاطئة التي لا يقبميا المجتمع وتتعارض مع

والخمقية المطموب توافرىا فى الألعاب، وتجنب تنمية الفوائد الانسانية 

الاتجاىات اللاانسانية مف خلاؿ ممارسة الأدوار التى تشجع السيطرة 

عمي حقوؽ الغير دوف وجو حؽ، وتقدير نتائج مثؿ ىذه الأعماؿ عند 

 ممارستيا في الحياة  العممية والفعمية.

  التربوية الألعاب من نماذجحادي عشر: 

 أنا...مف أكوفلعبة مف  -ٔ

 لعبة أيف -ٕ

 لعبة النظر مف النافذة -ٖ

 لعبة محادثة عبر الياتؼ -ٗ

 لعبة مف سيبقي حياً  -٘

 أيف أكوفلعبة  -ٙ

 لعبة البطاقات -ٚ

 لعبة الكممات المتقاطعة -ٛ
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 المحاصيؿ –لعبة قطار الشخصيات  -ٜ

 لعبة الصيد -ٓٔ

 الالعاب الالكترونية -ٔٔ

 قطع الدومنيولعبة  -ٕٔ

 لعبة المكعبات -ٖٔ
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 السابعالفصل 

 

 وتدريس الدراسات الاجتماعية الصف المقلوب
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 ايذساطات الاجتُاع١ٝ ٚتذسٜعايصف المكًٛب 

 َفّٗٛ ايصف المكًٛب

 Advanced" في قاموس التمميذ المتقدـ "Oxfordتعرفيا جامعة "

Learner's Dictionary بأنيا: "إستراتيجية تدريسية تعتمد عمى تمقى "

المحتوى التعميمي الجديد في المنزؿ باستخداـ ممفات الفيديو أو التلاميذ 

عبر الإنترنت ثـ مناقشة ما تمقوه والتدريب عميو بتوجيو مف المعمـ في 

الصؼ، بدلًا مف الطريقة المعتادة التي يعمؿ فييا المعمموف عمى عرض 

المحتوى التعميمي الجديد في الصؼ ويتولى التلاميذ تدريب أنفسيـ في 

 .منزؿال

 التدريس إجراءات عكس عمى يقوـ تدريسي نموذج عف عبارة ىو

 المنزؿ فى ومحتواه الدرس عمى الإطلاع يتـ بحيث  والمتعمـ، المعمـ وأدوار

 الالكتروني التعمـ أدوات مف أكثر أو وأحدة باستخداـ الانترنت عبر

 الموسوعات - المتخصصة الانترنت مواقع - بوؾ الفيس - يوتيوب)

 والتغذية لمتطبيؽ المحاضرة أو الحصة وقت ويخصص( الخ...الالكترونية

 .الراجعة
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الفصوؿ المقموبة يتـ تحويؿ الحصة ، مف خلاؿ التكنولوجيا المتوفرة 

والمناسبة، إلى دروس مسجمة يتـ وضعيا عمى الإنترنت، بحيث يستطيع 

لمقياـ التلاميذ الوصوؿ إلييا خارج الحصة الصفية، لإفساح المجاؿ 

بنشاطات أخري داخؿ الحصة، مثؿ حؿ المشكمة، والنقاشات،، وقد تأخذ 

 التكنولوجيا ىنا أشكالا متعددة، بما في ذلؾ الفيديو، والعروض التقديمية

(Power point) والكتب الإلكترونية المطورة، والمحاضرات الصوتية ، 

(Podcasts)يات ، والتفاعؿ مع التلاميذ الآخريف مف خلاؿ المنتد

 .الإلكترونية وغيرىا

 خصائص التعميم المعكوس أو التعميم المقموب

حيث يتـ عكس وقت المنزؿ المخصص عكس نظام التدريس:  -ٔ

لمواجبات المنزلية لشرح المحتوي واكتساب المعمومات، ووقت الصؼ 

المخصص لشرح المحتوي لمتدريب والممارسة وتنفيذ الأنشطة التعميمية وحؿ 

 يذ التكميفات.الواجبات وتنف

حيث يتـ عكس دور المعمـ مف ممقف لممحتوي وناقؿ  عكس الأدوار: -ٕ

وملاحظ وداعـ وموجو ومنسؽ  لممعمومات إلى موجو ومرشد 
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لكافة مكونات العممية التعميمية ومصمـ ومنتج لمصادر التعمـ الرقمية، 

 ودور المتعمـ مف متمقى سمبي لممعمومات إلى متدرب إيجابي وفاعؿ وناشط

 ومتعاوف مع زملائو ومشارؾ فى بناء المحتوى.

حيث يتـ توظيؼ كؿ مصادر التعمـ  توظيف مصادر التعمم الرقمية: -ٖ

الرقمية سواء الجاىزة أو المنتجة مف قبؿ المعمـ وعمى رأسيا الفيديو 

 التعميمي كمصدر رئيس فى نقؿ المعمومات وشرح المحتوي.

تـ إضافة الوقت الذى يتمقي حيث ي زيادة الوقت المخصص لمدراسة: -ٗ

فيو المتعمـ المحتوى التعميمي فى المنزؿ الى وقت الدراسة بحيث يخطط لو 

مف قبؿ المعمـ ويتـ توظيفة فى شرح المحتوى التعميمي مع عدـ الانتقاص 

مف وقت الصؼ المخصص لمنشاط والتدريبات والممارسة العممية لما تعممو 

 فى المنزؿ.

حيث يصمح استخداـ التعميـ المعكوس تطبيقو: صلاحية استخدامو و  -٘

مع أغمب المقرارات الدراسية والمراحؿ الدراسية المتوسطة والجامعية والعميا 

 ولمصفوؼ ذات الأعداد المتوسطة والكبيرة.

النموذج عمى تفاعؿ المتعمـ مع  حيث يعتمد  التفاعمية: -ٙ
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ؿ مع المعمـ المحتوى التعميمي فى المنزؿ ثـ ينتقؿ الى الصؼ ليتفاع

وزملائو عبر الانشطة التعميمية المتنوعة والتدريبات والمياـ المختمفة التى 

 تيدؼ لقيامو بالتطبيؽ العممى لما درسو وتعممو.

 المكًٛب١ ايفصٍٛ إطتراتٝج١ٝ عًٝٗا تكّٛ ايتي المعاٜير

حيػػث تسػمح الفصػػوؿ المقموبػػة بتػوفير مجموعػػة متنوعػػة مػػف   . بيئااة مرنااة:ٔ

طرؽ الػتعمـ، حيػث يقػوـ التلاميػذ بإعػادة ترتيػب وقػت تعمميػـ بمػا يمكػنيـ مػف 

استيعاب وفيػـ دروسػيـ، بمػا يسػمح ليػـ بممارسػة الػتعمـ الجمػاعي وفػي نفػس 

 الوقت الدراسة المستقمة طبقاً لمزماف والمكاف المناسب ليـ.

عمى عكس التعمـ التقميدي، يتمحػور نمػوذج الػتعمـ المقمػوب  :. ثقافة التعممٕ

حػػوؿ التمميػػذ، لاستكشػػاؼ الموضػػوعات بمزيػػد مػػف العمػػؽ مػػف خػػلاؿ فػػػرص 

تعميمية غنية، ونتيجة لػذلؾ يشػارؾ التلاميػذ فػي بنػاء المعرفػة بمػا يعمػؿ عمػى 

 تحقؽ التعمـ ذي المعنى.

مػػػػى اسػػػػتيعاب لكػػػػي يسػػػػاعد المعممػػػػوف تلاميػػػػذىـ ع . المحتااااوى المقصااااود:ٖ

المفػػػػاىيـ والمعػػػػارؼ الدراسػػػػية، لابػػػػد أف يحػػػػددوا بدقػػػػة المػػػػواد التػػػػي أف يجػػػػب 

يدرسػػػػيا التلاميػػػػذ بأنفسػػػػيـ، سػػػػواء كانػػػػت ممفػػػػات صػػػػوتية أو مرئيػػػػة أو كتػػػػب 



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٔٛٙ    

إلكترونيػػة أو عػػروض تقديميػػة... الػػخ، والمػػواد التػػي يقػػدمونيا لمتلاميػػذ داخػػؿ 

النشػػط، والتػػي تختمػػؼ  الفصػػؿ مػػف خػػلاؿ الاعتمػػاد عمػػى اسػػتراتيجيات الػػتعمـ

 طبقاً لمصؼ الدراسي وطبيعة المادة الدراسية.

تتعػػدد أدوار المعمػػـ داخػػؿ الفصػػوؿ المقموبػػة ، حيػػث   . المعماام المحتاارف:ٗ

ينقسػػـ دوره مػػا بػػيف دوره داخػػؿ الفصػػؿ، مػػف حيػػث ملاحظػػة ومتابعػػة التلاميػػذ 

ج الفصػؿ مػف وتيسير عممية التعمـ وتقييـ أعماؿ التلاميذ، وما بيف التعمـ خار 

خػػػلاؿ إعػػػداد وتػػػوفير المحتػػػوى العممػػػي بأشػػػكالو المختمفػػػة، ولػػػذلؾ لابػػػد مػػػف 

 التعاوف مع المعمميف الآخريف لكي يتبادلوا الخبرات فيما بينيـ.

 أ١ُٖٝ اطتخذاّ ايفصٌ المكًٛب ف٢ ايتذسٜع

 لماذا ينبغى ان تجعل صفك مقلوبا؟ً

حيث لـ يعد  التدريس بالصؼ المعكوس يتحدث بمغة طالب العصر: -ٔ

طالب اليوـ مثؿ طالب الأمس فقد بات الطلاب يتعامموف مع تقنيات 

الانترنت المتعددة وخاصة وسائؿ التواصؿ الاجتماعي وتوافر أجيزة 

 الكمبيوتر والتابمت ومواقع تقديـ المحتوى مثؿ يوتيوب والمدونات والويكى.

التدريس بالصؼ المعكوس يساعد الطلاب عمى اختلاؼ قدراتيـ عمى  -ٕ
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التميز: حيث تتعدد مصادر التعمـ بالصؼ المعكوس مابيف فيديو ومواقع 

انترنت مع إمكانية المشاىدة لآكثر مف مرة، بجانب الانشطة فى الفصؿ 

 التى تقضي عمى الخجؿ والانطواء وتثبت سموكيات التعاوف.

صؼ المعكوس يعطى الطلاب إمكانية التحكـ فى شرح التدريس بال -ٖ

المعمـ: حيث يستطيع الطالب التحكـ فى تقديـ وتأخير وايقاؼ شرح المعمـ 

 بمايتناسب مع ظروفو وحالتو المزاجية ودافعيتو لمتعمـ.

التدريس بالصؼ المعكوس يزيد مف فرص التفاعؿ بيف المعمـ  -ٗ

يجاد حالة مف الاندماج بيف والطلاب: حيث يسعى الصؼ المعكوس الى إ

استخداـ الانترنت واستخداـ التدريس وجياً لوجو، كما يسعى لتغيير المقولة 

 النظرة الى أف البعض يعرض عف التعمـ بطريقة الكترونية كاممة..

الصؼ المقموب يسمح لممعمميف بأف يعرفوا طلابيـ بشكؿ أفضؿ: دور  -٘

بؿ يتعدي الى التشجيع والالياـ  المعمـ لا يقتصر عمى توصيؿ المحتوى فقط

والتزود برؤية ثاقبة عف طلابو وىذا مايقدمة الصؼ المقموب مف اتاحة مزيد 

مف التعمؽ فى المناقشة مع الطلاب وتنمية المسئولية فى تعمـ المحتوى 

 ومناقشتو.
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التدريس بالصؼ المعكوس يزيد مف فرص التواصؿ بيف المعمـ  -ٙ

البعض: سواء تـ التواصؿ بطريقة الكترونية  والطلاب وبيف الطلاب بعضيـ

أو بطريقة تقميدية داخؿ الفصؿ وعدـ الاعتماد عمى المعمـ كمصدر وحيد 

 لممعرفة.

الصؼ المقموب يغير طريقة الحوار مع أولياء الأمور: فقد أصبح مف  -ٚ

حؽ المعمـ أف يحصؿ عمى تقارير عف تقدـ الطلاب مف أولياء أمورىـ بدلا 

العكس ، فالجزء اليـ مف عممية التعمـ يتـ عمى مرأى ومسمع مف أف يحدث 

مف أولياء الأمور وفى دائرتيـ فالحوار أصبح تشاركياً فى المسئولية 

 والانتاج.

التدريس بالصؼ المعكوس يزيد مف فرص التواصؿ بيف المعمـ  -ٛ

والطلاب وبيف الطلاب بعضيـ البعض: سواء تـ التواصؿ بطريقة الكترونية 

ريقة تقميدية داخؿ الفصؿ وعدـ الاعتماد عمى المعمـ كمصدر وحيد أو بط

 لممعرفة.

الصؼ المقموب يغير مف نمط إدارة الصؼ المدرسي: فمـ يعد  تظير  -ٜ

ثرثره( مف الطلاب لاف -مشاكسو -المشكلات الصفية)شغب
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وقت الحصة يستخدـ أساساً مف أجؿ الطلاب الذيف يقوموف بأنشطة يدوية 

 أو جماعية.

التدريس بالصؼ المعكوس يجعؿ الصؼ أكثر شفافية: فممفات الفيديو  -ٓٔ

التى يشرحيا المعمـ توضع عمى الانترنت متاحة لمجميع لموصوؿ الييا بما 

 فييـ أولياء الامور الذيف يتسألوف دائما ماذا يدرس أولادىـ فى الفصوؿ.

عمـ الاستغلاؿ الأمثؿ لوقت المعمـ أثناء  الحصة، حيث يقيـ الم -ٔٔ

مستوى التلاميذ في بداية الحصة، ثـ يصمـ الأنشطة الصفية مف خلاؿ 

التركيز عمى توضيح ما صعب فيمو، و يضاعؼ وقت التعمـ بجمعو بيف 

 فترتيف ومكانيف لمتعمـ : قبؿ الحصة وأثنائيا.

التركيز عمى مستويات التعمـ العميا فما يتـ داخؿ الحصة مف أنشطة  -ٕٔ

ـ لتعميؽ الفيـ وتقييمو وىو ما يوفر الآليات التي وتطبيقات عممية يستخد

 تمكف مف تقييـ فيـ التمميذ لممادة التعميمية.

التغمب عمى نقص أعداد المعمميف الأكفاء مف خلاؿ الاستعانة  -ٖٔ

 بالفيديوىات التي تـ تسجيميا مف قبؿ معمميف أكثر كفاءة وخبرة.

 ممٝضات ايصف المكًٛب
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 يًُعًِ

 ف الممقف ليصبح موجياً ومحفزاً ومرشداً تطور دور المعمـ م

 ومساعداً.

  الانتقاؿ مف التكرار الممؿ لمدرس فى كؿ حصة الى تقديـ التغذية

 الراجعة مف خلاؿ تفاعؿ الطلاب مع الانشطة التعميمية.

 . القدرة عمى متابعة الطمبة وفروقيـ الفردية بشكؿ أفضؿ 

 .يوفر استغلالا جيداً لوقت الحصة 

 ايتع١ًُٝٝايب١٦ٝ 

 .التوظيؼ الأمثؿ لمتقنية الحديثة وادواتيا فى العممية التعميمية 

 .يوفر بيئة تعميمية شيقة وممتعة تجذب الطلاب 

 .مواكبة التقدـ التكنولوجى اليائؿ والتطور الحضارى بالمجتمع 

  الاستفادة مف المعمميف الكثر كفاءة فى تقديـ الحصة ليصبح الفيديو

 ذا جودة عالية وفعالية كبيرة.المستخدـ مف الطلاب 

 ايطلاب

 .ًمشاركة الطلاب فى العممية التعميمية ليصبح معمماً ومشاركاً وباحثا 
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  تعزيز استقلالية المتعمـ وتقديـ التغذية الراجعة الفورية والتى تميز

 التعمـ الذاتى الذى يفضمو البالغيف.

  وفروقيـ تنمية ميارات التعمـ الذاتى لدى الطلاب وفقاً لقدراتيـ

 الفردية.

  تنمية ميارات التفكير العميا والتفكير الناقد وميارات التواصؿ

 والتعاوف بيف الطلاب.

 ختطٛات تٓفٝز ايصفٛف المكًٛب١ ف٢ تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ

 اٚلًا: الخطٛات الخاص١ بالمعًِ

 : التخطيط ٔ

يعتمد نجاح الصؼ المعكوس عمى المواءمة بيف مايجب أف ينجزه 

الطلاب قبؿ وأثناء وبعد الصؼ، ولذلؾ لابد لممعمـ مف تحديد الأىداؼ بدقة 

ويختار المحتوى المناسب لتحقيقيا واختيار النمط التكنولوجي الذى ستقدـ بو 

المادة وتحديد النشطة التى سيقوـ بيا الطلاب مع الفيديو وفى داخؿ الفصؿ 

 الى جانب اختيار أسموب التقويـ المناسب.

 المحتوي قبل الصف : إعدادٕ
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حيث يتـ وضع المحتوى فى قالب الكتروني جذاب وشيؽ ويقدـ 

بشكؿ واضح ومفيوـ ومناسب لطبيعة الأىداؼ والذي قد يتنوع مابيف 

 العروض التقديمية والفيديو والكتب الالكترونية.

 : تحديد أنشطة التعمم قبل الصفٖ

التى سيقوـ بيا  يتـ فى ىذه المرحمة تجييز الأنشطة والمياـ الفردية

الطلاب قبؿ حضور الصؼ والتى تحفزىـ لمتعمـ مثؿ الانشطة البحثية عمى 

الانترنت وطرح الأسئمة المفتوحة النياية والإعداد لمناقشة مشكمة معينة أو 

إعداد عرض تقديمى لأىـ عناصر الدرس والنقاط التى ماتزاؿ موضع أسئمة 

 بالنسبة لمطلاب.

 ثناء الصف : تحديد أنشطة التعمم أٗ

وىى مف أىـ الخطوات، فالاستفادة الحقيقية تتمثؿ فيما يمارسو 

جماعية( داخؿ الصؼ ، ويخصص المعمـ  –الطلاب مف أنشطة )فردية 

وقت فى بداية الحصة لعرض مختصر عف الدرس ويجيب عمى الأسئمة 

التى تشغؿ أذىاف الطلاب نتيجة ما تـ دراستو قبؿ الحضور لمصؼ، ثـ 

الأنشطة والتدريبات مثؿ حؿ  ب مجموعات لممارسة يقسـ الطلا
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مشكمة أو مناقشة قضية أو طرح معموماتيـ ليتبادؿ الطلاب خبراتيـ فيما 

 بينيـ.

 : ممارسة الأنشطة مابعد الصف ٘

لاتنتيى عممية التعمـ بمجرد خروج الطلاب مف الصؼ ولكف ىناؾ 

خاصة بعد أف بعض الأنشطة التى يجب ممارستيا لاستمرار عممية التعمـ 

تـ استيعاب الدرس بشكؿ أفضؿ وقد تتمثؿ ىذه الأنشطة فى المشروعات 

 البحثية والاستعداد لمدرس الجديد.

 : التقويم التكوينى والنيائيٙ

يتـ فى ىذه المرحمة الحكـ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ ويتضح ذلؾ 

 مف خلاؿ قدرة الطلاب عمى تنفيذ المياـ المكمفيف بيا، حؿ المزيد مف

التدريبات بالاضافة الى تمخيص الطلاب لمدرس وتقديـ التغذية الراجعة، كما 

يقوـ المعؿ بتقييـ نفسو مف حيث قدرتو عمى إعداد مادة تعميمية شيقة 

 وتوفير فرص تعمـ نشطة وتحفيز الطلاب لمواصمة التعمـ.

 ثاْٝاً: الخطٛات الخاص١ بالمتعًِ

 : فى المنزلٔ
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  الفيديو التعميمي الذى قاـ المعمـ برفعو عمى يقوـ المتعمـ بمشاىدة

شبكات التواصؿ الاجتماعي أو أحد المواقع المتخصصو مثؿ الفيس 

 بوؾ قبؿ الحضور لمحصة الدراسية.

 .يقوـ المتعمـ بتدويف الملاحظات والأسئمة أثناء مشاىدة الفيديو 

 : فى المدرسةٕ

 التى دونيا أثناء  يقوـ المتعمـ بمناقشة المعمـ فى الملاحظات والأسئمة

 المشاىدة.

  يقوـ المتعمـ بتطبيؽ ماتعممو وفيمو مف المحتوى العممى فى الفيديو

 وبمتابعة المعمـ وزملائو.

 نٝف تٓؼ٧ صفاً َكًٛباً؟

 مف خلاؿ تحديد : اختر الدرس وحدد المخرججات المتوقعو منو

اىداؼ الدرس واساؿ نفسؾ ماذا سيفعؿ الطالب بيذه المعمومات؟ 

طبقيا؟ ىؿ ىناؾ أنشطة تعزز ىذه المفاىيـ؟ ىؿ سيضيؼ كيؼ سي

الطالب قيمة للافكار الاساسية مف خلاؿ محاكاتيا بالتجربة وتعميقيا 

 مف خلاؿ المناقشة المبنية عمى الاستفسار والتحقيؽ؟ وىكذا.
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  قـ بانشاء فيديو أو استخداـ فيديو تعميمي يوضح الدرس أو الوحدة

فالتدريس بالوسائؿ البصرية يعد أمراً رائعاً ومثيراً : التعميمية وأىدافيا

وبعث عمى التحدى مف خلاؿ دمج المحتوى بأشكاؿ مختمفة فى 

دقائؽ ويحدد القائـ عمى عمؿ الفيديو ىؿ  ٚ – ٘مقطع فيديو مف 

سيظير فى الفيديو كعارض أساسي أـ سيعتمد عمى صوتو فقط مع 

 ظيور المحتوى مف صور ورسومات وشروحات.

 بعد : فتمريف أو نشاط الكترونى لتقييـ مدى استيعاب الطالب ضع

انتياء الطالب مف مشاىدة الفيديو فانو يتوفر لو تمريف أو نشاط أو 

 اكثر ليستطيع أف يقيس مدى استيعابو لمقطع الفيديو.

  انشر الفيديو والنشاط / التمريف عبر نظاـ التعمـ الالكترونى مع

 عميـ.طلابؾ وانتظر مشاركاتيـ وتفا

  حدد عدة تماريف وأنشطة فردية وأخرى جماعية تطبقيا فى الصؼ

فى بداية الحصة داخؿ : فىدفيا الرئيس التغذية الراجعة الفورية

سئمة الطلاب حوؿ محتوى عطاء وقت كافى لأإالفصؿ ينبغى 

خارج الفصؿ، وىذا الوقت ضرورى  المقرر الذى اطمعوا عميو 
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ف الطلاب قاموا أكذلؾ لمتاكد مف سئمتيـ واستفساراتيـ و ألمرد عمى 

باستعراض المحتوى العممى، بعد ذلؾ يبدأ المعمـ فى استعراض 

عدادىا مسبقاً والتى يمكف أف تكوف تجارب إأنشطة التعمـ التى قاـ ب

 معممية أو نشاط تطبيقى أو حؿ المشكلات أو مياـ بحثية.

 َعاٜير ايفٝذٜٛ ايتع٢ًُٝ ايٓاجح

  الفيديو اثناء عممية الشرح مع استخدامو يفضؿ ظيور المعمـ فى

 لمغة الحوار الغير رسمية واستخداـ الفكاىة بينو وبيف الطلاب.

  دقائقحيث وجد اف الطلاب اكثر  ٚ – ٘مدة الفيديو تتراوح مابيف

 تشويقاً فى حالة الفيديوىات قصيرة المدة.

  استخداـ الوسائط المتعددة مف خلاؿ اضافة الرسوـ التوضيحية

 يانية والاشكاؿ التوضيحية والعروض التقديمية.والب

  الرسـ باليد أو الكتابة عمى الاجيزة الموحية مف خلاؿ الرسـ

 مصحوب بصوت المعمـ.

  أف يكوف الفيديو ذو جودة عالية مف حيث نقاء الصوت ووضوح

 الصورة.
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 .أف يمكف لمطالب التحكـ فى الفيديو 

 : طلابو ْؼط١ ايت٢ يمهٔ مماسطتٗا ف٢ ايصف َعَا الأ

  ف تكوف الانشطة فى الصؼ مرتبطة بعمؽ مع محتوى الفيديو أيجب

 الذى شاىده الطلاب قبؿ الصؼ مثؿ:

 رسم‌شكل‌‌–اختيار‌من‌متعدد‌‌–سئلة‌أنشطة‌فردية‌)حل‌الأ

‌–التوصيل‌واكمال‌الفراغات‌‌–استكمال‌جدول‌‌–توضيحي‌

‌الترتيب(.

 دراسة‌‌–تصميم‌المشاريع‌‌–أنشطة‌جماعية‌)العروض‌التقديمية‌

عمل‌‌–مقابلة‌شخصية‌‌–عمل‌البحوث‌والدراسات‌‌–الحالة‌

‌المناقشات(.‌‌–العصف‌الذهنى‌‌–ملخص‌

 دٚس المعًِ ف٢ ايصف المكًٛب

 متابع لسير العممية التعميمية. -

 موجو لمطلاب حوؿ استخداـ الحد الأعمى مف الأنشطة الصفية. -

الأنشػػػطة التػػػي تتضػػػمنيا  إعػػػادة ترتيػػػب وضػػػعية الفصػػػؿ لتػػػتلاءـ مػػػع -

 الوحدة الدراسية.
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 يخطط مع تلاميذه كيؼ يتعمموف؟ ومف أيف يتعمموف؟. -

 يخطط لمفترة الزمنية لمتعمـ. -

 ميسر ييتـ بمتابعة تعمـ التلاميذ ويقوـ بتسييؿ ذلؾ. -

 دٚس المتعًِ ف٢ ايصف المكًٛب

 يتحوؿ التلاميذ مف محصمة لمتدريس إلى مركزلمتعمـ. -

لمحتػػوى الدراسػػي بشػػكؿ ذاتػػي خػػارج غرفػػة الفصػػؿ يسػػتعرض التمميػػذ ا -

 عبر الخيارات التي يتيحيا لو المعمـ. 

يشػػػػارؾ التمميػػػػذ بشػػػػكؿ نشػػػػط فػػػػي تكػػػػويف بيئتػػػػو المعرفيػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ  -

 الفرص التي تتيحيا لو البيئة الصفية لمتطبيؽ والتقويـ بشكؿ ذاتي. 

 َعٛقات تطبٝل ايصف المكًٛب ف٢ تذسٜع ايذساطات الاجتُاع١ٝ

 التكنولوجيػػػػػا المناسػػػػػبة وبالمسػػػػتوى المناسػػػػػب لتبنػػػػػي إسػػػػػتراتيجية  تػػػػوفر

الفصػػوؿ ىمػػا مػػف العوامػػؿ الأساسػػػية التػػي تقػػرر نجػػاح أو فشػػؿ ىػػػذه 

 الإستراتيجية .

  ضػػػرورة التغييػػػر فػػػي منيجيػػػة وعقميػػػة المعمػػػـ ، ذلػػػؾ لأف المعمػػػـ وفػػػؽ

إسػػتراتيجية الفصػػوؿ المقموبػػة لػػـ يعػػد  مصػػدر المعرفػػة الوحيػػد بالنسػػبة 
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لمتمميػذ، ولكػف يصػبح مصػدرا مػػف المصػادر العديػدة التػي مػف الممكػػف 

 أف يرجع إلييا لمحصوؿ عمى المعمومات.

  ضػػرورة امػػتلاؾ المعمػػـ لمميػػارات الخاصػػة بالتعامػػؿ مػػع البػػرامج لكػػي

 يتمكف مف إنتاج مواد الفصوؿ المقموبة 

   ضػػرورة تػػدريب المعممػػيف عمػػي البػػرامج التكنولوجيػػة وطريقػػة توظيفيػػا

مػا يحتػاج إلػى جيػد إضػافي مػف قبػؿ المعمػـ والمؤسسػة التعميميػػة  وىػو

 عمى حد سواء .

  ضرورة تقبؿ التمميذ لتحمؿ مسؤولياتو في التعمـ والتخمي عػف اعتمػاده

 عمي المعمـ.

  استعداد المعمـ أف يوضح لمتلاميذ مبررات الانتقػاؿ ليػذه الإسػتراتيجية

 بدلا مف الطريقة التقميدية.

 و انشغاليـ عف الاستماع لمدرس خارج الصؼ.تكاسؿ التلاميذ أ 
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 المشاجع

 أٚلا: المشاجع ايعشب١ٝ

 (دور رؤساء أقساـ التربية الاسلامية ٜٕٔٓابراىيـ مطمؽ الشمرى )
لممرحمة المتوسطة بدولة الكويت فى التنمية المينية لممعمميف.رسالة 

 ماجستير، كمية العموـ التربوية، جامعة آؿ البيت.
 (. تدريس الجغرافيا لمراحؿ التعميـ العاـ. ٜٜٚٔيـ شمبى)أحمد ابراى

 القاىرة : مكتبة الدار العربية.
 (تدريس الدراسات الاجتماعية بيف ٜٜٚٔأحمد ابراىيـ شمبى .)

 النظرية والتطبيؽ. القاىرة : المركز المصري لمكتاب.
 (التعمـ الذاتى المستقؿ. القاىرة: دار الفجر ٕٚٓٓأحمد المغربي .)

 والتوزيع. لمنشر
 (التنمية المينية لممعمميف أساليب ٕٛٔٓأحمد باتؿ الصخيؿ )

 وأدوات. القاىرة: مؤسسة يسطروف لمطباعة والنشر والتوزيع.
 (اعداد برنامج لتنمية مفاىيـ الانتماء ٖٜٜٔأحمد جابر محمد السيد )

والمسئولية الاجتماعية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائى فى مجاؿ 
 (.ٖٖ)ٔالاجتماعية. مجمة كمية التربية، جامعة سوىاج، الدراسات 

 (تدريس المواد الاجتماعية. ٕ٘ٓٓأحمد حسيف المقانى وآخروف )
 القاىرة: عالـ الكتب.

 ( معجػػـ ٖٕٓٓحمػػد حػػسيف المقػػانى ، عمػػى أحمػػد الجمػػؿ )أ:
ط  ٖالمػػصطمحات التربويػػة المعرفػػة في المناىج وطرؽ التدريس ، 

 لقاىرة ، عالـ الكتاب، ا
 (ماىية ٕٕٔٓإقباؿ مشطر عبدالصاحب ، أشواؽ نصيؼ جاسـ )
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المفاىيـ وأساليب تصحيح المفاىيـ المخطوءة. الاردف، عماف، دار 
 صفاء لمنشر والتوزيع.

 (تعميـ الدراسات الاجتماعية ٕٛٓٓإماـ محمود عمي البرعي )
والايماف لمنشر ، كفر الشيخ : دار العمـ والمأموؿوتعمميا الواقع 

 والتوزيع.
 ( تدريس الدراسات الاجتماعية ٕٓٓٓوآخروف ) إماـ مختار حميده

 القاىرة: مكتبة زىراء الشرؽ. في التعميـ العاـ)الجزء الثانى(.
 .( التعمـ الذاتى. البرامج والمراحؿ ٕ٘ٔٓ) الاقميـ الكشفى العربي

ة العامة(، )نشرة دورية تصدر عف المنظمة الكشفية العربية ، الامان
 (، القاىرة، مدينة نصر.ٕٛ)
 (دافعية التعمـ ودافعية الانجاز مفيوـ ٕٕٓٓالقنى عبدالباسط )

وأساسيات. مجمة الباحث فى العموـ الانسانية والاجتماعية. جامعة 
 .ٕٗٓ-ٖٜٔ(، ٕ) ٕٔقاصدى مرباح ورقمة، الجزائر. 

 (التعمـ الذاتى. صنعاء: مركز ٖٕٔٓتيسير توفيؽ الكيلانى ) جامعة
 العموـ والتكنولوجيا لمكتاب الجامعى.

 (مدى استعماؿ التاريخ الشفوى ٕٓٔٓجبار شناوة، ميرى زيد )
كمدخؿ مف مداخؿ تدريس مادة التاريخ فى المرحمة الثانوية، مجمة 

 (.ٖٗ)ٜالقادسية فى الاداب والعموـ التربوية، 
 (تدريس مفاىيـ المغة ٜٛٛٔجودت أحمد سعادة، جماؿ يوسؼ.)

بية والرياضيات والعموـ والتربية الاجتماعية. بيروت : دار العر 
 الجبؿ.

 (دراسات تربوية معاصرة. ٕٕٓٓحسف حياؿ الساعدى وأخروف.)
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 العراؽ: مؤسسة دار الصادؽ الثقافية.
 أساليب التعمـ "الذاتى(. ٕٛٓٓ) حسيف طو ، خالد عبدالمطيؼ- 

العمـ والايماف  . القاىرة:التعاونى" رؤية تربوية معاصرة -الإلكترونى
 لمنشر والتوزيع.

 (دافعية الانساف بيف النظريات المبكرة ٕٗٓٓحمدى عمى الفرماوى )
 والاتجاىات المعاصرة، دار الفكر العربي، القاىرة.

 (المواد الاجتماعية ٜٚٛٔرجب أحمد الكمزة، حسيف عمى مختار .)
 بيف التنظير والتطبيؽ. مكة المكرمة: مكتبة الطالب الجامعى.

 (. المقابمة فى التاريخ الشفوى. ٕٙٓٓريا ابراىيـ، نياؿ الجعيدى)زك
كتاب أبحاث المئتمر العممى التاريخ الشفوى الواقع والطموحات. 

 الجزء الاوؿ، الجامعة الاسلامية ، غزة.
 (تنمية المفاىيـ ٕٓٔٓسموى أبوبكر باوزير، نادية عبدالعزيز قرباف )

ماف : دار المسيرة لمنشر التاريخية والجغرافية لطفؿ الروضة. ع
 والتوزيع والطباعة.

 (الدافعية لمتعمـ والذكاء الانفعالى ٕ٘ٔٓسيير زكى محمود سرحاف )
وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الإعدادية بغزة، 

 رسالة ماجستير ، جامعة غزة.
 (أسس بناء الاختبارت والمقاييس ٕ٘ٓٓسوسف شاكر الجمبى )

 والتربوية. القاىرة: مؤسسة علاء الديف لمطباعة.النفسية 
 (ٕ٘ٔٓسوزاف بروكيارت)  استراتجيات التقويـ التكوينى لكؿ صؼ

دراسى)ترجمة: عبدالله زيد الكيلانى(، السعويدة: مكتب التربية 
 العربي لدوؿ الخميج.
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 (مناىج التراث والتاريخ الشفيى عند العرب. ٕٜٜٔسيد حامد حريز )
 الامارت المتحدة، كمية الاداب.أبوظبى ، جامعة 

 (التنمية ٕٚٓٓيناير ٕ٘صديقة محمد عبيد، عمى احمد الدرديرى )
المينية لمعمـ المرحمة الاعدادية معمـ الضوء نموذج. المؤتمر 
التربوى الحادى والعشروف "التعميـ الاعدادى: تطوير وطموح مف 

 أجؿ المستقبؿ" ، مممكة البحريف.
 ( ٕٛٓٓصفاء محمد عمى)  .رؤي معاصرة فى تدريس التاريخ

 القاىرة: عالـ الكتب.
 (.التعمـ الذاتى، مفاىيمو ٕ٘ٓٓطارؽ عبدالرؤوؼ عامر )–  أسسو

 أساليبو . القاىرة: الدار العالمية لمنشر والتوزيع. –
 (برنامج مقترح فى الدراسات الاجتماعية لتنمية ٕٔٓٓعادؿ النجدى )

الاعدادية. رسالة دكتوراه غير مفيوـ المواطنة لتلاميذ المرحمة 
 منشورة، كمية التربية، جامعة أسيوط.

 (الاتجاىات العالمية فى استخداـ الادلة ٕٔٓٓعاطؼ محمد بدوى )
 التاريخية فى مناىج التاريخ عالمياً، كمية التربية ، جامعة طنطا.

 ( أساسيات التدريس ٕٚٓٓعبدالسلاـ مصطفى عبدالسلاـ )
 . الاسكندرية: دار الجامعة.والتطوير المينى لممعمـ

 (أىمية تدويف التراث الشفاىى كمصدر ٕٓٓٓعبدالله العسكر )
تاريخي. بحث مقدـ لممؤتمر السنوى الثانى عف مناىج توثيؽ التراث 

 الشعبى، مركز زايد لمتراث والتاريخ، العيف.
 (عمـ النفس التربوى. الاردف، عماف: ٜٜٔٔعبدالمجيد بسيونى .)

 دار الفرقاف.
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 ( آراء معممى قبؿ الخدمة نحو ٕٙٓٓدالمعطى رمضاف الاغا)عب
استخداـ التاريخ السفوى كمدخؿ مف مداخؿ تدريس الدراسات 

 الاجتماعية. أبحاث مؤتمرات الجامعة الاسلامية، غزة.
 (لغة الرواية فى التاريخ الشفوى الفمسطينى ٕٓٔٓعدناف أبوشبيكة )

(، ٕٔمفتوحة ، )بيف الفصحى والعامية. مجمة جامعة القدس ال
ٖٗ٘-ٖٛٔ. 

 ( تدريس التاريخ فى القرف الحادى ٕ٘ٓٓعمى أحمد الجمؿ .)
 والعشريف. القاىرة: عالـ الكتب.

 (تنمية المفاىيـ لذوى الاحتياجات ٕ٘ٔٓعمى عبدالله مسافر )
 الخاصة. القاىرة: دار السحاب لمنشر والتوزيع.

 (ميارات التعمـ الذاتى فى ٕٓٔٓعمى سالـ سميماف ) انشطة كتاب
المغة العربية لمصؼ العاشر الاساسي فى سمطنة عماف. رسالة 

 ماجستير، كمية التربية ، جامعة مؤتة، الاردف.
 (اتجاىات حديثة فى تدريس الجغرافيا. ٕ٘ٔٓعمى محمد سميماف )

 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
 (التعمـ ونظرياتو. دمشؽ: منشورات ٖٜٜٔعمى منصور ) جامعة

 دمشؽ.
 (إعداد وتدريب المعمميف. الاردف: دار ٜٕٓٓعيسي محمد شويطر )

 بف الجوزى.
 (المواد الاجتماعيةٜٜٚٔفاطمة ابراىيـ حميدة .)-  أىدافيا ومحتواىا

 واستراتيجيات تدريسيا. القاىرة: دار النيضة المصرية.
 (تاريخ الزمف الراىف: عندما يطرؽ المؤرخ باب ٕٕٔٓفتحى ليسير.)



 إعذاد د.لذُذ عبذايشحمٔ        – تاسٜخػعب١           – عاّ   ايفشق١ ايشابع١ تعًِٝ          – 2طشم تذسٜع

                               
ٕٓ٘    

 اضر. تونس: دار محمد عمى لمنشر.الح
 (الاسس المعرفية لمتفكير العقمى ٜٜ٘ٔفتحى مصطفى الزيات .)

 وتجييز المعمومات. سمسمة عمـ النفس المعرفى.
 (حقوؽ الانساف فى مناىج التاريخ ٜٜٓٔفتحى يوسؼ مبارؾ )

لمصؼ الثالث الثانوى، بحوث تربوية فى مناىج وطرؽ التدريس 
 لقاىرة: دار المعارؼ.لامواد الاجتماعية. ا

 (طرائؽ تدريس الدراسات الاجتماعية. ٕٗٔٓفخر رشيد خضر )
 الاردف: دار المسيرة.

 (التدريس أسسو وأساليبو وتقويـ نتائجو ٜٜٜٔفكرى حسف رياف )
 وتطبيقاتو. القاىرة: دار الكتب.

 ( القيـ والعادات الاجتماعية. بيروت: دار ٜٓٛٔفوزية دياب )
 النيضة العربية.

 ( التفكير مف خلاؿ أساليب التعمـ . ٕٚٓٓى عزيز ابراىيـ )مجد
 القاىرة : عالـ الكتب.

 (أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية. ٜٜٛٔمحمد أحمد السكراف .)
 الاردف، عماف: دار الشروؽ.

 ( تدريس الدراسات الاجتماعية النظرية ٜٕٓٓمحمد أميف عطوه )
 حاب لمنشر والتوزيع.والتطبيؽ رؤية معاصرة. القاىرة : دار الس

 (القياس والتقويـ التربوى. صنعاء: ٖٕٔٓمحمد الاميف الخطيب )
 مركز جامعة العموـ والتكنولوجيا لمكتاب الجامعى.

 (التاريخ الشفيى، كتابة التاريخ: قرءات ٖٕٔٓمحمد خبيدة )
 وتأويلات. دار أبى رقراؽ لمطباعة والنشر.
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 (التدريس ٜٛٛٔمحمد زيداف حمداف ) ،المعاصر، تطوره، أصولة
 عناصر وطرؽ. عماف: دار التربية الحديثة.

 ( ( فعالية انوذجى )ىيمدا تابا ، ميرؿ ٖٜٜٔمحمد سيد عمى
وتنسيوف( فى اكساب تلاميذ المرحمة الابتدائية لممفاىيـ العممية 
وتنمية ميارات التفكير العممى لدييـ. دراسة تجريبة.مجمة كمية 

 (.ٕٕرة، )التربية، جامعة المنصو 
 (استراتيجية التعميـ والتعمـ الفعاؿ. ٜٕٓٓمحمد عصاـ طربية .)

 الاردف ، عماف : دار الإسراء لمنشر والتوزيع.
 (الاتزاف الانفعالى وعلاقتة بكؿ مف ٕٙٓٓمحمود اسماعيؿ محمد رياف )

السرعة الادرايكية والتفكير الابتكارى لدى طمبة الصؼ الحادى عشر 
 ماجستير، كمية التربية ، جامعة الأزىر، غزة. بمحافظات غزة. رسالة

 (تدوير التدريس فى الفمسفة والدراسات ٜٜٔٔمحمود ابوزيد ابراىيـ )
 الاجتماعية. القاىرة : مركز الكتاب لمنشر.

 (التاريخ ٕٙٓٓيحي محمد أبوجحجوح، محمد عبدالفتاح حمداف )
.كتاب أبحاث ٜٛٗٔالشفوى لواقع التعميـ فى فمسطيف قبؿ عاـ 

المؤتمر العممى التاريخ الشفوى الواقع والطموح، الجزء الثانى. 
 الجامعة الاسلامية، غزة.

 (. التعمـ بواسطة الموديولات ٕٛٓٓالبوسعيدى) ديحي محم
التعميمية. مجمة رسالة التربية ، وزراة التربية والتعميـ ، سمطنة 

 (.ٕٓعماف، )
  خ الشفيى. (. تاريخ المسحوقيف، التارئٕٔٓحمد الحسف)أيوسؼ

 (.ٕ٘مجمة الواحة ، )
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