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 مقدمة 

فً حٌاة الطفل، حٌث ٌتاح للطفل من  المهمةالمراحل  من مرحلة الطفولة حٌث تعد

والخبرات التً تكون أساساً قوٌاً ٌبنى علٌه مزٌد من  والمهاراتخلالها اكتساب المعلومات 

المراحل التالٌة لنموه وتعلمه. وذلك من خلال نشاط الطفل ولعبه،  فًالمهارات والخبرات 

 تكون معلمات الروضة وقدراته العقلٌة وقابلٌته للتعلم، وٌتطلب هذا أن  مهاراتهوبذلك تنمو 

كبٌر من الكفاءة ومؤهلٌن للعمل مع أطفال  قدرعلى  ومعلمى الرٌاضٌات بالمرحلة الابتدابٌة

ومعلمى الرٌاضٌات  معلمات الروضة إعداد  بضرورةهذه المرحلة، ولذا نادى التربوٌون 

مؤهلٌن لهذا  لٌكونواإعداداً سلٌماً أكادٌمٌاً ومهنٌاَ على المستوى الجامعً  بالمرحلة الابتدابٌة

 العمل.

بل تنمو وتتطور  نفسهاتلقاء  منكون فً ذهن الطفل  لا تت الرٌاضٌةأن المفاهٌم  وحٌث

التربوٌة ووثٌقة  والكتاباتمن خلال أنشطته وخبراته الحسٌة، فقد نادت بعض الدراسات 

الكفاءة فً كٌفٌة تكوٌن  منقدر معقول  معلمات الروضةحقوق الطفل بضرورة أن ٌكون لدى 

 . هذه المفاهٌم بأسالٌب شٌقة ومحببة لدى الطفل

 م مِٓ موسا  ماٌمدذ م،،، موالله موى  ماٌرىيقكوالله

 م
 م
 م
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 مقدمة:

ركز علماء علم النفس التعلٌمى جهودهم على مدى السنوات السابقة لتفسٌر ظاهرة 

معظمها كانت التعلم الإنسانى مستخلصٌن ذلك من النتابج التجرٌبٌة للنظرٌات ، ومع ذلك فإن 

عبارة عن مبادىء عامة أفادت فى تفسٌر بعض المواقؾ الخاصة بالتعلٌم والتعلم ، دون 

نجاحها فى تفسٌر كل ما ٌحدث داخل القاعات الدراسٌة ، الأمر الذى أدى إلى البحث عن 

نظرٌات أكثر قدرة على تفسٌر كٌفٌة حدوث عملٌة التعلٌم والتعلم والتفاعلات التى تحدث أثناء 

 عملٌات التدرٌس داخل الصؾ .

هناك العدٌد من نظرٌات التعلم التى أثرت فى تدرٌس الرٌاضٌات فى جمٌع المراحل 

التعلٌمٌة وؼٌرت الترتٌب المنطقى لكثٌر من الموضوعات الرٌاضٌة ، ونادت بتطبٌق طرابق 

 تدرٌس حدٌثة ، وكان لها توجهات لم تكن موجودة من قبل فى تعلٌم الحساب ومن هذه

 النظرٌات :

 نظرٌة جان بٌاجٌهأولاً: 

ٌرى " بٌاجٌه " أن المعرفة لا تنشأ من مجرد الإحساس أو الإدراك ولكنها تنشأ من 

العقل من خلال ما ٌأتى به الفرد فى تفاعله مع البٌبة التى ٌعٌش فٌها ، فإكتساب المعرفة لا 

 د فى أثناء تفاعله مع البٌبة .ٌكون من خلال الحواس ولكن من خلال النشاط الذى ٌقوم به الفر

ولعل أهم الأفكار الربٌسة التى تعد أساساً لفهم نظرٌة بٌاجٌه هو مفهوم البنى العقلٌة 

وهى عبارة عن تراكٌب افتراضٌة أو صور عقلٌة تعمل على توجٌه السلوك . ولقد افترض 

كٌفٌة التى ٌستطٌع من بٌاجٌه وحدد هذه البنى العقلٌة لتوضٌح العملٌات المعرفٌة الداخلٌة وال

خلالها المتعلم أن ٌتفاعل بكفاءة وبتكٌؾ مع البٌبة المحٌطة به . وٌرى أن هذه البنى تشكل 

حجر الزاوٌة فى تفكٌر الفرد وتوجٌه سلوكه ، وأنه ببناء تلك البنى العقلٌة أو إعادة بنابها من 

شأ البنى المعرفٌة من بنٌات خلال عملٌة التنظٌم الذاتى ٌحدث النمو العقلى أو المعرفى ، وتن

عقلٌة أولٌة توجد منذ المٌلاد أطلق علٌها اسم خطة معرفٌة وٌتم نقل هذه التراكٌب وراثٌاً 

للطفل ، ولكن هذه البنٌات تتطور وتنمو نتٌجة التفاعل الدٌنامٌكى بٌن الفرد والبٌبة التى ٌعٌش 

 فٌها .
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 مراحل التطور الفكرى لدى الطفل :

بدراسة نمو التفكٌر لدى الأطفال ، فقد قام ببحوث مستمرة لمعرفة تطور اهتم بٌاجٌه 

الذكاء عند الأطفال بهدؾ الوصول إلى الكٌفٌة التى ٌتؽٌر بها تفكٌرهم عندما ٌتقدمون فى 

 العمر . حٌث تبٌن لبٌاجٌه أن التطور الفكرى عند الأطفال ٌمر بأربع مراحل متتالٌة هى :

 المرحلة الحسٌة الحركٌة : .1

تبدأ هذه المرحلة من مٌلاد الطفل حتى بلوؼه ثمانٌة عشر شهراً أو عامٌن تقرٌباً ، 

وتعتبر هذه المرحلة هى مرحلة ما قبل التعبٌر بالألفاظ والرموز من جانب الطفل ، وٌقوم 

الطفل فى بداٌتها بأفعال تلقابٌة مثل مص الأصابع ، متابعة الأشٌاء المتحركة ، التنسٌق بٌن 

مع والبصر عند سماع الأصوات ، القبض على الأشٌاء وتحرٌكها أى التنسٌق بٌن حاسة الس

 حاسة البصر واللمس .

بعد ذلك ٌقوم الطفل بأفعال تنم عن تطور ذهنى ، وفى هذه المرحلة ٌطور الطفل من 

استخدامه للوسابل للوصول إلى الهدؾ وٌستخدم وسابل جدٌدة كذلك . أى أن تفكٌر الطفل 

الحركات التلقابٌة والأفعال المنعكسة إلى العادات المكتسبة ، ومن العادات المكتسبة ٌتدرج من 

 إلى العادات التى تدل على الذكاء .

 مرحلة ما قبل العملٌات  .2

تمتد هذه المرحلة من ثمانٌة عشر شهراً أو عامٌن حتى سن السابعة من العمر ، وفٌها 

ؾ الأشٌاء ، وفى هذه المرحلة ٌمٌل الطفل إلى ٌبدأ الطفل بإستخدام الألفاظ والرموز فى وص

اللعب التخٌلى ، وكذلك لعب الأدوار . كما أن الطفل لا ٌستطٌع أن ٌقٌم علاقات فكرٌة حٌث 

ٌتمركز تفكٌره حول جانب واحد فقط وٌهمل الجوانب الأخرى ذات العلاقة ، حٌث تصدر 

لتركٌب العقلى للعملٌة ؼٌر كامل أحكامه على الإدراك الحسى فقط ) مرحلة الحدس ( ، ولكن ا

، لأن التفكٌر القابم على العملٌات العقلٌة ٌتطلب التمركز وعدمه فى الوقت نفسه ، وهذا 

ٌساعد على أخذ العوامل المختلفة ذات العلاقة بعٌن الإعتبار . وحٌنما ٌصدر الطفل حكمه 

قلٌة ، وهو ما لا ٌستطٌع معتمداً على ربط جانبى العلاقة فى نفس الوقت تبدأ العملٌات الع

 الطفل الوصول إلٌه فى هذه المرحلة .
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لذا فإن طفل هذه المرحلة لٌست لدٌه القدرة على متابعة التحول ، فعندما ٌحدث تؽٌر 

على شىء ما فى الشكل أو المكان وسألت الطفل عن المقدار أو الكمٌة قبل هذا التؽٌر 

برك أن الكمٌة تؽٌرت ، ولكن الطفل فى حكمه الظاهرى ثم سألته عنها بعد التؽٌر فإنه سٌخ

على هذا التؽٌر ٌمركز على جانب واحد فقط . كذلك لا ٌستطٌع الطفل أن ٌتصور امكانٌة 

إعادة الشىء إلى وضعه الأول ، لذا نقول إن الطفل لا ٌدرك عكس العملٌة . وهذه الخصابص 

 ٌمكنه القٌام بعملٌة الترتٌب لطفل هذه المرحلة تحول دون قٌامه بعملٌات منطقٌة ، لذا لا

 المنطقى ، كما أنه لا ٌدرك مفهوم الإحتواء فى المجموعات .

 الحٌز( -(: قطع النقود:) العدد 2مثال)

 

 

 

 

 نترك الصؾ الأول كما هو ثم نجعل قطع الصؾ الثانى متباعدة

 

 

 

 

 

 الشكل( -(: كرتً الصلصال:) الحجم 2مثال)
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 الارتفاع( -العصٌر:) السعة(: أكواب 3مثال)

 

 

 

 

 Logical Ordering كما أن الطفل فى هذه المرحلة لا ٌمكنه القٌام بعملٌة الترتٌب المنطقً

ج  ب ، ب   ) الانتقالٌة/ التعدي(، فإذا كانت هناك ثلاث كمٌات أ ، ب ، ج وكانت أ  

 ج .   فإن الطفل فً هذه المرحلة لا ٌدرك أن   أ  

كما أن الطفل فً هذه المرحلة ٌدرك مفهوم الانتماء) انتماء عنصر لمجموعة ما( ولا ٌدرك  

 مفهوم الاحتواء فً المجموعات) مجموعة جزبٌة من مجموعة ما(.

 مرحلة العملٌات المنطقٌة المحسوسة  .3

المرحلة من السنة السابعة حتى الحادٌة عشرة من العمر ، وفٌها ٌتطور تفكٌر تمتد هذه 

الطفل من الحدسٌة إلى القٌام بعملٌات منطقٌة حسٌة ، وكلمة حسٌة تصؾ نوع العملٌات 

المنطقٌة بأنها عملٌات منطقٌة ٌقوم بها الطفل أثناء تعامله مع الأشٌاء المحسوسة وتفاعله معها 

 فى تعلمه على الخبرات المحسوسة . بحواسه ، أى ٌعتمد

وتعد هذه المرحلة البداٌة الحقٌقٌة للتفكٌر المنطقى الرٌاضى عند الطفل ، وفى بداٌتها 

ٌحصل الطفل على أفكاره عن طرٌق الملاحظة والاكتشاؾ ، ثم ٌنتقل بعد ذلك إلى عملٌات 

ة الحدس ، فٌصبح الطفل التعمٌم وتتؽٌر قدراته الذهنٌة حٌث تتلاشى الخصابص الذهنٌة لمرحل

قادراً على متابعة التحول وٌنظر إلى الأشٌاء من جمٌع جوانبها ، وٌستطٌع تصور عكس 

العملٌة . كما أنه ٌستخدم المنطق فى الاستنتاج وتنمو لدٌه عملٌة الترتٌب المنطقى ، فإذا كانت 

 < ج .هناك ثلاث كمٌات أ ، ب ، ج وكانت أ < ب ، ب < ج فإن الطفل ٌدرك أن أ 
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هذا وٌرتبط تفكٌر تلامٌذ المرحلة الإبتدابٌة بهذه المرحلة والتى تعد من المراحل 

المهمة فى تطور تفكٌر الطفل من وجهة النظر الرٌاضٌة ، لأن كثٌراً من العملٌات التى تتم فى 

 هذه المرحلة هى عملٌات رٌاضٌة ، ومن امثلة هذه العملٌات :

 ساب عملٌة الجمع ورمزها ) + ( .اتحاد المجموعات وٌقابله فى الح 

إبعاد أو فصل جزء عن باقى المقدار أو المجموعة وٌقابله فى الحساب عملٌة الطرح  

 ( . -ورمزها ) 

 × ( .تكرار اتحاد مجموعات متكافبة وٌقابله فى الحساب عملٌة الضرب ورمزها )  

ة وٌقابله فى الإبعاد أو الفصل المتكرر لمجموعات جزبٌة متكافبة من مجموعة شامل 

 ÷ ( .الحساب عملٌة القسمة وركزها ) 

 الترتٌب للوزن أو الحجم أو العدد بإستخدام علاقتى ) <  ، > ( . 

التعوٌض لكمٌة أو مقدار مكان آخر مساوٌاً له ومختلفاً عنه من حٌث الرمز بإستخدام  

 علاقة ) = ( .

ضمن نظم عامة مثل والعملٌة الرٌاضٌة لٌست تحولاً من لا شىء بل هى تحول ٌتم 

النظم العددٌة ونظم المقاٌٌس ونظم التصنٌؾ وؼٌرها من النظم ، فإذا قمنا بتجزبة مقدار أو 

كتلة أو إذا أضفنا مقارٌن أو كتلتٌن فإننا نقوم بعملٌة ، فالتحول الذى ٌتعرض له المقدار أو 

ثابتة ولا تتؽٌر بالرؼم من الكتلة هو العملٌة المنطقٌة أو الرٌاضٌة ، وللمقدار أو الكتلة خاصٌة 

التحول ، وهذه الخاصٌة الثابتة عندما ٌدركها الطفل نقول أنه قادر على المحافظة ) مثل 

المحافظة على العدد ، الطول ، المساحة ، الوزن ، السعة ، الحجم ( ، وٌصل طفل هذه 

 المرحلة إلى ذلك وٌدرك خاصٌة الإحتواء فى المجموعات .

ت منطقٌة رٌاضٌة فى هذه المرحلة ٌدل على تطور قدراته الذهنٌة ، وقٌام الطفل بعملٌا

إلا أن هذه القدرات ؼٌر عالٌة حٌث أن عملٌات الطفل فى هذه المرحلة تعتمد على المحسوس 

 بدلاً من العملٌات المنطقٌة الفظٌة أو الرمزٌة التى تتم فى مرحلة العملٌات الشكلٌة .
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 دة (مرحلة العملٌات الشكلٌة ) المجر .4

تمتد هذه المرحلة من السنة الحادٌة عشرة حتى الخامسة عشرة من العمر ، وفى هذه 

المرحلة ٌصل تفكٌر الطفل إلى قمته من حٌث النوعٌة ، حٌث ٌستطٌع الطفل خلال هذه 

المرحلة التعامل مع الرموز والمفاهٌم والعلاقات داخل النظم الشكلٌة ، أى النظم التى تقوم 

بدٌهٌات والمسلمات التى توضح العلاقات الرٌاضٌة وقواعدها ، حٌث على الفروض وال

ٌستخدم الفروض والاستنتاجات وفحص المتؽٌرات بمتؽٌر واحد منها وإبقاء الأخرى ثابتة 

لمعرفى تأثٌر ذلك المتؽٌر ، والقٌام بعملٌة الإستدلال القٌاسى والوصول إلى البراهٌن المنطقٌة 

 .المرحلة بمرحلة العملٌات المجردةسة فقط ، لذا ٌسمى بٌاجٌه هذه دون التقٌد بالأشٌاء المحسو

 دورة التعلم وعلاقتها بنظرٌة بٌاجٌه :

لقد كان لظهور نظرٌة بٌاجٌه فى النمو المعرفى أثر كبٌر فى مجال التربٌة وطرق 

التدرٌس ولعل من تطبٌقاتها ظهور أسلوب دورة التعلم فى التعلٌم والتعلم . وأسلوب دورة 

التعلم كعملٌة تدرٌسٌة تسٌر وفقاً لثلاثة مراحل ) مرحلة الكشؾ ـ مرحلة تقدٌم المفهوم ـ 

 مرحلة التطبٌق ( مرتبطة مع أفكار نظرٌة بٌاجٌه ، وهذه المراحل هى :

 مرحلة الكشف أو الإرتٌاد :

ٌتم فى هذه المرحلة تقدٌم أحد الخبرات الجدٌدة للطلاب بتعلٌمات مبسطة مع تقدٌم 

لمقترحات والأنشطة التى تساعد على استدعاء أو استخدام الخبرات الملموسة لدٌهم أو بعض ا

اتباع الطرٌقة السقراطٌة فى الوصول إلى هذه الخبرات التى تثٌر لدٌهم تساؤلات قد ٌصعب 

إجابتهم عنها ، ولذلك فهم ٌقومون من خلال الأنشطة الفردٌة والجماعٌة بالبحث عن 

ء عملٌة البحث هذه ٌقوم المعلم بتوجٌههم ببعض الإرشادات وتشجٌعهم الإستجابات . فى اثنا

 مما ٌساعدهم على اكتشاؾ أشٌاء أو أفكار أو علاقات لم تكن معروفة لدٌهم من قبل .

 مرحلة تقدٌم المفهوم :

ٌدة التى صادفتهم فى ٌتم فٌها تزوٌد الطلاب بالمفهوم أو المبدأ المرتبط بالخبرات الجد

وتتم عملٌة تقدٌم المفهوم أو المبدأ عن طرٌق المعلم أو الكتاب المدرسى لأن  ،مرحلة الكشؾ

الطالب فى أؼلب الأحٌان ٌكون ؼٌر قادر على الصٌاؼة العلمٌة للمفهوم بصورة تامة ، وفى 
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بعض الاحٌان ٌكون على الطلاب التوصل إلى جزء أو كل العلاقات المطلوبة بالإعتماد على 

ك ممكناً ، وفى هذه الحالة ٌكون دور المعلم مشجعاً لطلابه وحافزاً لهم أنفسهم عندما ٌكون ذل

وموجهاً إذا تطلب الأمر ذلك ، وهذا من شأنه إتاحة الفرصة للطلاب للشعور بالثقة فى 

 الوصول إلى الاستجابات المطلوبة بأنفسهم .

 مرحلة التطبٌق :

المقصود تعلمه الناتج من  فى هذه المرحلة ٌظهر مدى فهم الطلاب للمفهوم أو المبدأ

خلال المرحلتٌن السابقتٌن ، حٌث ٌقوم المعلم بإعطاء الطلاب الوقت الكافى لكى ٌطبقوا ما 

تعلموه على أمثلة أخرى من خلال أنشطة مخطط لها بحٌث تعٌنهم على انتقال أثر التعلم وعلى 

ك المعلم الفرصة تعمٌم خبراتهم السابقة على مواقؾ جدٌدة ، كذلك فى هذه المرحلة ٌتر

للطلاب لمناقشة بعضهم بعضاً ، وخلالها ٌقوم المعلم بملاحظة طلابه والإستماع لهم والكشؾ 

عن أٌة صعوبات تعترض تعلمهم وٌحاول مساعدتهم للتؽلب علٌها . كذلك علٌه أن ٌوجه 

ملٌة . طلابه إلى كٌفٌة الربط بٌن ما ٌتعلموه داخل المدرسة وبٌن تطبٌقات ذلك فى حٌاتهم الع

وعندما ٌتم التأكد من تمكن الطلاب من فهم واستٌعاب المفهوم أو المبدأ من خلال عملٌة 

التطبٌق ٌمكن للمعلم الإنتقال إلى مفهوم آخر ، أما إذا لم ٌتمكن الطلاب من فهم أو استٌعاب 

 المفهوم أو المبدأ فٌقوم المعلم بإعادة الدورة من جدٌد بدءً من مرحلة الاكتشاؾ .

 طبٌقات التربوٌة لنظرٌة بٌاجٌه :الت

من خلال معرفتنا بمراحل التطور الفكرى لطفل كما حددها بٌاجٌه وما ارتبط بها من 

دورة التعلم ٌمكن أن نستخلص بعض التطبٌقات التربوٌة لها فى مناهج الرٌاضٌات وطرق 

 تدرٌسها وهذه التطبٌقات هى :

من أسس بناء المناهج الدراسٌة ،  معرفة خصابص النمو العقلى للأطفال ٌعد أساساً 

ومن ثم تعطٌنا نتابج دراسة بٌاجٌه صورة صادقة عن هذا النمو وكٌفٌته ، وأساساً ٌستند إلٌه 

المهتمون ببناء المناهج فى معرفة مدى مناسبة المفاهٌم والمهارات والمبادىء الرٌاضٌة 

ن تؽٌٌر فى بناء مقررات لمستوى التلامٌذ قبل إدخالها للمقررات . وما نشاهده الآن م

الرٌاضٌات وإعادة صٌاؼتها بأسالٌب تعتمد على المعالجات المحسوسة وشبه المحسوسة 
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بطرٌقة مشوقة ، وتوزٌع مفرداتها وتنظٌمها ارتقابٌاً وترتٌبها منطقٌاً ما هو إلا نتاج لتطبٌقات 

 نتابج دراسات بٌاجٌه .

المفاهٌم الرٌاضٌة المختلفة خلال مراحل  قدمت نتابج دراسات بٌاجٌه تقسٌماً زمنٌاً لنمو

نمو الطفل ، مما ٌساعد على تحدٌد العمر الزمنى المناٌب للبدء فى تدرٌس هذه المفاهٌم . كما 

ٌحدد الأسالٌب المختلفة لتنمٌة هذه المفاهٌم وتدرٌسها والتى تتفق مع خصابص نمو التلامٌذ 

حتفاظ بهذا المفهوم . فتقدٌم مفاهٌم أو خلال تلك المرحلة التى ٌصل فٌها التلمٌذ إلى الا

مشكلات فى مستوى معرفى ٌفوق مستوٌات الطلاب المعرفٌة بدرجة طفٌفة تكفى للوصول 

بالطلاب إلى مرحلة عدم الإتزان حتى ٌتمكن من خلال خبراته ) عن طرٌق عملٌتى التمثٌل 

 جدٌدة .والموابمة ( مع التكٌؾ مع هذه المفاهٌم والمشكلات واكتساب خبرات 

دللت نتابج دراسات بٌاجٌه على أن أطفال المرحلة الإبتدابٌة ٌرتبط تفكٌرهم بمرحلة 

العملٌات المنطقٌة المحسوسة ، فجمٌع العملٌات المنطقٌة الرٌاضٌة التى ٌقومون بها لابد أن 

تعتمد على التمثٌل المحسوس ، ومن ثم فإن تدرٌس الرٌاضٌات لهم ٌجب أن ٌعتمد على 

والوسابل المحسوسة والعمل النشط . هذا وتعد عملٌة التدرٌس بإستخدام معمل الأدوات 

الرٌاضٌات أحد التطبٌقات الرٌاضٌة المباشرة لنتابج دراسات بٌاجٌه ومن تبعوه . فالطلاب 

ٌتعلمون من خلال الأنشطة الإستكشافٌة ، أى عندما ٌعملون العقل فٌما سوؾ ٌكتشؾ أو 

لمنهج أنشطة محسوسة ٌستطٌع من خلاله الطلاب الاكتشاؾ ٌبحث ؛ لذا ٌجب أن ٌهٌىء ا

والاستقصاء والابتكار والتعمٌم للنتابج والقدرة على الاستنباط واتخاذ القرارات والتحقق من 

 .رٌاضٌة من المحسوس إلى المجردصحة النتابج ، مع التدرج فى تقدٌم المفاهٌم أو المبادىء ال

د على المحسوسات تدرٌجٌاً بعد سن الحادٌة عشر ٌبدأ الطلاب فى التحرر من الاعتما

، حٌث ٌستطٌع الطفل التعاما مع الرموز والمفاهٌم والعلاقات داخل النظم الشكلٌة ، أى النظم 

التى تقوم على الفروض والبدٌهٌات والمسلمات التى توضح العلاقات الرٌاضٌة وقواعدها ، 

 البراهٌن المنطقٌة .وٌقوم بعملٌات الاستدلال القٌاسى والوصول إلى 
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ٌمكن الإستفادة من دراسات بٌاجٌه أثناء بناء اختبارات القدرات والاستعداد المعرفى 

العام لدراسة المدخلات السلوكٌة للأطفال فى ضوء البنى المعرفٌة الارتقابٌة ونمو المفاهٌم 

 التى توصلت إلٌها دراسة بٌاجٌه 

قٌقاً ٌستخدمه المعلمون حٌنما ٌشرعون فى تعد نتابج دراسات بٌاجٌه محكاً ومقٌاساً د

التدرٌس لقٌاس مدى استعداد  تلامٌذهم لتعلم موضوع رٌاضى معٌن ، وكذلك فى ضوبها 

 ٌتوقعون متى ٌتقن التلمٌذ هذا الموضوع .

 Dienes Theoryنظرٌة دٌنز ثانٌاً: 

الرٌاضٌات عن  ٌـعـد )دٌنز( من أكثر العلماء اهتماما فً أعمالـه وأبحاثـه بتعلٌم وتعلم

طرٌق التجارب الحسٌة ، لذا فإن الكثٌر من الوسابل التعلٌمٌة فً معمل الرٌاضٌات ترتبط 

باسمه. حٌث ٌتفق دٌنز مع )بٌاجٌه( و)برونر( علً أن التعلم ٌجب أن ٌتم من خلال الوسابل 

والتعلم ، التعلٌمٌة المحسوسة ، وٌري دٌنز ضرورة مشاركة المتعلم الفعلٌة فً عملٌة التعلٌم 

لمساعدته علً تكوٌن البنً والأفكار الرٌاضٌة عن طرٌق التجارب الحسٌة المباشرة التً 

 ٌمارسها.

 القواعد التً تستند علٌها نظرٌة دٌنز :

 :  Dynamic Principle( القاعدة الدٌنامٌكٌـة 1

ا الخبرات تنص هذه القاعدة علً أن كل التجرٌدات ، ومنها التجرٌدات الرٌاضٌة ، أساسه    

الحسٌة التً ٌمارسها الطفل فعلاً. أي أن فهم الأفكار والمفاهٌم الرٌاضٌة ٌأتً عن طرٌق 

تجرٌد هذه الفكرة أو المفهوم من عدد من الأشٌاء التً تجسد هذه الفكرة أو المفهوم. وهذا 

الذي ٌتم  التجرٌد أو فهم الفكرة الرٌاضٌة هو عملٌة تطورٌة. وتعتبر هذه القاعدة الإطار العام

 من خلاله التعلم ، أما القواعد الأخرى التالٌة فتعتبر متممة لهذه القاعدة وتعمل ضمنها.

 :  Perceptual Variability Principle( قاعدة التؽٌر الإدراكً 2

التجرٌد هو عملٌة إدراك صفة أو صفات عامة لعدد من الحوادث أو الأشٌاء المختلفة ،    

وادث أو الأشٌاء فً مجموعة علً أساس  هذه الصفة أو الصفات ومن ثم تصنٌؾ هذه الح
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العامة ، لذلك فإن هذه القاعدة تنص علً أن تعلم الفكرة أو المفهوم الرٌاضً من خلال 

عرضه بواسطة أشٌاء أو تجارب حسٌة أو شبه حسٌة مختلفة فً المظهر ، ٌساعد كثٌراً علً 

 عملٌة التجرٌد.

  Mathematical Variability Principle( قاعدة التؽٌر الرٌاضً 3

حٌث أن التجرٌد هو عملٌة تكوٌن مجموعة من الحوادث أو الأشٌاء التً لها نفس الصفات    

 ، لذا فإن التعمٌم هو عملٌة توسعة هذه المجموعة المتكونة لتشتمل حوادث أو أشٌاء أكثر.

الرٌاضً من خلال مواقؾ أو  وتنص قاعدة التؽٌر الرٌاضً علً ان إدراك الفكرة أو المفهوم

حوادث تتوالً فٌها المتؽٌرات التً لٌس لها علاقة بالفكرة أو المفهوم ، بٌنمـا تبقً المتؽٌرات 

ذات العلاقـة ثابتـة فً جمٌع هذه المواقؾ أو الحوادث ، ٌعزز عملٌة التعلم وهـذا ٌحدث عندما 

الرٌاضً من خلال خصابص ٌكون لدي المتعلم القدرة علً تجرٌد الفكرة او المفهوم 

 وعلاقات مشتركة دون الاعتماد علً المحسوسات أو شبة المحسوسات.

  The Constructivity Principle( القاعدة البنابٌـة أو التكوٌنٌـة 4

تنص هذه القاعدة علً أن تكوٌن أو بناء الفكرة أو المفهوم ٌجب أن ٌسبق تحلٌل هذه الفكرة أو 

بناء العدد ومعرفة مكوناتـه أو عواملـه ٌحب أن ٌسبق فكرة الضرب المفهوم. فمثلاً عملٌة 

المؤدٌة إلً هذا العدد. كذلك بناء مفهوم المربع ٌعنً دمج هذا المفهوم داخل البناء الرٌاضً 

 للمتعلم ، ٌلٌه تحلٌل مفهوم المربع أي البحث عن علاقة المربع بالأشكال الرباعٌة الأخـرى.

 ظرٌة دٌنز :التطبٌقات التربوٌـة لن

ٌري دٌنز أن تعلم الرٌاضٌات ٌأتً من خلال الفهم الفعلً للعلاقات فً كل بنٌة  

رٌاضٌة والعلاقات بٌن البنً المختلفة ، ثم القدرة علً التعامل بهذه العلاقات ، أي 

 القدرة علً تجرٌدها وتطبٌقها فً المواقؾ الحقٌقٌة.

خلال التفاعل المباشر من قبل  تؤكد نظرٌة دٌنز علً أهمٌة تعلم الرٌاضٌات من 

 المتعلم مع البٌبة ، أي ٌجب أن ٌكون للمتعلم دور فـعـال فً هذه العملٌة.
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تؤكد هذه النظرٌة علً أهمٌة استخدام الوسابل التعلٌمٌة المحسوسة التً تجسد الأفكار  

بدلاً  الرٌاضٌة وتجعل المتعلم فعلاً فً اكتساب الأفكار أو المفاهٌم والعلاقات الرٌاضٌة

 من تلقٌها ، وتنمً لدٌه القدرة كذلك علً حل المشكلات.

 نظرٌة جٌروم برونرثالثاً: 

  

اهتم برونر بالتعلم المعرفً ، حٌث أدت أفكاره وكتاباته المتعددة إلً بلورة اللبنات         

 Toward Aالاولً لنظرٌته فً التعلٌم والتً ظهرت فً كتابه المعروؾ نحو نظرٌة للتعلٌم 

Theory of Instruction  وتنتمً هذه النظرٌة إلً الاتجاه المعرفً فً التربٌة والذي ،

ٌهدؾ إلً تكوٌن صورة واضحة ومتكاملة لبنٌة المادة الدراسٌة لدي المتعلمٌن ، وٌقصد 

برونر بهذه البنٌة ، مجموع المفاهٌم والمبادئ والتعمٌمات والنظرٌات الخاصة بأي فرع 

وأسالٌب البحث التً أدت إلً التوصل لهذه الأساسٌات المعرفٌة ، وٌري أكادٌمً ثم طرابق 

برونر أن تعلٌم الفرد حقابق أو مفاهٌم أكادٌمٌة لا ٌعنً بأي حال استٌعابه لها ، والأجدى 

تعلٌمه طرق البحث المناسبة التً تمكنه دابماً من المساهمة الفعالة فً تحصٌل هذه المعارؾ. 

 ه فً كثٌر من آرابه حول تعلم الأطفال والتطور العقلً لدٌهم.وٌتفق برونر مع بٌاجٌ

 مبادئ نظرٌة التعلم لبرونر :

 تعتمد نظرٌة التعلم لبرونر علً أربعة مبادئ هً :

 ( المٌل للتعلم :1

ٌري برونر أن الموقؾ التعلٌمً ٌعد موقفاً استقصابٌاً ، ٌقوم فٌه المتعلم بالبحث عن حلول     

ذلك الموقؾ ، ومن ثم ٌنبؽً تفاعل المتعلم مع عناصر الموقؾ المشكل ، لمشكلات ٌتضمنها 

مما ٌستوجب قدر كـاؾ من المٌل لدٌه ، وٌتطلب ذلك أن تساهم التربٌة البٌبٌة قبل المدرسٌة 

فً ؼرس هذا المٌل وزٌادة الدافعٌة الشخصٌة لدي الطفل ، كذلك ٌساعد المعلم فً إثارة المٌل 

المواقؾ التدرٌسٌة ، من خلال تنشٌط المتعلم والمحافظة علً مثابرته لدي المتعلم من خلال 

 وتوجٌهه.



- 17 - 
 

فلكً ٌبدأ المتعلم نشاطه البحثً والاستقصابً ٌنبؽً حثه علً البدء فً التفاعل مع المشكلة    

المعروضة ، وإثارة حب الاستطلاع لدٌه ، وهذا ٌتطلب صٌاؼة الموقؾ التعلٌمً بشكل 

المعرفٌة ، فلا هو بالسهل الواضح لا ٌري فٌه المتعلم شٌباً ٌستحق  ٌتحدى قدرات المتعلم

البحث ، ولا هو بالصعب الؽامض لدرجة ٌشعر معها المتعلم بالفشل والإحباط الذي قد ٌؤدي 

إلً فقدانها المٌل للتعلم. ولكً نحافظ  علً استمرارٌة المتعلم فً التفاعل ٌسٌر فً الاتجاه 

لك بتقدٌم بدابل بصورة مباشرة أو ؼٌر مباشرة)تلمٌحٌة( ، تقود الخاطا لحل المشكلة ، وذ

 المتعلم نحو اكتشاؾ الحل الصحٌح للمشكلة)الاستمرارٌة(.

ولـذا فإن برونر ٌؤكد علً أن التعلم تحت قٌادة  معلم عادة ما ٌكون أقل خطورة وضرراً    

شاط ٌجب أن ٌقوم المعلم مما لو كان المتعلم ٌعلم نفسه بنفسه. وللابتعاد عن عشوابٌة الن

بتوجٌه المتعلم نحو الهدؾ من العمل ، واختٌار البدابل المؤدٌة إلً تحقٌقه ، مما ٌؤدي إلً 

 التوصل للحلول الناجحة للمشكلات المعروضة فً الموقؾ التدرٌسً.

 ( بناء المعرفة :2

بطرٌقة فً ذهن المتعلم   Structure of Knowledgeلكً تتم عملٌة بناء المعرفة    

صحٌحة ٌنبؽً أن تنظم المادة الدراسٌة بشكل ٌسمح للمتعلم بتمثٌلها ، ومن ثم ٌتمكن من فهمها 

واستٌعابها. وٌري برونر أن الطفل ٌمر بثلاثة مستوٌات أو صٌػ لتمثٌل المعرفة. هذه 

المستوٌات تشبه إلً حد كبٌر المراحل الثلاثة الأخٌرة التً حددها بٌاجٌه للتطور العقلً 

 لطفل. وهذه المستوٌات هً :ل

 : Enactive Representationالتمثٌل الحسً  (1

تعرض المعلومات فً هذا المستوي عن طرٌق الأفعال والأشٌاء والنشاط الحسً ، حٌث 

ٌبدأ تعلم الطفل فً هذا المستوي من خلال النشاطات الفعلٌة التً ٌمارسها الطفل بنفسه مع 

الأشٌاء الحقٌقة أو المصنعة المحسوسة مثل : ) علب القطع المنطقٌة ، قطع دٌنز  للأساس 

الرٌاضً ، ونماذج وشرابح الكسور ، والأدوات الهندسٌة والمجسمات  عشرة ، والمٌزان

الهندسٌة ،....()ٌحركها وٌصنفها وٌرتبها وٌعدهـا و.....( ، فالتعلم هنا ٌحدث من خلال 
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التمثٌل الحسً لهذه الأشٌاء ولا ٌحدث من خلال صور عقلٌة لها أو عن طرٌق الكلمات 

 والرموز الدالة علٌها.

 التعلم فً هذا المستوي هو أساس أي تعلم تالً. وٌري برونر أن

 :  Iconic Representationالتمثٌل شبه الحسً  (2

ٌعتمد تمثٌل المعرفة فً هذا المستوي علً التعامل بالصور والرسوم المدونة فً كتابه أو 

علً لوحة أو سبورة أو الأفلام والشرابح المعروضة باستخدام أجهزة العرض الضوبً 

 وؼٌرها.

طفل فً هذا المستوي تكون لدٌه خلفٌة حسٌة مناسبة عن الأشٌاء مما لا ٌستدعً حضور فال

هذه الأشٌاء بذاتها. حٌث ٌصبح الطفل أكثر قدرة علً التعلم بالصور. كبدٌل للخبرات 

 المباشرة.

 :    Symbolic Representationالتمثٌل الرمزي )المجرد(  (3

النضج العقلً بحٌث ٌستطٌع تمثٌل معرفته عن فً هذا المستوي ٌصل الطفل إلً مرحلة     

الأشٌاء بواسطة الرموز المجردة دون الاعتماد علً خلفٌته الحسٌة أو شبه الحسٌة. حٌث ٌتم 

العرض فً هذا المستوي من خلال الكلمات أو الأرقام بلا من استخدام الصور أو الأشٌاء 

 الحقٌقة

لمعرفة والتً حددها ) برونر ( ٌجب أن ٌمر بها وهذه المستوٌات أو الصٌػ الثلاثة لتمثٌل ا   

 المتعلم بصورة متسلسلة. 

 ( التسلسل فً عرض الخبرات :3

تعد بنٌة المعرفة المحور الربٌس الذي تدور حوله نظرٌة برونر ، لذا فإنه ٌري أن     

التسلسل فً عرض المعلومات وإعادة عرضها للمتعلمٌن ٌنبؽً أن تؤدي بهم إلً فهم بنٌة 

لمادة الدراسٌة الأمر الذي ٌقودهم إلً التمكن من تحوٌل المعرفة إلً صورة جدٌدة )فهم ا

المعرفة( ، أي ٌساعدهم علً المضً إلً ما بعد الحقابق التً تزودوا بها فً الأصل. كما أن 

التسلسل فً عرض الخبرات ٌكسب المتعلم القدرة علً نقل المادة المتعلمة إلً مواقؾ أخري 
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بٌق المعرفة(. وعلً الرؼم من تأكٌد برونر علً أهمٌة التسلسل ، إلا أنـه ٌري عدم جدٌدة )تط

وجود تسلسل ٌمكن أن ٌكون مثالٌاً لجمٌع المتعلمٌن ، ومراحل نموهم ، وطبٌعة المادة 

الدراسٌة ، وما بٌن المتعلمٌن من فروق فردٌة إلا أن اتجاه سٌر التسلسل المثالً ٌنبؽً أن 

 مستوٌات تمثٌل المعرفة لدي المتعلمٌن والتً حددها   )برونر(.ٌتفق ومراحل أو 

وباختصار فإن برونر ٌري أن التسلسل المثالً فً عرض الخبرات لا ٌمكن تحدٌده مستقلاً 

عن محك ٌمكن من خلاله الحكم علً مثالٌة التتابع وٌتضمن هذا المحك فً رأٌه العوامل 

 ( :1996التالٌة )العجٌلً سركز ، ناجً خلٌل ، 

 سرعة التعلم. 

 درجة مقاومة نسٌان المادة التعلٌمٌة. 

 قدرة المتعلم علً نقل ما تعلمه إلً مواقؾ أخري جدٌدة. 

 تحدٌد طرٌقة تعبٌر المتعلم عما تم تعلمه. 

 الاقتصاد فٌما تم تعلمه وما ٌنشأ عنه من إجهادات ذهنٌة. 

 وتراكٌب جدٌدة.قوة تأثٌرها ما تم تعلمه من حٌث قدرته علً إنتاج فرضٌات  

 التعزيز : (1

ٌتوقؾ التعلم الجٌد من وجهت نظر برونر علً معرفة المتعلم لنتابج نشاطه     

التعلٌمً ، وما ٌقدم له من تعزٌزات ، وزمان ومكان تقدٌمها ، وٌمٌز برونر بٌن نوعٌن من 

 :هذه التعزٌزات

أن تقدم فً أولهما : خارجً : ٌقدمه المعلم فً صورة معلومات تصحٌحٌة ٌنبؽً  (1

وقتها المناسب ، فإذا تأخر تقدٌمها فقد ٌكون المتعلم قد تعدي توقٌت الاستفادة منها 

، وإذا قدمت قبل التوقٌت المناسب فقد ٌؤدي ذلك إلً إعاقة استقصاء المتعلم 

واكتشافه لأننا بذلك نكون قد قدمنا له الحلول قبل احتٌاجه لها وبحثه عنها ، كما 

 لتعزٌزات فً صورة تتفق والمرحلة النمابٌة لمعرفٌة المتعلم.ٌجب أن تقدم هذه ا

ثانٌهما : ذاتً : ٌسمح للمتعلم بتصحٌح مسار تعلمه بنفسه وفقاً لمحك ٌقارن به  (2

 نتابج إنجازه وٌكشؾ أخطاءه إن وجدت وٌصححها.
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 التطبٌقات التربوٌـة لنظرٌـة برونر :

 ت صٌاؼتها بطرٌقة تلابم ذلك المتعلم ، ٌمكن تعلٌم أي مادة تعلٌمٌة لأي متعلم إذا ما تم

ففً المراحل الأولً لنمو المتعلمٌن ٌنبؽً أن تقدم لها المادة الدراسٌة فً صورة 

خبرات حسٌة مباشرة ، وفً المراحل التالٌة ٌصبح بمقدورهم التعلم من خلال الصور 

 والوسابل التعلٌمٌة الأخرى ثم الرموز المجردة.

 رٌقة التً تتكون بها المفاهٌم والمصطلحات كشفت هذه النظرٌة عن الط

 وتصنٌفها)مفاهٌم ربطٌة ـ مفاهٌم فصلٌة ـ مفاهٌم علاقٌة( ونموها لدي المتعلمٌن.

 .الاستعداد للتعلم أساسه هو التطور العقلً للطالب 

  أن تعلم الأساسٌات أو هٌكل الموضوع ٌسهل كثٌراً عملٌة الاستٌعاب والتذكر وانتقال

القدرة علً تكٌٌؾ ما تم تعلمه سابقا لٌصبح ملابماً لتطبٌقه فً مواقؾ أثر التعلم أي 

 جدٌدة ومختلفة عن  الموقؾ الذي نتج عنه التعلم.

  ًاستفاد مصممو المناهج الدراسٌـة مما أسماه برونر بالمنهج الحلزونSpiral 

Curriculum لٌمه والذي ٌؤكد تقدٌم بنٌـة المادة الدراسٌة إلً المتعلم فً مراحل تع

المختلفة بصورة متكررة ومتدرجة فً التعقٌد ، وفق ما ٌسمح به نموه العقلً فً 

مراحله المختلفة ، فٌنشأ عن ذلك فً نهاٌة المطاؾ صورة واضحة ومتكاملة لبنٌة العلم 

 لدي المتعلم.

  أسهمت نظرٌة برونر فً تقدٌم استراتٌجٌة تعلٌمٌة لتعلم المفاهٌم والمصطلحات عرفت

 استراتٌجٌة التعلم بالاكتشاؾ .باسم 
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 مقدمـة:

الابتدابٌة ٌرتبط تفكٌرهم بمرحلة  المرحلةنتابج دراسات بٌاجٌه على أن أطفال  دللت  

المنطقٌة الرٌاضٌة التً ٌقومون بها لابد أن  العملٌاتالعملٌات المنطقٌة المحسوسة، فجمٌع 

ثم فإن تدرٌس الرٌاضٌات لهم ٌجب أن ٌعتمد على  ومنتعتمد على التمثٌل المحسوس، 

النشط. ولذا فمن باب أولى أن نستخدم الأشٌاء الحقٌقٌة  والعملالأدوات والوسابل المحسوسة 

 أطفال الروضة. معالمحسوسة  

لنمو المفاهٌم الرٌاضٌة المختلفة خلال  زمنٌاً قدمت نتابج دراسات بٌاجٌه تقسٌماً  كما  

العمر الزمنً المناسب للبدء فً تنمٌة هذه المفاهٌم،  تحدٌدمراحل نمو الطفل، مما ٌساعد على 

والتً تتفق مع خصابص نمو الطفل خلال تلك المرحلة التً ٌصل  لتنمٌتهاوالأسالٌب المختلفة 

المفاهٌم. وفٌما ٌلً نوضح تبعاً لنظرٌة  بهذا Conservation  الاحتفاظطفل إلى فٌها ال

 الرٌاضٌة لدى الطفل: المفاهٌمبٌاجٌه كٌفٌة نمو بعض 

وتعد المفاهٌم الرٌاضٌة اللبنات الأساسٌة فً المعرفة الرٌاضٌة، حٌث تعتمد القواعد 

مفاهٌم فً تكوٌنها واستٌعابها والتعمٌمات ومهارات حل المشكلات اعتماداً كبٌراً على ال

واكتسابها ؛ فالمفاهٌم الرٌاضٌة هى وحدات وبنى أساسٌة تعمل كأدوات أو عناصر فى كل 

مجالات الخبرة والمجالات المعرفٌة ) الرٌاضٌة ( ، وحٌث أنها تحمل صفات وخصابص 

ل ، والفهم ، معٌارٌة فإنها تمكن الأطفال من القٌام بعملٌات التصنٌؾ ، والترتٌب والإستدلا

 ...... ، وهى موجودة فى المواقؾ والمخططات والتعبٌرات الصرٌحة والضمنٌة .

وبناءً على ما سبق فإنه عند إجراء عملٌة تعلٌم وتعلم المفاهٌم الرٌاضٌة تحدث 

تفاعلات لفظٌة بٌن المعلم والتلمٌذ أثناء التدرٌس تعمل على تكوٌن وتنمٌة المفهوم الرٌاضى 

 ، وهذه التفاعلات ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلى :عند المتعلم 
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 أنماط المفاهٌم الرٌاضٌة عند الطفل

 العـدد :  قبلمفاهـٌم ما أولاً: 

والأشكال والأحجـام والتصنٌؾ والتسـلسل والتناظر وؼٌر ذلك من  الأرقـام تمثل 

 منلا ٌتجزأ من خبرة الطفل الٌومـٌة ، فمع تعلم الطفل اللؽـة واكتشـافه للبٌبـة  جزءاً العلاقات 

أصؽر  ،حوله ٌستخدم كلمات ذات مدلول كمً مثل : كثـٌر ، قـلٌل ، أكثـر ، أقـل ، أكبر من 

 كلماتمن ، أطول من ، إلى ؼٌر ذلك من الكلمات ، ومع اتسـاع خبراته ومعارفه ٌستخدم 

، الأخٌر، نصؾ، زوج  000، الثانً ،  الأولأدق مثـل : واحد ، اثنان ،  ذات مدلول عددي 

  0إلى التعبـٌر عن الحقابق عن طرٌق الرموز  ٌتوصلساعة ، إلى أن  000كٌلو ،  000، 

ٌكون واضحاً فً ذهن الطفل ما لم ٌقوم  لابٌاجـه أن إدراك الطفل لمفهوم العدد  وٌرى 

ترتٌب وتسـلسل لبعض الأشـٌاء ، وإقامة  وإقامةالطفل بعملٌات دمج الأشـٌاء فً تصنٌفات ، 

هو خاصٌة للمجموعة. فتطور ونمو مفاهٌم العدد  العـدادتناظر بٌن المجموعات ، حٌث أن 

والمقارنة بٌن المجموعات،  مفاهٌم التصنٌؾ والتسلسل ونموتسٌر جنباً إلى جنب مع تطور 

والعملٌات علٌها عند الأطفال لا ٌمكن أن ٌحدث قبل التطور فً  الأعدادبل أن التطور فً فهم 

مفاهٌم المجموعة والانتماء والاحتواء. وسوؾ نتناول فٌما ٌلً تدرٌس  ونمومهارة التصنٌؾ 

لتً تسمى مفاهٌم ما قبل الرٌاضٌة المرتبطة بنظرٌة الأعداد) المجموعات ( وا المفاهٌمبعض 

 .العدد  إدراك

 مفهوم الانتماء : -1

فإننا نستطٌع أن نقول أن قلم  الكتابٌة،كان لدٌنا مجموعة مثل مجموعة الأدوات  إذا 

ٌنتمً إلى هذه المجموعة، ونقول أن  الرصاصالرصاص عنصراً فً هذه المجموعة، أو قلم 

 كما ٌتضح من الشكل التالى : كتابٌةالالمقص مثلاً لا ٌنتمً إلى مجموعة الأدوات 
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ٌعتمد على علاقة عنصر ما بمجموعة ما، بحٌث أن نوع العنصر  الانتماءأن مفهوم  أي

 العلاقة، وتحددان الانتماء إلى هذه المجموعة من عدمه. هذهوخصابصه تحددان 

 كالتالً: رمزٌاً وبصفة عامة إذا كان العنصر ع ٌنتمً إلى المجموعة س فإننا نعبر عن ذلك 

 ع تنتمً إلى س . ع   وتقرأ  س 

 ٌنتمً للمجموعة س فإننا نعبر عن ذلك رمزٌاً كالتالً: لاإذا كان العنصر ل  أما 

 ل لا تنتمً إلى س . ل   وتقرأ  س 

 المثلثات الحمراء.  مجموعة : المثلث الأحمرمثال

بمجموعة ما، بحٌث أن نوع  على علاقة عنصر ما ٌعتمدأن مفهوم الانتماء  أي

 وتحددان الانتماء إلى هذه المجموعة من عدمه. العلاقة،العنصر وخصابصه تحددان هذه 

 :Classificationمفهوم التصنٌف  -2

 أهداؾ تعلٌم الطفل مفهوم التصنٌؾ:

 أن ٌصنؾ الطفل الأشٌاء المختلفة من حٌث الشكل. 

 الحجم.أن ٌصنؾ الطفل الأشٌاء المختلفة من حٌث  

 أن ٌصنؾ الطفل الأشٌاء المختلفة من حٌث اللون. 

وٌمكنه من وضع الأشٌاء فً مجموعات  الفرد،وظٌفة عقلٌة وعمل ٌومً ٌقوم به  التصنٌؾ

أي وضع الأشٌاء فً نمط ٌمكنه من معرفتها  بٌنها،معٌنة اعتماداً على الخصابص المشتركة 

: ضم الأشٌاء معاً حسب خاصٌة واحدة أو بالتصنٌؾوالحصول علٌها فٌما بعد. حٌث ٌقصد 

 أو الحجم أو ....... . اللونأكثر مشتركة بٌنها مثل الشكل أو 

التمٌٌز بٌن الأشٌاء المختلفة ومهارة  مهارةمهارة التصنٌؾ مهارات أخرى مثل  وتتضمن

 الأشٌاء، حٌث ٌدرك الطفل أن للأشٌاء خواصاً  بٌنالمقارنة لمعرفة أوجه الشبه والاختلاؾ 

أكثر  الواحدفً الخواص معاً، وأن للشًء   ركةالمشت الأشٌاءمختلفة، وبناءً علٌه ٌمكن وضع 
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المحددة  الخواصمن خاصٌة، وبذلك ٌمكن أن ٌنتمً لأكثر من مجموعة حسب الخاصٌة أو 

 لكل مجموعة.

ـة ٌمٌل إلى تجمٌع الأشـٌاء التً تنطبق علٌها نفس الصفات ، ولكن فً بداٌ بطبٌعته والطفل

الطفل مع الأشـٌاء فإن المجموعات التً ٌكونها تكون هشـة لأنها وقتٌـة وتخضع  تعامل

الطفل ، حٌث أن الطفل فً هذه السن ٌكون ؼٌر واع بشـرط انتماء عنصر لمجموعة  لرؼبات

 عدم انتمـابه لها. من

بهها ، بل فً مجموعات متكافبة تبعا لتشا الأشـٌاءأول الأمر ٌلاحظ أن الطفل لا ٌجمع  ففً

تلاؤمها وتمشٌها مع بعضها البعض ، أي ما  الأولٌكون مجموعات من الأشـٌاء معٌارها 

  0الطفل مثلثاً فوق مربع لإقامة منزل مثلاً  ٌضعٌتلاءم مع بعضه ٌوضع مع بعضه، فقد 

تنمو قدرة الطفل على التصنٌؾ تبعاً لمعاٌٌر  العمرذلك وفٌما بٌن الرابعة والسابعة من  وبعد

بعضها  ) مجموعة أشـٌاء حمراء ،  بجوار  أشـٌاءوضوعٌة فهو ٌكون المجموعات م

( أي تصنٌؾ 000أشـٌاء مرٌعة ، مجموعة الأشـٌاء الكبٌرة  مجموعةمجموعة أشٌاء زرقاء ، 

واحد فقـط ، فقد ٌكون المعـٌار هو اللون أو الشكل أو الحجم ،  أشـاريالأشـٌاء حسب معٌار 

 0التً صنعت منها الأشـٌاء ، أو استخدامات الأشـٌاء ذاتها  المادةأو الطول أو 

معا ) اللون والشكل، الشكل والحجم ، الحجم  لمعٌارٌنفشٌباً ٌصنؾ الطفل الأشـٌاء تبعاً  وشٌباً 

  0( وهكذا 000واللون ، الاستخدام واللون ، 

الأشـٌاء التً تنتمً  تصنٌؾ متعدد للأشـٌاء، أي إقامةبٌن الثامنة والعاشرة ٌمكن للطفل  وفٌما

 كل"  ،"  بعضهذا التصنٌؾ على فهم الطفل لعلاقـة "  وٌقومإلى مجموعتٌن فً نفس الوقت 

  0سـبٌل المثال : ) كل البط من الطٌور ( ولكن ) بعض الطٌور من البط (  فعلىأو جمٌع " 

التعلٌمٌة المحسوسة فً معمل  الوسابلالبدء بتدرٌس مفهوم التصنٌؾ باستخدام  وٌجب

القطع المنطقٌة ودوابر التجمٌع أو أي وسابل أخرى، وٌمكن للمعلم مساعدة  مثلالرٌاضٌات  

 على القٌام بالتصنٌؾ حسب التسلسل التالً : التلامٌذ

  فقط : اللون أو الشكل أو الحجم أو واحدالتصنٌؾ حسب معٌار..........  
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  والحجم و.......... واللون، اللون والحجم، الشكل: الشكل معٌارٌنالتصنٌؾ حسب  

  أو أكثر:الشكل والحجم اللون،.............   معاٌٌرالتصنٌؾ حسب ثلاثة 

  ٌتضح من الشكل التالً كما

 

 

 

 

 

 

على مفهوم انتماء عنصر إلى هذه المجموعة من عدمه.  ٌعتمدأن مفهوم التصنٌؾ  أي

 :كالتالًالزرقاء"  المثلثاترمزٌاً عن مجموعة "  التعبٌرفعلى سبٌل المثال ٌمكن 

  { لونه أزرق مثلث: أ   أ  }=   س

 :  Serrationالتسلسلمفهوم الترتٌب أو  -3

 أهداؾ تعلٌم الطفل مفهوم الترتٌب:

 أن ٌرتب الطفل الأشٌاء من الأطول إلى الأقصر. 

 أن ٌرتب الطفل الأشٌاء من الأكبر إلى الأصؽر. 

 الأشٌاء من الأصؽر إلى الأكبر.أن ٌرتب الطفل  

مجموعة مختلفة من الأشٌاء حسب معٌار معٌن)  بتنظٌمأو التسلسل ٌعنً قٌام الطفل  الترتٌب

إقامة التسلسل معرفة الطفل بعلاقات : أطول من/  وٌتطلب..... (،  -الحجم -الوزن -الطول 

 أقصر من، أكبر من/ أصؽر من، ...... .
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 الترتٌب حسب الحجم) من الأكبر إلى الأصؽر أو العكس(.  مثال:

 

  

 

 

 د                        ج                      ب                         أ             

لتسـلسلات الأشـٌاء تتفاوت  الصؽارخلال تجارب بٌاجـٌه المرتبطة بإقـامة  ومن

ترتٌب الأشـٌاء تصاعدٌاً أو  الطفلأطوالها خلال موقؾ تعلٌمً نموذجً ٌطلب خلاله من 

الأشـٌاء فً شكل منسق أو إقامة تسـلسل ما  ترتٌبتنازلٌاً تبعاً لمعٌار الطول أو أقامة سـلم أو 

 اتضح أن : 

لٌـة لترتٌـب زوج من الأشـٌاء الرابعة والخامسة ٌقوم بمحاولات أو بٌنفٌما  الطفل .1

وهكذا دون إقامة  0000صؽٌر ، أحداها رفٌع والآخر سمٌن  والآخرأحداها كبٌر 

 0المفهومتسلسل بالمعنى 

الخامسة والسادسة إذا أعطً أربعة مساطر مختلفة الطول وطلب منه  بٌنفٌما  الطفل .2

ترتٌباً تصاعدٌاً، فإنه ٌقوم بترتٌب هذه المساطر بمجرد النظر  أطوالهاترتٌبها حسب 

فً الطول كبٌر بٌن المساطر. وٌستطٌع أن ٌتبع طرٌقة متسقة  الاختلاؾإذا كان 

) أو أقصر( المساطر فً المجموعة الأصلٌة، ثم  أطول ٌخرجمنظمة، وذلك بأن 

ا حتى تنتهً فً المجموعة المتبقٌة، وهكذ المساطرٌخرج أطول ) أو أقصر( 

حسب معٌار الطول. وٌمكن للطفل أٌضاً  تصاعدٌاً المساطر، وبذلك ٌكون قد تم ترتٌبها 

مبتدءاً بالحجم الأصؽر فالأكبر)  الحجمإقامة تسلسل لمجموعة من الكور مختلفة 

 .المساطرتصاعدٌاً( متبعاً نفس الإجراء المستخدم مع 

تسـلسلات متعددة بجانب بعضها  ٌقوم الطفل بمحاولات لإقـامة السادسـةسن  وفً .3

بٌنها ، ثم إقامة تسـلسلات صحٌحة ناجحة بفضل محاولات التلمس  ترابطالبعض دون 

 والتجرٌب.
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السابعة والثامنة من عمره بإمكانه القـٌام تلقابٌاً بالتسلسل البسـٌط أو  بٌنفٌما  الطفل .4

  .المتعدد

 : to One -One) التناظر الأحادي(  المجموعاتالمقارنة بٌن  -4

 أهداؾ تعلٌم الطفل مفهوم التناظر الأحادى:

 أن ٌربط الطفل بٌن النموذج والشكل الذى ٌناسبه. 

 أن ٌربط الطفل بٌن الكل والجزء. 

 أن ٌربط الطفل بٌن الشىء وظله. 

 أن ٌربط الطفل بٌن الحٌوان وصؽٌره. 

 أن ٌربط الطفل بٌن الحٌوان وبٌبته. 

واحد ( بٌنهما، أي  -الأحادي ) واحد  التناظربالمقارنة بٌن مجموعتٌن إجراء عملٌة  ٌقصد

من المجموعة الثانٌة ... وتكرار ذلك لجمٌع  وعنصرالربط بٌن عنصر من المجموعة الأولى 

 عناصر المجموعتٌن.

أن لكل عنصر فً المجموعة الأولى  أساسأن مفهوم التناظر الأحادي ٌعتمد على  أي 

التناظر الأحادي ٌعتبر مفهوماً  مفهومعنصر وحٌد فً المجموعة الثانٌة، وعلى ذلك فإن 

ٌلاحظ الطفل أنه إذا نفذت عناصر  المجموعتٌنعلاقٌاً. وعند إجراء عملٌة الربط بٌن عناصر 

ٌمكن القول أن عناصر  المجموعة الثانٌة عناصرالمجموعة الأولى وتبقى عنصر أو أكثر من 

الأولى أو العكس عناصر المجموعة الأولى أقل  المجموعةالمجموعة الثانٌة أكثر من عناصر 

إذا نفذت عناصر المجموعتٌن الأولى والثانٌة معاً تكون  أمامن عناصر المجموعة الثانٌة، 

قل من، مفهوم خلال المقارنة ٌصل الطفل إلى مفهوم أكثر من/ أ فمنالمجموعتان متساوٌتان، 

 الشكل التالً: منالتساوي. كما ٌتضح 
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تدرٌس عملٌة المقارنة بٌن المجموعات ) التناظر الأحادي ( فً معمل الرٌاضٌات ٌمكن  وعند

فً تكوٌن مجموعات والمقارنة بٌنها، وكذلك القطع  التلامٌذاستخدام الأشٌاء الحقٌقٌة وأدوات 

لمجموعة أو أي وسابل  مجموعةوقطع دٌنز ودمٌنو  والمكعبات  التجمٌعالمنطقٌة ودوابر 

الوبرٌة أو  اللوحةمحسوسة أخرى، وكذلك الرسومات والصور التً تعرض على 

أو رأسٌة (، لكً  أفقٌةالمؽناطٌسٌة. بحٌث تكون عناصر المجموعتان مرتبتان بنفس الطرٌقة) 

 تسهل عملٌة المقارنة والربط بٌن المجموعتٌن .

لدٌنا مجموعتان متكافبتان من الأشـٌاء ، ٌتضح أن هذا التكافؤ العددي  ٌكون فعندما 

مستقلاً عن تنظٌم وترتٌب هذه الأشـٌاء فً الفراغ ، ومن ثم ٌبدو لنا أن إقامة  ٌكونبٌنهما 

  0عنصر ( أمر بسـٌط  –أو تزاوج بٌن عناصر المجموعتٌن أي ) عنصر  تناظر

فؤ العددي واستقلاله عن وضعه فً الفراغ لٌس واضحاً أن أقامة هذا التكا نلاحظ ولكن

فٌما بٌن الخامسة والسابعة ، ولكن إذا قدمت عناصر المجموعتٌن مرتبة  الأطفالفً ذهن 

بإمكان الطفل أن ٌقـٌم تناظراً أحادٌاً ثابتاً بٌن كل عنصر من عناصـر  فإنهومنظمة 

  0متكافبتٌن وٌدرك أن المجموعتٌن متكافبتان أو ؼٌر  المجموعتٌن

والتسـلسل والتناظر عملٌات  التصنٌؾبٌاجـٌه أن عملٌات  سـاتنتابج درا وتؤكـد

 0فٌما بٌنها  التأثٌرمتلازمة تنمو وتتطور مع بعضها البعض وتتبادل 

 مفاهـٌم العـدد : ثانٌاً:

مهتمون بالأعداد وٌمكنهم أن ٌتعلموا العد منذ الثالثة ، وفً البداٌـة  بطبٌعتهم الأطفال 

 ،عند الطفل فكرة مبهمة عن العدد من حٌث هو كثرة مؤلفـة من عدة وحدات متشابهة  تتكون

لا  حٌثوٌتعرؾ على أسماء الأعداد قبل أن ٌكون لدٌه القـدرة على فهم حقٌقتها وقٌمتها ، 
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الصدفة  بطرٌقةفل بصورة منطقٌة وتسـلسلٌة كما نعرفها بل تتكون تتكون الأعداد فً ذهن الط

، حسـب تكرار  الثلاثةوالحدس ، فقـد ٌتعرؾ على الاثنٌن قبل الواحد وعلى الخمسـة قبل 

متدرجـة من واحد  الأعدادمشاهدته أو سماعه لعدد معٌن أكثر من مرة ، فهو لا ٌتعرؾ على 

  0هذه الأعـداد كمجموعات  بل تبدو له 000إلى اثنتٌن فثلاثـة 

من الصعوٌـة بالنسـبة للطفل، حتى  تبدومن ذلك أن عملٌة أدراك مفهوم العدد  وٌتضح 

الأعداد فإن ذلك لا ٌعنى بالضرورة أنه  أسماءإذا كانت مجموعة كلماته تحتوى العـدٌد من 

من قبل أن الطفل لا ٌعرؾ ما هو العدد قبل أن  ذكرناٌدرك معناها فقد تبٌن لبٌاجـٌه كما 

التصنٌؾ والترتٌب ، والحٌز أو الكم، أو التساوي ،  بعلاقاتٌتعامل بطرٌقة عملٌة وحسـٌة 

بالأعداد تتوقؾ على كل من هذه العلاقات وعلاقـة المقابلة  التعاملكما أن قـدرة الطفل على 

  0واحد (  –) واحد  الأحاديأو التناظر 

العدد أن العدد ٌعتمد فً تعلمه  مفاهٌماتضح لبٌاجٌه من خلال دراساته على نمو  فقد 

بٌن المجموعات، ..... . كما اتضح أٌضاً أن  والمقارنةوتكوٌنه على مفاهٌم قبلٌة كالتصنٌؾ 

لا ٌكتمل ما لم ٌدرك الطفل المفاهٌم الجزبٌة ) التحتٌة (  الطفلتكوٌن مفهوم العدد فً ذهن 

 العدد وهً : مفهوممنها التً ٌتكون 

 :  العقلًالعد الصم والعد  (1

 

. ولكن هل ٌؤدي العد إلى إدراك وفهم للأطفالالعد المدخل الأول لتدرٌس العدد  ٌعتبر 

نقول أن كثٌراً من الأطفال ٌرددون ألفاظ العدد:)  التساؤلالمقصود بالعدد ؟ . للإجابة عن هذا 

، ..... ( قبل دخولهم المدرسة، لذا ٌعتقد أولٌاء أمورهم أنهم  أربعةواحد ، إثنان ، ثلاثة ، 

عد الأشٌاء، وأنهم قد تعلموا العد. ولكن إذا سألنا طفلاً ٌتراوح عمره ما  علىأصبحوا قادرٌن 

( سنوات: ما عدد الأشٌاء التً تمسكها بٌدك؟، فإنه ٌعطً إجابة تقوم على أساس  5 -4بٌن) 

 العدالعد الصحٌح. وهذا ٌشٌر إلى أن الطفل فً هذا السن ٌتعلم ولٌس على أساس من  التخمٌن

 بمقابلةعن طرٌق الحفظ الؽٌبً أو الأصم ولا ٌتعلمه عن طرٌق التناظر الأحادي الذي ٌتم 

فً  أساسًأسماء الأعداد مع الأشٌاء المراد عدها فً مجموعة ما، فالتناظر الأحادي أمر 

 تحدٌد عدد عناصر المجموعة.
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لألفاظ العدد فً ترتٌب من الذاكرة) واحد ،إثنان ، ثلاثة، أربعة،  سردعد الصم: هو أن ال أي

خمسة ، .....(، أما العد العقلً فهو ربط أسماء الأعداد ) واحد ، إثنان ، ثلاثة ، أربعة ، 

 .ما..... ( فً تناظر أحادي مع الأشٌاء فً مجموعة   ستة، ، خمسة

ٌعنً أنهم تعلموا العد، ولكن لٌس معنى ذلك  فهذاالعقلً قٌام الأطفال بعملٌة العد  وعند 

من خواص المجموعة، حٌث لا ٌمكنهم  كخاصٌةأنهم قد أصبحوا ٌدركون مفهوم العدد 

العدد ) ثبات العدد (، وإدراك مفهوم  علىالوصول إلى ذلك قبل أن ٌصلوا إلى المحافظة 

قدرتهم على القٌام بعملٌة العد بصورة من  بالرؼمالمجموعات المتكافبة، والعدد الكمً، وذلك 

 صحٌحة .

 ثبات العدد : (2

 

فً مجموعة ما لا ٌتؽٌر نتٌجة لأي تبدٌل فً  الأشٌاءسن السابعة ٌدرك الأطفال أن عدد  فً

أنهم قد أصبحوا لدٌهم القدرة على المحافظة على العدد  ٌعنًترتٌب الأشٌاء وتنظٌمها ، وهذا 

: أن المجموعة  Conservation of Number بثبات العدد ٌقصد) ثبات العدد (، حٌث 

أو الحٌز الذي تشؽله فً  العناصرتحوي نفس العدد من العناصر مهما اختلؾ ترتٌب 

هو خاصٌة للمجموعة لا تتأثر بأي تؽٌر  العددالمجموعة . أي أنهم ٌفكروا منطقٌاً وٌدركوا أن 

 فً وضع عناصرها أو نوع تلك العناصر.
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وٌهمل جانب العدد رؼم أنه الجانب الأهم  الحٌزهذه التجربة ٌركز الطفل هنا على جانب  فً

 ولا ٌربط بٌن جانبً العدد والحٌز.

 المجموعات المتكافئة : (3
 

: أنها المجموعات التً تحوي كل منها نفس العدد من  المتكافبةحٌث ٌقصد بالمجموعات  

الحٌز الذى تشؽله هذه العناصر كما ٌتضح من العناصر بصرؾ النظر عن اللون أو الشكل أو 

 الشكل التالى :

 

 

 

 

 

 

 العدد الكمى وعدد الرتبة وعدد القٌاس : (4

 

فهو ٌستخدم العدد فً عد عناصر مجموعة  ما،ٌمكنهم معرفة كم الأشٌاء فً مجموعة  وكذلك

للمجموعة )أو العدد الكاردٌنالً  )  الكمًكعد أصابع الٌد خمسة وهو ما ٌسمى بالعدد 

Cardinal Number،  ًإي إذا كان لدٌنا مجموعة من الأشٌاء وسألنا الطفل كم عنصر ف

وكانت إجابته خمس عناصر، فإن العدد خمسة الذي ٌدل على عدد عناصر  المجموعة؟،هذه 

 الكمًن العدد ٌسمى العدد الكمً لهذه المجموعة وٌعتبر خاصٌة من خواصها. أي أ المجموعة

 على عدد عناصر المجموعة وٌعتبر خاصٌة من خواصها.  ٌدلهو: العدد الذي  للمجوعة

العدد  وهو  ، Ordinal Number الرتبةٌختلؾ عن عدد  للمجوعة  الكمً والعدد 

على موقع أو ترتٌب عنصر بالنسبة إلً بقٌة العناصر فً المجموعة، فهذا  وٌدلالذي ٌحدد 

 للعناصرالأول، أو الثانً، أو الثالث، أو الرابع، أو.... ، أو الأخٌر، بالنسبة ٌكون  قدالعنصر 
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الٌسـار أو  إلىالأخرى فً المجموعة . فالطفل ٌستخدم العدد فً ترتٌب الأشـٌاء من الٌمٌن 

 من الأصؽر إلى الأكبر) عد د ترتٌبً (.

 Measuring Numberالقٌاس  بعددالعدد كدالة لقٌاس كمٌة ما، وٌسمى  وٌستخدم 

 أو جنٌهات، خمسة كٌلوا جرامات، عشرة أمتار. رٌالاتكأن نقول ثلاثة  ،

العدد لٌس بالمفهوم السهل فهو مفهوم  أنمن استخدامات العدد المألوفـة إلا  وبالرؼم 

 وهوالطفل إدراكه ، فالطفل لا ٌرى العدد ولكن ٌرى عدد الأشـٌاء ،  علىمجرد ٌصعب  

) بل  العدد( لتمثـٌل شٌبٌن إلا أن الرمز لٌس هو 2ٌكتب الرمز الذي ٌمثل العدد فهو ٌكتب )

(  مجموعاتفالعدد فكرة مجردة ) خاصٌة تربط بٌن عدة  0هو تعبٌر رٌاضً عن العدد (

من العناصر.  الكثرةٌتوصل إلٌها التلامٌذ عن طرٌق المجموعات المتكافبة أي التً لها نفس 

كل منها أربعة  تحويعة مثلاً: هو خاصٌة مشتركة لجمٌع المجموعات التً فالعدد أرب

 كاللونعناصر. وهذه الخاصٌة تختلؾ عن الخواص الأخرى لأي من هذه المجموعات 

 ...والشكل والحجم والنوع، .....

 تسعة : –مفهوم الأعداد من واحد ثالثاً: 

 مفهوم تعلٌم الطفل الأعداد الحسٌة:

 الأعداد.أن ٌسمى الطفل  

 أن ٌقارن الطفل بٌن المجموعات مستخدماً المصطلحات أكثر وأقل. 

 أن ٌربط الطفل الأعداد بمدلولها. 

 أن ٌعد الطفل الأشكال التى أمامه. 

من خلال التجارب المختلفة فى تدرٌس الحساب للأطفال نجد أن هناك اختلافاً بٌن 

واحد ثم العدد اثنان ثم العدد ثلاثة ، ....  الدول فى تدرٌس الأعداد فمنهم من ٌبدأ بتدرٌس الععد

إلى العدد تسعة ، ومنهم من ٌبدأ بتدرٌس العدد اثنان قبل العدد واحد لوجود مجموعات زوجٌة 

فى الأطفال )  عٌنان ، أذنان ، ٌدان ، قدمان ، .......... ( قبل تدرٌس العدد واحد ثم ٌدرس 
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على أٌة حال فإن المجموعات المتكافبة تكون هى العدد واحد وبقٌة الأعداد ثلاثة إلى تسعة و

المناسبة لتدرٌس أى من الأعداد من واحد إلى تسعة

 

 

 

 

 

 

ٌتضح من الشكل السابق أن جمٌع المجموعات تحوى كلاً أربعة أشٌاء بؽض النظر 

عن اختلاؾ العناصر فى الشكل أو اللون أو الحٌز الذى تشؽله ومعنى ذلك أن الخاصٌة 

هو  4الوحٌدة المشتركة بٌن هذه المجموعات هى أن كلاً منها بها أربعة أشٌاء أى أن العدد 

خاصٌة مشتركة بٌن هذه المجموعات ومن خلال ذلك ٌتوصل الطفل إلى أن هذه المجموعات 

وهكذا بالنسبة لبقٌة الأعداد . ولكن ٌرى البعض أنه من السهل تدرٌس الأعداد  4تمثل العدد 

ى خمسة عن طرٌق المجموعات المتكافبة وٌفضل تدرٌس الأعداد من ستة إلى من واحد إل

 ٌق زٌادة عنصر إلى مجموعة معلومة.تسعة عن طر

 

 

 



- 35 - 
 

مثال : درس الطفل العدد خمسة عن طرٌق المجموعات المتكافبة فٌمكن للمعلم زٌادة عنصر 

ـ خمسة فى العد هو الـ على المجموعة التى تحوى خمسة أشٌاء فٌدرك الطفل أن العدد التالى لل

ستة فٌدرك أن المجموعة الجدٌة مكونة من ستة أشٌاء وتمثل العدد ستة كما هو موضح فى 

  :الشكل التالى

 

 9وٌمكن تكرار ذلك مع بقٌة الأعداد بزٌادة عنصر عن مجموعة معلومة حتى نصل إلى العدد

 مفهوم الصفر :

 9ـ  1مفهوم الصفر ٌختلؾ فى تدرٌسه للأطفال عن مفاهٌم الأعداد من من الملاحظ أن 

وبالتالى أرجىء تدرٌسه بعد الانتهاء من تدرٌس هذه الأعداد ؛ وحٌث أنه من الصعوبة بمكان 

أن ٌكتشؾ الطفل أن العدد صفر هو خاصٌة لجمٌع المجموعات التى لا تحوى أٌاً منها أٌة 

ٌدرس مفهوم الصفر عن طرٌق حذؾ عنصر من  لذا كان من الضرورى أن عناصر .

مجموعة معلومة بطرٌقة متتالٌة حتى نحصل فى النهاٌة على مجموعة خالٌة نعبر عنها 

 كما ٌتضح من الشكل التاللى : بالصفر.

 

 

 

 

 

3 0 1 2 

6 5 
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 تدرٌس عملٌة الجمع:

عناصر مشتركة (.  بٌنهاعملٌة الجمع على أنها اتحاد بٌن مجموعات منفصلة ) لٌس  تقدم

. وفى مرحلة الروضة ٌتم كبٌرحٌث تشبه عملٌة الجمع اتحاد المجموعات المنفصلة إلى حد 

ضم مجموعات طرٌق إما بالمحاولة والخطاً عن طرٌق استخدام المٌزان الرٌاضى، أو عن 

 محسوسة أو شبه محسوسة أو بإستخدام قطع دٌنز.

 تخدام أشٌاء محسوسة(= ......... )الجمع بإس 2+  3مثال: اجمع 

 

 

 

 

 = ......... )الجمع بإستخدام قطع دٌنز( 2+  3مثال: اجمع 

 

 

 

 

 تدرٌس عملٌة الطرح:

، أي بعملٌة معطاةبحذؾ مجموعة جزبٌة من مجموعة  الأعدادعملٌة الطرح على  ترتبط

بالمحاولة والخطاً عن طرٌق استخدام وفى مرحلة الروضة ٌتم إما  .الفرق بٌن مجموعتٌن

 المٌزان الرٌاضى، أو عن طرٌق سحب مجموعة من مجموعة أو بإستخدام قطع دٌنز.

 

32 5 +
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 = ....... 3 – 7مثال: اطرح  

 

 

 

 

 

 المفاهٌم الهندسٌة )مفاهٌم الفراغ عند الطفل(رابعاً: 

 المفاهٌم الهندسٌة التبولوجٌة:

والتى لا تتأثر بالشد أو التمدد أو الضؽط  بدراسة الخواص الأساسٌة للأشكالهى التى تختص 

إلى الجسم وٌطلق علٌها آخرون اسم الهندسة اللاكمٌة وعلم تحلٌل الموقع أو هندسة الموقع، 

وأكد العدٌد من العلماء أن بداٌة المفاهٌم الهندسٌة هى المفاهٌم التبولوجٌة، ومن أمثلتها مفهوم 

تحت( ، مفهوم الإحاطة أو  –بعٌد( ، مفهوم الإنفصال )فوق  –الجوار )قرٌب القرب أو 

خلؾ( ، مفهوم  –ٌسار( ، مفهوم )أمام  –خارج( ، مفهوم )ٌمٌن  –الإحتواء )داخل 

 المؽلقة(. –المنحنٌات )المفتوحة 

 المفاهٌم الهندسٌة الإقلٌدٌة:

، وٌتعامل الأطفال مع المثلث( –المستطٌل  –الدابرة  –هى الأشكال الهندسٌة )المربع 

الأشكال الهندسٌة من منظور تبولوجى فٌنظرون إلى الدابرة والمربع كأشكال متكافبة فكلا 

الشكلٌن لهما حدود مؽلقة )كلاهما منحنى مؽلق( بالنسبة للطفل، وٌعانى الأطفال صعوبات فى 

بأنفسهم وٌتعامل معها التمٌٌز بٌن الأشكال الهندسٌة حتى ٌدركوا خصابص الحدود للأشكال 

وفٌما  بشكل عملى فى مرحلة عمرٌة تالٌة وهم ٌرون وٌشعرون بإختلاؾ الأشكال وبصفونها.

 ٌلى تعرٌفات تلك المفاهٌم.

7-3 

_ 

4

4 
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  :شكل هندسً له ثلاثة أضلاع وثلاث زواٌا.المثلث 

  المستطٌل: شكل رباعى زواٌاه الأربع قوابم وفٌه كل ضلعٌن متواجهٌن متطابقٌٌن

وقطراه متساوٌان وٌنصؾ كل منهما الآخر وله محورى تماثل هما ومتوازٌٌن 

 (.متوازى أضلاع إحدى زواٌاه قوابم هو)المنصفان العمودٌان للأضلاع المتواجهة 

 شكل رباعى أضلاعه الأربعة متساوٌة وقطراه متعامدان وؼٌر متساوٌان وله  :المعٌن

 اوت أضلاعه (.محورى تماثل هما قطراه المتعامدان ) متوازى أضلاع تس

  المربع: هو شكل رباعى أضلاعه الأربع متساوٌة وزاواٌاه الأربع قوابم وقطراه

متساوٌان ومتعامدان له أربع محاور تماثل هما القطران المتعامدان والمنصفان 

العمودٌان للأضلاع المتواجهة ) هو متوازى اضلاع زواٌاه قوابم وأضلاعه متساوٌة ـ 

 ـ معٌن إحدى زواٌاه قوابم (. مستطٌل أضلاعه متساوٌة

 الدابرة: هى منحنى مؽلق 

 الدائرة :  مفهوم الدائرة ( :  7نشاط )

  احضر قرص دابري من الفلٌن ثم قسمه بالأقطار إلى أجزاء متساوٌة، ثم لون نصؾ

 :زرق بالتبادل كما بالشكل التالًعدد الأجزاء باللون الأحمر والنصؾ الآخر باللون الأ

 

 

 

 

 

 

  الأجزاء بالمقص وأعد ترتٌبها بحٌث تكون الأجزاء الملونة بالأحمر رؤسها إلى قص

 أسـفل والأجزاء الملونة بالأزرق رؤسها إلى أعلى بالتبادل كما بالشكل التالً :

 

 

 

 
 نق
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  ) ط نق = ) نصؾ محٌط الدابرة 

  الدابرة ) الشكل المتكون عبارة عن متوازي أضلاع  طول قاعدته تساوي نصؾ محٌط

 ط نق ( وارتفاعه ٌساوي نصؾ قطر الدابرة ) نق ( .

  إذا مًساحة الدابرة =  مساحة متوازي الأضلاع 

                     الارتفاع ×  =  طول القاعدة 

                    نق =  ط نق×    =  ط نق
2 

 

 أي أن :                 مسـاحة الدابرة  =   ط نق
2

 
 

 الأشكال الهندسٌة التبولوجٌة:مفهوم أهداف تعلٌم الطفل 

 أن ٌذكر الطفل الأشٌاء التى فوق. 

 أن ٌذكر الطفل الأشٌاء التى تحت. 

 ٌسار(. –خلؾ( ، )ٌمٌن  –أن ٌفرق الطفل بٌن العلاقات المكانٌة )أمام  

 الخارج(. –أن ٌفرق الطفل بٌن مفهوم )الداخل  

 الأشكال الهندسٌة الإقلٌدٌة:أهداف تعلٌم الطفل مفهوم 

 المثلث(. –المستطٌل  –الدابرة  –أن ٌتعرؾ الطفل على الأشكال الهندسٌة )المربع  

 المثلث(. –المستطٌل  –الدابرة  –أن ٌفرق الطفل بٌن الأشكال الهندسٌة )المربع  

 جسم انسان(. –سٌارة  –أن ٌصمم الطفل من الأشكال الهندسٌة بعض النماذج )منزل  
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 المنحنى المغلق البسٌط : -1

 

هو المنحنى الذي ٌقسم المستوى إلى منطقة داخلٌة ومنطقة خارجٌة وخط حدودي 

 ولٌس له نهاٌات حرة ) ترتبط بداٌته بنهاٌته ( ولا ٌعبر نفسه .

 

 

 المنحنى المغلق غٌر البسٌط :  -2

 

هو المنحنى الذي ٌعبر نفسه وٌقسم المستوى إلى عدة مناطق تكون لها خطوط حدودٌة 

 لٌست لها نهاٌات حرة . 

 

 

 المنحنى المفتوح : -3

 

 هو المنحنى الذي ٌكون لخطه الحدودي نهاٌات حرة ) تنفصل بداٌته عن نهاٌته( . 
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 داخل /وخارج / وعلى المنحنى المغلق :  -4

 

مؽلق ونقطة فً المستوى فإن هذه النقطة تكون داخل المنحنى إذا وقعت فً إذا وجد منحنى 

المنطقة الداخلٌة للمنحنى ، وتكون النقطة خارج المنحنى إذا وقعت فً المنطقة الخارجٌة 

عنه ، وتكون على المنحنى إذا وقعت على الخـط الحـدودي له.

 التكافؤ التوبولوجً :  -5

إمكانٌة تحوٌل شكل إلً شكل آخر دون قطع أو تمزق فً الاتجاه والاتجاه  المعاكس .  هو

فإذا كان لدٌنا شرٌط ) رباط ( مطاط مقفل ٌمكن تحوٌله إلى شكل مثلث أو مربع أو دابرة أو 

أي شكل آخر وٌحتفظ بنفس الخصابص التوبولوجٌة ما لم ٌحدث تمزق للرباط المطاط ، 

 جمٌعها منحنٌات مؽلقة بسٌطة متكافبة توبولوجٌاً . ٌقال أن هذه الأشكال

 

 

 

 المسـار :  -6

هو سلسلة من الأقواس المتصلة التً ٌمكن السٌر علٌها باتصال دون تكرار المرور على 

 قوس   منها ) وٌمكن تسمٌة هذا الشكل " ممكن العبور " أي ممكن عبوره ( .

 

 

 

 

 

  

 س.  ع.   ص.  
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 الفصل الثالث

 المفاهٌم الرٌاضٌةمراحل تكوٌن 

 مالروضـة طفل لدى
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المفاهٌم الرٌاضٌة هً اللبنات الأساسٌة فً المعرفة الرٌاضٌة، حٌث تعتمد القواعد 

والتعمٌمات ومهارات حل المشكلات اعتماداً كبٌراً على المفاهٌم فً تكوٌنها واستٌعابها 

 واكتسابها 

 وٌعرؾ المفهوم بصفة عامة على أنه :

للصفات المشتركة بٌن عدة مواقؾ أو أشٌاء أو أحداث، و ٌعطى هذا التجرٌد اسماً أو تجرٌد 

عنواناً أو رمزاً . مع ملاحظة أن المفهوم لٌس هو الكلمة أو الرمز بل هو مضمون هذه الكلمة 

 أو الرمز .

 مراحل تعلٌم المفاهٌم الرٌاضٌة عند دٌنز:

  Free Playالمرحلة الأولى : اللعب الحر ( م1

وفٌها ٌتعرؾ الأطفال على كثٌر من مكونات المفهوم الجدٌد من خلال لعبهم الحر، ونشاطهم 

ؼٌر المباشر وتفاعلهم مع بٌبة التعلم التً تحتوي على أمثلة ملموسة للمفهوم، كما أنهم 

مثال : تجمٌع  ٌكونون البنٌة العقلٌة والاتجاهات التً تعدهم لتفهم البنٌة الرٌاضٌة للمفهوم .

 مراء مع بعضها والخضراء مع بعضها.فل للمكعبات الحالط

  Gamesالمرحلة الثانٌة : الألعاب( 2

وفٌها ٌبدأ الأطفال فً ملاحظة الأنماط المتضمنة فً المفهوم، وٌستطٌع الأطفال عن طرٌق 

 الألعاب تجرٌب واكتشاؾ التؽٌرات داخل المفهوم والبدأ فً تحلٌل البنٌة الرٌاضٌة للمفهوم.

  Searching Communalities المرحلة الثالثة : البحث عن خواص مشتركة( 3

وفٌها ٌقوم المعلمون بمساعدة الأطفال على اكتشاؾ الخواص المشتركة للأمثلة الممثلة 

للمفهوم عن طرٌق توضٌح أن أي مثال ٌمكن أن ٌترجم إلى مثال آخر دون تؽٌر الخواص 

وهذا ٌعنً إبراز الخواص المشتركة لكل مثال على المجردة التً تشترك فٌها كل الأمثلة. 

حده، وذلك بالإشارة فً نفس الوقت إلى عدة أمثلة. حتى ٌستطٌع الأطفال تصنٌؾ الأمثلة التً 

 تندرج تحت المفهوم من الأمثلة التً لا تمثل المفهوم .
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  Representationالمرحلة الرابعة : التمثٌل ( 4

فً كل مثال للمفهوم ٌحتاج الأطفال إلى معرفة مثال بعد ملاحظة العناصر المشتركة 

واحد للمفهوم ٌجمع كل الخصابص المشتركة الموجودة. ومثل هذا المثال ٌساعد على 

العناصر المشتركة الموجودة فً كل الأمثلة الدالة على المفهوم. وعادة ما   Sortontفرز

ٌكون هذا المثال أكثر تجرٌداً من الأمثلة كلها مما ٌساعد الأطفال على فهم البنٌة الرٌاضٌة 

 المجردة التً ٌتضمنها المفهوم.

  Symbolization  ( المرحلة الخامسة : الترمٌز5

لة إلى تكوٌن الرموز اللفظٌة والرٌاضٌة المناسبة لوصؾ ما فهمه ٌحتاج الطفل فً هذه المرح

 من المفهوم .

  Formalization المرحلة السادسة : التشكٌل( 6

بعد أن ٌتعلم الأطفال المفهوم والبنٌات الرٌاضٌة المتصلة به علٌهم ترتٌب 

خصابص هذا المفهوم ومعرفة نتابجه. واستخدام هذه النتابج فً حل المسابل الرٌاضٌة البحتة 

 والتطبٌقٌة وهو ما ٌحدث فً هذا المستوى . 

 مستوٌات تعلٌم المفاهٌم الرٌاضٌة عند برونر:

أٌضاً إلى نموذج ٌسـتطٌع من خلاله تعـلٌم المفاهٌم الرٌاضٌة  Brunerولقـد توصل برونر 

 للأطفال ، وٌتكون نموذجه للتعـلٌم من ثلاثـة مستوٌات متتابعـة هى : 

 المسـتوى الحسً :  -1

وفٌه تسـتخدم الحركة والأٌدي فً استخدام الأشـٌاء المحسوسة ، حٌث ٌقـدم للطفل أشـٌاء 

( وٌقوم الطفل عن طرٌق لعبـه وتناوله لها ٌفحصها ومعرفة  حقٌقة ) مكعبات خشب مثلاً 

  0خواصها الظاهرٌة ثم ٌقوم بعد ذلك بترتٌبها وعدها وعمل مجموعات منها 
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 المسـتوى الصوري :  -2

وفٌه تترابط التصورات العٌنٌة ، حٌث ٌقـدم للطفل صور الأشـٌاء) بطاقات مرسوم علٌها 

  0مكعبات مثلاً ( وٌقوم الطفل بعدها ومقابلتها بصور أشـٌاء أخرى ) مثلثات مثلاً ( 

 المسـتوى المجـرد :  -3

بعد تناوله وهو ٌتعلق برموز الأفكار كالكلمات والرموز الرٌاضٌة ، حٌث ٌمكن إرشاد الطفل 

  0للأشـٌاء ومشاهدة صورها إلى رموز هذه الأشـٌاء أو دلالتها الرٌاضـٌة 

هذا وتعتبر نماذج دٌنز وبرونر نماذج عامة لتعلم المفاهـٌم وقد تتفق بعض مراحلها وخاصة 

 المراحل الأولى من هذه النماذج مع أطفال الروضـة .

  استراتٌجٌة مقترحة لتعلم المفاهٌم الرٌاضٌة  

هناك دراسـة تهدؾ إلى ) تجرٌب استراتٌجٌة مقترحـة لتٌسـٌر تعلم أطفال الروضة بعض 

المفاهٌم الرٌاضٌة ( توصلت إلى استراتٌجٌة مقترحة لتعـلم المفاهـٌم الرٌاضٌة ، وتتضمن هذه 

 الاستراتٌجٌة ثلاث مراحل هً : 

 ـ المرحـلة الأولى : مرحلة الألفـة وتجسـٌد المفهوم 

الطفل فً هذه المرحلة بالمـادة التعلٌمٌة الملموسـة التً سـوؾ تستخدم فً ٌزود  

المرحلة التـالٌة لمساعدته على تكوٌن المفهوم الرٌاضً ، وتشـترك الحرٌة للطفل لٌفحص هذه 

المادة أو ٌتعامل معها بطرٌقته أو ٌلعب بها كٌفما ٌشـاء مع إتاحة فترة زمنٌة كافـٌة للطفل 

  هذه المادة وٌألفها.تى ٌتعود على ح

 ـ المرحـلة الثانٌـة : مرحلة النشـاط وتكوٌن المفهوم 

تنظم المادة التعلٌمٌة الملموسـة فً هذه المرحلة بالشكل الذي ٌساعد على تكوٌن المعنى الأول 

للمفهوم الرٌاضً فً عقل الطفل ثم تقـدم للطفل وتترك له الفرصـة لكً ٌتعامل ٌدوٌاً مع تلك 

ملموسـة ، فً أثنـاء ذلك تجرى المربٌة حواراً مع الطفل وٌلقى علٌه أسـبلة وٌتلقى المادة ال
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الإجابة عنها وٌوجهها فً المسـار الصحٌح نحو تكوٌن المعنى الأول للمفهوم ، وٌمكن أن 

  .ٌتكرر ذلك عدة مرات حتى ٌتأكد المربى أن المعنى الأول للمفهوم قد تكون لدى الطفل 

 ثـة : مرحلة التأمل ورسـوخ المفهوم ـ المرحـلة الثال

تقـدم للطفل عدة تمثٌلات للمفهوم باستخدام مواد ملموسـة متنوعة المربٌة وتختلؾ من حٌث 

الشـكل والنوع عن المـادة الملموسـة التً استخدمت فً المواقؾ التعلٌمٌة التً مر بها الطفل 

إلى المواد الملموسـة التً أمامه ومدى فً مرحلة تكوٌن المفهوم ، وتوجه المربٌة نظر الطفل 

ك بٌنها الذي ٌعبر عن المفهوم.التشـابه أو الاختلاؾ بٌنها مع التأكٌد على المعنى المشتر
  

 متطلبات تدرٌس المفاهٌم الرٌاضٌة

  المفاهـٌم الرٌاضٌة لا تنمو دفعـة واحدة ، بل تنمو وتتطور وتتسـع وتزداد درجة

 0ومع نموه العقلً خبرة الطفل  دتجردها بازدٌا

  طفل الروضة ٌمكنه اكتسـاب بعض المفاهٌم الرٌاضـٌة المتعلقة بمفاهٌم ما قبل العدد

ومفاهٌم العدد والعلاقـات التوبولوجـٌة وبعض المفاهٌم الهندسـٌة ، وٌحتفظ بها تدرٌجٌا 

  0حسب نموه العقلً والسنً 

 درجـة تنتقـل فٌها من ٌمكن تدرٌس بعض المفاهٌم الرٌاضٌة بطرٌقة حـلزونٌة مت

  0المعالجات البسـٌطة والمحسوسة إلى المعالجات المجردة والشـكلٌة 

  الفروق الفردٌـة وعوامل بٌبـة التعلم لها دور هام فً تنمٌة المفاهـٌم الرٌاضٌة عند

 0الطفل 

  الطفل ٌمكنه تعـلم المفاهٌم الرٌاضٌة بطرٌقة ؼٌر مباشرة عن طرٌق اللعب الحر

 0المباشر  ونشاطه ؼٌر

  0استراتٌجٌات تعلم المفاهٌم الرٌاضٌة تختلؾ حسب اختلاؾ المفاهٌم المراد تعلمها  

  الطفل ٌتعلم المفاهٌم الرٌاضٌة عندما تقـدم له من خلال مواقع متعددة ، وعندما ٌحس

  0أنها تمثل شٌباً له معنى بالنسـبة له 
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 تدرٌس المفاهٌم الرٌاضٌة: أدوار معلمة الروضة عند

  أن تعرؾ مدى مناسـبة الخبرة الرٌاضٌة الجدٌدة للمستوى العقلً للأطفال قبل تعلمهم

 0لها ، ومدى امتلاك الأطفال للمهارات التً تتطلبها تعلم الخبرة الرٌاضٌة الجدٌدة 

  أن ٌبدأ تعـلم المفاهٌم الرٌاضٌة بالمحسوسات ) الأشـٌاء الحقٌقٌة ثم ٌتدرج إلى شـبه

  0المحسوسات ) صور الأشـٌاء ( وٌنتهى بالمجردات ) الرموز الرٌاضٌة ( 

  أن تترك للطفل حرٌة النشاط والحركة وتها له بٌبـة التعـلم المحسـوسة لاكتشـاؾ

  0المفهوم الرٌاضً المطلوب تعلمه 

  0أن ٌقدم الخبرات التعلٌمٌة لكل طفل على حدة وبطرٌقة فردٌـة  

  تنمٌة المهارات اللؽـوٌة عند الأطفال من خلال اشتراكهم فً المحادثات ذات المضمون

  0الرٌاضً 

  أن ٌتم تعلم أطفاله ومستوى أدابه وٌعدل من أهـداؾ تعلمه وٌختار استراتٌجٌات

  0التدرٌس المناسبة لتحقٌق هذه الأهداؾ 
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 م
 م
 م
 م
 م
 م
 م

 الفصل الرابع
 

 تكوٌن المفاهـٌم الرٌاضٌة استراتٌجٌات
 لدى طفل الروضة  
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 كتشـاف بالإ استراتٌجٌة التعلم

الطالب إلى المفهوم أو التعمٌم  على أنه: التعلم الذي ٌصل فٌه بالاكتشاؾ التعلمعرؾ وٌ

على مجموعة من الأمثلة  اطلاعهوذلك بعد  ،دون أن ٌعطٌه له المعلم مباشرة ،أو .... بنفسه

 أوتؤدي هذه الأمثلة بالطالب إلى اكتشاؾ المفهوم  حٌث  ،الخاصة بذلك المفهوم أو التعمٌم

أن ٌكون دور الطالب نشطاً فً الحصول على المعلومات  ، أي ٌجبالتعمٌم المتضمن فٌها

المنظمة التً تمثل  التعلٌمٌةودور المعلم فً هذه الطرٌقة ٌقتصر على إعداد المواقؾ الجدٌدة. 

وصولاً إلى  ؛خط معٌن علىوكذلك المناقشة الموجهة  ،حالات خاصة للمواقؾ المستهدفة

 اكتشاؾ مفاهٌم أو تعمٌمات جدٌدة .

ٌصل طفل  الروضة إلى جمٌع هذه العملٌات العقلـٌة وذلك تبعاً لمستوى نضجه  وقـد لا 

العقلً فهو قد ٌصل إلى عملٌات الملاحظة ، والتقسـٌم ، التصنٌؾ فقط وهذه العملٌات 

  0أسـاسٌات لتعلم الطفل بالاكتشـاؾ 

ها فهو ٌلاحظ الأشـٌاء فً البٌبـة من حوله وٌقسمها إلى مجموعات معٌنة ثم ٌصنف 

  0حسـب خواصها 
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أى الشكلٌن أسهل لكً ٌقوم الطفل باكتشاؾ عملٌة التناظر الأحادي بٌن مجموعة 

  0الكور والمربعات ؟ لا شك أن الشكل الثانً المرتب الوضع فً الفراغ أسهل بالنسبة للطفـل 

( مرتبطاً بصور لمجموعات ثلاثٌة كما ٌتضح من الشكل  3تقدٌم رمز العدد ثلاثة ) 

 التالً : 

 

 

 :  استراتٌجٌة الألعاب التعلٌمٌة

النشاط الهادؾ الذي ٌتضمن أفعالاً معٌنة،  من نوعتعرؾ اللعبة الرٌاضٌة بأنها: " كما

حصة الرٌاضٌات، وفً ضوء قواعد محددة تتبع  فًٌقوم بها الطفل أو فرٌق من التلامٌذ 

3

 

3 3 3

6 7 
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نوعاً من التنافس البريء بٌن  الرٌاضٌةبؽرض إنجاز هدؾ معٌن، وقد تتضمن اللعبة 

 "  الهدؾتلمٌذٌن، أو فرٌقٌن من التلامٌذ؛ للوصول إلى 

وبالإضافة إلى أهمـٌة استخدام اللعب فً تعلٌم الأطفال وزٌادة نموهم العقلً فإن اللعب 

 ٌفـٌد فً المواقؾ الآتٌـة : 

ٌتٌح الفرصة للطفل للتعبٌر عن حاجاته التً لا ٌعبر عنها التعبٌر الكافً فً حٌاته  .1

  0الواقعٌة 

الأطفال بطٌا التعلم ٌراعى الفروق الفردٌة بٌن الأطفال عند تعلمهم ، حٌث ٌساعد  .2

على إدراك بعض هذه المفاهٌم بمفردهم أو مع أقرانهم بطرٌقة أسهل من شرح المعلم 

0 

 0ٌساعد على المشاركة والتفاعل الاجتماعً  .3

ٌجذب انتباه الطفل وٌشوقه إلى التعلٌم ، فاللعب ٌوفر للطفل جوا طلٌقا ٌندفع فٌه إلى  .4

 0العمل من تلقاء نفسـه 

ٌساعد الطفل على التفكٌر المنظم والموجه نحو هدؾ محدد ، من خلال إعطابه  .5

  0الفرصة لاستخدام حواسـه وعقله 

 م

 م
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 الفصل الخامس
 أنشطة تدرٌس المفاهٌم الرٌاضٌة

 م
 م
 م
 م

 م
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 مأولا ًم: مذذسيظ مِفاهقُ مِا ملثً ماٌعذد م:

 مإٌشاط مالاوي: ماٌردٕقف

 أهداف النشاط:

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادرا علً: 

الشكل، الحجم ...( للتعرؾ  -التعرؾ علً بعض الخواص الممٌزة للأشٌاء) كاللون .1

 علً الخواص المشتركة بٌنها.

التمٌٌز بٌن الاشٌاء بناء علً خوصها ) اللون، الشكل، الحجم ...( ومعرفة أوجه الشبه  .2

 والاختلاؾ بٌنها(.

تجمٌع الاشٌاء المقدمة الٌه فً مجموعات منفصلة بناء علً خاصٌتها المشتركة) اللون  .3

 الوظٌفة ، الاستخدام معا(. -الجنس –الحجم  –الشكل  –

تجمٌع الاشٌاء المقدمة الٌه فً مجموعات منفصلة  وفقا الاكثر من خاصٌة فً أن  .4

 ون(.واحد) اللون والشكل( أو ) الشكل والحجم( أو ) الحجم والل

ولكن ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب      

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

 ماٌٍعثح مالأوى : مٌعثح ماٌغلاي مالدٍىٔح

 : ان ٌستطٌع الطفل تصنٌؾ الاشٌاء فً مجموعات منفصلة بناء علً لونها.الهدف

اصفر(. ثلاث سلال بنفس الالوان  –اخضر  –) أحمر : مكعبات ذات مختلفة المواد والوسائل

 اصفر(. صندوق كرتون. –اخضر  –) احمر 

 :الاجراءات

ضع المكعبات الملونة مختلطة مع بعضها فً صندوق الكرتون امام الاطفال، ثم اسأل  -1

 وده .... اصفر.  -الاطفال ده ... اٌه؟ مكعب .... لونه اٌه؟ احقر .... وده ،،،، اخضر

لونها  -السلال الثلاث فً صؾ ارض الحجرة واسال الطفل دي..... اٌه؟ سلةضع  -2

 اٌه؟ .... احمر ودي... لونها.... ودي... لونها اصفر.
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اطلب من كل بالتناوب ان ٌأخذ مكعب واحد من الصندوق وٌسمً لونه ثم ٌضعه فً  -3

 السلسلة المشابهة له فً اللون.

لذي ٌخطا مرتٌن فً وضع المكعب فً اترك الفرصة لتكرار ذلك مرارا والطفل ا -4

 السلة المشابهة له فً اللون لا ٌستمر فً اللعبة وهكذا.

اسأل لٌه احنا حطٌنا المكعب ده  ... فً السلة الحمراء؟ هل وضعه فً السلة  التقوٌم:

 الصفراء؟

 مٌعح مإيجاد ماٌشىً م:اٌٍعثح ماٌثأقح: م

ان ٌستطٌع الطفل تصنٌؾ الاشٌاء فً مجموعات منفصلة بنا، علً شكلها ، وكذلك  الهدف:

 بناء علً حجمها.

: صندوق تصنٌؾ الاشكال منقسم الً ثلاث مناطق كل منطقة علٌها لوحة المواد والوسائل

 المثلث(، مربعات ودوابر ومثلثات مختلفة الحجم. –الدابرة  -الشكل ) المربع

 الاجراءات:

(  معا وضعها امام الطفل، وضع -المثلثات  –الدوابر  –شكال ) مربعات اخلط الا .1

 امامه اٌضا صندوق تصنٌؾ الاشكال.

اطلب من كل بالتناوب ان ٌختار من الاشكال وٌضعه فً صندوق تصنٌؾ الاشكال فً  .2

 المنطقة المشابهة لشكله.

 عبة .إذا أخطأ الطفل ٌحاول مرة اخرى وإذا أخطأ الطفل مرتٌن ٌخرج من الل .3

بعد الانتهاء من ذلك أطلب من الطفل أن ٌستخرج المربعات الكبٌرة ، المربعات  .4

الصؽٌرة ، الدوابر الكبٌرة ، الدوابر الصؽٌرة ، المثلثات الكبٌرة ، المثلثات الصؽٌرة ، 

 كل الأشكال الكبٌرة ، كل الأشكال الصؽٌرة .

المشابه له ولم نضعها كلها  المكانوضعنا الأشكال كل واحد فً لماذا أسأل الطفل : التقوٌم

 ؟معاً 

 م
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 ٌعثح مالأشقا  ماٌري مذغرخذَ مِعاً م:اٌٍعثح ماٌثاٌثح: م

 : أن ٌستطٌع الطفل تصنٌؾ الأشٌاء فً مجموعات منفعلة حسب استخدامها معاً .الهدف 

: أشٌاء تستخدم معا ً : ) شمعة / عود ثقاب ، قلم رصاص / مبراه ، فرشة  الموارد والوسائل

 معجون أسنان ( وكذلك صور لأشٌاء تستخدم معاً : ) حذاء / قدم ، ساعة ٌد / ٌد( . أسنان ،

 الإجراءات :

ناقش مع الأطفال : أن بعض الأشٌاء تستخدم متلازمة مع بعضها ) شمعة / عود ثقاب  .1

اسنان / معجون أسنان ( ، الشمعة نولعها باٌة .. \، القلم الرصاص / مبراه ، فرشاة 

الشمعة والكبرٌت ٌستخدمان معاً ، الحذاء بنلبسه  فٌن .. فً القدم .. بالكبرٌت ٌعنً 

ٌعنً الحذاء ٌستخدم مع القدم ، الساعة بنلبسها فٌن .. فً الٌد ..ٌعنً الساعة والٌد 

ٌستخدمان معاً ، ... القلم الرصاص نبرٌه باٌه ..... بالبراٌة .. ٌعنً القلم والبراٌة 

 ٌستخدمان معاً .

شٌاء او صورها مختلطة أمام الأطفال علً منضدة .. ثم أطلب من كل ضع أزواج الأ .2

 طفل بالتناوب أ، ٌضع كل شٌبٌن ٌستخدمان معاً مع بعضهما .

 أ مرتٌن متتالٌٌن ٌخرج من اللعبة.دع الطفل ٌكرر المحاولة وإذا أخط .3

 :أسأل الطفل انت بتلبس الحذاء أم الٌد ؟ الشمعة نولعها بأٌه ؟التقوٌم 

 ٌشاتعح: مٌعثح ماٌمغع ماٌٍعثح ما

 الهدف :

 –أن ٌستطٌع الطفل تصنٌؾ الأشٌاء فً مجموعات حسب خاصٌة واحدة ) اللون  -

 الحجم ( –الشكل 

أن ٌستطٌع الطفل تصنٌؾ الأشٌاء فً مجموعات حسب خاصٌتً ) اللون والشكل ،  -

 الشكل والحجم ، اللون والحجم( .

 



- 56 - 
 

 المواد والوسائل :

 زرقاء ، والأخرى صفراء .قطع بعضها حمراء ، وبعضها  -1

تكون بعض القطع علً شكل دابرة ، والبعض علً شكل مربع ، والاخرى علً شكل  -2

 مثلث .

 تكون بعض القطع كبٌرة ، والأخرى صؽٌرة . -3

 دع الأطفال ٌلعبون بالقطع ثم اطلب منهم تصنٌف القطع إلً :: الاجراءات 

، مجموعة من القطع  مجموعة من القطع الحمراء ، مجموعة من القطع الزرقاء -1

 الصفراء . وهذا هو التصنٌؾ حسب اللون .

مجموعة من القطع الدابرٌة ، مجموعة من القطع المربعة ، مجموعة من القطع المثلثة  -2

 ، وهذا هو التصنٌؾ حسب الشكل .

مجموعة من القطع الكبٌرة ، مجموعة من القطع الصؽٌرة ، وهذا هو التصنٌؾ حسب  -3

 الحجم .

الدوابر الحمراء ، مجموعة من المثلثات  الزرقاء ، وهذا هو التصنٌؾ مجموعة من  -4

 حسب اللون والشكل .

مجموعة من المثلثات الصؽٌرة ، مجموعة المربعات الكبٌرة وهذا هو التصنٌؾ حسب  -5

 الشكل والحجم .

مجموعة من القطع الصؽٌرة الحمراء ، مجموعة من القطع الكبٌرة الزرقاء . وهذا هو  -6

 سب الحجم واللون.التصنٌؾ ح

 م

 م

 م

 م

 م
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 مواحذ( م-إٌشاط ماٌثأي م: مِفهىَ ماٌرٕاظش مالأحادي م) مواحذ م

 أهداف النشاط :

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادراً علً : 

 تكوٌن تنافر احادي بٌن عناصر مجموعتٌن من الاشٌاء. -1

 القٌام بمزاوجة وربط عناصر أزواج  الاشٌاء المتلازمة معا. -2

ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب ولكً 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

 ٔشاط متمهقذي:

 واحد( بٌن مجموعتٌن متساوٌتٌن. -) واحد ان ٌستطٌع الطفل بناء تنافر احادي الهدف:

 أقراص خشبٌة. 3قطع حلوي،  3، حذاء ، -قلم رصاص  –: شنطة المواد والوسائل

 الاجراءات:

واخر قلم رصاص،  –اطلب من ثلاثة اطفال ان ٌحضر كل منهم احد حاجاته) شنطة  -1

واخر ٌخلع حذابه( ، ثم اطلب من طفل اخر ان ٌعطً كل طفل من الاطفال الثلاثة 

 الشا الخاص به.

طفال الثلاث ... ثم تناقش مع قطع حلوي علً الا 3اطلب من طفل اخر ان ٌوزع  -2

 الاطفال الاخرٌن ان كل طفل من الاطفال الثلاثة اخذ قطعة واحدة فقط.

اقراص خشبٌة واطلب منه ان ٌعطً كل طفل من الاطفال الثلاثة  3اعطً لطفل اخر  -3

 قرصا خشبٌا واحدا فقط.

 كم قرص خشبً أخذ كل طفل من الاطفال الثلاثة؟ التقوٌم:

 م

 م
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 شىاي مالذٕذعقح:ٌعثح مِضاوجح مالا

 واحد(.  -ان ٌستطٌع الطفل مزاوجة الاشٌاء ) واحد الهدف:

 كور. 10مكعبات خشبٌة، 10: المواد والوسائل

 الاجراءات:

اخلط المكعبات والكور معا.. ثم امسك احد المكعبات واسأل الطفل  ده اٌه" مكعب"  -1

 ودي اٌه .. كرة.

 والكور لوحدها.اطلب من احد الاطفال تصنٌؾ المكعبات لوحدها  -2

 أطلب من طفل اخر ان ٌصنع صؾ من المكعبات. -3

 اطلب من الاطفال بالتناوب وضع كرة امام كل مكعب لصنع صؾ من الكورة. -4

 تناقش مع الاطفال: هل المكعبات مساوٌة للكور؟ هل كل مكعب له كرة؟ -5

التقوٌم: اسأل الاطفال لو اخذنا من صؾ المكعبات ومن صؾ الكورة كورتٌن فهل  -6

 ٌصبح كل مكعب له كرة؟

 ٌعثح مالاشقا  مالدرلاصِح مِعا:

ان ٌستطٌع الطفل مزاوجة وربط عناصر مجموعتٌن متساوٌتٌن من الاشٌاء  الهدف:

 المتلازمة معا.

بٌض  /أطباق، دجاج  /احذٌة ، فناجٌن  /اقدام  (صور الاشٌاء متلازمة معا المواد والوسائل:

 جراحات(. قضبان خشب أو قطع خٌط. /، عربات 

 الاجراءات:

 اسأل الاطفال احنا بنعمل اٌه بالحذاء؟ .. نلبس الحذاء فٌن؟ -1

كل حذاء فً قدم مش كدة ؟ ثم اطلب من احد الاطفال ان ٌصعد فوق المنضدة مواجها 

 للأطفال وٌخلع حذابه.. ثم ٌحاول ان ٌلبسه مرة اخري... وٌضع كل قدم فً حذاء... 
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تامر( خلع احذٌتهم ثم الوقوؾ فً صؾ، ثم ضع  -هند -ن ثلاثة أطفال) هٌثماطلب م -2

الاحذٌة مختلفة الترتٌب فً صؾ مواجه للأطفال، ثم اطلب اخر اعطاء، كل طفل 

حذاءه عن طرٌق توصٌل قضٌب خشب أو خٌط من كل فردة حذاء الً القدم المناسب 

 كما بالشكل:

 \ٌن بأطباق(، ) الدجاج بالبٌض(، العربات اطلب من اطفال اخرٌن مزاوجة ) الفناج   -3

 بالجراحات( .. وهكذا.

 اسأل الاطفال هل الاطباق مساوٌة للفناجٌن؟ التقوٌم:

 مإٌشاط ماٌثاٌث: مالدماسٔح) معلالري: ماوثش مِٓ، مالً مِٓ مفي مالمجّىعاخ(.

  أهداف النشاط:

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

المجموعات) اكثر من او اقل من( الأخرى عن طرٌق المقابلة بٌن الحكم علً اي  -1

 عناصر مجموعتٌن بدون عد.

 تساوي مجموعتٌن عن طرٌق المقابلة بٌن عناصر بدون عد. -2

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

 الدىعقمقح:ٌعثح ماٌىشاعي م

 : ان ٌستطٌع الطفل تحدٌد ما اذا كانت المجموعتان متساوٌان او ؼٌر متساوٌتٌن.الهدف

 الة موسٌقٌة. –: كراسً اطفال المواد والوسائل

 الاجراءات:

ضع مجموعة من الكراسً فً صؾ علً ارضٌة انؽام الموسٌقً، وعند انقطاع  -1

 صوت الموسٌقً علً كل طفل الجلوس علً كرسً بسرعة.
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ابدا بعدد كراسً مساوٌة لعدد الاطفال... واسال الاطفال هل الكراسً كافٌة لكل  -2

الاطفال هذه المرة؟ هل كل طفل جلس علً كرسً؟ طب مٌن اكثر الكراسً ام 

 الاطفال؟

كرر اللعبة مع وضع مجموعة من الكراسً" اقل من عدد الاطفال".. واسال الاطفال  -3

المرة؟ هل كل طفل جلس علً كرسً؟ طب مٌن هل الكراسً كافٌة لكل الاطفال هذه 

 اكثر الكراسً ام الاطفال؟

كرر اللعبة مع وضع مجموعة من الكراسً" اكثر من عدد الاطفال... واسأل الاطفال  -4

 هل الكراسً كافٌة لكل الاطفال هذه المرة؟ مبٌن اكثر الكراسً ام الاطفال؟

كراسً فهل ٌوجد كرسً لكل طفل؟  3اسأل الاطفال اذا كان معنا اربعة اطفال و التقوٌم:

 اٌهما اكثر الاطفال ام الكراسً؟

 ٔشاط مذىصيع ماٌبرذماي:

 ان ٌستطٌع الطفل تحدٌد اذا ما كنت المجموعتان متساوٌتان ام ؼٌر متساوٌتان. الهدف:

 المواد والوسائل:

 اطفال(. –بطاقات مرسوم علٌها مجموعتان) برتقال  -1

 اقلام ملونة، -مثلثات( –بطاقات مرسوم علٌها مجموعتان) دوابر  -2

 الاجراءات:

الاطفال( امام الاطفال..  –اعرض احد البطاقات التً علٌها مجموعتان) البرتقال  -1

وناقش: شاٌفٌن  دي مجموعة من البرتقال.. ودول مجموعة اطفال... احنا عاوزٌن 

نقدر.. اه.. مش حنقدر نشٌل كل برتقالة نعطً كل طفل برتقالة واحدة.. نشوؾ كدة .. 

وتعطٌها لطفل... نعمل اٌه؟ اه .. ممكن نوصل كل طفل برتقالة بالقلم ده... شاٌفٌن 

 كدة.
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الاطفال( وقلما ملونا .. واطلب من  –أعط لكل طفل بطاقة لمجموعة) البرتقالة  -2

الثانٌة كما  الاطفال اعطاء كل طفل من المجموعة الاولً برتقالة واحدة من المجموعة

 فعلت انت.

صحح اخطاء اطفالك بعد هذه المحاولة... ثم الاطفال هل البرتقال كاؾ لكل الاطفال؟  -3

 هل كل طفل اخذ برتقالة ؟اٌهما اكثر البرتقال ام الاطفال؟

 –كرر الخطوات السابقة مع بطاقات الأخرى التً تحمل مجموعتً) المربعات  -4

 والمثلثات( علً ان تكون المجموعتان ؼٌر متساوٌتٌن هذه المرة.

 اسأل الاطفال اٌهما أكثر مجموعة البط دي ام مجموعة البٌض دي؟ التقوٌم:

 مِثاساج مالمجّىعاخ: م

 ان ٌستطٌع الطفل مساواة مجموعتٌن عن طرٌق التنافر الاحادي بٌن عناصرهما. الهدف:

 –ثلاثة اشٌاء  –شٌشان  –: بطاقة كبٌرة علٌها اربع مجموعات) شا واحد المواد والوسائل

 اربعة اشٌاء( مجموعة بطاقات صؽٌرة تحمل كل منها مجموعة واحدة من هذه المجموعات.

 الاجراءات:

اعرض اللوحة الكبٌرة امام الاطفال واخبرهم انها مقسمة لاربع مجموعات هً كذا ..  -1

 ة بها نفس هذه المجموعات.وكذا.. وان البطاقات الصؽٌر

اقلب البطاقات المؽٌرة علً وجهها واطلب من الاطفال بالتناوب سحب بطاقة واحدة  -2

من البطاقات الصؽٌرة ولتكن بطاقة بها شٌبان فقط وٌحاول اٌجاد المجموعة التً 

 تماثلها علً اللوحة الكبٌرة.

الذي ٌنجح فً تنافر  دع الطفل ٌحاول سحب البطاقات فً اربع مرات متتالٌة والطفل  -3

 الاربع مجموعات ٌفوز بجابزة.

 : اسأل اٌن المجموعة التً تساوي هذه المجموعة علً اللوحة؟التقوٌم
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 ذّٕقح مِفاهقُ ماٌعذد موالجّع مواٌغشح مٌذي مأعفاي ماٌشوضحثأقاً: م

 ثانٌا: تدرٌس مفاهٌم العدد وعملٌتً الجمع والطرح:

 النشاط الاول: مفهوم العدد" واحد".

 : فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:أهداف النشاط

 فهم فكرة العدد الكاردٌنالً " واحد" وربطه بمجموعات تحتوي شٌبا واحدا فقط. -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات تحتوي 1الربط بٌن اسم ورمز العدد" واحد" ) الرقم -2

 شٌبا واحدا.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب       

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

ٔشغح متمهقذيح:أ

 : ان ٌستطٌع الطفل معرفة فكرة العدد " واحد" وٌربطه بمجموعات بها شا واحد.الهدف

 –طفل واحد(  –ام واحدة  -: بطاقات مرسوم علً كل منها )أ ب واحدالمواد والوسائل

 مكعبات.

 الاجراءات:

اطلب من طفل الوقوؾ المنضدة فً مواجهة الاطفال .. ثم اشر الٌه شاٌفٌن" هٌثم " له  -1

فم .. فم واحد، له انؾ .. انؾ واحد، له رأس .. رأس واحدة ... واطلب من الاطفال 

 لمس هذه الاشٌاء علً انفسهم.

طفل واحد( وناقش مع  –ام واحدة  -قدم للأطفال بطاقات فً كل منها) ا ب واحد -2

الاطفال ده أب.. أب واحد .. دي أم ... ام واحدة، وده طفل .. طفل واحد .. واسأل 

 الطفل...  انت لك كام أب؟ ... ولك كام ام ؟

 اطلب من الاطفال اللعب بالمكعبات وبناء بٌوت من دور واحد  -3
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 حجرة لها كام باب؟ كم سبورة فً الفصل؟ لك كام فم؟ال التقوٌم:

ِغاتمح مالدىعة موريً ماٌمغح:

( بمجموعة مكونة من الشًء واحد عن طرٌق 1ان ٌستطٌع الطفل ربط ) الرقم  الهدف:

 اللعب والرسم.

مكعبات علً  –: بطاقات مرسوم علً كل منها صؾ قطط بدون ذٌول المواد والوسائل

 وجهٌن فقط منها مكتوب الرقم واحد.

 الاجراءات:

 لكل منها بطاقة علٌها صؾ قطط بدون ذٌول. –شرٌؾ(  –اعط لطفلٌن) شٌبا  -1

ٌرسم  1اعط لهما مكعبا واحدا واطلب منهما رمً المكعب بالتناوب وعند ظهور الرقم -2

ل القطط فً الطفل شرطة تمثل ذٌل القطة فً الصؾ الخاص به ... ومن ٌكمل ذٌو

 الصؾ الخاص به اولا ٌفوز.

 : اسأل الاطفال الحصان له كم ذٌل؟ البطة لها كم منقار؟التقوٌم

:1وراتح مسلُ م

 ن ٌستطٌع الطفل كتابة ا ورسم مجموعات بها شًء واحد فقط.أ: الهدف

 1لوحة علٌها الرقم  –مقطوع من الورق الخشن  1رقم  –: صندوق رمل المواد والوسائل

 اقلام الوان. –منقط فً خانات متتالٌة 

 الاجراءات: 

 بالرشادة للقٌام بالأنشطة التالٌة:  1ٌمكنك مساعدة الطفل علً كتابة الرقم  -1

بأصبعه  1واطلب من كل طفل كتابة الرقم  1بحجم كبٌر علً السبورة  1اكتب الرقم  -

 فً الهواء.

 كل طفل  لٌحس الطفل بطرٌقة كتابته.بالألوان علً ٌد  1اكتب الرقم  -
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 بالأصبع علً رقم مقطوع من الورق الخشن. 1ٌمكن للطفل تتسع الرقم  -

 ٌمكن للطفل المرور علً الارقام المنطقة بالقلم. -

 علً صندوق الرمل بالأصبع. 1ٌمكن للأطفال كتابة الرقم  -

شًء  واحد  ورسم مجموعة بها 1اطلب من الطفل نطق كلمة" واحد" ثم كتابة الرقم  -

 فً كراسته وكذلك علً السبورة.

واطلب منه رسم شًء واحد  1قدم للطفل مجموعة خالٌة مكتوب بجوارها الرقم  التقوٌم:

 بداخلها، ثم مجموعة بها شًء واحد واطلب منه كتابة رقم بدل علً محتوٌاتها.

 مإٌشاط ماٌثأي: مِفهىَ ماٌعذد م" ماثين"

 : أهداف النشاط

 فً نهاٌة النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادراً علً : 

 فهم فكرة العدد الكاردٌنالً " اثنٌن " وربطه بمجموعات تحتوي شٌبٌن فقط . -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات 2الربط بٌن اسم ورمز العدد " اثنٌن " ) الرقم  -2

 تحتوي شٌبٌن فقط .

د طفلك علً القٌام ببعض ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الأهداؾ ٌجب أن تساع

 الألعاب والأنشطة التعلٌمٌة التالٌة :

أٔشغح متمهقذيح م:

 أن ٌستطٌع الطفل معرفة فكرة العدد " اثنٌن " وربطه بأشٌاء حسٌة ٌقوم بها الأطفال . الهدف:

 : بطاقات علٌها مجموعات بها شٌبان أو شًء واحد المواد والوسائل

 خشبٌة .صندوق به بعض الأشكال الهندسٌة ال -
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 :الإجراءات

أطلب من طفل الوقوؾ علً المنضدة ووجهه مواجه للأطفال .. ثم أشر إلً أجزاء  -1

جسمه ونقول شاٌفٌن " عمر " ... له عٌنان .. اذنٌن ... ٌدان .. قدمان .. ٌلبس فردتً 

 وأطلب من الأطفال ملامسة هذه الأشٌاء علً أجسامهم . –حذاء 

) بنت وبنت ( ، )  –أطلب من الأطفال اللعب وتكوٌن مجموعات اثنٌن ) ولد وبنت (  -2

 ولد وولد ( .

أعرض بطاقة علٌها مجموعة بها شٌبان .. ناقش مع الأطفال شاٌفٌن دول اثنٌن ) ماما  -3

سعاد وبابا حسٌن ( ، ثم أطلب من طفل رسم مجموعة مساوٌة لهذه المجموعة ) بها 

 من طفل لماما سعاد وشًء أخر لبابا حسٌن .شٌبان ( ، ثم أطلب 

قدم للأطفال عدداً من البطاقات تحمل شٌبٌن أو شٌباً واحداً وأعط فرصة لكل طفل  -4

 لٌختار بطاقة واحدة والتحدث من انها تحمل شٌبٌن أو شٌباً واحداً .

 التقوٌم :

ٌبان ضع صندوقاً به أشكال هندسٌة خشبٌة وأطلب من الأطفال عمل مجموعات بها ش -

. 

 قدم صورة للأطفال وأسألهم هذه الصورة بها كم برتقالة ؟ -

ِغاتمح مأسجً ماٌثظ م:

( بمجموعة مكونة من شٌبٌن عن طرٌق اللعب 2أن ٌستطٌع الطفل ربط الرقم ) :الهدف

 والرسم .

 : بطاقات مرسوم علً كل منها صؾ من البط بدون أرجل  المواد والوسائل

 أقلام ملونة . -2فٌها الرقم مكعبات مكتوب علً وجهٌن فقط  -
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 الإجراءات:

 .رسوم علٌها صؾ من البط بدون أرجل( لكل منهما بطاقة مأعط لطفلٌن )ٌاسر ، هند -1

( 2اعطهم مكعباً واحداً وأطلب منهما رمً المكعب بالتناوب وفً حالة ظهور الرقم ) -2

والطفل ٌرسم الطفل شرطٌن ) تمثلان أرجل البطة ( فً صؾ البط الخاص به ... 

 الذي ٌكمل الأرجل فً صفه أولاً ٌكون هو الفابز .

 اسمه اٌه ؟ . 1اسمه اٌه ؟ وده  2البطة دي ....... لها كام رجل ؟ الرقم ده  التقوٌم:

: م2وراتح ماٌشلُ م

 . 1اتبع نفس خطوات كتابة الرقم  

 مإٌشاط ماٌثاٌث م: مِفهىَ ماٌعذد م" مثلاثح م"

 أهداف النشاط : 

 ٌجب أن ٌكون الطفل قادراً علً : فً نهاٌة هذا النشاط

 فهم فكرة العدد الكاردٌنالً " ثلاثة " وربطه بمجموعات تحتوي علً ثلاثة أشٌاء . -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات 3الربط بٌن اسم ورمز العدد " ثلاثة " ) الرقم  -2

 تحتوي ثلاثة أشٌاء .

جموعات التً تحتوي علً المقارنة بٌن المجموعات التً تحتوي علً ثلاثة أشٌاء والم -3

 شٌبٌن وشًء واحد ، وترتٌب هذه المجموعات من الأقل إلً الأكثر .

لكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الأهداؾ ٌجب أن تساعد طفلك علً القٌام ببعض الألعاب 

 -والأنشطة التعلٌمٌة التالٌة :

 م

 م
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أٔشغح متمهقذيح م:

" والمقارنة بٌن مجموعات بها شٌبان : أن ٌستطٌع الطفل معرفة فكرة العدد " ثلاثة الهدف 

 وشًء واحد وثلاثة أشٌاء .

شٌباً واحداً وبطاقات تحمل  –ثلاثة أشٌاء  –: مجموعة بطاقات تحمل شٌبٌن  المواد والوسائل

 . 3،  2،  1الأرقام 

 الإجراءات :

قدم للأطفال بطاقات علٌها مجموعات بشٌبٌن وثلاثة أشٌاء وشًء واحد علً أن تكون  -1

البطاقات تحمل ثلاثة أشٌاء ، وأطلب من الأطفال التعرؾ علً المجموعات التً معظم 

 بها ثلاثة أشٌاء .

أطلب من الأطفال الحدٌث عن أشٌاء تدل علً العدد  " ثلاثة " مثل المثلث ذي ثلاثة  -2

 جوانب . المنزل ذو ثلاث طوابق . العربة ذو الثلاث عجلات ..... وهكذا .

ات ) مجموعة بشٌبٌن ومجموعة بها ثلاثة أشٌاء أخرى بها قدم للأطفال ثلاث مجموع -3

 شًء واحد ( علً اللوحة الوبرٌة أو السبورة الطباشٌرٌة .

ثم أطلب من أحد الأطفال مقارنة هذه المجموعات ثم كتابة الرقم الذي ٌدل علً أشٌاء 

ه .. ولن أسفل مجموعت 1أسفل مجموعته ، الرقم  2كل مجموعة . )بالطبع سٌكتب الطفل ٌقم 

( . وان كان سٌنطق العدد ثلاثة وهنا قدم له رمز العدد ثلاثة وأكتبه له 3ٌتمكن من كتابة الرقم 

 أسفل مجموعة الثلاث أشٌاء .

ومجموعة بطاقات بها شًء واحد ،  3،  2،  1قدم للطفل بطاقات تحمل أرقام  التقوٌم :

 رقم الذي ٌدل علٌها .شٌبان ، ثلاثة أشٌاء ثم اطلب منه مزاوجة كل مجموعة بال

 م

 م
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 :والحثاخ مِغاتمح ماٌعدايير

بمجموعة مكونة من ثلاثة أشٌاء عن طرٌق اللعب  3: أن ٌستطٌع الطفل ربط الرقم الهدف

 والرسم .

مكعبات مكتوب علً  –: بطاقات مرسوم علً كل منها صؾ عصافٌر المواد والوسائل

 أقلام ملونة . -3وجهٌن مها فقط الرقم 

 الإجراءات :

 سحر ( بطاقة بها صؾ عصافٌر . –اعط لكل من الطفلٌن ) أٌمن  -1

 3أعط لهما مكعباً واحداً وأطلب منهم رمً المكعب بالتناوب وفً حالة ظهور الرقم  -2

 نقط ) تمثل ثلاث حبات أمام العصفور( . 3ٌرسم الطفل 

 الطفل الذي ٌرسم الحب أولاً أمام كل العصافٌر فً الصؾ الخاص به ٌفوز. 

اعط الطفل ثلاثة قضبان، ثم اطلب منه ترتٌب هذه القضبان من الاطول الً  م:التقوٌ

 الاقصر؟ ثم من الاقصر الً الاطول؟

-اٌششائظ مواٌمضثاْ: م-ذشذقة مالاشقا  متٕا  معٍي ماذغاعها

 ن ٌستطٌع الطفل ترتٌب الاشٌاء فً تتابع من الاوسع الً الاضٌق والعكس.أ: الهدف

اشرطة من الكرتون من نفس الطول ومختلفة الاتساع، ثلاثة قضبان : ثلاثة المواد والوسائل

اسطوانٌة متساوٌة الطول ومختلفة الاتساع، قالب خشب محفور به ثلاث مناظرة لاتساع 

 القضبان.

 الاجراءات:

ضع الشرابط الثلاثة مختلفة امام الطفل، ثم اطلب منه ان ٌضعها فً صؾ حسب  -1

ع الطفل ٌحاول بمفرده اذا لم ٌستطع ٌمكنك اتساعها من الاوسع الً الاضٌق، د

مساعدته: تقدر تطلع لً اوسع شرٌط فً دول ده.. برافو.. حطه حطة هنا كدة.. طب 
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والثانً فً الاتساع.. ثم التالً..  ) ٌمكن مساعدة الطفل فً معرفة الشرٌط الاوسع 

 بوضع الشرٌط فوق الاخر أي الاوسع فوق الاضٌق فؽٌطٌه بأكمله.

 الطفل ترتٌب الشرابط من الاضٌق الً الاوسع.اطلب من  -2

 كرر النشاط مع اكثر من ثلاثة شرابط. -3

ٌمكنك تكرار النشاط السابق مع ثلاثة قضبان اسطوانٌة مختلفة الاتساع ومتساوٌة  -4

 الطول وقالبا محفور به ثلاث فتحات مناظرة لاتساع القضبان.

الاوسع الً الاضٌق أطلب من الطفل وضع القضبان فً الفتحات ٌالترتٌب من 

 وبالعكس.

 اطلب من الطفل تثبٌت القضبان الاسطوانٌة من الاضٌق الً الاوسع فً القالب؟ التقوٌم:

 كم حبة اخذها كل عصفور فً صفك؟ التقوٌم:

: م3وراتح ماٌشلُ

 .2، 1اتبع نفس خطوات كتابتً الرقمٌن 

" مع اختلاؾ و" خمسة" اتبع نفس انشطة العدد "ثلاثة ربعة"ألتدرٌس مفهومً العددٌن" 

 المجموعات لتمثل اربعة او خمسة اشٌاء.

 مإٌشاط ماٌشاتع: مِفهىَ ماٌعذد" معره".

 : اهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:

 فهم فكرة العدد" سته" وربه بمجموعات تحتوي سته اشٌاء. -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات تحتوي 6لعدد" سته" ) الرقم الربط بٌن اسم ورمز ا -2

 سته اشٌاء.
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ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام بالأنشطة       

 -والالعاب التعلٌمٌة الاتٌة:

ٔشغح متمهقذيح: مأ

(. 4,2)  -(5,1)  : ان ٌستطٌع الطفل فهم فكرة العدد سته ومكوناته من مجموعات اقلالهدف

 (3,3) 

 بطاقات بها ستة اشٌاء سبورة وبرٌة. –: مثلثات ودوابر خشبٌة المواد والوسائل

 الاجراءات:

ضع حلقتٌن واسعتٌن علً السبورة الوبرٌة أو ارضٌة الحجرة ثم اطلب من طفل وضع  -1

خمسة اشٌاء) مثلثات مثلا( فً احد الحلقات لتكون مجموعة، ثم اطلب من طفل اخر 

تكوٌن مجموعة) دوابر( فً الحلقة الثانٌة تزٌد بواحد عن المجموعة الاولً، ثم اطلب 

 من طفل اخر مناظرة المجموعتٌن.

حٌنبذ قدم كلمة" سته" وبٌن للأطفال ان المجموعة سته اشٌاء اكثر بواحد عن المجموعة     

 خمسة.

 كرر هذا العمل مع اطفال اخرٌن.

جموعات تبٌن مكونات العدد" ستة" لتوضٌح ان سته قدم لكل طفل اربع بطاقات بها م -2

 أكثر من خمسة بواحد، اكثر من اربعة باثنٌن ، أكثر من ثلاثة بثلاثة اشٌاء:

: قدم للأطفال مجموعات بها) شًء واحد ، خمسة اشٌاء، اربعة اشٌاء، وثلاثة اشٌاء( التقوٌم

 رٌق الرسم.واطلب منهم تكملة هذه المجموعات لٌكون العدد فٌها سته عن ط

 م

 م
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اٌعاب ماٌعذد: م

 الهدف:

 مجموعة بها سته اشٌاء عن طرٌق اللعب والرسم والتلوٌن. 6ان ٌستطٌع الطفل ربط الرقم  

 : المواد والوسائل

مكعبات علً اوجهها مجموعات من واحد، ستة اشٌاء،  6مكعبات علً وجهٌن فقط منها الرقم 

ارجل، لوحة مكتوب علٌها ازواج الاعداد لوحة مرسوم علٌها صفان من الحشرات ذات ستة 

 .6 -1من 

 الاجراءات: 

 اللعبة الاولً: ) المكعب وارجل الحشرة ذات الست أرجل(. -1

وفٌها ٌقدم المعلم لوحة علٌها صفٌن من الحشرات بدون ارجل ومكعب علً وجهٌن فقط منه 

الطفل ان علً  6الً طفلٌن وٌطلب منهم بالتناوب رمً المكعب وعند ظهور الرقم  6الرقم 

الحشرة فً الصؾ الخاص به والطفل الذي ٌكمل الارجل فً ٌرسم ست شرط تمثل أرجل 

 الصؾ الخاص به اولا ٌفوز.

 ماٌٍعثح ماٌثأقح: م) مذٍىيٓ مِشتعاخ مالاعذاد(

ومكعب علً أوجهه مجموعات من )  6-1وفٌها ٌقدم المعلم لوحة علٌها أزواج الاعداد من  

ست اشٌاء( الً طفلٌن وٌطلب منهم رمً المكعب بالتناوب وعلً الطفل عدد  –واحد 

مجموعة الاشٌاء علً الوجه الاعلً للمكعب ومعرفة  العدد المناسب علً لوحة الارقام فً 

الصؾ الخاص به وتلوٌن هذا الرقم، وهكذا فً كل مرة ٌلون الطفل مربعات الاعداد التً لم 

 والطفل الذي ٌلون الاعداد اولا ٌكسب. –ٌلونها من قبل حتً اخر عدد 

 م

 م
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:6وراتح ماٌشلُ

 .6-1ٌمكنك اتباع نفس خطوات كتابة الارقام من 

  تسعة. مع  –ٌمكنك اتباع نفس انشطة العدد" ستة" فً تدرٌس مفاهٌم الاعداد من سبعة

ملاحظة زٌادة عنصر واحد الً المجموعة فً كل مرة، وعرض العناصر فً 

 المجموعة بطرٌقة منظمة لٌتمكن الطفل بسهولة من معرفة عدد عناصرها.

 م.5إٌشاط مالخاِظ: معٍّقح مالجّع محري ماٌعذد م

 : أهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

 ً الاضافة) الجمع ( لمجموعات مؽٌرة.التعرؾ علً معن -1

باستخدام اشٌاء  5تطبٌق العدد فً اجراء عملٌة جمع بسٌطة حتً حاصل الجمع   -2

 محسوسة .

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام بالأنشطة 

 -والالعاب التعلٌمٌة التالٌة:

أشغح متمهقذيح: -1

 : الهدف

معرفة ان اضافة عنصر او اكثر لعناصر مجموعة ما ٌعطً مجموعة ن ٌستطٌع الطفل أ

 عناصرها اكثر.

 مكعبات خشبٌة. –و كور أبرتقال  –: صٌنٌة شاي المواد والوسائل
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 الاجراءات:

اطلب من طفل الوقوؾ علً المنضدة وهو مواجه للأطفال وعلً ٌدٌه صٌنٌة علٌها  -1

الصٌنٌة؟ ثلاثة.... واسأله لو اضفنا ثلاث برتقالات واسأل الطفل كم برتقالة علً 

برتقالتٌن الً البرتقال اللً علً الصٌنٌة...  فكم ٌكون العدد؟ كرر ذلك مع اطفال 

 اخرٌن.

ضع مجموعة من المكعبات علً المنضدة واطلب من ثلاثة اطفال ان ٌأخذ الاول  -2

، ثم اطلب مكعبا والثانً مكعبٌن والثالث ثلاثة مكعبات وان ٌضع منهم مكعباته امامه

من كل منهم ان ٌأخذ مكعبا اخر وٌضٌفه الً مكعباته..  واسال كل طفل كم مكعب 

 معك؟

أطلب منهم مكعب اخر.. الً مكعباتهم، واسأل كل طفل كم مكعب معك؟ وٌذكر ذلك       

 بصوت عال امام زملابه.

اسال طفل كم سبورة فً الفصل .. واحدة .. فقل له طب لو وضعنا سبورة  علً  -3

 لحابط دي .. وسبورة اخري علً الحابط دي .. ٌبقً كم سبورة فً الفصل؟ا

 اسأل الطفل .. اذا كان معك ثلاث كور .. واعطٌته كرة اخري فكم كرة تكون معك؟ التقوٌم:

هزا موعذ:

 .5ان ٌستطٌع الطفل استخدام العد فً الجمع حتً حاصل الجمع الهدف:

 حبات فول او خرز. 10 -: علب جبنة نستو فارؼةالمواد والوسائل

 الاجراءات:

) مروة، محمد( الجلوس فً مواجهة اطفال الفعل واعط كل منهم  اطلب من طفلٌن -1

علبة جبنة نستو فارؼة مثبت بها فاصل بدبابٌس أو مادة لاصقة، وضع فً كل علبة 

 خمس حبات فول أو خرز.

 اطلب من الاطفال هز العلب حتً تأخذ حبات الفول تكوٌنات مختلفة. -2
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اطلب من كل طفل عد حبات الفول  فً كل جانب من جانبً الفاصل ثم ٌذكر كم  -3

 وهكذا. 5ٌساوي  4، أو 5ٌساوي  2و 3مجموع الفول فً العلبة، اي ٌقول مثلا 

 كرر ذلك مع اطفال اخرٌن. -4

 : كم قلم معك، كم قلم مع) هند، رشا، عمر(؟.التقوٌم 

اجمع مِع مالاعهُ:

 :  الهدف

 .5اد حاصل الجمع حتً المجموع ان ٌستطٌع الطفل اٌج

 : المواد والوسائل

وقطع أوراق بٌضاء لكتابة  3-1قطع من الورق مكتوب علٌها ارقام من  –سبورة وبرٌة 

 اقلام رصاص. -حاصل الجمع

 الاجراءات:

 اطلب من الطفل تتبع الاسهم وجمع الاقام ثم كتابة المجموع فً المربعات الخالٌة.

 اطلب من الطفل الجمع مع الاسهم. التقوٌم:

 م.5إٌشاط ماٌغادط: معٍّقح ماٌغشح مِٓ معذد ملا ميضيذ معٓ م

 فً نهاٌة هذا ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: اهداف النشاط:

التعرؾ علً معنً الحرؾ ) الطرح( لعناصر من مجموعات صؽٌرة لا ٌزٌد عدد  -1

 .5عناصرها من 

لعناصر مجموعة وٌفهم ان الحرؾ ٌعطً تطبٌق العد فً اجراء عملٌة حرؾ بسٌطة  -2

 مجموعة اقل.
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شطة والالعاب ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام بالأن

 التعلٌمٌة التالٌة:

ان ٌستطٌع الطفل معرفة ان حزق عنصر أو اكثر من عناصر مجموعة ما ٌعطً  الهدف:

 مجموعة عدد عناصرها اقل.

 لوحة مرسوم علٌها خمس دجاجات،  –: اؼطٌة زجاجات والوسائلالمواد 

 الاجراءات:

اؼطٌة زجاجات فً ٌده واطلب منهم عد  5اختر ثلاثة اطفال واعط لكل طفل منهم -1

 الاؼطٌة، ثم خذ من الطفل الاول ؼطاء واحدا.

والثانً ؼطاءٌن، والثالث ثلاثة اؼطٌة، واطلب من كل منهم ان ٌخبرك عن عدد  -2

 الباقٌة فً ٌده، ومن ٌخطا ٌخرج من اللعبة.الاؼطٌة 

اطلب من الاطفال الوقوؾ اما الاطفال وهو ٌمسك لوحة مرسوم علٌها خمس  -3

دجاجات، وسأل الطفل كم دجاجة فً هذه المجموعة.. ثم ؼطً دجاجتٌن بورقة بٌضاء 

.. واسأل الطفل عن عدد الدجاج المتبقً... وهكذا فً كل مرة ؼطً عدد اكثر من 

 ج ، كرر ذلك مع اطفال اخرٌن.الدجا

 قدم للطفل مجموعة بها خمس كور واسأله كم كرة بهذه المجموعة؟  التقوٌم:

 تقدر تلون ثلاث كور منها باللون الاحمر؟

 كم كرة تبقت بدون تلوٌن؟

دحشج مواضشح:

 : ان ٌستطع الطفل معرفة عدد العناصر الباقٌة من عناصر مجموعة ما.الهدف

 –صندوق خشبً علً هٌبة منحدر فً منتصؾ وجهه العلوي فتحة : المواد والوسائل

 مجموعة بلً.
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 الاجراءات:

بلٌات( واطلب منه دحرجة البلً علً وجه المنحدر  5اعط الطفل مجموعة من البلً)  -1

 من اعلً الً اسفل.

اطلب من الطفل عد البلً المتبقً فوق السطح العلوي للمنحدر والذي ٌنزل من  -2

 كم بلٌة تبقت؟...الفتحة... واسأله 

 كم بلٌة نزلت من الفتحة؟

اخراج البلً من الفتحة اسفل الصندوق واعادة المحاولة مرات اخري  الطفل اطلب من -3

 وفً كل مرة ٌعد البلً المتبق علً الوجه العلوي من الصندوق.

 كرر ذلك مع اطفال اخرٌن. -4

 ماسِي مواعشح م:

 اشٌاء. 5ن مجموعة بها ان ٌستطٌع الطفل العد وحذؾ بعض العناصر م الهدف:

، لوحة مرسوم علٌها مجموعة بها 4-1: زهر نرد علً اوجهه نقط من المواد والوسائل

 خمسة اشٌاء.

 الاجراءات:

 ضع اللوحة وزهر الفرد امام الاطفال علً المنضدة. -1

اطلب من كل طفل بالتناوب رمً الزهر وحذؾ مجموعة النقط التً علً الوجه  -2

 الخمس اشٌاء الموجودة علً اللوحة ومعرفة الباقً. العلوي للزهر من مجموعة

 واحدة للطفل.كل اجابة محٌطة تحسب نقطة  -3

أطلب من الطفل تكرار الرمً خمس مرات، والطفل الذي ٌجٌب اجابات صحٌحة اكثر     

 ٌكسب.

اذا كان عدد النقط علً الوجه العلوي للزهر ثلاث نقاط فكم شا تبقً بدوم حذؾ  التقوٌم:

 حة؟.علً اللو
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 مثاٌثا: مذذسيظ ماٌعلالاخ ماٌرىتىٌىجقح موالاشىاي مالذٕذعقح:

 مإٌشاط مالاوي: معلالري مالجىاس موالأفداي:

 :اهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

 التمٌٌز بٌن الاشٌاء القرٌبة منه والبعٌدة منه. -1

 عن شا ما.وضع الاشٌاء فً مكانها الصحٌح من حٌث القرب والبعد  -2

 التمٌٌز بٌن الاشٌاء المنفصلة والمتصلة ) الملابمة(. -3

 فعل الاشٌاء المتلامسة من بعضها وملامسة الاشٌاء المنفصلة لبعضها. -4

لكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

ٌعثح ماٌىشعي:

 ٌع الطفل التمٌٌز بٌن الاشٌاء القرٌبة منه والبعٌدة منه.ان ٌستط الهدف:

 اشٌاء الفصل. -: كرسً طفلالمواد والوسائل

 الاجراءات:

ضع كرسٌا فً اي مكان من الحجرة، ثم اطلب من الاطفال الجلوس علً الكرسً  -1

 بالتناوب.

اقرب سلة المهملات مثلا( ثم اسأل الطفل اٌهما  -سمً اي شٌبٌن فً الحجرة) الباب -2

 ام السلسلة(؟ –) الباب  الٌه

 ام السلة(؟ –) الباب  ٌهما ابعد عنهأو

 –السبورة(، ) السبورة  –كرر ذلك مع اطفال اخرٌن مع تؽٌٌر اسماء الاشٌاء) الباب  -3

 الشباك(.
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اذا اخطأ  الطفل فً معرفة اي  الشٌبٌن اقرب الٌه واٌهما بعٌد عنه اخبره ان السلة  -4

 وهكذا. -ٌمكن ان ٌقول السلة -أله هل الباب اقرب الٌه ام السلةمثلا قرٌبة منه ... واس

: اسال الاطفال عن بعض الاشٌاء فً الحجرة هل هً قرٌبة ام بعٌدة عنهم واٌهما التقوٌم

 اقرب الٌهم؟

 مٌعثح مالاشقا  مالدرحشوح:

 ان ٌستطٌع الطفل وضع الاشٌاء قرٌبة او بعٌدة عن بعضها او بالنسبة لشا اخر. الهدف:

 اشكال هندسٌة. –: مكعبات اقلام رصاص المواد والوسائل

 الاجراءات:

اختٌار مجموعة من اطفال الفعل ثم اعط لكل منهم مكعبٌن، ثم اطلب من الاطفال  -1

تحرٌك مكعباتهم بأٌدٌهم علً ادراجهم جسما تطلب منهم) ضع المكعبٌن بجوار 

 بعضهم، ضع المكعبٌن متباعدٌن(.

ل طفل فً الفصل مكعبا واحدا ثم اطلب من كل طفل وضع اجمع المكعبات ثم اعط لك -2

كرر هذا مع اشكال هندسٌة  -من سن القلم الرصاص قرٌبا من المكعب، او بعٌدا عنه

 او اي اشٌاء اخري.

: اعرض صورة لثلاثة اشٌاء ) بنت، كرة، عربة( واسأل الطفل اٌهما اقرب للبن الكرة التقوٌم

 البنت ام الكرة؟.. وهكذا.ام العربة؟ اٌهما اقرب للعربة 

 مٌعثح ماٌرلاِظ:

 ان ٌكتب الطفل المهارة فً ملامسة الاشٌاء المتصلة مباشرة خلال نشاط طبٌعً. الهدف:

 اقلام ملونة. –اشكال هندسٌة من اللباد  -مكعبات –: كور المواد والوسائل
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 الاجراءات:

ثم اطلب منهم مسك  اطلب من الاطفال الجلوس فً ازواج متقابلة كل زوج بٌنهم كرة -1

الكرة بٌنهم فً الهواء بملامستها كل بٌده، ثم اسالهم ماذا ٌحدث لو توقؾ احدكم عن 

 لمس الكرة... ستسقط الكرة بالطبع.

ثم  –اطلب من ثلاثة اطفال الوقوؾ فً صؾ واحد والطفل الاوسط منفعل عنهم  -2

 ذا مع اطفال اخرٌن.نادي" ٌدا لٌد" فٌلامس الطفلان اٌدٌهم بٌدي الطفل الاوسط، وهك

اعط لكل طفل شكلٌن هندسٌٌن من اللباد او مكعبٌن ثم اشرح لهم كٌفٌة عمل التلامس،  -3

واطلب من الاطفال ان ٌضع كل منهم الشكلٌن ؼٌر متلامسٌن علً درجة، ثم اعط لكل 

منهم شكلا ثالثا واطلب منهم أن ٌلامس كل منهم الاشكال الثلاثة، كرر ذلك مع اكثر 

 اشكال.من ثلاثة 

قدم للطفل صورة بها ازواج اشٌاء متلامس والبعض لاخر منفصل واطلب منه  التقوٌم:

 تلوٌن الازواج المتلامس مع بعضها.

 مإٌشاط ماٌثأي: ماٌترذقة: م

 :هداف النشاطأ

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

 اطوالها او مساحتها.اقامة تسلسل بسٌط لثلاثة اشٌاء بناء علً احجامها او  -1

فهم مقلوبٌة الترتٌب فً اتجاهٌن) اي من الاكبر الً الاصفر والعكس ومن الاطول  -2

 الً الاقصر والعكس ومن الاوسع الً الاضٌق والعكس(.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب       

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

 م

 م
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ذراتع ماٌغّه: م–ذشذقة مالحجىَ م

  الهدف:

 ن ٌستطٌع الطفل ترتٌب الاشٌاء فً احجام متتابعة من الاكبر الً الاصفر والعكس.أ

 :المواد والوسائل

 قطع ورق مقوي علً اشكال اسماك مختلفة الحجم ) بحٌث ٌمكن ملاحظة هذه الاختلافات(. 

 الاجراءات:

الاطفال واخبرهم ان هناك اسماكا كبٌرة ضع ثلاث قطع ورق تمثل الاسماك اما  -1

واخري صؽٌرة، وان السمكة الكبٌرة هً ربٌسٌة الاسماك وتمشً امامهم.. والسمك 

الباقً ٌمشً خلفها تبعا لحجمه ) الاكبر، ثم الاصفر(. دع الطفل ٌحاول بمفرده اذا لم 

 ٌستطع ٌمكنك مساعدته.

ٌن هذه الاسماك) دي السمكة اطلب من الطفل ان ٌستخرج لك السمكة الكبٌرة من ب -2

برافو حطها كدة هنا... ثم اطلب منه ان ٌستخرج السمكة الكبٌرة من  -الكبٌرة(

السمكتٌن الباقٌتٌن.. دي برافو حطها كدة خلؾ الكبٌرة ... والسمكة الصؽٌرة دي 

 السمك كده بٌملً  من الكبٌر الً الصؽٌر. –نحطها فٌن.. خلفهم برافوا 

لتناوب محاولة قلب الترتٌب وجعل السمكة الصؽٌرة تمشً اطلب من الاطفال با -3

 الاول... ثم التً تلبها ثم الكبٌرة،

 فنلجٌن( مختلفة الحجم. -دوابر –مربعات  –كرر النشاط ضع اشٌاء اخري) مثلثات  -4

 كرر النشاط مع اكثر من ثلاثة اشٌاء مختلفة الحجم. -5

 اطلب من الاطفال ترتٌب الكور من الاكبر الً الاصؽر؟ ثم من الاصؽر الً الاكبر؟ التقوٌم:

 ترتٌب القضبان) العصً(. –ترتٌب الاطوال  -1

 ن ٌستطٌع الطفل ترتٌب الاشٌاء تبعا لاطوالها من الاطول الً الاقصر والعكس.أ الهدف:
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لاطوال) بحٌث : ثلاث قضبان خشب او عصً او اقلام رصاص مختلفة االمواد والوسائل

 ٌمكن ملاحظة هذا الاختلاؾ(، قالب خشب محظور به اربع فتحات متساوٌة.

 الاجراءات:

ضع الاقلام امام الطفل مختلفة الترتٌب، ثم اطلب من الطفل ان ٌرتبها من الاطول الً  -1

دع الطفل ٌحاول بمفرده واذا اخطأ ٌمكنك مساعدته: فٌن اطول  –الاقصر فً صؾ 

.. برافو .. حطه .. هنا واللً بعده فً الطول .. ده .. حطه جنٌه .. قلم فً دول .. ده 

واللً بعده .. ده .. نحطه  فً هنا .. برافو .. ) مع ملاحظة ان تكون بداٌات الاقلام 

 علً خط افقً واحد.

 اطلب من الاطفال بالتناوب ترتٌب الاقلام من الاقصر الً الاطول، -2

 لام او العصً.كرر النشاط مع عدد ٌزٌد عن من الاق -3

ٌمكنك تكرار النشاط السابق بصورة اخري، اعط الطفل ثلاثة، او اربعة اقلام مختلفة  -4

الاطوال وقالب خشب به اربع فتحات ، ثم اطلب من الطفل رضع الاقلام فً الفتحات 

 فً الفتحات فً ترتٌب من الاطول الً الاقصر والعكس.

 مِغٍك( موداخً موخاسج مالدٕحٕي مالدغٍك. م/) مِفرىح م مإٌشاط ماٌثاٌث: مالاحاعح

 : اهداف النشاط

 فً نهاٌة النشاط ٌجب الطفل قادرا علً:

 مؽلق( ، والتعبٌر بٌن الاشكال المفتوحة والمؽلقة. \معرفة معنً التعبٌر) مفتوح  -1

 خارج( المنحنً –داخل  –تحدٌد موضع جسم بالنسبة لمنحنً مؽلق) علً  -2

المؽلق) اي معرفة ان الشكل المؽلق له منطقتٌن الداخل التمٌٌز بٌن مناطق الشكل  -3

 والخارج مفصولتٌن بحد(.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب      

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:
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-الدشي معٍي ماٌشىً:

 ان ٌستطٌع الطفل التمٌٌز بٌن الشكل المفتوح والشكل المؽلق. الهدف:

 مكعبات. –: حبال او طباشٌر الادوات والوسائل

 الاجراءات:

اصنع بعض الاشكال المفتوحة والمؽلقة علً ارضٌة الحجرة بالحبال او الطباشٌر  -1

وضع مكعبا علً كل شكل) عند نهاٌة طرؾ واحد فً الشكل المفتوح، وعند نهاٌتً 

 لطرفٌن معا للشكل المؽلق(.ا

وضح للأطفال ان المكعب هو نقطة البداٌة للحركة علً الشكل وان الشكل المفتوح لا  -2

ٌمكن الرجوع علٌه مرة اخري لوجود فتحة اما الشكل المؽلق فٌمكن السٌر والرجوع 

 علٌه.

 دع الاطفال ٌحاولون المشً علً الاشكال واسأل كل منهم هل الشكل الذي تمشً علٌه -3

مفتوح ام مؽلق .. كرر هذا النشاط مع اطفال اخرٌن مع تصحٌح اخطابهم علً كل 

 مرة.

 : اسأل الطفل: من اٌن تبدأ الحركة؟ هل الشكل الذي تمشً علٌه مفتوح ام مؽلق؟التقوٌم 

ٌعثح مسِي موقظ ماٌفىي:

 : ان ٌستطٌع الطفل تعبٌر الشكل المفتوح من الشكل المؽلق.الهدف

 اكٌاس فول. –: اطواق مفتوحة واخري مؽلقة الادوات والوسائل

 الاجراءات:

 ضع الاطواق المفتوحة والمؽلقة متقاربة علً ارضٌة الحجرة. -1

اعط لكل طفل من الاطفال كٌسا من الفول واخبرهم ان الطفل الذي ٌرمً كٌسه فً  -2

شكل مفتوحة ٌمكنه اخراج كٌسه من الفتحة وتكرار المحاولة مرة اخري، اما الذي 
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كٌسه فً شكل مؽلق فلا ٌمكنه اخراج كمٌة واللعب مرة اخري .. ومن ثم ٌخرج ٌرمً 

 من اللعبة.

دع الاطفال ٌحاولون رمً اكٌاسهم،، ومن ٌرمً فً الشكل المؽلقة ٌخرج من اللعبة ..  -3

 والطفل الذي ٌستمر فً الرمً لخمس مرات ٌكسب جابزة.

الطوق المؽلق؟ هل تستطٌع رمً اسأل الاطفال، ماذا ٌحدث عند رمً الكٌس فً  التقوٌم:

 الكٌس فً الشكل المفتوح؟

-اٌفُ مالدفرىح مواٌفُ مالدغٍك:

 : ان ٌستطٌع الطفل فرز الاشكال المفتوحة والاشكال المؽلقة.الهدف

 –وجهٌن بلاستٌك او لباد احد الفمٌن فً الوجهٌن مفتوح والاخر مؽلق  الادوات والوسائل:

 اشكال لباد مفتوحة زاخري مؽلقة.

 الاجراءات:

اعط لكل طفل مجموعة من اشكال اللباد المفتوحة والمؽلقة ووجهٌن احد الفمٌن فً  -1

 الوجهٌن مفتوح والاخر مؽلق.

 اطلب من الاطفال فرز الاشكال المعطاة. -2

 الاشكال المفتوحة مع الفم المفتوح. -

 الاشكال المؽلقة مع الفم المؽلق. -

لة ... والطفل الذي ٌخطأ مرتٌن صحح اخطاء الاطفال واطلب منهم تكرار المحاو -3

 ٌخرج من اللعبة 

 ضع شكلا مفتوحا مع الفم المؽلق واسأل الطفل كدة صح مكان الشكل ولا لاهم؟. التقوٌم:

اٌٍعة متاٌغىق:

 علً( المنحنً. -خارج –ان ٌستطٌع الطفل تمٌٌز مناطق الشكل المؽلق ) داخل  الهدف:
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 المؽلقة:: عدد من الاطواق الادوات والوسائل

 الاجراءات:

 اعط طوقا واحدا لكل طفل واتركه ٌلعب به فً فناء الروضة. -1

 اطلب منهم الوقؾ عن اللعب ووضع اطواقهم علً الارض. -2

خذ طوقا واجعل احد الاطفال ٌفقد بداخله،، وقل .. " عصر ٌقؾ داخل طوقه" هل  -3

 ٌستطٌع كل منكم الوقوؾ داخل طوقه.. واسمع لهم بذلك.

عمر ٌقؾ خارج الطوق .. وقل " عمر ٌقؾ خارج طوقه" هل ٌستطٌع  كرر ذلك بجعل -4

 كل منكم الوقوؾ خارج طوقه .. واسمح لهم بذلك.

 كرر بوقوؾ عمر فوق) علً ( الطوق.. وهكذا. -5

اطلب من الاطفال رسم اشكال مؽلقة علً الارض وٌقفون داخلها ثم ٌخرجون منها  التقوٌم:

 وٌقفون علٌها.

 ٌعثح ماٌمظ مواٌفأس: م

  الهدف:

 ن ٌستطٌع الطفل معرفة الفرق بٌن المنطقة التً داخل المنحنً المؽلق والمنطقة خارجه.أ

 طبلة او الة موسٌقٌة. –: حبل طوٌل الادوات والوسائل

 الاجراءات:

اختار احد الاطفال لٌمثل دور" القط" وباقً اطفال الفعل ٌمثلون دور" الفبران" ثم ضع  -1

 لٌكون دابرة كبٌرة علً الارض.جبلا طوٌلا متصل الطرفٌن 

اشرح للأطفال كٌفٌة اللعبة وهً: ان القط ٌأكل الفبران فً حالة عدم وجودهم داخل  -2

الدابرة لان منطقة الامان لهم هً الدابرة ولا ٌدخلها القط، وٌأكل القط الفأر الموجود 

 خارج الدابرة.
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سماع صوت الطبلة او  اطلب من الاطفال) الفبران( التجول بحرٌة خارج الدابرة عند -3

الموسٌقً وعند انقطاع الصوت ٌدخلون بسرعة داخل الدابرة لتأمٌن انفسهم، بٌنما 

ٌنقض الطفل) القط( علً من ظل خارج الدابرة، ومن ٌقع فً قبضة القط ٌخرج من 

 اللعبة.

كرر هذا النشاط مرارا .. مع عدم اشتراك الطفل الذي ٌخرج من اللعبة فً المرات  -4

 التالٌة:

 اسال الاطفال: هل ٌمكن للقط ان ٌأكل الفبران التً بداخل الدابرة؟ التقوٌم:

 متحد. م/إٌشاط ماٌشاتع: ماتجاهي ميىق م

  اهداف النشاط :

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:

 تحت(. \معرفة معنً كلمتً ) فوق  -1

جسم بالنسبة لسطح تحت( استخداما صحٌحا، وتحدٌد موضع  \استخدام كلمتً) فوق -2

 تحت( هذا السطح. \ما) فوق 

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

أشغح متمهقذيح:

 تحت(. –: ان ٌستطٌع الطفل معرفة واكتساب مفهوما ) فوق الهدف

بطاقات مرسوم علٌها بعض  –مساطر  –اقلام  –ونة مكعبات مل –: مقاعد الادوات والوسائل

 المناظر.

 الاجراءات:

 اطلب من الاطفال تنفٌذ بعض التوجٌهات التالٌة: -1
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 ضع ٌدك فوق رأسك . -

 ضع ٌدل تحت ذقنك. -

 ضع القلم فوق المنضدة. -

 ضع المكعب الاحمر تحت رجلك، ضع المكعب الازرق فوق الكرسً -

.. وناقش مع الاطفال شاٌفٌن المكعب والقلم ضع اشٌاء فوق المنضدة واخري تحتها  -2

والكرة .. هل هم .. فوق المنضدة ام تحتها فوقها .. برافو ، طب شوفو كدة .. 

الكراسً السلة دول فوق المنضدة ام تحتها .. تحتها .. برافوا .. وكرر ذلك مع اشٌاء 

 اخري.

فٌن" احمد" ٌقؾ اطلب من احد الاطفال ان ٌقؾ فوق المنضدة واخر ٌجلس تحتها شاٌ -3

 فوق المنضدة .. شاٌفٌن" هٌثم " ٌجلس تحت المنضدة.

اعرض بعض الصور علً الاطفال .ز واطلب منهم تحدٌد وضع هذه الاشٌاء فوق ام  التقوٌم:

 ) منضدة فوقها زهرٌة وتحتها قطة(. –تحت شا ما ) شجرة فوقها عصفور وتحتها كلب( 

ٌعثح ماٌىشاط مالدىعقمقح موالدىعة مالدرحشن:

 تحت( خلال نشاط طبٌعً. /ان ٌكتب الطفل مفهوم) فوق  الهدف:

 الاجراءات:

ضع خمسة كراسً علً ارضٌة الحجرة، ثم اطلب من ستة اطفال التجول واللعب  -1

بحرٌة عند سماع صوت الموسٌقً او البلة وعند انقطاع الصوت علً كل طفل ان 

 ٌسارع بالجلوس فوق كرسً.

 اللعبة ومن لا ٌجد كرسٌا ٌخرج من اللعبة.من ٌجلس فوق الكرسً ٌستمر فً  -2

كرر هذا النشاط مرارا مع انقاص كرسً واحد من عدد الكراسً فً كل مرة الً ان  -

ٌتبقى كرسً واحد وطفلان ، كرر اللعبة ومن ٌجلس اولا من الطفلٌن فوق الكرسً 

 ٌفوز وٌنال جابزة.

ة عٌونهم بأٌدٌهم ثم اطلب من الاطفال الجلوس فوق مقاعد علً شكل دابرة مع تؽطٌ -3

اطلب من احد الاطفال ان ٌقوم ٌوضح مكعب خلسة تحت احد المقاعد التً ٌجلس 
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علٌها احد الاطفال، ثم اطلب من الاطفال عند سماعهم صوت الطبلة  ان ٌنظر كل 

منهم تحت مقعده والطفل الذي ٌجد المكعب تحت مقعده علٌه ان ٌحل محل الطفل 

ٌضع المكعب تحت مقعد اخر، وهكذا ٌستمر الاطفال فً الاول وٌدور حول الاطفال ل

 اللعب.

اسأل الاطفال عن الاشٌاء بداخل الفصل: الصورة فوق السبورة ام تحتها؟ السلة تحت  التقوٌم:

 الشباك ام فوق الشباك؟

 مالدغرغقً(. م–الدثٍث م م–الدشتع م م–إٌشاط مالخاِظ: مالاشىاي مالذٕذعقح م) ماٌذائشج م

 : اهداف النشاط

 نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:فً 

مستطٌل (  –مثلث  –مربع  –معرفة اسماء بعض الاشكال الهندسٌة)  دابرة  -1

 واستخدامها فً وصؾ عالم الاشكال فً البٌبة من حوله.

 المستطٌل(. –المثلث  –المربع  –التعٌٌن بٌن اشكال ) الدابرة  -2

المستطٌل( بالقضبان الخشبٌة  –المثلث  –المربع  –رسم الاشكال الهندسٌة) الدابرة  -3

 وكذلك بالٌد.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداؾ ٌجب ان تساعد طفلك  علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

اٌذائشج: مأغٕقح

 ان ٌستطٌع الطفل وصؾ شكل الدابرة وٌرسمها. الهدف:

 طباشٌر. –خٌوط  –مٌر مسا -طواقأ: الادوات والوسائل
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 الاجراءات:

اعط لكل طفل طوق لٌلعب به، ثم اطلب من كل طفل وطوقه علً الارض وٌمشً  -1

 علٌه بأصبعه وهو ٌردد معك:

 العجلة لما تدور مثل الدابرة تدور وتدور

اخبر الاطفال بأنه ٌمكن عمل دابرة علً الارض بالرسم حول الطوق بالطباشٌر، ثم  -2

ٌرسم حول طوقه علً الارض ثم ٌرفع الطوق لٌري شكل  اطلب من كل طفل ان

 الدابرة.

اطلب من الاطفال ان تتشابك اٌدهم مع بعضهم ومعك لعمل دابرة وهم ٌدورون  -3

 وٌرددون معك:

 تعالوا معاي                تلؾ تدور

 نعمل داٌره                  زي الساعة لما تدور

ابرة علً الارض عن طرٌق ربط طرؾ خٌط ٌمكنك ان توضح للأطفال كٌفٌة رسم الد -4

فً مسمار مثبت فً الارض وعلً الطرؾ الاخر من الخٌط قلم طباشٌر، وٌدور 

الخٌط وهو مشدود حول المسمار لٌرسم دابرة، ثم اعط فرصة للأطفال وٌرسم دوابر 

 علً الارض بنفس الطرٌقة.

 لً السبورة.اطلب من الاطفال رسم دوابر بأصابعهم علً الرمل وبالطباشٌر ع -5

 اطلب من الاطفال : اٌجاد اشكال فً الحجرة تشبه )زي( الدابرة التقوٌم:

 ماغٕقح مالدشتع:

 ان ٌستطٌع الطول  الطفل وصؾ الشكل المربع وٌرسمه. الهدف:

 قضبان متساوٌة الطول. –بطاقات مربعة الشكل  -: لوحة مربعةالادوات والوسائل
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 الاجراءات:

 واعرضها امام الاطفال واطلب منهم ان ٌرددوا معك:امسك اللوحة المربعة  -1

 شوفوا معاي      قولوا وٌاي

 ٌبقً اٌه  اللً معاي      

 اربع أضلاعه  ٌبقً مربع      

 واحد تحت  واحد فوق      

 واحد ٌمٌن   واحد شمال    

 متساوٌٌن  هم الاربع       

كل مرة ان ٌرددوا معك وانت تشٌر  اعد هذه الكلمات مرارا واطلب من الاطفال فً        

 الً الاضلاع المربع وهم ٌحركون اٌدٌهم لرسم مربعات فً الهواء مع حركاته.

اختر اربعة اطفال متساوٌٌن فً الطول، ثم اطلب منهم عمل مربع بأجسامهم علً  -1

ارضٌة الحجرة ثم اطلب من طفل اخر مراقبة الموقؾ والتأكد من ان المربع له اربعة 

 جوانب( وان اضلاعه الاربعة متساوٌة.اضلاع) 

بعد ذلك اعط لكل طفل بطاقة مربعة الشكل واطلب من كل طفل امرار ٌده علً مربعة  -2

 ثم رسم مربع مثله علً الرمل او علً السبورة 

 ثم اعط لكل طفل اربعة قضبان متساوٌة لمنع مربع مثل المربع اللً علً البطاقة.

 ب المربع كد بعضها؟ كم جانب فً المربع؟اسأل الاطفال: هل جوان التقوٌم:

 م

 م

 م
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الدثٍث:

 : ان ٌستطٌع الطفل وصؾ شكل المثلث وٌرسمه.الهدف

 خٌوط. –مسامٌر  –قضبان  –: بطاقات مرسوم علٌها مثلثات الادوات والوسائل

 الاجراءات:

اعرض علً الاطفال مربع .. واسألهم اٌه ده؟ .." مربع" له كام ضلع؟.. اربعة" ثم قدم  -1

شوؾ كدة له كام ضلع؟ ثلاثة..  –لهم بطاقة مرسوم علٌها مثلث وسألهم. والشكل ده اٌه 

 تسمً الشكل ده اٌه؟ ... نسبة مثلث له ثلاثة اضلاع.

ة الحجرة، ثم اطلب من طفل اطلب من ثلاثة اطفال عمل مثلث بأجسامهم علً ارضٌ -1

 اخر ان ٌتأكد من ان المثلث له ثلاثة اضلاع) جوانب(.

اعط لكل طول بطاقة مرسوم علٌها مثلث واطلب منه ان ٌمشً بأصبعه علً الرسم  -2

لٌصنع مثلث، ثم اعط لكل طفل ثلاثة قضبان واطلب منه عمل مثلث مثل المثلث 

 الموجود علً البطاقة.

رض او علً سطح منضدة واربط طرؾ الخٌط فً المسمار دق ثلاثة مسامٌر فً الا -3

الاول ووضح للأطفال انه ٌمكن عمل مثلث بإمرار الخٌط علً المسارٌن الاخرٌن 

 ورجوعه للمسمار الاول مرة اخري، ثم دع الاطفال ٌقومون بهذه المحاولة.

واحدا ٌمكنك ان تبٌن  مراحل رسم المثلث بالنسبة للطفل كنموذج للرسم، ارسم ضلعا  -4

 وبجواره ضلعان وبجزاره ثلاثة اضلاع تمثل )مثلث(.

 تقدر ترسم لً مثلث؟ اوجد شكل فً الحجرة زي المثلث؟ التقوٌم:

 م

 م

 م
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الدغرغقً: م

 الهدف:

 ان ٌستطٌع الطفل وصؾ شكل المستطٌل وٌرسمه. 

 :المواد والوسائل

بطاقات مستطٌلة الشكل قضبان قصٌرة متساوٌة وقضبان طوٌلة  -لوحة مستطٌلة الشكل 

 لوحات خشبٌة. –مسامٌر  -متساوٌة اٌضاً 

 الاجراءات:

امسك اللوحة المستطٌلة واعرضها امام الاطفال، وناقش مع الاطفال الشكل ده اٌه...  -1

مربع .. لا .. المربع اضلاعه متساوٌة .. مش كدة.. لكن الشكل ده .. اللً معاه ده .. 

السبورة .. تسمٌة اٌه..  –شكله مثل ) زي( شكل اٌه فً الحجرة.. مثل شكل الباب 

تطٌل( ... لانه فٌه ضلعٌن طوال ... وضلعٌن قصٌرٌن مربع زي باب .. ) نسمٌه مس

 .. عرفنا الشكل ده اسمه اٌه.

واثنٌن قصٌرٌن( واطلب منهم فعل مستطٌل  –اختر اربعة اطفال) اثنٌن طوال  -2

بأجسامهم علً الارض، ثم اختر طفلا اخر لٌلاحظ تكون المستطٌل وٌتأكد من ان 

بلٌن متساوٌان الشكل لكل طفل واطلب المستطٌل له اربعة ) جوانب( كل جانبٌن متقا

من كل منهم ان منهم بأصبعه علً جواؾ المستطٌل، ثم اعط لكل طفل اربعة قضبا) 

اثنٌن قصٌرٌن متساوٌٌن( واطلب من كل طفل عمل  –اثنٌن طوٌلٌن متساوٌٌن 

 مستطٌل بهذه القضبان.

ن اعط لكل طفل لوحة خشبٌة ومجموعة مسامٌر، واطلب من الطفل عمل صؾ م -3

صفوؾ، ناقش مع الطفل: ما اسم الشكل  5ثم صؾ اخر وهكذا حتً  -ثمانٌة مسامٌر

الذي منعه؟ ) مستطٌل(، ما عدد المسامٌر فً ضلعه الطوٌل؟) ثمانٌة(، ما عدد 

 المسامٌر فً ضلعه " القصٌر؟ ) خمسة(، هل هً نفس الاعداد؟ لا 

 علً السبورة. اطلب من الاطفال رسم مستطٌلات علً الرمل بأصابعهم وكذلك -4
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ِشاجعح معٍي مالاشىاي: معاعح مالاشىاي مالذٕذعقح:

  الهدف:

المستطٌل( من  –المثلث  -ان ٌستطٌع الطفل التمٌٌز بٌن الاشكال الهندسٌة ) الدابرة المربع

 حٌث الاسم والشكل.

 : الادوات والوسائل

 –مثلث  –مربعٌن  –بطاقات مستطٌلة الشكل علٌها اشكال هندسٌة كل بطاقة بها) دابرتٌن 

 –قرص خشب ٌمثل الساعة ومرسوم علٌها نفس الاشكال وفً مركزها مؤشر  –مستطٌل( 

 قلم الوان.

 الاجراءات:

اعط بطاقة مستطٌلة مرسومة علٌها اشكال هندسٌة لكل طفل، ثم ضع القرص الذي  -1

 ٌمثل الساعة علً منضدة كبٌرة وٌجلس حولها الاطفال.

تحرٌك مؤشر الساعة، وعلً الطفل تحدٌد الشكل علً اطلب من الاطفال بالتناوب  -2

 بطاقته والذي ٌشبه الشكل الذي وقؾ علٌه المؤشر وٌضع علامة علٌه.

دع الطفل ٌكرر تحرٌك المؤشر فً دوره مع مراجعة حله فً كل مرة والطفل الذي  -3

 ٌتناظر الاشكال علً الساعة بالأشكال علً اللوحة مناظرة صحٌحة له جابزة.

 هل الاشكال اللً علً الساعة هً نفسها اللً علً اللوحة؟ :التقوٌم

 تقدر تقول الاشكال دي اٌه؟                             
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 المراجع:

. عمان: دار تنمٌة المفاهٌم العلمٌة والرٌاضٌة لطفل الروضة(. 2020بطرس حافظ بطرس )

 المسٌرة.

بطرٌقة ؼٌر تقلٌدٌة: الرٌاض، مكتبة (. تعلٌم وتعلم الرٌاضٌات 2005حفنً إسماعٌل محمد )

 الرشد.

(. تعلٌم الرٌاضٌات فً الطفولة المبكرة. القاهرة: مكتبة الأنجلو 2016حفنً إسماعٌل محمد )

 المصرٌة.

 (. تنمٌة المفاهٌم الرٌاضٌة والعلمٌة، الفٌوم: مكتبة دار العلم.2009صفاء أحمد محمد )

الفعال من رٌاض الأطفال حتى الصؾ  (. تدرٌس الرٌاضٌات2013رمضان مسعد بدوى )

 السادس الإبتدابى، عمان: دار الفكر للطباعة.

(. الرٌاضٌات لجمٌع الأطفال وتطبٌقاتها العملٌة، عمان: دار 2007قاسم صالح النعواشى )

 المسٌرة.

(. المفاهٌم والمهارات العلمٌة والرٌاضٌة فى الطفولة المبكرة، 2006عزة خلٌل عبدالفتاح )

 ة: دار الفكر العربى.القاهر

(. تأثٌر برنامج تربٌة حركٌة على تنمٌة 2011ابراهٌم عبدالرازق أحمد ، على عبدالله على )

، مجلة كلٌة التربٌة، جامعة عٌن شمسمفاهٌم الرٌاضٌات لأطفال ما قبل المدرسة. 

35 (1 ،)1 – 36. 

 استراتٌجٌة استخدام على المعلمٌن كلٌة طلاب تدرٌب (. أثر1996حفنً إسماعٌل محمد )

 الشعور -الرٌاضٌات تدرٌس مهارات: على وأثره الرٌاضٌات تدرٌس فً المعمل

 التربٌة لكلٌة الأول العلمً المؤتمر .الرٌاضٌات تدرٌس نحو الاتجاه -العلمً بالعجز

- 2، ( مستقبلٌة رؤٌة" ) الابتدابٌة المرحلة معلم إعداد: " الوادي جنوب جامعة– بقنا

 ٌناٌر. 4

(. فاعلٌة استخدام أسلوب المشروع القابم على استراتٌجٌة 2019رشا إسماعٌل خلٌل )

مجلة دراسات الاستقصاء التعاونى فى تنمٌة مفهوم التعبٌر البٌانى لطفل الروضة. 

 .272 – 233، 8، فى الطفولة والتربٌة، جامعة أسٌوط
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رٌجٌو امٌلٌا القابم على (. فاعلٌة استخدام منهج 2019سهر عاطؾ عبدالقادر عبدالمنعم )

مجلة المواقؾ الحٌاتٌة فى تنمٌة بعض المفاهٌم الرٌاضٌة لدى طفل الروضة. 

 .334 – 269(، 11) 40، الطفولة والتربٌة، جامعة الاسكندرٌة

فاطمة السٌد عبدالحمٌد، اسلام جابر أحمد، راندا عبدالعلٌم أحمد، أحمد مهدى ابراهٌم 

علم المدمج لتنمٌة بعض المفاهٌم الرٌاضٌة لدى طفل (. برنامج قابم على الت2014)

 8، مجلة تربوٌات الرٌاضٌات، الجمعٌة المصرٌة لتربوٌات الرٌاضٌاتالروضة. 

(17 ،)319 – 340. 

(. أثر استخدام الدراما التعلٌمٌة فى اكتساب المفاهٌم الرٌاضٌة 2018محمد أحمد الخطٌب )

جلة الدراسات التربوٌة والنفسٌة، جامعة موالعلمٌة لدى أطفال الروضة فى الأردن. 

 .129 – 113(، 12) 1،السلطان قابوس

الموسٌقى  (.2020ٌوسؾ الحسٌنى الإمام، مها عبدالفتاح خلاؾ، مروة عبدالفتاح خلاؾ )

والرٌاضٌات: الإٌقاعات الموسبقٌة مدخل لممارسة طفل الروضة مهارات 

دراسات عربٌة فى التربٌة الرٌاضٌات الأساسٌة المبكرة وتنمٌة مهاراته الموسٌقٌة. 

 .84 – 59، 128، وعلم النفس، رابطة التربوٌٌن العرب

 

 

 


