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 الفصل الأول

 العام بالمفهوم الدمج

 

 : ممدمة

 فكرة على ٌموم والذي الدمج، أسلوب علٌه ٌطُلك ما الخاصة التربٌة مجال فً المهمة التطورات من          

 إلى معا تعلٌمهم فً المضً ٌنبؽً بل الأسوٌاء، ألرانهم عن الإعالة ذوي الطلبب صلف ٌنبؽً لا أنه مفادها

 .ممكن مدى أبعد

 الدوام على ٌمارس كان ولكنه العربٌة، الدول فً وخاصة جدٌدا   مصطلحا   الدمج مصطلح ٌكون ولد

 أٌام إلى بذاكرته نام الواحد عاد فلو له، التخطٌط ٌتم أن ودون فعالة ؼٌر بؤسالٌب كان وإن المدارس فً

 الطلبب اتجاهات وكانت ، آخر أو نوع من صعوبات لدٌهم كانت الذٌن الزملبء بعض بسهولة لتذكر المدرسة

 وتشخٌص كشؾ من تتضمنه وما الخاصة التربٌة تطور مع ولكن ، الفئة بهذه والمبول الرضا نحو تمٌل

 ؼٌر لأنهم الصؾ فً وجودهم وترفض هإلاء تفرز المدارس أصبحت خاصة، تربوٌة أسالٌب واستخدام

 بوصفه نفسه التعلٌمً للنظام لصور أي ٌوجه لم حٌن فً للتعلم المابلٌة بعدم نعتوا ولد التعلم، على لادرٌن

 أن الإنسانٌة المجتمعات أدركت الخاصة والفصول المإسسات فً العزل من عمود وبعد تعلٌمهم، عن عاجزا  

 إلى الةعالإ ذوي الطلبب لإعادة الدعوات وتزاٌدت مولفها عن تتراجع خذتوأ المرجوة، الحلول ٌمدم لم ذلن

 (.Tur- Kaspa & Bryan1995) العامة المدارس

 حاجات وتلبٌة تعلٌم مسإولٌة العادي الصؾ معلم ٌتحمل بؤن ٌطالب حالٌا   السائد التوجه أن وٌلبحظ

 .المعلم لهذا التدرٌبًو والتنظٌمً الإداري للدعم نظم توفٌر مع الإعالة ذوي الطلبب

 : الدمج

 لعب ولد النظر وجهات فً وتعددا للجدل إثارة الخاصة التربٌة موضوعات أكثر من واحد الدمج 

 الحالً العمد شهد ولد. الموضوع هذا فً والنامٌة المتمدمة الدول بٌن التمٌٌز فً بارزا   دورا العلمً التمٌز

 لأن الإعالة مجال فً برامجها تطوٌر فً المختلفة الدول ونشطت. بالإعالة الاهتمام مجال فً هائلب   تطورا  

 بهذه المتعلمة الجوانب ببعض تهتم لا بحٌث بالشمولٌة، تتصؾ أن  ٌجب الإعالة لمشكلة الفعالة الاستجابة

 إجراء تمثل لأنها نظرا   متمٌزة أهمٌة الإعالة من الولاٌة برامج فٌه ٌكون وبشكل أخرى، جوانب المشكلة
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 لبرامج اللبزمة والمادٌة المعنوٌة الجهود من الكثٌر وٌختصر الإعالة ولوع من كبٌر حد إلى ٌملل رامبك

 (.۳۹۹۱ أحمد، ملن) والتؤهٌل الرعاٌة

 مفهوم الدمج :

وتشٌر الدراسات إلى تعدد أشكال وأسالٌب رعاٌة ذوي الإعالة والطلبب ذوي الإعالة، ومن بٌن هذه 

 ر واسع فً الكثٌر من دول العالم )أسلوب الدمج(، ولد تعدد مفهوم الدمج فمنها:الأسالٌب التً حظٌت بانتشا

 

بع من حركة حموق الإنسان فً ممابل ناخلبفً، أم الدمج فً جوهره مفهوم اجتماعً أن مفهو

سٌاسة التصنٌؾ والعزل لأي فرد بسبب إعالته، بؽض النظر عن العرق و المستوى الاجتماعً، والجنس 

اد تحصٌلهم زفصول المدرسة العادٌة فً الصؽر، ة، فكلما لضى الطلبب المعولون ولتا  أطول فً ونوع الإعال

تربوٌا ومهنٌا مع تمدمهم فً العمر. ولمد أوضحت نتائج الدراسات أن الطلبب المعولٌن بدرجة متوسطة 

 بوي العام.وشدٌدة ٌمكن أن ٌحمموا مستوٌات أفضل من التحصٌل والمخرجات التربوٌة فً الوضع التر

من التعارٌؾ التً  مجموعةهنان ٌتبع فً المإسسات التعلٌمٌة  وٌتؤثر تعرٌؾ الدمج بالشكل الذي 

 :( ومنهاLewis & Doorlagذكرها كل من )

هو دمج المتعلمٌن ذوي الإعالة فً الصفوؾ العادٌة مع لٌام معلمً التربٌة الخاصة بتمدٌم  -

 المتعلمٌن ذوي صعوبات التعلم.مع لتعرٌؾ ٌتماشى المساعدة من خلبل ؼرؾ المصادر وهذا ا

 .الٌوم على الألل زء من فً الصؾ العادي لج الٌنالتعلٌمً للمتعلمٌن المعو جتماعىلدمج الاهو ا -

 هحاجاتتلبٌة شرٌطة ع تربوٌة طبٌعٌة لدر المستطابٌئة أنه ٌعنً تعلٌم المتعلمٌن ذوي الإعالة فً  

 .ئة مرض فً تلن البٌكل الأخرى بشحاجاته و تربوٌة ال

وٌمكن تعرٌؾ الدمج بؤنه وضع المتعلمٌن المعالٌن إعالة عملٌة بسٌطة فً الصفوؾ العادٌة لبعض الولت   

 أو طول الٌوم لتلبٌة حاجاتهم لدر الإمكان لٌتوافموا مع متطلبات الحٌاة كؤفراد فاعلٌن ما أمكن ذلن.

 أولا مفهوم الدمج الأكادٌمً )التعلٌمً( 

م المعولٌن فً المدارس العادٌة مع ألرانهم العادٌٌن وإعدادهم للعمل فً المجتمع مع العادٌٌن تعلٌ

 (۸۰۰۲)إبراهٌم الفرٌونً )
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وتشؽٌلهم مع ألرانهم العادٌٌن، ٌستخدم مصطلح الإدماج للتعبٌر عن تعلٌم ذوي الإعالة وتدرٌبهم  

الذي نص على ضرورة توفٌر ( ۳۹۹۱لسنة ) (۳٩۸-۹٩عد هذا المفهوم نتاجا للمانون الأمرٌكً رلم )ٌو

 للمعولٌن مع ألرانهم العادٌٌن. التربوٌة والمهنٌة أفضل أسالٌب الرعاٌة

الطلبب من ذوي  دمج(، حٌث ٌتم فٌه ابع فً الحٌاة )حدٌثتالدمج عبارة عن أسلوب ونهج تربوي م

 .علٌم الإعالة والمطالب الخاصة والذٌن تواجههم صعوبات فً جهاز التربٌة والت

وٌتفك السرطاوي مع نصر الله حٌث عرؾ الدمج على أنه دمج ذوي الإعالة فً الفصل الدراسً 

رنامج العادي وذلن لأكثر ولت ممكن فً البرنامج التعلٌمً والاجتماعً فً المدرسة، حٌث ٌتم تكٌٌؾ الب

 (. ۸۰۰۰آخرون )الدراسً العادي لمواكبة احتٌاجاتهم التعلٌمٌة )السرطاوي و التعلٌمً فً الفصل

 -عبد الجبار على أن هذا المصطلح ٌستخدم لوصؾ الترتٌبات التعلٌمٌة عندما ٌكون الطلبب  إكدوٌ

ٌدرسون فً فصول مناسبة لأعمارهم مع ألرانهم  -بؽض النظر عن نوع أو شدة الإعالة التً ٌعانونها 

)العٌد الجبار هذه المدارس ٌر الدعم لهم فً العادٌٌن فً مدرسة الحً إلى ألصى حد ممكن، مع توف

(۳۹۲۲.) 

بصٌؽة أخرى ٌعرؾ الدمج التربوي بؤنه توفٌر فرص التعلٌم المائمة على المساواة للؤطفال ذوي 

ة التربوٌة الأكثر ملبءة والمدرة على تلبٌة حاجاتهم وفً كثٌر ئم بالبٌحالهٌطة وذلن من خلبل الالإعالة البس

الولت فبعض الولت على ألل صؾ الدراسً العادي، فإن لم ٌكن طول من الحالات. تتمثل هذه البٌئة فً ال

 تمدٌر.

وٌرى البعض أن الدمج الأكادٌمً ٌعنً تعلٌم ذوي الإعالة فً المدارس العادٌة مع ألرانهم الأصحاء 

 .وإعدادهم للعمل فً المجتمع مع الأصحاء

عالة والطلبب العادٌٌن فً وبمفهوم أخر هو التكامل الاجتماعً والتعلٌمً للؤطفال من ذوي الإ 

  .الفصول العادٌة ولجزء من الٌوم الدراسً

العادٌٌن فً مدارس التعلٌم ة وي الإعالة مع ألرانهم من الطلبهنان تعرٌؾ آخر هو دمج الطلبب من ذ

 العام وتمدٌم الخدمات التربوٌة لهم. 

الخاص كإجراء للتؤكٌد على  هو إتاحة الفرص للؤطفال من ذوي الإعالة للبنخراط فً نظام التعلٌم 

مبدأ تكافإ الفرص فً التعلٌم، وٌهدؾ الدمج بشكل عام إلى مواجهة الاحتٌاجات التربوٌة الخاصة للطالب من 

ذوي الإعالة ضمن إطار المدرسة العادٌة ووفما لأسالٌب ومناهج ووسائل دراسٌة تعلٌمٌة وٌشرؾ على 

 ( ۸۰۰٩) محمد بدوي   فً المدرسة العامة  لتعلٌمتمدٌمها جهاز تعلٌمً متخصص إضافة إلى كادر ا
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للطلبب ذوي الإعالة فً  اصةج بؤنه إجراء لتمدٌم خدمات خدمال( ۳۹۹۹ولد عرؾ كٌرن وجالٌحر )

خدمات  تلمىل أن ٌوضع مع ألرانه العادٌٌن طالب من ذوى الإعالة ٌجبت تمٌٌدا، وهذا ٌعنً أن البٌئاألل ال

 ات تمرٌبا .ئاصل مع أفران عادٌٌن فً ألل البٌل بشكل متوأن ٌتفاع خاصة فً فصول عادٌة

من أن ٌصبحوا  ( على أنه عامل مهم ٌمكن الطلبب من ذوي الإعالة۳۹۹١أما تعرٌؾ ودل )

 مواطنٌن ممبولٌن فً مجتمعاتهم.

وهو أن الدمج ٌعنً تعلٌم طلبب دوي الإعالة فً  Hegartyومن التعرٌفات تعرٌؾ هٌجارتً  

عن  ب عادٌٌن وبذلن ٌتخلصون من عزلتهمٌة بحٌث ٌتم تزوٌدهم ببٌئة طبٌعٌة تضم طلبالمدارس العاد

 المجتمع.

أن الدمج أحد الاتجاهات الحدٌثة فً التربٌة الخاصة، وهو ٌتضمن وضع  Kaufmanوٌری )كوفمان 

التً تضمن الطلبب ذوي الإعالة عملٌا بدرجة بسٌطة فً المدارس الابتدائٌة العادٌة مع اتخاذ الإجراءات 

 لتربوٌة الممدمة فً هذه المدارس.البرامج ا استفادتهم من

اتفاق التعرٌفات جمٌعها على أن الدمج هو دمج ذوي الإعالة مع الطلبب العادٌٌن فً  نالبحظ هنو

 لب  بؽض النظر عن درجة إعالتهم. المدارس العادٌة دمجا  شام

 ثانٌا: مفهوم الدمج الاجتماعً

لاجتماعً فٌمصد به دمج ذوي الإعالة فً الحٌاة الاجتماعٌة العادٌة والتعامل ما مفهوم الدمج اأ 

والمشاركة فً مرافك وأنشطة المجتمع سواء الدمج الوظٌفً أو فً السكن والإلامة، مع تهٌئة المجتمع 

الدمج لتمبلهم كؤفراد منتجٌن ومتكاملٌن ومتفاعلٌن مع سائر أفراد المجتمع، والدمج الاجتماعً ٌتكامل مع 

التعلٌمً ولا ٌمل أهمٌة عن الدمج التعلٌمً الأكادٌمً من حٌث المزاٌا. ولد ٌعتبر الدمج الاجتماعً بوجهة 

نظر الكثٌر من الباحثٌن والمربٌن أهم من الدمج الأكادٌمً التعلٌمً لأنه ٌضٌؾ لذوي الإعالة الكثٌر من 

 (۸۰۰۸خبرات المجتمع )ٌوسؾ صالح )

 دمجبال المرتبطة المصطلحات

 المإسسات عن الخاصة الاحتٌاجات ذوى إبعاد عملٌة إلى للئشارة المصطلحات من العدٌد شاع لمد

 :ٌلً ما المصطلحات هذه ومن - العادٌٌن الأفراد من كؽٌرهم المجتمع فً الحٌاة من وتمرٌبهم الداخلٌة
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 : المإسسٌة من التحرر -1

 إبعاد تتضمن التً العملٌة تلن إلى Deinstitutionalization المإسسٌة من التحرر مصطلح ٌشٌر

 الإمكان، لدر لحرٌاتهم تمٌٌدا   وألل مفتوحة بٌئات فً ووضعهم الداخلٌة، أو الخاصة المإسسات عن المعولٌن

 الشخص،) العادٌٌن ألرانهم مع الحٌاة من ٌمكنهم الذي والتؤهٌل بالتدرٌب وتزوٌدهم برعاٌتهم ٌسمح بما

۳۹۲۹.) 

 مإسسات عن للتخلً الدعوة ٌعنى المإسسات من التحرر مصطلح أن( ۳۹۹۹) منصور یرٌو

 التً الٌومٌة الحٌاة أشكال توفٌر على والعمل لرعاٌتهم، الأسرٌة بالبٌئة أشبه بٌئة وتوفٌر المعولٌن، رعاٌة

 الخدمات من أكثر الشاملة الخدمات توفٌر جانب إلى للمجتمع، العادٌة الظروؾ من الإمكان لدر تمترب

 .منفصلةال

 لاحتٌاجاتهم تستجٌب تربٌة من الخاصة الاحتٌاجات ذوى تمكٌن المإسسٌة من بالتحرر ٌمصد كما

 ما ألصى بذل أٌضا   ٌعنى كما متنوعة، ػٌص وفك الخاصة، المإسسات من بدلا   عادٌة مدارس فً الخاصة

 عبٌد،) للمدرسة عٌةوالجما التربوٌة الأنشطة كامل فً المعاق الطفل مشاركة لتسهٌل الجهد من ٌمكن

۸۰۰۰.) 

 : العادٌة نحو التطبٌع أو التعوٌد -2

 العادٌة الحٌاة بخبرات الخاصة الاحتٌاجات ذوى الأطفال تزوٌد Normalization بالتطبٌع ٌمصد

 معهم والتفاعل الآخرٌن سلون لملبحظة الفرص أمامهم تتاح بحٌث خارجه، أو الدراسً الفصل داخل سواء

 (.۳۹۲۳ الرحٌم، عبد) عادٌة ؾوموال ظروؾ ظل فً

 وظروؾ أسالٌب نفس للمعولٌن تتاح بؤن ٌمضى التطبٌع مصطلح أن( ۳۹۲۹) الشخص وٌرى

 . المجتمع أفراد لبمٌة المتاحة العادٌة الحٌاة وفرص

 استخدام عملٌة إلى ٌشٌر التطبٌع مصطلح أنWolfenberger  ( 1980) جر وولفنسٌر وٌشٌر

 ٌعٌش التً الظروؾ تلن ٌماثل مستوى أو ظروؾ فً الحٌاة على المعولٌن ساعدةلم العادٌة الثمافة وسائل

 استخدامها، على وتشجٌعهم المناسبة، السلون أسالٌب المعولٌن تعلٌم ٌتضمن كما العادٌون، الأفراد فٌها

 وتٌسر العادٌة الحٌاة أسالٌب من تمرٌهم متعددة بخبرات وتعرٌفهم اللبئك، بالمظهر الظهور على وتعوٌدهم

 (. ۳۹۹۱ الشخص،) فٌها الاندماج لهم
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 أنماط كل الخاصة الاحتٌاجات لذوى نتٌح أن ٌعنى التطبٌع أنMacMillan (1982 ) لبنٌمکم یرٌو

 احتكان لهم ٌتاح بؤن - المجتمع فً السائد الرئٌسً الاتجاه من الإمكان لدر والمرٌبة الٌومٌة الحٌاة وظروؾ

 الفرد حالة تسمح عندما المجتمع فً العمل أو الحفلبت فً والمشاركة متاحؾال زٌارة خلبل من بالناس أكبر

 .الفرد وتطبٌع ،(البٌئة) المكان تطبٌع بٌن نفرق بؤن: والترح..  بذلن

 لتكون المجتمع فً المتاحة والخدمات والمدارس السكن تطوٌر عملٌة هو البٌئة بتطبٌع فالممصود

 شعور تسبب التً الشخص لمشكلة إثارة أي من البٌئة خلوت وان رٌة،الحضا للمعاٌٌر وموافمة ملبءمة أكثر

 . الإعالة ٌصاحب الذي بالخزي

. الاجتماعٌة والمسئولٌات الأدوار لتملد اللبزمة المهارات إكسابه فهو: الفرد بتطبٌع الممصود أما

 فً حمه إلى وبالتالً عادي، كشخص المعوق إلى النظرة لوامها عملٌة العادٌة نحو التطبٌع فان هذا وعلى

 .الإمكان لدر عادٌة بٌئة فً النمو

 التعلٌمً المساق توحٌد --3

 توحٌد مصطلح Kaufman, Gottlieb, Agard & Kulic وكٌرن وآجارد وجوتلٌب كوفمان لدم

 ذوى بٌن المإلت والاجتماع التعلٌمً الاندماج» بؤنه وعرفوه Mainstreaming التعلٌمً المساق

 صفوؾ فً العادٌٌن الأطفال من ألرانهم مع التربوٌة البرامج من للبستفادة المإهلٌن اصةالخ الاحتٌاجات

 على المائمٌن مسئولٌات فٌها موضح ومبرمجة منظمة تربوٌة خطط  بتصمٌم وذلن العادٌة، المدرسة

 «. والإدارٌة التعلٌمٌة والنواحً البرنامج

 

 :التالٌة العناصر التعرٌؾ هذا ٌحدد وبذلن

 . العادٌٌن زملبئه مع الطفل فٌه سٌوضع الذي لمكانا  -1

 فصل فً ٌتعلم أن ٌجب الطفل أن التمارٌر أكدت ولد. مإلت اندماج: )فٌها سٌوضع التً المدة  -2

 . ( الدراسً الٌوم من أكثر أو٪ ١۰ بنسبة عادي

 الجانب)الدراسً مالٌو أثناء ٌتفاعل من مع ٌتحدد كما ،(تعلٌمً اندماج )الطفل به ٌموم ما حددٌ  -3

 (.الإجتماعً

 . الخدمات أداء فً التناسك لضمان العاملٌن من وؼٌرهم المعلمٌن مسئولٌات ٌحدد -4
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 ذوى الأطفال تعلٌم بؤنه التعلٌمً المساق توحٌد مصطلحHogarty (1981)  جارتًٌه وعرؾ

 فً ٌسهم بما عادٌٌن، أطفالا   متض طبٌعٌة ببٌئة تزوٌدهم ٌتم بحٌث - العادٌة المدارس فً الخاصة الاحتٌاجات

 (.۳۹۲۹ الشخص) عزلتهم من تخلٌصهم

 البرنامج داخل المعالٌن للؤطفال ممدمةال الخدمة عن للتعبٌر مفهوم: التعلٌمً المساق توحٌد أن كما 

 والأطفال العادٌٌن الأطفال من مشتركة فصول من المكونة العادٌة المدرسة تحل بحٌث العادي، الدراسً

 (.۳۹۹۲) ومنصور كاشؾ بالمعالٌن الخاصة المدارس محل المعالٌن

 الأطفال ٌساعد نظام: بؤنه التعلٌمً المساق توحٌد أو الدمج( ۳۹۹۹) وآخرون لٌنش وٌعرؾ 

 لدر النفس على للبعتماد كبٌرة فرصة ٌجدون بحٌث خاصة، أماكن فً والعمل والتعلم الحٌاة على المعالٌن

 .وإمكاناتهم طالاتهم

 التعلٌم إطار داخل العادي الطفل مع المعوق الطفل وضع: ٌعنى التعلٌمً المساق ٌدتوح أن كما

 تمدم التً التربوٌة الخطة تطوٌر مع الدراسً، الٌوم ولت من %55   إلى تصل لد ولمدة العادي النظامً

 الأهداؾ مكتح التً التدرٌس ووسائط الدراسً، الممرر أو العلمً والمنهج والأكادٌمٌة النظرٌة المتطلبات

 المعولٌن وتعلٌم رعاٌة أجل من النظامً والتعلٌم الخاص التعلٌم نظامً فً التربوٌٌن تعاون مع المرجوة،

 . النظامً التعلٌم بٌئة فً الدمج ولت أثناء المختلفة بفئاتهم

 

 :العادٌة التربٌة مبادرة -4

 الأطفال أن افتراض على The Regular Education Initiative العادٌة التربٌة مبادرة مفهوم ٌبنى

 مسئولٌة ٌكونوا أن من بدلا   المعلمٌن، لجمٌع مشتركه كمسئولٌة إلٌهم ٌنظر أن ٌجب البسٌطة الإعالات ذوى

 الإعالات ذوى الطلبب استبعاد بموجبها ٌتم برامج توفٌر أو إنشاء من فبدلا  . فمط الخاصة التربٌة معلمً

 التربٌة فصول وتكٌٌؾ تعدٌل ٌتم فانه المتخصص، التدرٌس هدؾب مالعا التربوي الصؾ بٌئة من البسٌطة

 أن ترى فلسفة على العادٌة التربٌة مبادرة مفهوم ٌموم وبذلن. للمتعلمٌن المتنوعة الاحتٌاجات لتلبٌة العامة

 ٌةالسلوك أو العملٌة خصائصهم فً مختلفٌن كانوا لو حتى البٌئات جمٌع فً التعلم على لادرٌن الطلبب جمٌع

 (۰۰۰۸ وآخرون، برادلً) الجسمٌة أو

 من inclusion الشامل المدرسً للدمج ألرب خطوة تعتبر العادٌة التربٌة مبادرة مفهوم فان وبذلن

 العام التربوي المولؾ تعدٌل على التركٌز لأن وذلن ،Mainstreaming التعلٌمً المساق توحٌد مفهوم
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 ٌتمٌز التً بالشمولٌة تسمٌ لا فهو ذلن ومع بسٌطة، إعالات من انونٌع الذٌن للطلبب وداعما   طبٌعٌا   لٌكون

 .شدٌدة إعالات من ٌعانون الذٌن الطلبب احتٌاجات تلبٌة فً فشله بسبب الشامل المدرسً الدمج بها

 

 والتكامل الدمج -5

 وفً ملب ،متكا واحدا   كلب   لتكون الأجزاء بٌن التناسك على للدلالة Integration الدمج كلمة تستخدم

 خدمات أو نظم تمدٌم سبك الذٌن للؤفراد تكاملب   أكثر نظم إلى المنفردة النظم دمج عن تعبر التربوٌة النظم

 (.۳۹۹۲) صادق،) أخرى عوامل أو العرلً، الأصل أو الجنس بسبب ذلن كان سواء لهم منفصلة

 الاجتماعٌة الأنشطة تكامل إلى عام بشكل ٌشٌر الدمج مصطلح كان: الخاصة التربٌة مٌدان وفى

 مع جنب إلى جنبا   العادٌة التعلٌمٌة البرامج إطار فً للتعلم المابلٌن عملٌا   المتخلفٌن للؤطفال والتعلٌمٌة

 ٌتضمن الإدماج أن( ۳۹۲۳) کومان یرٌو(. ۳۹۲۳ الرحٌم، عبد) عادٌة بمدرات ٌتمتعون الذٌن زملبئهم

 تضمن التً الإجراءات اتخاذ مع العادٌة الابتدائٌة المدارس فً بسٌطة بدرجة المعولٌن الأطفال وضع

  «المدارس هذه فً الممدمة التربوٌة البرامج من استفادتهم

 ذوي من للؤطفال والتعلٌمً الاجتماعً التكامل بؤنه الدمج( Turnball ۳۹۲۸) تورنبال وٌعرؾ

 .الألل على الدراسً مالٌو من جزء  العادٌة الفصول فً الأسوٌاء والأطفال الخاصة الاحتٌاجات

 المعولٌن مع والعاملٌن والمعلمٌن المربٌن لدى عام استعداد أو تهٌإ حالة: »بؤنه الدمج وٌعرؾ

 فً العادٌٌن للؤطفال المهٌؤة البٌئة داخل المعولٌن للؤطفال تعلٌم لتوفٌر عامة بصفة والمجتمع الوالدٌن، ولدى

 .الدمج هذا من الجدوى تبدو حٌنما لٌةالمح والبٌئة العادي والمنزل العادٌة المدرسة

 :التكامل من أنواع أربعة بٌنSoder (۳۹۲۰ )) سودر ٌمٌز الإطار هذا فً

 بالمدارس ملحمة خاصة فصول فً المعولٌن الأطفال وضع إلى ٌشٌر: Location المكانً التكامل. 1

 .العادٌة

 ؼٌر الأنشطة فً العادٌٌن التلبمٌذ مع المعولٌن الأطفال اشتران وٌعنى Social الاجتماعً التكامل -2

 . التربٌة الرحلبت، اللعب،: مثل الأكادٌمٌة

 فً العادٌٌن التلبمٌذ مع المعولٌن الأطفال اشتران ٌعنى الذي: Functional الوظٌفً التكامل -3

 .المتاحة الموارد استخدام
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 من تخرجهم بعد المجتمع فً للحٌاة للمعولٌن الفرصة إتاحة وٌشٌر Societal المجتمعً التكامل  -4

 الشخص،) الإمكان لدر أنفسهم على والاعتماد العمل حك لهم نضمن بحٌث التؤهٌل، مراكز أو المدارس

۳۹۲۹) 

 :الشامل والدمج الاستٌعاب -6

 Inclusive School الشامل الدمج ومدرسة ،Inclusion الشامل الدمج مصطلحات ظهرت لمد

 أن الشامل الدمج مدرسة تحتاج ولا. العامة التربٌة برامج ضمن المعولٌن بالطلب تعلٌم عملٌة إلى للئشارة

 فً الحال هو كما - الموجودة التربوٌة للبرامج ومناسبٌن جاهزٌن جعلهمت محدده مهارات الطلبب لدى ٌكون

 داعمةال الصفٌة البٌئات إعداد على تعمل ذلن من بدلا   ولكنها ،mainstreaming التعلٌمً المساق توحٌد»

 مدرسة تعرؾ لم ومن.. العادٌٌن أو منهم المعولٌن سواء الطلبب لمجتمع والاجتماعٌة التربوٌة للبحتٌاجات

 أحدا   تستثنى لا التً المدرسة بؤنها الشامل الدمج

 عدم ٌعنً وهذا ،zero reject philosophy الرفض عدم بفلسفة ٌعرؾ ما على تبنى حٌث -

 ٌعتمد حٌث: التعلٌمً المساق توحٌد مفهوم ٌخالؾ الشامل فالدمج لدٌه، الةإع وجود بسبب طفل أي استبعاد

 وجود إلى ٌإدى بدوره وهذا وإعالاتهم، لدراتهم عن النظر بؽض الطلبب لجمٌع المفتوح الباب سٌاسٌة على

 مدرسة فً التعلٌم تخطٌط وٌتم. المجتمع منه ٌتؤلؾ الذي heterogeneous التجانس عدم تعكس مدارس

 ٌعتمد حٌث - موجودة برامج فً الطلبب وضع من بدلا   واحتٌاجاته الفرد لوة لجوانب وفما   الشامل مجالد

 المدرسة بٌئة فً كؤعضاء الطلبب جمٌع تمبل ٌفترض و وشدتها، الطلبب إعالات نوع على فٌه التعلٌم

 (۸۰۰۰ وآخرون، برادلً) الدراسة وؼرفة

 الشامل الدمج مصطلح من بدلا   Inclusion كلمة على الاستٌعاب مصطلح( ۳۹۹۲) صادق وٌطلك

 أو «ٌحتوى»  أو «ٌتضمن» منها والفعل الحاضر، الولت فً تنتشر بدأت التً المصطلحات من فالاستٌعاب

 ٌكونوا أن ٌجب المعولٌن الأفراد أن: معناه المفهوم التربوي والتطبٌك. جماعة من كجزء الفرد «ٌستوعب»

 حٌث ۳۹۹١ عام منذ الأمرٌكً النظام ٌتبعه ما وهذا الدراسً الفصل فً ممٌدا   أو مستوعبا   أو متضمنا   جزءا  

 التعلٌمً النظام ضمن الخاصة الاحتٌاجات ذوى استٌعاب فٌتم الكلى، الدمج مبدأ والتشرٌعات الموانٌن دعمت

 .العام

 

 



12 
 

 : الدمج أهداؾ

 : أهمها - الأهداؾ من عدد تحمٌك إلى الدمج نظام ٌهدؾ

 الخاصة الاحتٌاجات ذوى أن ذلن الخاصة، الاحتٌاجات بذوي تلحك لد التً Sigma وصمةال إزالة -1

 الإعالة، بمصطلح ترتبط التً الوصمة تلحمهم أن الممكن من بهم، ٌرتبط من وكل ومعلمٌهم بل وأسرهم

 المباشر جالدم فإن ثم ومن ذاته، عن الفرد مفهوم على سلبٌا   ٌنعكس نفسٌا   أثرا   لدٌهم ٌترن الذي الأمر

 تجاه المجتمع أفراد لدى الممٌزة الاتجاهات تعدٌل إلى ٌدعو العامة بالتربٌة الخاصة الاحتٌاجات ذوى للؤطفال

 الاتجاهات تلن وتعدٌل تؽٌٌر على الدمج برامج فتعمل الخاصة، التربٌة ببرامج ٌدرسون الذٌن الأطفال فئات

 .الفئات هذه نحو إٌجابٌة جاهاتات إلى العادٌة المدارس فً العاملٌن لدى السلبٌة

 العالم فً التعلٌم نظم جمٌع ففً: الخاصة الاحتٌاجات ذوى الأطفال من المتزاٌدة الأعداد مواجهة -2

 الدمج فإن ثم ومن. الخاصة التربٌة خدمات لتمدٌم ٌحتاجون الذٌن الأطفال أعداد تزاٌدت والنامً المتمدم

 فً الأطفال من ؼٌرهم مع والمتساوي المتكافئ للتعلٌم المعولٌن الأطفال لجمٌع الفرصة إتاحة على ٌساعد

 داخل الخاصة التربٌة فئات من عدد لأكبر التربوٌة الفرص توفٌر أي العامة الحٌاة فً الانخراط ثم المجتمع

 للتعلٌم المعولٌن الأطفال لجمٌع الفرصة إتاحة على ٌساعد الدمج فإن ثم ومن. الخاصة العادٌة المدارس

 الفرص توفٌر أي العامة، الحٌاة فً الانخراط ثم المجتمع فً الأطفال من ؼٌرهم مع والمتساوي متكافئال

 الإعالات وذوى الموهوبٌن فئات خاصة العادٌة، المدارس داخل الخاصة التربٌة فئات من عدد لأكبر التربوٌة

 لا لد فئات وهى - التعلم صعوبات وذوى السمعٌة، الإعالة وذوى البصرٌة الإعالة وذوى البسٌطة، العملٌة

 المدارس هذه فمثل خاصة مإسسات أو مدارس أو مراكز فً التربوٌة الخدمات من كبٌرة نسبة تتوفر

 لذا ،(المناسبة الخدمات على منهم عالٌة نسبة تحصل لا حٌن فً الفئات هذه من نسبة تمبل والمإسسات

 واسع الدمج باستخدام ممكن حد ألصى إلى عادٌةال الفصول فً الخدمات هذه تمدٌم الضروري من أصبح

 .أخرى إلى حالة من ٌختلؾ والذي الخاصة للتربٌة التملٌدي المنحى خلبؾ على جزئً أو كامل بدوام النطاق

 مدارس إلامة تتطلب إذ: الخاصة التربٌة مإسسات لإلامة اللبزمة الالتصادٌة التكالٌؾ توفٌر -3

 جمٌع من والعاملٌن المدرسً البناء تتضمن أنها حٌث جدا ، عالٌة تصادٌةال كلفة الخاصة التربٌة ومعاهد

 تجهٌزات عن تختلؾ والتً الخاصة المدرسٌة والتجهٌزات والأخصائٌٌن، المإهلٌن المعلمٌن: مثل الفئات

 اصةالخ المواصلبت إلى بالإضافة العادٌٌن، ؼٌر والطلبب الأطفال طلبات تلبً أن ٌجب لأنها العادٌة المدارس

 عدد للة فإن لذا الخاص، المطاع أو الدولة مصدرها والتً الالتصادٌة الكلفة فً زٌادة إلى ٌإدى الذي الأمر -

 ذوى الطلبب وانضمام جهة، من الالتصادٌة كلفةتال توفٌر إلى ٌإدى سوؾ الخاصة التربٌة مإسسات

 .الخاصة التربٌة ومإسسات مدارس لإلامة السعً من بكثٌر أفضل العادٌة المدارس إلى الخاصة الاحتٌاجات
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 المدارس تشجٌع ٌستهدؾ الدمج فنظام: الملحة التربوٌة المشكلبت من لكثٌر تربوي حل تمدٌم -4

 بكٌفٌة ٌتعلك فٌما المستفحلة المشكلبت لحل متنوعة تربوٌة مناحً فاعلٌة وتمدٌم تجرٌب على المحلٌة

 الأكادٌمً التحصٌل زٌادة على التركٌز: ومنها الخاصة، تالاحتٌاجا ذوى الطلبب ٌجمع أكثر بناء تعلم تحمٌك

 . .. المعولٌن ؼٌر التحصٌل متدنً والطلبب والمتوسطة البسٌطة الخاصة الاحتٌاجات ذوى للطلبب

 على ٌساعدهم مما لرب عن الإعالات ذوي الأطفال على للتعرؾ العادٌٌن للطلبب الفرصة إتاحة -5

 .الحٌاة متطلبات مواجهة على مساعدتهم ثم نحوهم اٌجابٌة تاتجاها واكتساب مشاكلهم، تمدٌر

 : مبررات الدمج

تزخر الأدبٌات التربوٌة الحدٌثة بالآراء الممنعة المإٌدة لدمج الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع 

  ً:الدمج ما ٌل الأطفال العادٌٌن فً نفس البٌئة التعلٌمٌة. وتجمع هذه الأدبٌات على أن من أهم مبررات

 المبررات الأخلبلٌة : -1

نتٌجة للتمدم العلمً الهائل الذي حصل فً المرن العشرٌن ظهر تؽٌر واضح فً الاتجاهات نحو ذوى 

الاحتٌاجات الخاصة حٌث تؽٌرت معظم الأفكار السائدة نحوهم والدمج ٌشجع المجتمع على تبنً نظرة إٌجابٌة 

فتراض مإداه أن عزل الأشخاص المعالٌن ٌشجع من حٌث نحو الأشخاص المعالٌن. وهذا الرأي ٌموم على ا

المبدأ تطور وجهات النظر والاتجاهات السلبٌة، مثل العزل والشعور بالذنب والملك والخجل. أما الدمج فهو 

ٌهٌئ الفرص لتطور الإدراكات الاجتماعٌة الوالعٌة والمتمثلة فً الاعتراؾ بوجود الأطفال ذوي الاحتٌاجات 

 حث عن حلول من خلبل فتح مراكز ومإسسات التربٌة الخاصة وإلحالهم بها.الخاصة، والب

 

 المبررات المانونٌة التشرٌعٌة :  -2

نتٌجة لظهور الاتجاه الاٌجابً الذي ٌنادى بدمج ذوى الاحتٌاجات الخاصة فً المدارس العادٌة، 

العادٌٌن فمد أدى ذلن إلى ظهور وإعطاء هذا الطفل فرصته الطبٌعٌة للنمو الإجتماعً والتربوي مع ألرانه 

الموانٌن والأنظمة التشرٌعٌة فً معظم دول العالم تنص صراحة على حك الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة 

فً تلمً الرعاٌة الصحٌة والتربوٌة والاجتماعٌة أسوة بؤلرانهم من الأطفال، وفً ألل البٌئات التربوٌة تمٌدا . 

من اهتمام منظمة العمل  ن الأساسٌة فً سٌاق التعلٌم للجمٌع الذي نبعأي أنه ٌتماشى مع حموق الإنسا

والٌونٌسٌؾ بمتابعة رعاٌة ذوى الاحتٌاجات الخاصة داخل ،والٌونسكوالدولٌة،ومنظمةالصحةالعالمٌة،

المجتمع، وتؤكٌد العدٌد من الموانٌن الدولٌة على ضرورة دمج ذوى الاحتٌاجات الخاصة بالتعلٌم: حٌث 
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مم المتحدة اتفالٌة حموق الأطفال، ونصت المادة الثانٌة من تلن الاتفالٌة على ضرورة عدم أصدرت الأ

ضرورة تحمٌك ألصى نمو »، كما أكدت المادة السادسة على «التفرلة بٌن الأفراد على أساس الإعالة

خاصة الشخص المعاق وأكدت المادة التاسعة والعشرٌن على ضرورة اشتران الشخص ذو الاحتٌاجات ال

، ومن وجوب احترام الكرامة الإنسانٌة للؤفراد ذوي «بالتعلٌم الشامل والاشتران الكامل فً ثمافة المجتمع

الاحتٌاجات الخاصة، وحماٌة حمولهم الأساسٌة أسوة بؤلرانهم فً المجتمع. كذلن ما ورد عن مإتمر سلبمنكا 

لذوي الاحتٌاجات الخاصة للبلتحاق  توصٌاته على وجوب إتاحة الفرصة ( الذي نص ف۳۹۹٩ًبؤسبانٌا )

 (.۳۹۹۹بالمدرسة العامة )صالح، 

 :المبررات النفسٌة الاجتماعٌة -3

فلمد تزاٌد عدد الأطفال ذوى الاحتٌاجات الخاصة على الرؼم من البرامج الولائٌة وبرامج التدخل 

والمعاهد والمدارس الخاصة المبكر فً الدول النامٌة مما أدى إلى عدم استٌعاب هذه الأعداد فً المراكز 

 –بهإلاء الطلبب، مما دعً المربٌن إلى التفكٌر فً حلول لهذه المشكلة، ومن هذه الحلول أسلوب الدمج 

ذلن أن الأطفال بحاجة إلى التعامل مع الآخرٌن والتعامل مع ظروؾ الحٌاة الٌومٌة. وحرمان الأطفال ذوي 

التعلٌم المدرسً العادٌة، ٌترتب علٌه حرمان الطفل ذي الاحتٌاجات الخاصة من فرص المشاركة فً نظم 

 الحاجات الخاصة من حمه فً الانتماء إلى المجتمع، وفً المساهمة فً بنائه. 

 وتنمٌة للرعاٌة العربٌة الموارد» حول الإللٌمٌة العمل ورشة تمرٌر أورد فمد أخرى ناحٌة ومن

 ذوى الأطفال دمج تناولت والتً م۳۹۹۲/۹/۸۲۰۱٩ فً بمبرص الٌونسكو منظمة عمدتها التً المجتمع

 فً جًمالد النهج التبنً أسباب ثلبثة هنان أن إلى أشارت المبكرة، الطفولة برامج فً الخاصة الاحتٌاجات

 :التعلٌمٌة العملٌة

 أو إلصاء أو تمٌٌز، أي ضدهم ٌمارس ألا حمهم من وأن: معا   ٌتعلموا أن الأطفال حك من أن. 1 

 . . ٌواجهونها تعلٌمٌة صعوبات بسبب أو إعالتهم بسبب عزل

 المهارات واكتساب المدرسً التحصٌل مستوى رفع فً هكفاءت أثبت الدمجً النهج تبنً أن. 2

 .الاجتماعٌة

 بناء على المدرة ٌكسبهم الدمج أن حٌن فً بعض، من بعضهم الخوؾ الأطفال ٌعلم العزل أن . 3

 .التعاون بروح العامة الحٌاة فً للبنخراط معا   وٌعدهم المتبادل والاحترام الصدالات

 الدمج أن العادٌٌن، بمدارس الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج مبررات أن استنتاج ٌمكن سبك مما 

 لهم تسمح وتشرٌعات لوانٌن المجتمع ٌتبنى وأن نحوهم، المجتمع لأفراد السلبٌة الاتجاهات بتؽٌٌر ٌسمح
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 انسجام فً معهم التعامل ٌسود وأن العادٌٌن، مع المساواة لدم على واجتماعٌة تربوٌة رعاٌة بتلمً

 .الاجتماعٌة ومهاراتهم الدراسً تحصٌلهم مستوى رفع ًف ٌسهم مما وتعاون

 

 :الدمج فوائد

 الخاصة الاحتٌاجات ذوى إدماج نحو بموة ٌدفع عالمٌا   اتجاها   ثمة أن السابك العرض من ٌتضح

 أن ٌمكن التً الوظٌفٌة الحٌاة مهارات تعلٌمهم خلبل من وذلن الاجتماعٌة، للحٌاة الأساسً الإطار داخل

 :منها متعددة ومزاٌا فوائد له الدمج وهذا - الاجتماعً الإطار فً ٌستخدموها

 المعاق للطفل الدمج فوائد  -1

 :ذلن من – اٌجابٌة آثارا   له ٌكون سوؾ العادٌٌن مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى الأطفال دمج إن

 ذلن فان الآخرٌن من والتمبل الترحٌب وٌلبلى الدمج فصول فً ٌشترن عندما المعاق الطفل أن -أ 

 فً وإمكاناته لدراته وٌدرن إعالته، وٌتمبل الحٌاة فً بمٌمته وٌشعره النفس، فً بالثمة الشعور ٌعطٌه

  فٌه ٌعٌش الذي المجتمع أفراد إلى بانتمائه وٌشعر مبكر، ولت

 اجهةمو ٌتعلم ٌجعله مما جدٌدة مهارات ٌكتسب الدمج فصول فً المعاق الطفل أن كما -ب 

 نمو حدوث على ٌساعد مما الاجتماعٌة والنماذج التعلٌمٌة الفرص من عددا   وٌكتسب الحٌاة، صعوبات

 الدمج ٌوفر كما العزل، برامج ٌصاحب الذي والتصنٌؾ بالإعالة الوصم من وٌملل ملبءمة، أكثر اجتماعً

 الترفٌهٌة والأنشطة لالأعما فً والمشاركة للعٌش إلٌها ٌحتاج سوؾ التً العلبلات لإلامة الفرص

  عادٌة أكثر حٌاتٌة ترتٌبات عن البحث على وٌشجعه

 على الاعتماد وتملٌل والتواصل، للتفاهم سلوكً إجتماعً شخصً بنموذج الطفل ٌمد والدمج -ج

  عادٌٌنال ألرانه مع المعاق الطفل ولهو لعب ثناءأ وسٌطة عملٌة رابطة وٌضٌؾ الأم، على المتزاٌد

 للطفل ٌسبب لد العادٌٌن الأطفال مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى الأطفال دمج بؤن البعض ٌعتمد -د

 تعدٌلبت لإجراء اضطراره للطفل ٌسببها لد التً الصدمة من ضررا   ألل ذلن أن إلا الإحباط، بعض المعاق

 . المدرسة من خرجهت بعد المجتمع فً الحٌاة حول ومفاهٌمه أفكاره فً
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 :العادٌٌن للؤطفال الدمج فوائد -2

 ٌشترن أن ٌجب بؤنه وٌشعره المعاق، الطفل نحو العادي الطفل اتجاهات تؽٌر إلى الدمج ٌإدى -أ

 وأن عنه، ؼرٌب بكائن ولٌس البشرٌة فً له أخ باعتباره المختلفة الأنشطة مجالات فً المعاق الطفل مع

 عمالالإ فً منه الاستفادة بل المختلفة، الأعمال فً ومشاركته لدراته، وتنمٌة مساعدته نحو واجبا   علٌه

 (۳۹۹۸) خضر) العادٌٌن الأطفال من كثٌر على فٌها ٌتفوق وربما ٌجٌدها التً

 وٌشعر المعاق الطفل تمبل على ٌتعود أن على العادي الطفل ٌساعد الدمج أن:  ذلن إلى أضؾ -ب

 عندما العادٌٌن الأطفال اٌجابٌه على الدراسات من كثٌر أكدت ولد. عنه مختلفٌن أشخاص مع بالارتٌاح

 بٌن صدالات العمل فرصة هنان الدمج نظام وفً باستمرار، المعالٌن الأطفال مع اللعب فرصة دونٌج

 .المختلفٌن الأشخاص

 

 :للآباء الدمج فوائد -3

 جدٌدة طرلا   ٌتعلمون أنهم كما المجتمع، عن المعاق الطفل عزل بعدم الآباء ٌشُعر الدمج فنظام

 أن ٌبد فإنهما العادٌٌن الأطفال مع وتفاعله الملحوظ الطفل مدمت الوالدان ٌرى وعندما..  الطفل لتعلٌم

 الذٌن الأطفال جمٌع مثل تصرفاته من كثٌرا   أن ٌرٌان أنهما كما والعٌة، وبطرٌمة أكثر، الطفل فً التفكٌر

 وآخرون لٌنش أنفسهما تجاه وكذلن طفلهما، تجاه الوالدٌن مشاعر تتحسن الطرٌمة وبهذه - سنه مثل فً

(۳۹۹۹) 

 :الأكادٌمٌة الدمج فوائد -4

 : التالً النحو على والمعلمٌن الطلبب من لكل وأكادٌمٌة تربوٌة فوائد للدمج

 فً كبٌرة بدرجة ممبولا   أكادٌمٌا   انجازا   ٌحممون الشامل الدمج موالؾ فً المعالٌن فالأطفال -أ

 نظام فً الخاصة التربٌة مدارس فً نٌحممو مما أكثر الاستمبالٌة واللؽة التعبٌرٌة، اللؽة وفهم الكتابة،

 .العزل

 من المتخرجٌن تعٌٌن معدل انخفاض الخاصة التربٌة طلبب تتبعت التً التمارٌر أشارت كما -ب

 برادلً) الدمج أسلوب وفك تربٌتهم تلموا الذٌن بؤولئن ممارنة المختلفة المهن فً الخاصة الفصول برامج

 (.۸۰۰۰ وآخرون،
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 التعلٌمٌة الخبرات لزٌادة للمعلم فرصة ٌعتبر الدمج نظام وفك المعاق الطفل مع عملال -ج

 ٌستخدمها التً والطرٌمة - المعاق بالطفل للبحتكان للمعلم الكاملة الفرصة ٌتٌح فالدمج...  والشخصٌة

 كثٌرا   فإن الحمٌمة وفً الضعؾ نماط بعض من ٌعانى الذي العادي الطفل مع أٌضا   مفٌدة الطفل مع للعمل

 .المعاق للطفل مخصصة البداٌة فً كانت حالٌا الموجودة التدرٌس طرق من

 :الاجتماعٌة الفوائد -5

 :متعددة اجتماعٌة فوائد للدمج

 له ٌنظر أن المجتمع وعلى إنسان، بؤنه إشعاره فً المعوق حك إلى المجتمع أفراد كل ٌنبه أنه -أ

 وكؤنه العادٌٌن ألرانه عن الطفل لعزل مبررا   لٌست الإعالة أو الإصابة وأن اده،أفر من فرد أنه على

 . فٌه مرؼوب ؼٌر ؼرٌب

 

 الأسلوب تشكل الفلسفة هذه أن ٌرون الجمٌع مدرسة» فلسفة مإٌدي فان ذلن إلى أضؾ -ب

 بؤسالٌب منهم التخلص انا  وأحٌ بل المعولٌن ورفض السلبٌة الاتجاهات لمناهضة فعالٌة والأكثر الأمثل

 الأنظار عن المعولٌن إخفاء مبررات انتفاء إلى الطوٌل المدى على ستمود الجمٌع فمدرسة - مختلفة

 والتعامل دمجهم خلبل من وذلن لهم الجمٌع مدركات تؽٌٌر على أٌضا   وستعمل لوجودهم، بالعار والشعور

 . معهم

 توظؾ إذ المجتمع على تعود التصادٌة لٌمة له العادٌٌن ألرانهم عم المعالٌن الطلبب دمج أن -ج

. كبٌرة بفوائد الطلبب على ٌعود وبما الصحٌح مكانها فً بوضعها فاعلٌة أكثر بشكل التعلٌم مٌزانٌة

 طوٌلة لمسافات النمل وسائل استخدام: مثل) المناسبة ؼٌر التعلٌمٌة الاستخدامات من الإنفاق فتحول

 دعم إلى وؼٌرها،... الخاصة التربٌة لبرامج منفصلة إدارات وإنشاء الخاصة المدارس إلى للوصول

 المعلمٌن وتدرٌب متخصصة، وكوادر موارد توفٌر مثل الفصل فً التعلٌم على بالنفع تعود التً الإجراءات

 وآخرون، لًبراد) للمجتمع ونفعا إنتاجٌة أكثر بشكل للؤموال توظٌفا   ٌعتبر مما -( إلخ... والعاملٌن

۸۰۰۰.) 
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 :الدمج سلبٌات

 مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج نظام تطبٌك عنها أسفر التً السلبٌات بعض الباحثون أورد

 :ٌلً ما منها - العادٌٌن

 حٌث من سلبٌا   علٌهم ٌإثر العادٌٌن وفصول مدارس فً الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج أن  -1

الوحٌد لنجاح  الممٌاس هو الأكادٌمً التحصٌل أن اعتبرنا ما إذا صةوخا العادٌٌن، وبٌن بٌنهم الهوة زٌادة

 فكرة الدمج.

 الطلبب . هإلاء لدى الملك شدة من تزٌد العادٌٌن مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج عملٌة  -2

 .ككل التعلٌمً البرنامج تنفٌذ على العادٌٌن ألرانهم مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى وضع ٌإثر  -3

 الأنشطة فً فشلهم إلى العادٌة الصفوؾ فً الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج عملٌة تإدى -4

 .اللبمنهجٌة

 الطفل حركات العادي الطفل تملٌد إلى الخاصة الاحتٌاجات ذوى الطلبب دمج عملٌة تإدى  -5

 .واحد مكان فً التمٌا اق إذا ماالعم

 زملبئهم مجاراة على لدرتهم عدمل والإحباط بالفشل الخاصة الاحتٌاجات ذوى الطلبب ٌشعر  -6

 . الأكادٌمٌة الناحٌة من العادٌٌن

 المجتمع عن منهم الكثٌر عزلة زٌادة فً الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج برنامج ٌساهم لد -7

 .المدرسً

 الفردي والتعلم الاهتمام من ٌحرمهم العادٌة بالمدارس الخاصة الاحتٌاجات ذوى الطلبب تعلٌم -8

 . الخاصة التربٌة مدرسة فً تتوفر أن ٌمكن التً الفردٌة لٌمٌةالتع والوسائل

 ٌرجع ولد الفصل داخل إعالتهم من الشدٌد بالخجل الخاصة الاحتٌاجات ذوى الطلبب ٌشعر لد -9

 .وإمكانٌاته الطفل لدرات تفوق لد المدرسة متطلبات أن إلى ذلن

 وذلن الخاصة، الاحتٌاجات وذوى ٌنالعادٌ الأطفال بٌن الاجتماعٌة العزلة زٌادة مشكلة  -15

 .إلخ... الرٌاضٌة أو الاجتماعٌة سواء المختلفة المدرسٌة الأنشطة فً بالمشاركة ظروفهم تسمح لا عندما
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 للطفل اللبزمة الخدمات توفٌر صعوبة ٌعنى وهذا الدمج بٌئة فً الخدمات توفٌر صعوبة  -11

 للؤمراض والعلبج كالرعاٌة: للمعولٌن الخاصة التربٌة مدارس فً وفرتت الخدمات بعض فمثلب  . المعاق

 التربٌة وأخصائً النطك، وعلبج اللؽوي والتدرٌب الطبٌعً، والعلبج للئعالة، المصاحبة الجسمٌة

 ٌإثر مما العادٌة، المدرسة فً ٌتوافر لا مما ذلن وؼٌر.... فئة بكل الخاصة التربوٌة والوسائل الخاصة،

 .سلبً بشكل المعوق الطفل اتعلبل على

 الخاصة الاحتٌاجات ذوى من طالب لكل الفردٌة والتعلٌمٌة التربوٌة الخطط إعداد مشكلة  -12 

 . الدمج ببرنامج الملتحمٌن بالطلبب الاهتمام للة ذلن وٌعنى الخاصة، التربٌة مدرس لبل من

 أو العادي الصؾ فً اصةالخ الاحتٌاجات ذوى للطلبب الدراسٌة المادة إٌصال مشكلة  -13

 .العادٌٌن ؼٌر للؤطفال التعلٌمٌة الفرص ٌملل مما المساعدة المدارس وجود عدم بسبب الخاص

 ممارنة التطور عن الطفل بعجز باستمرار الآباء ٌذكر ما ؼالبا   فالدمج: الآباء على التؤثٌر -14 

 التً الإضافٌة المسئولٌات إلى لدمجا أن إلى بالإضافة طبٌعً، بشكل ٌتطور الذي الآخرٌن الأطفال مع

 الخدمات تكون ألا احتمالٌة من به ٌشعرون ما على علبوة لطفلهم، والاجتماعً التعلٌمً بالتكٌؾ تتعلك

 .المعاق الطفل لاحتٌاجات ملبئمة البرنامج ٌوفرها التً الداعمة التعلٌمٌة

 العادٌٌن بٌن الهوة ٌزٌد مما جالدم لفكرة بها والعاملٌن المدرسة إدارة تمبل عدم مشكلة  -15

 . بهم والاستهزاء معهم التعاون وعدم والمعالٌن

 :الدمج أشكال

 الإعالة نوع وحسب منها، كل إمكانات حسب آخر إلى بلد من المعولٌن إدماج أسالٌب ختلؾت

 إدماجهم إلى العادٌة بالمدرسة ملحك خاص فصل فً المعولٌن وضع مجرد من ٌمتد بحٌث ودرجتها،

 .خاصة خدمات من ٌلزمهم بما إمدادهم مع العادي الدراسً الفصل فً كاملب   إدماجا  

 :الدمج أشكال تصنٌفات

 الدمج فترة بحسب التصنٌؾ: أولا  

 التً الفترة بحسب فإنه ذلن ومع والعادٌٌن، الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج وأسالٌب أشكال تتعدد

 نظم من كثٌر فً منتشرٌن للدمج شكلٌن هنان فإن العادٌٌن، ألرانهم مع الخاصة الاحتٌاجات ذوو ٌمضٌها

 :هما العالم فً الخاصة التربٌة
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 .الجزئً الدمج

 (.الشامل الدمج) الكلى الدمج

 :الجزئً الدمج  -1

 النظم إطار فً وذلن الفئات بعض من الخاصة الاحتٌاجات ذوى بالطلبب خاصة فصول تنظٌم فٌه ٌتمو

 ٌد على تعلٌمه وٌتلمى الدراسً الولت معظم الخاص الفصل فً الطالب ٌمضى بحٌث العادٌة، سٌةالمدر

 الخاصة، التربٌة مجالات من مجال فً التدرٌس وأسالٌب طرق بعض على خاصا   تدرٌبا   مدربٌن معلمٌن

 .العادي الفصل فً عادة تتوفر لا وتجهٌزات أدوات استخدام فً بالمهارات مزودا   ٌكون كما

  ًللتعلم المابلٌن عملٌا   المعالٌن الفصول بهذه ٌمبل: العملٌة الإعالة ذوي حالة فف 

 الإجتماعً التفاعل على لدرة لدٌهم الذٌن وهم ،(75 - 55بٌن ذكائهم نسبة تتراوح الذٌن)

 هإلاء وٌتلمى. محدودة بدرجة ولو الاجتماعٌة العلبلات وإنشاء التنمل فً النفس على والاعتماد

 والحساب والكتابة المراءة حصص فً الأساسٌة الأكادٌمٌة المهارات الخاص الفصل فً فالالأط

 المواد، هذه مثل تحصٌل على المدرة فً العادٌٌن الأطفال عن لاختلبفهم وذلن) العامة والمعلومات

 نحٌ فً ،(العملً نموهم مع ٌتناسب بما التعلٌمٌة الخدمات تكٌٌؾ ٌتم أن ٌستدعى الاختلبؾ وهذا

 الأنشطة وكافة والاجتماعٌة الحركٌة والأنشطة البدنٌة والتربٌة الفنٌة التربٌة حصص فً أنه

 النوع هذا وٌتطلب.. بالمدرسة العامة الفصول من العادٌٌن ألرانهم مع ٌشتركون فإنهم اللبصفٌة

 لإعالةا وذوي العادٌٌن للؤطفال بالتدرٌس المائمٌن بٌن مستمرا   اتصالا   المدرسً التنظٌم من

 للنمو الفرصة وإتاحة الأطفال، من الفئتٌن بٌن المواءمة عملٌة فً ٌساعدون حتى العملٌة

 .السلٌم الاجتماعً والتفاعل

 مثلب   الكفٌؾ فالطفل. والصم المكفوفٌن مع المدرسً التنظٌم نفس ٌستخدم كذلن 

 المهارات على والتدرٌب والكتابة المراءة على التدرٌب حصص أثناء الخاص الفصل إلى ٌذهب

 ٌتمكن ذلن عدا فٌما أما ،(الكفٌؾ للطفل تمدم التً الخاصة الخدمات وهى)  والاجتماعٌة الحسٌة

 ٌستطٌع فإنه براٌل بطرٌمة المراءة من الكفٌؾ ٌتمكن وعندما العادٌٌن، مع الاشتران من الكفٌؾ

 العملٌة المدرة لدٌه وفرتت طالما الأكادٌمٌة المواد تمدم التً الحصص فً العادٌٌن مع الاشتران

 المصادر ؼرفة خدمات من استفادته جانب إلى التعلم فً الفردٌة العناٌة توجٌه من تمكنه التً

 .بالمدرسة الدراسٌة للممررات السمعٌة والمكتبة
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 :الجزئً الدمج نظام مبررات

 :منها برراتم عدة إلى العادٌة المدرسة داخل الخاصة الفصول بإٌجاد الجزئً الدمج نظام ٌرتكز

 .به  خاصة تربوٌة خدمات تمدٌم ٌستدعى الخاصة الاحتٌاجات ذوى من الطفل انحراؾ أن. 1

 لأنه وٌخالطهم العادٌٌن الأطفال من ؼٌره مع ٌتكٌؾ كٌؾ ٌتعلم أن إلى ٌحتاج الطفل هذا أن . 2

 . العادٌٌن من مجتمع فً الحٌاة إلى سٌخرج

 الاحتٌاجات ذوى الأطفال من ؼٌره مع ٌتكٌؾ كٌؾ مٌتعل أن إلى بحاجة العادي الطفل أن. 3

 .العادٌٌن ؼٌر الأفراد بعض فٌه مجتمع إلى سٌخرج لأنه وٌتمبلهم، الخاصة

 

 :الجزئً الدمج نظام ممٌزات

 :ٌلً ما العادٌة بالمدارس الملحمة الخاصة الفصول ممٌزات من 

 صلة على ٌبمى الولت فسن وفً الخاص؛ مجتمعه فً ٌبمى أن للطفل ٌتٌح الخاص الفصل. 1 

 .العادٌٌن بالأطفال وثٌمة

 خدمات إلى العادي ؼٌر الطفل حاجة اعتباره فً ٌدُخل الملحمة الفصول فً الجزئً الدمج. 2

 .العادٌٌن الأطفال من ؼٌره مخالطة كٌفٌة تعلم على الولت نفس فً وٌساعده خاصة،

 .الخاصة الاحتٌاجات ذوى من ؼٌره حون إٌجابٌة جاهاتتا اكتساب على العادي الطفل ٌساعد.  3

 من تكلفة ألل أمر عادٌة مدرسة فً خاصة فصول عدة أو فصل وجود فإن لذلن بالإضافة. 4

 .الخاصة الاحتٌاجات ذوى من فئة لكل المعدة المدارس فً الخاصة التربٌة برامج من الأخرى الأنواع

 :الجزئً الدمج نظام على الاعتراضات

 التً المدرسة إلى ٌصل كً بعٌدة لمسافة الانتمال إلى الطفل ٌضطر لد امالنظ هذا ظل فً  -1

 .إعالته مع ٌتلبءم خاص فصل بها ٌتوفر
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 المدرسً النظام مع متكامل مادي وضع فً ٌكون لد الخاص الفصل أن من الرؼم على  -2

 انحراؾ إبراز إلى ٌإدى امم المدرسً المجتمع عن اجتماعٌا   معزولا   ٌكون لد تلمائً بشكل أنه إلا العادي،

 (۸۰۰۹ وٌوسؾ، كوافحة) الآخرٌن عن اختلبفه على والتؤكٌد الطفل

 

 (:الشامل جالدم) الكلً الدمج

 الطلبب انتظام ٌتم حٌث كاملب ، دعما   العادٌة بالمدارس الخاصة الاحتٌاجات ذوى دمج به ٌمصد

 بالمدارس الدراسً الفصل نفس وفً دٌٌنالعا الطلبب بجانب العادٌة الفصول فً الخاصة الاحتٌاجات ذوى

 لبل من المستوى رفٌعة مهنٌة مساندة على والمعلم الطفل حصول لضمان الجهود تبذل أن على العادٌة،

 البرامج بعض تلمٌه وكذلن المتخصصة المدرسة فً الطفل تعلٌم طرٌك عن ٌتم ولد متخصصٌن، معلمٌن

 (۸۰۰٩ السٌدة) العادٌة المدرسة فً

 :الشامل الدمج رسةمد خصائص

 : التالٌة بالخصائص الشامل الدمج مدرسة تتمٌز

 .الحً مدرسة فً الطلبب جمٌع التحاق -1

 zero reject الرفض عدم فلسفة وجود -2

 .العام المجتمع فً المتواجدون أولئن من نسبة ٌحتلون المدرسة فً المعولون الطلبب -3

 .المدرسة تلن فً رامجالب جمٌع عن المسئول هو واحد مدٌر تمدٌم -4

 .والعادٌٌن المعولٌن الطلبب بٌن المستمر الاتصال -5

 .لأعمارهم مناسبة صفوؾ فً الطلبب وضع  -6

 . الدراسً بالصؾ الخاص المنهج مزاٌا من الطلبب جمٌع استفادة -7

 . .الألران وتدرٌس التعاونً والتعلٌم الفردي التدرٌس أسالٌب استخدام -8

 .المدرسة فً العاملٌن بٌن التعاون  -9

 . الأفراد بٌن الفردٌة الفروق احترام على والطلبب المعلمٌن تشجٌع -15
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 المهارات بإكساب الاهتمام ٌكون وأن والمساواة العدل والتعلٌمات المواعد تعكس أن -11

  الأكادٌمٌة المهارات باكتساب الاهتمام درجة بنفس الاجتماعٌة

 :خلبل من لٌاسه ٌمكن الشامل الدمج نجاح إن:  لالشام الدمج نظام نجاح عوامل

 بٌن الاجتماعً التكامل ملبحظة ومدى الخاصة الاحتٌاجات وذوى العادٌٌن الطلبب بٌن التفاعل. 1

 .الطلبب

 مثل المساندة الخدمات وتمدٌم الدمج، فكرة لنجاح اللبزمة والأدوات التسهٌلبت توفٌر من بد لا. 2 

 .أمكن ما الطبٌعٌة المدرسٌة البٌئة فً الطبٌعً لبجوالع والكلبم النطك علبج

 والطلبب والوالدٌن والإدارٌٌن والعامة الخاصة التربٌة لمعلمً المناسب الولت توفٌر من بد لا . 3

 . التعلٌمٌة والمواد والخبرات الاستراتٌجٌات ومنالشة المنهج لتخطٌط

 أن ٌجب المعلمٌن جمٌع مهارات وأن خاصة،وال العامة التربٌة معلمً أدوار بٌن الانفصال عدم. 4

 الطلبب لجمٌع متٌسرة تكون

 الخدمة بالمدرسة العاملٌن جمٌع وتدرٌب الدمج فكرة والمعلمٌن والأمهات الآباء ٌمبل أن  -5

 (.۳۹۹۲ الروسان،) الدمج فكرة

 

 : والممارسات الأنشطة بحسب التصنٌؾ: ثانٌا   

 أنواع بحسب للدمج خمسة أشكالا   Warmock   (1978) وارتون تمرٌر حدد سبك لما بالإضافة

 :هً أشكال عدة إلى والعادٌٌن الخاصة الاحتٌاجات ذوى بٌن والتفاعلبت والممارسات الأنشطة

 المكانً الدمج. 

 التربوي التعلٌمً الدمج. 

 الوظٌفً الدمج. 

 الاجتماعً الدمج. 

 المجتمعً الدمج. 
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 Secal Integration المكانً الدمج

 مع الخاصة التربٌة مإسسة تشترن حٌث العادٌة، بالمدارس ملحمة خاصة فصول إنشاء به ٌمصد

 وأسالٌب الخاصة، الدراسٌة خططها مدرسة بكل ٌكون بٌنما فمط، المدرسً بالبناء العامة التربٌة مدارس

 بفصول ٌسمى فٌما ذلن ٌظهر ولد موحدة، إدارة تكون أن وٌمكن - بها خاصة تعلٌمٌة وهٌئة تدرٌب

 فً الخاصة الاحتٌاجات ذوى الأطفال تعلٌم أن ذلن وٌعنً. العادٌة بالمدرسة الملحمة الخاصة التربٌة

 مسعود،) المدرسً البناء فمط ٌجمعهما بحٌث خاصة صفٌة وحدات أو صفوؾ ضمن العادٌة المدرسة

۳۹۲٩.) 

 Academic Integration التربوي التعلٌمً الدمج

 وتشرؾ واحدة مدرسة فً العادٌٌن الطلبب مع الخاصة حتٌاجاتالا ذوى الطلبب التحاق به ٌمصد

 وفً المعتمدة، المناهج فً اختلبؾ وجود مع المدرسً، البرنامج وضمن التعلٌمٌة الهٌئة نفس علٌها

 نظام فً ذلن وٌدخل - مصادر وؼرفة خاص وصؾ عادى صؾ التعلٌمً البرنامج ٌتضمن الأحٌان بعض

 .الجزئً الدمج

 العادٌٌن ألرانهم مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى الطلبب دمج: التربوي بالدمج مصدٌ عامة وبصفة

 الدراسٌة المناهج نفس وٌدرسون الولت، طوال العادٌٌن للطلبب المخصصة الدراسٌة الفصول نفس داخل

. الخاصة التربٌة خدمات تمدٌم مع مشتركة تعلٌمٌة برامج ٌتلمون أو العادٌٌن الطلبب ٌدرسها التً

 تمبل: ومنها الدمج، إنجاح على تساعد التً والعوامل الظروؾ توفر: الدمج من النوع هذا فً ترطوٌش

 الذي الخاصة التربٌة معلم وتوفٌر العادي، الصؾ فً الخاصة الاحتٌاجات ذوى للطلبب العادٌٌن الطلبب

 الاتجاه هذا نجاحإ على تعمل التً الإجراءات التوفٌر وذلن العادي، المعلم مع جنب إلى جنبا   ٌعمل

 (.۳۹۹۲) الروسان) وتصمٌمها الامتحانات وإجراء الاجتماعٌة الاتجاهات فً والمتمثلة

  Functional Integration الوظٌفً الدمج

 العادٌٌن الأطفال مع نفسها التعلٌمٌة البرامج فً المعولون الأطفال ٌشارن أن النوع هذا وٌتطلب

 الفردي التعلٌم من نوعا   ٌتلمون حٌث العادٌة النشاط لاعات من الالأطف هإلاء سحب ٌتم ثم الولت لبعض

 . متخصص معلم من المساعدة أو المتخصص
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 Social Integration الاجتماعً الدمج

 كالرحلبت: المختلفة المدرسٌة بالأنشطة العامة بالصفوؾ المعولٌن الأطفال التحاق به ٌمصد

 أبسط الشكل هذا وٌعد. الأخرى الاجتماعٌة والأنشطة ىوالموسٌم الفنون وحصص الرٌاضٌة، والأنشطة

 الفصول داخل الدراسة فً نظٌره الخاصة الاحتٌاجات ذوى من الطالب ٌشارن لا حٌث الدمج أشكال

 التربٌة كحصص المختلفة الأكادٌمٌة ؼٌر التربوٌة الأنشطة فً دمجه على ٌمتصر وإنما الدراسٌة،

 .وؼٌرها والمعسكرات والرحلبت المدرسٌة، والجماعات المسح، توأولا الفنٌة، والتربٌة الرٌاضٌة،

 الطلبب مع الخاصة الاحتٌاجات ذوى الطلبب دمج ٌشمل الإجتماعً الدمج فإن لذلن بالإضافة

 :مثل الأنشطة بعض خلبل من وذلن والعمل، السكن مجال فً العادٌٌن

. العادٌٌن مع المحلٌة الجمعٌات رشو داخل المعالٌن تدرٌب. والعادٌٌن للمعالٌن لرحلبت الإعداد

 .لمدراتهم وفما   المختلفة الأنشطة ومشاركتهم الإمكان لدر المعالٌن لدرات من الاستفادة محاولة

 المشروبات تمدٌم - الحفل شرٌط لص مثل المعالٌن فٌها ٌساهم وندوات ومحاضرات لماءات عمل

/  الزكاة موسم أثناء بالمال التبرع حملبت عن لبنالإع - بالجمعٌة الضٌافة أعمال فً اشتراكهم - للحضور

 تنفذها التً الخٌر أعمال فً المعاق إشران ٌمكن كما. الأٌتام دور وأنشطة الأٌتام رحلبت فً شراكهما

 . لهم المساعدات وتمدٌم بالمستشفى المرضى زٌارة مثل الجمعٌات

 الحٌاة مجالات فً الاجتماعً علللتفا المناسبة الفرص توفٌر إلى الدمج من النوع هذا وٌهدؾ

 (.۳۹۹۲ الروسان،) والعادٌٌن الخاصة الاحتٌاجات ذوى الأفراد بٌن الطبٌعٌة الٌومٌة الاجتماعٌة

 

 Societal Integration المجتمعً دمجال

 المجتمع، وفعالٌات أنشطة مختلؾ فً للبندماج الخاصة الاحتٌاجات لذوى الفرص إعطاء به ٌمصد

 وحرٌة باستملبلٌة، العمل حك لهم وٌضمن ومنجزٌن، فاعلٌن أعضاء ٌكونوا أن فً مهمتهم وتسهٌل

 إلى بالإضافة واجتماعٌة تروٌجٌة خدمات من المجتمع فً متاح هو ما بكل والتمتع والحركة، التنمل

 طارإ خارج والحٌاة المختلفة المهن فً العمل وأنظمة لوانٌن ٌتعلم وأن والوظٌفٌة، الالتصادٌة الفعالٌات

 .ومستمرة دائمة بصورة فٌها ٌتواجد أو ٌتعلم التً المإسسة أو المدرسة
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 الفصل الثانى

 وأنواع الإعالات التربٌة الخاصة

 مفهوم التربٌة الخاصة

طفلب  -وجود فروق فردٌة بٌن الناس ، وأن لكل متعلم  -من منظور تربوى  -ٌفترض بشكل عام 

ت تربوٌة معٌنة ، ٌختلؾ فٌها عن بمٌة ألرانه ممن هم فً مثل عمره الزمنى ، احتٌاجا -كان أم راشدا 

بما ٌتلبءم مع هذه الفروق ، وتلن  Individualized teachingوهو ما ٌستلزم تفرٌد عملٌة التدرٌس 

الاحتٌاجات ، وتمدٌم المواد والمهام التعلٌمٌة ، وتكٌٌؾ طرٌمة التدرٌس وتنوٌع الموالؾ التعلٌمٌة 

سالٌب الشرح والتوجٌه ، بما ٌنسجم مع استعدادت التلبمٌذ وممدراتهم التعلٌمٌة ، وبحسب سرعاتهم وأ

 الخاصة.

طالما أمكن مواجهتها وإشباعها داخل الفصل » العادٌة » هذه الاحتٌاجات لد تظل فً نطاق 

و مفرد ، أو إلى الدراسى العادي، وعن طرٌك المعلم العادى بالنسبة للطفل دون حاجة إلى منهج خاص أ

 وتتم عملٌة التربٌة . تعدٌلبت جوهرٌة فً ظروؾ البٌئة التً ٌحدث فٌها التعلم

بٌد أن تلن الاحتٌاجات الخاصة تبدو أكثر جلبءا  وإلحاحا  لدى أولئن الأفراد الذٌن ٌنحرفون بالنسبة 

ة المناهج والطرق لألرانهم العادٌٌن فً جانب أو أكثر من جوانب شخصٌاتهم بحٌث ٌعجزون عن مساٌر

التً تستخدم مع العادٌٌن ، وتحمٌك الاستفادة المصوى المرجوة منها ، أو بمعنى آخر تعجز تلن المناهج 

والطرق عن تلبٌة احتٌاجاتهم . وتكون ؼٌر ملبئمة بالنسبة لاستعداداتهم المنخفضة أو العالٌة ، ومن ثم 

ء بعض التعدٌلبت بالحذؾ أو بالإضافة أو بكلٌهما ٌستلزم الأمر تدخلب وترتٌبات أو تدابٌر خاصة لإجرا

لتكٌٌفها بحٌث  على محتوٌات المناهج والخبرات التعلٌمٌة ، وبٌئة التعلم والأسالٌب التدرٌسٌة المعتادة

لتمٌٌم الدلٌك لهذه تصبح أكثر ملبمة للبحتٌاجات التربوٌة المترتبة على هذا الإنحراؾ  وذلن فً ضوء ا

 الاحتٌاجات .

التربٌة الخاصة بؤنها نمط من الخدمات والبرامج التربوٌة تتضمن تعدٌلبت خاصة سواء  فً تعرؾ 

المناهج أو الوسائل أو طرق التعلٌم استجابة للحاجات الخاصة لمجموع الطلبب الذٌن لا ٌستطٌعون 

 العادٌة. مساٌرة متطلبات برامج التربٌة

الطلبب الذٌن ٌواجهون صعوبات تإثر سلبٌا وعلٌه فإن خدمات التربٌة الخاصة تمدم لجمٌع فئات 

 .على لدرتهم على التعلم، كما أنها تتضمن أٌضا الطلبب ذوي المدرات والمواهب المتمٌزة 
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والخدمات الخاصة التً تمدم إلى مجموعة معٌنة أو  هً عبارة عن مجموعة من النظم التعلٌمٌةو

 دٌٌن الذٌن ٌحتاجون إلى كل مساعدة ممكنة لمساعدتهم على عملٌة التكٌؾ.العا فئة معٌنة من الطلبب ؼٌر

على أنها عبارة عن تلن النظم والسٌاسات التعلٌمٌة السائدة فً  Websterولد عرفها وبستر  

المجتمع لكنها تمدم بطرٌمة ؼٌر عادٌة لأفراد ؼٌر عادٌٌن ٌحتاجون إلى كل أنواع الرعاٌة والمساعدة من 

 (۸۰۰۱العلبم عبد الؽفار، )لذي ٌعٌشون فٌه المجتمع ا

وتعرؾ على أنها مجموع البرامج التربوٌة المتخصصة والتً تمدم لفئات من الأفراد ؼٌر 

العادٌٌن، وذلن من أجل مساعدتهم على تنمٌة لدراتهم إلى ألصى حد ممكن، وتحمٌك ذواتهم، ومساعدتهم 

 فً التكٌؾ.

 الفرد الخاص : 

حٌاته أو خلبل فترة من حٌاته إلى خدمات خاصة لكً ٌنمو أو ٌتعلم أو ٌتدرب كل فرد ٌحتاج طوال 

أو ٌتوافك مع متطلبات حٌاته الٌومٌة أو الوظٌفٌة أو المهنٌة وٌمكنه أن ٌشارن فً عملٌات التنمٌة 

 وبؤلصى طالاته كإنسان. الاجتماعٌة والالتصادٌة، بمدر ما ٌستطٌع

 :أهداؾ التربٌة الخاصة 

 ٌة الخاصة على مستوٌٌن هما : تعمل الترب

 الصٌانً : -المستوى الولائً  -ا 

وٌعنى فٌه بكفالة الإجراءات اللبزمة لمنع حدوث الإعالة، وتهٌئة الظروؾ التً تحمى الطفل من 

التعرض لمسبباتها المختلفة، وتحمك سلبمته الجسمٌة والحاسٌة والعملٌة والنفسٌة والاجتماعٌة، وٌسهم 

الأولى من الولاٌة الأطباء ومإسسات ومراكز رعاٌة الطفولة والأمومة ومكاتب الصحة  فً هذا المستوى

 ومإسسات الإعلبم ومعلمات ومشرفو دور الحضانة .

النمو  كما ٌعنى فى هذا الصدد بالجهود المنظمة التً من شؤنها الكشؾ المبكر عن نمائص 

، والحد من المصور الوظٌفً المرتبط بها  والاضطرابات والإعالات والتدخل للتخفٌؾ من شدة تؤثٌرها

على الطفل، والعمل على تجنب الظروؾ التً ٌمكن أن تإدى إلى تطور الإعالة ، وتفالم المشكلبت الناتجة 

عنها بحٌث لا تتدهور حالة الطفل إلى أبعد من الحد الذي وصلت إلٌه من ناحٌة ، وٌتم الحفاظ ما أمكن 

 ستعدادات فعلٌة ٌمكن تنمٌتها واستثمارها فٌما بعد من ناحٌة أخرى .ذلن على مالدٌه من إمكانات وا
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 الإنمائً : -المستوى العلبجً  - ۸

حٌث تهدؾ الجهود العلبجٌة إلى إزالة المصور أو العجز فً المجالات الوظٌفٌة المختلفة ، أو 

الما ٌتعذر إزالته أو خفضه والتخفٌؾ من حدته، أو التعوٌض عنه ببناء بدٌل لهذا المصور ذلن العجز ح

 والمراءة بالنسبة للعمٌان ، ولؽة الإشارة مع الصم. تصحٌحه كاستخدام نظام " لوٌس براٌل " فً الكتابة

كما تستهدؾ الجهود الإنمائٌة فى هذا المستوى من الخدمات استؽلبل وتنمٌة واستثمار كل ما 

 من نمو . ٌمكنها الوصول إلٌهٌتمتع به الفرد المعوق من طالات واستعدادت لبلوغ ألصى ما 

 استراتٌجٌات التربٌة الخاصة :

 نستند التربٌة الخاصة إلى مجموعة من الاستراتٌجٌات التً ٌمكن أن تسهم فً نجاح

 تمدٌم خدماتها، وهً:

الشمول: أن تمدم الخدمات لجمٌع فئات ذوي الاحتٌاجات الخاصة، الصحٌة  -1

 هٌلٌة .... وؼٌرها، فً جمٌع مراحل حٌاتهم. والنفسٌة والاجتماعٌة والتربوٌة والتؤ

اللبمركزٌة: أي أن تصبح إدارات التربٌة الخاصة موزعة على مختلؾ المناطك،  -2

 لاتمتصر على الإدارات المركزٌةأو

سهولة الوصول إلى مختلؾ الخدمات: أي إزالة العوائك التً تحول دون وصول  -3

افك العامة والخدمات المجتمعٌة، سواء أكانت الأشخاص ذوي الاحتٌاجات الخاصة إلى المر

هذه العوائك طبٌعٌة أم صناعٌة أم فكرٌة، أم اجتماعٌة، ذلن فً سبٌل التسهٌل على المعولٌن 

 ممارسة نشاطاتهم والتمتع بحمهم بالمشاركة فً كافة أنشطة المجتمع. 

ملب  الدمج أي دمج الأشخاص ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الحٌاة، دمجا  شا -4

 وكاملب  وتلبٌة جمٌع احتٌاجاتهم بؽض النظر عن شدتها . 

الدمج الوظٌفً: ٌمصد به دمج الاحتٌاجات الخاصة فً المدرسة العادٌة، وتملٌل  -5

الفروق الوظٌفٌة بٌنهم وبٌن ألرانهم خلبل مشاركتهم فً بعض الأنشطة التعلٌمٌة كالموسٌمى 

 والفن والأشؽال والتربٌة الرٌاضٌة. 

 دمج المكانً: ٌؤخذ شكل صؾ خاص فً المدرسة العادٌة. ال-6
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الدمج الاجتماعً : ٌمصد به تملٌل المسافة الاجتماعٌة بٌن المعوق وألرانه،  -7

 التفاعل الاجتماعً التلمائً فٌما بٌنهم، والمساهمة فً كافة أنشطة المجتمع. وتشجٌع

لؾ الخدمات والبرامج التنسٌك ٌموم هذا المفهوم على إشران الوالدٌن فً مخت -8

لذوي الإحتٌاجات الخاصة، وكذلن التنسٌك بٌن الدوائر والمإسسات والوزارات   الممدمة

 المعنٌة. 

الوالعٌة: أي ضرورة تطوٌر الخدمات والبرامج للمعولٌن بمستوى التطور  -9

 الاجتماعً والتمنً والالتصادي والسٌاسً للدولة.

راتٌجٌات التً ٌجب أن تمٌز بها التربٌة هً واحدة من الاست:التكاملٌة   -15

الخاصة، وتعنً نظرتها إلى الشخص المعوق ككائن متكامل، ولٌس إلى جوانب العجز أو 

 النمص فٌه.  

توفر المهنٌٌن ٌتطلب تمدٌم خدمات التربٌة الخاصة توافر معلمٌن مإهلٌن على  -11

الخدمة  ؤهٌل الأكادٌمً الكافً لبلدرجة كافٌة من الخبرة والدراٌة، وهذا ٌتطلب إعدادهم والت

. 

 المعوق الطفل

 لدرته من تحد عجز أو ضعؾ حالة من ٌعانً طفل هو( Handicapped Child) المعوق الطفل

 عمره فً مه ممن المتولعة والأدوار بالوظائؾ المٌام من تمنعه أو العادٌة، التربوٌة بالبٌئة التعلم على

 سلوكٌا، أو عملٌا، أو حسٌا أو جسمٌا، النمو فً ملحوظ تؤخر أو حراؾنا لدٌه طفل فهو وبذلن باستملبلٌة

 تملٌدٌة ؼٌر فرص توفٌر وتستدعً خاصة خدمات تمدٌم تمتضً فرٌدة حاجات ذلن عن وٌنجم لؽرٌا أو

 التربوٌة، وباللؽة فردي مستوى على وتوظفٌها تنفٌذها ٌتم ةلمعد وأسالٌب أدوات واستخدام والتعلم للنمو

 التعلٌمٌة وبالطرق العادي الصؾ فً التعلم ٌجعل مما الأكادٌمً الأداء على لٌودا   تفرض حالة الةالإع فإن

 Road, 2555 تحمٌمه ٌصعب أمرا   العادٌة

 ٌةنفس تعرٌفات فهنان متداولة أخرى عدٌدة تعرٌفات وهنان ترٌوي، تعرٌؾ السابك والتعرٌؾ

 أو البصري للضعؾ بالنسبة مثلب   الحال هو كما) بموضوعٌة للمٌاس ولابلة دلٌمة معاٌٌر على تعتمد

 ( السمعً الفمدان
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 الشخص لابلٌة على الإعالة ةلحا تفرضها التً المٌود على تركز اجتماعٌة تعرٌفات أٌضا   وهنان

 المحتملة التؤثٌرات تحدٌث على فٌها الاهتمام ٌنصب مهنٌة وتعرٌفات المجتمع، فً كفرد بؤدواره للمٌام

 عالم فً الشخص اءأد على للئعالة

 .العمل

 أنواع فنات ذوي الإعالة:

 (.Mental Handicapالإعالة العملٌة 

 (. Hearning Impairmentالإعالة السمعٌة )

 (.Visual Impairmentالإعالة البصرٌة )

 (.Motor Impairmentالإعالة الحركٌة )

 (. Behaviorially Disorderedالمضطرب سلوكٌا ) 

 (.Autismالتوحد )

 (.Leaming Disabilitiesذوو صعوبات التعلم ) 

 (. Slow Learningبطئ التعلم ) -

 (.Speech and Language Disordersاضطرابات النطك أو اللؽة ) -

 (Giftednessالموهبة والتفوق )
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 الإعالة العملٌة

 

 ممدمة

حٌث الأسباب وتحدٌد على الرؼم من التمدم الهائل الذي حصل فً مجال الإعالة العملٌة من 

المفهوم والتعرٌؾ والتشخٌص وجوانب التؤهٌل والتدرٌب والولفٌة المختطفة، إلا أن الوصول إلى فهم 

مشترن حول معظم المضاٌا مازال فً مراحله الأولٌة. فالمتتبع لحركة تطور الإعالة العملٌة ٌلمس مدى 

راسة كافة جوانبها الؽرض وضع إطار موحد التمدم العلمً الذي طرأ على هذه الظاهرة بشكل تمت فٌه د

 .للمفهوم

وعدم  أما فً الوطن العربً، فإن والع ومفهوم هذه الظاهرة مازال ٌكتنفه الكثٌر من الؽموض 

وعلى الأخص فً جانب  الوعً وذلن على الرؼم من بعض التمدم الذي حدث فً العمود الملٌلة الماضٌة

ع ظاهرة التخلؾ العملً ضمن اهتمام فنات مهنٌة مختلفة. مال. وتالخدمات الممدمة لهذه الفئة من الأطف

ولهذا حاول المختصون فً مٌادٌن الطب والاجتماع والتربٌة وؼٌرهم التعرؾ على هذه الظاهرة من حٌث 

طبٌعتها، ومسبباتها، وطرق الولاٌة منها، وأفضل السبل الرعاٌة الأشخاص المعولٌن عملٌا. ولم ٌتولؾ 

لٌام ولٌن عملٌا وتنوع تلن الخدمات ، فمد استدعى التوسع فً الخدمات الممدمة للمعالأمر عند ذلن

المجتمعات المختلفة بوضع الضوابط والمعاٌٌر التً تحدد أهلٌة الفرد للبستفادة من تلن الخدمات، وتحدٌد 

 اجب توافرها فً الخدمات اللبزمة.الشروط الو

من باب  لة موضوعا اجتماعٌا اهتم به المشرعونضٌة الإعالوبناء علٌه فمد جعل هذا التطور 

الخدمات الممدمة لهم كما  اهتمامهم ٌوضع الأنظمة والموانٌن المختلفة المتعلمة بالمعولٌن عملٌا و تنظٌم

 .الخدمات المناسبة ٌهمهم أن ٌتلمى أطفالهم المعولوناهتم بها أولٌاء الأمور الذٌن 
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 تعرٌؾ الإعالة العملٌة

تؤثره بنظرة ل عرٌؾ الإعالة العملٌة بمراحل عدٌدة، وهو فً حالة تطور مستمر، وذلنت لمد مر

 كالأتً: المجتمع واتجاهاته نحو هذه الظاهرة. وٌمكن تمسٌم تعرٌؾ الإعالة العملٌة

 

 Medical Definitionالتعرٌؾ الطبً 

الدماغ نتٌجة  تمال عمرملٌة على أنها إعالة تحدث الإعالة العملٌة بسبب عدم اكعتعرؾ الإعالة ال

 لإصابة المراكز العصبٌة والتً تحدث لبل أو بعد الولادة.

 Psychometric Definitionالتعرٌؾ السٌكومتري 

ن فً تعرٌؾ الإعالة العملٌة، حٌث ح( كمIQ لمد اعتمد التعرٌؾ السٌكومتري على نسبة الذكاء )

 لتوزٌع الطبٌعً.ا لٌا ، على منحنىمعالٌن عم 75اعتبر الأفراد الذٌن نمل نسبة ذكائهم عن 

  Social Definitionالتعرٌؾ الاجتماعً 

ركز التعرٌؾ الاجتماعً على مدى نجاح أو فشل الفرد فً الاستجابة للمتطلبات الاجتماعٌة 

المتولعة منه ممارنة مع نظرائه من المجموعة العمرٌة نفسها، وعلى ذلن ٌعتبر الفرد معولا عملٌا  إذا 

 مٌام بالمتطلبات الاجتماعٌة المتولعة منه.فشل فً ال

 The American Association on Mentalتعرٌؾ الجمعٌة الأمرٌكٌة للئعالة العملٌة

Retardaion(AAMR) 

 :تعرٌؾ الجمعٌة الأمرٌكٌة للئعالة العملٌة إلى ماٌلً  نصلمد 

وتتمثل  18ظهر دون سن تمثل الإعالة العملٌة عددا  من جوانب المصور فً أداء الفرد والتً ت 

 ثنٌن( ٌصاحبها لصور واضح فً ا5-أو+( 75ٌة عن متوسط الذكاء )لفً التدنً الواضح فً المدرة العم

 أو أكثر من مظاهر السلون التكٌفً مثل:

 -المهارات الأكادٌمٌة الأساسٌة  -المهارات اللؽوٌة - المهارات الاجتماعٌة -مهارات الحٌاة الٌومٌة 

 مهارات السلبمة -ل بالنمود مهارات التعام
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 التعرٌؾ الحدٌث للئعالة العملٌة

( سنة. 18تمثل الإعالة العملٌة جانبا من جوانب المصور فً أداء الفرد والتً تظهر لبل سن )

وتتمثل فً التدنً الواضح فً المدرة العملٌة عن متوسط الذكاء، ٌصاحبها لصور واضح فً اثنٌن أو أكثر 

والعناٌة بالذات والحٌاة الٌومٌة، والاجتماعٌة،  تكٌفً مثل: مهارات الاتصال اللؽويمن مظاهر السلون ال

 لأكادٌمٌة وأولات الفراغ والعمل.والصحة والسلبمة، والحٌاة ا والتوجٌه الذاتً، والخدمات الاجتماعٌة،

  :زٌادة او نمصان نسبة انتشار الاعالة العملٌة فًالعوامل التى تسهم 

تبعا  لعدد من  تشار الإعالة العملٌة من مجتمع لآخر ولد تنمص فً مجتمعات أخرىلد تزٌد نسبة ان

 :العوامل أهمها 

معٌار نسبة الذكاء المستخدم فً تعرٌؾ الإعالة العملٌة فإذا استخدم المعٌار الوارد فً تعرٌؾ  -1

ة العملٌة فً المجتمع هٌبر للئعالة العملٌة ألل من انحراؾ معٌاري واحد عن المتوسط( فإنه نسبة الإعال

% فً حٌن إذا استخدم المعٌار الوارد فً تعرٌؾ جروسمان للئعالة العملٌة فً ألل من 15.86هً %

 (1982)صادق ) 2.27إنحرافٌٌن معٌارٌٌن عن المتوسط( فإن نسبة الإعالة العملٌة فً المجتمع 

م معٌار العمر والذي ظهر فً معٌار العمر المستخدم فً تعرٌؾ الإعالة العملٌة فإذا ما استخد -2-

سنة. فً حٌن أنه لدى  16تعرٌؾ هٌبر للئعالة العملٌة، فإن سمؾ العمر النمائً لدى هٌبر سن 

سنة، وٌعنً ذلن أن حالة الإعالة العملٌة تظهر لدى الفرد فً فترة العمر النمائٌة منذ  18جروسمان هو 

لمجتمع والذٌن ٌشكلون الأطفال والشباب ٌساوي سنة، وبما أن نسبة الأفراد فً ا 18المٌلبد وحتى سن 

% إلى 2.27% من ذلن المجتمع. فإن ذلن ٌعنً إنخفاض نسبة الإعالة العملٌة من 55تمرٌبا  حوالً 

 (Macmillan, 1982,P:68% تمرٌبا  من مجموع السكان فً مجتمع ما )1.5حوالً 

ة: فعندما ٌصبح معٌار السلون معٌار السلون التكٌفً المستخدم فً تعرٌؾ الإعالة العملٌ 3

التكٌفً شرطا  أساسٌا  لتحدٌد وجود الإعالة فإنه من المتولع تملٌل نسبة الإعالة العملٌة فً المجتمع من 

%. العوامل الصحٌة والثمافٌة والاجتماعٌة تعمل العوامل المرتبطة بالوعً الصحً 1% إلى 2.27

ض نسبة الإعالة العملٌة فً المجتمع. وتجمع الدراسات والثمافً والمستوى الاجتماعً على زٌادة أو خف

فً هذا الموضوع إلى العلبلة العكسٌة بٌن زٌادة الوعً الصحً والثمافً والاجتماعً وللة نسبة 

 مع والعكس صحٌح. المعولٌن عملٌا  فً المجت
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 أسباب الإعالة العملٌة

لٌست مرضا  فسٌولوجٌا  أو بٌولوجٌا ، وإنما هً  ٌرى العدٌد من الباحثٌن أن الإعالة الذهنٌة

اضطرابات سلوكٌة متباٌنة الأسباب، ٌصعب عزوها إلى سبب رئٌسً مباشر ، وإن كنا نرى أنها وراثٌة 

 المنشؤ بالدرجة الأولى.

وٌصنؾ الباحثون فً مجال الإعالة الذهنٌة أسباب هذه الإعالة تحت تصنٌفٌن رئٌسٌٌن هما: 

ة التً تمؾ خلؾ الإعالة الذهنٌة الأولٌة التً ترجع إلى عوامل داخلٌة المنشؤ والأسباب الأسباب الوراثٌ

 تً ترجع إلى عوامل بٌئٌة المنشؤ.البٌئٌة التً تمؾ خلؾ الإعالة الذهنٌة الثانوٌة أو المكتسبة ال

% من أسباب ١۰-۸١وتشكل من  Genetic Factorsوتتعلك الأسباب الوراثٌة بالعوامل الجٌنٌة 

وعوامل الإعالة الذهنٌة، وتنتمل العوامل الجٌنٌة الوراثٌة عادة عبر بعض الأسر شؤنها فً ذلن شؤن 

الوراثٌة ما ٌتعلك بتحلل انمسام الكروموسومات التً تعبر عن نفسها فً زملة  العبمرٌة، ومن الأسباب

الإعالة % من الأطفال المولودٌن من ذوي 45التً تصٌب نحو  Down Syndromeأعراض داون 

 الذهنٌة.

أما الأسباب والعوامل البٌئٌة فهً تلن التً تتعلك بالأمراض والحوادث التً تصٌب الطفل لبل 

وأثناء وبعد الولادة، والتً تسبب ضررا  لأدمؽة هإلاء الأطفال وأجهزتهم العصبٌة، منتجة الإعالة الذهنٌة 

 على النحو التالً:

 لبل الولادة: -أ

لدٌة، أو أٌة أمراض إصابة الأم بالزهري الموباء الج،  Rubellaالألمانٌة إصابة الأم بالحصبة  

  ضعؾ الصحة العامة للؤم سوء أو ، ر أو تناول الكحولٌات والمخدراتتدخٌن الأم للسجائ،  جنسٌة معدٌة

انمسام الكروموسمات أو  خلل، تعرض الأم للحوادث،  التعرض لأشعة إكس،  سوء التؽذٌة الحاد،

 الجٌنات.

 أثناء عملٌة الولادة: -ب 

ضعؾ أو سوء عملٌة الولادة جذب الطفل ،  ت ومشكلبت معالجة عملٌة الولادةصعوبا،  دة الولادةطول م

 Anoxiaنمص الأوكسجٌن أو تؤخٌر التنفس الذاتً للطفل ،  عشوائٌة(بصورة 
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 بعد عملٌة الولادة: -ج

 اض أو الإصابات.ادة ناشئة عن بعض الأمرالتهابات ح ،  ورم خبٌث فً المخ،  ارتطام رأس الطفل

ؽذٌة أو جفاؾ حاد لم سوء أو فمر فً الت،  ٌستمر لمدة تتجاوز الحد الملبئمارتفاع حاد فً درجة الحرارة ،

،  حساسٌة حادة لبعض الأطعمة أو الأدوٌة أو الروائح ... الخ. ،  تسمم ؼذائً بالرصاص ، ٌتم إسعافه

 تستمر لفترة.الإصابة بؤمراض معدٌة معمدة 

 

 المعالٌن عملٌا  الخصائص العامة خصائص

هنالن صعوبة كبٌرة للتوصل إلى تعمٌم ٌتصؾ بالدلة فٌما ٌتعلك بالصفات والخصائص الممٌزة 

للمعولٌن عملٌا . فكما أشرنا فإن هنالن مستوٌات مختلفة من درجة الإعالة تتباٌن فٌما بٌنها بشكل واضح، 

ة بٌن الأفراد المعولٌن بل إنه من المتولع أن درجة حنجد فرولا  واض وحتى ضمن المستوى الواحد،

 منها بٌن العادٌٌن. التباٌن بٌن الأفراد المعولٌن عملٌا  أكبر

وحٌث إن معرفة الخصائص العملٌة والانفعالٌة ومظاهر النمو المختلفة أساسٌة للتوصل إلى 

لتعلٌمً، سنحاول إبراز أهم الخصائص مإشرات عامة تسهم فً رسم الخطوط العرٌضة للبرنامج ا

وأكثرها عمومٌة فً كل جانب من جوانب النمو، منوهٌن إلى أن هذه الخصائص مشتركة فً طبٌعتها بٌن 

الؽالبٌة العظمى من المعولٌن عملٌا  ولكنها تختلؾ فً درجتها بٌن معوق وآخر تبعا  لعوامل متعددة، 

وعٌة الرعاٌة التً ٌلماها المعوق سواء فً الأسرة أو من أبرزها درجة الإعالة والمرحلة العمرٌة ون

برامج التربٌة الخاصة. سنحاول لدر الإمكان عند الحدٌث عن كل خاصٌة التفرٌك بٌن المستوٌات المختلفة 

 (.1995لخاصٌة )المرٌوتً وآخرون، من الإعالة على تلن ا

 الخصائص الجسمٌة والحركٌة -1

كً للمعولٌن عملٌا  إلى الانخفاض بشكل عام. وتزداد درجة ٌمٌل معدل النمو الجسمً والحر

الانخفاض بازدٌاد شدة الإعالة. فالمعولٌن أصؽر فً حجومهم وأطوالهم من ألرانهم ؼٌر المعالٌن. وفً 

معظم حالات الإعالة المتوسطة والشدٌدة، ٌبدو ذلن واضحا  على مظهرهم الخارجً. وتصاحب درجات 

ب الأحٌان تشوهات جسمٌة خاصة فً الرأس والوجه، وفً أحٌان كثٌرة فً الإعالة الشدٌدة فً ؼال

 الأطراؾ العلٌا والسفلى. 
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كما أن الحالة الصحٌة العامة للمعولٌن عملٌا  تتسم بالضعؾ العام مما ٌجعلهم ٌشعرون بسرعة 

 من الإجهاد والتعب، وحٌث إن لدرتهم على الاعتناء بؤنفسهم ألل وتعرضهم للمرض أكثر احتمالا  

لهم فً الولت الحاضر زاد من  العادٌٌن، فإن متوسط أعمارهم أدنى ولكن التمدم فً الخدمات الممدمة

 متوسط أعمارهم.

وفٌما ٌتعلك بالجوانب الحركٌة فهً الأخرى تعانً بطئا  فً النمو تبعا  لدرجة الإعالة. ونجد فً 

وٌواجهون صعوبات فً الاتزان الحركً  الؽالب أن المعولٌن عملٌا  ٌتؤخرون فً إتمان مهارة المشً

والتحكم فً الجهاز العضلً خاصة فٌما ٌتعلك بالمهارات التً تتطلب استخدام العضلبت الصؽٌرة كعضلبت 

الٌد والأصابع والتً ٌشار إلٌها عادة بالمهارات الحركٌة الدلٌمة. وتبمى هذه المشكلبت الحركٌة تواجه 

ة الطفولة، فعلى سبٌل المثال لو رالبت طفلب  معولا  عملٌا  بدرجة المعولٌن عملٌا  رؼم تجاوزهم مرحل

متوسطة وهو ٌسٌر من مكان لآخر لوجدت أن خطواته بطٌئة وؼٌر منتظمة وحركته العامة تفتمر إلى 

التناسك كما أنه ٌصعب علٌه أن ٌسٌر فً خط مستمٌم حٌث إن التآزر البصري الحركً لدٌه ضعٌؾ حتى 

إدخال شًء فً فتحة ما.  . وتبدو المشكلة أوضح لو رالبته وهو ٌحاول التماط كرة أوفً الحركة الكبٌرة

وحركٌة  حسٌة أما بالنسبة للمعولٌن عملٌا  بدرجة شدٌدة فإن نسبة كبٌرة منهم ٌعانون من مشكلبت

 مصاحبة للئعالة العملٌة.

 

 : الخصائص المعرفٌة -2

 (Attentionالانتباه ) -

من ضعؾ المدرة على الانتباه والمابلٌة العالٌة للتشتت، وهذا ٌفسر عدم  ٌعانً المعولون عملٌا  

مثابرتهم أو مواصلتهم الأداء فً المولؾ التعلٌمً إذا استؽرق المولؾ فترة زمنٌة متوسطة، أو مناسبة 

ي للعادٌٌن. كما أن الضعؾ فً الانتباه وضعؾ الذاكرة هما من الأسباب الرئٌسٌة لضعؾ التعلم العارض )أ

التعلم من الخبرة وبشكل ؼٌر ممصود عند المعولٌن عملٌا . وتزداد درجة ضعؾ الانتباه بازدٌاد درجة 

 .الإعالة

 (Memoryالتذكر ) -

واجه المعولون عملٌا  صعوبات فً التذكر ممارنة بؤلرانهم ؼٌر المعولٌن، خاصة الذاكرة لرٌبة ٌ

الفرد لبل فترة زمنٌة وجٌزة(. ٌمكن المول إن  المدى أي تذكر الأحداث أو المثٌرات التً تعرض لها
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الانتباه عملٌة ضرورٌة للتذكر. ولذا فإنه ٌترتب على ضعؾ الانتباه ضعؾ فً الذاكرة وٌضٌؾ هالهان 

وكوفمان إلى ذلن الضعؾ فً استراتٌجٌات التعلم عند المعولٌن عملٌا ، خاصة فٌما ٌتعلك بالتجمٌع وفك 

 وتوصلت الابحات التى حاولت  العوامل الوسٌطة أو إعادة التنظٌم .الخصائص المتشابهة واستخدام 

لكشؾ عن العوامل التً تإثر فً عملٌة التذكر لدى المعالٌن عملٌا  وممارنتهم مع العادٌٌن. واستخلص ا

 ا ٌلً:ه الأبحاث مذ"هٌبر" من ه

حال لٌست فً التذكر مباشر، وان الإن المعالٌن عملٌا  ٌمعون ألل من العادٌٌن فً التذكر ال -1 

 .ؼٌر المباشر

إن التكرار بعد تمام التعلم  ٌفٌد المعالٌن عملٌا  بوجه عام، ولكنه ٌشتت انتباه الأطفال العادٌٌن  -2 

 مما ٌإثر على ما تعلموه بالفعل.

فً الأصلٌة  إن الفرق ٌتلبشى بٌن المجموعتٌن فً التذكر ؼٌر المباشر إذا لٌس بالنسبة للمادة

أثره الإٌجابً  تإثر صعوبة المادة وطولها على نتائج التعلم بصورة واضحة. ٌكون للتعزٌز المولؾ التعلٌم

 فً نتائج التعلم.

 (Discriminationالتمٌٌز )

لما كانت عملٌة الانتباه والتصنٌؾ والتذكر لدى المعولٌن عملٌا  تواجه لصورا ، فإن عملٌة التمٌٌز 

توى ممارنة بالعادٌٌن، هذا وتختلؾ درجة الصعوبة فً المدرة على التمٌٌز تبعا  بدورها ستكون دون المس

لدرجة الإعالة وعوامل أخرى متعددة وتكون صعوبات التمٌٌز واضحة بٌن الأشكال والألوان والأحجام 

 ان والروائح والمذالات المختلفة.والأوز

 

 (Imaginationالتخٌل )

م ذوي خٌال محدود، حٌث أن عملٌة التخٌل تتطلب درجة عالٌة ٌلبحظ أن المعولٌن عملٌا  بشكل عا

من المدرة على إستدعاء الصور الذهنٌة وترتٌبها فً سٌاق منطمً ذي معنى وأسوة بالعملٌات العملٌة 

 خٌل تزداد بإزدٌاد درجة الإعالة.الأخرى فإن المصور فً المدرة على الت
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 الإدران والتفكٌر -

ً مجال الإدران عند المعالٌن عملٌا  أن لدٌهم لصورا  فً عملٌات أشارت الأبحاث المعتمدة ف

الإدران ثم أثبتت هذه الأبحاث أن المعالٌن عملٌا  لا ٌستطٌعون فهم الأفكار المجردة، كما أنهم لا ٌستطٌعون 

التعبٌر عن الأسس العامة، وإن من خصائص تفكٌرهم أنه ٌدور حول "هنا" و "الآن"، وهنان أٌضا  دلائل 

وبالرؼم  تشٌر إلى أنهم ٌفشلون فً إظهار التفكٌر الإبتكاري أو الإبداعً الذي ٌتناسب مع عمرهم العملً

المعالٌن عملٌا  والعادٌٌن من  من أن كثٌرا  من الدراسات والأبحاث لد كشفت عن فروق فً الأداء بٌن

 .هذا الشؤن استنتاجات لاطعة فً الأطفال فً مجال الإدران، إلا أنه ٌصعب الوصول إلى

 الخصائص اللؽوٌة

انً المعولون عملٌا  من بطء فً النمو اللؽوي بشكل عام، وٌمكن ملبحظة ذلن مراحل الطفولة عٌ

المبكرة، فالطفل المعاق عملٌا  ٌتؤخر فً النطك واكتساب اللؽة. كما أن صعوبات الكلبم تشٌع بٌن المعولٌن 

 مة الصوت. ؽوالأخطاء فً اللفظ وعدم ملبءمة نة ؤتؤتن الصعوبات الأكثر شٌوعا  العملٌا  بدرجة أكبر، وم

ومن أهم المشكلبت اللؽوٌة التً تواجه المعولٌن عملٌا  ما ٌتعلك بفصاحة اللؽة وجودة المفردات، 

خدم وٌلبحظ أن المفردات التً ٌستخدمونها مفردات بسٌطة ولا تتناسب مع العمر الزمنً، وكثٌرا  ما ٌست

للئشارة إلى جمود النمو اللؽوي عند المعولٌن المعولٌن عملٌا  اللؽة الطفولٌة المختصون فً وصؾ لؽة 

 عملٌا . 

( إلى أن درجة شٌوع وشدة الصعوبات اللؽوٌة عند الأطفال المعولٌن Miller 1981وٌشٌر مٌلر )

بدرجة بسٌطة ٌتؤخرون فً النطك ولون عملٌا  ععملٌا  ترتبط بدرجة عالٌة بدرجة الإعالة العملٌة. فالم

ولكنهم ٌطورون لدرة على الكلبم. أما المعولون عملٌا  بدرجة متوسطة ففً الؽالب ٌواجهون صعوبات 

مختلفة فً الكلبم وتتصؾ لؽتهم بالنمطٌة، أما بالنسبة الشدٌدي الإعالة فٌلبحظ أن نسبة كبٌرة منهم 

 أصوات لا تكون مفهومة فً الؽالب مرحلة إصدارٌتعدى  عاجزة عن النطك حٌث إن نموهم اللؽوي لا

 :الخصائص الشخصٌة والاجتماعٌة

تتؤثر الخصائص الشخصٌة والاجتماعٌة للؤطفال المعولٌن عملٌا  بعوامل متعددة أسوة بتلن 

العوامل التً تإثر فً نمو شخصٌة الطفل العادي ولكن الطفل المعاق ٌعانً من خصائص ومٌزات سلبٌة 

م على نمو شخصٌته وسلوكه الاجتماعً. فانخفاض مستوى لدرته العملٌة ولصور سلوكه ذات تؤثٌر حاس

التكٌفً ٌضعه فً مولؾ ضعٌؾ بالنسبة لألرانه من الأطفال وٌطور لدٌه إحساسا  بالدونٌة، ومما ٌضاعؾ 

لى من هذا الإحساس انخفاض التولعات الاجتماعٌة منه، حٌث إن الأخرٌن فً معظم الأحٌان ٌعاملونه ع
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أنه انسان مختلؾ ولا ٌتولعون منه الكثٌر. وللؤسؾ فإن ملبحظاتنا العامة تدعونا للبعتماد بؤن تولعات 

تنخفض بشكل واضح عن المستوى الحمٌمً لإمكانات الطفل  ن المحٌطٌن بالطفل المعوق عملٌا  الآخرٌ

من الطفل العادي، بحكم لخبرات الفشل عرضه ولدراته، وٌجب ألا تعمل أن الطفل المعوق عملٌا  أكثر 

انخفاض مستوى لدراته، ثم إن تراكم خبرات الفشل وتكرارها ٌمود هو الآخر إلى تؤكٌد انخفاض تمٌٌم 

الطفل لذاته، وٌعزز مفهومه السلبً عن نفسه. لذلن نجد أن المعولٌن عملٌا  ٌتولعون فً معظم الأحٌان 

ا أدائها. وعندما ٌحاول الطفل المعاق أداء مهمة المهمات المطلوب أداإها دون أن ٌجربو فشلهم فً أداء

  .ما. فإنه ٌستسلم أمام الصعوبات الأولى التً تواجهه ولا ٌحاول تجرٌب طرق أخرى

ان الملبحظات السابمة تدعو للبستنتاج بؤن مستوى الدافعٌة عند المعولٌن عملٌا  منخفض. وٌمكن 

 من الطفل أداء أوتعلم مهمة ؼٌر مؤلوفة له من لبل. للؤسرة أو المربٌن ملبحظة ذلن بوضوح عندما ٌطلب 

أما فٌما ٌتعلك بالخصائص النفسٌة الاجتماعٌة، فإن الأطفال المعولٌن عملٌا  ٌمٌلون إلى اللعب 

والمشاركة فً المجموعات العمرٌة التً تصؽرهم سنا . ومثل هذا السلون متولع نظرا  الشعور الأطفال 

 .لتنافس مع ألرانهم ؼٌر المعولٌن المعولٌن بعدم لدرتهم على ا
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 (:Hearing Impairmentالإعالة السمعٌة )

 

 (:The Concept of Hearing Impairmentمفهوم الإعالة السمعٌة )

وضعؾ سمعً شدٌد سمعى بسٌط  سمعً تتراوح بٌن ضعؾهى مستوٌات متفاوتة من الضعؾ ال

الاعتمادات البعض بؤن الضعؾ السمعً ظاهرة ٌعانً منها الكبار فً السن فمط، تإكد جدا ، وخلبؾ 

الإحصائٌات على أن مشكلبت سمعٌة متنوعة تحدث لدى الأطفال والشباب، ولذلن ٌصؾ كثٌرون الإعالة 

 . ة ٌعنً أنها تحدث فً مرحلة النموالسمعٌة بؤنها إعالة نمائٌ

، كما وٌمكن التمٌٌز بٌن عدد محدد من % 1- 5.5بة انتشار الإعالة السمعٌة بٌن وتتراوح نس 

 تعرٌفات الإعالة السمعٌة وهً:

( وهو ذلن الفرد الذي فمد لدرته السمعٌة فً السنوات Dear Individualالفرد الأصم كلٌا  ) -1 

 .ب اللؽة وٌطلك على هذا الفرد الأصم الأبكمالثلبث الأولى من عمره، ونتٌجة لذلن لم ٌستطع اكتسا

( وهو ذلن الفرد الذي فمد جزءا  من لدرته السمعٌة، Hard of Hearingالفرد الأصم جزئٌا ) -2  

 عالته السمعٌة. ونتٌجة لذلن فهو ٌسمع عند درجة معٌنة، كما ٌنطك اللؽة وفك مستوى معٌن ودرجة إ

 تصنٌؾ الإعالة السمعٌة

 تصنؾ الإعالة السمعٌة وفك بعدٌن رئٌسٌٌن هما: 

مدى الخسارة السمعٌة وتصنؾ الإعالة السمعٌة وفك هذا البعد إلى أربع فئات حسب درجة  -1

 ت تسمى )دٌسبل(، وهذه الفئات هً:الخسارة السمعٌة والتً تماس بوحدا

ٌمة الخسارة السمعٌة (: وتتراوح لMild Hearing Impairedفئة الإعالة السمعٌة البسٌطة ) -

 وحدة دٌسبل. 45-25لدى هذه الفئة ما بٌن 

: وتتراوح لٌمة Moderately Hearing Impairedفئة الإعالة السمعٌة المتوسطة ) - 

 وحدة دٌسبل. 75 -45الخسارة السمعٌة لدى هذه الفئة ما بٌن 
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ح لٌمة الخسارة (: وتتراوSeverely Hearing Impairedفئة الإعالة السمعٌة الشدٌدة ) - 

 وحدة دٌسبل 95-75السمعٌة لدى هذه الفئة ما بٌن 

(: وتزٌد لٌمة الخسارة Profoundly Hearing Impairedفئة الإعالة السمعٌة الشدٌدة جدا ) -

 . وحدة دٌسبل  92السمعٌة لدى هذه الفئة عن 

 البعد إلى: العمر الذي حدثت فٌه الإعالة، وتصنؾ الإعالة وفك هذا -2

صمم ما لبل تعلم اللؽة  وٌطلك هذا التصنٌؾ على تلن الفئة من المعالٌن سمعٌا الذٌن فمدوا  -

لدرتهم السمعٌة لبل اكتساب اللؽة أي لبل سن الثالثة من العمر، وتتمٌز هذه الفئة بعدم لدرتها على الكلبم 

 لأنها لم تسمع اللؽة.

تصنٌؾ على تلن الفئة من المعالٌن سمعٌا الذٌن فمدوا وٌطلك هذا الصمم ما بعد تعلم اللؽة  -

لدرتهم السمعٌة كلها أو بعضها بعد اكتساب اللؽة وتتمٌز هذه الفئة بمدرتها على الكلبم لأنها سمعت 

 وتعلمت اللؽة.

 لخصائص الممٌزة للمعولٌن سمعٌا :أهم ا

على المظاهر السلوكٌة الأخرى بشكل فعال  -نتٌجة للئعالة السمعٌة  -ٌإثر فمدان المدرة اللؽوٌة 

للفرد مثل المظاهر العملٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة.. الخ، وفٌما ٌلً نبذة عن تلن الخصائص مع التركٌز 

 عٌة الانفعالٌة للمعولٌن سمعٌا :على الجوانب الاجتما

 اثر الإعالة السمعٌة على الجانب اللؽوي:  - 1

تؤثرا بالإعالة السمعٌة حٌث أن هنان علبلة طردٌة واضحة  ٌعتبر النمو اللؽوي أكثر مظاهر النمو

بٌن درجة الإعالة السمعٌة من جهة ومظاهر النمو اللؽوي من جهة أخرى، كما ٌذكر هلهان وكوفمان 

(1994 ,Hallahan & Kauffmanثلبثة آثار سلبٌة للئعالة السمعٌة على النمو اللؽوي، وخاص ) ة لدى

 هً: الأفراد الذٌن ٌولدون صماء

 من الأصوات. در أي صوتلا ٌتلمى الطفل الأصم أي رد فعل سمعً من الآخرٌن عندما ٌص -

 من الأصوات. ظً من الآخرٌن عندما ٌصدر أي صوتلا ٌتلمى الطفل الأصم أي تعزٌز لف -

 كلبمٌة من لبل الكبار كً ٌملدها.لا ٌتمكن الطفل الأصم من سماع النماذج ال -
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 ٌة على المدرة العملٌةاثر الإعالة السمع - 2

ٌشٌر علماء النفس التربوي إلى ارتباط المدرة العملٌة بالمدرة اللؽوٌة وٌعنً ذلن تدنً أداء  

المعولٌن سمعٌا من الناحٌة اللؽوٌة ولذا لٌس من المستؽرب تدنً أداء المعولٌن سمعٌا على اختبارات 

ة، كذلن ٌواجه الصم صعوبات فً التعبٌر عن الذكاء، وذلن بسبب تشبع تلن الاختبارات بالناحٌة اللفظٌ

 بعض المفاهٌم وخاصة المجردة منها.

 اثر الإعالة السمعٌة على الخصائص الاجتماعٌة الانفعالٌة:   -3

أشارت الدراسات المختلفة إلى أن أداء الأشخاص المعولٌن سمعٌا من الناحٌة الاجتماعٌة 

فتمارهم إلى المدرة على التواصل الاجتماعً مع منخفض ممارنة بالأشخاص العادٌٌن وذلن بسبب ا

 الآخرٌن وكذلن أنماط التنشئة الأسرٌة التً لد تمود إلى عدم النضج الاجتماعً والاعتمادٌة 

 .ؼٌرهم من الفئات ومن جهة أخرى ٌتمٌز المعولٌن سمعٌا بتدنً مفهوم الذات وكذلن والدٌهم عن

السمعٌة أو الذٌن  الملتحمٌن بمإسسات خاصة للئعالة تشٌر الدراسات إلى أن المعولٌن سمعٌاو

 ضل من ؼٌرهم من المعولٌن سمعٌا .أف الإعالة السمعٌة لدٌهم مفهوم ذاتٌعانً آبائهم أو أمهاتهم من 

ن أكثر وٌمٌل المعوق سمعٌا للتفاعل مع الأشخاص الذٌن ٌعانون من نفس الإعالة وهم ٌفعلون ذل

من أي فئة أخرى من فئات الإعالة المختلفة. ربما ٌرجع ذلن إلى حاجتهم إلى التفاعل الاجتماعً 

والشعور بالمبول من الأشخاص الآخرٌن، فإذا لم ٌتمكنوا من التفاعل مع الآخرٌن وذلن ما ٌحصل فً 

 سمعٌا . كثٌر من الأولات فهم ٌتواصلون مع الآخرٌن من المعولٌن

  تصرفاتهم.  اهلون مشاعر الآخرٌن وٌسٌئون فهمولٌن سمعٌا كثٌرا ما ٌتجكما أن المع

 : أما من الناحٌة الانفعالٌة

فٌشٌر عدد كبٌر من الأخصائٌٌن والباحثٌن والمهتمٌن بهذا المجال على أن نسبة كبٌرة من 

سوء توافك انفعالً نتٌجة لإصابتهم ؼٌر تكٌفٌة تتم عن  ةالأطفال المعولٌن سمعٌا ٌظهرون أنماطا سلوكٌ

 ص انفعالٌة واجتماعٌة ممٌزة لهم.بالإعالة، كما ٌعتمدون أنهم ٌتصفون بخصائ

( إلى أن ابرز أثار الخسارة السمعٌة على الفرد كما اجمع علٌها Mooresحٌث ٌشٌر مورس )

 ز هذه الانماط هى أن ابر( Pinterالأخصائٌون هً الأنماط السلوكٌة ؼٌر التكٌفٌة.. وٌرى بنتر )
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أكثر تمركزا حول الذات من ألرانهم  ، أكثر إذعانا من ألرانهم السامعٌن ،ؼٌر مستمرٌن انفعالٌا 

 .السامعٌن 

( ومٌدو Levine( ولٌفن )Mykelbust( وماٌكل بست )Schlesingerوأشار كل من شلنجر ) 

(Meadow إلى أن ابرز ما ٌمٌز الأفراد المعولٌن سمعٌا هو )هم لدرجات عالٌة من عدم النضج إظهار

 الانفعالً.

الأفراد المعولٌن  ( فتإكد أن عدم النضج الانفعالً هو أوضح صفاتSchlesingerأما شلنجر ) 

سمعٌا من البالؽٌن والذي ٌتمثل فً تؤخر نمائً عاطفً وعدم المدرة على إلامة علبلات فعالة مع الآخرٌن 

 والتهور ونمص التعاطؾ مع الآخرٌن

من حٌث الخصائص النفسٌة الانفعالٌة فلب أحد ٌنكر حمٌمة أن الإعالة السمعٌة لد تإثر بشكل أما 

مباشر وؼٌر مباشر على التنظٌم السٌكولوجً الكلً للفرد. وأشار كل من بنتر وفٌزفٌلد وبرٌنسون 

(Pinter, Fusfeld & Brunswigإ )لى أن الأفراد المعولٌن سمعٌا هم 

 أكثر عصابٌة -

 ؤكٌدا لذواتهم.ل تلأ -

 (.Moores, 1992وألل سٌطرة من الأفراد السامعٌن. ) -

إلى أن الصمم المكتسب ؼالبا ما ٌإدي إلى اضطرابات  Knursonأوضحت دراسة كنتسون )

نفسٌة كما ٌإثر على الوظائؾ النفسٌة من خلبل سلوكهم مع الأفراد السامعٌن فً موالؾ التواصل وتظهر 

الشن فً الآخرٌن والإعالة السمعٌة لد تإثر بشكل أو بآخر على البناء عزلة، زائد كآبة للك فً شكل 

 .النفسً للئنسان وهذا لا ٌعنً أنها تمود إلى سوء التوافك النفسً 

( إلى أن الشهور والسلون العدوانً Denmark & Eldridgeوٌشٌر كل من دٌنمارن والدرٌدج )

بارزة لدى الأفراد المعولٌن سمعٌا وٌشٌر هذان الباحثان على أن الأنماط السلوكٌة من الأنماط السلوكٌة ال

 ؼٌر المناسبة وسوء التكٌؾ من أكثر المشاكل التً ٌواجهها الأفراد المعولٌن بصرٌا بصورة متكررة. 

 الانفعالٌة للمعولٌن سمعٌا بماٌلً -وٌمكن تلخٌص أهم الخصائص الاجتماعٌة 

 جتماعً / عدم المدرة على التفاعل الاجتماعً. عدم النضج الا -1-

 الذات ولا ٌكونون صدالات حمٌمٌة.التمركز حول  - 2 
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 فهوم الذات.تدنً م -3

 وألل سٌطرة من الأفراد السامعٌن.ألل تؤكٌدا لذواتهم  -4  

 التهور والسلون العدوانً - 5

 ماعً بسبب تدنً لدراتهم اللؽوٌة.الانسحاب الاجت -  6 

 زلة والوحدة.الع -7

 نمص المدرة على التوجٌه الذاتً -8-

 الشن فً الآخرٌن. -9

 راد المعولٌن سمعٌا .المٌل إلى الاختلبط بجماعات من الأف 15

 الدراسات هً:لة السمعٌة منذ الولادة كما تشٌرابرز صفات الأفراد الذٌن أصٌبوا بالإعا

 الشن فً الآخرٌن.  -العصبٌة – التهور – العدوانٌة -عدم النضج الانفعالً
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 الإعالة البصرٌة

 The Concept of Visual Impairmentمفهوم الإعالة البصرٌة 

( Barrage, 1979من أكثر التعارٌؾ المستخدمة فً تعرٌؾ الإعالة البصرٌة هو تعرٌؾ باراجا )

ٌة خاصة بسبب والذي ٌنص على أن الأطفال المعولٌن بصرٌا هم الأطفال الذٌن ٌحتاجون إلى ترب

مشكلبتهم البصرٌة الأمر الذي ٌستدعً إحداث تعدٌلبت خاصة على أسالٌب التدرٌس والمناهج لٌستطٌعوا 

 النجاح تربوٌا  

أما التعرٌؾ الطبً للئعالة البصرٌة فهو ٌعتمد على حدة البصر. والممصود بحدة الإبصار 

Acuity of Visionفاصٌلها وخصائصها المختلفة ( لدرة الفرد على رإٌة الأشٌاء وتمٌٌز ت. 

ل فً العٌن الألوى بعد اتخاذ لأو ا 255/  25ػ بلفالمكفوؾ هو شخص لدٌه حدة بصر ت

 .(درجة  25ٌزٌد عن الإجراءات التصحٌحٌة اللبزمة أو لدٌه حمل إبصار )مجال بصري محدود لا 

ولكن ألل من  255/  25ضل من أما ضعٌؾ البصر )المبصر جزئٌا( فهو شخص لدٌه حدة بصر أف

 لوى بعد إجراء التصحٌح اللبزم. ً العٌن الأف 75/  25

بطرٌمة  أما التعرٌؾ التربوي فٌشٌر إلى أن المكفوؾ هو الذي لا ٌستطٌع أن ٌمرأ أو ٌكتب إلا 

 .براٌل 

 أهم الخصائص الممٌزة لذوي الإعالة البصرٌة

 اللؽوٌةالخصائص 

إن الإعالة البصرٌة لا تإثر تؤثٌرا  مباشرا  على اكتساب اللؽة لدى الفرد المعاق بصرٌا  إذ تشٌر 

الدراسات انه لا توجد فروق ذات دلالة بٌن طرٌمة اكتساب الكفٌؾ والفرد العادي للؽة المنطولة إذ ٌسمع 

هما فً طرٌمة كتابة اللؽة إذ ٌكتب كل كل منهما اللؽة المنطولة فً حٌن توجد فروق ذات دلالة بٌن كل من

 منهما بطرٌمة مختلفة حٌث ٌكتب الفرد العادي اللؽة بالرموز الهجائٌة المعروفة والكفٌؾ بطرٌمة برٌل

أي المبالؽة فً وصؾ خبرة ما ولد تعبر  Verbalismومن الخصائص اللؽوٌة للمكفوفٌن ظاهرة اللفظٌة 

 بمعرفته فً تلن الخبرة.  عار الآخرٌنمثل هذه الظاهرة عن رؼبة الكفٌؾ فً أش
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كما أن المكفوؾ ٌستمبل المعلومات من الكلمات لا من الإٌماءات والتعبٌرات الوجهٌة لفمده خاصة البصر 

التً تستمبل مثل هذه المثٌرات لذا تعد حاسة السمع بالنسبة للكفٌؾ من أهم الحواس علبلة باللؽة وبسبب 

 .حافظ على اتصاله بالبٌئة عن طرٌمهاعلبلتها باللؽة والاتصال فهو ٌ

 الخصائص الانفعالٌة الاجتماعٌة:

ولا ٌعنً ذلن انه لا توجد فروق بٌن )إن الإعالة البصرٌة لا تإثر بشكل مباشر على النمو الاجتماعً  -

توجد لا تعزى للئعالة بحد  المكفوفٌن والمبصرٌن فً النواحً الاجتماعٌة( وتعنً ذلن أن الفروق عندما

ذاتها وإنما للؤثر الذي لد تتركه على دٌنامٌكٌة النمو الاجتماعً، فعملٌة النمو عملٌة تفاعلٌة ٌشارن فٌها 

الأشخاص بفاعلٌة وبناء على ذلن فإن ردود فعل الآخرٌن للمعوق بصرٌا تلعب دورا  بالؽا فً نموه 

     المهارات الاجتماعٌة  ً تطورالاجتماعً. كما أن البصر ٌلعب دورا مهما ف

أجرٌت العدٌد من الدراسات حول موضوع الملك عند المعولٌن بصرٌا وأشارت نتائجها أن مستوٌات  -

الملك لدى المكفوفٌن أعلى منها ممارنة بالمبصرٌن وبخاصة لدى الإناث فً فترة المراهمة، ولد وجد أن 

 ما المعنى الشخصً للفمدان البصري بالنسبة للفرد.العامل الحاسم لٌس فمدان البصر بحد ذاته وإن

كما وأجرٌت دراسات حول التوافك الاجتماعً لدى المعالٌن بصرٌا وبٌنت الدراسات أن لدى المكفوفٌن  -

سوء توافك انفعالً أكثر من المبصرٌن، وإنهم أكثر عرضة للمشكلبت الانفعالٌة من المبصرٌن. وتشٌر 

من تلن  رٌا الملتحمٌن بمإسسات خاصة ٌواجهون مشكلبت انفعالٌة أكثردراسات إلى أن المعولٌن بص

التً ٌواجهها الملتحمون بالمدارس العادٌة، وان الذٌن لدٌهم إعالة بصرٌة جزئٌة لدٌهم مشكلبت الفعالٌة 

 أكثر من المكفوفٌن كلٌا .

ٌن اشاروا إلى أن ( والذي كان من الأوائل الذCutsdorth, 1951ٌمول الباحث المكفوؾ كتسفورت ) 

للفرد، فمد كتب هذا الباحث فً كتابه المعروؾ  الإعالة البصرٌة تإثر على التمٌٌم السٌكولوجً الكلً

بعنوان المكفوؾ فً المدرسة والمجتمع إن كؾ البصر ٌؽٌر وٌعٌد تنظٌم الحٌاة العملٌة للفرد بؤكملها. 

 لحاجة إلى إعادة التنظٌم أكثر.وكلما حدث هذا الوضع المولد للئحباط مبكرا أكثر كانت ا

ولكن هنان باحثٌن آخرٌن لا ٌوافمونه الرأي حٌث ٌصر هإلاء على أن المكفوفٌن كمجموعة 

ٌتمتعون بالكفاٌة العملٌة والاستمرار النفسً والتكٌؾ الاجتماعً وبذلن فان حاجاتهم تشبه حاجات الأفراد 

مٌة واجتماعٌة ؼٌر مواتٌة، وعلى أي حال ٌإكد المبصرٌن العادٌٌن اللذٌن وجدوا أنفسهم فً ظروؾ جس

نجم عن طرٌمة كتسفورث إن سوء التوافك السٌكولوجً الذي لد ٌحدث للئنسان المكفوؾ ؼالبا ما ٌ

 معاملة المجتمع له.
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وهنان الكثٌر من الأدلة المتنالشة فٌما ٌتعلك بمستوى تكٌؾ الأشخاص المكفوفٌن ممارنة  -

 :البصري المكتسب على استجابة الإنسان للفمدان وتعتمد بالأشخاص المبصرٌن،

 كولوجٌة الفرد لبل حدوث الإعالة.سٌ -

 الظروؾ البٌئٌة. -

إن المكفوفٌن لا ٌنتمون لمجموعات خاصة بهم كما هو الحال بالنسبة للصم( على أن البعض ٌمول  -

 عكس ذلن. 

 لخاصة بالأطفال المعولٌن بصرٌا :الحاجات ا

وجد حاجات مشتركة لدى المعولٌن بصرٌا إلا أنهم لا ٌمثلون فئة متجانسة فهم ٌختلفون اختلبفا ت

إلى تعلم عدة كبٌرا عن بعضهم البعض ونظرا لافتمار الطفل المكفوؾ بصرٌا إلى حاسة البصر فهو بحاجة 

 نماط أساسٌة منها :

 والكتابة وطرٌمة بتلر فً الحساب.طرٌمة براٌل للمراءة  -

 هارات التنملم -

 ٌاة الٌومٌة.مهارات الح -

 تحدٌد مصادر الأصوات فً البٌئة. -

إدران طبٌعة الأشٌاء المحٌطة به بواسطة الحواس الأخرى وتنمٌتها، وأٌضا ٌحتاج إلى معرفة موالع  -1

 .الأشٌاء واتجاهاتهم وأبعادها ومسافاتها

اجات جسدٌة حٌث ٌكون المعوق بصرٌا بحاجة إلى الأجهزة التً تساعده على استعادة لٌالته احتٌ  -2

الجسدٌة وتعوٌضه عما فمده بسبب الإعالة التً حدثت له. فالمعوق بصرٌا بحاجة إلى نظارات طبٌة 

 عدسات أدوات للتنمل مثل )العصى، ...( حتى ٌعوض عما فمد من بصر بسبب الإعالة. 

ت اجتماعٌة إن هذا النوع ٌتمثل فً توثٌك وتموٌة علبلة المعوق بصرٌا وصلبته بالمجتمع احتٌاجا -3-

الذي ٌعٌش فٌه وتعدٌل نظرة المجتمع إلٌه حتى ٌكون بالإمكان توفٌر فرص الاحتكان والتفاعل المتكافئ 

 عادٌة. مع الآخرٌن من حوله والعمل على دمجه فً المجتمع بالإضافة إلى تمكٌنه من علبلات أسرٌة
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احتٌاجات مهنٌة: الطفل أو الفرد المعوق بصرٌا بحاجة إلى التوجٌه المهنً المبكر والاستمرار فٌه  -4

 . ٌلٌةلٌة التؤهحتى ٌنتهً من العم

 :تتؤثر طبٌعة حاجات وخصائص الكفٌؾ بعوامل كثٌرة وخاصة

 العمر عن الإصابة -1

د أو عدم وجود التخٌل البصري للؤشٌاء فالشخص الذي فمد العمر عند الإصابة ٌحدد لنا وجو

بصره لبل سن الخامسة لا ٌستطٌع أن ٌسترجع الخبرات البصرٌة التً مر بها بٌنما ٌبمى لدى من فمد 

 ٌمكن استخدامه فً عملٌة التعلم. بصره فً ولت لاحك من حٌاته بعض التخٌل الذي

 ؾكفٌشخصٌة ال  -2

مكفوؾ من أهم العوامل التً تحدد مدى نجاح أو فشل الشخص فً التكٌؾ تعتبر الخصائص الشخصٌة لل

 مع الإعالة )كؾ البصر(.

 شدة الإصابة -3-

إذا كان لدى الطالب المعاق بصرٌا عمى كلى فهو بحاجة إلى التعلم عن طرٌك استخدام الحواس 

 رات المختلفة.اذج المتنوعة والخبالأخرى وٌحتاج إلى التعلم عن طرٌك العمل واستخدام النم

 العمى وراثً أم مكتسب  -4

تختلؾ المشكلبت الاجتماعٌة والنفسٌة التً ٌواجهها الأشخاص الذٌن ولدوا مكفوفٌن عن تلن 

لأنها  التً ٌواجهها الذٌن فمدوا بصرهم فً مراحل عمرٌة أخرى وٌحتاج المعلم التمٌٌز بٌن هذه المشكلبت

 مختلفة. تتطلب خدمات وبرامج تدرٌب

 .الإصابة لؾ الكفٌؾ من العمى مو -5

 المشكلبت التً تواجه المعولٌن بصرٌا : 

( إلى أنه عندما ٌفمد أحد الأفراد بصره تواجهه مشکلتان Jemigan, 1995ٌشٌر جٌرنٌجان )

 أساسٌتان هما :

بدوره فً  مٌاممن الانه ٌجب علٌه أن ٌتعلم المهارات والأسالٌب التً ٌمكن بممتضاها  -1 

 المجتمع كمواطن عادي منتج.
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انه ٌجب أن ٌكون على وعً باتجاهات الآخرٌن ومفاهٌمهم الخاطئة عن الإعالة البصرٌة،  -2 

 وأن ٌتمكن من مساٌرتها .

وتعد المشكلة الأولى أٌسر بكثٌر من المشكلة الثانٌة التً ٌمكن التؽلب علٌها إذا تم تدرٌبه بشكل 

ت له الفرص المناسبة لذلن إلى جانب توفر الفرص المناسبة للمٌام بالمهام المختلفة مناسب، وتوفر

 ٌموم بالمهام الٌومٌة بشكل جٌد. وبالتالً فان الفرد الكفٌؾ سٌكون بإمكانه أن

ومن ثم فالمشكلة الأساسٌة التً ٌواجهها الكفٌؾ هً اتجاهات العادٌٌن نحو المكفوفٌن وهذه تعد 

سبة للمكفوفٌن، ومن المعروؾ بؤن اتجاهات المبصرٌن نحو المكفوفٌن لها أثر عمٌك مشكلة خطٌرة بالن

ومدى مشاركتهم فً المجتمع الذي ٌعٌشون فٌه. وهنان تؤكٌد  على شخصٌاتهم وما ٌمومون به من أعمال

% من المشكلبت التً ٌواجهها الشخص الكفٌؾ إنما تنتج عن فمدان البصر من جانبه 25على أن حوالً 

من المشكلبت التً ٌواجهونها عن اتجاهات المٌسرٌن ونحوهم وفهمهم الخاطئ لهم إذ  75نما تنتج %بٌ

أن مثل هذه الاتجاهات من جانب المبصرٌن للؤشخاص المكفوفٌن تتضمن مكونات وعناصر سلبٌة أكثر 

 (.2554بكثٌر من مثٌلبتها الاٌجابٌة، )محمد ، 
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 ذوى صعوبات التعلم

 تعرٌؾ صعوبات التعلم

لم ٌكن مجال صعوبات التعلم ولٌد جهود موحدة من لبل تخصص واحد بل اشتركت وما زالت 

تشترن تخصصات متنوعة من حمول علمٌة مختلفة فً البحث والإسهام فً مجال صعوبات التعلم. إلا أن 

  .لزمنٌة التً مر بها الحمل أثناء تطوره مدى ونوعٌة الإسهام تختلؾ باختلبؾ الفترة ا

ولد وضع العلماء عدة تعرٌفات الصعوبات التعلم منهم من عرفها بناء على خلفٌة الطبٌة أمثال 

وكان ٌعتمد أن سبب صعوبات التعلم ناتج عن خلل عصبً.. إلا أن  Samuel Ortonالعالم الأمرٌكً 

بوٌٌن هو تعرٌؾ اللجنة الوطنٌة الاستشارٌة للؤطفال المعالٌن التعرٌؾ الذي وجد لبول عند التر

(National Adisory Committee for handicapped  والذي ٌعتبر من أشهر تعرٌفات صعوبات

( والذي ٌعرؾ الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم 1975التعلم وتم إدراجه بالمانون الأمرٌكً عام )

ذٌن ٌظهرون اضطرابا واحدا أو أكثر فً العملٌات السٌكولوجٌة الأساسٌة التً الخاصة بؤنهم الأطفال ال

تتضمن فهم واستعمال اللؽة المكتوبة أو اللؽة المنطولة والتً تبدو فً اضطرابات السمع والتفكٌر والكلبم 

ؾ لا والمراءة والتهجئة والحساب والعائدة إلى أسباب متعلمة بإصابات بسٌطة فً الدماغ وهذا التعرٌ

ٌتضمن الأطفال الذٌن لدٌهم مشاكل تعلم بشكل أساسً نتٌجة الإعالة البصرٌة أو السمعٌة أو الحركٌة أو 

 .لبٌئً أو الثمافٌة أو الالتصادي العملٌة أو الانفعالٌة أو البٌئٌة )التخلؾ ا

الكثٌرة تستطٌع أن نستخلص فً التعرٌؾ السابك الذي أوردناه ومن مطالعة التعرٌفات الأخرى 

 عناصر عدة تمٌز فئة صعوبات التعلم وهً:

 إن صعوبات التعلم إعالة مستملة كؽٌرها من الإعالات الأخرى.  -1 

تد إلى ٌمع مستوى الذكاء لمن لدٌهم صعوبات التعلم فوق مستوى التخلؾ العملً وٌم - 2

 .المستوى العادي والمتفوق 

 حٌث الشدة من البسٌطة إلى الشدٌدة.تتدرج صعوبات التعلم من  -3

وٌات التعلم فً واحدة أو أكثر من العملٌات الفكرٌة كالانتباه والذاكرة، والإدران، علد تظهر ص- 4 

 والتفكٌر وذلن اللؽة الشفوٌة. 
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تظهر صعوبات التعلم فً واحدة أو أكثر من المجالات الأكادٌمٌة الأساسٌة والمهارات اللؽوٌة  - 5 

الشفوي والكتابة )التعبٌر والإملبء والخط والفهم المبنً على الاستماع والمهارات الأساسٌة  كالتعبٌر

 .بوجه عام والاستدلال الرٌاضً للمراءة وفهم الممروء والرٌاضٌات

لد تظهر على شكل لصور فً الاستراتٌجٌات المعرفٌة وفوق المعرفٌة الضرورٌة للتعلم، أو  -6 

 بشكل ؼٌر ملبئم للمهمة فمدانها ، أو استخدامها 

 تظهر مدى الحٌاة للفرد، فلٌست ممصورة على مرحلة الطفولة أو الشباب.-7-

وأنشطة الحٌاة  لد تإثر على النواحً الهامة لحٌاة الفرد كالاجتماعٌة والنفسٌة والمهنٌة  -8 

 الٌومٌة.

 . لد تكون مصاحبة لأي إعالة أخرى، ولد توجد لدى المتفولٌن والموهوبٌن  -9

 لد تظهر بٌن الأوساط المختلفة ثمافٌا والتصادٌا واجتماعٌا . -15-

لٌست نتٌجة مباشرة لأي من الإعالات المعروفة، أو الاختلبفات الثمافٌة أو تدنً الوضع  -11- 

 .لعادي الالتصادي أو الاجتماعً، أو الحرمان البٌئً أو عدم وجود فرص للتعلم ا

 ذوي صعوبات التعلم سمات الأطفال

( أن وصؾ هذه الفئة من الأطفال هو عمل شاق ، لأنه لا توجد سمة واحدة Arell, 1992ٌذكر أريال ) 

                        مشتركة بٌن كل هإلاء الأطفال ولمد بٌنت العدٌد من الأبحاث أن هذه فئة ؼٌر متجانسة

 (heterogeneousٌولمد انبثمت أؼلب هذه المعلومات من الملبحظات الكلٌن ) كٌة من معلومات من آباء

للكبار من ذوي  Selfreportالأطفال الذٌن لدٌهم تلبمٌذ ٌعانون من الصعوبات وكذلن من التمارٌر الذاتٌة 

 صعوبات تعلٌمٌة.

وللتسهٌل فهم سمات هذه المجموعة من الأفراد لا بد وأن تؤخذ فً الاعتبار العوامل البٌئٌة 

(environmental factors والعوامل الت( كوٌنهConstitional factors ولكن فً بعض الأحٌان )

ٌصعب الفصل بٌنهما لوجود نوع من التفاعل بٌن هذٌن العاملٌن ولذا ٌصعب معرفة أصل هذه السمات ولد 

 .تسمى فً بعض الأحٌان بالعوامل الأولٌة وأخرى ثانوٌة 
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 : السمات الأولٌةأولا

( وتإثر neurophysioligicalبالنواحً العصبٌة الفسٌولوجٌة ) وترتبط هذه العوامل التكوٌنٌة

هذه العوامل على لدرة الفرد فً التفاعل مع البٌئة وتشمل هذه النواحً على المستمبلبت الحسٌة والإدران 

وٌمكن حصر السمات الأولٌة فً النماط  والمخازن المختلفة للذاكرة والتً ٌتم فٌها تجهٌز المعلومات

 الآتٌة:

( مشتملة على تشتت الانتباه، ولصر Attentional processesصعوبة عملٌات الانتباه ) - 1

 -مدى الانتباه والاندفاعٌة والمداومة 

 -3 وطوٌلة المدى. ، وتشمل على الذاكرة لصٌرة المدىنمص ) عٌوب( فً عملٌات الذاكرة -2

     Communicationمشکلبت لؽوٌة، وتشتمل على عٌوب الاتصال 

   (cofnitive and ganizational deficityعٌوب معرفٌة تنظٌمٌة    -4

 سوء ضبط الدفاعً زائد مع نشاط زائد.  -5

 صعوبات إدراكٌة حركٌة  -6-

 .Inefficient information processingسوء تجهٌز المعلومات .....  7-

 ٌةثانٌا: سمات الثانو

ة الفرد كما أنها عبارة عن نتاج عدٌد من سنوات وهً عبارة عن تفاعل العوامل التكوٌنٌة مع بٌئ

 سم إلى العدٌد من النماط الآتٌة:الفشل والإحباط وٌمكن أن تم

 اثر الفشل المتكرر على التوافك  -1

 تفاعل الفرد ذو صعوبات تعلٌمٌة مع البٌئٌة المدرسٌة والتعلٌمات.   -2

 وبٌئة الفرد  السمات المشتركة بٌن التفاعل العام لصعوبات التعلم  -3

 لخاصة لذوي صعوبات التعلم وأسرهمالحاجات ا

إن مٌدان صعوبات التعلم حدٌث نسبٌا فما تزال حتى هذا الولت تجري العدٌد من الدراسات 

 التعلم. بمصطلح صعوباتالمعرفة المزٌد عن الأسباب والمفاهٌم المرتبطة 
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وي الصعوبات التعلٌمٌة وحاجات وٌعكس هذا الأمر حمٌمة مهمة جدا وهً أن حاجات الأفراد ذ

أسرهم بحاجة إلى مراعاة من نوع خاص عند تطوٌر البرامج العلبجٌة والإرشادٌة والتربوٌة ومن هذه 

 الحاجات

 :الحاجات الجسمٌة الأساسٌة -1

ة التً أجرٌت حول خصائص وصفات ذوي الصعوبات التعلٌمٌة أظهرت وجود دالدراسات العدٌ

المظاهر العصبٌة الجسمٌة التً تمٌز بعض أفراد هذه الفئة، كؤولئن المصابٌن ارتباط كبٌر بٌن عدد من 

بحالات عسر الكتابة أو مشكلبت الإدران الحركً، ومن أكثر المشكلبت الجسمٌة لدى أفراد هذه الفئة 

 للحاجات الجسمٌة صدرا  والتً تشكل م

 احدة والتحكم فٌها . مشكلبت فً استخدام الٌدٌن أو ٌد و -مشكلبت الكتابة والمراءة  -

 الإصابة بحالات ارتعاش أو تشنجات. -مشكلبت فً البراعة والدلة فً أداء المهارات الحركٌة.  -

 مشكلبت التعبٌر اللفظً -مشكلبت الحركة الزائدة السلون الاندفاعً  - 

 -وحساسة على أساس: ومع وجود مثل هذه المشكلبت فان حاجة هإلاء الأفراد الجسمٌة هامة 

 البرامج.  أنظمة العلبج والتؽذٌة والتدرٌبات الحركٌة وكٌفٌة تعامل الأهل مع هذه

التدرٌبات  تجعل هذه الأنظمة أفراد الأسرة بؤمس الحاجة أٌضا لمعرفة كٌفٌة المٌام بهذه -

لمعرفة كٌفٌة التعامل مع  والاستجابة لحاجات أبنائهم الجسمٌة. كما أن المعلمٌن أٌضا بحاجة

  المرتبطة بمشكلبت عصبٌة وإدراكٌةمتطلبات الحاجة الجسمٌة الذوي صعوبات التعلم 

 الحاجات النفسٌة الأساسٌة:  -2

ترتبط الحاجات النفسٌة لذوي صعوبات التعلم وأسرهم بالشعور الدائم بالإحباط، فالأفراد الذي 

اجهون صعوبات حمٌمٌة على مستوى التكٌؾ المدرسً وعلى ٌتكرر فشلهم فً آداء المهمات الدراسٌة ٌو

 .مٌنمستوى العلبلات مع الرفاق والآخرٌن المه

ولمد أكدت دراسات عدة أن الخصائص الانفعالٌة والاجتماعٌة لذوي صعوبات التعلم من مثل: 

م الثبات الانفعالً. تجعل أفراد هذه الفئة ٌعانون النشاط الزائد والسلون الاندفاعً، والمابلٌة للتشتت، وعد

أكثر من ؼٌرهم من المشكلبت النفسٌة وبالتالً الحاجة للبرامج والاستراتٌجٌات التربوٌة والتعلٌمٌة 

 الخاصة.



54 
 

أما حاجات الأسرة فً هذا الجانب فترتبط كثٌرا بالمشاعر والاتجاهات والانفعالات. ولد أشارت  

 من الحاجات النفسٌة الأساسٌة الأسر الأطفال ذوي الصعوبات التعلٌمٌة بعض الدراسات إلى أن

 التعلم. الحاجة إلى عدم الإحساس بالفشل فً إنجاب الطفل الذي ٌعانً من عجز  -

الحاجة للبلتناع بؤهمٌة عدم ممارنة الطفل بؤطفال آخرٌن وهذا ٌتطلب تفهما حمٌما لحاجات  -

 وأنماط سلون ولدرات الطفل. 

 حاجة إلى تنظٌم المشاعر وضبطها والسٌطرة على ردود الأفعال التً لد تإدي لمشاكل أسرٌة.ال -

دعم وإرشاد الأخوة والأخوات الذٌن لد ٌشعرون بالخجل لأن شمٌمهم لدٌه مشكلة مما لد ٌبعدهم  -

لحاجة عن الرفاق ولد ٌعزلهم خوفا من موالؾ الآخرٌن وخاصة الألران لهم وهم فً هذه الحالة بؤمس ا

بالطمؤنٌنة لوجود حلول وكذلن بحاجة للثمة بالنفس وإنهم لادرون على المساعدة وتحمل  إلى الشعور

 .شمٌمتهم  المسإولٌة مع الأب والأم والمدرسٌن والمساهمة بفعالٌة فً البرنامج العلبجً لشمٌمهم أو

لة مع الطفل وتطوٌر أسالٌب ملبئمة للتعامل مع الحاجة لبناء علبلة عاطفٌة مناسبة لتنظٌم العلب -

مشكلبته ، فهذا ٌنطبك بشكل كبٌر على حالات صعوبات التعلم حٌن ٌكون الطفل ذو ذكاء طبٌعً ومع ذلن 

 ٌفشل فً المدرسة(.

 الحاجة إلى المعلومات -3-

عل البداٌة المعلومات التً ٌحتاجها الأهل فً مجال صعوبات التعلم كثٌرة ومترابطة ومتعددة، ول

تكون فً تعرٌؾ الأهل بالعلبلة بٌن صعوبات التعلم والإعالات الأخرى، وأهمٌة معرفة مصدر الصعوبة 

لدى ابنهم وأهمٌة إجراء فحوصات طبٌة للدماغ والأعصاب وأهمٌة اللجوء للؤخصائٌٌن فً علبج 

 .صعوبات التعلم والتنسٌك مع المدرسة والمعلمٌن

 الحاجة إلى الإرشاد والدعم  -4 

العلبج الإرشادٌة فً حالات الإعالة كلها هامة ولكنها فً حالات صعوبات التعلم معمدة.  إن طرق

فلؤن صعوبات التعلم إعالة ظاهرة لد ٌواجه المرشد عند الأهل تساإلات كثٌرة تحتاج الإجابات مملمة 

ٌمٌز الأرلام، وأجري له تخطٌط دماغ ولا توجد )طفلً ؼٌر معاق وذكً ولكنه ٌرسب أو لا ٌكتب أو لا 

مإشرات الإصابات دماؼٌة، فما سبب هذه الصعوبة أو الإعالة؟(. وهذه مجموعة أسئلة تعكس حاجة 

إرشادٌة ماسة جدا على المرشد أن ٌدركها وٌستوعبها جٌدا لكً ٌكسب ود وثمة الأهل ومن ثم ٌبدأ 

 عاون والالتناع بإمكانٌة العلبج.الأمر والتبإرشادهم ملبٌا أهم حاجة وهً تمبل حمٌمة 
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ولد تكون صعوبات التعلم مرافمة لإعالة أخرى وهنا لا بد من التعامل بشكل مناسب مع صدمة 

الأهل فً معرفة هذه الحمٌمة ومن ثم إرشادهم للمصادر المختلفة التً توفر فرصا تعلٌمٌة مناسبة لمدرات 

 ة فً مجال برامج التربٌة الخاصة.افٌطفلهم، وبعض الأهل ٌحتاجون التوعٌة ك

إن التخلص من الإحساس بالفشل والخجل وعدم الثمة بالنفس لوجود طفل فاشل دراسٌا حاجة 

ماسة ٌحب التعامل معها مع ذوي صعوبات التعلم، وهنان مجالات أخرى للدراسة المهنٌة والتؤهٌل وهنان 

 .لمدرسة العادٌةفرص عدٌدة لهذا الطفل الذي لا ٌستطٌع الاستمرار با

 الحاجات الاجتماعٌة  -5

أن وجود طفل ٌعانً من صعوبات تعلٌمٌة فً الأسرة لد ٌمود هذه الأسرة إلى الانعزال والانسحاب 

من الحٌاة الاجتماعٌة، وتصبح حٌاة الأسرة ممتصرة على البٌت وعلى متابعة حالة طفلهم ومرالبة تمدمه. 

الفعل لد تصٌب الأسرة بكثٌر من السلبٌات مثل الإجهاد الكبٌر والشعور بالوحدة وبؤن أصبحوا  أن ردة هذا

وحدهم فً هذه الحٌاة بلب داعم لهم. لذا تبرز أهمٌة الحاجة الاجتماعٌة، بمعنى مساعدة هذه الأسرة على 

ساهم بشكل مباشر فً تمدم التفاعل مع المجتمع والعٌش بسلبم مع البٌئة المحٌطة وهذا التفاعل الاٌجابً ٌ

 .طفل والأسرة معاحالة ال

 الحاجة إلى الخدمات المجتمعٌة  - 6

إن وجود طفل لدٌه صعوبات تعلٌمٌة ٌعنً بان الأسرة بحاجة للمساعدة فً كٌفٌة الوصول إلى 

ظمة وٌجب أن تشتمل الخدمات المتوافرة محلٌا، وٌجب أن توجه الخدمات للوالدٌن منذ البداٌة بطرٌمة من

أي جهود المساعدة والدي الأطفال المعولٌن على نظام للتمٌٌم ضمان تلبٌة احتٌاجاتهما، والمعروؾ أن 

تصورات الآباء الاحتٌاجاتهم لد إلا تتفك مع تصورات المهنٌٌن لها، ولذلن ٌجب أن تموم مرافك توفٌر 

 . المستوى الخدماتم الخدمات بدراسة الاحتٌاجات بعناٌة بالإضافة إلى التمٌٌ

 الحاجات المالٌة -7

أن تتطلب الأمر ذلن( بالإضافة إلى )إن العناٌة الطبٌة والأدوات الخاصة والعملٌات الجراحٌة 

الرعاٌة الٌومٌة والمواصلبت والمسكن والبدائل تشكل جمٌعها عبئا مالٌا  على الوالدٌن وبالتالً فهما أكثر 

لالتصادٌة كلما بذلا جهدا لسداد تكلؾ الخدمات اللبزمة للطفل، ولد أشارت عدة تعرضا  للمشكلبت ا

دراسات أن الوالدٌن ٌواجهان مشكلبت مالٌة بسبب احتٌاجات الطفل للعلبج والرعاٌة الطبٌة، ومن ناحٌة 

أخرى بان الأطفال ذو صعوبات التعلم لد ٌكون بحاجة إلى معالجٌن وظٌفٌٌن أو معلمٌن خصوصٌٌن 
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مات مساندة أخرى وهذا كله ٌتطلب أموالا كبٌرة لد تستنزؾ مصدر الدخل عند الأسرة، وكل ما سبك وخد

 ٌتطلب توفر دعم مالً لهذه

 استراتٌجٌات تدرٌس الطلبة ذوي صعوبات التعلم:

 التعلم: المستخدمة مع الأطفال ذوي صعوباتسنعرض فٌما ٌلً أهم الاستراتٌجٌات 

تعمال الحواس المتعددة فً عملٌة التعلم وتسمى هذه الإستراتٌجٌة الأسالٌب المبنٌة على اس -1

بإستراتٌجٌة الحواس المتعددة وتموم على استخدام الطفل لحواسه المختلفة فً عملٌات التدرٌب لحل 

مشاكله التعلٌمٌة، إذ ٌتولع منه أن ٌكون أكثر فاعلٌة للتعلم عندما ٌستخدم أكثر من حاسة من حواسه، 

 بصورة مباشرة. لى التعامل مع الوسائل التعلٌمٌةالإستراتٌجٌة بشكل كبٌر عوتعتمد هذه 

التدرٌب على العملٌات النفسٌة الأساسٌة المتعلمة بالمدرات الحسٌة والبصرٌة والسمعٌة  -2

واللؽوٌة ٌفترض ممترحو هذه الإستراتٌجٌة أن هذه العملٌات تدخل فً الموضوعات الدراسٌة وأنه ٌمكن 

فال علٌها كً ٌتحسن أداإهم فٌها، فالطفل الذي ٌعانً من مشكلبت فً المراءة بسبب الصعوبة تدرٌب الأط

فً الإدران البصري ٌجب أن ٌدرب على مهارات الإدران البصري لبل أن ٌتعلم المراءة، لذا ٌإدي أسلوب 

صعوبات التعلم، التدرٌب المبنً على العملٌات الأساسٌة نتائج طٌبة عند حالات كثٌرة من الأطفال ذوي 

 تعانً من ضعؾ أو لصور عند الطفل.حٌث ٌتم تصمٌم خطة التدرٌس بهدؾ علبج وظائؾ العملٌات التً 

أسلوب المثٌرات لذوي النشاط الزائد : ٌوجه هذا الأسلوب بصورة رئٌسة من لبل المعلم لأنه  - 3

الزائد ومشتت الانتباه ولا  ٌحدد معظم أنشطته، وٌبنً هذا الأسلوب على افتراض أن الطفل ذا النشاط

ٌستطٌع أن ٌتخذ المرارات الخاصة ما لم ٌعلم وٌدرب، لذا ٌتم تعلٌم الطفل هنا على التركٌز على ما هو 

 اه الطفل، وتبعده جمٌع عن الدرس.مطلوب منه، وٌجب أن تزال المشتتات التً تجذب انتب

مهارات الأطفال ذوي  دة إلى تدنًتشٌر الدراسات العدٌ إستراتٌجٌة تعدٌل السلون المعرفً: -4

صعوبات التعلم فً حل مشكلبت الأكادٌمٌة، لأنهم ٌمٌلون إلى التصرؾ دون حساب للعوالب دون أخذ 

البدائل المختلفة، ومن الأسالٌب التً ثبت نجاحها فً حل المشكلبت الأكادٌمٌة للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

م الطالب على الاختلبط مع ؼٌره من المتمٌزٌن فً سلوكهم أسلوب تملٌد النموذج بحٌث ٌشجع فٌه المعل

حتى ٌتمكن من تملٌدهم، كما ٌمكن استخدام هذه الإستراتٌجٌة فً بٌئة ؼرفة الصؾ من لبل المعلم 

وأسلوب التعلم الذاتً )مرالبة الذات لزٌادة سلون الانتباه لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذي ٌشمل 

 اتها لمرالبة السلون بؽض النظر عن كون هذا السلون ملبئما أو ؼٌر ملبئم. على إجراءات ٌجب مراع
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استخدام أسالٌب تعدٌل السلون ثم استخدام أسالٌب تعدٌل السلون بشكل ناجح مع الطلبة ذوي النشاط  -5

تصلح  الزائد والطلبة مشتتً الانتباه إذ ٌتطلب هذه الأسلوب من المعلم أن ٌحدد تحدٌدا دلٌما الخطوة التً

لأن ٌبدو فٌها تعلم الطالب وعندما ٌفشل الطالب فً أداء واجب ما ٌموم المعلم بتحلٌل هذا الفشل فً 

محاولة منه لتحدٌد ما إذا كان الفشل ٌرجع إلى طرٌمة الطفل فً الاستجابة للمولؾ على أن لا نؽفل 

 المادٌة.... استخدام المعززات المختلفة مثل كلمات الثناء، تصحٌح الوفاتر، الحوافز
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 الفصل الثالث

 طبيعة عملية النمو

 موضوع علم نفس النمو :

عمع نفذ الشسػ أحج فخوع عمع الشفذ الحى يجسع بيغ الجانب الشطػخى والتصييىػ، و وتذػتخؾ 
معػػف فػػ، دراسػػة الدػػمػؾ الضذػػخى كسػضػػػع رييدػػ، و لكشػػف يخػػتز بجراسػػة ضػػاهخة الشسػػػ الشفدػػ، 

 ة تكػتشػػػػػػػػػػف فػػػػػػػػػػ، رحػػػػػػػػػػع ا ـ حتػػػػػػػػػػ، بمػ ػػػػػػػػػػف الخ ػػػػػػػػػػج و وتىرػػػػػػػػػػج للإندػػػػػػػػػػاف مشػػػػػػػػػػح بجايػػػػػػػػػػ
بطاهخة الشسػ الشفد، تمظ ا حجاث والػقايع الت، تديخ ف، تدمدل متتابع وفق تخصيط وراث، مدػيق 
) حتس، ( يحكع حخكة تصػر وارتىػاء أنسػاس سػمػؾ كافػة أفػخاد الجػشذ الضذػخى وىػػلان إلػ، الشزػج و 

الطػاهخة و سػػاء مػا يتعمػق بالجػانػب الجاخميػة و خرػىػان  كسا يجرس جسيع العػامل السؤثخة ف، هػح 
الػراثية الييػلػجية الفديػلػجية و العريية والجدػسية و وبالجػانػب الخارجيػة مثػل ال ػحاء و الخعايػة 
بكافػػػة أنػاعهػػػا و التشذػػػئة الاجتسا يػػػة وعلاقػػػة الػالػػػجيغ بالصفػػػل و التخبيػػػة و وبعػػػس السؤسدػػػات 

ا يستج مجاؿ هحا العمع لي صػ، معطػع فػخوع عمػع الػشفذ و وتتخصػ، ذلػظ الاجتسا ية والثىافية و وهكح
 إل، بعس العمػـ الاجتسا ية مثل ا نثخوبػلػج، والاجتساع والصب العىم، والاقتراد .

وهػ مثػل سػايخ فػخوع عمػع الػشفذ يعتسػج عمػ، ملاحطػة الطػاهخة الدػمػكية ) الشسػػ ( ورىػج 
الفػػخد عيػػخ سػػشػات عسػػخ  بػسػػايل السلاحطػػة الستاحػػة وتدػػجيل الت يػػخات الخارجيػػة التػػ، تطهػػخ عمػػ، 

وتحميل واستشتاج العسميات والآليات التػ، تػؤدى بػف للانتىػاؿ مػغ مخحمػة نسػػ إلػ، أخػخى وىػػلان إلػ، 
يدػتجؿ عميػف عػغ  Hypothetical Conceptالشزج و وتعش، ذلظ أف الشسػػ الشفدػ، مفهػػـ افتخاضػ، 

 سشػات عسخ  .شختق نتايجف وآثار  عم، سمػؾ الفخد خلاؿ 
 وهكػػػػػػػػػػػحا يكػػػػػػػػػػػػف لعمػػػػػػػػػػػػع نفػػػػػػػػػػػذ الشسػػػػػػػػػػػػػ مػضػػػػػػػػػػػػعف الخػػػػػػػػػػػػاص بػػػػػػػػػػػف والػػػػػػػػػػػػحى 
 لا يشازعػػػػػػػػػػػػف فػػػػػػػػػػػػػ، اختراىػػػػػػػػػػػػػف أى فػػػػػػػػػػػػػخع آخػػػػػػػػػػػػخ مػػػػػػػػػػػػػغ فػػػػػػػػػػػػػخوع عمػػػػػػػػػػػػػع الػػػػػػػػػػػػػشفذ و 
ولا أى عمع مغ العمػـ الدمػكية أو  يخها . ىحيح أف عمع نفذ الشسػ يدػتعيخ وتػضػا الكثيػخ مػغ 

ـ الدػمػكية والييػلػجيػة عمػ، نحػػ معمػمات ومفاليع ومضادئ فخوع عمع الشفذ ا خخى وبعػس العمػػ 
 تدػػػػػػتعيخ مشػػػػػػف بعػػػػػػس مػػػػػػا تػىػػػػػػل إليػػػػػػف  –بػػػػػػجورها  –مػػػػػػا أوضػػػػػػحشا و إلا أف هػػػػػػح  العمػػػػػػػـ 

لػػ، وحػػجة ‘مػػغ معمػمػػات ونتػػايج و وهػػحا هػػػ حػػاؿ التفاعػػل فػػ، الكثيػػخ مػػغ العمػػػـ الستىاربػػة وىػػػلان 
يىػػى عمػ، بحثػف  السعخفة وتكاممها . ومع ذلظ يطل لعمع نفذ الشسػػ مػضػػعف الخػاص بػف الػحى لا

سايخ العمػـ ا خخى . ليذ فىط  ف مطاهخ الشسػ الشفد، متسايدة عغ السطاهخ الدمػكية ) الشفدية 
ا خخى ( أنسا تتصمب دراسة هح  السطاهخ مشهجان وأسمػبان لضحث يتفق وشييعة هح  السطػاهخ الشساييػة 
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سيػد بػجور  عػغ السشػاهج التػ، و بعضارة أخخى و يػجػج لعمػع نفػذ الشسػػ مشهجػف الخػاص بػف والػحى يت
تدتخجمها الفخوع ا خخى لعمع الشفذ و وهػػ مػا سػػؼ نشاقذػف تفرػيلان فػ، الفرػل الخػاص بػحلظ و 
وبحلظ يكػف لهحا العمع مػضػعف الخاص بف ومشهجػف الستسيػد وهسػا الذػخشاف الزػخورتاف لكيػاـ أى 

 عمع .
 أهداؾ علم نفس النمو :

الفهع التفديخ والتشيؤ والزػضط و بػتتمخز ف، الفهع و  تػجج أهجاؼ عامة لكل عمع مغ العمػـ
Understanding  مػضػػػػػػعف دراسػػػػػة  –تىػػػػػجيع الػىػػػػػا والتػضػػػػػيح السشاسػػػػػييغ لذػػػػػخح الطػػػػػاهخة 

 عمػػػػػػػػػػ، نحػػػػػػػػػػػ متدػػػػػػػػػػق ودقيػػػػػػػػػػق ومتكامػػػػػػػػػػل . وتختمػػػػػػػػػػا مدػػػػػػػػػػتػتات الفهػػػػػػػػػػع  –العمػػػػػػػػػػع 
 فػػػػػػػػػػ، أى عمػػػػػػػػػػع وفىػػػػػػػػػػان لحجاثتػػػػػػػػػػف وشييعػػػػػػػػػػة الطػػػػػػػػػػاهخة التػػػػػػػػػػ، يتشاولهػػػػػػػػػػا . لىػػػػػػػػػػج قصػػػػػػػػػػع 

 ػشان كييخان ف، فهع الطاهخة الييػلػجية مىارنة بسا قصعػف عمػع نفػذ الشسػػ  –مثلان  –ػج، عمع الييػل
 و ليذ فىط  ف عمػع الييػلػػج، مػغ أقػجـ العمػػـ الػضػعية عمػ، حػيغ أف عمػع نفػذ الشسػػ الشفدػ، 

ستتضع أكثخ تعىيػجان وتػجاخلان وتػأثخان بالعػامػل ا خػخى مػغ الطػاهخة الييػلػجيػة الخالرػة و ومػع ذلػظ فػال
لتارتخ هحا العمع نجج  قج تىجـ ف، فهسػف لطػاهخة الشسػػ الشفدػ، مشػح مشترػا هػحا الىػخف حتػ، الآف 
 عمػػػػػػػػػ، نحػػػػػػػػػػ يفػػػػػػػػػػؽ كثيػػػػػػػػػخان مػػػػػػػػػا قجمتػػػػػػػػػف بعػػػػػػػػػس العمػػػػػػػػػػـ السذػػػػػػػػػابهة خػػػػػػػػػلاؿ تمػػػػػػػػػػظ 

 الفتخة .
حذج ا دلة والذػاهج السدػتىاة عػغ الػاقػع ومػغ نتػايج  Interpretationكسا يىرج بالتفديخ 

التعػخؼ عمػ،  فػة لتعسيػق فهسشػا لمطػاهخة بحيػث تتىػجـ بهػا إلػ، مػا بعػج الػىػا و أىالضحػث السختم
تأثيخ العػامل السختمفة و الجاخميػة مشهػا والخارجيػة عمػ، الطػاهخة مػضػػع العمػع و مػثلان مػا هػػ مجى 

تػػأثيخ العػامػػل الػراثيػػة الييػلػجيػػة عمػػ، الشسػػػ الشفدػػ،   ومػػا هػػػ تػػأثيخ العػامػػل الييػلػجيػػة  يػػخ 
اثية مثل الت حيػة وا مػخاض التػ، ترػيب ا ـ أثشػاء الحسػل عمػ، الشسػػ الشفدػ،   ومػا هػػ تػأثيخ الػر 

التشذػػئة الاجتسا يػػة وعلاقػػة الصفػػل بػالجيػػف عمػػ، نسػػػ  الشفدػػ،   وهكػػحا و ومػػا يشصيػػق عمػػ، الفهػػع 
 يشصيق أيزان عم، التفديخ مغ ناحية حجاثة العمع وىعػبة مػضػعة .

إمكانيػػة تػقػػع أحػػجاث معيشػػة فػػ، الطػػاهخة مػضػػػع الجراسػػة لػػع  Predictionوتىرػػج بػػالتشيؤ 
تطهخ بعج تحت  خوس محجدة و وتحكع عم، مجى تىجـ أى عمػع بسػا يىجمػف مػشح تشيػؤات أو تػقعػات 
ججيجة لع تطهخ بعج وبجرجة احتساؿ أكثخ تخجيحان تحت الذخوس السىتخحة لطهػػر الحػجث أو ا حػجاث 

خرػػص الصاقػة السحتسمػة مػغ تفتيػت ، دقة تػقعات عمع الفيدتاء بالسختكضة و وهشاؾ أمثمة كثيخة عم
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) مجهػدات أنذتايغ وأوبشهيسخ ف، هحا السجاؿ ( . قج يشصيق ذلظ بذػكل متػاضػع  الحرة او انجماجها
عم، عمع نفذ الشسػ عشجما يتشضأ باضصخابات الشسػ الشفد، ف، حالة افتىاد الصفل لخعايػة الػالػجيغ و 

ف، مخحمة مػا عشػجما لا تذػضع بعػس مصالػب الشسػػ فػ، السخحمػة الدػابىة لهػا و  أو ف، اختلاؿ الشسػ
وهكحا . وربسا يذفع لعمع نفذ الشسػ عسػمية تشيػاءتف وىعػبة تىجيخ احتسالات حػجوثها عمػ، وجػف 
الجقػػة أنػػف عمػػع نا ػػ  و عميػػف أف يىػػجـ الكثيػػخ فػػ، مجػػاؿ فهػػع الطػػاهخة الشساييػػة وتفدػػيخها و إذ مػػغ 

هػع الػػجقيق والجيػج يػؤدى إلػػ، تفدػيخ دقيػػق وجيػج لمطػاهخة مػضػػػع الجراسػة و كسػػا أف السعمػػـ أف الف
 التفديخ الجقيق والجيج يسهج لتشيؤ أكثخ عسىان و سػلان أف التشيؤ العمس، لا يشضع مغ الفخاغ .

الحى يىرج بف إمكانية التحكع ) الشدي، ( ف، الطاهخة  Controlوهكحا الحاؿ بالشدضة لمزضط 
اس و وربسا يكػف هحا الهجؼ هػ أكثػخ مػا يسػذ ااندػاف مضا ػخة وتػؤثخ عمػ، مدػتػى مػضػع الكي

رفاهيتػػف وتىجمػػف و فعػػغ شختػػق الزػػضط يدػػتصيع ااندػػاف أف يدػػيصخ ندػػييان عمػػ، الصييعػػة وتػضفهػػا 
لرػػالحف و بسػػا فػػ، ذلػػظ الدػػمػؾ الضذػػخى والشسػػػ الشفدػػ، و أف الهػػجؼ الػػحى يدػػع، إليػػف عمػػع نفػػذ 

شدػيية عمػ، ضػاهخة الشسػػ الشفدػػ، والػتحكع فػ، العػامػل التػ، تػؤثخ فيهػا بحيػػث الشسػػ هػػ الدػيصخة ال
تدتىصب وتدتضعج مىجمان أى اضصخابات ومذكلات نفدية محتسمة أثشاء الشسػ و وقج يدأؿ سايل ومػا 
الػػحى يسشػػع السجتسػػع أف يفعػػل ذلػػظ عػػغ شختػػق مؤسدػػاتف السختمفػػة مثػػل ا سػػخة والسجرسػػة والشػػادى 

ػف .. لتخبيػػة جيػػل مػػغ ا شفػػاؿ والذػػضاب ا ىػػحاء نفدػػيان   وااجابػػة تكسػػغ فػػ، وااذاعػػة والتميفدتػػ
الػع، بأهسية العمع فػ، حيػاة السجتسػع و الػػع، بػأف العمػع نذػاس اجتسػاع،   شػ، لمسجتسػع عشػف و 
مثل الشذاس الاقترادى والدياس، و يخ مغ ا نذصة و الػع، بأف رفالية السجتسػع وتىجمػف مخهػػف 

ا نضحث ف، أهع العػامل الت، أدت إل، تىجـ مجتسع ما وتشيػيف عمػ، السجتسػع ا خػخى بالعمع . وعشجم
 نجج الاهتساـ بالعمع وتصييىاتف واستخجاماتف الاجتسا ية ) الزضط ( عم، رأس هح  العػامل .

وتمفت الشطخ أف هح  ا هجاؼ العامة الت، يدع، إليها أى عمع : الفهع و التفديخ و التشيػؤ و 
. فالشطختة العمسية ه، الت، تىجـ رؤتة متكاممة  Theoryنفدها أهجاؼ الشطختة العمسية  والزضط ه،

لمطاهخة مػضػع العمع تىػد إل، تشيؤ دقيػق وسػيصخة محكسػة و و ذا أضػفشا إلػ، ذلػظ أنػف لا يػجػج فػ، 
نطختػػة مصمىػػة و فكػػل الشطختػػات العمسيػػة ندػػيية فػػ، دقػػة مػػا تتشضػػأ بػػف و فشطختػػات  –أى عمػػع  –العمػػع 

اليػـ ليدت بالزخورة نطختات ا مػذ و وربسػا لا تكػػف  ػجان و  ف تصػػر العمػع يػؤدى إلػ، اسػتشضاس 
 نطختات أحجث وأكثخ قجرة عم، التشيؤ .
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ومهسا يكغ مغ أمخ و يسكغ تمخيز أهع ا هجاؼ الخاىة الت، يدع، إليها عمع نفذ الشسػ 
 فيسا يم، :

اس سػمػؾ الصفػل مشػح مػيلاد  وحتػ، بجايػة تػضيح ووىا وقياس الت يخات الستتابعة ف، أنس -1
ر ج  الت، يفتخض أنها تعكذ ديشاميات عمسية الشسػ و وتشرب التخكيػد عمػ، تمػظ الت يػخات 

 الت، تحجث لجسيع ا شفاؿ ف، كل الثىافات .
تػضيح الفخوؽ الفخدية ف، الدمػؾ خلاؿ دورات الشسػػ الستعاقضػة و والعػامػل السدػئػلة عػغ  -5

 ذلظ .

انحػػػػخاؼ الدػػػػمػؾ فػػػػ، معػػػػاييخ الشسػػػػػ الشفدػػػػ، و مثػػػػل الزػػػػعا العىمػػػػ، تػضػػػػيح أسػػػػضاب  -3
والاضصخابات الشفدية و انحخاؼ ا حجاث و وما إل، ذلظ مغ الانحخافات الدمػكية الت، يسكغ 

 أف تريب الصفل والسخاهق أثشاء نسػ  .

 أثػػخ العػامػػل الاجتسا يػػة عمػػ، الشسػػػ و واثػػخ الثىافػػات الفخ يػػة داخػػل السجتسػػع الػاحػػج عمػػ، -4
 تذكيل ا نساس الدمػكية لشسػ  .

تػضيػػن نتػػايج دراسػػات التشذػػئة الاجتسا يػػة فػػ، تفدػػيخ عسميػػة تذػػكيل الدػػمػؾ الشفدػػ،  -5
 والاجتساع، لمصفل والسخاهق .

تػضين ما يرمح مغ نطختات عمع الشفذ برػفة عامػة والذخرػية عمػ، وجعػف الخرػػص  -6
 ف، تفديخ الشسػ الشفد، .

الشفد، نابعة مغ هحا العمع لها ىفة الذسػؿ والعسػمية التػىل إل، نطختات خاىة بالشسػ  -7
بحيث ترا وتفدخ ضاهخة الشسػ الشفد، بذػكل متكامػل وتىػجـ تشيػؤات تدػاعج عمػ، الػتحكع 

 الشدي، ف، هح  الطاهخة والعػامل السؤثخة فيها .

 مفاهٌم علم نفس النمو :

برػػػفة عامػػػة لكػػػل عمػػػع مفاليسػػػف ا ساسػػػية التػػػ، تػضػػػح شييعػػػة مجػػػاؿ ومػضػػػػع دراسػػػتف 
والست يخات الهامة و التػ، يتشاولهػا بالجراسػة عمػ، وجػف الخرػػص و كسػا تتشػاوؿ هػح  السفػاليع أهػع 
العػامػػل التػػ، لهػػا تػػأثيخ مضا ػػخة عمػػ، الطػػاهخة ومحػػجداتها الجاخميػػة والخارجيػػة والآليػػات التػػ، تحكػػع 

ييخ مغ التجختػج و ف، أنف مرصمح عمس، عم، قجر ك Conceptوتشطع حخكتها وتكسغ أهسية السفهػـ 
فيػػجلان مػػغ وىػػا تفاىػػيل الطػػاهخة عػػغ شختػػق سػػخد الػقػػايع وا حػػجاث والذػػػاهج الحدػػية السختمفػػة 
بعضارات لفطية عامة يسكػغ اخترػار أو تجختػج هػحا الػىػا فػ، مرػصمح واحػج لػف معشػ، ومزػسػف 
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  السفػاليع لا بالغ التحجيج والجقة ف، ذهػغ السذػت ل أو الػجارس لهػحا العمػع أو ذاؾ و وعميػف فػ ف هػح
تخػػتز فىػػط العػػخض والسشاقذػػة و إنسػػا تػحػػج وتحػػجد فهسشػػا لتفاىػػيل الطػػاهخة ) مت يخاتهػػا ( التػػ، 

 يتشاولها العمع والجراسة و وهحا ما يعخؼ بم ة العمع .
 وفيسا يم، عخض  هع مفاليع عمع نفذ الشسػ :

 : Developmentالنمـــو   -

زػػسغ تدمدػػل الت يػػخات الجدػػسية والفدػػيػلػجية الشسػػػ عسميػػة مدػػتسخة مػػجى حيػػاة الفػػخد و تت
والعريية والحدية والحخكية والانفعالية والسعخفية والاجتسا ية عم، نحػػ تتػابع، وبػشسط متجػانذ و 
إذ يعتسج عم، ت يخ عم، ما سضىف مغ مت يخات وتؤثخ فيسا يميف و وتختضط بالشسػ ومرصمح الدتادة أو 

لحجػع مشػح لحطػة تكػػتغ السزػ ة حتػ، اليمػػغ و ذلػظ برػخؼ الحى يعش، الدتادة ف، ا Growthالكيخ 
الشطخ عسا يتختػب عػغ ذلػظ مػغ ت يػخات فػ، بعػس وضػايا الجدػع أو الدػمػؾ و وبالتػال، يشطػخ إلػ، 

 مرصمح الشسػ عم، انف أكثخ  سػلان وتجختجان مغ مرصمح الدتادة .
 ولمشسػ مطهخاف رييدياف نمخرهسا فيسا يم، :

 أولا  : النمو التكوٌنى :

ونعش، بف تشسػ الفػخد فػ، الجدػع والذػكل والػػزف والتكػػتغ نتيجػة لشسػػ شػلػف وعخضػف وارتفاعػف و 
 فػػػػػػػػػػػالفخد يشسػػػػػػػػػػػػ ككػػػػػػػػػػػل فػػػػػػػػػػػ، مطهػػػػػػػػػػػخ  الخػػػػػػػػػػػارج، العػػػػػػػػػػػاـ و وتشسػػػػػػػػػػػػ داخميػػػػػػػػػػػا  تضعػػػػػػػػػػػان لشسػػػػػػػػػػػػ 

 أعزايف السختمفة .
 ثانٌا  : النمو الوظٌفى :

لتدػايخ تصػػر حيػاة الفػخد  ونعش، بف نسػ الػضايا الجدسية والعىميػة والانفعاليػة الاجتسا يػة
واتدػػاع نصػػاؽ بيئتػػف و وبػػحلظ يذػػتسل الشسػػػ بسطهختػػة الخييدػػيغ عمػػ، ت يػػخات كيسياييػػة فدػػيػلػجية 
وشييعية ونفدية واجتسا ية و وتلاحع أف الشسػػ يتزػسغ نػػاح، عجيػجة فهشػاؾ نسػػ يترػل بالشاحيػة 

وهشػػاؾ نسػػػ يترػػل بػػالشػاح، اليجنيػػة أو الجدػػسية وهشػػاؾ نسػػػ يترػػل بػػالشػاح، العىميػػة السعخفيػػة و 
الانفعاليػػة بااضػػافة إلػػ، ذلػػظ الشسػػػ الػػحى يترػػل بالػػجوافع والحػػػاجد والاتجاهػػات والسيػػػؿ و يلاحػػع 
كػػحلظ أف نػػػاح، الشسػػػ السختمفػػة ) الجدػػسية والعىميػػة والانفعاليػػة والاجتسا يػػة ( تعسػػل فػػ، وحػػجة 

ػاح، الشسػػػ يػػؤدى بػػجور  إلػػ، واندػػجاـ وأف الاضػػصخاب أو الػػشىز أو الذػػحوذ فػػ، أى ناحيػػة مػػغ نػػ
 اضصخاب ف، التكػتغ العاـ لمذخرية .

فالشسػ الجدس، والانفعال، مثلان يتأثخاف إل، حج كييخ بالشسػ الجدس، و وأستصيع إيزاح ذلظ 
بالسثاؿ الآت، : شفل كاف يذكػ تػأخخان فػ، نسػػ  الجدػس، نتيجػة تعخضػف لسػخض فػ، شفػلتػف السضكػخة 
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مسػا أدى إلػ، اضػصخاب فػ، حيػاة الصفػل الاجتسا يػة داخػل السجرسػة تديب عغ ذلظ  عػر  بالشىز 
وخارجها مسا أدى إل، الفخار مغ السجرسة والهخوب إل، الاضػصخاب الانفعػال، وأثػخ ذلػظ عمػ، عسميػة 

 عم، نسػ  العىم، كل ذلظ أثخ ف، تكامل  خريتف .لمجروس مسا أثخ كحلكتحريمف 
 نواحى التؽٌر التى تطرأ على النمو : -

 سػػػػػػػػػػػػ ضػػػػػػػػػػػخب )نػػػػػػػػػػػػع( مػػػػػػػػػػػغ الت يػػػػػػػػػػػخ يصػػػػػػػػػػػخأ عمػػػػػػػػػػػ، نذػػػػػػػػػػػاس أو وضيفػػػػػػػػػػػة أو الش
 قجرة فتشتىل مغ مخحمة دنيا إل، مخحمة أرق، وهحا الت يخ يذسل عجة نػاح، هػ، :

 الت يخ ف، الحجع . -1
 الت يخ ف، الشدب . -5

 اختفاء خرايز قجيسة . -3

 ضهػر خرايز جيجة . -4

 أولا  : التؽٌر فى الحجم :

، الشسػ الجدس، فيدداد شػؿ الصفل عاـ بعػج عػاـ يتزح هحا الزخب عم، وجف الخرػص ف
أ نفػػػذ الزػػػخب مػػػغ الت يػػػخ عمػػػ، فزػػػلان عػػػغ وزنػػػف وعخضػػػف أى يدتػػػج فػػػ، الحجػػػع ككػػػل و مػػػا يصػػػخ 

الجدػػع وتخاكيضػػف الجاخميػػة والىمػػب والخيتػػاف وا معػػاء والسعػػجة تكيػػخ كػػ، تػاجػػف حاجػػات الجدػػع أعزاء
ل ف، الشاحيػة العىميػة فم ػة الصفػل مف ت يخ مساثالستدايجة و وهحا الت يخ ف، حجع الجدع وأعزايف يىاب

 تدداد عاـ بعج آخخ وبالتال، يدداد محرػلف الم ػى عاـ بعج آخػخ .
وكحلظ الشسػ الاجتساع، و يدداد بازدياد العسخ إذ تتدػع كمسػا كيػخ محػيط التفاعػل الاجتسػاع، 

لػ، ا ب و ثػع ا خػػات و ثػع الحى يتعامل معف فيج أف كاف حجع التفاعل لا يتجاوز ا ـ يكيخ فيستػج إ
يستج إل، ا سخة والعايمة كمها و ثع يمعػب مػع ا شفػاؿ أقخانػف مػغ الجيػخاف ثػع السجرسػة فػالح، وبػحلظ 

 تتدع دايخة علاقتف الاجتسا ية بازدياد العسخ .
 ثانٌا  : التؽٌر فى النسب :

سػب أعزػاء وكحلظ يصخأ ت يخ عم، ندب أعزاء لجدع بالشدػضة لمجدػع و ولػحلظ يختمػا تشا
جدع الصفل عغ تشاسب أعزاء جدع الخا ج و ومغ الخصأ أف تطغ أف الصفل رجػل مرػ خ كسػا كػاف 
الشاس قجيسان يعتىجوف و ف ذا كيخ جدع الصفل حت، سػاوى جدػع الضػالغ ضهػخت هػح  الفػخوؽ واختمػا 

 تشاسب أعزاء الجدع .
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ء الحسػل و ثػع وتيمع شػؿ رأس الجشيغ حػال، نرػا شػػؿ جدػسف فػ، الذػهخ الثػان، مػغ بػج
تتشاقز هح  الشدضة عشج السيلاد حت، ترل إل، ربع شػؿ جدع الػليج و ثع تشاقز تجرتجيا بعج ذلظ 

 حت، ترل إل، ثسغ شػؿ جدع الفخد عشج الخ ج واكتساؿ الشزج .
وتىتخب تشاسب أعزاء الصفل مغ أعزاء الخا ج ف، شػر السخاهىػة حيشسػان يرػل عسػخ الفػخد 

 سشة . 13حػال، 
 الت يػػػػػػػػػػػػخات كػػػػػػػػػػػػحلظ فػػػػػػػػػػػػ، الشسػػػػػػػػػػػػػ العىمػػػػػػػػػػػػ، فػػػػػػػػػػػػ ذا درسػػػػػػػػػػػػشا مػػػػػػػػػػػػثلان وتتزػػػػػػػػػػػػح 

وضيفة التخيل عشج الصفل والخا ج نجج أف تخيل الصفل مغ نػع اايهام، ف ذا بمغ مخحمة الخ ج يريخ 
تخيمف إبجا يان و كسا أف ندضة التخيػل تختمػا مػغ مخحمػة  خػخى و كسػا أف ندػضة السحرػػؿ الم ػػى 

 تدتج بازدياد العسخ الدمش، .
 ثا  : اختفاء خصائص لدٌمة :ثال

تتزسغ عسمية الشسػ الاختفاء خرايز كانػت مػغ قيػل فال ػجة التيسػسػية وال ػجة الرػشػبختة 
تتعخضاف لمزسػر قيل مخحمة اليمػغ و كسا تتيجؿ أسشا الصفل الميشية و وهكػحا نجػج أنػف تدتأىػل مػغ 

 الخرايز الجدسية ما استشفح فايجتف .
 تػػػػػػػػػػػػػػ، تختفػػػػػػػػػػػػػػ، أ ػػػػػػػػػػػػػػكاؿ الكػػػػػػػػػػػػػػلاـومػػػػػػػػػػػػػػغ بػػػػػػػػػػػػػػيغ الخرػػػػػػػػػػػػػػايز الىجيسػػػػػػػػػػػػػػة ال

الصفػػػل، والدػػمػؾ الانػػجفاع، الصفػػػل، الػػحى يػػتع دوف تفكيػػخ و ومختمػػا ضػػخوب التشىػػل الصفػػػل، 
 كالدحا والحيػ و ودقة بعس الحػاس كالحوؽ والذع .

 رابعا  : ظهور خصائص جدٌدة :

فزلان عغ اختفاء خرايز قجيسة كانت مػجػدة يحجث ت يخ يكدب ىػفات جدػسية وعىميػة 
ة ومػغ هػح  الخرػايز الججيػجة مػا يكتدػب بػالتعمع ومشهػا مػا يطهػخ نتيجػة الشزػج أى نتيجػة ججيج

 التفػػػػػػػتح الصييعػػػػػػػ، لرػػػػػػػفات تكػػػػػػػػف عشػػػػػػػج السػػػػػػػيلاد كامشػػػػػػػة أو  يػػػػػػػخ مكتسمػػػػػػػة لتشسػػػػػػػػ مثػػػػػػػل 
ضهػػػر ا سػػشاف الجايسػػة التػػ، تحػػل محػػل ا سػػشاف الميشيػػة و ونسػػػ السطػػاهخ الثانػتػػة لميمػػػغ وكػػحلظ 

لشذاس ال جد التشاسمية ف، مخحمة السخاهىة فتطهخ عم، السخاهق خرػايز لػع السطاهخ ا ولية نتيجة 
 تكغ مػجػدة مغ قيل .

وف، الشاحية العىميػة تطهػخ خرػايز ججيػجة مػثلا السعػاييخ الخمكيػة والاتجاهػات والسعتىػجات 
 الجيشية ومختما أ كاؿ الم ة و كسا تيجأ الىجرات الخاىة ف، الطهػر .
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 : Aspects of Developmentمظاهر النمو   -

يتيػػجى الشسػػػ الشفدػػ، مػػغ خػػلاؿ مطػػاهخ  ػػت، تعكػػذ شييعتػػف وأهجافػػف و ىػػحيح أف الشسػػػ 
الشفد، وحجة متكاممة لا تتجدأ وعسمية داخمية بال ة التعىيج والتجاخل و إلا أنشا لا ندتصيع الاسػتجلاؿ 

طػة أو الكيػاس و وتسكػغ عميها مضا خة و إنسا عغ شختق مطاهخها الخارجيػة السختمفػة الىابمػة لمسلاح
 تحجيج هح  السطاهخ فيسا يم، :

 Physicalمطاهخ الشسػ الجدس، :  -1
مثػػػل نسػػػػ الهيكػػػل العطسػػػ، والصػػػػؿ والػػػػزف و ت يػػػخ الخرػػػايز التذػػػختحية  ندػػػجة 

 وعزلات الجدع و ت يخ مػرفػلػجية الجدع أو الشدب بيغ أعزايف وما إل، ذلظ .

 Physiologicalمطاهخ الشسػ الفديػلػج، :  -5

مثل الت يخ ف، وضايا أعزاء الجدع خرػىان ال ػجد و عسميػة التسمػيغ و تصػػر وضػايا 
السخ و زتادة ض ط الجـ وقػة الىمب وعجد ضخباتف و اتداع السعجة وزتادة كفػاءة عسميػة ا يػس 
والتحكع ف، عزػلات السثانػة والسدػتكيع و التشػاقز التػجرتج، فػ، عػجد سػاعات الشػػـ ومػا إلػ، 

 ذلظ .

 Senseشسػ الحاس، : مطاهخ ال -3
مثػػل الت يػػخات التػػ، تعتػػخى ا جهػػدة الحدػػية والاحداسػػات الحذػػػتة العامػػة والخاىػػة و 

خات السختمفػػة يػػتحدػػغ العتضػػات الفارقػػة و وزتػػادة حداسػػية وكفػػاءة بعػػس الحػػػاس بالشدػػضة لمسث
 والتآزر والتكامل بيغ الحػاس الخسذ .

 Motorمطاهخ الشسػ الحخك، :  -4
السذػػ، والجػػخى والىفػػد و الكتابػػة والخسػػع و سػػخعة اادراؾ وتصػػػر مثػػل اكتدػػاب مهػػارات 

 حخكيػػػػػة و الاسػػػػػتعجادات الجدػػػػػسية  –عسميػػػػػات التػػػػػآزر الحخكػػػػػ، و نسػػػػػػ السهػػػػػارات الشفدػػػػػية 
 الخاىة .
 

 Linguisticمطاهخ الشسػ الم ػى :  -5
مثػػػل تصػػػػر ا ىػػػػات وتتػػػابع الشصػػػق بالكمسػػػات و الدػػػيصخة عمػػػ، عسميػػػة الكػػػلاـ و نسػػػػ 

 لم ػتة و الاستخجاـ الػضيف، لمكلاـ وتكػتغ الجسل و الىجرة عم، التػاىل الم ػى .السحرمة ا
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 Mental & Cognitiveمطاهخ الشسػ العىم، والسعخف، :  -6
يعكػػذ الشسػػػ الم ػػػى مػػجى التصػػػر فػػ، الشسػػػ العىمػػ، والسعخفػػ، وتتػػدامغ معهػػا و وتىرػػج 

لعىمية ا خخى و تسايد الىػجرات العىميػة بالشسػ العىم، والسعخف، تصػر الحكاء والتفكيخ والعسميات ا
و زتػػادة الىػػجرة عمػػ، الػػتعمع وكفػػاءة تػضيػػن نتايجهػػا و نسػػػ التحرػػيل والسعمػمػػات والسعػػارؼ 

 والخيخات .
 Emotionalمطاهخ الشسػ الانفعال، :  -7

مثل تصػر الانفعالات والسداج والخمق وتسايد مكػناتها وتػال، ضهػػر الانفعػالات الججيػجة 
ضيفػػة الاجتسا يػػة للانفعػػاؿ أو التعييػػخ الانفعػػال، والػػتحكع فيهػػا و تكامػػل الانفعػػالات و تصػػػر الػ 

وتشاسػػػيها مػػػع السػاقػػػن و وهكػػػحا بالشدػػػضة لمسػػػداج والخمػػػق خرػىػػػان تصػػػػر مفهػػػػـ الزػػػسيخ و 
 اكتداب السعاييخ ا خلاقية و وتصػر الذعػر الجيش، .

 Socialمطاهخ الشسػ الاجتسا ية :  -8
جتساع، لمصفل كالاسػتىلاؿ والعػجواف والسذػاركة والتػاىػل و تصػػر مثل تصػر الدمػؾ الا

المعب الجسع، و علاقات الصفل بػالجيف وأساليب التشذئة الاجتسا ية و علاقتػف بأتخابػف ورفاقػف و 
دور جساعات المعب والخفاؽ و ضهػر الرجاقة و و يخ ذلظ مغ السؤثخات الاجتسا ية الت، تؤهػل 

   الاجتساع، السختىب عم، وجف مشاسب .الصفل والسخاهق ليؤدى دور 
 Sexualمطاهخ الشسػ الجشد، :  -9

مثػػػػل تصػػػػػر خرايرػػػػف الجشدػػػػية وتعييخاتػػػػف وسػػػػمػكف الجشدػػػػ، و تعمػػػػع التعييػػػػخ عػػػػغ 
السػضػعات الستعمىة بالفخوؽ بيغ الجشديغ و ضهػػر الخرػايز الجشدػية الثانػتػة وا ساسػية 

 و الفخوؽ بيغ الجشديغ والتخبية ا سختة .
 مل المإثرة فى النمـوالعوا

يتأثخ الشسػ بضعس العػامػل التػ، تتفاعػل مػع بعزػها الػضعس وتتػآذر ليشػاء حيػاة الفػخد ومػغ 
 أهع هح  العػامل ما يأتػ، :

 الػراثة . -1
 الييئػة . -5

 الهخومػنات . -3

 الت حيػة . -4
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 الشزج والتعميع . -5

 العػامل الثانػتة . -6
فػػ، تحميمهػػا لشيػػيغ أثخهػػا فػػ، الشسػػػ  وسػػشحاوؿ فػػ، دراسػػاتشا لهػػح  العػامػػل أف ندػػتصخد قمػػيلان 

ولشؤكج تفاعمها الجايع بضعزها وتجاخمها بألػانها السختمفة وتأزرها الجايع ليشاء حياة الفخد فػ، حاضػخ  
 الخاهغ وماضيف الدما ومدتىيمف العاجل و ايتف الت، يهجؼ إليها وتديخ قجمان نحػها .

 أولا  : الــوراثــة :

 الرػػػػػػػػػػفات الػراثيػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػغ الآبػػػػػػػػػػاء إلػػػػػػػػػػ، ا بشػػػػػػػػػػاء السىرػػػػػػػػػػػد بالػراثػػػػػػػػػػة انتىػػػػػػػػػػاؿ 
 عغ شختق الجيشات  السحسػلة عم، الكخمػزمات.

وتيػػجأ حيػػاة الجشػػيغ باتحػػاد الخميػػة الحكختػػة بالخميػػة ا نثػتػػة وذلػػظ عشػػجما يختػػخؽ الحيػػػاف  
 السشػى ال لاؼ الخارج، لميػتزة ا نثػتة وتطل يسعغ ف، سيخ  حت، تمترق نػاتف بشػاة اليػتزة .

حا تشذػػأ الييزػػة السخرػػضة أو اللاقحػػة أو اليػػحرة مشهػػا تيػػجأ حيػػاة الجشػػيغ أى أنهػػا تيػػجأ وهكػػ
 باتحاد ا مذاج الحكختة ا نثػتة وقج أ ار الىخآف إل، ذلظ فىاؿ الله تعال، : 

  َمِنْ نطُْفَةٍ أمَْشَاجٍ نَبْتلٌَِهِ فجََعلَْناَهُ سَمٌِعا  بصٌَِرا   الإنسانإِنَّا خَلَمْنا  
 ىجؽ الله العطيع ( 5 – ندافاا ة ) سػر 

وجسعهػػا أمذػػاج و وتصمػػق هػػحا الاىػػصلاح العمسػػ، عمػػ، الحيػػػاف السشػػػى  Gamiteوالسذػػيج 
 . Ovumوعم، الييزة ا نثػتة  Spermالحكخى 

 هدؾ الوراثة : -

تعسل الػراثة عم، السحافطة عم، الرفات العامػة لمشػػع وذلػظ بشىػل هػح  الرػفات مػغ جيػل  -1
 داف لا يمج إلا أندانان والفأر لا يمج إلا فأران .ل، جيل و فاان

تعسل الػراثػة عمػ، السحافطػة عمػ، الرػفات العامػة لكػل سػلالة مػغ سػلالات الشػػع و وبػحلظ  -5
يختمػػا سػػكاف الىصػػب الذػػسال، عػػغ سػػكاف خػػط الاسػػتػاء فػػ، الذػػكل والمػػػف و يخهػػا مػػغ 

 الرفات .
الرػفات الػراثيػة ولػحا يىػلػػف و الػلػج  تعسل الػراثة عم، التىارب بػيغ الػالػجيغ وا بشػاء فػ، -3

سػػخ أبيػػف و و و و مػػغ  ػػابف أبػػا  فسػػا ضمػػع و و وهػػحا وتؤكػػج ا بحػػاث العمسيػػة أف الصفػػل يػػخث 
 نرا ىػفاتف مػغ والجيػف و وأف بعػس ىػفات ا ب قػج تت مػب عمػ، ىػفات ا ـ وأف بعػس

 ىفات ا ـ قج تت مب عم، ىفات ا ب .
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ات الصفل ف ف السجسػع الشهاي،  ثخهسا معػان يدػاوى نرػا وأيان كاف أثخ ا ب أو ا ـ ف، ىف
الرفات الت، يخثها الصفل عامة وتخث الصفل ربع ىفاتف الػراثية مغ أجػجاد  السضا ػختغ . لػحا يىػػؿ 

 رسػؿ الله ىم، الله عميف وسمع و تخيخوا لشصفكع فأف العخؽ دساس و 
 ىجؽ رسػؿ الله ىم، الله عميف وسمع .

 ة :ثانٌا  : البٌـئـ

تؤثخ الييئة ف، نسػ الفخد عامة و وف، الشسػ العىمػ، والػجػجان، والاجتسػاع، خاىػة و وتػؤثخ 
 الييئة ا سختة تأثيخان خاص ف، حياة الفخد وتػجيف نسػ  عغ شختق تػفيخ مشاخ الشسػ السشاسػب وعػغ 

ختػق شختق إ ضاع أو عجـ إ ضاع حاجاتف الشفدية مغ عصا وحشػاف وتػؤثخ فػ، الشسػػ العىمػ، عػغ ش
إكداب الفخد الم ة وما تشتجف مغ نسػ لحكايف ونسػ قجراتف العىميػة وتػؤثخ فػ، نسػػ  الاجتسػاع، حيػث 

 تخمق لجيف السيػؿ الاجتسا ية .
وتيجأ الييئة ف، التأثيخ عم، نسػ الفخد مشح لحطة تكػف الػليج داخل رحػع ا ـ  يػخ أف معطػع 

تكػف ثابتة بيشهع و مثل درجة الحػخارة والزػ ط  ا شفاؿ يتعخضػف داخل الخحع إل، عػامل بيئية تكاد
والت حية و يخ ذلظ مغ عػامل فيدلػجية كيسيايية و هػحا إف لػع يتعػخض الجشػيغ إلػ، إىػابة بالضكتختػا 

 أو تدسع و أو إ عاعات مسا قج يؤدى إل، تذػهات ولادية .
عػجدان مػغ العػامػل ولا ظ أف العػامل الييئية الت، تؤثخ عم، اانداف قيل ولادتف أقػل أهسيػة و 

الت، يتعخض لها بعج ولادتػف و ولكػ، ندػتصيع أف نحػجد أثػخ ا سػخة فػ، نسػػ الصفػل يحدػغ أف نحمػل 
 العلاقات السػجػدة داخل ا سخة والت، تؤثخ عم، نسػ الصفل .

 العلاقة بين الوالدين وأثرها على نمو الـطفل : -أ 

ونسػػػ  فكمسػػا كانػػت العلاقػػة بػػيغ يػػشعكذ أثػػخ العلاقػػات بػػيغ الػالػػجيغ عمػػ،  خرػػية الصفػػل 
الػالجيغ مشدجسة أدى ذلظ إل، جػ يداعج عم، نسػ الصفل بيشسػا الخلافػات والتذػاحغ بػيغ الػالػجيغ 

 وخاىة عشجما يذعخ بها الصفل تعتيخ مغ العػامل السؤدية إل، عخقمة الشسػ .
عػغ جػػد  إذ أنف لا ظ ف، أف الجػ ا سخى الػحى تذػيع فيػف الخلافػات والسذػاحشات مختمػا

 يذيع فيف الحب والعصا والاتفاؽ مغ حيث تػفيخ  لمشسػ الدميع للأشفاؿ .
العلاقة بين الوالدين والطفل ) اتجاهات الوالدين  -ب

 نحو الطفل ( :

إف نػع العلاقة الت، تشذأ بيغ الػالجيغ والصفػل وشختىػة معاممػة الػالػجيغ لصفمهسػا عامػل هػاـ 
نسػ  ف ذا ما نذأ الصفل ف، جػ أ ضع بالحػب والثىػة تحػػؿ  يجخل ف، تذكيل  خرية الصفل وتػجيف

إلػػ،  ػػخز يدػػتصيع أف يحػػب  يػػخ  وتثػػق فػػ،  يػػخ  وبػػحلظ يدػػاعج  ذلػػظ عمػػ، الشسػػػ الدػػميع و أمػػا 
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الصفل الػحى نذػأ فػ، جػػ يدخػخ بالحخمػاف مػغ الحػب وتذػعخ بىدػػة والجيػف عميػف سػيشسػ فػخد أنػان، 
 ال يخ الدميع . وعجوان، لا يعخؼ الحب وذلظ يعسل عم، الشسػ

 علاقة الطفل بأخــوتــه : -ج

يتأثخ نسػ الصفػل بتختيضػف السػيلادى فػ، ا سػخة  وبػحلظ تختمػا سػخعة نسػػ الصفػل ا وؿ عػغ 
سػػخعة نسػػػ أخػتػػف الآخػػختغ وذلػػظ  ف الصفػػل الثػػان، يىمػػج أخػػا  ا كيػػخ و وتىمػػج الصفػػل الثالػػث الصفػػل 

 ج بشسػ الثان، والثالث . الثان، والصفل ا وؿ و وهكحا يدخع هحا التىمي
والتىميػػج فػػ، الصفػلػػة داعسػػة قػتػػة مػػغ دعامػػات الػػتعمع وكدػػب السهػػارات السختمفػػة و فػػالشسػ 
الم ػػػى مػػثلان يعتسػػج فػػ، جػػػهخ  عمػػ، تىميػػج ا شفػػاؿ الرػػ ار لػالػػجيهع و خػػػتهع الكضػػار فػػ، أىػػػاتهع 

 وحخكاتهع السعيخة.
يعػان يػجلل مػغ والجيػف ومػغ أخػتػف و فيتػأخخ والصفل ا خيخ الحى يػلج بعػج أف يكيػخ أخػتػف جس

 نزجف وتصػؿ مجة شفػلتف وتضصؤ سخعة نسػ  ف، بعس نػاحيها .
والصفل الػحيج يترل بػالجيف اترالان مضا خان ن فتؤثخ هػح  الرػمة فػ، إدراكػف وتفكيػخ  وعسمياتػف 

فػ، الشسػػ الحخكػ،  الػثيىػة تػؤثخ مػغ زاوتػة أخػخى تػأثيخان سػمييان ضػاران  العىمية و لكغ نفذ هح  الرػمة
اليجوى لمصفل  ف والجيف يداعجانف دايسان ف، تمظ ا مػر و بل كثيخان ما يػفخاف عميف هحا الجهج و فػلا 

 يجج نسػ  الحخك، حافدان نحػ مدتػتات نزجف .
 ثالثا  : الهـرمــونات :

 الهخمػنػػات هػػ، إفػػخازات ال ػػجد الرػػساء و وال ػػجد أعزػػاء داخميػػة فػػ، الجدػػع هػػحا وتتكػػػف 
 ا عزاء مغ أندجة و وتتكػف ا ندجة بجورها 

مػػغ خلايػػا هػػ، الػحػػجات ا ولػػ، لمجدػػع الحػػ، ومػػغ أمثمتهػػا الخلايػػا العرػػيية والخلايػػا العزػػمية و 
 والخلايا العطسية .

وتتمخز وضيفة ال جد ف، تكػتغ مخكضػات كيسياييػة خاىػة و يحتػاج إليهػا الجدػع بأعزػايها ا خػخى 
 ش، تذضف السعامل الكيسيايية .السختمفة و فه، بهحا السع

 وتشىدع ال جد إل، نػعيغ رييديغ :
  جد قشػتة . -1
  جد لا قشػتة ) ىساء (. -5
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فأما الىشػتة فه، الت، تجسع مػادها ا ولية مغ الجـ حيغ مخور  بها و وتخمط هح  السػاد ثػع 
ا ملاح السعجنية ثع تفخزها خلاؿ قشػاتها و كسا تفعل ال جد الجمعية و إذ تجسع مغ الجـ الساء وبعس 

 تخمصها لتتكػف مغ ذلظ كمف الجمػع .
وأمػػا ال ػػجد الرػػساء فهػػ، التػػ، تجسػػع مػادهػػا ا وليػػة مػػغ الػػجـ مضا ػػخة ثػػع تحػلهػػا إلػػ، مػػػاد 
كيسايية معىجة التخكيػب تدػس، هخمػنػات و ثػع تىػحفها مضا ػخة فػ، الػجـ دوف الاسػتعانة بىشػاة خاىػة 

 تديخ فيها هح  الهخمػنات .
 الصماء : الؽـدد -

وتحتػى جدع اانداف عم، عػجد مػغ ال ػجد الرػساء تشتذػخ فػ، الشرػا العمػػى مػغ الجدػع 
 بالتختيب التال، :

 ال جة الرشػبختة : -1
 وتػجج بأعم، السخ و وتزسخ قيل اليمػغ . 

 ال جة الشخامية : -5

 وتػجج ف، مشترا الخأس و وتتجل، مغ الدصح الدفم، لمسخ .

 ال جة الجرقية :  -3

 ل الخقضة أماـ الىرضة الهػايية  .وتػجج بأسف

 جارات الجرقية : -4

 وه، أربعة فرػص تشتذخ حػؿ ال جة الجرقية . 

 ال جة التيسػسية : -5

 وتػجج داخل تجػتن الرجر و ف، الجدء العمػى و وه، كالرشػبختة تزسخ قيل اليمػغ . 

 ال جد التشاسمية :  -6

 الخرية ف، الخجل و والسييس ف، السخأة .
 ات الؽدد الصماء :وظٌفة هرمون -

تدػيصخ الهخمػنػات عمػ، وضػايا ا عزػاء السختمفػة وتتعػاوف معػان عمػ، تىختػخ  ػكل الجدػع 
وذلظ بتأثيخها عم، نسػ الجشديغ وسيصختها عمػ، تصػػر  و وبتأثيخهػا فػ، تشطػيع عسميػة ت حيػة الصفػل 

 يخ وتحػؿ الشسػػ ومجى استفادتف مغ هح  الت حية و هحا والاختلاؼ ف، إفخاز الهخمػنات يؤدى إل، ت
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عغ مجخا  الصييع، و فيكا ف، بعس الشػاح، أو يدداد ف، نػاح، أخخى بصختىػة تعػخض حيػاة الفػخد 
 لمسخض أو لمفشاء و وف، أيزان تشطيع الشذاس الحيػى العاـ والشذاس العىم، لمكايغ الح، .

 رابعا  : التؽـذٌــة

ال ػحاء الدػميع الرػح، يدػاعج مسا لا ظ فيف أف ال حاء هػاـ وضػخورى لشسػػ الجدػع وتػػفيخ 
 عم، :
 تكػتغ بشية الجدع مغ جهة . -1
 تكػتغ وتججيج ا ندجة السدتهمكة أثشاء نذاس الصفل اليػم، . -5

 

وعػػجـ تػػػفيخ ال ػػحاء يػػؤدى إلػػ، تعصيػػل وعخقمػػة الشسػػػ الجدػػس، الػػحى يػػؤثخ بػػجور  فػػ، بػػاق، 
و ل، إىابة اانداف بػا مخاض  جػانب الشسػ فال حاء ال يخ كاف، وال يخ سميع يؤدى إل، عخقمة الشسػ

 السختمفة .
 ولم ػػػػػػػػػػػحاء أهسيتػػػػػػػػػػػف الشفدػػػػػػػػػػػية ذلػػػػػػػػػػػظ  نػػػػػػػػػػػف الجعامػػػػػػػػػػػة ا ولػػػػػػػػػػػ، التػػػػػػػػػػػ، تىػػػػػػػػػػػػـ 
 عميهػػػػػػػػػػػػا علاقػػػػػػػػػػػػة الصفػػػػػػػػػػػػل إذ أف ا ـ هػػػػػػػػػػػػ، السرػػػػػػػػػػػػجر ا وؿ الػػػػػػػػػػػػحى يسػػػػػػػػػػػػتز مشػػػػػػػػػػػػف 
 الصفػػػػػػػػػل ال ػػػػػػػػػحاء و ثػػػػػػػػػع تتصػػػػػػػػػػر هػػػػػػػػػح  العلاقػػػػػػػػػة بعػػػػػػػػػج ذلػػػػػػػػػظ إلػػػػػػػػػ، علاقػػػػػػػػػات نفدػػػػػػػػػية 

 واجتسا ية .
، بعػس ألػػاف الصعػاـ وفػ، عدوفػف عشػت الػضعس الآخػخ وكخاهيتػف وتتأثخ الصفل ف، ميػلف إلػ

لها بالعادات ال حايية الت، تديصخ عم، جػ أسختف وبالسجتسع الحى يحيػا فيػف وبالثىافػة التػ، تهػيسغ 
 عم، نذأتف ا ول، وعم، مخاحل نسػ  .

الصفػل وهكحا تػؤثخ الفػخوؽ الشفدػية الاجتسا يػة العشرػختة الجيشيػة الج خافيػة عمػ، اتجاهػات 
نحػ ا لػاف السختمفة وعم، تعرضف الشفد، و فالصفل الر يخ و واانداف اليجاي، يتخدداف شػتلان قيل 

 أف يسجا أيجيهسا إل، الصعاـ لع يتعػدا عميف ولع يختا عذيختهسا وذوتهسا يأكلانف مغ قيل .
بالصاقػة  وتتأثخ نسػ الفخد بشػع وكسية  حايف وتتمخز وضػايا هػحا ال ػحاء فػ، تدوتػج الجدػع

الت، يحتاج إليها لمكياـ بشذاشف وف، إىػلاح الخلايػا التالفػة و عػادة بشايهػا وفػ، تكػػتغ خلايػا جيػجة 
 وف، زتادة مشاعة الجدع ضج بعس ا مخاض ووقايتف مشها . 

ولىج دلت التجارب وا بحاث العمسية الت، قاـ بهػا العمسػاء عمػ، أف أهػع السػػاد ال حاييػة التػ، 
 خد ف، نسػ  ومحافطتف عم، استسخار حياتف ونذاشف هػ، :يحتاج إليها الف



72 
 

 السػارد الكخبػهيجراتية :  -1
 وتذسل الدكختات والشذػتات .

 السػاد الجهشية : -5

 وتذسل الدتػت والجهػف .

 السػاد اليخوتيشية :  -3

 وتذسل المحػـ وا سساؾ والضىػليات . 

 ا ملاح السعجنية : -4

 وأهسها الفدفػر والكالديػـ . 

 يشات : الفيتام -5

 وتذسل فيتاميغ أ و ب و ج و د و هػ و ؾ  

 السػاء . -6
 خامسا  : النضـج والتعلم :

 الشزج يؤدى إل، : 
 أ ( نزج جدس، . 

 ب( نزج عىم، .
 ج( نزج انفعال، .

 د ( نزج اجتساع، .
 وتىرػػػػػػػػػػػػج بالشزػػػػػػػػػػػػج الػىػػػػػػػػػػػػػؿ إلػػػػػػػػػػػػ، حالػػػػػػػػػػػػة الشسػػػػػػػػػػػػػ الكاممػػػػػػػػػػػػة أو العسميػػػػػػػػػػػػة 

شسػػ الكامػل وهػ،  ضػارة عػغ الت يػخات الجاخميػة فػ، الكػايغ الت، يرػل بهػا الكػايغ الحػ، إلػ، حالػة ال
الح، التػ، تخجػع إلػ، تكػتشػف الفدػيػلػج، والعزػػى و خاىػة الجهػاز العرػي، و ولا تمعػب العػامػل 

أى دور فػ، خمػق هػح  الت يػخات و بػجاعها و ولكػغ يىترػخ عمػ، تػػج يسها  –أى الخارجيػة  –الييئيػة 
لتعمع و فالشزج يتعمق بالشسػ و بيشسا التعمع يتعمػق بالتػجرتب وتػجيهها وتجب أف تسيد بيغ الشزج وا

 والتسختغ وكلان مغ الشزج والتعمع يؤثخاف ف، جػانب الشسػ وتتأثخاف بهع .
فالصفل لا يتعمع الكلاـ حت، يشزج الجهاز الرػت، عشجمايرل إل، درجػة معيشػة مػغ الشزػج 

 ولكشف لا يتعمع الم ة إلا بالتجرتب والتسختغ .
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 دسا  : العوامل الثانوٌة :سا

 وتذسل :   
 ب( الانفعالات الحادة . أ ( السخض والحػادث .
 د ( الدلالة العشرختة .  ج( الػلادة السيتدخة .

 هػ( الهػاء الشى، وأ عة الذسذ .
 أ ( المرض والحوادث :

 .L.Wتؤثخ بعس ا مخاض الت، تراب بها ا ـ أثشاء حسمها عم، الشسػ و ولىج دلت أبحػاث 

Sontag  عمػػ، أف إىػػابة ا ـ بالسلارتػػا واعتسادهػػا عمػػ، الكيشػػيغ أثشػػاء علاجهػػا قػػج يػػؤثخ عمػػ، ا ذف
الجاخميػػة لمجشػػيغ و فيرػػاب الصفػػل برػػسع كمػػ، أو جديػػ، و وتػػؤثخ هػػحا الرػػسع عمػػ، الشسػػػ الم ػػػى 

 فيعصمف أو يعػقف .
شسػػ العىمػ، أو قػج هحا وقػج تػؤدى الػػلادة العدػخة التػ، تذػػ  الجسجسػة فيػؤخخ هػحا التذػػ  ال

 يعػقف . وتؤثخ بعس ا مخاض اليجنية عم، الشسػ الانفعال، والاجتساع، .
و فهػ لحلظ يخذ، دايسان عم، حياتف فيعير قمىػان  Hemophilaفالصفل السراب بالهيسػفيميا 

وتضعج دايسان عغ رفاقف حتػ، لا يرػاب بػأى حػخج مػا و وهػػ يمعػب معهػع وبػحلظ تزػيق دايػخة تفاعمػف 
 ساع، وتتأخخ نزجف .الاجت

 ب( الانفعالات الحــادة :

 .E. Mيتػػأثخ الصفػػل بالانفعػػالات الحػػادة التػػ، تهػػيسغ عمػػ، حياتػػف و ولىػػج دلػػت أبحػػاث 

Widdowson  التػػ، أجخاهػػا عمػػ، ا شفػػاؿ الػػحيغ يعيذػػػف فػػ، ملاجػػ  اليتػػام، بألسانيػػا والػػحيغ تستػػج
ادة تػػؤخخ سػػخعة نسػػػ هػػؤلاء ا شفػػاؿ سػػشة عمػػ، أف الانفعػػالات الىػتػػة الحػػ 14إلػػ،  4أعسػػارهع مػػغ 
 تأخيخان واضحان .

 
 ج( الـولادة المبتسرة :

يػلػج بعػػس ا شفػػاؿ ولادة ميتدػػخة ) أى أنهػػع يػلػجوف قيػػل أف تكتسػػل السػػجة الصييعيػػة لمحسػػل 
عمػ، أف ندػضة  W. Poneramceوبػػنخمذ  M. Stener هػر ( و قػج جػجلت أبحػاث سػتيشخ  9وه، 

ع تتشاسػػب تشاسػػضان عكدػػيان ومػػجة الحسػػل و فكمسػػا نىرػػت هػػح  السػػجة زادت الػفيػػات بػػيغ ا شفػػاؿ الخضػػ
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ندػػضة الػفيػػات و وكمسػػا زادت هػػح  السػػجة نىرػػت ندػػضة الػفيػػات و هػػحا وتتػػأثخ الحػػػاس عامػػة بهػػح  
 الػلادة السيتدخة وخاىة حاسة الضرخ .

 د( الســـلبلـــة :

الصفل الدعػدى يختما إلػ، حػج تختما سخعة الشسػ تضعان لاختلاؼ نػع سلالة الصفل و فشسػ 
ما عغ نسػ الصفل ا مختك، و وتختما أيزان عغ نسػ الصفل اليابان، .. وهكػحا و يختمػا الشسػػ تضعػان 
لاختلاؼ الدلالة ااندانية الت، يشتس، إليها الصفل و وتجؿ ا بحاث العمسية الحجيثػة عمػ، أف سػخعة 

 نسػ أشفاؿ  ساؿ أوربا . تفػؽ سخعة \نسػ أشفاؿ  عػب الضحخ ا بيس الستػسط
 هـ( الهواء النمى وأشعة الشمس :

يتػػأثخ الشسػػػ بجرجػػة نىػػاوة الهػػػاء الػػحى يدتشذػػىف الصفػػل و فأشفػػاؿ الختػػن والدػػػاحل يشسػػػف 
أسخع مغ أشفاؿ السجف السددحسة بالدػكاف و و  ػعة الذػسذ أثخهػا الفعػاؿ فػ، سػخعة الشسػػ خاىػة 

 ا  عة فػؽ اليشفدجية .
 لػػػػػػػػػػػػػجوؿ الستىجمػػػػػػػػػػػػػة تهػػػػػػػػػػػػػتع اليػػػػػػػػػػػػػػـ بسػضػػػػػػػػػػػػػػع تمػػػػػػػػػػػػػػث ولػػػػػػػػػػػػػحلظ نجػػػػػػػػػػػػػج أف ا

 الييئة و وشخؽ مكافحة تمػث الييئة و وذلظ لتىميل ندضة ا ضخار الشاتجة عغ هحا التمػث .
وقج أىضح مػضػع تمػث الييئة يذ ل باؿ العمساء و دارات ا بحاث لسا لف مغ أثخ كييخ عمػ، 

 اانداف .
 الممٌزات العامة للنمو 

تشفخد برػفات عامػة تسيدهػا عػغ الطػػاهخ العمسيػة ا خػخى و وتػختضط هػح  الشسػ ضاهخة حيػتة 
الرػفات بضعزػها الػضعس ارتضاشػان وثيىػان فتشذػ  مػغ ذلػظ كمػف تشطيسػان مشصكيػان يىػػـ فػ، جػػهخ  عمػ، 

 السلاحطة الجقيىة والتجختب العمس، .
 الموانٌن العامة للنمو :

 ( الكائن الحى ٌنمو نموا  داخلٌا  كلٌا  :1

الكايغ الح، مشح السيلاد ف، جسيع الشػػاح، الجدػسية والعىميػة والاجتسا يػة والانفعاليػة يشسػ 
بصختىة معيشة تجعمف يحافع دايسان عم، سساتف الخييدػية سػػاء كانػت هػح  الدػسات نفدػية أو حيػتػة 
أو عزػتة و فالكايغ الح، يشسػ مغ الجاخل وليذ مغ الخػارج و ونسػػ  كمػ، ولػيذ جديػ، و فػالشسػ 

 ث ف، الكايغ الح، مغ حيث أنف وحجة واحجة .يحج
 ( نمو الكائن الحى وحدة مستمرة :5



75 
 

الشسػػػػ عسميػػػة مدػػػتسخة متجرجػػػة فػػػ، زتادتهػػػا ونىرػػػانها و لا تخزػػػع فػػػ، جػهخهػػػا لمصفػػػخات 
السفاجئػػة و وبػػحلظ يشتىػػل الفػػخد فػػ، نسػػػ  مػػغ شػػػر إلػػ، آخػػخ انتىػػالان مضا ػػخان . وتخزػػع أشػػػار الشسػػػ 

 مطػػػػػاهخ  فػػػػػػ، سػػػػػػمع متعاقػػػػػب الػػػػػػجرجات لا تتىػػػػػػجـ فيػػػػػف خصػػػػػػػة عػػػػػػغ  لتتػػػػػابع مشػػػػػػتطع وتػػػػػػأتما
أخخى . وهكحا يديخ الشسػ بكل مطهػخ مػغ مطػاهخ  السختمفػة فػ، خصػػات متلاحىػة بحيػث تعتسػج كػل 

 خصػة مغ تمظ الخصػات عم، الت، سضىتها وتسهج الصختق إل، ضهػر الخصػة الت، ستميها .
ودها و بسعش، آخخ أف كػل فتػخة مػغ فتػخات ولكل خصػة مغ تمظ الخصػات مجاها وسخعتها وحج

 الشسػػػ تتػػأثخ وتتػقػػن عمػػ، مػػا قيمهػػا و كسػػا أنهػػا تػػؤثخ فيسػػا بعػػجها و وأى تػػأثيخ  يػػخ شييعػػ، يحػػجث 
 ف، فتخة ما ف نف يؤثخ ف، الػحجة العامة لمشسػ و والشسػ وحجة مدتسخة .

 ( النمو ٌسٌر من العام إلى الخاص :3

فشجج أف الصفل يدتجيب ف، مدتهل حياتف بكل جدسف ثػع الشسػ يديخ مغ العاـ إل، الخاص 
بعج ذلظ تخرز استجابات و فهػػ ييتدػع  مػف وتػجبخ عػغ ال ختػب و كػحلظ الحػاؿ فػ، نسػػ  الم ػػى 
فهػػ يصمػػق مىصعػػان عمػػ، الخجػػاؿ وآخػػخ عمػػ، الشدػػاء ثػػع بعػػج ذلػػظ يخرػػز أبػػا  باسػػع معػػيغ وأخػتػػف 

ػ الػػحكاء أولان و ولا تطهػػخ الاسػػتعجادات الخاىػػة بأسػػسايهع و وكػػحلظ الحػػاؿ فػػ، نسػػػ  العىمػػ، إذ يشسػػ
 والىجرات الخاىة إلا ف، سغ متأخخة ندييان .

 ( العلبلات الموجودة بٌن مظاهر النمو فى النواحى المختلفة علبلات موجبة :4

إف العلاقات السػجػدة بيغ مطاهخ الشسػ ف، نػاح، السختمفة الجدسية والعىميػة والاجتسا يػة 
لاقات مػجهة وليذ سميية و بسعش، أنشا نتخػح مػغ نسػػ أسػاليب الدػمػؾ الحخكػ، دلػيلان والانفعالية ع

عم، نسػ ذكاء الصفل و كسا أف تأخخ الشسػ ف، بعس الشػاح، كالسذ، مػثلان قػج يػجؿ عمػ، تػأخخ فػ، 
 الشسػ العىم، وذلظ  ف كل ناحية مغ نػاح، الشسػ تأثخ وتتأثخ بشػاح، الشسػ ا خخى .

 كمٌة وكٌفٌة : ( النمو عملٌة5

لعسمية الشسػ جانضاف هسا : الشسػ التكػتش، ولشسػػ الػػضيف، و وهسػا جانضػاف لا يشفرػلاف عػغ 
بعزهسا الضعس ولا يتسيداف تسيدان واضحان و فالصفل يشسػػ فيتشػاوؿ الشسػػ تكػتشػف مػغ ناحيػة ووضػايا 

ف، هاتيغ الشاحيتيغ أعزايف مغ ناحية أخخى و وهػ يسخ بسخاحل متتابعة مغ الشسػ حت، يتع نزجف 
و تمحىف ت يخات تجرتجية خلاؿ هحا الشزج وهشاؾ الكثيخ مغ الذػاهج تجؿ عمػ، أف الشسػػ فػ، الحجػع 
يدػػيخ جشضػػان إلػػ، جشػػب مػػع الشسػػػ فػػ، الػضيفػػة  و فالجهػػاز الهزػػس، لمصفػػل مػػثلان يشزػػج حجسػػان كسػػا 
 يشزػػػػػػػػػػػػج وضيفػػػػػػػػػػػػة و وتشاولػػػػػػػػػػػػف ت يػػػػػػػػػػػػخات ممحػضػػػػػػػػػػػػة تعيػػػػػػػػػػػػخ تعييػػػػػػػػػػػػخان واضػػػػػػػػػػػػحان عػػػػػػػػػػػػغ 
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ف، كلا الجانييغ و ف كاف الشسػ فػ، الحجػع أكثػخ وضػػحان إذ أنػف يخزػع لمشسػػ العػاـ الطػاهخ الشزج 
لمجدع بأكسمف ف ف الشسػ ف، الػضيفة يدتجؿ عميف مغ ازدياد قجرة الصفل عم، هزػع ا شعسػة ا كثػخ 
يػػة تعىيػجان و وهػحا يشصيػق عمػ، كػػل مطػاهخ الشسػػ فػالشسػ التكػػتش، عسميػػة كسيػة والشسػػ الػضيفػة عسم

 كيفية .
 ( معدل النمو ؼٌر ثابت :6

معجؿ الشسػ  يخ ثابت فهػ ييجو سختعان ف، فتخة الصفػلة ا ول، وف، شفػلة ما قيػل السجرسػة 
و بيشسػػا يضصػػ  بعػػج دخػػػؿ الصفػػل السجرسػػة ثػػع يختفػػع الشسػػػ ثانيػػة قيػػل اليمػػػغ خرػىػػان فػػ، بعػػس 

ع يضصػ  مػغ ججيػج عشػجما يذػخؼ السخاهػق الجػانب وتدتسخ هحا السعجؿ ثابتنا تىختضان بزع سشػات و ثػ
 عم، الشزج .

 (لكل جانب من جوانب النمو معدل خاص :7

إف جػانب الشسػ السختمفة الجدػسية والعىميػة والانفعاليػة والاجتسا يػة لا تشسػػ جسيعػان بسعػجؿ 
واحج ف، وقت واحج و ومغ السلاحع أف الصفػل لا تتعػجى قجرتػف الكلاميػة خسػذ كمسػات عشػجما يكسػل 

ذهخ الثان، عذخ مغ عسخ  ولكشػف لا يكػاد ييمػغ كمسػة وحػجة أخػخى خػلاؿ ا  ػهخ الثلاثػة التاليػة و ال
كػػحلظ يلاحػػع اضػػصخاب التلاميػػح فػػ، تحرػػيمهع خػػلاؿ انرػػخاؼ شػػاقتهع إلػػ، الشسػػػ الجدػػس، السفػػاج  

انػب قييل فتخة اليمػغ وخلالها كسا يلاحػع اخػتلاؼ معػجؿ الشسػػ الجدػس، اختلافػان واضػحان بالشدػضة لمج
 العىم، ف، هح  الفتخة .

كسا نلاحع أف الشسػ الاجتساع، والانفعال، يشسػ بسعجؿ مختما عغ الشسػػ الجدػس، وتختمػا 
 ذلظ حدب شييعة كل مخحمة مغ مخاحل الشسػ .

 ( للظروؾ البٌئٌة أثرها على النمو بمعدلاته :8

أدت إل، التأثيخ فػ، تييغ أف لمطخوؼ الييئية و ف كانت  يخ متضعة لحاجات الصفل ا ساسية 
معػجؿ الشسػػ وفػ، أنساشػف فهشػاؾ الكثيػخ مػغ ا شفػاؿ فػ، عالسشػا يعػانػف سػػء الت حيػة فػ، الدػػشػات 
ا ولػػ، مػػغ العسػػخ و مسػػا يػػؤدى إلػػ، نسػػػهع نسػػػان  يػػخ ىػػحيحان و كسػػا أف هشػػاؾ الكثيػػخ مسػػا تعخضػػػا 

ػتػة العشيفػة الستػاليػة إلػ، لسآس، الحػخب العمسيػة ا خيػخة مػغ فىػجانهع  سػخهع وتعخضػػا لم ػارات الج
جانب الكثيخ مسغ يحخمػف مغ جػ ا سخة السدتىخة الدعيجة بديب الصلاؽ وسػء الحالة الاقترادية 
أو إدمػػػاف الكحػػػػؿ أو السخػػػجرات و كػػػل هػػػؤلاء لا ػػػظ تتػػػأثخ  خرػػػياتهع الشاميػػػة بهػػػح  الرػػػجمات 

 أبمغ ا ثخ . والسعػقات ومطاهخ الحخماف مسا يؤثخ عميها مغ الشاحية الديكػلػجية
مجسل الىػؿ أف الييئة الرالحة والخعايػة الصييػة واامكانيػات ال شيػة والاسػتىخار الشفدػ، هػ، 
الجػانب الييئية الت، يسكغ أف نخزػعها لمزػضط إلػ، جانػب العػامػل الػراثيػة التػ، لازالػت بعيػجة عػغ 
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ػراثيػػة إلػػ، أقرػػ، مػػا متشػػاوؿ إمكانياتشػػا و فػػالطخوؼ الييئيػػة إذف هػػ، أممشػػا فػػ، إيرػػاؿ العػامػػل ال
 تدتصيع أف تيم ف خلاؿ عسمية الشسػ .

 ( هنان فروق فردٌة فى مختلؾ جوانب النمو :9

ا شفاؿ جسيعان ليدػ سػاء هشاؾ الىػى كسا أف هشاؾ الزعين وهشػاؾ الستىػجـ عىميػان كسػا أف 
هشػاؾ السشضدػط هشاؾ الػسط والستأخخ و هشاؾ الشذيط السستم  حيػتة وهشاؾ الخامل الىميل الحخكػة و 

و كسػا أف هشػاؾ السشصػػى و ومػا إلػ، ذلػظ مػغ مطػاهخ الفػخوؽ الفخديػة بػيغ أبشػاء العسػخ الػاحػج مػػغ 
ا شفاؿ و ذا عيخنا عغ هح  الفخوؽ الفخديػة فػ، سػسة مػغ الدػسات أو فػ، جانػب مػغ جػانػب الشسػػ 

) مشحشػ، الجػخس ( بالخسع الييان، وججنا أنهػا تىػع جسيعهػا فيسػا يعػخؼ ) بػالسشحش، الاعتػجال، ( أو 
الحى يعيخ عغ التػزتع الصييع، لمفخوؽ الفخدية بػيغ ا فػخاد فػ، أى ىػفة مػغ الرػفات ففػ، الػػزف 
مثلان نجج أف ال اليية العطس، متػسص، الػزف وقمة وزنها ضػعين وقمػة أخػخى وزنهػا ثىيػل و وكػحلظ 

حكاء وندػضة قميمػة أخػخى ف، الحكاء نجج أف ال اليية متػسػص، الػحكاء وندػضة قميمػة  ضػاقخة عػاليغ الػ
 ضعاؼ العىػؿ .

وتلاحع أف الدتادة السفخشػة أو الػشىز السفػخس فػ، ىػفة مػغ الرػفات يعػجاف أمػخ  ػاذ عػغ 
الػضع الصييع، و فسثلان الشىز أو الدتادة السفخشػة فػ، وزف الجدػع يعػجاف أمػخاف مزػختغ بالرػحة 

 بيشسا يعج السفخس ف، العسخ العىم، عم، جانب كييخ مغ الىيػؿ .
كحلظ يلاحع أف هشاؾ مغ ا شفاؿ مغ لا يديخوف ف، نسػهع تضعان لحمىات الشزج الستتابعػة و 
فالسػػألػؼ أف الصفػػل يحيػػػ أولان قيػػل أف يسذػػ، ولكػػغ بعػػس ا شفػػاؿ يسارسػػػف السذػػ، دوف السػػخور 

 سمػؾ الحيػ عم، ااشلاؽ .
زف الجدػع يلاحػع أف وتختما ا ولاد عغ اليشات فيسا يتعمق بسعجؿ الشسػػ و وفيسػا يتعمػق بػػ 

ا ولاد يفػقػف اليشات ف، سخعة الشسػ ف، الدشػات ا ول، مغ العسػخ . وفيسػا بعػج الخابعػة عذػخ أمػا 
خلاؿ الدشػات ا وؿ الجراسية فهشاؾ تذابف ف، الػزف إل، حػج مػا ثػع يػدداد وزف اليشػات عػغ ا ولاد 

ع وأسػػضىيتهغ فػػ، الػػجخػؿ فتػػخة فيسػا بػػيغ التاسػػعة والخابعػػة عذػػخ و ومػػخور هػػحا إلػػ، نزػػجهغ الدػػخت
اليمػػػغ و كسػػا تلاحػػع الفػػخوؽ الفخديػػة بػػيغ أبشػػاء الجػػشذ الػاحػػج فػػ، مدػػتػتات الشزػػج السختمفػػة 

 الجدسية والعىمية والانفعالية والاجتسا ية ف، مخاحل الشسػ السختمفة .
 ( النمو عملٌة معمدة تتفاعل فٌها كل جوانبه :11

السختمػا عمػ، أنهػا مشفرػمة عػغ بعزػها الػضعس فػلا مغ الخصأ أف نشطخ إل، جػانب الشسػػ 
يسكغ أف نشطخ أو نفهع الحالة الجدسية لمصفل دوف اعتضػار لحالتػف العىميػة و كسػا لا يسكػغ أف نفهػع 
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نسػ  العىم، دوف ااحاشة بحالتف الجدسية وحاجاتف و وهشاؾ علاقة وثيىة بيغ التكين الكمػ، لمصفػل 
لعىمية ونسػ  الانفعال، و فىج يكػف لمتعب أو الجػع تأثيخ  عم، ف، السجرسة وىحتف العامة وكفايتف ا

سػػػمػكف و كسػػػا قػػػج تعػػػج ااىػػػابة الجدػػػسية ذات أثػػػخ عمػػػ، الاتجاهػػػات الاجتسا يػػػة وتكيػػػن الصفػػػل 
 الاجتساع، .

كسػا أف سػػخعة الشسػػػ تختمػػا بػػاختلاؼ ندػػب الػحكاء و فا ذكيػػاء يشسػػػف أسػػخع مػػغ ا  ييػػاء 
لشسػػ علاقػة مػجضػة إذ يػؤثخ كػل جانػب فػ، الآخػخ وتتػأثخ بػف و والىػػؿ فالعلاقة بيغ مختما جػانب ا

 السأثػر ) العىل الدميع ف، الجدع الدميع ( .
وكل السلاحطات العمسية عم، أف ضػعاؼ العىػػؿ مػغ السعتػػهيغ واليمػف يتػأخخوف فػ، نسػػهع 

ا إذا تدػػاوت الجدػػس، والشفدػػ، والاجتسػػاع، و وتػػجؿ عمػػ، أف ا ذكيػػاء يخاهىػػػف قيػػل ا  ييػػاء و هػػح
 جسيع الطخوؼ السختمفة ا خخى .

كسا أف الصفل الحى يستاز ف، ذكايف يستػاز أيزػان فػ، اسػتعجاداتف ا خػخى وقجراتػف السختمفػة و 
وهكحا نجج أف مطاهخ الشسػ تختضط مع بعزها ارتضاشان وثيىان و فالشسػ كسػا قمشػا عسميػة معىػجة تتفاعػل 

 فيها جسيع جػانضف .
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 ل الرابعالفص

 سنة تمرٌبا( 15 – 6الطفولة الوسطى والمتؤخرة ) 

 

تتسيد فتخة الصفػلة الػسػص، والستػأخخة باسػت خاقها لسعطػع سػشػات الصفػلػة و والػضطء الشدػي، 
ف، الدخعة العامة لمشسػ و خرػىان الشسػ الجدس، والفديػلػج، و كسا يتعاضع دور الييئة الخارجية 

جساعػات الخفػاؽ والمعػب والسشصىػة الدػكشية وتػأثيخ وسػايل الاترػاؿ وتتدع مػجاها لتذػسل السجرسػة و 
الجسعػػ، خرػىػػان التميفدتػػػف والخاديػػػ والرػػحا وتتخاجػػع بالتػػجرتج دور ا سػػخة والػالػػجيغ كسرػػجر 
لزػػضط الدػػمػؾ وتعجيمػػف و إف عػػالع الصفػلػػة الػسػػص، والستػػأخخة أكثػػخ اتدػػاعان وامتػػجادان مػػغ العػػالع 

السضكخة والسهػج الػحى يكػاد أف يىترػخ عمػ، ا سػخة فىػط و وتختمػا الصفػل الر يخ والسحجود لمصفػلة 
 فػػػ، هػػػح  الفتػػػخة عسػػػا كػػػاف عميػػػف قيػػػل ذلػػػظ فػػػ، مطػػػاهخ كثيػػػخة مػػػغ نسػػػػ  الشفدػػػ، لعػػػل أبخزهػػػا 

 ما يم، :
 خوعف ف، أداء أدوار  ومهامف الاجتسا ية والسجرسية بججية أكثخ مسا كػاف عميػف فػ، مخحمػة  -1

 المعب وتىميج ا دوار هػ ال الب ف، السخحمػة الدػابىة حيػث يخػتمط  ما قيل السجرسة و لىج كاف
جضػػات االػاقػػع بالخيػػاؿ و أمػػا الآف فػػ ف الػاقػػع يفػػخض نفدػػف فػػ، السجرسػػة حيػػث السىػػخرات والػ 

والامتحانات و ومع الخفاؽ حيث الالتداـ بىػاعج وأىػؿ المعب والسضارتػات وا نذػصة السختمفػة 
 .. وهكحا .

و رهاىػػػػات قيػػػػػؿ التحػػػػجى والسشافدػػػػة والتىيػػػػػيع  Competenceهميػػػػة تشػػػػام، الذػػػػعػر با  -5
السػضػػع، لمػحات عمػػ، أسػاس حجػػع إنجازاتػف وقػجر نجاحػػف فػ، تحسمػػف لمسدػئػلية و وأىػػضح 
يهسػػف فػػ، السىػػاـ ا وؿ رأى الآخػػختغ فيػػف وتىيػػيسهع لػػف برػػخؼ الشطػػخ عػػغ رأيػػف هػػػ أو رأى 

 والجيف الحى لا يخمػ مغ مجاممة وتعزيج .

تعمع السهارات الججيجة وفق ما يفخضف الاتدػاع السدػتسخ لييئاتػف الججيػجة و خرػىػان الدع، ل -3
السهارات السجرسية والختاضػية والهػايػات والسشػاضخات الاجتسا يػة والذخرػية و لىػج  ػخع فػ، 

 إدراؾ أهسية التعمع كػسيمة فعالة لمتعامل مع هح  الييئات الججيجة والتحكع فيها .

سخكػد حػػؿ الػحات إلػ، الانفتػاح عمػ، الييئػات الججيػجة و والانتىػاؿ مػغ التحػؿ الدختع مغ الت -4
عػػالع الخيػػخة السمسػسػػة أو العيانيػػة إلػػ، آفػػاؽ اسػػتصلاع السدػػتىيل الىختػػب و دراؾ الساضػػ، 

 واستيعاب ما يتزسشف مغ خيخات والاستفادة مشها .
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 النمو الجسمى والفسٌولوجى :

الفدػػيػلػج، عػػغ السخحمػػة الدػػابىة و إذ تأخػػح ي مػػب عمػػ، هػػح  الفتػػخة بػػطء الشسػػػ الجدػػس، و 
ندػػب نسػػػ الجػػحع والػػخأس وا شػػخاؼ فػػ، الاعتػػجاؿ لتىتػػخب مػػغ نطيخهػػا عشػػج الخا ػػج و وترػػل إجسػػال، 
الدتادة ف، الصػؿ حت، نهاية الصفػلة الػسص، إل، مػا يىػخب مػغ ربػع شػلػف فػ، السخحمػة الدػابىة . 

ؿ سػشػات الصفػلػة الستػأخخة و بسعشػ، أف متػسػط سع سشػتان ف، الستػسط خػلا  5وتدتىخ الدتادة عشج 
سػشػات و  8سع تىختضان عشج عسػخ  153سع تىختضان عشج سغ ست سشػات و  11117شػؿ الحكػر ييمغ 

سشة و يىابل ذلظ عشج ااناث  15سع تىختضان عشج عسخ  141سشػات و  11سع تىختضان عشج عسخ  131
وعمػ، التػػال، و أى أف اانػاث يتفػػقغ عمػ،  سػع تىختضػان  14115سع و  131سع و  153سع و  111

سع ف، الستػسط خػلاؿ سػشػات هػح  الفتػخة و وهكػحا  115سع إل،  1الحكػر ف، الصػؿ بسا يىخب مغ 
 سػشػات  8كجع و وف، سغ  1913سشػات  6بالشدضة لمػزف حيث ييمغ متػسط أوزاف الحكػر ف، سغ 

 ة سػػػػػػػػػػػػػش 15كجػػػػػػػػػػػػػع و وفػػػػػػػػػػػػػ، سػػػػػػػػػػػػػغ  5714سػػػػػػػػػػػػػشػات  11كجػػػػػػػػػػػػػع و وفػػػػػػػػػػػػػ، سػػػػػػػػػػػػػغ  54
كجػع عمػ،  3411كجػع و  5718كجػع و  5417كجػع و  1818كجع تىختضان و يىابل ذلظ عشػج اانػاث  35

 التػال، .
% مػغ نطيػخ  عشػج الخا ػج 5وتلاحع اشخاد وزف السخ ليرل ف، نهايػة الصفػلػة الستػأخخة إلػ، 

لتػجرتج وترػضح التػشفذ أكثػخ عسىػان وأبصػأ عػغ ذى قيػل وهكػحا بالشدػضة لزػخبات  الىمػب التػ، تىػل با
حت، تىتخب مغ نطيخها عشج الخا ج و وتدداد بالتجرتج ض ط الػجـ و وتىػل عػجد سػاعات الشػػـ لتدػتىخ 

سػاعات فػ، الصفػلػة الستػأخخة و كسػا تتػافػق عػجد  9ساعات يػميان ف، الصفػلة الػسص، ثع  11عشج 
ع السعػجة وتىػػى ساعات الشػـ مع إيىاع فتخات اليىطػة والشػػـ الدػايجة فػ، ا سػخة و يصػخد ازديػاد حجػ

عم، هزع كافػة أنػػاع ال ػحاء و كسػا تتدػع الػخيتيغ وتػدداد الىمػب قػػة وحجسػان و وتأخػح نذػاس بعػس 
 ال جد  ف، التػقن التجرتج، خرػىان الرشػبختة والتيسػسية .

 النمو الحسى والحركى :

حػػاس يصخد نسػ اادراؾ الحد، ف، هح  الفتخة وتدتكسل معطػع عسميػات التػآزر العميػا بػيغ ال
 وبعزػػها مػػغ جهػػة وبيشهػػا وأجهػػدة الحخكػػة خرػىػػان العزػػلات الرػػ خى مػػغ جهػػة أخػػخى و وتختفػػ، 
بالتجرتج ضاهخة شػؿ الشطخ الذايعة بيغ  الييػة أشفػاؿ مػا قيػل السجرسػة الابتجاييػة بتحدػغ السدػافة 

قيىػة يػجوى بحيػث يػتسكغ الصفػل مػغ معالجػة معطػع ا  ػياء الج –اليؤرتة و وتدداد التػافػق الضرػخى 
ججان بأشخاؼ أىابعف عمػ، مدػتػى جيػج مػشغ ا داء مثػل فػظ وتجسيػع المعػب الرػ يخة و السيكػانػ و و 
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كسػػا يدػػتصيع أف يسيػػد بدػػهػلة بػػيغ ا لػػػاف السختمفػػة والػػجرجات الستذػػابهة لمػػػف الػاحػػج ال ػػامق 
فػ، الكتابػة  والفاتح بسا ف، ذلظ الخماديات كسا يتحدغ إدراكف لمحػخوؼ وا رقػاـ وترػضح أكثػخ تحكسػان 

 والخسع عغ ذى قيل و وتطهخ بػضػح الفخوؽ الفخدية ف، الكتابة والت، تعكذ ا سػمػب السسيػد لكػل 
 شفل .

يجرؾ الدمغ والتػقيت عم، نحػ أفزل وتسيد بجقة بيغ الحاضخ والساضػ، والسدػتىيل الىختػب 
ج ومعشػ، التخصػيط و و وتدتػعب معش، الساض، والتارتخ و ولكغ لا يىػى عم، إدراؾ السدػتىيل الضعيػ

يجرؾ أياـ ا سيػع وفرػؿ الدشة وتعاقيها و كسا يعخؼ تدمدل أ هخ الدشة وتػارتخ مػيلاد  وتػقيػت 
بعػػس السشاسػػضات الػششيػػة والذخرػػية و وتتصػػػر إدراكػػف لمػػػزف وتتحدػػغ عتضاتػػف الفارقػػة الحدػػية 

 ق أو لمتسييػػػػػد بػػػػػيغ ا وزاف برػػػػػخؼ الشطػػػػػخ عػػػػػغ حجسهػػػػػا وأ ػػػػػكالها و وتكتذػػػػػا أهسيػػػػػة العسػػػػػ
الضعج الثالث والفخاغ وتسكػغ أف يعػخب عشػف بالخسػع الهشجسػ، مثػل السكعضػات ومتػػازى السدػتصيلات و 
وهكػػػحا بالشدػػػضة ادراؾ السدػػػافات والسدػػػاحات وا حجػػػاـ وحدػػػغ تىػػػجيخ  الشدػػػي، للأشػػػػاؿ وا بعػػػاد 

فهػع معشػػ، وتدػتخجـ بذػكل أفزػل الاتجاهػات السكانيػة ا ربعػة وتدػتجؿ عميهػا بسعخفتػف  ى مشهػا وت
 اليسيغ واليدار و يخ ذلظ مغ إ ارات التػجيف السكان، .

وتعتسج الشسػ الحخك، فػ، هػح  الفتػخة عمػ، مػا سػيق تحرػيمف فػ، مخحمػة مػا قيػل السجرسػة و 
وربسػػا يرػػادؼ ىػػعػبات كييػػخة فػػ، تعمػػع السهػػارات الحخكيػػة  كثػػخ دقػػة وىػػعػبة إذا كسػػاف اكتدػػابف 

مشاسػػب و ذلػػظ أف الشسػػػ الحخكػػ، تخاكسػػ، بصييعتػػف تحكسػػف السهػػارات ا ساسػػية  يػػخ كػػاؼ أو  يػػخ 
قػانيغ عريية وميكانيكية محجدة و وت حيف نسػػ حاسػ، متكامػل ونسػػ معخفػ، متجػانذ و فػ ذا فذػل 
الصفل ف، اكتداب مهارة التآزر بيغ اليجيغ والىجميغ والعيشيغ كسا هػ الحاؿ فػ، قيػادة الجراجػة مػثلان 

ات الخاىػة با لعػػاب السعىػجة مثػل كػػخة الدػمة أو حتػ، الدػػضاحة و و فخبسػا يرػعب عميػف تعمػػع السهػار 
 6 -5وتدداد الىػة العزمية لمصفل لترل قخب نهاية الصفػلة إلػ، ضػعا مػا كانػت عميػف فػ، سػغ ) 

سػػػشػات( و وهكػػػحا بالشدػػػضة لػػػدمغ رد الفعػػػل وتحسػػػل التعػػػب وااجهػػػاد ومىاومػػػة ااحدػػػاس بالسمػػػل و 
ع فػ، الىمػع ووضػح الكمسػات والتعييػخات الحخكيػة الكتابيػة و ونطػخان وتتحدغ قجرتف عم، الكتابة والتحك

لاستىخار سخعة الشسػ الجدس، والفديػلػج، خلاؿ هح  الفتخة الصػتمة واسػتىخار الشدػب بػيغ أعزػاء 
الجدع وزتادة كفػاءة الىمػب والػجورة الجمػتػة وخفػة وزف الجدػع و يدػتصيع الصفػل أف يػتعمع أى نػػع 

مهسػا بمػغ مدػتػى تعىيػجها وىػعػبتها إذا كانػت إمكانيػات الييئػة تدػسح بػحلظ مغ السهارات الحخكية 
فيدتصيع تعمع السهارات الحخكية الستعمىة بالختاضة والفشػػف السػسػيكية وال شػاء والحخكػات اايىا يػة 
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و ومعالجة ا  ياء السيكانيكية وكل ما يتعمػق بػالحخؼ الجقيىػة ومػا إلػ، ذلػظ و باخترػار تسثػل هػح  
العرخ الحهي، لتشسية السهارات الحخكية بكافة أنػاعها و و ذا فذمت الييئػة أو كانػت إمكانياتهػا الفتخة 

المعػب  –نػػادى العمػػـ  –قاىخة عم، تحىيق ذلػظ ) اليػخامج العسميػة فػ، السجرسػة جساعػة الهػايػات 
مػػ، .... ( يزػػيع عمػػ، السجتسػػع فػػخص تكػػػتغ كػػػادر ججيػػجة مػػغ الختاضػػييغ والفشػػانيغ والحػػخفييغ ع

 مدتػى رفيع مغ ااعجاد .
 النمو اللؽوى والمعرفى :

كمسػػة ( تعيشػػف عمػػ،  5511 – 5411يمتحػػق الصفػػل بالسجرسػػة الابتجاييػػة بسحرػػمة ل ػتػػة ) 
الفهػػع والاستفدػػار عسػػا اسػػت مق عميػػف والتعييػػخ المفطػػ، السعىػػػؿ عػػغ فهسػػف لسػػا حرػػمف و وتعيشػػف 

التخاشػب وتعمػع الىػخاءة والكتابػة و وتدػت خؽ  السجرسة عم، تعمع السهارات الم ػتة وتخصػ، ىػعػبات
إتىػػاف هػػح  السهػػارات معطػػع الدػػشػات ا ولػػ، مػػغ التعمػػيع الابتػػجاي، . وتكػػػف السهسػػة ىػػعضة عمػػ، 
السجرسػػة إذا لػػع يكػػغ الصفػػل قػػج تمىػػ، السضػػادئ ا ولػػ، فػػ، دور الحزػػانة أو رتػػاض ا شفػػاؿ تتزػػح 

راسية ف، اخترػار هػح  الفتػخة بىػجر اامكػاف و كفاءة السجرسة وأسمػب التجرتذ ووضع السىخرات الج
وربسا يعدى فذل الصفل ف، تعمع الىخاءة والكتابة إلػ، قرػػر بعػس هػح  العشاىػخ أو كمهػا أكثػخ مػغ 

% ( ولػػع 71ضػعا قجرتػػف عمػػ، التحرػػيل مػػا لػػع يكػػغ الصفػل متخمفػػان عىميػػان ) ندػػضة ذكايػػف أقػػل مػػغ 
لحدغ الحع أف ندػضة هػؤلاء ا شفػاؿ فػ، السجتسػع يكتذا هحا التخما إلا عشج التحاقف بالسجرسة و 

% مغ مجسػع ا شفاؿ و و ف كانت تختفع قميلان ف، الختػن عشهػا فػ، الحزػخ و 3السرخى لا تتجاوز 
وف، السشاشق وا حياء الدكشية الفىيخة عشها ف، ا حياء الستػسط و ومع ذلػظ يسكػغ لهػؤلاء ا شفػاؿ 

و وهع يسثمػف ال اليية العطس،  71وأقل مغ  – 55ايهع بيغ الستخمفيغ عىميان ) مسغ تتخاوح ندب ذك
مػػغ الستخمفػػيغ عىميػػان أف يتعمسػػػا الىػػخاءة والكتابػػة بدػػخعة أقػػل مػػغ أنػػجادهع العػػادييغ إذا تػػػفخت لهػػع 

 الطخوؼ السشاسضة مغ الخعاية السجرسية .
الذػفػى إلػ،  وتتسيد هح  الفتػخة باسػتخجاـ الجسػل السخكضػة الصػتمػة والىػجرة عمػ، نىػل التعييػخ

تعييخ كتاب، خرػىان عشجا يتىغ مهارات الكتابة وتحدغ قجرتػف عمػ، الىػخاءة والحػػار و كسػا يتجػاوز 
اهتساـ الصفل بالرػر والخسػـ إل، معش، الكمسات السعيخة عغ ذلظ بسػا فػ، ذلػظ الحػخوؼ والخمػػز و 

مػغ التعمػيع الابتػجاي، (  وتتزا ن محرمة الصفل الم ػتة خلاؿ الصفػلة الستأخخة ) الدشػات ا خيػخة
و وتتجف إل، فهع ا لفاظ السجخدة ودلالات الكمسات بسا ف، ذلظ التعخؼ عم، وجهات الشطخ السختمفة 

 حػؿ السػضػع الػاحج ومحاولة فهسها وأخحها ف، الاعتضار .
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وهػػحا الاتجػػا  يدػػيخ مػػع تحػػػؿ الصفػػل فػػ، هػػح  الدػػشػات مػػغ الػاقػػع إلػػ، السسكػػغ والسحتسػػل 
ت كسػػا يدػػتػعب بالتػػجرتج معشػػ، الىػاعػػج الم ػتػػة وااعػػخاب بعػػج أف كػػاف يحفطهػػا بذػػكل والافتخاضػػا

 روتيش، و وتطهخ الزسايخ ف، السحادثة والكتابة بذكمها الرحيح .
لىج سيق التأكيج عم، العلاقة الستضادلة بيغ الشسػ الم ػى والعىم، إذ يسكػغ اعتضػار اانجػازات 

هخ الشسػػػ العىمػػ، أو السعخفػػ، و فالصفػػل الػػحى يطهػػخ تفػقػػف الم ػتػػة الدػػابىة كسطهػػخ أىػػيل مػػغ مطػػا
الم ػػػى يكػػػف عػػادة متفػقػػان فػػ، تحرػػيمف لمحدػػاب والعمػػػـ والسػػػاد الاجتسا يػػة و وتعكػػذ مدػػتػى 

مػػا هػػػ عميػػف مػػغ ذكػػاء و ذلػػظ أف  –فػػ، الطػػخوؼ العاديػػة والسعىػلػػة لمسجرسػػة  –تحرػػيل الصفػػل 
ميػػة السختمفػػة مػػغ انتضػػا  وتخكيػػد وسػػخعة إدراؾ وتػػحكخ التحرػػيل الجراسػػ، وضيفػػة لكافػػة العسميػػات العى

وسخعة تعمع واستجلاؿ وتفكيخ و يخها مغ الىجرات الت، يتكػف مشها الحكاء ف، هػح  السخحمػة و وتطػل 
الحكاء عامان وكتميان و لا تتسايد فيف الىجرات العىمية بػضػػح إلػ، عػامػل شايفيػة أو مدػتىمة و بعضػارة 

كعامل عاـ مع مجسػعتيغ مغ العػامل الصايفية الكيػخى : تعختػن ا ولػ،  أخخى يطهخ الحكاء ككل أو
بالعامػػل المفطػػ، الصػػايف، و والثانيػػة بالعامػػل العسمػػ، أو السكػػان، الصػػايف، و وتدػػتسخ اضػػصخاد الػػحكاء 
بعامميف الصايفيغ الكييػختغ ) لاحػع ثضػات ندػضة الػحكاء ( بدػخعة ندػيية أقػل مػغ السخحمػة الدػابىة و 

رة عم، التخكيد والانتضا  لفتخة أشػؿ و كثخ مغ مثيخ ف، نفذ الػقت و كسػا يتحدػغ مػجى وتدداد الىج
الحاكخة وتأخح ف، التخرز بػضػح أكثخ و وتتعاضع ضهػر الحاكخة السخجأة والىجرة عم، اسػتخجاع مػا 
تػػحكخ  . وتخجػػع الفرػػل فػػ، ذلػػظ إلػػ، أسػػمػب التحرػػيل الخسػػس، السػػشطع الػػحى يعتسػػج عمػػ، الحفػػع 

 جاع و وربسا يكػف ذلظ عم، حداب تشسية الىجرة عم، الفهع والاستجلاؿ .والاستخ 
وتشحػػػ تفكيػػخ الصفػػل بالتػػجرتج إلػػ، التجختػػج الشدػػي، و حيػػث السخحمػػة الثالثػػة مػػغ العسميػػات 
العيانيػػة التػػ، يصمػػق عميهػػا و بياجيػػف و اسػػع مخحمػػة العسميػػات أو ااجػػخاءات الحدػػية التػػ، تستػػج مػػغ 

خة تىختضػػان وبالتػػال، ف نهػػا تدػػت خؽ معطػػع الصفػلػػة الػسػػص، وكػػل الصفػلػػة الدػػابعة حتػػ، الحاديػػة عذػػ
الستػػأخخة و وترػػا و بياجيػػف و هػػح  السخحمػػة بأنهػػا تسثػػل قػػجرة الصفػػل عمػػ، الكيػػاـ بترػػشين وتختيػػب 
وتدمدل ا  ياء و وا حجاث و جػخاء التشػاضخ بيشهػا و وتشطػخ إلػ، مػا حػلػف مػغ أحػجاث ووقايعػف مػغ 

ارات مختمفة ) كاف يشطخ إليها قيل ذلظ مغ خػلاؿ بعػج أو اعتضػار واحػج فىػط مثػل خلاؿ أبعاد أو اعتض
شػلها أو وزنها أو لػنها ( واكتذاؼ قابمية التفكيخ للانعكاس و أى إمكانية العػدة إل، نىصة اليجاية 

مػغ اليجايػة إلػ، الشهايػة ومػغ الشهايػة  –ف، أى عسمية يىػـ بها و بحيث يديخ التفكيخ ف، اتجاهيغ 
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بعج أف كاف يديخ ف، اتجػا  واحػج فىػط ) مػغ اليجايػة إلػ، الشهايػة فىػط ( فػ، السخحمػة  –إل، اليجاية 
 الدابىة .

 وتىػػػػػػػػػػػػػػػل بالتػػػػػػػػػػػػػػػجرتج معػػػػػػػػػػػػػػػجؿ نسػػػػػػػػػػػػػػػػ الػػػػػػػػػػػػػػػحكاء وترػػػػػػػػػػػػػػػضح سػػػػػػػػػػػػػػػخعتف أقػػػػػػػػػػػػػػػل 
مغ أى فتخة ف، حياة الصفل و وتىتخب مغ نرا إمكانيػات ذكايػف فػ، الخ ػج و وقػخب نهايػة الصفػلػة 

  وليػػة فػػ، التسػػايد الشدػػي، داخػػل العػػامميغ الصػػايفييغ الكييػػختغ و فتتفػػتح الستػػأخخة تأخػػح الىػػجرات ا
معػػالع الىػػجرات عمػػ، الاسػػتجلاؿ المفطػػ، والتفكيػػخ السجػػخد و وتتخرػػز الىػػجرات الحدػػابية أو العجديػػة 
 عػػػغ الىػػػجرات السكانيػػػة والترػػػػر الضرػػػخى ثشػػػاي، وثلاثػػػ، الضعػػػج وتطهػػػخ بالتػػػجرتج بعػػػس الىػػػجرات 

 و يسيػػػػػػػػػػػػػػد  Divergent Thinkingة بػػػػػػػػػػػػػػالتفكيخ الستضاعػػػػػػػػػػػػػػج الابتكارتػػػػػػػػػػػػػػة الستعمىػػػػػػػػػػػػػػ
بجقة بيغ الخياؿ والػاقع و ف كاف يشجحب أكثخ نحػ الػاقع الحى يتعاير معف وتتسثل لسصالضف و ف لػع 

 يكغ ف، وسعف تجاوز  إل، آفاؽ السكغ .
 النمو الانفـعـالـى :

الانفعػالات وتػجفىها و إذ  تػىا هح  الفتخة بالصفػلة الهادية نطخان لخمػهػا الشدػي، مػغ وحػجة
يداعج ما أحخز  الصفل مغ استىلاؿ ندي، عغ والجيف و وخخوجف مغ دايخة تسخكد  حػؿ ذاتف واتداع 
نصػػاؽ بيئتػػف وعلاقاتػػف الاجتسا يػػة وتعػػاضع قجرتػػف عمػػ، التعييػػخ المفطػػ، و وو يػػف بسعصيػػات الػاقػػع و 

جتساع، السصمػب و وتجعع ذلظ خمػ هح  يداعج  عم، التحكع ف، انفعالاتف والتعييخ عشها بالذكل الا
الفتػػخة مػػغ ا زمػػات والخزػػات التػػ، كانػػت تعرػػا بػػف خػػلاؿ مهػػج  وبجايػػة شفػلتػػف السضكػػخة و وربسػػا 
يزاؼ إل، ذلظ مز، وقت كػاؼ عمػ، هػح  ا زمػات يفتػخض أنػف اسػتصاع خلالهػا تػج يع السشجػدات 

 السعصيات الججيجة .الدابىة دوف احتساؿ  ى ارتجاد أو نكػص ومعايذتف وتكيفف مع 
وتكػف انفعالات الصفل قػج اسػتىخت وتذػكمت عمػ، أنسػاس  ػضف ثابتػة يسكػغ التشيػؤ بهػا خػلاؿ 
الصفػلػػػة الػسػػػص، و كسػػػا تتزػػػح الفػػػخوؽ بػػػيغ الجشدػػػيغ فػػػ، انفعػػػالاتهع و فاانػػػاث أقػػػل عشفػػػان فػػػ، 

المفطػػ، عمػػ، تعييػػخاتهغ الانفعاليػػة و ف كػػغ أكثػػخ اسػػتهجافان لمخػػػؼ مػػغ اليشػػيغ و وتدػػيصخ التعييػػخ 
الانفعالات و وتختف، تىختضان مطاهخ التعييخ الجدس، والحخك، الت، كانت  ػايعة فػ، الصفػلػة السضكػخة 
و وفػػ، الصفػلػػة الستػػأخخة يدػػتصيع  الييػػة ا شفػػاؿ تسثيػػل وتضػػادؿ ا دوار الانفعاليػػة مػػع أتػػخابهع و 

ة عمػ، تفهػع وتىيػل انفعػالات وبالتجرتج ترضح انفعػالاتهع متىاربػة مػع السػقػن و وتيػجو عمػيهع الىػجر 
الآخختغ وتعزجيهع ومجاممتهع ف، السػاقن الت، تدتجع، ذلظ كسا هػ الحاؿ فػ، السشاسػضات الدػارة 
والسخدنػػة وا زمػػات السختمفػػة و لىػػج أىػػضحػا يتعػػاشػف مػػع مػػغ حػػػلهع وتتضػػادلػف معهػػع التعييػػخات 
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جتسا ية تداعج الصفل عم، مدتج مػغ الانفعالية السشاسضة لمسىاـ و وهكحا يرضح للانفعالات وضايا ا
 التػاىل والتفاعل والتػافق مع الآخختغ .

وتطهخ أحلاـ اليىطة لجى بعس ا شفػاؿ برػفتها أحػج الاثػار الدػابىة لمخرػايز الانفعاليػة 
لمصفػلػػة السضكػػخة حيػػث الخمػػط بػػيغ الحكيىػػة والخيػػاؿ و كسػػا يسكػػغ اعتضارهػػا حيمػػة هخوبيػػة يمجػػأ إليهػػا 

ااحضػػاس والفذػػل وعػػجـ تحىيػػق الخوضػػات الىػتػػة و وتجػػج الصفػػل فػػ، أحػػلاـ يىطػػة  الصفػػل عشػػج مػاجهػػة
بعػس التشفػػيذ عسػػا لػػع يدػػتصع تحكيىػػف فػػ، الػاقػع و كسػػا يجػػخب مػػغ خلالهػػا ) فػػ، الخيػػاؿ ( أدوار  
السختكضة وترخفاتف ف، السػاقن الت، يخذ، مػاجهتها ف، الػاقع و عادة ىيا تها عم، الشحػػ الػحى 

ا شفػػاؿ فػػػ، المجػػػء إلػػ، هػػح  الحيمػػػة إذا كانػػت ضػػخوفهع ا سػػختة والاجتسا يػػػة يتسشػػا  و وتدػػخؼ 
ضا صة ومتأزمة مثل ترجع ا سخة أو الفذل الجايع ف، السجرسة أو الذعػر السدتسخ بالشيح والعجػد 
و ومػػع أف  حػػلاـ اليىطػػة بعػػس الػضػػايا الانفعاليػػة اايجابيػػة فػػ، حياتشػػا و إلا أف ااسػػخاؼ فػػػ، 

 سا يذيخ إل، استفحاؿ الىمق, الاضصخابات الشفدية .استخجامها رب
 النـمـو الاجتماعى :

يتسيد الشسػ الاجتساع، ف، هح  السخحمة الصػتمػة مػغ الصفػلػة بالتعػجاد والتشػػع والتضػايغ و إذ 
تشػػافذ السجرسػػة ا سػػخة فػػ، وضيفتهػػا خرػىػػان مػػا يتعمػػق بعسميػػة نىػػل التػػخاث الثىػػاف، لمسجتسػػع إلػػ، 

دور جساعة الخفاؽ والجيخة والتشطيسات الاجتسا ية الخسسية مثل الخاديػ والتمفدتػف  الصفل و وتتعاضع
وجساعػػة الخفػػاؽ والشػػادى و متػػشىلان مػػغ نذػػاس لآخػػخ و وعشػػجما يدػػكغ إلػػ، مشدلػػف يػػػزع وقتػػف بػػيغ 

 التميفدتػف والخاديػ ومجمتف السفزمة والسحاكخة .
يػج تىييسػف لػالجيػف وأحيانػان يشدلهسػا مػغ ونطخان لتفاعمف مع رمػػز مختمفػة مػغ الدػمصة ف نػف يع

عميػػا السثاليػػة إلػػ، الػاقػػع فيكتذػػا أنهسػػا مثػػل سػػايخ رمػػػز الدػػمصة والكضػػار لهػػع مػػالهع وعمػػيهع مػػا 
عميهع وتتىيل تشاقزهسا وانفعالاتهسا وزلاتهسا و وتفهع حجود معارفهسا وأنهسا ليدػا مرػجر كػل  ػ  

مشتىاة و وقج يجج ب يتف ف، مجرسيف و جساعة رفاقف و  و وأحيانان يصفق باحثان عغ مثل ججيجة ونساذج
 أبصاؿ التارتخ و نجػـ الديشسا و الدعساء الػششيػف و وربسا يرشع قجوتف مغ خرب خيالف .

وتتعاضع  عػر الصفل بالانتساء لجساعاتػف السختمفػة و وتجػج فػ، ذلػظ تأكيػجان لحختتػف وفخديتػف 
مع الخفاؽ وأحيانان الكضار و وتعص، بعج الرجاقة جساعػة وهػتتف الججيجة و وتطهخ الرجاقات الججيجة 

الخفاؽ  كلان ووضايا ججيجة إذ ترضح الجساعة أكثخ جاندان ف، الدغ والسيػؿ والانتساءات والجػشذ 
و وتحجد لشفدها أهػجافان تدػع، بجػج لتحكيىهػا و وتكػػف التفاعػل بػيغ أفخادهػا أعسػق وأكثػخ أثػخان  بعػج 
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ى والتػداـ الصفػػل بالىػاعػج وا ىػػؿ ) الشسػػ الخمىػ، ( و وتدػاعج عمػػ، تحدػغ وسػايل التػاىػل الم ػػ 
ذلػظ و يػف الستدايػج بػجور  الجػشذ وحػجود هػحا الػجور وأىػػلف وتحػلػف مػغ الاتجػا  السعػادى لمجػػشذ 
الآخخ إلػ، الاتجػا  السحايػج وسػعيف لمتىختػب مشػف بحدػغ التهشػجـ والتجسػل فػ، الحػجيث والتفػػؽ فػ، 

 الجراسة .
 ـالمشكلبت الأطف

يدتج الاهتساـ ف، الػقت الحاضخ بسذكلات ا شفاؿ و وبجراسة هح  أساس أف هح  السذكلات 
الت، ترجر عغ ا شفاؿ تسثل اعتلالان فػ، الرػحة الشفدػية بالشدػضة لهػؤلاء ا شفػاؿ عمػ، أسػاس أف 

وف و السذكلات الدمػكية والشفدية الت، ترجر عغ ا شفاؿ قج تدتسخ مع هؤلاء ا شفاؿ عشجما يكيخ 
وقج تتفاقع هح  السذكلات وتذتج عشجما يكيخوف وتسثل عكضػة فػ، سػييل حيػاة إيجابيػة سػعيجة بشػاءة 

 ف، السدتىيل .
وتجب أف نػضح أف مذكلات ا شفاؿ تخجع أساسػان إلػ، ضػخوؼ بيئيػة  يػخ مشاسػضة يعيذػها 

 الصفل وليذ لمػراثة دخل ف، خمق هح  السذكلات إلا ف، أحػاؿ نادرة .
ؼ الييئية  يخ السشاسضة قج تكػف متعمىة با سخة أو السجرسة أو بػالسجتسع الػحى وهح  الطخو 

يحيا فيف الصفل و وقج يكػف الآباء سيضان لكثيخ مغ مذكلات ا شفػاؿ و وتحػجث هػحا شضعػان دوف قرػج 
فالآباء يختجوف أف يخوا أشفالهع يشسػف وتشجحػف وتتىجمػف ولكغ ف، سعيهع لتحىيق هػح  ا هػجاؼ 

ئػف  شفالهع إساءة بال ة فالاهتساـ قج لػثهع وتخخجهع لمحياة ضعافان معتسجيغ عمػ، ال يػخ و قج يدي
خيخاتهع الاجتسا ية محجودة و وضع الآباء  شفػالهع أهػجاؼ تعميسيػة  يػخ واقعيػة لػيذ فػ، مىػجور 

فػ، هؤلاء ا شفاؿ تحكيىها يػىمهع لمفذل وفىجاف الثىة بالشفذ و وتعػػتس الآبػاء لشػػاح، نىرػهع 
 أشفػػالهع يدػػ  إسػػاءة بال ػػة لهػػؤلاء ا شفػػاؿ وهػػحا مػػا يحػػجث مػػثلان بالشدػػضة ل بػػاء الػػحيغ لػػع يشػػالػا 
حطان كافيان مغ التعميع حيغ نخاهع يخكػدوف تخكيػدان كييػخان عمػ، التحرػيل الجراسػ،  شفػالهع فيحسمػػنهع 

 جراتهع واسػتعجاداتهع فػؽ شاقتهع وتكمفػػنهع مػا لا يصيىػف دوف مخاعػاة لطػخوؼ هػؤلاء ا شفػاؿ أو لىػ
 وميػلهع .

ونػد أف نػجف أنطار الآباء دايسػان إلػ، أنػف إذا ىػجرت مذػكمة سػمػكية عػغ شفمهػع فعمػيهع ) 
أى الآباء ( أف يدألػا أنفدهع عغ دورهع ف، خمق هح  السذكمة أو هح  الرعػبة التػ، يعػان، مشهػا 

مة بدػمػكهع وترػخفاتهع تجػا  الصفػل الصفل و وكثيخان ما يكػف الآباء متديييغ  فػ، خمػق هػح  السذػك
دوف أف يجروا أف يعػا و والصفل يتأثخ تأثيخان كييخان ف، سمػكف بسا يجخى داخػل الييػت وداخػل السجرسػة 
ولابج أف تتزافخ الجهػد بيغ الييت والسجرسة ا ضاع حاجات الصفػل الفدػيػلػجية والشفدػية حاجاتػف 

غ السهػع مدػاعجة الصفػل أف يحيػا شفػلتػف وتدػتستع بهػا إل، ا مغ والتىجيخ والشجػاح والانتسػاء و ومػ
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وأف يىمل الآباء مغ تجخمهع فػ،  ػئػف أشفػالهع وألا يحػاولػا فػخض قػيع ومعػاييخ الكضػار فػ، الدػمػؾ 
 عم، هؤلاء ا شفاؿ .

 
 
 

 بعض المشكلبت والاضطرابات النفسٌة الشائعة فى الطفولة 
 أولا  : مشكلبت النطك :

الشسػ الم ػى أهسية الم ة لمصفل كػسيمة أساسية لمتعييخ والتػاىل  تييغ عشج مشاقذة مطاهخ
الاجتساع، وما يتختب عم، ذلظ مغ اضصخاد وتحدغ ف، مطاهخ الشسػػ ا خػخى خرػىػان الاجتسػاع، 
والسعخفػػػ، والانفعػػػال، . وخمرػػػشا إلػػػ، اسػػػتشتاج هػػػاـ مفػػػاد  أف الشسػػػػ الم ػػػػى الدػػػميع مػػػغ العػامػػػل 

نفدف والآخختغ و كسا تييغ أيزان أف هػحا الشسػػ يدػيخ فػ، مخاحػل شػتمػة ا ساسية لتػافق الصفل مع 
متعاقضة تيجأ مشح الرخخة ا ولػ، عشػج السػيلاد و وتكػاد أف يكػػف مػازتػان مػع نسػػ التفكيػخ و يػخ  مػغ 
العسميػػات العىميػػة العميػػا و ولكسػػا كػػاف هػػحا السطهػػخ مػػغ الشسػػػ عمػػ، درجػػة مػػغ التػػجاخل والتعىيػػػج 

تػػأثخ  بعػامػػل نساييػػة كثيػػخة فػػ ف احتسػػاؿ ضهػػػر عيػػػب الشصػػق أمػػخ متػقػػع وتكػػاد أف والرػػعػبة نطػػخان ل
يكػف  ايعان لجى ندػضة  يػخ قميمػة مػغ ا شفػاؿ و وهشػاؾ مػا يذػابف ااجسػاع بػيغ الستخررػيغ فػ، 
الصفػلة أف الكثيخ مغ عيػب الشصق تشجرج ف، فئػة الاضػصخابات الػشفذ جدػسية ) الديكػسػػماتية ( 

 جدسية تعيخ بػضػح عغ اضصخابات ف، الذخرية . لكػنها أعخاضان 
وقج يكػف الىمق أهع العػامل الكامشة وراء هح  الاضصخابات و كسا يجسعػف عم، أف مذكلات 
الشصق تطهخ بػضػح أكثخ ف، الصفػلة الػسص، وعشج بجاية التعميع الابتجاي، عم، وجػف الخرػػص و 

بالسجرسػة الابتجاييػة و بعضػارة أخػخى يسثػل التحػاؽ  و ف كاف لهحا الطهػر مىجمات كثيخة قيل الالتحاؽ
الصفل بالسجرسة الابتجايية مجالان خرضان لاكتذاؼ عيػب ومذكلات الػشىط التػ، لػع تكػغ ممفتػة لمشطػخ 
بذكل واضح لجى الػالجيغ مغ قيل و نتيجة لاعتساد الصفل أساسان عم، التػاىل الم ػى ف، السجرسة 

 ىف بشصق مجرسيف وأنجاد  مغ التلاميح .وما يتختب عم، ذلظ مغ مىارنة نص
إف ىػػعػبات الشصػػق عمػػ، اخػػتلاؼ أنػاعهػػا تترػػا بكػنهػػا اخػػتلالان فػػ، التػافػػق الحخكػػ، بػػيغ 
أعزاء الجهاز الرػػت، مػغ لدػاف و ػفتيغ وأحضػاؿ ىػػتية وأسػشاف وأنػا بااضػافة لحخكػة الفكػيغ 

اخل الذػجيج بػيغ وضايفهػا أثشػاء والرج يغ و يخها مغ ا عزػاء و ونطػخان لتعػجد هػح  ا عزػاء والتػج
الشصق كثخت مذكلات الشصق وتعجدت أسساء الرعػبات الخاىة بهػح  ا عزػاء و فهشػاؾ المجمجػة و 
والتهتهػػة و والخسخسػػة و والثأثػػأة و الحضدػػة الرػػػتية و المث ػػة و الخنػػة و يخهػػا . ومػػع ذلػػظ يسكػػغ 

تية و نصكيػة و وتعييختػة . ولسػا تىديسها إل، أربػع فئػات مػغ السذػكلات أو عيػػب : إيىا يػة و ىػػ 
كانت الفئة ا خيخة لها أسضاب عريية ) تعخؼ با فيدتا وتخجع إل، نػع مغ ااىابة ف، الجماغ الت، 
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يػجػػج بهػػا مخاكػػد ااحدػػاس والتعييػػخ والحخكػػة و يخهػػا ( وندػػضة  ػػيػعها نػػادرة بػػيغ ا شفػػاؿ و لػػحلظ 
 سشخكد عم، الفئات الثلاث ا ول، .

وأحيانػػان يصمػػق عميهػػا التهتهػػة أو  Statteringػب عمسيػػان بسرػػصمح المجمجػػة وتعػػخؼ هػػح  العيػػ
التمعثع و وه، حالة مغ التػتخ العري، تديب احتضاسان فػ، الكػلاـ بحيػث يكػػف إيىاعػف  يػخ مػألػؼ 
و يخ ىحيح و فعشجما يشصق الصفل كمسة مثل مجرسػة و قػج يػقػن عشػج مشترػفها فيشصىهػا و مػج ... 

خوفهػػا لفتػػخة ثػػع يكسػػل نصػػق بكيػػة حخوفهػػا و وتعػػخؼ هػػح  الحالػػة بػػالتػقن رسػػة و أو عشػػج أحػػج ح
اايىاع،   وقج يسج أحج أو بعس حخوفها فيشصىها مجررسػة و وتعػخؼ هػح  الحالػة بالسػج اايىػاع، و 
وقػػج يشصػػق بعػػس حخوفهػػا أو نفػػذ الكمسػػة أثػػخ مػػغ مػػخة فيشصىهػػا مسجررسػػة و وهكػػحا و وتعػػخؼ هػػح  

 :جسيعها تشحرخ ف، ثلاثة نساذج هػ،و وقج تأخح ىػر أخخى مختمفة لكغ  الحالة بالتكخار اايىاع،
 التػػػػػػػػػػػػػػػخدد فػػػػػػػػػػػػػػػ، نصػػػػػػػػػػػػػػػق الحػػػػػػػػػػػػػػػخؼ أو السىصػػػػػػػػػػػػػػػع الػاحػػػػػػػػػػػػػػػج مػػػػػػػػػػػػػػػغ الكمسػػػػػػػػػػػػػػػة 

Clonic Spasm  و تكػػػػػػػػػػػػػػػخار الحػػػػػػػػػػػػػػػخؼ أو السىصػػػػػػػػػػػػػػػع أو الكمسػػػػػػػػػػػػػػػة و والتػقػػػػػػػػػػػػػػػن 
Tonic Spasm  وعػػادة مػػا يرػػاحب المجمجػػة برػػػرها السختمفػػة تػػػتخات فػػ، عزػػلات بعػػس أجػػداء

ػىان عزػلات الػجػف عمػ،  ػكل لدمػات أو خمجػات ومثػل تىمػز الخػجيغ أو الذػفتيغ أو الجدع خر
تخمر العيشيغ و وأحيانان يطهخ عدخ اايىػاع الكلامػ، عمػ،  ػكل تذػشج خفيػن فػ، المدػاف أو عػجـ 
الدػػيصخة عمػػ، عزػػلات احػػج الحػػاجييغ و أو حخكػػة الػػحراعيغ والىػػجميغ . وجسيػػع هػػح  المدمػػات  يػػخ 

صيع الصفػل الدػيصخة عميهػا و الضػان مػػا يكػػف  يػخ مػجرؾ أو واع بهػا . ولسػا كػػاف إراديػة و أى لا يدػت
إيىاع الكلاـ وانديابف ضػخورتان فػ، عسميػة التخاشػب والتػاىػل الم ػػى لػحلظ تجػج الصفػل السػتمجمج لا 
يدتصيع أف يشىل أفكار  بدهػلة إل، الآخختغ خرػىان السػاقن الجسا ية مثل السشاقذة فػ، الفرػل 

شػػخاؼ الحػػجيث مػػع أكثػػخ مػػغ  ػػخز و ا مػػخ الػػحى يػػشعكذ عميػػف والآخػػختغ بالدػػمب و فىػػج وتضػػادؿ أ
 يتجشيهع وتتجشيػنف و وقج يدخخوف مشف فتدداد عدلتف وتتفاقع حجة مذكمتف .

وتذػػيخ إحرػػاءات العيػػادات الشفدػػية بسرػػخ أف عيػػػب الشصػػق أقػػل انتذػػاران مػػغ المجمجػػة فػػ، 
ت و وأحيانػان يصمػق عمػ، عيػػب الشصػق اابػجاؿ وهػ، حالػة هح  السخحمة العسختة و يميها عيػب الرػػ 

مػػغ التػػػتخ العرػػي، تدػػيب مػػا يعػػخؼ بالتػػأخخ الكلامػػ، أو اسػػتسخار الكػػلاـ الصفػػػل، لفتػػخة أشػػػؿ مػػغ 
السعتاد . ذلظ أف بجاية تعمع الكلاـ يرحيها عادة عسمية إبجاؿ حخؼ أو مىصع مػغ الكمسػة السشصػقػة 

لػػػ كػاف الصفػل يشصػػق الكمسػة  وؿ مػخة ) وأحيانػػان تطهػخ عشػػج  و وهػ، ضػاهخة نساييػػة عاديػة خرػىػان 
الكضار عشجما يشصىػف كمسات  ختضة أو كمسات أجشيية ( و وتختف، هح  الحالة بتكخار الشصق الرحيح 
وسساع الآخختغ وهع يشصىػنها أو التعخؼ عم، قػاعج الشصق مثل دور حخوؼ الحخكة وما إل، ذلظ و 

 ػكل و ثأثػأة و أو حػحؼ أو قمػب أو تذػػتف حػخؼ أو مىصػع مػغ الكمسػة و  عسػمان يطهخ اابجاؿ عم،
فيشصػػق كمسػػة مجرسػػة و مجسػػة و أو مخدسػػة و وهكػػحا و ولا يرػػاحب حػػالات اابػػجاؿ لدمػػات عرػػيية 

 وخمجات إلا نادران .
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وأخيخان تعتيخ العيػب الرػتية خرػىان و الخسخسة و أقل  ػتعان مغ سابىتها بيغ أشفػاؿ هػح  
و الضان ما يخجع و الخشا و إل، عيػب مؤقتة أو دايسة ف، بعس أعزاء جهاز الكلاـ مثل  السخحمة و

وجػػػد  ػػق فػػ، سػػكا الحمػػق بحيػػث لا يدػػتصيع الصفػػل ضػػضط الهػػػاء والرػػػت مػػغ خػػلاؿ الفػػع و أو 
 وجػد جيػب أنفية أو تذػ  ف، عطاـ ا نا .. وما إل، ذلظ .

الدكػاـ وتدػتسخ معػف لفتػخة بعػج  ػفايف و ولىػج وأحيانان تطهخ و الخسخسة و عشج إىابة الصفػل ب
تييغ أف التجخل الجخاح، ازالة الدوايج ا نفية أو سػج فجػػة سػكا الحمػق يدػاعج عمػ، اختفػاء هػحا 

 العيب تجرتجيان مع التجرتب السدتسخ عم، الشصق الرحيح للأىػات .
( تخجػع إلػ،  ومهسا يكغ مغ أمخ ف ف  اليية عيػب الشصق ) الت، ليدت لها أسضاب عزػػتة

ضخوؼ ا سخة والسدتػى التعميس، لمػالجيغ وا خػة . فالصفل فػ، هػح  السخحمػة لا يػخدد إلا مػا يشصىػف 
والجيف وأخػتف الكضار و ف ذا كاف نصىهع معيضان سيتأثخ بحلظ لفتخة حت، تتػاح لػف فػخص ترػحيحف عػغ 

الرػػتية الفػارؽ فػلا  شختق السجرسػة أو  يخهػا و كسػا أف بعػس ا شفػاؿ يتسيػدوف بزػعا عتضػاتهع
يدػػتصيعػف التسييػػد بجقػػة بػػيغ أىػػػات الم ػػة خرػىػػان الكمسػػات الستذػػابهة فػػ، مخارجهػػا و وتػػدداد 
السذكمة ىعػبة إذا لع يػجف الصفل ف، الػقت السشاسب لمشصق الرحيح قيل أف ترضح عادة ىػػتية 

ا خػخى التػ، سػيق تحتاج إلػ، تػجرتب ووقػت لمػتخمز مشهػا و هػحا بااضػافة إلػ، ا سػضاب الشفدػية 
اا ارة إليها لاسيسا الىمق و ومغ ا مػر الستعارؼ عميها ف، الشسػ الشفد، والرحة الشفدية لمصفػل 
أف الشسػػ الم ػػى وفػق السعػاييخ السألػفػة لكػل مخحمػة عسختػة مػغ السؤ ػخات الهامػة لمشسػػ الانفعػػال، 

الصفل ليذ محرمة لشذػاشف  والاجتساع، الرح، لمصفل  ذلظ أف التػاىل الم ػى الدميع حدب سغ
 العري، وذكايف فىط بل لتػافىف الاجتساع، أيزان .

وتدتذا مغ العخض الدابق أهسية دور السجرس ف، الحج مغ العيػب  يخ العزػػتة لشصػق 
التلاميح وأحيانان نجاحها ف، إزالتها خرػىان حالات اابجاؿ وما  ابهها و وكمسػا كػاف السػجرس مػجركان 

الشصق لجى بعس تلاميح  و وآخحان بشاىيتهع ورقيىان ف، معاممتهع وحاميان لهع مغ  ومتفهسان لسذكلات
سخختة زملايهع و يكػف الت مب عم، هح  السذكلات أمخان مخجحان و فعمية أولان أف يكػػف حخترػان عمػ، 
الشصق الرحيح لمكمسات أثشاء  خح الجرس وتعيج أكثخ مغ مخة نصق الكمسات  يػخ السألػفػة لتلاميػح  
بػػضطء وثىػػة . كسػػا عميػػف ثانيػػان أف يتجشػػب شػػخح ا سػػئمة عمػػ، التلاميػػح بذػػكل مفػػاج  واالحػػاح عمػػ، 
إجابتهع بدخعة دوف أف يعصيهع فخىة التهيؤ والتفكيخ فيسا يتعػيغ أف يجييػػا عميػف و و يرػخ عمػ، 
أف يجيػػب شفػػل بعيشػػف عمػػ، هػػحا الدػػؤاؿ أو ذاؾ دوف  يػػخ  مػػغ أ شفػػاؿ خرػىػػان إذا لاحػػع عسميػػة 

لارتضاؾ والتهيػب مػغ السػقػن و ولا يهػجدهع بسػقػن الامتحػاف أو يػخوعهع بػ بلاغ أوليػاء ا مػػر أو ا
إدارة السجرسػػة ومػػا إلػػ، ذلػػظ مػػغ أنػػػاع التهجيػػج السضا ػػخ أو السدػػتتخ الػػحى يدتػػج مػػغ حػػجة مذػػكلات 

الشصػق وتزػين إلػيهع تلاميػح جػجد لػجيهع اسػتعجادان لطهػػ  ر هػح  التلاميح الحيغ يعانػف مغ ىعػبات ن
السذكلات عشجهع و وأخخان عميف أف يجرؾ ىعػبات الشصق لها عجوى اجتسا ية لجى التلاميح ف، هػح  
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ا عسار و إذ مغ الدهل أف يشتىل تأثيخهع إل، الآخختغ عشجما يكػف السػقػن  يػخ مػختح فػ، الفرػل 
  نها حيمة لا  عػرتة لمشكػص إل، مخاحل سابىة مغ الصفػلة . 

 لتؽذٌـة :ثانٌا  : مشكلبت ا

قج يتداءؿ الضعس عغ العلاقػة بػيغ الشسػػ الشفدػ، ولت حيػة مػغ جهػة و وعلاقتهػا بالسجرسػة 
مػػغ جهػػة أخػػخى ا وااجابػػة أف العلاقػػة قايسػػة بيشهسػػا لترػػل إلػػ، حػػج التػػأثيخ والتػػأثخ الستضػػادليغ . 

كافػة  فالت حية الستكاممة الرحية ه، أسػاس الشسػػ الجدػس، والفدػيػلػج، الػحى يػؤثخ مضا ػخة عمػ،
مطاهخ الشسػ ا خخى خرػىان الجهاز العري، والحكاء . فىج تيػيغ مػغ الجراسػات التػ، أجختػت عمػ، 
عيشات مغ أشفاؿ السجرسة الابتجايية ف، مرخ أف سػء الت حية وما يتختب عميها مغ و أنيسيا و حادة 

سا أوضػحت نتػايج يكا وضيفة الحكاء و كسا أنها مغ أهع العػامل السدئػلة عغ التخما الجراس، و ك
هح  الجراسات أف تأثيخها يشدحب أيزان عم، الشذاس العاـ لمصفل وحيػتتف مسا قج يتختب عميف ضهػػر 

 أعخاض سػء التػافق .
ىحيح أف مذكلات سػػء الت حيػة ليدػت لهػا شييعػة نفدػية خالرػة كسػا هػػ فػ، السذػكلات 

مػػع أف ا سػػخة هػػ، مرػػجر الدػػابىة و لكػػغ آثارهػػا عػػادة مػػا تطهػػخ عمػػ،  ػػكل مذػػكلات نفدػػية و و 
مذكلات الت حية ف، معطع الحالات و إلا أف آثار هح  السذػكلات لا تػشعكذ فىػط عمػ، سػمػؾ الصفػل 
فػػ، ا سػػخة ومعانػػاة الػالػػجيغ مػػغ ذلػػظ و إنسػػا تستػػج إلػػ، السجرسػػة أيزػػان خرػىػػان خػػلاؿ السخحمػػة 

عخات حخارتة محجدة وبخوتيشػات الابتجايية و إذ نطخان لسا يتصمضف الشسػ الجدس، ف، هح  السخحمة مغ س
وأملاح وفيتاميشات وكخبػهيجرات تسػج  بالصاقػة والعشاىػخ ال حاييػة الحيػتػة اللازمػة لعسميػات اليشػاء ) 
أوضػػحشا أف عسميػػات اليشػػاء تكػػػف أسػػخع بكثيػػخ مػػغ عسميػػات الهػػجـ فػػ، مخاحػػل الصفػلػػة السختمفػػة 

د أف يكفيػػف لمكيػػاـ با نذػػصة الزػػخورتة خرػىػان السضكػػخة مشهػػا ( و فػػ ف مػػا يسكػػغ اختدانػف مشهػػا يكػػا
خرػىان الحخكية والسعخفية و وتؤدى مذكلات الت حية مثػل فىػجاف الذػهية لمصعػاـ أى تخفػيس هػحا 
 السخدف فييجو الصفل  يخ نذط و فاقجان لحيػتتف و يرعب عميف التخكيد والانتضا  مع بطء التحريل .

اـ وا سمػب الحى اتضعتػف ا ـ فػ، فصامػف وتستج جحور مذكلات سػء الت حية إل، عسمية الفص
و فعشجما يكػف الفصاـ متعدفان وفجاييان يكػف استعجاد الصفػل لتشػاوؿ الصعػاـ العػادى ) اسػتيجاؿ عػادة 
السػػز بعػػادة السزػػغ ( ضػػعيفان  نػػف لػػع يأخػػح فدػػحة مػػغ الػقػػت لمتهيػػؤ والتػػجرتب عمػػ، هػػح  العػػادة 

الستختضػة عمػ، ذلػظ خرػىػان إحداسػف بفىػجاف العلاقػة الججيجة . ناليظ عػغ الآثػار الشفدػية الدػيئة 
الانفعالية الت، تخبصف بأمف والت، تجعست بذجة خلاؿ مخحمة الخضاعة و إذ لع تعج تحزشف كسا كانت 
تفعل أثشاء الخضاعة و ولع يعػج هػػ أكثػخ السىػخبيغ إليهػا .. وعػادة مػا يحػجث نػػع مػغ التعسػيع لهػح  

جاف حػب ا ـ ( عمػ، الصعػاـ الججيػج و خرػىػان وأنػف لا يجػج تفدػيخان الخيخة  يخ الدارة ) التهجيج بفى
لسا تفعمف أمف بف نطخان لعجـ اتداع مجاركف وفهسف لصييعة ا حجاث الت، يعيذها وعجـ وجػد محرػمة 

 ل ػتة كافية تدعفف ف، التعييخ عغ مذاعخ  وتفهع عغ شختىها الهجؼ مغ كل ذلظ .
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تازوف هح  الخيػخة  يػخ الدػارة بدػلاـ وتىيمػػف بالتػجرتج ومع ذلظ ف ف الكثيخ مغ ا شفاؿ يج
عم، الصعاـ الججيج حت، يتعػدوا عميف و لا سيسا عشجما تدػتصيع ا ـ تعػػتس الصفػل عسػا فىػج  مػغ 
ميدات ندػيية أثشػاء الخضػاعة وتذػعخ  بثضػات وثىػة أف حيهػا لػف عمػ، مػا هػػ عميػف بيػج أف الطػخوؼ 

ر هح  السذكمة بذكل متدايػج كمسػا تىػجمػا فػ، العسػخ و وقػج ا سختة لضعس ا شفاؿ تداعج عم، ضهػ 
تعػدى هػح  الطػخوؼ إلػػ، عػامػل كثيػخة مػػغ بيشهػا ترػجع ا سػخة و أو فتػػػر علاقػة الصفػل بػالجيػػف أو 
أحجهسا و و عػر  بأنػف  يػخ متىيػل مشهسػا و وقػج تخجػع إلػ، قدػػة الػالػجيغ فػ، السعاممػة أو  ػعػر  

حيغ مػػازالػا يمىػػػف رعايػػة خاىػػة ) أثشػػاء الخضػػاعة ( مػػغ ا ـ . بػػال يخة مػػغ أخػتػػف ا ىػػ خ مشػػف الػػ
وتدتخجـ الصفل عدوفف عغ الصعاـ ف، مثل هح  الحالات كشػع مػغ الاحتجػاج عمػ، والجيػف و وعشػجما 

 يشجح ف، ذلظ تتجعع هح  العادة وترعب انصفايها بعج ذلظ .
تيجػة . ذلػظ أف حػخص وهشاؾ ضخوؼ أسختة أخخى م ايخة لسا سيق لكشها تؤدى إل، نفػذ الش

الػالجيغ الذجيج عم، تشاوؿ أشفالهسا وجضاتهسا ال حايية بالكامػل وقمىهسػا الستدايػج عشػجما لا يدػتجيب 
الصفػػل لتػسػػلاتهسا وتدػػتسخ فػػ، عدوفػػف عػػغ الصعػػاـ و يػػؤدى إلػػ، زتػػادة قمػػق الػالػػجيغ عميػػف و مسػػا 

مة مدمشػة تتكػخر فػ، اليػػـ يشعكذ ذلظ عم، الصفل بسدتج مغ العدوؼ عغ الصعاـ وهكحا ترضح مذػك
الػاحج أكثخ مغ مخة إف الحساية الدايػجة التػ، سػيق أف تحػجثشا عشهػا فػ، عسميػة التشذػئة الاجتسا يػة 
تفدج قجرة الصفل عم، ضػضط ترػخفاتف وسػمػكف وتجعمػف مػجللان وأحيانػان يدػتخجـ العػدوؼ عػغ الصعػاـ 

 عميهسا كشػع مغ العىاب . كأسمػب فعاؿ لجحب السدتج مغ اهتساـ الػالجيغ بف و أو لمز ط
حالة دايسة أو مؤقتة تعكذ شييعة العلاقات الانفعالية  Anorecraوهكحا تيجو فىجاف الذهػة 

بيغ الصفل ووالجيف و وحت، يسكغ تحجيج هػح  السذػكمة بػضػػح عميشػا أف نتعػخؼ عمػ، خرايرػها و 
صفػل بالجيػجاف السعػتػة و هل ه، دايسة أـ مؤقتة   هل هشاؾ أسضاب عزػتة وراء ذلظ مثل إىابة ال

اضػػصخابات السعػػجة وا معػػاء و نذػػاس ال ػػجد و ىػػعػبات مزػػغ الصعػػاـ و ىػػعػبات اليمػػع و ىػػعػبات 
الهزػػع ومػػا إلػػ، ذلػػظ   هػػل ضهػػخت هػػح  الحالػػة بذػػكل فجػػاي، أـ هػػ، قجيسػػة مدمشػػة   وهػػل فىػػجاف 

ف  يخهػا   وهػل الذهػة عامة الشدضة لجسيع أنػاع الصعاـ أـ يشدحب فىط عمػ، بعػس السػأكػلات دو
تلازمف عشجما يتشاوؿ شعامف خارج السشدؿ مع أتخابف أو أقاربف مثلان   وهل فىجاف الذهػة يطهخ عمػ، 
 كل تأنا مغ الصعاـ أو بطء  جيج فػ، تشاولػف أو يرػاحب تشاولػف قيػ  و ثيػاف   وتدػاعج ااجابػة 

لصفػل يعػدؼ عػغ شعػاـ عم، هح  ا سئمة التعخؼ عمػ، دور السجرسػة فػ، حػل السذػكمة و فػ ذا كػاف ا
اافصػار قيػػل ذهابػف لمسجرسػػة وتطهػخ عميػػف أعػخاض ال ثيػػاف والىيػ  و يػػػمكغ بالاتفػاؽ مػػع السجرسػػة 
والسجرسيغ تختيب إفصار  ف، السجرسة بعج الحرة ا ول، أو الثانية وتتع ذلظ بسذاركة زملايػف الػحيغ 

جحػػػف فػػ، الت مػػب عمػػ، هػػح  يعػػانػف مػػغ هػػح  السذػػكمة . وتػػجؿ الخيػػخة أف الكثيػػخ مػػغ السجرسػػيغ يش
السذكمة عشجما يتعخفػػف عمػ، أهسيتهػا وتخررػػف وقتػان محػجدان فػ، الرػضاح لتشػاوؿ اافصػار بذػكل 
جساع، و وبالتجرتج تحل هح  السذػكمة لػجى ندػضة  يػخ قميمػة مػشهع و ذلػظ أف اجتسػاع ا شفػاؿ مػع 
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ا ية ونفدية عسيىة لجيهع و مجرسيهع ومذاركتهع الاجتسا ية ف، تشاوؿ الصعاـ يكػف لف دلالة اجتس
فالسآكمة و رمد لمحب والسػدة وفخىة لتشاوؿ أشػخاؼ الحػجيث ومشاقذػة السذػاكل وتضػادؿ الخيػخات فػ، 
جػ  يخ رسس، يخ ب الصفل أكثخ ف، السجرسة وتىخبف مغ زملايف ومجرسيف وتخفػع الحػػاجد الشفدػية 

تصيع الصفل أف يػاىػل يػمػف الجراسػ، بيشهع و ناليظ عغ آثارها الجدسية والعىمية السضا خة حيث يد
 بهسة ونذاس مع قجرتف عم، التخكيد والانتضا  والتحريل .

تضىػػ، مذػػكمة ا شفػػاؿ الػػحيغ يعػػانػف مػػغ سػػػء الت حيػػة خرػىػػان بالشدػػضة لػجضػػة الرػػضاح و 
حيػث لا تتػيح الطػخوؼ الساليػة  سػخهع تػجبيخ هػح  الػجضػة عمػ، الشػػح السشاسػب و وفػ، هػح  الحالػػة 

جب السجرسة أف تىجـ وجضػة متكاممػة لهػؤلاء ا شفػاؿ قيػل بجايػة الػجرس و ولحدػغ الحػع أف يكػف وا
هحا الشطاـ أخح يعع الكثيػخ مػغ السػجارس الابتجاييػة و ف كػاف قاىػخان عمػ، تىػجيع وجضػة الطهػخ فىػط و 
ىفػة الىػؿ أف يكػف السجرس عم، وع، مخلن بأهسية هح  السذكمة  ف عايجها سػؼ يختػج عميػف 

 مضا خ و ناليظ عغ الاعتضارات ااندانية . بذكل
 ثالثا  : التؤخر الدراسى :

تعتيػػخ مذػػكمة التػػأخخ الجراسػػػ، مػػغ أهػػع السذػػكلات التػػػ، تعشػػ، التمسيػػح والسػػجرس وا سػػػخة 
والسجرسة معان و فه، ليدت مذكمة فخديػة أو خراىػة مثػل السذػكلات الدػابىة و إذ تكػاد أف تكػػف 

جراسػ، الخسػس، فػ، كافػة مخاحمػف لاسػيسا السخحمػة الابتجاييػة و ولمتػأخخ ضاهخة عامة ملازمة لمشطاـ ال
الجراس، تعختفات متعجدة و لعل أكثخها  يػعان هػ و الخسػب أو الاستضىاء ف، الرا الجراسػ، الػاحػج 
 كثػػخ مػػغ عػػاـ بشػػاء عمػػ، نتيجػػة امتحانػػات الشىػػل التػػ، تعىػػجها السجرسػػة داخميػػان كسػػا هػػػ الحػػاؿ فػػ، 

لثانية والخابعػة الابتجاييػة وجسيػع سػشػات الشىػل فػ، السخحمػة ااعجاديػة والثانػتػة و أو امتحاف الدشة ا
نتيجة الامتحانات العامة لشىل مغ مخحمة إل، أخخى كسا هػ الحاؿ فػ، امتحانػات الابتجاييػة العامػة و 

  الامتحانات ااعجادية العامة والثانػتة العامة أو ما ف، مدتػاها مغ تعميع فش، و . وتعتيخ نتايج هح
العامة أكثخ السؤ خات ىجقان عغ التأخخ الجراس، و حيث أف الشطاـ السعسػؿ بف ف، مجارسشا لا يػػل، 

 أهسية كافية لامتحانات خرػىان ف، السخحمة الابتجايية .
ومع أف التأخخ الجراس، واقع تمسدف السجرسة والسجرسػف مع ندضة  يخ قميمة مغ التلاميح و 

ضكخان قيل ضهػر نتايج الامتحانات أمخ مسكغ إذا تػفخ وجػد اختضارات ذكاء وتحريل إلا أف اكتذافف م
مىششة حدب ا عسػار الستػقعػة لمتلاميػح فػ، السخحمػة التعميسيػة السػخاد الكذػا عػغ التخمػا الجراسػ، 
فيها و ذلظ أف هشاؾ اتفاقان بيغ السذت ميغ بالكياس الشفد، التخبػى عمػ، أف ندػضة ذكػاء الستػأخختغ 

و وأف ندب الحكاء مػزعة عم، ا فخاد تػزتعان اعتجاليان . ولكل فئػة مػغ  91 – 71راسيان تتخاوح بيغ د
 فئات ندب الحكاء تدسية أو مرصمح خاص بها عم، الشحػ التال، :
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 تػزتعها عم، أفخاد السجتسع ندضة الحكاء الفئة

 السخمفػػػػػػػػف عىميػػػػػػػان 
 

 % مغ أفخاد السجتسع5161 71أقل مغ 

 ،اليػيػشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 

 % مغ أفخاد السجتسع5161 79 – 71

 العػػػػػػػػػػػادى ال يػػػػػػػػػػػ،
 

 % مغ أفخاد السجتسع1415 89 – 81

 متػسػػػػػػػػػط الػػػػػػػػػحكاء
 

 % مغ أفخاد السجتسع4615 119 – 91

 فػػػػػػػػػػؽ الستػسػػػػػػػػػط
 

 % مغ أفخاد السجتسع1811 119 – 111

 الػحكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ،
 

 % مغ أفخاد السجتسع8151 159 – 151

 الستفػػػػػػػػػؽ الػػػػػػػػحكاء
 

 فخاد السجتسع% مغ أ3111 139 – 131

 الفايػػػػػػػػػػػق الػػػػػػػػػػحكاء
 

 % مغ أفخاد السجتسع1131 فأكػثخ 141

 
وتلاحع أف هحا التػزتع تىختي، و إذ يختما باختلاؼ مكياس الحكاء الحى استخجـ ف، تحجيج 
ػا   –هح  الشدب و وتشصيق التػزتع الدابق عم، مكياس و ستشافػرد بيشيف لمحكاء و . كسا يشصيق أيزن

مكيػػاس و وكدػػمخ بمفيػػػ و لمػػحكاء و وتعشػػ، هػػحا التػزتػػع أف ندػػضة الستػػأخختغ عمػػ،  –إلػػ، حػػج كييػػخ 
% ربسػا تدتػج أو تىػل هػح  الشدػضة بػاختلاؼ السخحمػة التعميسيػة و إذ مػغ 51درسيان تيمغ ما يىخب مغ 

السحتسػػل أف تدتػػج كثيػػخان عػػغ ذلػػظ لػػجى تلاميػػح الرػػا ا وؿ والثػػان، الابتػػجاي، و ثػػع تىػػل ندػػييان لػػجى 
ا الثالػػث والخابػػع نتيجػػة امتحانػػات الشىػػل كسػػا أوضػػحشا وهكػػحا بالشدػػضة لتلاميػػح الرػػا تلاميػػح الرػػ

الخامذ والدادس و وتحجث تحدغ ممحػظ ف، ندضة الستأخختغ دراسيان ف، السخحمة ااعجادية بديب 
امتحػػاف الابتجاييػػة العامػػة و وهكػػحا بالشدػػضة لمسخحمػػة الثانػتػػة و وتسكػػغ الىػػػؿ مػػغ الػجهػػة التخبػتػػة 

شفدية أف حرػؿ أى تمسيح عم، الابتجايية العامة لا يعش، تمىاييان إمكانيػة اسػتسخار دراسػتف بشجػاح وال
ف، السخحمة ااعجادية لاسيسا إذا كػاف السجسػػع الكمػ، لجرجاتػف متػاضػعان و ذلػظ أف مػاىػمة الجراسػة 

سخحمػة الابتجاييػة بشجاح ف، السخحمة ااعجادية يحتاج إل، مدتػى ذكاء وقجرات عىمية أعم، تصمضػف ال
و وهكحا بالشدضة لمسخحمة الثانية والجامعية . خرػىان فػ، ضػل نطػاـ الىيػػؿ السعسػػؿ بػف فػ، مرػخ 

 والحى يعتسج فىط عم، درجات التحريل .
كسا يسكغ الكذا مضكخان عغ التأخخ الجراس، عغ شختق ما يعخؼ بالشدػضة التحرػيمية و وهػ، 

 .  111×  ندضة العسخ التحريم، إل، العسخ العىم،

 الشدضة التحريمية =
 العسخ العىمػ، 111×  العسخ التحريم،

تػفخ اختضارات تحريل مىششة لكل مادة مغ السػاد الجراسػية  –بصييعة الحاؿ  –وتتصمب ا مخ 
السخاد تىجيخ الشدضة التحريمية لها و وتدتخخج الشدضة التحريمية العامة بػسايل إحراييان معخوفة و 
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ييػػجو فػػ، هػػحا ااجػػخاء مػػغ ىػػعػبة و إلا أف العايػػج الاقترػػادى والتخبػػػى والشفدػػ، عمػػ،  وبػالخ ع مسػػا
 السجتسع والسجرسة والتمسيح يدتحق ذلظ وأكثخ خرػىان ف، السخاحل ا ول، مغ التعميع .

 أسباب التؤخر الدراسى :

 الييػة  بالخ ع مغ أف السطهخ العاـ لمتأخخ الجراس، واحج وهػ التخما التحريم، لمتمسيح عغ
زملايف الحيغ فػ، نفػذ ىػفة بعػاـ واحػج عمػ، ا قػل و إلا أف أسػضاب هػحا التخمػا متعػجدة و وتجسػع 

 نتايج الجراسات السختمفة ف، مرخ والخارج عم، أف هح  ا سضاب لا تخخج مغ الآت، :
 أساب وراثٌة وتكوٌنٌة مثل : -1

 إل، الابغ مضا خة . انخفاض مدتػى ذكاء الػالجيغ أو أحجهسا وانتىاؿ هح  الخاىية 
 . ضهػر حالات تخما عىم، ف،  جخة عايمة ا ب أو ا ـ خلاؿ ا جياؿ الىختضة أو الضعيجة 

 . إىابة ا ـ أثشاء الحسل بالحس، ا لسانية أو ا نيسيا الحادة أو الدهخى أو سػء الت حية 

 . العسخ السضكخ ججان أو الستأخخ للأـ أثشاء الحسل 

  الػلادة الستعثخة .السذكلات الستخبة عغ 

 . سػء الخعاية الرحية وال حايية والاجتسا ية خلاؿ الدشتيغ ا وليتيغ مغ عسخ الصفل 

 أساب بٌئٌة مثل : -5

 . سػء الت حية خرػىان نىز اليخوتيشات خلاؿ الدشػات ا ول، مغ عسخ الصفل 

 .  تعخض الصفل لمحس، لفتخة شػتمة خرػىان ف، الدشتيغ ا وليتيغ مغ عسخ 

 خض الصفػػل لػػضعس ا مػػخاض السدمشػػة كا نيسيػػا أو الذػػمل أو قرػػػر وضػػايا الىمػػب مسػػا تعػػ
 يعيىف عغ الحخكة واكتداب الخيخات الاجتسا ية والسعخفية الزخورتة لشسػ  العىم، . 

  الاضػصخابات ال جيػة خرػىػان هخمػػف الثيخوكدػيغ و يػخ  عمػ، نحػػ مػا أوضػحشا فػ، الفرػل
 ا وؿ .

 ة مثل :أساب اجتماعٌة ونفسٌ -3

 .  ترجع ا سخة أو وياب أحج الػالجيغ أو كلاهسا أو العير ف، مؤسدات اايػاء والسلاج 

  السعاممػػػػػػػػػػػػػػػة الػالجيػػػػػػػػػػػػػػػة الىاسػػػػػػػػػػػػػػػية وااسػػػػػػػػػػػػػػػخاؼ فػػػػػػػػػػػػػػػ، اسػػػػػػػػػػػػػػػتخجاـ العىػػػػػػػػػػػػػػػاب 
 والىسع .

  الخيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخات الذخرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية السؤلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة والتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخض الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجايع للإحضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس 
 واانعراب .

  لتحاؽ بالسجرسة .الخيخات السجرسية السؤلسة خرػىان عشج بجاية الا 

 . السذكلات الشفدية الحادة والجايسة 

 . بعس ا مخاض الشفدية والعىمية 
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 أساب ثمافٌة والتصادٌة وتربوٌة مثل : -4

  تػػجن، السدػػتػى الاقترػػادى للأسػػخة عمػػ، نحػػػ يحػػػؿ دوف تمييػػة بعػػس السصالػػب ا ساسػػية
 لمصفل .

  ،الشسػػػ العىمػػ، مثػػل المعػػب و جساعػػات خمػػػ الييئػػة الثىافيػػة مػػغ السػػؤثخات التػػ، تدػػاعج  عمػػ
 الخفاؽ و فخص الاشلاع و  ضاع الجافع لحب الاستصلاع والسعخفة .

 . الىرػر الحاد ف، إمكانات السجرسة وتجن، مدتػ السجرسيغ والستابعة والتىػتع 
 

و ذا استثشيشا الداب الػراثية والتكػتشية و يسكغ اعتضػار التػأخخ الجراسػ، الشػاتج عػغ ا سػضاب 
و أى يػػدوؿ الدػػيب الييئػػ، أو الاجتسػػاع، أو الشفدػػ، أو الثىػػاف، و   Functionalخػػخى وضيفيػػان ا 

وكمسا زاؿ الديب ف، وقت مضكخ مغ عسخ الصفل يكػف احتسػاؿ اسػتعادة الصفػل لكافػة وضايفػف العىمػ، 
يئيػة مػع أكثخ تخجيحان . و الضان ما يخجع التأخخ الجراس، إل، أكثخ مغ سيب و ذلظ لتػجاخل العػامػل الي

الاقترادية والاجتسا ية والشفدية و وف، جسيع ا حػاؿ و يعتيخ التأخخ الجراسػ، ضػاهخة ندػيية بحكػع 
تدسيتف و إذ لا تتزح الطاهخة إلا فػ، مجالهػا الجراسػ، ووفػق شييعػة الشطػاـ السجرسػ، الستضػع و فىػج 

 ظ أسػػػمػب التىػػػػتع تخفػػػا الطػػػاهخة أو تذػػػتج وفىػػػان لرػػػخامة وانزػػػضاس العسميػػػة التخبػتػػػة بسػػػا فػػػ، ذلػػػ
) الامتحانات ( والسدتػى العىم، لمسشاهج وشخؽ التجرتذ والتدهيلات واامكانات الستاحة بالسجرسة 
والجليل عم، ذلػظ تفػاوت ندػضة الخسػػب فػ، الحزػخ عشػف فػ، الختػن أو السحافطػات الستصخفػة و بػل 

الخاىػة وهكػحا أرجػع تفاوت هح  الشدضة مغ مجرسػة  خػخى ومػغ السػجارس الحكػميػة إلػ، السػجارس 
ومشذػرات مخاكػد الضحػػث التخبػتػة فػ،  1994 – 1985إل، إحراييات وزارة التخبية والتعميع  عػاـ 

 ـ .1985/ 84الخرػص لعام، 
 خصائص المتؤخرٌن دراسٌا  :

أوضحت نتايج دراسة التأخخ الجراسػ، فػ، السخحمػة الابتجاييػة أف الستخمفػيغ دراسػيان يتدػسػف 
 ة :بالخرايز التالي

أف الستػػأخختغ دراسػػيان أقػػل مػػغ الستفػػػقيغ دراسػػيان فػػ، الشسػػػ الجدػػس، ) الصػػػؿ والػػػزف ( وأكثػػخ  -1
مػػشهع فػػ، ندػػب ااىػػابة بػػا مخاض الذػػايعة مثػػل ا نيسيػػا و اليمهارسػػيا و الصفيميػػات وا مػػخاض 

 الجمجية .
وف ( و خرػىػان يػجج بيغ الستأخختغ دراسيان ندضة  يخ مغ التلاميح الستخمفيغ عىميػان ) السػػر   -5

 ف، الدشػات ا ول، مغ التعميع الابتجاي، .

يتسذ الستخمفػف دراسيان بتجن، السحرمة الم ػتة والىجرة عم، الفهع و الىػجرة الحدػابية و الىػجرة  -3
عمػػ، إدراؾ العلاقػػات السكانيػػة والىػػجرة عمػػ، التػػحكخ والتخكيػػد والانتضػػا  و كسػػا أف مدػػتػى ذكػػايهع 

 فارؽ بالغ الجلالة إحراييان .دوف التلاميح العادييغ ب
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تذػػيع السذػػكلات الشفدػػية والاجتسا يػػة والسجرسػػية بشدػػضة أكيػػخ بػػيغ الستػػأخختغ دراسػػيان إذا مػػا  -4
 قػرنػا بدملايهع مغ التلاميح العادييغ والستفػقيغ .

 يعان، الستأخخوف دراسيان مغ سػء الخعاية ا سختة وعجـ حخص الػالجيغ عم، متابعة  ئػنف . -5

 دالػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػيغ الستػػػػػػػػػػػأخختغ دراسػػػػػػػػػػػيان والعػػػػػػػػػػػادييغ فػػػػػػػػػػػ، السطهػػػػػػػػػػػخ  تػجػػػػػػػػػػػج فػػػػػػػػػػػخوؽ  -6
العػػاـ حيػػث لا يهػػتع ندػػضة  يػػخ قميمػػة مػػغ الستػػأخختغ بشطػػافتهع الذخرػػية وملابدػػهع وىػػحتهع 

 وتيجو هح  الفخوؽ أكثخ وضػحان بيغ اناث .
كسا تييغ أف هشػاؾ علاقػة بػيغ التخمػا الجراسػ، وبعػس العػامػل ا سػختة والسجرسػية و ومػغ 

 ػامل ا سختة والاجتسا ية ما يم، : أبخز الع
  عجـ استىخار داخل ا سخة وتحبحبف و وتيجو هحا التحبحب بػضػح لجى الآباء الحيغ لا يعسمػػف

فػػ، مهشػػة ثابتػػة أو الػػحيغ يتشىمػػػف بدػػخعة مػػغ مهشػػة  خػػخى كسػػا تيػػجو وبػضػػػح أيزػػان لػػجى 
 ا سخ الت، يعان، أربابها مغ الضصالة السؤقتة أو الجايسة .

 ػع ا مية أو تجن، مدتػى تعميع الػالجيغ . ي 

 خرػىان الػالجيغ ا سخة أفخاد بيغ والسذاكل الجايسة الخلافات . 

  ،ويػػاب الػالػػجيغ أو أحػػجهسا عػػغ ا سػػخة بذػػكل متىصػػع أو دايػػع مثػػل العسػػل بالخػػارج أو فػػ
 مشاشق بعيجة لفتخة شػتمة .

  والفىيخة .السدتػى الثىاف، لمح، الدكش، خرػىان ا حياء الذعيية 

 . جساعات الخفاؽ خرػىان ا شفاؿ والريية السشحخفيغ سمػكيان و يخ السمتحىيغ بالسجارس 

 ومغ أبخز العػامل ما يم، :  

  ،تختما ندب الػأخخ الجراس، باختلاؼ نػػع السجرسػة فهػ، فػ، مػجارس اليشػيغ أكثػخ مشهػا فػ
 ف، الخاىة .مجارس اليشات أو السختمصة و وف، السجارس الحكػمية أكثخ مشها 

 . تدداد ندب التخما ف، السجارس الت، تعسل أكثخ مغ فتخة دراسية 

 . كسا تدداد هح  الشدضة ف، السجارس ذات الكثافة العالية ف، الفرػؿ 

  وهشاؾ دلايل عم، ارتفاع هح  الشدب ف، السجارس السػجػدة بالسشاشق السددحسة والت، تػجػج
 خات الزيىة .. وما إل، ذلظ .ف، مشاشق  يخ هادية و والسجارس ذات الحج

  تدداد الشدضة ف، السجارس الت، تفتىخ امكانيات التخبػتة السعىػلػة خرػىػان الاتدػاع ووجػػد
 السلاعب والسىاعج والديػرات ووسايل اايزاح والسكتضات .

  وتػػدداد أيزػػان فػػ، السػػجارس التػػ، تفتىػػج للأنذػػصة الاجتسا يػػة والتخوتحيػػة والهػايػػات والخعايػػة
 ة .الرحيح
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  ،وهشػاؾ دلايػل عمػ، وجػػد علاقػة بػيغ ارتفػػاع ندػب التػأخخ الجراسػ، وتػجن، السدػتػى العمسػػ
لهيئة التجرتذ خرػىان إعجادهع التخبػى و هحا بااضافة إلػ، نىػز هيئػة التػجرتذ وويػاب 

 اا خاؼ الاجتساع، واادارة التخبػتة السشاسضة .

 وسائل الحد من مشكلة التؤخر الدراسى :

ذكمة التأخخ الجراس، محرمة لعػامل كثيخة ومتجاخمة عم، نحػ ما أوضحشا و فػ ف نطخان  ف م
الحج مغ هح  السذكمة يحتاج إل، تزافخ وتكامل جهػد وزارة التخبية واادارات التعميسية مع السجرسة 
والسػػػجرس وا سػػػخة و كسػػػا يتصمػػػب ا مػػػخ تزػػػافخ هػػػح  الجهػػػػد مػػػع كميػػػات التخبيػػػة ومخاكػػػد الضحػػػػث 

ووزارة الرػػحة والثىافػػة ) اليػػخامج السجرسػػية فػػ، ااذاعػػة والتميفدتػػػف ( ومػػع أف لهػػح   والسحميػػات
السذكمة أبعادان قػمية واقترادية واجتسا يػة  نهػا تتعمػق بكفػاءة نطػاـ التعمػيع نفدػف وانعكػاس ذلػظ 
عمػػ، التشسيػػة الاجتسا يػػة بذػػكل مضا ػػخ إلا أف لمسجرسػػة والسػػجرس دوران مػػؤثخان فػػ، الحػػج مػػغ هػػح  

لسذػكمة أو عمػ، ا قػل عػجـ اسػتفحالها و ولعػل اليجايػػة السشصكيػة لسػاجهػة هػح  السذػكمة هػػ وعػػ، ا
إدارة السجرسة والسجرس بخصػرة هح  السذكمة واالساـ بأسضابها وأبعادها السختمفة و وتسكػغ تمخػيز 

 أهع ااجخاءات الت، يسكغ أف تتخحها السجرسة لمحج مغ هح  السذكمة فيسا يم، :
لسضكخ ) التذخيز ( عغ حالات التػأخخ الجراسػ، قيػل اسػتفحاؿ أمخهػا وتعػخض التمسيػح الكذا ا -1

لمخسػب و عادة الدشة الجراسية و وما قج يتختػب عمػ، ذلػظ مػغ تدػخب دراسػ، وتعػخض مدػتىيل 
تخمفػػػا فػػ، الامتحانػػات سػػػاء فػػ، مػػادة أو أكثػػخ  التمسيػػح لمخصػػخ و ودراسػػة حالػػة التلاميػػح الػػحيغ  

هحا التخما و متابعة كل حالة عغ كثب بأسمػب تخبػى ونفدػ، واجتسػاع، لمتعخؼ عم، أسضاب 
متكامػػل ومدػػتسخ و وتتصمػػب ا مػػخ الاهتسػػاـ بدػػجل التحرػػيل الجراسػػ، واشػػلاع كػػل السجرسػػيغ 
السعشييغ بالتمسيح عم، هحا الدجل ومشاقذة تىجـ الحالة بذكل دورى وبالا ػتخاؾ مػع ا خرػاي، 

 الاجتساع، .
السجرسػػة مػػع ا سػػخة لذػػخح وتػضػػيح ضػػخوؼ الحالػػة وأسػػضاب التخمػػا  وتتصمػػب ا مػػخ تعػػاوف  -5

وتػ ية الػالجيغ بأهسية تىجيع الخعاية السصمػبة لمتمسيػح سػػاء مػغ الشاحيػة الشفدػية أو الرػحية 
 أو ال حايية حدب ضخوؼ الحالة .

، بعػس وقج يتصمب ا مخ أف تتخػح السجرسػة قػخاران ب عػادة تػزتػع التلاميػح الستػأخختغ دراسػيان عمػ -3
الفرػؿ أو تخكيدهع ف، فرل واحج حدب الطخوؼ واامكانيات الستاحة لمسجرسة و ف كاف هشػاؾ 
ميدات وعيػب لكػل مػغ الانتذػار والتخكيػد و فانتذػار التلاميػح الستػأخختغ بػيغ التلاميػح العػادييغ 
يحفػػدهع عمػػ، السشافدػػة وملاحىػػة زملايهػػع مػػغ التلاميػػح العػػادييغ فػػ، نفػػذ الفرػػل وتجشػػيهع 

ذعػر بالشىز و ومع ذلظ ربسا لا يدتصيع بعزهع الرسػد أماـ هح  السشافدة لتجن، مدػتػى ال
قجرتهع عم، التحريل والستابعة و وقج يتختب عم، ذلظ آثار نفدػية سػميية و وربسػا يكػػف لىػخار 
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تجسػػيعهع فػػ، فرػػل واحػػج ميػػدة الػػتحكع فػػ، أسػػمػب التػػجرتذ وتخفيػػن بعػػس وحػػجات السىػػخرات 
صها ومػػا إلػػ، ذلػػظ مػػغ إجػػخاءات تدػػاعج عمػػ، حدػػغ تحرػػيل ومتابعػػة هػػؤلاء الجراسػػية أو تضدػػي

التلاميح لمجرس و وقج يتختب عمػ، هػحا التجسيػع آثػار نفدػية سػميية نتيجػة  ػعػرهع بػأنهع دوف 
 السدتػى ومعاممة زملايهع لهع ف، الفرػؿ العادية عم، هحا ا ساس .

لػضػػع السشاسػػب تخبػتػػان ونفدػػيان و مػػع وربسػػا يكػػػف انتذػػار التلاميػػح فػػ، فرػػػلهع ا ىػػمية هػػػ ا -4
التخكيػػد عمػػ، تػاجػػجهع  فػػ، مجسػعػػات خاىػػة لمتىػتػػة وتضدػػيط السىػػخرات واسػػتخجاـ الػسػػايل 

 التعميسية الخاىة .
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