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 الفردٌة الفروق ظاهرة

 :   الفردٌة الفروق تعرٌؾ

 المهارات، العقلٌة، القدرات مثل متعددة، الاتمج فً الأفراد بٌن توجد التً الاختلافات هً الفردٌة الفروق

 :الفروق هذه تشمل. والسلوكٌات الدوافع، الاهتمامات،

 .التعلم على والقدرة النقدي، التفكٌر الذكاء، مثل: العقلٌة القدرات

 .وغٌرها الرٌاضٌات، الكتابة، القراءة، مهارات فً الفروقات: الأكادٌمٌة المهارات

 .والهدوء والعدوانٌة والانفتاح، الانطواء مثل الشخصٌة، السمات فً الاختلافات: الشخصٌة

 .المختلفة الأنشطة أو الدراسٌة المواد فً الأفراد تفضٌلات: الاهتمامات

 .طوروالت التعلم فً الأفراد رغبة مدى: الدافعٌة التوجهات

 ؟ الفردٌة الفروق ندرس لماذا

 ما نعرف حتى وندرسها.  ٌستطٌعون لا وما ، به القٌام التلامٌذ ٌستطٌع ما نعرف حتى الفردٌة الفروق ندرس

 فً مهمة الفردٌة الفروق فتعتبر.  ٌشعرون لا وما به ٌشعرون ما نعرف وحتى.  ٌعرفون لا وما ٌعرفون

 تصمٌم ٌستدعً مما التعلم، وطرق الدراسً للمنهج الطلاب استجابة كٌفٌة على تإثر حٌث التعلٌم،

 .المتعلمٌن جمٌع احتٌاجات تلبً متنوعة تعلٌمٌة استراتٌجٌات
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 الفردٌة الفروق خصائص

 الفردٌة الفروق عمومٌة( أولاا )

 الكابنات سابر فى ندركها أن ٌمكن بل البشرى الجنس أفراد على تقتصر لا عامة ظاهرة الفردٌة الفروق تعتبر

 حل على أفرادها قدرات فى بٌنها فروق وجود عن كشفت الكابنات هذه لسلوك المباشرة فالملاحظة.  الحٌة

 وكذلك ، وغٌرها والعطش والجوع كالجنس ودوافعها ، نشاطها ومستوى التعلم على سرعتها وفى ، لمشكلاتا

 . والعدوان كالخوف الانفعالٌة استجاباتها اختلاف

 للملاحظة الفردٌة الفروق قابلٌة( ثانٌاا )

 المباشرة للملاحظة اخضاعها ٌمكن متغٌرات وهناك المباشرة غٌر للملاحظة قابلة سٌكولوجٌة اتمتغٌر هناك

 .  قٌاس وحدات ولها مدرجة قٌاس بؤدوات لتقاس

 للقٌاس الفردٌة الفروق قابلٌة( ثالثاا )

 الطرق من عددا   النفس علماء وٌستخدم.  نفسها لأشٌاءا ولٌس الأشٌاء خصابص نقٌس السٌكولوجٌة الناحٌة من

 ما الطرق هذه وأهم ، مإشراتها ضوء فى السمة مقدار إحداها أو بعضها أو كلها لنا توضح السمات قٌاس فى

 : ٌلى

 لما مثال للتحصٌل اختبار فى" الصحٌحة" الاستجابات عدد أن القول ٌمكن:  السمة مإشر حدوث تكرار-1

 . السمة مإشر حدوث تكرار نسمٌه

 فى مثلا   الذكاء اختبارات فى Intensity الحدة أو الشدة طرٌقة وتتمثل:  السمة  مإشر حدوث شدة-2

 بسعة تقاس كما المبذول الجهد أو الطاقة بمقدار العضلً النشاط فى مثلوتت ، المفردات صعوبة مستوٌات

 .  Strength لاستجابةا قوة أو الاستجابة وعلو ارتفاع أو Magnitude الاستجابة
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" فبات" بعدد تتحدد التى الابتكاري التفكٌر فى" المرونة" قٌاس ذلك أمثلة ومن:  السمة مإشر حدوث مدى -3

 . المفحوص عن تصدر التى المتنوعة الاستجابات

 الفردٌة الفروق توزٌع( رابعاا )

 المجتمعات تمثل كبٌرة لعٌنات المختلفة القدرات أو السمات فى الفردٌة الفروق أن إلى البحوث نتابج تشٌر

 الاعتدالً المنحنى أو الاعتدالً التوزٌع علٌه ٌطلق محددا   توزٌعا   بٌانٌا   توزٌعها   فى تتبع منها المشتقة الأصل

Normal Curve لذا( الناقوس) الجرس بشكل شبٌه شكله وأن متماثلٌن شقٌن من ٌتؤلف شكلا   ٌتخذ الذى 

 :   التالً بالشكل كما الناقوس أو الجرس منحنى أحٌانا   ٌسمى

 :الاعتدالى المنحنى شكل

                             

 : ملاحظة ٌمكن السابق الاعتدالى المنحنى ومن

 بٌن المحصور المدى فى أى المقاسة السمة من سطالمتو المستوى فى تقع العٌنة أفراد من%(  68,26) أن-1

( ع2+م) ،( ع1+م) بٌن المحصور المدى فى ٌقع العٌنة أفراد من تقرٌبا  % 13,49 ،( ع1-م) إلى ،( ع1+  م)

 ( .ع2– م) ،( ع1– م) بٌن وكذلك

 المدى فى وٌقع للحالات الكلى العدد من تقرٌبا  %  2,14 فتساوى الاتجاهٌن فى المتطرفة الحالات أما-2

 ( .ع2 -م)  من وأقل ،( ع2+  م) من أكبر بٌن المحصور

  التوزٌع درجات متوسط عند تقع الأفراد درجات من عالٌة نسبة أن إلى ٌرجع وذلك واحدة قمة ذو حنىمن أنه-3
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 من أعلى تقع الأفراد درجات من%  50 أى متماثلٌن قسمٌن إلى ٌقسمه المتوسط لأن متماثل منحنى أنه-4

 . المتوسط من أقل تقع الدرجات من%  50 ، المتوسط

 قمة فٌه تنحرف توزٌع وهو الملتوى التوزٌع شكل وٌؤخذ الاعتدالٌة عن ٌنؤى أن الفردٌة الفروق لتوزٌع وٌمكن

 الاعتدالى المنحنى فى الحال هو كما الطرفٌن متماثل ٌكون لا التوزٌع هذا ومثل الجانبٌن أحد إلى المنحنى

 : هما الملتوٌة المنحنٌات من نوعان وهناك

 على واصطلح ؛ الصغٌرة القٌم نحو الالتواء فٌه ٌتجه منحنى وهو موجبا   التواء الملتوى المنحنى-1 

 ( .الصعبة الامتحانات حالة) الالتواء موجب بالمنحنى تسمٌته

                                      

                             

 تسمٌته على واصطلح ؛ الكبٌرة القٌم نحو الالتواء فٌه ٌتجه منحنى وهو سالبا   التواء الملتوى المنحنى -2

 ( .السهلة الامتحانات حالة) الالتواء سالب بالمنحنى
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 الفردٌة الفروق مدى( خامساا )

 مدى ذلك ٌلى الانفعالٌة السمات فى ٌوجد الفردٌة للفروق – تشتت – مدى أكبر أن عامة بصفة القول ٌمكن

 .  الجسمٌة الصفات فى الفردٌة الفروق فى ٌوجد مدى وأقل ، العقلٌة السمات فى الفردٌة الفروق

 الفردٌة الفروق طبٌعة

 Intraindividual Differences الفرد داخل الفروق:  أولاا 

 نتابج توصلت وقد.  الواحد الفرد لدى والذكاء التحصٌل بٌن التباعد أمثلتها ومن ذاته الفرد فى الفروق هى

 التوافق من أنماطا   أظهروا قد العقول ضعاف بؤنهم الذكاء اختبارات تحددهم الذٌن أولبك أن إلى البحوث بعض

 . الدهشة تثٌر الاجتماعى

 Interindividual Differences الأفراد بٌن الفروق:  ثانٌاا 

 والاجتماعٌة والجسمٌة الانفعالٌة والسمات العقلٌة القدرات مختلف فى الأفراد بٌن الملاحظة الاختلافات هى

 وحل التعلم على قدراتهم فى ٌختلفون الواحد النوع أفراد إن..  النوع فى فروقا   ولٌست الدرجة فى فروق وهى
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 سلوكهم ودوافع ، العام النشاط ومستوٌات ،( والعدوان كالخوف) انفعالاتهم فى ٌختلفون كما ، المشكلات

 ( . الاستطلاع وحب والجنس والعطش كالجوع)

 Intragroup Differences المجموعة داخل الفروق:  ثالثاا 

  منخفضً لدى شخصًال الذكاء فى الفروق أمثلتها ومن( ذاتها المجموعة داخل) عةالمجمو ذات فى الفروق

 . للتدرٌب القابلٌن غٌر/  القابلٌن الذكور لدى الاتصال مهارات فى والفروق.  الانفعالً الذكاء ومرتفعً

 Intergroup Differences لمجموعاتا بٌن الفروق:  رابعاا 

 ، العنف ، الطموح كمستوح المقاسة راتالمتغٌ أحد فى والإناث الذكور مجموعات بٌن الفروق أمثلتها ومن

 .  إلخ....  ، الأكادٌمٌة المماطلة ، الملل ، الخجل

 العوامل المؤثرة فى الفروق الفردٌة
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 Heredity  الوراثة:  أولاا 

 والتى الأبناء إلى الأبوٌن من الجٌنات تحملها التى الصفات وتشمل للجٌنات كوظٌفة طبٌعى بشكل ٌحدث ما أى

 . والأبناء الآباء بٌن الاختلاف أو التشابه تنتج

 Environment  البٌئة:  ثانٌاا 

 بعض ونقص وعمرها الأم غذاء فى وتتمثل المٌلاد قبل ما وهى الداخلٌة البٌبة:  هما البٌبة من نوعان هناك

 أثبتت وقد ، كثٌرة لأمراض الطفل تعرض إلى ٌإدى قد الحمل أثناء والتدخٌن العقاقٌر وتناول الفٌتامٌنات

 الانفعالٌة الأم أن كما ضارا   تؤثٌرا   الجنٌن فى ٌإثر والغضب والخوف والضٌق بالقلق الأم إحساس أن الأبحاث

 تشمل مثٌرات ومن مواقف من وتتؤلف المٌلاد بعد ما بٌبة هى الخارجٌة والبٌبة ،  عصبٌٌن أطفال تنجب

 . ثقافٌة أو اجتماعٌة أو مادٌة كانت سواء والأحداث الأشٌاء

 Race السلالة أو العرق:  ثالثاا 

 التى الثقافات هذه ومن ، البعض دون الأجناس لبعض بالانتصار الاتجاه هذا تدعٌم إلى الثقافات بعض تمٌل

 العلومو الرٌاضٌات دراسة فى الدولٌة الاختبارات فى الطلاب نتابج تثٌر لذا.  الألمانٌة الثقافة الاتجاه هذا تدعم

TIMSS   بعنوان الأمرٌكان سكه ما ٌتذكر والجمٌع واسعا   جدلا Nation at Risk مثل تلاه وما No 

Child Left Behind  .  

 Sex النوع:  رابعاا 

 بعض فثمة ، المواقف أو المثٌرات على المختلفة الاستجابة إلى ٌمٌلون والإناث الذكور بؤن الباحثٌن بعض ٌرى

 . الذكور من أكثر  المجال على تعتمد التى التعلم أسالٌب ٌفضلن الإناث أن الأدلة
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 الفردٌة الفروق أشكال

 والفسٌولوجٌة الجسمٌة الفروق

 والأنف واللسان ، والأقدام والذراع ، والرأس الٌدٌن حجم ، والشعر العٌون لون ، البشرة لون فى الفروق وهى

 .  إلخ...  والمشً الكلام وسلوكٌات ، الوجه وتعبٌرات ،( الدم فصٌلة) الداخلٌة الوظابف ، الخصر ومحٌط ،

 العقلٌة الفروق

 ،( الذكاء) العامة العقلٌة القدرة فى الفردٌة الفروق:  ذلك أمثلة ومن ، العقلً السلوك مظاهر فى الفروق هى

 ، الاستدلالٌة القدرة اللغوٌة القدرة ، العددٌة القدرة مثل منها الأكادٌمٌة سواء الطابفٌة القدرات فى والفروق

 الموسٌقٌة القدرة ، الفنٌة القدرة ، الكتابٌة القدرة ، المٌكانٌكٌة القدرة:  مثل المهنٌة القدرات أو ، الذاكرة قدرات

 . إلخ....  المعلومات وتجهٌز ، الاكتساب:  مثل الذاكرة عملٌات مثل العقلٌة العملٌات فى الفروق وكذلك ،

 الحركٌة القدرة فى الفروق

 الحركة عن المسبول العصبى والجهاز الحس أعضاء بٌن وتناسق تآزر تتطلب التى الحركٌة المهارات فى أى

 ، لكتابةا مهارة) الٌدوٌة المهارات مثل الجسم لأطراف سواء الحركٌة المهارات:  ٌلى ما مظاهرها ومن ،

 الفعل رد زمن مثل الحركٌة القدرات فى الفروق أٌضا   ومنها ،( المدارس فى المعملٌة التجارب إجراء ، الرسم

 . إلخ...  الٌدوٌة والبراعة  ، العضلى العزم ومعدل ، العمل أداء سرعة ،

 Emotional Differences الانفعالٌة الفروق

 والانفعالات Feeling or Awareness المشاعر على وٌإكد ٌهتم الذى الجانب فى الفروق هى

Emotion ٌلى ما أمثلتها ومن ، بالفرد الخاصة والأحاسٌس : 

 . إلخ....  اجتماعٌة اتجاهات أو شخصٌة اتجاهات كانت سواء:  Attitudes الاتجاهات
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 استعدادهم مدى ثم بقٌمهم التزامهم درجة فى وكذلك ، القٌم من ٌفضلون فٌما ٌتفاوتون الأفراد:  Values القٌم

 . سلوك من ٌختارونها التى القٌم على ٌترتب عما للمساءلة

 أو الٌدوى العمل مثل النشاط من معٌنة أنواع فى الانغماس فى الأمد طوٌلة رغبات وهى:  Interest المٌول

 هذه وتتمثل ، محددة واهتمامات أذواق فى فروق هى المٌول فى والفروق.  الآخرٌن مع النقاش أو التفكٌر

 مٌول أو مهنٌة مٌول كانت وسواء.  ما شىء نحو ورغباته مٌوله مدى فى التلمٌذ سلوك ملاحظة فى الفروق

 هذه فى وٌتباٌنون ٌتماٌزون الأفراد أن نلاحظ ، الفرد لدى محببة تخصص بمادة بالالتحاق مرتبطة أكادٌمٌة

 . بوضوح السمة

 والشك ضٌقال مقابل فى ، والطمؤنٌنة والثقة السعادة/  الانشراح حالة فى وتتمثل:  Mood المزاجٌة الةالح

 ، الترٌث مقابل فى الجهد بذل على والاحتمال والصبر والمثابرة ، النشاط أداء أثناء والهمة الحماس ، والقلق

 . التعاطف

 . التعاون عدم أو المساعدة عن الإحجام مقابل فى:  المساعدة على والإقبال التعاون

 ٌدل انفعال وهى والغٌرة ، انفعالاته فى معتدل أو الاستثارة بطا مقابل فى:  الانفعال سرعة/  للاستثارة القابلٌة

.  الاعتبار عدم أو بالإهمال الشعور بسبب النقص بمشاعر غالبا   المصحوب التبرم أو الاستٌاء أو الغضب على

 . السمات تلك فى الأفراد بٌن فروق توجد وجمٌعها والخوف والاشمبزاز ، والحزن الغضب كذلك

 الاجتماعً و الأخلاقً النمو فً الفروق

 Differences in Social and Moral Development 

 المعاد أو كالانطوابً ، اجتماعٌا   معاق الآخر البعضو ، الاجتماعٌة المواقف فى منضبطا   سلوكا   ٌظهر البعض

/  الغش محاولة/  السرقة)  الأخلاقً بالمعنى ٌتعلق فٌما ٌختلفون الناس أن وجد كما.  Anti-Social للمجتمع

 ( .إلخ... الرشوة طلب
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 المدرسً المجال فى الفردٌة الفروق عن البٌانات جمع طرق

 ، الأنشطة ، الشفهٌة الأسبلة) الملاحظة منها مختلفة أدوات باستخدام الفردٌة الفروق عن البٌانات جمع ٌتم

 البٌانات جمع وٌمكن.  المتعددة وتصنٌفاتها المختلفة بؤنواعها التحرٌرٌة والاختبارات ،( الفصل خارج الحدٌث

 :منها طرق بعدة  المدرسً الالمج فً الفردٌة الفروق عن

 القٌاسٌة الاختبارات. 1

 .واللغة الرٌاضٌات مثل والمعرفٌة الأكادٌمٌة المهارات لتقٌٌم موحدة اختبارات استخدام: الوصف

 .والضعف القوة مجالات وتحدٌد معٌنة، بمعاٌٌر مقارنة الطلاب أداء قٌاس: الهدف

 ومقاٌٌس استبٌانات. 2

 المفضلة التعلم وطرق اهتماماتهم، الطلاب، سلوكٌات حول أسبلة على تحتوي استبٌانات تصمٌم: الوصف

 .لدٌهم

 .والدوافع التعلم أسالٌب فً الفروق حول ونوعٌة كمٌة معلومات جمع: الهدف

 المباشرة حظةالملا. 3

 .اللاصفٌة أوالأنشطة المجموعات، الدراسٌة، الحصص أثناء الطلاب سلوك مراقبة: الوصف

 .الفردي أو الجماعً العمل على وقدرتهم التعلٌمٌة، المادة مع الطلاب تفاعل كٌفٌة فهم: الهدف

 الأكادٌمٌة السجلات تحلٌل. 4

 .للطلاب الأكادٌمٌة الأنماط لفهم الدراسٌة والسجلات الدرجات دراسة: الوصف

 .الفردٌة الفروق وتحدٌد الأكادٌمً الأداء فً الاتجاهات على التعرف: الهدف

 المقابلات. 5

 .التعلٌمٌة التجارب حول تفصٌلٌة معلومات لجمع والمعلمٌن الطلاب مع مقابلات إجراء: الوصف
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 .واهتماماتهم التعلم لعملٌات الطلاب إدراك كٌفٌة حول عمٌقة رإى على الحصول: الهدف

 الذاتً التقٌٌم. 6

 .واهتماماتهم مهاراتهم تقٌٌم منهم ٌُطلب حٌث الطلاب، قبل من الذات لتقٌٌم أدوات استخدام :الوصف

 .تعلمهم لأسالٌب وفهمهم بؤنفسهم الطلاب وعً تعزٌز: الهدف

 الإلكترونً التعلم تطبٌقات. 7

 .والتفاعل الأداء تتبع مثل البٌانات تحلٌل أدوات تتضمن ذكٌة تعلٌمٌة منصات استخدام: الوصف

 .التعلم فً الفروق وتحدٌد المحتوى مع الطلاب تفاعل كٌفٌة حول حقٌقٌة بٌانات جمع: الهدف

 الجماعٌة والأعمال المشارٌع. 8

 .الجماعٌة والأنشطة المشارٌع فً الطلاب أداء تقٌٌم: الوصف

 .الآخرٌن مع التعاون على وقدرتهم الجماعً العمل فً الطلاب مساهمة كٌفٌة فهم: الهدف

 التفاعلٌة الأنشطة. 9

 .العملٌة والأنشطة التعلٌمٌة الألعاب مثل أنشطة تنظٌم: الوصف

 .والاهتمام الاستجابة فً الفروق وكشف المختلفة، التعلم أنشطة مع الطلاب تفاعل كٌفٌة مراقبة: الهدف

 والملاحظات المدونات. 10

 .التعلٌمٌة تجربتهم حول مدونات كتابة الطلاب من طلب: الوصف

 .والأسالٌب الاهتمامات فً الفروق وتحدٌد التعلم، فً ٌواجهونه ما حول شخصٌة رإى على الحصول: الهدف

 المدرسٌة التقارٌر. 11

 .وسلوكهم الطلاب أداء حول المدرسة تُعدها التً التقارٌر تحلٌل: الوصف

 .والسلوك الأداء فً الفردٌة الفروق حول مستمرة بٌانات تجمٌع: الهدف
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 .الطلاب جمٌع احتٌاجات تلبً ملابمة تعلٌمٌة برامج تصمٌم فً ٌساعد منهجً بشكل البٌانات هذه جمع

 التشخٌصٌة لاختباراتا. 12

 .معٌنة موضوعات فً الطلاب لدى والمعرفة الفهم مستوٌات لتشخٌص خاصة اختبارات إجراء: الوصف

 .فردي بشكل التعلٌم توجٌه فً ٌساعد مما الطلاب، لدى والضعف القوة نقاط تحدٌد: الهدف

 المستمر التقٌٌم. 13

 .القصٌرة والمشارٌع المنزلٌة الواجبات مثل المستمر التقٌٌم تقنٌات داماستخ: الوصف

 .التعلٌمٌة للمواد استجابتهم كٌفٌة وفهم الوقت مدار على الطلاب تقدم تتبع: الهدف

 المعلمٌن ملاحظات. 14

 .الحصص خلال وسلوكهم الطلاب أداء حول المعلمٌن ملاحظات جمع: الوصف

 .مشاركتهم ومدى المحتوى مع الطلاب تفاعل كٌفٌة حول مباشرة رإى على الحصول: الهدف

 المخصصة التعلم أنشطة. 15

 .الحركٌة أو معٌةالس أو البصرٌة الأنشطة مثل للطلاب، متنوعة احتٌاجات تلبً تعلٌمٌة أنشطة تصمٌم: الوصف

 .الفردٌة الفروق وتحدٌد المختلفة التعلم لأسالٌب الطلاب استجابة مدى تقٌٌم: الهدف

 المتكٌؾ التعلم تقنٌات. 16

 .المختلفة الطلاب مستوٌات مع التكٌف تستطٌع متقدمة تعلٌمٌة تطبٌقات أو برمجٌات استخدام: الوصف

 .الفعلً الأداء على بناء   الفردٌة الفروق وقٌاس مخصصة تعلم تجربة توفٌر: الهدف

 والمشاركة النقاش جلسات. 17

 .معٌن موضوع حول وأفكارهم آرابهم عن التعبٌر للطلاب ٌمكن حٌث نقاش جلسات تنظٌم: الوصف

 .مختلفة نظر وجهات وفهم التعبٌر، على والقدرة الفكري التفاعل قٌاس: الهدف
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 الكبٌرة البٌانات تحلٌل. 18

 أداء حول البٌانات من كبٌرة مجموعة من معلومات لاستخراج البٌانات تحلٌل تقنٌات استخدام: الوصف

 .الطلاب

 .التعلٌمٌة الاستراتٌجٌات تحسٌن من ٌمكن مما الفردٌة، والخصابص العامة الأنماط تحدٌد: الهدف

 الأمور أولٌاء ةمشارك. 19

 .واهتماماتهم المنزل فً الطلاب سلوك حول الأمور أولٌاء من بٌانات جمع: الوصف

 .الأسرٌة البٌبة تشمل الطلاب عن شاملة صورة على الحصول: الهدف

 الخارجٌة والأنشطة المسابقات فً المشاركة. 20

 .الرٌاضٌة الأنشطة أو الأكادٌمٌة المسابقات فً الطلاب أداء مراقبة: الوصف

 .متنوعة سٌاقات فً وقدراتهم الطلاب مهارات فً الفروق تحدٌد: الهدف

 الفردٌة الفروق عن البٌانات جمع أهمٌة

 من ٌزٌد مما الطلاب، جمٌع احتٌاجات تلبً تعلٌمٌة برامج لتصمٌم البٌانات استخدام ٌمكن: التعلٌم تخصٌص

 .التعلٌم فعالٌة

 نتابج وتحقٌق التدرٌس استراتٌجٌات تحسٌن ٌمكن الفردٌة، الفروق فهم خلال من: الأكادٌمٌة النتابج تحسٌن

 .أفضل أكادٌمٌة

 على الطلاب تحفز تعلٌمٌة طرق تصمٌم فً الفردٌة الفروق على التعرف ٌساعد أن ٌمكن: الدافعٌة تعزٌز

 .التعلم
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 خلاصة

 باستخدام. والنوعٌة الكمٌة الطرق من مزٌجا   ٌتطلب المدرسً المجال فً الفردٌة الفروق حول البٌانات جمع

 .الطلاب جمٌع تنمٌة تدعم وفعالٌة شمولٌة أكثر تعلٌمٌة بٌبات تطوٌر والإدارٌٌن للمعلمٌن ٌمكن البٌانات، هذه

 الفردٌة الفروق  لظاهرة التربوٌة التطبٌقات

 . التلامٌذ بإمكانات الصحٌحة المعرفة.1

 . والحاجات بالمٌول لترتبط التدرٌس طرق تعدٌل.2

 . والحاجات المٌول الاعتبار فى الأخذ مع التدرٌس تجاه التلامٌذ ٌجذب سوف التعلٌمٌة الوسابل استخدام.3

 الكٌفٌة اكتشاف الاعتبار فى الأخذ مع القصصً الحكً ، المشروع ، اللعب مثل متعددة طرق استخدام ٌمكن.4

 للمهام التلامٌذ بها تجٌبٌس التى

 . والمرجؤة الفورٌة الراجعة والتغذٌة ، حسنة بصورة وتوظٌفه التعزٌز استخدام.5

 . المتعلمٌن بٌن الٌؤس روح سرٌان محاربة.6

 .  التلامٌذ بٌن التعلٌمٌة الفرص توزٌع فى العدل.7

 .  المستوٌات جمٌع مع ٌتلاءم بما الدرس أنشطة تنوٌع.8

 . الأنشطة بعض فى متعاونة مجموعات شكل على العمل.9

 . والختامً والبنابً المبدبً التقوٌم توظٌف .10

 بعض عن بعضهم ٌختلف ، السن فى تقاربهم برغم ، الواحد الفصل تلامٌذ أن ٌلاحظ التعلٌمٌة العملٌة فى .11

 اتخاذ إلى المعلم تدفع بالضرورة وهى.  القامة واعتدال والحجم كالطول ، الجسمٌة الصفات من كثٌر فى ،
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 وضعاف القامة قصار الأولى الصفوف فى ٌجلس بحٌث ، التلامٌذ مقاعد تنظٌم ٌعٌد فقد.  إزاءها معٌن موقف

 . القامة طوال الأخٌرة الصفوف فى ٌجلس بٌنما  البصر

 منهم بفبة ٌهتم ولا ، والعلمٌة العقلٌة مستوٌاتهم حسب تلامٌذه ٌخاطب أن علٌه:  عادلا   المعلم ٌكون أن.12

ٌُوسِعُون   ، تلامٌذهم من الفابقٌن على الثناء حسن ٌُثنون المعلمٌن بعض واقعنا فى نجد فنحن.  أخرى وٌهمل  و

 . وتوبٌخا   لوما   التحصٌل ضِعاف  

 الموهوبٌن كرعاٌة ، التلامٌذ مستوٌات نتباٌ مع تتناسب التى الإضافٌة والبرامج الأنشطة من العدٌد إدراج.13

 . التقوٌة ودروس ، العلمٌة والمسابقات ، والثقافٌة العلمٌة والنوادى ،

 واستعداداتهم لقدراتهم المناسبة التخصصات لاختٌار التلامٌذ توجٌه على الفروق بتلك المعرفة ٌساعد كما.14

 ٌقوم أن على المعلم تساعد التى الإضافٌة البرامجو والأنشطة التدرٌس استراتٌجٌات أنسب واختٌار.  ومٌولهم

 . التعلٌمٌة العملٌة قٌادة فى بدوره

 .   معٌنة مدارس فى الفبة هذه وعزل العقلى الضعف وتشخٌص ، فصول إلى التلامٌذ تقسٌم.15
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  الثانً الفصـــــــــــــــل

 الذكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاء
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 : مقدمــــــــــــــــــة

 والشخص ذكى طبٌب هو الناجح والطبٌب ذكى طالب هو المتفوق فالطالب ، بالذكاء البعض بعضنا ؾٌص

 الذكاء لمفهوم الاستعمال هذا مثل فهل ذكى شخص هو الاجتماعٌة المواقؾ فً بلباقة ٌتصرؾ الذي

  ؟ لمعناه دقٌقة صورة ٌعطى

 ، والتعلٌم التربٌة وعملٌة الطلابٌة بالحٌاة ارتباطا فسٌةالن المفاهٌم أوثق الذكاء أن نجد آخر جانب ومن

 . فٌها والنجاح عام بشكل الدراسً وبالتحصٌل

 ؟ الذكاء هو فما* 

 ؟ طبٌعته هً وما* 

  ؟ قٌاسه طرق هً وما* 

 ؟ القٌاس بعد الذكاء هذا درجات تفسر وكٌؾ* 

 ؟ المدرسً بالتحصٌل هوارتباطات صلته هً وما* 

 للنجاح الرئٌسٌة العوامل أهم فهم على القدرة المعلم ٌعطى قد وؼٌرها الأسئلة هذه مثل على الإجابة إن

 التعلٌمٌة بمهامه  القٌام فً بالتالً هٌساعد مما ، عامة بصورة والحٌاتٌة المدرسٌة الأوضاع فً

 . ونجاحا فعالٌة اكثر بشكل والتربوٌة

  الذكاء مفهوماولا : 

 : أنواع خمسة إلى وضعوها التً التعرٌفات تصنٌؾ ،وٌمكن الذكاء تعرٌؾ فً النفس علماء اختلؾ لقد

 : شترن تعرٌؾ ومنها فٌها ٌعٌش التً الظروؾ مع الفرد تكٌؾ على تؤكد تعرٌفات -1

 . الجدٌدة وظروفها الحٌاة مع العقلً التكٌؾ على القدرة بأنه 
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  جودرد تعرٌؾ ومنها التعلم على القدرة على تؤكد تعرٌفات-2

  الجدٌدة المشكلات حل فً السابقة الخبرة من الاستفادة على القدرة بأنه:

  ترمان تعرٌؾ ومنها التفكٌر على القدرة على تؤكد تعرٌفات -3 

 المجرد التفكٌر على القدرة بأنه: 

 ومنها ، الذكً السلوك بها ٌتسم التً العقلٌة الوظائؾ نم مجموعة وتجمع ، شمولا أكثر تعرٌفات -4

 المجدي والتعامل المنطقً، ،والتفكٌر الهادؾ التصرؾ على الفرد لدى الكلٌة القدرة بأنه: وكسلر تعرٌؾ

 .  البٌئة مع

 – الصعوبة:  ٌأتً بما تتمٌز النشاط من بأوجه القٌام على القدرة هو الذكاء:  ستودارد تعرٌؾ وكذلك

 ،والاحتفاظ الابتكارات ظهور – الاجتماعٌة القٌمة – ؾهد نحو الاندفاع – الاقتصاد – التجربة – التعقد

 .الانفعالٌة العوامل ومقاومة الجهد تركٌز تتطلب ظروؾ تحت النشاط من الأوجه بهذه

 ما هو الذكاء:  بورنج تعرٌؾ ،ومنها إجرائٌا تعرٌفا الذكاء بتعرٌؾ الخلاؾ حسم تحاول تعرٌفات-5

 .  الذكاء اختبارات تقٌسه

 :  للذكاء اللؽوي المفهوم

 النشاط أو الذكاء منها ٌقصد لاتٌنٌة ةكلم سٌشرون الرومانً الفٌلسوؾ ابتكر Intelligentia هً

 . 0 الصورة بنفس الحدٌثة الأوربٌة اللؽات فً الكلمة شاعت وقد 0 المعرفً الإدراكً

 أصل فً الوسٌط المعجم وٌذكر ، ذكا الثلاثً الفعل من مشتقة فالذكاء ، بالعربٌة اللؽوي المعنً أما

 اشتدت أي الشمس ذكت وٌقال ، شتعلتوا لهبها اشتد أي وذكاء ، وذكا ، ذكواا  النار ذكت:  الكلمة

 . 0لدٌه المعرفٌة العقلٌة القوي زادت أو ، وتوقد فهمه زاد ٌعنً فلان وذكا 0 حرارتها
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 : للذكاء الفلسفً المفهوم

 الإدراك فً تتلخص رئٌسٌة مظاهر ثلاثة إلً ونشاطه إلً العقل قوي تقسٌم إلً أفلاطون تأملات أدت

 ، العاطفٌة الناحٌة ٌؤكد الذي الوجدان أو والانفعال ، الإنسانً للنشاط المعرفٌة الناحٌة ٌؤكد الذي

 المظهر محصلة هو المعنً بهذا والذكاء 0 والأداء الفعل فً الرؼبة أو الفعل ٌؤكد الذي والنزوع

 0 العقلً النشاط لذلك الإدراكً

 كٌفما ٌنطلقا(  الانفعال) جوادان وٌجرها( العقل) ماهر سائق ٌقودها بعربة العقل قوي أفلاطون وٌشبه

 (  النزوع) السائق ٌشاء

 مزاجً انفعالً والثانً معرفً عقلً الأول:  هما رئٌسٌن مظهرٌن إلً العقل قوي فٌقسم أرسطو أما

  حركً دٌنامً خلقً

 : للذكاء البٌولوجً المفهوم

 من البٌولوجٌا معل من النفس لعلم هدٌة هو،  موحدة كقدرة للذكاء الحدٌث المفهوم أن جٌلفورد ٌري

 وعرؾ ، الوجدانً والجانب المعرفً الجانب هما العقلٌة للحٌاة جانبٌن بوجود اعترؾ الذي سبنسر خلال

 ٌمكن التكٌؾ وهذا ، الخارجٌة للعلاقات الداخلٌة العلاقات جانب من متصل مستمر تكٌؾ"  نهابأ الحٌاة

 أن وٌري 0 الدنٌا الحٌوانات عند الؽرٌزة طرٌق وعن ، الإنسان عند الذكاء طرٌق عن إلٌه الوصول

 0التؽٌر والدائمة المعقدة بٌئته مع الصحٌح التكٌؾ من الإنسان تمكٌن هً للذكاء الرئٌسٌة الوظٌفة

 . 0( بنتر)  الحٌاة فً الجدٌدة المواقؾ مع سلٌم نحو علً التكٌؾ علً الفرد قدرة هو الذكاء

 نشاط:  نوعٌن إلً قسمه الذي للذكاء البٌولوجً المفهوم أهمٌة بحوثه من العدٌد فً بٌنٌه أكد وقد

 0التكٌفٌة القوة فً ٌبدو الذي الذكاء ومستوي ، التكٌؾ علً الفرد قدرة فً ٌبدو الذي الذكاء
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 ، وألفاظه حدٌثه وخصوبة ، الفرد معلومات ثرةك فً ٌبدو الذي الذكاء صفات من صفة التكٌفً فالنشاط

 الشخص هذا علً ونحكم نتسرع عندما نخطئ وقد ، النتائج واستخلاص الفروض فرض فً وبراعته

 بٌن ذكائه مستوي ندرك عندما صادقاا  ذكائه علً حكمنا ٌكون ولكن ، الذكاء فً متفوق أو ذكً بأنه

  0 إلٌها ٌنتمً التً الجماعة

 : للذكاء الفسٌولوجً المفهوم

 العصبً للجهاز التشرٌحً الفسٌولوجً التكوٌن إطار فً لذكاءا معنً تحدٌد علً المفهوم هذا ٌقوم

 0خاص بوجه المخٌة والقشرة عام بوجه المركزي

 المستوٌات بٌن وٌفرق ، المخ خلاٌا بٌن تصل التً العصبٌة الوصلات إطار فً الذكاء ثورندٌك فسر وقد

 الحقٌقة نظر وجهة من الجٌدة الاستجابات قوة بأنه وحدده 0 وعددها الوصلات هذه أساس علً العقلٌة

 0 والحقائق

 : للذكاء الاجتماعً المفهوم

 وبٌن بٌنه اجتماعٌة علاقات فتنشأ ، به وٌتأثر فٌه وٌؤثر معه وٌتفاعل المجتمع فً الإنسان ٌعٌش

 . الاجتماعٌة حٌاته فً وتكٌفه الفرد نجاح بمدي الصلة وثٌق الذكاء أن فٌه لاشك ومما ، الآخرٌن

 أو والعملً ، المجرد:  أنواع ثلاثة إلً قسمه إذ للذكاء تقسٌمه فً الاجتماعً المفهوم ثورندٌك أكد وقد

 مع التعامل فً تبدو التً القـدرات تلك من ٌتكون الاجتماعً الذكاء أن وٌري 0 والاجتماعً ، المٌكانٌكً

  0 للفرد الاجتماعٌة والمكانة والجنس للسن تبعاا  وٌتؽٌر ، معهم والتوافق والتفاعل ، همهموف ، الناس
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 : للذكاء النفسً المفهوم

 النشاط مٌادٌن من أكثر أو مٌدان وبٌن بٌنه الربط طرٌق عن الذكاء تعرٌؾ النفس علماء من كثٌر حاول

 من النفس عالم علٌه ٌركز الذي الجانب باختلاؾ وتنوعت التعرٌفات تعددت ، لذلك ونتٌجة 0 الإنسانً

 : التعرٌفات هذه أهم منو ، النشاط هذا جوانب

 ( ترمان) المجرد التفكٌر علً القدرة:  هو الذكاء

 والتخٌل الترابطات مـرونة ومدي والسرعة الإدراكً التمٌٌز علً والقدرة الحسٌة القـدرة:  هو الذكاء

 0( فرٌمان) الاستجابة فً والٌقظة والسرعة الانتباه وسـعة

 (كولفن) والبٌئة الذات بٌن التوافق تحقٌق تعلم علً القدرة: هو الذكاء

 البٌئة مع بفاعلٌة والتعامل منطقٌاا  والتفكٌر الهادؾ السلوك علً قدرته أو الفرد إمكانٌة:  هو الذكاء

 0( وكسلر)

 0(بٌاجٌة) التكٌفً العمل أو التفكٌر:  هو الذكاء

 والقٌمة الهادؾ والتكٌؾ والاقتصاد ، والتجرٌد ، والتعقٌد بالصعوبة زٌتمٌ ، عام عقلً نشاط:  هو الذكاء

 . 0(ستودارد) العاطفً الاندفاع ومقاومة ، الطاقة وتركٌز ، والابتكار ، الاجتماعٌة

 تحتوي أنها هو ، خطٌر عٌب من جٌلفورد أشار كما تعانً السابقة النفسٌة التعرٌفات جمٌع أن الواقع

 مصطلح علً جمٌعها تحتوي فمثلاا  0 ؼالباا  تحدٌدها ٌمكن ولا محددة ؼٌر مصطلحات أو لفاظأ علً

 . 0 تعرٌؾ إلً حاجة فً ذاته حد فً وهو القدرة
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 هو الذكاء كون إلى دقٌقا تحدٌداا  تحدٌده فً الاتفاق وصعوبة الذكاء مفهوم فً الؽموض هذا ٌعود وربما

 من نوع هو بل ذاته حد فً له وجود لا الذكاء أن بمعنى ،  entity كٌنونة ولٌس attribute صفة

 . معٌن وضع فً معٌنة بطرٌقة ٌسلك عندما معٌناا  اا فرد بة ننعت الوصؾ

 الخبرات حصٌلة أو نتٌجة هو الذكاء أن إلى ٌرجع ذكاءال ؼموض عوامل أن ٌرون العلماء وبعض

 أن آخرون ٌرى كما ، الثابتة النمو وظائؾ لتسلس أو تتابع من نوعا الذكاء ٌبدو حٌث للفرد التعلٌمٌة

 . به ترتبط التً المعانً وكثرة تعدد إلى راجع الؽموض سبب

 : الذكـــــــــــــــــــــاء قٌـــــــــــــــاسثانٌا: 

 العقلً العمر فكرة إلى بٌنٌه توصل وقد.  سٌمون ومساعده بٌنٌه هو الذكاء بقٌاس قام من أول

 طفل:  مثلا.  معٌنة سن فً الذكاء متوسطو عنها ٌجٌب أسئلة عن الإجابة الطفل قدرة هو العقلً مرالع •

 العقلً فعمره ، سنوات ثمانٌة سن فً الأطفال أسئلة عن الإجابة ٌستطٌع ،( زمنً عمر) ةالسابع سن فً

 ... سنوات ثمانٌة هو

 سنوات خمس سن فً واحدا عاما متأخرا كان الذي الطفل لأن الذكاء لقٌاس كافٌا العقلً العمر ٌكن لم و

 . ثابتا النسبً الفرق جعل من بد لا كان لذلك – العاشرة عند عامٌن ٌتأخر كان - مثلا –

  شترن وضع لذلك •

 . الزمنً العمر÷  العقلً العمر=  العقلٌة النسبة

  الٌوم حتى الذكاء قٌاس فً المستخدمة ،وهً الذكاء نسبة فوضع شترن به قام ما بتعدٌل تٌرمان قام ثم •

 100×  الزمنً العمر÷  العقلً العمر=  الذكاء نسبة

 : هً الذكاء قٌاس أسالٌب وأهم

 : الفردٌة الذكاء اختبارات
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 الاختبارات هذه وتتمٌز لفظٌة وؼٌر لفظٌة تكون وقد واحدا فرد علً وٌطبقها مدرب إخصائً بها ٌقوم

 : ٌلً بما

 أن الأسئلة هذه فً وٌشترط ، المحتملة للأسئلة كعٌنة الممكنة الأسئلة جمٌع تشمل بحٌث الأسئلة تنوع -أ

 0الدراسٌة بالمناهج تتعلق لا

 واضحة تعلٌمات وضع مع ، الأفراد لمجموع ممثلة مناسبة مجموعات علً الاختبارات هذه تقنٌن -ب

 0 التصحٌح إجراء وكٌفٌة الاختبار تطبٌق لكٌفٌة

 0 العقلً العمر متوسط ٌحدد أن ٌمكن أساسها علً والتً ، للأداء للأعمار متوسطات تحدٌد -ج

 0(  الطبٌعً الاعتدالً المنحنً)  الاعتدالً التوزٌع شرط تحقٌق الاختبارات هذه تحاول -د

 إلً تصل أن تحاول الاختبارات فأسئلة ثم ومن ، عامة كقدرة الذكاء إلً الاختبارات هذه تنظر - هـ

  العلٌا العقلٌة العملٌات

 قدرتهم لعدم الابتدائٌة المرحلة من الأولٌة الصفوؾ أو المدرسة قبل ما سن فً الأطفال مع تستخدم -و

  فٌها مهاراتهم لنقص أو القراءة علً

 ومن 0 كبٌرة بدقة وتحدٌدها الحالة فحص من خصائًالإ ٌتمكن حٌث ، كبٌرة تشخٌصٌة قٌمة ذات -ز

 : الاختبارات هذه أمثلة

 0( ملٌكة كامل لوٌس) بٌنٌه ستانفورد مقٌاس( 1)

 0(  ملٌكة كامل لوٌس)  للذكاء وكسلر مقاٌٌس( 2)

 : الجماعٌة الذكاء اختبارات

 0 الفردٌة الاختبارات علٌها تنطوي التً للعٌوب استجابة الجماعٌة الذكاء اختبارات تطور كان

 وتسجٌل ٌحهاتصح ٌمكن أنه كما بسرعة تطبٌقها ٌمكن العقلٌة القدرة تقٌس التً الجماعٌة ختباراتفالا
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 واسع نطاق علً الٌوم المدارس فً الجماعٌة الاختبارات وتستخدم 0 مناسب وقت فً نتائجها وتفسٌر

 .0 المختلفة الشخصٌة وسمات العقلٌة للقدرات قًالفار والتشخٌص الدراسة بهدؾ

 : نوعٌن إلً الجماعٌة الاختبارات وتنقسم

 علً موزعة متنوعة مفردات أو بنود علً تحتوي التً تلك وهً: الشاملة أو العامة الاختبارات( 1)

 سبٌل وعلً نهاٌته إلً الاختبار بداٌة من صعوبتها فً الاختبار مفردات تتدرج كما 0 الاختبار طول

 0الخ 000 الاستدلال تقٌس مفردات ثم مكانٌة مفردات تلٌها لفظٌة مفردات علً الاختبار ٌحتوي المثال

 من عدداا  تقٌس فهً العقلً النشاط عوامل تعدد مفهوم تدعم الاختبارات وهذه:  الخاصة الاختبارات( 2)

 0 الأولٌة العقلٌة للقدرات ثرستون اختبار مثال ، نسبٌاا  استقلالاا  المستقلة أو المتماٌزة العقلٌة القدرات

 ٌستؽرقه معٌناا  وقتاا  تحدد الاختبارات هذه ومعظم ، لفظٌة ؼٌر أو ٌةلفظ الجماعٌة الاختبارات تكون وقد

 ، والفهم ، الكلمات معانً وتشمل ، الأفراد من عدٌدة لمجموعات عامة كقدرة الذكاء وتقٌس الاختبار

  الخ 00000، الكلمات بٌن والتشابه ، الأعداد سلاسل وإكمال ، الجمل وتكملة ، الجمل وترتٌب

 : الاختبارات لهذه أمثلة ٌلً فٌما ونعرض

 0(  صالح زكً أحمد) الأولٌة العقلٌة القدرات اختبارات( 1)

 0( الطرٌري الرحمن عبد) العقلٌة القدرات اختبار( 2)

 0(الؽرٌب رمزٌة) والجامعٌة الثانوٌة للمرحلة العقلً الاستعداد اختبار( 3)

 0( خٌري السٌد) الاعدادي الذكاء اختبار( 4)

 0(  خٌري السٌد)  العالً الذكاء اختبار( 5)

 0( القبانً إسماعٌل) الابتدائً الذكاء اختبار( 6)

 0(  القبانً إسماعٌل) الثانوي الذكاء اختبار( 7)
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 0(لفتاحا عبد فاروق)     العقلٌة القدرات اختبار( 8)

 تقدم لأنها وتصنٌفها المجموعات واختٌار الانتقاء فً مفٌدة للقٌاس كأدوات الجماعٌة الاختبارات وتعد

 من كثٌراا  توفر فهً وأخٌراا  ، والتفسٌر التصحٌح وسهلة التطبٌق سهلة أنها كما ، موضوعٌة مؤشرات

  والجهد الوقت

 اختبارات الذكاء ؼٌر اللفظٌة :

نشأت الحاجة إلً اختبارات ذكاء ؼٌر لفظٌة لاعتبارات كثٌرة من أهمها أن الاختبارات اللفظٌة لا تصلح 

ولذا نشأت الحاجة إلً إعداد  0لقٌاس ذكـاء الأطفال ؼٌر العادٌٌن ، أو من لا ٌعرؾ لؽة الاختبار 

ذكاء لا تعتمد علً اللؽة وإنما تقوم فً جوهرها علً ما ٌفصح عنه الفرد من عملٌات عقلٌة اختبارات لل

 . 0معقدة متنوعة خـلال سلوكه الحـركً 

 وتنقسم هذه الاختبارات إلً نوعٌن :

)أ( اختبارات ؼٌر لفظٌة فردٌة ، ومنها : متاهات بورتٌوس ، لوحة أشكال سٌجان ، ومقٌاس باترسون 

 0للأداء 

 )ب( اختبارات ؼٌر لفظٌة جماعٌة ، ومنها:

 0اختبار الذكاء المصور)أحمد زكً صالح ( -

 0اختبار الذكاء ؼٌر اللفظً )عطٌة هنا (  -

 0اختبار كاتل للذكاء )أحمد سلامة وعبد السلام عبد الؽفار(  -

 0اختبار رسم الرجل لجودانؾ )مصطفً فهمً(  -

 0اختبار القدرة العقلٌة للأطفال )فاروق عبد الفتاح( -

  



33 

 

  

 ثالثا : طبٌعة الذكاء

 كانت المشكلة الأساسٌة التً واجهها العلماء هً: 

. هل الذكاء مكون من قدرة عقلٌة واحدة عامة أم من قدرات عقلٌة متعددة ومستقلة ؟ أي 1

ك والتفكٌر والتعلم والتذكر وؼٌرها من قدراتنا الخاصة( كلها هل قدراتنا العقلٌة )مثل الإدرا

 وظائؾ للذكاء أم أنها متماٌزة عنه بصورة نسبٌة أو مطلقة ؟ .

ثار تربوٌة وهذا الأمر ٌشكل فً حد ذاته مشكلة قائمة تواجه العلماء بما ٌترتب علٌها من آ

 تنعكس على التعلم والتعلٌم بشكل عام..

 . والمشكلة الثانٌة هً هل الذكاء موروث أم مكتسب ؟2

 العلماء فً الإجابة عن هذه الأسئلة.لقد تباٌنت اتجاهات 
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 توزٌــــــــع درجــــــــــــات الذكــــــــــــاء-:   رابعا

من العلماء على أن توزٌع الذكاء فً بنى الإنسان ٌتبع بصفة عامة المنحنى الاعتدالً، ٌدلك كثٌر 

 كالآتً:

 

 

وزٌع لا ٌظهر إحصائٌاا هكذا إلا إذا كان عدد الأفراد كبٌراا عند إجراء المعروؾ أن التمن         

تمثٌل ، فأصحاب الذكاء العادي ٌنحصرون علٌهم ، بحٌث ٌمثلون جمٌع طبقات المجتمع صدق  الاختبارات

فً وسط المنحنى وهم الؽالبٌة العظمى ، و العباقرة هم الذٌن ٌنحصرون عن المتوسط بدرجتٌن موجبتٌن 

 فاكثر، والمتخلفون هم الذٌن ٌنحصرون عن المتوسط بدرجتٌن سالبتٌن فأكثر.

 تصنٌؾ الدرجات المعٌارٌة للذكاء  :

ٌتم تصنٌؾ درجات الذكاء المعٌارٌة فً سبع فئات، ولكل فئة مدى درجات خاصة بها، وذلك كما هً    

 مبٌنه فً الجدول التالً
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 جدول ٌبٌن الدرجات المعٌارٌة وتصنٌفها فً سبع فئات مختلفة للذكاء

 درجات الذكاء المعٌارٌة) نسبة الذكاء(.                                                    فئات الذكاء      

 فأقل. 69 . فئة الضعؾ العقل1ً

  79 -70 . فئة الضعؾ العقلً الحدي.2

      89 -80 ما دون المتوسط.. فئة 3

 109 -90 . فئة المتوسطٌة.4

 120 -110                                                  . فئة ما فوق المتوسط.  5

 130 -121                                                        . فئة المتفوقٌن.   6

 فما فوق -131                                                 . فئة المتفوقٌن جداا. 7

 

م من المهم أن نذكر هنا أن لكل فئة من الفئات المبٌنة فً الجدول قدرة مختلفة على التعلم. فالقابلٌة للتعل

( فما فوق. ولهذا نجد أن برامج التربٌة الخاصة والتربٌة العامة ترتبط بهذه 70مرتبطة بدرجة الذكاء )

 القدرة وفقاا لدرجات ذكاء المتعلمٌن.
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 خامسا: أثر الوراثة فً الذكاء

( أصدر جولتن كتابة )العبقرٌة والذكاء( تحدث فٌه عن وجود ارتباط إٌجابً بٌن 1769فً عام )     

 الذكاء عند الأطفال و ذكاء آبائهم .

ودلت أبحاث العلماء بعدة على أن الذكاء استعداد ٌرثه الفرد عن أبوٌة وأجداده ، لذا فسمة الذكاء تلازم 

 الشخص طوال حٌاته، فهً تعتبر من السمات أو الصفات الثابتة نسبٌاا فً شخصٌة الفرد.

كذلك للبٌئة أثرها الواضح من حٌث كٌفٌة استخدام القدر الموروث من الذكاء، و أثر الوراثة فً الذكاء

لبٌئة لا تساعد على زٌارة كمٌة الذكاء الموروث، بل هً تعمل على استؽلال القدر الموجود من الذكاء فا

 استخداما حسناا.

 ل التً تثبت أن الذكاء استعداد موروث كما ذكرها الدكتور أبو حوٌج إلٌك أهم الدلائ

 أثبت جولتن أن أبناء الأذكٌاء والعباقرة عادة ٌكونون أذكٌاء.

قام بترمان بدراسة ما ٌزٌد على الألؾ طالب من الأطفال الموهوبٌن وقارن نتائجه  بمثلها على أطفال 

 م نتائج جولتن.ؼٌر موهوبٌن، فتوصل إلى نتائج تدع

 أظهرت بعض الأبحاث انه كلما زادت صله القرابة، كلما قوٌت وزادت نسبة الذكاء.

دلت الأبحاث على إن الأطفال مختلفً النسب والذٌن ٌعٌشون فً بٌئة واحدة " مثل اللقطاء" تظهر 

 على قول عامل الوراثة فً الذكاء. عندهم فروق فردٌه فً الذكاء. مما ٌدل

 دلت الأبحاث أننا مهما ؼٌرنا فً بٌئة ضعاؾ العقول فلن نجعلهم أذكٌاء أو ٌؽٌر من نسبة ذكاءهم .
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  سادسا : أثر البٌئة فً الذكاء 

رأسهم واطسن، أن ذكاء الإنسان وقدراته تتحدد بعوامل البٌئة المختلفة، ٌرى بعض العلماء ، وعلى 

وٌعرضون بعض الأدلة على إن البٌئة ؼٌر المشجعة والتً لا تزود أطفالها أثناء تنشئتهم بالإشارة 

المناسبة فً مجال بعض المهارات والقدرات العقلٌة المختلفة، فإنها تفوق نمو ذكاء هؤلاء الأطفال، وأن 

ة الإعاقة مرتبطة إٌجابٌاا بطول الفترة الزمنٌة التً ٌمكثها الطفل فً البٌئة المحرومة وبمدى تعرضه درج

 لها و فً أي مرحلة من مراحل نموه .

وٌقدم أنصار هذا الرأي دلائل وقرائن ونماذج لأطفال متوحشٌن عاشوا لسنوات طوٌلة منذ ولادتهم مع 

 .فصائل حٌوانٌة مختلفة فاكتسبوا صفاتها 

ومن هذه الحالات التً قدموها دلٌلاا مادٌاا على آرائهم تلك، حالة الطفل المتوحش الذي عثر علٌة 

م ، والذي حاول الطبٌب )إٌتارد( تدرٌبه حتى  1799الصٌادون فً ؼابة )أفٌرون( فً جنوب فرنسا 

الٌومً، إلا انه لم ٌصل إلى  ٌعٌده لطبٌعته الإنسانٌة، حٌن تمكن فً النهاٌة من القٌام بأوجه النشاط

 مستوى الإنسان العادي.

ة ببلاد الهند، وٌعٌشون كذلك حالات " الأطفال الذئاب" الذٌن وجدوا فً كهوؾ المقاطعات الشمالٌة الؽربٌ

عٌشة الذئاب ومن هؤلاء الأطفال الطفل " سٌنٌخار" والذي عثر علٌة الهنود الحمر ٌعٌش فً كهؾ مع 

 الذئاب، فأخذوه إلى بعض  الملاجئ وبعد طول عناء  وتدرٌب وملاحظة استطاع أن ٌمشً على ساقٌة.

وٌقوم بأعمال بسٌطة تحت المراقبة وقد أفاد عالم الوراثة جوتسمان بعد مراجعته للبحوث والدراسات  

لونٌن التً تناولت الفروق العرقٌة فً الذكاء، أن التباٌن بٌن متوسط درجات الذكاء عند الزنوج والم
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والبٌض الأمرٌكان، ربما كان عائداا كلٌا فً الأصل إلى آثار الحرمان أو الضرر البٌئً الذي ٌتعرض له 

 .  2الزنوج منذ مرحلة ما قبل الولادة، وٌستمر مصاحباٍ لهم طوال مرحلة نموهم 

إذن نخلص إلى أن قدرة الفرد العقلٌة العامة ، هً نتٌجة لتفاعل الذي ٌتم بٌن عوامل وراثٌة وبٌئٌة 

 مختلفة، تعمل منذ لحظة تكوٌن الجنٌن، وٌستمر هذا التفاعل بعد الولادة.

إذن وراثة الفرد، إنما هً وراثة لإستعدادات لقدرة عقلٌة عامه، وهً ؼٌر محدودة، ولكنها تتشكل 

رد فً حٌاته وتصبح مستوٌات مختلفة على مقدار التفاعل مع مختلؾ الظروؾ البٌئٌة التً ٌمر بها الف

 وبٌئته، وخاصة البٌئة الاجتماعٌة وخبراتها .

 الذكاء وعلاقته بالتحصٌل وبعض السمات الشخصٌة 

لابد للمعلم من أن ٌعرؾ العلاقة بٌن الذكاء وبعض سمات الشخصٌة، حٌث تمكنه هذه المعرفة من     

 طعاا أكثر كفاءة وفعالٌة عند آداء مهامه.التنبؤ النسبً ببعض الأنماط السلوكٌة عند طلابه، مما ٌجعله ق

درجات  ( كما نجد أن0.50ٌوجد إرتباط إٌجابً وشبة ثابت بٌن الذكاء والتحصٌل وتبلػ قٌمته حوالً )

الذكاء ترتبط بعوامل أو بعض السمات الشخصٌة الأخرى، لكن بشكل أقل وأضعؾ من إرتباط بالتحصٌل، 

فلقد إشارات معظم الدراسات إلى أن الطلاب من ذوي المستوى المرتفع من الذكاء، ٌتسمون بالشعبٌة 

جتماعٌة العائدة، والمرح التعاون والقٌادة وطاعة النظام، وحسن التكٌؾ والسلوك فً ضوء المعاٌٌر الا

والمٌول المتعددة والاستقلالٌة ، والاتزان الانفعالً وتقدٌر الذات الموجب، وٌتسمون بمستوى مرتفع من 

 الطموح والدافعٌة، وبانخفاض مستوى التوتر والقلق. 
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 استخدام مقاٌٌس الذكاء فً المدارس  

قامت بعض الولاٌات الأمرٌكٌة بإٌقاؾ تطبٌق اختبارات الذكاء فً المدارس، وخاصة الاختبارات    

الجماعٌة منها، وقد ٌرجع ذلك إلى سوء فهم بعض المعلمٌن لدرجات الذكاء، ولٌس الاختبارات الذكاء 

 نفسها .

ك بٌن التحصٌل ودرجة الذكاء، فهنا من أوجب واجبات المعلم التنبٌه لاستحالة الارتباط التام والكاملإن 

جداا فً عملٌة تحدٌد مستوٌات تحصٌل الطلاب المدرسً، فالذكاء عوامل ومثٌرات أخرى لها دور كبٌر 

 فعلاا ٌشٌر إلى إمكانات الفرد ، لكنه لا ٌدل عما إذا كان هذا الفرد سٌحقق هذه الإمكانات أم لا.

التعلٌمٌة بالاعتماد على عوامل البٌئة المؤثرة فً رفع إن مهمة المعلم هنا هً مسألة تحسٌن الشروط 

 هذا المستوى التً تحقق هذه الإمكانات تحقٌقاا كاملاا أو حتى جزئٌاا.

 نظرٌات التكوٌن العقلً فً ظل المنظور الكمً .-3

 بعض النظرٌات التً تعتبر من أهم النظرٌات التً تدور حول الذكاء هى:  فى الفصل القادم وسنستعرض 

 نظرٌة سبٌرمان.

 نظرٌة ثورنداٌك. 

 نظرٌة ثرستون. 

 نظرٌة جٌلفورد.

 نظرٌة فرنون.

 نظرٌة كاتل.

 نظرٌة جنسون.

 نظرٌة بٌاجٌة.
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 الفصل الثالث

  ل المنظور الكمًظنظرٌات التكوٌن العقلً فى 
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 التكوٌن العقلً فى ظل المنظور الكمًنظرٌــــــــــــــــــــــــــــات 

 :نظرٌة سبٌرمان-1 

 

 

أو ما ٌعرؾ بنظرٌة العاملٌن )الذكاء العام والذكاء الخاص( حٌث قام سبٌرمان بتطبٌق مجموعة من 

الاختبارات العقلٌة التحصٌلٌة على عدد كبٌر من الطلاب ، واستخدم فً تحلٌل وتفسٌر البٌانات التً 

ثر بعاملٌن، الأول ٌدعوه توافرت لدٌه ، تقنٌات التحلٌل العاملً ، ولقد وجد أن أى نشاط أو أداء عقلً ٌتأ

بالعامل العام والثانً ٌدعوه بالعمل الخاص. لذلك سمٌت نظرٌته بنظرٌة العاملٌن. وٌرى سبٌرمان أن 

العامل العام هو طاقة عقلٌة عامة متضمنة فً كافة النشاطات العقلٌة للفرد وتظهر على نحو خاص فً 

ر فً مهارات ومهام خاصة ، ومحدود بقدرات القدرة على إدراك العلاقات . أما العامل الخاص فٌظه

خاصة معٌنة كالقدرة على الاستدلال أو القدرة على الابتكار أو القدرة اللفظٌة أو القدرة العددٌة. 
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والعملٌات العقلٌة العلٌا كما قال سبٌرمان مثل الاستدلال أو الابتكار أكثر تشبعاا بالعامل العام  من القدرات 

 قدرة الدٌنامٌكٌة أو المٌكانٌكٌة أو الحسحركٌة أو القدرة على التذكر .الخاصة الأخرى ، كال

وٌتضح من كل هذا أن الذكاء هو عامل عام أو قدرة نظرٌة عامة تؤثر فً جمٌع أنواع النشاط       

فً عوامل أخرى تختلؾ باختلاؾ العملٌات العقلٌة ، لذلك فإن العقلً لكن بنسب مختلفة وٌشترك معه 

 الأفراد الذٌن ٌتمتعون بنسب عالٌة من الذكاء ، ٌتفوقون فً جمٌع نواحً النشاط العقلً رؼم اختلاؾ

لك ٌعتبر الذكاء جوهر النشاط العقلً درجات تفوقهم فً أنواع النشاطات المختلفة، لذ

 للإنسان وٌظهر فً كافة سلوكٌاته ونشاطاته المختلفة ولكن بنسب متفاوتة.

  سبٌرمان قوانٌن

 أسماها ، العقلٌة الطاقة أو للفرد العقلى النشاط بها ٌفسر رئٌسٌة قوانٌن ثلاثة إلى سبٌرمان توصل

 :  ٌلى فٌما تتلخص الابتكارٌة بالقوانٌن

 ، خصائصها معرفة إلى مباشرة به تمٌل الفرد حٌاة فى خبرة أى:  الشخصٌة الخبرة إدراك قانون-1

 .  لنفسه هو ومعرفته

 العلاقات أو العلاقة إدراك إلى ٌمٌل فإنه أكثر أو بشٌئٌن العقل ٌواجه عندما:  العلاقات إدراك قانون-2

 علاقة بٌنهما أنه ٌدرك فإنه( الصدق – كذبال) مثل بشٌئٌن العقل ٌواجه عندما فمثلاا ،   بٌنها القائمة

 . تضاد

 الآخر المتعلق إدراك إلى مباشرة ٌمٌل فإنه وعلاقة متعلقاا  العقل ٌواجه عندما:  المتعلقات إدراك قانون-3

 كلمة هو الآخر المتعلق أن ٌدرك فانه تضاد وعلاقة اللٌل ولٌكن شىء الفرد على ٌعرض عندما فمثلاا . 

 . النهار
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 : سبٌرمان رأى فى العلاقات أهم ومن

 . والتعرٌفات المترادفات أسئلة فى تتمثل:  الذاتٌة العلاقة.1

  الأشٌاء بٌن والاختلاؾ الشبه أوجه إدراك فى تظهر:  التشابه علاقة.2

  والتوقٌت ىالزمن التتابع إدراك على القدرة على تدل:  الزمنٌة العلاقة.3

 . متكامل كل من جزئٌات بٌن والتركٌب التألٌؾ على القدرة على تدل:  التركٌبٌة العلاقة.4

 . المختلفة الأشكال بٌن العلاقة إدراك فى تظهر:  المكانٌة العلاقة.5

  والمعلول العلة بٌن العلاقة إدراك على تدل( : العلٌة) السببٌة العلاقة.6

 ، الحساب فى الجمع أمثلتها ومن مختلفة عناصر بٌن الجمع على القدرة على تدل:  الإضافة علاقة.7

 . العربٌة اللؽة فى العطؾ

 : مختلفة علاقات ٌبٌن التالً والشكل
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    . نظرٌة ثورنداٌك2

أو ما ٌعرؾ بنظرٌة العوامل المتعددة ، أو الذكاء المحدد بشبكة عصبٌة. ٌعتقد ثورنداٌك أن التحلٌل     

الدقٌق للذكاء ٌظهر لنا وجوب تعرٌفه فسٌولوجٌا. ومع ذلك نجده ٌقدم لنا تعرٌفاا سٌكولوجٌاا ، فهو ٌقول 

ربط ( أو تكوٌن الروابط وأن الناس ٌختلفون فً الذكاء بمقدار اختلافهم فً أن الذكاء ما هو إلا )مجرد ال

عدد ترابطاتهم الفكرٌة التً تستطٌع نفوسهم إجراءها ، فهو ٌرى أن الذكاء هو نتاج عدد كبٌر جدا من 

القدرات العقلٌة المترابطة وهو ما ٌعرؾ الآن بـ )نظرٌة العوامل المتعددة ( . ٌختلؾ ثورنداٌك  مع 

سبٌرمان بشكل حاد وٌرفض ما ٌسمٌه بالذكاء العام أو القدرة العقلٌة العامة وٌرى أنه نتاج عدد كبٌر 

جداا من القدرات العقلٌة المترابطة ، كما ٌعتقد ثورنداٌك بان الذكاء ٌتوقؾ فً حقٌقته على  عدد ونوعٌة 

التً ٌمتلكها الفرد  والتً تصل مابٌن الفرد  neural  bondsالارتباطات أو الوصلات العصبٌة 

والاستجابات،  وأن الفروق الفردٌة فً الذكاء تعود إلى الفروق من حٌث الوصلات العصبٌة الملائمة 

الفرد وهى فروق فردٌة فً أساسها. وبناءاا على معطٌات هذه النظرٌة فثورنداٌك ٌخلص التً ٌمتلكها 

 إلى القول بوجود ثلاث أنواع من الذكاء هً التالٌة :

الذكاء المادي أو المٌكانٌكً وهو القدرة على معالجة الموضوعات المادٌة وٌبدو واضحا فً المهارات 

 الٌدوٌة والحسحركٌة .

 رٌدي وهو القدرة على الفهم والمعالجة الصحٌحة للأفكار والرموز  والمعانً الذكاء التج

 وهو قدرة الإنسان على فهم الآخرٌن والتعامل معهم . الاجتماعًالذكاء 
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 . نظرٌة ثرستون3

لٌة ، أو القدرات العقلٌة الأولٌة وٌمثل ثرستون اتجاه التحلٌل العاملً فً أمرٌكا، أو نظرٌة العوامل الأو 

توصل ثرستون  إلى تحدٌد العوامل الأولٌة، أو القدرات العقلٌة الأولٌة والتً ٌرى أنها تشترك فً تكوٌن 

 الذكاء.

 هً: Primary mental abilitiesقال ثرستون بوجود قدرات عقلٌة أولٌة مختلفة 

   Space abilityالقدرة المكانٌة 

وتبدو فً قدرة الفرد على تصور العلاقات المكانٌة والأشكال المختلفة والحكم علٌها بدقة ، وتصور      

 الأشٌاء فً المكان أثناء الحركة.

وتبدو فً القدرة على معالجة الأرقام والقٌام بالعملٌات الحسابٌة   Number abilityالقدرة العددٌة

 كالجمع والطرح والضرب والقسمة على نحو صحٌح وسرٌع.

وتبدو هذه القدرة فً فهم الفرد لمعانً الألفاظ المختلفة التً تعبر عن   Verbal abilityالقدرة اللفظٌة

 مختلفة.الأفكار والمعانً ال

المحصول اللفظً الذي  تشٌر هذه القدرة  إلى استخدام  Word fluency abilityالطلاقة اللفظٌة

ٌتمٌز ٌستعٌن به الفرد فً حدٌثة وكتاباته وهً قدرة تعتمد على حروؾ اللؽة وتبدو فً الفرد الذي 

 بالطلاقة عند استعمال الألفاظ ذات المعنى. 

وتبدو فً قدرة الفرد على التذكر المباشر للفظ مقترناا بلفظ  Ability to memorizeالقدرة على التذكر 

 آخر أو لعدد ٌقترن بعدد آخر أو للفظ ٌقترن بعدد.

  Inductive reasoningالقدرة على الاستدلال الاستقرائً 
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 وتبدو فً القدرة  الفرد على استنتاج القاعدة العامة من الجزئٌات.

وهً القدرة على تمٌٌز الأشٌاء على أوجه الشبة والاختلاؾ     Perceptual abilityالقدرة الإدراكٌة 

 بٌنها .

وٌرى ثرستون أن كل من هذه القدرات الأولٌة مستقلة عن الأخرى استقلالا  نسبٌا. فالشخص المتفوق 

فً إحداها ، لا ٌعنً أنه حتما متفوق فً الأخرى، وإن كانت العلاقة بٌن هذه القدرات إٌجابٌة دائما، حٌث 

رك بعض أنماط النشاط العقلً فً عامل عام، بحٌث تتأثر هذه النشاطات جزئٌا على الأقل ، بقدرة تشت

 عقلٌة عامة.

   .نظرٌـــــــــــة جٌلــــــــــــــفـــــــورد4

ظٌم أو نظرٌة الذكاء ثلاثٌة الأبعاد، فلقد حاول جلٌفورد أن ٌضع منظومة لعقل الإنسان فً محاولة منه لتن

تمكن جٌلفورد من عرض نموذجه العقلى  1988العوالم العقلٌة المتنوعة فً منظومة معٌنة ، فى عام 

 فى صورته النهائٌة ، وقد تضمن ثلاثة أنواع من القدرات العقلٌة منها :

قدرة عقلٌة من الدرجة الأولى تتحدد وتتعٌن على نحو فرٌد على أساس العناصر الفرعٌة  180عدد  -1

 لأبعاد النموذج الثلاث )بعد العملٌات ، وبعد المحتوى ، وبعد النواتج(.

قدرة عقلٌة من الدرجة الثانٌة تتحدد كل منها من اتحاد عنصرٌن فرعٌٌن ٌمثلان بعدٌن  96عدد  -2

اثنٌن من أبعاد النموذج مع بقاء عناصر البعد الثالث حرة التؽٌٌر )عملٌة ومحتوى معٌن ، أو عملٌة 

( ، والقدرة على CSمعٌن ، أو محتوى وناتج معٌن( مثل القدرة على معرفة المعلومات الرمزٌة ) وناتج

 ( .STوالقدرة على عمل تحوٌلات رمزٌة )( ، DRالإنتاج التباعدى للعلاقات )

من الدرجة الثالثة تتحدد كل منها بعنصر فرعى واحد ٌمثل أحد أبعاد نموذج  قدرة عقلٌة 17عدد  -3

 البناء العقلً .
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 بعاد لتكوٌن الذكاء كما افترضه جٌلفورد :وهذه الأبعاد هً:وٌوضح الشكل التالى النموذج الثلاثً الأ

 

 

 

 وفٌما ٌلى عرض لأبعاد النموذج : 

   Contentأولاا : المحتوى

، وٌقصد  Material or Content Processedٌتعلق بالمادة )المحتوى( موضوع المعالجة العقلٌة  

 رد خمسة أنواع من المحتوى تتضمن به نوع المعلومات التى تنشط علٌها العملٌات العقلٌة . وٌمٌز جٌلفو

 : ٌتعلق بالمثٌرات التى ٌمكن استقبالها سمعٌاا . Auditory Contentالمحتوى السمعى  -1

: ٌتعلق بالمثٌرات التى ٌمكن استقبالها بصرٌاا كالأشكال  Visual Contentالمحتوى البصرى  -2

 والألوان . والرسومات
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وع المعلومات التى تكون فى شكل مجرد أى : ٌتعلق بن Symbolic Contentالمحتوى الرمزي  -3

لها خصائص مجردة ولٌست عٌانٌة أو حسٌة ، ولا ٌلعب فٌها عنصر المعنى دوراا ، مثل الحروؾ 

 الهجائٌة ، والأرقام .

: ٌتعلق بنوع المعلومات التى ٌلعب  Semantic Contentالمحتوى السٌمانتى )محتوى المعانً(  -4

 فٌها المعنى دورا كبٌراا ، والتً تتشكل فى معظم الأحٌان فى صورة معانى لفظٌة .

تى تتعلق بالذات وبالآخرٌن : ٌتعلق بنوع المعلومات ال Behavioral Contentالمحتوى السلوكً  -5

 وتفاعلاتهم واتجاهاتهم ورؼباتهم ، ومقاصدهم ، وإدراكاتهم ، وأفكارهم ، وأمزجتهم .

  Operationsثانٌاا : العملٌات 

تنشط على محتوى معٌن من المعلومات التى ٌتعرض لها تشٌر إلى أنواع الأنشطة العقلٌة المختلفة التى 

الفرد للحصول على ناتج معٌن أى ٌتمثل فى نوعٌة العملٌات العقلٌة )التجهٌز والمعالجة( التى ٌجرٌها 

الأفراد على المحتوٌات أو المعلومات أى ٌتعلق بالعملٌات التى تعالج المحتوى . وٌقترح جٌلفورد ستة 

 عقلٌة وتتضمن :أنواع من العملٌات ال

نشاط العقلً( المرتبطة بالتعرؾ على المعلومات أو : العملٌة العقلٌة )ال Cognitionالمعرفة  -1

اكتشافها أو فهمها أو استٌعابها )تحصٌلها( ، أو هً عملٌة الإدراك أو المعرفة وتتمثل فى اكتساب وتعلم 

 الخبرات والمعارؾ . 

: تتمثل فى تخزٌن  Memory Retentionذاكرة الخزن )الاحتفاظ( )التذكر طوٌل المدى(  -2

 علومات لفترة أطول تزٌد على عدة أٌام .واستدعاء المعلومات . أى تتعلق بالاحتفاظ بالم

: تشٌر إلى القدرة الآلٌة على تسجٌل المعلومات  Memory Recordingذاكرة التسجٌل الذاكري  -3

 والاستدعاء المباشر لها 
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 Convergent Thinkingالتفكٌر التقاربى  -4

القدرة على استخدام حل معٌن أو التوصل إلى إجابة لمسألة معٌنة من خلال معلومات معروفة . وتشٌر 

ى إلى قدرات الفرد على إنتاج استجابات صحٌحة أو حلولاا صحٌحة متفق علٌها عوامل التفكٌر التقارب

 لمشكلات معٌنة  –فى ضوء قواعد ومحكات متفق علٌها عرفٌاا  –مسبقاا 

: القدرة على إنتاج أو ابتكار حلول جدٌدة دون أن ٌكون  Divergent Thinkingالتفكٌر التباعدي  -5

 هناك اتفاق مسبق على محكات صحة أو خطأ المعلومات المنتجة .

رؾ واتخاذ : ٌشٌر إلى القدرة على إصدار الأحكام حول الخبرات والمعا Evaluationالتقوٌم  -6

 القرارات المناسبة حٌالها 

 Productsثالثاا : النواتج  

مخرجات النشاط  –تتعلق بالصٌػ التً تأخذها المعلومات أو المحتوى كناتج لعملٌة التجهٌز والمعالجة 

 Products of the Processedالعقل( أى تفاعل العملٌات مع المحتوى  العقلً أو ما ٌنتجه

Information : وٌتألؾ هذا البعد من ستة أنواع متماٌزة من النواتج هى ، 

  Unitsالوحدات  -1

أبسط ما ٌمكن أن تحلل إلٌه المعلومات مثل تذكر وحدة لفظٌة )كلمة( ، أو تذكر وحدة سمعٌة أو تذكر 

وحدة بصرٌة )شكل معٌن( فوحدة محتوى الأشكال هى الشكل على أرضٌة ، ووحدة محتوى المعانً 

 دة ، ووحدة المحتوى الرمزي هى الفونٌم أو العدد اللؽوٌة هى الكلمات أو الفكرة الواح
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 Classesالفئات  -2

ئص مشتركة ، وهناك نواتج أخرى ٌمكن أن تنشأ عنها هى تجمٌعات من وحدات المعلومات بٌنها خصا

مفاهٌم أو فئات . فقد ٌكون هناك فئات للعلاقات أو فئات للنظم )الأتساق( كما هو الحال فى النماذج 

 الهرمٌة للتصنٌؾ وقد ٌكون هناك فئات للتحوٌلات ؼٌر أنه لٌس واضحاا وجود فئات للتضمٌنات .

 Relationsالعلاقات  -3

تشٌر إلى العلاقات التى ٌمكن اشتقاقها بٌن الوحدات المعرفٌة المختلفة مثل " أكبر من" أو "ٌعتمد على" 

أو "ٌؤدى إلى" ، أى هى روابط )ارتباطات( ذات معنى بٌن وحدات المعلومات ومن أمثلتها : علاقة 

 التشابه ، التضاد ، التقابل أو الاختلاؾ .... الخ .

 امثلة فى مجال الطفولة :

 : الخصائص فً التشابه علاقات

 حٌوانات كلٌهما أن وٌستنتجون والقطط، الكلاب بٌن ٌقارنون قد الحٌوانات، عن لأطفالا ٌتعلم عندما

 .ألٌفة

 : المشاعر التضاد علاقات.

ا تمثل المشاعر هذه أن ٌُدركون حٌث الحزن،و الفرح مثل مشاعر فهم للأطفال ٌمكن ا تضادا اٌ  ..عاطف

  التقابل علاقات

 .الوقت دورة فهم على ٌُساعدهم مما اللٌل، ٌقابل النهار أن الأطفال ٌُدرك: واللٌل النهار

  الاعتماد علاقات. 
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 ٌكون أن للنصوص الجٌد الفهم ٌتطلب حٌث ، الكتابة مهارات على تعتمد القراءة أن الأطفال ٌتعلم قد

 . أساسٌة كتابٌة مهارات لدٌهم

 تعتمد علاقة ٌُظهر مما السلٌمة، التؽذٌة على ٌعتمد ونموهم صحتهم أن الأطفال ٌفهم: والنمو التؽذٌة

 .الؽذائٌة العادات على

  والنتائج الأسباب علاقات. 

 ٌُظهر مما خسارته، إلى أدى التركٌز عدم أن ٌُدرك قد لعبة، فً خطأ طفل ارتكب إذا: الأخطاء من التعلم

 إلى تؤدي اللطٌفة التصرفات أن الأطفال ٌلاحظ عندما: الاجتماعٌة التأثٌرات. والنتٌجة السبب علاقة

 .الاجتماعٌة علاقاتهم على ٌؤثر سلوكهم أن ٌتعلمون أفضل، صداقات

  Systemsالنظم )المنظومات(  -4

تشٌر الأنظمة إلى بناء أو تشكٌل أنظمة معرفٌة أكثر تعقٌداا من المعلومات والمعارؾ المتاحة ، أى هى 

أبنٌة أو أنماط تنظٌمٌة معقدة من عناصر المعلومات المتفاعلة والمترابطة فٌما بٌنها داخلٌاا أو هى أبنٌة 

وضع مجموعة من العناصر فى الفراغ ربما ٌدرك بصرٌاا معقدة منظمة من وحدات المعلومات والعلاقات ف

على أنه نظام شكلى ، والتعبٌرات الرٌاضٌة )المعادلات الرٌاضٌة( هى نظم رمزٌة ، الخطط ، 

الاستراتٌجٌات هى أٌضاا نوعاا من النظم ، وقد تكون النظم سٌمانتٌة مثل القصة ، أو سلوكٌة فالموقؾ 

 ات وإدراكات اجتماعٌة ، ومقاصد هو نظام سلوكى .الاجتماعى بما ٌتضمنه من اتجاه

 امثلة فى مجال الطفولة :

 : الدراسً المنهج

 بناء على الأطفال ٌساعد بشكل المواد هذه تتفاعل حٌث واللؽة، العلوم، الرٌاضٌات، مثل مواد من ٌتكون

 .عملٌة تجارب خلال من لعلومبا الرٌاضٌات ربط مثلاا،. شاملة معارؾ
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 : التعلم استراتٌجٌات

 استٌعاب على الأطفال قدرة من ٌعزز مما التعاونً، والتعلم النشط التعلم مثل متنوعة أسالٌب استخدام

 .التفاعل خلال من المعلومات

 : الأقران بٌن العلاقات

  الاحترام، التعاون، أهمٌة ٌُظهر مما أصدقائهم مع الأطفال ٌتفاعل كٌؾ

 : الاسرة

ا الأسرة تُعتبر   الأطفال سلوك على وتؤثر( الأخوة الأم، الأب،) المختلفة الأدوار تتفاعل حٌث نظاما

 .وتوجهاتهم

  Transformationالتحوٌلات  -5

تمثل التؽٌرات )أو إعادة الصٌاؼة( التى تطرأ على المعلومات . ومن أمثلتها : تحرٌك عنصر فى الفراغ 

ل فى وٌمثل التحول فى هذه الحالة تحولاا شكلٌاا سواء كان تحولاا أو تدوٌراا أو كلاهما معاا . أما التحوٌ

المحتوى الرمزى فٌتمثل فى الرٌاضٌات كما فى حل المعادلات الرٌاضٌة الجبرٌة . أما التحوٌل فى 

المحتوى السٌمانتى فٌتمثل فى التؽٌر الذى ٌطرأ على المعنى أو الدلالة أو الاستخدام أما التحوٌل فى 

 زاجٌة أو الاتجاهات .المحتوى السلوكى فٌتمثل فى التؽٌر الذى ٌطرأ على السلوك أو الحالة الم

 امثلة فى مجال الطفولة : 

  الشكلٌة التؽٌرات

 العناصر بتحرٌك ٌقومون فإنهم المكعبات، أو بالكتل الأطفال ٌلعب عندما: اللعب فً العناصر تحرٌك

 . ٌنشئونها التً المبانً أشكال وتؽٌٌر

 . الصؾ فً الأثاث أو المقاعد ترتٌب تؽٌٌر ٌعد: الصؾ ؼرفة فً الأثاث مواقع تؽٌٌر
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  الرمزي المحتوى فً التحوٌل

 والكتابة، القراءة تعلٌم فً: رموز إلى الكلمات تحوٌل. الرٌاضٌة العلاقات لفهم والأرقام الرموز استخدام

 عن والتعبٌر النصوص فهم على ٌُساعدهم مما مكتوبة، رموز إلى الكلمات تحوٌل كٌفٌة الأطفال ٌُعلم

 . أفكارهم

 : المعانً تؽٌر السٌمانتً المحتوى فً التحوٌل. 

،. السٌاق على بناءا  معٌنة لكلمات جدٌدة معانً الأطفال ٌتعلم قد قصة، قراءة عند  ٌمكن" قلب" كلمة مثلاا

 سٌاقات فً الكلمات استخدام. السٌمانً الفهم فً تحولاا  ٌمثل وهذا ،"شعور" أو" عضو" تعنً أن

 من بدلاا  فكرة لوصؾ" كبٌر" كلمة استخدام مثل مختلؾ، سٌاق فً كلمة الأطفال ٌستخدم عندما: جدٌدة

 .الكلمة دلالة فً ولاا تح ٌُظهر ذلك فإن حجم،

  السلوكً المحتوى فً التحوٌل. 

 ٌتؽٌر أن ٌمكن الجماعً، العمل مثل جدٌدة مهارات الأطفال ٌتعلم عندما: الأنشطة خلال السلوك تؽٌر

،. اللعب فً أو الصؾ فً سلوكهم  مع أكبر بشكل التفاعل إلى الانطوائٌة من الطفل ٌتحول أن ٌمكن مثلاا

 .أقرانه

 : المزاجٌة الحالة تؽٌرات

 ٌتحول قد الرٌاضٌة، الألعاب فً ٌشاركون فعندما الأطفال؛ مزاج على البدنً النشاط ٌؤثر أن ٌُمكن

اٌا تحولاا  ٌمثل مما الفرح، إلى الاكتئاب من مزاجهم  . سلوك

  Implicationsالتضمٌنات  -6
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تشٌر إلى ما ٌتوقعه الفرد أو ٌتنبأ به أو ٌستدل علٌه من معلومات استناداا على المعلومات المتاحة له 

ولا حالٌاا . وفى حالة التضمٌنات ٌقوم الفرد استناداا إلى المعلومات المعطاة أن ٌستبصر بعواقب معٌنة 

 ٌعنى ذلك التوصل إلى ما ٌسمى استنتاجات . 

 امثلة فى مجال الطفولة : 

 : الأفعال نتائج توقع

 ستؤدي المقبولة ؼٌر صرفاتالت أن ٌستنتج قد سًء، سلوك بسبب ٌُعاقب أصدقائه أحد أن طفل رأى إذا

ا أكثر ٌجعله قد مما سلبٌة، عواقب إلى  .سلوكٌاته فً حرصا

 :الجماعٌة المشارٌع حول استنتاج

 إنتاج على ٌساعدان والمشاركة التعاون أن ٌستنتجون قد جماعً، مشروع فً الأطفال ٌشارك عندما

 .أفضل نتائج

 : الطاقة على التؽذٌة تأثٌر توقع

 الصحٌة العادات هذه أن ٌستنتجون قد طاقتهم، من ٌزٌد والخضروات الفواكه تناول أن الأطفال تعلم إذا

 .والتعلم اللعب على قدرتهم من تعزز

 . نظرٌة فرنون5

أو نظرٌة ) البنٌة الهرمٌة للذكاء( حٌث ذهب فرنون إلى أن مكونات الذكاء تنتظم على نحو هرمً ،      

وٌقع فً قمة هذا الهرم عامل عام له إرتباط إٌجابً بالقدرات العقلٌة الأخرى كلها، وٌلٌه فً الترتٌب 

تربوٌة، وتحتوي هذه  -ظٌةالهرمً مجموعتان من العوامل الطائفٌة الرئٌسة، أولاهما تمثل عوامل لف

على مجموعة من العوامل الطائفٌة الثانوٌة) أي عوامل خاصة( كعوامل التفكٌر الإبتكاري، والطلاقة 

 اللفظٌة....الخ.
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المٌكانٌكٌة، وتحتوي هذه  –مل المكانٌة والمجموعة الثانٌة من العوامل الرئٌسٌة ، فهً مجموعة العوا

على مجموعة من العوامل الطائفٌة الثانوٌة أو الخاصة مثل عوامل القدرة المكانٌة) أي إدراك البعد 

 النفسٌة، وعوامل المعرفة المٌكانٌكٌة....الخ –والحجم والشكل ...الخ( وعوامل القدرة الحركٌة 

وٌشٌر التنظٌم الحركً للذكاء إلى مدى ضٌق وإتساع المجال السلوكً المرتبط بالمستوٌات المختلفة لهذا 

ى ، كلما كان المجال السلوكً التنظٌم، فكلما كان مستوى القدرات العقلٌة المتدرجة فً التنظٌم أعل

 المرتبطة بها أكثر عمومٌة وأقل تخصٌصاا، والعكس صحٌحاا.
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 نظرٌة كاتل  -6

 أو نظرٌة الذكاء المرن والذكاء الحاد، حٌن قسم كاتل الذكاء إلى نمطٌن متباٌنٌن، هما:

 Fluid intelligenceالذكاء المرن) السٌال( 

 Crystallized intelligenceالذكاء المحدد )المتبلور( 

الذكاء المرن ٌشٌر بصورة أساسٌة إلى كفاءة الفرد العقلٌة ؼٌر اللفظٌه والمتحررة   ٌركز كاتل على أن

 نسبٌاا من تأثٌرات العوامل الثانوٌة، كالقدرة على تصنٌؾ الأشٌاء والأشكال ...الخ.

أما الذكاء المحدد فهو ٌشٌر بدوره إلى المعارؾ والمهارات المتأثرة بشكل قوي بالعوامل الثقافٌة 

 كالمعلومات العامة، والحصٌلة اللؽوٌة....الخ.

 نظرٌة جنسون -7

ً ، حٌث ٌصنؾ جنسون القدرات العقلٌة إلى أو ما ٌعرؾ بنظرٌة الذكاء الارتباطً والذكاء المعرف   

 فئتٌن، هما:

 أو المستوى الأول.  Associative abilitiesأ. فئة القدرات الارتباطٌة

 أو المستوى الثانً. Cognitive abilitiesالقدرات المعرفٌةب. فئة    

،والذاكرة قصٌرة المدى ، وٌقاس   Rote learningوتشمل الفئة الأولى التعلم الإستظهاري ) الحفظ(

 بالقدرة على الإستذكار وتذكر الأرقام والاستدعاء الحر ،والتعلم التسلسلً.

أما الفئة الثانٌة فتتضمن القدرة على الاستدلال وحل المشكلات وتقاس بالقدرات التً تشمل علٌها 

إختبارات الذكاء العام، وخاصة تلك الاختبارات التً تنطوي على عملٌات الاستدلال الاستقرائً 
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والمصفوفات  الاستنتاجً ، وحل المشكلات، واستخدام المفاهٌم، والقٌاس الصوري، والسلاسل العددٌة،

 المتتابعة.

 . نظرٌة بٌــــــــــــاجٌـــــــــة8

أو نظرٌة الذكاء كشكل من أشكال التكٌؾ البٌولوجً بٌن الفرد والبٌئه، فالذكاء عنده عبارة عن شكل     

من أشكال التكٌؾ البٌولوجً بٌن الفرد والبٌئة، وٌظهر هذا التكٌؾ عند محاولة الفرد الإحتفاظ بقدر من 

ة. وٌرى أن العملٌات العقلٌة التوازن بٌن حاجاته الخاصة ومطالب بٌئته أو شروطها التً تفرضها علٌ

لٌست وظٌفة مباشرة للتعلم، ولا هً كذلك للنمو البٌولوجً ، وإنما وظٌفة لعملٌة إعادة تنظٌم البنى 

بٌئٌة تحدث خلال النمو المعرفً. وتأخذ نظرٌة )بٌاجٌة(  –المعرفٌة الناجمة عن تفاعلات عضوٌة 

العقلً، تأخذ كخلاصه منها شكلاا من أشكال  نموذجاا هرمٌا ٌحتوي على أربع مراحل أساسٌة للنمو

التنظٌم المعرفً ، وتمثل أشكال التكٌؾ البٌولوجً، وتبدو على نحو تسلسلً نتٌجة لتفاعل الفرد مع 

 بٌئته ، ولا تتجاوز مرحلة ما مرحلة أخرى . بل ٌتوقؾ ظهر أٌة مرحلة على المرحلة السابقة لها.

 .  مراحل النمو العقلً عند بٌاجٌة

ا فً مٌادٌن علم النفس. قضى نظرٌة جان بٌاجٌه من أشهر نظرٌات النمو والتعلم  المعرفً انتش ارا

بٌاجٌه  فترة طوٌلة بملاحظة سلوك الاطفال دون تدخل مباشر من جانبه فكان ٌعطٌهم مشكلات معٌنه 

اللؽة ”وٌفحص الطرق التً ٌتبعونها فً حلها فً مختلؾ الأعمار. ثم جمع ملاحظاته وآراءه فً كتابٌه 

 كلما تقدم به العمر الزمنً . وتوصل أن تفكٌر الطفل ٌتؽٌر“  والفكر عند الطفل

افترض بٌاجٌه أن النمو العقلً ٌسٌر فً تسلسل ثابت ٌمر به الأفراد. هذا التؽٌر المتسلسل متدرج 

حلة هً نتاج للمرحلة السابقة مرحلٌاا، أي لا ٌمكن الوصول إلى مرحلة قبل المرحلة التً تسبقها. وكل مر
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وإعداد للمرحلة التالٌة. وبناءاا على ذلك حدد بٌاجٌه أعماراا زمنٌة دقٌقة ولٌست ثابته لكل مرحلة عقلٌة. 

 فالأساس عند بٌاجٌه لٌست التقسٌمات الزمنٌة بل تدرج العملٌات العقلٌة ومرحلتٌها وقد حددها كما ٌلً:

 (. 2 – 0)مرحلة النمو الحسً الحركً)-1 

 سنوات( 7 -2)مرحلة ما قبل العملٌات ) -2.

 سنة(  12 -7“ )المادٌة” مرحلة العملٌات العٌانٌة أو المحسوسة -3 

 سنة(  20 – 12)مرحلة العملٌات الصورٌة أو الشكلٌة )-4 

 (  2 – 0) مرحلة النمو الحسً الحركً)-1 

فً بداٌتها ٌدرك الطفل ما ٌحٌط به من أشٌاء عن طرٌق الأفعال المنعكسة التً ٌولد بها، والحواس ) 

نظر، شم، ذوق(وعن طرٌق التفاعل مع هذه الاشٌاء حركٌا.  والطفل ٌتعلم بعض المعلومات عن أصابعه 

ما ٌشٌر إلى عن طرٌق مسكها وضعها فً فمه ) فعل منعكس ( ٌخرجها من فمه ثم ٌضعها مره أخرى م

تعلم شً ما هو ارتباط السلوك بالمتعة فٌكرره. كذلك  تنمو قدرات معرفٌة أساسٌة عن طرٌق الخبرة 

والتجربة مثل أن ٌتعلم أن الجر ٌحرك العربة .وٌتعلم أن ٌرفس الأرجل أو ٌزٌل الؽطاء بتحرٌك ودفع 

 الؽطاء. وهكذا تنمو القدرة المعرفٌة عن طرٌق الحس والحركة.. 

فً هذه المرحلة اٌضاا ٌتعلم الطفل  فكرة دوام الأشٌاء أي الاعتقاد باستمرار وجود الشًء حتى وإن كان 

(  3- 0خارج الرؤٌا . فً البداٌة ٌتساوى عدم رؤٌة الشًء مع عدم وجوده. فً الثلاث أشهر الأولى)

( ٌصل إلى الأشٌاء المخبأة إذا تم  6-3ع الطفل الأشٌاء حتى تختفً. فً الثلاث أشهر الثانٌة) ٌتاب

 مشاهدتها أثناء اختباءها.

 تقدم بسٌط نحو ثبات  مفهوم الأشٌاء
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مع نهاٌة العام الأول ٌتحقق الطفل من دوام الأشٌاء فالشًء موجود حتى وإن اختفى عن ناظرٌه) ٌبحث 

عن الكرة وإن لم ٌراها(. وتنمو لدى الطفل فٌهذه المرحلة القدرة على التوصل إلى استعمالات جدٌدة 

ٌمد ٌده للوصول إلٌها ) مهارة قدٌمة(.لكن إذا وضعت لأشٌاء قدٌمة لٌحل مشكلة ما. فإذا رأى لعبته 

 حاجز لتحجز رؤٌتها فإنه سوؾ ٌدفع الحاجز 

)مهارة جدٌدة( وصولاا للكرة فهو استخدم سلوك جدٌد لخدمة شًء آخر وكأنه ٌحل المشكلة ..فً نهاٌة 

المرحلة ٌتطور الوعً بالذات باعتباره شًء مستقل عن البٌئة المحٌطة وتبدأ عملٌة اكتساب اللؽة . وفً 

حركات انعكاسٌة شهر ٌتحول من كائن عضوي ٌعتمد على استعدادات وراثٌة و 24-18مدة قصٌرة من 

 إلى شخص ٌستخدم التفكٌر الرمزي. 

 سنوات(  7 -2مرحلة ما قبل العملٌات )-2 

 تتكون بعض مظاهر النمو العقلً فً هذه المرحلة منها:

استخدام اللؽة استخدام كبٌر و التعامل بالرموز، فهو ٌستخدم الدمٌة كرمز للمولود والصندوق رمز  -أ

 السرٌر أو السٌارة والطائرة.

التصنٌؾ وهو وضع الأشٌاء أو الحوادث فً .من خصائص المرحلة تكون المفاهٌم وأهمها مفهوم 

مجموعة مختلفة وفق محك معٌن. مثال تجربة بٌاجٌه فً تصنٌؾ الطفل للكرات حسب لونها ) أبٌض / 

 ثم حسب نوعها ) خشبٌة .. مطاطٌة أخضر ( ومن

 التمركز حول الذات     -ب

( فالأطفال ٌرون egocentricٌصؾ بٌاجٌه تفكٌر الطفل فً هذه المرحلة بأنه متمركز حول الذات ) 

العالم من خلال تجاربهم وٌجدون صعوبة فً فهم وجهات نظر الأخرى والبدٌلة ولا ٌستطٌع توقع كٌؾ 

 بل ٌصبح دائم التركٌز فً نفسه.. اء بالنسبة للأخر. فالطفل لٌس مشؽول فً نفسهتبدو الأشٌ



60 

 

 

 سنة(  12 -7“ )المادٌة” مرحلة العملٌات العٌانٌة أو المحسوسة -3 

تنمو مهارات معرفٌة  فً هذه المرحلة إذ ٌستطٌع الأطفال القٌام ببعض الأعمال العقلٌة كالجمع والطرح 

ذهنٌا. وتزداد لدٌهم القدرة على التصنٌؾ ) ٌدرك أن الأشٌاء تنتمً إلى أكثر من فئة وصنؾ وتدخل فً 

علاقة فً وقت واحد (اشتمال الفئات. وكذلك ٌتطور مفهوم ثبات الأشٌاء ) لو أحضرت كوبٌن أكثر من 

متساوٌن من العصٌر فالطفل ٌجٌب أن الكمٌات متساوٌة ولو صببت العصٌر الموجود من أحد الكوبٌن فً 

مستواه قد  كوب طوٌل رفٌع فإن طفل ما قبل العملٌات ٌجٌب أن مقدار العصٌر أكثر فً الكوب الرفٌع لأن

 زاد. فً حٌن أن طفل العملٌات المحسوسة ٌرى أن الكمٌة واحدة لم تتؽٌر.(

ٌفسر بٌاجٌه فهم الأطفال لمفهوم ثبات الأشٌاء أن أطفال المرحلة السابقة ٌعتمدون على الإدراك أما   

ت ٌعتمدون على المنطق. وكذلك نمو مفهوم القابلٌة للانعكاس وهو أن الطفل ٌستطٌع تمثل أطفال العملٌا

العملٌة عكسٌا وأننا لو أعدنا العصٌر للكأس مرة أخرى سٌصل إلى نفس المستوى السابق.  تنمو قدرة 

سل تعد الطفل على الترتٌب المتسلسل للأشٌاء على أساس بعد واحد فقط .فالقدرة على الترتٌب المتسل

جوهرٌة فً فهم العلاقة بٌن الأشٌاء. ٌفهم الطفل فً  كثٌر من المصطلحات النسبٌة الدالة مثل أطول 

وأقصر فطفل هذه المرحلة ٌفسر أطول نسبة إلى شًء آخر عكس طفل المرحلة السابقة ٌفسر أطول على 

 أنه شدٌد الطول. 

 سنة( 20 – 12لصورٌة أو الشكلٌة )) مرحلة العملٌات ا-4

تزداد القدرة على التفكٌر المجرد ، فالمراهق ٌفكر فً الأشٌاء الموجودة فً ذهنه وعقله بعٌد عن 

الأشٌاء المادٌة عبر أحد المراهقٌن عن ذلك بقوله ) وجدت نفسً أفكر فً مستقبلً ثم فكرت فً سبب 

فً سبب تفكٌري فً مستقبلً.(  تفكٌري فً مستقبلً ثم وجدت نفسً أفكر  فً السبب الذي جعلنً أفكر
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ٌستطٌع المراهق استخدام عدد متنوع من العملٌات المعرفٌه فً حل المشكلات وٌكون أكثر مرونه فً 

 التفكٌر والاستدلال ، تزداد القدرة على تولٌد الأفكار واٌجاد البدائل لحل مشكلة ما.

 التطبٌقات التربوٌة المستمدة من نظرٌة جان بٌاجٌة ما ٌأتً:

نتجاوز بوساطتها جوانب الضعؾ فً  ضرورة الاستفادة من أخطاء الطلاب فً بناء مواقؾ تعلٌمٌة، -1

 أدائهم.

 إتاحة فرصة التفاعل بٌن الطفل وبٌئته الطبٌعٌة الاجتماعٌة ٌساعد كثٌراا فً تطوره المعرفً. -2

ٌجب المعلم ألاَّ ٌصنؾ إجابات الأطفال عن أسئلته إلى إجابات صحٌحة وإجابات خاطئة، لأن كثٌراا مما  -3

 ٌعتقد أنه إجابات خاطئة، ٌعتبر صحٌحاا بالإشارة إلى الإطار المرجعً لتفكٌر الأطفال.

ٌجب ألا ٌواجه الطفل بمشكلات تتطلب عملٌات عقلٌة علٌا تتفوق كثٌراا على مرحلة تطوره المعرفً،  -4

 كما ٌجب أن توفر له الفرصة لممارسة النشاطات التً ٌؤهله نموه المعرفً لممارستها.

ضرورة بناء مواقؾ تربوٌة تتسم بالتحدي المعقول لقدرات الأطفال المعرفٌة، بحٌث لا تصل مواقؾ  -5

 التحدي هذه إلى درجة تعجٌز الطلبة، وشعورهم بالتالً بالإحباط والفشل.

 إن الطفل لا ٌفكر بالمستوى نفسه أمام جمٌع المواقف. -6

 ٌلعب التفاعل مع الآخرٌن دوراا تعلٌمٌاا وتعلمٌاا بارزاا فً المجال المعرفً الوجدانً الاجتماعً. -7
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نظرٌة الذكاءات المتعددة هوارد جاردنر

 

 

ٌصنّؾ جاردنر الذكاء إلى ثمانٌة أنواع، وٌضٌؾ على هذه الأنواع خاصٌتٌن مشتركتٌن توجد بها؛ 

، أمّا الخاصٌة  ٌّة فقط بل أنّها قد تكون مكتسبةا فالخاصٌة الأولى هً أنّ جمٌع هذه الذكاءات ؼٌر وراث

 انٌة هً أنّ هذه الأنواع قابلة للتعلمّ والتدرٌب، وهذه الأنواع هً: الث

ًّ أو اللؽوي: هو القدرة على تعلمّ اللؽات وتوظٌؾ اللؽة المنطوقة والمكتوبة فً التعبٌر.•  الذكاء اللفظ

ٌّة • ًّ للمشكلات، وإتمام العملٌات الحساب : هو القدرة على التحلٌل المنطق ًّ ًّ أو المنطق الذكاء الرٌاض

المعقّدة، بالإضافة إلى استخدام مهارات التفكٌر الناقد والتعلٌل والاستنتاج، والقدرة على التقصًّ والبحث 

 العلمً.

ٌّنة.• ٌّة لتحقٌق أهداؾ مع ٌّة والحرك : هو القدرة على استخدام القدرات الجسم ًّ ًّ أو الحس  الذكاء الحرك

 القدرة على فهم دوافع الآخرٌن والتأثٌر بهم والعمل معهم. الذكاء الاجتماعً أو التفاعلً: هو•
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ًّ أو الفردي: هو قدرة الفرد على استخدام قدراته وإمكاناته لتطوٌر ذاته، بالإضافة إلى قدرة • الذكاء الذات

 ومشاعره ودوافعه ومخاوفه.الفرد على فهم ذاته وفهم أحاسٌسه 

ٌّة والقدرة على تقلٌدها.• : هو القدرة على التعامل مع النؽمات الموسٌق ًّ ًّ أو النؽم  الذكاء الموسٌق

ٌّة.ا• ًّ أو التصوريّ: هو القدرة على استخدام المساحات والفراؼات المكان  لذكاء المكان

ؾ على الأصناؾ • ٌّة والطبٌعٌة والتعرُّ الذكاء الحٌويّ أو البٌئً: هو القدرة على التفاعل مع البٌئة الحٌو

 فٌها.المختلفة 

 " المؤشر الحقٌقً لوجود الذكاء لٌس المعرفة إنما الخٌال "

على مخاطبة الذكاءات الأكثر وضوحا سنتعرؾ على أنواع الذكاءات المتعددة لدى الطلبة ، مما ٌساعد 

 وتنمٌة أنواع الذكاءات الأخرى .

 -.وقد تم تعرٌؾ الذكاء :

الذي ٌقٌس جوانب تتعلق  IQأنه قدرة عامة تمكن الفرد من حل المشكلات وٌعبر عنه بمعامل الذكاء  

 بالذكاء الرٌاضً ، والمنطقً ، واللؽوي فقط .

أنه ٌتكون من قدرات متعددة تظهر فً مجالات متعددة سواء فً حل المشكلات  -تعرٌؾ هاورد ؼاردنر :

 أو فً القدرة على تعدٌل أو تؽٌر المنتجات المتعددة فً نمط ثقافً أو أنماط ثقافٌة معٌنة . 

 -أهمٌة نظرٌة الذكاءات المتعددة:

دعمها وجهة النظر القابلة بوجود الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن ، حٌث أن لكل فرد ذكاءه الذي ٌمٌزه  -1

 عن غٌره من خلال اللمحة الإدراكٌة الفردٌة ، ودعوتها للاهتمام بها وإظهارها والاستفادة منها . 

انطلاقها من مٌول واهتمامات المتعلمٌن بحٌث تعمل على تطوٌرها وإٌجاد اهتمامات أخرى ٌمكن  -2

 تنمٌتها وتطوٌرها .
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 درات ومواهب المتعلمٌن والاستفادة من منها فً عملٌة تعلمهم . استثمارها لق -3 

القدرة على المزاوجة بٌن حاجات المجتمع واهتمامات الأفراد بحٌث ٌتم استثمارها فً صالح تطوٌر  -4 

 اء الخاصة بكل فرد .المجتمع من خلال التعرف على أنواع الذك

 إسهامها فً توجٌه الفرد لوظٌفة المستقبل بناء على نوع الذكاء الذي ٌمٌزه وٌبدع فٌه .  -5 

رٌة الذكاء المتعدد هً استغلالها داخل الغرفة الصفٌة من خلال إدراك المعلم أن طلبته ***أبرز أهمٌة لنظ

 ٌختلفون فً اهتماماتهم باختلاف أنواع الذكاءات لدٌهم ، 

فة من الأنشطة التً تحقق أهداف الدرس لذاك علٌك أن تقدمً الدروس بطرق مختلفة وتصممً أنواع مختل

 والتركٌز على الأنشطة المختلفة للذكاء المتعدد لكً ٌستفٌد كل طالب من النشاط الذي ٌوافق ذكاءه.

 -أنواع الذكاء المتعددة :
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 الذكاء اللغوي: -1

ٌعنً القدرة على تناول ومعالجة واستخدام اللغة سواء كان شفوٌا أو تحرٌرٌا بفاعلٌة فً المهام المختلفة  

نوع وفهم معانٌها المعقدة التً تظهر فً مجملها درجات عالٌة من الذكاء ومن الأمثلة على أصحاب هذا ال

المإلف والشاعر والصحفً والمذٌع ، كما إن الأفراد الذٌن ٌتمتعون بهذا الذكاء ٌكون لدٌهم نمو مرتفع فً 

مكونات اللغة واستخدام الكلام إما للتعبٌر عن النفس بالمخاطبة أو بالشعر وكٌفٌة التعامل الأفراد ذوي 

الطلبة عن قدراتهم اللغوٌة كالقراءة الجهرٌة  الذكاء اللغوي ولتنمٌته لا بد من توفٌر بٌبة صفٌة ٌعبر فٌها

والحوارات والنقاشات وتصمٌم المهام وأنشطة ٌمارس فٌها الطلبة مواهبهم فً تنظٌم المعلومات ، وفً 

كتابة القصص و الرواٌات و أمثلة على أدوات تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الذكاء اللغوي 

 رٌد الالكترونً وبرمجٌة العروض التقدٌمٌة والوسابط المتعددة .برامج معالجة النصوص والب

 الذكاء الرٌاضً / المنطقً :-2.

ٌشمل القدرة على فهم الرٌاضٌات والعلوم واستٌعاب المفاهٌم المجردة ، وٌشمل القدرة على التفكٌر  

المنطقً والتعامل مع الأرقام ، بالإضافة إلى القدرة على حل المشكلات بسرعة عالٌة دون الحاجة إلى 

المنطقً ولتنمٌته ٌفضل  مهارات التحلٌل والتركٌب والتخطٌط وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاءات

إعطاء الطلبة الفرصة لتطبٌق ما ٌتعلمونه فً العالم الحقٌقً بإعطابهم الفرصة لإنجاز مشارٌع لتجرٌب ما 

ٌتعلمونه وتقدٌم بعض الألعاب الرٌاضٌة وتقدٌم مهمات تتطلب الاستنتاج ، وحل المشكلات وحل الغاز و 

ء الرٌاضً برامج الألعاب وبرامج الجداول الالكترونٌة أمثلة على أدوات التكنولوجٌا التً تنمً الذكا

 وبرامج قواعد البٌانات .
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 الذكاء الموسٌقً :-3.

بما تتضمن من عزف وتلحٌن وحس موسٌقً واستماع بالنغمات الموسٌقٌة ٌرتبط بالمهارات الموسٌقٌة  

المختلفة وٌتمٌز الأشخاص الذٌن ٌتمتعون بالذكاء الموسٌقً بالقدرة على تمٌٌز درجة وشدة النغمة والأنماط 

الإٌقاعٌة ، كما ٌستمتعون بالتعلم من خلال الصفٌر وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء الموسٌقً 

لتنمٌته لا بد من تشجٌع الطلبة على شرح معلومات ما عن طرٌق غنابها أو تلحٌنها أو استخدام المإثرات و

الصوتٌة الملابمة لشرح موضوع ما أو الاستعانة بؤداة موسٌقٌة عند تنفٌذ مهمة ما و الأمثلة على أدوات 

ت وبرامج القراءة التً تربط ما بٌن التكنولوجٌا التً تنمً الذكاء الموسٌقً برامج تشغٌل الفٌدٌو والمسجلا

 الصوت والحرف .

 الذكاء الفضابً / الصوري :- 4-

وهو القدرة على تصور الأشٌاء فً الفضاء والتخطٌط ثلاثً الأبعاد حٌث ٌعتمد هذا النوع من الذكاء على  

الحس البصري والقدرة على التخٌل ولدٌهم القدرة على إٌجاد صور ذهنٌة للمفاهٌم المجردة ، وٌلجإون إلى 

ٌة العالم الطبٌعً بدقة وٌترجمونه إلى أشكال جدٌدة تصور كل شًء ذهنٌا بحٌث ٌصبحون قادرٌن على رإ

وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء البصري ولتنمٌته لا بد من إثراء البٌبة الصفٌة بالأفلام والخرابط 

واشرطة الفٌدٌو وٌجب على المعلم الإكثار من الأسبلة التً تجعل الطالب ٌمعن فً خٌاله كالأسبلة 

بدأ بماذا لو وتصمٌم مهمات تحفز الطالب على استخدام المخططات والصور والفٌدٌو الافتراضٌة التى ت

والرسم والأمثلة على استخدام أدوات تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الذكاء الفضابً برامج 

 الرسم وبرامج تحرٌر ومعالجة الصور وبرامج الابعاد الثلاثٌة وبرامج الجداول الكترونٌة .
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 الذكاء الجسمانً / الحركً :-4

ٌتعلق بالسٌطرة على عضلات الجسم والتحكم بها وٌتمٌز الأشخاص الذٌن ٌتمتعون بهذا النوع من الذكاء 

باستخدام أجسامهم للتعبٌر أو للإشارة عما ٌرٌدون التعبٌر عنه ، والقدرة على السٌطرة على حركات 

أجسامهم ، وٌوسعون وعٌهم بالبٌبة المحٌطة من خلال أجسامهم وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي الذكاء 

ٌذ المشارٌع وعمل نماذج الحركً ولتنمٌته ٌفضل إعطاء الطلبة الفرص للتطبٌقات العملٌة والعمل على تنف

وتصمٌم المهمات والأنشطة التً تتعلق بتمثٌل الأدوار لإحداث معٌنة ومن الأمثلة على أدوات التكنولوجٌا 

 التً تنمً الذكاء الحركً الكمبٌوتر بالنظر والحركة برامج الألعاب .

 كاء الاجتماعً :الذ-5

وٌظهر من خلال القدرة على تمٌٌز مشاعر الآخرٌن ومزاجهم ، وعلى فهم سلوكٌات الآخرٌن كما تتضمن  

فة ، وٌتمٌزون القدرة على التفاوض والتعامل مع الغٌر ومن ثم اتخاذ القرار المناسب بناء على هذه المعر

بإقامة العلاقات مع الآخرٌن والاستماع لهم ، ولدٌهم مهارات تواصل جٌدة وكٌفٌة التعامل مع الأفراد ذوي 

الذكاء الاجتماعً ولتنمٌته لابد من تصمٌم المهام والأنشطة الاجتماعٌة التً تشجع الطلبة على العمل 

وات التكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الجماعً والتعاونً وتبادل الآراء ومن الأمثلة على أد

 الذكاء الاجتماعً الألعاب الحوسبة وبرامج الاتصال وبرامج المحادثة والبرٌد الالكترونً . 

 الذكاء الذاتً / الداخلً :-6.

وٌتمٌزون بالقدرة على معرفة وإدراك مشاعرهم الذاتٌة وأحاسٌسهم ، وقدرتهم على اكتشاف الذات وتمٌٌز  

حاجاتها ومواطن الضعف والقوة فٌها ، ومن ثم القدرة على التحكم بها ، والقدرة على التواصل مع أنفسهم 

ذوي الذكاء الذاتً ولتنمٌته لا بد من تشجٌع الطلبة على التؤمل الذاتً فً و كٌفٌة التعامل مع الأفراد 
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تصرفاتهم وأعمالهم و منتجاتهم الٌومٌة وتوضع المناهج بحٌث تشجع على التعلم الذاتً وٌتمٌز بهذا النوع 

لات التً من الذكاء العلماء والفلاسفة والمفكرون ومن الأمثلة على أدوات التكنولوجٌا المعلومات والاتصا

تنمً الذكاء الذاتً وهً الألعاب الحوسبة التً تتطلب اشتراك شخص أخر واحد فقط وبرامج معالج 

 النصوص لكتابة مذكراته.

 الذكاء الطبٌعً :  -7 

ٌتمٌزون بالقدرة على تمٌٌز وتصنٌف مكونات البٌبة الطبٌعٌة من خلال حٌوانات ونباتات وظواهر طبٌعٌة  

، والقدرة على جمع وتصنٌف المعلومات والنماذج من الطبٌعة مثل الصخور والمتفجرات ، والرٌش ، 

نواع الأزهار والفراش ، وٌفضلون القراءة عن مكونات البٌبة الطبٌعٌة من حٌوانات ونباتات وبعض أ

ومظاهر طبٌعٌة وٌهتمون بالمواد الدراسٌة مثل الأحٌاء وعلم الأرض والأرصاد الجوٌة وعلم الفلك 

الذكاء والحواس التً ٌتمٌزون بها ) بصر ، طعم ، رابحة ، لمس ( وأسلوب التعامل مع الأفراد ذوي 

الطبٌعً ولتنمٌته ٌفضل استخدام الرسوم والصور والنماذج الطبٌعٌة ، والمجلات الخاصة بالطبٌعة 

واستخدام البرامج الوثابقٌة ، والفٌدٌو والمشً فً الطبٌعة والزٌارات المٌدانٌة عن قرب ومن الامثلة على 

عً برامج تحرٌر الفٌدٌو والانترنت من ادوات التكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تنمً الذكاء الطبٌ

 خلال الصور .
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 الرابع الفصل

المجالات التطبٌقٌة للقدرات العقلٌة ودورها فً تطوٌر 

 العلوم والتكنولوجٌا المعاصرة 
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 التعلم أسالٌب فى الفردٌة الفروقاولا: 

 مقدمة 

 العملٌة فى منها الإستفادة وكٌفٌة الفردٌة بالفروق تهتم التى المداخل أشهر من التعلم أسالٌب مدخل ٌعد

 ( .111:  2003 ، الشوٌقى سعٌد أبوزٌد) التعلم كٌفٌة فى الأفراد بٌن بالفروق ٌهتم حٌث ، التعلٌمٌة

 ٌتباٌنون وكذلك ، بها ٌتعلمون التى الطرٌقة فى ٌتباٌنون المتعلمٌن أن مإداها فكرة على التعلم أسالٌب وتقوم

:  2008 ، المجٌد عبد محمد نصرة) المدارس فى وٌعالجونها المعلومات بها ٌكتسبون التى الطرٌقة فى

342. ) 

 كافٌة فرصة ٌُعطون لا أنهم هو المدرسة فى الطلاب بعض نفور فى المسهمة العوامل أحد أن شك ولا

 : ٌلى ما التعلم أسالٌب تصنٌفات أكثر ومن.  المنهج مع التعامل على تساعدهم بطرٌقة للتعلم

 McCarthy Model رثىمكا نموذج

 ، عثمان السٌد وفاروق عبده السٌد الهادى عبد) إلى النموذج هذا فى تعلمهم لأنماط تبعا   المتعلمون ٌصنف

2015  :48: ) 

 المشاركة عن وٌبحث ، تؤملى بشكل وٌعالجها ، عٌانى بشكل المعلومات ٌستقبل:  التخٌلى المتعلم(1)

 نجد وبهذا ، الذاتٌة الخبرات مع المدرسة خبرات دمج عن وٌبحث ٌتعلمه ما كل فى والترابطات والمعانى

 ذات بالمعانى ٌهتمون أنهم أى ، والتفاعل والتحدث ماعالاست ٌشمل المتعلمٌن من الفبة هذه فى التعلم أن

 . كؤشخاص بهم الصلة

 ، أٌضا   تؤملى بشكل وٌعالجونها تجرٌدٌة بطرٌقة المعلومات تستقبل الفبة هذه:  التحلٌلى المتعلم(2)

 ما محتوى على وٌركزون ، المجردة الأفكار خلال من ٌكون والفكر ، والمعلومات الحقابق عن وٌبحثون
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 والتحلٌل المشاهدة ، لهم المناسبة التعلم استراتٌجٌات وتتضمن ، متتابع بشكل التفكٌر إلى وٌمٌلون ، تعلموه

 . والتصنٌف

 ، منطقٌٌن ٌكونوا أن إلى وٌمٌلون ، ٌبوالتجر الفعل خلال من تتعلم الفبة هذه:  الواقعى المتعلم(3)

 والمعالجة النشط التجرٌب خلال من الاكتشاف علموالٌت وٌجربون عٌانٌة بطرٌقة المشكلات حل وٌقدرون

 . المجرد

 المجازفة إلى ٌمٌلون فإنهم ثم ومن ، والخطؤ المحاولة خلال من تتعلم الفبة هذه:  الدٌنامٌكى المتعلم(4)

 . الذاتٌة باكتشافاتهم وٌهتمون الجدٌدة قفالموا فى ٌتعلمونه ما وتطبٌق والإبداع المغامرة ٌحبون فهم ولذلك

 Honey & Momford Model (1986) وممفورد هونى نموذج

 ( :2001 ، العطار محمد) هى للتعلم أنماط أربعة النموذج هذا ٌفترض

 . ٌفكر أن قبل ٌتصرف أنه كما ، لجدٌدةا الخبرات وٌفضل جدٌد لكل بالحماسة المتعلم ٌتصف:  النشط(1)

 عن المعلومات من قدر أكبر جمع ٌفضل أنه كما ، الخبرات فى ملٌا   بالتفكٌر المتعلم ٌتصف:  التؤملى(2)

 . بدراسته ٌقوم الذى الموضوع

 . عقلٌا   وترتٌبها البٌانات تحلٌل وٌفضل ، خطوة الخطوة بمنطق ٌفكر أنه المتعلم ٌتصف:  التنظٌرى(3)

 التحدٌات إلى وٌمٌل العمل فى تطبٌقها إمكانٌة لٌرى ، جٌدا   الأفكار بقراءة المتعلم ٌتصف:  العملى(4)

 . الجدٌدة

 Grasha & Riechmann (1996 ) ورٌتشمان جراشا نموذج

 ( :348-347:  2008 ، المجٌد عبد محمد نصرة) ٌتضمن التعلم لأنماط سداسٌا   تصنٌفا   ٌقدم

 من أفضل ٌإدوا لكى المادة ٌتعلمون الذٌن الطلاب ٌصف:  Competitive التنافسى التعلم نمط(1)

 المقرر فى الآخرٌن الطلاب مع ٌتنافسوا أن علٌهم ٌجب أنه ٌعتقدون والذٌن الدراسى الفصل فى زملابهم
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 نظٌر ٌربالتقد وٌرحبون الاهتمام مركز ٌكونوا أن وٌحبون ، المقدمة المكافآت على للحصول الدراسى

 . الدراسى الفصل فى إنجازاتهم

 التعلم ٌستطٌعون بؤنهم ٌشعرون الذٌن الطلاب نمط ٌصف:  Co-Operative التعاونى التعلم نمط(2)

 . الآخرٌن مع العمل وٌفضلون المعلمٌن مع ٌتعاونون موه والمواهب الأفكار فى المشاركة طرٌق عن

 ٌشاركون لا والذٌن التعلم لمحتوى المتحمسٌن غٌر الطلاب ٌصف:  Avoidant التجنبى التعلم نمط(3)

 . الدراسى الفصل فى ٌحدث ما قبل من وٌرتبكون مهتمٌن وغٌر الدراسى الفصل فى والطلاب المعلمٌن

 ٌستمتعون والذٌن ، ٌدٌنج ٌكونوا أن ٌحاولون الذٌن ٌصف:  Participant المشارك التعلم نمط(4)

 لهفة ولدٌهم نٌستطٌعو ما وبقدر أمكن كلما الدراسى المقرر أنشطة وٌحللون الدراسى الفصل إلى بالذهاب

 . المستطاع بقدر الدراسى المقرر متطلبات واختٌار مطلوب هو ما لعمل

 الذهنى الاستطلاع حب من قلٌلا   ٌظهرون الذٌن الطلاب ٌصف:  Dependent المعتمد التعلم نمط(5)

 على وٌعتمدون للمساعدة مصادر أنهم على وأقرانهم معلمٌهم إلى وٌنظرون مطلوب هو ما فقط وٌتعلمون

 . ٌفعلوه أن ٌرٌدون فٌما محددة مرشدة كخٌوط السلطة تقارٌر

 قدراتهم فى وٌثقون بؤنفسهم التفكٌر إلى ٌمٌلون الذٌن ٌصف:  Independent المستقل التعلم نمط(6)

 مع العمل عن بمفردهم العمل وٌفضلون مهم بؤنه ٌشعرون الذى المحتوى تعلم وٌفضلون التعلم على

 . الدراسً المقرر أنشطة فى الآخرٌن

  Vermunt Model فٌرمونت نموذج

Vermunt (1996: 32-45) ) البنابٌة التعلم عملٌات علٌها ٌطلق ما أو التعلم لأنماط نموذجا  قدم 

Constructive Learning Processes   وتوصل ، للتعلم الحدٌثة البنابٌة النظر وجهة على على معتمدا 
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( التعلم توجهات ، للتعلم العقلٌة النماذج ، التعلم تنظٌم ، التجهٌز) التعلم أنشطة باختلاف تختلف أنماط أربعة إلى

 ( :  2013 ، القادر عبد محسوب ؛ 2006 ، الحسٌنى حبٌب هشام:  فى)

 فى المشكلات من العدٌد الطلاب لدى:  Undirected Learning Style الموجه غٌر التعلم نمط(1)

 ، والفرعٌة الربٌسة الموضوعات بٌن رزالف فى صعوبات لدٌهم ٌكون حٌث ، التعلم وظابف جمٌع

 عالٌة عمومٌة ذات والكتاب المعلم من ٌتلقونه ما أن وٌجدون.  القراءة وإعادة القراءة حول تدور وأنشطتهم

 فى مشكلات وٌعانون ، بطٌبة التعلم وعملٌات ، القراءة فى وقتا   ٌستغرق المقرر فى الأصعب الجزء وأن ،

 بهذا ٌتصفون ومن.  التعاونى التعلم أنشطة فى والانخراط الخارجى التعلم تنظٌم إلى ٌحتاجون.  الامتحانات

 ، أنفسهم عن سالبة نظرة ولدٌهم ، المحتوى مع لالتعام على قادرٌن غٌر أنهم على أنفسهم ٌدركون النمط

 . الفشل من خوف لدٌهم ، قلقون

 وقتا   ٌستغرقون:  Reproduction Directed Learning Style الإنتاج إعادة نحو التعلم نمط(2)

 الربٌسٌة النقاط بٌن التمٌٌز أجل من خارجٌة مإشرات على وٌعتمدون ، التعلم موضوعات انتقاء فى ٌلا  طو

 كل أو صفحة كل قراءة مثل ، خطوة الخطوة طرٌقة وٌتبعون ،( إلخ/ ...  ملازم/  ملخصات) ٌةوالفرع

.  الذاتى والتقٌٌم والواجبات والأسبلة المعلم تدرٌس على وٌعتمدون.  منفصل بشكل موضوع كل أو زءج

 البنٌة وٌفضلون ، الامتحانات أجل من المعرفة عن ٌبحثون فهم ، الامتحانات تخطى الأساسى وهدفهم

 ٌهتمون أى ، توسع دون المحدودة والمعارف بالمعلومات الإكتفاء وٌرون ، الدراسة لموضوعات الواضحة

 قوى توجه ولدٌهم ، الأجزاء بعض سٌنسون بؤنهم وشعور ، الامتحانات من خوف ولدٌهم.  والتذكر بالحفظ

 . السهلة الدراسة إلى وٌمٌلون ، النجاح نحو

 معنى فهم ٌحاولون:  Meaning Directed Learning Style المعنى نحو التوجه التعلم نمط(3)

 ربط وٌحاولون ، والنظرٌات والفروض المفاهٌم ومعرفة ، بالتفاصٌل بسٌط اهتمام مع ، الموضوعات
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.  والاستنتاج التفسٌر وٌحاولون ، ناقدة قراءة وٌقرأون ، أسبلة وٌطرحون ، للموضوع المختلفة الأجزاء

 منهج وٌتبعون.  ةالدراس لموضوع الجٌد الفهم لمحاولة بؤنفسهم المعرفة لإثراء مصادر عن ٌبحثون

 عنه رأى وتكوٌن وتفكٌرهم الآخرٌن أفكار مع ٌتفاعلون بحٌث ، خلاله من أوسع بشكل وٌفكرون الاستدلال

 تنظٌم فى مهما دورا   الداخلٌة مٌولهم وتلعب.  والناقد العلمى والتفكٌر الاستبصار هى دراستهم وأهداف ،

 وتنمى ومٌولهم قدراتهم تعزز دراستهم أن وٌرون ، تعلمهم ٌقود استطلاع وحب فضول ولدٌهم ، تعلمهم

 . الجماعى التفكٌر وٌثمنون ، ذواتهم

 الطلاب ٌوجه:  Application Directed Learning Style التطبٌق نحو التوجه التعلم نمط(4)

 وٌستخدمون.  الموضوعات بٌن العلاقات على وٌركزون ، عملٌة أهمٌة لها التى الأجزاء إلى إنتباههم

 النظرٌة بٌن الجمع إهتمامهم وجل ، للقراءة مصادر عن البحث وٌمكنهم ، والخارجى الداخلى التنظٌم

 على والقدرة الدراسة أثناء المكتسبة والخبرات المعارف استخدام هو الأساسى وهدفهم.  بإتقان والتطبٌق

 . تعلمهم فى حاسما   دورا   ٌةالعمل المٌول وتلعب.  العملٌة الممارسات فى تطبٌقها

 Fleming & Bonwell (2002) VARK Model فارك نموذج

 وتجهٌز استٌعاب المتعلم ٌفضل أنماط أربعة على وٌشتمل ، الإدراكٌة الحسٌة التعلم أسالٌب فبة إلى ٌنتمى

-290:  2013 ، المحتسب سمٌة) هى التعلم عملٌة أثناء فٌها ٌمر التى والخبرات المعلومات عالجةمو

291: ) 

 عندما الحسٌة مدركاته على السٌطرة إلى المتعلم لدى البصر حاسة تمٌل:  Visual البصرى النمط(1)

 . التصوٌرٌة والعروض البٌانٌة والمخططات والأشكال الرسوم علٌه تعرض

 عندما الحسٌة مدركاته على السٌطرة إلى المتعلم لدى السمع حاسة تمٌل:  Aural السمعى النمط(2)

 . الشفهٌة والحوارات والمناقشات المسجلة والأشرطة المحاضرات باستخدام المعرفة علٌه تعرض
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 للمتعلم الحسٌة المدركات على والكتابة القراءة تسٌطر:  Read/ Write الكتابى/  القرابى النمط(3)

 والمراجع الكتب فى المكتوبة أو/و المقروءة والمعانى للأفكار ٌتعرض عندما أفضل تعلمه فٌكون

 . العمل وأوراق والقوامٌس

 تعلم إلى فٌمٌل للمتعلم الحسٌة المدركات على اللمسى الإدراك ٌسٌطر:  Kinesthetic العملى النمط(4)

 الأنشطة وإنجاز ، والنماذج التصامٌم وعمل ، والمخبرى ، الٌدوى العمل:  خلال من والمعانى الأفكار

 . والتركٌب الفك وعملٌات الحركٌة
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 ثانٌا: اتجاه معالجة المعلومات ونماذج الذاكرة

 المعلومات معالجة اتجاه

 

 مقدمة    

 آلٌات فهم النفس علماء حاول عندما الماضً القرن من الأربعٌنات منذ المعلومات بنظرٌة الاهتمام بدأ لقد  

 نظم لتطور الطرٌق مهدت المحاولات وهذه ، واسترجاع وتخزٌن ترمٌز نم المعرفٌة العملٌات عمل

 Information)  المعلومات معالجة اتجاه اقترن قدو.  القرن نفس من الستٌنات فً الالكترونً الحاسب

Processing Approach  )القدٌمة الموضوعات أحد انه مع الحاسوب نظم تطور مع ضحوا بشكل 

 .المعرفً النفس علم فً نسبٌا

 على فعل کرد جاء قد المعلومات معالجة اتجاه تطور أن(  Haberlandt،  1994)  ندتلا هابر وٌإكد 

 نتابج على المترتبة الإنسانٌة العوامل قضاٌا حول جرت التً بالبحوث تؤثره ونتٌجة السلوكً الاتجاه

 القرن من الستٌنات بداٌة منذ الحاسوب أنظمة على حدث الذي السرٌع والتطور الثانٌة العالمٌة الحرب
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 الرسابل نقل على الاتصال أجهزة قدرة حول كبٌرة ضجة أثٌرت فقد ، الاتصال مجال فً أما.  الماضً

 الاستٌعابٌة الطاقة أثر لدراسة(  Miller،  1956)  مٌللر أمثال النفس علماء تفكٌر أثار مما الصوتٌة

 المعرفٌة الوحدات عدد محدودٌة فكرة إلى التوصل إلى وادي صٌرةالق الذاكرة على الحس لقنوات المحدودة

 . وحدات و 5 بحوالً مٌللر قدرها والتً معالجتها القصٌرة الذاكرة تستطٌع التً

 تتم التً والمراحل الخطوات بدراسة العلماء وبدأ الاتجاه هذا تبلور والأتصال بالحواسٌ نظم تطور ومع  

 المعلومات معالجة نظم وٌحاکی والتنظٌم بالتسلسل تسمٌ معالجة نظام وفق المعلومات معالجة خلالها من

 من كالحاسوب ٌعمل أنه على الإنسان إلى النظر ٌحاولون المهتمٌن من العدٌد فان ولذلك.  الحاسوب فً

 وعملٌات مدخلات بوجود والإنسان الحاسوب ٌشترك ، أخرى وبلغة ، ومعالجتها المعلومات تکوٌن حٌث

 ٌبٌن التالً والجدول.  الاول الفصل فً ذلك توضٌح تم كما ، الخارجً العالم مع لالتعام خلال ومخرجات

 . الانسانً والعقل الحاسوب عمل بٌن الفرق

 الإنسانً والعقل الحاسب عمل بٌن والاختلاؾ الشبه أوجه

 الانسانً العقل الحاسوب المقارنة اوجه

 CPU)  المركزٌة المعالجة وحدة المعالجة وحدات

 الحساب وحدة من وتتكون( 

 التحكم ووحدة والمنطق

(  الحواس)  الاستقبال وحدات

 القصٌرة الذاكرة)  والتخزٌن

 والاسترجاع والطوٌلة

 الضوئً والماسح المفاتٌح لوحة الإدخال وحدات

  الاتصال ومشؽل

 الخمسة الحواس

 الداخلٌة أو الخارجٌة الاستجابة            والطابعة الشاشة الإخراج وحدات

 للفرد
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 فً علوماتالم من محدودة كمٌات المؤقت التخزٌن

 ( RAM]  المؤقتة الذاكرة

 الذاكرة فً دودةمح كمٌات

 والقصٌرة الحسٌة

 من محددة ولكنها كبٌرة كمٌات الأمد طوٌل التخزٌن

 القرص فً تخزن المعلومات

 تخزن محددة ؼٌر و كبٌرة كمٌات

 الحٌاة مدى الطوٌلة الذاكرة فً

 فً التلؾ او البرمجة ًف الخلل النسٌان قابلٌة

 الحاسوب أجزاء

 الأمحاء أو التلؾ او التداخل

 للمعلومات

 وجودة المبرمج بقدرة تتأثر المعالجة فً المؤثرة العوامل

 المنتج

 حصٌلة)  السابقة الخبرات

 ( والبٌئة الوراثة عوامل

 

 عدد إلى تحلٌلها ٌمكن المعرفة أن ٌفترض المعلومات معالجة اتجاه أن(  Solso،  1988)  سولو وٌإكد

 الخارجٌة البٌبة من القادمة الحسٌة المعلومات على معرفٌة عملٌات منها كل فً تتم افتراضٌة مراحل من

 . ظاهرة أو ضمنٌة باستجابة لتنتهً

( مخرجات) ٌعد الجامعة موقع وتحدٌد( مدخلات) ٌعد هنا السإال فؤن جامعتك موقع عن تسؤل فعندما 

 وتكوٌن ، الذاكرة والاسترجاع ، وترمٌزه ، المثٌر ادراك  الاجابة انتجت وسطٌة عملٌات توسطهما

 تستقبل المعلومات ومعالجة تکوٌن مراحل من مرحلة كل وأن ، اللغة واستخدام ، الأحكام واتخاذ ، المفاهٌم

 . الوظابفها أدابها قبل تسبقها التً المرحلة من معلومات

 ترمٌزها خلال من المعلومات المعالجة مستوٌات ثلاثة(  Sternberg،  2003) جستٌرنبر وٌحدد  

 :  وهً واسترجاعها وتخزٌنها

 المثٌرات معالجة المستوى هذا فً وتتم:  Physical Processing المادٌة المعالجة ـ1
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 .  المكتوبة والمادة كالصور فقط البصرٌة

 المثٌرات معالجة المستوى هذا فً وتتم:  Acoustic Processing السمعٌة المعالجة ـ 2

 .  فقط واٌقاعها المسموعة والكلمات بالحروف المرتبطة الصوتٌة

 معانً معالجة المستوى هذا فً وتتم:  Semantic Processing المعانی معالجة ـ 3

 .  معا والسمعٌة البصرٌة المثٌرات

 : المعلومات معالجة مراحل

 ، الإحساس عملٌات إدخال ٌقتضً المعلومات لمعالجة متكامل نظام تحدٌد أن ٌدركون النفس علماء بدأ 

 ما الداخلٌة العملٌات تفسٌر ٌستطٌع الذي الشامل النظام هذا إلى وغٌرها ، والتفكٌر ، والإدراك ، والانتباه

 معالجة اتجاه أن المعرفً النفس علماء اعتبر فقد وبذلك.  الاستجابة حدوث إلى المثٌر حدوث بٌن

 وحدة فً شرحها تم قد المراحل وهذه متسلسل بشكل تحدث معرفٌة عملٌات ثلاث على ٌنطوي المعلومات

 عن البٌبة من المثٌرات تؤتً حٌث الحسً الكشف مرحلة فهً الأول المرحلة أما ، مفصل بشكل الانتباه

 وتحلٌلها ترمٌزها خلال من الحسٌة المثٌرات على التعرف ٌتم الثانٌة المرحلة وفً.  الحواس طرٌق

 الاستجابة أسلوب تحدٌد ٌتم ، الأخٌرة المرحلة وفً ، متفرد السابقة الخبرات من وبمساعدة وفهمها

 معرفٌة استجابة إلى لتتحول للفرد السابقة الخبرة مع وربطها الحسٌة الخبرات فهم ضوء فً المناسب

 مارس قد فانه الكلام أو المشكلات حل او الإدراك او التفكٌر ٌمارس عندما فالفرد. ضمنٌة أو ظاهرة

 مرحلة إلى الفرد ٌصل حتى والدقة بالتسلسل تتسم منظومة ضمن( والاسترجاع – التعرف الاستقبال)

 المعرفٌة السلوكٌات جمٌع ٌفسر أن على قادر المعلومات معالجة إتجاه ان ٌعنً ذلك أن كما.  الاستجابة

 فً المعرفٌة الاستجابة سبقت التً الوسٌطة المعرفٌة العملٌات عن بالبحث قمنا إذا الإنسان بها ٌقوم التً

 . المختلفة مجالاتها جمٌع
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 تمت كما سوبالحا فً مطبق هو ما عن كثٌرا تختلف لا الإنسان فً السابقة المعلومات معالجة مراحل أن 

 الكشف مراحل أن ٌتضح حٌث الحاسوب فً المعلومات معالجة مراحل على وللتعرف ، سابقا المقارنة

 .  والوظٌفة الآلٌة والتشغٌل ستقبالالا مراحل تقابل الاستجابة واختٌار والتعرف

 تشكلان المعلومات معالجة اتجاه طرٌق فً مشكلتٌن وجود إلى(  Solso،  1988)  سولسو وٌشٌر  

 نظام منها ٌتكون التً المراحل جمٌع تحدٌد صعوبة ، أولهما.  المعرفً النفس علماء بٌن كبٌرا نقاشا

 الدماغ فً أو الطوٌلة الذاكرة فً المعلومات تمثٌل وطرٌقة أسلوب حول وثانٌهما ، المعلومات معالجة

 وحل الذاكرة فً النماذج تصورات لوضع النفس علماء أمام الطرٌق الأولى المشكلة فتحت وقد.  الإنسانً

 نفسال علماء أمام الأفاق الثانٌة المشكلة فتحت كما.  الذاكرة نماذج عن الحدٌث عند سٌتضح كما المشكلات

 . الإنسانً الدماغ وفً الطوٌلة الذاكرة فً المعلومات تمثٌل طرق عن للحدٌث

 عن بالحدٌث ترتبط لا المعلومات معالجة عملٌات أن(  Sternberg،  2003)  جستٌرنبر وٌإكد  

 محطات من محدد غٌر عددا هنالك أن ٌعنً مما(  والطوٌل والقصٌر الحسً)  الثلاثة التخزٌن مراحل

 من محطات من عددا المعالجة مراحل من متقدمة مرحلة لكل أنو تحدٌدها ٌمكن لا للمعلومات المعالجة

 مرحلة تقاءار زٌادة مع المعلومة تذكر احتمالٌة بزٌادة وترتبط المعرفً تعقٌدها بزٌادة تتصف المعالجة

 . المعالجة

 الرمزٌة المعالجة كنظم ، النظم هذه بعض بتطبٌق النفس علماء بدأ ، الحاسوب نظم تطور مع كذلك 

(Symbol - Processing Approach  )الخبٌرة والنظم (Expert Systems  )فهم على 

 أوابل من وكان ، فٌهما المعالجات أسلوب وفهم لتنظٌمها تصورات ووضع للإنسان المعرفٌة العملٌات

 والنسٌان والترمٌز الخصابص حٌث من والطوٌلة القصٌرة التخزٌن منطقتً علماء تمٌٌز التؤثٌر هذا دلالات
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 ونموذج( تولفنج) ونموذج ،( شٌفرن – أتكنسون) كنموذج الذاكرة نظام فهم فً ونظرٌات نماذج من

  بعد فٌما علٌهم الضوء تسلٌط سٌتم التً( الموازي الموزع التوزٌع نموذج)و ،( المعلومات ومعالجة تجهٌز)

 : الاصطناعً الذكاء

 المعرفً النفس علم دراسات عن تفرع علم هو(  Artificial Intelligence)  الاصطناعً كاءالذ  

 الأنشطة ٌإدي الحاسوب جعل كٌفٌة فً ٌبحث العلم وهذا.  الحاسب مجال فً والتقنٌات البحوث وتطور

 .  الإنسان تضاهً عالٌة بفعالٌة البشر بها ٌقوم التً الذكٌة

 :الاصطناعً الذكاء تعرٌف

 :  منها الاصطناعً للذكاء التعرٌفات من العدٌد هنالك 

 المعرفٌة العملٌات تحاكً التً البرامج بتصمٌم تمٌه الذي العلم أنه على( : 1990)  الحسٌنً ٌعرفه.  1

 .  والحسابٌة المنطقٌة وعلاقاتها الكٌفٌة الخواص باستخدام والأحداث الأشٌاء وصف حٌث من البشرٌة

 تشبه بؤداءات القٌام على الحواسٌب قدرة ٌدرس علم انه على(  Baron، 1990) بارون وٌعرفه.  2

 .  الإنسان أداءات

 برامج تصمٌم خلال من الإنسانً الذكاء طبٌعة فهم إلى ٌهدف علم أنه على( : 1993)  بونٌه وٌعرفه.  3

 .  والخبرة بالذكاء المتسم الإنسانً السلوك محاكاة على قادرة حاسوبٌة

 تستطٌع أنظمة بناء إلى ٌسعى بحثً مجال أنه على(  Sternberg،  2003)  ستٌرنبرغ وٌعرفه.  4

 . الخبٌر البشري العقل کبٌا   حد إلى تشبه تةبح آلٌة بطرٌقة القرارات واتخاذ التصرف

 علم هو اصطناعً  الذكاء ان على تجمع التعرٌفات هذه أن تجد ، السابقة التعرٌفات تحلٌل خلال ومن   

 .الخبٌر الإنسان كفاءة تشبه عالٌة بكفاءة تعمل حاسوبٌة نظم تطوٌر إلى ٌسعى
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 الماضً القرن من بات الخمسٌنات فً(  Turing)  تٌرنك دراسات إلى الاصطناعً الذكاء بداٌات تعود  

)  معٌنة مهمات فً الحاسوب أداء عن الانسان أداء بٌن التمٌٌز على الأفراد قدرة ٌعرف أن حاول عندما

2003  ،Sternberg  . )مجال فً وتطبٌقاته الإنسانً الذكاء دراسة فً الحقٌقٌة الجهود وتعود 

 Marvin مٌنسکی مارفن أمثال علماء ٌد على الماضً القرن من الخمسٌنات فً بذلت جهود إلى الحاسوب

Minsky شانون وکلاود Claude Shanon ، مكارثً وجون John MaCarthy الأخٌر كان حٌث 

 المعلومات نظم تطوٌر فً المبذولة الجهود إلى لٌشٌر الاصطناعً الذكاء مصطلح استخدم من أول

 العلم هذا من مكارثً هدف كما ، للبشر مماثلة بطرق والتفكٌر التعرف الأجهزة تستطٌع بطرٌقة الحاسوبٌة

 وإدراك القرارات اتخاذ عملٌات فً والمعرفة البٌانات وقواعد وماتالمعل تراكم من الاستفادة ٌستطٌع أن

 . الإنسان بكفاءة والبصرٌة الصوتٌة المثٌرات

 أن ، الأفكار معالجة عن بحوثه لقاء 1978 عام نوبل جابزة على الحابز(  Simon)  سٌمون وٌإكد  

 والاستراتٌجٌة اللوغارتمات استراتٌجٌة هما للمشاكل حلول عن البحث عند استراتٌجٌتٌن ٌستخدمون الناس

 استراتٌجٌة الناس بعض وٌجٌد.  Algorithm and Heuristics Strategies الاكتشافٌة

 كفاٌة لعدم عام بشكل ضعٌفة تعد الاكتشاف استراتٌجٌة استخدام على الأفراد قدرة ولكن اللوغارتمات

 عالٌة بفعالٌة اللوغارتمات الكمبٌوتر تعلٌم بإمكانٌة سٌمون اعتقد ولذلك ، الخارجً العالم عن المعلومات

 . والإنسان الحاسوب من لكل الاكتشاف فً الضعٌفة القدرة عن لٌةوباستقلا

 العقل صاحب الانسان الذكاء بدرجة تصبح ان فعلا الآلة تستطٌع هل:  هنا نفسه ٌطرح الذي والسإال 

 والذكاء الاصطناعً ءالذكا بٌن اختلاف واوجه شبه أوجه هنالك أن إلى تشٌر الأولٌة الدلابل ان ؟ المعقد

 فً النجاحات من المزٌد وترقب الاصطناعً الذكاء أفكار بعض نجاح فً هنالك أن كما ، البشري الطبٌعً
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 بٌن الفروق بملاحظة ٌعزز ان ٌمكن النجاحات هذه حول التفاإل فإن  حال أٌة وعلى.  القرٌب المستقبل

 . الذكاء أنواع من نوع كل مزاٌا ٌبٌن التالً والجدول البشري الطبٌعً والذكاء الاصطناعً الذكاء

 البشري الطبٌعً والذكاء الاصطناعً الذكاء مزاٌا

الاصطناعً الذكاء  البشري الطبٌعً الذكاء 

الصعبة المهمات تنفٌذ فً سرعة أكثر الصعبة المهمات تنفٌذ فً سرعة أقل   

 

المستقبل فً كلفة اقل الاصطناعً الذكاء ٌصبح قد جدا مکلؾ وتعلٌمهم الناس تدرٌب فً الاستثمار   

 

 ضوء فً المعلومات معالجة على قدرته تتحدد

 من فقط تخزٌنه تم ما مع المدخلات مقارنة

 . معلومات

 والاستدلال والمقارنة الربط على القدرة الدٌة

المتشابهة الحالات فً والتعمٌم  

 

 

 فً المعلومات من هائل كم وتحدٌث خزن سهولة

قصٌر وقت  

 إلى وٌحتاج والترمٌز المعالجة إلى حتاجٌ الخزن

أطول وقت  

 

ومبدع خلاق ٌكون لأن الاصطناعً الذكاء ٌسعى بطبٌعته مبدع و خلاق الإنسانً كاءالذ   

 

 التعامل فً والأخلاقٌة الإنسانٌة العوامل ٌراعً لا

الآخرٌن مع  

مع التعامل فً والأخلاقٌة الإنسانٌة العوامل ٌراعً  

الآخرٌن   

 زالت لا معقدة ذهنٌة مشکلات حل فً قدرته

 محدودة

 وتعتمد ممكنة معقدة ذهنٌة مشکلات حل فً قدرته

الفردٌة الفروق على  

 

 : الاتٌة الموضوعات فً أهمها تكمن عدٌدة مجالات فً النظم من العدٌد بتطوٌر الاصطناعً الذكاء ٌهتم 

 تلعب ذهنٌة    بعملٌات القٌام على قادرة ذكٌة أجهزة تطوٌر إلى الموضوع هذا ٌسعى:  الذكٌة الأجهزة. 1

 القرارات، واتخاذ التصنٌع عملٌات ومراقبة الصناعً، المجال فً المختلفة التصامٌم فحص فً كبٌرا دورا

 الجراحٌة، العملٌات وإجراء الطبً التشخٌص فً للمساعدة وتطوٌرها الطبٌة التشخٌص اجهزة فحص أو

 .العسكرٌة والخطط المواقف وتحلٌل العسكرٌة القرارات اتخاذ فً المساهمة أو
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 الحركٌة المهارات انجاز ٌستطٌع الذي الآلً الإنسان تطوٌر إلى الموضوع هذا ٌسعى:  الآلً الإنسان. 2

 دمتاستخ وقد. ومٌكانٌكٌة الكترونً محركات وفق ٌعمل آلً إنسان صناعة خلال من المختلفة واللفظٌة

 لأغراض أو( الالغام حقول) الإنسان على خطرا تعد مواقف لدخول الحروب مجال فً الآلات هذه حدٌثا

 .التجسس

 وفق وإنتاجها اللغة وتحرٌر والمكتوبة المنطوقة اللغة لفهم جادة محاولات هنالك:  الطبٌعٌة اللغات. 3

 الفورٌة الترجمة على قادرة أجهزة تطوٌر القرٌب الماضً فً العلماء محاولة وتعد. آلً بشكل اللغة قواعد

 .المحدودة النجاحات بعض التجربة هذه لاقت وقد ذلك على نموذجا الدقٌقة

. الخبراء تشبه بطرٌق مهمات أداء تستطٌع برامج تطوٌر إلى المجال هذا وٌهدف: الخبٌرة النظم. 4

 هذا وٌعد. وعلاجها الأمراض تشخٌص مثل وضٌقة محددة مجالات فً المحاولات هذه معظم وجاءت

 المستقبل، فً ولربما الحاضر، فً الاصطناعً الذكاء واهتمامات دراسات ٌمٌز ما وأهم أكثر من المجال

 مجبرا شكل على وٌضعها الأخرى المجالات فً المتقدمة والخبرات المعرفة من ٌستفٌد المجال ذلك لان

 : التالٌة الأهداف تحقٌق على تعمل

 .وترمٌزها وتخزٌنها المعرفة تمثٌل على العمل. أ

 .المعرفة مع للتعامل توضع التً والمبادىء الأسس تخزٌن. ب

 .الحاسوب خلال من جدٌدة معارف وتولٌد تطوٌر. ج

 .ذكٌة تقرارا اتخاذ فً البٌانات وقواعد المعرفة استخدام. د

 تضمن بطرٌق المعرفة وتخزٌن مشاكله حل على الإنسان تساعد بطرٌقة البشرٌة المعرفة تنظٌم إعادة. هـ

 .وتوارثها استمرارها
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 التً المعرفً النفس علم فً البحث منهجٌة إلى مماثلة بطرق الاصطناعً الذكاء فً البحث منهجٌة وتتسم 

 الأنشطة احد باختٌار تبدا ومتسلسلة منظمة خطً فً الباحث ٌسٌر حٌث الأول، الفصل فً بحثها تم

. النشاط هذا مع التعامل عند الإنسان ٌستخدمه أن ٌمكن عما الفروض بعض ٌضع ثم الذكٌة المعرفٌة

 فٌه قصورال أوجه لٌكتشف البرنامج عمل وٌراقب النشاط هذا عن معلومات من لدٌه ما كل الباحث وٌدخل

 ٌإدي أن إلى البرنامج وإجراءات وخطوات النظرٌة أسسه حٌث من علٌه اللازمة التعدٌلات إدخال وٌحاول

 .المطلوب السلوك إلى المعدل البرنامج

 الاصطناعً الذكاء علٌها ٌرتكز التً المبادئ

 هذا هاعلٌ ٌرتكز التً الأسس بمثابة تعد التً الأساسٌة المبادىء نم عدد وجود إلى( 1993) بونٌه ٌشٌر

 :وهً المتقدمة ونظمه برامجه تطوٌر فً العلم

 استخدام إلى ٌتعداه بل (0,1) فقط الرقمً النظام على الاصطناعً الذكاء ٌعتمد لا: الرمزي التمثٌل. 1

 خلال من فقط الثنابً الرقم النظام تتعدى  معلومات فهم على القدرة ٌعطٌه مما الرقمٌة غٌر الرموز

 كانت رتهحرا درجة أن علم إذا الحمى من ٌعانً المرٌض أن البرنامج ٌعلمك فقد. الاستقراء أو الاستدلال

 .م40

 من سلسلة وجود خلال من الخوارزمً الحل على الاصطناعً الذكاء برامج تعتمد لا: الاجتهاد. 2

 ضمان لا التً المنهجٌة غٌر الاجتهاد طرق إلى ٌتعداه بل الحل، تحقٌق إلى اتباعها ٌإدي التً الخطوات

 .الحل من تقربه أخرى طرق إختٌار أو لتغٌٌر مفتوحا الخٌار إبقاء مع لنجاحها

 الخارجً العالم مطابقة خلال من المعرفة تمثٌل على الاصطناعً الذكاء برامج تعتمد: المعرفة تمثٌل. 3

 تفسر التً المعالجة ونظم المحددة المعرفة قواعد بٌن تفصل أنها كما. الرمزٌة الاستدلالٌة العملٌات مع

 ومناسبة فعالة الاستدلال قوانٌن تكون عندما منها الاستفادة ٌمكن الحالات أي تحدٌد وتحاول المعرفة
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 جمٌع تكن لم لو حتى واستنتاجات قرارات باتخاذ الاصطناعً الذكاء برامج تسمح: الكاملة غٌر البٌانات. 4

 .صحٌحة أو دقٌقة غٌر القرارات هذه كانت لو وحتى الحاجة، وقت جاهزة أو متوفرة البٌانات

 تتمٌز بٌانات مع تعاملت إذا الذاتً التصحٌح بمٌزة الاصطناعً الذكاء برامج تتمٌز: المتضاربة البٌانات. 5

 .التناقض أو بالتضارب

 الأخطاء من التعلم على قدرته فً الإنسان محاكاة الاصطناعً الذكاء برامج تحاول: التعلم على القدرة. 6

 برامج أن إلى البعض وٌشٌر. التعمٌم خلال ومن الخاص إلى العام من المعلومات مع التعامل فً والتسلسل

 التفاصٌل ٌنسى لأنه التعمٌم إلى ٌلجؤ الإنسان لان لربما المضمار هذا فً كثٌرا تنجح لم الاصطناعً الذكاء

 .الحاسوب منها ٌعانً لا مشكلة وهذه

 مجالات قضٌة حول الاصطناعً بالذكاء المهتمون مختلف: الطرق بكل الإنسانً السلوك محاكاة. 7

 حل فً الإنسان به ٌقوم ما کل تحاكً آن المطلوب فهل.  تنفٌذها العلماء على ٌجب التً المحاكاة وجوانب

 منه والاستفادة الإنسان ذكاء من ٌستفٌد أن الحاسوب نرٌد أم الٌومٌة القضاٌا كل مع وتعامله مشاكله

 أمام مفتوحة المحاكاة وأبواب حدود آن. المنطلق هذا من البشرٌة وخدمة المعلومات معالجة لأغراض

 .للإنسان المحاكاة من أهداف تتحقق حد أي إلى القادمة العقود أو السنوات وستكشف الباحثٌن

 المنطوقة اللغة كفهم الاصطناعً الذكاء مجال فً إنجازه إلى ٌطمحون العلماء زال ما الذي الكثٌر وهنالك

 الحاسوب، مع المباشر والعلمً الاجتماعً الحوار برامج وتطوٌر وبعٌدة، قرٌبة مضامٌن من تحمله بما

 السوق حالة عن دقٌقة تنبإات وتكوٌن والاقتصاد المال أعمال متابعة تستطٌع التً الذكٌة البرامج وتطوٌر

 ذلك ٌبدو قد. والأزمات والحروب لطبٌعٌةا بالكوارث التنبإ أو المصداقٌة، من عالٌة بدرجة والتجارة

 تحوٌل مجال فً نجاحات فهنالك ممكن، شًء كل أن أثبتت الأخٌرة العقود كنول واقعً، غٌر طموح
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 النصوص ترجمة مجال فً نجاحات هنالك أن كما والتخزٌن، للمعالجة وقابل مطبوع نص إلى الصوت

 .وغٌرها المطبوعة

 : الذاكرة نماذجرابعا :

 منها الكثٌر حاول حٌث المعلومات معالجة نماذج حول التصورات من الكثٌر المعرفً النفس علماء قدم لقد

 النماذج هذه وتحاول. المعرفٌة العملٌات من لغٌرها بالنسبة وموقعها ووظابفها الذاكرة مكونات تفسٌر

. بعد تناولها ٌتم لم التً المكونات عن الكشف فً تساعد نماذج فً ووضعها الذاكرة عمل وتنظٌم تبسٌط

 النماذج، لهذه التنبإٌة والقٌمة بها، المهتمة والبحوث الدراسات نتابج خلال من النماذج هذه قٌمة وتظهر

 الذاكرة موضوع فً العلاقة ذات المتغٌرات من غٌرها مع تكاملها أو واتساقها تقدمها التً التفسٌرات ودقة

  منها نذكر النماذج هذه من العدٌد الذاكرة نماذج موضوع فً النظري الأدب وفر ولقد ، والانتباه والإدراك

 : هما نوعٌن

 : المنفصلة الذاكرة نماذج:  الاول

 أو التراكٌب عن منطقی نظري تصور وتقدم المتعددة المخازن فكرة على المنفصلة الذاكرة نماذج وتقوم

 هذه احد تعطٌل أن النظام هذا وٌفترض. الذاكرة عمل نظام تكون التی العملٌات أو المكونات أو  الأبنٌة

 -اتكنسون) نموذج عرض سٌتم ذلك، على وكنماذج.  عام بشكل الذاكرة نظام تعطٌل على ٌعمل المكونات

 ( .تولفنج نموذج)و( شٌفرن

 : المتصلة الذاكرة نماذج:  ًالثان

 للتجزبة، قابل غٌر واحد كنظام متكاملة كلٌة بصورة تتم للمعلومات الذاكرة معالجة أن فكرة على وتقوم

 تجهٌز) نموذج عرض سٌتم ذلك، على وكنماذج. كاملا النظام عمل ٌعطل لا النظام أجزاء أحد تعطٌل وأن

 ( .الموازٌة الموزعة العملٌات) ونموذج( المعلومات ومعالجة
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 : Atkinson and Shfrin Model) شٌفرن ــ أتكنسون) نموذج

 ثلاثة من تتكون الذاكرة أن إلى ٌشٌر حٌث وشٌفرن أتكنسون ٌد على 1968 عام النموذج هذا اقترح

 .الطوٌلة الذاكرة ومخزن القصٌرة الذاكرة ومخزن الحسٌة الذاكرة مخزن هً مخازن

 الذاكرة فً تخزن حٌث الحواس لخلا من تدخل البٌبٌة المثٌرات أن إلى شٌفرن -أتكنسون نموذج وٌشٌر

 للفقد تتعرض او القصٌرة الذاكرة خزنم إلى الحسٌة المعلومات نقل إما بعدها ٌتم قصٌر لوقت الحسٌة

. ثانٌة 30 خلال فقدانها ٌتم أو الترمٌز إلى أما الحسٌة المعلومات تتعرض القصٌرة الذاكرة وفً. والنسٌان

 كمٌات تستوعب التً الطوٌلة الذاكرة مخزن إلى تنتقل فانها الطوٌلة، الذاكرة فً المعلومات زترمٌ تم فإذا

 الا معانٌها، وفق الطوٌلة الذاكرة فً المعلومات تخزٌن وٌتم. محددة غٌر لفترات المعلومات من محددة غٌر

 .والإمحاء والتداخل نالتعف عوامل بفعل والنسٌان للفقد أٌضا قابلة المعلومات هذه أن

. متعددة مراحل فً خارجٌة مثٌرات من ٌعٌشه أو ٌصادفه ما ٌعالج الإنسان أن على النموذج هذا وٌإكد 

 فٌزٌابٌة خصابص من تتؤلف بصرٌة بصٌغة المثٌرات استقبال مثلا ٌتم الحسٌة، الذاكرة مستودع ففً

 من تتؤلف سمعٌة كمثٌرات أو ذلك، غٌر إلى والخطوط والهٌبة والشكل صوعالن ودرجة اللون مثل ملموسة

 هذه تخزٌن على الزمن من فترة وبعد. نغماته وعمق الصوت درجة كارتفاع ملموسة فٌزٌابٌة خصابص

 الواحدة الثانٌة عن ٌقل وقت فً تتلاشى أو تضعف فانها وإلا القصٌرة للذاكرة تمرٌرها ٌجب المعلومات،

. السابقة المعلومات محل الجدٌدة المعلومات تحل بحٌث جدٌدة سمعٌة أو بصرٌة بمعلومات تستبدل لانها

 مستودع إلى المعلومات هذه تنتقل لم ما السرٌع للنسٌان عرضة تكون الحسٌة الذاكرة معلومات فان لذلك

 . المدی قصٌرة الذاكرة

 هذه وتتضمن. واستٌعابها علٌها والتعرف المعلومات إدراك ٌتم أن بد لا القصٌرة، الذاكرة مخزن وفً  

 الأجزاء بٌن من الأخرى دون معٌنة أجزاء على الاهتمام تركٌز الأحٌان بعض فً الإدراكٌة العملٌة
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 القصٌرة الذاكرة سعة دٌةلمحدو ونظرا. الانتباه بفعل وذلك الحسٌة الذاكرة مستودع معلومات فً المتضمنة

 أو ثانٌة الثلاثٌن فترة قبل الترمٌز لغٌاب للمعلومات إهمال أو نسٌان ٌحدث فقد بالمعلومات، الاحتفاظ ومدة

 طرٌق عن للإنسان ٌمكن لذلك. الجدٌدة بالمعلومات القدٌمة المعلومات تستبدل بحٌث المعلومات لكثرة

 .النسٌان لتلاشً مسمى غٌر اجل إلى المدى قصٌرة الذاكرة فً بالمعلومات ٌحتفظ أن التكرار

 للتخزٌن مهٌؤة وتصبح معانٌها حسب ترمز فإنها الطوٌلة، الذاكرة خزان إلى المعلومات وصلت ما واذا

 الذاكرة مستودع لمعلومات ٌمكن ذلك، ومع. والزمن السعة حدود وبدون طوٌلة زمنٌة لفترات والاستمرار

 .بقةالسا الوحدة فً الذكر السابقة النسٌان عوامل بفعل للنسٌان تتعرض أن المدى طوٌلة

 بل المعانً ترمٌز عملٌة على تنطوي لا الطوٌلة الذاكرة ان هما أساسٌتٌن مشكلتٌن النموذج هذا وٌواجه 

 إذا الحسً المخزن فً النسٌان عملٌة تتم كٌف النموذج ٌوضح لم كذلك. القصٌرة الذاكرة فً ذلك ٌتم

 الأخرى دون مثٌرات على التركٌز هنالك ٌتم حٌث القصٌرة الذاكرة إلى تصل المعلومات كل أن افترضنا

 .النسٌان بفعل

 ( :Tulving Model تولفنج) نموذج

 ولذلك. الذاكرة فً المعلومات فٌها تختزن التً الزمنٌة الفترة وطول المادة طبٌعة على تولفنج نموذج پرکز

 طارإ فً الإجرابٌة والذاكرة المعانً وذاكرة الأحداث ذاكرة بٌن لٌمٌز 1972 عام النموذج هذا اقترح فقد

 :أدناه موضحة هً كما للذاكرة المنفصلة المكونات فلسفة

 والسٌر والعلاقات الأحداث حول الذاكرة هذه طبٌعة وندور: Episodic Memory الأحداث ذاكرة. 1

 أهمٌته له حدث أي أو الجامعة، فً والقبول والزواج، المٌلاد، أعٌاد مثل والقصص والمواعٌد الذاتٌة

 .للفرد الخاصة
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 للعالم ومعرفتنا علاقتنا تعكس التً المعلومات وتشمل: Semantic Memory المعانً ذاكرة. 2

 والقٌم والاتجاهات والنظرٌات، والحقابق والقوانٌن، اللغة، وقواعد والمفردات، الكلمات كمعانً الخارجً

 .وغٌرها والعادات

 لٌختص 1987عام المكون هذا تولفنج أضاف لقد: Procedural memory الإجرابٌة الذاكرة. 3

 الطعام، وتناول السٌارة، وقٌادة السباحة، مثل ٌومٌا الفرد بها ٌقوم التً بالإجراءات المتعلقة بالمعلومات

 من انه نولفنج لنموذج الموجهة الانتقادات ومن. ختلفةالم والأجهزة الألعاب واستخدام الملابس، ولبس

 من شكلا تعد قد الأحداث ذاكرة أن حٌث الأحداث وذاكرة المعانً ذاكرة معلومات بٌن التمٌٌز الصعب

 بعمل تتؤثر والتً التام بالوضوح طبٌعتها تتسم التً الإجرابٌة الذاكرة خلاف على وهذا المعانً ذاكرة

 هما نموذجٌن عرض فسٌتم المتصلة، المكونات ذاكرة نماذج إلى بالنسبة أما. الفسٌولوجٌة والبرمجة الدماغ

 .الموازي الموزع التجهٌز ومدخل المعلومات ومعالجة هٌزتج مستوٌات مدخل

 ( Level of Information Processing Approach: )المعلومات ومعالجة تجهٌز مستوٌات مدخل

 على ٌركز والذي الاتجاه هذه رواد أهم من Craik and Lochart،) 1972) ولوکهارت کرٌك ٌعد  

 فً فرد لكل ان فكرة على الاتجاه هذا وٌستند. التعلم عملٌة خلال المتعلمة المادة ومعالجة تجهٌز كٌفٌة

 الهامشً أو السطحً المستوى هً المستوٌات وهذه والمعالجة، للتجهٌز مستوٌات عدة المعلومات معالجة

 عمق الأكثر والمستوى العمٌق والمستوى المتوسط والمستوى

 حٌث من المعلومات مع تعامله فً ٌركز الفرد فإن السطحٌة، أو الهامشٌة بالمستوٌات ٌتعلق فٌما أما  

 العمٌقة، المستوٌات فً بٌنما. المعلومات فٌه ترد الذي والسٌاق الوسط أو الشكلٌة أو المادٌة خصابصها

 الربط ومحاولة الفرد معها ٌتعامل التً المعلومات معانً تحلٌل و إدراك على المعلومات معالجة فكرة تقوم

 الاعمق المعالجة أن إلى الدراسات وتشٌر. فعال بشكل السابقةو التخٌلٌة قدراته مستخدما المعانً هذه بٌن
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 التحلٌل عكس على وذلك المستقبل فً الاسترجاع على أكبر وقدرة أفضل احتفاظ إلى تإدي للمعلومات

 القرٌبة معانٌه فً الخوض دون وطبٌعته المثٌر شكل حول محدودة بمعلومات افراده ٌحتفظ الذي الهامشً

 تخزٌنها، لضمان تكرارها خلال من بالمعلومات للاحتفاظ التسمٌع ٌكون السطحٌة المعالجة ففً. والبعٌدة

 بؤكبر الاحتفاظ وبالتالً المعانً اشتقاق الفرد ٌستطٌع حتى تحلٌلٌا العمٌقة المعالجة فً التسمٌع ٌكون بٌنما

 قدرات العمٌقة المعالجةو التحلٌل مستوى وٌتطلب. الزمن من طوٌلة ولفترات ومعانٌها المعلومات من عدد

 على والقدرة المثٌرات، بٌن التمٌٌز على القدرة مثل فعال بشكل ممارستها ٌستطٌع حتی الفرد من خاصة

 قدرة وبالتالً القصٌرة الذاكرة فً للمعلومات العمٌق والترمٌز المعالجة لضمان الدقٌقة التفاصٌل ادراك

 .الجٌد الاسترجاع على أكبر

 مستوٌات تطوٌر ان حٌث للأفراد تفكٌرال ومستوٌات للمعالجة العمٌق المستوى بٌن العلماء ربط هنا ومن  

 المعتمدة العمٌقة المعالجة أشكال ممارسة الفرد من تتطلب والتؤملً والنقدي الإبداعً كالتفكٌر العلٌا التفكٌر

 .للفرد المعرفً البناء مع وربطها المشتقة المعانً هذه بٌن والعلاقات المعانً على

 التالٌة النقاط فً والعمٌق السطحً المعالجة نمط بٌن الفروق تمٌز التً الخصابص أهم تلخٌص وٌمكن

 : الاتً الجدول فً الموضحة

 والعمٌقة السطحٌة المعالجة مستوى مقارنة

 العمٌق المعالجة مستوى السطحً المعالجة مستوى

 المثٌرات بمعانً الاهتمام .الإٌقاع أو اللون أو كالحجم المادٌة وخصابصه المثٌر بشكل الاهتمام

 .بٌنها القابمة والارتباطات ودلالاتها

 الطرٌق هو المثٌرات تحلٌل .وتخزٌنها لحفظها الطرٌق هو المثٌرات تكرار

 .وتخزٌنها ظهالحف
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 الاحتفاظ من عالٌة درجة المعانً أو الكلمات أو الوجوه تذكر فً والفشل الاسترجاع ضعف

 المعانً وتذكر والاسترجاع

 كالتمٌٌز خاصة قدرات تتطلب والمعالجة الإدراك لممارسة العامة الشروط وانما خاصة قدرات تتطلب لا

 المركز الانتقابً والانتباه التفاصٌل وإدراك

 ولكن للمعلومات،  السطحٌة المعالجة أسلوب من بكثٌر أفضل ٌعد العمٌقة المعالجة أسلوب أن فً شك لا  

 العمق زٌادة وهل. والاحتفاظ العمق بٌن والعلاقة العمق تقٌٌم طرٌقة حول التساإلات من الكثٌر هنالك

 أمام قابمة مشكلة ٌبقى القٌاس أسلوب فإن لذلك صحٌح؟ العكس وهل الاحتفاظ زٌادة إلى بالضرورة تإدي

 .النموذج هذا

 ( :Parallel Distribution Processing)  الموازٌة الموزعة العملٌات مدخل

 Neural) العصبٌة الشبكات بمفاهٌم الذاكرة نظام وتفسٌر المعلومات معالجة فً الاتجاه هذه ٌرتبط

Networks )ًوالذي المعرفٌة الظواهر دراسة فً المعاصر والاتجاه الأعصاب نفس علم دراسات ف 

  ورملهارد ماكلٌلاند دراسات مع الإتجاه هذا اسم رتبطوا(. Connectionism) بالارتباطٌة عرف

(1968  ،Rumelhard &McCelland )من تتم المعرفٌة العملٌات أن على دراساتهما أكدت اللذان 

 مع ٌرتبط معرفً عنصر فكل. متسلسل ولٌس متوازي بشكل الأعصاب بٌن الترابطات من شبكة خلال

 ملاٌٌن هنالك فإن وبالتالً الإنسان دماغ من سعةوا مناطق فً تتوزع التً النٌورونات من كبٌر عدد

 معرفً مثٌر فً التفكٌر إن. متكاملة عصبٌة شبكة فً المعرفٌة العناصر بقٌة مع ترتبط التً النٌورونات

 من ٌسٌر جزء إلى ٌصل حتى الإنسانً الدماغ خلاٌا فً واسعة بحث عملٌة سٌبدأ الدماغ أن ٌعنً واحد

 مثلا السإال فان الموازٌة، الموزعة العملٌات لمدخل ووفقا.  محددة معلومة إلى لٌصل المعقد النظام هذا

 بما تعرفهم الذٌن الهندسة طلبة أو المهندسٌن بكل المتعلقة المعلومات ٌستثٌر أو ٌنشط علً المهندس عن
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 وعندبذ العلاقة ذات المعلومات من وغٌرها سكناهم وأماكن ومٌولهم بتوجهاتهم المتعلقة المعلومات فٌها

 .الهندسة كلٌة فً الخامسة السنة فً طالب هو علً بان الرد ٌمكنك

 :بالآتٌة الإتجاه هذا خصابص أهم إٌجاز وٌمكن

 .متتابعة أو متسلسلة كونها من أكثر موازٌة عملٌات على تقوم المعرفٌة العملٌات. 1

 وحدات لتمثل النٌرونات خلال من العصبٌة الوصلات أو الترابطات من شبكة على المعلومات تخزن. 2

 . العلاقة ذات الأخرى الوحدات تنشٌط إلى ٌإدي ما وحدة تنشٌط وان توصٌل

 إعاقة أو منع حدوث ٌتم أو( Exciting) اٌجابٌا أما الأخرى تالوحدا استثارة نتٌجة تكون. 3

(Inhibition )العصبٌة الاستثارة تتم فلا المجاورة للوحدة. 

 . العصبٌة الوحدات بٌن الاتصال أوزان قوة هو العصبٌة الشبكات تخزنه ما كل. 4

 (.التعلم حدوث) مختلفة القادرة المرة فً الاستجابة أن ٌعنً مما الوصلات قوة تغٌر الجدٌدة المعرفة. 5

 اصلا المخزن السٌاق بفعل وذلك صحٌحة غٌر المدخلات بعض كانت لو حتى فعال بشكل تعمل الذاكرة. 6

( Content Addressable) معنونة بؤنها الذاكرة محتوٌات توصف ولذلك السابقة المعالجات خلال من

 .له المخصص المكان إلى ٌصل مثٌر كل أن أي

 الفرد ٌمارس أو للمعلومات جزبً تذکر ٌحدث فقد الترابطات قوة ومدى المحدودة الدماغٌة السعة نتٌجة. 7

 .الاستدعاء فً صعوبات

 ومعالجة الذاكرة نظام إلى النظر فً المعاصرة الإتجاهات أهم احد الموازي الموزع التجهٌز مدخل ٌمثل   

. الاصطناعً والذكاء الحاسب علوم وتطور الأعصاب بعلم ارتبطت بحتة عصبٌة أسس وفق المعلومات

 عملٌات ودور النسٌان، قضٌة مثل تفسٌرها ٌصعب الإتجاه هذا حول كثٌرة قضاٌا هنالك زالت لا ولكن

 الصعوبات من عدد هنالك فان كذلك لها، ننتبه لا التً للمعلومات ٌحدث وماذا ، المعالجة فً الانتباه
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 ههذ أفكار اختبار السهل من ولٌس التعقٌد غاٌة فً بشري دماغ مع نتعامل كوننا البحث فً المنهجٌة

 .النظرٌة

 : المعلومات معالجة فً مقترح نموذج

 المنفصلة الذاكرة ونماذج ومراحله، ومفهومه المعلومات معالجة اتجاه عرض الفصل هذا فً تم لقد

 حول الآتٌة الاستنتاجات استخلاص وٌمكن. الإنسانٌة الذاكرة فً المعلومات معالجة على كنماذج والمتصلة

 :القضاٌا هذه

 بشكل الاستجابة تظهر حتی للمثٌر تحدث التً المعرفٌة العملٌات بفهم ٌعنی المعلومات معالجة اتجاه أن. 1

 .الحاسوب فً المعلومات معالجة نظم وٌحاكً ومنظم لمتسلس

 وفهم، وتعرف، وإدراك، انتباه، من المعرفٌة العملٌات جمٌع تتضمن المعلومات معالجة عملٌة إن. 2

 .واستجابة قرارات، واتخاذ وتذكر، وتحلٌل،

 مع تنسجم المتصلة النماذج أن إلى الشك ٌقبل لا بشكل بشٌر والمتصلة المنفصلة الذاكرة نماذج تقٌٌم إن. 3

 متكاملة كلٌة بصورة تتم والتً للمعلومات الذاكرة معالجة إلى الكلٌة نظرتها بسبب المعلومات معالجة اتجاه

 .العمل من الأخرى المكونات ٌمنع لا مكوناته أحد تعطٌل وأن  للتجزبة قابل غٌر واحد كنظام

 ومراحلها المعلومات معالجة ونظرٌات نماذج بعض على الإطلاع وبعد الاستنتاجات، هذه إلى واستنادا 

 ربط على قادر المعلومات لمعالجة شمولً نموذج تصم تم فقد وغٌره، الكتاب هذا فً الواردة المختلفة

 العوامل دور بٌان مع واستجابة، وتذكر وإدراك وتعرف وانتباه إحساس من المختلفة المعرفٌة العملٌات

 . الثانً الفصل فً ذلك توضٌح تم كما المعرفة وتوجٌه ضبط فً( الإنسانً الدماغ)البٌولوجٌة

 : النموذج إفتراضات

 :الآتٌة الافتراضات إلى النموذج هذا ٌستند
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 العملٌات من عدد منها كل فً ٌتم التً الافتراضٌة المراحل من عدد إلى تحلٌلها ٌمكن المعرفة إن. 1

 لتنتهً الخارجٌة البٌبة من القادمة الحسٌة المعلومات على المعرفٌة

 .ظاهرة أو ضمنٌة باستجابة

 تتصف واحدة العملٌة أوجه هً وغٌرها والتفكٌر والتذكر والانتباه والتعرف كالإدراك العقلٌة العملٌات. 2

 .والتداخل والتشعب بالتعدد

 ونقل اتصال قنوات هنالك أن إذ العصبً والجهاز الدماغ من وضبط بتوجٌه تتم المعلومات معالجة. 3

 الوظابف من بالعدٌد الدماغ ٌقوم حٌث العصبً الجهاز عبر والمخرجات المدخلات بٌن ما للمعلومات

 .المعرفٌة

 لب والزمن، السعة بمحدودٌة ٌتمٌز للمعلومات خزان مجرد لٌست المعاصر بالمفهوم القصٌرة الذاكرة. 4

 جمٌع فٌها وتحدث المعلومات جةمعال فً ربٌسٌا عنصرا تشكل( Working Memory) عاملة ذاكرة هو

 .الإنسانً الدماغ من وتوجٌه بضبط المعرفٌة العملٌات

 من لسلسلة نتاج هی بل الحسً للمثٌر فوري ناتج مجرد لٌست المعرفٌة الاستجابات أو المخرجات. 5

 .الوسٌطة المعرفٌة العملٌات

 أن قبل تسبقها التً المرحلة من معلومات تستقبل المعلومات ومعالجة تکوٌن مراحل من مرحلة كل إن. 6

 .وظابفها بؤداء القٌام تستطٌع

 محدودٌة الفلترة، نظم الاتصالٌة، القنوات محدودٌة) المعلومات معالجة على القدرة فً محدودٌة هنالك. 7

 .رآخ إلى فرد من المعرفٌة الاستجابة أو الناتج دقة على تإثر التخزٌنٌة السعة
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 إلى ذلك ٌعود حٌث المعرفٌة العملٌات إنجاز ودقة سرعة فً متباٌنة مهارات ٌطورون الأفراد بعض. 8

 ضجوالن الوراثة، عوامل لأثر مباشر انعکاس هً والتً والشخصٌة العقلٌة الجوانب فً الفردٌة الفروق

 .للفرد المعرفٌة البنٌة تثري التً الغنٌة المثٌرات من عدد توفٌر على البٌبة وقدرة الجسدي،
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