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 : معارؼ ومفاىيـ في المغة العربية الفصؿ الأوؿ

 والحرؼ)ماضي، مضارع، أمر(، أقساـ الكلاـ في المغة العربية ثلاثة أقساـ ىي الاسـ والفعؿ 

 : لاسـ ىوا

ويدرؾ بالحواس أو بالعقؿ وليس الزمف ، أو جماد أو بلاد كؿ كممة تدؿ عمى إنساف أو حيواف
 مكف تمييز الاسـ والاستدلاؿ عميو بعلامات منياوي ، قمـ.مصرطالب، أسد،  :مثؿ جزء منو

فلا فعؿ يقبؿ تمؾ  ، الشارع –المدرسة  –المنزؿ  –الفصؿ  –قبوؿ )الػ( لمتعريؼ مثؿ: العمـ : 
 .العلامة ىي التي تبيف كوف الكممة اسمًاالعلامة ولا حرؼ، وعميو فإف تمؾ 

 : والفعؿ ىو

كؿ كممة تدؿ عمى حدث أو موقؼ يحدث في زمف معيف مف الأزمنة الثلاثة )ماضي، مضارع، 
والفعؿ الماضي ىو الفعؿ الذي حدث وانتيى، والفعؿ المضارع  أمر(، مثؿ كتب، يكتب، اكتب.

لحاضر وما زاؿ مستمرا، وفعؿ الأمر ىو ىو الفعؿ الذي يدؿ عمى حدث محدد وقع في الزمف ا
  الفعؿ الذي يتـ بعد التكمـ.

   :والحرؼ ىو

، وحروؼ كؿ كممة ليس ليا معنى إلا إذا جاءت في جممة، مثؿ حروؼ الجر وحروؼ العطؼ
 .النفي

 :البلاغة عمـ

في القوؿ  يُعرؼُ عمـ البلاغة لغةً بأنّو مصدرٌ مُشتؽٌّ مف الجذر الثلاثيّ )بمغ(، ومعناه الفصاحة
ُـ أسموب ، والكلاـ أثناء الحديث أو الكتابة أما اصطلاحاً فيعرؼُ عمـ البلاغة بأنّو استخدا

الوصؼ لمتّعبير عف الكممات؛ أيّ أف تكوفَ الجُمؿ المغويّة مُتناسقةً ومُتوافقة وبعيدة عف 
رى لعمـ البلاغة أنّو التّنافر أو الاختلاؼ الذي قد يُؤدّي إلى غيابِ المعنى. ومف التّعريفات الُأخ

أحد عموـ المّغة العربيّة المُيمّة، والذي يعمؿُ عمى إيصاؿِ الأفكار والمعاني بأفضؿِ الطُّرؽ، مع 
يُـ في زيادة تأثيرىا عمى القارئ أو ممّا يُس الحرص عمى إضافةِ الجماليّات المغويّة عمييا؛
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ُـ البلاغة في المّغةِ العربيّة إلى ثلاثةِ و  ،المُستمِع الأساليب البلاغيّة في المغة العربيّة يُقسُـ عم
، أو الأساليب البلاغيّة؛ وىي: عمـ المعانيّ، وعمـ البياف، وعمـ البديع، والآتي  أنواعٍ مف العموـ

والتّراكيب، شرحٌ عف ىذه الأساليب: عمـ المعاني عمـ المعاني ىو العمـ الذي يختصّ بالمعاني 
ويدؿّ عمى الاستخداـ المناسب لمكممات؛ ليعبّر عف الموقؼ بأفضؿ صورة مُمكنة، ولا يَنْظر ىذا 
ُـّ بدراسةِ النّصِ كاملًا؛ لأفّ التّعبير  العمـ إلى التّراكيب المُفرَدة أو الجُمؿِ الجُزئيّة فقط، بؿ ييت

ني الكممات عندىا يتمكّفُ مف معرفةِ المفظيّ يَتَحدّثُ عف حدثٍ مُعيّف؛ فإذا عرؼ القارئ معا
أحواؿ الألفاظ، والتي تتطابؽُ مع صور الكلاـ المُختمفة، وتساعدُ عمى معرفة معانييا بطريقةٍ 

 واضحة، 

 التأثير، وقوة البياف حسف ىي الوسيط، المعجـ في جاء كما العربية المغة في البلاغةو       
 إلى العمـ ىذا المغة عمماء قسـ وقد. الكلاـ في الواقع بالتركيب لمعمـ البلاغة عمـ وُضع وقد

  :أقساـ ثلاثة

 : المعاني عمـ

 بلا السامع يفيمو كي المتكمـ يريده الذي المعنى تأدية في الخطأ عف بو يحترز بما العمـ وىو
 .وانحراؼ خمؿ

 : البياف عمـ

 عمى الدلالة واضح غير الكلاـ يكوف لا كي المعنوي، التعقيد عف بو يحترز بما العمـ وىو
 .المراد المعنى

 : البديع عمـ

 .الكلاـ تحسيف بجيات العمـ وىو

 أما. العرضي التحسيف لمعرفة وُضع والبديع الذاتي، التحسيف لمعرفة وُضعا والبياف فالمعاني
 البياف تعني المغة في والفصاحة والخبر، والكلاـ والبلاغة الفصاحة فيتناوؿ المعاني عمـ

 وىي العرب، عند الاستعماؿ المألوفة المعنى، الظاىرة الألفاظ ىي الاصطلاح وفي والظيور،
. فصيح ومتكمـ فصيح، وكلاـ فصيحة، كممة: يُقاؿ والمتكمـ، والكلاـ لمكممة وصفاً  تكوف
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 السمع، عمى ثقيمة الكممة تكوف لا بأف الحروؼ، تنافر مف الكممة خموص ىي الكممة وفصاحة
 مألوفة ولا المعنى، ظاىرة غير الكممة كوف وىي الاستعماؿ، غرابة ومف المساف، عمى صعبة

 مراجعة إلى للاحتياج أو المفظ، لاشتراؾ منيا، المراد يفيـ لا حتى العرب، عند الاستعماؿ
ما خبر إما فيو الكلاـ أما. القواميس  أما والكذب، الصدؽ يحتمؿ ما ىو والخبر إنشاء، وا 
 .وغيرىا والنداء والتمني والاستفياـ والنيي كالأمر كذباً، ولا صدقاً  يحتمؿ لا ما فيو الإنشاء

 إيراد بيا يُعرؼ وقواعد أصوؿ ىو واصطلاحاً  والظيور، الكشؼ بأنو المغة في البياف يُعرّؼ
.. والكناية والتشبيو والمجاز، الحقيقة مف: متفاوتة وتراكيب متعدّدة بطرؽ الواحد المعنى
 وعمـ. عميو دلالتيا وضوح وعدـ الواحد المعنى ذلؾ عمى الدلالة وضوح حيث مف مختمفة
 عقد اصطلاحًا فيو التشبيو أما والكناية، والمجاز التشبيو: ثلاثة أركاف عمى يعتمد البياف
رادة أكثر أو شيئيف بيف مماثمة  لغرض التشبيو أدوات بإحدى أكثر أو صفة في اشتراكيما وا 
 معناىا عف الكممة نقؿ الاصطلاح في ىو والمجاز ،«كالأسد زيد: »قوؿ في كما المتكمّـ، يريده

 والمجاز ،«الشجاع الرجؿ» في «الأسد» كاستعماؿ ليا، مناسب معنى في واستعمميا الأصمي،
 في الكذب مف وليس وغيرىـ، منيـ البميغ الناس، كلاـ في يكثر الذي البيانية الوسائؿ مف

 مع لو، الموضوع معناه غير بو أريد لفظ: اصطلاحًا بيا فيُقصد الكناية وأما. توىّـ كما شيء
 المجاز بيف الفرؽ ىو وىذا خلافو، عمى قرينة نصب لعدـ الحقيقي، المعنى إرادة إمكاف

 .الثاني بخلاؼ لو، المضادّة القرينة لنصب الحقيقي ارادة يمكف لا الأوؿ ففي والكناية،

: قسميف عمى والمحسنات الكلاـ، تحسيف وجوه بو يُعرؼ الذي العمـ ذلؾ بأنو البديع عمـ يُعرّؼ
 المغة عمماء يتحدث. والتشبيو والمقابمة والجناس وطباؽ السجع تضـ وىذه ولفظية، معنوية

 البلاغة وتكوف والمركب، المفرد في الفصاحة تكوف: فيقولوف بالبلاغة الفصاحة علاقة عف
 تماـ أبي قوؿ ويعد. «بميغاً  فصيح كؿ وليس فصيح، بميغ كؿ» قيؿ فمذلؾ وحده، المركب في
 :لمبلاغة مثالا عمورية فتح عندما المعتصـ مدح في

 ******* الكتب مف إنباء أصدؽ السيؼ

 والمعب الجد بيف الحد حده في                                               
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 في الكلاـ إفّ  إذ والإنشاء؛ الخبر أىمّيا ومف الفروع، مف مجموعةٍ  إلى المعانيّ  عمـ ويقس ُـ
 .إنشاءً  أو خبراً، يكوفَ  أف إمّا العربيّة المّغة

  :الخبرو 

ُـّ فيو الكلاُـ عف جممةٍ ما، ولا يقصدُ بو الإشارة إلى مُصطمحِ خبر المُبتدأ، فأغمب  ىو ما يت
ُـ أيضاً الخبر لنقؿِ الكلاـ، والذي يدؿُّ  الكممات في المّغةِ العربيّة تحمؿُ أخباراً معيا، ويستخد

 عمى صدؽِ أو كذب النّاقؿ أو المُتكمـ.

  :الإنشاءو 

ىو الكلاُـ الذي يحمؿ فكرةً واحدة مع تنوّعِ المعانيّ الخاصّة بكمماتو، ولا يصحُّ وصؼ قائمو 
 بالصّدؽ أو الكذب؛ لأنّو يعتمدُ عمى إنشاء الكممات بالاعتمادِ عمى قوؿِ المتكمـ. 

  :ىو عمـ البياف

العمـ المغويّ البلاغيّ الذي يبحثُ عف إيصاؿِ المعنى الواحد، أو الفكرة بأكثرِ مف أسموب، 
وأيضاً يُعرؼُ عمـ البياف بأنّو أسموبٌ لتوضيح دلالةِ الكممات مف خلاؿ فيـ معانييا في سياؽ 

ىو إنشاء علاقة تَشابوٍ بيف  التّشبيو:النّص، ويُقسُـ عمـ البياف إلى أربعة أقساـ، وىي: 
أمريف لِوجود صفاتٍ مُشتركة بينيما؛ أيّ مُشاركةُ كممةٍ لغيرىا في المعنى، ولمتشبيو أربعة 
أركاف وىي: المُشبّو، والمُشبّو بو، وأداة التّشبيو، ووجو الشّبو. مثاؿ: )البنتُ كالزّىرةِ في 

ة، وأداة التّشبيو ىي الكاؼ، ووجو الشّبو ىو جماليا(، المُشبّو ىو البنت، والمُشبّو بو ىو الزّىر 
الجماؿ. وفي حالة التّشبيو يزيد أحد الطّرفيف في وجو التّشبيو عف الآخر، ففي الجُممةِ السّابقة 

 :تزيد الزّىرة في جماليا عف البنت، ولمتّشبيو مجموعةٌ مف الأنواع أىميا ما يأتي

  :الاستعارة لغة واصطلاحاً 

الاستعارة لغةً ىي رفعُ الشيء وتحويمو مف مكاف إلى آخر، كأف يُقاؿ: استعرتُ مف فلاف شيئاً، 
لتُو مف يده إلى يدي، أمّا اصطلاحاً، فيي مف عموـ البلاغة المُتعمِّقة بعمـ البياف أحد  أي حوَّ

كؿّ أقواليـ فروع عمـ البلاغة، والتي عرّفيا كثير مف الأدباء والبمغاء، كالجاحظ والجرجاني، و 
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في ما يتعمّؽ فييا تتمخّص في أنَّيا استعماؿ كممة أو معنى لغير ما وُضِعت بو أو جاءت لو 
متيف؛ وذلؾ بيدؼ التوسُّع في الفكرة، أو أنّيا تشبيو حُذِؼ أحدُ أركانو، ملوجود شبو بيف الك

ذا المنيّة أنشبت أظفارىا"؛ إذ إفّ كممة المنيّة التي تعن ي الموت ليس ليا كقوؿ الشاعر: "وا 
أظافر لكنو شبييا بالوحش الذي يممؾ أظافر، وقد حُذِؼ ىنا المُشبَّو بو وىو الوحش، وطُبّؽ 

 ففّ الاستعارة باستخدامو كممة لغير ما نستخدميا عادةً 

أركاف الاستعارة الاستعارة نوع مف المَجاز المغويّ في عمـ البلاغة، وىو يشابو بيف المعنى 
المجازي الآخر المختمؼ والذي تودّ إيصالو الجممة، ويتكوّف مما يأتي: الحقيقي والمعنى 

المُستعار منو: المعنى الأصمي الذي وُضعَت لو العبارة أولًا، وىو "المُشبَّو بو". المُستعار لو: 
المعنى الفرعي الذي لـ تُوضَع لو العبارة أولًا وىو "المشبَّو". المُستعار: أي المفظ المَنقوؿ بيف 

مُشبَّو والمُشبَّو بو، أو ىو وجو الشَّبَو أو العلاقة بينيما. القرينة: ىي التي تمنع مف إرادة ال
مّا حاليّة تبُيّف الحاؿ، ومثاؿ ذلؾ قوؿ اليذليّ:   المعنى الحقيقيّ فتغيره، وىي إمّا لفظيّة وا 

ذا المَنِيّة أنشبَت أظفارَىا   أبصرتُ كؿَّ تميمة لا تنفعُ *****  وا 

الشاعر المَنِيّة بحيواف مُفترِس لو أظافر، وقد حذؼ المُشبَّو بو ىنا، والقرينة تمثمت في شبّو 
ومف أشير ما ذُكر في الاستعارة مف القرآف الكريـ: )وَاشتَعَؿَ الرَّأسُ ، إثبات الأظافر لممَنِيّة

لشَّيب، [ فالمُستعار منو "المشبو بو" ىو النار، والمُستعار لو "المشبو" ىو اٗشَيبًا(،]
 والمُستعار "وجو الشبو بينيما" ىو فعؿ الاشتعاؿ.

 : الحقيقي التعبير 

 دلت. شجاعٌ  الجنديُّ :  مثاؿ المعروؼ، الحقيقي معناىا في والكممات الألفاظ فيو تُستخدـ
 الخياؿ إلى تمجأ ولـ بالشجاعة، يتّسـ أي شجاع الجندي أفَّ  وىو حقيقي معنى عمى الجممة

 .تشبيو كممات باستخداـ التعبير في

 :المجازي التعبير

 صفة وجود عف ليعبر آخر بشيء شيء فيشبّو الحقيقي، معناىا بغير الألفاظ فيو تستخدـ 
 :مثاؿ بيا، تميزه عمى وليدؿّ  فيو موجودة معينة
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 .أسدٌ  الجنديُّ  -

 تشبو صفات لديو ىو ولكف حقيقي، أسد ليس فالجندي خيالي، مجازي معني عمى الجممة تدؿ
 .والشجاعة القوة مثؿ الأسد

تُعد المغة مف نعـ الله العظمى، ومف أىـ مميزات الإنساف، وليا قيمتيا في جميع مجالات 
الحياة، كما تعد المغة وسيمة اتصاؿ بيف البشر، وأداة تعبير عف مكنونات النفس، وفيـ 

وىي عبارة عف ظاىرة  الموضوعات والمفاىيـ واستيعابيا، ومتغيرات العالـ وأفكار الآخريف،
اجتماعية وأداة الإنساف لمتخاطب والتفاىـ مع الآخريف، فيي نمط مف السموؾ لدى الأفراد 

 .والجماعات

فالجماعة لا تتحقؽ مف دوف لغة، بيا تتحقؽ المُّحمة، ويكتسب المجتمع ىويتو وكيانو وتميّزه 
 .مف باقي المجتمعات

معنى يدؿ عمى الأشياء والموضوعات والمغة ليست مجرد أصوات مسموعة إنما ىي 
والأشخاص، فالكممات المنطوقة التي لا تحمؿ معنى لا قيمة ليا عمى الإطلاؽ، ويعتمد 
استعماؿ المغة عمى استقباؿ الكممات مف الآخريف، والقدرة عمى الاتصاؿ بيـ نتيجة فيـ الفرد 

 معاني الكممات والمفردات والجمؿ

ذا كانت الأصوات ومعانييا تس تقبؿ بواسطة حاستي السمع والبصر، فإف المعمومات المتعممة وا 
والأصوات والمعاني تعالج بإجراءات أخرى ترتبط بتخزينيا في الذاكرة واستدعائيا عند الحاجة 

 .إلييا واستخداميا

نما ىي رمز لميوية ووعاء لمثقافة ومكوف ميـ  كما أف المغة ليست وسيمة اتصاؿ وحسب وا 
والثقافي لأي مجتمع وأمة، وىي فكرة ميمة تأتي في سياؽ رفعيا إلى لمنسيج الاجتماعي 

مستوى الخيار الحضاري الضروري عؿّ أبناءىا يصموف إلى مستوى المفاخرة بيا إذا ثبت في 
 .روعيـ أنيا ليست وسيمة اتصاؿ مجرد
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 :العربية المغةتاريخ 

 العربية المغة أف منيا العرب، المغوييف قدامى لدى العربية أصؿ حوؿ الآراء مف العديد ىنالؾ
 الخلافة عصر في القبمي التنافس ولعب الجنة، في آدـ لغة أنيا فقالوا أنفسيـ العرب مف أقدـ

 مف أوؿ كاف قحطاف بف يعرب أف بعضيـ فزعـ النظريات، ىذه نُشوء في كبيراً  دوراً  العباسية
 ىذا لقوليـ واستشيدوا بيا، تكمـ مف أوؿ ىو إسماعيؿ أف ذىب وفريؽ العربية، ىذه تكمـ

 أف أكدت الحديثة العممية الدراسات ،(ٕ)، الحي والواقع النبوية والأحاديث الكريـ بالقرآف
 في وعثر واحد، لغوي أصؿ مف تنحدر( الوسطى السامية المغات) والسيرانية والعبرية العربية
 اختلاؼ متباينة بمغات قديمة كتابات عمى كذلؾ العربية الجزيرة شبو شماؿ في مُتعدّدة مواضع
 السامية بالمغات القدماء العرب المغويوف ييتـ ولـ الجاىمي الشعر أو القرآف عربية عف بسيط

 لغة العربية المغة اعتبروا فقد ،«رديئة» لغات واعتبروىا والغربي الشرقي بشقييا الجنوبية
 تكممت التي العربية مف أقدـ تكوف قد الجنوبية السامية المغات تمؾ أف رغـ الأصؿ ىي قريش
 .قريش بيا

حياءً  لموقت مضيعة والميجات المغات تمؾ وبحث دراسة أف يرى كاف وبعضيـ  فقد  لمجاىمية وا 
 :الطبري جرير بف محمد قاؿ فقد ومختمفة، متباينة العرب ألسنة أف مُدركيف كانوا

ف العرب كانت »  المنطؽ متباينو بالبياف الألسف مختمفو فيـ عرب، أنيـ اسـ جميعيا جمع وا 
 «والكلاـ

 المغة بيذه المتوفرة النصوص أقدـ أف الرأي ىذا ويؤيد خاصة قريش لغة أنيا يرى مف ومنيـ
 غالب عميو أجمع الذي الرأي وىو بينيـ كانت دعوتو وأوؿ قُرشي محمد والنبي القرآف ىو

 منتصؼ في كندة مممكة في تطورت عربية ليجة أنيا يرى مف ومنيـ  القدماء العرب المغوييف
 لتنافسيـ فأدى الشعراء عمى الماؿ المممكة تمؾ مموؾ إغداؽ بسبب الميلادي السادس القرف
 وجود فرجّحوا المستشرقيف مف العديد ذلؾ وأيد  قريش مف أقدـ وىـ بينيـ شعرية ليجة وتوحد

 تمؾ فاعتبروا محمية لميجات بالإضافة خاصة شعرية لغة وىي «العالية المغة»بػ أسموه ما
 أقوى قريش لغة أنيا القائؿ والرأي  الممؾ أماـ وثقافتو الشاعر مدارؾ تظير رفيعة لغة المغة
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 بعد دُوّف حقًا، جاىميًا كاف إف الجاىمي، فالشعر القرآف ىو المغة بيذه النصوص أقدـ لأف
 .دقيؽ بشكؿ تاريخيا ليُحدّد جاىمية قصيدة أو لمُعمّقة أصمية نسخة الباحثوف يممؾ ولا الإسلاـ

 يعرضوف كانوا وأنيـ «العرب أفئدة ميوى» كانت مكة بأف القوؿ إلى الأقدموف العمماء توجو
 لغتيـ غمبت حتى الرديء وتترؾ فتأخذه الأصمح تختار كانت القبيمة تمؾ وأف قريش عمى لغتيـ
 وىي بكثير الإسلاـ عف تبعد لا التي الكتابات الرأي ىذا يٌفنّد. الإسلاـ قبؿ بكامميا الجزيرة شبو

 قٌبيؿ العرب مف أحدًا أف أثر أو دليؿ عمى يُعثر فمـ القرآف عربية عف مختمفة بميجة مكتوبة
 لغة وىي نبطية بعربية كُتبت نصوص خمسة ىي ليا الكتابات وأقرب المغة بيذه دوّف الإسلاـ
 عربية عداد في تعد أف تمنعيا كمماتيا مف الغالبة والكثرة وقواعدىا أسموبيا في مُتحكمة
 السيادة ىذه عمى قطعي دليؿ يوجد ولا سياسية بسيادة غالبًا ترتبط المغة وسيادة. القرآف

  مقاتميف وليسوا تُجّاراً قريشًا تعدّ  الإسلاـ قبؿ العرب كانت فقد الإسلاـ قبؿ القبائؿ عمى القُرشية
 أو محمد النبي تفضيؿ باب مف كاف قريش ليجة أنيا الوارد كؿ أف الباحثيف مف عدد ويُرجّح

 وردت بؿ قريش لغة أنيا القرآف في يرد ولـ  والمياجريف، الأنصار بيف التنافس نتاج ىو
 دليؿ «المبيف العربي» لسانو وبنفس بمثمو يأتوا أف التحدي فيذا  بمثمو يأتوا أف تحدي آيات
 القرآف يعدّوف المسمميف إف بؿ غيرىـ عمى العرب بعض لساف وليس العربية الألسنة أكمؿ أنو

 ليجة أنيا عف الوارد فكؿ العمماء بيف اختلاؼ ففيو المغة ىذه أصؿ أما. ذاتيا بحد معجزة
 ىو الوحيد الباحثيف ومصدر المغة بيذه مُدوّف الإسلاـ يسبؽ أثر عمى العثور عدـ سببو قريش

 .مقبوؿ عممي رأي لاستنباط الإسلامية المصادر

 لغة وتشمؿ قديمة جنوبية عربية قسميف إلى العربية الجزيرة شبو لغات الآثار عمماء قسّـ
 الحسائية وتشمؿ قديمة شمالية عربية ىو الآخر والقسـ ومعينية وحضرمية وقتبانية سبئية

( اصطلاحية تسمية ىي إنما بثمود ليا علاقة لا) وثمودية ديدانية/لحيانية ولغة والصفائية
 الكممة آخر ويضعونو لمتعريؼ كأداة نوف الحرؼ يستعمموف الجنوبيوف العرب كاف والتيمائية

 «الفصحى» العربية يُميّز وما.  لمتعريؼ كأداة ىاء الحرؼ استعمموا الشماليوف العرب بينما
 ىو العربية ليذه القديمة النصوص أقرب.  «اؿ» التعريؼ لأداة استعماليا ىو المغات ىذه عف
 الخط مف بنوع ومكتوب ـٕٖٛ بتاريخ مؤرخ نص وىو الدروز بجبؿ اُكتُشِؼ الذي النمارة نقش

 بف القيس امرئ الحيرة مممكة ممؾ لضريح رسـ وىو الحالي، العربي الخط مف القريب النبطي
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 ىي بعربية مكتوب والنص متوفرة السياسية فالسمطة «العرب ممؾ» بأنو فيو وصؼ عمرو
 بالخط كتبت وقد كندة مممكة عاصمة الفاو قرية في أخرى نقوش وىناؾ  القرآف لعربية الأقرب
 شبو» بأنيا الفاو قرية لغة الباحثوف ووصؼ الميلاد قبؿ الأوؿ القرف إلى وتعود المسند
 في عبدات عيف ونقش ، لمتعريؼ كأداة والميـ الألؼ استخدموا فإنيـ ذلؾ ومع «سبئية
 النبطي بالحرؼ كتب وقد الميلاد، بعد الثاني أو الأوؿ القرف إلى تاريخو ويعود النقب، صحراء
 :فيو وجاء بسنتيف محمد النبي مولد قبؿ دُوّف أنو إذ الإسلاـ عف كثيراً يبتعد لا آخر ونقش

 «بعاـ خيبر مفسد بعد ٖٙٗ سنت المرطوؿ ذا بنيت ظممو بر شرحيؿ أنا »

 وكندة الحيرة لممالؾ كاف وقد  القرآف، عربية ليست ولكنيا مفيومة بعربية نص فيو
 موجودة تكف لـ لميونانييف قديمة وكتابات أثرية بدراسات مُثبَتة سياسية سمطة والغساسنة
 بؿ حتى دينياً  أو سياسياً  قريشا تتبع كانت الممالؾ ىذه أف عمى دليؿ يوجد فلا لقريش،
  مكة لا الشعراء مقصد المموؾ أولئؾ مضارب وكانت إلييـ يتودد كاف مف قريش تجار العكس،
 عف مختمؼ وخط بمساف دُوّنت الإسلاـ مف قريبة لفترة تعود مكة مف قريبة كتابات عمى وعثر
 فندتيا الإسلاـ قبؿ العرب عمى قريش لساف تغمب ففرضية القرآف بو دُوّف الذي الخط

 القدماء المغوييف مف ورغبة محمد لمنبي تعصبًا ظيرت أنيا الظف وأغمب الأثرية الاكتشافات
 العربية فالمغة  طويؿ لأمد الإسلاـ بعد السياسية السمطة صاحبة كانت والتي قبيمتو شأف رفع
 إلى العربية الميجات أقرب القديمة والعراؽ الشاـ بادية ليجة اعتبار ويمكف أطوار بعدة مرت
 .القرآف عربية

 الأصؿ مف المشتقة المفردات جميع وكذلؾ العرب؛ كممة ظيرت متى الدقة وجو عمى يُعرَؼ لـ
 أثري نص وأقدـ وغيرىا، وأعراب عربية: كممات مثؿ والباء، والراء العيف أحرؼ عمى المشتمؿ

 القرف في الثالث شممنصر الآشوري لمممؾ المنسوب المسماري الموح ىو العرب اسـ فيو ورد
 وأنو دمشؽ، ممؾ بزعامة ضده آراـ مموؾ تحالؼ عمى انتصاره فيو ذكر الميلاد، قبؿ التاسع
 كممة أف - المغات عمماء مف - البعض ويذكر العرب، بلاد مف جنديبو مف جمؿ ألؼ غنـ
 الجزيرة أعراب بيا يقصد وكاف والفارسية اليونانية والأوصاؼ القصص بعض في وجدت عرب

 والأقواـ القبائؿ بيا تكممت التي المغات جميع لكف معينة، عربية لغة ىناؾ يكف ولـ العربية،
 .العربية الجزيرة إلى نسبة عربية لغات سُمّيت العربية الجزيرة تسكف كانت التي
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 ولمقرآف الداخمية، مراحميا في وتغيراً كبيراً تطوراً شيدت التي السامية المغات مف العربية المغة
 السامية المغات مف الوحيد الفرع المغة ىذه أصبحت بسببو حيث العربية المغة عمى عظيـ فضؿ
 عدا منيا بقي وما السامية، المغات معظـ اندثرت حيف في وعالميتو، توىجو عمى حافظ الذي
 اليوـ يُعرؼ ما أي الحبشة، أىؿ لغة) والأميرية العبرية: مثؿ ضيؽ نطاؽ ذات محمية لغات

 مف بيا يتحدث كما أـ، كمغة نسمة مميوف ٕٕٗ قُرابة حاليًا العربية المغة يتحدث(. بإثيوبيا
 .ثانية كمغة نفسو العدد قرابة العرب غير المسمميف

 الكلاسيكية العربية: وىي رئيسية، أصناؼ ثلاثة إلى العربية المغة الغربيوف المغويوف فصّؿ
 يستخدـ لا بينما. العامية والميجات( العربية النيضة بعد ما) الحديثة القياسية والعربية
 الفصحى العربية: ىما صنفيف إلى العربية المغة بتقسيـ ويكتفوف التصنيؼ ىذا العرب المغويوف

 والصنؼ. والأدب والكتب الرسمية والمؤسسات والتعميـ الإعلاـ في المستخدمة المغة وىي
. اليومية حياتيـ في الناس أغمبية يتكمّميا التي الميجات وىي العاميّة الميجات ىو الثاني
 .أخرى لغة لأيّة مُماثمة ليجة أيّة مثؿ تقريبا منطقة، إلى منطقة مف مختمفة العامية العربية

 السامية المغات مف انحدارىا

 لأنيا وذلؾ ،«الأـ السامية المغة» إلى السامية المغات أقرب ىي العربية المغة إف البعض يقوؿ
 ففييا. أخرى سامية لغة أي مف أكثر الأـ السامية المغة إلى تعود قديمة بعناصر احتفظت
 الإعراب نظاـ وجود إلى بالإضافة الأخرى، السامية المغات مف أيّ  في موجودة ليست أصوات
 في موجودة كانت التي الأخرى المغوية الظواىر مف والعديد التكسير لجموع الصيغ مف والعديد
 منو تفرّعت الذي الأصؿ إلى المغات أقرب ،«الشمالية» العربية المغة وتُعد. الأـ السامية المغة

 أخرى أمـ تخضعيـ ولـ الأمـ، مف بغيرىـ كثيراً يمتزجوا لـ الشماؿ عرب لأف الساميّة، المغات
 والآشورييف، والبابمييف كالعبرانييف الأخرى السابقة الأمـ مف كثير في الشأف كاف كما لحكميـ
 تأثراً تتأثر أف مف لغتيـ حفظت كما الأجنبية، الأمـ وحكـ الأعداء غزو مف الصحراء فحفظتيـ

 فقد الأولى السامية بسمات احتفاظًا السامية المغات أكثر ىي العربية فإف كذلؾ. بغيرىـ كبيراً
 بأصوات احتفظت فقد والصرفية، النحوية وخصائصيا السامية المغة أصوات بمعظـ احتفظت
 إلا المحافظة ىذه في ينافسيا ولا. ذ ث، ظ، ض، خ، ح، غ،: مثؿ المغات بعض فقدتيا
 الأخرى، السامية المغات فقدتيا بينما الإعراب بعلامات أيضًا واحتفظت الجنوبية، العربية
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 مع الضمائر وتصريؼ المفعوؿ، الفاعؿ، اسـ: الأـ لمسامية الاشتقاقية الصيغ وبمعظـ
 الأصمية الصيغ بمعظـ العربية واحتفظت. رآني رأيتو، بيتو، بيتؾ، بيتي،: والأفعاؿ الأسماء
 ثروة يُعتبر الفصحى العربية معجـ أف وبما. الموصولة والأسماء الإشارة وأسماء لمضمائر
 إجراء في الساميات لعمماء عونًا أصبحت فإنيا آخر، سامي معجـ أي يعادليا لا ضخمة لفظية

 والفينيقية الأكادية الآثار كنصوص القديمة السامية النصوص قراءة أو المغوية المقارنات
 .العبرية التوراة نصوص وحتى والأوغاريتية

 فاسد وماسواىا والسميمة الصحيحة العربية ىي العربية ىذه أف فرضية الرأي ىذا ينقض
 «فصحى» وىي مختمفة بعربية ويدونوف يكتبوف كانوا والسبئييف والأنباط فالمحيانيوف وردئ،
 كما  بيا لدونوا لغاتيـ مف وأفضؿ أفصح أنيا اعتقدوا أو العربية ىذه عرفوا فإف ليـ بالنسبة

ف بمدانيـ في أجنبي تدخؿ أي يوجد أف قبؿ موجودة والسبئييف الأنباط لغات أف  التجارة كانت وا 
 تجار كونيـ قريش عمى منطقيـ لأنطبؽ الوسطى، العصور لغويي منطؽ وفؽ المغة «تفسد»

 أعراباً  يكونوا ولـ حاضرة وأىؿ

 «عدنانية»بالػ( العربية ليذه النصوص أقرب تركوا الذيف) وكندة المناذرة لغة تسمية أف كما
 أنتجتيا النظريات ىذه فكؿ بعده النسبة يدعوا ولـ الإسلاـ قبؿ التسمية يعرفوا لـ فيـ خاطئ

 لأنيـ أنفسيـ الأخبار أىؿ ويناقض  العباسية الخلافة عصر في ظيرت التي العصبيات
 احتكاؾ عدـ رواية يناقض إذ  مكتوب وسند مصدر عف النقؿ لا الشفيية لمرواية يمجؤوف

 مف الأزد لطرد بالروـ كلاب بف قصي استعانة عف الإخبارييف روايات بأحد «الشماؿ عرب»
ف  مكة  الجزيرة شبو أحواؿ في فصمت اليونانييف كتابات فإف الرواية ىذه في أحد شكؾ وا 

خضاعيا الرومانية الإمبراطورية سيطرة منيا العربية  وذكر  مراراً  العربية الجزيرة لشماؿ وا 
 للأحباش خاضعا كاف( النسابة حسب قريش منيا تتفرع التي القبيمة) كنانة ساحؿ أف اليوناف

 التي الروايات تضعؼ أثرية واكتشافات كلاسيكية كتابات فيذه  الميلاد قبؿ الأوؿ القرف في
 جزيرة تاجرة نفسيا مف تجعؿ أف قريش قبيمة فحرصت ومكة يثرب بيف العصبيات نتيجة ظيرت
 ليقرروا المغة عمماء إلييا يذىب التي والبياف الفصاحة موطف وأنيا المغة في وزعيمتيا العرب،
 ونتيجة تميدا، مجيداً  أصيلاً  الإسلاـ بعد ممكيـ فيصبح الكلاـ مف والرديء الفصيح عنيـ

  قبمو عميو كانوا لما طبيعية
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 فصحى عربية لغة:  العربية الميجات توحيد

 مستشيديف الجاىمييف عند الأدب لغة وأنيا قريش عربية ىي العربية ىذه أف الأخبار أىؿ يرى
 قريش عمى قصيدتو وعرض إلا شاعر مف يكف لـ أنو وزعموا ذلؾ لإثبات الجاىمي بالشعر
 لتمؾ المعاصرة المؤرخيف وكتابات الأثرية الاكتشافات فندت وقد  عنو، المغوية سلامتيا لتقرر
 كتابات بؿ القبائؿ رحاؿ محط كانت مكة كعبة وأف العرب عمى قريش لساف تغمب نظرية الفترات

 والكذب لموضع والمجوء الروايات عمى لاعتمادىـ نفسيا تناقض القدماء والمغوييف الإخبارييف
 يناقضوف ذلؾ ومع محمد النبي قبيمة شأف رفع أرادوا القدماء العرب فمغويو  آرائيـ لإثبات
 وقبائميـ شعوبيـ اختلاؼ عمى العرب وفود يخاطب كاف محمد النبي أف يذكروف حيف أنفسيـ
 قبائؿ مف وفد قدوـ عند طالب أبي بف عمي عف ورد ما منيا  اختلاؼ مف لغاتيـ في ما وعمى
 عف صريح تناقض ىذا ففي ليجاتيـ بكؿ العرب مخاطبة عمى النبي قدرة مف عمي وتعجب نيد
 الميجات اختلاؼ أف ودلالة الإسلاـ قبؿ العرب ليجات توحد عف أنفسيـ الأخبارييف أورده ما

 الوارد أما  الأزماف تمؾ في العرب بيف وشائعا طبيعيا امرا كاف مفيومة تكوف لا قد أنيا لدرجة
 سنة عشر الخمسة يتجاوز لا السوؽ فعمر فضعيؼ المغة تيذيب في عكاظ سوؽ دور بشأف
 قطعية دلالة يعدّ  لا فإنو الإخبارييف، كتابات في المزعوـ الدور لو كاف لو وحتى الإسلاـ قبؿ
 ذلؾ قصاد مف غيرىـ مثؿ كانوا فيـ العرب ليجات توحيد في الإسلاـ قبؿ قريش دور عمى

 لغة أنيا يضعؼ القرآف في واردة وكممات ألفاظ عف قرشييف صحابة استفسار كذلؾ  السوؽ
 فيمو عمييـ أشكؿ ما لمعرفة وسؤاليـ العرب بمغات الاستشياد عمى المفسروف ودأب قريش
 العربية المغة تيذيب في المزعوـ قريش فدور  بقريش استشيدوا ما ونادراً  القرآف كممات مف
 العرب المغوييف كتابات في جانب كؿ مف التناقضات تنخرىا فرضية القرآف لغة كانت لغتيـ وأف

 مدونة كتابات وىي كثيراً  الإسلاـ عف تبتعد لا التي الأثرية لمشواىد بالإضافة أنفسيـ القدماء
 .الجزيرة وشماؿ جنوب في القرآف عربية عف مختمفة بعربية

 المحيانييف لغة ليست فيي قريش لغة تكف لـ فإف المغة ىذه أصؿ عف السؤاؿ يبقى ولكف
 أف وىي الإخبارييف كتابات في ظير آخر رأي وىناؾ  بالتأكيد الحميرييف بمغة وليست والأنباط

 أنفسيـ يسموف مف غالب أف مع  ربيعة دوف مضر وخصصوا مضر عربية ىي العربية ىذه
 لغة عف يتحدثوا لـ ذلؾ ومع مضر أخ أنو وزعموا شخصاً  ربيعة جعموا «الأنساب عمماء»
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 عمى الباحثيف تمكف بيا ويكتبوف يتحدثوف كانوا بمغة جاىمية كتابة ربيعة أبناء يترؾ ولـ ربيعة
 ظيرت عصبية وأبنائو عدناف ونظرية القرآف عربية عربيتيـ كانت إذا وما لغتيـ عمى الوقوؼ

 كانت التي القبائؿ كؿ عربية ىي العربية المغة ىذه  قبمو ليا لأثر وجود ولا الإسلاـ بعد
 المتحدثيف يفعؿ كاف كما الكممة آخر في( ف) الحرؼ عف عوضا «اؿ» التعريؼ أداة تستخدـ
 العمـ مع. القديمة الشمالية بالعربية المتحدثيف منطؽ وفؽ( ىا) أو القديمة الجنوبية بالعربية

 سائر دوف ىذه «اؿ» بعربية جاىمية كتابات تركوا الذيف الوحيديف كانوا والمناذرة كندة أف
 لا فإنو الوقت، نفس في  الإسلاـ بعد ذلؾ تدعي ولـ «عدنانية» قبائؿ ليست وىي القبائؿ
ف قحطانية عربية يجعميا ف. الأخبار أىؿ كتابات في «قحطانية» والمناذرة كندة قبائؿ كانت وا   وا 

 قحطانيـ والأخبارييف النسابة أخذ أيف مف يعرفوف فإنيـ «عدناف» أصؿ الباحثوف يعرؼ لـ
 يممكيا «قحطف» اسميا أرض عف واحد سبئي نص وورد رئيسي بشكؿ التوراة كاف فمصدرىـ

 فإف ذلؾ ومع  الميلاد قبؿ الثاني القرف أواخر في ثور آؿ ربيعة المدعو كندة مممكة ممؾ
ف «سبئية شبو» لغتيـ كانت بؿ القرآف بعربية تكف لـ الفترة تمؾ في ونجد كندة كتابات  وا 

 تمنعيا ومصطمحات ألفاظاً  تحوي الشاـ بادية في المناذرة ممؾ وكتابة لمتعريؼ «اؿ» استعمموا
 إلى ودعوتو العرب مف الإسلاـ تمكف بعد حدث الميجات توحيد  القرآف عربية مف تعد أف

 عربية تعمـ عمييـ واجباً  وأصبح تجمعيـ واحدة لغة لمعرب أصبح الشرؾ، ونبذ صفوفيـ توحيد
 فتغيرت قبمو كاف ما الإسلاـ وىدـ سواىا ما عمى القرآف لغة فتغمبت بيا والاىتماـ القرآف

 .دينيـ بتغير ولغاتيـ أسمائيـ

 أصقاع في العربية المغة نشر في الأثر كبير محمد النبي وفاة بعد الإسلامية لمفتوحات كاف
 والأمازيغ والروـ والأقباط السرياف مف كثير اعتنؽ أف فبعد العربية، الجزيرة شبو خارج مختمفة

 المغة أف منيا رئيسييف، لسببيف الأمر، كذلؾ بالمغة عربًا أصبحوا الإسلامي، الديف والآشورييف
 القرآف،) الإسلاـ في الأساسي التشريع مصدر لغة وىي النشأة، حديث الديف لغة كانت الجديدة

 مف كممات بعض بإتقاف إلا تتـ لا أخرى، العبادات وبعض الصلاة ولأف ،(النبوية والأحاديث
 الممؾ عبد الأموي الخميفة عيد في الفتح، حديثة الأمصار دواويف لتعريب وأيضًا المغة، ىذه
 الفنيّة المصطمحات إلييا نُقمت أف بعد والإدارة السياسة لغة العربية أصبحت وىكذا مرواف، بف
 تتقبؿ ولـ ىويتيا عمى بقيت الأعجمية الأمـ مف كثير أف مف الرغـ وعمى. والحساب الإدارة في
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 والسرياف، الآشورييف وبعض والفرس والكرد والترؾ الأمازيغ مف كبير قسـ مثؿ العربية، اليوية
 اعتنؽ بعضيا لأف وذلؾ الأـ، لغتيا جانب إلى بطلاقة وتكممتيا العربية المغة تمقنت فإنيا

 أو الييودي أو المسيحي الديف عمى بقوا الذيف وحتى والأتراؾ، والفرس الأكراد مثؿ الإسلاـ
 العمـ لغة أصبحت أف بعد الأـ، لغتيـ جانب إلى رئيسية كمغة العربية تكمموا الصابئي، المندائي
 الشعوب تمؾ أف بؿ العباسيّة، الخلافة ظؿ تحت الإسلامية، لمدولة الذىبي العصر خلاؿ والأدب
 الشعائر لغة العربية المغة أصبحت الوقت مرور ومع. لغتيا كتابة في العربية الأبجدية اقتبست

 والروـ الأرثوذكس، الروـ كنائس مثؿ العربي، الوطف في المسيحية الكنائس مف كبير لعدد
 العصور في الييودية والفكرية الدينية الأعماؿ مف كثير بيا كتبت كما والسرياف، الكاثوليؾ،
 .الوسطى

 والعباسي الأموي العصريف خلاؿ ومصطمحاتيا العربية المغة تطوير في الأعاجـ مف عدد ساىـ
 كممات العربية في فبرز الأـ، لغتيـ عف مترجمة عموـ مف العربية إلى نقموه ما بفضؿ

 الفارسية، مف المأخوذة ،«بيمارستاف» مثؿ قبؿ، مف معيودة تكف لـ جديدة ومصطمحات
 والشعراء الأدباء عبّر حيث الازدىار، درجات أقصى العربية المغة بمغت الذىبي العصر وخلاؿ

 والمخطوطات والمؤلفات المجمدات آلاؼ فكُتبت المغة، بيذه أفكارىـ عف والعجـ العرب والعمماء
 العممي المجاؿ في العربية المغة أىمية مف وكاف. العرب بمساف المواضيع مختمؼ حوؿ

 المشرؽ، في الصميبي العيد أثناء منيا كممات الأوروبيّة المغات بعض اقتبست أف والثقافي،
: بالعربية تأثرت التي المغات أبرز ومف الأندلس، عرب مع والاختلاط التثاقؼ طريؽ عف أو

 .والألمانية والإيطالية والإسبانية والفرنسية الإنكميزية

 الركود عيد

 معالـ في فأمعنوا خاف، ىولاكو بقيادة المغوؿ العربي الشرؽ اجتاح عشر الثالث القرف خلاؿ
 كاريف المستشرقة تصفيا حاؿ في المسمميف ترؾ الذي الأمر وتخريبًا، تدميراً والحضارة الثقافة

 الفتاوي بتطوير ميتميف يكونوا لـ الممموكي العصر وعمماء ففقياء باليتـ، آرمسترونغ
 وفقد ضاع قد ما تجميع بإعادة ميتميف كانوا ما بقدر المختمفة والعموـ الفقيية والاجتيادات

 إلا الإسلامية، البمداف في ميمة لغة استمرت العربية المغة فإف ذلؾ مف الرغـ عمى لكف منيا،
 الأندلسية المدف بإسقاط القشتالييف قياـ مع الأيبيرية الجزيرة شبو في بالانحسار أخذت أنيا
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 ركود بعد تتراجع العممية أىميتيا أخذت فقد كذلؾ المسمميف، أىميا نفي أو وقتؿ فشيئًا شيئاً 
 .أوروبا إلى الحضارة شعمة انتقاؿ وبدء العربية، العممية الاكتشافات

 وبلاد الأناضوؿ في أساسي، بشكؿ ديف كمغة ليا، قدـ موطئ تجد العربية المغة أخذت بالمقابؿ
 ومف للإسلاـ، السكاف مف عدد واعتناؽ النواحي، تمؾ في العثمانية الفتوحات بفضؿ البمقاف
 في سراييفو لمدينة المؤسسة الحجة الأصقاع تمؾ في العربية المغة انتشار عمى الأدلّة أبرز
 العربية المغة أصبحت. العثماني لمحكـ خضعت أف بعد العربية بالمغة كُتبت والتي ،ٕٙٗٔ سنة
 القرف وبحموؿ عثماف، بني إلى الخلافة انتقاؿ عند الإسلامية الدولة في الثانية الرسمية المغة

 أىميتيا وقمّت فقط، الإسلامي الديف لغة استحالت قد العربية المغة كانت عشر السادس
 شأف، ذات ثقافية أو عممية بمنجزات يتسـ لا العثماني العيد أف إذ والآداب، لمعموـ بالنسبة

 الميجات بيف تتسع الخلاؼ مسافة أخذت العيد ىذا وخلاؿ العبّاسي، العيد في الحاؿ كاف كما
 .والتعبير النطؽ في بعض عف غريبًا بعضيا أصبح حتى العربية

 المغة لتطور جديدة حقبة بداية عشر الثامف القرف نياية في لمصر الفرنسي الاحتلاؿ عد
 التبادؿ وازداد الطباعة آلة ادخمت حيث الحديثة، الفصحى بالعربية يسمى ما إلى العربية
( ـٕٓٛٔ) بولاؽ مطبعة تأسست باشا عمي محمد عصر في ثـ وأوروبا، مصر بيف الثقافي
 أوؿ وىي( ـٕٛٛٔ) المصرية الوقائع صحيفة ثـ العربية، المطابع أوؿ مف كانت والتي

 مف الاقتراضية والترجمات الدخيمة الألفاظ مف العديد دخوؿ ذلؾ مف ونتج. عربية صحيفة
 .الأوروبية المغات

 في أخذت سنة، ٓٓٗ مف يقرب ما طيمة الركود مف شيءٌ  العربية المغة عمى سيطر أف بعد
 بلاد في ثقافية بنيضة الانتعاش ىذا تجمّى. الانتعاش بعض تشيد عشر التاسع القرف أواخر
 بتجميع قامت التي المطابع مف كثير وافتتاح المتعمميف نسبة ازدياد بسبب ومصر الشاـ

 جمعيات عدّة ظيرت كذلؾ مرة، لأوؿ المغة بيذه الحديثة الصحؼ ونشرت العربية، الحروؼ
 شوقي أحمد: ىؤلاء ومف الفصحى، العربية المغة إحياء في ساىموا كبار وشعراء وأدباء أدبيّة

 الريحاني، أميف البستاني، بطرس المعمّـ اليازجي، ناصيؼ الشيخ الشعراء، بأمير الممقب
 المعارؼ دائرة مثؿ الحديثة والمعاجـ القواميس الأدباء ىؤلاء أسس وقد. جبراف خميؿ وجبراف

 ترجموا أف بعد المعرفة، فنوف مختمؼ في قيّمة مؤلفات ووفروا المحيط، محيط وقاموس
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 وقواعدىا، العربية المغة الفترة تمؾ في العرب الأدباء يسّر كذلؾ الغربي، الفكر روائع واقتبسوا
 لتعيد العربية الصحافة وتأسست الآف، حتى متداولة تزاؿ لا التي الحديثة المعاجـ ليا فوضعوا
 أبرز ومف. العالميّة والأخبار المحمية بلادىـ أخبار عمى القراّء وتوقظ العربي الفكر إحياء

 الذي الأدب وىو الميجر، أدب مدرسة العيد ذلؾ في برزت التي العربية الفكرية المدارس
 جاليات وكونوا والجنوبية، الشمالية أمريكا إلى الشاـ بلاد مف ىاجروا الذيف العرب أنشأه

 نقابات عدّة أتباعيا وأنشأ وأدبيـ، بشؤونيـ تيتـ ومجلات صحفًا أخرجت أدبية وروابط عربية،
 .القممية الرابطة أبرزىا

 الحقؿ في أما فحسب، الأدبي الحقؿ في انتعاشًا كاف العربية لمغة الانتعاش ىذا أف يُلاحظ
 لغة إلا الأحياف أغمب في تكف ولـ السابؽ، في كما كبيراً دوراً العربية المغة تمعب فمـ العممي
 حتى، كبير بشكؿ ىذا دورىا تراجع وقد والجامعات، المدارس بعض في عممية مواد تمقيف

 القرف أواخر في والرأسمالي الشيوعي المعسكريف بيف الباردة الحرب نياية بعد خصوصًا
 أغمب في الإنجميزية المغة انتشرت حيث الواحد، الكوف نظاـ نحو العالـ واتجاه العشريف،

 العمـ لغة ىي أصبحت أف بعد خصوصًا ثانية، كمغة يتكممونيا كثيروف وغدا العربية، الدوؿ
 .المتداولة والتجارة

 في رئيسي بشكؿ متحدثوىا ويتوزع( ٔ)نسمة، مميوف ٕٕٗ مف أكثر اليوـ العربية يتحدث
 لو المجاورة الأخرى المناطؽ مف العديد إلى بالإضافة العربي، الوطف باسـ المعروفة المنطقة
رتيريا والسنغاؿ ومالي وتشاد وتركيا كالأحواز  رسمي غير أو رسمي بشكؿ تُدرّس أنيا كما. وا 

 تستخدـ التي المغات عدد إلا العربي، لموطف المحاذية الإفريقية والدوؿ الإسلامية الدوؿ في
 عف عدؿ وتركيا أذربيجاف مثؿ الدوؿ مف عدد كوف الشيء، بعض تراجع العربية الأبجدية
 .اللاتينية بالحروؼ عنيا واستعاض الأبجدية تمؾ استخداـ

 والفصحى العامية الميجات

 والمغوية التاريخية الدراسات أف إلا الفصحى، مف تنحدر الحديثة العربية الميجات أف يُعتقد كاف
 العربية المغة مف تنحدر وكلاىما ليـ، شقيقة ليجة أنيا أثبتت عشر التاسع القرف منذ

 الحديثة الميجات بعضيا مف فتطورت وبعده، الإسلاـ قبؿ ليجات عدة توجد كانت فقد. البدائية
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 المتعارؼ الفصحى العربية تكونت ومنيا عالية مكانة بعضيا وأخذت ،(أخرى لغات مف بتأثير)
 .الإسلامي العصر في عمييا

 مف قبيمة لكؿ ليجة ىناؾ كانت حيث الجاىمية، أياـ مف العرب عند موجودًا كاف الميجات تعدد
 لولادة أدّت التي الأسباب أبرز ومف. الإسلاـ مجيء بعد ىكذا الوضع استمر وقد. القبائؿ
 ولا تجارة تربطيـ لا أمييف عيدىـ بداية في كانوا العرب أف ىو القِدـ في مختمفة عربية ليجات
 كثرة ومف والارتجاؿ، الوضع اختلاؼ ومف ذلؾ مف ينشأ أف الطبيعي مف فكاف ديف، ولا إمارة
 في الميجات واختلاؼ كالترادؼ، المغة في اضطراب والاعتزاؿ، الخمطة وتأثير والترحاؿ، الحؿ

 الياء قمب أي قُضاعة عجعجة: والألفاظ الميجات أبرز ومف. والإعراب والبناء والإعلاؿ الإبداؿ
 كرسج، كرسي وفي. راعج: فييا يقولوف راعي مثؿ المشددة، الياء وبعد العيف بعد جيمًا

 وفي أمبر،: البر في فيقولوف التعريؼ، في «أؿ» بدؿ «إـ» جعؿ وىي حِمْير وطمطمانية
 إليو، أعؿ فيقولوف إليو أحؿ: مثؿ عينًا، الحاء جعؿ أي ىذيؿ وفحفحة أمصياـ، الصياـ
 عماف،: أماف في فيقولوف الكممة، أوؿ في وقعت إذا اليمزة في العيف إبداؿ وىي تميـ وعنعنة

 وىي طيئ وقطْعةِ  ،«عميش: »فيقولونيا «عميؾ» مثؿ شينًا الكاؼ جعؿ أي أسد وكشكشة
 بيف باعد مما ذلؾ وغير الحسا، أبا يا: تصبح الحسف، أبا يا: قوليـ مثؿ الكممة، آخر حذؼ

 .أصميا يتقارب ولا أىميا يتفاىـ لا لغات إلى المغة يقسـ أف وأوشؾ الألسنة

 يَخطب عندما أما الخاصة، ليجتيا بواسطة يَتـ الواحدة القبيمة أفراد بيف التواصؿ كاف وقد
. المشتركة الواحدة المغة حينيا فيستعمؿ أخرى قبائؿ مف أشخاص إلى يَتحدث أو ما شخص

 تطورت الحديثة العامية الميجات أغمب أف ويُرجح. الإسلاـ مجيء بعد ىكذا الوضع استمر وقد
 ليجاتيـ واختلاط العرب المسمميف ىجرة نتيجة الإسلامية، الفتوحات زمف في كبير بشكؿ

 اليوـ منيا العديد أصبح والتي) الأعاجـ بلاد في الجدد المسمميف مع اختلاطيـ وثـ ببعض،
 تحدثيا يَستطيعوا لـ - طبيعي وبشكؿ - لكنيـ العربية بتعمـ بدؤوا حيث ،(العربية البمداف مف
 عبر وتطورت المحمية، بالمغات متأثرة كريولية ليجات فتكونت بالضبط، العرب يتحدثيا كما

 .الحديثة العامية الميجات إلى تحوّلت حتى القروف
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 :الكريـ القرآف لغة العربية لمغةا

كانت المغة العربية ومازالت جوىر اليوية الثقافية، فيي أولًا لغة القرآف الكريـ، وىي ثانياً لغة 
ثريو في محتواىا، ثمينة بقدر مفرداتيا عمى التعبير عف الحياة في أدؽ تفاصيميا وعف العموـ 

 .في أدؽ مكنوناتيا

وقد حافظت المغة العربية عمى استمرار أمة عربية، ليا امتداد جغرافي واحد وتاريخ مشترؾ 
واحد، وتطمعات مستقبمية واحدة، وليذا فالأمـ التي لـ تكف تممؾ وحدة المغة تفتت وانيارت؛ 

 .لأف العقؿ كاف فييا منقسماً عمى ذاتو والفكر فييا مغترباً عف واقعو

ر مطمقة، منفتحة غير جامدة ومف ثـ كتب ليا الاستمرار والدواـ، المغة العربية نسبية غي
فالمغة كائف ناـ في حالة مف النمو والازدىار، وىي مرتبطة بتطور الحضارة، وىي أداة التفكير 
وقوامة، فلا تفكير بغير لغة. ما يستمزـ أف تكوف المغة قادرة عمى التعامؿ والنقؿ والاحتواء 

 .لمفردات عصرىا ومعانييا

    موقع العربية المغة عالميا:
لـ تكف المغة العربية ذات شأف في المحيط الدولي باستثناء موقعيا في المجتمعات الإسلامية 
بوصفيا لغة العقيدة، أما الآف فقد أخذت المغة العربية مكانتيا بيف لغات العالـ المعاصر، 

 .المتحدة وفي منظماتياواعترؼ بيا لغة رسمية تستخدـ في الييئة العامة للأمـ 

والظاىرة التي لا يخطئ إنساف في ملاحظتيا عندما نتحدث عف تعميـ المغات الأجنبية في 
المجتمع العالمي المعاصر ىي إحساس ىذا المجتمع بجدارة المغة العربية في أف تُعمـ، 

جدارة لأف تُعمـ واستعداده لبذؿ الجيد وتقديـ الإمكانات لتعميميا، وتستمد المغة العربية ىذه ال
 .مف خلاؿ عدة مصادر، يمثؿ كؿ منيا حافزاً لتعمـ ىذه المغة ودافعاً لتعمميا

إف المغة العربية جديرة بأف تُعمـ لما ليا مف مكانة دينية فريدة تتميز بيا، ولما ليا مف أىمية 
لؾ جديرة إستراتيجية بالنسبة إلى عدد الناطقيف بيا سواء في العالـ العربي أو الإسلامي، كذ

بأف تعمـ لما تحممو للإنسانية مف تراث ثقافي كبير، إف مف الثابت تاريخياً وحضارياً أف المغة 
العربية قد حممت أمانة نقؿ عموـ اليوناف وفمسفتيا إلى العالـ أجمع في عصوره الوسطى وفي 

 .أكثر سنواتو ظلاماً 
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ة وخصوصاً في الولايات المتحدة ولقد تزايد الاىتماـ بالمغة العربية في المجتمعات الغربي
الأميركية بعد أحداث الحادي عشر مف سبتمبر، إذ أوضحت دراسة أميركية أف الإقباؿ عمى 
تعمـ المغة العربية في المعاىد والجامعات الأميركية شيد ارتفاعاً ممحوظاً حيث بمغت نسبة 

 .ـٕٙٓٓـ مقارنة مع عاـ ٕٓٔٓعاـ  ٙٗٝ

ة بوابة نحو المستقبؿ في بمد بعيد مثؿ كوريا الجنوبية التي تُدرّس كما تعد دراسة المغة العربي
العربية في أربع جامعات كبرى فييا، وتزايد اىتماـ الكورييف بالمغة العربية لاىتماميـ بالثقافة 

 .العربية؛ ولأنيا لغة جميمة مميزة تكسب دارسيا تميزا

   خصائص المغة العربية :
 :العربية فيما يأتيتتمثؿ الخصائص العامة لمغة 

تُعدّ المّغة العربيّة لغةً خالدةً، ولف تنقرض مع مرور الزّمف أبداً حسب دراسة لجامعة     
برمنجياـ أُجريت لمبحث في بقاء المّغات مف عدمو في المُستقبؿ، وتتميّز المّغة العربيّة بالكثير 

مف ىذه مف الميزات التي توجد في لغة الضّاد فقط ولا توجد في غيرىا مف المّغات، ويُذكَر 
 الميزات ما يأتي:

: وىي أف يخمو الكلاـ ممّا يشوبو مف تنافرٍ بالكممات، وضعؼ التأّليؼ، والتّعقيد الفصاحة 
 المفظيّ. 

 وىو أف يدؿّ عددٌ مف الكممات عمى نفس المَعنى المراد. : التّرادؼ

حتوي لغةٌ أخرى عمى عدد : تزخر المّغة العربيّة بعددٍ وافرٍ جدّاً مف المُفردات، ولا تكثرة المُفردات
 أكثر أو يُساوي العدد الذي تحتويو لغة الضّاد. 

: وىو العمـ الذي ينظـ أوزاف الشّعر وبحوره، ويضع القواعد الرئيسيّة لكتابة عمـ العروض
الشّعر، ممّا جعؿ الشّعر العربيّ ىو الأكثر بلاغةً وفصاحةً نتيجةً لاتبّاعو أوزافٍ مُحدّدة، 

 . وقواعدَ رئيسيّةٍ 
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: مف أكبر التّحديات التي واجيتيا العربيّة ىو ثباتيا وانتصارىا عمى عامؿ الزّمف الثبّات الحرّ 
والتطوّر، في حيف أفّ المّغات الأخرى مثؿ الإنجميزية قد تطوّرت واختمفت بشكؿ كبير عبر 

 الزّمف.

ّـ : وىو أف أغمب المُفردات في المّغة العربيّة أصميا ثلاثيّ، ثـ يالتّخفيؼ  أتي الأصؿ الرباعيّ، ث
 .الخُماسيّ عمى التّرتيب في كثرة انتشاره في أصوؿ المُفردات العربيّة

: الذي يعتبرُ مف أقوی عناصر المغة العػربيّة وأقوى خصائصيا، وىو عبارة عف تغيير الإعراب 
، وتتمثّؿ أىميّتو في نقؿ المفاىيـ، الحالة النحػويّة لمكممة بعد تغيّر العوامؿ التي تدخؿ عمييا

 وحمؿ الأفكار، ودفع الغموض، والتعبير عف الذات، وفَيْـ المراد.

: الذي يعدّ مف الخصائص النادرة في المغة العربيّة، ويقصدُ بو اقتطاع فرع مف الاشتػقاؽ 
صميّة أصؿ، وأخذ صيغة مف صيغة، وشيء مف شيء، ولفظ مف لفظ، كما أنّو يعتبرُ المادّة الأ

 التي تتفرع منيا فروع المعاني والكممة. 

:  يعتبرافِ مظيراً مف مظاىر المغة العربيّة، حيث يقصدُ بالترادؼ الحالة التي الترادؼ والتضادّ 
يطمؽُ فييا عدّة ألفػاظ لممعنی الواحد مثؿ العسؿ والشيد، أمّا الأضداد فيو عبارة عف دلالة 

 ف مثؿ الميؿ والنيار.المفظ الواحد عمی معنيْيف متضادّي

: إذّ إفّ المغة العربية بمغتِ الكماؿ والإعجاز خاصّة في صفة الصوت، كما أنّيا لف الأصوات 
تتعرّضَ إلى السقـ والانحدار الداخميّ الذي أصاب المغاتِ الأخرى، فقد احتفظت المغة العربية 

، والدليؿ عمى الأصواتِ مخارج الحروؼ وصفاتيا المحسنة مثؿ بكافّة مقوّماتيا الصوتيّة
الاستعلاء والاستفعاؿ، والشدّة والرخاوة، واليمس والجير، والانػفتاح والإطباؽ، والقمقمة والميف 
والغنّة، والتفخيـ والترقيؽ وغيرىا. دقة التعبير حيث إفّ المغة العربية تتميّزُ بالفصاحة، 

 لامة التراكيب.والرصانة، والجودة، وس

 سعة المغة العربيّة، حيث إنّيا زاخرة بمفرداتِيا. :الإيجاز 

: واحتواؤىا عمى الضمائر الخاصّة بكؿٍّ مف المذكّر والمؤنث، التمييز بيف المذكّر والمؤنث 
، والشكؿ التالي يوضح بعض خصائص المغة وقدرتُيا عمى استيعاب المغاتِ المختمفة الأخرى

 العربية
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 ( بعض خصائص المغة العربيةٔ)شكؿ 

 :ومف خصائص المغة أيضا

 أنيا بدأت صوتية منطوقة ثـ صارت كتابية مقروءة. -

 المغة نظاما صوتيا ) النطؽ الصحيح لمحروؼ( ورمزيا ) كتابة الحروؼ بشكؿ معيف(. -

 المغة مكتسبة يكتسبيا الفرد مف البيئة التي ينشأ فييا. -

مى مر الأزماف تدخميا كممات جديدة وتخرج منيا المغة نامية فيي في تفاعؿ مستمر ع -
 كممات أخرى.

 المغة اجتماعية لا تنشأ مف فراغ. -

 المغة وسيمة لمتثقيؼ وحفظ التراث. -

 المغة وسيمة لمتفكير. -

 المغػػػػػة إنسػػػػػػانية فيي بحروفيػػػػا المنطوقػػػػػة والمكتوبػػػػة لا توجػػػػػػد إلا عنػػػػػػد الإنساف.  -

ظاىرة الاشتقاؽ أكثر وضوحاً في العربية.  : اشتقاؽ لغة العربية المغةوعميو فإف      
والاشتقاؽ معناه أف لمكممة ثلاثة أصوؿ، وأنيا تتمثؿ في عائمة مف الكممات بعضيا أفعاؿ، 

 .وبعضيا أسماء، وبعضيا صفات. ومف ىذا الجذر نستطيع بناء عدد كبير مف الكممات
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 صيغ المغة العربية:

ثراء المغة.. ويقصد ببناء الصيغ أنو  بناء الصيغ مع الاشتقاؽ أساساف لتوليد المفردات وا 
 .يمكف تشكيؿ قدر كبير مف الصيغ مف أصؿ واحد

ففي العربية قد يتغير حرؼ بحرؼ آخر كاف يترتب عميو  : تصريؼ لغة العربية المغة إف* 
 ،.تجنباً لمثقؿ« ميزاف»وصارت فتغيرت « موازف»كاف حقيا أف تكوف « ميزاف»الثقؿ. فكممة 

الإعراب أساس المعنى. ويقصد بالإعراب أف لمغة قواعد في : إعراب لغة العربية المغة إف* 
 .ترتيب الكممات وتحديد وظائفيا وضبط أواخرىا. وىذا ما يساعد عمى دقة الفيـ

مختمفة لمجممة. إف العربية ذات أنماط : الجمؿ أساليب في متنوعة لغة العربية المغة إف* 
فيناؾ الجممة الاسمية والجممة الفعمية، وىناؾ الجممة الخبرية والجممة الإنشائية، وىناؾ 

وغير ذلؾ مف أنماط الجمؿ التي تتميز بيا العربية … الجممة الاستفيامية والجممة الدعائية
 .بسعتيا

يا كما يقصد بو أف حرية يقصد بذلؾ تزايد مترادفات : التعبير في غنية لغة العربية المغة إف* 
 .إلخ… الرتبة أعطت المغة غنى في التعبير، فمف الممكف تقديـ الخبر والمفعوؿ بو

إف الزمف يمكف التعبير : النحوية الأزمنة عف التعبير بوسائؿ غنية لغة العربية المغة إف* 
بعض عنو بأكثر مف طريقة. فمف الممكف استعماؿ النواسخ الفعمية مع الأفعاؿ، وكذلؾ 

 .الحروؼ الخاصة بتغيرات الزمف

تشترؾ لغات العالـ في ىذه الظاىرة. إلا أف العربية : العامية تزاحميا لغة العربية المغة إف* 
لتاريخيا العريؽ ولسعة انتشارىا بيف شعوب مختمفة المغات، قد تباعدت فييا المسافة بيف 

 .العربية الفصحى والعاميات

 لمنا العربي:مشكلات المغة العربية في عا

ومف المشكلات التي تواجييا المغة العربية وتكاد تغيب غياباً درامياً عنا نحف العرب الانفصاـ 
المغوي الذي تعيشو الثقافة العربية، وىبوط مستوى العربية الفصحى عمى الألسف وفيما تكتبو 
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الراىف بشكؿ يومي الأقلاـ، ومشكمة التعريب وىذه المشكلات التي نعايشيا في واقعنا العربي 
 .تنخر في جسد لغتنا العربية

ذا رمنا الدقة والتمحيص قمنا إف أعظـ قضية وأخطرىا عمى الحاضر الراىف وعمى المآؿ  وا 
المنتظر ىي غياب الوعى بالمسألة المغوية، ومف أخطر الظواىر السائدة في واقعنا العربي أف 

كر شارد، وبإحساس متخدر، حتى لنقوؿ الجميع ينظروف إلى المشيد المغوي بعيف لاىية، وبف
ف اليمة الثقافية قد فترت، ولييب الحماس قد خبا وانكفا،  إف الجذوة الحضارية قد انطفأت، وا 

 .ولا مغالاة في القوؿ إننا أمة تائية بيف الخيارات المغوية

يات في كما تعاني المغة العربية اليوـ محنة قاسية وتجتاز مآزؽ حاسمو تكاد تسقط أماـ التحد
ىاوية لا مخرج منيا؛ لأف الخصوـ يخططوف لتخريبيا. فلا يسعنا إلا أف نتسمح لإبراز معالـ 
القوة والإبداع في لغتنا بتخطيط محكـ ينتيج أدؽ الوسائؿ العممية مع عدـ الركوف إلى التفاخر 

اىجنا بالماضي والادعاء العاطفي والارتجاؿ، حيث يجب أف ننطمؽ مف أنفسنا وذلؾ بتغيير من
 .وسموكنا

نو لمما يحز في النفس أف يمجأ مدرسو المغة العربية في مؤسساتنا التعميمية إلى شرح  وا 
قواعدىا وآدابيا بالمغة العامية، وقمما يتبادؿ مدرسا نحوِ حديثاً بينيما مف دوف أف ترى العامية 

 .سائدة والفصحى متروكة

ر بدقة وعمؽ عف خمجات النفوس ويزعـ الداعوف إلى العامية عجز الفصحى عف التعبي
وتصوير الممحات العاطفية والأمثاؿ الدارجة في كؿ قطر، مع ما يعانيو الطفؿ العربي في 
دراسة الفصحى. وقد نسوا أو تناسوا أف في تقوية المغة العامية إضعافاً لمفصحى وتفتيتاً 

 .لموحدة العربية بخمؽ عدد مف الشعوب لكؿ منيا عربيتو الإقميمية

ذ ا كنا في عالـ أصبحت القنوات الفضائية فيو في متناوؿ كؿ إنساف، فينا ينبغي أف تعتمد وا 
القنوات الفضائية العربية عمى الفصحى وترؾ الميجات العامية وىذه مشكمة كبيرة وخصوصاً 
 في المسمسلات، ونحف نخسر كثيراً بجعؿ الميجة العامية ىي لغة الحديث في وسائؿ الإعلاـ

لمرئية، وفي الحوار بالمسمسلات الإذاعية والتميفزيونية حيث تنتقؿ منيـ إلى المسموعة وا
النشء الذيف يقضوف وقتاً طويلًا في الجموس أماـ التميفزيوف، فالأطفاؿ ىـ الذيف سينقموف 
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المغة إلى مف بعدىـ، والمغة العربية الفصحى إذا ما اضمحمت مف ألسنة الصغار فإنيا لف تقوـ 
 .لمستقبؿليا قائمة في ا

إف ضعؼ المغة العربية في الوقت الحالي يعود بالدرجة الأولى إلى أبنائيا الذيف تنكروا ليا 
إلى الشعور بالخزي لتحدثيـ بيذه  -أحياناً -وتياونوا في الحفاظ عمييا، ووصوؿ الأمر بيـ 

أنيـ  المغة، لذلؾ يمجأ بعض الناس إلى تطعيميا بكممات مف المغة الإنجميزية، لمدلالة عمى
متحضروف وكأف ىذه المغة ىي سبب تخمفيـ، مف دوف أف يمتفتوا إلى أنيـ ىـ الذيف تخمفوا 

 .وأف المغة ليس ليا علاقة بتأخرىـ

كما أصبحت المغة الإنجميزية تأخذ مكانيا عمى حساب العربية في بعض المقررات، مثؿ: 
اسات الاجتماعية بالمغة العموـ والرياضيات، وفي بعض المدراس الأجنبية يتـ تدريس الدر 

الإنجميزية، وىذا ما ييدد لغتنا العربية، كذلؾ أصبحت المغة الإنجميزية شرطاً لكثير مف 
الوظائؼ، وأف يتحدثيا ويكتبيا الشخص بطلاقة، إضافة إلى وجود خادمات آسيويات في 

طفالنا، الذيف المنازؿ يتحدثف لغة مكسورة، ولا نتكمـ معيف بالمغة العربية، وىو ما يؤثر في أ
يتعامموف مع الخادمات، فيبدأ الطفؿ يتحدث بمغة عربية مكسورة وركيكة، وىنا نجد أف أطفالنا 

 .يتعمموف لغتنا العربية مف الخدـ

كما أف المغة العربية تصارع عدويف ىما العامية والأجنبية، وفي ظني أف الصراع مع العامية 
بينيـ بالعامية داخؿ منازليـ وشوارعيـ  صراع محدود فلا مانع أف يتحدث الناس فيما

وجمساتيـ الخاصة، لكف الضرر أف تفتح الأبواب التعميمية والثقافية لمعامية لتأخذ مكاف 
الفصحى فييا، أما الصراع مع المغة الأجنبية فيو صراع حاد ينبغي التصدي لو بقوة وعنؼ 

 .عف صمب الجسد أحياناً حتى يتـ تحجيـ أعراضو وحصرىا داخؿ الأطراؼ بعيداً 

عمينا معالجة مشكلات المغة العربية في عالمنا العربي حيث إف المغة التي لا ييتـ بيا أىميا ف
لا تكوف أبداً جديرة باىتماـ الآخريف ليا، فينتفي بذلؾ الدافع لتعمميا مف قبؿ الناطقيف بغيرىا، 

عاً غيوريف عمى المغة وىنا يتوجب عمى العرب، وعمى وسائؿ الإعلاـ العربي أف يكونوا جمي
العربية، ويعيدوا ليا مكانتيا، ويحموىا، وأف يسيموا بكؿ أمانة في تقوية مكانتيا، وضماف 

 .وجودىا وانتشارىا، وألا يسمحوا بإىماليا
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ولقد أمد القرآف الكريـ المغة العربية بقوة خاصة، وجعؿ ليا مكانة متميزة في قموب كؿ 
كبرى في العالـ الإسلامي يمكف تسخير جزء منيا لتمويؿ  المسمميف، لذا ىناؾ قدرات مالية

مشروعات لإعادة مكانة المغة العربية في مختمؼ مظاىر الحياة اليومية للإنساف، وبذلؾ تعود 
ىوية الأمة ومف ثـ لا يستطيع أف يناؿ منيا أي شخص يشعر بالدونية أو غريب يريد طمس 

 .ىوية أمتنا

حدى تحدثاً، السامية المغات أكثر ىي ٱلْعَرَبِيَّة المُّغَةُ   يتحدثيا العالـ، في انتشاراً  المغات أكثر وا 
 العديد إلى بالإضافة العربي، الوطف في متحدثوىا ويتوزع( ٔ.)نسمة مميوف ٚٙٗ مف أكثر
رتيريا والسنغاؿ ومالي وتشاد وتركيا كالأحواز المجاورة الأخرى المناطؽ مف ثيوبيا وا   وجنوب وا 

يراف السوداف  في انتشاراً الأكثر المغات حيث مف الخامس أو الرابع المركز تحتؿ فيي وبذلؾ. وا 
 بيا تعترؼ إذ رسمية؛ كمغة بيا تعترؼ التي الدوؿ لعدد تبعًا الثالث المركز تحتؿ وىي العالـ،
 العربيةُ  المغةُ . الإنترنت عمى المستخدميف عدد حيث مف الرابعة والمغة رسميةً، لغةً  دولة ٕٚ
 لغةُ  وىي القرآف، لغة أنيا إذ مقدسة لغةٌ  عندَىـ فيي المسمميف، لدى قصوى أىمية ذات

 لغة أيضاً  ىي العربيةُ . الإسلامية والشعائرِ  العبادات مف بالعديد القياـ في وأساسيةٌ  الصلاة
 مف كثير بيا كُتبَت كما العربي، الوطف في المسيحية الكنائس مف عدد لدى رئيسية شعائرية

 إثْرَ  العربية المغةِ  مكانةُ  ارتفعتْ . الوسطى العصور في الييودية والفكرية الدينية الأعماؿ أىِـّ 
 الأراضي في طويمة لقروف والأدب والعمـ السياسة لغة أصبحت إذ الدوؿ بيف الإسلاـ انتشارِ 
 الأخرى المغات مف كثير عمى مباشر وغير مباشر تأثير العربية ولمغة. المسمموف حكميا التي
 والإندونيسية والماليزية والأردية والكردية والأمازيغية والفارسية كالتركية الإسلامي، العالـ في

 والأميرية والتجرية والسواحيمية الياوسا مثؿ الأخرى الإفريقية المغات وبعض والألبانية
 والمالطية والبرتغالية كالإسبانية المتوسطية وخاصةً  الأوروبية المغات وبعض والصومالية،
 أدميراؿ مثؿ الأخرى، والمغات الإنجميزية المغة في مصطمحاتيا مف الكثير ودخمت والصقمية؛
 في رسمي غير أو رسمي بشكؿ تدُرَّس أنيا كما. النجوـ وأسماء والجبر والكحوؿ والتعريفة

 .العربي لموطف المحاذية الإفريقية والدوؿ الإسلامية الدوؿ

ريتريا تشاد في رسمية لغة كونيا إلى إضافة العربي الوطف دوؿ كؿ في رسمية لغةٌ  العربية . وا 
 لمغة العالمي باليوـ ويُحتفؿ المتحدة، الأمـ منظمة في الست الرسمية المغات إحدى وىي



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

30 
 

 سنة وفي. المتحدة الأمـ في العمؿ لغات بيف العربية اعتماد كذكرى ديسمبر ٛٔ في العربية
 الأكثر المغات حيث مف الرابعة المرتبة في العربية المغة ويؾ بيزنس بمومبيرغ صنفت ٕٔٔٓ
 البريطاني الثقافي المجمس نشر ٖٕٔٓ وفي. العالـ مستوى عمى التجارية الأعماؿ في فائدة
 وتبيف" المستقبؿ لغات" عنواف تحت المتحدة المممكة في طمباً  الأكثر المغات عف مفصلاً  تقريراً
. الرابعة المرتبة احتمت ٕٚٔٓ عاـ وفي العالـ مستوى عمى الثانية المرتبة تحتؿ العربية أف

 وفقًا الثانية المرتبة في العربية تأتي بريطانيا في للأرباح جنيًا الأكثر المغات يخص فيما
 .لممنظمة

 إلى اليمزة حرؼ إضافة يجب أنو المغوييف بعضُ  ويرى. مكتوباً  حرفاً  ٕٛ العربية المغة تحتوي
 ومثميا - اليسار إلى اليميف مف العربية تُكتب. ٜٕ الحروؼ عدد ليصبحَ  العربية، حروؼ
 إلى الصفحة أعمى ومف - العالمية المغات مف كثير عكس عمى والعبرية الفارسية المغة

 .أسفميا

 .عميو المغة اسـ أُطمؽ فقد العربية، بالمغة نزؿ القرآف أف بما «القرآف لغة» لأسماءا

 ولا العرب، بو يختص حرؼ فالضاد لغتيـ، عمى العرب يُطمقو الذي الاسـ ىو «الضاد لغة»
 :المتنبي الطيب أَبي قوؿ في قيؿ ولذلؾ. القميؿ في إلا العجـ كلاـ في يوجد

ادَ  نَطَؽَ  مَفْ  كؿِّ  فَخرُ  وبِيِ ْـ  الضَّ

 الطَّريدِ  وغَوْثُ  الجاني وعَوْذُ 

 المعروفة الضاد ليست ىنا المقصودة الضاد أف غير. خاصة لمعرب أنيا إلى بو ذىب حيث
 لا التي وىي مفخمة، داؿ وىي العربية، مصر جميورية مثؿ دوؿ في اليوـ والمستخدمة

 مزيجٌ  آخر صوتٌ  فيي القديمة العربية الضاد أما بيا، العربي الشعر أو القرآف قراءة تُستحسف
 ذاؿ ىي الظاء ولأف. العربية الجزيرة في الظاء مع الصوت ىذا واندمج واللاـ، الظاء بيف

 مفخمة داؿ إلى الحواضر في بدورىا تحولت فقد أسناني، - بيف - ما حرؼ أنيا أي مفخمة،
 فالداؿ. الحديثة الضاد ىي المفخمة الداؿ ىذه وصارت داؿ، إلى والذاؿ تاء إلى الثاء كتحوؿ
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 الضاد ليست وىي. كثيرة لغات في موجودة الواقع في ىي بؿ بالعربية، خاصة ليست المفخمة
 وغيره العرب لساف صاحب منظور وابف المتنبي يعنييا كاف التي الأصمية

. الآسيوية الإفريقية المغات مجموعة مف المتفرعة السامية المغات أسرة إلى العربية المغة نتمي
 والكنعانية الأكادية مثؿ القديمة، الخصيب اليلاؿ حضارة لغات السامية المغات مجموعة وتضـ

 وتشترؾ القديمة الشمالية العربية والمغات( العربية الجزيرة جنوب) الصييدية والمغة والآرامية
 وجو وعمى. كالأميرية الإفريقي القرف لغات وبعض القديمة المصرية المغة مع صلاتيا في

 السامية المغات مف الوسطى السامية المجموعة في العربية المغة المغويوف يضع التحديد،
 .الغربية

 المغة إلى الأقرب أنيا البعض يعتقد ولكف وتاريخاً، نشأة المغات ىذه أحدث مف والعربية
 العرب جزيرة في العرب لاحتباس وذلؾ الأخرى، السامية المغات منيا انبثقت التي الأـ السامية

 الرأي ىذا يخالؼ مف ىناؾ ولكف. اختلاط مف السامية المغات باقي لو تعرضت لما تتعرض فمـ
 قد الجغرافي والانعزاؿ الزمف عبر مستمرة عممية ىو المغة تغير أف حيث المسانيات، عمماء بيف
 منعزلة منطقة في جديدة ليجة بنشوء جديدة لغة أيّة نشوء يبدأ حيث التغير ىذا حدة مف يزيد

 الواحدة لمغة المفيوـ بالمعنى وجودىا يعني لا أـ سامية لغة وجود لافتراض بالإضافة. جغرافياً 
 عمماء كاف فقد  المغات مف مجموعة تقارب عف الإفصاح بو قصد مجازي تعبير ىي بؿ

 السامية المغات عائمة لعضوية مرشحاً  يرونو مف وعقمية لغة قرب عمى يعتمدوف المسانيات
 بنظرة ليا علاقة ولا عرقية أُسس عمى وليس وسياسية جغرافية أسس عمى دراساتيـ وبُنيت
 وأنيا لاحقة فترات في عمييا طرأت أنيا ترجح العربية المغة قواعد وكثرة ساـ لأبناء التوراة
 السامية بالمغة اصطلاحاً  عُرؼ لما أقرب المغة ىذه أف فرضية يضعؼ مما عديدة بأطوار مرت
 ومؤثرات عوامؿ مف وصافية نقية أنيا الادعاء تستطيع العالـ في لغة توجد ولا ىذه، الأـ

 خارجية

 :الترقيـ علامات

 أثناء في الجمؿ أو الكممات بيف معينة اصطلاحية رموز وضع ىو العربية الكتابة في الترقيـ
 الكلامية، والأغراض الصوتية النبرات وأنواع والابتداء، والوقؼ الفصؿ مواقع لتعييف الكتابة؛
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 أثناء في القارئ عمى الفيـ وعممية الكتابة، أثناء في الكاتب جانب مف الإفياـ لعممية تيسيراً
 الأخرى المغات عف نقميا أف بعد العشريف القرف أوائؿ خلاؿ باستخداميا العرب بدأ وقد. القراءة
 علامات، مف استجد ما أضيؼ وقد حينئذ، المصرية التعميـ وزارة مف بطمب باشا زكي أحمد

شارات  سياؽ في أنواع أربعة إلى بدورىا تنقسـ العربية في الترقيـ وعلامات. بعد فيما وا 
 :ىي الكتابة، في وظيفتيا

 قصيراً، أو متوسطًا، أو تامًا، وقفًا عندىا الوقوؼ مف القارئ تمكف ؛.(؛ ،: )الوقؼ علامات
 .القراءة عممية لمواصمة الضروري بالنفس أو بالراحة والتزود

 – الوقؼ إلى إضافة – لكنيا أيضًا، وقؼ علامات وىي ؛!( ؟: ):... الصوتية النبرات علامات
 .القراءة أثناء في معينة نفسية وانفعالات خاصة صوتية بنبرات تتمتع

 .المكتوب الكلاـ تنظيـ في تساىـ وىي ؛)( ] [( -: )» « الحصر علامات

 ][(. \)>< * & ^  مثؿ الرياضيات آو البرمجة في المستخدمة الإشارات علامات

 وتفسر لممعاني، إدراكو وتجود القارئ، عمى الفيـ تسيؿ إنيا إذ أىميتيا، الترقيـ ولعلامات
 تختمؼ. الكتابة أثناء الكاتب جانب مف الإفياـ عممية وتُيسر التراكيب، وتوضح المقاصد،

 «الفَصْمة» وتُسمى الفاصمة، وأبرزىا اللاتينية، نظيرتيا عف العربية في الترقيـ علامات بعض
 العربي النص في فالفاصمة. الاستفياـ وعلامة المنقوطة والفاصمة قصير، وَقْؼٍ  عمى تَدُؿُّ  وىي
 ،(،) العربي النص مع المتوافقة غير اللاتيني النص في المستخدمة تمؾ وليس( ،) ىكذا تكتب
 أجيزة بواسطة تحريرىـ عند اللاتينية الفاصمة ويضعوف الخطأ في يقعوف الكتاّب مف وكثير

 وكذلؾ ويندوز لأجيزة المفاتيح لوحة في موجودة العربية الفاصمة أف مع الحاسوب،
 .الماكنتوش

 الحروؼ ترتيب

 :الآتي الوجو عمى الأبجدي بالنسؽ المعروؼ الترتيب العربية الحروؼ ترتب

 

 .غ ظ ض ذ خ ث ت ش ر ؽ ص ؼ ع س ف ـ ؿ ؾ ي ط ح وز ىػ د ج ب أ
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 مف أصلا مشتؽ وىو والآرامية، كالعبرية الأخرى السامية المغات في مستعمؿ الترتيب وىذا
 بعضيا أعجموا حيف الحروؼ ىذه ترتيب العرب أعاد ثـ. الفينيقية الأبجدية في الحروؼ ترتيب

 اليجائي الترتيب وىو - التالي الوجو عمى وجعموىا ،(والفرؽ لمتمييز النقط استعمموا حيف أي)
 :بائي الألؼ أو

 .وي ىػ ف ـ ؿ ؾ ؽ ؼ غ ع ظ ط ض ص ش س ز ر ذ د خ ح ج ث ت ب أ

 والتي الفارسية مثؿ الأخرى المغات مف القادمة الأعجمية الأحرؼ بعض ذلؾ عمى زيدت حيث
 ".ڤ"لػ بالإضافة چ، ژ گ پ: مثؿ الأعجمية للأسماء تستخدـ

 تأخذ التي تمؾ عدا) العربية المعاجـ في المغوية المواد ترتيب في بو المأخوذ ىو الترتيب وىذا
 جمع يعنيو الذي والمعنى العربية في الأبجدية الحروؼ مخارج بحسب المغوية المواد بترتيب
 (.وعشروف الثماني العربية اليجاء حروؼ

 :وػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالنح

 أف النحو عمـ فغاية. الإعراب وقواعد الجممة تكويف أصوؿ في يبحث عمـ ىو العربي النحو
 التي الخصائص يحدد كما فييا ووظيفتيا الكممات ومواضع الجمؿ تكويف أساليب يحدد

 والمفعولية والفاعمية كالابتداء نحوية خصائص أكانت سواءٌ  الموضع، ذلؾ مف الكممة تكتسبيا
 أىـ ىو - والإعراب الصرؼ أي - والنحو والبناء، والإعراب والتأخير كالتقديـ نحوية أحكامًا أو

 التركيب كيفية بو يُعرؼ عمـ أيضاً  وىو(. «العربية الدروس جامع» يسمى) العربية العموـ
 عف الاحتراز منو والغرض فيو؛ وقوعيا حيث مف بالألفاظ يتعمؽ وما وسقماً  صحةً  العربي
 .فيمو في والاقتدار التأليؼ في الخطأ

 والأحباش والروـ بالفرس العرب اختمط عندما أنو النحو نشأة حوؿ الشائعة الروايات مف
 إتقانيا دوف العربية وتعمـ الإسلاـ إلى بالدخوؿ المفتوحة البمداف في الناس وبدأ وغيرىـ،
 نبي حياة منذ الظيور في المحف أخذ قد وكاف. ويَمحنوف الأخطاء يرتكبوف فأصبحوا تمامًا،
 فإنو أخاكـ أرشدوا: »فقاؿ كلامو في يمحف رجلا سمع أنو روي فقد الله، عبد بف محمد الإسلاـ
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 فوجد يومًا طالب أبي بف عمي الإماـ عمى دخؿ أنو الكناني الدؤلي الأسود أبي وعف. «ضؿ قد
 أف فأردت فسد، قد فوجدتو العرب كلاـ تأممت إني: »فقاؿ عنيا فسألو يده في سوداء رقعة
: فييا مكتوب أنو فوجد الأسود أبي إلى الرقعة ألقى ذلؾ وبعد. «إليو يرجعوف شيئا أضع

 أفاد ما والحرؼ بو، أُنبئ ما والفعؿ المُسمّى، عف أنبأ ما فالاسـ وحرؼ، وفعؿ اسـ كمو الكلاـ»
 وقع ما إليو وأضؼ( ىنا مف جاءت التسمية إفّ  ويُقاؿ) النحو ىذا انحُ : »عمي قاؿ ثـ. «معنى
 .اليوـ المعروؼ النحو مف كبير جزء اكتمؿ حتى إليو يُضيؼ الأسود أبو بدأ ىُنا ومف. «لؾ

 يقولوف فبعضيـ تلامذتو، بعض بؿ النحو وَضع مف ليس الأسود أبا أف إلى البعض ويَذىب
. أخرى أقواؿ وىناؾ عاصـ، ابف أنو يقولوف وآخروف ىرمز، بف الرحمف عبد ىو وضعو مف أف

 إف: »يقوؿ حيث فارس ابف وىو الأسود، أبي قبؿ نشأ النحو عمـ إفّ  يقوؿ واحد عالِـ وىناؾ
 الأسود أبو أي - جَدّد ثـ الناس أيدي في وقُلا الأياـ عمييما وأتت قديماً  كانا قد العِمميف ىذيف

 بأف قالوا مف ىـ قلائؿ فمؤرخوف كبيراً، قبولاً  تمقى لا الآراء ىذه لكف. «العمميف ىذيف -
 أبا أف ىو الراجح الرأي بأف قالوا حتى ىؤلاء وبعض) النحو عمـ واضعو ىـ الأسود أبي تلامذة
 مف أحد يؤيده ولا تاريخي دليؿ إلى يَستند لا فارس ابف ورأي ،(النحو واضع ىو الأسود

 :أسبقيتو تثبتاف دامغتيف حقيقتيف ىناؾ أف عمى. القدماء والباحثيف المؤرخيف

 .الإجماع قاربت حتى الأسود، أبي إلى النحو بنسبة جاءت التي الروايات كثرة: الأولى

 البادئيف عف بالنقؿ عرفت وقواعد نحوية اصطلاحات ذكر مف كتبيـ في النحاة ذكره ما: الثانية
 ىؤلاء درس فقد العلاء، بف عمرو وأبي أحمد بف كالخميؿ الثقات أوثؽ ىـ والناقموف الأوليف،

 .عنو الرواية ونقموا الأسود، أبي تلامذة مف أخذوا الذيف الثانية النحوية الطبقة الرجاؿ عمى

 فقد بعضيـ عف روى فإذا السابقيف، عف يروي سيبويو كتاب أف الحقيقتيف ىاتيف إلى يضاؼ
 .الأوؿ النحو عمـ واضع كاف أنو عمى يدؿ وىذا عنده، وينتيي الأسود أبي إلى السند يصؿ

 :والقوافي العروض عمـ

  ىو العروض

 مف مكسورة يعرؼ بو الشعر ميزاف ىو» أو «المعتبرة الأوزاف أحواؿ عف فيو يُبحث عم ٌـ»
 العروض فإف آخر وبتعبير منونة، مف معربو يعرؼ بو الكلاـ معيار النحو أف كما ،«موزونو

 العروض عمـ نشأة في الفضؿ التراجـ رجاؿ ويُرجع. الشعر موسيقى أو الشعر ميزاف عمـ ىو
 الذي اليجري الثاني القرف في والأدب المغة أئمة أحد الأزدي، الفراىيدي أحمد بف الخميؿ إلى
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 أقسامو وحصرا الوجود إلى وأخرجاه العروض عمـ الكناني المظفر بف الميث صاحبو مع استنبط
 وسماه واحدا بحرا الأخفش زاد ثـ بحرا، عشر خمسة منيا يستخرج دوائر خمس في
 عمـ لو أحديث المعرفة وتمؾ والنغـ بالإيقاع معرفة لو كاف الخميؿ أف يذكر كما ،«المتدارؾ»

ذا. العروض  بف عمرو أبا فإف العروض عمـ وضع في مسبوؽ غير أحمد بف الخميؿ كاف وا 
 ومصطمحات أسماء ليا ووضع وقواعدىا القوافي عف الكلاـ في سبقو قد التميمي العلاء
 مف المتولد الفرع صمة ىي بالموسيقى العروض صمة أف والخبراء المغة عمماء يقوؿ. خاصة
 مقوـ أنو عمى بالشعر اختص الموسيقى مف ضربا إلا ليس أمره حقيقية في فالعروض الأصؿ،

ذا. مقوماتو مف  المختمفة الأنغاـ عمى يدؿ خاصة رموز كتابتيا عند لمموسيقى كاف وا 
 حسب عمى تكوف التي الإملائية الكتابة تخالؼ الكتابة في بو خاصة رموز كذلؾ ولمعروض

 بمثابة ىي التي التفاعيؿ عمى بيا يدؿ العروضية الرموز وىذه عمييا المتعارؼ الإملاء قواعد
 يكتب، ينطؽ ما: ىما أساسيف أمريف عمى تقوـ العروضية والكتابة. المختمفة الموسيقى أنغاـ
 أحرؼ بعض زيادة يستمزـ العروضية الكتابة عند الأمريف ىذيف وتحقيؽ يكتب؛ لا ينطؽ لا ما
 .إملائيا تكتب أحرؼ بعض وحذؼ إملائيا تكتب لا

 والعروضيوف أحرؼ خمسة إلى يزيد وقد الأقؿ عمى حرفيف مف العروضي المقطع يتألؼ
 وحركاتيا حروفيا عدد في تختمؼ مقاطع إلى الشعر أوزاف منيا تتكوف التي التفاعيؿ يقسموف

 فاعمف،: كاللأتي تفاعيؿ عشر الخميؿ اخترعيا التي العروضية التفاعيؿ عدد ويبمغ وسكناتيا،
. فاعلاتف مستفعلات، فاعلاتف، مفعولات، متفاعمف، مفاعمتف، مستفعمف، مفاعيمف، فعولف،
 وزاد منيا عشر خمسة أحمد بف الخميؿ وضع بحرا، عشر ستة إلى العروض بحور عدد يصؿ
 حسب عمى عشر الستة الشعر بحور العروضيوف رتب وقد واحدا، بحرا الأخفش تمميذه عمييا
 وتحوي الأولى الدائرة: التالي الوجو عمى واحدة عروضية دائرة في منيا مجموعة كؿ اشتراؿ
 الثالثة الدائرة والكامؿ؛ الوافر البحر وتحوي الثانية الدائرة والبسيط؛ والمديد، الطويؿ، البحر
 والخفيؼ، والمنسرح، السريع، البحر وتحوي الرابعة الدائرة والرمؿ؛ والرجز، اليزج، بحر وتحوي

 .والمتدارؾ المتقارب البحريف وتحوي الخامسة الدائرة وأخيرا والمجتث؛ والمقتضب، والمضارع،

 قسـ كؿ ويعرؼ الموسيقى والقياس النغـ حيث مف متساوييف قسميف إلى الشعري البيت ينقسـ
 المصراع يقاؿ كما الثاني أو الأوؿ الشطر فيقاؿ بالشطر أو الباب بمصراعي تشبييا بالمصراع

 انفردت فقد خاصة أىميتو شطر كؿ مف الأخيرة لمتفعيمة كاف ولما. البيت مف الثاني أو الأوؿ
 العيف بفتح «العروض» تسمى البيت مف الأوؿ الشطر آخر في التي فالتفعيمة بتسمية
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 يسمى البيت تفاعيؿ مف ذلؾ عدا وما «الضرب» تسمى الثاني الشطر آخر في التي والتفعيمة
 :العروض عمـ باستخداـ شعر بيت تقطيع عمى مثاؿ. وىكذا «الحشو»

 حَسَبِي وَمَا مَالِي مَا الْقَوْ َـ تَسْأَؿِ  لَا 

 خُمُقِي وَمَا حَزْمِي مَا الْقَوْ َـ وَسَائِؿِ 

 فعمف مستفعمف فاعمف مستفعمف

 فعمف مستفعمف فاعمف مستفعمف

 :الاشتقاؽ عمـ

 يميناً  بو الأخذ: الكلاـ واشتقاؽ المرتجؿ، مف بنيانو: الشيء اشتقاؽ: »منظور ابف قاؿ
 اتفاقيما مع أخرى مف صيغة أخذ فيو. «منو أخذه: الحرؼ مف الحرؼ واشتقاؽ وشمالًا،
 لأجميا مفيدة؛ بزيادة الأصؿ معنى عمى بالثانية ليُدَؿَّ  ليا؛ تركيب وىيئة أصمية، ومادة معنىً 
 أخرى، صيغة مف صيغة أو لفظ، مف لفظ استخراج عممية بأنو وعرؼ. ىيئة أو حروفاً  اختمفا

 كممة أخذ بأنو وعرؼ. الأصمية والحروؼ المعنى في معو متفؽ آخر لفظ مف لفظ استخراج أو
 .والمعنى المفظ في بينيما تناسب مع أكثر أو أخرى كممة مف

 ىي صيغة إلى منيا يرجع حتى الكممة تصاريؼ تقميب خلاؿ مف فتكوف معرفتو طريقة أما
 أما. فقط الضرب مطمؽ عمى داؿ فإنو كضرب. غالباً  حروفاً  أو اطراد، دلالة الصيغ أصؿ

 حروفاً  مساوٍ  الماضي وضَرب. وحروفاً  دلالة أكثر فكميا واضْرب ويضرب، ومضروب، ضارب
 في الاشتقاؽ عمـ أىمية تكمف. تركيبيا ىيئة وفي( ب ر ض) في مشتركة وكميا دلالة، وأكثر
َـّ  ومف العرب، كلاـ فيـ في التعمؽ مف الباحث يُمكف أنو  ما وكثيراً الشارع، كلاـ فيـ في ثَ

 مف وكثير العمـ، ىذا مف أمثمة إلى عابرة إشارات يشيروف المفسريف أف المرء يُلاحظ
 وبياف الاصطلاحات بعض شرح عند عابرة إشارات إليو أيضًا يشيروف العموـ في المصنفيف

 .فييا الاشتقاؽ وجو
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 : التصريؼ

 معنى غير معنى عمى تدؿ كممة كؿ لأف أختيا، عف الكممة فصؿ العربية المغة في الأصؿ     
 وكذلؾ عنيما، المعبر المفظ فكذلؾ البعض، بعضيما عف متميزاف المعنييف أف وكما الأخرى،
 التوكيد ونونيّ  كالضمائر، بو الابتداء يصح لا ما: يأتي ما ذلؾ مف وخرج. عنو النائب الخط

: مثؿ المزجي المركب صدر وىو عميو الوقؼ يصح لا ما التأنيث؛ وتاء ،(والخفيفة الثقيمة)
 كخمسمائة الآحاد مف المائة مع ركّب ما وأخواتو؛ عشر أحد إلا وقاضيخاف، وبختنصر، بعمبؾ،
 مف المنونة «إذ» مع ركب ما ؛«المجد حبذا» قوؿ في كما «حب» مع «ذا» اتصاؿ ونحوه؛
 حيف فرحوا» كقوؿ مفردة كتبت الجممة بعدىا جاء بأف تنوف لـ فإف ،«ساعتئذ» مثؿ الظروؼ

 ػػ «ممف» مثؿ «في» أو ،«عف» أو ،«مف: »يمي بما اتصمت إذا «مف» ؛«النصر جاءىـ إذ
 عف» «تخاؼ؟ مـ» مثؿ نحو حرؼ أو باسـ جرت إف الاستفيامية «ما» ؛«فيمف» ػػ «عمف»

 إلا بعد أو لـ أو لا أو ليس: قبؿ «ما» وقعت إذا أما ،«علاـ؟» «حتاـ؟» «تفكر؟ فيـ» «تسأؿ؟
ذا موصولة، فتكوف  احتممت نظر أو دراية أو عمـ عمى يدؿ سابقيما فعميف بيف وقعت وا 

ذا السياؽ يفرؽ والذي( والمصدرية والاستفيامية الموصولية)  احتممت الباء بعد «ما» وقعت وا 
ذا والموصولية، المصدرية  فيي متماثميف فعميف بيف وكانت التشبيو كاؼ بعد «ما» وقعت وا 
 نعـ) أو سي أو في أو عف أو بمف توصؿ والموصولة النكرة «ما» زمانية؛ غير مصدرية
 ولا ػػ فيما ػػ عما ػػ مما: قوؿ مثؿ( فعمية جممة وتلاىا الإدغاـ وحصؿ العيف مكسورة لممدح
 مثاؿ استفياـ، أو شرط عمى دؿ إف قبميا بما توصؿ المصدرية «ما» بو؛ يعظكـ نعما ػػ سيما
: نحو وقبؿ بحيف، أيضا وتوصؿ ،«صنعؾ صنعت أينما»و ،«فيو مشوا ليـ أضاء كمما: »ذلؾ
 ؛«أتحوؿ ريثما»و ،«تنطقوف أنكـ مثمما: »نحو جوازا وريث بمثؿ وتوصؿ ،«وقبمما حينما»
 وبأف وقؿ بطاؿ تتصؿ الكافة «ما» وشتاف؛ وأياف متى إلا قبميا، بما توصؿ الزائدة «ما»

 ػػ ليتما ػػ لعمما ػػ لكنما ػػ إنما ػػ طالما ػػ قمما: مثؿ وقبؿ، وبيف وبسي ورب وبحيث وأخواتيا
 عمى فالجميور الناصبة أما قطعا، فصمت الناصبة غير «أف» سبقيا إذا «لا» ولاسيما؛
ذا ،«الأصؿ لأنو مفصولة تكتب إنيا: »حياف أبو وقاؿ بيا، اتصاليا  توصؿ فلا «كي» سبقيا وا 

 وصؿ ومما القريب؛ الماضي لنفي وىي «لما» إلا بشيء وأـ ولـ لف ولاتوصؿ حتما، بيا
 .«كأنو ووي» ،«أمو ويؿ» ىو والأصؿ ،«ويكأنو» ،«ويممو: »شذوذا
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 : الإعراب

 العربية المغة في والإعراب توضيحو، أو الشيء تبييف تعني والتي «أعْرَب» مصدر ىو الإعراب
 آخرىا) آخرىا لفظ تغيير عميو يَترتب والذي ما جممة ضمف لمكممات النحوية الوظائؼ تغيير ىو
 حرفاف آخر يتغير فسوؼ السالـ المذكر جمع نُصب إذا فمثلاً  فقط، حرؼ آخر يَكوف لا ربما
 آخرىا نطؽ فالمبنية. ومُعربة مَبنية إلى تُقسـ الكممات أف حَيث البناء، الإعراب ويُقابؿ(. فيو
 في موضعيا حسب آخرىا نُطؽ فيتغير المُعربة أما ،(الماضي الفعؿ مثؿ) دائماً  نفسو ىو

 فيـ في الإعراب أىمية وتأتي(. والأسماء المضارع الفعؿ مثؿ) كممات مف يَسبقيا وما الجممة
 ما كممة نُطؽ حوؿ يُختمؼ فأحياناً  الكممات، بيا تُكتب أف يَجب التي والكيفية المغة قواعد
 نُطؽ لمعرفة وسيمة ىو فالإعراب وبالتالي. الصحيح نُطقيا لمعرفة الحؿ ىو الإعراب ويَكوف
 ضروري وتعممو «العربية المغة قواعد» ىو فبالأحرى كبيريف، وأىمية فائدة فمو ولذلؾ الكممات
: منيا عديدة فوائد وللإعراب. ىاماً  الإعراب يَعتبروف لا البعض أف مف بالرغـ وىذا. المغة لتعمـ
 الفاعؿ يُميز بو الكلاـ، أصؿ ىو الذي الخبر يعرؼ بو ويوضحيا، بالمعاني قوية صمة يعطي
 التصرؼ والشعراء لمكتاّب يتيح والإعراب الإيجاز، مف ضرباً  تقدـ الإعراب حركات المفعوؿ، مف
 .ألفاظيـ مواضع في

 :والتضاد الترادؼ

 الأسد مثؿ مُختمؼ، نُطقيا لكف أخرى كممة معنى نَفس ليا كممة ىو العربية المغة في المرادؼ
 لمسيؼ فمثلاً  أغناىا، تكف لـ إف بالمترادفات المغات أغنى مف والعربية. وغيرىا والميث والسبع
 فارس، ابف قاؿ. ثمانيف مف أكثر ولمعسؿ مئتيف ولمثعباف خمسمئة وللأسد اسـ ألؼ مف أكثر
 :اليجري الرابع القرف في عاشوا الذيف العربية المغة عمماء أحد

ف العربية المغة     احتجنا لو لأنا غمط، فيذا العربية، المغة إبانة تبيف المغات سائر أف أردت وا 
 لمسيؼ نذكر ونحف واحد، باسـ إلا ذلؾ أمكننا لما بالفارسية وأوصافو السيؼ عف نعبر أف

 المترادفة، بالأسماء المسماة الأشياء مف وغيرىما والفرس الأسد وكذلؾ كثيرة، صفات بالعربية
 (.العربية المغة) العرب لمغة ما السعة مف المغات لسائر وأيف ذاؾ؟ مف ىذا فأيف
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 توجد حيث تماماً، مترادفات ليست ىذه أف المغة عمماء مف كثير يقوؿ الوقت نفس في لكف
 وقد. واحد معناىا أف يظنوف يجعميـ مما الناس مف كثير يَعرفيا لا الكممات بيف دقيقة فروؽ
 المترادفات مف الناس بعض يظنو ما أف ثعمبا، الممقب يحيى، بف أحمد العباس أبو يَقوؿ كاف
 :قاؿ الفارسي عمي أبا أف ويروي. المتباينات مف ىو

 ابف ومنيـ لغة أىؿ مف جماعة وبالحضرة بحمب، الدولة سيؼ بمجمس كنت العربية المغة   
 إلا لو أحفظ ما: وقاؿ عمي أبو فتبسـ اسما، خمسيف لمسيؼ أحفظ: خالويو ابف فقاؿ خالويو،
: عمي أبو فقاؿ وكذا؟ وكذا والصارـ الميند فأيف: خالويو ابف فقاؿ. السيؼ وىو واحدا اسما
 .العربية المغة صفات ىذه

 :قاؿ حيث ،«ثعمب» معممو رأي نفس فارس لابف كاف وقد

. والحساـ والميند السيؼ: نحو المختمفة بالأسماء الواحد الشيء ويسمى العربية المغة   
 كؿ أف ومذىبنا. صفات الألقاب مف بعده وما السيؼ، ىو واحد الاسـ أف ىذا في نقولو والذي
 عف يُعبّر أف جاز لما اختمفا لو المعنَيَيف أف قوليـ وأما.. الأخرى غير فمعناىا منيا صفة

 المفظتيف إف نقوؿ ولسنا المشاكمة، طريؽ عف عنو عبر إنما: فنقوؿ بالشيء، الشيء
نما قالوه، ما فيمزمنا مختمفتاف  .الأخرى في ليس معنى منيما واحدة كؿ في إف: نقوؿ وا 
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 :مهارات اللغة العربية الفصل الثاني

 المهارات اللغوية
لتطور الحياة وكثرة تعقيداتيا وابتعاد أغمب الأجياؿ عمى أصالة المغة، تطورت نظرة  نظرا      

الباحثيف في النظر إلى تعميـ المغة وتعمميا. لذلؾ تجد الباحثيف يأخذوف بعيف طبيعة المغة 
ووظيفتيا في الحياة وحاجة المتعمـ إلييا. ونظرا لاف المغة وسيمة اتصاؿ، والاتصاؿ عممية 

ركة وتحقيؽ الاحتكاؾ، برزت لمدراسة فكرة الميارات المغوية اتفاعمية بيف طرفيف بيدؼ المش
 لتحقيؽ آماؿ الإنساف التي ينشدىا.

قدرة عمى الأداء المنظـ والميارة كما ىي في موسوعة عمـ النفس الحديث:"تعني ال    
والمتكامؿ للأعماؿ الحركية المعقدة، بدقة وسيولة، مع التكيؼ مع الظروؼ المتغيرة المحيطة 

 بالعمؿ" وىي السيولة والسرعة والدقة في أداء عمؿ ما بعد تعمّمو مع اقتصاد في الجيد.
نظرية الاتصاؿ وأركانيا لمتعرؼ عمى  ولمحديث عف الميارات المغوية لزاما عمينا المرور أولا   

 -الأساسية المتمثمة في: المرسؿ، المرسؿ إليو، الرسالة، الوسيمة،....الخ. والوسيمة ىي المغة
وىي ىدفنا المقصود في ىذا الصدد، لأف التواصؿ لا يكوف  -ألفاظيا وتراكيبيا الحاممة لممعاني

مرسؿ لا يكوف إلا متكمما أو ا الطرفيف الأساسييف. والمإلا بيف مرسؿ ومرسؿ إليو، باعتبارى
كاتبا، والمرسؿ إليو )المستقبؿ( لا يكوف إلا مستمعا أو قارئا. وعميو تتشكؿ المغة مف أربع 
ميارات، ىي: )الاستماع والكلاـ( عندما يكوف الخطاب مباشرا و)القراءة والكتابة(. والحديث 

أركانيا الأساسية التي لا تخرج عف ىذه الميارات الأربع يكوف بدأ انطلاقا مف نظرية الاتصاؿ و 
ما كاتبا أو قارئا. وتمؾ عينيا الميارات  الأساسية عمى أف الإنساف إما متحدثا أو مستمعا، وا 

يمكف  -ولاشؾ–لأف ىناؾ ميارات أخرى  الكتابة(. -القراءة  -الكلاـ  –الأربع: )الاستماع 
 التطرؽ إلييا في مواضعيا.

وتعمميا التي يسعى إلييا أي متعمـ لمغة عمى العموـ ولا شؾ أف أىداؼ تعميـ المغة    
 وينسحب ذلؾ عمى المغة العربية، تتمثؿ في تحقيؽ ثلاثة أىداؼ، ىي:

سيطرة المتعمـ عمى المستويات الأساسية كالنظاـ الصوتي لمغة، إنتاجاً واستماعا، ومعرفة  -
بقدر ملائـ مف مفردات المغة،  بتراكيب المغة، وبقواعدىا الأساسية: نظرياً ووظيفياً؛ والإلماـ

 لمفيـ والاستعماؿ. 



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

41 
 

الكفاية الاتصالية وىي قدرة المتعمـ عمى استخداـ المغة بصورة تمقائية، والتعبير بطلاقة عف  -
أفكاره وخبراتو، مع تمكنو مف استيعاب ما يتمقَّى مف المغة في يسر وسيولة. لأف الأصؿ في 

 ي التواصؿ.المغة المشافية. والوظيفة الأساسية ى
 وقبؿ الخوض في معرفة الميارات ومقتضياتيا ينبغي أف نشير إلى أمريف اثنيف ىما:

 : أما الأمر الأوؿ -
 فمكي يكوف الاتصاؿ جيدا ينبغي تحقيؽ الصفات الآتية:

أف يكوف الإرساؿ جيدا بحسف نطؽ الأصوات ووضوح العبارات وأف يكوف الكلاـ لائقا   
ذا كاف الإرساؿ كتابة يضاؼ إلى ما سبؽ حسف الخط والعناية بموازـ الكتابة مف  مناسبا. وا 
وضع علامات الترقيـ وغيرىا مما يجعؿ الكتابة مفيومة مؤدية لغرضيا. أما المستقبؿ فينبغي 

ا عمى حسف الاستقباؿ وحؿ الرموز وجودة الفيـ، وأف يكوف قادرا عمى القراءة أف يكوف قادر 
 ودلالة الرموز الخطية.  

 أما الثاني:  -
يتعمؽ باتجاىات تدريس عموـ المغة متمثمة في مياراتيا الأربع، حيث تنوع الرؤى في     

: يدعو إلى الأوؿكيفية تناوؿ وتدريس ىذه الميارات المغوية، وبرز في ذلؾ اتجاىاف اثناف: 
تدريس المغة وحدة متكاممة، قراءة وكتابة واستماعا وكلاما وفيما وتذوقا. وذلؾ عملا عمى أف 

دارس والمدرس مع المغة وحدة متكاممة غير مجزأة، باعتبار أف المتعمـ يسمع المغة يتعامؿ ال
كلا متكاملا. وعميو تفضؿ أف تدرس الميارات دفعة واحدة، ويدرس المعمـ الواحد جميع 
الميارات. وميما يكف ليذه الطريقة مف الايجابيات فإنيا تتضمف بعض السمبيات كعدـ 

  لذيف لـ يتدربوا بعد عمى معرفة العناصر المغوية كاممة متكاممة.ملاءمتيا للأطفاؿ الصغار ا
يدعو إلى التعامؿ مع عناصر المغة مجزأة عملا عمى إعطاء كؿ عنصر حقو مف  والثاني:

تدرس مجزأة  ينبغي أف الفيـ والدراسة والوقت المناسب وغير ذلؾ. ويرى أف الميارات المغوية
و إلى أف يتخصص المدرسوف في مستويات أو يدعولذلؾ مفصولة عف بعضيا البعض. 

ميارات محددة، فيعبف كؿ مدرس لتدريس ميارة مف الميارات ليكوف خبيرا في الميارة التي 
فضؿ أف تدرس الميارات نيتولى تدريسيا، وفؽ "البناء الميكانيكي" ولذلؾ عيوب كثيرة. وعميو 

 دفعة واحدة، ويدرس المعمـ الواحد جميع الميارات.
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 ميارة الاستماع أولا:
السمع أوؿ الميارات المغوية، يمثؿ مفتاح بقية الميارات الأخرى، لأف المغة سماع قبؿ كؿ   

شيء، "والسمع أبو الممكات". وذلؾ باعتبار أف المغة أصوات معبرة، والأصوات ينبغي أف تدرؾ 
 بحاسة الأذف. 

معو مصطمحات أخرى،  وقبؿ الخوض في صمب الموضوع نقؼ عند المصطمح الذي تتداخؿ   
وىي: السماع، الاستماع، الإصغاء والإنصات. وبالرغـ مف تداخميا إلا أف لكؿ مصطمح معنى 

 يميزه عف غيره.
أما السماع: فيو أف تستقبؿ الأذف أصواتا معينة وكلاما ما دوف اىتماـ." سمع الشيء: أدركو 

ولـ يتييأ لو،كاف يكوف في أي بحاسة الأذف" فالإنساف في ىذه الحالة لـ يقصد إلى السماع 
ى: " ػػػو تعالػػػػػمكاف وتسمع أذنو كلاما كثيرا مف كؿ ناحية دوف أف يعيرىا اىتماما.ومنو قول

ْـ لَا نَبْ  ْـ سَلَاٌـ عَمَيْكُ ْـ أَعْمَالُكُ ذَا سَمِعُوا المَّغْوَ أَعْرَضُوا عَنْوُ وَقَالُوا لَنَا أَعْمَالُنَا وَلَكُ تَغِي }وَاِ 
 ( سورة القصص. فيـ لـ يقصدوا إليو.٘٘مِيفَ{ )الْجَاىِ 

ليو: أصغى"  عماؿ الفكر." استمع لو وا   أما الاستماع: فيو سماع باىتماـ وقصد وا 
المصطمحيف ورد  فاـ. وليذيػػػػػػر، بحيث يكوف بالغ الاىتمػػػػػأما الإنصات: فيو استماع مستم

ذَا قُرِئَ الْقُرْآفُ فَ ػػػػػو تعػػػػػقول ْـ تُرْحَمُ الى: }وَاِ  ورة ػػػػػػػػػ( سٕٗٓوفَ{ )ػػػػػػػػػاسْتَمِعُواْ لَوُ وَأَنصِتُواْ لَعَمَّكُ
  .اء، أي: " أحسف الاستماع"ػػػػػػو الإصغػػػػػو نفسػػػػػػػراؼ. وىػػػػػػػالأع
ميارة الاستماع أولى الميارات المغوية التي ينبغي إعطاؤىا اىتماما فائقا، حيث تكمف    

ف الإنساف يكوف في مختمؼ ظروؼ حياتو مستمعا أكثر مما يكوف متكمما. وأف أىميتيا في أ
المغة تبدأ بالسماع أولا وقبؿ كؿ شيء، فالطفؿ يسمع أولا ويتكمـ ثانيا، ثـ يقرأ ويكتب في آف 

أكثر مما يقرأ ويكتب. لذلؾ فإف إىماؿ  ويتكمـف الملاحظ كذلؾ أف الإنساف يسمع واحد. ولأ 
ود إلى عدـ إتقاف الكلاـ الجيد والقراءة الجيدة.  إضافة إلى فوائد عممية ميارة الاستماع تق

أخرى وىي أف إىماؿ التدرب عمى الاستماع يقود بالضرورة إلى عدـ الاستيعاب الجيد لمغة 
 وقضاياىا، وكذا إلى عدـ القدرة عميو في مستقبؿ حياة الإنساف مما يجعمو غير متوازف.

كريـ سيقؼ عمى أف السماع مقدـ كمما ذكر مع جممة مف الحواس القرآف ال اتوالمتتبع لآي 
 الأخرى. ومف ذلؾ الآيات التالية:



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

43 
 

ُـ  -  ْـ يَكُونُواْ مُعْجِزِيفَ فِي الَأرْضِ وَمَا كَافَ لَيُـ مِّف دُوفِ المّوِ مِفْ أَوْلِيَاء يُضَاعَؼُ لَيُ }أُولَئِؾَ لَ
 ( سورة ىودٕٓمْعَ وَمَا كَانُواْ يُبْصِرُوفَ{ )الْعَذَابُ مَا كَانُواْ يَسْتَطِيعُوفَ السَّ 

ُـ الْسَّمْعَ وَالَأبْصَارَ وَالَأفْئِ  - ْـ لَا تَعْمَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَؿَ لَكُ ْـ }وَالمّوُ أَخْرَجَكُـ مِّف بُطُوفِ أُمَّيَاتِكُ دَةَ لَعَمَّكُ
 ( سورة النحؿٛٚتَشْكُرُوفَ { )

ٌـ إِفَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُؿُّ أُولئِؾَ كَافَ عَنْوُ مَسْؤُولًا{ ) }وَلَا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ  - ( ٖٙعِمْ
 سورة الإسراء

ُـ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ قَمِيلًا مَّا تَشْكُرُوفَ{ ) -  ( سورة المؤمنوفٛٚ}وَىُوَ الَّذِي أَنشَأَ لَكُ
َـّ سَوَّاهُ وَنَفَخَ  - ُـ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ قَمِيلًا مَّا تَشْكُرُوفَ{ )}ثُ وحِوِ وَجَعَؿَ لَكُ ( ٜفِيوِ مِف رُّ

 سورة السجدة.
ُـ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ قَمِيلًا مَّا تَشْكُرُوفَ{ ) - ْـ وَجَعَؿَ لَكُ ( سورة ٖٕ}قُؿْ ىُوَ الَّذِي أَنشَأَكُ

 الممؾ.
والأمر نفسو ينطبؽ عمى صفاتو عز وجؿ، فيو عندما يعدد صفاتو، ويذكر السمع،       

 يكوف الأوؿ عمى الدواـ. كما في قولو تعالى: 
وُ وْلَ ػػػػػػػػ}سُبْحَافَ الَّذِي أَسْرَى بِعَبْدِهِ لَيْلًا مِّفَ الْمَسْجِدِ الْحَراَِـ إِلَى الْمَسْجِدِ الَأقْصَى الَّذِي بَارَكْنَا حَ  -

 .ورة الإسراءػػػػػػػػػ( سٔرُ{ )ػػػػػػلِنُرِيَوُ مِفْ آيَاتِنَا إِنَّوُ ىُوَ السَّمِيعُ البَصِي
ْـ فِيوِ  - ْـ أَزْوَاجًا وَمِفَ الْأَنْعَاِـ أَزْوَاجًا يَذْرَؤُكُ  لَيْسَ }فَاطِرُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ جَعَؿَ لَكُـ مِّفْ أَنفُسِكُ

 ( سورة الشورى. وفي غيرىا مف آيات أخرى. ٔٔالسَّمِيعُ البَصِيرُ{ ) كَمِثْمِوِ شَيْءٌ وَىُوَ 
ولا شؾ أف الاستماع يحظى في حياة الأفراد عموما وعند المتعمميف خصوصا بدور         

ميـ، وىذا الذي يدعو أف يكوف نصيبو في برامج تعميـ المغة نصيبا وافيا يؤدي اليدؼ المرجو 
الأولى، وخاصة في الأسابيع الأولى مف دروس الاستماع، حيث منو. خصوصا في المستويات 

لا يستطيع المتعمموف القراءة ولا الكتابة. ولا يممكوف رصيدا لغويا معتبرا، خصوصا وأف 
الإنساف يحتاج إلى رصيد لغوي أكبر، وىو يمارس الاستماع والقراءة، عمى حيف أنو يحتاج 

ـ والكتابة، ومف ثـ ينبغي أف نوفر ليـ مواد يسيرة إلى رصيد أقؿ مف المغة، وىو يمارس الكلا
يستطيعوف مف خلاليا التدرب عمى الاستماع. ويمكف استغلاؿ الصور والرسوـ والخرائط 
وغيرىا لكي تكوف حافزا ليـ ومدعما عمى فيـ المطموب، وما عميؾ إلا أف تعرض صوراً أماـ 

لقمة ما لدييـ مف  -في ىذه الحالةالمتعمميف، ثـ تمقي عمييـ أسئمة تدور حوليا، ويمكف 
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أف تقبؿ منيـ الإجابة بأي شكؿ يؤدي الغرض كالإشارة مثلا، أو الإيماء. تأكيدا منيـ  -مفردات
 عمى أنيـ أدركوا ما تريده منيـ.

"عممية :ماع بالقراءة الاستماعية، وقد عرفت بأنياتومف الباحثيف مف يصؼ عمؿ الإس   
استيعاب الألفاظ المسموعة وفيميا، وتحميميا وتمخيص ما جاء فييا مف معاف وأفكار، وفييا 
يكوف القارئ واحدا والآخروف مستمعيف فقط، دوف متابعة في دفتر أو كتاب، كي يتفرغ الذىف 

أو لمفيـ وغيره مف الميارات، وىي تقوـ عمى الاستماع والإنصات" حيث يتمقى المتعمـ المقروء 
المقوؿ عف طريؽ الأذف ىذا ما أسس عميو الرأي القائؿ بأفّ القارئ فييا قارئ واحد وليس 
قراّء، ووصفوا البقية بالمستمعيف، لأف القارئ ينقؿ ليـ فيمو وأحاسيسو وميولو عف طريؽ 
نبرة صوتو وانفعالو مع المقروء، فلا يمكف أف يكوف لكؿ مستمع قراءة خاصة مف خلاؿ 

ذا النشاط نفسو ىو المطموب في تعميـ الاستماع لممبتدئيف، " ومنو فالقراءة الاستماع، وى
الاستماعية لا تعوّض القراءة الجيرية أو الصامتة لعدة خصائص، لكف ىذا لا يمغي دور 

وىذا عمؿ ، ليس كذلؾ، إذ لا علاقة ليذا بذاؾ القراءة الاستماعية ومكانتيا ومواطنيا،" والأمر
وىي ميمة في تدريب المتعمـ عمى الانتباه والإصغاء الواعي لموضوع  مطموب في الاستماع،

يقرأ أو قصة تمقى، فيعتمد عمى الاستماع لإدراؾ المضموف، ثـ يتجاوب في النقاش مع المعمـ 
فيما استمع إليو، وبذلؾ يتعمـ سرعة الفيـ، ويسيؿ تقويـ انتباىو وتركيزه، وتظير الفروؽ 

رب أف ػػػػػولذلؾ ىي أق، العيوب التي تعيؽ بعضيـ عف متابعة القارئ"الفردية بينو وبيف أقرانو و 
 راءة كما يعتقد.ػػػػػػػواع القػػػػػاع لا إلى أنػػػػػـ إلى الاستمػػػػػػتض
ولموصوؿ بالمتعمميف إلى القدر الذي تنشده مف التمكف مف جوانب ىذه الميارة يمكف    

 اليدؼ: مراعاة الخطوات التالية، كخطة عممية لتحقيؽ
تييئة المتعمميف نفسيا لدرس الاستماع وتحضرىـ إليو، باعتباره ىدفا مقصودا لذاتو،  -1

بعاد ما يمكف أف يشغؿ المتعمـ مف عناصر التشويش، والتقديـ لمموضوع  كتوفير اليدوء، وا 
 بطريقة مشوقة ممتعة،  وتوضح ليـ طبيعة ما سيستمعوف إليو واليدؼ منو.

قد تكوف قصة قصيرة مؤثرة، كأف يكوف نصا جديدا، لو صمة بالواقع  تعرض المادة والتي -ٕ
المعيش، لو علاقة باىتماماتيـ كأطفاؿ مثلا،  بأسموب يتلاءـ مع اليدؼ المطموب؛ كالبطء 
في قراءة المادة المسموعة، أو إعادتيا أحيانا، وأف يكوف سيلا بسيطا في أفكاره، قصيرا غير 

 ممؿ.
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ات ػػػة، بصوت بارز مناسب لمقاعة، تبرز مف خلاليا علامػػقأف تكوف القراءة دقي -ٖ
في المساف العربي( وتحترـ علامات الترقيـ، ويتوقؼ ىذا الأمر عمى طاقات المدرس  راب)ػػػالإع

 وفنياتو القرائية.
أف يكوف وقوؼ المدرس مناسبا في مكاف ملائـ، يراه كؿ المتعمميف، غير متجوؿ في  -ٗ

 بالحركات والإشارات الضرورية دعما لمفيـ وتوضيحا لمعاني النص.القاعة، مستعينا 
الموضوع. أو مف مناقشة المتعمميف فيما استمعوا إليو بطرح أسئمة محددة، ترتبط باليدؼ  -٘

 مطالبتيـ بتمخيص ما استمعوا إليو. وتعمؿ عمى أف تقوّـ أداءىـ لموقوؼ عمى مدى تقدميـ.
 -عب مف فيـ النص المقروء، لذا لا يتوقع مف الطلاب لأف فيـ النص المسموع يعد أص   

الإجابة عف الأسئمة إجابة كاممة؛ فقد يتردد بعضيـ، أو يطمب  -خاصة في المستويات الأولى
بعضيـ التكرار؛ لذا يمكنؾ أف تزودىـ ببعض التعميمات، أو الإشارات التي تيسر ليـ الإجابة، 

ليـ الجمؿ، أو العبارات، أو الحوارات، إلا إذا ما اتضح ولكف لا تعطيـ الإجابة كاممة، ولا تكرر 
لؾ أنيـ عاجزوف تماماً عف الإجابة الصحيحة. ولا شؾ أف الخبرة وطوؿ الممارسة تكسب 

 المدرس مف الطرؽ الفعالة ما تجعمو قادرا عمى أداء ىذه الميمة بإتقاف رفيع.
 :ثانيا: مهارة الكلام

الفعمي لمغة، والممارسة الفعمية المطموبة لمغة تحقيقا لغرضيا الكلاـ أو التعبير ىو الإنجاز    
الذي ىو التواصؿ. لذلؾ فالمغة ىي الأصوات التي تصدر مف جياز النطؽ عند  يالأساس

الإنساف ليعبر بيا عف مختمؼ أغراضو وقضاياه في الحياة. أما الكتابة وغيرىا مف وسائؿ 
عرؼ الإنساف الكلاـ  لإنساف لحاجتو إلييا. لذلؾأخرى فيي محاولة لتمثيؿ الكلاـ، اخترعيا ا

ويتعمـ الولد الكلاـ قبؿ أف يأخذ في تعمـ الكتابة، لأنو  قبؿ أف يعرؼ الكتابة بزمف طويؿ.
يتعامؿ بالكلاـ مع محيطو قبؿ أف يعرؼ الكتابة في سف أخرى مف تطور حياتو. لذلؾ فالكلاـ 

عمـ إلى إتقانيا في المغات عموما. ولقد اشتدت مف الميارات الأساسية، التي يسعى الطالب المت
الحاجة إلى ىذه الميارة، عندما زادت أىمية الاتصاؿ الشفيي بيف الناس. ومف الضرورة 
بمكاف عند تعميـ المغة العربية أو غيرىا مف المغات، الاىتماـ بالجانب الشفيي، وىذا ىو 

ف يجعؿ منو ىمو الأوؿ، تمكيف الطلاب الاتجاه، الذي نرجو أف يسمكو مدرس المغة العربية، وأ
ة لمف  مف الحديث بالعربية، لأف العربية لغة اتصاؿ، يفيميا ملاييف الناس في العالـ، ولا حجَّ
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ة لا ػػػػػة الفصيحػػػػػػة العربيػػػػػػػػييمؿ الجانب الشفيي، وييتـ بالجانب الكتابي، مدعياً أف المغ
 يتكمّميا.د ػػػػػػود ليا، ولا أحػػػػػػػوج
عبر عما في نفسو: أعرب وبيف. » والتعػبير كما ورد في المساف ىو الإبانة والإفصاح     

وعبر عنو غيره: عيي فأعرب عنو، والاسـ العِبْرَةُ، والعبارة والعَبارة. وعبر عف فلاف: تكمـ عنو. 
وفؽ خطة والتعبير كمصطمح تربوي ىو عمؿ منيجي يسير «   والمساف يعبر عما في الضمير.

متكاممة في المؤسسات التعميمية وصولا بالطالب إلى مستوى يمكنو مف ترجمة أفكاره ومشاعره 
وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتية بمغة سميمة، وفؽ نسؽ فكري معيف. والتعيير كما 
يصطمح عمييا في المؤسسات التربوية أو ميارة الكلاـ مف أىـ الأنشطة التي ينبغي العناية 

ف كاف التعبير عند الإنساف ب يا والتركيز عمييا باعتبار أف المغة أصوات قبؿ أي شيء آخر. وا 
يتنوع للإفصاح عما في النفس مف أفكار ومشاعر إما بالمفظ أو الإشارة أو بقسمات الوجو أو 

 لو دوف سواه.   بالرسـ أو الحركة إلا أف لمفظ خصوصية ليست إلا
شفويا كاف أـ تحريريا عاكسا لمشفوي ىو الصورة النيائية والتعبير في مجممو          

والحقيقية التي تفصح عف القدرة المغوية عند الإنساف المتعمـ، وتكشؼ عف مستوى الأداء 
المغوي في الاتصاؿ بيذه المغة دوف عقبات. وقد استبدلت التربية الحديثة مصطمح التعبير 

مغة، ولذلؾ عندما يحدد روماف جاكبسوف الوظائؼ بالإنشاء، لأف التعبير ىو المظير العفوي ل
ة التبميغ، لأف التبميغ يقتضي ػػػولة عف وظيفػػػة التعبير مفصػػػػؿ وظيفػػػػالست لمغة، يجع

)مرسلا إليو(، بينما لا يقتضي التعبير ذلؾ، إشارة إلى أنو أعـ وأشمؿ، ليس  مستقبلا
ليس بالضرورة أف يكوف وفؽ منيجية بالضرورة أف يكوف في الجانب الآخر مرسلا إليو، و 

ىو المظير  -المصطمح التربوي –محددة، أو في موضوع واحد. عمى حيف أف الإنشاء 
الاصطناعي الذي يتحايؿ فيو المتعمـ عمى تحقيؽ أىدافو، ويتقيد فيو بمنيجية محددة لا يزيغ 

ا؛ في البيت ػػػػػػػكمي عنيا. إضافة إلى أف التعبير أوسع مف الإنشاء، فيو يشمؿ مجالات الحياة
 اء صنعة.  ػػػػػػػرآة الحياة كميا، والإنشػػػػػػػو مػػػة والطبيعة. فيػػػػػارع والمدرسػػػػػػوالش

 ر:أىداؼ تدريػس ميارة التعػبي 
السيطرة عمى المغة كوسيمة لمتفكير والتعبير والاتصاؿ، وىذا يعني العناية ببناء  عمىالقدرة  -

الميارة عمى التواصؿ بشكؿ سميـ، انطلاقا مف الوظيفة التواصمية الأساسية لمغة، لأف سلامة 
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المغة أىـ ما ينبغي مراعاتو أثناء التعبير، لذلؾ يركز المربوف عمى تحقيؽ التمقائية والعفوية 
 قة في الكلاـ والاسترساؿ فيو.  والطلا

 تنمية قدرتو عمى تشكيؿ جمؿ مفيدة. - 
تدريب التلاميذ عمى الارتجاؿ وتعزيز مشاعر الثقة بالنفس لديو مف خلاؿ إزالة الخوؼ  -

 والخجؿ وما ينتابو مف تردد.
متطمبات الحياة كالمواجية المباشرة، وكتابة التقارير  تزويده بميارات وخبرات تقتضييا -

 والرسائؿ والمناقشات العامة. 
 ور الحياة.ػػػػػػر مف أمػػػػػة في أمػػػػو الخاصػػػػػتمكينو مف التعبير الحر عف خبراتو ونظرت -
 رة بمغتو الشخصية.ػػػػػػالقدرة عمى تمخيص نص طويؿ أو توسيعو أو كتابة نص أو خاط -
اعدة المتعمـ عمى ابتداع وابتكار معاني جديدة والتخمص مف الرواسب والمعاني مس -

 المعجمية المتداولة، وفي ىذا دعـ معنوي وبعث لمشعور بالثقة بالنفس لدى التلاميذ.  
وما ىذه الأىداؼ التي ذكرناىا آنفا إلا لأف التعبير يتطمب عنصريف متلازميف ىما: المحتوى  

توى فيو مجموع الأفكار التي تشكؿ المادة العممية ويستقييا التمميذ مف والأسموب. أما المح
قراءاتو الخارجية. في حيف يعد الأسموب  محصمةخلاؿ مشاىداتو المباشرة لمعالـ مف حولو أو 

الوسيمة التي يتـ مف خلاليا إيصاؿ الفكرة، وىي الوعاء الذي تصب فيو تمؾ المادة. ولا شؾ 
لكؿ مرحمة مف المراحؿ التعميمية، حيث تراعى فييا المناىج التربوية  أف الأىداؼ تتحدد تبعا

 وما يمميو التطور المغوي والمواصفات العمرية لكؿ فئة في طور مف الأطوار.
 : معطيات التعػبير

 كي نحقؽ تعبيرا جيدا مف طرؼ المتعمـ ينبغي مراعاة المسألتيف التاليتيف:  
ميارة الكلاـ عند المتعمـ أف تتوافر فنية القوؿ ووسائمو؛ يقتضي تحقيؽ التعبير أو بناء   -

بحيث لابد مف وجود ظروؼ ملائمة تبعث عمى المشافية وتدفعيـ لمتحدث بالمغة الفصحى 
ي إلييـ باىتماـ لتصحيح أخطائيـ وأف يتناولوا الفكرة غتحت مراقبة المعمـ الذي ينبغي أف يص
إلى الشعر والقصص، ومشاركة الآخريف في إبداعيـ  بالتعميؽ كالمناقشات والحوار..والاستماع

وتمثيؿ القصص والمسرحيات.وما إليو مما ينشط المتعمـ ويدفعو لمحديث أو الكتابة. والطالب 
لكي يتعمـ الكلاـ،ويبني ىذه الميارة بناء متينا عميو أف يمارس المغة ممارسة فعمية، فيتكمـ، 

ـ إذا ظؿ المدرس ىو الذي يتكمـ طوؿ الوقت، والطالب ويتكمـ، ويتكمـ، والطالب لف يتعمـ الكلا
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يستمع فحسب كما دأبت عمى ذلؾ الطرؽ التقميدية. ومف ىنا، فإف المدرس الكؼء ىو الذي 
عانة المتكمـ في كممة أو  يعمد إلى إثارة المتعمميف لمكلاـ، وتوجيو الأنشطة وتصحيح الخطأ وا 

ىا ما ينبغي أف نعمد إليو كي نجعؿ المتعمـ جممة ما وىكذا. إف الممارسة الفعمية ىي وحد
يمارس المغة بذاتو. لذلؾ فإف لمحوار أىمية كبيرة في تعميـ المغة، فيو غاية ووسيمة في الوقت 
نفسو، فيو غاية لأنو الصورة المركزة لمحتويات الدرس والمضاميف المقصودة، والأساس الذي 

اظ والأصوات، التي يحتاج إلييا الطالب، يمد الطالب بألواف مف الجمؿ والتعبيرات والألف
وبخاصة عند التدريب عمى ميارة الكلاـ. والحوار وسيمة، لأنو يضـ التراكيب النحوية 
والمفردات في مواقؼ وسياقات مختمفة، تعتمد عمييا التدريبات المغوية لتأخذ بيد الطالب نحو 

رس أف ينظر إلى الحوار، استعماؿ المغة وممارستيا في التعبير والاتصاؿ. وعمى المد
والتدريبات التي تميو، باعتبارىا كلًا لا يتجزأ، كما أف دور الطالب لا ينتيي بمجرد استيعاب 

نما باستخدامو في مواقؼ الحياة المماثمة.  الحوار وحفظو، وا 
أف يكوف الموضوع ذا صمة بحياة المتعمـ، معبرا عف قضاياه، مثيرا لاىتمامو وأشواقو،  -

بداء الرأي فيو. وذلؾ لتحقيؽ الرغبة في التعبير عند المتعمـ.  يتحمسو ا لمتعمـ لمتعبير عنو وا 
حيث تتكوف أبعاد التعبير مع ما يتوفر لمتمميذ مف أشياء يشعروف بيا، فيعبروف عنيا، مع 

 توفر الوسائؿ والدوافع التي تعينيـ في القوؿ شفاىة أو كتابة.
 :أشكاؿ التعػبيػػػر

الحديث عف التعبير حديث خاص عف ميارتي الحديث والكتابة في ظؿ حمقة تواصمية تتعدد  
عمى تقسيـ التعبير فكانت آراءىـ لا تخرج  فيوأشكاليا ومساعييا، الأمر الذي اجتيد المربوف 

في مجمميا عف مسألة الشكؿ والمضموف أو قضية التأدية والغرض مف الاستعماؿ ومف ثـ 
لأداء التعبير الشفيي والتعبير الكتابي. ومف جية الموضوع نجد التعبير طرحوا مف جية ا

 الوظيفي والتعبير الإبداعي.  
 : التعبير الشفيي -
المغة ة التي أرساىا البحث الحديث في ظؿ عمـ المغة التركيبي بأف مً مَّ سَ ىو نوع يجسد المُ    

دثة ليا الدور الذي لا ينبغي ؛ حيث أف الحديث والمحاالإنسانية الحؽ ىي الحديث لا غير
الاستيانة بو وخاصة في مراحؿ التعميـ المبكر، وىذا ما يؤكده  "ستوف" مف خلاؿ حسابو 
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لتواتر المناشط المغوية؛ إذ وضع المحادثة في المرتبة الأولى مف حيث الأىمية، ثـ القراءة 
 ثانيا، فالكتابة ثالثا.

إف التعبير الشفوي ىو العممية التعميمية التي تقوـ عمى تعميـ فف التواصؿ وتنمية ميارة    
الحديث والاستماع، ويتـ ذلؾ بقياـ أحد التلاميذ لمتحدث في موضوع ما مبرزا فيو رأيو ومضفيا 
عميو سماتو الشخصية وذلؾ شريطة التحدث بمغة سميمة، لذلؾ يعد التعبير الشفوي المنطمؽ 

غرس الثقة بالنفس وزيادة القدرة عمى اختيار الأفكار »لمتدرب عمى التعبير لأف مياراتو  الأوؿ
وتنظيميا وزيادة القدرة عمى استخداـ الكممات المعبرة واستخداـ الصوت المعبر والنطؽ 
المتميز واستخداـ الحركات الجسمية والوقفة المناسبة والقدرة عمى تكييؼ الكلاـ وتنظيمو 

     .سب الموقؼ المطموبوتوظيفو بح
 : التعبير الكتابي -
ميارات تتكاتؼ مف اليعد ىذا النوع الأصعب مقارنة بالتعبير الشفوي ذلؾ أنو يعتمد عديد    

فيما بينيا لتشكؿ عملا منسقا متكاملا ومف ثـ فيو تدريب عممي عمى التفكير مف ناحية وعمى 
ولعؿ أصعب ما في التعبير   ،حية أخرىاستخداـ المغة نحوىا وصرفيا وتراكيبيا...مف نا

الكتابي ىو الطريقة التي يتـ بيا تعميـ التلاميذ كيفية إيجاد الأفكار؛ أي أف يجدوا ما يقولوف 
يـ فالتعبير لا ما يتعمؽ بالتوافؽ بيف اختيار الموضوعات وعلاقتيا برغبات التلاميذ وميو ذوى

ىف إلى حروؼ مرسومة ذراء الموجودة في الالتحريري عممية تحويمية للأفكار والمعمومات والآ
وعبارات منتقاة في شكؿ عمؿ مكتوب يترجـ الأفكار ويعكسيا في صورة مرئية ؛ فيو نقؿ مف 

 التجريد إلى الحسية.
 : التعبير الوظيفي -
ىو ذلؾ النوع الذي يؤدي وظيفة للإنساف في مختمؼ مواقفو الحياتية، ومف ثـ فقد يكوف    

رة مكتوبة. ولذلؾ تغمب عمى أسموبو الموضوعية والبعد عف الذاتية. كما أف في صو  شفاىة أو
العناية فيو تكوف بالمضموف عمى حساب الشكؿ حيث الألفاظ دالة عمى المعنى مف غير إيحاء 
ولا تمويف. وتتجمى صوره أكثر في المحادثة والمناقشة وقص القصص وكذلؾ سرد 

 الأخبار...الخ. 
 :التعبير الإبداعي -



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

50 
 

خواطر تجمي شخصيتو. و   ،وىو كؿ ما تجود بو قريحة المتعمـ وعاطفتو مف شعر وقصص    
نجاز الموحات ونظـ  ،ويظير ذلؾ بوضوح في عدد مف الأشكاؿ الأدبية، كتأليؼ المسرحية، وا 

الشعر، وكتابة المقالات الذانية، والقصص العاطفية، والرسائؿ الوجدانية. وغيرىا مف 
 موضوعات التي تقتضي الطابع الأدبي البحت. ال
كؿ نوع مف تمؾ الأنواع السابقة يندرج ضمف عممية الإرساؿ؛ عمى اعتبار أف للإرساؿ و 

 ميارتيف ىما: الكلاـ، والكتابة. كما للاستقباؿ ميارتيف ىما: الإسماع، والقراءة.            
 : وتغذيت ملكت المتعلم أبزسهاالزوافد الأساسيت المساعدة على إجادة التعبير 

 :القزاءة -
» يي بالإضافة إلى كونيا معرفة الحروؼ والكممات، والنطؽ بيا نطقا صحيحا. فيي كذلؾ ف 

معرفة الأفكار والمعاني التي تشتمؿ عمييا المادة المقروءة، وفيميا جيدا ثـ نقدىا، والتمييز 
. بحيث يدرؾ القارئ الضار منيا ويستفيد مف الجيد في إلقاء منيا وغير المفيد بيف المفيد

الأضواء عمى مشكلات حياتو، حتى أصبحت القراءة أسموبا مف أساليب حؿ المشكلات التي 
تواجو المرء في حياتو. لأف القراءة تنمي ممكة التفكير لدى المتعمـ، وتروض لسانو عمى 

 اديف والمجالات. النطؽ الصحيح، وتضمف لو نموا في مختمؼ المي
 :المطالعت -

التي تعتبر المخزوف المغوي والثقافي الذي يستمد منو المتعمـ مختمؼ أفكاره. حيث تساعد     
بشكؿ يتلاءـ  -حديثا وقراءة وكتابة–في تدريب التلاميذ عمى ضبط لغتيـ بقواعدىا المختمفة 

ا تعد المادة الأولية التي تدعـ مع تدرج مستواىـ العقمي والمغوي في سمـ التعمـ التصاعدي  كم
نجاح المعمـ في تقديـ حصة التعبير، فإنيا المعيف الذي لا ينضب لإثراء الثروة المغوية 
والفكرية لممتعمميف. كما أنيا تمريف للألسنة والأقلاـ عمى استخداـ القوالب المغوية وأنماطيا. 

جعمو يفيـ ويدرؾ ما يسمع في ظؿ مما يفيد المتعمـ في القراءة والكتابة بشكؿ سميـ، كما ت
 معرفتو بقواعد نحو المغة. 

  الإملاء: -
ىو عممية تحويؿ الأصوات المسموعة والمفيومة إلى رموز مكتوبة. عمى أف توضع ىذه 
الحروؼ في مواضعيا الصحيحة مف الكممة، وذلؾ لاستقامة المفظ وظيور المعنى المراد وىو 

                          ابية وكذا السمعية. ومف ثـ التمييز بيف الأصوات.                                                                               وسيمة ميمة في تنمية الميارة الكت
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ف ىذا التكامؿ بيف فروع المغة يظؿ قائما في المناىج التربوية ودعوى الإصلاح الجديد إذ إ
ة الفروع وسائؿ مدعمة لو؛ وىذا بكوف القراءة تزود القارئ بالمادة جعؿ التعبير غاية وبقي

المغوية، والمطالعة منبع لمثروة الأدبية والفنية، والإملاء وسيمة لرسـ الكممات والحروؼ رسما 
صحيحا. إضافة إلى القواعد النحوية التي ينبغي أف ينبو إلييا المدرس كمما سنحت الفرصة 

 المساف والقمـ مف الزلؿ والخطأ في التعبير. بذلؾ، فإنيا وسيمة لصوف
 :القزاءة  ةمهارثالثا 
بيف أف تكوف أميا أو غير أمي ىو أف تكوف قادرا عمى القراءة والكتابة  يإف الفرؽ الأساس   

أو لا تكوف، عمى الأقؿ كمرحمة أولى في مفيوـ الأمية. والأميوف اليوـ عندما يدخموف مراكز 
أف يقرؤوا وأف يكتبوا ليس غير. ذلؾ أف الكتابة والقراءة  ايةمحو الأمية يكوف ىميـ الوحيد بد

ي مصاؼ طبقة أخرى غير الطبقة التي يوصفوف بيا. ويكاد الأطفاؿ ىي التي تصنفيـ ف
أف  يالصغار أف يكونوا مثميـ حيف يدخموف المدرسة لأوؿ مرة حيث يكوف ىدفيـ الأساس

قع عميو أبصارىـ، وكتابة ما يدور في أنفسيـ، وىـ لا يدركوف أف بموغ ىذه تيقرؤوا كؿ ما 
فّ القراءة والكتابة تتطمباف "كثيرا مف النضج، الغاية فيو كثير مف الجيد والصعوبة، لأ 

سف السادسة، كما أثبتت البحوث العممية"،  والاستعداد المذيف لا يصؿ إلييما معظـ الأطفاؿ قبؿ
ولا شؾ أف الاستعداد ىو:"إمكانية الفرد لموصوؿ إلى درجة مف الكفاية عف طريؽ التدريب 

فأحسف اثنيف استعدادا مف استطاع منيما  سواء أكاف ىذا التدريب مقصودا أو غير مقصود؛
وعميو مف الضروري  ،أف يصؿ إلى مستوى أعمى مف الكفاية بمجيود أقؿ وفي وقت اقصر"

 معرفة مدى استعداد الطفؿ لمتعمـ قبؿ الانطلاؽ في تعميمو.
أما القراءة فيي: فف أساسي مف فنوف المغة، وركف ميـ مف أركاف الاتصاؿ المغوي تساعد في 

معاني الجماؿ وصوره. وقرأ: الشيء قرآنا، جمعو وضـ بعضو إلى بعض، فالقرآف معناه  تذوؽ
الجمع، وقرأت القرآف لفظت بو مجموعا، وكؿ شيء قرأتو فقد جمعتو، وتقرأّت بمعنى تفقّيت 

 وتنسكت أي أصبحت قارئا فقييا وناسكا، 
وىي ميارة تحتاج إلى تدريبات وتعد القراءة المصدر الأساسي لتعمـ المغة العربية لممتعمـ،    

خاصة ومتنوعة. وينبغي أف تقدّـ القراءة لمتمميذ المبتدئ الذي لـ يسبؽ لو تعمـ المغة العربية 
مف قبؿ بالتدرج، انطلاقاً مف مستوى الكممة، فالجممة البسيطة )مبتدأ أو خبر غالباً( ثـ الجممة 

 المركبة ثـ قراءة الفقرة، ثـ قراءة النصوص الطويمة.
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 ولا شؾ أف ىذا التدرج وىذه التدريبات تتطمب عددا مف القضايا: 
قدرة عمى تحقيؽ المطموب، والقدرة "ىي كؿ ما يستطيع الفرد أداءه في المحظة الراىنة،  -  

مف أعماؿ عقمية وحركية، سواء أكاف ذلؾ نتيجة تدريب أو بدوف تدريب كالقدرة عمى تذكر 
دور أساسي في التنظيـ  العقمي للإنساف وقد أكدت البحوث  قصيدة مف الشعر، ولمقدرة المغوية

 والدراسات أف القدرة المغوية ىي سبب الفروؽ الفردية في الأنشطة العقمية والمعرفية.
 إضافة إلى ذلؾ يتطمب تعمـ ميارتي القراءة والكتابة مميدات متمثمة في:  

والعصبي والحاسّي، إضافة إلى  ميارة التمييز البصري وتتوفر لدى الطفؿ بالنضج العضوي -
الاستعداد الشخصي. وليذا دور كبير في نجاح الطفؿ أو فشمو في الميارتيف المذكورتيف 
أعلاه. كما لا يصح تخطي مرحمة الاستعداد بأنواعو نظرا لأىميتو العممية في حياة الطفؿ، " 

 العوامؿ:فيناؾ عدة عوامؿ تؤثر في استعداد الطفؿ لمقراءة والكتابة ومف ىذه 
الاستعداد العقمي والجسمي والانفعالي: كالبصر،السمع ،النطؽ، وكؿ ما يتعمؽ بتأثير  -

العوامؿ الاجتماعية والبيئية. والاستعداد في الخبرات والقدرات بسعة القاموس المغوي لديو، 
بة. وفيمو لممعاني، ولغة الحديث وقدرتو عمى التمييز بيف الكممات المتشابية، التذوؽ، الرغ

 وكميا قضايا تتطمب مراعاتيا بحذر وبعممية وواقعية.
 ولمقراءة ميارتاف أساسيتاف ىما: التعرؼ، والفيـ. 

 والميارات الأساسية ىي:
 ربط المعنى المناسب بالرمز )الحرؼ( الكتابي . –ٔ
 أجزاء الكممات مف خلاؿ القدرة عمى التحميؿ البصري. عمىالتعرؼ  –ٕ
 لحروؼ وأصواتيا.التمييز بيف أسماء ا –ٖ
 ربط الصوت بالرمز المكتوب. –ٗ
 معاني الكممات مف خلاؿ السياقات. عمىالتعرؼ  –٘
ولمقراءة دلالات متعددة، وقد نتج ىذا التعدد مف تعدد المستويات المطموبة مف ميارة    

فقد عرفت عمى أنيا عممية آلية ميكانيكية، تيدؼ إلى التعرؼ عمى ، القراءة، ومف ذلؾ
الحروؼ وربطيا ومف ثـ نطقيا، حيث يتـ التركيز عمى تنمية قدرات الطفؿ"عمى قراءة الكممات 
وتقطيعيا وتحميميا، ومعرفة الحروؼ وأصواتيا، والانتقاؿ مف كممة إلى أخرى، ومف سطر إلى 

 يف.تدئبآخر. وىذه مرحمة خاصة بالم
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ثـ دعت الحاجة إلى ضرورة ربط الرمز بمدلولو أي فيـ ما يقرأ، وىذه مرحمة تالية لممرحمة  - 
 الأولى. 

 ثـ دخوؿ عنصر الفيـ ليبدأ التداخؿ بيف عدة جوانب.  -
عقمية معقدة غاية التعقيد، يدخؿ فييا مف العمميات العقمية،  ثـ ترتقي إلى أف تكوف:"عممية -

ما يدخؿ في غيرىا مف العمميات الأخرى، كالعموـ الرياضية واليندسية وغيرىا، ومف ثـ فلابد 
 .فييا مف عنصر الفيـ"

ثـ إلى حؿ المشكلات المتنوعة بالقراءة ومف خلاليا، وضرورة ممارستيا لمتكيؼ مع  -
 مختمفة. وضعيات اجتماعية

ثـ إلى وسيمة مف وسائؿ الترفيو والاستمتاع حيث لجأ كثير مف الناس إلى الكتاب  ليحقؽ  -
 ليـ ذلؾ الإمتاع. 

    :ميارة الكتابةرابعا 
تأتي ميارة الكتابة متأخرة بحسب ترتيبيا بيف بقية الميارات؛ فيي تأتي بعد ميارة القراءة، و    

عمى ثلاثة أنواع ىي: الرسـ اليجائي أولا، والخط ثانيا، لأنيا ترتبط بيا. وميارة الكتابة 
 والتعبير الكتابي ثالثا. وىذه تمثؿ المستويات التعميمية بالتدرج.

ونشير ىنا إلى أف الكتابة عممية ذات شقيف؛ أحدىما آلي، والآخر عقمي. والشؽ الآلي    
العربية، ومعرفة التيجئة،  يحتوي عمى الميارات الآلية )الحرّكية( الخاصة برسـ حروؼ المغة

والترقيـ في العربية، أي النواحي الشكمية الثابتة في لغة الكتابة؛ مثؿ رسـ الحروؼ وأشكاليا، 
والحروؼ التي يتصؿ بعضيا ببعض، وتمؾ التي تتصؿ بحروؼ سابقة ليا، ولا تتصؿ بحروؼ 

ايتو، ورسـ أو عدـ لاحقة. وعلامات الترقيـ، ورسـ الحركات فوؽ الحرؼ أو تحتو، أو في ني
ف كاف بعضيا لا يمس جوىر المغة كثيراً، إلا أنيا  رسـ ىمزات القطع والوصؿ. وىذه العناصر وا 

لبساً، أو غموضاً في  -أحياناً -ميمة في إخراج الشكؿ العاـ لما يكتب، وقد يحدث إسقاطيا
التوسع رويداً المعنى. عند عرض ميارة الكتابة، ينبغي البدء بالجانب الآلي تدريجياً، ثـ 

رويداً، وذلؾ لمساعدة الطلاب عمى تعرؼ الشكؿ المكتوب لمكممة العربية.  أما الجانب العقمي، 
فيتطمب المعرفة الجيدة بالنحو، والمفردات، واستخداـ المغة وىي مرحمة لا شؾ متأخرة عف 

 الأولى.
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ي تتـ بطريقتيف: شفوية والمتأمؿ في دائرة التواصؿ البشري يلاحظ أف عممية التواصؿ المغو     
وكتابية، وىذه الأخيرة لا تقؿ أىمية عف الأولى، بؿ أصبحت المغة المكتوبة تؤدي معظـ مياـ 
الحياة اليومية إف لـ نقؿ كميا، فمختمؼ الجرائد والمجلات، والكتب عمى أنواعيا، والرسائؿ 

يؿ كاؼ عمى ما نقصده، نترنت، وما إلييا مف أمثمة أخرى دل، واتصالات الإ ةالشخصية والإداري
جادة التعبير بو وتأدية الغرض مف خلالو، وما ورود قولو  ومف ىنا ينطمؽ الاىتماـ بالخط وا 

(، إلا تحقيقا ليذا المعنى ولغيره مف الدلالات ٔف والقمـ وما يسطروف".)القمـ الآية: تعالى:"
 الأخرى.

ونسخو، والكتاب اسـ  التاء( خطو وكتب الشيء لغة، يكتبو كتبا وكتابا وكتابة وكتَّبو)بشد   
لما كتب مجموعا. وأما المفاىيـ الاصطلاحية فكثيرة منيا: "قدرة عمى تصور الأفكار، وعممية 
تصويرىا في حروؼ وكممات وجمؿ وفقرات صحيحة النحو، متنوعة الأسموب، متناسقة الشكؿ، 

ؽ، ثـ تنقيح عمى نحو جميمة المظير، تعرض فييا الأفكار في وضوح، وتعالج في تتبع وتدقي
ويميز ىذا التعريؼ بيف مستوييف  ،وتعميؽ التفكير ،يؤدي إلى مزيد مف الضبط والإحكاـ

 لمكتابة: 
مستوى ظاىري ييتـ بالخط والتيجي وتنظيـ الجمؿ والفقرات والتيميش والترقيـ. ومف ذلؾ:  - 

و،وكيفية اتصالو حمؿ التمميذ عمى اتباع القواعد والصفات الخاصة بكؿ حرؼ،مف حيث حجم
بغيره،وامتلاء الأجزاء أورقتيا، وميميا واستقامتيا، وطوليا وقصرىا وغير ذلؾ مف الأصوؿ 
الفنية، أي تمكف المتعمـ مف الكتابة بسرعة معقولة في وقت معقوؿ بخط واضح تسيؿ قراءتو، 

يمو، وذلؾ بتمريف اليد والأعصاب الحركية فييا التي تمكنو مف رسـ الحرؼ رسما ييسر ف
 وكتابة كممات موافقة لمقواعد الإملائية وتكويف العبارات والجمؿ والفقرات المعبرة 

ومنو فيي قدرة وميارات:عقمية وجسمية  ومستوى باطف ييتـ بالمحتوى وبناء الأفكار، -
ة، وما ػػػػػـ الكتابػػػػػوحس حركية، ويختمؼ في أسبقية تعميـ المستوى الأوؿ أـ الثاني أثناء تعمي

 درات الطفؿ. ػػػػػو مناسب أكثر لسف وقػػػػػػى
ذا كاف لكؿ لغة ظواىر تميز كتابتيا، فمف أىـ ظواىر المغة العربية، التي ينصح المربوف     وا 
ويولييا المعمـ أىمية عند تدريبو الطلاب ضرورة التركيز عمى الجانب الآلي مف الكتابة  بيا،

ومف ذلؾ: الضبط بالشكؿ )أي وضع الحركات القصيرة عمى الحروؼ( وتجريد الحرؼ، والمد، 
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والتنويف، والشدة، و)اؿ( الشمسية، و)اؿ( القمرية، والتاء المبسوطة والمربوطة، والحروؼ 
  تنطؽ، والحروؼ التي تنطؽ ولا تكتب، واليمزات.التي تكتب ولا

  :أىداؼ تعميـ الكتابة
الكتابة وسيمة لتخميد التراث الإنساني، استخدميا الفكر لتدويف العموـ وتطويرىا ونقميا  -ٔ

عبر التاريخ، والأىـ مف ذلؾ أنيا وسيمة التعميـ في جميع التخصصات، ولا يمكف فصميا عف 
القراءة فيما وجياف لعممة واحدة ىي المغة، بحيث لا يمكف لممتعمـ أف يكتسب ميارات نظرية 

جراء التجارب عمييا فقط دوف تسجيميا وحفظيا. عف طر   يؽ ملاحظة الأشياء وا 
التدريب عمى ميارات الاتصاؿ المغوي الكتابي السميـ، الذي أصبح يشمؿ جميع مظاىر  -ٕ

 الحياة وشؤونيا، والالتزاـ بشروطيا، وىي الوضوح والسرعة والترتيب" 
سموؾ منيجية صائبة تفيد المتعمـ أكثر ومف المفيد الذي يراه المربوف مناسبا وضروريا ل   

ىو أف يبدأ تعميـ الكتابة مف خلاؿ المواد المغوية، التي سبؽ لمطالب أف استمع إلييا، أو 
قرأىا. ومف المفيد في ىذا الصدد أف يقوـ تنظيـ المادة، ويتناسب محتواىا مع ما في ذىف 

و، يستطيع كتابتو، فإف ذلؾ يعطيو الطالب. فعندما يشعر الطالب أف ما سمعو، أو قرأه، أو قال
دافعاً أكبر لمتعمـ والتقدـ. والتدرج أمر ميـ في تعميـ الميارات الكتابية لمطالب؛ فمف الأفضؿ 

 أف يبدأ الطالب بنسخ بعض الحروؼ، ثـ ينسخ بعض الكممات، ثـ كتابة جمؿ قصيرة.
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 الفصؿ الثالث:

 القراءة تعريفيا وأىميتيا وأىدافيا وأنواعيا ومياراتيا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من قزاءة هذا الفصل أن 

 يكون قادرا على أن:

 يتعرؼ عمى مفيوـ القراءة .-

 يتعرؼ عمى أىمية تعميـ القراءة-

 يتعرؼ عمى أىداؼ تعميـ القراءة-

 يتعرؼ عمى مراحؿ تعميـ القراءة-

 يتعرؼ عمى أنواع القراءة ) الصامتة والجيرية(-

 وسائؿ ترغيب التلاميذ في القراءة-

 العوامؿ المؤثرة في عممية القراءة-

 وظائؼ القراءة في حياة الفرد -
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 :القراءة

 وأىميتيا وأىدافيا وأنواعيا ومياراتيا تعريفيا

إذا كانت الأمـ تعنى بمغتيا القومية، وتسعى إلى نشرىا بمختمؼ الوسائؿ والسبؿ، فإف لغتنا    
أف تحظى بكؿ رعاية واىتماـ؛ لأنيا جامعة شممنا، وموحدة كممتنا  العربية الفصحى ينبغي

     وحافظة تراثنا، ولغة قراننا، كما أنيا عنواف شخصياتنا العربية، ورمز لكيانيا القومي. 
ف إلى تمكيف التلاميذ مف إدراؾ المعرفة ع الابتدائيةوييدؼ تعميـ المغة العربية فى المرحمة    

في الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة ، ومساعدتيـ عمى  طريؽ تزويدىـ بالميارات الأساسية
اكتساب عاداتيا الصحيحة، واتجاىاتيا السميمة، والتدرج في تنمية ىذه الميارات عبر مراحؿ 

الذي يؤىميـ  التعميـ بحيث يصؿ التلاميذ في نياية المرحمة إلى مستوى مف النمو المغوي
  .كنيـ مف الاستخداـ الوظيفي لمغة في كؿ مياديف الحياة ويم
أكبر ميمة مف  إكساب المدرسة الابتدائية ميارات المغة لتلاميذىا يعنى نجاحيا في كما أف   

مياميا، إذ بانتياء تمؾ المرحمة تنمو لدى التلاميذ القدرة عمى القراءة الصحيحة السريعة مع 
القدرة عمى الكتابة بخط واضح ومقروء وخاؿ مف الأخطاء  صحة النطؽ  وحسف الأداء، وكذلؾ

    .الإملائية
إف القراءة باب المعرفة الذي لا يغمؽ، وما مف أمة عمت في المجد، وارتفع شأنيا إلا كانت    

القراءة وسيمتيا، وما مف فرد استطاع في مجتمع حديث إف يرقى ويتبوأ مكانة عالية إلا كاف 
مكاناتسبيمو القراءة، والد   .أب والحرص عمييا بكؿ ما أوتى مف قوة وا 

النصؼ الثاني مف القرف   فيقد ازداد اىتماـ الباحثيف التربوييف بالقراءة ومياراتيا ل   
الأنشطة العقمية لتدبر  أسموبا مف أساليب العشريف، وحاولوا التركيز عمى القراءة باعتبارىا

صدار الأحكاـ والتفكير ال إلى ميارة الاستماع التي ترافؽ  ناقد، بالإضافةوحؿ المشكلات، وا 
ف فؾ الرموز وتحويؿ ف الأخذ بقضية فؾ الرموز لمقراءة، لأ وعممية القراءة، ويستبعد التربوي

أصوات منطوقة لا يتعدى كوف القارئ يقوـ بعممية آلية، فالقراءة ليست  الحروؼ المكتوبة إلى
الأولى بؿ ىي عممية معقدة تدخؿ فييا قوى بالعممية البسيطة السيمة، كما يظير لموىمة 

 وحواس وميارات مختمفة، وخبرة الفرد وذكائو ليما أىمية كبيرة في عممية القراءة . 
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الوسيمة لتسجيؿ خبرات الشعوب  فييوأما الكتابة فيي مف أىـ ميارات المغة العربية    
 .وآرائو ورغباتو أفكاره وتراثيـ ،وكذلؾ فالكتابة أداء منظـ ومحكـ يعبر بو الإنساف  عف

 أولا : مفهوم القراءة : 

عممية ميكانيكية تيدؼ إلى التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والنطؽ بيا : بأنيا تعرؼ القراءة    
لمجموعة مف الرموز المكتوبة، والتعرؼ عمييا  حيث يتـ في ىذا الشأف التركيز عمى جانب الإدراؾ

 الفيـ الذي ترتبط بو ىذه الكممات .وبعمميات  أىمية ونطقيا دوف أدني

تقاف ميارات نطقيا نطقا صحيحا،  :أنياوتعرؼ القراءة أيضا عمى     تعرؼ شكؿ الحرؼ والكممة، وا 
ف يحمؿ صوت القارئ  أمع القدرة عمى التعبير الصوتي عف المعاني، وعمى كيفية النبر والتنغيـ، و 

 التي تدؿ عمييا علامات الترقيـ.المعاني 

الحركات والحروؼ (  ميارة لغوية يتـ مف خلاليا تفسير الرموز المكتوبة ) :بأنياتـ تعريفيا  كما   
إلى معاف مقروءة مفيومة ) جيرية أو صامتة ( بحيث تظير تمؾ الميارة في تفاعؿ القارئ مع 
النص المقروء، وفيمو، ونقده، وتذوقو، والاستفادة منو في حؿ ما يصادفو مف مشكلات، وتوظيفو 

 فى سموكو الذي يصدر عنو في أثناء القراءة أو بعد الانتياء منيا.

والقراءة أيضا تعرؼ بأنيا: عممية فكرية تعقمية تيدؼ إلى الفيـ وترجمة الرموز الكتابية الخطية    
إلى مفاىيميا ومضامينيا مف الأفكار والمعاني، وأيضا تشمؿ انفعاؿ القارىء بالمقروء وتفاعمو معو 

  ف معاني الرضا أو الغضب أو الإعجاب أو الشوؽ أو الفرح أو الحزف...إلخ.بما يحمؿ م

 فً العملٌة التعلٌمٌة ة القراءة ثانٌا :أهمٌ

إف القراءة بما تؤديو مف وظائؼ في حياة المتعمـ ىي المفتاح الذي يدخؿ بواسطتو أي شخص    
في تمقى  و فييا إلى فشموػػػػػضعف أو إلى مجالات العموـ المختمفة، وربما أدى جيؿ المرء بالقراءة ،

 اة اليومية.ػػػػػومف ثـ فشمو في الحي رى،ػػػػػػوـ الأخػػػػػالعم

 ف أىمية القراءة في النقاط التالية :وتكم

 عمى نماذج مختمفة مف أساليب التغيير . والاطلاعتنمية الممكة المسانية مف خلاؿ كثرة القراءة  -ٔ
 والقدرة عمى تحميؿ المقروء ونقده. الأدبيتنمية التذوؽ  -ٕ
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 لدى المتعمميف . المغويزيادة المحصوؿ  -ٖ
 تنمية الاتجاىات والقيـ المرغوب فييا . -ٗ
 بيف الأفراد ميما تباعدت المسافات . اتصاؿوسيمة  -٘
عف طريقيا يتذوؽ الصغار الادب والقيـ التي تحقؽ ليـ الراحة النفسية وتغرس في نفوسيـ  -ٙ

 الطمأنينة .
 الأفكار والمشاعر حاجات النفسية لدى الأفراد، كالحاجة لمتواصؿ بالآخريف ، ومشاركتيـ فيتشبع ال -ٚ
 والاجتماعي . تساعد الإنساف عمى التكيؼ النفسي  -ٛ
 تنفس بعض الضغوط ، وتخمص الفرد مف عناء الانفعالات . -ٜ

 تنمى الميوؿ الفردية والاىتمامات . -ٓٔ
 بيا .تنمى الاستفادة مف أوقات الفراغ ، والتمتع  -ٔٔ
 تكسب المعمومات والميارات المختمفة . -ٕٔ

أىمية القراءة لا تقؼ عند ىذا الحد بؿ ليا دور كبير بالنسبة لمعموـ الأخرى، فيي مفتاح ليذه و 
، ولا يستطيع إنساف أف يعرؼ ىذه العموـ إلا إذا كاف يجيد القراءة، ونعنى بإجادة القراءة:  العموـ

، والتدبر ، وقد وجد أف التمميذ الذي يتفوؽ في القراءة غالبا ما  قراءة الفيـ ، والتحميؿ ، والتحقيؽ
 يكوف متفوقا في المواد الأخرى .  

 : القراءة ثالثا : أهداف تدرٌس

تعد القراءة مف أىـ العوامؿ التي تساعد التمميذ عمى التفاعؿ داخؿ المدرسة وخارجيا ، فيي     
 لمنجاح فييا. الدراسية، كما أنيا مفتاح أساسي وسيمتو في الدراسة والتحصيؿ في جميع المواد

وعمى الرغـ مف تطور وسائؿ الاتصاؿ الحديثة تطورا كبيرا، ونمو تكنولوجيا المعمومات  التي   
سيمت نقؿ الثقافة والمعرفة، واختزانيا، وسرعة استرجاعيا، فإف القراءة لـ تفقد مكانتيا المتميزة، 

 .ـ والتثقيؼػػػػػا في عممية التعميػػػػػػع عف أداء دورىػػػػولـ تتراج
 تدريس القراءة في جميع مراحؿ التعميـ يحقؽ مجموعة مف الأىداؼ منيا : و 

 .زيادة الثروة المغوية لدى التلاميذ -ٔ
 تنمية خبرات التلاميذ عف طريؽ الموضوعات القرائية. -ٕ
الممارسة والاستخداـ وتحصيؿ المعاني عف طريؽ  في القراءة، إكساب التلاميذ الميارات الأساسية -ٖ

 الصحيح .
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والاجتماعي مف خلاؿ الموضوعات  والجسمي والنفسي تزويد التلاميذ بما يحقؽ النمو العقمي -ٗ
 القرائية المختمفة .

 بيسر وطلاقة.   إبداؿ أو إضافة ذؼ أوػػػػة دوف حػػػػػا الصحيحػػػػػػإخراج الحروؼ مف مخارجي -٘
القصص الشائقة، والقريبة مف  تيار الموضوعات أوجعؿ المتعمـ متسما بالمتعة، عف طريؽ اخ -ٙ

 خبرات التلاميذ وقاموسيـ المغوي.
 ارس مف التلاميذ.ػػػػػالمم ويػػػػػع مجالات النشاط المغػػػػرة في جميػػػػػراءة الحػػػػػػالانطلاؽ في الق -ٚ
المحققة تنمية الميؿ نحو القراءة، عف طريؽ الموضوعات المترجمة لميوؿ التلاميذ القرائية، و  -ٛ

 لرغباتيـ وحاجاتيـ.
 تنمية ميارات وسموكيات التذوؽ المغوي والاستمتاع بما يقرأ. -ٜ

 صورة سميمة مع الاستفادة منيا.باستخداـ المكتبات  -ٓٔ
 ترسيخ القيـ الدينية والخمقية، حتى تكوف موجيات لمسموؾ. -ٔٔ

 

 وتعلمها: القراءة رابعا : مراحل تعلٌم

 تعميـ القراءة يمر بخمس مراحؿ ىي: إف

 : مرحلة الاستعداد لتعلٌم القراءة  -ٔ
 ( سنوات وفييا يتـ تييئة الطفؿ لتعمـ القراءة . ٙ-ٗوتبدأ مف مرحمة الرياض )  
 :  مرحلة البدء فً تعلم القراءة -ٕ

 النطؽ والتعرؼ.الابتدائي ، وفييا يتـ التدريب أساسا عمى مياراتي  وتستغرؽ ىذه المرحمة الصؼ الأوؿ
 : فً تعلم القراءة مرحلة تنمٌة المهارات الأساسٌة -ٖ

الثاني والثالث مف المرحمة الابتدائية، وفييا يتـ التدريب عمى  وتستغرؽ ىذه المرحمة الصفيف    
 ارات فرعية . ػػػػة وما يرتبط بيا مف ميػػػػػػيـ والنطؽ والسرعػػػػرؼ والفػػػػميارات: التع

 : فً المجالات العلمٌة أو مرحلة القراءة الواسعةمرحلة القراءة  -ٗ
وفييا يتـ تدريب التلاميذ عمى القراءة في مجالات العموـ المختمفة مثؿ: الرياضيات والمواد الاجتماعية 

 والصحة وعموـ البيئة، وتستغرؽ ىذه المرحمة الصفوؼ الرابع، والخامس، والسادس. 
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 : تم تدرٌب التلامٌذ علٌها مرحلة صقل ومراجعة جمٌع المهارات التً -٘
وتستغرؽ ىذه المرحمة الصفوؼ السابع والثامف والتاسع ووظيفة ىذه المرحمة ىي محاولة الارتقاء 

 بمستوى ميارات القراءة، ومحاولة تنمية الميارات التي لـ تأخذ حظيا مف التنمية سابقا.
 نواع القراءة : أخامسا : 

 أشيرىا:ىناؾ عدة تصنيفات لمقراءة مف 

 :تصنٌفها من حٌث الغرض -ٔ
 تصنف القراءة من حٌث الغرض منها إلى عدة أنواع :

 القراءة التحصٌلٌة  : 
 ومات وحفظيا .مويراد بيا استظيار المع

 قراءة جمع المعلومات  : 
 وفييا يقوـ القارئ بالرجوع إلى مصادر لجمع ما يحتاج مف معمومات .

 القراءة السرٌعة الخاطفة  : 
معيف في لمحة مف الزمف كقراءة فيارس الكتب، وقوائـ المؤلفيف، والأدلة  ءشيى معرفة وتيدؼ إل
 بأنواعيا .

 قراءة التصفح السرٌع : 
 وتيدؼ إلى تكويف فكرة عامة عف موضوع كقراءة تقرير او كتاب جديد . 
 قراءة الترفٌه  : 

والنوادر والقصص والفكاىات وتيدؼ إلى تحقيؽ المتعة الأدبية والرياضة العقمية كقراءة الأدب 
 والطرائؼ.

 القراءة النقدٌة التحلٌلٌة: 
إنتاج ما لمموازنة بينو وبيف غيره، ولذا فإف القارئ  الغرض منيا الفحص والنقد وذلؾ كقراءة كتاب أو 

 والمتابعة . الترويفي ىذه القراءة بحاجة إلى 
 قراءة التذوق : 
وتيدؼ إلى التفاعؿ مع المقروء، وىذا النوع أشبو بقراءة الاستمتاع، حيث يتأثر فييا القارئ بشخصية  

 الكاتب ويشاركو فيما يقرؤه لو مشاركة وجدانية .
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 والأسموبية والصيغ المفظية،  : وىى قراءة استدراؾ الأخطاء المغوية والإملائية القراءة التصحٌحٌة
وتيدؼ إلى تصحيح الخطأ كقراءة المعمـ دفاتر التلاميذ، والطبعات التجريبية، وتحتاج ىذه القراءة 

 إلى جيد مضاعؼ مف القارئ لكثرة التدقيؽ والإمعاف في المادة المقروءة .  
 القراءة الاجتماعٌة  : 

أحزاف كقراءة صفحات الوفيات  مناسبات سارة أوويقصد بيا التعرؼ إلى ما يحدث لفئات المجتمع مف 
 .  والاجتماعي الدينيوالدعوات، والغرض منيا المشاركة الوجدانية، وتقديـ الواجب 

 تصنٌفها من حٌث الشكل والأداء :  -2

 إلى: والأداء  تقسـ القراءة مف حيث الشكؿ  
 القراءة الصامتة: -1

روء ولا ػػػػػف طريؽ النظر فقط مف غير تمفظ بالمقىذا النوع الذي يتمقى فيو التمميذ ما يقرأه ع  
وع الذي يقرؤونو في صمت، ثـ ػػػع التلاميذ الموضػػػػريؾ لساف أو شفتيف، فيطالػػػػػالجير بو ولا تح

 واستفادتيـ منو. ـ ليتبيف مدى فيميـ إياهػػػيختبرىـ المعم
 القراءة الجهرٌة : -2

ألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة متباينة  الكتابية إلىتتـ فييا ترجمة الرموز  القراءة التي ىي
 المعاني، ما تحمؿ مف معاني.

 سادسا : وسائل ترغٌب التلامٌذ فً القراءة : 

القراءة ذات أىمية كبيرة في حياة الشعوب، فيي وسيمة التقدـ والرقى  والازدىار، لذلؾ كاف    
وثقافي؛ لكي يتمكف الفرد مف  وتربوي مطمب تعميميالاىتماـ بالقراءة وتنمية ميوؿ التلاميذ القرائية 

الذي يميزه ومف ىنا كانت الحاجة الى  مواجية عالـ اليوـ بإيقاعاتو السريعة، والانفجار المعرفي
 تشجيع التلاميذ عمى القراءة في المدرسة بوسائؿ مختمفة منيا :

  مكتبة الطفل: -ٔ
المحتوى، مستوى الصعوبة، واف تبمغ مف ويجب أف  تحتوى عمى كتب ومجلات مناسبة مف حيث    

 التنوع والكثرة ما يتيح لكؿ تمميذ في الفصؿ أف يجد ما يميؿ إليو.
 :  أن تخصص حصص القراءة الحرة -ٕ

ف يجد أأي كتاب أو مجمة مف اختيارىـ، و  أف يقرؤوا بأنفسيـ حيث يتاح لمتلاميذ الحرية كاممة في
 مب ذلؾ .التمميذ المساعدة في اختيار الكتاب إذا ط
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 : إعداد لوحة حائط جاذبة -ٖ
 يسجؿ عمييا كؿ تمميذ الكتب التي قرأىا . 
 :وإعلانات مشوقة إقامة معارض للكتب, -ٗ
 .ؼ التلاميذ بالإنتاج المتنوع الذي يتفؽ مع ميوليـيتعر ل 

 سابعا : العوامل المؤثرة فً عملٌة القراءة:

 التالي:أىـ العوامؿ المؤثرة في عممية القراءة عمى النحو مف 
 :الذكاء -ٔ

أكثر انتشارا بيف  التلاميذ ذوى الذكاء  القرائي ف التأخرأىناؾ علاقة بيف الذكاء وتعمـ القراءة، و    
 المنخفض .

 : اللغوٌة الثروة -ٕ
كممات بعيدة عف خبرتو ، وعندما يحقؽ التمميذ الطلاقة  ألا نستطيع أف نتوقع مف التمميذ أف يقر   
القراءة ؛ فإنو يستطيع استخداـ ىذه القدرة في تفسير وفيـ السياؽ بحيث يستطيع مف خلاؿ  فى

أف  ، وحتى يصؿ إلى ىذه المرحمة ينبغيأذلؾ زيادة ثروتو مف المفردات المغوية ، وزيادة فيـ ما يقر 
 تتألؼ الحالة القرائية مف كممات مستمدة مف أحاديثو ومعجمو المغوي .

  : القدرة البصرٌة -ٖ
تقتضى القدرة عمى تعمـ القراءة رؤية الكممات وملاحظة ما بينيا مف تشابو واختلاؼ، وقد تؤدى    

 عيوب الإبصار بالتمميذ إلى رؤية الكممات ميزوزة أو عمى غير صورتيا الحقيقية .
 : القدرة السمعٌة -ٗ

ا بداية لتعمـ المغة أحاديث الكبار، ويكرر ما ألقى عمى سمعو ، فالسمع إذ إلى يستمع الأطفاؿ     
والأصوات، والعلاقة بيف الحديث والقراءة مسالة واضحة، فإذا عجز الطفؿ عف الاستماع السميـ؛ 

التي يسمعيا بالكممات التي يراىا، كما سيجد  فإنو سيجد عائقا يحوؿ بينو وبيف ربط الأصوات
ف عمى تعميمو، أوفى صعوبة في تعمـ اليجاء الصحيح لمكممات، وفى إتباع توجيياتو مف يقومو

الاستماع لأقرانو حيف يتحدثوف وحيف يقرؤوف، وفى التمييز بيف عناصر الصوت، ومف ثـ سيجد 
 صعوبة في ربط حديثو بنطؽ الآخريف. 
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 :  المؤثرات البٌئٌة -٘
إف الجو المنزلي الخصب يساعد عمى تنمية الثروة المغوية لمتمميذ ؛ ذلؾ لأف التمميذ في مثؿ        

ىذا الجو يستطيع أف يتحدث مع والديو المذيف يشجعانو عمى إشباع حب استطلاعو ، وعمى 
في تنمية الميؿ نحو القراءة مما يشجع  أىميتو لو  الإيجابيالتجريب والاستقصاء ، فالجو الأسرى 

لأبناء عمى المضي قدما في عممية التعمـ ، كما تؤدى إلى مشاركتيـ وجدانيا عندما تواجييـ ا
 الصعاب .

 : العوامل الانفعالٌة -ٙ
العوامؿ الانفعالية التي تؤثر في تعمـ القراءة في جانبيف: الاتجاه نحو القراءة،  يمكف تمخيص   

 والمشكلات الشخصية العامة.
 :الاتجاه  نحو القراءة - أ

إف توفير الدوافع لتعمـ القراءة بالغ الأىمية؛ لاف ىذه العممية ) القراءة ( معقدة وبعيدة المدى تتطمب    
 التركيز والميؿ عدة سنوات قبؿ أف  يصؿ التمميذ إلى الطلاقة .

 :  المشكلات الشخصٌة العامة  - ب
يوب النطؽ التي تعرقؿ في القراءة ، وذلؾ لاف ع إف المشكلات الشخصية ليا علاقة وثيقة بالتأخر   

 التقدـ في القراءة وثيقة الارتباط بالمشكلات الشخصية .
 ثامنا : مهارات القراءة :

أف تنمى لدى التلاميذ مف خلاؿ دروس القراءة في مراحؿ التعميـ المختمفة،  لمقراءة ميارات ينبغي  
ىماؿ تعميـ ىذه الميارات في مرحمة ما يؤدى إلى فشؿ تعمميا في  المراحؿ التي تمييا؛ فتعمـ وا 

القراءة عممية نمو متدرج تعتمد كؿ خطوة منيا عمى التنمية المستمرة لمميارات الأساسية لمقراءة 
أف تكوف ىذه الميارات متتابعة ومستمرة كي يحقؽ التلاميذ أقصى نجاح  لدى التلاميذ، ولذا ينبغي
 ممكف في تعمـ القراءة 

يوـ الحديث لمقراءة مف حيث كونيا عممية لغوية فكرية ليا ف ميارات القراءة في ضوء المفإ
 ميكانيكي، وآخر فكرى عقمي عمى النحو التالي : جانباف، جانب فسيولوجي

 الميكانيكي لعممية القراءة : أولا : ميارات ترتبط بالجانب الفسيولوجي

 ) ميارات تعرؼ الرموز المغوية المكتوبة ونطقيا (          
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 العقمي لعممية القراءة : ات ترتبط بالجانب الفكريثانيا : ميار 

 ) ميارا ت الفيـ القرائي وميارات السرعة في القراءة (       

 بياف ىذه الميارات تفصيلا:ى وفيما يم

 الميكانيكي لعممية القراءة : ميارات ترتبط بالجانب الفسيولوجي -ٔ
كلا مف مياراتي التعرؼ وميارة النطؽ ،  الميكانيكي لعممية القراءة يتضمف ىذا الجانب الفسيولوجي
 وفيما يمي بياف ىاتيف الميارتيف :

 : مهارة تعرف الرموز اللغوٌة المكتوبة - أ
 ويقصد بيا إدراؾ الرموز المكتوبة وتمييزىا، وتشمؿ ىذه الميارة تعرؼ الحرؼ والكممة والجممة.   

 وتتضمف ميارة التعرؼ عددا مف الميارات الفرعية منيا:
 شكاؿ الحروؼ العربية والتمييز بينيا.تعرؼ أ 
 .ربط الصوت بالرمز المكتوب 
 .دراؾ وظيفة كؿ منيا  التعرؼ عمى علامات الترقيـ، وا 
 المكتوب . التعرؼ عمى علامات  الوقؼ والوصؿ في النص 
 : مهارة نطق الرموز اللغوٌة المكتوبة  - ب
 المنطوقة بما يقابميا مف أصوات.أو  ويقصد بيا أف يعبر القارئ صوتيا عف الرموز المكتوبة   

 وتتضمف ىذه الميارة عددا مف الميارات الفرعية منيا :
 . نطؽ أصوات الحرؼ نطقا صحيحا 
 . نطؽ الكممات نطقا صحيحا مضبوطا بالشكؿ 
 . التمييز في النطؽ بيف الحركات القصيرة والحركات الطويمة 
 ثؿ التاء والطاء .التمييز في النطؽ بيف الأصوات قريبة المخرج الصوتي م 
 . القراءة في جمؿ تامة 
 . تنويع الصوت وفقا لمعنى الجممة 
 الفكري لعممية القراءة :  ميارات الجانب العقمي -ٕ
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في عممية القراءة في تمؾ العمميات العقمية التي يقوـ بيا القارئ بيدؼ  الفكري يتمثؿ الجانب العقمي
 فؾ الرموز المغوية المكتوبة وتشمؿ ميارتي :

 . الفهم القرائً - أ
 . مهارة السرعة فً القراءة  - ب

 وفيما يمي بياف ىاتيف الميارتيف تفصيلا :
 :  مهارة الفهم القرائً - أ
ويقصد بيا قدرة القارئ عمى بياف المعنى مف خلاؿ النص المغوي المكتوب عف طريؽ تفاعؿ  - ب

 الفرعية منيا : الخبرات السابقة ليذا القارئ مع خبرات النص ويندرج تحتيا عدد مف الميارات
 الأفكار الرئيسة في النص . تحديد 
 . ترتيب ىذه الأفكار وفؽ تسمسميا المنطقي 
 . تحديد العلاقات بيف الأسباب والنتائج، الاستدلاؿ والاستنتاج 
 . تحديد أسموب الكاتب 
 . تحديد سمات النص 
 . التمييز بيف الحقائؽ والآراء 
 . تحديد التفاصيؿ المرتبطة بكؿ فكرة 
 د غرض الكاتب .تحدي 
 :  مهارة السرعة فً القراءة  - ت
 ويقصد بيا فيـ القارئ لأكبر كـ مف المادة المطبوعة أو المكتوبة فيما صحيحا في اقؿ وقت ممكف .   

 : ما يميأىـ ميارات القراءة ومف 
 :  التعرف على الكلمة -ٔ
، والتمميذ المبتدئ يرى الذي يؤثر في التعرؼ عمى الكممة ىو صورتيا الكمية  أف العامؿ الأوؿ   

 الكممات متشابية ، ومف ثـ يتعرض الخطأ في التعرؼ عمى الكممات .
 ويساعد في التعرؼ عمى الكممة ما يمي : 

 : حركة العٌن -‌أ
التمميذ أو الراشد ، فإف عينيو تتحركاف عمى الصفحة فى سمسمة مف الحركات مع تثبيت  فحيف يقرأ    

 ءة خلاؿ ىذه الوقفات .في كؿ حركة ، وتحدث القرا لحظي
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 :  استخدام السٌاق فً التعرف على الكلمة وفهمها   -‌ب
يختمؼ الأطفاؿ الصغار عف الراشديف مف حيث القدرة عمى استخداـ السياؽ في التعرؼ عمى الكممات،   

فالأطفاؿ اقؿ قدرة في ذلؾ عمى الراشديف، ويرجع ىذا إلى حد ما إلى نقص في النضج عند الأطفاؿ، 
إلى بطئيـ في القراءة، مما يمنعيـ مف ربط المعنى الكمى أو الفكرة العامة بكؿ جزء مف أجزاء وكذلؾ 
 الجممة 

 : الذاكرة -ج
تمعب الذاكرة دورا ميما فيما يستخدمو الفرد مف وسائؿ تعرؼ عمى الكممات ، وينجح التمميذ في   

،إذا تـ التعرؼ مف خلاؿ الصورة أصبحت جزء ا مف لغتو التي يتحدث بيا  التعرؼ عمى الكممات إذا
أف يكوف التمميذ  قادرا عمى تذكر ىذه الصورة لكي يقارف المثير الجديد بالخبرة  البصرية،  فإنو ينبغي

تتألؼ  التي أف يتعرؼ عمى الكممة عف طريؽ الأصوات الماضية ، وبنفس الطريقة إذا حاوؿ التمميذ
 اتيا.منيا ، فلابد اف تكوف لديو ذاكرة سمعية لأصو 

 : الفهم -ٕ
ويقصد بالفيـ في القراءة ىو الربط الصحيح بيف الرمز  وىى الميارة الثانية مف ميارات القراءة،    

خراج المعنى مف السياؽ، واختيار المعنى المناسب، وتنظيـ الأفكار المقروءة، وتذكر ىذه  والمعنى، وا 
 الأىداؼ واستخداميا في بعض الأنشطة الحاضرة والمستقبمية.

في ىذه العممية ربط خبرة  أف نعمـ أف اليدؼ مف كؿ قراءة فيـ المعنى، والخطوة الأولى ينبغيو 
 لأشكاؿ الفيـ. ضروري ولكف ىذا أو القارئ بالرمز المكتوب، وربط الخبرة بالرمز أمر
 ىي:  وميارة الفيـ معقدة، تتضمف عدة ميارات أخرى

 القدرة عمى إعطاء الرمز معناه. -ٔ
 الوحدات الأكبر، كالعبارة والجممة والفقرة والقطعة كميا.القدرة عمى فيـ  -ٕ
 القدرة عمى القراءة في وحدات فكرية. -ٖ
القدرة عمى فيـ الكممات مف السياؽ، واختيار المعنى الملائـ لو مع القدرة عمى تخميف معنى  -ٗ

 الكممة.
 القدرة عمى اختيار الأفكار الرئيسية وفيميا. -٘
 القدرة عمى الاستنتاج. -ٙ
 عمى فيـ الاتجاىات.القدرة  -ٚ
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 القدرة عمى فيـ التنظيـ الذي اتبعو الكاتب. -ٛ
 الأدبية وغرض الكاتب. القدرة عمى تقويـ المقروء ومعرفة الأساليب -ٜ

 القدرة عمى الاحتفاظ بالأفكار. -ٓٔ

 القدرة عمى تطبيؽ الأفكار وتفسيرىا فى ضوء الخبرات السابقة. -ٔٔ

 يارات فرعية يمكف تفصيميا فيما يمي:القراءة ليا ميارات عامة وأخرى مو      
 أولا : ميارات القراءة العامة: 

 ويمكف تصنيفيا في مستوييف:

 مستوى الميارات العقمية الدنيا: وتشمؿ فؾ الرموز، وتعرؼ الكممات. -ٔ
 مستوى الميارات العقمية العميا: وتشمؿ الفيـ والاستنتاج والنقد والتذوؽ والتقويـ.  -ٕ
بنائية تراكمية، تبدأ بالميارات البسيطة، وتتطور تبعا لممرحمة العمرية، بحيث يتـ  وىذه الميارات   

كساب المتعمـ ما يمزـ منيا عمى ضوء احتياجاتو المعرفية والنفسية  التدرج فى تناوؿ ىذه الميارات وا 
 والاجتماعية.

 ثانيا: ميارات القراءة النوعية: 

وصامتة وىما تشتركاف في الميارات العامة السابقة وتنفرد إلى جيرية  تقسـ القراءة مف حيث الأداء   
 كؿ منيما بميارات  نوعية عمى النحو التالي:

 ميارات القراءة الجيرية :  - أ
 . نطؽ الأصوات نطقا صحيحا 
 . نطؽ الحركات القصيرة والطويمة 
 .القراءة في جمؿ تامة، والبعد عف القراءة المتقطعة 
  المختمفة، كالاستفياـ، والنداء، والتعجب، وغيرىا.تنويع الصوت حسب الأساليب 
 .استخداـ الإشارات باليديف والرأس؛ تعبيرا عف المعاني والانفعالات 
 القراءة الصامتة: ميارات - ب
 . دراؾ معانييا، والانتقاؿ منيا إلى الفيـ بكؿ أنواعو ومستوياتو  رؤية الرموز، وا 
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 أعضاء النطؽ في عممية القراءة. عدـ إشراؾ 
دائية تتمخص في الميارات أىـ ميارات القراءة التي يتوقع أف يتقنيا تلاميذ المرحمة الابت ومف

 :التالية

 الاستماع بيقظة واىتماـ إلى قراءة المعمـ الجيرية . -
 تعرؼ الحروؼ اليجائية ، ونطقيا وفؽ مخارجيا الصوتية نطقا سميما . -
 موقعيا مف الكممة .تمييز الحروؼ اليجائية ، بأشكاليا المختمفة وحسب  -
 تعرؼ الحركات القصيرة والطويمة . -
 تعرؼ  السكوف والشدة ، والتنويف بأشكالو المختمفة . -
 الربط بيف كممات الدرس وجممو مف ناحية ، والصور المناسبة مف ناحية أخرى . -
 تمييز الكممات والجمؿ المتماثمة دوف صور وقراءتيا . -
 ة بنطؽ صحيح .قراءة كممات الدرس وجممو قراءة سميم -
 اكتساب ثروة لغوية في مجالات مختمفة . -
اكتساب بعض العادات الصحيحة المصاحبة لمقراءة ، مثؿ الجمسة الصحيحة أثناء القراءة ،  -

 والمحافظة عمى بعد مناسب بيف أعينيـ والكتب .
 اكتساب بعض الاتجاىات والقيـ الايجابية دينية ووطنية واجتماعية . -
أثناء عممية مثؿ الإنصات الجيد ، والاستئذاف عند  ؼ والقيـ الايجابية فياكتساب بعض المعار  -

 النقاش ، والمحافظة عمى كتبيـ وأدواتيـ المدرسية وغيرىا . فيالكلاـ ، والمشاركة 
 التدريب عمى القراءة الصامتة، بفيـ واستيعاب في زماف يتناسب مع الكـ المقروء. -
 بجرأة وطلاقة . مناقشة ما يقرا وما يستمع إليو -
 التمييز بيف الحروؼ المعجمة والميممة مثؿ : د / ذ ، ر/ز ، ط / ظ ، ع / غ ، س / ش . -
 التدريب عمى تحيؿ الكممات إلى مقاطع وحروؼ ، وتركيبيا وقراءتيا . -
 الإقباؿ عمى قراءة ما يناسبيـ مف مجلات وقصص .  -
 أىداؼ تعميـ القراءة: -
 يده عمى مواطف الضعؼ ومعالجتو. : يمكّف المعمـ مف وضعىدؼ تشخيصي -
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: تعزيز الشعور بالثقة في النفس بأداء القراءة الجيرية التي يخاطب بيا المتعمـ ىدؼ نفسي  -
 معممو وزملاءه، مما ينمي شخصيتو المستقبمية بشكؿ إيجابي. 

 : ينمي تواصمو مع الجماعة وتعاممو معيا.ىدؼ اجتماعي -
التعميـ الابتدائي باعتبارىا وحدة متماسكة لمكلاـ)التعبير الشفوي(  وتيدؼ القراءة في المراحؿ الأولى مف

 والقراءة والكتابة إلى التالي:
 "القدرة عمى القراءة الإجمالية.  -
 النطؽ الصحيح للأصوات والحروؼ -
 إدراؾ حدود الكممات والجمؿ. -
 إدراؾ الجمؿ المعبرة عف دلالة الصورة. -
 حسب موقعو في الكممة.إدراؾ شكؿ الحرؼ والنطؽ بو  -
 وصؿ الأصوات بعضيا ببعض. -
 تمكيف التمميذ مف معرفة الأصوات المتصمة بالحرؼ، بحركاتو البسيطة والطويمة، وصحة نطقيا. -
 التمييز السريع بيف الحروؼ المتشابية شكلا،المختمفة لفظا. -
 قراءة نصوص قصيرة، قراءة متصمة. -
 ـ البسيطة.القراءة باحتراـ علامات الترقي -
 فيـ معنى المقروء. -
 الإجابة عف أسئمة تتصؿ بمضموف النص." -
اكتساب عادات التعرؼ البصري كالتعرؼ عمى الكممة مف شكميا والتعرؼ عمى الكممة مف تحميؿ  -

 بنيتيا وفيـ مدلوليا. 
 أنواع القراءة: 

عرفت ميارة القراءة عدة أنواع ىي: القراءة المكثفة. والقراءة الموسعة. فالقراءة المكثفة، تنمي قدرات 
جادة نطؽ الأصوات  الطالب عمى الفيـ التفصيمي لما يقرؤه، وتنمية قدرتو عمى القراءة الجيرية، وا 

 والكممات، وكذلؾ السرعة، وفيـ معاني الكممات والتعبيرات . 
أما القراءة الموسعة فتعتمد عمى قراءة نصوص طويمة، ويطالعيا الطالب خارج الصؼ بتوجيو مف 
المعمـ، وتناقش أىـ أفكارىا داخؿ الصؼ، لتعميؽ الفيـ ؛ وبذا تأخذ القراءة الموسعة بيد الطالب، 

بطلابؾ إلى  ليعتمد عمى نفسو في اختيار ما يريد مف كتب عربية، تقع داخؿ دائرة اىتمامو. ولكي تصؿ
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بناء ميارات سميمة لمقراءة، اعتفِ بالقراءة الجيرية، بحيث ينبغي أف يحاكي التلاميذ نموذجاً مثاليّاً، قد 
يكوف بصوت المعمـ، أو مف شريط )إف وجد( . درِّب التلاميذ عمى النطؽ الصحيح، وعالج المشكلات 

وجّو انتباىيـ إلى خطأ القراءة ذات الوتيرة تظير لدييـ، ويجب أف تراعي الأداء المعبر، و  كمماالصوتية 
الواحدة، التي لا تضع المعاني في اعتبارىا، وشجع الطلاب بعد فيميـ لمجمؿ أو النصوص عمى القراءة 
السريعة. لأف الفرؽ بيف القراءتيف الصامتة والجيرية، ىو أف القراءة الصامتة يوجو المعمـ الطلاب إلى 

يناقشيـ لموصوؿ إلى معاني المفردات، والفيـ العاـ )والفيـ الضمني في أف يقرؤوا بأعينيـ فقط، ثـ 
المرحمة المتقدمة(. أما الجيرية، فيبدأ فييا الطلاب بعد أف يكوف قد وضح لدييـ اليدؼ الذي يدفعيـ 

 إلى القراءة الجيرية، كالإجابة عف سؤاؿ، أو حؿ مشكمة .الخ
 عدة اعتبارات.لذلؾ قسمت القراءة إلى عدة أنواع بناء عمى 

 فبحسب الشكؿ أو طريقة الأداء أو المقاـ قسمت إلى: جيرية وصامتة.  -
 وبحسب الغرض: إلى قراءة لمدرس وثانية للاستمتاع وثالثة لحؿ المشكلات.  -
 ومف حيث مستويات القراءة إلى: سطحية  ومعمقة.  -
  -ة، تركيبية، ناقدة("        وبحسب مستويات القدرات العقمية )قراءة معرفية، فيمية، تحميمي -

فتكوف بالتيجي أي انطلاقا مف الحروؼ عندما يكوف المتعمـ مبتدئا أو إجمالية ، و"حسب كفاءة القارئ
تنطمؽ مف وحدات دالة: كممات أو تراكيب عندما يكوف المتعمـ متقدما في ىذه الميارة كؿ بحسب 

 يد أو تنقص بحسب الدافع لمقراءة.مستواه.  إلى غير ذلؾ مف التقسيمات الأخرى التي تز 
 أولا: القراءة الصامتة: 

دراؾ معناه، مف خلاؿ تحديد الحروؼ بواسطة البصر أو  ىي النظر إلى ما ىو مكتوب لمتعرؼ عميو وا 
الممس في قراءة المكفوفيف. أو ىي ترجمة الرموز المكتوبة إلى حروؼ ومنيا إلى كممات، يفيميا 

 القارئ دوف أف يجير بنطقيا، فيي ذىنية أو"ىي عممية نطؽ بالعقؿ لا بالمساف".

 جممة مف المميزات فيي:مف القراءة يذا النوع ل: مميزاتيا
 تسمح لمذىف بأف ينشغؿ بالمعاني وتحميميا، وفيـ الأفكار واستيعاب المضموف،. -
 وىي توفر جوا مف اليدوء يساعد عمى استيعاب المعاني وترسيخيا وسريتيا.     -
 اد عمى النفس في الفيـ.ػػػػػارئ الاعتمػػػػػػدوء، وتعمـ القػػػػػػفيي توفر الكثير مف الجيد، الوقت، الي -
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ولا يظير ، تيسر الحصوؿ عمى المعارؼ، وتزود المتعمـ بالخبرات وتزيد مف حصيمتو المغوية والفكرية -
 الاىتماـ بالقراءة الصامتة إلا في السنوات الثلاث الأخيرة.

 عوامؿ نجاح القراءة الصامتة:
تعميمي، تحقيقو مقصور عمى اختيار طريقة مناسبة لممواقؼ النجاح في القراءة الصامتة ىدؼ 

التعميمية المختمفة المتعمقة بتعميـ القراءة الصامتة، والمعمـ الإيجابي ىو الذي يدرؾ ذلؾ ويسعى إلى 
تحقيقو، باعتماده عمى الطرؽ الحديثة والأساليب الناجحة المبنية عمى حسف التخطيط ، ودراسة النتائج 

 .د، بعيدا عف الارتجالية والتشتتوالتقويـ الجي

 :ثانيا: القراءة الجيرية
 الجيريةالقراءة ي وتختمؼ عف الصامتة في أمر واحد، ىو الصوت ومف ثـ استخداـ جياز النطؽ ف 

ىي أف يعطي القارئ النص المكتوب الذي أماـ عينيو، أو الذي حفظو، صورة صوتية، ويكوف التواصؿ 
 في غالب الأحياف جماعيا"

 معنى"   -شكؿ صوتي   -شكؿ مكتوب 
القراءة الجيرية تقرأ أولا ثـ تفيـ، ولا تستطيع أف تفيـ قبؿ أف تقرأ. وذلؾ لأننا نرسؿ النص المكتوب 
بصوت مرتفع، وذلؾ بعد التعرؼ عمييا، ثـ تحويميا إلى أصوات. أي: ترجمة الرسوـ المكتوبة إلى ألفاظ 

 -ة النطؽ، وقواعد المغة. لذلؾ فيو عبارة عف:  شكؿ مكتوب منطوقة، مفيومة مف القارئ بمراعاة صح
معنى". لذلؾ "في السنوات الأولى مف المدرسة الابتدائية تكوف معظـ القراءة جيرية،   -شكؿ صوتي

وبعض المختصيف يروف ضرورة أف تكوف القراءة مزيجا مف القراءة الجيرية والصامتة، مع قراءة 
ة الأولى، وقراءة صامتة تدريجيا تحتؿ معظـ المنيج وبخاصة في جيرية سائدة في سنوات المدرس

 الصفوؼ الأخيرة " 
 : القراءة الجيرية ما يمي ومف أىـ مميزات

 رؤية الكممات المكتوبة أو المطبوعة: وىذه ميمة البصر والجياز العصبي. -
 ة السمع.ػػػاز النطؽ وحاسػػػػػػة: وىذه ميمة جيػػػػة أو المطبوعػػػػػوز المكتوبػػػػالنطؽ بيذه الرم -
 إدراؾ المتعمـ لمعنى الكممات منفردة ومجتمعة والتمييز بينيا.  -
 .انفعاؿ المتعمـ ومدى تأثره بما يقرأ -
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فيي التي تظير قدرة القارئ، وتمكنو مف مفاتيح المقروء، وىي أحد المنافذ التعميمية فمف خلاليا يتدرب 
ثيؿ المعنى نبرا وتنغيما، فيشخص المعمـ بذلؾ مواطف الضعؼ،وعيوب المتعمـ عمى جودة الإلقاء، وتم

ويتمكف مف اختبار طاقتيـ، ودقتيـ في  النطؽ،وأمراض الكلاـ، ويتعرؼ عمى أخطاء تلاميذه ويصححيا،
 القراءة، فيسيؿ عميو التقويـ والعلاج .

نمو لديو شعور الثقة وبممارستيا المستمرة يتعود المتعمـ عمى الشجاعة في مواجية السامعيف وي
بالنفس مف خلاؿ حسف الإلقاء، ويبتعد عف الخجؿ شيئا فشيئا، لذلؾ ىي تتطمب طاقة كبيرة  لعمؿ 
أجيزة النطؽ والتفكير والسمع  والبصر، وباستخداميما تزيد متعة المتعمـ خاصة إذا كاف المقروء شعرا 

لممتع بيف القارئ والمستمع"فممقراءة أو نثرا أو قصة أو حوارا عميقا... ينمي التواصؿ الجماعي ا
الجيرية قيمة اجتماعية وثقافية وتربوية، فيي وسيمة لإنماء روح المناقشة في الجماعة ... والأطفاؿ 
يجدوف متعة حيف يقرؤوف بصوت مرتفع أماـ المدرس". كما تساعدىـ عمى الربط بيف الألفاظ 

تعودىـ احتراـ علامات الترقيـ والقواعد النحوية، المسموعة في الحياة اليومية، والرموز المكتوبة، و 
وقواعد الانسجاـ الصوتي، مما يساعد ويسيؿ تحقيؽ أىداؼ الاستماع البناء، في حصص النصوص 

 الأدبية ودروس القواعد الإملائية والنحوية...
 :القراءة الجيرية عوامؿ نجاح

 الفيـ، ولكي تحقؽ ىدفيا يجب:تيدؼ القراءة الجيرية إلى سلامة النطؽ وحسف الأداء مع 
المحاكاة ومراعاة قواعد المغة لأف لغتو " تحتؿ مكاف لغة  إلىأف ييتـ المعمـ بتوجيو تلاميذه  -

الوالديف، ومف ثـ يجب أف يكوف المعمـ ذا قصد في لغتو، وأف يكوف ليا معنى، كما يفعؿ الأب مع 
 .ابنو"
 النموذج لغيرىـ ممف ىـ أقؿ منيـ مستوى.البدء بالمميزيف عند القراءة لإعطاء  -
 شرح بعض المفردات والتراكيب الصعبة إف وجدت قبؿ بداية القراءة. -
ف أخطأ لتدريبو عمى الاسترساؿ، بشرط أف لا يخؿ الخطأ بالمعنى، أو يفسده  - عدـ مقاطعة القارئ وا 

لمعمـ إلا إذا عجز خاصة في النصوص الشرعية واعتماد التصحيح الذاتي المنظـ، ولا يصحح ا
 المتعمموف عف ذلؾ.

 يكوف التصحيح بشرح القاعدة الإملائية أو النحوية، حتى لا يتكرر الخطأ  -
 مفاجأة التمميذ بالقراءة لضماف المتابعة وعدـ الشرود بالذىف . -
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العروض دوف مبالغة  البلاغة، تنويع الأنشطة المتعمقة بالقراءة ومزج فنوف المغة،كالنحو،المفردات،-
 حتى لا تتحوؿ حصة القراءة إلى نشاط آخر. 

 :وسائؿ ترغيب التلاميذ في القراءة
 أف تقدـ لمتلاميذ مادة شائقة تتناسب مع ميوليـ ورغباتيـ الشخصية.  -ٔ
 أف تكوف المادة التي تقدـ إلييـ مناسبة لمستواىـ العقمي والتحصيمي ودرجة نضجيـ.  -ٕ
 مراعاة الربط بيف حاجات التلاميذ النفسية الشخصية الأساسية.  -ٖ
 تشجيع القراءة الحرة الخارجة عف حدود المنيج الدراسي.  -ٗ
 حسف اختيار الموضوعات التي يقرأىا التلاميذ وتكوف متصمة بحياتيـ.  -٘
 تشجيع التلاميذ عمى اقتناء الكتب المفيدة واختيار أحسف الموضوعات. -ٙ
 متبادؿ بيف مدرس المغة العربية ومدرسي المواد الأخرى.زيادة التعاوف ال -ٚ
 استغلاؿ مظاىر التطور الاجتماعي والثقافي لترغيب التلاميذ في القراءة. -ٛ
 تقديـ الكتب القرائية العممية المبسطة المرتبطة بعصرىـ. -ٜ

 العناية بالكتاب المدرسي بصفة عامة وكتاب القراءة بصفة خاصة. -ٓٔ
 لمدرسة ينضـ إليو التلاميذ لاكتساب خبػػػػرات نافعة.إنشاء " نادي الكتاب" با -ٔٔ

 وظائؼ القراءة في حياة الفرد:
إنيا عممية دائمة بالنسبة إليو في جميع مراحؿ التعميـ وفي جميع مراحؿ حياتو، فالإنسػاف  -ٔ

 في جميع مراحؿ حياتو لا يتوقؼ عف القراءة.
 الأخػػػػرى كالراديػػػو والتميفزيوف والسينما.تفػػػػػػوؽ أىميتيا وفائدتيػػا جميػػػػػع الوسائؿ  -ٕ
 أساس كؿ عممية تعميمية وكؿ تحصيؿ ثقافي في جميع مواد الدراسة. -ٖ
 وسيمة مف وسائؿ الاستمتاع وأداة مف أدوات حؿ المشكلات. -ٗ
 تػػػػػزود الفرد بالأفكػػػػػػار والمعمومات والاطلاع عمى التراث في مختمػػػػػؼ العصور. -٘
 ي بناء شخصية الفرد وتكويف ميولو واتجاىاتو.ليا أثر عظيـ ف -ٙ
تساعد التمميذ عمى النجاح في مواد الدراسة، فبدوف القراءة لا يتـ فيـ المواد العممية  -ٚ

المختمفة وبالتالي لا يجتاز التمميذ المرحمة التعميمية إلى أخرى أكثر تقدما ما لـ يحرز 
 النجاح فييا.
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تساعد عمى تنمية الفكر، وتكويف الاتجاىات القراءة غذاء عقمي ونفسي، فيي التي  -ٛ
والميوؿ نحو الأشياء والموضوعات كما تساعد عمى بناء الشخصية وظيورىا بيف أفراد 

 المجتمع بمظير مميز فكريا وثقافيا.
 القراءة وسيمة الفرد لاكتساب المعمومات والميارات والخبرات المختمفة. -ٜ

ف طريؽ القراءة، بمعنى أنو يحطـ قيود ينتقؿ الفرد مف مكاف ومف عصر لآخر وذلؾ ع -ٓٔ
 الزماف والمكاف، ولا يكوف محدود الفكر وحبيس البيئة الجغرافية التي يعيش فييا.

يضطمع الفرد مف خلاؿ القراءة عمى تراث الأمة بؿ التراث البشري حيث يساعده ذلؾ  -ٔٔ
 عمى النمو والإبداع.

عي، لأف الوعي بمشاكؿ المجتمع قد تساعد القراءة الفرد عمى الرقي في السمـ الاجتما -ٕٔ
والعالـ يتـ عف طريؽ القراءة، ويفضؿ المجتمع الفرد الواسع الاطلاع عمى ضيؽ الأفؽ 

 لاستلاـ أسمى المراتب وأعلاىا.
ضاعة الوقت في المفيد المسمي  -11  .تعمؿ القراءة عمى الترويح عف النفس وا 
 

 وظائؼ القراءة بالنسبة لممجتمع:
لمنيػػوض بػػالمجتمع وربػػط الأمػػـ والشػػعوب بعضػػيا بػػبعض مػػف خػػلاؿ مػػف الوسػػائؿ الميمػػة  -ٔ

 الصحؼ والكتب والرسائؿ...
مف الوسائؿ التي تدعو إلى التقارب والتفاىـ بيف عناصر المجتمػع والانتقػاؿ الثقػافي ونقػؿ  -ٕ

 الفكر الإنساني والتراث الثقافي والحضاري .
 عمػػػػؿ في الوظائؼ المختمفة .ليا دور عظيـ في تنظيػػػـ المجتمػػػػع مف حيث تنظيـ ال -ٖ
عمو منزلة القراءة في حياة المجتمع وأفراده ؛ لأف أوؿ آية نزلت مف القػرآف " اقػرأ" والقػرآف  -ٗ

 نفسو مشتؽ مف القراءة.
 المجتمع القارىء مجتمع ناٍـ راؽٍ تبدو فيو الوحدة الفكرية والثقافيػػػػػة بيف أفراده. -٘
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 الرابعالفصؿ 
 لممبتدئيف طرؽ تعميـ القراءة
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 :طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف
عني المربوف بوضع طرؽ مختمفة لتعميـ الأطفاؿ مبادئ القراءة والكتابة، وقد تحمس كؿ فريؽ 

 لطريقة خاصة ؛ لأنو يعتبرىا مف وجية نظره أفضؿ الطرؽ وأجداىا في عممية التعميـ.
 وىناؾ أربع طرؽ لتعميـ القراءة لممبتدئيف وىي:

 طريقة البدء بالحرؼ. -ٔ
طريقة البدء بالكممة مع الاعتمػاد فػي تعميميػا عمػى معرفػة أسػماء حروفيػا أو أصػوات  -ٕ

 ىذه الحروؼ.
 طريقة البدء بالكممة مع التركيز عمى صوتيتيا. -ٖ
 طريقة البدء بالجممة. -ٗ

 ومف الممكف إرجاع تمؾ الطرؽ القديمة والمستحدثة إلى أصميف أساسييف ىما:
 : الطرؽ التركيبية -ٔ

وىػي التػي تبػدأ بػػتعمـ الجزئيػات ، كالبػدء بػتعمـ الحػػروؼ الأبجديػة بأسػمائيا أو بأصػواتيا ، ثػػـ 
 الانتقاؿ بعد ذلؾ عف طريقيا إلى تعمـ المقاطع والكممات والجمؿ التي تتركب منيا.

 :  الطرؽ التحميمية -ٕ
تػى إذا أجػاد وىي التي يبدأ التعمـ فييا بقراءة كممات أو جمؿ تامػة يراىػا الطفػؿ مكتوبػة، ح

نطقيا ومعرفة رسػميا انتقػؿ بػو المػدرس إلػى تحميميػا إلػى أجزائيػا ومقاطعيػا وبػذلؾ يكػوف 
 إدراؾ الطفػػػػػؿ لمنطوؽ الحػػػػػرؼ تاليا ومترتبا عمى إدراكو الكممات والجمؿ.

 : أولا الطريقة التركيبية

 الطرؽ التركيبية التي تبدأ بتعمـ الحروؼ قبؿ البدء بالكممات نوعاف:
 : طريقة البدء بالحرؼ الطريقة الأبجدية -ٔ

إلى ياء( ثـ  -تاء ثاء –باء  -وىي تقوـ عمى تعميـ الحروؼ بأسمائيا الأبجدية مستقمة ) ألؼ
طريقػػة نطقيػػا مفتوحػػة ، ثػػـ مضػػمومة، ثػػـ مكسػػورة ، ثػػـ سػػاكنة ، ثػػـ ممػػددة، ثػػـ مشػػددة، ثػػـ 

الطفػػؿ حينمػا يمقػػف ىػذه الػػدروس ... عمػػى  منونػة...إلخ ، والتطبيػػؽ عمػى ذلػػؾ بكممػات يقرؤىػػا
 نحو ما في كتاب مبادئ القراءة الرشيدة.
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 : الطريقة الصوتية لمحرؼ -ٕ
وىػػي تقػػوـ عمػػى تعمػػيـ الحػػروؼ بأصػػواتيا فػػي كممػػات بحيػػث ينطػػػػػػػؽ بيػػا أولا عمػػى انفػػػػػػراد    

مثػػػػػػؿ ) وَ،  زَ،  فَ ( ثػـ ينطػؽ بالكممػة موصػولة الحػروؼ دفعػة واحػدة متلاحقػة الأحػرؼ مػف 
 غير تقطيع ) وَزَفَ( عمى نحو ما في كتاب المطالعة الأولية.

تقومػاف عمػى أسػاس واحػد ىػو أف عنصػر الكممػة  -دية والصػوتيةالأبج –وىاتاف الطريقتاف    
 أبسط مف الكممة نفسيا وأف الانتقاؿ مف البسيط إلى المركب مبدأ تربوي مقرر.

ويكفينا في الرد عمػى ذلػؾ أف نقػوؿ: أف مػا يبػدو بسػيطا لمكبيػر قػد لا يبػدو بسػيطا لمطفػؿ ،    
 وأف ما نراه جزءًا قد يراه الطفؿ كلا.

ذا تبينا ىذا عممنا أف دعاة ىذه الطريقة قد خمطوا بيف مػا ىػو بسػيط فػي المبنػى ومػا ىػو     وا 
بسيط فػي المعنػى فظنػوا أف الحػرؼ أو الصػوت وىػو أبسػط فػي مبنػاه مػف الكممػة يصػبح كػذلؾ 

 أبسط منيا في المعنى.
لأبجديػػة وعمػػى ىػػذا ففكػػرة الانتقػػاؿ مػػف البسػػيط إلػػى المركػػب فػػي ىػػذه الطريقػػة بشػػقييا ) ا   

والصوتية( فكرة غير صحيحة لسبب ما يتناوليا مػف غمػوض ومػا يتخمميػا مػف الخمػط فػي فيػـ 
 المقصود منيا.

وزيادة في الإيضاح لما قدمناه نذكر أف كممة )عصفور ( مػثلا ليػا معنػى عنػد الطفػؿ ، أمػا    
 الجزء مف ىذه الكممة كحرؼ العيف أو صوت العيف فميس لو معنى عنده.

قتػاف الأبجديػة والصػوتية تفيػداف الطفػؿ فػي تعميمػو كيفيػة تمييػز الحػروؼ ولكنيمػػا لا والطري   
تعممانو القراءة ... والتلاميذ الذيف يتعمموف بيما يكوف إحساسػيـ قويػا بتفاصػيؿ الكممػة ، وقػد 

 يجيدوف النطؽ بالكممات ، ولكف لا دخؿ لمطريقة في ذلؾ.

 : ويؤخذ عمى ىاتيف الطريقتيف ما يمي

الطريقػػة الأبجديػػة والصػػوتية تخالفػػاف مخالفػػة تامػػة الطريقػػة الطبيعيػػة التػػي يسػػير عمييػػا    -ٔ
 عقؿ الطفؿ في إدراؾ الأشياء والأفكار ) الجشتالت(.

والطريقتاف الأبجدية والصوتية تتناقضاف في عممية الإدراؾ ، لأف الحروؼ وأصواتيا أشياء  -ٕ
 لمتعمـ.مجردة ليس ليا معنى في ذىف الطفؿ بؿ في ذىف ا
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والطريقتػػاف الأبجديػػة والصػػوتية تصػػرفاف الطفػػؿ عػػف فيػػـ المعػػاني والعنايػػة بيػػا، لأنيمػػا لا  -ٖ
تيتماف إلا بنزويد الطفؿ بالحروؼ وأصواتيا، وكيفيػة النطػؽ بياوتركيػب الكممػات منيػا أمػا 

 المعاني فإنيا شيئ غير ذي باؿ.
ثػارة دوافػع الطفػؿ ؛ لأنيمػا لا والطريقتاف الأبجدية والصوتية تخمواف مف عوامؿ التشػويؽ وا   -ٗ

 تيتماف بعنصر المعنى الباعث عمى التشويؽ والإثارة.
ومف العيوب الفنية التػي تقػؼ عقبػة فػي طريػؽ نجػاح الطريقػة الصػوتية بصػفة خاصػة أف  -٘

الطفؿ يتعرض فييا لمواجية كممات تشتمؿ عمى صوت الحػرؼ المتحػرؾ ولكػف رسػمو فييػا 
( حرؼ الجر ، ونطؽ كممة )علا ( الفعػؿ ، وىػو نطػؽ يختمؼ ، ومثؿ ذلؾ نطؽ كممة )عمى

 واحد ولكف رسميما مختمؼ ، وىذا مما يربؾ الطفؿ بغير شؾ.
 وفوؽ ما تقدـ فإنو يؤخذ عمى الطريقة الأبجدية أيضا ما يمي: 

 أنيا عقيمة وبطيئة ومضيعة لموقت والجيد. -ٔ
الحروؼ حرفا حرفا وىي لا أنيا باعثة عمى ممؿ الأطفاؿ ونفورىـ ، إذ يكمفوف النطؽ فييا ب -ٕ

معنى ليا في أذىانيـ إذا انفردت ، فيي تخالؼ طبيعػة الإنسػاف فػي إدراؾ الكػؿ قبػؿ الجػزء 
 -وىي تسبؽ في وجودىا الرمز عمومػا –ثـ إنيا تخالؼ طبائع الأمور مف حيث أف الفكرة 

 تأتي في ذيؿ عممية القراءة بعد التعرؼ عمى الرمز الكتابي.

 مزايػػػػػػاىا:
عمى الرغـ مف مثالب الطريقػة الأبجديػة إلا أف ليػا ميػزة خاصػة ؛ لأنيػا تعػود التلاميػذ عمػى    

حسف إخراج الحروؼ مف مخارجيا ، وعمى تمييز الحروؼ والكممات بعضيا عف البعض ، ممػا 
 لا يجعمو يخمط بينيا عند القراءة.

 : كما يؤخذ عمى الطريقة الصوتية أيضا ما يأتي
 وبطيئة.أنيا عقيمة  -ٔ
تعذر النطؽ ببعض الحروؼ منفردة كحػرؼ المػد الألػؼ فػي كممػة )بػاب ( والػواو فػي كممػة  -ٕ

 )عود( والياء في كممة )فيؿ( مثلا.
أنو يستعاف فييا غالبا عمى معرفة أصوات الحروؼ بصور أوؿ أسمائيا يػدؿ عمػى أصػوات  -ٖ

إلػى غيػره بعػد  الحروؼ المطموبة ، ويمزـ الطفؿ بأف يفصؿ ىػذا الحػرؼ أو الصػوت ليضػمو



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

80 
 

فصػػػمو أيضػػػا حتػػػى يكػػػوف الكممػػػة المػػػراد نطقيػػػا.. ولا يخفػػػى مػػػا يمقػػػاه الطفػػػؿ مػػػف العنػػػاء 
 والاضطراب في فصؿ الحروؼ وضـ بعضيا إلى بعض وتكويف الكممة منيا.

أنيا تعود التمميذ عمى نطؽ الكممات مجزأة ، وتعوقو عف سرعة إدراؾ المعنى ، وىي باعثة  -ٗ
 شباع حاجات التلاميذ.عمى الممؿ ، وبعيدة عف إ

 مزايػػػػػػػاىا:
ويمكػف حصػر مزاياىػػا فػي أنيػػا كسػابقتيا تسػػاعد التمميػذ منػػذ البدايػة عمػػى التمييػز بػػيف    

الحروؼ والكممات ومف ثـ لا يخمط بينيا عندما يقرأ ...ىذا مع اقترابيا مف العناية بالمعنى 
 الذي يعد عنصرا ميما في عممية القراءة.    

 :الطرٌقة التحلٌلٌة أو الطرٌقة الكلٌةثانٌا 

وىي التي تبدأ بتعميـ الكممات قبؿ الحروؼ، فيي عكس الطريقة التركيبية ، فالطفؿ يتعمـ في 
الطريقة التحميمية الكؿ قبؿ الجزء عمى أساس أف ىذا ىو الترتيب الطبيعي في الكلاـ ، فنحف 

كي نعممو النطؽ بكممة ) قطة ( بؿ  لا نتحدث إلى الطفؿ في المنزؿ بقولنا ) ؽ . ط . ة (
ننطؽ بيا دفعة واحدة مشيريف مثلا إلى القطة ، وبتكرار الطفؿ النطؽ للأصوات التي يسمعيا 

 مترابطة متلاحقة يتعمـ نطؽ لفظة )قطة( 

ولئف كاف أصحاب الطريقة التركيبية يزعموف في تأييد طريقتيـ أنيا تقوـ عمى أساس السير 
وقد بينا خطأ ذلؾ الزعـ فيما سبؽ فإف أنصار  –ب في تعميـ اليجاء مف البسيط إلى المرك

الطريقة التحميمية يؤيدوف رأييـ بأف طريقتيـ مبنية عمى أساس تربوي سميـ ليس فيو مغالطة 
 ولا تضميؿ ولا خمط وىو السير فييا مف المعموـ إلى المجيوؿ .

ستغلاؿ معمومات الطفؿ وخبرتو عف ومما يلاحظ أيضا أف الطريقة التحميمية تقوـ عمى أساس ا
الأشياء المحيطة بو فيقبؿ عمى الدرس بشوؽ وشغؼ ؛ لأنو يرى لمجيد الذي يبذلو نتيجة 

 عممية مف أوؿ درس يتمقاه.

أما في الطريقة الجزئية فالطفؿ لا يفقو معنى لمعناصر التي تقتطع مف الكممة ، في حيف أنو 
بأكمميا ، وذلؾ يركز الاىتماـ في الغرض الذي ترمي  يفيـ معنى الكممة بأكمميا ، أو الجممة

إليو ، وىو ربط الرمز المكتوب بالصوت المنطوؽ بالمعنى الذي يدلاف عميو ، وذلؾ بخلاؼ 
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الطريقة التحميمية إذ يكوف الصوت المطوؽ والمعنى الذي يدؿ عميو ىذا الصوت معروفيف عند 
ر الجديد عميو ، وىو عنصر الرمز أو الكتابة الطفؿ مف قبؿ ، وبذلؾ يتركز انتباىو في العنص

 وىذا التركيز يساعد عقؿ الطفؿ عمى الاحتفاظ بالرمز مع سرعة إدراكو.

 والطريقة التحميمية ليا أنواع ىي:

 الطريقة الصوتية لمكممة : -ٔ

وىي طريقة تحميمية ينطؽ الطفؿ فييا بالكممة دفعة واحدة ويجب أف يراعى في اختيار    
 الكممات لمطفؿ المبتدئ أف تكوف جميع حروفيا صوتية خالية مف حروؼ المد.

مثاؿ ذلؾ أف نعرض عميو صورة أسد أو كمب أو وردة وتحت الصورة الكممة الدالة عمييا ،    
واحدة فالعناية ىنا موجية لمكممة أولا ، ولكف يدخؿ ضمف ذلؾ فينطؽ الطفؿ بالكممة دفعة 

 العناية بالحروؼ أيضا ؛ لأف كؿ حرؼ مف حروؼ الكممة ممثؿ في النطؽ بصوت يقابمو.

وفي ىذه الطريقة تختار الكممة بحيث تمثؿ أصواتا خاصة، وينظـ الاختيار بحيث يحدث    
في البدء وتارة في الوسط وتارة في النياية، تكرارا مقصودا لبعض الحروؼ ، وبحيث ترد تارة 

وبحيث ترد جميع الحروؼ التي سيتدرب المبتدئ عمى تعمميا وبذلؾ نييئو إلى قراءة كممات 
جديدة مكونة مف الحروؼ التي يعرفيا ولا شؾ أف ىذا يحتاج إلى تدريبات كافية لمتمميذ فإذا 

ض عمييـ صورة وردة ثـ يسأليـ عف اسميا أراد المعمـ أف يعمـ التلاميذ حرفا كالواو مثلا عر 
ويكتب الاسـ بوضوح أماـ الصورة ، ثـ يمفت نظرىـ إلى النطؽ بالكممة ومحاكاتيـ لو في 
صوتو عند النطؽ ، ثـ يأتي بألفاظ مألوفة تبدأ جميعيا بحرؼ الواو ، ويطالب التلاميذ بتكراره 

بالألواف أو الخط عمى الرمؿ أو عمؿ حتى يعرفوا رمزه الداؿ عميو تماما، ثـ يطالبيـ برسمو 
نماذج لو مف الصمصاؿ حتى يستقر في أذىانيـ وخياليـ ، ثـ يأتي بكممات كثيرة مع صورىا 
المختمفة تكوف أوائميا أو في ثناياىا ىذا الحرؼ ) الواو( مفتوحة مرة ومكسورة مرة أخرى 

ذا ومضمومة مرة ثالثة وىكذا يقمب الحرؼ عمى جميع وجوىو الممكنة  حتى يعرفوه تماما، وا 
فإنو يعرض  -مثلا –أراد أف يعمميـ حرؼ القاؼ بأشكالو المتنوعة بيف ضـ وفتح وكسر 

عمييـ صورة )قط( ويسأليـ عف اسـ ىذا الحيواف ، ثـ يكتب الكممة بخط واضح عمى السبورة 
نطبع ويمفت أنظار التلاميذ إلى الحرؼ الذي يقصده وىو القاؼ، ويشير إليو وينطؽ بو لت
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صورتو الصوتية مع الرسـ المفظي الخطي في مخيمة الطفؿ وذاكرتو ثـ يتبع ىذه الكممة بكممة 
وبيذه الوسيمة يجمع في درسو بيف عناصر التشويؽ  -قمـ مثلا –ثانية تبدأ بحرؼ القاؼ 

 والتعميـ والإدراؾ لدقائؽ الحروؼ وطريقة رسميا. 

كأف يبدأ في تعميـ التلاميذ بالكممات المستقمة وعمى المدرس أف يتوخى في طريقتو نيجا سيلا 
الحروؼ في الكتابة ليسيؿ عمييـ الربط بيف المقروء والمكتوب مثؿ: وردة . زرع . أرز . درج 
. أذف . أرض ...إلخ ، ثـ يتدرج بيـ إلى ربط الحروؼ في الكتابة مثؿ: ولد . رجؿ . زىرة أسد 

 ر . حسف . جمؿ .. وىكذا.. قط . فرس . فأر.  ثـ إلى مثؿ : قمـ . حب

وفي السير عمى ىذه الطريقة يبدأ الطفؿ برؤية أسماء رفقائو مكتوبة بحروؼ كبيرة عمى 
حقائبيـ وأدراجيـ .. وقد يلاحظ أسماء الأشياء التي تيمو مكتوبة عمى بطاقات، كلافتات 

حظائرىا،  الفصوؿ، وأسماء المزروعات في الحديقة، وأسماء الطيور والدواجف المكتوبة عمى
 وقد يلاحظ عناويف الصور التي تزداف بيا الجدراف.

ويمكف لممدرس كتابة ىذه الكممات عمى بطافات فييا صور مختمفة تحت كؿ صورة اسميا ، 
توزع مجموعات منيا عمى الأطفاؿ أو عمى بعضيـ ، ويكتب المعمـ أحد ىذه الأسماء عمى 

في أيدييـ ... ويمكف بيذه الطريقة عينيا أف  السبورة ويطالب الأطفاؿ بإخراج نظيرة ليا مما
نعمـ الأطفاؿ جملا قصيرة مثؿ: ) ىذا باب ( لنمده بذخيرة مف أسماء الأشياء ، وجملا أخرى 

 نعرض فييا الألفاظ الخاصة بما يمارسو مف أوجو النشاط المختمفة.  

 :ومما يؤخذ عمى ىذه الطريقة

لـ يعرفيا مف  –أنيا قد تحمؿ المدرس مرغما عمى استعماؿ كممات غريبة عف الطفؿ  -ٔ
 عند تدريبو تدريبا كافيا. -قبؿ

أنيا قد تكوف معطمة لسرعة القراءة ؛ لأف الطفؿ حيف يقرأ الكممة يتبع ذلؾ بتحميميا إلى  -ٕ
ب المعنى حروفيا في أثناء النطؽ بيا ، ولا شؾ أف ىذا النطؽ التحميمي يحدث عمى حسا

 الذي ينبغي التركيز عميو.
أف العناية فييا منصرفة إلى الكممة ورسميا، وبذلؾ يحرـ الطفؿ كثيرا مف المعاني والأفكار  -ٖ

 التي يحصميا عادة فيما لو كاف يتعمـ بطريقة الجممة.
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أنيا قد تؤدي إلى الخمط بيف الكممات المتشابية مثؿ: بنات، نبات، فأر، نار مما قد   -ٗ
 ا لمتلاميذ في اليجاء والنطؽ.يسبب ضعف

أنيا تحتاج إلى وقت ومجيود كبيريف مف أجؿ إجادة النطؽ ورسـ الكممات التي لـ يقع  -٘
 عمييا التدريب بالصورة. 

 ومف مزايا ىذه الطريقة: 

أنيا تمكف المبتدئ مف معرفة أصوات الحروؼ اليجائية وتمييزىا ومف التدريب السمعي  -ٔ
 الكافي عمييا.

 في التدريب عمى نطؽ بعض الكممات الصعبة في اليجاء.وأنيا تفيد  -ٕ
 كما أنيا تيدؼ إلى تحميؿ الكممة إلى حروؼ بطريقة منظمة. -ٖ
 وىي تقترب مف عنصر المعنى في عممية القراءة. -ٗ

 
 الطريقة الجممية:   -ٕ

وىي الطريقة التي يتعمـ بيا المبتدئ القراءة عف طريؽ قراءة الجممة، لأنيا ىي الوحدة    
المعنوية في جميع المغات، ومما لا شؾ فيو أف الأفكار ىي الأصؿ لمكممات ولحروفيا ورموزىا 

 المكتوبة الدالة عمييا.

منطوقا بشرط أف تدؿ وفييا يبدأ المدرس بتعميـ الطفؿ جممة كاممة، رمزا مكتوبا وصوتا    
عمى مفيوـ يقع تحت حسو وتجاربو وقدراتو مثؿ: أخذ عمر الوردة ، ثـ ينتقؿ إلى غيرىا ، 
وىكذا...وبمرور الزمف يدرؾ الطفؿ أف ىناؾ تشابيا في كممات بعض الجمؿ، وأف ىناؾ تشابيا 

إلى في مقاطع بعض الكممات أو حروفيا، فيتدرج معو المدرس إلى مرحمة تحميؿ الجممة 
 كمماتيا ، ثـ ينتقؿ بو إلى مرحمة تحميؿ الكممة إلى حروفيا وأصواتيا.      

وينبغي أف يعمـ المدرس أف الكممات التي يختارىا للأطفاؿ مما يدور في أحاديثيـ وتتصؿ 
إلى  –اتصالا مباشرا بخبراتيـ وتجاربيـ، فييا تشويؽ ليـ تشويقا يسيؿ عمييـ عممية التعمـ 

ارستيـ لمقراءة والكتابة، فمثلا كممة ولد يكثر دورانيا في أحاديثيـ، فإذا بدأ في مم -حد كبير
الأطفاؿ بتعمميا وىي مألوفة لدييـ في معناىا ونطقيا وصورتيا صاروا في حالة تمبية لما 
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يطمب منيـ وأقبموا عمى إدراؾ الرمز المكتوب، وسيؿ عمييـ الموازنة بيف لفظيا الذي يجري 
دد ىمى أسماعيـ ، ورسميا الذي تدركو أبصارىـ، وبيف رمزىا الكتابي الداؿ عمى ألسنتيـ ويتر 

عمييابخلاؼ كممة ) رمح، أو بمبؿ ، أو حوت( في بيئة لا يتيسر لأطفاليا مشاىدتيا ... فإنيـ 
في ىذه الحالة يفاجأوف بصعوبات مف الربط وعقبات مف التعقيد تجعميـ متنافريف مع ما 

وف لعممية القراءة والكتابة؛ لأنيا قد صارت لدييـ بيذا الوضع معقدة يطمب منيـ ، فلا يستجيب
 غاية التعقيد ... بؿ يزىدوف فييا وينفروف منيا.

وفي مقدور المدرس النابو أف يستغؿ نشاط الأطفاؿ في المعب فيأخذ ما يجري عمى ألسنتيـ 
وتتشابو بعض الحروؼ مف التراكيب والجمؿ القصيرة المناسبة التي تتكرر فييا بعض الكممات 

والمقاطع ، ويدونيا عمى السبورة ، وسيلاحظ الأطفاؿ ما يكتبو المعمـ مف الكممات والحروؼ ، 
 مثاؿ ذلؾ جمؿ يعبر بيا التلاميذ عف نشاطيـ في المزرعة مثؿ:

 أحمد زرع شجرة

 أنور زرع نخمة

 أميف زرع ذرة

عاف ما يدركوف أنيا واحدة في وسيرى الأطفاؿ بطبيعة الحاؿ الكممة المكررة ) زرع ( وسر 
الجمؿ الثلاث ، وقد يلاحظوف تدريجيا ما بيف الكممات الأخيرة مف تشابو بعض الحروؼ ... 
وعمى ىذا النحو يتعرؼ الأطفاؿ عمى كثير مف الكممات والجمؿ القصيرة عف طريؽ النظر 

 والاستماع والنطؽ.

مناسبا مف الكممات بيذه الطريقة فإذا ما اطمأف المدرس إلى أف الأطفاؿ قد عرفوا قدرا 
استطاع أف يتدرج بيـ إلى مرحمة التحميؿ التي سبقت الإشمرة إلييا ، ومف ىذا يتضح أف 
الطريقة الجممية تنتيي بالطريقتيف الأبجدية والصوتية، وينبغي أف يعمـ المدرس أف نجاح ىذه 

، ودقتو في تجريبيا الطريقة في تعميـ الأطفاؿ متوقؼ إلى حد كبير عمى حسف فيمو ليا
 واتباع خطواتيا.  
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وقد يقوؿ قائؿ أف طريقة التعميـ بالحروؼ خير مف طريقة التعميـ بالجمؿ ، لأف الطريقة 
الحرفية في يد مدرس ماىر يحسف استخداميا خير في تعميـ الطفؿ مف الطريقة الجممية عمى 

ضعؼ فإف الطريقة الجممية يد مدرس ضعيؼ ... ولكف إذا تساوى المدرساف في الميارة أو ال
 تكوف عندئذ ىي الأفضؿ دائما.

 الأسس النفسية التي تبنى عمييا الطريقة التحميمية الجممية:

 تبنى ىذه الطريقة عمى ثلاثة أسس نفسية تعتبر أنيا المرشد الأكبر في تنفيذىا وىي:

ىذا عند النظر إلى  أولا: أف الإنساف يبدأ بإدراؾ الكؿ ثـ ينتقؿ منو إلى إدراؾ أجزائو ويتضح
 الأشخاص والصور والجمؿ والكممات.

نما ىي صفات مقيدة مشتقة مف صفات الكؿ  ثانيا: أف صفات الجزء ليست صفاتمطمقة ، وا 
الذي ينتمي إليو ذلؾ الجزء ، فالحرؼ يشتؽ صفتو مف الكممة ، والكممة تشتؽ معناىا عادة 

ذا كاف لمكممة معنى بالنسبة لمكبا  ر فإنو في خدمة المعنى العاـ لمجممة كميا.مف الجممة ، وا 

ثالثا: أف الجزء يمكف أف يكوف كلا عند تكراره وبروزه في وحدات مختمفة ففي كممة ) سمسمة( 
مثلا تكررت وحدتاف ىما السيف واللاـ ، وفي كممة سعيد تكررت ) السيف( وىي جزء مف 

سو ) السيف( فعندما تثبت ىذه الوحدتيف السابقتيف ، وكذلؾ في كممة سرير تكرر الجزء نف
الكممات وأمثاليا رسما ونطقا يدرؾ الطفؿ صوت الحرؼ )سيف( وشكمو ) س( في وحدة 
مستقمة فيصبح بذلؾ كلا يدرؾ في ذاتو. ومثؿ ذلؾ يقاؿ في إدراؾ الكممات التي تتكرر في 

 وحدات مختمفة مف الجمؿ والتراكيب مثؿ: 

 الطفؿ يناـ في سريره.

 نظيؼ.الطفؿ سريره 

 الطفؿ نظيؼ وسريره نظيؼ.

 يناـ الطفؿ في سريره النظيؼ.   

 :ومف محاسف ىذه الطريقة ومزاياىا ما يأتي
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أنيا الطريقة الطبيعية لإدراؾ الأشياء، فنحف ندرؾ الشيء في أوؿ الأمر حينما نراه جممة  -ٔ
معاف النظر أدركنا الجزئيات والتفاصيؿ، ف ذا طاؿ بنا التأمؿ وا  عقمية الطفؿ لا تفصيلا، وا 

عند تعميمو القراءة تناسبيا الطريقة الجممية، التي تساير طبائع الأمور، فإف الفكرة 
 والمحتوى يسبقاف الرمز صوتا أو رسما.

أنيا تعني بالمعنى أكثر مف المفظ فيتعود الطفؿ منذ بدء تعميمو القراءة أف يبحث عف  -ٕ
المعاني وبيذا يتحقؽ الغرض العاـ المعنى ،فتكوف العبارة المكتوبة وسيمة فقط إلى فيـ 

 مف القراءة.
أنيا تعود التلاميذ سرعة القراءة والانطلاؽ فييا مما يوفر عمييـ كثيرا مف الزمف والجيد،  -ٖ

 وذلؾ بخلاؼ الطريقة التركيبية التي تعودىـ البطء والتمجمج.
ات والعلاقات أنيا تمكف الطفؿ مف إلقاء الجممة ممثمة لممعنى وتقدره عمى إدراؾ الارتباط -ٗ

 الفكرية بيف معاني الكممات وأصواتيا الممفوظة.
 أنيا موافقة لقواعد التربية ؛ لأنيا تسير مف المعموـ إلى المجيوؿ. -٘
 أنيا مشوقة لمتلاميذ لأنيـ يدركوف بيا فائدة ما يتعمموف. -ٙ
 أنيا تفصؿ صعوبة رسـ الكممات عف صعوبة القراءة. -ٚ
ا بعد ، فنحف الكبار عندما نقرأ ننظر إلى كممة أو أنيا ىي التي سيتبعيا كؿ إنساف فيم -ٛ

عبارة دفعة واحدة ، ولا نيتـ بعناصرىا المكونة ليا ، فقد نقرأ الكممة قراءة صحيحة دوف 
 أف نحس ما بيا مف خطأ مطبعي في بعض حروفيا.

أنيا تحقؽ اليدؼ الرئيسي مف القراءة بأسرع ما يمكف، وتعود الطفؿ عمى الاىتماـ  -ٜ
 وتساعده عمى اتساع مداه القرائي، فلايقؼ عند الحروؼ، ولا يجزئ الكممات. بالمعنى،

 :ومما يؤخذ عمييا ما يأتي
أنيا تعتمد عمى التخميف أحيانا ولا سيما إذا لـ يكف تمثيؿ الفكرة الدالة عمييا الجممة  -ٔ

 بالرسـ أو التصوير تمثيلا كاملا في جممة .
 مما ينشأ عنو الخطأ في بعض الكممات .أف لغة الطفؿ الدارجة غير لغة الكتابة  -ٕ
أنيا طريقة فردية أكثر منيا جمعية وأنيا تحتاج إلى تقسيـ الفصؿ الواحد إلى مجموعات  -ٖ

 وملاحظة كؿ مجموعة ، وذلؾ لا يتيسر الآف في مدارسنا لازدحاـ فصوليا.
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أف خصائص الكتابة العربية تجعؿ تحميؿ الكممات إلى حروؼ عممية صعبة ، فكؿ حرؼ  -ٗ
مف الحروؼ العربية لو عدة أشكاؿ بحسب وروده في أوؿ الكممة أو وسطيا أو آخرىا ، 

 وىذا يجعؿ التمميذ في حاجة إلى زمف طويؿ لإدراؾ ىذه الأشكاؿ المختمفة.
أنيا حيف تصرؼ العناية إلى المعنى تقمؿ في الوقت ذاتو مف أىمية الرسـ الإملائي لمكممة  -٘

 يع القراءة لكنو يظؿ ضعيفا في الإملاء.، فالطفؿ بيذه الطريقة يكوف سر 
أنيا تقوـ عمى تعميـ الطفؿ كممات أو جملا خاصة، ومعرفة الطفؿ ليذه الكممات والجمؿ لا  -ٙ

 تمكنو مف تعرؼ كممات جديدة.
 أنيا تحتاج إلى مدرس كؼء. -ٚ
أنيا تعوؽ الطفؿ في التعرؼ عمى رسـ الكممات والحروؼ ، لأنيا تعني بالمعاني ،  -ٛ

 اىتماـ التمميذ إلى الأفكار بادئ ذي بدء.وتصرؼ 

وكف ىذه المآخذ جميعيا يمكف التغمب عمييا إذا ما أحسف استخداـ ىذه الطريقة وروعي في 
تنظيـ البطاقات والكتب الأساس الذي تبنى عميو ، فاختيار الكممات والجمؿ التي نعمميا لمطفؿ 

فؿ التغمب عمى ىذه المآخذ ، وتحقيؽ أعظـ ، وتبويبيا وترتيبيا ترتيبا محكما ، كؿ ذلؾ مما يك
 الفوائد التربوية التي يمكف الحصوؿ عمييا مف ىذه الطريقة.

وبعض الباحثيف مف رجاؿ التربية يفضؿ في تعمـ اليجاء الطريقة الصوتية لمكممة عمى 
تتضمف أصواتا ومقاطع متعددة  -حتى ولو كانت قصيرة –الطريقة الجممية  ؛ نظرا لأف الجممة 

ليس مف السيؿ عمى التمميذ المبتدئ أف يميز بعضيا عف بعض في الرمز الخطي وكثيرا ما 
يمتبس عميو أمرىا في النطؽ المفظي أما الكممة فيي أيسر عمى التمميذ مف الجممة ، لأنيا 

لؾ لا تضع أماـ التمميذ عدة مشكلات في معروفة المعنى محدودة الأجزاء والمعالـ ، فيي بذ
آف واحد كما ىو شأف الجممة بالنسبة إليو ..زبؿ إف التمميذ في إدراؾ الكممة الواحدة يواجو 
مشكمة واحدة يسيؿ عميو حميا والتغمب عمييا فيكتسب الثقة بنفسو ، وىي ثقة تدفعو 

 لمواصمة التعمـ دوف ضيؽ ولا سأـ. 

القائمة بأف الإدراؾ الكمي لمشيئ يسبؽ إدراؾ أجزائو  -ة الجشتالتويروف أيضا أف تطبيؽ نظري
عمى تعميـ القراءة وارتكاز الطريقة الجممية عمييا ليس مبدأ مقنعا مف الوجية  –منفصمة 

نما  دراؾ لممعاني الكمية فحسب ، وا  التطبيقية ، لأف الشأف في تعمـ التيجي ليس شأف فيـ وا 
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اصطلاحية خطية لا معنى ليا في حد ذاتيا بادئ الرأي ...  ىو مف قبؿ ومف بعد تعميـ رموز
ثـ ترجمة ىذه الرموز إلى ألفاظ مركبة مف مقاطع وحروؼ ترجمة كاممة ودقيقة وليس مف 
السيؿ ترجمة رموز كثيرة متنوعة الدلالة الصوتية إلى ألفاظ وعبارات في وقت واحد ، فمف 

، فالجممة القصيرة في تعميـ اليجاء خير مف البدييي أنو كمما كاف إدراكيا وترجمتيا أيسر
 الجممة الطويمة ، والكممة الواحدة ذات المعنى المستقؿ أفضؿ منيما.

 خطوات الطريقة الجممية وكيفية السير فييا:

تعتمد عمى البدء بالكميات مف الكممات والجمؿ  -بعد مرحمة التييئة –يلاحظ أف ىذه الطريقة 
قت المناسب بتحميؿ ىذه الكميات إلى أجزائيا وتعريؼ الطفؿ مع العناية عندما يحيف الو 

الحروؼ الأبجدية وأشكاليا وأصواتيا وتمكينو مف السيطرة عمييا حتى يستطيع التعرؼ عمى 
الكممات التي تتألؼ منيا إذا واجييا في مختمؼ التراكيب، كما يمكنو تيجي الكممات ىجاء 

 ما يمي توضيح لخطوات ىذه الطريقة:صحيحا ، وبذا تقؿ أخطاؤه في الكتابة وفي

 أولا خطوة الإثارة والتمهٌد: ) التهٌئة(: 
ويراد بيا إثارة استعداد الأطفاؿ وتييئة أذىانيـ وتنمية ىذا الاستعداد لدييـ بمختمؼ الوسائؿ 

 الملائمة والأساليب الشائقة ومنيا:

ويصطحبيـ خلاؿ الأياـ أف يحسف المعمـ استقباؿ الأطفاؿ ، ويشعرىـ بالحب والحناف ،  -ٔ
الأولى مف السنة الدراسية في جولات داخؿ المدرسة لمتعرؼ عمى معالميا ومرافقيا ، 
وعمى أعضاء الأسرة المدرسية ، ويشجعيـ في أثناء ىذه الجولات عمى التعبير عما يرونو 

 بمناقشتيـ فيما يشاىدوف.
منزؿ والمدرسة والطريؽ أف يستثيرىـ لمحديث في حرية عف أخبارىـ ومشاىداتيـ في ال -ٕ

 والحقؿ والحديقة...إلخ.
أف يعرض عمييـ بعض الصور المناسبة ويشجعيـ عمى التعبير عنيا ، ويمكنو أف  -ٖ

 يستعيف بالأطفاؿ في جمع الصور المحببة ليـ مف الصحؼ اليومية والمجلات الأسبوعية.
وف إلييا ، وأف يتخػػػػذ ىذه أف يشجعيػػػػـ عمى حكايػػػػة بعض القصص القصيػػػػرة التي يميمػػػػ -ٗ

 القصص مػػػػادة لممناقشػػػػة والتعميػػػؽ عمى حوادثػػػػيا والتعميؽ عمى شخصياتيا.
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أف يقص عمييػػػػـ بعض القصػػص التي يختارىػػػػػا مما يناسبيـ ويناقشيػػػـ فييا ويييئ  -٘
 ا أمكػػف ذلؾ.ليػػػػـ فرص التعبيػػػر عمػػػػا فيمػػػػوا منيا ، والقياـ بمثيمػػيا م

 أف يستعيف بالأغاني والأناشيد السيمة فيجعؿ الأطفاؿ يشتركوف في إلقائيا جماعيا. -ٙ
أف يستغؿ التدريبات التي صدرت بيا كتب القراءة المقررة فيي تشتمؿ عمى مجموعات  -ٚ

متنوعة مف الصور الصامتة المستمدة مف خبرات الأطفاؿ ومشاىداتيـ في حياتيـ اليومية 
 ريبات تعد مادة صالحة في مجاؿ التييئة.، وىذه التد

وبيذه الوسائؿ ونحوىا يستطيع المعمـ أف يصؿ إلى الأغراض التربوية المنشودة مف 
 مرحمة التييئة ، ومف أىـ ىذه الأغراض :

تدريب حواس الأطفاؿ الأساسية، وتوسيع خبراتيـ، وتنمية قدراتيـ عمى الانتباه وعمى ربط 
تيـ السابقة ، وبذلؾ يتييئوف لاستقباؿ عمميات القراءة والكتابة، المعمومات الجديدة بخبرا

كما أف اشتراؾ الأطفاؿ في ىذا النشاط الموجو يشبع حاجاتيـ إلى المعرفة ويشعرىـ 
 بالأمف والطمأنينة، ويزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ، ويثير رغبتيـ في تعمـ القراءة والكتابة .

 مل والكلمات ) التعرف(:ثانٌا خطوة العرض والإدراك الكلً للج

وتأتي ىذه الخطوة بعد التييئة ... وخطوة التعريؼ ىذه ىي الخطوة التي يواجو فييا  
الطفؿ بالمغة المكتوبة، وتقوـ عمى عرض الرمز المكتوب والنطؽ بو، ومطالبة الطفؿ 
برؤية الكتابة الخطية، والنطؽ بصوتيا ،والربط بيف الشكؿ المكتوب والصوت المنطوؽ، 

تكرار ذلؾ تكرارا كافيا حتى تنطبع أشكاؿ الكممات في ذىف الطفؿ مرتبطة بأصواتيا، و 
فيستطيع التعرؼ عمييا وقراءتيا إذا واجييا في أي موقؼ جديد بمجرد وقوع نظره عمييا 

 دوف حاجة إلى مساعدة أو توجيو، وىذا ىػػو المقصػػػود بالتعرؼ.

البصري والسمعي متصاحبيف ، كما تتطمب منو وىذه الخطوة تتطمب مف الطفؿ التمييز 
حصر انتباىو في الرمز المكتوب وصوتو المنطوؽ مع الربط والتوثيؽ بينيما ...وىذه 
عمميات ليست يسيرة عمى الطفؿ ، ومف ثـ وجب عمى المعمـ أف يسعى بكافة الوسائؿ 

بة وقراءتيا قراءة لتيسيرىا عميو حتى يتمكف مف السيطرة الكاممة عمى إدراؾ الرموز المكتو 
 صحيحة ... وعندئذ تكوف مرحمة التعرؼ قد حققت ىدفيا الصحيح.



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

90 
 

  ثالثا خطوة التحلٌل إلى وحدات جزئٌة ) التجرٌد(:
في خلاؿ خطوة التعريؼ السابقة يحدث أف الحرؼ يتكرر في عدد مف الكممات تكرارا يمفت 

 التي تكرر فييا.نظر الطفؿ إلى تشابو شكمو وتشابو صوتو في مختمؼ الكممات 

وقد يندفع الطفؿ إلى الكشؼ عف ىذا التشابو والتعبير عنو وعندئذ يمكف استخراج ىذا 
الحرؼ مف مجموعة الكممات التي ورد فييا التعريؼ بو كوحدة مستقمة ليا نطؽ خاص 
ورسـ خاص في بناء الكممة ... وىذا ىو ما يقصد بالتجريد الذي ىو الخطوة الثالثة في 

 الطريقة.

ومما ينبغي الإشارة إليو أنو ليس ثمة حدود تفصؿ بيف خطوتي التعريؼ والتجريد ، 
ولكنيما تسيراف متلازمتيف متعاونتيف حتى يتـ تجريد الحروؼ اليجائية جميعا وكذلؾ 

 أنواع المد.

ىذه الخطوات الثلاث السابقة ىي الخطوات الأساسية في الطريقة ...أما التحميؿ والتركيب 
 ىما: بمختمؼ صور 

كتحميؿ الجمؿ التي يتـ التعرؼ عمييا إلى كممات ، وتركيب جمؿ جديدة مف كممات    
سبؽ التعرؼ عمييا ، وتحميؿ الكممات إلى حروؼ ، وتركيب كممات جديدة مف الحروؼ 
التي يتـ تجريدىا ...إلى غير ذلؾ مف صور التحميؿ والتركيب، فيذه كميا ألواف مف 

متي التعريؼ والتجػػػػريد، وتمكيف الطفػػػػػػؿ مف الميػػارات التدريب تساعد عمى خدمػػػػة مرح
 الأساسية في القػػػػػراءة.    
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 ثالثا 

 طرٌقة القصة فً تعلٌم الهجاء

طريقة القصة في تعميـ اليجاء لممبتدئيف ىي امتداد لمطريقة الجممية، لأف اتخاذ القصة 
لى جمؿ، ثـ جعؿ الجممة ىي العنصر أساسا في ىذه الطريقة إنما يتركز عمى تحميميا إ

 والوحدة في عممية التعميـ.

والدافع إلى استخداـ القصة ككؿ يستند إلى أف ليا معنى أشمؿ وأكبر وأعـ مف الجمؿ ... 
 وأف التلاميذ يفرحوف بحفظيا ويسروف بتمثيميا وترديد جمميا قبؿ عممية التحميؿ.

مييا أف الأطفاؿ قد يحفظوف القصة عف ومع ما في ىذه الطريقة مف مزايا فإنو يؤخذ ع
ظير قمب بدلا مف قراءتيا ، ويمكف التقميؿ مف أثر ىذا العيب بالعناية بتحميؿ القصة إلى 

 عناصر أصغر.

 رابعا 

 طرٌقة المقاطع الصوتٌة

وىي نوع مف أنواع الطريقة التحميمية ، وأساسيا تقسيـ الكممات الكثيرة الحروؼ إلى مقاطع    
، ثـ تتبع في قراءتيا طريقة ) انظر وقؿ( وذلؾ كتقسيـ ) بابا( إلى مقطعيف ، وتقسيـ كممة 

 شادوؼ ، ونافورة إلى ثلاثة مقاطع.

 –ثيراف  -حيتاف -عدناف -بورطا -فانوس -ومف أمثمة تمؾ الكممات المقطعية : ناطور   
وغير ذلؾ  -شمعداف –منصورة  -إبريؽ -قحطاف -ثعباف -إنساف -وىداف -عثماف -لقماف

 مف الألفاظ.

وطريقة المقاطع قد تنفع في تعميـ الكبار وىي نادرة الاستعماؿ في المغة العربية؛ لأف أكثر    
فمعظـ كمماتيا مكونة مف حروؼ  كمماتيا مكونة مف ثلاثة أحرؼ ، بخلاؼ المغات الأجنبية ،

 كثيرة ومركبة.
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 خامسا 

 الطرٌقة المزدوجة

وىي الطريقة التي تجمع بيف التحميؿ والتركيب، وقد رأى بعض المربيف الأخذ بيذه الطريقة    
 المزدوجة تلافيا لمآخذ الطريقتيف التحميمية والتركيبية عند انفرادىما.

إلى طريقة  -لمتخمص مف نواحي النقص فييا –تحتاج إلى  فيـ يروف أف الطريقة الجممية   
أخرى كالطريقة الصوتية أو الطريقة الأبجدية حتى يقترف تعمـ القراءة بإدراؾ مكونات الكممة، 

عمى  -عند وصوليـ مرحمة تحميؿ الكممات إلى حروؼ -مثاؿ ذلؾ أف يدرب المدرس التلاميذ
أو الأبجدية، ويكثر مف تدريبيـ بأساليب مختمفة تركيب كممات مف الحروؼ بالطريقة الصوتية 

كالنسخ مف بطاقات أو كتب، وتحميؿ الكممات إلى حروؼ، والإملاء المنظور وعمؿ بطاقات 
عطاء عناية لمضعاؼ في  خاصة لمف لدييـ صعوبات بعينيا في تيجي بعض الكممات، وا 

 الصوتية وصحة النطؽ.   القراءة الجيرية لمتدريب عمى النطؽ السميـ، والعناية بالمخارج

ومما لاشؾ فيو أف جميع التلاميذ ليسوا سواء، وأف ما ينجح مف طرؽ مع بعضيـ قد لا    
 يوافؽ الآخريف.

لذلؾ وجبت العناية بالفروؽ الفردية عند تعميـ القراءة باتخاذ الطرؽ التي تناسب أنواع    
 التلاميذ.

 مراحل الطرٌقة المزدوجة فً تعلٌم القراءة:

تضي ىذه الطريقة أف يسمؾ المدرس بتلاميذه فييا مراحؿ أربع ، واحدة بعد واحدة عمى تق
حسب الترتيب التالي ، بحيث تميد المرحمة السابقة منيا إلى تالييا وتتداخؿ فييا ، طبقا لما 

 يأتي:

مرحمة التييئة والإعداد ، فمرحمة التعريؼ بالكممات والجمؿ، فمرحمة التحميؿ والتجريد ، 
 رحمة التركيب.فم

يضاح مسمكيتيا:  ولنمض في شرح تمؾ المراحؿ وا 
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 أولا مرحلة التهٌئة والإعداد, وتكون بالآتً:

دراكيـ الفروؽ التي تكوف بينيا.... وذلؾ  -ٔ تعرؼ قدرات التلاميذ عمى محاكاة الأصوات ، وا 
بتكميفيـ أف يقمدوا أصوات بعض الحيوانات كالير والعنز والحمؿ والثور والحصاف .... 

 وكالدجاج والبط والحماـ والعصافير والغربانوغيرىا مف الحيوانات.

س، وأزيز الطائرة، وصفير القطار وصوت جريو وكذلؾ أصوات أشياء أخرى كصمصة الجر 
 عمى القضباف الحديدية ...إلخ.

إتقاف الأطفاؿ لنطؽ الكممات بحسف استماعيا وأدائيا وتزويدىـ بطائفة منيا مع توقيفيـ  -ٕ
عمى معانييا وتدريبيـ عمى التمييز بيف الأضداد مثؿ: كبير وصغير، وطويؿ وقصير، 

ف وصمب، وسائؿ وجامد، وساخف وبارد، وأبيض وبعيد وقريب ، وثقيؿ وخفيؼ، ولي
دراؾ أفكارىا  وأسود....إلخ، وتدريبيـ كذلؾ عمى القصص وفيميا وحكايتيا وتمثيميا، وا 
وترتيب أجزائيا .... وتدريبيـ أيضا عمى الإتياف بكممات عمى نسؽ خاص كالإتياف مثلا 

اـ وخاؼ وراح بكممات عمى وزف: كبير وصغير وبعيد .... إلخ، وعمى وزف صاـ وق
....إلخ، وعمى وزف نور وسور وعود وفوؿ وطوؿ .......إلخ. وكذلؾ الإتياف بكممات تبدأ 
أوائميا بمثؿ ما تبدأ بو الكممات : ساعة وسمؾ وسمير .......إلخ ، وكممات أخرى 
مشابية في النطؽ مثؿ: شد وىز وعض ودؾ ورد ........ وغير ذلؾ مما يمكف أف ييتدي 

 ويبتكره.إليو المدرس 
تدريب الأطفاؿ عمى معرفة الأشياء ، وتسميتيا مف ذواتيا ، أو صورىا أو نماذجيا ...  -ٖ

وقد يجوؿ بيـ المدرس بيف معالـ المدرسة: مف حدائؽ وحظائر وملاعب ، ويسأليـ عما 
 يشاىدونو فييا، فيذكروف أسماء ما يرونو وصفاتو وفوائده...إلخ.

لقاء ما يكثر دو  -ٗ رانو عمى ألسنتيـ مف الألفاظ ومطالبتيـ بذكر أسماء تمكينيـ مف نطؽ وا 
زملائيـ وأصدقائيـ وجيرانيـ ... وغيرىـ ممف يعرفونيـ أو يسمعوف عنيـ .. ومسألتيـ 
، والسفف، والأزىػػػػػػار، والفيػػػػػؿ ،  عف الأماكػػػػػف التي يػػروف فييا بعض الأشياء كالنجػػػػػوـ

 والدواجػػػػػف.... وغيرىا.



 د. محمد همام هادي  أستاذ المناهج  إعداد  أ.م.                                                                 
 وطرق تدرٌس اللغة العربٌة المساعد                 

94 
 

نفع في ىذا الشأف أف يطمب إلييـ ذكر عدد مف الأعماؿ التي يقومبيا الفلاح في ومما ي
الحقؿ ..... أو مف الأغاني التي يسمعونيا ...أو أشياء نحمميا في جيوبنا..... أو أشياء 

 ذات ألواف خاصة .....أو حيوانات تنفع الفلاح أو طيور ودواجف ... وىكذا.

ومطالبتيـ بالتفكير في حميا ، وكذلؾ إلقاء بعض إلقاء بعض الألغاز السيمة عمييـ  -٘
القصص القصيرة الشائقة عمييـ .... أو مطالبتيـ بأف يمقػػػػوا ىػػػػـ بعض القصص التي 
يعرفونيػػػا وجعػػػػؿ تمؾ القصص التي تقػػػػاؿ ليـ أو يقولونيا مجػػػػالا لممناقشػػػػة والمحادثػػػػة 

 والتمثيؿ.
ضائيـ التي يستخدمونيا في القراءة والكتابة عمى نحو ما في تدريب حواس الأطفاؿ وأع -ٙ

 طريقة " منتسوري" مثلا.
دراؾ العلاقات بيف الأشياء ووجوه الاختلاؼ أو الاتفاؽ  -ٚ تعويد الأطفاؿ دقة االملاحظة ، وا 

فيما بينيا ... ويكوف ذلؾ بعرض مجموعات مف الصور لمتعرؼ عمييا وذكر أسمائيا ، 
دراؾ مفيوـ ما قد والحديث عنيا بما ي وضح محتواىا ومشتملاتيا ، وما يلاحظ عمييا ، وا 

 تعبر عنو مف أعماؿ أو قصص فصيرة.

وقد تستبدؿ بالصور نمػػػػػػاذج مف الخشب أو الجبس ونحو ذلؾ مف المعب التي يعرفيا 
ػػػا لتعػػػػػػػويد الأطفػػػػػػػاؿ ويتعمقػػػػػوف بيا، فيي مف الوسػػػػػػائؿ الفعالة التي يمػػػكف استغلالي

 الأطفػػػػػاؿ دقػػػػة الملاحظػػػػػة والاستفػػػػػادة بيا في مرحمػػػة التييئة والإعداد. 

 ثانٌا مرحلة التعرٌف بالكلمات والجمل: 

وىي المرحمة التي تعػػػػػػد أوؿ محاولػػػػػػة لأخػػػػذ الأطفػػػػػاؿ برمػػػػوز الحػػػػػروؼ المكتوبػػػػة،    
 ينيا وبيف الأصػػػػػوات والألفػػػاظ المنطػػػػػوقة عمى النحػػػػػػػػو الآتي:والربط ب

 عرض كممات سيمة عمى الأطفاؿ ، وتدريبيـ عمى النطؽ بيا. -ٔ
مراعاة التزيد فيما يعرض مف الكممات ؛ وذلؾ بإضافة كممة جديدة أو أكثر في كؿ درس  -ٕ

 شيئا فشيئا.يستجد لتزيد حصيمة الألفاظ التي يتعمميا التلاميذ 
 تكويف جمؿ مف الألفاظ التي سبؽ ليـ تعمميا وتدريبيـ عمى قراءتيا والنطؽ بيا.  -ٖ
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استخداـ البطاقات ولوحات الخبرة وغيرىا مف الوسائؿ والأجيزة المتنوعة التي تعيف عمى  -ٗ
 تعميـ القراءة ، وتدريب الأطفاؿ تدريبا كافيا حتى يثبت لدييـ ما تعمموه.

تي يؤخذ التلاميذ فييا بقراءة الكممة أو الجممة، ثـ ينتقموف إلى وفي ىذه المرحمة ال -٘
بتعمـ كتابة الكممة والجممة، ثـ ينتقؿ المعمـ بيـ  -أيضا –الأصوات والحروؼ ... يؤخذوف 

 إلى إتقاف كتابة الأجزاء والحروؼ.

عمى رسـ ما  والغرض مف التدريب عمى الكتابة في ىذه المرحمة، ىو تمكيف الأطفاؿ وتعويدىـ
وينبغي التسامح معيـ فيما يبدو بكتابتيـ مف خطأ أو نقص أو قبح أو  يقرؤف بصفة تقريبية،

عدـ انسجاـ ... وعمى المدرس أف يتساىؿ معيـ في الأداة التي يكتبوف بيا ، فلا يقيدىـ فييا 
 وأعمارىـ،عمييـ في مثؿ سنيـ  ؛ لأف استخدامو فييا بادئ ذي بدء قد يجعؿ أمرىا شاقامـبالق

طيط في الرمؿ  أو تشكيؿ ولذا يفضؿ أف تترؾ ليـ الحرية في رسـ الكممات والجمؿ بالتخ
 وغير ذلؾ.  الرفيعة ، أو قص الورؽ المموف،  ، أو استخداـ الخرز والأعواد الخشبيةالصمصاؿ

 حلٌل والتجرٌد: ثالثا مرحلة الت

أصوات الحروؼ .... ويراد بالتجريد يراد بالتحميؿ تجزئة الجممة إلى كممات ، والكممة إلى 
اقتطاع صوت الحرؼ المكرر في عدة كممات والنطؽ بو منفردا حتى  يثبت رسمو ورمزه 

 الكتابي في أنظار التلاميذ وعقوليـ.

وتختار جمؿ التحميؿ والتجريد مما سبؽ لمتلاميذ معرفتو والإلماـ بو وثبوتو في أذىانيـ ... 
وة في تعميـ القراءة لممبتدئيف ؛ لأنيا ىي التي تتوقؼ عمييا وتعتبر مرحمة التجريد أىـ خط

 قػػػػػػػدرة التمميػػػػػذ عمى معرفػػػػػة الكممػػػػػػات الجديػػػػػدة وقراءتيا.

وتيدؼ مرحمة التعريؼ بالكممات والجمؿ إلى تثبيت الكممة أو الجممة تثبيتا تاما في أذىاف 
ى يتمكنوا مف قراءتيا بسرعة وفي سيولة حينما تقع التلاميذ عف طريؽ التكرار والمعاودة حت

عمييا أبصارىـ ، مف غير مساعدة المدرس ليـ ، ومف دوف استرشادىـ بصورة أو رسـ ... 
والتمميذ في تمؾ القراءة يمتقط ببصره الكممة أو الجممة التقاطا كميا شاملا متماسكا ، لا تجزئة 

يد تيدؼ إلى إدراؾ التمميذ أف كؿ كممة أو جممة فيو ولا تشتيت .... ومرحمة التحميؿ والتجر 
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تتكوف مف أجزاء متعددة تختمؼ في النطؽ المفظي والرسـ الكتابي ، وذلؾ بتحميؿ الكممة أو 
 الجممة وتجزئتيا إلى عناصر وحروؼ.

وليس مف السيؿ لدينا أف نحدد وقتا معينا لمبداية بيذه المرحمة ؛ لأف ذلؾ مرتبط بمستوى 
دى ما وصموا إليو مف الفيـ والإدراؾ في مرحمة التعرؼ، ومدى ما لدى المدرسػػػػة الأطفاؿ ، وم

 مف إمكانات كالبطاقات والموحات والوسائػػػػػؿ الأخرى.

وميما يكف مف شيئ فإف المدرس يستطيع أف يبدأ ىذه المرحمة مع تلاميذه إذا ما اطمأف إلى 
ت منـ السيؿ عمييـ والميسور لدييـ أف يميزوا أف تدريباتيـ السابقة عمى القراءة والكتابة جعم

الكممات وأصوات الحروؼ ورسميا .... وسيتضح لممعمـ أف التلاميذ قد تييأوا وأعدوا لمرحمة 
التحميؿ والتجريد ، وأف تكرار الجمؿ والكممات في مرحمة التعرؼ قد ساعد عمى تثبيت صورىا 

ئيا في الرسـ الكتابي والصوت المفظي مف رسما وصوتا في أذىانيـ ، وأوضح ليـ ما بيف أجزا
 حيث ضروب التشابو ومظاىر الاختلاؼ.

ويتبيف لممدرس أف التلاميذ قد انتقموا مف إدراكيـ لمكممة ككؿ إلى إدراؾ أجزائيا، وأصبحوا 
يعقدوف صمة بيف الحروؼ وما يشابييا مف الأشياء فالألؼ كالعصا، والباء كالطبؽ والراء 

 وىكذا. -مثلا –سناف مف مشط أو منشار كاليلاؿ والسيف كأ

 : وخطوات هذه المرحلة هً

تحميؿ الجممة إلى كممات ، ثـ تجريد أصوات الحروؼ التي عرفيا التلاميذ .... ثـ تحميؿ 
يضاح:  الكممة إلى أصوات ... وفيما يمي شرح لذلؾ وا 

 تحلٌل الجملة إلى كلمات: - أ

يكتب المعمـ عمى السبورة إحدى الجمؿ التي عرفيا التلاميذ .. ولتكف مثلا جممة " سعيد جمس 
عمى كرسي" ويطالب تمميذا أو أكثر بقراءة ىذه الجممة .... ثـ يعيد المدرس بعد ذلؾ كتابتيا 
مع تغيير في ترتيب كمماتيا " جمس سعيد عمى كرسي" ، و" عمى كرسي جمس سعيد" ، و" 

كرسي جمس" ويطالب بعضا مف التلاميذ بقراءة ىذه الجمؿ عند كؿ تبديؿ وتغيير سعيد عمى 
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... ثـ يوجو أنظارىـ إلى كممة سعيد في الجمؿ وأف تغيير وضعيا فييا لـ يغير مف مفيوـ 
 معانييا بصفة عامة.

ويمكف أف يكتب المدرس كؿ كممة مف ىذه الكممات في بطاقات بقدر عدد التلاميذ، ويعطي كؿ 
د منيـ البطاقات الأربع المكتوب بيا كممات الجممة ثـ يطمب إلييـ تكويف الجممة مف ىذه واح

 البطاقات ، وذلؾ بوضعيا واحدة بعد واحدة في صؼ أفقي.

 وفي الكتب الحديثػػػػػػػة لمتدريب عمى القػػػػػػػراءة طػػػػػػػرؽ متعددة لتحميؿ الجمػػػػػؿ إلى كممات.

 :تجرٌد أصوات الحروف - ب

 -السيف  -في ىذا المجاؿ يختار المدرس كممة تشتمؿ عمى الحرؼ المطموب تجريده ، وليكف
مثلا  في نحو كممة سعيد فيكتبيا عمى السبورة ويطمب مف بعض التلاميذ قراءتيا ببطء وتميؿ 
ويمفتيـ إلى الأداء الصوتي لمحرؼ )سيف(عندما ينطؽ بو ... ثـ يطمب مف بعضيـ تكرار أدائو 

ثـ يكتبو المدرس منفردا عمى السبورة ويشير إلى رسمو ويطالب التلاميذ أف يذكروا  لفظيا...
لو كممات ورد فييا ىذا الحرؼ)س( ويكتبيا عمى السبورة في وضع رأسي تحت كممة سعيد 
..ز ثـ يسأليـ عف الجزء الذي تكرر وروده في تمؾ الكممات ... ويعيد المدرس كتابتيا مع 

س( بطباشير مموف ويطمب مف التلاميذ إعادة النطؽ بو ، وىنا يمكف مراعاة كتابة الحرؼ )
تعريفيـ وتوقيفيـ عمى اسمو )س( ... ثـ يطمب منيمأف يأتوا بكممات أخرى تشتمؿ عمى ىذا 
الحرؼ في أوليا أو وسطيا أو آخرىا ... ثـ ينقؿ المدرس ما عمى السبورة في بطاقة كبيرة أو 

جريد" ، أو " لوحة التجريد" ويعمقيا في الفصؿ حتى تكوف يعدىا مف قبؿ تسمى " بطاقة الت
تحت أنظار التلاميذ دائما ، فلا ينسوا ىذا الحرؼ المجرد ، وكذلؾ يكوف الشأف في ما سواه 

 مف الحروؼ. 

 -أسعد -سعاد -سمير -ثـ يكتب المدرس مرة أخرى عمى السبورة تمؾ الكممات ... " سعيد
وضع رأسي مع ضبط السيف بالشكؿ ، وبذلؾ يتدرب  سمع .....إلخ " في –جمس  -كرسي

 التلاميذ عمى نطؽ الكمماتونطؽ السيف مضبوطة بالشكؿ .......

ثـ يكوف التطبيؽ وذلؾ بأف يكمؼ المدرس تلاميذه أف يكونوا ىذه الحروؼ مف الصمصاؿ ، أو 
 يقصوىا مف الورؽ ، أو يخطوىا عمى الرمؿ .....إلخ.

 : تحلٌل الكلمات إلى أصوات - ج
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وليس بممكف القياـ بيذا التحميؿ إلا بعد الانتياء مف تجريد عدد مف الحروؼ تكوف صالحة 
لتكويف بضع كممات .... فمثلا إذا انتيى المدرس بالتلاميذ عند تجريد أصوات ىذه الحروؼ ) 
س، ع، د، أ، ر، ـ، ي، ؾ ( أمكف الاستعانة بذلؾ في تحميؿ كمماتسبؽ لمتلاميذ معرفتيا مف 

 ؿ: سعد ، سعيد، أسعد، سمير، كرسي ، جمس، سمع، أمسؾ، سعاد(.قبؿ مث

 :وطرٌقة هذا التحلٌل تكون كما ٌأتً

يكتب المدرس في أعمى السبورة الحروؼ التي جردت ليـ مف قبؿ ...... ويطمب مف بعض 
 التلاميذ قراءتيا.

ثـ يختار المدرس إحدى الكممات السابقة: كممة " سع" مثلا ويطمب مف بعضيـ قراءتيا عمى 
ميؿ وفي أناة مع الإشارة إلى أجزائيا عند القراءة ويشير المعمـ إلى الكممة ويوجو نظر 
تلاميذه إلى أف ىذه الكممة مكونة مف بعض الحروؼ التي كتبت في أعمى السبورة ، ثـ يشير 

لأوؿ )س( مرة ويطمب إلييـ أف يشيروا إلى ما يشبيو في أعمى السبورة ثـ يكتب إلى الحرؼ ا
ىذا الحرؼ )س( مرة أخرى وينتقؿ بيـ بعد ذلؾ إلى ) العيف( ثـ إلى )الداؿ( فيسمؾ في 
معالجتيا ما سمكو في الحرؼ السابؽ ، وكمما أشار التلاميذ إلى حرؼ كتبو ، مع مراعاة ترؾ 

وتاليو حتى يتـ تكويف الكممة ... فيدرب التلاميذ عمى أصوات فاصؿ قصير بيف كؿ حرؼ 
ذا فرغ المدرس مف  حروفيا مرتبة .. ثـ يطالبوف بكتابة الكممة وزالحروؼ المكونة ليا ... وا 
ىذه الكممة وحروفيا انتقؿ إلى سواىا ثـ إلى غيرىا ... وىكذا ، حتى يدرؾ التلاميذ أف كؿ 

 التي تتكوف منيا حروفيا.كممة يمكف تحميميا إلى الأصوات 

وفي مقػػػػػػػدور المدرس أف يكػػػػػػوف مف ىػػػذه الحػػػػػروؼ كممػػػات جديػػػػػدة ، ليس للأطفػػػػاؿ    
 بيا عيد مف قبػػػػػػؿ، ويحمميا معيـ بنفػػػس الطريقػػػػػة السابقة مثػػػػػؿ كممات:

 سرؾ " ..... وغيرىا . -عيد -سار -رعد -عدس -" دار

يادة الأصوات المجردة يتسع مجاؿ التحميؿ .... فإذا ما فرغ المدرس مف توقيؼ تلاميذه وبز 
عمى تجريد أصوات الحروؼ اليجائية كميا والتدريب عمييا ... أصبح في مقدور التلاميذ أف 

 يمارسوا قراءة كؿ كممة جديدة وتحميميا وكتابتيا في نطاؽ قدراتيـ وخبراتيـ.

أف الكتابة في مرحمة التعريؼ ىي عممية شاقة عمى الكثير مف صغار وينبغي أف يعمـ المدرس 
التلاميذ ... ولكنيـ في مرحمة التحميؿ يصبحوف قادريف عمى استخداـ أقلاـ الرصاص 
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والاستعانة بالبطاقات ... وأف تحميؿ الكممة إلى أجزائيا سيبعث في التلاميذ الرغبة والاىتماـ 
 ... فالتحميؿ والكتابة يساعد كؿ منيما الآخر. بكتابة كؿ جزء منيا كتابة صحيحة

وعمى المدرس ألا يضيػػػػؽ ذرعو بما يظيػػػػػر في كتابػػػػػػة الأطفػػػػػػاؿ مف عيوب في ىذه    
 المرحمة .

 :رابعا مرحلة التركٌب وتكوٌن الكلٌات من الجزئٌات

بمرحمة التحميؿ  –ات مرحمة التركيب وتكويف الكميات مف الجزئي –ترتبط ىذه المرحمة     
وتواكبيا في منطمقيا والسير معيا ... والغاية مف ىذه المرحمة التركيبية ىي تدريب التلاميذ 

 عمى استعماؿ ما عرفوا مف الكممات والأصوات والحروؼ في تكويف جممة وبناء كممة.

مماتيا ، أو ويأتي بناء الجممة عقب تحميميا إلى كممات، ويكوف ذلؾ بإعادة تكوينيا مف ك    
بتكويف جممة جديدة مف كممات وألفاظ سبؽ لمتلاميذ معرفتيا ؛ لأنيا وردت عمييـ في جمؿ 

 أخرى ألموا بيا وتعمموىا.

ويأتي تكويف الكممة وتأليفيا عمى أثر تجريد مجموعة مف أصوات الحروؼ فيعمد المدرس     
سبؽ تعميميا، أو تكويف  وتلاميذه إلى بعض الحروؼ المجردة لتكويف إحدى الكممات التي

 كممات جديدة لـ يسبؽ إلماميـ بيا عمى أف يكوف ليا مدلوؿ واضح في أذىاف التلاميذ.

وفي ىذه المرحمة يمارس التلاميذ الكتابة بعد سمسمة مف محاولاتيـ السابقة وينتظر منيـ    
ػػػة إلى حػػػػد ما ، القدرة عمى ضبط أيدييـ ، وتحسيف كتاباتيـ ، وتجنب الأخطػػػػػػاء الصارخػػ

ونلاحظ عمييـ أنيـ قد كسبوا الكثير مف الميارات الكتابية ... كالعنايػػػػة بالنقط ، واستقامػػػػة 
 الأسطػػػر، ووضػػػػػػوح الأجزاء الدقيقة.

ويتبيف مما سبؽ أف تدريب التلاميذ عمى الكتابة ليس عملا مستقلا ، بؿ ىو أمر متصؿ 
الارتباط ... فتعميـ القراءة لصغار التلاميذ المبتدئيف يسير جنبا إلى  \دبالقراءة ومرتبط بيا شدي

 جنب مع تعميميـ الكتابة ... وأف التقدـ في إحداىما يساعد عمى التقدـ في أخراىما. 
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 الفصؿ الخامس

 الضعؼ القرائي 

   علاجها:العٌوب الشائعة لدى تلامٌذ الحلقة الابتدائٌة فً القراءة والكتابة وكٌفٌة 

وعلاج ىذا العيب يكوف بتعويد التلاميذ عمى الانتباه :  عدم التعرف على الكلمات -ٔ
وعرض الكممات مقترنة بالصور، والتدريب عمى قراءتيا تدريبا  –المباشر إلى كؿ كممة 

وعمؿ بطاقات تحتوى عمى الكممات التي يخطئوف في قراءتيا غالبا، وتعميقيا  –متكررا 
 عمى جدراف الفصؿ، وتدريب التلاميذ عمى قراءتيا كمما سنحت الفرصة المناسبة لذلؾ.

وعلاج ىذا العيب يكوف بمراعاة تثبيت أشكاؿ الكممات في مداركيـ القراءة من الذاكرة:  -2
غير مقترنة بالصور، وتستخدـ السبورة أو البطاقات في  وأنظارىـ ؛ وتعويدىـ عمى نطقيا

وكذلؾ يدرب التلاميذ عمى قراءة الكممات والجمؿ بترتيب آخػػػػػر غيػػػػػر الذي  -ىذا الغرض
 اعتػػػػػادوا رؤيتو مف قبػػػػؿ حتى حفظػػػػوه وصػػػػاروا يقرءونػػػػػو مف الذاكرة.

وأساس ذلؾ أف  رعة القراءة ىدفا واضحا،وعلاج ذلؾ يكوف بجعؿ سالقراءة المتقطعة:  -ٖ
يدرب الأطفاؿ عمى القراءة في زمف محدد عندما يكمفوف أف يقرأوا قراءة صامتة وكذلؾ 
تشجيعيـ عمى أف تكوف قراءتيـ كأنيا الكلاـ الطبيعي أو المحادثة العادية وعمى المدرس 

تكوف طبيعية عادية، أيضا في ىذا الصدد أف يسمعيـ منو قراءة نموذجية يراعي فييا أف 
أو يكمؼ بعض التلاميذ  الممتازيف أف يقومػػػػوا بذلؾ، حتى يحاكي مف في قراءتيػػػػـ عيب 

 تمؾ النمػػػػاذج الطيبػػػػة التي تحتذى .
 الخلط بٌن الحروف المتشابهة فً القراءة:  -4

 )ض، د( )س، ص( ) ذ،  ز(.....إلخ: 

والعلاج ليذا العيب يكوف بالتدريب المقصود عمى نطؽ ىذه الحروؼ مع تنبيو التلاميذ 
وتوقيفيـ عمى الفروؽ التي بينيا في النطؽ والرسـ، ويدربوف عمى قراءة كممات تشتمؿ عمى 
ىذه الحروؼ بحيث تكوف مما عرفوه تدريبا متكررا، وتستخدـ السبورة أو البطاقات أو ىما معا 

كما يدربوف أيضا عمى كتابة كممات وجمؿ تشتمؿ عمى ىذه الحروؼ  –ريب في ىذا التد
المتشابية وتعمؿ بطاقات ولوحات تحتوى عمى عدد مف تمؾ الكممات وتعمؽ في الفصؿ لتكوف 
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وكذلؾ يطالبوف بالإتياف بأمثمة  -تحت أنظار التلاميذ، ويدربوف عمى قراءتيا مف حيف لآخر
 صائؿ المغوية .ليذه الكممات مما لدييـ مف الح

وعلاج ذلؾ يكوف بمراعاة  العجز عن معرفة صوت الحرف على حسب الشكل: -5
المدرس عند تجريد الحرؼ أف يكتفي مف ذلؾ بتجريد صوتو دوف ذكر اسمو وأف يدرب 
التلاميذ عمى نطؽ الحروؼ التي تـ تجريدىا مضبوطة بالفتح حتى يثبت صوت الحرؼ 

ليذا الحرؼ مكسورا ، ثـ مضموما ، وكذلؾ دربيـ عمى المفتوح ثـ يكرر التدريب بالنسبة 
قراءة كممات تعرفوا عمييا تكوف مشتممة عمى الحركات الثلاث ، مع الاستمرار والتكرار في 

ويدربوف بعد ذلؾ عمى نطؽ الحرؼ ساكنا ليعرفوا صوتو  –التدريب حتى يجيدوا النطؽ بيا 
عمى ميؿ ، ولا ينتقؿ مف خطػػػػػوة إلى في تمؾ الحالة، وعمى المدرس أف يسير في كؿ ذلؾ 

 أخػػػػػرى إلا بعد تأكده لإجادتيـ للأولى وتدريبيػػػػػـ الكثير عمييا .

العلاج يكوف بإبراز نطؽ الصوت  :عدم التمٌٌز بٌن الصوت الممدود وغٌر الممدود -ٙ
الممدود بالفتحة، والصوت الممدود بالضمة ، والصوت الممدود بالكسرة ، مع تنبيو 

ويستتبع ذلؾ المقارنة بيف صوت الحرؼ  –التلاميذ إلى ملاحظة ىذا النطؽ الممدود 
(  ممدودا وصوتو غير ممدود في كممات عمى نحو ) والد، ولد ..ز حامد، حمد.... ناـ، نـ
 –ونحو ) فوؿ، فؿ .. عود ، عد... قولي، قؿ( ونحو ) طيري، طر ... سيري، سر ( 

وعمى المدرس أف ينبو التلاميذ إلى أف الصوت الممدود بالفتحة ينفتح لو الفـ ، والممدود 
بالضمة يضـ لو الفـ ، والممدود بالكسرة لو وضع خاص في حركة الشفتيف لا ينفتح فيو 

ؾ يقوـ المدرس بعمؿ بطاقات لكممات فييا حرؼ ممدود بالفتحة ، كذل –الفـ ولا ينضـ 
وأخر ممدود بالضمة، وأخر ممدودة بالكسرة ويدرب التلاميذ عمى قراءتيا مف حيف لآخر ، 

 ولا ينتقؿ المدرس مف خطوة إلى سواىا إلا بعد إتقانيـ الخطوة السابقة.
 ن( :عدم التمٌٌز بٌن الضمتٌن والكسرتٌن والفتحتٌن )التنوٌ -7

والعلاج يكوف بقراءة التلاميذ كممات مشتممة عمى التنويف في الأحواؿ الثلاث لإبراز الصوت 
المنوف ، مع التنبيو إلى االفرؽ بيف الصوت الناشئ مف الضمتيف ومف الكسرتيف ومف 

ومع المقارنة بيف صوت الحرؼ المضموـ وصوت الحرؼ المنوف بالضـ في كممات  –الفتحتيف 
مثؿ ) كتاب، محمد، جديد، وىذا كتاب جديد( وكذلؾ المقارنة بيف صوت الحرؼ المكسور 
وصوت الحرؼ المنوف بالكسر ، وكذلؾ المقارنة بيف صوت الحرؼ المفتوح وصوت الحرؼ 
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ؿ تشتمؿ عمى كممات منونة ، والتدريب المتواصؿ المنوف بالفتح ، ثـ عمؿ بطاقات مف جم
 عمييا حتى يدرؾ الأطفاؿ الفرؽ في النطؽ بيف الضمتيف والكسرتيف والفتحتيف.

 الخلط بٌن اللام الشمسٌة واللام القمرٌة فً النطق:  -8

والعلاج يكوف بتدريب الأطفاؿ عمى نطؽ الحروؼ اليجائية بأسماء أصواتيا مع إدخاؿ )اؿ( 
ئذ سيدركوف أف بعض الحروؼ إذا اتصؿ بيا )أؿ( تكوف قمرية وأف غيرىا عند عمييا وعند

 اتصاؿ )اؿ( ، بيا تكوف شمسية ومجموعة الحروؼ التي تنطؽ معيا )اؿ( قمرية ىي:

 -الكاؼ -القاؼ -الفاء -الغيف -العيف -الخاء -الحاء -الجيـ–الباء  -اليمزة -الألؼ
 الياء.  –الواو  -الياء -الميـ

 الحروؼ التي تنطؽ معيا )اؿ( شمسية ىي: ومجموعة

 -الظاء -الطاء -الضاد -الصاد -الشيف -السيف -الزاي -الراء -الذاؿ -الداؿ -الثاء -التاء
 النوف. -اللاـ

وعف طريؽ ىذا التوقيؼ يدرؾ التلاميذ أف الكممة المبدوءة بحرؼ مف حروؼ المجموعة الأولى 
.... وحروؼ المجموعة الثانية تنطؽ معيا )اؿ( إذا دخمت عمييا )اؿ( فإنيا تنطؽ قمرية.

 شمسية.

ويدرب االتلاميذ بعد ذلؾ عمى نطؽ كممات تشتمؿ عمى اللاـ الشمسية وآخرى تشتمؿ عمى 
نما  اللاـ القمرية نطقا سميما واضحا مع لفت أنظارىـ إلى أف الشمسية لا تظير في النطؽ وا 

دا ، وأما اللاـ القمرية فتظير في النطؽ تظير في الكتابة وينطؽ الحرؼ الواقع بعدىا مشد
 لاما ساكنة كما تظيمر في الكتابة والحرؼ الواقع بعدىا لا يكوف مشددا.

وتعمؿ بطاقات تشتمؿ عمى كممات في بعضيا اللاـ الشمسية ، وفي بعضيا الآخر اللاـ 
في النطؽ بيف القمرية ، ويدرب التلاميذ عمى قراءتيا حتى يدركوا تمؾ الكممات ويدركوا الفرؽ 

 اللاميف، وتعمؽ ىذه البطاقات عمى جدراف الفصؿ لتكوف تحت أنظار التلاميذ.

وعلاج ذلؾ يكوف بتنبيو التلاميذ إلى وجو الخطأ في  إمساك القلم بطرٌقة خاطئة: -9
رشادىـ إلى الطريقة الصحيحة في ذلؾ  وعمى المدرس أف يمر  –إمساكيـ لأقلاميـ وا 
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كتابتيـ لإرشادىـ إرشادا فرديا ، وليتأكد مف أف إرشاده إياىـ قد أثمر بالتلاميذ في أثناء 
 في تكويف العادات الصحيحة لإمساؾ القمـ والكتابة بو.

والعلاج يكوف بكتابة المدرس الحرؼ الذي  :الخطأ فً كتابة الحروف أو بعضها -ٓٔ
يخطئ فيو التلاميذ عمى السبورة ثـ توجيو أنظارىـ إلى نقطة البدء في كتابة الحرؼ، 

وعمى المدرس أف يمر بيف  –وطريقة السير وحركة اليد في كتابتو حتى نقطة النياية فيو 
رشاده  التلاميذ في أثناء كتابتيـ ليتعرؼ خصائص كؿ تمميذ ويعالج نواحي الضعؼ لديو وا 

مع استمراره في ملاحظة كتابة تلاميذه حتى يعتادوا كتابة الحروؼ كتابة  إلى الصواب
 صحيحة.

وعلاج ذلؾ يكوف بعمؿ بطاقات تشتمؿ عمى الحروؼ  عدم استٌفاء نقط الحروف: -11
ويدربوف  -المتشابية في الشكؿ مع توجيو أنظار التلاميذ إلى المنقوط منيا وغير المنقوط

عمى كتابتيا تدريبا مستمرا ، حتى يعتادوا كتابتيا صحيحة مستوفية نطقيا ، ومع وضع 
 ىذه النقط مواضعيا المناسبة ليا.

ولعلاج ذلؾ ينبغي مراعاة إبراز نقط الكممات  :ترك اللام الشمسٌة عند الكتابة -ٕٔ
ولـ المشتممة عمى اللاـ الشمسية ومقارنتيا بنظائرىا مف الكممات التي تجردت منيا 

تشتمؿ عمييا حتى يلاحظ التلاميذ الفرؽ الواضح بيف صوت الكممة وشكميا المكتوب في 
حالة عدـ اشتماليا عمى )اؿ( الشمسية وبيف صوتيا وشكميا المكتوب في حالة اتصاؿ 
)اؿ( الشمسية بيا وتعمؿ بطاقات تشتمؿ عمى الحالتيف، ويدرب التلاميذ عمييا مع تكرار 

وقد يكوف مف المفيد في بداية تعمـ ىذه اللاـ الشمسية أف يظيرىا  التدريب قراءة وكتابة
المدرس في نطقو بعد أف يقرأىا ليـ قراءة طبيعية لا تظير فييا، وبذلؾ يتسنى لمتلاميذ 

 التنبو ليا فلا تفوتيـ كتابتيا.
وىكذا ...  يستطيع المدرس النابو كمما بصر بعيب مف عيوب القراءة أو الكتابة لدى  -ٖٔ

ميذ أف يمتمس لو مف وسائؿ العلاج العممي الناجح ما يأخذ بأيدييـ ويقيميـ مف التلا
 عثراتيـ وينيضيـ مف كبواتيـ ويمضي بيـ عمى سواء السبيؿ.   
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 المراجع

تعليم القراءة والأدب، استراتيجيات مختلفة  (.6002)رشدي طعيمة ومحمد الشعيبي -
 .دار الفكر العربي، :لجمهور متنوع، القاهرة

 .تدريس فنوف المغة العربية، القاىرة: دار الفكر العربي( ٕٕٓٓ)عمي أحمد مدكور،  -
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية  (.6022)عبدالسلام يوسف الجعافرة -

 .والتطبيق، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، عمان، الأردن
غة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية مناهج الل (.6022) عبدالسلام يوسف الجعافرة -

 .والتطبيق، عمان )الأردن(: مكتبة المجتمع العربي
الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، عمان: دار  (.2111)سميح أبو مغلي -

  .مجدلاوي
 .في طرائق تدريس اللغة العربية، منشورات جامعة دمشق (.2112) محمود أحمد السيد -
أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق  (.2111)البجةعبدالفتاح حسن  -

 .)المرحلة الأساسية العليا(، عمان: دار الفكر
الكتابة الوظيفية والإبداعية المجالات المهارات  (.6020) ماهر شعبان عبد الباري -

 .الأنشطة والتقويم، دار المسيرة، عمان الأردن
 دار المسيرة :عليم والتعلم،عماناستراتيجيات الت (.6001) وليم عبيد -
مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية، عمان: دار  (.6022) زهدي محمد عيد -

 .صفاء
 .الأسس الفنية للكتابة والتعبير، عمان: دار صفاء (.6002)فخري خليل النجار -
اللغة العربية تثقيفا ومهارات، بيروت: دار الكتب  (.6026)  أيوب جرجيس العطية -

 .العلمية
 رشدي أحمد طعيمة :الميارات المغوية -
حسف عبد الباري عصر : ميارات القراءة ، المكتب العربي الحديث لمطباعة والنشر ،  -

 مصر،
 الكتابة والقراءة وقضايا الخط العربي، مصطفى حركات ، دار الآفاؽ . الجزائر  -
  فييـ مصطفى. -مياراتيا ومشكلاتيا في المدرسة الابتدائية القراءة  -
 تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، حسني عبد الباري عصر. -
  .تدريس العربية في التعميـ العاـ،  رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع -
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وآدابيا"،  (، "دور القرآف الکريـ في تطور المغة العربيةٕٓٔٓعبد الكريـ البوغبيش ) -
 ديواف العرب، 

 (، نشأة المغة وأىميتيا، ٜٕٓٓحاتـ عمو الطائي ) -
(، "أىمية المغة العربية في فيـ القرآف الكريـ ٕٗٔٓعبد الله عمي محمد العبدلي ) -

 وتفسيره
 الجزيرة،  ،المغة العربية وأثرىا عمى وحدة الأمة .(ٕٗٓٓناصر الديف الأسد ) -
 .المغة العربية وأصالتيا مكانة (ٕٓٔٓأحمد فاؿ بف أحمد ) -
محمػػد مرايػػاتي، تعميـ العموـ والتكنولوجيا بالمغة العربية وأثره في التنمية االقتصادية  -

 واالجتماعية
 .محمد عبد الشافي القوصي، عبقرية المغة العربية 


