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 الفصل الأول

 محتوى مناهج الرٌاضٌات

ٌعد تحلٌل المحتوى بمثابة أسلوب أو أداة للبحث العلمً ٌمكن أن ٌستخدمها الباحثون 

فً مجالات بحثٌة متنوعة... لوصف المحتوى الظاهر والمضمون الصرٌح للمادة المراد 

تحلٌلها من حٌث الشكل والمحتوى، تلبٌة للاحتٌاجات البحثٌة المصاغة فً تساؤلات البحث 

قاً للتصنٌفات الموضوعٌة التً ٌحددها الباحث ، وذلك بهدف أو فروضه الأساسٌة، طب

استخدام هذه البٌانات بعد ذلك لوصف هذه المادة العلمٌة التً تعكس السلوك الاتصالً 

تجٌب عملٌة تحلٌل محتوي درس عن تساؤل رئٌس ٌجب أن العلنً للقائمٌن بالاتصال ؛ لذا 

لماذا هذا الدرس؟ أي هل خطط هذا الدرس  ) القائم بالتحلٌل ( أمامه وهو : الباحثٌضعه 

  لٌدور حول مفهوم ؟ أم مهارة ؟ أم غٌر ذلك ؟

إحصاء المعارف والمهارات ٌتضح مما سبق أن مفهوم تحلٌل المحتوى هو: 

 . وكتابتها الدرس  الأساسٌة المتضمنة فً

وأسلوب تحلٌل المحتوى هو أسلوب ٌهدف إلً الوصف الموضوعً المنظم والكمً 

تصر للمضمون أو المحتوى . وهو أسلوب ٌضمن وجود تعرٌف دقٌق لفئات التحلٌل ، المخ

وٌهدف هذا الأسلوب إلً تبوٌب خصائص المحتوى فً فئات التحلٌل وفقا لقواعد ٌضعها 

المحلل . أي فً ضوء معاٌٌر وضوابط تعتمد علً تعرٌف الفئات المستخدمة لتصنٌف 

النتائج المطلوبة من التحلٌل وحتى ٌستطٌع الأفراد المحتوى تعرٌفا واضحا ومحددا لتحقٌق 

 الآخرون تطبٌقها علً نفس المحتوى لتحقٌق نفس النتائج . 

 : محتوى الرٌاضٌاتعناصر 

ٌلزم لتحلٌل محتوي معٌن تحدٌد بنود التحلٌل ، او ما ٌسمً بجوانب التعلم المتضمنة 

أساسا إلً وصف المحتوي فً المحتوي ، وتحلٌل المحتوي هو الأسلوب الذي ٌهدف 

التعلٌمً وصفاً موضوعٌاً ومنهجٌاً ، ٌؤدى بالتبعٌة إلى  تحدٌد عناصر التعلم الأساسٌة ، 

 وٌمكن تحلٌل محتوى المنهج إلً جوانب التعلم التالٌة :
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 أولاً : المحتوى المعرفى وٌشمل

: وهً عبارات مثبتة موضوعٌاً عن أشٌاء لها وجود حقٌقً أو أحداث وقعت  الحقائق -أ

فعلا ، فالحقٌقة هً وصف أو تسجٌل لحدث واحد مفرد أو وصف لملاحظة واحدة مفردة 

سواء تمت الملاحظة بصورة مباشرة أو غٌر مباشرة ، أو هى عبارة عن المعرفة التى 

ى تم التحقق منها بواسطة الحواس وهى تخضع تتعلق بالحوادث أو الظواهر أو الأشٌاء الت

لمعٌارٌن هما الملاحظة المباشرة للحقٌقة ، والإثبات العلمى وإمكانٌة تكرارها ، وذلك 

بمعنى أن الحقٌقة لٌست ولٌدة الصدفة وإنما قابلة للإثبات ، وقد تكون الحقٌقة مطلقة مثل 

الحقٌقة نسبٌة مثل ٌتمدد الحدٌد الصلاة هى الركن الثانى من أركان الإسلام ، وقد تكون 

 35بالحرارة ، وقد تكون الحقٌقة على شكل بٌانات مثل درجة الحرارة فى مدٌنة مسقط 

درجة م ، وقد تكون على شكل اصطلاحات مثل اصطلاح الجمع ) + ( واصطلاح الضرب 

 ومن أمثلة الحقائق :÷ ( . واصطلاح القسمة ) ) × ( 

 . تشرف الشمس من الشرق 

 . الأشٌاء حولنا تختلف فً أحجامها 

  ومن الحقائق أٌضاً وحدات القٌاس والعلاقات بٌن أجزاء هذه الوحدات مثل وحدات

 الزمن والعلاقة بٌنها ، ووحدات الطول والعلاقة بٌنها .

: المفهوم هو تجرٌد للعناصر المشتركة بٌن عدة حقائق أو أشٌاء ،  المفاهٌم -ب

سماً أو مصطلحاً أو رمزاً ، ومن أمثلة المفاهٌم : الكسر العشري وعادة ٌعطً هذا التجرٌد ا

وتعد المفاهٌم لغة اتصال مختصرة فً  ، ..، السعة ، الحجم ، المستطٌل ، العدد الزوجً 

 أي علم من العلوم تتمٌز بالدقة البالغة وبالتحدٌد الواضح .

عرٌف والرمز، وتتكون المفاهٌم الرٌاضٌة من ثلاثة مكونات هى: المصطلح والت

ٌدرس الطفل فى مرحلة رٌاض الأطفال وبداٌات المرحلة الابتدائٌة المصطلح فقط، بعد ذلك 

ٌدرس المصطلح والتعرٌف، وفى المراحل التعلٌمٌة العلٌا ٌدرس جمٌع مكونات المفهوم 

 )المصطلح + التعرٌف + الرمز(.
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صر وٌرمز لها مثال: المجموعة الخالٌة: هى المجموعة التى لا تحوى أٌة عنا

 (∅بالرمز )

: التعمٌم هو جملة تربط بٌن مفهومٌن أو أكثر . وٌمكن استنتاجها عن  التعمٌمات -ج

طرٌق البرهنة أو ٌسلم بصحتها ، وٌندرج تحتها كلا من القوانٌن والقواعد والنظرٌات 

 والمسلمات :والنتائج 

  مثل قوانٌن المحٌطات القوانٌن : وهى صٌغة تعبر عن علاقة وظٌفٌة ٌستنبطها العقل

قانون توزٌع الضرب علً الجمع فً الأعداد ، قوانٌن الجاذبٌة لنٌوتن والمساحات ،

 ، قوانٌن السرعة والمسافة والزمن ، قانون الكثافة ، قانون الضغط ، ..... 

  النظرٌات : هى صٌغة كمٌة أو كٌفٌة موجزة ومحكمة وعالٌة التجرٌد تعبر عن

وتفسر فى ضوئها الظواهر والأحداث وٌمكن قبولها أو  تصور افتراضى استنباطى

 ، ونظرٌة الأعداد فى الرٌاضٌات ، ........... فٌثاغورسرفضها مثل نظرٌة 

 .النتائج: صٌغة تقرٌرٌة مشتقة من نظرٌة 

  العلاقات: ترابط بٌن مجموعة عناصر قد تكون تلك العناصر رموز أو .. مثل: إذا

 .كان أ < ب، ب < ج ،فإن أ < ج

 ثانٌاً : المحتوى المهارى 

المهارات : المهارة هً قدرة الفرد علً القٌام بعمل ما بسرعة ودقة وإتقان ، وتعنً القدرة  

علً استخدام الطرق الإجرائٌة مثل إجراء العملٌات الحسابٌة ، والاستقراء ، والاستنباط أو 

 الاستدلال ، والتجرٌد ، .... وتنقسم المهارات إلً نوعٌن هما :

  مهارات حركٌة ٌدوٌة وٌقصد بها مجموعة المهارات التً تعتمد علً العمل الٌدوي

 مثل مهارات الرسم والقٌاس والبناء وتشغٌل الأجهزة .... 

  مهارات عقلٌة أكادٌمٌة وهً مجموعة المهارات الدراسٌة التً تمكن التلمٌذ من

ف والتعلٌل دراسة مقرر دراسً معٌن مثل مهارات التعبٌر والتطبٌق والتصنٌ

 والفحص والاكتشاف والتحلٌل والتركٌب والتخطٌط والتقوٌم ، .........
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 ثالثاً : المحتوى الوجدانى وٌشمل

ٌعبر هذا المحتوى عن الجوانب الوجدانٌة أو العاطفٌة التى نسعى إلى تنمٌتها فى 

 وجدان الطلاب ، وتتعدد مكونات الجانب الوجدانى ولعل من أبرزها المٌول والقٌم

، وفٌما ٌلى عرض لكل مكون من مكونات والإتجاهات والتقدٌر أو مانسمٌه التذوق 

 المحتوى الوجدانى :

: تشٌر إلى ما ٌهتم به الطلاب وٌفضلونه من أشٌاء ونشاطات ومواد دراسٌة  المٌول (1

وما ٌقومون به من أعمال محببة إلٌهم ٌشعرون نحوها بقدر كبٌر من الجب 

الاهتمامات والتنظٌمات الوجدانٌة التى تجعل الفرد ٌعطى  والارتٌاح ، وبمعنى آخر

اهتماما وانتباهاً نحو موضوع ما وٌشترك فى أنشطة عقلٌة وعملٌة ترتبط بهذا 

الموضوع ، وٌشعر نحوه بالارتٌاح وعلى سبٌل المثال : تلاوة القرآن ـ الخطابة ـ 

 ت ـ ........... .التوعٌة الدٌنٌة ـ تصلٌح الأجهزة ـ الإعلام ـ تنظٌم الرحلا

: شعور الفرد العام والثابت نسبٌاً ، والذى ٌحدد استجاباته نحو موضوع  الإتجاهات (2

معٌن بالقبول أو الرفض أو المحاٌدة، ومعنى هذا أن الاتجاه ٌتكون لدى الفرد 

وٌتضح عندما ٌواجه الفرد بمواقف أو أحداث ٌقف أمامها موقف القبول والتأٌٌد 

قف الرفض والمعارضة والكره وٌتصف الإتجاه بعدة خصائص والحب ، أو ٌقف مو

 تتمثل فٌما ٌلى:

 ام زمٌله بالتدخٌن .ٌالاتجاه ٌحمل حكما ً أو تقٌٌماً مثل اعتراض التلمٌذ على ق 

 . الاتجاه قد ٌتغٌر من وقت لآخر 

 . الاتجاه ٌنبئ بسلوك أو استجابة معٌنة 

تحقٌقها من خلال المحتوى التدرٌسى ومن أمثلة الإتجاهات الإٌجابٌة التى ٌسعى إلى 

: الاتجاهات الموجبة نحو التدٌن ـ ترشٌد الاستهلاك والاعتدال ـ أداء صلاة الجماعة ـ 

 الاتجاه نحو العمل الجماعى .

وأٌضاً تنمٌة اتجاهات سالبة مثل تعاطى المخدرات ـ الغش فى الامتحانات ـ تضٌٌع 

 الوقت .
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تنظٌمات لأحكام عقلٌة انفعالٌة نحو أشخاص أو أشٌاء أو معانى أو أوجه  : هى القٌم (3

النشاط المختلفة ، فالقٌم بمثابة المعٌار الذى نحكم فى ضوئه بما هو مقبول وما هو 

 غٌر مقبول ، وبما هو حسن وما هو قبٌح ، وما ٌجوز وما لا ٌجوز .

مانة ـ الصدق ـ الرحمة ـ الإنسانٌة ـ ومن أمثلة القٌم التى ٌسعى المحتوى إلى تنمٌتها : الأ

احترام حقوق الآخرٌن ـ الأمر بالمعروف ـ النهى عن المنكر ـ الموضوعٌة ـ الدقة ـ التفتح 

 العقلى ـ الترٌث فى إصدار الأحكام وغٌرها .

: ٌشٌر إلى تذوق الفرد للنواحى الجمالٌة نحو موضوع ما  التقدٌر ) التذوق ( (4

 عر والأدب ، أو النحت والرسم ، أو التصوٌر وغٌرها .واستمتاعه به كتذوق الش

 أنشطة تطبٌقٌة :

  وبطبٌعة الحال تتوقفف مفدى التفصفٌلات التفً تتضفمنها قائمفة عناصفر الموضفوعات

علففً عوامففل الوقففت المتففاح للتففدرٌس . ففففً حففال وحففدة دراسففٌة ٌسففتغرق تدرٌسففها 

أسففبوعٌن مففثلا ٌمكففن أن تتضففمن القائمففة جمٌففع العناصففر الرئٌسففة والفرعٌففة التففً 

ى للمقفرر الدراسفً ٌالكامفل تتضمنها الوحدة ، بٌنما ففً حالفة تحدٌفد عناصفر المحتفو

 ٌفضل ألا نحدد هذه التفصٌلات ونقتصر علً الموضوعات الرئٌسة . 

خغىاخ تحٍيً المحرىي 

  قراءة الدرس قراءة إجمالٌة عامة : وفً هذه الخطوة ٌتم قراءة الدرس قراءة فاحصة

 أهداف الدرس .، حتً ٌتم التعرف على  

 : بعفد تحدٌفد الهفدف العفام مفن الفدرس ،  قراءة كل فقرة من فقرات الدرس علفى حفدة

تأتً هذه الخطوة وهً قراءة كل فقرة من فقرات الدرس علً انفراد ، وذلك لان كفل 

فقرة لها مرمى خاص ٌخدم الهدف العام الذي سبق تحدٌده ، ومن خلال هفذه الخطفوة 

ٌفففتم تحدٌفففد مفففا إذا كانفففت هفففذه الفقفففرة تفففدور حفففول مفهفففوم ، أم مهفففارة ، أم قٌمفففة ، 

 ........إلخ من جوانب التعلم المختلفة.....

  وضع قائمة بجوانب التعلم التً ٌدور حولها الدرس : من خلال الخطوات السابقة ٌفتم

 تحدٌد قائمة بجوانب التعلم المختلفة التً ٌدور حولها الدرس موضع التحلٌل.
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  صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة : وهفذه الخطفوة هفً الخطفوة الأخٌفرة مفن خطفوات عملٌفة

تحلٌل المحتوي حٌث ٌتم صٌاغة هدف ، أو عدة أهداف تعلٌمٌة ، حول كل فقرة تبعفاً 

لجانففب الففتعلم الففذي تففدور حولففه تلففك الفقففرة ، ومففن هنففا نتجنففب الوقففوع فففً أخطففاء 

 صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة لأن جوانب التعلم أصبحت واضحة أمامنا.

 أهّيح تحٍيً المحرىي :

  مفاهٌم ، وتعمٌمات ، ومهارات .تحدٌد جوانب التعلم من 

  . تحدٌد الأهداف السلوكٌة المتضمنة فى الدرس أو الوحدة 

 . تحدٌد الوسائل والأنشطة التعلٌمٌة اللازمة لتدرٌس الوحدة 

 . استخدام استراتٌجٌات التدرٌس المناسبة للوحدة المختارة 

 . تطبٌق استراتٌجٌات التدرٌس المستخدمة بطرٌقة صحٌحة 

 ات البحث بصورة صحٌحة .إعداد أدو 

 . اختٌار أسالٌب التقوٌم المناسبة 

 عن فائدة أساسٌة هى :ومن هنا نجد أن عملٌة تحلٌل المحتوي تكشف 

؛ ففإذا كانفت الوحفدة المفراد تحلٌفل تساعد علً صفٌاغة الأهفداف السفلوكٌة بصفورة واضفحة 

ضففوء نظرٌففة  محتواهففا سففوف ٌعففاد صففٌاغتها فففى ضففوء اسففتراتٌجٌة تدرٌسففٌة معٌنففة أو فففى

تعلٌمٌة ، فإن قائمة التحلٌل التفى سفٌتم التوصفل إلٌهفا والتفى بفالطبع سفٌتم تحوٌلهفا إلفى قائمفة 

أهداف سلوكٌة سوف تكون هى أهداف البرنامج المقتفرح أى أن كفل مفهفوم سفوف ٌكفون لفه 

 هدف وكل تعمٌم سوف ٌكون له هدف وكل مهارة سوف ٌكون لها هدف .

 خصائص تحٍيً المحرىي 

  descriptiveوب للوصف أسل (1

ٌهدف أسلوب تحلٌل المحتوي إلفً الوصفف الموضفوعً لمفادة الاتصفال ، والوصفف 

هنا ٌعنً تفسٌر الظاهر كما تقع ، وفً ضوء القوانٌن التفً تمكننفا مفن التنبفؤ بهفا ، وٌقتصفر 
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عمفل القفائم بالتحلٌفل علففً تصفنٌف المفادة التففً ٌحللهفا إلفً فئففات ، وٌقفدم تفسفٌر موضففوعً 

 ألا ٌتعداه القائم بعملٌة التحلٌل . لمضمونها ، أي ٌعد الوصف هنا حداً  دقٌق

 objectiveأسلوب موضوعً : (2

عٌة صفة أساسٌة من صفات أي عمل علمً ، وهً تعنً البعد عفن الذاتٌفة ، والموض

 عٌة لأي عمل علمً ٌجب أن ٌتوافر فٌه شرطا الصدق والثبات .وولكً تتحقق الموض

لموضفوع تحلٌفل المحتفوي ٌجفب أن نقفٌس أدوات تحلٌفل  قولكفً ٌتفوفر شفرط الصفد

 المحتوي ما وضعت لقٌاسه بكفاءة . 

ولكً ٌتوفر شرط الثبات لأدوات تحلٌل المحتوي ٌحفب أن تعطفً نففس النتفائج تقرٌبفاً 

إذا أعٌد استخدامها سواء بواسطة مصفمم الأدوات نفسفه أو أففراد آخفرون . وهفذا ٌتطلفب أن 

 ٌختلف الباحثون بشأنها.   لات التحلٌل ٌكون هنا تعرٌفات لفئا

   systematicأسلوب منظم: (3

ٌعنً التنظٌم هنا أن ٌتم التحلٌل ففً ضفوء خطفة علمٌفة ٌتضفح مفن خلالهفا الخطفوات 

التً مر بها التحلٌل حتً انتهفً الباحفث إلفً مفا انتهفً إلٌفه مفن نتفائج. والتنظفٌم أٌضفاً ٌعنفً 

التحلٌففل مكانهففا ، وٌففتم عففرض هففذه الفئففات وضففع إطففار عففام تأخففذ فٌففه كففل فئففة مففن فئففات 

 بالصورة التً تتفق مع طبٌعة المادة ، والهدف من عملٌة التحلٌل.

 quantitativeأسلوب كمً :  (4

إن اعتماد تحلٌل المحتوي علً التقدٌر الكمً كأساس للدراسة هفو أهفم مفا ٌمٌفزه عفن 

ة ملاحظاتفه إلفً أرقفام كثٌر من أسالٌب  دراسة مفواد الاتصفال ، حٌفث ٌقفوم الباحفث بترجمف

عددٌة ، أو تقدٌرات كمٌة ، مثل قلٌل ، كثٌر ، أو ٌرصد مدي تكرار كل ظاهرة تبفدو لفه ففً 

المختلففة تتففاوت ففً درجفة تقفدمها بتففاوت مفا قفد  ، كمفا أن العلفومالكتب موضفوع الدراسفة 

تكفون  حققته من تحول المعانً الكٌفٌة الشفائعة إلفى مقفادٌر كمٌفة تصفاص ففً صفٌغة رٌاضفٌة

هً بمثابة القانون العلمً ، وفً هذا الصدد ٌقول زكً نجٌب محمفود لالا علفم مفا لفم ٌتحفول 

إدراكنا الكٌفً إلً إدراك كمً لما ندركهلا. والتقدٌر الكمً ٌجعلنا نتحقق بسفهولة مفن صفدق 

   وثبات التحلٌل

 scientificأنه اسلوب علمً : (5
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سبق الإشارة إلً أن أسفلوب تحلٌفل المحتفوي ٌتصفف بالموضفوعٌة ، أي أنفه ٌتصفف 

بالصدق والثبات ، وهما من صففات الأسفلوب العلمفً ، بالإضفافة إلفً مفا سفبق ففإن أسفلوب 

 تحلٌل المحتوي ٌتصف بكثٌر من صفات الأسلوب العلمً نذكر منها: 

 وي إلفً وضفع قفوانٌن ٌهدف أسلوب تحلٌل المحتوي من خفلال دراسفة ظفواهر المحتف

 لتفسٌرها ، والكشف عن العلاقات التً بٌن بعضها وبعض.

 .ٌتم وضع تعرٌفاً إجرائٌة محددة لفئات التحلٌل التً ٌتم استخدامها 

  ، ٌهففتم أسففلوب تحلٌففل المحتففوي بوصففف وتنسففٌق النقففاط التففً تحتوٌهففا مففادة لاتصففال

 وهذا ٌسهل فهمها والحكم علٌها.

ى المعرفى لأحد المناهج المتعلقة بتخصصك ، وحدد أصناف : تفحص المحتو (1نشاط )

 المحتوى المعرفى بها مع الاستدلال بنماذج منها .

: قم بتحلٌل أحد دروس المحتوى لاحد المناهج المتعلقة بتخصصك وحدد  (2نشاط )

عناصر المحتوى ونوعٌة كل عنصر حسب نوع الفئة التى ٌنتمى إلٌها كل عنصر . 

 وفق النموج التالى :موضوحاً إجابتك 

 المحتوى الوجدانى المحتوى المهارى المحتوى المعرفى

 () قٌمة  . ..... 1 ) مهارة حركٌة ( . ......... 1 ) مفهوم ( . ....... 1

 ) اتجاه ( . ..... 2 ) مهارة عقلٌة ( . .......... 2 () حقٌقة  . ......... 2

 ) تقدٌر ( . ......3 ) مهارة اجتماعٌة ( . ......... 3 ) قاعدة ( . ......... 3
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 الفصل الثانى

 نظرٌة جان بٌاجٌه

 مقدمة 

ركز علماء علم النفس التعلٌمى جهودهم على مدى السنوات السابقة لتفسٌر ظاهرة 

التعلم الإنسانى مستخلصٌن ذلك من النتائج التجرٌبٌة للنظرٌات ، ومع ذلك فإن معظمها 

عامة أفادت فى تفسٌر بعض المواقف الخاصة بالتعلٌم والتعلم ،  كانت عبارة عن مبادىء

دون نجاحها فى تفسٌر كل ما ٌحدث داخل القاعات الدراسٌة ، الأمر الذى أدى إلى البحث 

عن نظرٌات أكثر قدرة على تفسٌر كٌفٌة حدوث عملٌة التعلٌم والتعلم والتفاعلات التى 

 تحدث أثناء عملٌات التدرٌس داخل الصف .

هناك العدٌد من نظرٌات التعلم التى أثرت فى تدرٌس الرٌاضٌات فى جمٌع المراحل 

التعلٌمٌة وغٌرت الترتٌب المنطقى لكثٌر من الموضوعات الرٌاضٌة ، ونادت بتطبٌق 

طرائق تدرٌس حدٌثة ، وكان لها توجهات لم تكن موجودة من قبل فى تعلٌم الحساب ومن 

 هذه النظرٌات:

 نظرٌة جان بٌاجٌه

ٌرى لا بٌاجٌه لا أن المعرفة لا تنشأ من مجرد الإحساس أو الإدراك ولكنها تنشأ من 

العقل من خلال ما ٌأتى به الفرد فى تفاعله مع البٌئة التى ٌعٌش فٌها ، فإكتساب المعرفة لا 

الفرد فى أثناء تفاعله مع ٌكون من خلال الحواس ولكن من خلال النشاط الذى ٌقوم به 

 .البٌئة

هم الأفكار الرئٌسة التى تعد أساساً لفهم نظرٌة بٌاجٌه هو مفهوم البنى العقلٌة ولعل أ

وهى عبارة عن تراكٌب افتراضٌة أو صور عقلٌة تعمل على توجٌه السلوك . ولقد افترض 

بٌاجٌه وحدد هذه البنى العقلٌة لتوضٌح العملٌات المعرفٌة الداخلٌة والكٌفٌة التى ٌستطٌع من 

أن ٌتفاعل بكفاءة وبتكٌف مع البٌئة المحٌطة به . وٌرى أن هذه البنى تشكل خلالها المتعلم 

حجر الزاوٌة فى تفكٌر الفرد وتوجٌه سلوكه ، وأنه ببناء تلك البنى العقلٌة أو إعادة بنائها 

من خلال عملٌة التنظٌم الذاتى ٌحدث النمو العقلى أو المعرفى ، وتنشأ البنى المعرفٌة من 
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ٌة توجد منذ المٌلاد أطلق علٌها اسم خطة معرفٌة وٌتم نقل هذه التراكٌب بنٌات عقلٌة أول

وراثٌاً للطفل ، ولكن هذه البنٌات تتطور وتنمو نتٌجة التفاعل الدٌنامٌكى بٌن الفرد والبٌئة 

 التى ٌعٌش فٌها .

 مراحل التطور الفكرى لدى الطفل :

م ببحوث مستمرة لمعرفة تطور اهتم بٌاجٌه بدراسة نمو التفكٌر لدى الأطفال ، فقد قا

الذكاء عند الأطفال بهدف الوصول إلى الكٌفٌة التى ٌتغٌر بها تفكٌرهم عندما ٌتقدمون فى 

 العمر . حٌث تبٌن لبٌاجٌه أن التطور الفكرى عند الأطفال ٌمر بأربع مراحل متتالٌة هى :

 المرحلة الحسٌة الحركٌة : (1

وغه ثمانٌة عشر شهراً أو عامٌن تقرٌباً ، تبدأ هذه المرحلة من مٌلاد الطفل حتى بل

وتعتبر هذه المرحلة هى مرحلة ما قبل التعبٌر بالألفاظ والرموز من جانب الطفل ، وٌقوم 

الطفل فى بداٌتها بأفعال تلقائٌة مثل مص الأصابع ، متابعة الأشٌاء المتحركة ، التنسٌق بٌن 

الأشٌاء وتحرٌكها أى التنسٌق بٌن حاسة السمع والبصر عند سماع الأصوات ، القبض على 

 حاسة البصر واللمس .

بعد ذلك ٌقوم الطفل بأفعال تنم عن تطور ذهنى ، وفى هذه المرحلة ٌطور الطفل من 

استخدامه للوسائل للوصول إلى الهدف وٌستخدم وسائل جدٌدة كذلك . أى أن تفكٌر الطفل 

لعادات المكتسبة ، ومن العادات ٌتدرج من الحركات التلقائٌة والأفعال المنعكسة إلى ا

 المكتسبة إلى العادات التى تدل على الذكاء.

 مرحلة ما قبل العملٌات  (2

تمتد هذه المرحلة من ثمانٌة عشر شهراً أو عامٌن حتى سن السابعة من العمر ، 

وفٌها ٌبدأ الطفل بإستخدام الألفاظ والرموز فى وصف الأشٌاء ، وفى هذه المرحلة ٌمٌل 

اللعب التخٌلى ، وكذلك لعب الأدوار . كما أن الطفل لا ٌستطٌع أن ٌقٌم علاقات  الطفل إلى

فكرٌة حٌث ٌتمركز تفكٌره حول جانب واحد فقط وٌهمل الجوانب الأخرى ذات العلاقة ، 

حٌث تصدر أحكامه على الإدراك الحسى فقط ) مرحلة الحدس ( ، ولكن التركٌب العقلى 

ٌر القائم على العملٌات العقلٌة ٌتطلب التمركز وعدمه فى للعملٌة غٌر كامل ، لأن التفك
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الوقت نفسه ، وهذا ٌساعد على أخذ العوامل المختلفة ذات العلاقة بعٌن الإعتبار . وحٌنما 

ٌصدر الطفل حكمه معتمداً على ربط جانبى العلاقة فى نفس الوقت تبدأ العملٌات العقلٌة ، 

 فى هذه المرحلة .وهو ما لا ٌستطٌع الطفل الوصول إلٌه 

لذا فإن طفل هذه المرحلة لٌست لدٌه القدرة على متابعة التحول ، فعندما ٌحدث تغٌر 

على شىء ما فى الشكل أو المكان وسألت الطفل عن المقدار أو الكمٌة قبل هذا التغٌر 

الظاهرى ثم سألته عنها بعد التغٌر فإنه سٌخبرك أن الكمٌة تغٌرت ، ولكن الطفل فى حكمه 

لى هذا التغٌر ٌمركز على جانب واحد فقط . كذلك لا ٌستطٌع الطفل أن ٌتصور امكانٌة ع

إعادة الشىء إلى وضعه الأول ، لذا نقول إن الطفل لا ٌدرك عكس العملٌة . وهذه 

الخصائص لطفل هذه المرحلة تحول دون قٌامه بعملٌات منطقٌة ، لذا لا ٌمكنه القٌام بعملٌة 

 ا أنه لا ٌدرك مفهوم الإحتواء فى المجموعات. الترتٌب المنطقى ، كم

 الحٌز( -(: قطع النقود:) العدد 2مثال)

 

 

 

 

 نترك الصف الأول كما هو ثم نجعل قطع الصف الثانى متباعدة
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 الشكل( -(: كرتً الصلصال:) الحجم 2مثال)

 

 

 

 

 

 

 الارتفاع( -السعة(: أكواب العصٌر:) 3مثال)

 

 

 

 

 Logical كما أن الطفل فى هذه المرحلة لا ٌمكنه القٌام بعملٌة الترتٌب المنطقً

Ordering   الانتقالٌة/ التعدي(، فإذا كانت هناك ثلاث كمٌات أ ، ب ، ج وكانت أ ( 

  ج .  ج فإن الطفل فً هذه المرحلة لا ٌدرك أن   أ   ب ، ب  

كما أن الطفل فً هذه المرحلة ٌدرك مفهوم الانتماء) انتماء عنصر لمجموعة ما( ولا  

 ٌدرك مفهوم الاحتواء فً المجموعات) مجموعة جزئٌة من مجموعة ما(.

 مرحلة العملٌات المنطقٌة المحسوسة  (3

المرحلة من السنة السابعة حتى الحادٌة عشرة من العمر ، وفٌها ٌتطور تمتد هذه 

تفكٌر الطفل من الحدسٌة إلى القٌام بعملٌات منطقٌة حسٌة ، وكلمة حسٌة تصف نوع 
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العملٌات المنطقٌة بأنها عملٌات منطقٌة ٌقوم بها الطفل أثناء تعامله مع الأشٌاء المحسوسة 

 فى تعلمه على الخبرات المحسوسة . وتفاعله معها بحواسه ، أى ٌعتمد

وتعد هذه المرحلة البداٌة الحقٌقٌة للتفكٌر المنطقى الرٌاضى عند الطفل ، وفى 

بداٌتها ٌحصل الطفل على أفكاره عن طرٌق الملاحظة والاكتشاف ، ثم ٌنتقل بعد ذلك إلى 

ة الحدس ، عملٌات التعمٌم وتتغٌر قدراته الذهنٌة حٌث تتلاشى الخصائص الذهنٌة لمرحل

فٌصبح الطفل قادراً على متابعة التحول وٌنظر إلى الأشٌاء من جمٌع جوانبها ، وٌستطٌع 

تصور عكس العملٌة . كما أنه ٌستخدم المنطق فى الاستنتاج وتنمو لدٌه عملٌة الترتٌب 

المنطقى ، فإذا كانت هناك ثلاث كمٌات أ ، ب ، ج وكانت أ < ب ، ب < ج فإن الطفل 

 < ج .ٌدرك أن أ 

هذا وٌرتبط تفكٌر تلامٌذ المرحلة الإبتدائٌة بهذه المرحلة والتى تعد من المراحل 

المهمة فى تطور تفكٌر الطفل من وجهة النظر الرٌاضٌة ، لأن كثٌراً من العملٌات التى تتم 

 فى هذه المرحلة هى عملٌات رٌاضٌة ، ومن امثلة هذه العملٌات :

 الحساب عملٌة الجمع ورمزها ) + ( . اتحاد المجموعات وٌقابله فى 

  إبعاد أو فصل جزء عن باقى المقدار أو المجموعة وٌقابله فى الحساب عملٌة

 ( . -الطرح ورمزها ) 

  ( تكرار اتحاد مجموعات متكافئة وٌقابله فى الحساب عملٌة الضرب ورمزها

. ) × 

  شاملة الإبعاد أو الفصل المتكرر لمجموعات جزئٌة متكافئة من مجموعة

 ÷ ( .وٌقابله فى الحساب عملٌة القسمة وركزها ) 

 . ) < ،  > ( الترتٌب للوزن أو الحجم أو العدد بإستخدام علاقتى 

  التعوٌض لكمٌة أو مقدار مكان آخر مساوٌاً له ومختلفاً عنه من حٌث الرمز

 بإستخدام علاقة ) = ( .

تحول ٌتم ضمن نظم عامة مثل  والعملٌة الرٌاضٌة لٌست تحولاً من لا شىء بل هى

النظم العددٌة ونظم المقاٌٌس ونظم التصنٌف وغٌرها من النظم ، فإذا قمنا بتجزئة مقدار أو 
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كتلة أو إذا أضفنا مقارٌن أو كتلتٌن فإننا نقوم بعملٌة ، فالتحول الذى ٌتعرض له المقدار أو 

تلة خاصٌة ثابتة ولا تتغٌر بالرغم الكتلة هو العملٌة المنطقٌة أو الرٌاضٌة ، وللمقدار أو الك

من التحول ، وهذه الخاصٌة الثابتة عندما ٌدركها الطفل نقول أنه قادر على المحافظة ) مثل 

المحافظة على العدد ، الطول ، المساحة ، الوزن ، السعة ، الحجم ( ، وٌصل طفل هذه 

 المرحلة إلى ذلك وٌدرك خاصٌة الإحتواء فى المجموعات .

طفل بعملٌات منطقٌة رٌاضٌة فى هذه المرحلة ٌدل على تطور قدراته الذهنٌة وقٌام ال

، إلا أن هذه القدرات غٌر عالٌة حٌث أن عملٌات الطفل فى هذه المرحلة تعتمد على 

المحسوس بدلاً من العملٌات المنطقٌة الفظٌة أو الرمزٌة التى تتم فى مرحلة العملٌات 

 الشكلٌة .

 ة ) المجردة (مرحلة العملٌات الشكلٌ (4

تمتد هذه المرحلة من السنة الحادٌة عشرة حتى الخامسة عشرة من العمر ، وفى هذه 

المرحلة ٌصل تفكٌر الطفل إلى قمته من حٌث النوعٌة ، حٌث ٌستطٌع الطفل خلال هذه 

المرحلة التعامل مع الرموز والمفاهٌم والعلاقات داخل النظم الشكلٌة ، أى النظم التى تقوم 

لفروض والبدٌهٌات والمسلمات التى توضح العلاقات الرٌاضٌة وقواعدها ، حٌث على ا

ٌستخدم الفروض والاستنتاجات وفحص المتغٌرات بمتغٌر واحد منها وإبقاء الأخرى ثابتة 

لمعرفى تأثٌر ذلك المتغٌر ، والقٌام بعملٌة الإستدلال القٌاسى والوصول إلى البراهٌن 

اء المحسوسة فقط ، لذا ٌسمى بٌاجٌه هذه المرحلة بمرحلة المنطقٌة دون التقٌد بالأشٌ

 العملٌات المجردة .

 التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة بٌاجٌه :

من خلال معرفتنا بمراحل التطور الفكرى لطفل كما حددها بٌاجٌه وما ارتبط بها 

من دورة التعلم ٌمكن أن نستخلص بعض التطبٌقات التربوٌة لها فى مناهج الرٌاضٌات 

 وطرق تدرٌسها وهذه التطبٌقات هى :
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معرفة خصائص النمو العقلى للأطفال ٌعد أساساً من أسس بناء المناهج الدراسٌة ، 

ومن ثم تعطٌنا نتائج دراسة بٌاجٌه صورة صادقة عن هذا النمو وكٌفٌته ، وأساساً ٌستند إلٌه 

والمبادىء الرٌاضٌة المهتمون ببناء المناهج فى معرفة مدى مناسبة المفاهٌم والمهارات 

لمستوى التلامٌذ قبل إدخالها للمقررات . وما نشاهده الآن من تغٌٌر فى بناء مقررات 

الرٌاضٌات وإعادة صٌاغتها بأسالٌب تعتمد على المعالجات المحسوسة وشبه المحسوسة 

بطرٌقة مشوقة ، وتوزٌع مفرداتها وتنظٌمها ارتقائٌاً وترتٌبها منطقٌاً ما هو إلا نتاج 

 لتطبٌقات نتائج دراسات بٌاجٌه .

قدمت نتائج دراسات بٌاجٌه تقسٌماً زمنٌاً لنمو المفاهٌم الرٌاضٌة المختلفة خلال 

مراحل نمو الطفل ، مما ٌساعد على تحدٌد العمر الزمنى المناٌب للبدء فى تدرٌس هذه 

تى تتفق مع المفاهٌم . كما ٌحدد الأسالٌب المختلفة لتنمٌة هذه المفاهٌم وتدرٌسها وال

خصائص نمو التلامٌذ خلال تلك المرحلة التى ٌصل فٌها التلمٌذ إلى الاحتفاظ بهذا المفهوم 

. فتقدٌم مفاهٌم أو مشكلات فى مستوى معرفى ٌفوق مستوٌات الطلاب المعرفٌة بدرجة 

طفٌفة تكفى للوصول بالطلاب إلى مرحلة عدم الإتزان حتى ٌتمكن من خلال خبراته ) عن 

لٌتى التمثٌل والموائمة ( مع التكٌف مع هذه المفاهٌم والمشكلات واكتساب خبرات طرٌق عم

 جدٌدة .

دللت نتائج دراسات بٌاجٌه على أن أطفال المرحلة الإبتدائٌة ٌرتبط تفكٌرهم بمرحلة 

العملٌات المنطقٌة المحسوسة ، فجمٌع العملٌات المنطقٌة الرٌاضٌة التى ٌقومون بها لابد أن 

التمثٌل المحسوس ، ومن ثم فإن تدرٌس الرٌاضٌات لهم ٌجب أن ٌعتمد على  تعتمد على

الأدوات والوسائل المحسوسة والعمل النشط . هذا وتعد عملٌة التدرٌس بإستخدام معمل 

الرٌاضٌات أحد التطبٌقات الرٌاضٌة المباشرة لنتائج دراسات بٌاجٌه ومن تبعوه . فالطلاب 

تكشافٌة ، أى عندما ٌعملون العقل فٌما سوف ٌكتشف أو ٌتعلمون من خلال الأنشطة الإس

ٌبحث ؛ لذا ٌجب أن ٌهٌىء المنهج أنشطة محسوسة ٌستطٌع من خلاله الطلاب الاكتشاف 

والاستقصاء والابتكار والتعمٌم للنتائج والقدرة على الاستنباط واتخاذ القرارات والتحقق من 
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و المبادىء الرٌاضٌة من المحسوس إلى صحة النتائج ، مع التدرج فى تقدٌم المفاهٌم أ

 المجرد .
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 الثالثالفصل 

 المفاهٌم الرٌاضٌة لدى أطفال المرحلة الابتدائٌة

وفٌهففففا ٌتعففففرف الأطفففففال علففففى كثٌففففر مففففن مكونففففات المفهففففوم الجدٌففففد مففففن خففففلال 

أمثلففة لعففبهم الحففر، ونشففاطهم غٌففر المباشففر وتفففاعلهم مففع بٌئففة الففتعلم التففً تحتففوي علففى 

ملموسففة للمفهففوم، كمففا أنهففم ٌكونففون البنٌففة العقلٌففة والاتجاهففات التففً تعففدهم لففتفهم البنٌففة 

 الرٌاضٌة للمفهوم .

 مراحل المفاهٌم الرٌاضٌة عند الطفل:

  Gamesالمرحلة الثانٌة : الألعاب (1

وفٌهففففا ٌبففففدأ الأطفففففال فففففً ملاحظففففة الأنمففففاط المتضففففمنة فففففً المفهففففوم، وٌسففففتطٌع 

الأطففففال عفففن طرٌفففق الألعفففاب تجرٌفففب واكتشفففاف التغٌفففرات داخفففل المفهفففوم والبفففدأ ففففً 

 تحلٌل البنٌة الرٌاضٌة للمفهوم.

  Searching Communalities المرحلة الثالثة : البحث عن خواص مشتركة (2

بمسففففاعدة الأطفففففال علففففى اكتشففففاف الخففففواص المشففففتركة وفٌهففففا ٌقففففوم المعلمففففون 

للأمثلفففة الممثلفففة للمفهفففوم عفففن طرٌفففق توضفففٌح أن أي مثفففال ٌمكفففن أن ٌتفففرجم إلفففى مثفففال 

آخفففر دون تغٌفففر الخفففواص المجفففردة التفففً تشفففترك فٌهفففا كفففل الأمثلفففة. وهفففذا ٌعنفففً إبفففراز 

الخفففواص المشفففتركة لكفففل مثفففال علفففى حفففده، وذلفففك بالإشفففارة ففففً نففففس الوقفففت إلفففى عفففدة 

أمثلفففة. حتفففى ٌسفففتطٌع الأطففففال تصفففنٌف الأمثلفففة التفففً تنفففدرج تحفففت المفهفففوم مفففن الأمثلفففة 

 التً لا تمثل المفهوم .

  Representationالمرحلة الرابعة : التمثٌل  (3

بعفففد ملاحظفففة العناصفففر المشفففتركة ففففً كفففل مثفففال للمفهفففوم ٌحتفففاج الأطففففال إلفففى  

موجفففودة. ومثفففل هففففذا معرففففة مثفففال واحفففد للمفهفففوم ٌجمفففع كففففل الخصفففائص المشفففتركة ال
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العناصفففر المشفففتركة الموجفففودة ففففً كفففل الأمثلفففة   Sortontالمثفففال ٌسفففاعد علفففى ففففرز

الدالفففة علفففى المفهفففوم. وعفففادة مفففا ٌكفففون هفففذا المثفففال أكثفففر تجرٌفففداً مفففن الأمثلفففة كلهفففا ممفففا 

 ٌساعد الأطفال على فهم البنٌة الرٌاضٌة المجردة التً ٌتضمنها المفهوم.

  Symbolization  زالمرحلة الخامسة : الترمٌ (4

ٌحتفففففاج الطففففففل ففففففً هفففففذه المرحلفففففة إلفففففى تكفففففوٌن الرمفففففوز اللفظٌفففففة والرٌاضفففففٌة 

 المناسبة لوصف ما فهمه من المفهوم .

  Formalization المرحلة السادسة : التشكٌل (5

بعفففد أن ٌفففتعلم الأطففففال المفهفففوم والبنٌفففات الرٌاضفففٌة المتصفففلة بفففه علفففٌهم ترتٌفففب 

ه. واسففففتخدام هففففذه النتففففائج فففففً حففففل المسففففائل خصففففائص هففففذا المفهففففوم ومعرفففففة نتائجفففف

 الرٌاضٌة البحتة والتطبٌقٌة وهو ما ٌحدث فً هذا المستوى . 

وبنفففاءً علفففى مفففا سفففبق فإنفففه عنفففد إجفففراء عملٌفففة تعلفففٌم وتعلفففم المففففاهٌم الرٌاضفففٌة 

مٌفففة تحفففدث تففففاعلات لفظٌفففة بفففٌن المعلفففم والتلمٌفففذ أثنفففاء التفففدرٌس تعمفففل علفففى تكفففوٌن وتن

 ند المتعلم.المفهوم الرٌاضى ع

 أنماط المفاهيم الرياضية عند الطفل

  العـدد : قبلمفاهـيم ما 

والأشكال والأحجـام والتصنٌف والتسـلسل والتناظر وغٌر ذلك من  الأرقـام تمثل 

لا ٌتجزأ من خبرة الطفل الٌومـٌة ، فمع تعلم الطفل اللغـة واكتشـافه للبٌئـة  جزءاً العلاقات 

 ،حوله ٌستخدم كلمات ذات مدلول كمً مثل : كثـٌر ، قـلٌل ، أكثـر ، أقـل ، أكبر من  من

أصغر من ، أطول من ، إلى غٌر ذلك من الكلمات ، ومع اتسـاع خبراته ومعارفه ٌستخدم 

، الأخٌر،  000، الثانً ،  الأولذات مدلول عددي أدق مثـل : واحد ، اثنان ،   كلمات

إلى التعبـٌر عن الحقائق عن  ٌتوصلساعة ، إلى أن  000،  كٌلو 000نصف، زوج ، 

  0طرٌق الرموز 
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ٌكون واضحاً فً ذهن الطفل ما لم  لابٌاجـه أن إدراك الطفل لمفهوم العدد  وٌرى

ترتٌب وتسـلسل لبعض الأشـٌاء ،  وإقامةٌقوم الطفل بعملٌات دمج الأشـٌاء فً تصنٌفات ، 

هو خاصٌة للمجموعة. فتطور ونمو مفاهٌم  العـدادوإقامة تناظر بٌن المجموعات ، حٌث أن 

مفاهٌم التصنٌف والتسلسل والمقارنة بٌن  ونموالعدد تسٌر جنباً إلى جنب مع تطور 

 ٌمكن أن ٌحدث والعملٌات علٌها عند الأطفال لا الأعدادالمجموعات، بل أن التطور فً فهم 

مفاهٌم المجموعة والانتماء والاحتواء. وسوف نتناول  ونموقبل التطور فً مهارة التصنٌف 

الرٌاضٌة المرتبطة بنظرٌة الأعداد) المجموعات ( والتً  المفاهٌمفٌما ٌلً تدرٌس بعض 

 .العدد  إدراكتسمى مفاهٌم ما قبل 

 مفهوم الانتماء : -1

فإننا نستطٌع أن نقول أن قلم  الكتابٌة،مجموعة الأدوات كان لدٌنا مجموعة مثل  إذا 

ٌنتمً إلى هذه المجموعة، ونقول  الرصاصالرصاص عنصراً فً هذه المجموعة، أو قلم 

 كما ٌتضح من الشكل التالى : الكتابٌةأن المقص مثلاً لا ٌنتمً إلى مجموعة الأدوات 

 

ٌعتمد على علاقة عنصر ما بمجموعة ما، بحٌث أن نوع العنصر  الانتماءأن مفهوم  أي

 العلاقة، وتحددان الانتماء إلى هذه المجموعة من عدمه. هذهوخصائصه تحددان 

 كالتالً: رمزٌاً وبصفة عامة إذا كان العنصر ع ٌنتمً إلى المجموعة س فإننا نعبر عن ذلك 

 ع تنتمً إلى س . ع   وتقرأ  س 

 ٌنتمً للمجموعة س فإننا نعبر عن ذلك رمزٌاً كالتالً: لاإذا كان العنصر ل  أما 

 ل لى س .لا تنتمً إ ل   وتقرأ  س 
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 المثلثات الحمراء.  مجموعة : المثلث الأحمرمثال

على علاقة عنصر ما بمجموعة ما، بحٌث أن نوع  ٌعتمدأن مفهوم الانتماء  أي

 وتحددان الانتماء إلى هذه المجموعة من عدمه. العلاقة،العنصر وخصائصه تحددان هذه 

 :Classificationمفهوم التصنٌف  -2

وٌمكنه من وضع الأشٌاء فً  الفرد،وظٌفة عقلٌة وعمل ٌومً ٌقوم به  التصنٌف 

أي وضع الأشٌاء فً نمط ٌمكنه  بٌنها،مجموعات معٌنة اعتماداً على الخصائص المشتركة 

: ضم الأشٌاء معاً حسب بالتصنٌفمن معرفتها والحصول علٌها فٌما بعد. حٌث ٌقصد 

 أو الحجم أو ....... . اللونمثل الشكل أو خاصٌة واحدة أو أكثر مشتركة بٌنها 

التمٌٌز بٌن الأشٌاء المختلفة  مهارةمهارة التصنٌف مهارات أخرى مثل  وتتضمن 

الأشٌاء، حٌث ٌدرك الطفل أن للأشٌاء  بٌنومهارة المقارنة لمعرفة أوجه الشبه والاختلاف 

واص معاً، وأن للشًء  فً الخ ركةالمشت الأشٌاءخواصاً مختلفة، وبناءً علٌه ٌمكن وضع 

أكثر من خاصٌة، وبذلك ٌمكن أن ٌنتمً لأكثر من مجموعة حسب الخاصٌة أو  الواحد

 المحددة لكل مجموعة. الخواص

ٌمٌل إلى تجمٌع الأشـٌاء التً تنطبق علٌها نفس الصفات ، ولكن فً  بطبٌعته والطفل 

الطفل مع الأشـٌاء فإن المجموعات التً ٌكونها تكون هشـة لأنها وقتٌـة  تعاملبداٌـة 

الطفل ، حٌث أن الطفل فً هذه السن ٌكون غٌر واع بشـرط انتماء  لرغباتوتخضع 

 عدم انتمـائه لها. منعنصر لمجموعة 

فً مجموعات متكافئة تبعا  الأشـٌاءأول الأمر ٌلاحظ أن الطفل لا ٌجمع  ففً 

تلاؤمها وتمشٌها مع بعضها  الأولبل ٌكون مجموعات من الأشـٌاء معٌارها لتشابهها ، 

الطفل مثلثاً فوق مربع لإقامة  ٌضعالبعض ، أي ما ٌتلاءم مع بعضه ٌوضع مع بعضه، فقد 

  0منزل مثلاً 

تنمو قدرة الطفل على التصنٌف تبعاً  العمرذلك وفٌما بٌن الرابعة والسابعة من  وبعد 

بعضها  ) مجموعة أشـٌاء حمراء  بجوار  أشـٌاءفهو ٌكون المجموعات  لمعاٌٌر موضوعٌة



- 24 - 
 

( أي 000أشـٌاء مرٌعة ، مجموعة الأشـٌاء الكبٌرة  مجموعة، مجموعة أشٌاء زرقاء ، 

واحد فقـط ، فقد ٌكون المعـٌار هو اللون أو الشكل أو  أشـاريتصنٌف الأشـٌاء حسب معٌار 

 0نعت منها الأشـٌاء ، أو استخدامات الأشـٌاء ذاتها التً ص المادةالحجم ، أو الطول أو 

معا ) اللون والشكل، الشكل  لمعٌارٌنفشٌئاً ٌصنف الطفل الأشـٌاء تبعاً  وشٌئاً  

  0( وهكذا 000والحجم ، الحجم واللون ، الاستخدام واللون ، 

شـٌاء تصنٌف متعدد للأشـٌاء، أي الأ إقامةبٌن الثامنة والعاشرة ٌمكن للطفل  وفٌما 

هذا التصنٌف على فهم الطفل لعلاقـة لا  وٌقومالتً تنتمً إلى مجموعتٌن فً نفس الوقت 

سـبٌل المثال : ) كل البط من الطٌور ( ولكن ) بعض  فعلىأو جمٌع لا  كللا  ،لا  بعض

  0الطٌور من البط ( 

التعلٌمٌة المحسوسة فً  الوسائلالبدء بتدرٌس مفهوم التصنٌف باستخدام  وٌجب 

القطع المنطقٌة ودوائر التجمٌع أو أي وسائل أخرى، وٌمكن للمعلم  مثلل الرٌاضٌات  معم

 على القٌام بالتصنٌف حسب التسلسل التالً : التلامٌذمساعدة 

  فقط : اللون أو الشكل أو الحجم أو واحدالتصنٌف حسب معٌار..........  

  والحجم و.......... : الشكل واللون، اللون والحجم، الشكلمعٌارٌنالتصنٌف حسب  

  أو أكثر:الشكل والحجم اللون،.............   معاٌٌرالتصنٌف حسب ثلاثة 

  ٌتضح من الشكل التالً كما

 

 

 

 

 

 

على مفهوم انتماء عنصر إلى هذه المجموعة من عدمه. فعلى  ٌعتمدأن مفهوم التصنٌف  أي

 :كالتالًلزرقاءلا ا المثلثاترمزٌاً عن مجموعة لا  التعبٌرسبٌل المثال ٌمكن 
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  { لونه أزرق مثلث: أ   أ  }=   س

 :  Serrationالتسلسلمفهوم الترتٌب أو  -3

مجموعة مختلفة من الأشٌاء حسب  بتنظٌمأو التسلسل ٌعنً قٌام الطفل  الترتٌب 

إقامة التسلسل معرفة الطفل  وٌتطلب..... (،  -الحجم -الوزن -معٌار معٌن) الطول 

 بعلاقات : أطول من/ أقصر من، أكبر من/ أصغر من، ...... .

 الترتٌب حسب الحجم) من الأكبر إلى الأصغر أو العكس(.  مثال:

 

  

 

 

 د                        ج                      ب                         أ             

لتسـلسلات الأشـٌاء تتفاوت  الصغاربٌاجـٌه المرتبطة بإقـامة خلال تجارب  ومن

ترتٌب الأشـٌاء تصاعدٌاً أو  الطفلأطوالها خلال موقف تعلٌمً نموذجً ٌطلب خلاله من 

الأشـٌاء فً شكل منسق أو إقامة تسـلسل  ترتٌبتنازلٌاً تبعاً لمعٌار الطول أو أقامة سـلم أو 

 ما اتضح أن : 

 رابعة والخامسة ٌقوم بمحاولات أولٌـة لترتٌـب زوج من الأشـٌاء ال بٌنفٌما  الطفل

وهكذا دون إقامة  0000صغٌر ، أحداها رفٌع والآخر سمٌن  والآخرأحداها كبٌر 

 0المفهومتسلسل بالمعنى 

 الخامسة والسادسة إذا أعطً أربعة مساطر مختلفة الطول وطلب منه  بٌنفٌما  الطفل

تصاعدٌاً، فإنه ٌقوم بترتٌب هذه المساطر بمجرد النظر  ترتٌباً  أطوالهاترتٌبها حسب 

فً الطول كبٌر بٌن المساطر. وٌستطٌع أن ٌتبع طرٌقة متسقة  الاختلافإذا كان 

) أو أقصر( المساطر فً المجموعة الأصلٌة، ثم  أطول ٌخرجمنظمة، وذلك بأن 

فً المجموعة المتبقٌة، وهكذا حتى تنتهً  المساطرٌخرج أطول ) أو أقصر( 

حسب معٌار الطول. وٌمكن للطفل  تصاعدٌاً المساطر، وبذلك ٌكون قد تم ترتٌبها 
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مبتدءاً بالحجم الأصغر  الحجمأٌضاً إقامة تسلسل لمجموعة من الكور مختلفة 

 .المساطرفالأكبر) تصاعدٌاً( متبعاً نفس الإجراء المستخدم مع 

 ًٌقوم الطفل بمحاولات لإقـامة تسـلسلات متعددة بجانب بعضها  السادسـةسن  وف

بٌنها ، ثم إقامة تسـلسلات صحٌحة ناجحة بفضل محاولات  ترابطالبعض دون 

 التلمس والتجرٌب.

 السابعة والثامنة من عمره بإمكانه القـٌام تلقائٌاً بالتسلسل البسـٌط أو  بٌنفٌما  الطفل

  .المتعدد

 : to One -One) التناظر الأحادي(  وعاتالمجمالمقارنة بٌن  -4

واحد ( بٌنهما، أي  -الأحادي ) واحد  التناظربالمقارنة بٌن مجموعتٌن إجراء عملٌة  ٌقصد

من المجموعة الثانٌة ... وتكرار ذلك  وعنصرالربط بٌن عنصر من المجموعة الأولى 

 لجمٌع عناصر المجموعتٌن.

أن لكل عنصر فً المجموعة الأولى  أساسأن مفهوم التناظر الأحادي ٌعتمد على  أي

التناظر الأحادي ٌعتبر مفهوماً  مفهومعنصر وحٌد فً المجموعة الثانٌة، وعلى ذلك فإن 

ٌلاحظ الطفل أنه إذا نفذت  المجموعتٌنعلاقٌاً. وعند إجراء عملٌة الربط بٌن عناصر 

المجموعة الثانٌة ٌمكن القول  عناصرى عنصر أو أكثر من عناصر المجموعة الأولى وتبق

الأولى أو العكس عناصر  المجموعةأن عناصر المجموعة الثانٌة أكثر من عناصر 

إذا نفذت عناصر المجموعتٌن  أماالمجموعة الأولى أقل من عناصر المجموعة الثانٌة، 

المقارنة ٌصل الطفل إلى  خلال فمنالأولى والثانٌة معاً تكون المجموعتان متساوٌتان، 

 الشكل التالً: منمفهوم أكثر من/ أقل من، مفهوم التساوي. كما ٌتضح 
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تدرٌس عملٌة المقارنة بٌن المجموعات ) التناظر الأحادي ( فً معمل الرٌاضٌات  وعند

فً تكوٌن مجموعات والمقارنة بٌنها،  التلامٌذٌمكن استخدام الأشٌاء الحقٌقٌة وأدوات 

لمجموعة  مجموعةوقطع دٌنز ودمٌنو  والمكعبات  التجمٌعك القطع المنطقٌة ودوائر وكذل

 اللوحةأو أي وسائل محسوسة أخرى، وكذلك الرسومات والصور التً تعرض على 

أو  أفقٌةالوبرٌة أو المغناطٌسٌة. بحٌث تكون عناصر المجموعتان مرتبتان بنفس الطرٌقة) 

 ة والربط بٌن المجموعتٌن .رأسٌة (، لكً تسهل عملٌة المقارن

لدٌنا مجموعتان متكافئتان من الأشـٌاء ، ٌتضح أن هذا التكافؤ العددي  ٌكون فعندما

مستقلاً عن تنظٌم وترتٌب هذه الأشـٌاء فً الفراص ، ومن ثم ٌبدو لنا أن إقامة  ٌكونبٌنهما 

  0عنصر ( أمر بسـٌط  –أو تزاوج بٌن عناصر المجموعتٌن أي ) عنصر  تناظر

أن أقامة هذا التكافؤ العددي واستقلاله عن وضعه فً الفراص لٌس  نلاحظ ولكن 

فٌما بٌن الخامسة والسابعة ، ولكن إذا قدمت عناصر المجموعتٌن  الأطفالواضحاً فً ذهن 

تناظراً أحادٌاً ثابتاً بٌن كل عنصر من عناصـر بإمكان الطفل أن ٌقـٌم  فإنهمرتبة ومنظمة 

  0وٌدرك أن المجموعتٌن متكافئتان أو غٌر متكافئتٌن  المجموعتٌن

والتسـلسل والتناظر عملٌات  التصنٌفبٌاجـٌه أن عملٌات  سـاتنتائج درا وتؤكـد 

 0فٌما بٌنها  التأثٌرمتلازمة تنمو وتتطور مع بعضها البعض وتتبادل 

  دد :مفاهـيم العـ

مهتمون بالأعداد وٌمكنهم أن ٌتعلموا العد منذ الثالثة ، وفً البداٌـة  بطبٌعتهم الأطفال 

عند الطفل فكرة مبهمة عن العدد من حٌث هو كثرة مؤلفـة من عدة وحدات متشابهة  تتكون

لا  حٌثوٌتعرف على أسماء الأعداد قبل أن ٌكون لدٌه القـدرة على فهم حقٌقتها وقٌمتها ،  ،

 بطرٌقةتتكون الأعداد فً ذهن الطفل بصورة منطقٌة وتسـلسلٌة كما نعرفها بل تتكون 

، حسـب  الثلاثةالصدفة والحدس ، فقـد ٌتعرف على الاثنٌن قبل الواحد وعلى الخمسـة قبل 

متدرجـة  الأعدادتكرار مشاهدته أو سماعه لعدد معٌن أكثر من مرة ، فهو لا ٌتعرف على 

  0بل تبدو له هذه الأعـداد كمجموعات  000ثنتٌن فثلاثـة من واحد إلى ا
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من الصعوٌـة بالنسـبة للطفل،  تبدومن ذلك أن عملٌة أدراك مفهوم العدد  وٌتضح 

الأعداد فإن ذلك لا ٌعنى  أسماءحتى إذا كانت مجموعة كلماته تحتوى العـدٌد من 

ن قبل أن الطفل لا ٌعرف ما هو م ذكرنابالضرورة أنه ٌدرك معناها فقد تبٌن لبٌاجـٌه كما 

التصنٌف والترتٌب ، والحٌز أو الكم،  بعلاقاتالعدد قبل أن ٌتعامل بطرٌقة عملٌة وحسـٌة 

بالأعداد تتوقف على كل من هذه العلاقات  التعاملأو التساوي ، كما أن قـدرة الطفل على 

  0واحد (  –) واحد  الأحاديوعلاقـة المقابلة أو التناظر 

العدد أن العدد ٌعتمد فً تعلمه  مفاهٌمضح لبٌاجٌه من خلال دراساته على نمو ات فقد 

بٌن المجموعات، ..... . كما اتضح أٌضاً أن  والمقارنةوتكوٌنه على مفاهٌم قبلٌة كالتصنٌف 

لا ٌكتمل ما لم ٌدرك الطفل المفاهٌم الجزئٌة ) التحتٌة (  الطفلتكوٌن مفهوم العدد فً ذهن 

 العدد وهً : مفهومها التً ٌتكون من

 :  العقلًالعد الصم والعد  (1

. ولكن هل ٌؤدي العد إلى إدراك للأطفالالعد المدخل الأول لتدرٌس العدد  ٌعتبر 

نقول أن كثٌراً من الأطفال ٌرددون ألفاظ  التساؤلوفهم المقصود بالعدد ؟ . للإجابة عن هذا 

، ..... ( قبل دخولهم المدرسة، لذا ٌعتقد أولٌاء أمورهم  أربعةالعدد:) واحد ، إثنان ، ثلاثة ، 

عد الأشٌاء، وأنهم قد تعلموا العد. ولكن إذا سألنا طفلاً ٌتراوح  علىأنهم أصبحوا قادرٌن 

( سنوات: ما عدد الأشٌاء التً تمسكها بٌدك؟، فإنه ٌعطً إجابة تقوم  5 -4عمره ما بٌن) 

العد الصحٌح. وهذا ٌشٌر إلى أن الطفل فً هذا ولٌس على أساس من  التخمٌنعلى أساس 

عن طرٌق الحفظ الغٌبً أو الأصم ولا ٌتعلمه عن طرٌق التناظر الأحادي  العدالسن ٌتعلم 

أسماء الأعداد مع الأشٌاء المراد عدها فً مجموعة ما، فالتناظر الأحادي  بمقابلةالذي ٌتم 

 فً تحدٌد عدد عناصر المجموعة. أساسًأمر 

لألفاظ العدد فً ترتٌب من الذاكرة) واحد ،إثنان ، ثلاثة، أربعة،  سردعد الصم: هو أن ال أي

خمسة ، .....(، أما العد العقلً فهو ربط أسماء الأعداد ) واحد ، إثنان ، ثلاثة ، أربعة ، 

 .ما..... ( فً تناظر أحادي مع الأشٌاء فً مجموعة   ستة، ، خمسة
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ٌعنً أنهم تعلموا العد، ولكن لٌس معنى  فهذاالعقلً قٌام الأطفال بعملٌة العد  وعند 

من خواص المجموعة، حٌث لا ٌمكنهم  كخاصٌةذلك أنهم قد أصبحوا ٌدركون مفهوم العدد 

العدد ) ثبات العدد (، وإدراك مفهوم  علىالوصول إلى ذلك قبل أن ٌصلوا إلى المحافظة 

قدرتهم على القٌام بعملٌة العد من  بالرغمالمجموعات المتكافئة، والعدد الكمً، وذلك 

 بصورة صحٌحة .

 ثبات العدد : (2

فً مجموعة ما لا ٌتغٌر نتٌجة لأي  الأشٌاءسن السابعة ٌدرك الأطفال أن عدد  فً

أنهم قد أصبحوا لدٌهم القدرة على المحافظة  ٌعنًتبدٌل فً ترتٌب الأشٌاء وتنظٌمها ، وهذا 

: أن  Conservation of Number بثبات العدد ٌقصدعلى العدد ) ثبات العدد (، حٌث 

أو الحٌز الذي تشغله  العناصرالمجموعة تحوي نفس العدد من العناصر مهما اختلف ترتٌب 

هو خاصٌة للمجموعة لا تتأثر  العددفً المجموعة . أي أنهم ٌفكروا منطقٌاً وٌدركوا أن 

 بأي تغٌر فً وضع عناصرها أو نوع تلك العناصر.

وٌهمل جانب العدد رغم أنه الجانب  الحٌزجربة ٌركز الطفل هنا على جانب هذه الت فً

 الأهم ولا ٌربط بٌن جانبً العدد والحٌز.

 المجموعات المتكافئة : (3

: أنها المجموعات التً تحوي كل منها نفس العدد من المتكافئةحٌث ٌقصد بالمجموعات  

تشغله هذه العناصر كما ٌتضح  العناصر بصرف النظر عن اللون أو الشكل أو الحٌز الذى

 من الشكل التالى :
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 العدد الكمى وعدد الرتبة وعدد القٌاس : (4

فهو ٌستخدم العدد فً عد عناصر  ما،ٌمكنهم معرفة كم الأشٌاء فً مجموعة  وكذلك

للمجموعة )أو العدد الكاردٌنالً   الكمًمجموعة كعد أصابع الٌد خمسة وهو ما ٌسمى بالعدد 

 (Cardinal Number،  إي إذا كان لدٌنا مجموعة من الأشٌاء وسألنا الطفل كم عنصر

وكانت إجابته خمس عناصر، فإن العدد خمسة الذي ٌدل على عدد  المجموعة؟،فً هذه 

ٌسمى العدد الكمً لهذه المجموعة وٌعتبر خاصٌة من خواصها. أي أن  المجموعةعناصر 

على عدد عناصر المجموعة وٌعتبر خاصٌة من  ٌدلي هو: العدد الذ للمجوعة الكمًالعدد 

 خواصها. 

العدد  وهو  ، Ordinal Number الرتبةٌختلف عن عدد  للمجوعة  الكمً والعدد 

على موقع أو ترتٌب عنصر بالنسبة إلً بقٌة العناصر فً المجموعة، فهذا  وٌدلالذي ٌحدد 

ٌكون الأول، أو الثانً، أو الثالث، أو الرابع، أو.... ، أو الأخٌر، بالنسبة  قدالعنصر 

 إلىالأخرى فً المجموعة . فالطفل ٌستخدم العدد فً ترتٌب الأشـٌاء من الٌمٌن  للعناصر

 الٌسـار أو من الأصغر إلى الأكبر) عد د ترتٌبً (.

 Measuring القٌاس بعددالعدد كدالة لقٌاس كمٌة ما، وٌسمى  وٌستخدم 

Number ،  أو جنٌهات، خمسة كٌلوا جرامات، عشرة أمتار. رٌالاتكأن نقول ثلاثة 

العدد لٌس بالمفهوم السهل فهو مفهوم  أنمن استخدامات العدد المألوفـة إلا  وبالرغم

 وهوالطفل إدراكه ، فالطفل لا ٌرى العدد ولكن ٌرى عدد الأشـٌاء ،  علىمجرد ٌصعب  

) بل  العدد( لتمثـٌل شٌئٌن إلا أن الرمز لٌس هو 2ي ٌمثل العدد فهو ٌكتب )ٌكتب الرمز الذ

(  مجموعاتفالعدد فكرة مجردة ) خاصٌة تربط بٌن عدة  0هو تعبٌر رٌاضً عن العدد (

من  الكثرةٌتوصل إلٌها التلامٌذ عن طرٌق المجموعات المتكافئة أي التً لها نفس 

كل منها  تحويصٌة مشتركة لجمٌع المجموعات التً العناصر. فالعدد أربعة مثلاً: هو خا

أربعة عناصر. وهذه الخاصٌة تختلف عن الخواص الأخرى لأي من هذه المجموعات 

 ...والشكل والحجم والنوع، ..... كاللون
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 تسعة : –مفهوم الأعداد من واحد  (5

تدرٌس الحساب للأطفال نجد أن هناك اختلافاً بٌن  من خلال التجارب المختلفة فى

الدول فى تدرٌس الأعداد فمنهم من ٌبدأ بتدرٌس الععد واحد ثم العدد اثنان ثم العدد ثلاثة ، 

.... إلى العدد تسعة ، ومنهم من ٌبدأ بتدرٌس العدد اثنان قبل العدد واحد لوجود مجموعات 

ان ، قدمان ، .......... ( قبل تدرٌس العدد واحد زوجٌة فى الأطفال )  عٌنان ، أذنان ، ٌد

ثم ٌدرس العدد واحد وبقٌة الأعداد ثلاثة إلى تسعة وعلى أٌة حال فإن المجموعات المتكافئة 

.تكون هى المناسبة لتدرٌس أى من الأعداد من واحد إلى تسعة

 

 

 

 

ٌتضح من الشكل السابق أن جمٌع المجموعات تحوى كلاً أربعة أشٌاء بغض النظر 

عن اختلاف العناصر فى الشكل أو اللون أو الحٌز الذى تشغله ومعنى ذلك أن الخاصٌة 

هو  4الوحٌدة المشتركة بٌن هذه المجموعات هى أن كلاً منها بها أربعة أشٌاء أى أن العدد 

جموعات ومن خلال ذلك ٌتوصل الطفل إلى أن هذه خاصٌة مشتركة بٌن هذه الم

وهكذا بالنسبة لبقٌة الأعداد . ولكن ٌرى البعض أنه من السهل  4المجموعات تمثل العدد 

تدرٌس الأعداد من واحد إلى خمسة عن طرٌق المجموعات المتكافئة وٌفضل تدرٌس 

 الأعداد من ستة إلى تسعة عن طرٌق زٌادة عنصر إلى مجموعة معلومة 

مثال : درس الطفل العدد خمسة عن طرٌق المجموعات المتكافئة فٌمكن للمعلم زٌادة 

عنصر على المجموعة التى تحوى خمسة أشٌاء فٌدرك الطفل أن العدد التالى للـ خمسة فى 

العد هو الـ ستة فٌدرك أن المجموعة الجدٌة مكونة من ستة أشٌاء وتمثل العدد ستة كما هو 

 :لىموضح فى الشكل التا
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وٌمكن تكرار ذلك مع بقٌة الأعداد بزٌادة عنصر عن مجموعة معلومة حتى نصل إلى 

 9العدد

 مفهوم الصفر : (6

 1من الملاحظ أن مفهوم الصفر ٌختلف فى تدرٌسه للأطفال عن مفاهٌم الأعداد من 

تدرٌسه بعد الانتهاء من تدرٌس هذه الأعداد ؛ وحٌث أنه من الصعوبة  وبالتالى أرجىء 9ـ 

بمكان أن ٌكتشف الطفل أن العدد صفر هو خاصٌة لجمٌع المجموعات التى لا تحوى أٌاً 

 منها أٌة عناصر .

لذا كان من الضرورى أن ٌدرس مفهوم الصفر عن طرٌق حذف عنصر من مجموعة 

ى النهاٌة على مجموعة خالٌة نعبر عنها بالصفر كما معلومة بطرٌقة متتالٌة حتى نحصل ف

 ٌتضح من الشكل التاللى :

 

 

 

 

 

 

 

 

3 0 1 2 

6 5 
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 ثالثًا: مفاهيم الفراغ عند الطفل ) المفاهيم التوبولوجية(

 المنحنى المغلق البسٌط : -1

هو المنحنى الذي ٌقسم المستوى إلى منطقة داخلٌة ومنطقة خارجٌة وخط حدودي 

 نهاٌات حرة ) ترتبط بداٌته بنهاٌته ( ولا ٌعبر نفسه . ولٌس له

 

 المنحنى المغلق غٌر البسٌط :  -2

هو المنحنى الذي ٌعبر نفسه وٌقسم المستوى إلى عدة مناطق تكون لها خطوط 

 حدودٌة لٌست لها نهاٌات حرة . 

 

 

 المنحنى المفتوح : -3

 حرة ) تنفصل بداٌته عن نهاٌته( .هو المنحنى الذي ٌكون لخطه الحدودي نهاٌات 

 

 داخل /وخارج / وعلى المنحنى المغلق :  -4

إذا وجد منحنى مغلق ونقطة فً المستوى فإن هذه النقطة تكون داخل المنحنى إذا 

وقعت فً المنطقة الداخلٌة للمنحنى ، وتكون النقطة خارج المنحنى إذا وقعت فً 

 المنحنى إذا وقعت على الخـط الحـدودي له.المنطقة الخارجٌة عنه ، وتكون على 

 

 س.  ع.   ص.  
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 التكافؤ التوبولوجً :  -5

هو إمكانٌة تحوٌل شكل إلً شكل آخر دون قطع أو تمزق فً الاتجاه والاتجاه  

المعاكس . فإذا كان لدٌنا شرٌط ) رباط ( مطاط مقفل ٌمكن تحوٌله إلى شكل مثلث 

أو مربع أو دائرة أو أي شكل آخر وٌحتفظ بنفس الخصائص التوبولوجٌة ما لم 

ال جمٌعها منحنٌات مغلقة بسٌطة ٌحدث تمزق للرباط المطاط ، ٌقال أن هذه الأشك

 متكافئة توبولوجٌاً .

 

 

 

 المسـار :  -6
هو سلسلة من الأقواس المتصلة التً ٌمكن السٌر علٌها باتصال دون تكرار المرور 

 على قوس   منها ) وٌمكن تسمٌة هذا الشكل لا ممكن العبور لا أي ممكن عبوره ( .
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 الرابعالفصل 

 المفاهٌم الهندسٌة

   المفاهيم الهندسية

 مفهوم النقطة الهندسٌة :

هى الأثر الذى ٌتركه سن القلم على ورقة بٌضاء أو سن الدبوس على أى سطح خشبى 

وٌرمز لها بأحد الحروف الهجائٌة ، وٌمكن الحصول علٌها أٌضاً من خلال تقاطع شعاعٌن 

 رمز لها أحٌاناً برمز التقاطع وهو أو قطعتٌن مستقٌمتٌن أو مستقٌمٌن وبالتالى ٌ

 

  

 مفهوم الشعاع والمستقٌم والقطعة المستقٌمة  :

المستوى ولتكن إحداهما أ والأخرى ب وتم توصٌل المسافة  إذا تم تحدٌد نقطتٌن فى

من أ إلى ب ثم مدت إلى ما لانهاٌة من ناحٌة ب فإننا نقول أن هذا الشكل الجدٌد ٌسمى 

الشعاع أ ب  أما إذا مد الشعاع من ناحٌة أ بالإضافة إلى أنه مد من ناحٌة ب فإننا نحصل 

بالرمز أ ب  وعلى ذلك فإن الشعاع الهندسً على شكل جدٌد ٌسمى المستقٌم أ ب وٌرمز له 

هو جزء من مستقٌم له نقطة بداٌة ولٌس له نقطة نهاٌة ) غٌر محدد الطول (، أما المستقٌم 

فلٌس له نقطة بداٌة ولٌس له نقطة نهاٌة وممتد من طرفٌه إلى ما لانهاٌة ) غٌر محدد 

ونهاٌته ب فإن القطعة من  الطول (، وإذا أخذنا جزء من المستقٌم ولٌكن أ ب بداٌته أ

المستقٌم المحصورة بٌن أ ، ب تسمى قطعة مستقٌمة وهى جزء من مستقٌم ٌمكن تحدٌد 

طوله ، وعلى ذلك ٌمكن القول أن أ ب شعاع لا ٌساوى ب أ شعاع وكذلك أ ب مستقٌم لا 

 ٌساوى ب أ كمستقٌم ، أما أ ب قطعة تساوى ب أ قطعة 

 :  الأشكال الرباعٌةمفهوم 
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انظر إلى الأشكال السابقة من حٌث عدد الأضلاع لكل شكل . ماذا تلاحظ ؟ نلاحظ أن 

 الشكل الرباعى هو : شكل هندسً له أربع أضلاع وأربع زواٌا . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بدراسة خصائص كل شكل من الأشكال الرباعٌة فى شجرة المفاهٌم السابقة من حٌث  

الزواٌا والأضلاع والأقطار ومحاور التماثل ٌمكن تعرٌف كل شكل على حده أو مرتبطاً 

 بالأشكال السابقة كالتالى :

فٌه كل ضلعٌن متواجهٌن متوازٌٌن ومتطابقٌن وكل  : هو شكل رباعى متوازى الأضلاع

زاوٌتٌن متقابلتٌن بالرأس متساوٌتٌن وكل زاوٌتٌن فى جهة واحدة مجموعها متكاملتان 

 وقطراه غٌر متساوٌان وٌنصف كل منهما الآخر ولٌس له محاور تناظر .

ابقٌٌن : شكل رباعى زواٌاه الأربع قوائم وفٌه كل ضلعٌن متواجهٌن متطالمستطٌل هو

ومتوازٌٌن وقطراه متساوٌان وٌنصف كل منهما الآخر وله محورى تماثل هما المنصفان 

 العمودٌان للأضلاع المتواجهة ) هو متوازى أضلاع إحدى زواٌاه قوائم (.

 شجرة الأشكال الرباعية
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: هو شكل رباعى أضلاعه الأربعة متساوٌة وقطراه متعامدان وغٌر متساوٌان المعٌن هو

 تعامدان ) متوازى أضلاع تساوت أضلاعه (.وله محورى تماثل هما قطراه الم

: هو شكل رباعى أضلاعه الأربع متساوٌة وزاواٌاه الأربع قوائم وقطراه المربع هو 

متساوٌان ومتعامدان له أربع محاور تماثل هما القطران المتعامدان والمنصفان العمودٌان 

ساوٌة ـ مستطٌل للأضلاع المتواجهة ) هو متوازى اضلاع زواٌاه قوائم وأضلاعه مت

 أضلاعه متساوٌة ـ معٌن إحدى زواٌاه قوائم ( 

انظر إلى الأشكال التالٌة من حٌث عدد الأضلاع لكل شكل وعدد  مفهوم المثلث :

 الزواٌا.ماذا تلاحظ ؟

نلاحظ أن المثلث هو شكل هندسً له ثلاثة أضلاع وثلاث زواٌا وللمثلث أنواع 

ٌة ، المثلث حاد الزواٌا ، المثلث منفرج الزاوٌة ، وهناك مختلفة منها المثلث قائم الزاو

أنواع أخرى من المثلثات وهى مثلث متساوى الأضلاع ـ مثلث متساوى الساقٌن ـ مثلث 

 مختلف الاضلاع .

: خذ ثلاث مثلثات مختلفة من الورق المقوى الملون ) مثلث قائم  مفهوم شبه المنحرف

، مثلث مختلف الأضلاع ( كما بالأشكال التالٌةالزاوٌة ، مثلث متساوى الساقٌن 
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ارسم قطعة مستقٌمة تقطع ساقى المثلث وتوازى القاعدة فى المثلثات الثلاثة ثم قم بقص 

رسمتها فٌتبقى  الجزء العلوى من المثلث من ناحٌة رأسه بداٌة من القطعة المستقٌمة التى

 الجزء السفلى من المثلث. ماذا تلاحظ على هذه الأجزاء السفلٌة فى كل مثلث ؟

 . الشكل الأول ٌمثل شبه منحرف قائم الزاوٌة 

 . الشكل الثانى ٌمثل شبه منحرف متساوى الساقٌن 

 . الشكل الثالث ٌمثل شبه منحرف مختلف الأضلاع 

 الى :وٌمكن تعرٌف هذه الأشكال بصورة أدق كالت

 . شبه المنحرف مختلف الأضلاع هو شكل رباعى قاعدتٌه متوازٌتان 

  شبه المنحرف قائم الزاوٌة هو شكل رباعى به قاعدتٌن متوازٌتٌن وإحدى زواٌاه

 قوائم .

  شبه المنحرف متساوى الساقٌن هو شكل رباعى قاعدتٌه متوازٌتان وساقٌه

متساوٌان

 مفهوم الدائرة 

 نقاطه تبعد نفس البعد عن نقطة ثابتةمنحنى مغلق جمٌع 

تسمى مركز الدائرة والبعد الثابت ٌسمى نصف قطر الدائرة

 الدائرة: هى متوازى أضلاع
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 الخامسالفصل 

 مهارات الرٌاضٌات

 Inductionالاستقراء : أولًا: 

هو عملٌة ٌتم عن طرٌقها الوصول إلى قاعدة عامة ) نظرٌة أو نتٌجة أو قانون ( من 

خلال دراسة عدد كاف من الحالات الفردٌة ، أو الوصول إلى نتٌجة ما من بعض 

المشاهدات أو الملاحظات أو الأمثلة العامة ، أو هو التوصل إلى الأحكام العامة أو 

الحقائق الجزئٌة من خلال المشاهدات والملاحظات ،  التعمٌمات والمبادىء والقوانٌن من

وٌتضمن الاستقراء عملٌتٌن مترابطتٌن هما : التعمٌم والتجرٌد ؛ فإذا أدرك التلمٌذ بعض 

الخصائص العامة لمجموعة من العلاقات فقد توصل إلى تجرٌد ، أما إذا تنبأ بأن علاقة 

عٌنة أوسع فٌكون قد توصل إلى  متوفرة فى عٌنة خاصة ستكون صحٌحة عند تطبٌقها على

تعمٌم ، ومثال على ذلك : اكتشاف التلامٌذ الحد الخامس فى متسلسلة عرفت حدودها الثلاثة 

 الأولى ، وٌتضمن الاستقراء المهارات الفرعٌة التالٌة :

 ـ القراءة الجٌدة للحالات الفردٌة المتنوعة. 1

 تحلٌل كل حالة فردٌة على حدة. -2

 العلاقة بٌن مقدمات كل حالة فردٌة على حدة ونتٌجتها.تحدٌد  -3

 استخلاص الخاصٌة المشتركة بٌن مقدمات جمٌع الحالات الفردٌة. -4

 استنتاج القاعدة العامة وصٌاغتها بأسلوب رٌاضً سلٌم -5

 ( على الاستقراء1مثال: نشاط )

 2المضلع الرباعى =   ، وعدد المثلثات فى 1إذا كان عدد المثلثات فى المضلع الثلاثى = 

.  4، وعدد المثلثات فى المضلع السداسً =  3، وعدد المثلثات فى المضلع الخماسً = 

بصفتك معلم رٌاضٌات وضح المهارات التى  فما عدد المثلثات فى أى مضلع مغلق .

 ستؤدٌها لتدرٌس التفكٌر الاستقرائى المتضمن فى النشاط السابق .
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 الجٌدة للحالات الفردٌة المتنوعة. المهارة الأولى : القراءة

 وجه الطلاب إلى قراءة جمٌع الحالات الفردٌة للنشاط .

 المهارة الثانٌة : تحلٌل كل حالة فردٌة على حدة.

  = 1وعدد مثلثاته =   3الحالة الأولى : مضلع ثلاثى أى أن عدد أضلاعه 

 2وعدد مثلثاته =   4أن عدد أضلاعه =  الحالة الثانٌة : مضلع رباعى أى 

  = 3وعدد مثلثاته =   5الحالة الثالثة : مضلع خماسى أى أن عدد أضلاعه 

  = 4وعدد مثلثاته =  6الحالة الرابعة : مضلع سداسً أى أن عدد أضلاعه 

 المهارة الثالثة : تحدٌد العلاقة بٌن مقدمات كل حالة فردٌة على حدة ونتٌجتها.

 الفرق بٌنهما عدد المثلثات الأضلاععدد  الحالة

 2 1 3 الأولى

 2 2 4 الثانٌة

 2 3 5 الثالثة

 2 4 6 الرباعة

 المهارة الرابعة : استخلاص الخاصٌة المشتركة بٌن مقدمات جمٌع الحالات الفردٌة.

 2عدد المثلثات أقل من عدد الأضلاع بـ 

 بأسلوب رٌاضً سلٌم المهارة الخامسة : استنتاج القاعدة العامة وصٌاغتها

 2عدد المثلثات فى أى مضلع مغلق عدد أضلاعه ن = ن ـ 

 Deduction ثانياً: الاستنباط )أو الاستنتاج ( :

هو تطبٌق قاعدة عامة أو مبدأ عام على حالة فردٌة من الحالات ، أو عملٌة عقلٌة  

ٌتم من خلالها استنتاج الجزء من الكل ، أو استخلاص الحقائق والمفاهٌم من التعمٌمات ، أو 
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معالجة الأفكار من خلال استخدام قواعد المنطق ، أو عملٌة عقلٌة ننتقل فٌها من تعمٌم 

ثبت صدقها إلى حالة خاصة تقع فى إطار هذا التعمٌم أو تنطبق علٌها  رٌاضى أو نظرٌة

 ، وٌتضمن الاستنتاج المهارات الفرعٌة التالٌة : هذه النظرٌة

 القراءة الجٌدة للقاعدة العامة أو النظرٌة. -1

 تحلٌل كل حالة فردٌة من الحالات المعطاة. -2

وكل حالة من الحالات  تحدٌد العلاقة بٌن القاعدة العامة أو النظرٌة -3

 الفردٌة.

 تحدٌد الحالة الفردٌة التً تنطبق علٌها القاعدة العامة أو النظرٌة. -4

 تطبٌق القاعدة العامة أو النظرٌة على الحالة الفردٌة. -5

 تطبٌق القاعدة العامة أو النظرٌة فً مواقف جدٌدة. -6

 ( على الاستنتاج1مثال: نشاط )

من الأشكال الرباعٌة التالٌة ٌعتبر رباعٌاً دائرٌاً : المربع ـ المعٌن ـ المستطٌل ـ  أى

متوازى الأضلاع . بصفتك معلم رٌاضٌات وضح المهارات التى ستؤدٌها لتدرٌس التفكٌر 

 الاستنتاجى المتضمن فى النشاط السابق . 

 المهارة الأولى : القراءة الجٌدة للقاعدة العامة أو النظرٌة 

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................ 

 المهارة الثانٌة : تحلٌل كل حالة فردٌة من الحالات المعطاه 
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 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................ 

 المهارة الثالثة : تحدٌد العلاقة بٌن القاعدة العامة أو النظرٌة وكل حالة من الحالات الفردٌة.

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................. 

 المهارة الرابعة : تحدٌد الحالة الفردٌة التً تنطبق علٌها القاعدة العامة أو النظرٌة.

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................. 

 امسة : تطبٌق القاعدة العامة أو النظرٌة على الحالة الفردٌة.المهارة الخ

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................ 

 المهارة السادسة : تطبٌق القاعدة العامة أو النظرٌة فً مواقف جدٌدة.  

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................. 

 Symbolism:  ثالثًا: الترميز

المعطٌات اللفظٌة . ٌقصد به استخدام الرموز للتعبٌر عن الأفكار الرٌاضٌة أو 

وٌمثل هذا إحدى مهارات الترجمة الرٌاضٌة التى تهتم بتحوٌل اللغة الرٌاضٌة من 

صورة لأخرى ، والاهتمام ٌنصب على تحوٌل الصورة اللفظٌة إلى الصورة الرمزٌة ، 
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ومثال على ذلك : ٌمكن التعبٌر عن أن عملٌة جمع الأعداد تحقق الخاصٌة الإبدالٌة من 

 ز التالٌة : أ + ب = ب + أ خلال الرمو

 

 وٌتضمن التعبٌر بالرموز المهارات الفرعٌة التالٌة :

 القراءة الجٌدة للعبارات اللفظٌة المعطاة أو التعمٌم أو المسألة الرٌاضٌة. -1

 تحدٌد متغٌرات العبارة اللفظٌة وفهم مدلولاتها. -2

 اللفظٌة.إٌجاد العلاقات المتضمنة بٌن متغٌرات العبارة  -3

 تحدٌد الرموز الرٌاضٌة للمتغٌرات والعلاقات الرٌاضٌة. -4

 تحوٌل العبارة اللفظٌة إلى صورة رمزٌة والعكس. -5

 (:  على الترمٌزالصٌاد والحمام1مثال: نشاط رقم )

أتى احد الصٌادٌن إلى شجرة ٌقف على أغصانها 

فسألهن هل عددكن ٌبلغ خمسٌن  بعض الحمام

فأجابته الحمامة الذكٌة قائلة لسن خمسون لكن 

سنصبح خمسٌن حمامة إذا أضفت علٌنا نصف 

 عددنا وربع عددنا وزٌادة واحدة.

 الحل:

 القراءة الجٌدة للعبارات اللفظٌة المعطاة أو التعمٌم أو المسألة الرٌاضٌة.

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................. 

 تحدٌد متغٌرات العبارة اللفظٌة وفهم مدلولاتها.
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 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................ 

 إٌجاد العلاقات المتضمنة بٌن متغٌرات العبارة اللفظٌة.

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................ 

 تحدٌد الرموز الرٌاضٌة للمتغٌرات والعلاقات الرٌاضٌة.

 .............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................. 

 تحوٌل العبارة اللفظٌة إلى صورة رمزٌة والعكس. 

......................................................................................................

......................................................................................................

.................................................................................................... 

 رابعاً: الإبداع

 :، نذكر منهاللإبداعتوجد عدة تعرٌفات 

  لا الأسلوب الذى ٌستخدمه التلمٌذ فى إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار حول المشكلة

ٌتعرض لها ، وتتصف هذه الأفكار بالتنوع وعدم التكرار ومن مهاراته الطلاقة  التى

 والمرونة والأصالة والإفاضة والحساسٌة للمشكلات لا .

  لا قدرة التلمٌذ على إنتاج أكبر عدد ممكن من الحلول المختلفة والمتنوعة والأصٌلة

 عندما ٌواجه التلمٌذ بموقف جدٌد ٌتصل بمسألة أو موقف.
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 ط فكرى ٌنمو وٌتواصل لدى التلمٌذ ، حٌنما ٌتعرض إلى مشكلة ٌصعب حلها لا نشا

للوصول لعدة طرق للحل بفكر جدٌد من المعلومات المعطاة وهذه الطرق تحمل 

 طابع التفرد وتتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة لا .

 لا قدرة التلمٌذ على اكتشاف علاقات جدٌدة وحل مشكلات بحٌث ٌتمٌز هذا الإكتشاف 

 لا ٌة للمشكلات والقدرة على التقوٌموذلك الحل بالطلاقة والمرونة والأصالة والحساس

  لا سمة من سمات الموهبة تتٌح للتلمٌذ التفكٌر فى المشكلات بطرق مختلفة عن

 الآخرٌن لا .

 مهارات التفكٌر الإبداعى :

 ٌتضمن  التفكٌر الإبداعى مجموعة من القدرات والمهارات العقلٌة وهى 

   Fluencyالطلاقة :  (أ 

تعنىلا القدرة على تولٌد عدد كبٌر من البدائل أوالمترادفات أوالأفكار  

أوالمشكلات أوالإستعمالات عند الإستجابة لمثٌر معٌن ، والسرعة والسهولة فى تولٌدها 

، وهى ـ فى جوهرها ـ عملٌة تذكر واستدعاء اختٌارٌة لمعلومات أو خبرات أو مفاهٌم 

 وٌمٌز البعض بٌن ثلاثة أنواع من الطلاقة هى: سبق تعلمها ،

  الطلاقة الفكرٌة : وٌقصد بها تولٌد كمٌة من الأفكار فى زمن محدد . و ٌقصد

التعرٌف أو القانون أو النظرٌة مباشرة حتى  بها فً الرٌاضٌات عدم إعطاء

توصٌل الفكرة مباشرة للتلمٌذ، بل  لا ٌحدث فً هذا التعلم الاعتماد على

أفكاراً مختلفة من خلال  لتلمٌذ الفرصة لكً ٌفكر و ٌبتكر وٌستدعىأعطً ل

 .تعرضه لموضوع الدرس

  الطلاقة التعبٌرٌة أواللغوٌة : وٌقصد بها قدرة الفرد على بناء أكبر عدد من

الجمل ذات المعانى المختلفة فى زمن معٌن وهى تساعد على التفكٌر المجرد 

تلفة ، وتساعده فى التفكٌر فٌما وراء ، وتساعد صاحبها فى التعبٌر بطرق مخ

 التفكٌر ، وتساعد على التعلم الذاتى 
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  الطلاقة الترابطٌة : وٌقصد بها قدرة الفرد على إكمال العلاقات مثل إٌجاد

 المعنى المعاكس 

 مثال لأهداف تعلٌمٌة مصاغة وفق مهارة الطلاقة:

  ٌقدم أكثر من تعرٌف للدائرة. 

  أجزاء متساوٌة بطرق متعددةٌقسم المربع إلى أربعة  

 ٌقرأ المسألة من زواٌا متعددة . 

  ٌكتب البرهان الرٌاضى للمشكلة بصٌغ متعددة 

    Flexibilityالمرونة :  (ب 

تعنى لا القدرة على تولٌد أفكار متنوعة لٌست من نوع الأفكار المتوقعة عادة، 

وتوجٌه أو تحوٌل مسار التفكٌر مع تغٌر المثٌر، أو متطلبات الموقف لا وهى بذلك 

عكس الجمود الذهنى الذى ٌعنى تبنى أنماط ذهنٌة محددة سلفًا . وتتخذ المرونة أشكالاً 

 عدة  منها : 

 ٌهى قدرة تعمل على إنتاج أكبر قدر من الأفكار بحرٌة وتلقائٌة ،  : ةالمرونة التلقائ

بعٌدا عن وسائل الضغط أو التوجٌه أو الإلحاح . وٌتطلب الاختبار الذى ٌقٌس هذه 

  القدرة من المفحوص أن ٌتجول بفكره بكل حرٌة فى اتجاهات متشعبة .     

 تشٌر إلى القدرة على تغٌٌر أسلوب التفكٌر والاتجاه الذهنى  المرونة التكٌفٌة : هى

بسرعة لمواجهة المواقف الجدٌدة  والمشكلات المتغٌرة ، وتسهم هذه القدرة فى 

توفٌر العدٌد من الحلول الممكنة للمشاكل بشكل جدٌد أو إبداعى بعٌدًا عن النمطٌة 

 والتقلٌدٌة .   

 ة المرونة:مثال لأهداف تعلٌمٌة مصاغة وفق مهار

 ٌقسم المربع إلى أربعة أجزاء متساوٌة بطرق متنوعة 

 . ٌقدم تعرٌفات متنوعة للمستطٌل 

 ٌقرأ المسألة من زواٌا متنوعة. 
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 ٌكتب البرهان الرٌاضى للمشكلة بصٌغ مختلفة 

 . ًٌستبدل مطلوب المسألة بمطلوب آخر مكافئ له رٌاضٌا 

 تنظٌم معطٌات المشكلة إلى صورة أفضل . ٌعٌد 

     Originalityالأصالة :  (ج 

ـ أى قلٌلة التكرار ، بالمعنى الإحصائى القدرة على إنتاج استجابات أصٌلةوتعنى 

ـ داخل الجماعة التى ٌنتمى إلٌها التلمٌذ ، أى : كلما قلت درجة شٌوع الفكرة زادت 

 درجة أصالتها ، وتتمٌز الاستجابات الأصٌلة أٌضًا بالجدة والطرافة وفى الوقت نفسه

بالقبول الإجتماعى . وتعتبر الأصالة أكثر القدرات ارتباطاً بالإبداع والتفكٌر الإبداعى ، 

وهى لا تشٌر إلى كمٌة الأفكار الإبداعٌة التى ٌعطٌها الفرد ، بل تعتمد على قٌمة 

ونوعٌة وجدة تلك الأفكار ، وهذا ما ٌمٌز الأصالة عن الطلاقة ، كما أن الأصالة لاتشٌر 

ا ، كما فى المرونة ، بل تشٌر إلى نفور ا ًٌ لفرد من تكرار تصوراته وأفكاره هو شخص

إلى النفور من تكرار ما ٌفعله الآخرون ، وهذا ما ٌمٌز الأصالة عن المرونة أى قدرة 

الفرد على إنتاج استجابات أصٌلة ، أى قلٌلة التكرار أو الشٌوع ؛ أى أن الأصالة تعنى 

داعٌة . وعند النظر إلى الأصالة فى ضوء عوامل الطلاقة الجدة والتفرد فى النواتج الإب

 والمرونة سوف ٌتضح أنها تختلف عن كل منهما فٌما ٌلى :

  لا تشٌر إلى كمٌة الأفكار الابداعٌة التى ٌعطٌها الشخص ، بل تعتمد على قٌمة تلك

 الأفكار ، ونوعٌتها ، وجدتها ، وهذا ما ٌمٌزها عن الطلاقة .

  الشخص من تكرار تصوراته ، أو أفكاره هو شخصٌا ، كما فى لا تشٌر إلى نفور

 المرونة ، بل تشٌر إلى النفور من تكرار ما ٌفعله الآخرٌن .

 مثال لأهداف تعلٌمٌة مصاغة وفق مهارة الأصالة:

  ٌقدم تعرٌف فرٌد للدائرة. 

 ٌقرأ المسألة بأسلوبه الخاص. 

 ٌكتب البرهان الرٌاضى للمشكلة فى صٌغة جدٌدة. 

 ٌنظم معطٌات المشكلة فى صورة جدٌدة. 

 . ٌتوصل إلى حل غٌر متوقع للمشكلة الهندسٌة 
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 . ٌشتق عمل هندسً غٌر مألوف للمشكلة المطروحة 

     Elaboratingالتفصٌل : (د 

تعنى القدرة على إضافة تفاصٌل جدٌدة ومتنوعة لفكرة أو حل مشكلة ، من شأنها  

ا ، والإضافة التى ٌأتى بها التلمٌذ ، قد تقود أن تساعد على تطوٌرها وإغنائها وتنفٌذه

بدورها إلى اضافات من طلاب آخرٌن وبالتالى ٌجب على المعلم تشجٌع التلامٌذ على البناء 

على أفكار زملائهم ، وتبادل الأفكار المطروحة للنقاش فٌما بٌنهم ، والتعلم التعاونى من 

 تبادل الأفكار وتعدٌلها وتقوٌمها .خلال جلسات العصف الذهنى ، ٌساعد التلامٌذ على 

    Problem Sensibilityالحساسٌة للمشكلات :  (ه 

تعنى الوعى بوجود مشكلات أو حاجات أوعناصر ضعف فى البٌئة ، أوالموقف 

وٌعنى ذلك أن بعض الأفراد أسرع من غٌرهم فى ملاحظة المشكلة ، والتحقق من وجودها 

الموقف ، واكتشاف المشكلة ٌمثل خطوة أولى فى عملٌة البحث عن حل لها ، ومن ثم  فى

إضافة معرفة جدٌدة ، أو ادخال تحسٌنات وتعدٌلات على معارفه الحالٌة ، وٌرتبط بهذه 

القدرة ملاحظة الأشٌاء غٌر العادٌة أو الشاذة أوالمحٌرة فى محٌط الفرد ، أو إعادة توظٌفها 

 وإثارة تساؤلات حولها .، أو استخدامها 

    Maintaining Directionالمحافظة على الاتجاه ومواصلته : (و 

وتعنى المحافظة على الاتجاه ، وهذا ٌتضمن فكرة استمرار الفرد على التفكٌر فى  

المشكلة لفترة طوٌلة من الزمن ؛ حتى ٌتم الوصول إلى حلول جدٌدة ، وٌتضمن هذا النشاط 

الذى ٌبذله الفرد فى وعى المشكلة ، وتقصى أبعادها المختلفة ، كما ، زٌادة مدى الانتباه 

ٌتضمن تحدٌد الهدف ، ومواصلة عمل الفرد ونشاطه ؛ حتى ٌتحقق الهدف دون اعتبار 

للمشتتات والمعٌقات التى تعترضه ، وتحلٌه بالعزم والمثابرة لتحقٌق الهدف ، وألا ٌثنٌه عن 

صعوبة المهمة ، أو متغٌرات بٌئٌة أو معٌقات بشرٌة  المواصلة أى عامل من العوامل مثل :

فى الموقف نفسه ، وٌمكن تدرٌب الطلاب على مواصلة الاتجاه فى مواقف تعلٌمٌة ، من 

خلال الاستراتٌجٌات التدرٌسٌة التالٌة : تحدٌد الموضوع أوالموقف أوالمشكلة ـ تنظٌم 

ف بدءا من الخطوة الأولى حتى الموقف أوالمشكلة ، موضوع التدرٌب ـ التحدث عن الموق
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النهاٌة ـ كتابة الخطوات ـ بناء شبكة مخططات بٌن عناصر الموقف أو المشكلة ـ التحدث 

عن العلاقات ضمن المخططات المعرفٌة ـ تفصٌل العلاقات وإضافة بعض الأشكال 

والصور ـ كتابة تعمٌمات عن العلاقات التى تم تمثٌلها وفق مخططات ـ عرض ما تم 

 صل إلٌه من علاقات وأشكال ومخططات . التو

 

 أوجه الاستفادة من مهارات التفكٌر الابداعً:

 . هناك عدد كبٌر من الطلاب قد ٌصل  إلى مهارة الطلاقة 

 . ٌقل هذا العدد فى مهارة المرونة 

 . ) ٌكاد ٌختفى هذا العدد فى مهارة الأصالة ) لصعوبة الوصول إلٌها 

  الأصالة فقد وصل إلى الإبداع .إذا وصل الطالب إلى مهارة 

 . فى مهارة الطلاقة ٌركز الطالب على عدد الحلول 

 . فى مهارة المرونة ٌركز الطالب على نوعٌة الأفكار المستخدمة فى الحلول 

 . فى مهارة الأصالة ٌركز الطالب على الإتٌان بحل غٌر مكرر مع زملائه 

 :أنشطة تنمً التفكٌر الإبداعً

أربعات أكتب العدد لا صفرلا بطرق متعددة مستخدماً جمٌع العملٌات باستخدام أربعة  .1

 الرٌاضٌة الممكنة .

 .....................................................................................

.....................................................................................

..................................................................................... 

باستخدام أربعة خمسات أكتب العدد لا واحد لا بطرق متعددة مستخدماً جمٌع  .2

 العملٌات الرٌاضٌة الممكنة .
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 .....................................................................................

.....................................................................................

..................................................................................... 

 اكتب أكبر عدد ممكن من التعرٌفات المختلفة للدائرة . .3

 .....................................................................................

.....................................................................................

..................................................................................... 
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 اٌرغثيماخ اٌعٍّيح 

 مفاهٌم ما قبل العدد :أنشطة أولاً : 

 إٌشاط الاوي: اٌرصٕيف

 أهداف النشاط:

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادرا علً: 

الشكل، الحجم ...( للتعرف  -التعرف علً بعض الخواص الممٌزة للأشٌاء) كاللون .1

 علً الخواص المشتركة بٌنها.

التمٌٌز بٌن الاشٌاء بناء علً خوصها ) اللون، الشكل، الحجم ...( ومعرفة أوجه  .2

 الشبه والاختلاف بٌنها(.

تجمٌع الاشٌاء المقدمة الٌه فً مجموعات منفصلة بناء علً خاصٌتها المشتركة)  .3

 ظٌفة ، الاستخدام معا(.الو -الجنس –الحجم  –الشكل  –اللون 

تجمٌع الاشٌاء المقدمة الٌه فً مجموعات منفصلة  وفقا الاكثر من خاصٌة فً أن  .4

 واحد) اللون والشكل( أو ) الشكل والحجم( أو ) الحجم واللون(.

ولكن ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض      

 التالٌة:الالعاب والانشطة التعلٌمٌة 

 اٌٍعثح الأولى: ٌعثح اٌغلاي الدٍىٔح

 : ان ٌستطٌع الطفل تصنٌف الاشٌاء فً مجموعات منفصلة بناء علً لونها.الهدف

اصفر(. ثلاث سلال بنفس  –اخضر  –: مكعبات ذات مختلفة ) أحمر المواد والوسائل

 اصفر(. صندوق كرتون. –اخضر  –الالوان ) احمر 

 :الاجراءات
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ضع المكعبات الملونة مختلطة مع بعضها فً صندوق الكرتون امام الاطفال، ثم  -1

وده ....  -اسأل الاطفال ده ... اٌه؟ مكعب .... لونه اٌه؟ احقر .... وده ،،،، اخضر

 اصفر. 

لونها  -ضع السلال الثلاث فً صف ارض الحجرة واسال الطفل دي..... اٌه؟ سلة -2

 . ودي... لونها اصفر.اٌه؟ .... احمر ودي... لونها...

اطلب من كل بالتناوب ان ٌأخذ مكعب واحد من الصندوق وٌسمً لونه ثم ٌضعه فً  -3

 السلسلة المشابهة له فً اللون.

اترك الفرصة لتكرار ذلك مرارا والطفل الذي ٌخطئ مرتٌن فً وضع المكعب فً  -4

 السلة المشابهة له فً اللون لا ٌستمر فً اللعبة وهكذا.

ل لٌه احنا حطٌنا المكعب ده  ... فً السلة الحمراء؟ هل وضعه فً السلة اسأ التقوٌم:

 الصفراء؟

 اٌٍعثح اٌثأيح: ٌعح إيجاد اٌشىً :

ان ٌستطٌع الطفل تصنٌف الاشٌاء فً مجموعات منفصلة بنا، علً شكلها ، وكذلك  الهدف:

 بناء علً حجمها.

مناطق كل منطقة علٌها لوحة : صندوق تصنٌف الاشكال منقسم الً ثلاث المواد والوسائل

 المثلث(، مربعات ودوائر ومثلثات مختلفة الحجم. –الدائرة  -الشكل ) المربع

 الاجراءات:

(  معا وضعها امام الطفل، وضع -المثلثات  –الدوائر  –اخلط الاشكال ) مربعات  .1

 امامه اٌضا صندوق تصنٌف الاشكال.

وٌضعه فً صندوق تصنٌف الاشكال اطلب من كل بالتناوب ان ٌختار من الاشكال  .2

 فً المنطقة المشابهة لشكله.

 إذا أخطأ الطفل ٌحاول مرة اخرى وإذا أخطأ الطفل مرتٌن ٌخرج من اللعبة . .3
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بعد الانتهاء من ذلك أطلب من الطفل أن ٌستخرج المربعات الكبٌرة ، المربعات  .4

ٌرة ، المثلثات الصغٌرة الصغٌرة ، الدوائر الكبٌرة ، الدوائر الصغٌرة ، المثلثات الكب

 ، كل الأشكال الكبٌرة ، كل الأشكال الصغٌرة .

المشابه له ولم نضعها كلها  وضعنا الأشكال كل واحد فً المكانلماذا أسأل الطفل : التقوٌم

 ؟معاً 

 اٌٍعثح اٌثاٌثح: ٌعثح الأشياء اٌري ذغرخذَ ِعاً :

 منفعلة حسب استخدامها معاً .: أن ٌستطٌع الطفل تصنٌف الأشٌاء فً مجموعات الهدف 

: أشٌاء تستخدم معا ً : ) شمعة / عود ثقاب ، قلم رصاص / مبراه ،  الموارد والوسائل

فرشة أسنان ، معجون أسنان ( وكذلك صور لأشٌاء تستخدم معاً : ) حذاء / قدم ، ساعة ٌد 

 / ٌد( .

 الإجراءات :

ناقش مع الأطفال : أن بعض الأشٌاء تستخدم متلازمة مع بعضها ) شمعة / عود  .1

اسنان / معجون أسنان ( ، الشمعة نولعها \ثقاب ، القلم الرصاص / مبراه ، فرشاة 

باٌة .. بالكبرٌت ٌعنً الشمعة والكبرٌت ٌستخدمان معاً ، الحذاء بنلبسه  فٌن .. فً 

لقدم ، الساعة بنلبسها فٌن .. فً الٌد ..ٌعنً الساعة القدم .. ٌعنً الحذاء ٌستخدم مع ا

والٌد ٌستخدمان معاً ، ... القلم الرصاص نبرٌه باٌه ..... بالبراٌة .. ٌعنً القلم 

 والبراٌة ٌستخدمان معاً .

ضع أزواج الأشٌاء او صورها مختلطة أمام الأطفال علً منضدة .. ثم أطلب من  .2

 ٌستخدمان معاً مع بعضهما . كل طفل بالتناوب أ، ٌضع كل شٌئٌن

 أ مرتٌن متتالٌٌن ٌخرج من اللعبة.دع الطفل ٌكرر المحاولة وإذا أخط .3

 :أسأل الطفل انت بتلبس الحذاء أم الٌد ؟ الشمعة نولعها بأٌه ؟التقوٌم 

 اٌٍعثح اٌشاتعح: ٌعثح اٌمغع 
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 الهدف :

 –أن ٌستطٌع الطفل تصنٌف الأشٌاء فً مجموعات حسب خاصٌة واحدة ) اللون  -

 الحجم ( –الشكل 

أن ٌستطٌع الطفل تصنٌف الأشٌاء فً مجموعات حسب خاصٌتً ) اللون والشكل ،  -

 الشكل والحجم ، اللون والحجم( .

 المواد والوسائل :

 قطع بعضها حمراء ، وبعضها زرقاء ، والأخرى صفراء . -1

عض القطع علً شكل دائرة ، والبعض علً شكل مربع ، والاخرى علً تكون ب -2

 شكل مثلث .

 تكون بعض القطع كبٌرة ، والأخرى صغٌرة . -3

 دع الأطفال ٌلعبون بالقطع ثم اطلب منهم تصنٌف القطع إلً :: الاجراءات 

مجموعة من القطع الحمراء ، مجموعة من القطع الزرقاء ، مجموعة من القطع  -1

 وهذا هو التصنٌف حسب اللون .الصفراء . 

مجموعة من القطع الدائرٌة ، مجموعة من القطع المربعة ، مجموعة من القطع  -2

 المثلثة ، وهذا هو التصنٌف حسب الشكل .

مجموعة من القطع الكبٌرة ، مجموعة من القطع الصغٌرة ، وهذا هو التصنٌف  -3

 حسب الحجم .

المثلثات  الزرقاء ، وهذا هو التصنٌف مجموعة من الدوائر الحمراء ، مجموعة من  -4

 حسب اللون والشكل .

مجموعة من المثلثات الصغٌرة ، مجموعة المربعات الكبٌرة وهذا هو التصنٌف  -5

 حسب الشكل والحجم .

مجموعة من القطع الصغٌرة الحمراء ، مجموعة من القطع الكبٌرة الزرقاء . وهذا  -6

 هو التصنٌف حسب الحجم واللون.
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 واحذ( -ٔي : ِفهىَ اٌرٕاظش الأحادي ) واحذ إٌشاط اٌثا

 أهداف النشاط :

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادراً علً : 

 تكوٌن تنافر احادي بٌن عناصر مجموعتٌن من الاشٌاء. -1

 القٌام بمزاوجة وربط عناصر أزواج  الاشٌاء المتلازمة معا. -2

تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

 ٔشاط تمهيذي:

 واحد( بٌن مجموعتٌن متساوٌتٌن. -) واحد ان ٌستطٌع الطفل بناء تنافر احادي الهدف:

 أقراص خشبٌة. 3قطع حلوي،  3، حذاء ، -قلم رصاص  –: شنطة المواد والوسائل

 الاجراءات:

واخر قلم  –اطلب من ثلاثة اطفال ان ٌحضر كل منهم احد حاجاته) شنطة  -1

رصاص، واخر ٌخلع حذائه( ، ثم اطلب من طفل اخر ان ٌعطً كل طفل من 

 الاطفال الثلاثة الشئ الخاص به.

قطع حلوي علً الاطفال الثلاث ... ثم تناقش مع  3اطلب من طفل اخر ان ٌوزع  -2

 الاطفال الثلاثة اخذ قطعة واحدة فقط.الاطفال الاخرٌن ان كل طفل من 

اقراص خشبٌة واطلب منه ان ٌعطً كل طفل من الاطفال  3اعطً لطفل اخر  -3

 الثلاثة قرصا خشبٌا واحدا فقط.

 كم قرص خشبً أخذ كل طفل من الاطفال الثلاثة؟ التقوٌم:
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 ٌعثح ِضاوجح الاشىاي الذٕذعيح:

 واحد(.  -ان ٌستطٌع الطفل مزاوجة الاشٌاء ) واحد الهدف:

 كور. 10مكعبات خشبٌة، 10: المواد والوسائل

 الاجراءات:

اخلط المكعبات والكور معا.. ثم امسك احد المكعبات واسأل الطفل  ده اٌهلا مكعبلا  -1

 ودي اٌه .. كرة.

 اطلب من احد الاطفال تصنٌف المكعبات لوحدها والكور لوحدها. -2

 طفل اخر ان ٌصنع صف من المكعبات.أطلب من  -3

 اطلب من الاطفال بالتناوب وضع كرة امام كل مكعب لصنع صف من الكورة. -4

 تناقش مع الاطفال: هل المكعبات مساوٌة للكور؟ هل كل مكعب له كرة؟ -5

التقوٌم: اسأل الاطفال لو اخذنا من صف المكعبات ومن صف الكورة كورتٌن فهل  -6

 ٌصبح كل مكعب له كرة؟

 الاشياء الدرلاصِح ِعا: ٌعثح

ان ٌستطٌع الطفل مزاوجة وربط عناصر مجموعتٌن متساوٌتٌن من الاشٌاء  الهدف:

 المتلازمة معا.

 /أطباق، دجاج  /احذٌة ، فناجٌن  /اقدام  (صور الاشٌاء متلازمة معا المواد والوسائل:

 جراحات(. قضبان خشب أو قطع خٌط. /بٌض ، عربات 

 الاجراءات:

 اسأل الاطفال احنا بنعمل اٌه بالحذاء؟ .. نلبس الحذاء فٌن؟ -1

كل حذاء فً قدم مش كدة ؟ ثم اطلب من احد الاطفال ان ٌصعد فوق المنضدة 

 مواجها للأطفال وٌخلع حذائه.. ثم ٌحاول ان ٌلبسه مرة اخري... وٌضع كل قدم فً حذاء... 
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ثم الوقوف فً صف، ثم ضع  تامر( خلع احذٌتهم -هند -اطلب من ثلاثة أطفال) هٌثم -2

الاحذٌة مختلفة الترتٌب فً صف مواجه للأطفال، ثم اطلب اخر اعطاء، كل طفل 

حذاءه عن طرٌق توصٌل قضٌب خشب أو خٌط من كل فردة حذاء الً القدم 

 المناسب كما بالشكل:

اطلب من اطفال اخرٌن مزاوجة ) الفناجٌن بأطباق(، ) الدجاج بالبٌض(، العربات    -3

 جراحات( .. وهكذا.بال \

 اسأل الاطفال هل الاطباق مساوٌة للفناجٌن؟ التقوٌم:

 إٌشاط اٌثاٌث: الدماسٔح) علالري: اوثش ِٓ, الً ِٓ في المجّىعاخ(.

  أهداف النشاط:

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

المقابلة بٌن الحكم علً اي المجموعات) اكثر من او اقل من( الأخرى عن طرٌق  -1

 عناصر مجموعتٌن بدون عد.

 تساوي مجموعتٌن عن طرٌق المقابلة بٌن عناصر بدون عد. -2

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

 ٌعثح اٌىشاعي الدىعيميح:

 ت المجموعتان متساوٌان او غٌر متساوٌتٌن.: ان ٌستطٌع الطفل تحدٌد ما اذا كانالهدف

 الة موسٌقٌة. –: كراسً اطفال المواد والوسائل

 الاجراءات:

ضع مجموعة من الكراسً فً صف علً ارضٌة انغام الموسٌقً، وعند انقطاع  -1

 صوت الموسٌقً علً كل طفل الجلوس علً كرسً بسرعة.
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الاطفال هل الكراسً كافٌة لكل ابدا بعدد كراسً مساوٌة لعدد الاطفال... واسال  -2

الاطفال هذه المرة؟ هل كل طفل جلس علً كرسً؟ طب مٌن اكثر الكراسً ام 

 الاطفال؟

كرر اللعبة مع وضع مجموعة من الكراسًلا اقل من عدد الاطفاللا.. واسال الاطفال  -3

هل الكراسً كافٌة لكل الاطفال هذه المرة؟ هل كل طفل جلس علً كرسً؟ طب 

 راسً ام الاطفال؟مٌن اكثر الك

كرر اللعبة مع وضع مجموعة من الكراسًلا اكثر من عدد الاطفال... واسأل  -4

 الاطفال هل الكراسً كافٌة لكل الاطفال هذه المرة؟ مبٌن اكثر الكراسً ام الاطفال؟

كراسً فهل ٌوجد كرسً لكل طفل؟  3اسأل الاطفال اذا كان معنا اربعة اطفال و التقوٌم:

 ال ام الكراسً؟اٌهما اكثر الاطف

 ٔشاط ذىصيع اٌبرذماي:

 ان ٌستطٌع الطفل تحدٌد اذا ما كنت المجموعتان متساوٌتان ام غٌر متساوٌتان. الهدف:

 المواد والوسائل:

 اطفال(. –بطاقات مرسوم علٌها مجموعتان) برتقال  -1

 اقلام ملونة، -مثلثات( –بطاقات مرسوم علٌها مجموعتان) دوائر  -2

 الاجراءات:

الاطفال( امام الاطفال..  –اعرض احد البطاقات التً علٌها مجموعتان) البرتقال  -1

وناقش: شاٌفٌن  دي مجموعة من البرتقال.. ودول مجموعة اطفال... احنا عاوزٌن 

نعطً كل طفل برتقالة واحدة.. نشوف كدة .. نقدر.. اه.. مش حنقدر نشٌل كل 

مكن نوصل كل طفل برتقالة بالقلم ده... برتقالة وتعطٌها لطفل... نعمل اٌه؟ اه .. م

 شاٌفٌن كدة.
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الاطفال( وقلما ملونا .. واطلب من  –أعط لكل طفل بطاقة لمجموعة) البرتقالة  -2

الاطفال اعطاء كل طفل من المجموعة الاولً برتقالة واحدة من المجموعة الثانٌة 

 كما فعلت انت.

هل البرتقال كاف لكل  صحح اخطاء اطفالك بعد هذه المحاولة... ثم الاطفال -3

 الاطفال؟ هل كل طفل اخذ برتقالة ؟اٌهما اكثر البرتقال ام الاطفال؟

 –كرر الخطوات السابقة مع بطاقات الأخرى التً تحمل مجموعتً) المربعات  -4

 والمثلثات( علً ان تكون المجموعتان غٌر متساوٌتٌن هذه المرة.

 دي ام مجموعة البٌض دي؟اسأل الاطفال اٌهما أكثر مجموعة البط  التقوٌم:

 ِثاساج المجّىعاخ: 

 ان ٌستطٌع الطفل مساواة مجموعتٌن عن طرٌق التنافر الاحادي بٌن عناصرهما. الهدف:

 –ثلاثة اشٌاء  –شٌشان  –: بطاقة كبٌرة علٌها اربع مجموعات) شئ واحد المواد والوسائل

اربعة اشٌاء( مجموعة بطاقات صغٌرة تحمل كل منها مجموعة واحدة من هذه 

 المجموعات.

 الاجراءات:

اعرض اللوحة الكبٌرة امام الاطفال واخبرهم انها مقسمة لاربع مجموعات هً كذا  -1

 .. وكذا.. وان البطاقات الصغٌرة بها نفس هذه المجموعات.

الاطفال بالتناوب سحب بطاقة واحدة  اقلب البطاقات المغٌرة علً وجهها واطلب من -2

من البطاقات الصغٌرة ولتكن بطاقة بها شٌئان فقط وٌحاول اٌجاد المجموعة التً 

 تماثلها علً اللوحة الكبٌرة.

دع الطفل ٌحاول سحب البطاقات فً اربع مرات متتالٌة والطفل الذي ٌنجح فً   -3

 تنافر الاربع مجموعات ٌفوز بجائزة.

 المجموعة التً تساوي هذه المجموعة علً اللوحة؟ : اسأل اٌنالتقوٌم
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 ثأياً: ذّٕيح ِفاهيُ اٌعذد والجّع واٌغشح ٌذي أعفاي اٌشوضح

 ثانٌا: تدرٌس مفاهٌم العدد وعملٌتً الجمع والطرح:

 النشاط الاول: مفهوم العدد" واحد".

 : فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:أهداف النشاط

 فكرة العدد الكاردٌنالً لا واحدلا وربطه بمجموعات تحتوي شٌئا واحدا فقط.فهم  -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات 1الربط بٌن اسم ورمز العددلا واحدلا ) الرقم -2

 تحتوي شٌئا واحدا.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض       

 ة التالٌة:الالعاب والانشطة التعلٌمٌ

ٔشغح تمهيذيح:أ

 : ان ٌستطٌع الطفل معرفة فكرة العدد لا واحدلا وٌربطه بمجموعات بها شئ واحد.الهدف

 –طفل واحد(  –ام واحدة  -: بطاقات مرسوم علً كل منها )أ ب واحدالمواد والوسائل

 مكعبات.

 الاجراءات:

اطلب من طفل الوقوف المنضدة فً مواجهة الاطفال .. ثم اشر الٌه شاٌفٌنلا هٌثم لا  -1

له فم .. فم واحد، له انف .. انف واحد، له رأس .. رأس واحدة ... واطلب من 

 الاطفال لمس هذه الاشٌاء علً انفسهم.

طفل واحد( وناقش مع  –ام واحدة  -قدم للأطفال بطاقات فً كل منها) ا ب واحد -2

طفال ده أب.. أب واحد .. دي أم ... ام واحدة، وده طفل .. طفل واحد .. واسأل الا

 الطفل...  انت لك كام أب؟ ... ولك كام ام ؟

 اطلب من الاطفال اللعب بالمكعبات وبناء بٌوت من دور واحد  -3
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 الحجرة لها كام باب؟ كم سبورة فً الفصل؟ لك كام فم؟ التقوٌم:

ِغاتمح الدىعة وريً اٌمغح:

( بمجموعة مكونة من الشًء واحد عن طرٌق 1ان ٌستطٌع الطفل ربط ) الرقم  الهدف:

 اللعب والرسم.

مكعبات علً  –: بطاقات مرسوم علً كل منها صف قطط بدون ذٌول المواد والوسائل

 وجهٌن فقط منها مكتوب الرقم واحد.

 الاجراءات:

 لكل منها بطاقة علٌها صف قطط بدون ذٌول. –شرٌف(  –اعط لطفلٌن) شٌئا  -1

 1اعط لهما مكعبا واحدا واطلب منهما رمً المكعب بالتناوب وعند ظهور الرقم -2

ٌرسم الطفل شرطة تمثل ذٌل القطة فً الصف الخاص به ... ومن ٌكمل ذٌول 

 القطط فً الصف الخاص به اولا ٌفوز.

 لها كم منقار؟: اسأل الاطفال الحصان له كم ذٌل؟ البطة التقوٌم

:1وراتح سلُ 

 ن ٌستطٌع الطفل كتابة ا ورسم مجموعات بها شًء واحد فقط.أ: الهدف

 1لوحة علٌها الرقم  –مقطوع من الورق الخشن  1رقم  –: صندوق رمل المواد والوسائل

 اقلام الوان. –منقط فً خانات متتالٌة 

 الاجراءات: 

 بالرشادة للقٌام بالأنشطة التالٌة:  1ٌمكنك مساعدة الطفل علً كتابة الرقم  -1

 1واطلب من كل طفل كتابة الرقم  1بحجم كبٌر علً السبورة  1اكتب الرقم  -

 بأصبعه فً الهواء.

 بالألوان علً ٌد كل طفل  لٌحس الطفل بطرٌقة كتابته. 1اكتب الرقم  -
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 رقم مقطوع من الورق الخشن.بالأصبع علً  1ٌمكن للطفل تتسع الرقم  -

 ٌمكن للطفل المرور علً الارقام المنطقة بالقلم. -

 علً صندوق الرمل بالأصبع. 1ٌمكن للأطفال كتابة الرقم  -

ورسم مجموعة بها شًء  واحد  1اطلب من الطفل نطق كلمةلا واحدلا ثم كتابة الرقم  -

 فً كراسته وكذلك علً السبورة.

واطلب منه رسم شًء واحد  1ة مكتوب بجوارها الرقم قدم للطفل مجموعة خالٌ التقوٌم:

 بداخلها، ثم مجموعة بها شًء واحد واطلب منه كتابة رقم بدل علً محتوٌاتها.

 إٌشاط اٌثأي: ِفهىَ اٌعذد " اثين"

 : أهداف النشاط

 فً نهاٌة النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادراً علً : 

 وربطه بمجموعات تحتوي شٌئٌن فقط .فهم فكرة العدد الكاردٌنالً لا اثنٌن لا  -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات 2الربط بٌن اسم ورمز العدد لا اثنٌن لا ) الرقم  -2

 تحتوي شٌئٌن فقط .

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الأهداف ٌجب أن تساعد طفلك علً القٌام ببعض 

 الألعاب والأنشطة التعلٌمٌة التالٌة :

أٔشغح تمهيذيح :

أن ٌستطٌع الطفل معرفة فكرة العدد لا اثنٌن لا وربطه بأشٌاء حسٌة ٌقوم بها  الهدف:

 الأطفال .

 : بطاقات علٌها مجموعات بها شٌئان أو شًء واحد المواد والوسائل

 صندوق به بعض الأشكال الهندسٌة الخشبٌة . -
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 :الإجراءات

أطلب من طفل الوقوف علً المنضدة ووجهه مواجه للأطفال .. ثم أشر إلً أجزاء  -1

جسمه ونقول شاٌفٌن لا عمر لا ... له عٌنان .. اذنٌن ... ٌدان .. قدمان .. ٌلبس 

 وأطلب من الأطفال ملامسة هذه الأشٌاء علً أجسامهم . –فردتً حذاء 

) بنت وبنت ( ،  –وبنت (  أطلب من الأطفال اللعب وتكوٌن مجموعات اثنٌن ) ولد -2

 ) ولد وولد ( .

أعرض بطاقة علٌها مجموعة بها شٌئان .. ناقش مع الأطفال شاٌفٌن دول اثنٌن )  -3

ماما سعاد وبابا حسٌن ( ، ثم أطلب من طفل رسم مجموعة مساوٌة لهذه المجموعة 

 ) بها شٌئان ( ، ثم أطلب من طفل لماما سعاد وشًء أخر لبابا حسٌن .

فال عدداً من البطاقات تحمل شٌئٌن أو شٌئاً واحداً وأعط فرصة لكل طفل قدم للأط -4

 لٌختار بطاقة واحدة والتحدث من انها تحمل شٌئٌن أو شٌئاً واحداً .

 التقوٌم :

ضع صندوقاً به أشكال هندسٌة خشبٌة وأطلب من الأطفال عمل مجموعات بها  -

 شٌئان .

 م برتقالة ؟قدم صورة للأطفال وأسألهم هذه الصورة بها ك -

ِغاتمح أسجً اٌثظ :

( بمجموعة مكونة من شٌئٌن عن طرٌق اللعب 2أن ٌستطٌع الطفل ربط الرقم ) الهدف:

 والرسم .

 : بطاقات مرسوم علً كل منها صف من البط بدون أرجل  المواد والوسائل

 أقلام ملونة . -2مكعبات مكتوب علً وجهٌن فقط فٌها الرقم  -
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 الإجراءات:

رسوم علٌها صف من البط بدون ( لكل منهما بطاقة ملطفلٌن )ٌاسر ، هندأعط  -1

 .أرجل

اعطهم مكعباً واحداً وأطلب منهما رمً المكعب بالتناوب وفً حالة ظهور الرقم  -2

( ٌرسم الطفل شرطٌن ) تمثلان أرجل البطة ( فً صف البط الخاص به ... 2)

 فائز .والطفل الذي ٌكمل الأرجل فً صفه أولاً ٌكون هو ال

 اسمه اٌه ؟ . 1اسمه اٌه ؟ وده  2البطة دي ....... لها كام رجل ؟ الرقم ده  التقوٌم:

: 2وراتح اٌشلُ 

 . 1اتبع نفس خطوات كتابة الرقم  

 إٌشاط اٌثاٌث : ِفهىَ اٌعذد " ثلاثح "

 أهداف النشاط : 

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب أن ٌكون الطفل قادراً علً :

 الكاردٌنالً لا ثلاثة لا وربطه بمجموعات تحتوي علً ثلاثة أشٌاء .فهم فكرة العدد  -1

( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات 3الربط بٌن اسم ورمز العدد لا ثلاثة لا ) الرقم  -2

 تحتوي ثلاثة أشٌاء .

المقارنة بٌن المجموعات التً تحتوي علً ثلاثة أشٌاء والمجموعات التً تحتوي  -3

 هذه المجموعات من الأقل إلً الأكثر .علً شٌئٌن وشًء واحد ، وترتٌب 

لكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الأهداف ٌجب أن تساعد طفلك علً القٌام ببعض 

 -الألعاب والأنشطة التعلٌمٌة التالٌة :
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أٔشغح تمهيذيح :

 : أن ٌستطٌع الطفل معرفة فكرة العدد لا ثلاثة لا والمقارنة بٌن مجموعات بها شٌئانالهدف 

 وشًء واحد وثلاثة أشٌاء .

شٌئاً واحداً وبطاقات  –ثلاثة أشٌاء  –: مجموعة بطاقات تحمل شٌئٌن  المواد والوسائل

 . 3،  2،  1تحمل الأرقام 

 الإجراءات :

قدم للأطفال بطاقات علٌها مجموعات بشٌئٌن وثلاثة أشٌاء وشًء واحد علً أن  -1

من الأطفال التعرف علً  تكون معظم البطاقات تحمل ثلاثة أشٌاء ، وأطلب

 المجموعات التً بها ثلاثة أشٌاء .

أطلب من الأطفال الحدٌث عن أشٌاء تدل علً العدد  لا ثلاثة لا مثل المثلث ذي ثلاثة  -2

 جوانب . المنزل ذو ثلاث طوابق . العربة ذو الثلاث عجلات ..... وهكذا .

ثلاثة أشٌاء أخرى قدم للأطفال ثلاث مجموعات ) مجموعة بشٌئٌن ومجموعة بها  -3

 بها شًء واحد ( علً اللوحة الوبرٌة أو السبورة الطباشٌرٌة .

ثم أطلب من أحد الأطفال مقارنة هذه المجموعات ثم كتابة الرقم الذي ٌدل علً 

أسفل مجموعته  1أسفل مجموعته ، الرقم  2أشٌاء كل مجموعة . )بالطبع سٌكتب الطفل ٌقم 

( . وان كان سٌنطق العدد ثلاثة وهنا قدم له رمز العدد ثلاثة 3.. ولن ٌتمكن من كتابة الرقم 

 وأكتبه له أسفل مجموعة الثلاث أشٌاء .

ومجموعة بطاقات بها شًء واحد ،  3،  2،  1قدم للطفل بطاقات تحمل أرقام  التقوٌم :

 شٌئان ، ثلاثة أشٌاء ثم اطلب منه مزاوجة كل مجموعة بالرقم الذي ٌدل علٌها .
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 :والحثاخ اٌعصافيرِغاتمح 

بمجموعة مكونة من ثلاثة أشٌاء عن طرٌق اللعب  3: أن ٌستطٌع الطفل ربط الرقم الهدف

 والرسم .

مكعبات مكتوب علً  –: بطاقات مرسوم علً كل منها صف عصافٌر المواد والوسائل

 أقلام ملونة . -3وجهٌن مها فقط الرقم 

 الإجراءات :

 سحر ( بطاقة بها صف عصافٌر . –اعط لكل من الطفلٌن ) أٌمن  -1

 3أعط لهما مكعباً واحداً وأطلب منهم رمً المكعب بالتناوب وفً حالة ظهور الرقم  -2

 نقط ) تمثل ثلاث حبات أمام العصفور( . 3ٌرسم الطفل 

 الطفل الذي ٌرسم الحب أولاً أمام كل العصافٌر فً الصف الخاص به ٌفوز. 

م اطلب منه ترتٌب هذه القضبان من الاطول الً اعط الطفل ثلاثة قضبان، ث التقوٌم:

 الاقصر؟ ثم من الاقصر الً الاطول؟

-اٌششائظ واٌمضثاْ: -ذشذية الاشياء تٕاء عٍي اذغاعها

 ن ٌستطٌع الطفل ترتٌب الاشٌاء فً تتابع من الاوسع الً الاضٌق والعكس.أ: الهدف

ومختلفة الاتساع، ثلاثة قضبان : ثلاثة اشرطة من الكرتون من نفس الطول المواد والوسائل

اسطوانٌة متساوٌة الطول ومختلفة الاتساع، قالب خشب محفور به ثلاث مناظرة لاتساع 

 القضبان.

 الاجراءات:

ضع الشرائط الثلاثة مختلفة امام الطفل، ثم اطلب منه ان ٌضعها فً صف حسب  -1

تطع ٌمكنك اتساعها من الاوسع الً الاضٌق، دع الطفل ٌحاول بمفرده اذا لم ٌس

مساعدته: تقدر تطلع لً اوسع شرٌط فً دول ده.. برافو.. حطه حطة هنا كدة.. 
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طب والثانً فً الاتساع.. ثم التالً..  ) ٌمكن مساعدة الطفل فً معرفة الشرٌط 

 الاوسع بوضع الشرٌط فوق الاخر أي الاوسع فوق الاضٌق فغٌطٌه بأكمله.

 الً الاوسع.اطلب من الطفل ترتٌب الشرائط من الاضٌق  -2

 كرر النشاط مع اكثر من ثلاثة شرائط. -3

ٌمكنك تكرار النشاط السابق مع ثلاثة قضبان اسطوانٌة مختلفة الاتساع ومتساوٌة  -4

 الطول وقالبا محفور به ثلاث فتحات مناظرة لاتساع القضبان.

أطلب من الطفل وضع القضبان فً الفتحات ٌالترتٌب من الاوسع الً الاضٌق 

 وبالعكس.

 اطلب من الطفل تثبٌت القضبان الاسطوانٌة من الاضٌق الً الاوسع فً القالب؟ التقوٌم:

 كم حبة اخذها كل عصفور فً صفك؟ التقوٌم:

: 3وراتح اٌشلُ

 .2، 1اتبع نفس خطوات كتابتً الرقمٌن 

لا مع اختلاف ولا خمسةلا اتبع نفس انشطة العدد لاثلاثة ربعةلاألتدرٌس مفهومً العددٌنلا 

 المجموعات لتمثل اربعة او خمسة اشٌاء.

 إٌشاط اٌشاتع: ِفهىَ اٌعذد" عره".

 : اهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:

 فهم فكرة العددلا ستهلا وربه بمجموعات تحتوي سته اشٌاء. -1

 ( ومحاولة كتابته ورسم مجموعات6الربط بٌن اسم ورمز العددلا ستهلا ) الرقم  -2

 تحتوي سته اشٌاء.
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ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام بالأنشطة       

 -والالعاب التعلٌمٌة الاتٌة:

ٔشغح تمهيذيح: أ

)  -(5,1)  : ان ٌستطٌع الطفل فهم فكرة العدد سته ومكوناته من مجموعات اقلالهدف

4,2 ( .)3,3) 

 بطاقات بها ستة اشٌاء سبورة وبرٌة. –: مثلثات ودوائر خشبٌة المواد والوسائل

 الاجراءات:

ضع حلقتٌن واسعتٌن علً السبورة الوبرٌة أو ارضٌة الحجرة ثم اطلب من طفل  -1

وضع خمسة اشٌاء) مثلثات مثلا( فً احد الحلقات لتكون مجموعة، ثم اطلب من 

ٌد بواحد عن المجموعة طفل اخر تكوٌن مجموعة) دوائر( فً الحلقة الثانٌة تز

 الاولً، ثم اطلب من طفل اخر مناظرة المجموعتٌن.

حٌنئذ قدم كلمةلا ستهلا وبٌن للأطفال ان المجموعة سته اشٌاء اكثر بواحد عن المجموعة     

 خمسة.

 كرر هذا العمل مع اطفال اخرٌن.

قدم لكل طفل اربع بطاقات بها مجموعات تبٌن مكونات العددلا ستةلا لتوضٌح ان  -2

 سته أكثر من خمسة بواحد، اكثر من اربعة باثنٌن ، أكثر من ثلاثة بثلاثة اشٌاء:

: قدم للأطفال مجموعات بها) شًء واحد ، خمسة اشٌاء، اربعة اشٌاء، وثلاثة التقوٌم

 اشٌاء( واطلب منهم تكملة هذه المجموعات لٌكون العدد فٌها سته عن طرٌق الرسم.
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اٌعاب اٌعذد: 

 الهدف:

 مجموعة بها سته اشٌاء عن طرٌق اللعب والرسم والتلوٌن. 6طٌع الطفل ربط الرقم ان ٌست 

 : المواد والوسائل

مكعبات علً اوجهها مجموعات من واحد، ستة  6مكعبات علً وجهٌن فقط منها الرقم 

اشٌاء، لوحة مرسوم علٌها صفان من الحشرات ذات ستة ارجل، لوحة مكتوب علٌها ازواج 

 .6 -1الاعداد من 

 الاجراءات: 

 اللعبة الاولً: ) المكعب وارجل الحشرة ذات الست أرجل(. -1

وفٌها ٌقدم المعلم لوحة علٌها صفٌن من الحشرات بدون ارجل ومكعب علً وجهٌن فقط 

علً  6الً طفلٌن وٌطلب منهم بالتناوب رمً المكعب وعند ظهور الرقم  6منه الرقم 

فً الصف الخاص به والطفل الذي ٌكمل الحشرة الطفل ان ٌرسم ست شرط تمثل أرجل 

 الارجل فً الصف الخاص به اولا ٌفوز.

 اٌٍعثح اٌثأيح: ) ذٍىيٓ ِشتعاخ الاعذاد(

ومكعب علً أوجهه مجموعات من )  6-1وفٌها ٌقدم المعلم لوحة علٌها أزواج الاعداد من  

ست اشٌاء( الً طفلٌن وٌطلب منهم رمً المكعب بالتناوب وعلً الطفل عدد  –واحد 

مجموعة الاشٌاء علً الوجه الاعلً للمكعب ومعرفة  العدد المناسب علً لوحة الارقام فً 

الصف الخاص به وتلوٌن هذا الرقم، وهكذا فً كل مرة ٌلون الطفل مربعات الاعداد التً 

 والطفل الذي ٌلون الاعداد اولا ٌكسب. –لم ٌلونها من قبل حتً اخر عدد 
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:6وراتح اٌشلُ

 .6-1ٌمكنك اتباع نفس خطوات كتابة الارقام من 

  تسعة.  –ٌمكنك اتباع نفس انشطة العددلا ستةلا فً تدرٌس مفاهٌم الاعداد من سبعة

مع ملاحظة زٌادة عنصر واحد الً المجموعة فً كل مرة، وعرض العناصر فً 

 المجموعة بطرٌقة منظمة لٌتمكن الطفل بسهولة من معرفة عدد عناصرها.

 .5إٌشاط الخاِظ: عٍّيح الجّع حري اٌعذد 

 : أهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

 معنً الاضافة) الجمع ( لمجموعات مغٌرة.التعرف علً  -1

باستخدام اشٌاء  5تطبٌق العدد فً اجراء عملٌة جمع بسٌطة حتً حاصل الجمع   -2

 محسوسة .

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام بالأنشطة 

 -والالعاب التعلٌمٌة التالٌة:

أشغح تمهيذيح: -1

 : الهدف

الطفل معرفة ان اضافة عنصر او اكثر لعناصر مجموعة ما ٌعطً مجموعة ن ٌستطٌع أ

 عناصرها اكثر.

 مكعبات خشبٌة. –و كور أبرتقال  –: صٌنٌة شاي المواد والوسائل
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 الاجراءات:

اطلب من طفل الوقوف علً المنضدة وهو مواجه للأطفال وعلً ٌدٌه صٌنٌة علٌها  -1

علً الصٌنٌة؟ ثلاثة.... واسأله لو اضفنا  ثلاث برتقالات واسأل الطفل كم برتقالة

برتقالتٌن الً البرتقال اللً علً الصٌنٌة...  فكم ٌكون العدد؟ كرر ذلك مع اطفال 

 اخرٌن.

ضع مجموعة من المكعبات علً المنضدة واطلب من ثلاثة اطفال ان ٌأخذ الاول  -2

امامه، ثم اطلب مكعبا والثانً مكعبٌن والثالث ثلاثة مكعبات وان ٌضع منهم مكعباته 

من كل منهم ان ٌأخذ مكعبا اخر وٌضٌفه الً مكعباته..  واسال كل طفل كم مكعب 

 معك؟

أطلب منهم مكعب اخر.. الً مكعباتهم، واسأل كل طفل كم مكعب معك؟ وٌذكر ذلك       

 بصوت عال امام زملائه.

علً اسال طفل كم سبورة فً الفصل .. واحدة .. فقل له طب لو وضعنا سبورة   -3

 الحائط دي .. وسبورة اخري علً الحائط دي .. ٌبقً كم سبورة فً الفصل؟

اسأل الطفل .. اذا كان معك ثلاث كور .. واعطٌته كرة اخري فكم كرة تكون  التقوٌم:

 معك؟

هزا وعذ:

 .5ان ٌستطٌع الطفل استخدام العد فً الجمع حتً حاصل الجمع الهدف:

 حبات فول او خرز. 10 -فارغة: علب جبنة نستو المواد والوسائل

 الاجراءات:
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) مروة، محمد( الجلوس فً مواجهة اطفال الفعل واعط كل منهم  اطلب من طفلٌن -1

علبة جبنة نستو فارغة مثبت بها فاصل بدبابٌس أو مادة لاصقة، وضع فً كل علبة 

 خمس حبات فول أو خرز.

 ختلفة.اطلب من الاطفال هز العلب حتً تأخذ حبات الفول تكوٌنات م -2

اطلب من كل طفل عد حبات الفول  فً كل جانب من جانبً الفاصل ثم ٌذكر كم  -3

 وهكذا. 5ٌساوي  4، أو 5ٌساوي  2و 3مجموع الفول فً العلبة، اي ٌقول مثلا 

 كرر ذلك مع اطفال اخرٌن. -4

 : كم قلم معك، كم قلم مع) هند، رشا، عمر(؟.التقوٌم 

اجمع ِع الاعهُ:

 :  الهدف

 .5الطفل اٌجاد حاصل الجمع حتً المجموع ان ٌستطٌع 

 : المواد والوسائل

وقطع أوراق بٌضاء لكتابة  3-1قطع من الورق مكتوب علٌها ارقام من  –سبورة وبرٌة 

 اقلام رصاص. -حاصل الجمع

 الاجراءات:

 اطلب من الطفل تتبع الاسهم وجمع الاقام ثم كتابة المجموع فً المربعات الخالٌة.

 من الطفل الجمع مع الاسهم. اطلب التقوٌم:

 .5إٌشاط اٌغادط: عٍّيح اٌغشح ِٓ عذد لا يضيذ عٓ 

 فً نهاٌة هذا ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: اهداف النشاط:
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التعرف علً معنً الحرف ) الطرح( لعناصر من مجموعات صغٌرة لا ٌزٌد عدد  -1

 .5عناصرها من 

مجموعة وٌفهم ان الحرف تطبٌق العد فً اجراء عملٌة حرف بسٌطة لعناصر  -2

 ٌعطً مجموعة اقل.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام بالأنشطة والالعاب 

 التعلٌمٌة التالٌة:

ان ٌستطٌع الطفل معرفة ان حزق عنصر أو اكثر من عناصر مجموعة ما ٌعطً  الهدف:

 مجموعة عدد عناصرها اقل.

 لوحة مرسوم علٌها خمس دجاجات،  –طٌة زجاجات : اغالمواد والوسائل

 الاجراءات:

اغطٌة زجاجات فً ٌده واطلب منهم عد  5اختر ثلاثة اطفال واعط لكل طفل منهم -1

 الاغطٌة، ثم خذ من الطفل الاول غطاء واحدا.

والثانً غطاءٌن، والثالث ثلاثة اغطٌة، واطلب من كل منهم ان ٌخبرك عن عدد  -2

 ٌده، ومن ٌخطئ ٌخرج من اللعبة.الاغطٌة الباقٌة فً 

اطلب من الاطفال الوقوف اما الاطفال وهو ٌمسك لوحة مرسوم علٌها خمس  -3

دجاجات، وسأل الطفل كم دجاجة فً هذه المجموعة.. ثم غطً دجاجتٌن بورقة 

بٌضاء .. واسأل الطفل عن عدد الدجاج المتبقً... وهكذا فً كل مرة غطً عدد 

 مع اطفال اخرٌن. اكثر من الدجاج ، كرر ذلك

 قدم للطفل مجموعة بها خمس كور واسأله كم كرة بهذه المجموعة؟  التقوٌم:

 تقدر تلون ثلاث كور منها باللون الاحمر؟

 كم كرة تبقت بدون تلوٌن؟

دحشج واضشح:
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 : ان ٌستطع الطفل معرفة عدد العناصر الباقٌة من عناصر مجموعة ما.الهدف

 –علً هٌئة منحدر فً منتصف وجهه العلوي فتحة : صندوق خشبً المواد والوسائل

 مجموعة بلً.

 الاجراءات:

بلٌات( واطلب منه دحرجة البلً علً وجه  5اعط الطفل مجموعة من البلً)  -1

 المنحدر من اعلً الً اسفل.

اطلب من الطفل عد البلً المتبقً فوق السطح العلوي للمنحدر والذي ٌنزل من  -2

 تبقت؟...الفتحة... واسأله كم بلٌة 

 كم بلٌة نزلت من الفتحة؟

اخراج البلً من الفتحة اسفل الصندوق واعادة المحاولة مرات  الطفل اطلب من -3

 اخري وفً كل مرة ٌعد البلً المتبق علً الوجه العلوي من الصندوق.

 كرر ذلك مع اطفال اخرٌن. -4

 اسِي واعشح :

 اشٌاء. 5بها  ان ٌستطٌع الطفل العد وحذف بعض العناصر من مجموعة الهدف:

، لوحة مرسوم علٌها مجموعة بها 4-1: زهر نرد علً اوجهه نقط من المواد والوسائل

 خمسة اشٌاء.

 الاجراءات:

 ضع اللوحة وزهر الفرد امام الاطفال علً المنضدة. -1

اطلب من كل طفل بالتناوب رمً الزهر وحذف مجموعة النقط التً علً الوجه  -2

 اشٌاء الموجودة علً اللوحة ومعرفة الباقً.العلوي للزهر من مجموعة الخمس 

 واحدة للطفل.كل اجابة محٌطة تحسب نقطة  -3
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أطلب من الطفل تكرار الرمً خمس مرات، والطفل الذي ٌجٌب اجابات صحٌحة اكثر     

 ٌكسب.

اذا كان عدد النقط علً الوجه العلوي للزهر ثلاث نقاط فكم شئ تبقً بدوم حذف  التقوٌم:

 علً اللوحة؟.

 ٌثا: ذذسيظ اٌعلالاخ اٌرىتىٌىجيح والاشىاي الذٕذعيح:ثا

 إٌشاط الاوي: علالري الجىاس والأفصاي:

 :اهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

 التمٌٌز بٌن الاشٌاء القرٌبة منه والبعٌدة منه. -1

 ما. وضع الاشٌاء فً مكانها الصحٌح من حٌث القرب والبعد عن شئ -2

 التمٌٌز بٌن الاشٌاء المنفصلة والمتصلة ) الملائمة(. -3

 فعل الاشٌاء المتلامسة من بعضها وملامسة الاشٌاء المنفصلة لبعضها. -4

لكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

ٌعثح اٌىشعي:

 طفل التمٌٌز بٌن الاشٌاء القرٌبة منه والبعٌدة منه.ان ٌستطٌع ال الهدف:

 اشٌاء الفصل. -: كرسً طفلالمواد والوسائل

 الاجراءات:

ضع كرسٌا فً اي مكان من الحجرة، ثم اطلب من الاطفال الجلوس علً الكرسً  -1

 بالتناوب.



- 76 - 
 

سلة المهملات مثلا( ثم اسأل الطفل اٌهما اقرب  -سمً اي شٌئٌن فً الحجرة) الباب -2

 ام السلسلة(؟ –) الباب  الٌه

 ام السلة(؟ –) الباب  ٌهما ابعد عنهأو

السبورة(، ) السبورة  –كرر ذلك مع اطفال اخرٌن مع تغٌٌر اسماء الاشٌاء) الباب  -3

 الشباك(. –

اذا اخطأ  الطفل فً معرفة اي  الشٌئٌن اقرب الٌه واٌهما بعٌد عنه اخبره ان السلة  -4

 -ٌمكن ان ٌقول السلة -ل الباب اقرب الٌه ام السلةمثلا قرٌبة منه ... واسأله ه

 وهكذا.

: اسال الاطفال عن بعض الاشٌاء فً الحجرة هل هً قرٌبة ام بعٌدة عنهم واٌهما التقوٌم

 اقرب الٌهم؟

 ٌعثح الاشياء الدرحشوح:

 ان ٌستطٌع الطفل وضع الاشٌاء قرٌبة او بعٌدة عن بعضها او بالنسبة لشئ اخر. الهدف:

 اشكال هندسٌة. –: مكعبات اقلام رصاص والوسائلالمواد 

 الاجراءات:

اختٌار مجموعة من اطفال الفعل ثم اعط لكل منهم مكعبٌن، ثم اطلب من الاطفال  -1

تحرٌك مكعباتهم بأٌدٌهم علً ادراجهم جسما تطلب منهم) ضع المكعبٌن بجوار 

 بعضهم، ضع المكعبٌن متباعدٌن(.

ً الفصل مكعبا واحدا ثم اطلب من كل طفل اجمع المكعبات ثم اعط لكل طفل ف -2

كرر هذا مع اشكال  -وضع من سن القلم الرصاص قرٌبا من المكعب، او بعٌدا عنه

 هندسٌة او اي اشٌاء اخري.

: اعرض صورة لثلاثة اشٌاء ) بنت، كرة، عربة( واسأل الطفل اٌهما اقرب للبن التقوٌم

 الكرة؟.. وهكذا.الكرة ام العربة؟ اٌهما اقرب للعربة البنت ام 
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 ٌعثح اٌرلاِظ:

 ان ٌكتب الطفل المهارة فً ملامسة الاشٌاء المتصلة مباشرة خلال نشاط طبٌعً. الهدف:

 اقلام ملونة. –اشكال هندسٌة من اللباد  -مكعبات –: كور المواد والوسائل

 الاجراءات:

منهم اطلب من الاطفال الجلوس فً ازواج متقابلة كل زوج بٌنهم كرة ثم اطلب  -1

مسك الكرة بٌنهم فً الهواء بملامستها كل بٌده، ثم اسالهم ماذا ٌحدث لو توقف 

 احدكم عن لمس الكرة... ستسقط الكرة بالطبع.

ثم  –اطلب من ثلاثة اطفال الوقوف فً صف واحد والطفل الاوسط منفعل عنهم  -2

ال ناديلا ٌدا لٌدلا فٌلامس الطفلان اٌدٌهم بٌدي الطفل الاوسط، وهكذا مع اطف

 اخرٌن.

اعط لكل طفل شكلٌن هندسٌٌن من اللباد او مكعبٌن ثم اشرح لهم كٌفٌة عمل  -3

التلامس، واطلب من الاطفال ان ٌضع كل منهم الشكلٌن غٌر متلامسٌن علً درجة، 

ثم اعط لكل منهم شكلا ثالثا واطلب منهم أن ٌلامس كل منهم الاشكال الثلاثة، كرر 

 ذلك مع اكثر من ثلاثة اشكال.

قدم للطفل صورة بها ازواج اشٌاء متلامس والبعض لاخر منفصل واطلب منه  التقوٌم:

 تلوٌن الازواج المتلامس مع بعضها.

 إٌشاط اٌثأي: اٌترذية: 

 :هداف النشاطأ

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً: 

 او مساحتها.اقامة تسلسل بسٌط لثلاثة اشٌاء بناء علً احجامها او اطوالها  -1
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فهم مقلوبٌة الترتٌب فً اتجاهٌن) اي من الاكبر الً الاصفر والعكس ومن الاطول  -2

 الً الاقصر والعكس ومن الاوسع الً الاضٌق والعكس(.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض       

 الالعاب والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

ذراتع اٌغّه: –ىَ ذشذية الحج

  الهدف:

 ن ٌستطٌع الطفل ترتٌب الاشٌاء فً احجام متتابعة من الاكبر الً الاصفر والعكس.أ

 :المواد والوسائل

قطع ورق مقوي علً اشكال اسماك مختلفة الحجم ) بحٌث ٌمكن ملاحظة هذه  

 الاختلافات(.

 الاجراءات:

واخبرهم ان هناك اسماكا كبٌرة ضع ثلاث قطع ورق تمثل الاسماك اما الاطفال  -1

واخري صغٌرة، وان السمكة الكبٌرة هً رئٌسٌة الاسماك وتمشً امامهم.. والسمك 

الباقً ٌمشً خلفها تبعا لحجمه ) الاكبر، ثم الاصفر(. دع الطفل ٌحاول بمفرده اذا 

 لم ٌستطع ٌمكنك مساعدته.

لاسماك) دي السمكة اطلب من الطفل ان ٌستخرج لك السمكة الكبٌرة من بٌن هذه ا -2

برافو حطها كدة هنا... ثم اطلب منه ان ٌستخرج السمكة الكبٌرة من  -الكبٌرة(

السمكتٌن الباقٌتٌن.. دي برافو حطها كدة خلف الكبٌرة ... والسمكة الصغٌرة دي 

 السمك كده بٌملً  من الكبٌر الً الصغٌر. –نحطها فٌن.. خلفهم برافوا 

حاولة قلب الترتٌب وجعل السمكة الصغٌرة تمشً اطلب من الاطفال بالتناوب م -3

 الاول... ثم التً تلبها ثم الكبٌرة،

 فنلجٌن( مختلفة الحجم. -دوائر –مربعات  –كرر النشاط ضع اشٌاء اخري) مثلثات  -4
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 كرر النشاط مع اكثر من ثلاثة اشٌاء مختلفة الحجم. -5

اطلب من الاطفال ترتٌب الكور من الاكبر الً الاصغر؟ ثم من الاصغر الً  التقوٌم:

 الاكبر؟

 ترتٌب القضبان) العصً(. –ترتٌب الاطوال  -1

 ن ٌستطٌع الطفل ترتٌب الاشٌاء تبعا لاطوالها من الاطول الً الاقصر والعكس.أ الهدف:

الاطوال) بحٌث : ثلاث قضبان خشب او عصً او اقلام رصاص مختلفة المواد والوسائل

 ٌمكن ملاحظة هذا الاختلاف(، قالب خشب محظور به اربع فتحات متساوٌة.

 الاجراءات:

ضع الاقلام امام الطفل مختلفة الترتٌب، ثم اطلب من الطفل ان ٌرتبها من الاطول  -1

دع الطفل ٌحاول بمفرده واذا اخطأ ٌمكنك مساعدته: فٌن  –الً الاقصر فً صف 

.. برافو .. حطه .. هنا واللً بعده فً الطول .. ده .. حطه  اطول قلم فً دول .. ده

جنٌه .. واللً بعده .. ده .. نحطه  فً هنا .. برافو .. ) مع ملاحظة ان تكون بداٌات 

 الاقلام علً خط افقً واحد.

 اطلب من الاطفال بالتناوب ترتٌب الاقلام من الاقصر الً الاطول، -2

 قلام او العصً.كرر النشاط مع عدد ٌزٌد عن من الا -3

ٌمكنك تكرار النشاط السابق بصورة اخري، اعط الطفل ثلاثة، او اربعة اقلام  -4

مختلفة الاطوال وقالب خشب به اربع فتحات ، ثم اطلب من الطفل رضع الاقلام فً 

 الفتحات فً الفتحات فً ترتٌب من الاطول الً الاقصر والعكس.

 ِغٍك( وداخً وخاسج الدٕحٕي الدغٍك. /) ِفرىح  إٌشاط اٌثاٌث: الاحاعح

 : اهداف النشاط

 فً نهاٌة النشاط ٌجب الطفل قادرا علً:
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 مغلق( ، والتعبٌر بٌن الاشكال المفتوحة والمغلقة. \معرفة معنً التعبٌر) مفتوح  -1

 خارج( المنحنً –داخل  –تحدٌد موضع جسم بالنسبة لمنحنً مغلق) علً  -2

) اي معرفة ان الشكل المغلق له منطقتٌن الداخل التمٌٌز بٌن مناطق الشكل المغلق -3

 والخارج مفصولتٌن بحد(.

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض      

 الالعاب والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

-الدشي عٍي اٌشىً:

 ان ٌستطٌع الطفل التمٌٌز بٌن الشكل المفتوح والشكل المغلق. الهدف:

 مكعبات. –: حبال او طباشٌر الادوات والوسائل

 الاجراءات:

اصنع بعض الاشكال المفتوحة والمغلقة علً ارضٌة الحجرة بالحبال او الطباشٌر  -1

وضع مكعبا علً كل شكل) عند نهاٌة طرف واحد فً الشكل المفتوح، وعند نهاٌتً 

 الطرفٌن معا للشكل المغلق(.

وضح للأطفال ان المكعب هو نقطة البداٌة للحركة علً الشكل وان الشكل المفتوح  -2

لا ٌمكن الرجوع علٌه مرة اخري لوجود فتحة اما الشكل المغلق فٌمكن السٌر 

 والرجوع علٌه.

دع الاطفال ٌحاولون المشً علً الاشكال واسأل كل منهم هل الشكل الذي تمشً  -3

ه مفتوح ام مغلق .. كرر هذا النشاط مع اطفال اخرٌن مع تصحٌح اخطائهم علً علٌ

 كل مرة.

 : اسأل الطفل: من اٌن تبدأ الحركة؟ هل الشكل الذي تمشً علٌه مفتوح ام مغلق؟التقوٌم 

ٌعثح سِي ويظ اٌفىي:
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 : ان ٌستطٌع الطفل تعبٌر الشكل المفتوح من الشكل المغلق.الهدف

 اكٌاس فول. –: اطواق مفتوحة واخري مغلقة الادوات والوسائل

 الاجراءات:

 ضع الاطواق المفتوحة والمغلقة متقاربة علً ارضٌة الحجرة. -1

اعط لكل طفل من الاطفال كٌسا من الفول واخبرهم ان الطفل الذي ٌرمً كٌسه فً  -2

شكل مفتوحة ٌمكنه اخراج كٌسه من الفتحة وتكرار المحاولة مرة اخري، اما الذي 

كٌسه فً شكل مغلق فلا ٌمكنه اخراج كمٌة واللعب مرة اخري .. ومن ثم ٌرمً 

 ٌخرج من اللعبة.

دع الاطفال ٌحاولون رمً اكٌاسهم،، ومن ٌرمً فً الشكل المغلقة ٌخرج من اللعبة  -3

 .. والطفل الذي ٌستمر فً الرمً لخمس مرات ٌكسب جائزة.

الطوق المغلق؟ هل تستطٌع رمً اسأل الاطفال، ماذا ٌحدث عند رمً الكٌس فً  التقوٌم:

 الكٌس فً الشكل المفتوح؟

-اٌفُ الدفرىح واٌفُ الدغٍك:

 : ان ٌستطٌع الطفل فرز الاشكال المفتوحة والاشكال المغلقة.الهدف

 –وجهٌن بلاستٌك او لباد احد الفمٌن فً الوجهٌن مفتوح والاخر مغلق  الادوات والوسائل:

 اشكال لباد مفتوحة زاخري مغلقة.

 الاجراءات:

اعط لكل طفل مجموعة من اشكال اللباد المفتوحة والمغلقة ووجهٌن احد الفمٌن فً  -1

 الوجهٌن مفتوح والاخر مغلق.

 اطلب من الاطفال فرز الاشكال المعطاة. -2

 الاشكال المفتوحة مع الفم المفتوح. -

 الاشكال المغلقة مع الفم المغلق. -
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صحح اخطاء الاطفال واطلب منهم تكرار المحاولة ... والطفل الذي ٌخطأ مرتٌن  -3

 ٌخرج من اللعبة 

 ضع شكلا مفتوحا مع الفم المغلق واسأل الطفل كدة صح مكان الشكل ولا لاهم؟. التقوٌم:

اٌٍعة تاٌغىق:

 علً( المنحنً. -خارج –ان ٌستطٌع الطفل تمٌٌز مناطق الشكل المغلق ) داخل  الهدف:

 : عدد من الاطواق المغلقة:الادوات والوسائل

 الاجراءات:

 اعط طوقا واحدا لكل طفل واتركه ٌلعب به فً فناء الروضة. -1

 اطلب منهم الوقف عن اللعب ووضع اطواقهم علً الارض. -2

خذ طوقا واجعل احد الاطفال ٌفقد بداخله،، وقل .. لا عصر ٌقف داخل طوقهلا هل  -3

 ل منكم الوقوف داخل طوقه.. واسمع لهم بذلك.ٌستطٌع ك

كرر ذلك بجعل عمر ٌقف خارج الطوق .. وقل لا عمر ٌقف خارج طوقهلا هل  -4

 ٌستطٌع كل منكم الوقوف خارج طوقه .. واسمح لهم بذلك.

 كرر بوقوف عمر فوق) علً ( الطوق.. وهكذا. -5

خلها ثم ٌخرجون منها اطلب من الاطفال رسم اشكال مغلقة علً الارض وٌقفون دا التقوٌم:

 وٌقفون علٌها.

 ٌعثح اٌمظ واٌفأس: 

  الهدف:

 ن ٌستطٌع الطفل معرفة الفرق بٌن المنطقة التً داخل المنحنً المغلق والمنطقة خارجه.أ

 طبلة او الة موسٌقٌة. –: حبل طوٌل الادوات والوسائل
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 الاجراءات:

ٌمثلون دورلا الفئرانلا ثم اختار احد الاطفال لٌمثل دورلا القطلا وباقً اطفال الفعل  -1

 ضع جبلا طوٌلا متصل الطرفٌن لٌكون دائرة كبٌرة علً الارض.

اشرح للأطفال كٌفٌة اللعبة وهً: ان القط ٌأكل الفئران فً حالة عدم وجودهم داخل  -2

الدائرة لان منطقة الامان لهم هً الدائرة ولا ٌدخلها القط، وٌأكل القط الفأر الموجود 

 خارج الدائرة.

من الاطفال) الفئران( التجول بحرٌة خارج الدائرة عند سماع صوت الطبلة  اطلب -3

او الموسٌقً وعند انقطاع الصوت ٌدخلون بسرعة داخل الدائرة لتأمٌن انفسهم، بٌنما 

ٌنقض الطفل) القط( علً من ظل خارج الدائرة، ومن ٌقع فً قبضة القط ٌخرج من 

 اللعبة.

شتراك الطفل الذي ٌخرج من اللعبة فً المرات كرر هذا النشاط مرارا .. مع عدم ا -4

 التالٌة:

 اسال الاطفال: هل ٌمكن للقط ان ٌأكل الفئران التً بداخل الدائرة؟ التقوٌم:

 إٌشاط اٌشاتع: اتجاهي فىق / تحد.

  اهداف النشاط :

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:

 تحت(. \معرفة معنً كلمتً ) فوق  -1

تحت( استخداما صحٌحا، وتحدٌد موضع جسم بالنسبة لسطح  \استخدام كلمتً) فوق -2

 تحت( هذا السطح. \ما) فوق 

ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

أشغح تمهيذيح:
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 تحت(. –وما ) فوق : ان ٌستطٌع الطفل معرفة واكتساب مفهالهدف

بطاقات مرسوم علٌها  –مساطر  –اقلام  –مكعبات ملونة  –: مقاعد الادوات والوسائل

 بعض المناظر.

 الاجراءات:

 اطلب من الاطفال تنفٌذ بعض التوجٌهات التالٌة: -1

 ضع ٌدك فوق رأسك . -

 ضع ٌدل تحت ذقنك. -

 ضع القلم فوق المنضدة. -

 الازرق فوق الكرسً ضع المكعب الاحمر تحت رجلك، ضع المكعب -

ضع اشٌاء فوق المنضدة واخري تحتها .. وناقش مع الاطفال شاٌفٌن المكعب والقلم  -2

والكرة .. هل هم .. فوق المنضدة ام تحتها فوقها .. برافو ، طب شوفو كدة .. 

الكراسً السلة دول فوق المنضدة ام تحتها .. تحتها .. برافوا .. وكرر ذلك مع 

 اشٌاء اخري.

اطلب من احد الاطفال ان ٌقف فوق المنضدة واخر ٌجلس تحتها شاٌفٌنلا احمدلا ٌقف  -3

 فوق المنضدة .. شاٌفٌنلا هٌثم لا ٌجلس تحت المنضدة.

اعرض بعض الصور علً الاطفال .ز واطلب منهم تحدٌد وضع هذه الاشٌاء فوق  التقوٌم:

زهرٌة وتحتها  ) منضدة فوقها –ام تحت شئ ما ) شجرة فوقها عصفور وتحتها كلب( 

 قطة(.

ٌعثح اٌىشاط الدىعيميح والدىعة الدرحشن:

 تحت( خلال نشاط طبٌعً. /ان ٌكتب الطفل مفهوم) فوق  الهدف:

 الاجراءات:
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ضع خمسة كراسً علً ارضٌة الحجرة، ثم اطلب من ستة اطفال التجول واللعب  -1

طفل ان بحرٌة عند سماع صوت الموسٌقً او البلة وعند انقطاع الصوت علً كل 

 ٌسارع بالجلوس فوق كرسً.

 من ٌجلس فوق الكرسً ٌستمر فً اللعبة ومن لا ٌجد كرسٌا ٌخرج من اللعبة. -2

كرر هذا النشاط مرارا مع انقاص كرسً واحد من عدد الكراسً فً كل مرة الً  -

ان ٌتبقى كرسً واحد وطفلان ، كرر اللعبة ومن ٌجلس اولا من الطفلٌن فوق 

 ئزة.الكرسً ٌفوز وٌنال جا

اطلب من الاطفال الجلوس فوق مقاعد علً شكل دائرة مع تغطٌة عٌونهم بأٌدٌهم ثم  -3

اطلب من احد الاطفال ان ٌقوم ٌوضح مكعب خلسة تحت احد المقاعد التً ٌجلس 

علٌها احد الاطفال، ثم اطلب من الاطفال عند سماعهم صوت الطبلة  ان ٌنظر كل 

ب تحت مقعده علٌه ان ٌحل محل الطفل منهم تحت مقعده والطفل الذي ٌجد المكع

الاول وٌدور حول الاطفال لٌضع المكعب تحت مقعد اخر، وهكذا ٌستمر الاطفال 

 فً اللعب.

اسأل الاطفال عن الاشٌاء بداخل الفصل: الصورة فوق السبورة ام تحتها؟ السلة  التقوٌم:

 تحت الشباك ام فوق الشباك؟

 الدغرغيً(. –الدثٍث  –الدشتع  –ٌذائشج إٌشاط الخاِظ: الاشىاي الذٕذعيح ) ا

 : اهداف النشاط

 فً نهاٌة هذا النشاط ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا علً:

مستطٌل (  –مثلث  –مربع  –معرفة اسماء بعض الاشكال الهندسٌة)  دائرة  -1

 واستخدامها فً وصف عالم الاشكال فً البٌئة من حوله.

 المستطٌل(. –المثلث  –المربع  –التعٌٌن بٌن اشكال ) الدائرة  -2

المستطٌل( بالقضبان الخشبٌة  –المثلث  –المربع  –رسم الاشكال الهندسٌة) الدائرة  -3

 وكذلك بالٌد.
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ولكً ٌمكنك كمعلم تحقٌق هذه الاهداف ٌجب ان تساعد طفلك  علً القٌام ببعض الالعاب 

 والانشطة التعلٌمٌة التالٌة:

اٌذائشج: أغٕيح

 ان ٌستطٌع الطفل وصف شكل الدائرة وٌرسمها. الهدف:

 طباشٌر. –خٌوط  –مسامٌر  -طواقأ: الادوات والوسائل

 الاجراءات:

اعط لكل طفل طوق لٌلعب به، ثم اطلب من كل طفل وطوقه علً الارض وٌمشً  -1

 علٌه بأصبعه وهو ٌردد معك:

 العجلة لما تدور مثل الدائرة تدور وتدور

عمل دائرة علً الارض بالرسم حول الطوق بالطباشٌر، ثم اخبر الاطفال بأنه ٌمكن  -2

اطلب من كل طفل ان ٌرسم حول طوقه علً الارض ثم ٌرفع الطوق لٌري شكل 

 الدائرة.

اطلب من الاطفال ان تتشابك اٌدهم مع بعضهم ومعك لعمل دائرة وهم ٌدورون  -3

 وٌرددون معك:

 تعالوا معاي                تلف تدور

 زي الساعة لما تدور              نعمل داٌره    

ٌمكنك ان توضح للأطفال كٌفٌة رسم الدائرة علً الارض عن طرٌق ربط طرف  -4

خٌط فً مسمار مثبت فً الارض وعلً الطرف الاخر من الخٌط قلم طباشٌر، 

وٌدور الخٌط وهو مشدود حول المسمار لٌرسم دائرة، ثم اعط فرصة للأطفال 

 س الطرٌقة.وٌرسم دوائر علً الارض بنف

 اطلب من الاطفال رسم دوائر بأصابعهم علً الرمل وبالطباشٌر علً السبورة. -5
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 اطلب من الاطفال : اٌجاد اشكال فً الحجرة تشبه )زي( الدائرة التقوٌم:

 اغٕيح الدشتع:

 ان ٌستطٌع الطول  الطفل وصف الشكل المربع وٌرسمه. الهدف:

 قضبان متساوٌة الطول. –بطاقات مربعة الشكل  -: لوحة مربعةالادوات والوسائل

 الاجراءات:

 امسك اللوحة المربعة واعرضها امام الاطفال واطلب منهم ان ٌرددوا معك: -1

 شوفوا معاي      قولوا وٌاي

 ٌبقً اٌه  اللً معاي      

 اربع أضلاعه  ٌبقً مربع      

 واحد تحت  واحد فوق      

 واحد ٌمٌن    واحد شمال   

 متساوٌٌن  هم الاربع       

اعد هذه الكلمات مرارا واطلب من الاطفال فً كل مرة ان ٌرددوا معك وانت تشٌر         

 الً الاضلاع المربع وهم ٌحركون اٌدٌهم لرسم مربعات فً الهواء مع حركاته.

بأجسامهم علً اختر اربعة اطفال متساوٌٌن فً الطول، ثم اطلب منهم عمل مربع  -1

ارضٌة الحجرة ثم اطلب من طفل اخر مراقبة الموقف والتأكد من ان المربع له 

 اربعة اضلاع) جوانب( وان اضلاعه الاربعة متساوٌة.

بعد ذلك اعط لكل طفل بطاقة مربعة الشكل واطلب من كل طفل امرار ٌده علً  -2

 مربعة ثم رسم مربع مثله علً الرمل او علً السبورة 

 لكل طفل اربعة قضبان متساوٌة لمنع مربع مثل المربع اللً علً البطاقة.ثم اعط 
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 اسأل الاطفال: هل جوانب المربع كد بعضها؟ كم جانب فً المربع؟ التقوٌم:

الدثٍث:

 : ان ٌستطٌع الطفل وصف شكل المثلث وٌرسمه.الهدف

 .خٌوط –مسامٌر  –قضبان  –: بطاقات مرسوم علٌها مثلثات الادوات والوسائل

 الاجراءات:

اعرض علً الاطفال مربع .. واسألهم اٌه ده؟ ..لا مربعلا له كام ضلع؟.. اربعةلا ثم قدم  -1

شوف كدة له كام ضلع؟ ثلاثة..  –لهم بطاقة مرسوم علٌها مثلث وسألهم. والشكل ده اٌه 

 تسمً الشكل ده اٌه؟ ... نسبة مثلث له ثلاثة اضلاع.

بأجسامهم علً ارضٌة الحجرة، ثم اطلب من طفل اطلب من ثلاثة اطفال عمل مثلث  -1

 اخر ان ٌتأكد من ان المثلث له ثلاثة اضلاع) جوانب(.

اعط لكل طول بطاقة مرسوم علٌها مثلث واطلب منه ان ٌمشً بأصبعه علً الرسم  -2

لٌصنع مثلث، ثم اعط لكل طفل ثلاثة قضبان واطلب منه عمل مثلث مثل المثلث 

 الموجود علً البطاقة.

لاثة مسامٌر فً الارض او علً سطح منضدة واربط طرف الخٌط فً المسمار دق ث -3

الاول ووضح للأطفال انه ٌمكن عمل مثلث بإمرار الخٌط علً المسارٌن الاخرٌن 

 ورجوعه للمسمار الاول مرة اخري، ثم دع الاطفال ٌقومون بهذه المحاولة.

للرسم، ارسم ضلعا ٌمكنك ان تبٌن  مراحل رسم المثلث بالنسبة للطفل كنموذج  -4

 واحدا وبجواره ضلعان وبجزاره ثلاثة اضلاع تمثل )مثلث(.

 تقدر ترسم لً مثلث؟ اوجد شكل فً الحجرة زي المثلث؟ التقوٌم:
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الدغرغيً: 

 الهدف:

 ان ٌستطٌع الطفل وصف شكل المستطٌل وٌرسمه. 

 :المواد والوسائل

بطاقات مستطٌلة الشكل قضبان قصٌرة متساوٌة وقضبان طوٌلة  -لوحة مستطٌلة الشكل 

 لوحات خشبٌة. –مسامٌر  -متساوٌة اٌضاً 

 الاجراءات:

امسك اللوحة المستطٌلة واعرضها امام الاطفال، وناقش مع الاطفال الشكل ده اٌه...  -1

كل ده .. اللً معاه ده مربع .. لا .. المربع اضلاعه متساوٌة .. مش كدة.. لكن الش

السبورة .. تسمٌة  –.. شكله مثل ) زي( شكل اٌه فً الحجرة.. مثل شكل الباب 

اٌه.. مربع زي باب .. ) نسمٌه مستطٌل( ... لانه فٌه ضلعٌن طوال ... وضلعٌن 

 قصٌرٌن .. عرفنا الشكل ده اسمه اٌه.

فعل مستطٌل  واثنٌن قصٌرٌن( واطلب منهم –اختر اربعة اطفال) اثنٌن طوال  -2

بأجسامهم علً الارض، ثم اختر طفلا اخر لٌلاحظ تكون المستطٌل وٌتأكد من ان 

المستطٌل له اربعة ) جوانب( كل جانبٌن متقابلٌن متساوٌان الشكل لكل طفل واطلب 

من كل منهم ان منهم بأصبعه علً جواف المستطٌل، ثم اعط لكل طفل اربعة قضبا) 

نٌن قصٌرٌن متساوٌٌن( واطلب من كل طفل عمل اث –اثنٌن طوٌلٌن متساوٌٌن 

 مستطٌل بهذه القضبان.

اعط لكل طفل لوحة خشبٌة ومجموعة مسامٌر، واطلب من الطفل عمل صف من  -3

صفوف، ناقش مع الطفل: ما اسم الشكل  5ثم صف اخر وهكذا حتً  -ثمانٌة مسامٌر

ٌة(، ما عدد الذي منعه؟ ) مستطٌل(، ما عدد المسامٌر فً ضلعه الطوٌل؟) ثمان

 المسامٌر فً ضلعه لا القصٌر؟ ) خمسة(، هل هً نفس الاعداد؟ لا 

 اطلب من الاطفال رسم مستطٌلات علً الرمل بأصابعهم وكذلك علً السبورة. -4
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ِشاجعح عٍي الاشىاي: عاعح الاشىاي الذٕذعيح:

  الهدف:

المستطٌل( من  –المثلث  -ان ٌستطٌع الطفل التمٌٌز بٌن الاشكال الهندسٌة ) الدائرة المربع

 حٌث الاسم والشكل.

 : الادوات والوسائل

 –مثلث  –مربعٌن  –بطاقات مستطٌلة الشكل علٌها اشكال هندسٌة كل بطاقة بها) دائرتٌن 

 –وفً مركزها مؤشر  قرص خشب ٌمثل الساعة ومرسوم علٌها نفس الاشكال –مستطٌل( 

 قلم الوان.

 الاجراءات:

اعط بطاقة مستطٌلة مرسومة علٌها اشكال هندسٌة لكل طفل، ثم ضع القرص الذي  -1

 ٌمثل الساعة علً منضدة كبٌرة وٌجلس حولها الاطفال.

اطلب من الاطفال بالتناوب تحرٌك مؤشر الساعة، وعلً الطفل تحدٌد الشكل علً  -2

 الذي وقف علٌه المؤشر وٌضع علامة علٌه.بطاقته والذي ٌشبه الشكل 

دع الطفل ٌكرر تحرٌك المؤشر فً دوره مع مراجعة حله فً كل مرة والطفل الذي  -3

 ٌتناظر الاشكال علً الساعة بالأشكال علً اللوحة مناظرة صحٌحة له جائزة.

 : هل الاشكال اللً علً الساعة هً نفسها اللً علً اللوحة؟التقوٌم

 ل دي اٌه؟                             تقدر تقول الاشكا

  

 المراجع: 
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  ( دراسة تجرٌبٌة لتدرٌس بعض مفاهٌم الرٌاضٌات  1991حفنى إسماعٌل محمد . )

لأطفال ما قبل مرحلة التعلٌم الاساسى ) رسالة ماجستٌر ( . كلٌة التربٌة بقنا ، 

 جامعة أسٌوط .

 ( تعلٌم وتعلم 2005حفنً إسماعٌل محمد .) :الرٌاضٌات بطرٌقة غٌر تقلٌدٌة

 الرٌاض، مكتبة الرشد.

 ( تعلٌم الرٌاضٌات فً الطفولة المبكرة. القاهرة: 2016حفنً إسماعٌل محمد .)

 مكتبة الأنجلو المصرٌة.

 (. الإحصاء التربوي فى 2011محمد حسن عبدالشافى ) ،حفنً إسماعٌل محمد

 المناهج. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرٌة.

  (. فاعلٌة برنامج قائم على عادات العقل 2016حسن عبدالشافى عبدالرحٌم )محمد

الهندسٌة فى تنمٌة مهارات التفكٌر الرٌاضً الإبداعً ودافعٌة الإنجاز لدى طلاب 

 المرحلة الإعدادٌة )رسالة دكتوراه(. كلٌة التربٌة، جامعة جنوب الوادي.

 ( 2019محمد حسن عبدالشافى عبدالرحٌم.)امج تدرٌبً لتنمٌة مهارات فاعلٌة برن

تدرٌس البرهنة الإبداعٌة لدى الطلاب /المعلمٌن بكلٌة التربٌة . مجلة العلوم التربوٌة 

 316، كلٌة التربٌة بقنا ، جامعة جنوب الوادي ، العدد الخامس والثلاثون ، أبرٌل ، 

 . 361ـ 

  ( نمو المفاهٌم العلمٌة والطرق الخا 1991عواطف إبراهٌم محمد . ) صة برٌاض

 الأطفال . القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرٌة .

  ( 2( . الرٌاضٌات مناهجها وأصول تدرٌسها ) ط 1990فرٌد كامل أبوزٌنة  . )

 عمان : دار الفرقان .

  ( مناهج الرٌاضٌات المدرسٌة وتدرٌسها . الكوٌت :  1994فرٌد كامل أبوزٌنة . )

 مكتبة الفلاح للنشر والتوزٌع .

 ( . ترجمة : محمد  2( . طرق تدرٌس الرٌاضٌات ) ط 1994ـ . بل ) فرٌدرك ه

 : الدار العربٌة للنشر والتوزٌع. المفتى ، ممدوح سلٌمان . القاهرة
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 ( فاعلٌة برنامج قائم على عادات العقل 2016محمد حسن عبدالشافى عبدالرحٌم .)

تنمٌة مهارات التفكٌر الرٌاضً الإبداعً ودافعٌة الإنجاز لدى طلاب  الهندسٌة فى

 المرحلة الإعدادٌة )رسالة دكتوراه(. كلٌة التربٌة، جامعة جنوب الوادي.

 ( 2019محمد حسن عبدالشافى عبدالرحٌم.) فاعلٌة برنامج تدرٌبً لتنمٌة مهارات

تربٌة . مجلة العلوم التربوٌة تدرٌس البرهنة الإبداعٌة لدى الطلاب /المعلمٌن بكلٌة ال

 316، كلٌة التربٌة بقنا ، جامعة جنوب الوادي ، العدد الخامس والثلاثون ، أبرٌل ، 

 . 361ـ 

 

      


