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 رؤية كلية التربية 

كلية التربية بقنا متميزة في مجالات التعليم والتعلم والبحث التربوي بما يخدم المجتمع    
 .محليًا وإقليميًا

 رسالة كلية التربية 
تسعى كلية التربية بقنا لإعداد خريجين متميزين مؤهلين أكاديميًا ومهنيًا وأخلاقيًا،    

قادرين على إجراء الدراسات والبحوث التربوية التي تلبي متطلبات سوق العمل باستخدام 
التقنيات الحديثة، مواكبين للتنافسية محليًا وإقليميًا بما يحقق التنمية المستدامة في إطار 

 المجتمع المصري.قيم 
 الغايات الاستراتيجية لكلية التربية

 إعداد خريج متميز أكاديميًا ومهنيًا ملتزمًا بآداب المهنة وأخلاقياتها. -ا
 بناء منظومة بحث علمي مواكبًا للمستوى الدولي. -2
المساهمة الفعالة في خدمة المجتمع وتنمية البيئة المحلية بما يحقق التنمية  -3

 المستدامة.
 الأهداف الاستراتيجية لكلية التربية 

 تطوير سياسات ونظم وآليات القبول بالكلية. -ا
 إعادة هيكلة البرامج بما يتفق والمعايير الأكاديمية القياسية القومية. -2
تحسين البنية التحتية للكلية بما يتفق والمواصفات القياسية لتحقيق ضوابط ومعايير  -3

 الاعتماد.
 يز قدرات الطلاب على ممارسة الأنشطة في إطار أخلاقي وصحي.تنمية وتعز -4
 رفع كفاءة الموارد البشرية بالكلية بما يحقق متطلبات الجودة. -5
 تطوير الخطة البحثية للكلية. -6
 تدويل المجلة العلمية للكلية. -7
ة المعاونة توفير البيئة الداعمة لزيادة الإنتاجية البحثية لأعضاء هيئة التدريس والهيئ -8

 والباحثين بالكلية.
 الارتقاء بأخلاقيات البحث العلمي بالكلية. -9

تفعيل المشاركة المجتمعية وتنمية البيئة بما يحقق التنمية المستدامة للمجتمع  -10
 المحلي.

 استحداث وإعادة هيكلة للوحدات ذات الطابع الخاص بالكلية. -11
 ذه الفئة.الخاصة بما يحقق التمكين له الرعاية المتكاملة لذوي الاحتياجات -12
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 الفصل الأول

 التكامل بين المرحمة الثانوية، والجامعة

 
 أولًا : ماىية التعميم الثانوي 

  ثانياً: نماذج من التعميم الثانوي في بعض الدول 

  ثالثاً: العلاقة، والارتباط بين التعميم الثانوي 

  رابعاً : جيود كندا والولايات المتحدة الأمريكية في تييئة الطلاب لمتعميم

 الجامعي

 المواد التمييدية خامساً: نظرة تحميمية عمى واقع إدخال برامج 

 مراجع الفصل الأول 
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 الفصل الاول
 التكامل بين المرحمة الثانوية، والجامعة

 مقدمة
المجتمع  فمسفة مفتتمايز فمسفات المراحؿ التعميمية كفؽ صياغتيا أىدافيا المستمدة  

نفسو القائمة بو؛ بما يعكس خصكصية كؿ مرحمة، كانطلبقان مف احتياجات التربية في 
عصرنا الحالي، كما تتطمبو مف كجكد تكامؿ بيف مختمؼ المؤسسات التعميمية؛ فإف النظاـ 
التعميمي يجب أف يشكؿ نسيجان متكاملبن يكمؿ بعضو بعضان، كسيتـ التركيز خلبؿ ىذا 

التعميـ الثانكم التي تنصب عمى نكعية التعميـ ؛ لتحقيؽ ىدؼ الإعداد  الفصؿ عمى فمسفة
 لمتعميـ الجامعي، كالتعميـ العالي، كلمسار سكؽ العمؿ. 

ة منيا؛ نظران كالمتقدم كيحظى التعميـ الثانكم العاـ بعناية كبيرة في معظـ دكؿ العالـ النامية 
ة المستقبمية، كالحياة العممية المينية ؛ فيك اة العممييمف دكر ميـ في تأىيؿ طلببو لمح لما لو

 ( ٖٕٔٓجامعية عميا )الغامدم،  يعد ركيزة أساسية لما بعده مف دراسات
 أولًا : ماىية التعميم الثانوي

رحمة ميمة في التعميـ العاـ، كيمتاز بجممة مف الخصائص؛ فيي م يعد التعميـ الثانكم 
مزكدان بالمعمكمات الأساسية، كالميارات، كالاتجاىات التي تعد الطلبب إعدادان شاملبن متكاملبن 

تنمي شخصياتيـ مف جكانبيا المعرفية، كالنفسية، كالاجتماعية كالذىنية كالبدنية الميمة التي 
تتطمب مف القائميف عمى النظاـ التعميمي ترجمتيا إلى برامج عممية كتربكية تساعد في 

 (.ٜٕٓٓتجديدات العالمية، كتتفاعؿ معيا )فرج، الطلببية، كتستكعب ال تحقيؽ الطمكحات

كتقع عمى عاتؽ التعميـ الثانكم مسؤكليات أساسية تتمثؿ في سد حاجات الطلبب،  
ع، كمتطمباتيـ؛ ؛ لذا نجد أنيا تؤثر غباتيـ، كتطمعاتيـ، كربطيا مع احتياجات المجتمكر 

نب الحياة؛ فالتعميـ الثانكم كتتأثر بما يجرم في المجتمع مف كأفكار، كعكامؿ مختمفة في جكا
يمثؿ الدعامة الميمة لمتنمية؛ حيث يُعد الطلبب للبلتحاؽ بالتعميـ الجامعي، كالعالي؛ الأمر 
الذم يمثؿ ىدفان لكؿ الطلبب الممتحقيف بالتعميـ الثانكم العاـ، إلى جانب ما ذكره حسيف 
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ت التغير الاجتماعي (؛ مف أف التنمية ىي صيركرة متكاممة، كمتفاعمة مف عمميإٕٓٓ)
كالاقتصادم كالثقافي التي تحدث في جميع مياديف المجتمع المادية منيا كالاجتماعية كفقان 

 لآلية مخطط ليا مسبقان. 
كبرغـ بدايات نشأة التعميـ الثانكم؛ حيث كاف التركيز فييا عمى ىدؼ كحيد؛ كىك  

(؛ فقد صار الآف يركز ٜٕٓٓيف، إعداد الطلبب لمكاصمة التعميـ الأكاديمي العالي فقط )ياس
عمى جكانب مختمفة؛ حيث تداركت المجتمعات مع تطكرىا أف ىناؾ نقصان في ميارات 
طلببيا عند انخراطيـ في سكؽ العمؿ فيما بعد؛ كىك ما استمزـ قياـ بعض الدكؿ بالاستثمار 

ـ الثانكم؛ (، كظيكر أنكاع مختمفة مف التعميٜٕٓٓالأمثؿ لمرحمة التعميـ الثانكم )فرج، 
منيا: الميني التدريبي، كالفني، كغػيػرىػا.. التي سيتـ ذكرىا في نماذج التعميـ الثانكم ببعض 
الدكؿ لاحقان، إلى جانب الحرص عمى إدخاؿ خبرة العمؿ إلى ميداف التعميـ العاـ في 

 المدارس الثانكية العامة كىذا ما حاكؿ عديد مف الدكؿ التركيز عميو بصكر شتى .
 يم التعميم الثانوي :مفاى

مرحمة التعميـ الثانكم ىي القاعدة التي تعد الطالب لمزاكلة  ( أفٜٙٚٔذكر )عبيد،  -
الأعماؿ كالكظائؼ الصغيرة، كفي الكقت نفسو تعد الطالب لمتابعة السمـ التعميمي في 

سابقان  الجامعات، كالمعاىد العميا. كيلبحظ مف التعريؼ أف مفيكـ التعميـ الثانكم كاف يركز
عمى الإعداد لسكؽ العمؿ، بجانب الإعداد الأكاديمي، ثـ تطكر المفيكـ لاحقان، كاندرجت 

 عدة مضمكنات؛ منيا : تحتو
ما ذكره )الزميتي( ىك نكع مف أنكاع التعميـ النظامي العاـ الذم يقدـ لمطلبب في  - 

إعداد الطلبب سنكات، كييدؼ إلى  ٖسنة، كتككف مدتو  ٚٔك  ٘ٔالمرحمة العمرية بيف 
 لمحياة جنبان إلى جنب مع إعدادىـ لمتعميـ العالي، أك المشاركة في الحياة العامة.

التعميـ  ( في دراستو، التعميـ الثانكم بأنو : قمة اليرـ فيٜٜٚٔعرؼ الحدرم ) - 
السادسة العاـ الذم يسبقو التعميـ المتكسط، كيتمكه مباشرة التعميـ الجامعي، كىي الفترة ما بيف 

 عشرة، كالعشريف تقريبان.
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( المرحمة الثانكية بأنيا : أم مؤسسة تعميمية يعترؼ بيا kelloughٜٜٜٔعرؼ )- 
 (. Etim، ٕ٘ٓٓكنظاـ ثانكم، كتبدأ مف الصؼ الصؼ السابع حتى الثاني عشر )

( بأنيا : المرحمة التي يمتحؽ بيا الطلبب؛ كفقان لميكليـ، ٖٕٔٓكعرفيا "الغامدم" ) 
راتيـ كتقكـ عمى تقديـ خبرات ثقافية، كعممية، كمينية متخصصة تمبي حاجات المجتمع كقد

القائمة أك المنتظرة، كتيدؼ ىذه المرحمة إلى تككيف المكاطف القادر عمى تحقيؽ مجمكعة مف 
القدرات كالميارات في مختمؼ المجالات العممية كالعممية كالشخصية كالكطنية كالقكمية، 

ا سبؽ مف مفاىيـ مختمفة يلبحظ أف ىناؾ اختلبفان حكؿ المرحمة العمرية التي كالإنسانية. مم
يبدأ بيا الطلبب الدراسة في التعميـ الثانكم كربما يرجع ذلؾ إلى اختلبؼ السمـ التعميمي لكؿ 

أف ىناؾ مف يركز عمى أنيا مرحمة  –كذلؾ  -مرحمة كمدة الدراسة في كؿ دكلة، كيلبحظ 
كالتعميـ الجامعي. كىناؾ مف حصر المفيكـ في الإعداد الميني  ـ المتكسط،انتقالية بيف التعمي

يعكد إلى انعكاس فمسفة كؿ مجتمع، كنظرتو إلى اليدؼ  ىذا التنكع قد كسبب كالأكاديمي،
مف كراء ىذا النكع مف التعميـ . إلا أنو ميما اختمفت فمفيكـ التعميـ الثانكم يككف انطباعان 

 يككف كاحدان في مرحمة مثؿ التعميـ الجامعي، كبعد التعميـ المتكسط. لدل أفراد المجتمع قد
 أىمية التعميم الثانوي :

تنبع أىمية التعميـ الثانكم مف ككنيا المرحمة التي تتكسط مرحمة التعميـ الأساسي،  
كمرحمة التعميـ العالي أك الجامعي؛ فيي تحكز عناية كبيرة مف الطلبب كأسرىـ، كالمجتمع 

يتحدد مستقبؿ الطلبب التعميمي كالجامعي كالاجتماعي  –مف خلبليا  -لأنو  نفسو ؛
 كتتمخص أىمية التعميـ الثانكم في نقاط أساسية؛ منيا :  . كالكظيفي
 إعداد الطلبب، كتييئتيـ لسكؽ العمؿ بجميع مراحؿ التعميـ.  -ٔ
 إكساب الطلبب الميارات اللبزمة التي يحتاجيا، كيتطمبيا المجتمع. -ٕ
تحدث  التي تطكير الكعي لدل الطلبب كزيادة قدراتيـ عمى التعامؿ . مع التغيرات -ٖ

 في مجتمعيـ . 
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إكساب الطلبب المعمكمات كالميارات كالاتجاىات؛ لتمكيف خريجي التعميـ الثانكم  -ٗ
 (. ٕٙٓٓالعاـ مف تأدية دكرىـ بنجاح في الحياة العممية )مسعكد، 

دكلة مف  ٓٓٔاليكنسكك المقدـ بتقرير لمبنؾ الدكلي، شمؿ كفي تحميؿ لمجنة منظمة  
؛  ٜٜ٘ٔك  ٜٓٙٔمختمؼ دكؿ العالـ لكحظ أف النمك الاقتصادم لمدكؿ بيف العاميف : 

بمستكل التحصيؿ الدراسي لمبالغيف الذككر المسجميف، كالخريجيف  –بشكؿ إيجابي  –ارتبط 
 (.Barro،ٜٜٜٔمف المرحمة الثانكية كالثانكية العميا )

في تشكيؿ  لذلؾ تأتي أىمية التعميـ الثانكم كفقا لمكقعو في السمـ التعميمي، كتأثيره 
مصفكفة القكل العاممة التي تحتاجيا عمميات التنمية الشاممة؛ فالتربية، كمفيكـ التنمية مرتبط 
؛ أحدىما بالآخر، كالتعميـ الثانكم يسعى إلى أف تككف مخرجاتو قادرة عمى تطكير المجتمعات

فيك يعد الجسر الذم ينقؿ الشباب مف عالـ الدراسة بالمدرسة إلى عالـ العمؿ، كيستدعي 
الطلبب مجيزيف بالميارات التي يحتاجيا سكؽ العمؿ، كميمة المدارس  جميع ذلؾ أف يككف

الثانكم، في  الثانكية أف تدرج الميارات اللبزمة في برامجيا ؛ لتييئة الطلبب لما بعد التعميـ
 ييف : التعميـ الأكاديمي، كالتكجو إلى سكؽ العمؿ.المسار 
كعمى المستكل الكطني تعزز مرحمة التعميـ الثانكم النمك الاقتصادم؛ حيث تعتمد  

اقتصاديات الدكؿ حاليان عمى إنشاء، كاستخداـ المعرفة التي تكجد لدل المتعمميف مف السكاف؛ 
بالاستفادة المثمى في سد حاجات  كبخاصة مخرجات مسارات التعميـ الثانكم المختمفة ؛

( ؛ )فرج ، ٜٕٓٓالمجتمع، كالمشاركة الفعالة في تقدـ مجتمعاتيـ، كتنميتيا . ) ياسيف )
 (. Wilkinson، ٕٚٓٓ(؛ )ٜٕٓٓ)

كفي ىذا الصدد تحرص مرحمة التعميـ الثانكم عمى أف تككف مخرجاتيا عمى معرفة  
كالاجتماعية، ككذلؾ الصحية؛ فتقكـ بتنمية شاممة بمتطمبات الدكؿ الاقتصادية كالسياسية، 

الكعي اللبزـ لدل الطلبب؛ مف حيث امتلبكيـ المعارؼ المناسبة لمتعامؿ مع مختمؼ 
الأمكر، كالمجالات؛ كىذا ما قامت بو الدكؿ المتقدمة التي عممت عمى ربط طلبب المرحمة 

الميني الذم أدل إلى التنكع، الثانكية بسكؽ العػمػؿ مػبػاشػرة، أك بمكاصمة التعميـ بالقطاع 
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قدمت كرقة عمؿ لمنظمة اليكنسكك  ٕٙٓٓكالتكسع أماـ خيارات الطالب الخريج. كفي العاـ 
عف قضايا المناىج، كالتعميـ الثانكم، كبينت أف أغمبية دكؿ العالـ ركزت عمى إعادة تجديد 

م مع متطمبات سكؽ نظاـ التعميـ الثانكم العاـ؛ حتى تتـ مكاءمة مخرجات التعميـ الثانك 
 (.Benavot،ٕٙٓٓالعمؿ )
لذلؾ لا بد مف المكاممة بيف الجكانب الأكاديمية كالمينية؛ حتى تتككف لدل خريج  

 التعميـ الثانكم الخبرات المتنكعة التي تسيؿ مف انخراطو في سكؽ العمؿ. 
 مفيوم التعميم العالي، والجامعي :

و : " ىك الدراسة في الجامعات في أف ( التعميـ العالي بأنHartley، ٕٜٜٔعرؼ ) 
ينبغي كما  نظر كثيريف ؛ أم أنو دراسة متخصصة ارتباطاة تقتصر عمى مادة التخصص،

يرتبط بيا مف مكاد أخرل ارتباطان شديدان، عمى عكس الدراسة في التعميـ العاـ الذم يسبؽ 
التعميـ الجامعي؛ حيث يدرس الطلبب مبادئ المعرفة، كأساسياتيا في كؿ الحقكؿ تقريبان 

(ٕٕٓٔ  ،Itmazi  &Ferchichi.) 
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 ثانياً: نماذج من التعميم الثانوي في بعض الدول

أساسيات التغيير كالتطكير في المجتمعات إعداد أفراد يحممكف مسؤكليات نجاح مف  
أنفسيـ، كمسؤكلية تقدـ كطنيـ ؛ لذلؾ نرل أف عناية الدكؿ بالتعميـ الثانكم أدت إلى تطكير 
مسارات التعميـ الثانكم، كظيكر المدارس المينية كالفنية كالتخصصية، ككذلؾ مؤسسات ما 

 لإعداد الطلبب إعدادان أكاديميان لمسار الدراسات العميا، كلسكؽ العمؿ. ؛قبؿ التعميـ الجامعي
دكؿ يكضح تجارب بعض الدكؿ المتقدمة، كالمطكرة في التعميـ الثانكم كفيما يمي ج 

ـ العالي ؛ لإيمانيـ بأىمية ىذه المرحمة كتؤىميـ لمتعميـ الجامعي، أك التعميالتي تُعد طلببيا، 
 رىا.في تقدـ الشعكب، كتطك 

 تجربة التعميم الثانوي في أمريكا :
 (1جدول رقم )

 نماذج التعميم الثانوي في الولايات المتحدة الأمريكية

ريكا
ام

 

 الفترة "المدرسة الثانكية الشاممة" الشيادات

 شيادة الثانكية العامة

ىذا النكع مف المدارس يقدـ نمكذجيف النمكذج الأكؿ: 
عمكديان" كيعد أكؿ النماذج "بمدرسة الثانكية الممتدة 

لمتعميـ الثانكم الأمريكي في إطار سمـ تعميمي 
 النمكذج لمطلبب الذيف يكدكف الالتحاؽ متكامؿ، كىذا

 بالجامعة.

4 
 سنكات

 

 شيادة الدبمكما الأمريكية
General Education 

Diploma  كىي تعادؿ الثانكية
 العامة

http://www.data.gov 

كىك يطبؽ النمكذج الثاني: "بالمدرسة الثانكية العميا"
نظاـ الساعات المعتمدة كيتضمف عدة أنكاع مف 

)المناىج العامة، كالمناىج المينية،  المناىج؛ منيا :
كالمناىج التجارية، كىذا النظاـ لمطلبب الذيف يريدكف 

 2008).المسار الميني فرج عبد المطيؼ

3 
 سنكات

 

إلى نكعيف  السابؽ نلبحظ أف النماذج في المدرسة الثانكية الشاممة تنقسـفي الجدكؿ  
حسب تطمعاتيـ، كميكليـ  ككؿ منيما يحرص عمى إعداد الطلبب لمرحمة ما بعد الثانكم؛
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كرغباتيـ، كيختص النمكذج الأكؿ بالطلبب الذيف يكدكف الالتحاؽ بالجامعة لاستكماؿ 
لمطلبب الراغبيف في مزاكلة العمؿ بعد التخرج، كىذا دراستيـ، أما النمكذج الثاني فيك 

النمكذج يسمى بالمدرسة الثانكية العميا؛ كىي تقدـ لمطلبب المناىج العػامػة، كالمينية، 
كالتجارية؛ لتؤىميـ لسكؽ العمؿ، مع ملبحظة أف النمكذج الثاني يتيح لمطلبب الالتحاؽ 

 يـ يدرسكف في مؤسسات التعميـ العالي.بالجامعة، مع تمكينيـ مف العمؿ؛ ففي أثناء عمم

 تجربة التعميم الثانوي في كندا
 (:2جدول رقم )

 نماذج التعميم الثانوي في كندا

 كندا

 الفترة النماذج والانظمة الشيادات

الدراسة الثانكية شركطيا  دبمكـالنكع الأكؿ: "
 اجتياز المقررات المطمكبة بمعدؿ مرتفع. :

كحدة معتمدة مف المقررات  ٛٔ. استكماؿ 
 الإلزامية. 
المقررات  كحدة معتمدة مف ٕٔاستكماؿ 
 الاختيارية. 

 ٓٗاجتياز اختبار القراءة كالتعبير قضاء 
الخاص تطكعا في  ساعة مف كقت الطالب

 خدمة المجتمع.
 الثانكية النكع الثاني: "شيادة الدراسة 

ترؾ المرحمة  كتمنح لمطلبب الذيف يرغبكف في
 الثانكية مع إمكانية استكماؿ دراستيـ لاحقا 

 شركطيا :
المقررات كحدات معتمدة مف  ٚاستكماؿ 
 الإلزامية.
كحدات معتمدة مف المقررات  ٚاستكماؿ 

 المدارس" بعض الأنظمة المتبعة في 
 الثانكية في كند

تبدأ منذ الصؼ السابع، كفي ىذه 
 المرحمة يتـ التركيز عمى مساعدة

 الطلبب في تكضيح المسارات ليـ
كالاعتماد عمى أنفسيـ؛ بكضع الخطة 
السنكية التي تحمؿ أىدافا قصيرة 

 المدل، كأىدافان 
فييا مع إمكانية التعديؿ  طكيمة المدل،

  مرتيف في السنة عمى الأقؿ.
كالعاشر(،  أما في الصفيف )التاسع

فيككف التركيز عمى استكشاؼ قدرات 
 تأكيد تزكيده بقاعدة معرفية الطالب مع

 كميارية، تعده لمتابعة دراستو .
كالثاني  كفي الصفيف: الحادم عشر

أف يختار  عشر( نظاـ يعتمد عمى

3 
 سنكات
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 الاختيارية
 اجتياز اختبار القراءة كالتعبير• 

 التطكع في خدمة المجتمع.

 (.ٖٕٓٓ)ناصر فضة )

الطالب بنفسو التخصص الذم يحقؽ 
حاؽ تطمعاتو لما بعد الثانكية؛ كالالت

بالجامعة أك الكميات التطبيقية، أك 
 الجانب الميني.

بع ؛ مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف التعميـ الثانكم في كندا يبدأ مف الصؼ السا 
ؿ المسؤكلية؛ حيث عمى الطالب في عناية بالطلبب بيذه المرحمة، كدفعيـ لتحمدأ الفتب

الصؼ السابع أف يضع الأىداؼ قصيرة، كطكيمة المدل، كيمتزميا ؛ كىذا يمكنو مف اجتياز 
باقي المراحؿ بسيكلة، كتجعمو أكثر قدرة عمى اتخاذ القرار، كتحديد المسار الذم يرغب فيو 

 لما بعد الثانكية . 
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 . تجربة التعميم الثانوي في اليابان :

 (3ول رقم )جد
 نماذج التعميم الثانوي في اليابان

 الصفوف الفترة نماذج وأنظمة المسارات الشيادات 

بان
اليا

 

التي  شيادة الثانوية العامة
تساعد الطلبب في الالتحاؽ 

 .كالكميات بالجامعات،

مسار التعميم الثانوي 
تعميمان الأكاديمي العام يقدم 

عامان يركز عمى المكاد 
كىذا النظاـ الأكاديمية، 

 الأكثر شيكعان بالياباف.

 نظاـ الدراسة الأكؿ:
ىك ذك نظاـ كامؿ 
 يختص بالطلبب 
 المتفرغيف بشكؿ

 كامؿ.

3 
 سنكات

مف 
 الصؼ
12-9 
 

التخصصية تمبي  شيادة الثانكية
حاجات الطلبب الراغبيف في 

 بعد التخرج الحصكؿ عمى العمؿ

ار التعميـ الثانكم الفني  مس
تعميمان  )التخصصية( يقدـ

 كفنيا يختار الطالب مينيان 
دراستو ؛ كمينة مستقبمية 

لعدة فئات منيا  كتصنؼ
الزراعة الصناعة الأعماؿ 
 صيد الأسماؾ، الاقتصاد

 كـمالع، المنزلي، التمريض
 كالرياضيات ..إلخ.

 نظاـ الدراسة الثاني:
جزئي  كىك ذك نظاـ

 بالطلبب غير يختص
 المتفرغيف بشكؿ

كينقسـ إلى  كامؿ.
قسميف: دكاـ نيارم، 

 أك دكاـ مسائي.

4 
  سنكات

مدارس الإعداد كالتدريب  2008)رج، عبد المطيؼف 
 لمجاؿ دراسي كاحد، أك

نمكذج البرنامج: 
غير  يختص بالطلبب

الذيف لـ المتفرغيف 
 تمكنيـ ظركفيـ مف

ٗ 
 سنكات

 

ىناؾ ثلبثة أنظمة متبعة في مدارس المرحمة الثانكية في الياباف، ككؿ منيا لو مجاؿ  
خاص يختار الطالب بيف ىذه الأنظمة حسب رغباتو، كميكلو، كتطمعاتو؛ فمف يرغب في 
الالتحاؽ بالجامعة يختار النظاـ الكامؿ، كمف يرغب في الحصكؿ عمى عمؿ بعد مرحمة 
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اـ الجزئي، كىناؾ برنامج تقدميا لمدارس الثانكية في الياباف الثانكية، يمكنو اختيار النظ
لمطلبب الذيف لـ يتمكنكا مف استكماؿ دراستيـ في المدارس الرسمية، كىذا البرنامج يُعد 

 الطلبب، كيدربيـ في مجاؿ دراسي كاحد.

 تجربة التعميم الثانوي في سويسرا :• 
 (4جدول رقم )

 نماذج التعميم الثانوي في سويسرا
 الفترة النماذج والانظمة الشيادات 

سرا
سوي

 

 3 كامؿ. مرحمة الثانكية الأكلى إلزامية كبدكاـ شيادة الثانكية الأكلى
 سنكات

شيادة الثانكية 
 الاتحادية

مرحمة الثانكية الثانية: تشمؿ المعاىد الأكاديمية، 
كالتعميـ الميني المزدكجة )مدرسة التممذة 

 الصناعية.

بالتعميـ  ٘ٙيمتحؽ الطلبب في سكيسرا بنسبة %
الميني؛ كىك يطبؽ نظاـ الثائية المزدكجة، كيعد 
النظاـ الأكؿ مزيجان مف التعميـ الأكاديمي، 
كالتعميـ الميني كفؽ منيج منظـ لمحككمة 
الاتحادية، كالنظاـ الثاني عبارة عف نتائج مف 
تعاكف الشركات مع المدارس المينية كالتعميـ 

انكم الميني في المرحمة الثانكية الثانية، كىك الث
مسار رئيس لمطلبب، كتمكلو الرابطات المينية 

 المدعكمة مف الحككمة الاتحادية.

 4  
 سنكات

تكفر المدارس الثانكية في سكيسرا نمكذجيف لمطلبب؛ فالنمكذج الاكؿ إلزامي ذك نظاـ  
 الصناعية"، كىي لمطلبب الراغبيف بالتعمـكامؿ، أما النمكذج الثاني فيسمى: "مدرسة التممذة 
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المدرسة ؛ مع ؛ لتدريب الطلبب فيحصؿ الطالب عمى  الميني، كفي ىذا النمكذج تتعاكف
 الشركات الاتحادية التي تؤىمو لممارسة المينة . شيادة الثانكية

كقد كضحت الجداكؿ السابقة تجارب بعض الدكؿ لممرحمة الثانكية، كما يميزىـ مف  
ذج المتبعة لدييـ كيتضح أفّ ىناؾ عناية كاضحة، كحرصان شديدان عمى تأىيؿ طلبب النما

عدادىـ لمرحمة ما بعد الثانكية، كتكفير المناىج، كالمقررات اللبزمة التي  المرحمة الثانكية، كا 
تعدىـ، كتؤىميـ لممارسة ما يرغبكف في المستقبؿ، إلى جانب أف بعض الدكؿ تضع في 

ب في الدراسة، كالعمؿ في نفس الكقت؛ فتكفر ليـ نظامان دراسيان بدكاـ الحساب رغبة الطلب
 جزئي ؛ مثؿ : التعميـ الثانكم في الياباف .

ـ لاحقان؛ فقد كفرت الطلبب الراغبيف في استكماؿ دراستيكلـ تغفؿ بعض الدكؿ عف  
سكيسرا بأنيا كفرت ليـ النمكذج الدراسي المناسب ؛ مثؿ: التعميـ الثانكم في كندا، كامتازت 

مدارس صناعية بالتعاكف مع الشركات ؛ لتدريب الطلبب، كتأىيميـ، كتعميميـ؛ بما يتناسب 
 مع كاقع العمؿ.

 ثالثاً: العلاقة، والارتباط بين التعميم الثانوي، وما بعده
أف الجميع  ده عمى مبدأ البنائية التي تفترضالعلبقة بيف التعميـ الثانكم، كما بع تقكـ 

ني كجيات النظر الخاصة بمجتمعيـ مف منطمؽ تجارب أفراد المجتمع نفسو، كخططو، يب
كأف الكؿ يكمؿ الأجزاء الأخرل، كأساس البناء لما بعد التعميـ الثانكم يتـ في المرحمة الثانكية 

 نفسيا .
كىناؾ عدة عكامؿ لطالب المرحمة الثانكية تؤثر في علبقتو بالتعميـ الجامعي ؛ كمنيا  

النضج الفكرم بطريقة أكثر جدية، كتركيزان، ككذلؾ الطمكح  -خلبليا  -يا مرحمة يحدث : أن
الزائد لممستقبؿ؛ كلذلؾ يجب أف تُحدد المناىج الدراسية المناسبة المقدمة لطالب المرحمة 
الثانكية ؛ فأحد أكثر الاتجاىات جدلان ضمف النظريات التعميمية خلبؿ السنكات الأخيرة كانت 

المتزايدة بتاريخ المناىج الدراسية لممرحمة الثانكية؛ لما ترتكز عميو لضماف نجاح  العناية
 (.Wilkinson،ٕٚٓٓالطلبب، كمكاصمة تحصيميـ الأكاديمي فيما بعد )
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كلكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ أىمية خاصة، كعند التطرؽ لمتعميـ الجامعي لا يجب  
في إعداد الطلبب لممسار  الممثمةمتعميـ الثانكم إغفاؿ الدكر الرئيس، كلا الكظيفة الأقدـ ل
ىناؾ علبقة ارتباط بيف الاثنيف ؛ مف خلبؿ ما  الأكاديمي، كمكاصمة الدراسات العميا، كأف

 يأتي:
 ربط التعميم الثانوي بمتطمبات الالتحاق بالتعميم الجامعي : 

ارتباطان كميان؛ أم: ىناؾ تحد آخر يكمف في ارتباط التعميـ الثانكم بالتعميـ الجامعي  
أنو كمما زاد عدد الطلبب في التعميـ الثانكم زاد الطمب عمى عدد المقاعد الجامعية" )العنزم، 

(؛ كقد يعكد ذلؾ إلى الكظيفة الأقدـ لمتعميـ الثانكم؛ كىي تخريج ٕ٘ٔٓسميماف كالعصيمي )
امعية )ياسيف ، الأفكاج مف الطلبب، كتجييزىـ لمسنكات التحضيرية الأكلى بدراستيـ الج

ٕٜٓٓ. ) 
كيسيـ التعميـ الثانكم في تنكع المجالات العممية مستقبلبن؛ حيث يمتحؽ طلببو  

دكرات تدريبية  -معاىد  –جامعات  –بمختمؼ المؤسسات التعميمية ؛ سكاء أكانت كميات 
كغيرىا . . . ( ؛ كلكف الذم ينقص ىك الارتباط النكعي بيف ىاتيف المؤسستيف، كالحؿ قد 
يكمف في تطكير أداء الطلبب، كتجييزىـ لما بعد التعميـ الثانكم، كمساعدتيـ في النجاح 
كالبقاء بمؤسسات التعميـ العالي؛ كذلؾ بكضع البرامج، كالدكرات التي مف شأنيا الإسياـ في 
سيكلة الانتقاؿ إلى الجامعة، كما يكفر التعميـ الثانكم إعدادان أكاديميان لمطلبب؛ مف خلبؿ 

يدىـ بالميارات كالمعارؼ التي تيسر تجانسيـ مع المجتمع الجامعي؛ لذا فمخرجات تزك 
مدخلبت لمتعميـ الجامعي، كأف ما يقدـ في المرحمة  –في الأساس  –التعميـ الثانكم ىي 

الثانكية ىك حمقة الكصؿ التي تربط المرحمتيف معان، كيككف دكر المرحمة الثانكية ىك إعداد 
 لثانكية؛ ليتسمحكا بخصائص تعينيـ عمى المرحمة الجامعية .الطلبب في مرحمة ا

ذلؾ إلا مف خلبؿ سد الفجكة بيف التعميـ الثانكم، كالتعميـ العالي؛ فيككف ىناؾ  يتـ كلا 
ترابط بيف المرحمتيف كتقكية الإعداد الأكاديمي لمطلبب؛ مف خلبؿ برامج تحضيرية، تبدأ في 

الثانكية تختمؼ عنيا في المرحمة  لب في المرحمةيئة الطاسف مبكرة قبؿ المرحمة الجامعية؛ فب
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مف كقت تعميمو في الفصكؿ الدراسية بالمرحمة الثانكية،  ٓٚالجامعية ؛ فالطالب يقضي %
% مف كقتو في التعميـ ٓٚخارجيا، في حيف أف طالب المرحمة الجامعية يقضي % ٖٓك%

ذا يستدعي أف يككف لدل الطالب خارج الفصؿ الدراسي، كالمتبقي يككف بداخؿ الفصؿ؛ كى
 (.Cass، ٕٔٔٓخمفية مف الميارات التي يستخدميا في التعامؿ مع المكاقؼ المختمفة )

إلى أف ىناؾ مجمكعة مف المعارؼ، كالميارات التي  ٜٕٓٓكقد أشار )العتيبي،  
جامعة يحتاجيا التعميـ العالي مف خريج المرحمة الثانكية؛ حيث استعاف بالتقرير الصادر مف 

 –استخداـ الكمبيكتر  –كاركلينا بالكلايات المتحدة ؛ كمف ىذه الميارات: )ميارة الاتصاؿ 
ميارات إدارة  –ميارات عممية كرياضية  –ميارات حؿ المشكلبت  –إدارة الأعماؿ 

 التصميـ أك الجرافيؾ . . ( . –البرمجة  –المعمكمات 
ا قبؿ الجامعي قد ينمك استعداد الطلبب كتشير الكتابات البحثية إلى أنيفي التعميـ م 

لمجامعة، كتقؿ حاجة الطلبب للئصلبح التعميمي مستقبلبن؛ مف خلبؿ معالجة العجز 
 (Bamett, et al,2012) . كتييئتيـ لمرحمة التعميـ الجامعيالأكاديمي لدييـ، 

 الانتقال إلى التعميم الجامعي :

شغمت عممية انتقاؿ الطلبب لمتعميـ الجامعي كثيران مف التربكييف، ككاف ليا حيز كبير  
في صياغة مشكلبت الأبحاث التربكية كتساؤلاتيا؛ كبخاصة المتعمقة بالتعميـ العالي ؛ فبيئة 
المرحمة الثانكية تمتاز بأنيا بيئة مساندة، كداعمة لمطالب؛ حيث تكجد عكامؿ عدة مف 

خصا ئييف مسانديف لو، كمف ناحية أخرل فيي بيئة تختمؼ بيئة الجامعة التي يككف معمميف كا 
 الطالب فييا أكثر استقلبلية . 

أف الطالب يككف أكثر عرضة  Yaffee,Winter( ٕٓٓٓكقد ذكر كؿ مف : ) 
( ٕٓٓٓلمضغكط، كمكاجية الصعكبات الأكاديمية في المرحمة الجامعية. كلاحظ )

Kantains  أف الأبحاث التربكية ألقت الضكء عمى الحاجة إلى تسييلبت فعالة كداعمة مف
قبؿ الجامعات؛ لمعرفة أىـ القضايا المرتبطة بانخراط الطلبب في السنة الدراسية الجامعية 

 الأكلى.
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إلى أىمية التركيز عمى القضايا الخاصة  Bowels et al،ٕٔٔٓكأشار كؿ مف : ) 
في تطكير الميارات الدراسية المؤثرة  -التعميـ الجامعي؛ كمنيا :  بالانتقاؿ كالانخراط في

 ؿ الدراسي الجامعي.صيحالأداء الأكاديمي المرتبط بالت
لممرحمة  تسيـ في عمميات الانتقاؿ الفعاؿ كجكب إيجاد عمميات تكجيو مناسبة لمطلبب -

 كم.التالية ككذلؾ بناء ثقافة المعايير المناسبة لمتعميـ ما بعد الثان
كليس شرطان أف يقع الأمر عمى عاتؽ المرحمتيف السابقتيف فقط؛ لربط التعميـ الثانكم  

بالجامعي ؛ بؿ عمى الدكلة نفسيا ممثمة في المؤسسات، كككالات التنمية الاقتصادية حيث 
تشكؿ رؤية الدكلة أحد أىـ المسارات التي يمكف أف تحدد نكعية البرامج التي يمكف أف ينضـ 

ر عمى خطى الدكؿ ، كالأىـ الشراكة بينيا كبيف التعميـ الثانكم؛ لتسيلطلبب، كشكمياإلييا ا
الأخرل ؛ مثؿ : الكلايات المتحدة كالمممكة المتحدة، كغيرىا مف الدكؿ التي تحاكؿ تقميؿ ىذه 
الفجكة ؛ عف طريؽ الشراكة بيف مجمس الكميات العامة، كمؤسسات مجتمعية معظميا غير 

 ربحي .
يرت استطلبعات الرأم في تقرير تابع لكزارة التربية الأمريكية أف كثيران مف كقد أظ 

الطلبب يفشمكف في استكماؿ المرحمة الثانكية، كفي الكصكؿ إلى انتقاؿ ناجح نحك التعميـ 
% لـ يتـ ٖٓالأمريكية نحك % بؿ الميني، كفي الكلايات المتحدةالعالي كالتطمع لممستق

 (. Bangser،ٕٛٓٓنكية )تخريجيـ في المرحمة الثا
كجد أف نسبة  ٕٓٔٓكفي دراسة أعدتيا إدارة التخطيط كالمتابعة بجامعة الككيت عاـ  

، كنسبة بقاء  ٕ٘تسرب الطلبب مف الكميات العممية بمغت أعمى معدؿ؛ حيث بمغت %
عدا كمية الطب  ٔٔالطالب الفعمية بالجامعة تعدت مدة البقاء الاعتيادية ؛ بما يقارب %

 (.ٕٓٔٓيدة القبس، )جر 
كتؤكد ىذه الأرقاـ كالإحصائيات ضركرة المرحمة الثانكية في إعداد الطالب لممرحمة  

 الجامعية، كأف يبدأ ىذا الإعداد؛ مف خلبليا.
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كفيما يمي بعض  عميمية ؛ لمحاكلة سد ىذه الفجكة،كقد نفذت بعض الدكؿ سياسات ت 
 عداد الأكاديمي في التعميـ العالي :ما قامت بو الدكؿ؛ لربط التعميـ الثانكم بالإ

 THE RUSSEL GROUP'S UNIVERSITIESالمممكة المتحدة: قامت مجمكعة -أ
الحياة  فرصبعمؿ شراكة مع الكميات كالمدارس العامة، كالتخصصية المحمية؛ لتحسيف 

 ىذه البرامج : أمثمة كمف لمطلبب ذكم الخمفيات الاجتماعية البسيطة، كالفقيرة.
ة مف المدارس، كالكميات ( ىك برنامج لمجمكعForward Thinkingي )التفكير المستقبم -

 المحمية مقدـ مف جامعة برمنجياـ البريطانية التي تعمؿ عمى تقديـ فرص تدريبية لمطلبب
الذيف لـ يتخرجكا في المرحمة الثانكية، كتكفر ليـ التكجيو المناسب خطكة بخطكة؛ لمساندتيـ 

 ٛسنة؛ حيث يتـ اختيار  ٖٔسنكات إلى  ٜكيبدأ ىذا البرنامج مف عمر عمى التعميـ، 
طلبب مكىكبيف مف خمفيات مختمفة، كيتـ الاستمرار في البرنامج حػتػى الصؼ الحادم 
عشر، كيعمؿ عمى زيادة التفكير المستقبمي، كالإجابة عف الأسئمة بخصكص كيفية اختيار 

طلبعيـ عمى  التخصصات مستقبلبن؛ حتى يتمكف الطلبب مف اتخاذ القرارات الحيكية، كا 
 الحياة الأكاديمية بمؤسسات التعميـ العالي .

ة غلبسكك، كيكفر ( مشركع شراكة مع جامعThe GOALS Projectمشركع الأىداؼ ) -
سنة، كيركز ىذا المشركع،  ٓٔ-ٛٔفرصان كبيرة في التفاعؿ مع المدارس كالطلبب مف عمر 

عالي؛ حيث في المشاركة بالتعميـ ال المنخفضةالمستكيات  كتطبيقاتو عمى المناطؽ ذات
المدارس ؛ كىك ما يساعدىـ في التكجو نحك عمى التحصيؿ في  ييدؼ إلى تشجيع الطلبب

 Connecting Universities to Regional Growth: A)العالي، كسكؽ العمؿ. التعميـ

Practical Guide, sep.2011) 
ية كاف لممفيكـ الذم تبنتو المممكة المتحدة :ية: كاف لممفيكـ الػ ب الكلايات المتحدة الأمريك

ممكلة اتحاديان للئعداد  تطبيقات في الكلايات المتحدة؛ مف خلبؿ مؤسسات مجتمعية، كبرامج
 لمكميات؛ كمنيا :
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- TRIO Programs  ،عبارة عف برامج خدمات تكعكية لمطلبب؛ لتحديد الخدمات
كتكفيرىا للؤفراد مف مختمؼ البيئات الاجتماعية المحركمة، كىي مخصصة لزيادة دافعيتيـ، 
عدادىـ لدخكؿ الكميات ؛ كتشمؿ ثمانية برامج منيا ما يعمؿ عمى مساعدة الأفراد ذكم  كا 

لمتكسطة، إلى دراسية، تبدأ مف المرحمة ا ريالإعاقة في تقدميـ في التحصيؿ الدراسي، س
خطة كتتضمف لمديرم البرنامج، كمكظفيو بشكؿ مستمر دكف إغفاؿ  جانب برامج تدريبية
 لمجانب الميني ليـ. 

كتشمؿ الشريحة التي يخدميا البرنامج : طلبب المنح، كطلبب المؤسسات،  
 كالمنظمات التعميمية المختمفة الخاصة، كالعامة.

GEAR UP (Gaining Early Awareness and Readiness for 

Undergraduate Programs) 
كىك برنامج لإكساب الكعي المبكر، كالجاىزية لبرامج المرحمة الجامعية، كيعد منحة  

تقديرية مقدمة مف كزارة التربية كالتعميـ الأمريكية، كتقكـ عمى تكفير التمكيؿ لمكلايات لمدخكؿ 
رحمة الثانكية، كبرامج ما بعد التعميـ الثانكم، كيخدـ عديدان مف الطلبب؛ بشراكة محمية بيف الم

 (.Bangser،ٕٛٓٓالسابع، كحتى نياية المرحمة الثانكية ) الصؼ مفابتداءن 

ىك تنكع أنشطة البرامج التي تقدميا المؤسسات السابقة في كمتا  –ىنا  - كالملبحظ 
الطلبب  تقبمية التي تعمؿ عمى رفع جاىزيةالدكلتيف ؛ فيناؾ مف يركز عمى الأنشطة المس

البيئات، كالمستكيات،   لممرحمة الجامعية، في حيف تخدـ برامج أخرل الطلبب مف مختمؼ
كتكفر مبدأ العدالة في فرص التعميـ، كتقدـ البرامج لكؿ مختمؼ الفئات العمرية، كعمى 

محاكلة مف الدكؿ لتدارؾ الفجكة تنفيذىا في  تلبؼ السياسات التعميمية التي تـالطلبب مف اخ
 بيف المؤسسات التعميمية .

كالكاضح أف ذلؾ يقتصر عمى السنة التحضيرية بالجامعة كالتي يتـ فييا دراسة المكاد  
العامة أك أداء اختبار القدرات الأكاديمية، كالنجاح فييا، كعند عدـ النجاح يتـ طرحيا 

احتسابيا مع المعدؿ؛ ككحدات دراسية  كمقررات تمييدية، كتدرس في الجامعة مف غير
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كل المرحمة ،مجازة كىي مقررات يككف لدل الطالب خمفية دراسية عنيا؛ حيث تككف بمست
الاختبارات، كالنجاح فييا شرطان لإضافتو إلى المعدؿ العاـ لنسبة  الثانكية، كيككف أداء

إلزاميان مف قبؿ الطالب  الطالب، كعند التقديـ لبعض الكميات في جامعة الككيت يككف أداؤىا
لفتح المستكيات العميا لممكاد الجامعية، في حيف أنو في كميات أخرل يتـ التغاضي عف 
النجاح فييا أك تأديتيا ؛ فيدرس الطالب فصلبن دراسيان كاملبن خاصان بالمكاد التمييدية، كغير 

 المحسكبة في معدلو الجامعي.

 معية التمييدية بالجامعة :مواد المرحمة الثانوية، والمقررات الجا
Rajput (2009 )؛  Roderick ,et al( ٜٕٓٓ( )ٜٕٓٓأشار كؿ مف: "العتيبي" ) 

لى تحمي  في دراساتيـ إلى ضركرة أف يككف التعميـ الثانكم مؤىلبن، كدافعان لمتعميـ الجامعي، كا 
جامعية، طالب المرحمة الثانكية بميارات، كمعارؼ أكاديمية تعمؿ عمى تكصيمو لمبيئة ال

فضلبن عف إنجازه أعمالان فصمية، تتناسب مع المراحؿ التعميمية التالية كمكممة ،إياىا كأف 
تككف المقررات الثانكية مبنية عمى قاعدة شاممة، كأف يكزع الطلبب عمى كافة المسارات 

 الأكاديمية العميا، كعدـ التقيد بمسار معيف .
( أف عديدان مف الكميات تعمؿ knepler,et al.ٕٗٔٓكمف جية أخرل أكد كؿ مف :  

عمى تكفير فصكؿ تمييدية في الرياضيات كالمغة الإنجميزية، كالكتابة(؛ لإعداد الطلبب قبؿ 
التحاقيـ بالكميات، كأف سبب الحاجة إلى ىذه المكاد ىك : مساعدة الطلبب في اجتياز 

ميـ العالي ؛ لذا يجب الفصكؿ التمييدية في الكميات، كتككيف خمفية أكاديمية لمسار التع
الاستفادة مف محتكل الفصكؿ التمييدية؛ بتكفير بديؿ آخر قبؿ الانتقاؿ إلى المرحمة 

 . لتحضير كاجتياز اختبارات القدراتالجامعية، كالعمؿ عمى اختصارىا ببرامج الاستعداد كا
كتجدر الإشارة إلى أف دكلة الككيت مف الدكؿ التي اتبعت نظاـ اختبار القدرات  

الأكاديمية لممكاد التمييدية الجامعية؛ حيث يُختبر الطالب قبؿ الالتحاؽ بالكميات المختمفة في 
أضيؼ اختبار المغة العربية كاختبار  ٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓمكاد التمييدية كمنذ بداية العاـ الدراسي 

ت الكيمياء(، كتقاس مستكيا -الرياضيات  -قدرات رابع، فضلبن عف اختبار المغة الإنجميزية 



19 

لبن . عف حسابيا مع المعدؿ العاـ لطالب المرحمة النيائية في ىذه المكاد فض الطلبب
مكاصمة دراسة  بالثانكية، ككما ذكر سابقان يككف أداؤىا عمى الطالب إلزاميان؛ حتى يستطيع

المكاد الأخرل، كتككف كمتطمب سابؽ لبعض المكاد. كتتضح أىمية المقررات التمييدية قبؿ 
 عالـ التعميـ العالي؛ مف خلبؿ ما يمي: الانخراط في

مف الناحية الأكاديمية يتـ تقميص أعداد الطلبب في الكميات؛ لأف الكاقع يشير إلى  -
أف نسبة كبيرة مف الطلبب المقيديف في العاـ الجامعي الأكؿ تحتكم جداكليـ الدراسية 

في  كاممة يقضكنياعمى المقررات التمييدية فقط؛ مما يؤدم إلى فقدانيـ سنة دراسية 
 بالإمكاف اجتيازىا قبؿ الالتحاؽ بالكميات . دراسة ىذه المقررات التي كاف

كمف الناحية الإدارية فييا تخفيؼ الضغط عمى الكميات في تكفير الفصكؿ، كىيئات  -
 التدريس لممقررات التمييدية .

كعند الالتفات إلى جيكد الدكؿ في ربط المكاد التعميمية؛ كيمزة كصؿ بيف المرحمة  
الثانكية كالتعميـ العالي ؛ فالكلايات المتحدة قد تككف رائدة في ىذا المجاؿ؛ حيث عممت عمى 

 الاستعداد لمتعميـ الجامعي .دمج الاستفادة مف المقررات التمييدية مع 
 ت المتحدة الأمريكية في تييئة الطلاب لمتعميم الجامعيرابعاً: جيود كندا والولايا

عند الكقكؼ عمى معنى الاستعداد لمتعميـ الجامعي تتبادر إلى الذىف الميارات التي  
(: )أ( المعرفة الأكاديمية، )ب( الميارات Conley'sتشكؿ ىذا الاستعداد؛ كىي كما ذكرىا )

 (. Roderick، ٜٕٓٓية )الأساسية الأكاديمية )ج( الميارات غير المعرف
كمع بداية الألفية الثالثة، كتعدييا بأكثر مف عقد كنصؼ العقد، كانفتاح عالـ المعرفة،  

كتكسعو؛ نجد أف مناىج المرحمة الثانكية قد تفتقر إلى بعض ىذه الميارات؛ لذلؾ عممت 
ف بعض الدكؿ عمى ربط التعميـ الثانكم بالتعميـ الجامعي؛ مف خلبؿ تسميات عدة؛  كا 

 اختمفت في جيكدىا.
كمف الجدير بالذكر أف كندا كالكلايات المتحدة الأمريكية، كدكلان عدة حكؿ العالـ  

 Internationalاستعانت بمؤسسات تعميمية؛ مثؿ : برنامج شيادة الدبمكما الثانكية الدكلية )
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Baccalaureate ـ في ٜٛٙٔالعاـ (، كالتي تعادؿ الثانكية العامة، كتـ تأسيس البرنامج في
جنيؼ بسكيسرا مف قبؿ مجمكعة مف التربكييف الدكلييف كجرل تعديمو في أكاخر السبعينيات؛ 

عامان،  ٜٔإلى  ٙٔليككف ثنائي المغة . كتتـ الدراسة بو لمدة عاميف لمطلبب مف سف 
كيحتكم عمى ميزات؛ مثؿ : أف الحاصؿ عمى شيادتو يككف أكثر استعدادان لممرحمة 

كقد أشارت الإحصائيات إلى أف طلبب البرنامج تعممكا مناىج أكثر ارتباطان  الجامعية.
 (.ibo.orgبالمرحمة الجامعية )

 الاستعداد لمتعميم الجامعي في الولايات المتحدة الأمريكية :
حرصت أمريكا عمى كضع برامج كاختبارات كدكرات لطلبب المرحمة الثانكية ؛ لزيادة  

 رحمة الجامعية، كلتخطي الفصكؿ، كالمكاد التمييدية ؛ كمنيا :استعدادىـ، كتييئتيـ لمم
 وضع اختبارات للاستعداد لمجامعة واختبار القبول الجامعي فييا:  -1

عف  لمحة. كفيما يمي ACT ,SATيقاس الاستعداد ؛ مف خلبؿ أداء الاختبارات  
 الاختبارات :

الدراسية " ؛ كىك اختبار  كمعناه التقييـ المدرسي لاختبار الكفاءة SATاختبار : 
القبكؿ المكحد لمكميات الأمريكية، كالأكثر شيكعان لمقبكؿ، كالاستعداد لمكميات بالكلايات 
المتحدة الأمريكية كعالميا كفي الدكؿ العربية المتبعة لمنظاـ الخاص؛ مثؿ: مصر كالسعكدية 

 كالأردف، كىك الأكثر انتشاران.
 وينقسم الاختبار إلى :

 اختبارات مكضكعية . ٖات : كيتألؼ مف الرياضي -
القراءة، كالنحك يحتكم عمى ثلبثة اختبارات تعمؿ عمى اختبار مفردات الطالب،  -

 كقدرتو عمى تركيب الجمؿ.
الكتابة : كيتألؼ مف قسميف قسـ أسئمة مستنبطة مف فقرات كيتـ الإجابة عنيا،  -

 (.Collegeboard.orgكقسـ يخص الكتابة كالتعبير عف قضية أك محكر معيف )
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: كىك اختصار لاسـ اختبار الكميات الأمريكية(، كينقسـ إلى ثلبثة ACTاختبار  
أقساـ )الرياضيات القراءة الكتابة(، فضلبن عف ترؾ الخيار لمطالب لأداء الاختبارات التي 

د بالاختبارات المكضكعية فقط الكتابة، أك عدـ اختيارىا، كالتقي تحتكم عمى
(Collegeboard.org كقد طكر الاختبار؛ لتعرؼ أداء الطلبب للبستعداد لمجامعة؛ مف .)

خلبؿ مقارنة درجاتيـ بالاختبار مع مجمكع درجاتيـ في الفصكؿ التمييدية بالكميات؛ كلكف 
لـ يستند إليو كمؤشر نيائي لتعرؼ الاستعداد ؛ لأف ىناؾ نسبة مف الطلبب قد يككف لدييـ 

 ( .Roderick,etal، ٜٕٓٓكض الاختبار )الاستعداد قبؿ خ
الاستعداد لممستوى الدراسي بالمرحمة الجامعية وتحصيل مقررات جامعية، ومقررات  -2

 خاصة بالمرحمة الثانوية
كتختمؼ برامج الاستعداد لممرحمة الجامعية فمنيا ما لديو شراكة مع المدارس   

الثانكية، أك الكميات المجتمعية، كالآخر قد يككف متصلبن بمنيج كطني يقدـ مف قبؿ الثانكية 
 نفسيا، كتنقسـ حسب :

 المؤسسات . -ٔ
 . الدكرات التدريبية كالبرامج -ٕ
 الاختبارات . -ٖ
 ىذه الاستعدادات : بعض الأمثمة عمى 

 ( مبادرة المدرسة الثانوية ككمية مبكرة1)
EARLY COLLEGE HIGH SCHOOL INITIATIVE 

ـ، ٕٕٓٓكىي مبادرة مف قبؿ مؤسسة بيؿ غيتس كزكجتو ميميندا، كبدأت في العاـ  
عدادىـ لممرحمة الثانكية، كالجامعية الأكاديمية، كىي  كتقدـ الدعـ لمطلبب في عمر صغير كا 

كذلؾ لمطبقة المتكسطة، كالفقيرة بأمريكا مف ذكم الدخؿ المحدكد، كىذا البرنامج  –مكجية 
فرصة لتقميص الرسكـ الدراسية، كتصؿ أحيانان إلى حد أف تككف مجانية، كيستطيع الطالب 

 (.Berger,etal.ٖٕٔٓاجتياز سنتيف مف معدؿ البقاء في الجامعة ) فييا
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أف ىناؾ نسبة مف الطلبب تـ تخرجيـ بكقت مبكر  كقامت ىذه المبادرة عندما كجد 
عف المعتاد في المرحمة الثانكية، فضلبن عف التفكؽ الأكاديمي لبعض الطلبب في المرحمة 

(. كتستقبؿ المؤسسة الطلبب مف الصؼ Lieberman،ٕٗٓٓالمتكسطة مف سمـ التعميـ )
 انكم، كالجامعي.التاسع حتى الثاني عشر، كتقدـ مناىج دراسية بالمستكييف : الث

كتتضمف المدارس الثانكية لمكميات المبكرة الميزات الرئيسة التي تعزز النجاح لجميع  
الطلبب، كقد أثبتت فاعميتيا بشكؿ خاص لمطلبب الذيف ناضمكا أكاديميان، كتتمثؿ سماتيا 

 الرئيسة فيما يأتي :
ت، ك كجكد كجكد إطار تعميمي متماسؾ يرتكز عمى معايير الاستعداد لمكميا -

ممارسات تعميمية متسقة في جميع المجالات المعرفية، تعمؿ عمى إعداد الطلبب 
 لمنجاح الجامعي .

التخصيص، كدعـ الطلبب مف خلبؿ كجكد بيئات التعمـ المتمحكرة حكؿ كجكد  -
بينات الطالب، كتعزيز الطابع الشخصي، كالمشاركة الفعالة، ككذلؾ بناء علبقات كثيقة 

 بيف الطلبب كالمكظفيف. 
قكة مكقع المؤسسة : حيث يفترض أف تقع الكمية بالقرب مف الجامعات، كتعتمد  -

؛ لتمكيف الطلبب مف تجربة الدراسة بكمية حقيقية، كتجربة الحياة  عمى ذلؾ المكقع
 الجامعية .

الشراكات حيث تعقد شراكات قكية مع الكميات المختمفة بمؤسسات التعميـ العالي،  -
تقكـ عمى تقاسـ المسؤكلية عف نجاح الطالب، مع التعاكف في تطكير البرامج 

ثانكية، كفي الكقت نفسو المرحمة اللبحقة كتقديـ الأكاديمية التي تمبي معايير المرحمة ال
 الدعـ المناسب لمطالب. 

المقررات التي تُدرس في ىذه المؤسسة تُحتسب ككحدات جامعية مجتازة: كمعناه  -
استحقاؽ المقررات الجامعية لمطلبب في كقت كاحد، مع استحقاؽ مؤىؿ شيادة الدراسة 
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رات الجامعية، كيتـ الابتداء بالأعماؿ الثانكية، كتصؿ إلى معدؿ سنتيف مف المقر 
 (.www.jff.orgالدراسة ) الجامعية حسب مستكل الطالب في

 Dual Enrolment( التسجيل، أو القيد المزدوج 2) 
كجكد برنامج التسجيؿ المزدكج الذم يحتكم عمى الكحدات المزدكجة، كأيضان الكحدات  

المتزامنة منذ بداية السبعينيات؛ سمح لطلبب المرحمة الثانكية بالتسجيؿ بمقررات ما بعد 
التعميـ الثانكم بمختمؼ مؤسساتو، ككانت مف بدايات انطلبقة ىذا البرنامج في أحد فركع 

عمى  -في كمية لاجكارديا المجتمعية بنيكيكرؾ، كأنشئت  SyracuseUniversityجامعة 
 (.Flores،ٕٕٔٓعدة برامج ؛ كأىميا : مبادرة مؤسسة بيؿ كميميندا غيتس ) -غراره 
( لدل تعريفو مفيكـ البرنامج أنو قد يعكد إلى عدة برامج Krueger،ٕٙٓٓكذكر ) 

، الذم concurrent en) (rollment-متنكعة كمنيا أنو يعكد إلى اسـ التسجيؿ المتزامف 
يعمؿ عمى كجكد علبقة بيف مدارس المرحمة الثانكية كمؤسسات ما بعد التعميـ الثانكم؛ لكي 

&  Bloom،ٜٕٓٓتكفر ببرامجيا مقررات جامعية لطلبب الثانكية كمقررات مستحقة ليـ )
Chambers .) 

ثانكية، يمتحؽ فيو الطلبب كالتسجيؿ المتزامف ىك عبارة عف برنامج لطلبب المرحمة ال 
بدكرات في الكمية المجتمعية التي تككف عمى شراكة مع الثانكية، كتتاح ليـ فرصة زيادة 
الكعي الأكاديمي، كالاطلبع المبكر عمى عالـ المعرفة الأكاديمية بمختمؼ مكادىا مف العمكـ 

طالب كحدات دراسية، كالتاريخ كالمغات، كالجكانب المينية، كالتقنية، كما يعمؿ عمى كسب ال
د أدائو الدكرات التي مف ، كمكعولب حران فػي تسجيمأك ما ائتماف يسمى الكمية، كيككف الطا

الممكف أف تنعقد في حرـ الجامعة، أك في المدارس الثانكية، كيتـ التدريس فييا مف قبؿ 
حاصميف معمميف معتمديف مف الجامعة أك معممي مرحمة ثانكية مؤىميف ليذه الدكرات، أك 

 (.Cassidy, et al، ٕٓٔٓعمى درجة الماجستير في مادة الدكرة التي يقكمكف بتدريسيا )
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ىذه  أمثمةكعادة ما تقدـ المقررات التمييدية في برامج التسجيؿ المزدكج؛ كمف  
المقررات الكيمياء الرياضيات التعبير المبدئي كالمغات العالمية، كتختمؼ إدارة البرنامج 

 كؿ كلاية.كبرامجو حسب 
كبالنسبة لمطلبب الذيف يحؽ ليـ الالتحاؽ بالبرنامج فيـ طلبب المرحمة الدراسية  

في البرنامج مفتكح كمتاح  ب المرحمة قبؿ الأخيرة، كالتسجيؿالأخيرة بالثانكية، ككذلؾ طلب
&  Bloom،ٜٕٓٓلطلبب اختبار المستكل المتقدـ، كغيرىـ بشركط يتـ تحديدىا )

Chambers.) 
ط بعض الكلايات في أمريكا حصكؿ الطالب عمى معدؿ تراكمي في الثانكية كتشتر  
أك أكثر لمتسجيؿ بيذا النكع مف البرامج، كىناؾ كلايات تشترط  ٗنقاط مف سمـ  ٖيساكم 

كلايات تنص عمى اجتياز بعض  -أيضان  -فقط مكافقة الكالديف كرسائؿ تزكية، كىناؾ 
 (.Cassidy ,et al،ٕٓٔٓالانجميزية، كالرياضيات ) الاختبارات عند التسجيؿ بدكرات المغة

 Advanced placement test( اختبار المستوى المتقدم 3)
 Collegeىك برنامج في الكلايات المتحدة الأمريكية ككندا قاـ بو مجمس الكميات  

Boardة في كلاية نيكيكرؾ، كقد تأسس ىذا ارة عف منظمة غير ربحيب، كىذا المجمس ع
، الذم كاف يشغؿ مدير أكاديمية إندكفر، John kemperمف قبؿ  ٜٗ٘ٔالمجمس عاـ 

حيث سعى إلى معالجة المشكلبت الأكاديمية التي تكاجو الطلبب لديو كبنفس الكقت كاف 
 College،ٖٕٓٓيعمؿ عمى إدراج مقررات تحاكي المكاد التمييدية في المرحمة الجامعية )

Board .) 
تكل كمية تقريبان، كمؤسسة تعميمية، كجامعة عمى المس ٓٓٗ٘كيضـ مجمس الكميات  

( Cech, Wemddt.ٜٕٓٓة مف ىذا البرنامج )الكطني تقبؿ الكحدات الدراسية المستحق
كيكفر منيجان جامعيان، كاختبارات لطلبب الثانكية، كيتـ استحقاؽ الكحدات الدراسية الجامعية 

 College، ٖٕٓٓالنجاح في اختبارات المستكل المتقدـ النيائية لمفصؿ ) فيو عند



25 

Board نيا تاريخ الفف، كالأحياء، برنامجان كاختباران مف ضم ٖٚ(، كحاليان يقدـ ىذا المجمس
 (. Bamett,etal.، ٕٕٔٓالحاسب، كالمغة الإنجميزية، كغيرىا مف البرامج ) كعمكـ

ستقبمي لمجمس الكميات الذم كجد أىمية كبيرة ليذه كيلبحظ مما سبؽ مدل التفكير الم 
 البرامج في السنكات التحضيرية في الجامعات في الكقت الحالي.

كمف ىنا فتجربة الكلايات المتحدة الأمريكية بالنسبة لمتحضير لممرحمة الجامعية قد  
نتائج برامج  نظاـ التعميـ الثانكم العاـ برغـقطعت شكطان كبيران عف بعض الدكؿ العربية ب

التحضير التي لا تعد عالية جدان ببعض الكلايات؛ كلكنيا اتخذت مسار الشراكة المثمرة بيف 
 التعميـ الثانكم كالجامعي؛ مما جعؿ لو أثر إيجابيان. 

 Dual Creditمسمى الوحدات المزدوجة 
عند  يتفرع ىذا المسمى مف البرامج السابقة ؛ كبالتحديد مف برنامج التسجيؿ المزدكج 

استحقاؽ مقررات جامعية؛ حيث يككف نكع التسجيؿ فيو مزدكجان، كمتزامنان، كيقدـ ىذا المسار 
لمطلبب فرصة لكسب كحدات جامعية، ككحدات خاصة بالمرحمة الثانكية في نفس الكقت، 

 (.Flores،ٜٕٓٓكنفس الفصؿ الدراسي )
 التمييديةخامساً: نظرة تحميمية عمى واقع برامج إدخال المواد 

دخاؿ المكاد  الاستعداد،في ىذا الجزء سيتـ إدراج أىـ الإحصائيات الخاصة ببرامج   كا 
التسجيؿ  –في الكلايات المتحدة الأمريكية كالخاصة ببرامج مبادرة بيؿ غيتس الكمية المبكرة 

 اختبار المستكل المتقدـ.  –المزدكج، أك المتزامف 
 المستوى المتقدم:. برامج التسجيل المزدوج، واختبار 

كالخاصة ببيانات  ٕ٘ٓٓفي تقارير تابعة لكزارة التربية كالتعميـ الأمريكية عاـ  
كجد أف نسبة  ٖٕٓٓ-ٕٕٓٓ لتسجيؿ المزدكج في العاـ الدراسيمشاركات الطلبب ببرامج ا

مف مؤسسات التعميـ بعد الثانكم سُجمت بالدكرات  ٔ٘% مف المدارس الثانكية ك ٔٚ%
ألؼ طالب مف المرحمة الثانكية  ٖٔٛالخاصة بالكميات ؛ كبالتحديد سجؿ نحك ما يقارب 

أكضحت تقارير تربكية أىمية إتاحة برامج  ٕٙٓٓفقط في العاـ الدراسي نفسو، كفي عاـ 
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كر لمزيد مف الطلبب عمى المستكل الدكلي، كالتكسع في البرامج ببقية الكلايات التسجيؿ المب
-Me) (2007.churKarp ,et al ككجد أف ىناؾ ارتباطان بيف المعدلات التراكمية العالية 

 لمطلبب كمعدلات طلبب المرحمة الثانكية الممتحقيف بالبرامج السابقة . 
ة قد ينتج عنيا عدة مخرجات إيجابية لمشاركة كتجدر الإشارة إلى أف البرامج السابق 

 الطلبب فييا؛ كمنيا : 
 زيادة الكعي كالمعرفة الأكاديمية الخاصة بمناىج المرحمة الثانكية . -
مف  مساعدة الطلبب الضعاؼ أكاديميا ؛ لتحقيؽ المعايير الأكاديمية العالية، كالتقميؿ -

 تعميـ الثانكم .الحاجة لمفصكؿ التمييدية في مؤسسات ما بعد ال
 مساعدة الطلبب في الانخراط المبكر في عالـ التعميـ العالي. -
 Mechur). ت، كالمقررات الدراسية بالجامعة.خفض الرسكـ الدراسية ؛ باختصار السنكا -

Karp,etal.2007) 
إلى أف معدؿ ترؾ الطلبب الممتحقيف ببرنامج اختبار  -كذلؾ  -كتشير الإحصائيات  

% مقارنة بطلبب ٘ٔالمتقدـ خلبؿ السنكات الأربع، كتسربيـ؛ كاف منخفضا بنسبة المستكل 
السابقة ؛ حيث بمغت نسبة تركيـ المرحمة الثانكية  المرحمة الثانكية غير الممتحقيف بالبرامج

ٕ٘ (ٕٛ :ٕٕٓٓ،Santoli .) 
" في دراستو عف مدل تأثير برامج التسجيؿ المزدكج، كالاختبار Mccauleyككجد " 

طالبان كطالبة ؛ كجد  ٔٗ٘ٙكفي عينتو المككنة مف نحك  –المتقدـ في التخرج في الجامعة 
أف معدؿ الاحتفاظ، كالبقاء في المؤسسات التعميمية لدييـ كاف عاليان؛ مقارنة بالعينة التي لـ 

 (. Mccualey،ٕٚٓٓتمتحؽ بمثؿ ىذه البرامج )
 Early college Highككمية مبكرة  المدرسة الثانكية Bill &Melinda Gates. مبادرة 

school) 
 (،ٔالشكميف: ) ا( كمBerger,etal، ٖٕٔٓفيما يأتي إحصائيات دراسة أجراىا ) 

 (:ٕك)
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 (ٔشكؿ رقـ )
 مقارنة بيف نسبة الطلبب خريجي المرحمة الثانكية العادية كالطلبب المنضميف لممبادرة.

مف طلبب مؤسسة غيتس % ٙٛ( إلى أف نسبة %ٔحيث يشير الشكؿ رقـ ) 
% مف الطلبب غير الممتحقيف بالمؤسسة، ككذلؾ ٔٛيتخرجكف في المرحمة الثانكية مقابؿ %

الرياضيات، كالمغة الإنجميزية  معدؿ عاؿ مف النتائج في مادتي : فيؤلاء الطلبب كاف لدييـ
(ٕٖٓٔ.Berger ,et al.) 
 
 
 
 
 

والطلاب  ( مقارنة بين نسبة التحاق الطلاب من المرحمة الثانوية العادية2رقم ) شکل
 المنضمين لممبادرة في مؤسسات التعميم ما بعد الثانوي.

 Bill  &Melinda( إلى نسبة التحاؽ طلبب مؤسسة ٕكما يشير الشكؿ رقـ ) 

Gates لمبكرة عمى أقرانيـ بمؤسسات التعميـ بعد الثانكم؛ حيث يلبحظ تفكقيـ في الكمية ا
 (.Berger et al،ٖٕٔٓبمختمؼ المؤسسات؛ سكاء أكانت جامعية أـ دبمكـ )

 بعض المقترحات لتفعيل ىذه المبادرات :
ضركرة الشراكة بيف مؤسسات الدكلة المختمفة؛ مف تعميمية كمجتمعية؛ لإنشاء بعض  -

الجامعات، كمدارس ىذه البرامج في الدكلة؛ حيث تككف ىناؾ شراكة بيف بعض 
عمييـ في  لضغطالمرحمة الثانكية ؛ لإدراج بعض المقررات التي تعينيـ في تقميؿ ا

 المرحمة الجامعية، أك المرحمة الثانكية خارج نطاؽ العاـ الدراسي. 
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استغلبؿ الفصؿ الصيفي لإقامة ببرامج كأندية تعمؿ عمى تثقيؼ طلبب المرحمة  -
الخمفية الثقافية التي  الي بمختمؼ مؤسساتو؛ لتككف لدييـالثانكية بمعايير التعميـ الع

 تمكنيـ معايشة مرحمة ما بعد التعميـ الثانكم . 
امتداد فترة الدراسة الصباحية إلى ما بعد الظير كاستغلبؿ ىذه الفترة في تقكية  -

عطائيـ المقررات اللبزمة.   الطلبب، كا 
في التعميـ، كتطبيقيا في تعميـ  اقتباس البرامج المتخصصة مف الدكؿ المتقدمة -

الطلبب، أك التعاكف مع جيات، كمؤسسات تدريبية متخصصة مف دكؿ أخرل؛ لإعداد 
 الطلبب، كتقكيتيـ . 

تقديـ الكتيبات كالندكات في فترات النشاط المدرسي؛ لتأىيؿ الطلبب لممرحمة ما بعد  -
 مساراتيـ . تحديد مع الجيات المختصة؛ لتساعدىـ في الثانكية بالتعاكف
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 الفصل الثاني
 2118/2119معالم نظام التعميم الجديد في مصر

  تمييد: -1 -2
يعد التعميـ مف أكلكيات الدكؿ المتقدمة كعمى رأس أكلكياتيا، لأنو أساس الإنتاج  

كالتنمية كالتطكر في تمؾ المجتمعات، ككما ىك العمميَّة المستمرة لمكاكبة ركب التغيُّرات 
يعد منظكمة متكاممة تحتكم عمى الأفكار كالمعارؼ كالسمككيات  كالتطكرات العصريَّة، لأنو

عداد الطالب المتكازف، الذم يتعامؿ مع  التي تركز عمى العقؿ كالركح مف أجؿ بناء كا 
التحديات المتسارعة سكاء المحمية منيا أك العالمية، كالتي يحتاج إلييا لمسيرتو في عصر 

ع عمى عاتؽ المسئكليف تحمؿ مسئكلياتيـ مف خلبؿ المعرفة كالثكرة التكنكلكجيَّة، مما كض
التطبيؽ لنظاـ التعميـ الجديد في مصر، لمكاجية تمؾ التحديات كالتغمب عمييا، كمسايرة 

 العصر الحديث. 
كأصبح التطكير لممراحؿ التعميميَّة عمى مختمؼ مستكياتيا التعميميَّة بمصر المطمب  

المرحمة الأخيرة مف مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي، ككما أف الأساسي كالأىـ، كذلؾ لككنيا ىي 
مرحمة الثانكيَّة العامة في مصر متميزة عف غيرىا، كذلؾ لأنيا تتسـ بعدد مف السمات 
الأساسية عف غيرىا، كلا تضاىييا أم مرحمة مف مراحؿ التعميـ بنظاـ التعميـ المصرم، 

لتمؾ المرحمة، فمديرك المدارس الثانكيَّة يقع كتكتسب إدارتيا الاىتماـ كالتميز مف الاىتماـ 
عمى عاتقيـ تحمؿ المسئكليَّة لتحقيؽ الأىداؼ المنكطة مف نظاـ التعميـ الجديد لمثانكية 

 العامة الذم تـ تطبيقو.
 مفيكـ نظاـ التعميـ الجديد: -ٕ-ٕ 
ا لغاية مقصكدة كمرجكة منو، كمف تمؾ   يعد نظاـ التعميـ الجديد في مصر مصممن

لغايات العمؿ عمى الطلبب بغرض زيادة مياراتيـ كتنميتيا كالتمكيف ليـ مف الإعداد في ا
شتى المجالات التي يحتاجكنيا، سكاء كاف ىذا الاحتياج في مسيرتيـ التعميميَّة الأكاديميَّة، 
ك أك مسيرتيـ العمميَّة بعد مراحؿ التعميـ الأكاديمي، أكمف خلبؿ مسيرتيـ المينيَّة المقبمة، أ
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تفاعلبتيـ المجتمعيَّة سكاء مع الرفقاء أك الأقارب أك المجتمع المحيط بيـ محميِّا أك عالميِّا، 
 حتى يتـ تنميتيـ التنمية الصحيحة كالمقصكدة مف خلبؿ نظاـ التعميـ الذم يبحركف فيو. 

كما أف مفيكـ نظاـ التعميـ الجديد في مصر: ىك" تمؾ التعديلبت كالتطكرات التي  
كزارة التربية كالتعميـ عمى كجو العمكـ لكؿ مف نظاـ التعميـ في المراحؿ التالية مرحمة  أقرتيا

رياض الأطفاؿ، كمرحمة التعميـ الابتدائي بدءنا مف الصؼ الأكؿ الابتدائي، كمرحمة التعميـ 
،  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓلؾ لمعاـ الدراسي ذالثانكم العاـ بدءنا مف الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ، ك 

 ٕٛٔٓ( لسنة ٖٔٔلمقرار الكزارم رقـ ) اذن تنفي
استنادنا إلى ما سبؽ ذكره فيتبيف أف مفيكـ نظاـ التعميـ الجديد: ىك تمؾ المجمكعة مف  

العناصر المتداخمة، كالمترابطة، كالمتكاممة مع بعضيا البعض، كالتي تتأثر ببعضيا البعض، 
ه المنظكمة؛ ذيَّة تحقيؽ أىداؼ ىحتى يتـ أداء الكظائؼ كالأنشطة التي تككف محصمتيا النيائ

ا أف ال ىك ذلؾ النظاـ التعميمي الذم تـ تطبيقو  في مصر: التعميمي الجديدنظاـ كيتبيف أيضن
مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ في مراحؿ رياض الأطفاؿ، كالتعميـ الابتدائي بدءنا مف الصؼ 

لؾ لمعاـ ذالأكؿ الثانكم العاـ، ك الأكؿ الابتدائي، كالتعميـ الثانكم العاـ بدءنا مف الصؼ 
  . ٕٛٔٓ( لسنة ٖٔٔا لمقرار الكزارم رقـ )ذن ، تنفئٜٕٓ/ٕٛٔٓالدراسي 

  نظام التعميم الجديد: مبررات -2-3
 مبررات نظام التعميم الجديد الخارجية: - 
نظرنا لأىميتو كىك يعد الركيزة  نظاـ التعميـ الجديد تعد مف المبررات التي أدت إلى 

الأساسية لأم دكلة النظاـ التعميمي، كذلؾ في خضـ التقدـ كلمكاجية التحديات المستقبمية، 
حتي يتـ الحفاظ عمى اليكيَّة الثقافيَّة للئنساف كمصادرىا، كما أقرتو الأمـ المتحدة منذ 

ساف، كتجتيد مختمؼ نشأتيا، كأكدت عميو ىك التعميـ لأنو يعتبر حؽ مف حقكؽ الإن
الحككمات لتمكيف أجياليا المتعاقبة عمى العمؿ، كالمداكمة في تطكير النظـ التعميميَّة، كذلؾ 
في مكاجية التحديات المستقبميَّة، كالتي تحدث نتيجة التطكرات كالتغيرات العالمية سكاء كانت 

د عبد الفتاح شعلبف، كعيد عمميَّة أك تكنكلكجيَّة، كىي ما يسبح العالـ الآف فييا)عبد الحمي
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 (.٘، ٖٕٔٓإبراىيـ عبد الله،
كما زاد الكعي في الآكنة الأخيرة حكؿ إمكانات التعميـ الثانكم العاـ كمساىمتو اليائمة  

في تعزيز كازدىار المجتمعات النامية، فلب يمكف الحد مف المبالغة في التأكيد عمى الدكر 
اـ في التحفيز لمنمك الاقتصادم، كتحسيف تكزيع الدخؿ، الحاسـ الذم يمعبو التعميـ الثانكم الع

تعزيز الميارات لسكؽ العمؿ، كخمؽ فرص عمؿ  ككالحد مف الفقر، كتحسيف التنمية البشريَّة 
ا في معالجة  أفضؿ، ككذلؾ تحسيف القدرات الأساسيَّة التي تساعد في الحد مف الفقر، كأيضن

في الانتقاؿ مف مستكيات التعميـ الثانكم إلى عدـ المساكاة، سكاء بيف الطبقات، كتساعد 
العالي، كيمكف باختصار ضماف نكعيَّة حياة أفضؿ مف خلبؿ تحسيف المستكيات الاجتماعيَّة 

 .كالمينيَّة كالاقتصاديَّة للؤسر
أف مف أىـ المشركعات القكميَّة التي تُكلَى بالاىتماـ التعميـ لاعتباره أمننا قكْمِيِّا،  كما 

عمينا البحث كالاجتياد لتطكير منظكمة التعميـ، حتى تككف مستمرة لكي تتماشى  لذلؾ يجب
فيجب أف يقكـ نظاـ التعميـ في مصر عمى بناء الكفايات، كتقكية  مع التطكرات العصريَّة.

ا لمتنمية، كيؤىؿ لممستقبؿ، كينيؿ مناىجو  كتجميع الطاقات البشريَّة، حتى يسير التعميـ داعمن
خبرات الماضي كاستشراؽ المستقبؿ متعمقة ببناء الإنساف، كتجعؿ المنتج النيائي كأىدافو مف 

لمنظاـ التعميمي مؤىلبن لمكظائؼ كلمتدريب المستمر خلبؿ حياتو العمميَّة، كذلؾ لممساعدة في 
التقميؿ مف البطالة، كالمساىمة في الزيادة في معدلات الإنتاج الذم يؤدم إلى النمك 

ؿ إلى التنميَّة الشاممة، كجعؿ التعميـ يساعد عمى القضاء عمى جميع الاقتصادم كالكصك 
 (.٘، ٕٗٔٓأشكاؿ الأميَّة سكاءن كانت كتابيَّة أك تكنكلكجيَّة أك غيرىا )كزارة التربية كالتعميـ،

ككما أكد الإعلبف العالمي لحقكؽ الإنساف الذم ينص في مادتو السادسة كالعشريف  
ؽ في التعميـ، كيجب أف يككف التعميـ في مراحمو الأكلى ( عمى أف "لكؿ شخص الحٕٙ)

كالأساسيَّة عمى الأقؿ بالمجاف، كأف يككف التعميـ العالي عمى قدـ المساكاة التامة لمجميع 
كعمى أساس الكفاءة"؛ ككذلؾ بالنسبة لمعيد الدكلي لمحقكؽ الاقتصاديَّة كالاجتماعيَّة كالثقافيَّة 

( عمى إقرار الدكؿ الأطراؼ في ىذا العيد بحؽ كؿ ٖٔ)عشر  فقد نصت في مادتيا الثالثة
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فرد في التربية كالتعميـ كجميعيا متفقة عمى أف يجب تكجيو التربية كالتعميـ مف أجؿ التنمية 
لى ترسيخ كاحتراـ حقكؽ الإنساف  المتكاممة لمشخصية الإنسانيَّة، كالحرص عمى كرامتيا، كا 

ا عمى يجب أف تستيدؼ التربية كالتعميـ أف تمكف جميع كالحريات الأساسيَّة، ككما تتفؽ أ يضن
الأشخاص لممساىمة بالدكر المثمر في مجتمع حر، كترسيخ الأكاصر لمتسامح كالتفاىـ 

 كالصداقة بيف جميع الدكؿ بمختمؼ تنكعاتيا.
كتماشيِّا مع ما كرد في اليدؼ الرابع مف أىداؼ التنمية المستدامة للؤمـ المتحدة  

لتعميـ الجيد الذم يقكـ عميو نظاـ التعميـ "ضماف التعميـ الجديد المنصؼ كالشامؿ الخاص با
لمجميع كتعزيز فرص التعمـ مدل الحياة لمجميع"، ككانت الغاية مف اليدؼ الرابع كىك أف يتـ 

(، سكاء التعميـ المجاني كالمنصؼ كالجيد، بما ٖٕٓٓجميع الطلبب كالطالبات بحمكؿ عاـ )
اسبة كفعالة لمتعميـ، كمف مقاصده ضماف أف يتزكد جميع المتعمميف ما يمزمو يضمف نتائج من

مف المعارؼ كالميارات كذلؾ لتدعيـ التنمية المستدامة، كما يضمف مف تحمؿ السبؿ كمف 
بينيا التعميـ لتحقيؽ التنمية المستدامة، كأف يتبع كؿ سبيؿ لمعيش المستداـ، كحقكؽ الإنساف، 

ب كالطالبات، كنشر ثقافة السلبـ كاللبعنؼ كالمكاطنة العالميَّة كمراعات كالمساكاة بيف الطلب
التنكع الثقافي كاحترامو، ككذلؾ احتراـ كتقدير الثقافة في التنمية المستدامة بحمكؿ عاـ 

 (. ٕٛٔٓ،ٕٚٔٓمنظمة الأمـ المتحدة لمتربية كالثقافة كالعمكـ ( )ٖٕٓٓ)
( ٖٕٓٓلمتابعة أىداؼ التنمية المستدامة )ككما كرد في التقرير الإحصائي الكطني  

فيما يتعمؽ باليدؼ الرابع الخاص بالتعميـ الجيد الذم يقكـ عميو نظاـ التعميـ كيكضح أف 
( لمتنمية المستدامة تقر بأىميَّة التعميـ كتجعمو ىدفنا مستقلبن بذاتو، كلـ ٖٕٓٓخطة عاـ )

ـ لأنو الكسيمة لتحقيؽ الأىداؼ الأخرل، تكتفي بذلؾ فقط بؿ كتؤكد عمى أىميَّة تحقيؽ التعمي
كأف التعميـ مف أقكل آليات التنمية المستدامة كأكثرىا ثباتنا كلا يتـ ذلؾ إلا مف خلبؿ التعميـ 
الشامؿ كالجيد لمجميع، كىذا اليدؼ يضمف حصكؿ التعميـ الابتدائي كالإعدادم كالثانكم 

اكية في التدريب الميني بسعر (، ككذلؾ خمؽ الفرص المتسٖٕٓٓبالمجاف بحمكؿ عاـ )
نياء الفكارؽ بيف الجنسيف، كذلؾ حتى يتحقؽ أف يصؿ الجميع إلى التعميـ الجامعي  رمزم، كا 
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 (. ٖٗ، ٜٕٔٓالمتميز ) الجياز المركزم لمتعبئة العامة كالإحصاء،
 مبررات نظام التعميم الجديد الداخمية: 
نظاـ تعميـ جديد لمتعميـ ( أف  لإيجاد  ٕٕٔٓحيث أشارت دعاء عثماف عزمي ) 

عادة  الثانكم العاـ بمصر لابد مف: إعادة النظر في أىداؼ كفمسفة التعميـ الثانكم العاـ، كا 
عادة صياغة المناىج كطرؽ التدريس  النظر في مكاصفات خريج مرحمة الثانكية العامة، كا 

ى الثالث؛ كما لمكاكبة التطكر العالمي، كالتغيير الجذرم للبمتحانات مف الصؼ الأكؿ حت
ا رغـ كؿ الجيكد المبذكلة لتطكير التعميـ الثانكم العاـ إلا أنو ما يزاؿ في حاجة  أضافت أيضن
إلى إعادة النظر، كذلؾ نظرنا لاستيعابو كثير مف أعداد الطلبب، كارتفاع التكمفة لمف 

لإتقاف يمتحقكف بو، مع أف نكعية مف يتخرج منو مف الطلبب يحتاجكف لمزيد مف التدريب كا
، كىي تعتبر مف الكفايات الأساسية بؿ كالضركرية  لمغات العربية كغيرىا كالرياضة كالعمكـ
لمتعمـ كلممتعمـ، لكي يتعامؿ مع متطمبات سكؽ العمؿ، مع الاستمرار في التعميـ مدل الحياة 
كىك المطمكب كالمرغكب فيو الآف عمى المستكل العالمي، كأيضا المنظمات الدكلية 

 صة كاليكنسكك كالبنؾ الدكلي كالاتحاد الأكربي نادت بالتعميـ مدل الحياة.كالمتخص
كمف المبررات أيضا لنظاـ التعميـ الجديد أف التعميـ بالمرحمة الثانكيَّة العامة تعميـ  

تجييزم، أك تأىيمي لمتابعة الدراسة بالمراحؿ الأخرل العميا المتخصصة، لأف ىذا ما اقتضى 
التعميمي في مصر كبدأ ذلؾ مف بدايات القرف التاسع عشر، فكاف عميو نشأت النظاـ 

المتحكـ بالمدارس الثانكيَّة المراحؿ العميا كما تحتكيو مف إمكانات كما تحتاج إليو مف 
ا طبيعة الدراسة بيا، فيي تعد مف العكامؿ المتحكمة مف حيث ما تحتاج  طلبب، كأيضن

ب ككذلؾ مدة الدراسة كالخطط اللبزمة لسير المدرسة الثانكيَّة مف عدد محدد مف الطلب
ـ ارتبطت بيدفيف أساسييف ىما:  ٕ٘ٛٔالدراسة، فمنذ نشأت الثانكيَّة العامة في مصر عاـ 

كتجدر الإشارة أف نظاـ  . الإعداد لمتعميـ العالي، كاليدؼ الثاني الإعداد لمكظائؼ العامة
( يختمؼ عف نظاـ ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓ)الدراسي التعميـ الجديد لمثانكيَّة العامة المطبؽ في العاـ 

 (ٖٕ، ٜٕٔٓالتعميـ القديـ، كذلؾ عمى النحك التالي: )سمكل حممي عمي، 
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 يختمؼ نظاـ التعميـ الجديد لمثانكية العامة اختلبفنا جكىريِّا عف أنظمة التعميـ السابقة. .ٔ
العامة أف برنامج الإصلبح يشتمؿ عمى عدة مككنات لمنظاـ التعميمي في الثانكيَّة  .ٕ

ا الامتحانات كنظاـ التقييـ.  منيا: استمراريَّة النمك الميني لممعمميف، كالمناىج، كأيضن
 تحكؿ التعميـ إلى جعؿ الطالب محكر العمميَّة التعميميَّة. .ٖ
الانتقاؿ مف التعميـ الحالي المعتمد عمى الحفظ كالتمقيف إلى التعمـ الحديث المعتمد  .ٗ

 رات الحياة.عمى التفكير كالتأمؿ كتعمـ ميا
 الانتقاؿ مف التعمـ التقميدم إلى التعمـ الإلكتركني. .٘
 تغيير نظاـ التقييـ القديـ إلى النظاـ التراكمي. .ٙ
تنمية ميارات الإبداع كاستخداـ التكنكلكجية في العمميَّة التعميميَّة لدل المعمميف،  .ٚ

 ككيفية التدريس في نظاـ التعميـ الجديد لمثانكيَّة العامة.
 التنمية المينيَّة لممعمميف لممكاكبة كؿ ما ىك جديد.استمرار  .ٛ
 التعاكف بيف أفراد العمميَّة التعميميَّة لنجاح ذلؾ البرنامج الجديد. .ٜ

يتطمب التغير ثقافة مدرسيَّة تتصؼ بالإيجابيَّة كقبكؿ التغيير كالتعاكف كالمبادأة  .ٓٔ
 كلا تعرؼ اليأس كالإحباط.

عميـ قبؿ الجامعي عمى أىمية كضركرة التحكؿ في كقد أكدت الخطة الاستراتيجيَّة لمت 
ا الاستفادة في الاستخداـ كالتنكع مف التكنكلكجيا  التعميـ نحك الإبداع كالتفكير الناقد، كأيضن
الحديثة في العمميَّة التعميميَّة، كالاىتماـ بتفعيؿ الأنشطة التربكيَّة كالعمؿ عمى تحسيف كتعديؿ 

أجؿ إعداد الطلبب الإعداد المناسب، كيتطمب ذلؾ عمى إحداث  البيئة المدرسيَّة كجكدتيا مف
التغيير الجكىرم في دكر القائميف عمى العمميَّة التعميميَّة، مف أجؿ ىذا أكدت الخطة 
الاستراتيجيَّة عمى الأىميَّة كالدكر المتميز الذم يؤديو العنصر البشرم ليدعـ التحكؿ 

تعاكف بيف المعمميف كالقيادات المدرسيَّة كعمى المطمكب، كالعمؿ عمى ضركرة التكامؿ كال
 (.ٕٔ، ٕٗٔٓرأسيـ مدير المدرسة ككذلؾ المكجييف الفنييف )كزارة التربية كالتعميـ،
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التعميـ في مصر. تحديات كآفاؽ " تكصيات مؤتمر كمف المبررات أيضا كما أكدت  
مارس  ٗ الاثنيف كـفي )يأعمف رئيس جامعة القاىرة كما  الثانية،في دكرتو "  النجاح
 (ٜٕٔٓ(، عمى أىمية نظاـ التعميـ الجديد فمنيا ما يمي:) حسيف السنكسي،ٜٕٔٓ
 التطكير لممناىج الدراسية كطرؽ التدريس كالتقييـ أصبح مف الضركرة الممحة. .ٔ
الدمج لبنؾ المعرفة في العممية التعميميَّة، كتعزيز بناء الشخصيَّة كأساس لميكيَّة  .ٕ

 كالمكاطنة.
التنمية لشخصيَّة الطالب كالتأكيد عمى التكسع في النشر العممي كبراءة الاختراع  .ٖ

 كالربط بيف مشركعات التنمية الشاممة عمى المستكل القكمي.
كمف مبررات نظاـ التعميـ أنو قد تـ كضع نظاـ التعميـ الجديد لمثانكية العامة أساسنا   

ع العبء كمحاربة الدركس فكالامتحانات، ككذلؾ ر بيدؼ التغيير في منظكمة التقكيـ 
ا التقميؿ مف شبح الخكؼ كالرعب مف امتحانات الثانكية العامة عمى  الخصكصية، كأيضن
الطلبب كأكلياء أمكرىـ، ىذا كمف ضمف التغيير تحقيؽ العدالة كالمساكاة بيف الطلبب كذلؾ 

الطالب إذا أخفؽ في امتحاف  عف طرؽ تطبيؽ نظاـ الامتحاف كالتصحيح الإلكتركني، كمنح
ما فرصة لمتعكيض، ككذلؾ الحد مف ظاىرة تسريب الامتحانات في الثانكية العامة في 

  (.ٜ٘ٗ، ٜٕٔٓالسنكات الأخيرة ) أمؿ عمي محمكد ،
 عناصر وملامح نظام التعميم الجديد في مصر: -2-4

ناصر: فمسفة عمى عناصر، كمف أبرز تمؾ الع نظاـ التعميـ الجديد في مصريحتكم  
لى غير ذلؾ مف  النظاـ، كأىداؼ النظاـ، كالميارات المستيدفة، ككذلؾ ما يتعمؽ بالتقييـ، كا 
العناصر التي سكؼ يتـ تناكليا مف خلبؿ التعرؼ عمى نظاـ التعميـ الجديد في مصر، كذلؾ 
 حتى يتسنى معرفة ما يتميز بو ىذا النظاـ عف سابقيو مف الأنظمة، فتعتبر ملبمح نظاـ

( كالتي مف ضمف مكاده المكاد المتعمقة ٕٗٔٓالتعميـ الجديد ترجمة لمكاد الدستكر المصرم )
( كذلؾ في باب المقكمات الأساسية لممجتمع فصؿ ٜٔ:ٕ٘بالتعميـ، كىي مف المادة )

 (.ٕٗٔٓالمقكمات الاجتماعية) دستكر جميكرية مصر العربية،
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كذلؾ لمعالجة القصكر الحاصؿ في النظاـ التقميدم لمتعميـ، كذلؾ لأنو لـ يحقؽ   
أىدافو المعد ليا بحسب الدستكر، لأنو أىمؿ التعمـ الميارم كركز عمى التقييـ، مف أجؿ 
الحصكؿ عمى المؤىؿ كأف يككف لو مكاف بالتعميـ الجامعي، ككاف نتيجة أثر ذلؾ عمى 

عماؿ، كالذم أثر بدكره ضعؼ المستكل كالناتج النيائي لمتعمـ، التنمية الشاممة كريادة الأ
ا عدـ مسايرة المستجدات العالميَّة لمتعميـ، كتصنيؼ مصر العالمي في مستكل التعميـ  كأيضن
ا عمى ضعؼ اليكيَّة كالانتماء كالمغة، ككذلؾ الميارات الحياتيَّة،  أصبح متأخرنا، كأثر أيضن

د اختمؼ النظاـ التعميمي الجديد كؿ الاختلبؼ عف النظاـ كتدني مستكل الخرجيف؛ لذا فق
ا في  التعميـ الحالي، كذلؾ سكاء كاف في الفمسفة كالأىداؼ كالميارات المستيدفة، كأيضن

 (. ٕٗ-ٖٕ،  ٜٕٔٓطرائؽ التدريس كالتقييـ ) تفيدة سيد أحمد ، 
مف  مجمكعةعمى  فترتكزمتعميـ المصرم، لأما بالنسبة لمملبمح الرئيسة لنظاـ الجديد  

ا أسمكب التدريس كأسمكب التقكيـ، مف ة ممناىج الحاليَّ بالنسبة ل  تكضح البنكد التي كذلؾ أيضن
عميو  تقكـساس الذم لأحجر ا كللؤخذ في الاعتبار لأنيا جديدةالمناىج الالاىتماـ بتصميـ 

مى الصؼ مصر التي ستطبؽ ع كؿ عمميات تطكير التعميـ، كاعتمد إطار مناىج التعميـ في
 الابتدائي مف العاـ الدراسي القادـ عمى أبعاد التعمـ الأربع الأكؿ
لتعايش مع لكيفية اـ لعمؿ، التعمُّ مف أجؿ اـ ـ لتككف، التعمُّ تعمُّ اللمعرفة، مف أجؿ اـ التعمُّ ) 
لى تحقيؽ إتؤدم في مجمميا حتى  بينيا علبقة ترابط كتكامؿ أبعادليا  جميعياخر(، ك لآا

)  متميزالمتعمـ ال لإعدادكذلؾ مبادئ التعميـ الفعاؿ، لتطبيؽ العمى  تعتمدك  ،التعميـأىداؼ 
 (. ٕٚٔ،ٜٕٔٓ، فايزة أحمد الحسيني

ككما تجدر الإشارة أف مف مزايا نظاـ التعميـ الجديد في مصركما ذكر طارؽ جلبؿ  
 د، ما يمي: ( أف مف أىـ مزايا نظاـ التعميـ الجديٕٛٔٓشكقي كزير التربية كالتعميـ )

 الإطار الجديد لممناىج يُعَد ترجمة لمكاد الدستكر المصرم التي ليا علبقة بالتعميـ. .ٔ
تُمَكِّف المناىج الجديدة الطلبب مف المعارؼ كالقيـ كالميارات الحياتية لمقرف  .ٕ

 الحادم كالعشريف كتؤىمو لممنافسة العالميَّة.
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الكطنيَّة كالخصكصيَّة الثقافيَّة، ككما يعمؿ النظاـ الجديد عمى الجمع بيف اليكيَّة  .ٖ
 تعمؿ عمى الأخذ بالاتجاىات العالميَّة في الجكدة.

تقدـ الأنشطة المتعددة لتعميؽ ثقافات المكاطنة كالانتماء كالثقة بالنفس كتقبؿ  .ٗ
 الآخر.

ييدؼ لإعداد الجيؿ المتعمـ القادر عمى التنفيذ، الناقد، المبدع كالمبتكر، لديو القدرة  .٘
 حؿ المشكلبت.عمى 

الربط بيف التعميـ كأسكاؽ العمؿ سكاء المحميَّة أك العربيَّة أك العالميَّة مع مراعات  .ٙ
 التحديات المجتمعيَّة.

تعتمد المناىج عمى أبعاد التعمُّـ الأربعة: )تعمَّـ لتعرؼ، كتعمَّـ لتككف، كتعمَّـ لتعمؿ،  .ٚ
 كتعمَّـ لتتعايش مع الآخر(.

 عمى تكفير التعميـ لمجميع بالجكدة العالية كدكف تمييز.تنص فمسفة الإطار الجديد  .ٛ
أُعِدَّ مف أفضؿ خبراء المناىج المصرييف ممف تعممكا في الداخؿ كالخارج، كفي  .ٜ

 دكؿ كمؤسسات دكليَّة متخصصة في المناىج.
 ستدرس المغة الإنجميزيَّة مف اليكـ الأكؿ بشكؿ منفصؿ في جميع مدارس الدكلة. .ٓٔ
ثبيتيا لأنيا المغة الأـ، مما استمزـ أف تككف الباقة متعددة المغة العربية تـ ت .ٔٔ

 التخصصات بالمغة العربيَّة.
لغاء باقة متعددة التخصصات في المرحمتيف  .ٕٔ الاقتصار عمى المكاد الأساسيَّة كا 

 الإعداديَّة كالثانكيَّة.
 بدءنا مف الصؼ الأكؿ الإعدادم ستدرس العمكـ كالرياضيات كمكاد منفصمة. .ٖٔ
 أخرل بجانب المغة الأجنبيَّة بداية مف الصؼ الأكؿ الإعدادم. ةغة أجنبيَّ إضافة ل .ٗٔ
تـ التحكؿ في النظاـ الجديد مف أنكاع أخرل مف التعميـ اضطررنا إلييا حينما  .٘ٔ

ا.  كاف التعميـ الحككمي غير ملبئمن
النظاـ الجديد ييدؼ لمتنافس المباشر كالشريؼ مع ما كانت عميو المدارس  .ٙٔ
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 الخاصة لغات في النظاـ القديـ. التجريبيَّة أك
التمييز سيككف في المدارس " الحككمي مميز" أك " الخاص مميز" مف خلبؿ  .ٚٔ

الخدمات المقدمة كليس في صمب الفمسفة التعميميَّة الجديدة لذلؾ ستستمر لأداء دكرىا 
  (.ٕٚ - ٕ٘، ٕٛٔٓالحالي كعدـ إلغائيا )خالد عبد المطيؼ محمد، 

 نظام التعميم الجديد في مصر: فمسفةرؤية و  -2-4-1
التي كضعتيا كزارة التربية كالتعميـ، ليا مف  نظاـ التعميـ الجديد في مصرتعد رؤية  

أىميتيا كالتي اعتمدتيا كعممت عمى تنفيذىا مف خلبؿ التخطيط كالإعداد لنظاميا الذم تـ 
، كما تحتكيو مف عناصر سكاء كانت متعمقة ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓتطبيقو خلبؿ العاـ الدراسي 

ية لميارات كقدرات شخصيَّة بتحسيف نظـ الإدارة، أك متعمقة بالطالب مف خلبؿ إكساب كتنم
 كعقميَّة كنفسيَّة، كما تتطمبو الرؤية مف إحداث تغييرات في التعميـ كالتعمـ. 

متنامية الة بشريَّ المكارد التكفير  في( ٖٕٓٓ) تتمخص رؤية كزارة التربية كالتعميـكما  
مجتمع لمبناء الة، مف أجؿ المينيَّ  كعمى أعمى درجة مف الجكدة كالأخلبقيات القدرة كالكفاءة،

الرؤية تضطمع  كلتحقيؽ ىذه ؛يقكـ عمى المعرفةالذم قتصاد الاك  يقكـ عمى التعمـالذم 
دارة قيادة ل تياالكزارة برسال  -كمنيا التعميـ الثانكم العاـ - كتنمية قطاع التعميـ قبؿ الجامعيكا 
 ةكطنيَّ الة يكيَّ الصرم بلممجتمع الم ةة كالثقافيَّ ة الاقتصاديَّ للبحتياجات الاجتماعيَّ  ليستجيب

 تحقيؽ اليدؼ البعيد لمقطاع ىك كبذلؾ أصبح ،ةلا تنفصؿ عف الاتجاىات العالميَّ  التي
ة كنبذ العنؼ، كتفيـ أسس الحريَّ  ركح المكاطنة كالتسامح،لغرس الالتنمية الشاممة لمنشء، مع 

أما اليدؼ ؛ كالمكاطنيفتجاه الكطف  ةكليَّ ئبالمس كالشعكركاجبات الحقكؽ ك الكالعدالة مف 
خدمة المتكافئة لتمقي ال فرصةالبحؽ كؿ طفؿ في  الالتزاـالمباشر فيتمثؿ في التأكيد عمى 

بما يسمح لو بالإسياـ  ة،تناسب مع المعايير العالميَّ ت التي ة بمستكل مف الجكدةتعميميَّ ال
)كزارة التربية  اكعالميِّ  اميميِّ إق لبمده، كبالمنافسة كالاقتصاديَّةة الفعاؿ في التنمية الاجتماعيَّ 

 .(ٕ، ٕٗٔٓكالتعميـ،
فالرؤية الجديدة لنظاـ التعميـ الجديد في مصر ىدفت كما أشارت الأكاديميَّة المينيَّة  
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( عمى أف الاىتماـ بالمؤسسات التعميميَّة كالارتقاء بيا، حتى تتماشى مع ٜٕٔٓلممعمميف )
اتيا، كتكجد لدل العامميف عمييا مف الميارات الحياة في القرف الحادم كالعشريف كمتطمب

القياديَّة ما يمكنيـ مف تييئة كتجييز النشء كالشباب لما ينتظرىـ مف الغد المستنير كالفريد؛ 
ليذا بذلت الجيكد مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ لأجؿ تجييز شاغمي الكظائؼ القياديَّة 

ىـ بالقياـ بمسئكلياتيـ كالتزاماتيـ بكؿ كتسميحيـ بالخصائص كمف الميارات التي تساعد
فاعميَّة كميارة، كذلؾ بكاسطة ما يقدـ ليـ أثناء الخدمة مف التدريب كالأنشطة كالبرامج 

 التنمكيَّة التي تساعدىـ عمى التنمية المينيَّة.
فتسند الرؤية المقترحة لتطكير نظاـ التعميـ في مصر عمى أنو أصبح مف الضركرم  

ة نمكذجيا المستيدؼ تحققو مف نظاـ التعميـ المصرم، الذم لديو القدرة أف نضع لمشخصي
عمى أف يستكعب التغيرات العالميَّة عمى كافة الاتجاىات؛ فالمجتمع المصرم أصبح في أشد 
يجابيِّا، كمرننا،  ا، كا  الاحتياج إلى الشخص الذم لديو المقدرة عمى أف يككف ) مبدعنا، كمنتجن

ا، كمتعاكننا ، كيتعمـ ذاتيِّا، كمتقبلبن للآخر، كلديو القدرة عمى حؿ المشكلبت ...( ، كمتسامحن
ا رؤية التطكير لنظاـ التعميـ عمى مراجعة التقارير كالتكصيات الصادرة مف  كتعتمد أيضن
الجيات المعنيَّة بشئكف التعميـ سكاءن العالميَّة كالإقميميَّة كالمحميَّة، كمف دراسة الكاقع لنظاـ 

ا مف متابعة المؤتمرات كالندكات، ككذلؾ الاطلبع عمى مجمكعة مف التعميـ ا لمصرم، كأيضن
فايزة أحمد التجارب كالدراسات العربيَّة كالأجنبيَّة كلإقميميَّة في مجاؿ تطكير التعميـ ) 

 (. ٖٓٔ،ٜٕٔٓ، الحسيني
تي كما أف فمسفة النظاـ التعميمي تعبر عف الرؤل الفكرية ككذلؾ بالنظرة الشاممة ال 

يعتمد عمييا في الأىداؼ العامة التي تسير النظاـ التعميمي، كمف فمسفة المجتمع كثقافتو 
ا مف المفاىيـ التربكية سكاءن كانت مفاىيـ تقدمية أك مفاىيـ  تبثؽ فمسفة النظاـ التعميمي، كأيضن
ا مف التقاليد التربكية، فكمما كانت ىذه الرؤية كاضحة، كمنسقة ، تقميدية، كتنبثؽ أيضن

كمتطكرة، كشاممة، كمستمرة، تتيح لمنظاـ التعميمي الفمسفة المتكاممة )عبد الحميد عبد الفتاح 
(. أم أف الفمسفة ماىي إلا تعبير عف ٕٕ-ٕٔ، ٖٕٔٓشعلبف، كعيد إبراىيـ عبد الله، 
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الرؤية الفكرية كالنظرة الشاممة كالمعتمد عمييا الأىداؼ لمنظاـ التعميمي، ككذلؾ تبثؽ مف 
 المجتمع كالثقافة، كتمؾ الحصيمة ىي التي تعبر عف فمسفة النظاـ التعميمي. فمسفة
إبراىيـ عبد كما أكضح  ،أقرت كزارة التربية كالتعميـ فمسفة نظاـ التعميـ الجديدلذلؾ  
ة كمنظكمة شاممة كمتكاممة ة التعميميَّ كتقكـ الفمسفة عمى التعامؿ مع العمميَّ  ( ٜٕٔٓ) المنعـ

لدل  حؿامر ال أىـ إلىكذلؾ لمكصكؿ  ة،ة كالرياضيَّ ة كالتربكيَّ ة كالثقافيَّ جكانب العمميَّ جميع ال في
تدرؾ الدكلة  ، لذلؾةتنمية الممكات الإبداعيَّ الحرص عمى الفيـ كالابتكار ك مف  الطلبب
كما أعمنو رئيس  ة لتحقيؽ التنمية المستدامة،ة أف تطكير التعميـ أصبح ضركرة حتميَّ المصريَّ 

كيأتي ذلؾ مف خلبؿ  ،المصرمبناء الإنساف  ىك عمى رأس أكلكيات الدكلةميكريَّة بأنو الج
تطكير ف ،اا كثقافيِّ ا كعقميِّ متكامؿ بدنيِّ الشامؿ ك التأكيد عمى بناء الإنساف كتأسيسو بالشكؿ ال

تأتي مف خلبؿ النيكض  منظكمة بناء الإنساف المصرم، لأف الدكلة وقد بدأت التعميـ
 مقك ال المصرمبقاء المجتمع  فيبالغة الة ىميَّ الأالتعميـ كالصحة، لما يمثلبنو مف  بمنظكمتي

 ؾ.متماسالك 
ككفي نفس السياؽ تعد فمسفة نظاـ التعميـ الثانكم العاـ الجديد تقكـ عمى مجمكعة مف  

الأسس التربكيَّة كالأسس الاجتماعيَّة، كالتي تتمثؿ في دمج الطلبب المختمفيف مف حيث 
الاستعدادات كالقدرات كالمنتسبيف لمطبقات الاجتماعيَّة كالاقتصاديَّة المتنكعة، كمف ثـ تتاح 
ليـ الفرصة لدراسة الخميط مف العمكـ كالإنسانيات كالآداب، كذلؾ طكاؿ الثلبث سنكات حتى 
يتخرج الطالب عمى درايةٍ كقدرٍ كاؼٍ مف الثقافة، التي تؤىمو لخكض سكؽ العمؿ الداخمي 

خارجي، كتؤىمو لخكض التحديات بأنكاعيا المختمفة كالمساعدة في تقدـ كتطكير المجتمع، كال
ا تنمية قدرات الطالب عمى البحث العممي كالتفكير الناقد كالإبداع الابتكار، بكاسطة  كأيضن

 (.ٗٛٗ، ٜٕٔٓالأنشطة التربكيَّة كالدراسيَّة المتعددة )أمؿ عمى محمكد،
تعميـ الجديد تمؾ الفمسفة التي تعبر عف مجمكعة مف الرؤية كما تعتبر فمسفة نظاـ ال 

الفكريَّة لممجتمع، ككذلؾ تمتاز بالنظرة الشمكليَّة التي تقكـ عمييا الأىداؼ العامة التي تسير 
النظاـ التعميمي، ككذلؾ مف كاقع المجتمع كثقافتو السائدة التي يستمد النظاـ التعميمي 
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ا مف المفاىيـ ا لتربكيَّة سكاء كانت مفاىيـ تقدمية أك مفاىيـ تقميدية، كتنبثؽ فمسفتو، كأيضن
ا مف التقاليد التربكيَّة، فكمما كانت ىذه الرؤية كاضحة، كمنسقة، كمتطكرة، كشاممة،  أيضن

في ة ة التعميميَّ الفمسفة مع العمميَّ  تتعامؿك  كمستمرة، تتيح لمنظاـ التعميمي الفمسفة المتكاممة،
منيا ة العمميَّ جميعيا، سكاء كانت جكانب ال عمىمتكاممة الشاممة ك المنظكمة ككنيا تمؾ ال

، ككؿ ذلؾ مف أجؿ المنتج النيائي الذم يككف عالي ةة كالرياضيَّ ة كالتربكيَّ الثقافيَّ ككذلؾ 
 الجكدة، المطابؽ لممكاصفات العالميَّة.

 أىداف نظام التعميم الجديد في مصر: -2-4-2
التعميـ الجديد نابعنا مف الخطة الاستراتيجيَّة لتطكير التعميـ كتجدر الإشارة أف نظاـ  

(، كالتي تيدؼ: إلى تطكير نظاـ التعميـ الثانكم بما يتكافؽ مع ٖٕٓٓ/ٕٗٔٓقبؿ الجامعي )
المعايير العالميَّة، كبما يضمف جاىزيَّة الخرجيف لمرحمة التعميـ العالي؛ كالتي أكدت عمى 

اـ كضركرة تطكيره ليتماشى كالمعايير العالميَّة، ليتخرج الطالب أىميَّة التعميـ الثانكم الع
القادر عمى التفكير الناقد كالمشاركة في اقتصاد المعرفة، كذلؾ مف خلبؿ عدة أىداؼ منيا: 

 (.ٙٚ - ٘ٚ، ٕٗٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ،
تنمية كتعزيز القدرات لدل المعمميف مديرم المدارس كالمكجييف، كذلؾ لتحديث  .ٔ

 التعميـ الثانكم العاـ.
 تحسيف الحياة المدرسيَّة كجكدتيا لطلبب المرحمة الثانكيَّة العامة. .ٕ
إيجاد البدائؿ كتكفير الحكافز لتنفيذ الأنشطة التربكيَّة الداعمة لمتنميَّة الشاممة  .ٖ

 كالكشؼ عف المكاىب لمطالب.
 و لمتعميـ الثانكم العاـ.تقديـ النماذج الإبداعيَّة لتككف بمثابة الأساس لمتطكير كمتابعت .ٗ
الاستفادة مف تكنكلكجية المعمكمات كالاتصالات في عمميَّة التعميـ كالتعمـ كالتقكيـ  .٘

 الاختبارات.

فاليدؼ العاـ لتطكير لممناىج ىك تطكير المناىج الدراسيَّة لمتعميـ قبؿ الجامعي كالتي  
مف ضمنيا التعميـ الثانكم العاـ لتتفؽ مع متطمبات كميارات القرف الحادم كالعشريف 
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بمتغيراتو المحميَّة كالإقميميَّة كالعالميَّة، كتسعى لتنمية ثقافة التفكير كالإبداع، كالحفاظ عمى 
لقيـ الأصيمة لممجتمع المصرم كترسيخيا، كالتأكيد عمى المكاطنة الرقمية، كذلؾ لإعداد ا

أجياؿ قادرة عمى المنافسة عالميِّا لمكصكؿ عمى مراكز متقدمة في مجاؿ العمكـ كالرياضيات 
( في خطتيا الاستراتيجية ٕٗٔٓكالتقنيات، كذلؾ كفؽ ما رسخت لو كزارة التربية كالتعميـ )

منيكض بالتعميـ كمخرجاتو، فجاء نظاـ التعميـ الجديد نتيجة للؤىداؼ التي ( لٖٕٓٓ)
 كضعت كتحقيقنا ليا.

 المناىج التعميمية في نظام التعميم الجديد: -2-4-3
عمى أسس كيعتبر  عمميات تطكير المناىج( ٕٛٔٓ) كزارة التربية كالتعميـ أقامت  
اتجيت كزارة التربية لذا  ،حجر الأساسبمثابة كالذم يعد الإطار العاـ لممناىج  محكرىا

 فيكالتعميـ نحك تطكير الإطار العاـ لمناىج التعميـ العاـ قبؿ الجامعي، كقد حرصت الكزارة 
تضمنت رؤية  كالتي المتعمقة بالتعميـ، المصرمىذا الإطار عمى ترجمة مكاد الدستكر 

 ،ةة الكطنيَّ تحاكؿ الجمع بيف اليكيَّ ك  ،ةة الثقافيَّ حترـ الخصكصيَّ ت ة بناءةكاضحة كاستراتيجيَّ 
عمؿ ، ك ياة كمتطمباتالجكدة، كالتكفيؽ بيف الإتاحة المجانيَّ  فية كالأخذ بالاتجاىات العالميَّ 

نقد الحياء ك مف حيث الإمتراث كمراجعتو لستدعاء لاممناىج كبيف التحديث الالتكازف بيف 
تعمؽ ثقافات  التي متعددةالشطة نالأتقديـ مف بحث، ك الدراسة ك التحميؿ ك المساءلة ك الك 

لآخر، كربط التعميـ بسكؽ لقبكؿ الة غفاؿ لأىميَّ الإالمكاطنة كالانتماء كالثقة بالنفس دكف 
 .عف مراعاة التحديات التي تكاجو المجتمع لبن ىذا فض العمؿ المحمى كالعربي كالدكلي،

 المناىج، فمنيا ما يمي:(، لتطكير ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ فالمبادئ التي أقرتيا  

 أف تطكير المناىج عمؿ مؤسسي كليس فردم. .ٔ
 يجب التأكيد عمى التنمية المينيَّة المستدامة لممعمـ. .ٕ
 أف تحقؽ التكازف في إعداد المكاطف. .ٖ
 الاىتماـ المبكر بتنمية المفاىيـ العمميَّة. .ٗ
 التعدد لمصادر التعمـ. .٘
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 التكامؿ كالترابط في المعرفة. .ٙ
 لحاكمة لمميارات.أف تنمي القيـ ا .ٚ
 التربية بيدؼ التنمية لمميارات العامة كالميارات الحياتيَّة عمى كجو الخصكص. .ٛ
 عمؿ إطار مكحد لمكاصفات الخريج لمتعميـ العاـ كالفني. .ٜ
كيعتبر أف مما أىـ ما يميز المناىج التعميميَّة في نظاـ التعميـ الجديد كما أشارت  
ا   (، ما يأتي: ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ أيضن

لـ تعد المناىج التعميميَّة كرقيَّة، بؿ إلكتركنيَّة محممة عمى أجيزة التابمت، كبمكقع  .ٔ
 الكزارة لممناىج التعميميَّة.

إتاحة المناىج التعميميَّة مف بنؾ المعرفة المصرم، كما يتضمنو مف معمكمات  .ٕ
 الصرح المعرفي الكبير.ككتب كمراجع تككف متكفرة لطالب الثانكيَّة العامة في ذلؾ 

إف مقررات المناىج لـ تعد محصكرة عمى ما بداخميا مف المعمكمات بؿ تكسعت  .ٖ
 لتضمف المكضكعات المفتكحة التي تتيح المساحة لمتفكير.

تمكف المناىج التعميميَّة الطالب مف المعارؼ كالقيـ كالميارات الحياتيَّة لمقرف  .ٗ
التعمُّـ: )تعمَّـ لتعرؼ، كتعمَّـ لتككف، كتعمَّـ الحادم كالعشريف كالمعتمدة عمى أبعاد 

 لتعمؿ، كتعمَّـ لتتعايش مع الآخر(.
ترتبط المناىج الجديدة بسكؽ العمؿ عمى جميع المستكيات المحميَّة كالعربيَّة  .٘

 كالدكليَّة، كتعمؿ حساب التحديات التي تقابؿ المجتمع المصرم.
الإنجميزية لطلبب المرحمة الثانكيَّة  ةيتـ التدريس لمادتي العمكـ كالرياضيات بالمغ .ٙ

 العامة.
تنقسـ المكاد الدراسيَّة في المرحمة الثانكيَّة العامة الجديدة إلى قسميف: مكاد  .ٚ

 أساسيَّة، كمكاد اختياريَّة.
تحتكم المناىج التعميميَّة في المرحمة الثانكيَّة العامة الجديدة عمى الأنشطة  .ٛ

 فة المكاطنة كالانتماء كالثقة بالنفس كقبكؿ الآخر.المتعددة، التي بدكرىا تعمؽ ثقا
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 :نظام التعميم الجديددمج تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في المنيج في  -2-4-4

دمج تكنكلكجيا المعمكمات بكزارة التربية كالتعميـ مف خلبؿ نظاـ التعميـ الجديد اىتمت  
مع اختلبؼ النظرة لمتعميـ حالينا، كأىمية ، كالاتصالات في المنيج في نظاـ التعميـ الجديد

التعمـ الإلكتركني الذم أدخمتو الأنظمة التعميميَّة الحديثة كأصبح مف أكلكياتيا، كالعالـ الحالي 
الذم نعيش فيو غير النظرة القديمة لممدرسة، فأصبح مف مقتضيات العصر الحديث لممدرسة 

ذلؾ في نفكس الطلبب كحثيـ عمى استخداميا  العصرية استخداـ التكنكلكجيا الرقميَّة، كغرس
 كالتعامؿ معيا لأنيا مطمب أساسي ليذا العصر.

( بأف ٖٕٓٓ( في خطتيا الاستراتيجية )ٕٗٔٓكما أشارت كزارة التربية كالتعميـ ) 
تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات تحتؿ في برامج إصلبح التعميـ في كثير مف الدكؿ مركزنا 

ج الإصلبح، فحيث ينظر إلييا ككسيمة الانتقاؿ إلى ما يعرؼ بمجتمع التعمـ محكريِّا مف برام
كاقتصاد المعرفة، كزادت الحاجة إلييا في اتساع عمى المستكيات الثلبثة، الأكؿ عمى مستكل 
الإدارة المدرسيَّة حيث يزيد مف فعَّاليَّة الحككمة كانسياب البيانات اللبزمة لصنع القرارات، 

ستكل المعمِّـ مف حيث يستخدميا في التخطيط كالتقديـ لمدركس، كالثالث عمى كالثاني عمى م
مستكل التمميذ مف حيث لـ يعد يكتفي بالإلماـ بالميارات الأكليَّة لتكنكلكجيا المعمكمات 
كالاتصالات، كلكف يستفيد منيا في التعمـ كالتحصيؿ كالتكاصؿ كاكتساب الميارات الحاسكبيَّة 

 المتقدمة.
( بأف يكجد مف أىـ عناصر الإصلبح في العمميَّة ٕٚٔٓأكرده البنؾ الدكلي ) ثـ ما 

التعميميَّة لنظاـ التعميـ الجديد ألا كىك استخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في التعميـ، 
كمف متطمباتو إقامة البنية التحتيَّة الرقميَّة عمى مستكل فصكؿ الدراسة ككذلؾ عمى كؿ 

ارة، فيتضمف ىذا التكسع في استخداـ مكارد التعمـ كالتحكؿ تدريجيِّا عف مستكيات الإد
استخداـ الكتب الدراسيَّة الكرقيَّة إلى مكارد رقميَّة، لذلؾ تيدؼ الإصلبحات مجتمعة إلى 
ا  إعداد الخرجيف الذيف يتمتعكف بالمعارؼ كالقيـ كالميارات اللبزمة لمتعميـ الجامعي كأيضن
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 صيؿ كغرس المكاطنة لدييـ.سكؽ العمؿ ككذلؾ تأ
كيعد مف المداخؿ التعميمية المينية لنظاـ التعميـ في المؤسسات التعميميَّة التعمـ  

الإلكتركني كتطبيقاتو المختمفة، لما يساىـ في التكفير لمبيئة التعميميَّة التفاعميَّة المحفزة لمتعمـ، 
ات المختمفة، كذلؾ بما يكفره مف كمحفزة كذلؾ للئبداع كلتنمية الميارات المتنكعة كلمخبر 

ا زيادة التحصيؿ لمطمبة كتطكير إنتاجيـ في مختمؼ الجكانب،  الفرص لإنتاج المعرفة كأيضن
كبما يضمف مخرجات مرتفعة الجكدة حتى الكصكؿ إلى المعالـ التعميميَّة المستقبميَّة بحسب 

 ٜٕٔٓ) أحمد زينيـ نكار،التطمعات لمنظاـ التعميمي الذم يريد إلى الكفاءة كالفاعميَّة 
،ٜٚٗ.) 

ة إضافة مطمكبة، لأف تكنكلكجيا المعمكمات التعمـ بالكسائؿ الرقميَّ ككما يعتبر  
عمى سبيؿ المثاؿ ك كالاتصالات تغّير طريقة حياتنا كتكاصمنا كتعممنا، كيمكف تسخيرىا، 

قدرات الخاصة بكاسطة اليكاتؼ المحمكلة، لتكسيع نطاؽ الانتفاع بالتعميـ لكي يشمؿ ذكم ال
كيمكف استعماؿ تكنكلكجيا  ،ة المحدكدةى الأساسيَّ كالمتعمميف المتكاجديف في الأماكف ذات البُنَ 

ا لمتصدم لمتحديات الخاصة بنُظـ التعميـ عف طريؽ تكفير المعمكمات كالاتصالات أيضن 
كنسكك كتقدـ الي ،التدريب الميني المستمر لممعمميف كالمساعدة عمى إدارة شئكف التعميـ

ما في المجالات الناشئة التي تضـ مثلب التعمـ بالأجيزة المشكرة بشأف السياسات، كلا سيَّ 
ة متعددة المغات كالكسائط )منظمة الأمـ المتحدة لمتربية المحمكلة كضماف تكفر مكارد تعميميَّ 

،  (. ٗ، ٕٚٔٓكالثقافة كالعمكـ
فتتطمب المدرسة الحديثة التعامؿ مع التكنكلكجيا الرقميَّة، لذلؾ يجب أف تحرص عمى  

إدخاؿ المعمكمات كالتقنيات التعميميَّة الجديدة، كأف تستخدـ الأشكاؿ التقدميَّة مف التنظيـ 
ا أساليب التدريس التفاعمية كالنشطة، ككذلؾ التدريس كالتعمـ  لمعممية التعميميَّة، كتستمزـ أيضن
أف يككف بمكاد رقميَّة تتكافؽ مع مستكل العالـ الحديث، التي أصبحت فيو التكنكلكجيا الرقميَّة 
مف الأسس البيئيَّة التعميميَّة الجديدة، كيجب أف تساىـ المدرسة في تشكيؿ فضاء مكحد مف 

رقميَّة، المعمكمات كالثقافة الإعلبميَّة الجديدة لممتعمـ، كأف تعمؿ عمى حؿ مشاكؿ المعمميف ال
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 .T. Boronenko , A).كذلؾ لبناء محتكل تعميمي قائـ عمى مصادر رقمية مفتكحة

Kaysina , & V. Fedotova.2020.36) 
كمف ىذا المنطمؽ يتضح أف التكنكلكجيا ىي تمؾ الخبرة المتكاممة، فالتكنكلكجيا تمتمؾ  

المتشعبة بغرض ربط  بداخميا الكثير مف الخبرات التي يستطيع مف خلبليا القياـ بأدكاره
 دمج تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في المنيجمياديف العمـ بالمياديف الأخرل؛ فأىمية 

 (، فمنيا ما يمي:ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ كفؽ ما أعمنتو 
إعداد الطلبب لمدارسة كالعمؿ في ضكء العالـ المتغير كالذم تتضاعؼ فيو المعرفة  .ٔ

 بصكرة سريعة.
 قافة الرقمية كالاىتماـ بيا كمحك الأميَّة التكنكلكجيَّة.دعـ الث .ٕ
معرفة المراحؿ التاريخيَّة المختمفة للبتجاىات التكنكلكجيا مثؿ التكنكلكجيا الرقميَّة  .ٖ

 كالميديا.
 معرفة ما يناسب مجالات التعمـ كالعمؿ المتنكعة مف برامج الكمبيكتر الكثيرة. .ٗ
التطبيقات الكظيفيَّة التي تستخدـ الكسائط  إنتاج الأعماؿ المبتكرة مف خلبؿ عمؿ .٘

 المتعددة.
تباع كؿ ما ىك جديد في  .ٙ مناىضة الأفكار المضادة لمتطكر العممي كالمتقدـ، كا 

 المجاؿ العممي التكنكلكجي كالتطكرات العمميَّة.
تنمية الاتجاه نحك التعمـ الذاتي كبقاء أثر التعمـ عف طريؽ استخداـ الفصكؿ  .ٚ

 الافتراضيَّة.
ستخداـ المعرفة كالميارات كالقدرة عمى تنميتيا حتى تشمؿ الأداء كالإنتاج كالإبداع ا .ٛ

 كالثقافة كالتاريخ كالجماليات كالتكنكلكجيا كالنقد كالتقييـ.
 بناء ميارات الاتصاؿ العممي ككحدة المعرفة الفكريَّة. .ٜ

 تدعيـ أخلبقيات تكنكلكجيا المعمكمات، حتى يككف التداكؿ كالحفظ كالأمف .ٓٔ
ا   (.ٖٛ-ٖٚ، ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ ،لممعمكمات متاحن
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 معايير تضميف التكنكلكجيا في المنيج مف خلبؿ ما يمي: 
التعرؼ عمى المفاىيـ كالعمميات الأساسية لنظـ الكمبيكتر كتكنكلكجيا المعمكمات  .ٔ

 كالاتصالات.
 المكاطنة الرقميَّة.المحافظة عمى الحقكؽ كأداء الكجبات الرقميَّة، بمصطمح آخر  .ٕ
استخداـ الإمكانيات التكنكلكجيَّة المتنكعة فيدعـ تطكير التعمـ الذاتي كالمشترؾ مع  .ٖ

 الآخريف.
استخداـ المصادر الإلكتركنيَّة المتنكعة في الكصكؿ لممعمكمات بغرض التقييـ  .ٗ

 كالاستخداـ. 
 .تكظيؼ أدكات الاتصاؿ التكنكلكجيَّة في التكاصؿ كالتفاعؿ كالتعاكف .٘
تكظيؼ ميارات التفكير الحاسكبي لفيـ كحؿ ما يقابمو مف مشكلبت عمميَّة كحياتيَّة  .ٙ

 (.ٜٖ، ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ ،
التابمت التعميمي؛  دمج تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في المنيجفمف أبرز ملبمح  

راؼ العمميَّة التعميميَّة، كمف أىـ مميزاتو: السيكلة في الاستخداـ، كالتكاصؿ المباشر بيف أط
نيا تعد بمثابة مداخؿ أك طرؽ شخصيَّة لمتعمـ،  نيا تعد بمثابة قاعدة معرفيَّة حيَّة، كا  كا 
كالفاعمية لمتابمت مف الكتب الدراسيَّة، كالقياـ بعمميات التصكر البصرم الأسرع ككذلؾ كتابة 

اع، كتحقيؽ التقييـ الخالي مف التقارير العمميَّة، كتحسيف ميارات الكمبيكتر كتعزيز الإبد
المتاعب، كتكفر عمى الطلبب القياـ بالكاجبات الكرقيَّة، كالقياـ بعمميات محاكاة التعمـ، كيكفر 

 (.ٕٕٕ - ٕٙٔ،  ٕٛٔٓالكقت كالجيد كالتكاليؼ في التعميـ )محمد يحيي حسيف ،
بر الإنترنت، كيتجو التعميـ الحديث في سياؽ مجتمع المعرفة كالعكلمة إلى الدكرات ع 

حيث يتـ التدريس في الفصؿ الدراسي الافتراضي، كيككف الاتصاؿ بكاسطة جياز كمبيكتر 
أك الجياز المكحي أك الياتؼ المحمكؿ، فمع التطكير الحاصؿ في الأجيزة المحمكلة 
كالنماذج ثلبثية الأبعاد، كالرسكـ المتحركة، سكاء كانت متفقة أك مع بعضيا البعض في 

فتراضي كالمعزز، فتمؾ الأدكات تجعؿ مف الممكف تكضيح كتقريب المفاىيـ الكاقع الا
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 Pavel Andres, Roman).كالمبادئ الأساسية كالييكمية كجعميا في سياؽ مكضكع محدد

Hrmo, Dana Dobrovská, & Brigita Albertová.2020.3) 
ا أف ينتقؿ لجيؿ القادـ مف أنظمة المعمكمات في التعميـ أيايمكف علبكة عمى ذلؾ   ضن

إلى ما ىك أبعد مف جمع البيانات كالإبلبغ عنيا مف خلبؿ تطكير الكظائؼ التي تساعد في 
إبلبغ الممارسات التعميمية بطرؽ أكثر مباشرة، تتمثؿ الخطكة الرئيسة في ىذا الاتجاه في 
تكامؿ أنظمة البيانات الإحصائية مع منصات التعمـ الافتراضية التي تكفر الكصكؿ إلى 

ة لمتدريس كالتعمـ، عادةن مف خلبؿ أنظمة إدارة التعمـ في المدرسة أك مف خلبؿ المكاد الرقميَّ 
ة لدعـ التدريس في مستكدعات المحتكل المستقمة التابعة، تـ تصميـ ىذه الأنظمة الأساسيَّ 

كأدكات ـ الذاتي مف خلبؿ إتاحة الكصكؿ إلى المحتكل ة أك العمؿ عمى التعمُّ الفصكؿ الدراسيَّ 
ة ة إلى مقاطع الفيديك كالبرامج التعميميَّ ة الرقميَّ التقييـ بتنسيقات متنكعة، مف الكتب المدرسيَّ 

ة كما إلى ذلؾ كمف الكظائؼ المحتممة الأخرل لأنظمة المعمكمات مف كالألعاب التعميميَّ 
الجيؿ التالي دعـ تطكير مجتمعات الممارسة لممعمميف كصناع القرار عمى حدٍ 

 (Carlos Gonza´lez-Sancho., &Ste´phan Vincent-Lancrin.2016.12).سكاء
 الوسائل واستراتيجيات التدريس:  -2-4-5

في نظاميا التعميمي الجديد كالذم مف كزارة التربية كالتعميـ يعد التغيير التي أدخمتيا  
ة التي أقرتيا التي تتناسب مع تمؾ المرحم الكسائؿ ك استراتيجيات التدريسملبمحو  استخداـ 

الكزارة في نظاـ التعميـ الجديد، كذلؾ مف أجؿ مسايرة نظـ التعميـ المتقدمة في الدكؿ 
كزارة الأخرل، فتـ إدخاؿ الاستراتيجيات كما يعينيا مف كسائؿ في تدريس المناىج، فأدخمتيا 

ب دمج ( في نظاـ التعميـ الجديد التحكلات في طرؽ التدريس لتناسٕٛٔٓ) التربية كالتعميـ
كفاءات القرف الحادم كالعشريف في المنيج، أف التركيز عمى استخداـ المجمكعة الجديدة مف 
طرائؽ التدريس كاف انعكاسنا لما حدث مف التطكرات لمكفاءات المؤدية بالضركرة إلى التحكؿ 

 في طرائؽ التدريس أك التعمـ، كمف تمؾ التحكلات ما يمي: 
 تعمـ متمحكر حكؿ الطالب. مف تعمـ قائـ عمى المعمـ ليصبح .ٔ
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 مف تعمـ قائـ عمى المتعمميف ليصبح تعمـ قائـ عمى المشركعات كحؿ مشكلبت. .ٕ
 مف تعمـ قائـ عمى مكاد منفصمة ليصبح تعمـ متداخؿ التخصصات. .ٖ
فمف طرائؽ التدريس التي تسيـ في تنمية الميارات كالقيـ؛ فضلبن عف المفاىيـ  

 كالتي منيا ما يمي:  كالمعارؼ كالحقائؽ،
 : (Learner Centered) حول الطالب ةالتعمم المتمحور  

ىذا التعمـ يقكـ عمى أساس تكظيؼ الاستراتيجيات التدريسية التي تركز كبشكؿ كبير  
ككاضح يقكـ عمى احتياجات الطلبب كاىتماماتيـ، كيؤدم المعمـ فييا دكر المرشد كالميسر 

ا التكجيو كالإرشاد مع عمؿ التغذية الراجعة لمطلبب، كمف تمؾ  في عممية التعمـ، كيقدـ أيضن
الأساليب التي تحفز التعمـ حكؿ المتعمـ: التعمـ القائـ عمى المشركعات، كالتعمـ القائـ عمى 

 التساؤؿ، كالتعمـ النشط، كالتعمـ الأصيؿ، كالتعمـ التعاكني.
 (:(Problem based Learningالتعمم القائم عمى المشروعات وحل المشكلات

يقكـ التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلبت عمى مساعدة الطلبب عمى الدمج بيف النظرية  
كالتطبيؽ، ككذلؾ التكظيؼ لممعرفة كالميارات اللبزمة لإيجاد الحؿ الناجح لممشكمة المحددة، 
كيساعد التعمـ النشط الطلبب عمى تنمية الميارات الخاصة بالتفكير العميا مثؿ التحميؿ 

شراؼ المعمـ كتكجييو، كيطمب مف الطلبب التنفيذ لبعض ك  التراكيب كيككف ذلؾ بعناية كا 
المشركعات التي يحددكنيا بأنفسيـ حتى يصمكا إلى إنتاج حقيقي في النياية عف طريؽ 
الخطكات المحددة كالمنظمة التي تبدأ مف الاختيار لممشركع، كالتخطيط، كالتنفيذ، ليصؿ 

 مف ىذا المشركع.لتقييـ لما كصؿ إليو 
 (:Multidisciplinary Learning" )التعمم القائم عمى المدخل " متداخل التخصصات

 يشيرالتعمـ القائـ عمى المدخؿ " متداخؿ التخصصات" أك" التخصصات المتعددة "  
إلى دمج أك تضميف عدة تخصصات أكاديمية عمى سبيؿ المثاؿ: )الإحياء كالكيمياء 

ا كيتـ ذلؾ في  كالجغرافيا كالتاريخ كالرياضيات كالاجتماع(، أك التخصصات المينية أيضن
مدخؿ كاحد مف أجؿ دراسة المكضكعات المتسعة النطاؽ أك حؿ المشكلبت المعقدة. كيككف 
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دكر المعمـ عمى عدـ التقيد بالمجالات الدراسية التي يتـ مف خلبليا النقؿ لممعارؼ 
لتعمـ، كيمكف أف تطبؽ في مجاؿ تعميـ آخر، كىذا كالأساليب كالنماذج كالعمميات في مجاؿ ا

 الأمر يسيـ في تنمية الميارات التي تتجاكز المكاد الدراسية.
كزارة مف ملبمح التغيير التي أدخمتيا  الكسائؿ كاستراتيجيات التدريسيعتبر استخداـ  

 كاستراتيجيات التدريسالكسائؿ في نظاميا التعميمي الجديد، فيتطمب استخداـ التربية كالتعميـ 
لكي يتـ كضع المقترحات كالبدائؿ لكي يأخذ منيا المعمـ ما يساعده مف أداء دكره مع 
الطلبب في تبسيط المفاىيـ كتكضيح البيانات كالمعمكمات ليـ، عملبن مف متطمبات المرحمة 

يج، أتت التحكلات في طرؽ التدريس لتناسب دمج كفاءات القرف الحادم كالعشريف في المن
ا  كمنيا أصبح التعميـ محكره الطالب خلبفنا لما كاف قائمنا عمى المعمـ، كأصبح التعمـ قائمن
ا عف قيامو عمى المتعمميف، كأصبح تعمـ متداخؿ  عمى المشركعات كحؿ مشكلبت عكضن

 التخصصات متحكلان مف اعتماده عمى المكاد المنفصمة.
 (:Assessment)التقييم  -2-4-6

( أف كزارة التربية كالتعميـ المصرية تعتبر ٕٚٔٓؾ الدكلي في تقريره )كما أكرده البن 
تقييـ التحصيؿ العممي عملبن أساسيِّا مف أجؿ تعزيز التحصيؿ العممي لمطلبب عمى مستكل 
مرحمتي التعميـ الأساسي كالتعميـ الثانكم، فمذلؾ يستخدـ برنامج الإصلبح نظامنا جديدنا لتقييـ 

عمى تحكيؿ التركيز إلى التعمُّـ بدلان مف تسجيؿ درجات التقييـ، كمف الطلبب، كالذم يقكـ 
المتكقع في أف تؤدم تمؾ التغيرات في شكؿ الامتحانات مع زيادة التركيز عمى التقييـ 
المرتكز إلى المدرسة إلى تقميص المستكيات الحاليَّة لتقديـ الدركس الخصكصيَّة التي 

 ى مختمؼ المراحؿ.استشرت عمى الحياة التعميميَّة عم
فصار التقييـ مستمرنا طكاؿ فترة الدراسة في ضكء مفيكـ المنيج الحديث التي كسعتو  

مفيكـ التربية الحديثة، فصار الطالب يحصؿ عمى فرصتو الكاممة لمتفكير كالبناء، كالإبداع 
طالب كالابتكار، ككذلؾ حؿ المشكلبت، كلا شؾ أف ىذا مفيكـ المنيج الجديد يجعؿ قدرات ال

منطمقة إلى أبعد الحدكد كيستفيد مف قدراتو كيستثمرىا بما يعكد عميو مف المنفعة كالرضى، 
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كبذلؾ تجعؿ مف الطالب المكاطف الصالح القادر عمى البناء كالمشاركة الفعالة؛ ككذلؾ مف 
خلبؿ مفيكـ المنيج الحديث لـ تعد المدرسة مكاننا يمقى فيو الطالب المعمكمات كالدركس 

ررة فحسب، بؿ صارت المدرسة المؤسسة الشاممة التي تحتكم بجكار المكاد الدراسيَّة المق
برامج كأنظمة كأنشطة تـ التخطيط الجيد ليا مسبقنا بكؿ عناية مف أجؿ التنمية لقدرات 
الطالب كاستثمار الطاقات الخاصة بو في خدمة ذاتو كمجتمعو المدرسي، ككذلؾ البيئة 

 (.ٕٙ،ٕٕٔٓ،السميع متكلينعماف عبد المحيطة بو )
 أنماط التقييم:  
تتعدد أنماط التقييـ بحسب الغرض منو، فيناؾ تقييـ التعمُّـ، كالتقييـ لمتعمُّـ، كىناؾ  

ا التقييـ بكصفو تعمُّمنا، كالإطار يتبنى نمط التقييـ بكصفو تعمُّمنا، حتى يككف متسقنا مع  أيضن
)كزارة التربية كالتعميـ  عرض لأنماط التقييـ:طبيعة المدخؿ المتعدد لمتخصصات؛ كفيما يمي 

،ٕٓٔٛ ،٘ٓ-٘ٔ) 
يعتبر تقييـ التعمِّـ عبارة عف قياس التعمِّـ (:  (Assessment of Learningتقييم التعمِّم

بعد حدكثو، كيتـ ذلؾ باستخداـ المعمكمات عف أداء الطلبب، كالقياـ بعمؿ التقارير الخاصة 
بعد كاحد، كيككف تجميعي، كيعد جزءنا مف المنيج، كمع  عنيـ للآخريف، كذلؾ التقييـ ذك

العمـ بأف ىذا التقييـ ىك المُسَيِّر لعمميَّة التدريس )التدريس للبختبار(، كىك غير فعمي، 
 كيعتبر مستقلبن عف السياؽ، بالإضافة إلى أنو غير مرف.

أجؿ التعمُّـ يعد التقييـ مف (:  (Assessment for Learningالتقييم من أجل التعمُّم
متعدد الأبعاد، كيككف بنائيِّا، كيأتي في طيات المنيج، كيككف معبرنا عف الكاقع، كيأتي سياؽ 
المنيج، كيتصؼ ىذا التقييـ بالمركنة، كيعد ليعطي المعمِّـ المعمكمات مف أجؿ تعديؿ أنشطة 

ب بغرض تحسيف تعمُّمي ـ؛ كتتضح أف لمتغذية التعمُّـ كالتعمِّيـ، كيقدـ التغذية الراجعة لمطلبَّ
الراجعة أىميتيا لككنيا تغذية لمتقدـ في التعميـ مف حيث ككنيا: في الكقت المناسب، 
كمحددة، كمتسقة، كترتبط بنكاتج التعمُّـ، كمستمرة، ككاضحة لمطالب، كتقكـ بكصؼ 

 الإيجابيات كالسمبيات.
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يـ بكصفو تعمُّمنا ىك يعتبر التقي (: (Assessment as Learningالتقييم بوصفو تعمُّمًا
عمميَّة تطكير كدعـ العمميات ما بعد المعرفة لمطمبة، كىذا التقييـ يرتكز عمى دكر الطلبب 
نُكا  في ربط التعمُّـ بالتقييـ، كالطلبب يككنكا نشطيف، كمشاركيف، كناقديف يستطيعكا أف يُكَكِّ

د نجد بعض الآراء التي معاني مف المعمكمات ككذلؾ ربطيا بما لدييـ كالتعميـ الجديد، كق
ا " كيطمؽ عميو مصطمح "  تدمج بيف " التقييـ مف أجؿ التعمُّـ"، ك " التقييـ بكصفو تعمُّمن

 ". Assessment Oriented Learning التقييم الموجو لمتعمُّم
التحكلات الناتجة عف التقييـ مف أجؿ التعمُّـ: يكجد تحكلات متعددة نتجت عف التقييـ  

مف أجؿ التعمُّـ، كىي: فقد تـ التحكيؿ إلى التقكيـ مف أجؿ التعمُّـ، بديلبن عف الاختبارات 
كالتي  التقميديَّة، كقد تـ نيج ثقافة التقييـ مف أجؿ التعمُّـ بديلبن عف ثقافة الامتحانات السائدة،

ب بديلبن  كميا رىبة كضغط لمطالب كالأسرة، كتـ اتباع التقكيـ المتكامؿ لمعمميَّة التعميميَّة لمطلبَّ
عف التقكيـ المنفصؿ، كالذم كاف يركز عمى قياس الحفظ كالتحصيؿ؛ مراحؿ التقييـ مف أجؿ 

لأىداؼ التعمُّـ التعمُّـ: الخطكات التنفيذية لمتقييـ مف أجؿ التعمُـ، كىي كما يأتي: الشرح 
كلفرص التغذية الراجعة، كالتحقؽ مف فيـ المتعمِّـ لأىداؼ التعمُّـ، كتكجيو الطلبب إلى ما 
يجب أف يفعمكا، كتقديـ معايير التقييـ كالتأكد مف فيـ الطلبب ليا، كتزكيد الطلبب بفرص 

بيؽ معايير لتطبيؽ معايير التقييـ عمى أمثمة مف العمؿ الذم تـ إنتاجو لتكضيح كيفية تط
التقييـ، كتكفير التكجيو كالدعـ اللبزميف لمطلبب عمى أساس فردم كتقديـ التغذية الراجعة 
الشفييَّة، كتكفير فرص لمطلبب لتقييـ الأقراف، كتكفير فرص لمطلبب لمتقييـ الذاتي، كتقديـ 

زارة )ك الملبحظات المكتكبة لمطلبب، كخمؽ الفرص لمطلبب لاتخاذ الإجراءات العلبجيَّة 
 .(ٖ٘-ٔ٘، ٕٛٔٓالتربية كالتعميـ ،

مككنات كاستراتيجيات التقييـ مف أجؿ التعمُّـ ككيفية تطبيقيا: مككنات التقييـ مف أجؿ  
التعمُّـ عبارة عف دائرة محكرىا التعمُّـ كالتعمِّيـ كالتقييـ، كتبدأ دائرتيا بالتخطيط، ثـ التحسيف، 

تغذية الراجعة، ثـ أنشطة التعمُّـ، ثـ محاكاة النجاح، ثـ ثـ التقييـ الذاتي كتقييـ الأقراف، ثـ ال
المدخلبت، كتنتيي الدائرة بنكاتج التعمـ المستيدفة؛ كمف أىـ الاستراتيجيات المستخدمة 
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لتحقيقيا: الأسئمة العميقة، كمشاركة نكاتج التعمـ كمحاكاة التقييـ مع الطلبب، كتنظيـ التعمـ، 
 .(ٗ٘، ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ ،ذاتي كتقييـ الأقرافكالتغذية الراجعة، كالتقييـ ال

( لسنة ٖٔٔكما أكصى بذلؾ مجمس الكزراء المصرم كأصدر القرار الكزارم رقـ ) 
( بشأف نظاـ التقييـ الجديد في الثانكيَّة العامة كيحتكم عمى الآتي: )مجمس الكزراء ٕٛٔٓ)

 ( ٕٛٔٓالمصرم: 
لغاء إلغاء الامتحاف الكاحد في  المادة كالذم يسبب الرعب الكبير لأكلياء الأمكر كلمطلبب، كا 

 نظاـ الامتحاف لكؿ عاـ بمفرده.
 تطبيؽ النظاـ التراكمي لجميع سنكات الثانكيَّة العامة في التقكيـ.

( امتحاف عمى مدار الثلبث سنكات، كيتـ الرصد لدرجاتو ٕٔيخكض طالب الثانكيَّة العامة )
( ست امتحانات التي بيا أعمى الدرجات ٙضاؼ لمطالب أعمى )في كؿ مرة عمى أف ت

 الحاصؿ عمييا في كؿ مادة.
لغاء  أف تككف الامتحانات عمى مستكل كؿ مدرسة عمى حدة كفي الكقت المناسب ليا، كا 

 النظاـ المكحد لامتحانات الثانكيَّة العامة عمى مستكل الجميكريَّة.
 ابمت، كيتـ التصحيح كذلؾ بشكؿ إلكتركني.يمتحف الطالب إلكتركنيِّا، بكاسطة الت

الامتحانات تخزف كتحمى مف جية سياديَّة، كىي عبارة عف بنكؾ أسئمة مكضكعة مف معممي 
 الثانكيَّة العامة.

( بجميع الامتحانات عف طريؽ التابمت الخاص بالطالب Open Bookنظاـ الأبف بكؾ )
 المحمؿ بالمناىج الدراسية.

جميع أنكاع الأسئمة المكضكعية منيا كالمقالي حتى يستطيع الطالب الامتحانات تشمؿ 
 الكتابة كالتعبير كالتفكير كالتحميؿ كالإبداع.

إضافة درجات المادة كاممة لطالب مف خلبؿ الامتحاف التحريرم الذم يخكضو عمى بنؾ 
لغاء الامتحانات الشفكيَّة، كذلؾ لمنع التدخؿ مف قبؿ المعمـ في در   جاتو.الأسئمة، كا 

 الالتزاـ بالنسبة القانكنية المقررة لمحضكر في كؿ سنة دراسيَّة كشرط لدخكؿ الامتحاف.
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الخاص  (ٕٛٔٓ) لسنة (ٖٗٗ)اعتمد كزير التربية كالتعميـ القرار الكزارم رقـ كما  
كنص القرار عمى أف يطبؽ نظاـ  ؛بنظاـ الدراسة كالتقييـ لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم

اكمية عمى طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ اعتبارا مف العاـ الدراسي الثانكيَّة التر 
ة لطلبب كأكضح القرار أنو تشتمؿ المكاد الدراسيَّ  ؛، كلا تحتسب درجاتؤٜٕٓ/ٕٛٔٓ

: مكاد دراسيَّ  ة يجرل الامتحاف فييا عمى الطلبب ة أساسيَّ الصؼ الأكؿ الثانكم عمى أكلان
ة الأكلى، كالمغة ة، المغة الأجنبيَّ مكاد )المغة العربيَّ كتضاؼ درجاتيا لممجمكع الكمي كىي 

ة الثانية، الرياضيات، كالتاريخ، كالجغرافيا كالفمسفة، كالفيزياء، كالكيمياء، كالأحياء(. الأجنبيَّ 
ة التي يجرل الامتحاف فييا عمى الطلبب كلا تضاؼ درجاتيا ثانيا: أما المكاد الدراسيَّ 

ة، كالكمبيكتر كتكنكلكجيا المعمكمات ة، التربية الكطنيَّ بية الدينيَّ لممجمكع الكمي فتشمؿ: التر 
 .(ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ، كالاتصالات

الخاص بنظاـ  (ٕٛٔٓ) لسنة (ٖٗٗ)رقـ  الكزارمالقرار  كفي نفس السياؽ شدد  
عمى أف تجرل الامتحانات خلبؿ العاـ ؛ الدراسة كالتقييـ لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم

ة المنصكص عمييا، كتككف عمى ة الأساسيَّ مرات لكافة المكاد الدراسيَّ أربع  لدراسي عمىا
الأكؿ كالثاني: يتـ عقدىما في نياية الفصؿ الدراسي الأكؿ كتحتسب  الامتحافالنحك التالي: 

الامتحاف الثالث كالرابع: يتـ عقدىما في نياية الفصؿ الدراسي  ؛لمطالب أعمى درجة منيما
كبالنسبة لمطلبب الذيف لـ يجتازكا ىذه  ؛الثاني كتحتسب لمطالب أعمى درجة منيما

ة المذككرة كأكد القرار عمى أف تدرس كافة المكاد الدراسيَّ  ؛الامتحانات يعتبركف باقيف للئعادة
)كزارة عمى مدار العاـ الدراسي بفصميو الأكؿ كالثانيلطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ 

 . (ٕٛٔٓالتربية كالتعميـ،
الخاص بنظاـ الدراسة كالتقييـ  (ٕٛٔٓ) لسنة (ٖٗٗ)رقـ الكزارم أشار القرار كما ك  

ة لجميع الطلبب عمى ة الرياضيَّ إلى أنو يتـ تدريس مادة التربيَّ  ؛لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم
 ؛ف عممي في نياية كؿ فصؿ دراسي كلا تضاؼ درجاتو لممجمكع الكميأف يعقد ليا امتحا

ة التالية ا مف بيف الأنشطة التربكيَّ ا اختياريِّ ا كاحدن ا لنصكص القرار، يمارس الطالب نشاطن ككفقن 
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ة، النشاط العممي الميني، الاقتصاد المنزلي، كالكشافة ة، التربية المكسيقيَّ )التربية الفنيَّ 
مسرح كالتمثيؿ، كالصحافة كالإذاعة، كخدمة المجتمع كتنمية البيئة، النشاط كالمرشدات، كال

ا في نياية كؿ فصؿ دراسي العممي الإبداعي، كالمطالعة كالمكتبات(، كيقيـ فيو الطالب عمميِّ 
 .(ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ، كلا تضاؼ درجاتو لممجمكع

( نحك تطكير نظاـ التعميـ الجديد ٕٛٔٓلذا فقد سعت كزارة التربية كالتعميـ المصرية ) 
في مرحمة الثانكيَّة العامة، حيث يعتمد النظاـ الجديد لمثانكية العامة عمى تغيير أدكات التقييـ 
كالامتحانات، كحتى إكساب الطلبب الميارات العميا مثؿ التفكير كالتحميؿ مع أنيا طرؽ 

يف، كيتـ تسميـ كؿ طالب تابمت كالذم يعد كسيمة التعمُّـ التقميديَّة التي تعتمد عمى الحفظ كالتمق
تمكنو مف الكصكؿ إلى المحتكل الرقمي عمى بنؾ المعرفة كأداء الامتحانات بشكؿ إلكتركني 

  بما يقضي عمى الغش كالتظممات كالشكاكل.
يج في نظام التعميم الجديد: -2-5  ميارات وصفات الخرِّ

يج لنظام    التعميم الجديد في مصر:الميارات المستيدفة لمخرِّ
، كالتي تعتبر الميارات المستيدفة في الإطار العاـ لنظاـ التعميـ الجديد في مصرتعد  

ا مف  دعائـ التعميـ مدل الحياةمف إحدل ملبمح التعميـ الجديد، ككما أف  كالتي ىي أيضن
ـ تعمَّ ، ك ـ لتعمؿتعمَّ ، ك ـ لتعرؼتعمَّ : ىيملبمح نظاـ التعميـ الجديد، كالمرتكزة عمى أربع أبعاد 

، كذلؾ كفقا عمى ما أسس عميو اليدؼ الرابع مف أىداؼ ـ لتككفتعمَّ ، ك لتعيش مع الآخريف
( إلى "ضماف التعميـ الجديد ٖٕٓٓالتنمية المستدامة للؤمـ المتحدة الخاص بالتعميـ لعاـ )

لأمـ المتحدة المنصؼ كالشامؿ لمجميع كتعزيز فرص التعمـ مدل الحياة لمجميع"، ) منظمة ا
 (. كذلؾ مف خلبؿ أبعاد التعمُّـ الأربعة التي تتبناىا دكؿٕٕ، ٕ٘ٔٓ،لمتربية كالثقافة كالعمكـ

( بعنكاف "التعمُّـ: ذلؾ الكنز ٜٜٙٔالعالـ التي تبنتو مف خلبؿ التقرير الذم أصدرتو اليكنسكك)
(، كحيث حدد فيو استراتيجيات ٜٜٚٔالمكنكف"، كالذم قاـ بتحريره جاؾ ديمكر كآخركف)

 Learning toتعمَّـ لتعمؿ ) (،Learning to Knowالتعمُّـ الأربع، كىي : تعمـ لتعرؼ )
do،)  َّـ لتعيش مع الآخريف تعمLearning to Treat with People And live in 
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Peace))( تعمَّـ لتككف ،Learning to be) ،كزارة التربية كالتعميـ(.ٕٓٔٗ،ٕٓٔٛ ،)
 (. (Jacques Delors, et al.,1996أ (،ٕٕٔٓ)أحمد إبراىيـ أحمد )

كمف الميارات الحياتيَّة المستيدفة في إطار التعميـ الجديد، كالتي تترجـ مف خلبؿ   
أبعاد التعمُّـ الأربعة التي أقرتيا جميع البمداف المتقدمة في نظاـ تعميميا، كالتي اعتمدتيا كزارة 

تعمّـ ال بعادلأة الميارات الحياتيَّ ( في نظاميا التعميمي الجديد، كتمؾ ٕٛٔٓالتربية كالتعميـ )
 : ما يمي ربعة تنقسـ إلىالأ

 العمميَّة:الميارات  لتعرف:تعمّم 
اليدؼ مف ىذا المحكر ىك تنمية الميارات المتعمقة بالمعرفة كالعمـ، كتحقيؽ متعة  

الفيـ كالاكتشاؼ، كالإرساء المناسب لمتعمـ في المستقبؿ، مف أجؿ تحقيؽ ملبزمة العمـ لو 
الميارات التفكير الناقد: كىك التفحص الفعَّاؿ المستمر الدقيؽ لأم طكاؿ حياتو كرفيؽ؛ فمف 

اعتقاد أك شكؿ مف أشكاؿ المعرفة في ضكء الأساليب التي تدعمو كالاستنتاجات الأخرل 
ا الإبداع: كىك القدرة عمى تكليد الأفكار، أك تكضيح  التي يصؿ إلييا؛ كمف الميارات أيضن

اعد عممية الإبداع في بيئة التعمـ عمى اكتشاؼ مكارد كتطبيؽ أفكار كتقنيات مبتكرة كتس
الطلبب في مجالات كتخصصات متعددة، كالتعامؿ مع مختمؼ المكاقؼ كالقضايا التي تقابمو 
في حياتو؛ كمف ضمف الميارات حؿ المشكلبت: كىك التفكير كفقنا لمخطكات العمميَّة التي 

يجاد الحؿ لممكقؼ ال  غير كاضح.تساعده في الكصكؿ لتحقيؽ كا 
 أو العمل: ة تعمّم لتعمل: الميارات المينيَّ 

اليدؼ مف ىذا المحكر التكجيو لممتعمميف إلى الميارات التي مف شأنيا تؤكد عمى  
أىميَّة العمؿ كالتدريب كالمشاركة بفاعميَّة في تنمية الاقتصاد كخمؽ المستقبؿ العالمي 

يارات التعاكف: كىك العممية التي مف المستخدـ لمسياقات المحمية في المجتمع؛ فمف الم
خلبليا العمؿ معنا لتحقيؽ اليدؼ المشترؾ، أك المنفعة المتبادلة بيف الأفراد؛ كمف الميارات 
ا  ا الإنتاجية: كىي الكفاءة استخداـ المكارد لتحقيؽ الإنتاج الكمي لممؤسسة، أك ىي أيضن أيضن

مف خلبؿ الفترة الزمنيَّة المحددة؛ كمف  القدرة عمى إيجاد منحنيات باستخداـ عكامؿ الإنتاج
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ا صنع القرار: كىك اختيار البديؿ أك المسار لعمؿ مفاضمة لمجمكعة مف  الميارات أيضن
ا التفاكض: كىي عمميَّة التكاصؿ  البدائؿ بناءن عمى المعايير المعدة لذلؾ؛ كمف الميارات أيضن

حيا المتنكعة، بحيث يظير بيف طرفيف عمى الأقؿ، كذلؾ لمتكصؿ إلى اتفاؽ حكؿ مصال
الفرد القدرة عمى التفاعؿ كالمشاركة في الحكار، كذلؾ مف خلبؿ الاحتراـ للآخريف، مع حزْمو 

 كتعاكنو.
 الذاتيَّة:الميارات  تعمّم لتكون:

اليدؼ مف ىذا المحكر إلى التنمية لممتعمميف كقدرتيـ نحك قبكؿ الذات كتمكنيـ مف  
ا العاطفيَّة كالماديَّة، التنمية لجميع الجكانب سكاء  الشخصيَّة، كالنفسيَّة ككذا الاجتماعيَّة كأيضن

حتى يصبح كؿ منيـ الشخص المتكامؿ؛ كمف الميارات الصمكد: كىك قدرة الفرد عمى التأقمـ 
مع الضغكط، كلمكاجية الشدائد كالمحف بصكرة بناءة، كعبكر الظركؼ المتجددة بنجاح؛ كمف 

ا التكاصؿ:  ا لتبادؿ المعمكمات، الميارات أيضن كىك القدرة لمفرد عمى مشاركة الأفكار، كأيضن
ككذلؾ لفيـ الآخريف، مف خلبؿ التكاصؿ لسياقات العلبقات الاجتماعيَّة بيف فرديف أك 
ا المحاسبيَّة: كىي تعني أف الطالب يعتبر المسئكؿ عف نفسو،  مجمكعة؛ كمف الميارات أيضن

ا لمدل ال تكافؽ بيف الأىداؼ كالدرجة لتحقيقيا؛ كمف الميارات ككذلؾ تحقيؽ ميامو، كأيضن
ا إدارة الذات: كىي قدرة الفرد عمى التنظيـ لسمككو كلمشاعره كلعكاطفو كلردكد أفعالو  أيضن

 كلمراقبة التحكـ بيا.
 مع الآخرين: ميارات التعايش لتعيش:تعمَّم 
لى ميارات مف شأنيا اليدؼ مف ىذا المحكر ىك تنمية الميارات التي تقكد المتعمميف إ 

تعتمد عمى العلبقات الإنسانيَّة، كحقكؽ الإنساف، كالديمقراطيَّة كمبادئيا، كالتفاىـ كتقدير 
الأدياف كاحتراـ الثقافات كالسلبـ، ككؿ ذلؾ مف أجؿ تمكيف المتعمميف مف التعايش مع 

ميات كالقرارات الآخريف بسلبـ؛ كمف الميارات المشاركة: كىي الأخذ لدكره كالتأثير في العم
ا التعاطؼ: كىك قدرة الفرد عمى الفيـ لمشاعر  كالأنشطة الحياتيَّة؛ كمف الميارات أيضن
الآخريف كتخيؿ معايشتو لتمؾ المشاعر بدكف الإصدار عمى الأحكاـ عمييا؛ كمف الميارات 
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ا لمراعاة الفركؽ الف ا احتراـ التنكع: كىي مف خلبؿ التفيـ لكؿ فرد متفرد، كأيضن ردية بيف أيضن
بعضيـ البعض سكاءن الاجتماعيَّة كالاقتصاديَّة كالعرقيَّة كالجنسيَّة كالدينيَّة، إلى غير ذلؾ مف 

 (. ٕٕ-ٜٔ، ٕٛٔٓفركؽ )كزارة التربية كالتعميـ ،
مصر، كالقائمة الميارات المستيدفة في الإطار العاـ لنظاـ التعميـ الجديد في تعتبر  
التفكير  الخاصة بو ىي: الميارات العمميةك  لتعرؼ:تعمّـ كالتي منيا ربعة الأتعمّـ الأبعاد عمى 
 التعاكف ىي:ة المينيَّ  ومياراتك تعمّـ لتعمؿ: ؛ كمف أبعاد التعمـ حؿ المشكلبتك الإبداع ك الناقد 

ا  صنع القراركالإنتاجيَّة ك  الميارات ك تعمّـ لتككف: كالتفاكض؛ كمف ضمف أبعاد التعمـ أيضن
دارةة المحاسبيَّ ك  التكاصؿك الصمكد  طة بو ىي:المرتب ةالذاتيَّ  الذات؛ كأخيرنا مف أبعاد التعمُّـ  كا 

احتراـ كالتعاطؼ ك المشاركة  ىي: ميارات التعايش مع الآخريفكمف ضمف تعمَّـ لتعيش: 
بحيث يتـ في الإطار العاـ لنظاـ التعميـ الجديد في مصر التنكع؛ فتمؾ الميارات المستيدفة 

خلبؿ مسيرتيـ التعميميَّة، لمكاكبة القرف الحادم كالعشريف كما بو مف تطكر  إكسابيا لمطلبب
 كتغيير.
مف أبرز الملبمح في  ىجافي المن ياأسس دمجك ميارات القرف الحادم كالعشريف تعد  

نظاـ التعميـ الجديد، كالتي حرصت الكزارة عمى إدخاليا في مناىجيا، كذلؾ مف خلبؿ 
لتركيز عمى الميارات المراد تحقيقيا لمطلبب، فمنيا ما يمى: عمؿ الأسس التي كضعتيا ليتـ ا

ترابط لمميارات كالمكاد الدراسيَّة، كتنكع مصادر التعمـ، كالتركيز عمى الأداء الفعمي لمميارات، 
شراؾ المتعمميف بفعالية، كيظير الدمج لمميارات في مناىج رياض الأطفاؿ كالتعميـ  كا 

لممناىج القائمة عمى الكحدات المتعددة التخصصات التي  الابتدائي مف خلبؿ التدريس
تحتكم عمى الميارات المطمكبة، كأما مرحمتي التعميـ الإعدادم كالثانكم فمف خلبؿ الدمج 

 لتمؾ الميارات في نكاتج التعمـ لجميع المكاد الدراسيَّة. 
يج:   مواصفات الخرِّ

يج التعميـ قبؿ الجامعي كالقدرات التي تعبر عنيا، كما أكدت عميو   كزارة مكاصفات خرِّ
 (.ٙٔ-٘ٔ، ٕٛٔٓ)كزارة التربية كالتعميـ ،(، كمنيا ما يمي :  ٕٛٔٓ)التربية كالتعميـ 
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 : أن يكون مفكرًا ومبدعًا، والقدرات التي تعبر عن ىذه الصفة ىي .1

التفكير الناقد لتعامؿ مع البيانات ككذلؾ لديو القدرة عمى استخداـ ميارات  .ٔ
 فحص الأدلة كاكتشاؼ المغالطات، كتبرير الحجج.

لديو القدرة عمى استخداـ خطكات التفكير العممي في حؿ المشكلبت التي  .ٕ
 تقابمو عمى مختمؼ المستكيات سكاء الذاتيَّة كالكظيفيَّة كالاجتماعيَّة.

 لممشكلبت.يقكـ بتجريب الحمكؿ الإبداعيَّة  .ٖ
لديو القدرة عمى ميارات التفكير الابداعي مف أجؿ إنتاج كنشر المعرفة  .ٗ

 الجديدة في مختمؼ المجالات سكاء النكعية أك الأكاديميَّة التي تتسـ بالجكدة.
 أن يستمر في التعميم والتعمُّم، والقدرات التي تعبر عن ىذه الصفة ىي:  .2

ذاتي عف طريؽ الكسائط التقميدية كالرقمية أف يمتمؾ الميارات كالآليات لمتعمُّـ ال .ٔ
 المتعددة، بيدؼ تنمية أدائو عمى المستكل الشخصي كالمستكل الكظيفي.

 لديو القدرة عمى استخداـ لميارات الاستقصاء. .ٕ
 أف يككف لديو الإيماف بقيـ التعميـ كالتعمُّـ. .ٖ

 عن ىذه الصفة ىي: والقدرات التي تعبر أن يتعايش مع الآخرين، .3
ف لديو ميارات الحكار كالتكاصؿ، كلديو ميارة العمؿ مع الآخريف عمى أف يكك  .ٔ

 مختمؼ التكجيات كالأفكار لدييـ.
 أف يككف يمتمؾ مف المركنة التي تسمح لو بتقبؿ الاختلبؼ. .ٕ
 أف يككف لديو القدرة عمى تحمؿ المسئكليَّة الفردية كالجماعيَّة. .ٖ

عن ىذه  تعبر التيوالقدرات  جابيِّا،أن يكون قائدًا فعَّالًا ومقودًا ) مرؤسًا ( اي .4
 الصفة ىي: 

أف يككف لديو خصائص القائد الفعَّاؿ: مف التخطيط كالتنفيذ كالمتابعة  .ٔ
كالاستثمار كالمكارد البشريَّة كالمادية، بالإضافة إلى الاستقلبليَّة كالتأثير في 

 الآخريف.
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كالمسئكليَّة كالتنفيذ أف يمتمؾ مف ميارات العمؿ كعضك في فريؽ مف المشاركة  .ٕ
 لمتعميمات كالتكجييات، بالإضافة إلى احتراـ كتنفيذ المكائح كالقكانيف.

 أف يمتمؾ لميارات المبادرة كالتكجيو الذاتي، ككذلؾ الإنتاجية كالمساءلة. .ٖ
أف يككف لديو الميارات الصناعية، كلديو القدرة عمى اتخاذ القرار المتماشي مع  .ٗ

 ة، كذلؾ مع المتابعة لتنفيذ القرار ميدانيِّا.معطيات البيانات الصادق
عن ىذه الصفة  والقدرات التي تعبر أن يكون معتزًا بوطنو وتراثو ومتمسكًا بقيمو، .5

 ىي: 
 أف يككف متقننا لمغتو القكميَّة المغة العربيَّة كيعتز بيا. .ٔ
 أف يحترـ قيـ الأدياف السماكيَّة كالتسامح بيف الأدياف. .ٕ
 كيحترـ آثار كتراث بلبده كيحافظ عمييا. أف يقدر رمكز الكطف .ٖ

 عن ىذه الصفة ىي: والقدرات التي تعبر أن يكون لديو القدرة التنافسيَّة، .6
أف يكظؼ مف المعارؼ كالميارات المينيَّة كالحياتيَّة مف أجؿ التنافسيَّة قي  .ٔ

 سكؽ العمؿ.
مجاؿ  أف يكظؼ التكنكلكجية المعمكماتيَّة كالاتصالات لمبحث عف كؿ جديد في .ٕ

 تخصصو.
أف يككف لديو القدرة عمى تنمية ذاتو كقدراتو مف أجؿ اختيار التخصصات  .ٖ

 المينيَّة المناسبة لو.
ا لممياـ المكمؼ  أف يككف لديو القدرة عمى اتماـ .ٗ المياـ العمميَّة لمينتو، كأيضن

 بيا بالمركنة كاللبتقاف.
 الصحة المينيَّة.أف يككف لديو الاتقاف الكافي لأساسيات الأماف كالسلبمة ك  .٘
 أف يحرص عمى امتلبؾ الميارات التي تؤىمو مف الحفاظ عمى سلبمة الغذاء. .ٙ
 أف يككف محافظنا عمى بيئتو المحيطة كحمايتيا مف التمكث. .ٚ
 عف ىذه الصفة ىي: كالقدرات التي تعبر أف يككف مؤمننا بقيـ العمؿ، .ٛ
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 أف يحترـ آداب كأخلبقيات العمؿ الميني.  .ٜ
  كالمثابرة كالإلتزاـ في مجاؿ تخصصو. أف يمتمؾ الإصرار .ٓٔ

 عن ىذه الصفة ىي: والقدرات التي تعبر أن يكون محققًا لمبادئ ريادة الأعمال، .7
أف يككف لديو الميارات مف إعداد دراسات الجدكل كالمبادرة لممشركعات  .ٔ

 المرتبطة بمجاؿ تخصصو.
 أف يككف لديو المبادمء كالثقافة لمعمؿ الحر. .ٕ
ايجاد فرص العمؿ لنفسو كللآخريف)كزارة التربية كالتعميـ  أف يككف حريص عمى .ٖ
،ٕٓٔٛ ،ٔ٘-ٔٙ.) 

حرصت كزارة التربية كالتعميـ مف خلبؿ نظاـ التعميـ الجديد المطبؽ في العاـ الدراسي  
عمى الخرِّيج، ككاف مف أىـ أسباب التغيير لذلؾ ييدؼ نظاـ التعميـ الجديد  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓ

كر، كالمفكر، كالمبدع، كالقادر عمى تحقيؽ ريادة الأعماؿ، تحقيقنا إلى: إعداد الخرِّيج المبت
لمبدأ التعمـ المستمر، كالمتعايش مع الآخريف، القائد المعتز بكطنو، المؤمف بقيـ العمؿ، 
كالمستخدـ لميارات التفكير مثؿ: التفكير الناقد لفحص البيانات كالأدلة، كامتلبؾ الخطكات 

لى غير ذلؾ مف صفات كميارات العممية في حؿ المشكلبت،  كاكتساب التفكير الإبداعي؛ كا 
يج التعميـ قبؿ الجامعي .  مطمكبة مف خرِّ

 الثانويَّة العامة ونظام التعميم الجديد: المدرسة يمدير أدوار وميام المعممين و  -6 -2
 الأدكار كالمياـ التي يجب القياـ بيا مف قبؿ المعمميف كمديرم المدارس في ضكء نظاـ 

،  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالتعميـ الجديد تعد ملبمح نظاـ التعميـ الجديد المطبؽ في العاـ الدراسي 
في  مدير المدرسةلمسئكليات المياـ ك كالتغييرات كالتطكرات التي تـ تناكليا سمفنا، مما يجعؿ ال

جميع المراحؿ عامة كمرحمة التعميـ الثانكم العاـ خاصة، تتطمب مياـ كمسئكليات أضيفت 
، كالتي ىي مف الأدكار الميمة كالبارزة، نظاـ التعميـ الجديد كالتي تتماشى كأداء دكره فيإليو 

كنظرنا لما يقكـ بو مف دكر رئيس كفعَّاؿ في ترجمة القرارات كالتعميمات الكاردة كالإشراؼ عمى 
تنفيذىا بالصكرة المطمكبة، كيعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ العامة ليذا النظاـ، كأنو حمقة 
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ىماؿ التكعية بنظاـ التعميـ الجديد قد ال كصؿ بيف المدرسة كالإدارة العميا، فمذلؾ إىمالو كا 
 يككف لو تأثير في فعَّالية تطبيؽ تمؾ المنظكمة.

 أدوار وميام المعممين في نظام التعميم الجديد: -2-6-1
دكر المعمـ في نظاـ التعميـ الجديد في الثانكية العامة تحكؿ مف دكر الممقف  

لممعمكمات إلى دكر المكجو  كالمرشد كترؾ الحرية لمطلبب لمحصكؿ عمى المعارؼ 
كالميارات بأنفسيـ، كتعميـ أنفسيـ بأنفسيـ. إضافة إلى أف لممعمـ في النظاـ الجديد لمثانكية 
العامة أدكار أخرل تتمثؿ في المشاركة في كضع بنكؾ الأسئمة، عمى أف يتـ الاختيار مف 

ئي لكؿ مدرسة، كتسجيؿ الحضكر كالغياب في الفصؿ بشكؿ إلكتركني بينيما بشكؿ عشكا
عبر التابمت الخاص بالطالب، كفي حالة كجكد أم تزكير بكشكؼ الغياب فإف المسئكلية 

  (. ٕ، ٕٛٔٓبالكامؿ تقع عمى عاتؽ المعمـ ) كزارة التربية كالتعميـ، 
 وميام مدير المدرسة الثانويَّة العامة: رأدوا -2-6-2
كالتعميمية، كما أف عمى  مدير المدرسة الثانكيَّة العامة في العمميات الإداريَّة تعد أدكار  

مدير المدرسة الثانكيَّة العامة مف كاجبات يمتزـ بأدائيا، كالتي سيتـ عرض البعض منيا، 
فكذلؾ سكؼ يتـ عرض بعض الأدكار المنكطة مف مدير المدرسة الثانكيَّة العامة في 

داريَّة كالتعميمية، كتعتبر ظركؼ كطبيعة مشكلبت المدرسة التي تقابؿ المدير العمميات الإ
كالتي تتطمب كثير مف الجيد كالتحميؿ كالدراسة، فإنيا تعتبر المحددة لمدكر الذم سكؼ يقكـ 
ا لمدير المدرسة كيفية الأداء كالظركؼ التي  بو مدير المدرسة الثانكيَّة العامة، كتحدد أيضن

 محققنا بذلؾ ينتظر منو في إدارتو لمدرستو.تتحكـ بيا، 
فممدير المدرسة الثانكيَّة العامة أدكار محددة يقكـ بيا فيناؾ ست أدكار رئيسة: كىي  

تتمثؿ في الدكر القيادم، كالدكر الإدارم، كالدكر الإشرافي، كالدكر التقكيمي، كالدكر 
بؿ مدير المدرسة كالتي تتطمب التخطيطي، كالدكر الإنساني؛ فالظركؼ كالمشكلبت التي تقا

تحميؿ كدراسة ىي مف تحدد الأدكار التي يقكـ بيا ككيؼ يؤدييا كالظركؼ التي تتحكـ بيا، 
مف الإشراؼ عمى تفعيؿ الأنشطة سكاء الصفيَّة منيا أك اللبصفيَّة، ككذلؾ ما يترتب مف 
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كنيكضو )محمد سيد علبقة المدرسة بالمجتمع الذم تككف فيو كالدكر الذم تمعبو في تنميتو 
(. كمع نظاـ التعميـ الجديد فلببد مف مدير المدرسة أف يطكر تمؾ الأدكار ٚٙ، ٕٛٓٓمحمد،

التي تساعده في تطبيؽ نظاـ التعميـ الجديد لمثانكية العامة كتحقيؽ أىدافة بكؿ كفاءة 
 كفعالية.  

متنكعة، كمنيا ما  ةأدكار مدير المدرسة الثانكيَّة العامة في العمميات الإداريَّ  كما تعد 
دكره  -دكره في تنمية العلبقات الإنسانيَّة - دكره كمكجو -دكره كمنظـ -)دكره كمخطط  :يمي

دكره كمسئكؿ  -دكره في ربط المدرسة بالمجتمع المحمي  -في العمؿ مع فرؽ العمؿ المختمفة
 إدارم كمالي( 

 امة: الميارات الواجب توافرىا في مدير المدرسة الثانويَّة الع
الميارات الكاجب تكافرىا في مدير المدرسة الثانكيَّة العامة ليككف قائدنا لمدرستو، كالتي  

تككف مف مرتكزات القيادة المدرسيَّة كىي الإشراؼ الشامؿ كتطكير الكاقع التعميمي كالتربكم 
عمى العمؿ لممدرسة، ككذلؾ التحفيز لمييئة الإداريَّة كالتعميميَّة كالطمبة مف أجؿ الحرص 

بكفاءة كفعالية تماشيِّا مع المعايير التربكيَّة الحديثة، كلكي يتحقؽ ىذا يتطمب مجمكعة مف 
 (ٖٔ-ٕٔ، ٜٕٔٓلممعمميف،ة الأكاديمية المينيَّ ميارات، فمنيا ما يمي: )

ف الطالب مف يلتمك، تيدؼ ةيَّ إعداد برامج تربك  يف الكمبيكتراستخداـ  التمكف مف .ٔ
 .العمميَّةمتو يـ حصكيتق

المتأخر  ف الطالبيلتمك، تيدؼ ةيَّ إعداد برامج تربك  يف الكمبيكتراستخداـ  التمكف مف .ٕ
  مف الدراسة الذاتيَّة.

 القدرة عمى الاستماع كالصبر كتحمؿ الآخريف. .ٖ
ر كؿ معمـ بكاسطة شبكة ير الدركس، كمراجعة تحضيتحض يف الكمبيكتراستخداـ  .ٗ

 محددة.
كعرض  كاستلبـ الكاجبات، ر الدركس،يف عمى تحضريقادككنكا يف ليإعداد المعمم .٘

 الكمبيكتر. بكاسطةالدرس 
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 مختمؼ السجلبت المدرسية.إعداد  يف الكمبيكتراستخداـ  التمكف مف .ٙ
 الاستعانة ببرامج الكمبيكتر المختمفة لتصميـ خطكات إجرائية لتقكيـ أداء العامميف. .ٚ
بناء ميارة عف طريؽ ضكح ـ الأداء بدقة كك كيمعمكمات عف تقال الحصكؿ عمى .ٛ

 .مةئاغة الأسيص
ا عمى إدارة لا تشكؿ ضررن ك  كالإفشاءتداكؿ ال مف حيثالمعمكمات  أكلكية ديتحد .ٜ

 .المدرسة
دارة  .ٓٔ دارة الكقت، كا  دارة التغيير، كا  التمكف مف الإدارات المتنكعة )إدارة الذات، كا 

دارة الاجتماعات(. دارة الإخفاؽ، كا  دارة الصراع، كا   الضغكط، كا 
كلنجاح مدير المدرسة الثانكيَّة العامة في القياـ بدكره كقائد تربكم لمدرستو كالقائـ عمى  

تنفيذ نظاـ التعميـ الجديد، فلببد مف تكافر مجمكعة مف الميارات الأساسيَّة كالتي تعد جميعيا 
التعامؿ مع لازمة، كيجب أف تتكافر لدل الإدارم الناجح في ممارستو لأدكاره كميامو كأثناء 

الآخريف، ككذلؾ تحدد مف قدرتو في كيفية تعاممو مع سمككيات العامميف بغية حثيـ لمعمؿ 
لمكصكؿ للؤىداؼ المنشكدة، كلرفع الركح المعنكيَّة لدل العامميف كمف ثـ فعالية المدرسة 

سر (، ك)يا٘ٔ-ٖٔ، ٜٕٔٓلممعمميف،ة ة المينيَّ الأكاديميَّ عامة كمف ىذه الميارات ما يمي: )
 (ٖٗ-ٖٖ، ٕٕٔٓفتحي الينداكم،
 الميارة الفنيَّة:

يقصد بيا مدل كفاءة استخداـ الأساليب كالطرائؽ الفنيَّة أثناء قياـ مدير المدرسة  
بكظائفو كما تتطمبو المكاقؼ المتعمقة بالعمؿ مف معالجة؛ كمف متطمبات الميارة الفنيَّة عند 

رؼ كالحقائؽ العمميَّة كالعمميَّة التي يحتاجيا العمؿ مدير المدرسة تكافر قدرنا معيَّننا مف المعا
الإدارم لينجح، كأف يجيد كيتقف مدير المدرسة ما يعممو، كعمى دراية بطبيعة الأعماؿ التي 
يؤدييا مرؤكسيو، لديو المعرفة بالمراحؿ كالعلبقات كالمتطمبات الخاصة بيا، ككذلؾ يتمكف 

 كالكسائؿ المتكفرة كتساعد في إنجاز العمؿ.مف استخداـ المعمكمات كتحميميا كالطرؽ 
 الميارة الإنسانيَّة:
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تعني الميارة الإنسانيَّة، قدرة تعامؿ مدير المدرسة كقائد تربكم بنجاح مع الآخريف،  
ككذلؾ مف خلبؿ التنسيؽ لمجيكد كخمؽ ركح التعاكف الجماعي فيما بينيـ، تحت مظمة البناء 

لميارة الإنسانيَّة بطريقة مدير المدرسة في التعامؿ بنجاح المتكامؿ كالمنسجـ؛ ككما تتعمؽ ا
مع الآخريف ككيفية جعميـ متعاكنيف معو، كحثيـ عمى الإخلبص في العمؿ، كزيادة القدرة 
عمى الإنتاج كالعطاء، كتستمزـ الميارات الإنسانيَّة مدل الكفاءة التي لدل مدير المدرسة في 

س كأفراد كمجمكعات؛ فالميارة الإنسانيَّة الجيدة التعرؼ عمى ما يتطمب العمؿ مع النا
تحرص عمى احتراـ الآخريف، كتعطييـ الدافعية لمعمؿ بقكة كحماس بدكف القير كالإجبار، 
كعف طريقيا تبنى الركح المعنكيَّة لمجميع كذلؾ عمى أساس قكة كتحقؽ لرضا النفسي ليا، 

 .كمتعاطفة فيما بينيـ أسرة متحابةكتكجد الثقة المتبادلة بينيـ، تكحدىـ ك
 :ةالميارة التنظيمي

الميارة التنظيمية ىي أف ينظر مدير المدرسة في ككنيا نظاـ متكامؿ، كيعي الأىداؼ  
ا التنظيـ  كالخطط الخاصة بيا، كيتقف أعماؿ السمطة ككيفية تفكيض الصلبحيات، كأيضن

لؾ استطاعتو تصكر كفيـ لمعمؿ الذم تحت قيادتو، كيستكعب كيفية الترابط بيف أجزائو، ككذ
علبقة العامميف بالمدرسة كعلبقة المدرسة بالمجتمع المحيط بو، فامتلبؾ المدير الخصائص 
المينية تعد ضركرة كتمثؿ الجكىر لمعمؿ الإدارم، كىذه الخصائص ىي ما تميز مدير 

ا ب قكاعدىا المدرسة فيما يتخذه مف مركز كظيفي لمينة يؤمف بيا، كيككف منتمينا ليا كممتزمن
 الأخلبقية. 

 
 الميارة الفكرية:

الميارة الفكريَّة ىي أف يتمتع مدير المدرسة بالمقدرة التي يتحمى بيا مف دراسة كتحميؿ  
ا مف المركنة كالاستعداد الذىني لتقبؿ أفكار الآخريف، كأف يتحمى  كاستنتاج كمقارنة، كأيضن
الأفكار التي تساعد عمى تغيير المدرسة كتطكيرىا بما يتناسب كمقتضيات كظركؼ العصر 

تعمؽ الميارة الفكريَّة لمدير المدرسة بمدل الكفاءة التي لديو في الابتكار للؤفكار الحالي؛ كت
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كالإحساس بالمشكلبت كالتفنف بإيجاد الحمكؿ، ككذلؾ التكصؿ إلى الآراء كالميارات الفكريَّة، 
كتعتبر ضركرة مف أجؿ مساعدة مدير المدرسة لينجح في التخطيط لمعمؿ كتكجييو كترتيب 

 ٜٕٔٓلممعمميف،ة ة المينيَّ الأكاديميَّ ع تكقع الأحداث التي تقع في المستقبؿ)الأكلكيات م
 (.ٖٗ-ٖٖ، ٕٕٔٓ(، ك)ياسر فتحي الينداكم،٘ٔ-ٖٔ،

 واجبات وأدوار مدير المدرسة الثانويَّة العامة:
إذا كاف مف الأىميَّة أف تتكافر خصائص كصفات عامة أك ذاتيَّة معينة لدل مدير  

ا ما عمى مدير المدرسة الثانكيَّة العامة المدرسة الثانكيَّة ، فمذلؾ عمينا الأخذ في الحسباف أيضن
العامة مف كاجبات يمتزـ بأدائيا، لأف أم عمؿ يقكـ بو الأفراد لابد لو مف كاجبات اتجاه ىذا 
العمؿ، كلككف مدير المدرسة المسئكؿ الأكؿ عف إدارة المدرسة فعميو الالتزاـ بتمؾ الكاجبات 

ـ بميامو كمسئكلياتو، فذلؾ يعتبر مف المتعارؼ عميو في عمـ الإدارة التربكية عامةن في القيا
 كعمـ الإدارة المدرسية خاصة، أف عمى مدير المدرسة كاجبات كأدكار يجب عميو الالتزاـ بيا.

كمف الكاجبات التي عمى مدير المدرسة الثانكيَّة العامة لككنو المسئكؿ الأكؿ عف إدارة  
 ما يمي:المدرسة، 
 تحسيف المنيج كالعمميَّة التعميميَّة. .ٔ
دارة كتنسيؽ العمؿ المدرسي. .ٕ  تنظيـ كا 
 الإشراؼ عمى برنامج النشاط المدرسي. .ٖ
 القيادة المينيَّة لممعمميف كالنجاح في العمؿ. .ٗ
 تكجيو الطلبب كمساعدتيـ عمى التكيؼ. .٘
 العمؿ الكتابي كالمراسلبت. .ٙ
 العلبقات العامة كالعمؿ مع البيئة. .ٚ
 كضع السياسة كاتخاذ القرارات كتنفيذىا. .ٛ
 تفكيض السمطة كالمسئكليات. .ٜ

 .(ٓٔ-ٜب،ٕٕٔٓ)أحمد إبراىيـ أحمد،تقكيـ العمميَّة التعميميَّة  .ٓٔ
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كلضماف أف ينجح مدير المدرسة الثانكيَّة العامة في القياـ بدكره لتطبيؽ نظاـ التعميـ  
كافر مجمكعة مف الميارات الأساسية الجديد في إدارة مدرستو كلتحقيؽ أىدافو، فلببد مف ت

، كالميارة ةكالتي تعد جميعيا لازمة، كالميارة الفنية، كالميارة الإنسانية، كالميارة التنظيمي
الفكرية؛ لذا يجب أف يُمِـ مدير المدرسة ما يمزمو مف العديد مف الفمسفات كالتصكرات 

ا يحكز مف المداخؿ كالأساليب المتن كعة في استخداميا كي يعالج كالأفكار، ككذلؾ أيضن
المكاقؼ كما يقابمو مف مشاكؿ يكمية في إدارتو لممدرسة كتنظيميا كتطبيؽ نظاـ التعميـ 
الجديد، كبيدؼ الحد مف حدة الصراعات اليكمية بيف المعمميف كالتلبميذ، ككذلؾ البيئة 

ية، الذم يتطرؽ المحيطة، الأمر الذم يسيؿ لو كيفية النمك بمدرستو بكؿ فعالية ككفاءة عال
 إلى ارتفاع مستكاىا العممي كالاجتماعي. 
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  الفصل الثالث                       

  المستدامة والتنمية الثانوي التعميم

 

 مقدمة:

يشيد العصر الحالي تطكران تكنكلكجيان فرض نفسو عمى شتى مجالات الحياة، كلا  
الأخرل، كتتسارع جيكد النظـ التربكية  سيما في مجاؿ التعميـ الذم ترتكز عميو المجالات

عمى اختلبؼ أيدكلكجيتيا في كيفية تكظيؼ التكنكلكجيا الرقمية في عمميات تطكير كتحديث 
التعميـ، بما يتلبءـ مع متطمبات عصر تكنكلكجيا الاتصالات كالثكرة الصناعية الرابعة 

 قمية.كصناعات الجزيئات، كما يستتبعو مف استخداـ معطيات الثكرة الر 
ـ عمي أف التعميـ الثانكم العاـ يجب أف ۰۲۰۲كقد أكدت استراتيجية رؤية مصر  

يساىـ مساىمة كبيرة في التحكؿ الاجتماعي في مصر خلبؿ الأعكاـ القادمة، حيث حددت 
الاستراتيجية ثلبثة أىداؼ لتنمية الإمكانيات البشرية ىي: تحسيف جكدة النظاـ التعميمي بما 

الدكلية، كتكسيع نطاؽ الحصكؿ عمي التعميـ لمجميع ، كتحسيف القدرة يتسؽ مع النظـ 
 التنافسية لمنظاـ، كنكاتج عممية التعميـ كالتعمـ.

كتعتبر مرحمة التعميـ الثانكل العاـ مف أكثر أنكاع التعميـ النظامي ارتباطان بالمكاطنة  
ؾ كاف مف الطبيعي أف تجرل الاجتماعية كالمستقبؿ الميني لمفرد كبالمكانات الاجتماعية، لذل

الدكؿ المتقدمة تغييرات أساسية في فمسفتو، كأىدافو، كبنيتو، كالخطط كالمقررات الدراسية فيو 
 باعتباره حيكيان لمكاكبة مطالب الثكرة الرقمية المتلبحقة.
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 كلما كاف التعميـ الثانكل العاـ يعتبر مرحمة ليا أىميتيا عمى صعيد المجتمع كالفرد، 
ميما معان، كعمى أساسيا تتحقؽ استرتيجيات التنمية الكطنية، لذا كاف لابد مف كمستقب
ليذا الدكر، كتطكيره بشكؿ عاـ يتمشى مع دكره المأمكؿ في تحقيؽ رؤية مصر  التعرض
 يتكاتؼ الجميع عمى تحقيقيا. التي ٖٕٓٓ
ة في يتزايد الاىتماـ في الكقت الحاضر بمدم فاعمية ككفاءة المؤسسات التعميميك  

تأدية مياميا كتحقيؽ رسالتيا كأىدافيا التى أنشات مف أجميا، كما أف التطكر التقني 
كالمتطمبات الجديدة لمجتمع التعميـ الرقمي، تفرض عمى مدارس التعميـ الثانكل العاـ 
استغلبؿ أفضؿ الفرص المتاحة كالطاقات المكجكدة لمكاكبة عصر التحكؿ الرقمي )صفاء 

 (.ٛٔ٘ ،ٕٔٔٓ أحمد محمد،
كانطلبقان مف أف التعميـ الثانكل العاـ يمثؿ الركيزة الأساسية لمنظاـ التعميمي،  

كالاعتماد عمى التكنكلكجيا مسايرة لمعالـ المتقدـ، كانتقالان مف الطرؽ العقيمة في التدريس 
ـ في كالاعتماد عمى الكتب الكرقية كمصدر كحيد لمعممية التعميمية، بدأت كزارة التربية كالتعمي

إقامة البنية التحتية الرقمية عمى مستكل فصكؿ الدراسة بالتعميـ الثانكم كالتكسع في استخداـ 
مكارد التعمـ الرقمي المتاحة مف خلبؿ بنؾ المعرفة، كاستخداـ التابمت في الدراسة 

 (.۰، ۰۲۰۲كالامتحانات )أحمد عاطؼ عبد الرحمف، 

التسرب مف الدراسة، كانعداـ  إلى زيادة معدلات( ۰۲۰۲كتشير دراسة مينى ) 
المساكاة في المعاممة التعميمية، إلى جانب تعطيؿ المدارس مؤخران نتيجة لجائحة ككركنا، 
كبينما يبدك أف إغلبؽ المدارس يمثؿ حلبن منطقيان لتحقيؽ التباعد، إلا أف إغلبقيا لمدة طكيمة 

 يممككف بدائؿ عف تمقى يؤثر سمبان عمى التحصيؿ الدراسي، كخاصة عمى الطلبب الذيف لا
 (.۹۲، ۰۲۰۲التعميـ التقميدل )ميني محمد ابراىيـ، 

 مصطمحات  

 (:General Secondary Educationالتعميم الثانوى العام ) -أ
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يقصد بالتعميـ الثانكم العاـ ذلؾ النكع مف التعميـ النظامي الذم يُقدـ لمطلبب في  
سنكات، كييدؼ إلى إعداد الطلبب لمحياة  ٖسنة، كمدتو  ٚٔك  ٘ٔالمرحمة العمرية ما بيف 

جنبان إلى جنب مع إعدادىـ لمتعميـ العالي أك المشاركة في الحياة العامة، كالتأكيد عمى 
 (. ٕٓٛ، ٕٙٓٓدينية كالسمككية كالقكمية )ج( . ـ . ع ، كزارة التربية كالتعميـ، ترسيخ القيـ ال

 (:Egypt's Vision2030) ۰۲۰۲رؤية مصر  -ب 
تعرؼ بأنيا خطة طمكحة في مسيرة التنمية الشاممة لمصر، كتـ صياغتيا لتككف  

بمثابة خارطة طريؽ تعظـ الاستفادة مف إمكانيات مصر كميزاتيا التنافسية كتعمؿ عمى 
عمى المستكل  ۰۲۰۲إعادة إحياء دكرىا الريادم في تحقيؽ أىداؼ التنمية المستدامة 

لممكاطنيف قائمة عمى العدالة الاقتصادية كالاجتماعية مف  الدكلي، كتكفير حياة لائقة ككريمة
كزارة التخطيط كالمتابعة ) ۰۲۰۲خلبؿ تخطيط مستقبؿ التنمية المستدامة لمصر حتى عاـ 

 (.ٜ، ٕٗٔٓالإدارل،  كالإصلبح
 التعميم الثانوي العام: -أولًا 

 فمسفة التعميم الثانوي العام - ۱
لتعميمية التي تسبؽ مرحمة التعميـ الجامعي كتمي مرحمة يمثؿ التعميـ الثانكم المرحمة ا 

التعميـ الأساسي، كىك التعميـ الذم يقابؿ مرحمة المراىقة، كىي مف أىـ مراحؿ النمك لدل 
الإنساف كمدة التعميـ الثانكم في مصر ثلبث سنكات، كقد ارتبطت فمسفتو منذ نشأتو كحتى 

تو، كتأثرت بأحداثو، كيمكف تحديد الاعتبارات الآف بكاقع المجتمع المصرم، كتغيرت بتطكرا
الأساسية لبنية كضركرة التعميـ الثانكم العاـ في مصر عمى ضكء متطمبات مجتمع المعرفة 

 (:ٓٙ-ٜ٘، ٕٛٓٓفي الاعتبارات التالية زكي البحيرم، 
الميثاؽ يعتبر التعميـ حؽ مف الحقكؽ الإنسانية، كىك ما نص عميو أ. الاعتبارات التربوية: 

العالمي لحقكؽ الإنساف، ككؿ الدساتير القكمية، كفى ضكء تطبيؽ مبدأ تكافؤ 
يجب أف يتاح التعميـ الثانكم لمجميع حسب قدرات كرغبات كؿ  الفرص التعميمية
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شاب في الالتحاؽ بالجامعات كالمعاىد العميا كحسب الرغبة في الالتحاؽ بسكؽ 
 العمؿ.

ت المتغيرات الاقتصادية كالتكنكلكجية بشكؿ متناـ في العقكد برز ب. الاعتبارات الاقتصادية: 
الأخيرة، كبحمكؿ التسعينيات اكتسب التعميـ الثانكم أىمية كبرل ، كخاصة فيما 
يتعمؽ باكتساب الميارات كالقدرات كالمغات في ظؿ المنافسة العالمية التي تدكر 

عميـ الثانكم باعتباره أحد في فمؾ الدكؿ المتقدمة، كلذلؾ أصبحت النظرة العامة لمت
 القطاعات اليامة للبقتصاد المصرم. 

أصبح التكجو القكمي لمتعميـ الثانكم العاـ اتجاىان عامان يجب أف  ج. الاعتبارات القومية :
ينسحب بدرجات متفاكتة عمى النظـ التعميمية، كىك أحد ضمانات الأمف القكمي 

 كؿ مستكياتو. المصرم في
يعتبر التعميـ قاعدة بناء التنمية كالمكاطنة كتماسؾ الجبية جتماعية : د. الاعتبارات الا

الداخمية، فيك أداة لتذكيب الفكارؽ بيف الطبقات الاجتماعية، كتحقيؽ الحراؾ 
 الاجتماعي، لذلؾ زادت المطالبات لكي يككف التعميـ الثانكم لمجميع.

ماعية إلى فمسفة تربكية تقكد كالتربية في إعدادىا للؤفرد تقكـ بترجمة الفمسفة الاجت 
التعميـ نحك تقدـ المجتمع، حيث يسعى التعميـ الثانكل العاـ إلى إعداد كتشكيؿ الفرد 
الإنساني في مجتمع إنساني في زمف معيف كمكاف معيف، بحيث يصبح مكاطنان يتمكف مف 

كما لو مف التفاعؿ مع المجتمع يؤثر فيو كيتأثر بو، كيعرؼ ما عميو مف كاجبات فيؤدييا، 
 (.٘٘، ٕٛٓٓحقكؽ فيتمسؾ بيا، كيعمؿ عمى تحقيقيا )تركى عبد الفتاح، 

كتأسيسان عمى ما سبؽ يمكف القكؿ أف فمسفة التعميـ الثانكل العاـ الحالية كمجانيتو  
ىي نتاج لما نصت عمية كثيقة دستكر مصر مف أف التعميـ حؽ كفى ضكء تطبيؽ مبدأ 

اة لتذكيب الفكارؽ بيف الطبقات الاجتماعية، كتحقيؽ الحراؾ تكافؤ الفرص التعميمية، كىك أد
الاجتماعي، كلذلؾ فإف نظـ التعميـ تتحمؿ قسطان مف مسئكلية البطالة إذا لـ تأخذ بالاعتبار 
بدرجة كافية متطمبات عالـ التشغيؿ، خاصة في ظؿ غياب تكافر التكجيو التعميمي الصحيح، 
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 أك عدـ كفاية الصمة بيف الحياة العممية كما يتمقاه الطالبنتيجة طبيعية لانعداـ  فالبطالة ىي

مف مكاد عممية كمعرفية، إذ يجب أف يسمح التعميـ في المدرسة الثانكية لمطالب المتخرج أينا 
تكف درجة تحصيمو العممي أف يتكافر لديو الحد الأدنى مف التعميـ الميني كمبادئ كأسس 

و بجميع تعقيداتو كتقنياتو الحديثة، باعتبارىا المدخؿ التفاعؿ مع ركح عصرنا الحالي كعقميت
الضركرم لمكاجية تحديات التشغيؿ كمتطمباتو، كىك ضركرة حياة كبقاء لطرؽ أبكاب عالـ 

 العمؿ، كالتعامؿ مع تحديات الميف الجديدة، كما تتطمبو مف كفاءات مينية.

 أىداف التعميم الثانوي العام: -2
يعد اليدؼ الرئيس مف التعميـ الثانكم العاـ ىك بناء الشخصية المتكاممة التي تعبر  

مرحمة المراىقة بأماف ، كأف يتـ إعداد الطالب للئلتحاؽ بالتعميـ الجامعي ، ككذلؾ تزكيده 
بالميارات الحياتية المناسبة التي تساعده عمى تككيف الشخصية السكية كالانخراط في 

عمى أنو مف أىداؼ التعميـ  ۰۲المادة  ۰۲۰ٗلعمؿ. كقد نص دستكر عاـ المجتمع كعالـ ا
 (:ٜ، ٕٗٔٓالثانكل ما يمي )جميكرية مصر العربية، 

 بناء الشخصية المصرية، كالحفاظ عمى اليكية الكطنية. -أ
 بتأصيؿ المنيج العممي في التفكير. -ب
 تنمية المكاىب كتشجيع الابتكار. -ج 
 ية كالركحية.ترسيخ القيـ الحضار  -د 
رساء مفاىيـ المكاطنة كالتسامح كعدـ التمييز. -ق   كا 
كاذا كاف تمكيف الطلبب مف الالتحاؽ بالتعميـ الجامعي اليدؼ الرئيس لمتعميـ الثانكم  

العاـ، فأيضا يمكف القكؿ أف أىداؼ كأدكار التعميـ الثانكم العاـ تتمثؿ في تنمية شخصية 
ريؽ إعدادىـ لممشاركة الجادة في الحياة، كتأىيميـ لمتابعة الطلبب بأبعادىا المتعددة عف ط

التعميـ العالي كالجامعي تعزيز القيـ الركحية لدييـ كتنمية الاعتزاز بالتراث كالجمع بيف 
الأصالة كالمعاصرة، الاستمرار في تنمية معرفة الطلبب بالنظـ الاجتماعية كالاقتصادية 
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الطلبب بالعمكـ كتعزيز الركح العممية كتقكية الاتجاىات كالسياسة في المجتمع، كتنمية معرفة 
 العممية كاستخداميا في حؿ المشكلبت كاستيعاب حقائؽ العمـ المتجددة كتطبيقاتيا.

 أىمية ووظائف التعميم الثانوي العام: - 3

تأتي أىمية مرحمة التعميـ الثانكم العاـ باعتبارىا أكثر مراحؿ التعميـ تميزان، ليس فقط  
كنيا مرحمة تتكسط مرحمتي التعميـ الأساسي كالتعميـ العالي كالجامعي، كلكف لككنيا تمثؿ لك

عنؽ الزجاجة الذم يتحدد مف خلبلو مستقبؿ الطلبب التعميمي كالكظيفي كالاجتماعي. 
كتظير أىمية التعميـ الثانكل العاـ مف أف المرحمة العمرية لمنتسبيو مف أحرج المراحؿ 

تقابؿ مرحمة المراىقة في حياة الطلبب كىي مرحمة بناء الذات كتككيف التعميمية لأنيا 
، ۰۲۰۰الشخصية السكية ذات الاتجاىات كالقيـ السميمة محمد ،ىاشـ رمضاف محمد )

دراكان لأىميتو فقد أعطي الدستكر المصرم التعميـ (۰۰۰ ، لذا اىتمت الدكلة بالتعميـ الثانكم كا 
عمى جعؿ مرحمة التعميـ الثانكم مرحمة إلزامية حيث جاء بيذه الثانكم اىتمامان كبيران، لينص 

المادة أف "التعميـ إلزامي حتى نياية المرحمة الثانكية أك ما يعادليا، كتكفؿ الدكلة مجانيتو 
بمراحمو المختمفة في مؤسسات الدكلة التعميمة كفقا لمقانكف جميكرية مصر العربية، 

ٕٓٔٗ،ٜ) 
كم كظيفة ثنائية تعني بإعداد الفرد لمحياة كدخكلو سكؽ العمؿ كتعد كظيفة التعميـ الثان 

مف ناحية، كتعده لمكاصمة الدراسة في التعميـ العالي مف ناحية أخرل، كيمكف تحديد أىمية 
 (:۷، ۰۲۲۹التعميـ الثانكم العاـ في النقاط الرئيسة التالية )نقابة المعمميف، 

ىقة لدل الطلبب، كما يصحبيا مف تغييرات تغطى سنكات التعميـ الثانكم فترة المرا -أ
أساسية في البناء كالإدراؾ كالسمكؾ، كما يتبعيا مف متطمبات أساسية لنكاحي النمك 

 التي تككف شخصية الفرد كتحدد سمككو كعلبقاتو. 
تنبع الكثير مف مشكلبت التعميـ الثانكم مما يجرم في المجتمع مف أحداث كما  -ب

يحيط بو مف أزمات كما يسكده مف فمسفات كما يطرأ عميو مف يدكر فيو مف أفكار كما 
 تغييرات كما يكتنفو مف عكامؿ تؤثر في سياستو كاقتصاده كفكره كنظرتو الاجتماعية. 
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يتصؿ التعميـ الثانكم اتصالان كثيقان بما يسبقو كما يمحقو مف مراحؿ التعميـ، تمؾ  -ج
شطو بحيث تلبئـ مختمؼ أىداؼ الصمة التي تتطمب الدقة في تخطيط مناىجو كمنا

المراحؿ التعميمية مف ناحية كتناسب ظركؼ المتعمميف كرغباتيـ مف ناحية  كمناىج تمؾ
 ثانية كتشبع

 احتياجات المجتمع كتحقؽ الأىداؼ العامة المنشكدة مف ناحية ثالثة.
نما يمثؿ -د  فترة أف التعميـ الثانكم ليس نكعان مف الترؼ أك الرفاىية التعميمية، كا 

الإعداد الجاد لممكاطف كبناء الأطر الفنية التي تحتاجيا التنمية كتساىـ بجدية في 
 تحقيؽ الأىداؼ الرئيسة لممجتمع.

كبناءن عمى ما سبؽ يتضح أف أىمية التعميـ الثانكل تأتى مف أف ميمة المدرسة  
عدادىـ اجتماعيا كنفسيان  الثانكية ىي لممشاركة الإيجابية  التأثير المنظـ عمى سمكؾ أبنائيا كا 

كالفعالة في تقدـ ىذا المجتمع، كمف ىنا كانت خطكرة ىذه المرحمة التعميمية، لأنيا مرحمة 
انتقاؿ بيف المرحمة الأكلى كالمراحؿ الأخرل، سكاء كانت جامعات أك معاىد أك الحياة ذاتيا، 

لميارات الحياتية المناسبة كأف التعميـ الثانكم يمثؿ فترة الإعداد الجاد لممكاطف المزكد بجميع ا
التي تمكنو مف مكاصمة الدراسة الجامعية ككذلؾ الانخراط في عالـ العمؿ، كبناء الأطر 
الفنية التي تحتاجيا التنمية كتساىـ بجدية في تحقيؽ الأىداؼ الرئيسة لممجتمع ، كرؤم 

 المتعاقبة. تنميتو المستدامو
 :2131مة: رؤية مصر أبعاد استراتيجية التنمية المستدا -ثانياً 

ـ" رؤيتيا المتمثمة في ۰۲۰۲حددت رؤية استراتيجية التنمية المستدامة رؤية" مصر  
ـ ذات اقتصاد تنافسي كمتكازف ك متنكع يعتمد عمى ۰۲۰۲أف تككف مصر بحمكؿ عاـ 

الابتكار كالمعرفة، قائمة عمى العدالة كالإندماج الاجتماعى كالمشاركة ذات نظاـ ايككلكجي 
كمتنكع تستثمر عبقرية المكاف كالإنساف لتحقؽ التنمية المستدامة كتريقى بجكدة حياة  متزف

المصرييف، كما تيدؼ الحككمة مف خلبؿ ىذه الاستراتيجية أف تككف مصر ضمف أفضؿ 
دكلة عمى مستكل العالـ مف حيث مؤشرات التنمية الاقتصادية كمكافحة الفساد، كالتنمية  ٖٓ
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سكاؽ، كجكدة الحياة )كزارة التخطيط كالمتابعة كالإصلبح البشرية، كتنافسية الأ
 (ٜ، ٕٗٔٓالإدارل،
 كيأتي التعميـ مفتاحان لتحقيؽ ىذه الرؤية مف خلبؿ النظر إلى أىدافيا، كيشير الكاقع 

إلى أف التعميـ الثانكل العاـ بكاقعو الحالي يمزمو الكثير مف التطكير لتحقيؽ أىداؼ 
، مما يستمزـ العمؿ عمى تطكير التعميـ  ۰۲۰۲دامة : رؤية مصر استراتيجية التنمية المست

 الثانكم العاـ. 
 م:2131أبعاد استراتيجية التنمية المستدامة رؤية مصر  - 1

مف ثلبثة أبعاد أساسية،  ۰۲۰۲تتككف استراتيجية التنمية المستدامة : رؤية مصر  
 قتصادم، البعد الاجتماعي، كالبعدتتضمف عشرة محاكر، كتتمثؿ الأبعاد الثلبثة في البعد الا

 الآتي:( ۰البيئي، كما يكضحيا شكؿ رقـ )
 السياسة الداخمية السياسة الخارجية والأمن القومي

 البعد البيئي البعد الاجتماعي البعد الاقتصادي
 المحكر
 الاكؿ

 المحكر
 الثانى

 المحكر
 الثالث

 المحكر
 الرابع

 المحكر
 الخامس

 المحكر
 السادس

 المحكر
 السابع

 المحكر
 الثامف

 المحكر
 التاسع

 المحكر
 العاشر

التنمية 
 الاقتصادية

 الطاقة
الابتكار 
كالبحث 
 العممي

الشفافية 
ككفاءة 

المؤسسات 
 الحككمية

 العدالة
 الاجتماعية

 الصحة
التعميـ 
 كالتدريب

 البيئة الثقافة
 التنمية
 العمرانية

 الداخميةالسياسة  السياسة الخارجية والأمن القومي

 (۰شكؿ رقـ )
 )إعدادٖٕٓٓيكضح أبعاد كمحاكر استراتيجية التنمية المستدامة رؤية مصر 

 الباحث(
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 كتجدر الإشارة إلى أف ىذه الأبعاد مترابطة كمتداخمة كمتكاممة في إطار تفاعمي يتسـ 
 بالضبط كالتنظيـ كالترشيد لممكارد، كلا يجكز التعامؿ معيا بمعزؿ عف بعضيا البعض،

 كتتناكليا الدراسة في علبقتيا بالتعميـ الثانكل العاـ، ككيفية عممو عمى تحقيقيا كما يمى:
 البعد الاقتصادي:  - 1

عمى  ۰۲۰۲يشتمؿ البعد الاقتصادم في استراتيجية التنمية المستدامة: رؤية مصر  
المعرفة كالابتكار  الطاقة، أربعة محاكر، كىي: محكر التنمية الاقتصادية، كمحكر كمحكر

 كالبحث العممي، كمحكر الشفافية ككفاءة المؤسسات الحككمية، كتتناكؿ الدراسة كؿ محكر
 منيـ كما يأتي:

 التنمية الاقتصادية محكر -أ
 أصبحت التنمية الاقتصادية الجسر الأساسى لتنمية كتقدـ المجتمعات، كتحقيؽ النمك 

شكلبت التى تعانى منيا تمؾ المجتمعات، كمف المتكازف كذلؾ عف طريؽ كضع حمكؿ لمم ىذا
المنطمؽ يعتبر التعميـ شكلبن مف أشكاؿ الاستثمار بعيد المدل فيك استثمار بشرل يقاس 
عائده عمى المدل البعيد، كما يعتبر التعميـ أيضان مف أىـ كسائؿ تحقيؽ العدالة الاجتماعية 

مرتبطان بما يحصمكف عميو مف تعميـ كتكافؤ الفرص فيصبح عمك الأفراض اجتماعيان كترقييـ 
 (.٘ٔ، ٜٕٓٓ)رفعت عزكز، طارؽ عبدالرءكؼ، 

كيمكف القكؿ أف العممية التعميمية مف الركائز الأساسية التنمية الاقتصادية، كتمثؿ  
إحدل القكل الفاعمة لإنتاج المعرفة كنشرىا كتطكيعيا في إطار التعمـ مدل الحياة كالسعي 

لمساعدة الأفراد عمى اكتساب الاتجاىات كالمعارؼ كالميارات  نحك تكجيو نظـ التعميـ
كالجدارات كالخبرات التي تمكنيـ مف التكيؼ مع متطمبات الحياة المتغيرة كتسمج ليـ 

 بالمنافسة عمى المستكل العالمي.
كيعتبر التعميـ مف أىـ ىذه العكامؿ كيؤثر فى تنمية كتطكير المكارد البشرية مف  

نتاجيتيا كبذلؾ يسيـ في عممية التنمية بصكرة فعالة، كقد اعتمدت خلبؿ رفع كفاءت يا كا 
العديد مف الدكؿ الكبرل فى بداية خطكاتيا لمنمك عمى التعميـ كتطكيره كركيزة أكلى لمتنمية 
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الاقتصادية، فاستطاعت فعلبن بفضؿ المستكل التعميمي المرتفع لأفراد القكل العاممة تحقيؽ 
متلبحقة مما أدل إلى الدخكؿ في مصاؼ الدكؿ الكبرم )دغماف معدلات تنمية سريعة ك 

 )ٕٕ٘،۰۲۰۲زكبير،
مما سبؽ يتضح أف العلبقة بيف التنمية كالتعميـ علبقة تبادلية طردية لا يمكف لأحده  

يستغني عف الآخر، فقطاع التعميـ بحاجة إلى استمرارية التمكيؿ داخؿ مؤسساتو المختمفة، 
ية تحتاج إلى كفاءات بشرية متعممة كمدربة، ككمما ارتقت جكدة كما أف التنمية الاقتصاد

 التعميـ انعكست إيجابان عمى مؤشرات التنمية الاقتصادية.

 كيشير ذلؾ أف التعميـ الثانكل العاـ لو تأثير طكيؿ المدل في نشر الكعى بقيـ التنمية 
 نمك الاقتصادم، عفالاقتصادية، حيث ىناؾ عدة طرؽ يؤثر بيا في التنمية منيا زيادة ال

طريؽ زيادة إنتاجية المكارد القائمة، كبخاصة قكة العمؿ المستقبمية، كابتكار أك تبني 
تكنكلكجيات جديدة سريعة الاندماج في مجالات العمؿ، كتحسيف الصحة كزيادة الإمداد 
بالعمالة المدربة، كتحسيف سبؿ الاستثمار في التعميـ كالصحة كالعمؿ عمى زيادة النمك 
الاقتصادم، كالتكعية بالمصطمحات الاقتصادية الكاممية التى تمكف الطلبب مف التعرؼ 
كالمشاركة فى التنمية الاقتصادية كالقيمة المضافة كاقتصاديات المعرفة، كالسمكؾ المالي 
كمياراتو، كالرفاه المالي، كالادخار ، كالاستثمار مف أجؿ تشخيص كاتخاذ قرارات سميمة 

عصر الحالي التي تؤثر عمى حياة الفرد اليكمية، بما ينمى التكجو نحك بشأف مشكلبت ال
 اكتساب ميارات منتجة تدعـ التنمية المستدامة.

 محور الطاقة: -ب 
تعتبر الطاقة مف العناصر الميمة لتحقيؽ التنمية المستدامة كذلؾ مف خلبؿ التكجو  

نحك تطكير إنتاج الطاقة المتجددة، كتعد الطاقة عاملبن أساسيان في دفع عجمة الإنتاج في 
البلبد كبالتالي تكفير فرص عمؿ، كتحسيف مستكل معيشة الفرد كالحد مف الفقر، كتعزيز 

لاجتماعي، مما ينعكس إيجابا عمى النظاـ التعميمي الذم يقع عمى عاتقو النمك الاقتصادم كا
 ىك الآخر نشر الكعي بأىمية ترشيد استيلبؾ الطاقة، كالتكعية بآثار تغير المناخ. 
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كتظير علبقة الطاقة المستدامة بالتعميـ في أف كؿ منيما لا يمكف أف يستغني عف  
داخؿ مؤسساتو المختمفة، كما أف قطاع الطاقة الآخر، فقطاع التعميـ بحاجة إلى الطاقة 

يحتاج إلى كفاءات بشرية متعممة كمدربة ، كمف ثـ يجب تطكير المناىج التعميمية كتضميف 
مقرراتيا ما يتضمف تكعية الطلبب عمى الاستخداـ الأمثؿ الرشيد لمكارد الطاقة، بحيث تعمؿ 

كعية بجدكل الطاقة المتجددة كالحد مف عمى غرز ثقافة الاستخداـ الرشيد لمكارد الطاقة كالت
التمكث الكربكنى كمخاطرة عمى التغير المناخي، كزيادة كعي المجتمع بفمسفة ترشيد استيلبؾ 
نما جزء لا يتجزأ مف فمسفة الدكلة لتحقيؽ التنمية  الطاقة، كالتي لـ تعد خيارا لممكاطف، كا 

 المستدامة.
 عمى التكعية بثقافة التنمية المستدامة كأفكيمكف أف تعمؿ المدرسة الثانكية العامة  

 تحقيقيا يسمح بتكزيع عادؿ لممكارد بيف أفراد الجيؿ الكاحد، كما تمكف الأجياؿ القادمة مف
ف تحقيؽ  التمتع ببيئة غير ممكثة كغير مستنزفة، كمعرفة مكانة قطاع الطاقة المستدامة، كا 

كفر خدمات الطاقة بالشكؿ الكافي، كأف تنمية سكاء كانت اقتصادية أك مستدامة يحتاج الي ت
اداء الاقتصاد الكطني لا يزاؿ مرتبطا بدرجة كبيرة بقطاع المحركقات كىك المصدر الرئيس 
لمطاقة، كأف الطاقة المتجددة عمي الرغـ مف التحديات التي تكاجييا الا انيا تعد مصدران 

لمتجددة تعمؿ عمي القضاء كلك مستقبميان لمطاقة، كما أف فرص العمؿ التي تكفرىا الطاقة ا
بنسبة متكسطة عمي ظاىرة البطالة، كما يمكف لممناىج كمعمـ التعميـ الثانكم أف يظيرا مدل 
أىمية الطاقات المتجددة في تحقيؽ التنمية المستدامة، كأىمية تبادؿ الخبرات في مجاؿ 

ثبات بأف العصر ىك عصر ذىبي لمنمك  الطاقات المتجددة كفي مجاؿ التنمية المستدامة، كا 
الاقتصادم كالتكنكلكجي، كلكف يككف مف خلبؿ الاىتماـ بالبيئة كعدـ تدميرىا مف خلبؿ 

 استخداـ مكاد صديقة ليا، كالتى تساىـ في الحفاظ عمييا للؤجياؿ القادمة.

 محور المعرفة والابتكار والبحث العممي: -ج
نتاج كنقؿ المعرفة بكافة يتسع مفيكـ المعرفة كالابتكار كالبحث العممي ليشمؿ إ 

صكرىا في مختمؼ مستكيات التعميـ، كآليات التنشئة، كرعاية المكاىب، كتشجيع الابتكار 
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كالبحث العممي، كالإسياـ المعرفي الأكاديمي، كتساىـ المعرفة كالابتكار كالبحث العممي في 
ما أف رفع جكدة تحقيؽ أىداؼ التنمية المستدامة بشكؿ عاـ ، سكاء الكطنية أك الأممية، ك

الحياة لممكاطنيف كتطكيره تتطمب تييئة بيئة محفزة لتكطيف كانتاج المعرفة، كتفعيؿ كتطكير 
نظاـ كطنى متكامؿ للببتكار، كربط تطبيقات المعرفة كمخرجات الابتكار بالأكلكيات، كىذا 

 . ـٖٕٓٓيتفؽ مع ما تستيدفو رؤية المعرفة كالابتكار كالبحث العممى لمصر حتى عاـ 
كلكي تحقؽ المعرفة كالابتكار كالبحث العممي أىداؼ التنمية المستدامة لابد مف  

التغمب عمى التحديات التي تكاجييا كعمى رأسيا ضعؼ التمكيؿ المتاح ليا في المكازنة 
العامة لمدكلة، كمف القطاع الخاص كالمجتمع المدني، كعدـ كجكد آلية متكاممة لمربط بيف 

، كعدـ كفاية الحكافز الاقتصادية كالتمكيمية للببتكار، كضعؼ ثقافة المعرفة كالابتكار
الابتكار في المجتمع، كما يتعيف بذؿ الجيد لرفع الكعي بأىمية ىذه الأنشطة التحقيؽ 

لمتنمية المستدامة، كتشجيع الشباب عمى المشاركة الفعالة في البحث العممي،  معدلات أعمى
 صغيرة كمبادرات ريادة الأعماؿ،خلبؿ المشركعات ال كالابتكار مف

كيعد الكقكؼ عمى طبيعة عكامؿ التفكير الابتكارل كعلبقتيا بعكامؿ القدرة العقمية  
العامة تتطمب دراسة العكامؿ غير المعرفية مثؿ السمات الشخصية، كالدافعية، كالتنشئة 

ثقافي للؤسرة، الاجتماعية، كالحالة الاقتصادية الاجتماعية، كمفيكـ الذات، كالمستكل ال
فالارتباطات الإيجابية بيف كؿ مف الذكاء كالمكاد الدراسية المختمفة ترتبط بعكامؿ التفكير 
الابتكارل مما يؤكد عمى ضركرة الاىتماـ بعكامؿ التفكير الابتكارل كرعايتيا لدكرىا الياـ في 

ر التعميـ الثانكل التحصيؿ الدراسي، ككذلؾ في رعاية المبتكريف كالمبدعيف، كمف ىنا يأتي دك 
العاـ مف ناحية الميارات العامة التي ينبغى تدريب طلبب التعميـ الثانكل العاـ عمييا خلبؿ 
حياتيـ الدراسية ميارة حؿ المشكلبت، كالتأكيد عمى بناء الطاقة الإيجابية عند الطلبب، 

كلية مف جية كأيضان ميارات صنع كأتخاذ القرار لمكاجيو مشكلبتو المختمفة كليتحمؿ المسئ
كليزداد ثقة بنفسة مف جية أخرل فالطالب المبدع في ىذا العمر يحتاج إلى أتخاذ قرارات 
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مصيرية في حياتو كاختيار التخصص كالدراسة التى سيمتحؽ بيا كبناءن عمية سيتحدد مصيره 
 (.ٕ٘-ٓ٘، ٜٕٓٓالعممى كالابتكارل عبد الفتاح محمد، 

انكل العاـ إحدل المرتكزات الأساسية لمفيكـ التميز كتعد البيئة التربكية لمتعميـ الث 
كالإبداع، كمف كاقع الحاؿ كالتطكرات الفكرية كالعصرية كالتكنكلكجية في مجتمعنا المعاصر، 
انطمؽ مفيكـ الإبداع كاستمر نمكه برعاية الميتميف بالدراسة حكؿ ىذا المكضكع كأصحاب 

اـ بجكانب الإبداع المتنكعة كأثرىا في الطالب الشأف مف المربيف كالمعمميف الأفاضؿ كالاىتم
 بتفاعمو مع المعمـ كالبيئة المدرسية، لينمك التفكير الابتكارم في مكطف تربكم مناسب، حيث

 (. ٚٔ-ٙٔ، ٕٗٔٓاقترف ىذا المفيكـ بالبيئة الخصبة بالأماف كالاطمئناف )ميساء محمد، 
يا، التي تتيح الراحة النفسية لمطمبة كىناؾ ما يعرؼ بالبيئة المدرسية الآمنة، كمعطيات 

لنكاتج مستحسنة مف الإبداع كالتميز ، كفي ظؿ التحكلات التي جرت في ميداف التربية 
لتطبيؽ الإبداع بالاشتراؾ مع عناصر ما، يتـ التعميـ المندمج بمجمكعات تعمـ مترابطة بيف 

بكم المتكائـ، فالإبداع صفة كالمجتمع المحمى، كىذا بدكره يتطمب بيئة لممناخ التر  المدرسة
 في الكثير، كلكف تحتاج لمف يكقظ ممكة الإبداع بشتى الطرؽ. القميؿ كلكنيا

كاذا أردنا تييئة الظركؼ المناسبة لإبداع ليس لو بديؿ، فعمينا أف ننظر لعناصر  
دكف متعددة أبرزىا الطالب بكصفو ركيزة التعمـ الذاتي، لأنو مبتدأ الصعكد نحك التميز، كلكف 

غياب النظر عف مخطط العمؿ كىك التخطيط لمناتج المراد في ظؿ بيئة تربكية منغمسة في 
متغيرات عدة، كبدكف انعزاؿ عف أىداؼ المنيج كالتدرج المعرفي بتكجيو مف العامميف في ىذه 
البيئة الإبداعية بطرؽ التعميـ الحديثة، التي تركز عمى التعمـ بالاكتشاؼ كالعصؼ الذىني 

لمشكلبت ، كبالنظر إلى شركط تحقؽ الإبداع ، يأتي في مقدمتيا البيئة المدرسية التي كحؿ ا
بداع الطمبة، بملبحظة  تحتاج لمتطكر باستمراره، لتؤدم دكران فاعلبن في اكتشاؼ المكاىب كا 
سمككيات الطمبة كأنماط ممارستيـ ، كذلؾ بإتاحة الفرصة لممتعمـ للبنغماس بأنشطة 

مطمكب، كأنشطة متنكعة تتناسب مع ميكليـ كاىتماماتيـ بمراعاة لمفركؽ استكشافية تحقؽ ال
الفردية كتنكع المكاىب الإبداعية لدل الطلبب، كبدلائؿ معينة مثؿ تككيف المفاىيـ الجديدة 
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كفيميا كالتعمـ السريع ليا، كيمكف تمييز ىؤلاء الطمبة مف خلبؿ الطاقة الزائدة التي يبذلكنيا 
 (۰۰۰-۰۰۲، ۰۲۰۲اط ينخرطكف فيو نسريف نايؼ، كالتركيز في أم نش

أما فيما يخص البحث العممي عامة كالتربكم خاصة فيك مف أىـ الأساليب التي  
يعكؿ عمييا تحديث التعميـ كتطكيره، خاصة فيما يتعمؽ بمقكمات العممية التربكية مف جميع 

لمختمفة لضماف استجابتو جكانبيا كأطرافيا، كمراجعة غايات التعميـ كأىدافو في المراحؿ ا
لممتغيرات العصرية، كما أف تكفر البحكث التربكية الجيدة قد تفيد عناصر العممية التعميمية 
كالإدارة التربكية في اتخاذ مختمؼ القرارات الداعمة لاستراتيجية التنمية المستدامة: رؤية 

 ۰۲۰۲.مصر
لمنتج ما يمي: استخداـ كيكمف دكر المعمـ الريادم في صناعة الإنساف المبدع كا 

طلبؽ حرية التفكير كالترحيب بكؿ  طريقة العصؼ الذىني لإنتاج كـ مف الأفكار تمقائيا كا 
الأفكار، كدمج التكنكلكجيا في التعميـ لخدمة الإبداع فيي كسيمة جيدة كممتعة إذا ما تـ 

امكديان لربط تكظيفيا عمى الكجو الأمثؿ، كتحقيؽ التكامؿ بيف المكاد الدراسية أفقيان كع
بالمكاقؼ الحياتية اليكمية كلجعؿ التعميـ قابلب لمتطبيؽ، كتفعيؿ أسمكب حؿ  المعارؼ

المشكلبت كالتقصي ؼ العممية التعميمية كطرح قضايا تنمي التفكير كالتخيؿ لاقتراح حمكؿ 
مبتكرة، كالاستطلبع كالبحث كالتجريب عند الطمبة عف طريؽ إثارة تفكيرىـ بتعريضيـ 

عمى التفكير الإبداعي، كاستخداـ الكسائؿ كالأنشطة، كالابتعاد عف التمقيف  لمكاقؼ تحثيـ
 كالتعميـ النمطي. 

كما يكمف دكر المعمـ الريادم في صناعة الإنساف المبدع في العمؿ عمى تنمية جميع  
 جكانب شخصية الطالب بشكؿ متكامؿ المعرفية ، السمككية، الميارية، العضمية، العممية
كالعممية(، كالتركيز عمى أساليب التدريس المفتكحة كالمناقشة كالمشركعات كالعمؿ بنظاـ 
المجمكعات لأنيا تنمي الميارات الاجتماعية كتخمؽ ركح الفريؽ الكاحد كتعزز القيادة 
كالإبداع، كتغيير أسمكب طرح أسئمة الامتحانات مف أسئمة تقيس مدل الحفظ كالتذكر إلى 

حفزة لمتفكير ، كتعميـ الطالب ميارات الاستنتاج كالمقارنة كالتصنيؼ، كعدـ أسئمة مفتكحة م
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عطاء الطمبة بعض الحرية لتكظيؼ مياراتيـ كطاقاتيـ  إنجاز الميمات ضمف معيار كاحد كا 
الإبداعية، كالابتعاد عف التمقيف كالتعميـ النمطي كمساعدة الطمبة عمى الكصكؿ إلى المعرفة 

ادرة عند الطمبة كتحريرىـ مف الخكؼ كالاستماع لمطمبة مف أجؿ بأنفسيـ، كتشجيع المب
تاحة الفرصة ليـ بالتعبير عف آرائيـ،  التعرؼ إلى أفكارىـ لإظيار ثقة المعمـ بقدراتيـ كا 
ثارة الدافعية لمتعمـ، كأف يككف  كتنمية التفكير الإبداعي باستخداـ المفاىيـ التربكية كالتعزيز كا 

تامة بأساليب كاستراتيجيات التدريس كالتقكيـ ليعرؼ المناسب منيا  المعمـ عمى كعي كمعرفة
 مع المكقؼ التعميمي.

 محور الشفافية وكفاءة المؤسسات الحكومية -د 
تتضح أىمية الشفافية الإدارية لممؤسسة في مساعدتيا عمى المشاركة بفعالية في  

ؿ تحقيؽ أفضؿ أداء ممكف تطكير العمؿ بالمؤسسة ، كتسيـ في الاعتماد عمى الذات مف أج
كالمتمثؿ في تحقيؽ الجكدة كزيادة إنتاجية العمؿ، ككذلؾ تساعد في اتخاذ قرارات إدارية 
رشيدة كحكيمة، كتسيـ في القضاء عمى العمؿ الركتيني الذل يعطؿ المصالح كيؤخرىا، 

يضان كتساعد في تبسيط الإجراءات كالتكسع في اللبمركزية، كسيكلة إيصاؿ المعمكمات، كأ
 (.ٖٙٙ، ٕٙٔٓفي تنمية الثقة في العمؿ كفى العامميف بالمؤسسة التعميمية )خالد( عكاض، 

 كلتحقيؽ الشفافية الإدارية كرفع كفاءة العمؿ المؤسسى الحككمى بالتعميـ الثانكل يمكف 
العمؿ عمى رفع درجة الرضا الكظيفي لممعمميف، كأيضان تحسيف الركاتب الخاصة بالمعمميف 

مع حجـ العمؿ الذم يقكمكف بو كمع الكضع الاقتصادم لممجتمع، كأقامة دكرات لتناسب 
النمك الميني كالإدارل المستمر لممعمميف كمديرم المدارس بما ينعكس عمى أداء الجميع 
بإكسابيـ الميارات الإدارية اللبزمة لمعمؿ المدرسي، كلمفيـ الجيد لبيئة التعميـ، لتجكيد 

لتى تسيـ فى مشاركتيـ الفاعمة في تحقيؽ أىداؼ رؤية التنمية العممية التعميمية، كا
 كبكفاءة.  ۰۲۰۲مصر المستدامة: رؤية

 البعد الاجتماعي: -ٕ
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 ۰۲۰۲يشتمؿ البعد الاجتماعي في استراتيجية التنمية المستدامة : رؤية . مصر  
لثقافة، عمی عدد مف المحاكر، تشمؿ العدالة الاجتماعية كالصحة كالتعميـ كالتدريب، كا

 كتتناكؿ الدراسة كؿ محكر منيـ كما يأتي:
 محور العدالة الاجتماعية:-أ

الحقكؽ كالكاجبات، كفي تكزيع  تعنى العدالة الاجتماعية المساكاة بيف النشر فى 
الفرص، كفي الثكاب كالعقاب، كتحقيؽ الانسجاـ كالسلبـ بيف أعضاء المجتمع الكاحد كبناء 

(، ٔٔ، ٕٙٔٓمجتمع قادر عمى الانجاز كالاستمرار فى الحياة ) عبدالكىاب البندارل 
 كتشمؿ العدالة الاجتماعية الأبعاد السبعة الآتية:

 تعمؽ بمدل مشاركة أفراد المجتمع في العممية الإنتاجية كفي جنيكيالبعد الاقتصادي:  -

 ثمارىا.
كيعني بتحقيؽ المساكاة في الحقكؽ كالفرص الاجتماعية مف تعميـ  البعد الاجتماعي:

 كصحة كغيرىا مف خدمات أساسية.
كينصب عمى تكفير الحياة الكريمة، كصيانة حقكؽ الإنساف، كتحقيؽ البعد البشري : 
 الكامؿ في الفرص لمجميع.التكافؤ 

كيعني بتقميص الفجكات الجغرافية، كمعالجة التفاكتات في تكزيع المكارد  البعد الإقميمي:
 كالخدمات بيف أقاليـ الدكلة.

 كيتعمؽ بالعدالة بيف الأجياؿ الحاضرة كالأجياؿ القادمة. البعد الجيمي: 
 ة كالتمكيف السياسي. : كييتـ بقضايا الحريات كالحقكؽ السياسي البعد المؤسسي
كيعني بمنظكمة القيـ السائدة في المجتمع كتأثيرىا عمى إدراؾ مفيكـ العدالة البعد الثقافي: 

 الاجتماعية.

كتعد العلبقة بيف التعميـ عامة كالعدالة الاجتماعية في شكميا الظاىر علبقة جزء بكؿ  
كاثيؽ العدالة الاجتماعية أك خاص بعاـ، بمعنى أف التعميـ أحد الحقكؽ التي تضمنتيا م

لمكاطنييا، كالتي تسعى إلى إتاحة ىذا الحؽ في إطار مف المساكاة العادلة كالحريات 
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المنضبطة، إلا أف العلبقة في جكىرىا علبقة تأثير كتأثر متبادلة، فلب تتحقؽ العدالة 
عدالة في الاجتماعية في مجتمع ما دكف تحقيؽ العدالة في التعميـ، كلا يمكف أف تتحقؽ ال

التعميـ في غياب سياسات العدالة الاجتماعية الشاممة لممجتمع كمو، كما أنو أحد المعايير 
التي يحتكـ إلييا عند تحقيؽ المساكاة العادلة فى لعدالة التكزيعية، بمعنى أف المستكل 
التعميمى كنكعو يعتبر مف أىـ معايير التمييز بيف المتقدميف لفرص العمؿ المتاحة في 

 (.ٕٕٙ، ٕٙٔٓمجتمع )أسماء الياجي عبدالحي، ال
كلما كاف التعميـ قضية لا تنفصؿ كلا تنزكل عف الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية  

للؤفراد، فلببد أف يتسع المعنى العاـ لمعدؿ التربكل ليشمؿ الحؽ في حياة كريمة تزخر بتكافر 
 صحييف، كتعميـ جيد،أساسيات العيش كضركرات البقاء فى مسكف آمف كمآكؿ كمشرب 

 ( ٚٓ٘، ٕٕٓٓكعمؿ كريـ لكؿ أفراد المجتمع دكف طغياف أك إخسار )حناف أحمد، كأخركف، 
العاـ الجيد حقان مف حقكؽ الإنساف الذم يكفؿ لمطلبب  كيعتبر التعميـ الثانكل 

استغلبؿ أقصى إمكاناتيـ، كينبغي أف تؤدم الإدارة المدرسية أدكارا مف شأنيا تحقيؽ العدالة 
الاجتماعية في البيئة المدرسية، كمف أىـ ىذه الأدكار إشاعة الإنصاؼ كالمساكاة بيف الطمبة 

ب بالحس الاجتماعي، كتنمية المسئكلية الاجتماعية لدييـ، في البيئة التعميمية، كتكعية الطلب
المعايير كالضكابط السمككية لتحقيؽ العدالة الاجتماعية بينيـ، كتييئة استقرارىـ  كترسيخ

 التعميمي. 
كفي نفس الصدد، يعمؿ التعميـ الثانكل العاـ عمى تحقيؽ حراؾ اجتماعي كاقتصادم  

 و المشكلبت، كيدعـ التنمية الشاممة كالمستدامة كيقضيقكم يعزز الميارات كالقدرات كيكاج
عمى أسباب العكز كالتفاكت بيف أفراد المجتمع، حيث إف قضية العدالة الاجتماعية في 
ف  التعميـ الثانكل العاـ لا تزاؿ تمثؿ مشكمة رئيسة مف المشكلبت التي تكاجو أم مجتمع، كا 

 جتماعي الذم تطرح فيو.معطيات السياؽ السياسي كالاقتصادم كالا اختمفت

 محور الصحة:-ب
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تعد صحة الإنساف مف المقكمات الأساسية في بناء المجتمع كىى حؽ أصيؿ مف  
حقكؽ الأنساف، حيث يمتمؾ الفرد ذك الصحة الجيدة القدرة عمى العمؿ كالإنتاج، الأمر الذم 

ى ممؼ الصحة يعكد بالنفع عمى المجتمع كعمى اقتصاد الدكلة بالتبعية، كدائما ما يحظ
بأىمية كبيرة لدل صانعي القرار فى أل دكلة كذلؾ لما يمثمو مف أىمية لدل المكاطنيف كلما 

 يترتب عميو مف آثار مباشرة عمى التنمية البشرية كالاقتصادية.
كعميو تتضح علبقة التربية بالصحة، اذ تؤثر الكاحدة في الأخرل تأثيران كبيرا فكاحدة  

اسية تغيير سمكؾ الأفراد كاتجاىاتيـ بحيث تؤدم إلى المحافظة عمى مف مياـ التربية الأس
الصحة كالكقاية مف المرض، كىذا يعني أف انخفاض الكعي الصحي أساسو في الكاقع أساس 

 تربكم ، لأنو يرجع إلى اكتساب الفرد السمكؾ الصحي السميـ.
مترابطة لا ينفصؿ فييا كفي نفس الصدد تعد بيئة التعميـ الثانكل العاـ كحدة متكاممة ك  

الفكر عف العمؿ، كيكمؿ الجانب التطبيقى الجانب النظرل بفعاليتيا كتكازنيا، فيى منظكمة 
مف القيـ كالعادات كالممارسات الإيجابية التى تستمزـ أف تسكد لتكفر بيئة صحية آمنة لا 

التعميمية الجيدة،  يحس فييا الطالب بالخكؼ أك القمؽ أك التكتر، فيناؾ ثلبثة مؤشرات لمبيئة
تتمثؿ في الصحة النفسية لمطالب، كالمستكل المعرفي لمطمبة، ككتطكير المستكل الذاتي ليـ 

(ٕٛٙ ،ٕٓٔٗ Kisakov, P, Shmeleva  مما يتطمب مف التعميـ الثانكل العاـ العمؿ ،
نحك عمى إنشاء الفرؽ أك المجاف التكجييية المسئكلة عف كضع كتنفيذ الاستجابة التعميمية 

 التربية كالرعاية الصحية اللبزمة لمكاجية الأكبئة كتبعاتيا .
 محور التعميم والتدريب-ج

يعتبر التعميـ اليدؼ الرابع مف الأىداؼ الأممية لمتنمية المستدامة، كالذم ينص عمى  
 "ضماف التعميـ الجيد المنصؼ كالشامؿ لمجميع كتعزيز فرص التعمـ مدل الحياة لمجميع،

التدريب المستمريف أىمية أساسية في تحسيف سبؿ العيش كتطكير قكل عاممة قادرة كلمتعميـ ك 
 عمى الصمكد أماـ الصدمات الاقتصادية كقابمة لمتكيؼ . مع التغير التكنكلكجي.
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كيؤكد تقرير الأميف العاـ للؤمـ المتحدة في مؤتمر قمة التنمية المستدامة بجكىانسبرج  
مؿ رئيسي في التنمية المستدامة، كما أنو لا يعني فقط مف أف التعميـ عا ۰۲۲۰سبتمبر 

بإضافة مكضكعات بيئية إلى المناىج الدراسية، بؿ يشمؿ أيضان إقامة تكازف بيف الأىداؼ 
الاقتصادية كالاحتياجات الاجتماعية كالمسئكلية الإيككلكجية، كينبغي لمتعميـ أف يكفر لمطمبة 

مف الاستمرار في الحياة داخؿ مجتمعاتيـ، كما ينبغي  الميارات كالقيـ كالمعرفة التي نمكنيـ
أف يأخذ بتعدد الاختصاصات كبالمفاىيـ المتكاممة كالأدكار التحميمية المستمدة مف 
اختصاصات متنكعة، كتشير مجمكعة مف الأىداؼ المرتبطة بفعاليات عقد الأمـ المتحدة 

إطار العمؿ الأسترشادم لمتربية مف لمتربية مف أجؿ التنمية المستدامة، كيسعى إلى تحقيقيا 
 (: ۹۲-۷۲، ۰۲۲۲أجؿ التنمية المستدامة، كىي)محمد صديؽ، 

  إبراز الدر الرئيسي الذم تؤديو برامج التربية كالتعميـ كالتعمـ في السعي المشترؾ
 لتحقيؽ التنمية المستدامة.

 نشاء الشبكات كالتبادؿ كالتفاعؿ بيف الأطراؼ ا لمعنية في تيسير إقامة الركابط كا 
 مجاؿ التربية كالتعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة. 

  تكفير المجاؿ كالفرصة لصقؿ كتعزيز رؤية التنمية المستدامة كالتحكؿ إلييا بكاسطة
 أنماط جديدة كمتعددة في التعميـ كالتعمـ، كتكعية أفراد المجتمع بأىميتيا.

  العمؿ عمى تحسيف نكعية التدريس كالتعمـ في مجاؿ التربية مف أجؿ التنمية
 المستدامة. 

  إعداد استراتيجيات عمى جميع المستكيات الكطنية كالإقميمية مف أجؿ تعزيز القدرات
 في مجاؿ التربية مف أجؿ التنمية المستدامة.

كيعد التعميـ الرافد الرئيسي لمتنمية مف المكارد البشرية بجكانبيا الإجتماعية  
كالإقتصادية، فالعنصر البشرم ىك أحد العناصر الرئيسة لمؤسسات التنمية المستدامة، كىك 

 المحرؾ الأكؿ لكؿ مجالات التنمية.



89 

 ان طريؽكما أف التعميـ أىـ مصادر الاستثمار في رأس الماؿ البشرم، كيمثؿ أيض 
يمانا  التنمية كالتقدـ كممر العبكر لتحسيف نكعية الحياة كالقضاء عمى الفقر كبناء الإنساف، كا 
 بأف العدالة الاجتماعية مف أىـ حقكؽ المكاطف، فإف تمقي التعميـ الجيد القادر عمى تحرير

 طف. الإنساف مف الجمكد الفكرل كفتح آفاؽ جديدة ىك أيضا جزء لا يتجزه مف حقكؽ المكا
عمي أف التعميـ حؽ لكؿ مكاطف ىدفو ( ۰۲، المادة )ٕٗٔٓكقد نص دستكر عاـ  

بناء الشخصية المصرية، كالحفاظ عمى اليكية الكطنية، كتأصيؿ المنيج العممي في التفكير، 
كتنمية المكاىب كتشجيع الابتكار، كمف ىنا جاءت أىمية كضع رؤية استراتيجية لمتعميـ 

بأنكاعو الثلبث: التعميـ الأساسي )قبؿ الجامعي(، التعميـ الفنى  بالمحكر السابع كاملبن 
 كالتدريب، كالتعميـ الجامعي أك العالى.

كجاء التعميـ ضمف البعد الاجتماعي في استراتيجية التنمية المستدامة: رؤية مصر  
ات ، كذلؾ اتساقا مع الكثير مف التقارير العالمية كالمحمية التي تستند إلى المؤشر ٖٕٓٓ

التعميمية في قياس التنمية الاجتماعية، كما يلبحظ ربط الرؤية بيف التعميـ كالتدريب لمتأكيد 
عداده.  عمى العنصر البشرم كأىمية تأىيمو كا 

فالتعميـ أداة أساسية لتحقيؽ الاستدامة، حيث يدرؾ الناس في جميع أنحاء العالـ أف  
مة كأف الكعي العاـ كالتعميـ كالتدريب مفتاح اتجاىات التنمية الاقتصادية الحالية ليست مستدا

الحراؾ المجتمع نحك الاستدامة، بالإضافة إلى ذلؾ ىناؾ القميؿ مف الاتفاؽ حيث يتجادؿ 
الناس حكؿ مصطمح التنمية المستدامة كما إذا كاف يمكف تحقيقو أـ لا، فمدييـ رؤل مختمفة 

 (.Hopkins, C،. ٕٕٓٓ، ٛٔلما ستبدك عميو المجتمعات المستدامة )
كيعاني قطاع التعميـ العديد مف التحديات الأساسية التي تؤثر سمبان عمى تحقيؽ  

أىدافو كغاياتو، منيا انخفاض في أعداد المعمميف نسبة إلى الطلبب كعدـ كضكح معايير 
تكزيعيـ، كعدـ تحديد مكعد ممزـ للبعتماد في فترة محددة، كتدىكر الثقة بيف المجتمع 

تعميمية، كنقص قكاعد البيانات التفصيمية كأثرىا في دعـ اتخاذ القرار، كضعؼ كالمنظكمة ال
فاعمية ككفاءة التدريب الحالي، كتقمص دكر المجتمع المدني كالقطاع الخاص في العممية 
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 التعميمية، كضعؼ نظـ التقكيـ كالمتابعة كالحكافز كغياب نظاـ مؤسسي متكامؿ لممتابعة
ج، كقمة عدد الفصكؿ كضعؼ كفاءة تكزيعيا، كضعؼ الدكر الرقابي كالتقكيـ قائـ عمى النتائ

عمى المناىج التعميمية كالإلزاـ بتطكيرىا، كضعؼ المناىج التعميمية كتأخر تحديثيا كتكامميا 
 (ٜٖٔ، ٕٗٔٓ)كزارة التخطيط كالمتابعة كالإصلبح الإدارل، 

عمى القياـ بدكرىا في  كما يعانى التعميـ أيضان مف محدكدية قدرة ىيئة ضماف الجكدة 
الاعتماد، كدرجة استعداد المدارس للبعتماد المتطمبات المالية كالبشرية(، كمحدكدية قدرة 
الأكاديمية المينية لممعمميف في تكفير ترخيص مزاكلة المينة، كضعؼ الجدكل الاقتصادية 

لاجتماعييف كالتربكية مف الحصكؿ عمى الاعتماد كمحدكدية أعداد المتخصصيف النفسييف كا
المدربيف، كضعؼ التشريعات الممزمة لدمج ذكم الإعاقة البسيطة الاحتياج إلى ىيئات كافية 
لتييئة المدارس لمجكدة المطكرة، كضعؼ القكانيف الممزمة بالحصكؿ عمى رخصة مزاكلة 
المينة، كعدـ إلزاـ دمج مرحمة رياض الأطفاؿ ضمف مراحؿ التعميـ الأساسي، كضعؼ 

ة مصادره، كضعؼ الكفاءة المينية لبعض المعمميف، كضعؼ قدرة المدارس عمى التمكيؿ كقم
 الحفاظ عمى الطلبب، كتدىكر البنية التحتية لمعظـ المدارس.

كأيضان يعد ارتفاع تكمفة تكنكلكجيا التعميـ الحديث، كقمة عدد المراكز لاكتساب كرعاية  
ريؼ، كالقصكر في كجكد مدارس لكافة المكىكبيف، كطبيعة تكزيع الأعماؿ داخؿ الأسرة في ال

 المراحؿ التعميمية في المناطؽ المحركمة مف التحديات الأساسية المؤثرة عمى أتاحة التعميـ
 لمجميع.
كقد أصبحت قضية أتاحة التعميـ حتمية تفرضيا التنمية، كرغـ كجكد الكثير مف  

إلا أف التعميـ يظؿ ىك  الأسباب لحدكث التنمية مثؿ البيئة كالاقتصاد كالصحة ،كغيرىا،
الأىـ، لككنو الأقدر عمى إعداد القكل البشرية التي تستطيع الاستجابة لمتنمية، كالدليؿ عمى 
ذلؾ ىك ما قامت بو بعض الدكؿ المتقدمة مف اتخاذ التربية أداة لإحداث التنمية مثؿ الياباف 

نكلكجي مف خلبؿ التعميـ كألمانيا، حيث قامتا بتحقيؽ أعمى درجات التقدـ الاقتصادم كالتك
 (۰۲۲، ۰۲۰۲)عايض بف محمد آؿ حجراؼ، 
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 لذا تركز الرؤية عمى مجمكعة مف البرامج التطكير البيئة التعميمية كمسايرة خطط 
 التنمية مف خلبؿ التحديث الشامؿ لممناىج كأداء المعمميف كتحسيف البيئة المدرسية لمتحفيز

تدريس كالاىتماـ بكافة الجكانب التي يحتاج إلييا عمى التطكير كالإبداع، كتطكير طرائؽ ال
 المعمـ في عممية التطكير الخاصة بو.

كتعد العلبقة بيف التعميـ كالتنمية المستدامة علبقة مكجبة، فإذا نظرنا إلى مصمح  
كما  -قيـ كمعمكمات كميارات -التربية نجده لا يختمؼ عف التعميـ مف حيث المضمكف 

أك تعديؿ بعض الخبرات لدل المتعمـ مف أجؿ تمكينو مف القياـ  أنيما يستيدفاف إكساب
بأدكاره كعضك في جماعة، كىذا يتطمب تنمية متكاممة لكافة جكانب الشخصية تنطمؽ مف 
أسس كأصكؿ عممية تربكية، ما يعني أنيا عممية مخططة تشمؿ )البيكلكجيا( لتعميـ الصغار، 

ييف عمى التعميـ المستمر، كما تشمؿ منظكمة المعمميف كالأم -كعمـ كفف مساعدة الكبار 
 التعميـ المستمر مدل الحياة المؤسسات النظامية كغير النظامية.

كتأسيسان عمى ما سبؽ يعد التعميـ الثانكم العاـ ىك المفتاح الحقيقي لتحقيؽ  
ة ، حيث أنو لا يسيـ في التنمية الاقتصادي۰۲۰۲استراتيجية التنمية المستدامة : رؤية مصر 

كالاجتماعية فحسب، بؿ ىك كسيمة أساسية لتحقيؽ التنمية الإنسانية شريطة أف يتكيؼ 
كيتأقمـ مع المتغيرات الحادثة في المجتمع دكف تجاىؿ لميمتو الأساسية كىي نقؿ المعرفة 
عداد المكارد البشرية  كثمار الخبرة الإنسانية مف جيؿ إلى جيؿ، كتنمية مكاىب الأفراد كا 

 كسائؿ اللبزمة التي تؤىميا كتييئتيا لمحياة كالحفاظ عمى مكتسباتيا كتطكيرىا.كتزكيدىا بال
 الثقافة: محور -د 

تعد الثقافة عنصر أساسي في تككيف المجتمع، فالمجتمع يتككف مف أفراد يعيشكف في  
مكاف كاحد كيشترككف في نمط معيف لممعيشة، كلدييـ شعكر مشترؾ بالانتماء كالكلاء ليذا 
التجمع، كنمط المعيشة المشترؾ ىك ما يطمؽ عميو الثقافة، كتشير إلى كؿ ما أبدعتو عبقرية 

ف المختمفة كعبر العصكر منذ بدأت تعيش حياة اجتماعية حتى الكقت الأمة في الميادي
الحاضر، سكاء في الجكانب المادية في حياة الإنساف أك الجكانب الاجتماعية كيككف الرقى 
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كالتطكر أسرع في الجكانب المادية عنو في الجكانب الاجتماعية، إلا أف الأخيرة تتأثر 
 فترقى ىي الأخرل. بالأكلى
 ة عممية سمككية مكتسبة تعتمد عمى التعميـ، في الانتقاؿ مف جيؿ إلى جيؿ،كالثقاف 

كتقكـ العممية التعميمية بدكر ىاـ في أحداث التكازف بيف عناصر البيئة الاجتماعية بعضيا 
مع البعض، فيي تمعب دكران في تذكيب الفكارؽ بيف طبقات المجتمع مف جانب، كتنمى 

مة كتيذب ميكلو كتصقؿ فطرتو لمعيش كالتكيؼ مع البيئة قدرات الفرد كتكسبو ميارات عا
 (.ٕٓ، ٕ٘ٔٓالمحيطة مف جانب أخر )ألاء الحبارم، 

كتأسيسان عمى ما سبؽ كفى ضكء أىداؼ التعميـ الثانكم العاـ كمناىجو كنظامو  
دارتو التي يستمدىا مف الرصيد الثقافي لممجتمع، يمكف القكؿ أنو كسيمة نقؿ الثقافة  كا 

ؿ المتعاقبة تحقيقان لمتماسؾ الاجتماعي حيث تزكد المتعمميف بمقكمات كأدكات التفاعؿ للؤجيا
الإيجابي كالتكيؼ السكل مع أقرانو مف أفراد المجتمع كتسميحو بالقدر الكافي مف المعمكمات 

 كالميارات اللبزمة لمقياـ بدكره في إنتاجية المجتمع كسعادة الفرد.
 البعد البيئي: -3

عمى  ٖٕٓٓعد البيئي في استراتيجية التنمية المستدامة : رؤية مصر يشتمؿ الب 
 محكريف أساسييف كىما محكر البيئة، كمحكر التنمية العمرانية، كتتناكؿ الدراسة كؿ محكر

 منيما كما يأتي:
 البيئة: محور -أ

 تعرؼ البيئة بأنيا تمؾ العكامؿ الخارجية التي يستجيب ليا الفرد أك المجتمع بأسره 
ستجابة عقمية أك اجتماعية كالعكامؿ الجغرافية كالمناخية مف سطح كنبات كمكجكدات كحرارة ا
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كرطكبة كالعكامؿ الثقافية التي تسكد المجتمع كالتي تؤثر في حياة الفرد كالمجتمع كشكميا 
 .ٔكتطبعيا بطابع معيف معيف

العاـ عاملبن ىامان في زيادة الكعي البيئي، حيث كمما زاد عدد  كيعد التعميـ الثانكل 
سنكات التعميـ، كمما زاد اىتماـ الشخص بالحماية البيئية، فطالب المدرسة الثانكية العامة 
يتزايد احتماؿ مشاركتو بصكرة أكبر في الإجراءات السياسية بالكعي كالاىتماـ البيئي، لحماية 

المتعمميف بالميارات المطمكبة لمتكيؼ مع التأثيرات المتنكعة لتغير  كما يزكد التعميـ البيئة،
المناخ. كينظر إلى التعميـ البيئي عمى أنو كسيمة لزيادة الكعي العاـ كالمعرفة كالكعي بالبيئة، 
كتزكيد المجتمع بالأدكات كالميارات لاتخاذ قرارات مسئكلة لمعالجة المشاكؿ البيئية بشكؿ 

 .ٕفي تحقيؽ الاستدامةمناسب كالمساىمة 

 محور التنمية العمرانية-ب
تعد التنمية العمرانية محصمة تنسجـ فييا الملبمح الكبرل لأجندة التنمية الحضارية،  

كيمعب قطاع الخدمات كالاحتياجات الأساسية دكران محكريان في تنمية أم مجتمع عمراني 
جديد، كيعتبر مف أىـ عكامؿ الجذب السكاني خاصة إذا تـ تخطيطو بالحجـ كالمستكل 

دارتو بكفاء ة عالي، كقد اىتمت العديد كمف ىنا تنشأ العلبقة بيف التنمية كالتعميـ المناسبيف كا 
مف المكاضيع اليامة فى التنمية المستقبمية المستدامة، حيث تمثؿ الخدمات التعميمية الركيزة 
الأكلى كالبداية الحقيقية لتطكير ميارات كقدرات الفرد لما تقدمو مف تنمية لممجتمع، كما أنيا 

مجتمعية الميمة الكاسعة الانتشار كليا أىمية كبيرة في أنحاء العالـ، كىى مف الخدمات ال
 نشاط يقدـ مف قبؿ الدكلة أك القطاع الخاص بسكاف كلا يرتبط تكفيرىا بمنفعة.

                                                           

1
كمية (. التربية البيئية فى المناىج الدراسية، مجمة كمية الدراسات الإنسانية، ٕ٘ٔٓاسمياف بكشيخاری، رقية محمكدی) 

 .٘ص (،٘ٔالعمكـ الاجتماعية، ع)

2
 Artun, H.& Özsevgec, T. (2018). Influence of Environmental Education Modular Curriculum on Academic 

Achievement and Conceptual Understanding. Int. Electron. J. Environ. Educ., 8, p. 1.50. 
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كيمكف لمتعميـ الثانكم العاـ التعاكف في الجيكد المبذكلة لتييئة الطلبب كالمجتمع  
ية الجديدة، كنشر الفكر الحضارم بالحفاظ عمى التنمية العاـ بالتبعية في مجتمعاتيـ العمران

العمرانية بالمجتمعات الجديدة، التي ينبغي تكزيع الخدمات التعميمية عمييا لتحقيؽ اليدؼ مف 
كراء إنشاءىا ىذا مف زاكية، كمف زاكية أخرل عبر جعؿ حماية التراث العمراني جزءان مف 

 أىداؼ تخطيط التنمية العمرانية.
 

 
 
 
 
 

 مراجع الدراسة :
الكتاب الكرقي كالتابمت في العممية التعميمية. مجمة ( . ۰۲۰۲. أحمد عاطؼ عبدالرحمف )ٔ

 (.٘ٓٙالماؿ كالتجارة نادم التجارة، ع)

(. التشريعات الدستكرية المصرية عمى ضكء معايير ۰۲۰ٙ. أسماء الياجي عبدالحی )ٕ
مجمة كمية التربية، جامعة الازىر، العدالة الاجتماعية في التعميـ دراسة تحميمية ، 

 (.ٗ، ج )(۰۷۲ع )
(. التربية البيئية في المناىج الدراسية، مجمة ٕ٘ٔٓاسمياف بكشيخاری، رقية محمكدی ). ۰

 (.٘ٔكمية الدراسات الإنسانية كمية العمكـ الاجتماعية، ع)
دار امجد (. أصول التربية "الاجتماعية الثقافية الاقتصادية، 2115. ألاء الحبارى )4

 لنشر والتوزيع، عمان: الأردن.
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، نيكيكرؾ: الكلايات ٕٕٔٓ(. تقرير أىداؼ التنمية المستدامة، ٕٕٔٓالأمـ المتحدة)٘
، متاح عمى الرابط:  ٖٗالمتحدة الإمريكية، ص 

http://unstats.un.org/sdgs 
 (. القاىرة : دار المطبكعات.ٗالمدرسة كبناء الإنساف. ط)(. ۰۲۲۹. تركى عبد الفتاح )ٙ 

( الخطة الاستراتيجية القومية لإصلاح التعميم 2116. ج.م.ع، وزارة التربية والتعميم )7
 -۰۲۲۲/۰۲۲۲قبل الجامعي في مصر نحو نقمة نوعية في التعميم )

، القاىرة، وحدة السياسات والتخطيط الاستراتيجي، وزارة (۰۲۱۰/۰۲۱۱
 التربية والتعميم.

 (. ٜٔ( دستكر جميكرية مصر العربية، المادة )۰۲۰ٗ. جميكرية مصر العربية )ٛ
 أصكؿ البحث في التربية كعمـ النفس. القاىرة، دار الفجر. (. ۰۲۰۰حساـ مازف).ٜ

سعد )  حناف أحمد محمد، سمير محمد إبراىيـ أحمد عبدالفتاح محمد، شحتو محمد.ٓٔ
ل كعلبقتو بتكافؤ الفرص التعميمية كديمقراطية التعميـ، العدؿ التربك (. ۰۲۰۲

 (.۰۰۰، ع )(۰۰مجمة كمية التربية كمية التربية ، جامعة بنيا ، مج)

( . الشفافية الإدارية لمديرم المدارس الثانكية ٕٙٔٓخالد عكاض عبدالله الثبيتي ). ٔٔ
النشر العممي،  بمدينة الرياض كعلبقتيا برضا المعمميف، المجمة التربكية، مركز

 (.۰۰۲، ع)(۰۲جامعة الككيت، مج)
التعميـ كقيمة اقتصادية كاجتماعية تستحؽ الاىتماـ. مجمة (. ۰۲۰۲دغماف زكبير ). ٕٔ

 (.ٖٙع ) رماح لمبحكث كالدراسات، مركز البحث كتطكير المكارد البشرية رماح،
 -مفيومو  اقتصاديات وتمويل التعميم(. ۰۲۲۲رفعت عزوز، طارق عبدالرءوف). 13

 أىميتو، جامعة قناة السويس. -أسسو 
التعميـ  استراتيجية حديثة لمتعميم في مصر حول إصلاح(. ۰۲۲۲زكي البحيري ). 14

 الثانكم، القاىرة، المكتبة العصرية.
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