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 رؤية كمية التربية بقنا 
كمية التربية بقنا متميزة فى 

مجالات التعميـ كالتعمـ 
التربكم بما يخدـ كالبحث 

 المجتمع محمينا كاقميمينا.

 رسالة كمية التربية بقنا
تسعى كمية التربية بقنا لاعداد 

خريجيف متميزيف مؤىميف أكاديمينا 
كمينينا كأخلبقينا، قادريف عمى اجراء 

الدراسات كالبحكث التربكية التى تمبي 
متطمبات سكؽ العمؿ باستخداـ 

التقنيات الحديثة، مكاكبيف لمتنافسية 
محمينا كاقميمينا بما يحقؽ التنمية 

جتمع المستدامة فى اطار قيـ الم
 المصرم.  
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 التدريس المصغز

 مقدمة: 

 التعميم 
ىك عممية مقصكدة اك غير مقصكدة كقد يقكـ بيا المعمـ اك غير المعمـ كقد يتـ داخؿ المدرسة 
 اك خارجيا في زمف محدد اك غير محدد بقصد مساعدة الافراد عمى اكتساب الخبرات الجديدة

 التدريس :
تنظيـ عناصر التدريس  مف خلبؿتتـ فى مكاف كزماف محدديف ىك عممية مقصكدة كمخططة 

التى تشتمؿ كلب مف المعمـ كالمتعمـ كالمنيج كالانشطة ..... الخ بصكرة منسقة بغية تحقيؽ 
 اىداؼ محددة سمفنا عبر ثلبث مراحؿ ىى التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ.

 التعمم 
التغيرات السمككية التى تظير في سمكؾ التلبميذ بعد مركرىـ بخبرة معينة، مجمكعة مف 

كيستدؿ عميو مف خلبؿ قياس ادائيـ المعرفي كالنفس حركي كالكجداني في ضكء الخبرات الي 
 مركا بيا

 :طريقة التدريس
طريقة التدريس " مجمكعة مف الإجراءات كالتحركات كالأفعاؿ التي يؤدييا المعمـ يقصد ب 

أثناء المكقؼ التعميمي مف خلبؿ خطكات متتابعة ، يتبعيا المعمـ ، بيدؼ تيسير حدكث تعمـ 
 .أحد المكضكعات الدراسية كتحقيؽ اليدؼ مف تعممو

 استراتيجية التدريس
مجمكعة مف التحركات المتتالية كالمنتظمة التي يقكـ بيا المعمـ بحيث تتناكؿ كؿ مككنات 

محتكم ، طرؽ ككسائؿ تعميمية كتقكيـ لنتائج التعمـ بيدؼ المكقؼ التدريسي مف أىداؼ ك 
 تحقيؽ أىداؼ تدريسية محددة مسبقان . 

 :اسموب التدريس
 ىك الكيفية التى يعالج بيا المعمـ محتكل معيف داخؿ تحركات الطريقة.
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 التدريس المصغر

عداد المعمـ لعممية ا لتدريس المصغر طريقة خاصة مف طرؽ تككيف كا 
الميارات التدريسية عف طريؽ  تدريب الطالب/المعمـ عمى يتمحكر حكؿ التدريس 

ى تقكيميا لديو، حتى يصبح كالعمؿ عمالميارات الفرعية إلى مجمكعة مف يا تحميم
 . معممنا ماىرنا قادرنا عمى تكصيؿ المعمكمة الى اذىاف التلبميذ

المكقؼ التدريسي مف  تصغيركسبب تسمية ىذه الطريقة بالتدريس المصغر ، أنيا تعتمد عمى 
 .المحتكل العممى المقدـس، يدر تالفترة ، عدد التلبميذحيث : 

بيدؼ التدريب عمى مكاقؼ يحدث داخؿ قاعة خاصة مجيزة أل أنو مكقؼ مصغر 
التى تحدث داخؿ غرفة الصؼ الدراسي، يتدرب فيو التدريسية تعميمية تشبو المكاقؼ 

كاحدة، بقصد إتقانيما قبؿ الانتقاؿ إلى ميارات جديدة، المعمـ/المتدرب عمى ميارة تعميمية 
(،  05-01الزملبء ) دقيقة( كيشترؾ فيو عدد قميؿ مف 05-01كيتـ في كقت قصير ) حكالي 

 التغذية الراجعة فى كجكد مشرؼ .لتقديـ ثـ يعاد عرضو تسجيؿ التدريس صكتنا كصكرة  كيتـ
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 :    تتمثؿ فيمف العناصر مجمكعة التدريس المصغر  فضمت: يعناصػػػر التدريس المصغػػػر

  .قاعة مجيزة بأجيزة تسجيؿ كعرض 
 المعمـ  المراد تدريبو . /الطالب 
  متمكف  مف ميارات التدريسمشرؼ 
 ميارة تدريسية يراد التدرب عمييا. 
  ميارة (. –جزء صغير مف محتكل الدرس )مفيكـ 
  (. 05 -01) مجمكعة مف التلبميذ أك الزملبء 
  ( 05 -01زمف محدد لمتدريس  )دقيقة. 
 .تغذية راجعة بشأف عممية التدريس 
 . إعادة التدريس في ضكء التغذية الراجعة 

 مبادئ التدريس المصغر:

  التدريس المصغر يبسط عممية التدريس: يركز التدريس المصغر عمى ميارة تدريسية
كاحدة محددة تعرض اماـ مجمكعة صغيرة مف التلبميذ مما يقمؿ احتماؿ حدكث 

 المشكلبت )قمؽ التدريس ، أسئمة التلبميذ ، ...........( 
 كمجمكعة مف  التدريس المصغر ىك تدريس حقيقى : كجكد مادة عممية يراد تعميميا ،

 التلبميذ، كقاعة تشبو حجرة الدراسة، كمشرؼ بمثابة المكجو الفني.
  كيتـ تقديميا مف المشرؼ أك التغذية الراجعة: التدريس المصغر يعتمد عمى فكرة

كىى تكضح الزملبء أك الطالب/ المعمـ نفسو؛ حيث يحصؿ عمى نتائج سمككو كمعمـ 
مستكل أدائو الفعمي عف المستكل المطمكب المعمـ مدل ابتعاد أك اقتراب /لمطالب
بصكرة مكضكعية مصحكبة بالشكاىد مما يساعده فى عممية تحسيف مياراتو  للؤداء

 التدريسية. 
  : يجب أف يفيـ الطالب المعمـ فيمان جيدان الميارة التي الخمفية النظرية عف الميارة

عف طريؽ يتـ ذلؾ يتدرب عمى ممارستيا قبؿ أف يحاكؿ تطبيقيا في مكقؼ مصغر، ك 
 القراءة حكؿ الميارة كمشاىدة نمكذج مثالى يؤدل الميارة.
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  مجمكعة مف الميارات الفرعية فى صكرة كتقسيميا إلى  ة التدريسية: المياراتحميؿ
، كلأف ذلؾ يؤدل إلى زيادة فرص النجاح فقصر الخطكات كتسمسميا أداءات متسمسمة

 يساعد عمى استيعابيا.
  التدريب مرة اخرل عمى نفس الميارة كخاصة إعادة الأداء: فيك أسمكب يسمح بإعادة

فى المرة  المعمـ /كذلؾ لتلبفى الأخطاء التي كقع فييا الطالباكجو القصكر بيا 
 .الاكلى

 مراحل التدريس المصغر

 التوجيو -0

يبدأ المشرؼ ىذه المرحمة 
بتكجييات عامة كشاممة تقدـ لجميع 

المعمميف شفييان أك / الطلبب 
تحريريان، كيفضؿ أف يكتفي بتقديـ 
الخطكط العامة؛ لأف إغراؽ 

ية قد المتدربيف بالتفصيلبت الجزئ
 . تربكيـ أك تقمؿ مف إبداعيـ

كقد يرشد المشرؼ طلببو إلى قراءة ما كتب حكؿ إعداد التدريس المصغر كتنفيذه. 
مة بالميارات كالميمات كالأنشطة كيفضؿ أف يقدـ ليـ جدكلان لمملبحظة يحتكم عمى قائ

 .التي ينبغي أف يراعييا المعمـ، كيطالبيـ بالاحتفاظ بيا أثناء المشاىدة كالحكار كالنقد

كما يمكف أف يعرض نمكذج ليذه الميارة حيث يقكـ المشرؼ بأدائيا عمميان أماـ 
شريط فيديك، المتدربيف، أك يستعيف بمعمميف ميرة، أك يعرض عمييـ درسان مسجلبن عمى 

ثـ يناقشيـ في نقاط القكة كنقاط الضعؼ فيما شاىدكه، كيفضؿ أف يقدـ ليـ عددان مف 
جراءات متنكعة  .الدركس الحية كالمسجمة بأساليب مختمفة كا 
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كعمى المشرؼ أف يكضح لطلببو أثناء التكجيو أف اليدؼ مف ىذه النماذج ىك الاستئناس 
ريقة آلية، كما أف عميو أف يشجع طلببو عمى بيا، لا الاقتصار عمييا كمحاكاتيا بط

الإبداع كيدربيـ عميو.كلا شؾ في أف طريقة الإرشاد كالتكجيو كمدتيا تختمؼ باختلبؼ 
مستكيات المتدربيف، كخبراتيـ السابقة في التدريس، كخمفياتيـ المغكية كالعممية، كالكقت 

 .المخصص لمتدريب

 التخطيط -2

 بعد أف يقدـ الأستاذ المشرؼ
لطلببو النمكذج الذم ينبغي أف يُحتذل، 
كيمدىـ بالمعمكمات الضركرية، كيتيح ليـ 
فرص المشاىدة؛ تبدأ مسؤكلية الطالب 
المعمـ في التحضير لدرسو، كالتحضير 
لمدرس المصغر يختمؼ مف حالة إلى 
أخرل، لكنو غالبان ما يحتكم عمى 

 :العناصر التالية

  التدرب عمييا كممارستياتحديد الميارة أك الميارات المراد. 
  إعداد المادة التعميمية المطمكبة، أك اختيارىا مف مكاد أك كتب مقررة، مع ذكر

 .المصدر أك المصادر التي اعتمد عمييا
 تحديد أىداؼ الدرس السمككية، ككيفية التأكد مف تحققيا. 
 .تحديد الأنشطة التي سكؼ يتضمنيا الدرس 
 عمى الشرح ك الأنشطة بدقة تحديد مدة التدريس، كتكزيع الكقت. 
 .تحديد الطريقة التي اعتمد عمييا 
 تحديد الكسائؿ التعميمية التي سكؼ يستعيف بيا. 
  .تحديد أدكات التقكيـ كربطيا بأىداؼ الدرس 
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كمف الأفضؿ تحديد الزمف الذم يستغرقو التحضير لمدرس المصغر، كالالتزاـ بو قدر 
لأف ىذا مما يساعدىـ في تنظيـ الكقت أثناء التحضير الإمكاف، كتدريب المعمميف عمى ذلؾ؛ 

لمدرس الكامؿ فيما بعد؛ إذ ليس مف المعقكؿ أف يمضي المتدرب ساعات عدة لتحضير درس 
لا يستغرؽ تقديمو سكل بضع دقائؽ، كلك كاف الأمر كذلؾ لاستغرؽ تحضير الدرس الكامؿ 

ذا اشترؾ في ا لدرس الكاحد أكثر مف متدرب، فينبغي عددان مف الأياـ، كىذا أمر غير ممكف. كا 
تكزيع مسؤكلية التحضير بينيـ، كؿ فيما يخصو. كقد تقكـ المجمكعة المتدربة، المشتركة في 
درس كاحد، بممارسة بعض الأنشطة كتجريبيا كتبادؿ الأدكار في ذلؾ أثناء التحضير، أم 

زالة الرىبة، كالتأكد مف قبؿ عرض الدرس في الفصؿ أماـ الأستاذ المشرؼ؛ لتخفيؼ التكتر كا  
 .تكزيع الميمات حسب الكقت المحدد ليا

 التدريس -3

ىذه ىي المرحمة العممية         
التي يترجـ فييا المتدرب خطتو إلى 
كاقع عممي؛ حيث يقكـ بإلقاء درسو 
حسب الخطة التي رسميا، كالزمف 
الذم حدده لتنفيذىا. كىذه المرحمة 
تشمؿ كؿ ما كضع في خطة 
الدرس، مف ميارات كأنشطة، كعمى 
المتدرب أف يتنبو لمكقت الذم حدده 

 يطغى نشاط عمى آخر، كلا يخرج عف المكضكع الأساس إلى مكضكعات أك لنفسو؛ بحيث لا
 قضايا جانبية؛ فينتيي الكقت قبؿ اكتماؿ الأنشطة المرسكمة.

كمف الميـ أف يحضر المشرؼ جميع كقائع التدريس، ما لـ يكف مشغكلان مع مجمكعات  
ذا ل ـ يحضر فعميو أف أخرل، أك يشعر بأف كجكده في الفصؿ يؤثر عمى أداء المتدرب. كا 

ذا حضر الميرة ينيب مساعده أك أحد المعمميف ، كيمده بالتعميمات كالمعمكمات الضركرية. كا 
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فمف الأفضؿ أف يجمس ىك كالزملبء المتدربكف في الفصؿ عمى مقاعد الدراسة، يستمعكف إلى 
 الدرس كيدكنكف ممحكظاتيـ؛ تمييدان لتقكيـ الدرس، كمناقشتو فيما بعد. 

ذا اشتر  ؾ في الدرس الكاحد أكثر مف متدرب، فينبغي التزاـ كؿ كاحد منيـ بالكقت المحدد كا 
لو، كعمى المشرؼ أك مف يقكـ مقامو أف يتنبو لذلؾ؛ حتى لا تتداخؿ الميمات، كتختؿ الخطة 
بكامميا. كمف الأفضؿ تحديد فترة لا تزيد عف دقيقتيف، تفصؿ بيف كؿ متدربيف، كلا تحسب 

 لمتدريس. ضمف المدة المقررة 

ف مف أىـ ما يميز ىذه المرحمة ىك تبادؿ الأدكار بيف المتدربيف، كبخاصة إذا كاف التدريس  كا 
المصغر يقدـ لمزملبء مف المعمميف؛ حيث يقكـ كؿ كاحد منيـ بدكر معيف؛ بدءان بالتحضير 

في  كالتدريس، كمساعدة زميمو المتدرب في تشغيؿ جياز الفيديك كمراقبتو، كانتياء بالجمكس
كلا شؾ أف ىذه الحالة، ، اعؿ مع المعمـ كما لك كاف طالبان الفصؿ عمى مقاعد الدراسة، كالتف

ف غمب عمييا التصنع كالتكمؼ، مفيدة لكؿ مف المتدرب كالمشاىد، كميمة في التغذية  كا 
كالتعزيز، كتطكير عممية التدريس، فالمتدرب سكؼ يتمقى تغذية مفيدة مف زملبئو المشاىديف، 

قؼ معممان ، كيستفيد مف ذلؾ كمو عندما يكالمتعمـ المعمـكالمشاىد سكؼ يقدر مكقؼ كؿ مف 
في فصكؿ حقيقية، كفي ىذه المرحمة يتـ تسجيؿ الدرس عمى أك أماـ المتعمميف أماـ زملبئو 

، أك أحد الزملبء المتدربيف، المعمؿأك المسؤكؿ عف  فنىشريط فيديك، كىي عممية يقكـ بيا 
خاصة كقد يقكـ بيا الأستاذ المشرؼ أك يشارؾ فييا أحيانان؛ لإظيار الانشغاؿ عف المتدرب، كب

 إذا شعر أف كجكده في الفصؿ يربؾ المتدرب أك يؤثر عمى أدائو.

 الحوار والمناقشة -4

تعتبر ىذه المرحمة مف أصعب المراحؿ     
كأكثرىا تعقيدان كشفافية، كبخاصة فيما يتعمؽ 
بحضكر الأستاذ المشرؼ كمشاركتو فييا؛ 
نما  لأنيا لا تقتصر عمى التحميؿ كالحكار، كا 

بداء الرأم في أداء تشمؿ أيضان ال نقد كا 
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المعمـ المتدرب. فقد رأل كثير مف الباحثيف ضركرة حضكر الأستاذ المشرؼ في ىذه المرحمة؛ 
بداء رأيو في أداء المتدرب إذا لزـ الأمر، كقد  لإدارة الحكار كتكجيو المناقشة تكجييا سميمان، كا 

ائج دراسات أخرل في ىذا الجانب أيد ىذا الرأم بعض الدراسات الميدانية المقارنة. بيد أف نت
قد أشارت إلى أف حضكر المشرؼ في ىذه المرحمة قد يؤثر تأثيران سمبيان عمى سير الحكار 
كالمناقشة، كيقمؿ مف قدرة المتدرب كزملبئو عمى إبداء رأييـ بحرية تامة، فقد ينظر المعمـ إلى 

ما يتحدث مع زملبئو كيناقشيـ رأم أستاذه نظرة أمر، كلا يتجرأ عمى إبداء رأيو الخاص، بين
 بحرية تامة.

كأيان كاف الأمر، فإف حضكر الأستاذ المشرؼ ضركرم في معظـ الحالات، بيد أف الأمر  
متركؾ لو كحده؛ لأنو ىك القادر عمى تقدير المكقؼ، كتقرير ما إذا كاف حضكره ضركريان في 

 حالة مف الحالات أك مكقؼ مف المكاقؼ.

 اقشة ىذه يمكف أف تتـ بطريقتيف:كمرحمة الحكار كالمن

الأكلى: تدريس فنقد؛ حيث يبدأ الحكار كالنقاش بعد التدريس مباشرة، أم قبؿ تدريس المعمـ 
الآخر، كىذه ىي الطريقة المثمى، غير أنيا قد تسبب تخكؼ المتدربيف مف التدريس، كتقمؿ مف 

 دئ البناء.مشاركتيـ، لكف ذلؾ غالبان ما يزكؿ بمركر الكقت كالحكار اليا

الثانية: تدريس فتدريس؛ كفي ىذه الحالة يؤدم جميع المتدربيف التدريس المصغر، ثـ يبدأ 
الحكار كالنقد كاحدان تمك الآخر، كىذه الطريقة تقمؿ مف فائدة التغذية كالتعزيز، كبالتالي تقؿ مف 

لطريقة قد يُمجأ إلييا أىمية الحكار كالنقد، كبخاصة إذا كاف عدد المتدربيف كثيران. غير أف ىذه ا
عندما يشترؾ مجمكعة مف المتدربيف في تقديـ درس كامؿ لمتعمميف حقيقييف، كؿ كاحد منيـ 
يقدـ جزءان منو، ففي ىذه الحالة يجب تأخير الحكار كالنقد بعد انتيائيـ مف الدرس، حتى لا 

 تنقطع السمسمة، كحتى لا يرتبؾ المتعممكف.

كالمناقشة، ينبغي تشغيؿ جياز الفيديك كمشاىدة الدرس، الذم  كقبؿ أف تبدأ مرحمة الحكار   
غالبان ما يستغرؽ بضع دقائؽ، ىي مدة الدرس السابؽ. يكقؼ الجياز بعد ذلؾ مدة قصيرة؛ 
ليتحدث المشرؼ خلبليا عف الدرس؛ فيشيد بجيد المتدرب كقدراتو، كيشير إلى نقاط القكة 
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فو بحرية تامة. ثـ يعطيو الفرصة لشرح طريقتو لديو، كيشجعو عمى تقبؿ النقد، كتكضيح مكق
بداء رأيو كتكضيح مكقفو مف بعض القضايا، في مدة لا تتجاكز ثلبث  في الإعداد كالتقديـ، كا 
دقائؽ. ثـ يمقي المشرؼ عمى الحضكر بعض الأسئمة التي تثير الحكار، كتنبييـ إلى أىـ 

لا يفرض رأيو عمى الحضكر، بؿ القضايا كالنقاط التي ينبغي أف تناقش. كعمى المشرؼ أ
يتركيـ يتكصمكف إلى النتائج السميمة بأنفسيـ، كخير ما يعيف عمى ذلؾ أف يفتتح الحكار، ثـ 
يمخص آراء المشاركيف، ثـ يناقشيـ فيما يختمؼ معيـ فيو، أك ينبييـ إلى القضايا التي 

شاىدكه مف دركس  أىممكىا، كقد يمجأ إلى تذكيرىـ بما درسكه في المحاضرات السابقة أك
 كنماذج.

كلا شؾ أف سيطرة المشرؼ عمى النقاش يعتمد عمى درجة المناقشة كأىميتيا؛ فإذا كاف النقد 
بناء كالمتدرب حريصان عمى التغذية كالتعزيز مف زملبئو، فإنو يستحسف عدـ تدخؿ المشرؼ، 

ؿ ككجو المناقشة تكجييان ق ف لاحظ إحجاـ الحضكر كضعؼ النقاش، تَدَخَّ كيان كسميمان. كا 
كيفضؿ أف يككف جياز الفيديك مفتكحان خلبؿ النقاش؛ يُشَغَّؿ كيكقؼ عند الحاجة. كقد يتطمب 
الأمر تدخؿ الأستاذ المشرؼ لتنبيو المتدرب إلى بعض النقاط التي قد غفؿ عنيا، فإف لـ 
يستطع المتدرب تكضيحيا لمحضكر، طمب المشرؼ مف الحضكر إبداء رأييـ فييا قبؿ أف 

كضحيا بنفسو، كقد يتطمب ىذا الإجراء إعادة الشريط حكؿ ىذه النقطة مرة أك مرتيف أك ي
ثلبث مرات. لكف ما القضايا التي ينبغي أف تناقش في ىذه المرحمة؟ للئجابة عف ىذا السؤاؿ 
نذكر بأف التدريس المصغر غالبان ما ينطمؽ مف نظرية أك مذىب أك طريقة قدمت لممتدربيف 

نظرية، كقد يعتمد عمى تكجيو المشرؼ طلببو نحك استراتيجيات معينة، أك يقكـ في الدركس ال
عمى نمكذج يقدمو ليـ حيان أك مسجلبن، كيرل أنو النمكذج الذم ينبغي احتذاؤه. فيناقش في ىذه 
المرحمة كؿ ما يتعمؽ بالنظرية أك المذىب أك الطريقة أك غيرىا مما قدـ في الدركس النظرية، 

ىذه المرحمة كؿ ما لو علبقة بالنمكذج الذم اتفؽ عميو. كما نذكر بقائمة  كما يناقش في
التقكيـ التي كانت مع المشرؼ كالزملبء؛ ليعكدكا إلييا كيناقشكا ما دكنكه فييا مف ممحكظات. 
كينبغي أف يدرب المشرؼ طلببو المعمميف عمى إثارة النقاط الميمة كلك بدت صغيرة، كالابتعاد 

القضايا الجزئية الجانبية. كمما يساعد المتدربيف عمى ذلؾ تقديـ قائمة  قدر الإمكاف عف
بالميارات كالميمات كالأنشطة التي ينبغي ملبحظتيا كمناقشتيا كالبحث فييا. كعمى المتدرب 
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كزملبئو أف يدكنكا جميع النقاط التي نكقشت في ىذا الحكار في مذكرات خاصة؛ للبستفادة 
، التي ىي إعادة التدريس، كالتي ىي مكضكع الحديث في الفقرة منيا في المرحمة التالية

 التالية.

 إعادة التدريس -5

مرحمة إعادة التدريس مرحمة ميمة مف مراحؿ التدريس المصغر إذا دعت الحاجة إلييا؛ تعد 
لأف نتائج الحكار كفكائده لا تظير لدل غالبية المتدربيف إلا مف إعادة التدريس. كقد تعاد 

لتدريس مرة أك مرات حتى يصؿ المتدرب إلى درجة الكفاية المطمكبة، بيد أف الحاجة عممية ا
إلى إعادة التدريس تعتمد عمى نكع الأخطاء التي يقع فييا المتدرب ككميتيا، كجكانب النقص 
في أدائو، كأىمية ذلؾ كمو في العممية التعميمية، بالإضافة إلى طبيعة الميارات المطمكب 

المتدربيف، كتكفر الكقت. كالأستاذ المشرؼ ىك صاحب القرار في إعادة التدريس  إتقانيا، كعدد
 كعدد المرات، بعد أف تتكفر لو المعمكمات اللبزمة لذلؾ.

كقد دلت بعض الدراسات المسحية عمى أف إعادة التدريس غير مطبقة في كثير مف برامج 
ما لاقتناع القائميف عمى التدريب بعدـ جدكاىا.  التدريب؛ إما لكثرة المتدربيف كضيؽ الكقت، كا 

كتشير نتائج بعض الدراسات الميدانية إلى أف الدرجة التي يحصؿ عمييا المتدرب في إعادة 
التدريس لا تختمؼ كثيران عف الدرجة التي حصؿ عمييا في التدريس الأكؿ، كقد تككف أقؿ 

التدريس، لا الإعادة بحد  منيا، كلعؿ السبب في ذلؾ ىك الطريقة التي كانت تؤدل بيا إعادة
ذاتيا. بؿ إف بعض الميتميف بيذا الأمر يركف أف إعادة التدريس مرحمة انتيت مع انتياء 
الاتجاه السمككي التقميدم، أما الآف، كفي ضكء الاتجاىات المعرفية، فإف التنبيو عمى السمكؾ 

 كاؼ لتغييره.

عادتو أكثر مف  كلكي تككف إعادة التدريس مفيدة كفعالة؛ ينبغي ألا يفصؿ بيف التدريس كا 
عادتو قد  إلى نسياف بعض النقاط التي أعيد  يؤدمأسبكع؛ لأف طكؿ الفترة بيف التدريس كا 

التدريس مف أجميا. كلا شؾ أف الإعداد كالتحضير لإعادة التدريس لف يستغرؽ مدة تساكم مدة 
درس الأكؿ؛ لأف إعادة التدريس غالبان ما يركز فييا عمى الأخطاء كنقاط الضعؼ الإعداد لم
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في الدرس السابؽ، مع الاحتفاظ بالخطكات كالعناصر الجيدة فيو. كيرل بعض الباحثيف أف 
يعاد الدرس بعد الحكار مباشرة في مدة لا تتعدل بضع ساعات، بؿ إف منيـ مف يرل ألا تزيد 

ة دقيقة، ىي مدة التحضير لإعادة التدريس. غير أف الكاقع أثبت أف ىذه المدة عف خمس عشر 
 المتدرب يحتاج إلى كقت أطكؿ، لا لمتحضير كحسب، بؿ لمراحة كالاطمئناف النفسي كالمراجع

 التقويم -6

يقصد بالتقكيـ ىنا تقكيـ أداء المتدرب، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ ثلبث قنكات: الأكلى تقكيـ  
المتدرب نفسو، كيخصص ليا ثلبثكف بالمائة مف الدرجة، كالثانية تقكيـ الزملبء المعمميف، 
كيخصص ليا أربعكف بالمائة مف الدرجة، كالثالثة: تقكيـ الأستاذ المشرؼ، كيخصص لو 

حيث يتككف مف مجمكعة . مف الدرجة. كينبغي أف يككف ىذا التقكيـ مكضكعيان ثلبثكف بالمائة 
ُـ، حتى لا يؤثر عمى التقكيـ.  مف الأسئمة، تحتيا خمسة خيارات، كيفضؿ ألا يذكر اسـ المقكِّ
كقد يككف التقكيـ في شكؿ استبانة، تحتكم عمى أسئمة مغمقة كأخرل مفتكحة؛ يقدـ المشارؾ 

 و حكؿ التدريس المصغر.فييا آراءه كاقتراحات

 :ويمكن ايجاز الخطوات المتبعة فى التدريس المصغر فيما يمى

 يختار المتدرب الميارة التدريسية المراد التدريب عمييا  -0
يقكـ المتدرب باعداد المادة التعميمية فى مجاؿ تخصصو بحيث تخدـ الميارة المراد  -2

 دقائؽ 01-5التدرب عمييا فى فترة زمنية 
قكـ المتدرب بتدريس المكضكع لمجمكعة صغيرة مف الدارسيف عمى اف يتـ تسجيؿ ي -3

 الدرس صكتا كصكرة 
 التسجيؿ مرة اخرل حتى يتسنى لممتدرب رؤية نفسو مع زملبئو مشاىدةيتـ اعادة  -4
يقكـ المتدرب بنقد نفسو ثـ يمى ذلؾ نقد زملبئو ك مشرفو بيدؼ الكقكؼ عمى نكاحى القكة  -5

 لديو.كالضعؼ 
 يقكـ المتدرب باعادة التدريس مرة اخرل متلبفيا العيكب التى ظيرت فى المرة الاكلى  -6
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مرة اخرل لمتأكد مف مدل الاستفادة مف المقترحات المتعمقة  5،  4يتـ تكرار الخطكتيف  -7
 بتحسيف الاداء الخاص بالميارة

مثؿ درجة اتقانو لمميارة المراد التقكيـ النيائى لأداء المتدرب : كفييا يحصؿ عمى درجة ت -8
 التدرب عمييا.

 مزايا التدريس المصغر
  .في المكاقؼ الحقيقةالتى يكاجييا لا يكاجو المتدرب أخطار العمؿ  -0
  تكفير الكقت كالجيد. -2
  تدريب الطلبب المعمميف عمى عدد مف ميارات التدريس الميمة -3
  التعميمية كتنظيميا بأنفسيـ تدريب الطلبب المعمميف عمى إعداد المكاد -4
 تقديـ التغذية الراجعة بعد التدريب عمى الميارة مباشرة -5
  إتاحة الفرص لممتدربيف لتبادؿ الأدكار بينيـ، كالتعرؼ عمى مشكلبت المعمـ كالمتعمـ -6
الربط بيف النظرية كالتطبيؽ؛ حيث يمكف تطبيؽ أم نظرية أك مذىب أك طريقة، تطبيقان  -7

  في حجرة الدرسعمميان 

 ميارات التدريس

 –القدرة عمى أداء عمؿ / نشاط معيف ذك علبقة بالتدريس )تخطيط تُعرؼ ميارة التدريس بػ: 
تقكيـ( ، كيمكف تقييمو فى ضكء معايير الدقة فى القياـ بو، كالسرعة فى الانجاز ،  –تنفيذ 

  .بأسمكب الملبحظة المنظمة، بالاستعانة كالقابمية لمتكيؼ مع متغيرات المكاقؼ التدريسية

 مكونات ميارة التدريس

المككف المعرفي: ك يشمؿ الماىية، ككيفية أدائيا، كمناسبتيا لمتلبميذ، كمكاضع استخداميا، 
 اىـ المشكلبت التى تظير ككيفية التغمب عمييا. 

مناسبة ليا المككف الميارل: كيتمثؿ فى أداء الطالب/المعمـ لميارة التدريس، كتنفيذ الأساليب ال
 خلبؿ المكقؼ التعميمى بما يتناسب مع أىداؼ المادة الدراسية. 
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المككف الكجدانى: كيتمثؿ فى رغبة الطالب/المعمـ فى تعمـ الميارة، كاقتناعو بأىميتيا، كفى 
 تنمية سمككو التدريسي. 

 كيفية اكتساب ميارات التدريس
بط بيا مف مفاىيـ كخصائص : كتشير الى التعريؼ بالميارة  كما يرتافيـ الميارة (0

 كاىميتيا كالحاجة الى تنميتيا أك اكتسابيا. 
: كيقصد بيا ممارسة عدة انشطة تعبر عف مدل فيمؾ اختبر ككسع فيمؾ لمميارة (2

لمميارة ككيفية تكظيفيا فى التدريس، كعممية الممارسة تتـ بشكؿ فردل أك جماعى 
 مجمكعات التشاكر(  –)العصؼ الذىنى 

كفييا يتـ القراءة عف اك مشاىدة : معمـ الذل لا يجيد أداء الميارةتعرؼ صكرة ال (3
معمميف لا يجيدكف الميارة ، كذلؾ بقصد تنفير الطالب/ المعمـ مف ىذه النكعية كحتى 

 لا يقمدىا.
: كذلؾ بقصد التتبع الدقيؽ لاداءات ادرس سمككيات نمكذج مثالى يؤدل الميارة (4

 كسمككيات ىذه النكعية مف المعمميف.
: كفى ىذه الخطكة يقكـ الطالب/ المعمـ بتقميد تدرب عمى اداء الميارة بشكؿ أكلّى  (5

سمككيات المعمـ المثالى حتى يتمكف مف ىذه الميارة، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ التدريس 
 المصغر حيث يتـ تقكيـ ادائو بصكرة مكضكعية. 

لملبجظة : كفييا يتـ اعطاء بطاقة ااجمع معمكمات مفصمة عف أدائؾ لمميارة  (6
 لمطالب/ المعمـ ؛ حتى يتمكف مف تحميؿ ادائو كتعرؼ اكجو القصكر كنقاط القكة لديو.

: كتيدؼ ىذه الخطكة الى تكرار اداء الميارة حتى يصؿ أعد التدريب عمى الميارة  (7
الطالب/المعمـ الى مستكل الاتقاف، كتتطمب ىذه الخطكة تكرار ما كرد فى الخطكتيف 

(5  ،6) 
: كىى خطكة اختيارية حسب ما يسمح بو برنامج التدريب فى الميداف طبؽ الميارة  (8

كبمقتضى ىذه الخطكة يطمب منؾ ممارسة ىذه الميارة فى الفصكؿ الدراسية، كيتـ 
ايضا تقكيـ ادائؾ كتكرار السمككيات اذا تطمب الامر ذلؾ حتى تصؿ الى مستكل 

 الاتقاف.
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 الميارات التى ينبغى اف يتدرب عمييا المعمـ

 استخداـ الكسائؿ التعميمية - 6التخطيط لمدرس                          -0
 جذب انتباه التلبميذ -7التييئة                                   -2
 الغمؽ -8الشرح                                    -3
 ادارة الصؼ -9                     طرح الاسئمة الشفكية -4
 التكميفات المنزلية  -01                                 التعزيز   -5

 افٌٖ اىَٖاسج

 اخرثش ٗٗعع فَٖل ىيَٖاسج

ذعشف عيٚ ص٘سج اىَعيٌ اىزٙ 

 لاٝؤدٙ اىَٖاسج

 

ادسط عي٘مٞاخ َّ٘رج ٝؤدٙ 

 اىَٖاسج

 ٍاسط اىَٖاسج تشنو أٗىٚ

اخَع ٍعيٍ٘اخ ذفصٞيٞح عِ 

 أدائل

 أعذ اىرذسٝة عيٚ اىَٖاسج

 طثق اىَٖاسج فٚ اىَٞذاُ
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 ميارة التخطيط لمدرس

اف عممية التدريس تعتمد عمى ثلبث مراحؿ رئيسة، كتتمثؿ ىذه المراحؿ فى التخطيط كالتنفيذ 
يـ، كيعتبر ك يجب أف يسبؽ التنفيذ كالتقالتخطيط ك ، كالتقكيـ، كىذه المراحؿ متتابعة كمتداخمة 

كاتجاىاتو كطرقو، كالصعكبات المتكقعة ككيفية بمثابة رسـ الخريطة التى تكضح مسار العمؿ 
التغمب عمييا، كلكى تككف الخطة قابمة لمتنفيذ يجب اف يككف المعمـ عمى دراية كاممة بكؿ 

كيشير التخطيػػػػػػػػط إلى ذلؾ الجانب مف التدريس ، المكارد المتاحة لتحقيؽ الاىداؼ المنشكدة
لتنفيذ التدريػػػػػػػػػػػس، سكاء كاف طكاؿ السنة أك  الذم يقكـ فيو المعػػػػػمـ بصياغة مخطط عمؿ

 لنصؼ السنة أك لشير أك ليكـ.

التخطيط لمتدريس بأنػػػػػػػػو : " تصكر مسبؽ لما سيقكـ بو المعمـ مف أساليب كأنشطة كيُعرؼ  
جراءات كاستخداـ أدكات أك أجػػػػػػػيزة أك كسػػػػػػائؿ تعميمة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربك  ية كا 

 المرغكبة ".

 -أىػػػػػػػػػػػػػػػػػػمية التخطيط لمتدريس في النقاط التالية: كتتمخص
 .يضمف عرض كشرح المعمكمات كالميارات الاساسية فى الدرس -
الصعكبات التى يمكف يساعد المعمـ عمى التفكير بالدرس قبؿ تنفيذه، كبذلؾ يستطيع تصكر  -

 .مب عمييا مما يزيد ثقتو بنفسوأف تكاجيو، كيعد نفسو لمكاجيتيا كالتغ
كذلؾ لمركره  رة ،مية كالػػػػػػمينية بصفة دكرية كمستمميؤدم ذلؾ إلػػػػػى نمك خبرات المعمـ الع -

 بخبرات متنكعة في أثناء القياـ بتخطيط الدركس.
 .كربطيا بالخبرات الجديدةيساعد عمى تحديد دقيؽ لخبرات التلبميذ السابقة ك  -
عمى اكػتشاؼ عيكب المنيج المدرسي ؛ سكاء ما يتعمؽ بالأىداؼ أك المحتكل  يساعد المعمـ -

 .ياتحسين، أك أك طرؽ الػػػػػػتدريس، أك أساليب التقكيـ ، كمف ثـ العمؿ عمى تلبفييا
 المخصص.التدريسي مزمف المناسب ليساعد المعمـ عمى تحديد مقدار المادة  -
جادة تنظيميا بأسمكب ملبئـ .يساعد المعمـ عمى تنظيـ أفكاره  -  كترتػيب مادتو كا 
تيسر كصكؿ المعمكمة الى يكشؼ التخطيط لممعمـ ما يحػػػػتاج إلػػػػػػيو مف كسائؿ تعميمية  -

 .التلبميذ
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التلبميذ ، ك المعمـ ، أيعد التخطيط سجلبن لأنشطة التػػػػػػػػػعمػػػػػػيـ سكاء أكاف ذلؾ مف جانب  -
ـ إذ يمػػػػػػػكف الرجػػػػػػػكع إليو إذا نسى شيئان في أثناء سير الدرس ، كما كىذا السجؿ يفيد المعم

 يمكف أف يذكره فيمػػػػػا بعد بالنقاط التي تمت تغطيتيا أك دراستيا في المكضكع .
متابعة الدرس  يعد التخطيط كسيمة يستعيػػػػػػػف بيا المكجة الفػػػني أك مشرؼ التربية العممية في -

 كتقكيمو .
 :متطمبات التخطيط

ف التخػطيط الجيد لمتدريس يساعد المعمـ عمى اختيار أفضؿ الأساليب ا
كاستراتيػػػػػػػػػجيات التدريس ككسػػػػػػػػػػػػائؿ التقكيـ التي تلبئـ مستكيات تلبميذه ، كيساعده في مراعاة 

ؼ الخطة مف أىدا الزمف ، كيكلد الثػػػػػػػقة في نفػػػػػس المعمـ ، كيحقؽ الترابط بيف عناصر
 ، لذا تتطمب عممية التخطيط اتقاف المعمـ للآتى: كأساليب كأنشطة ككسائؿ كتقكيـ 

 السابقة يـخبراتطلبب: كتتضمف معرفتو بقدراتيـ التحصيمية ك المعمـ بال معرفة -
 كأنماط تعمميـ.  

تحميؿ معرفة المعمـ بالمادة الدراسية: كتتمثؿ فى تمكنو مف المادة كقدرتو عمى  -
 -الميارية  –لتحديد جكانب التعمـ )المعرفية  يةساالدر المكضكعات حتكل م

 الكجدانية( المتضمنة بو. 
معرفة البيئة الصفية: مف حيث عدد التلبميذ، كحجـ الفصؿ، كمدل تكافر  -

 ....الخ(.   -الاضاءة  –الامكانيات المادية، كالجك الفيزيقى لمفصؿ )التيكية 
، كبأىداؼ تعميـ مادتو بشكؿ خاصلممرحمة تربكية إلماـ المعمـ بالأىداؼ بال -

 . لدركسو الميارة فى صياغة اىداؼ سمككية صحيحةك 
معرفة بكيفية اختيار الكسائؿ التعميمية المناسبة لمكضكع الدرس كقكاعد  -

 استخداميا. 
خمفية معرفية بالطرؽ كالاستراتيجيات التدريسية التى يمكف استخداميا فى تدريس  -

 مادة التخصص.
قدرة عمى تصميـ اساليب تقكيمية صحيحة ككيفية تطبيقيا كتصحيحيا  -

 كاستخلبص النتائج منيا.
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 تكزيع الانشطة المصممة عمى الزمف المتاح لمتدريس. -
مركنة الخطة الدراسية كذلؾ لأنو يصعب عمى المعمـ التنبؤ بكؿ المكاقؼ  -

دؿ في خطتو فعمى المعمـ أف يسير كفؽ الخطة التي رسميا ، كأف يع الطارئو،
 حسب المكاقؼ الطارئو .

 حصة دراسػػػػػػػية كاحدة، كذلؾ كيلليس ك أف يخطػػػػػط المعمـ لكحدة دراسية كاممة  -
إعطاء فى يسػػػػػػاعد  ممايعرؼ المعمـ ما درسو الطػػلبب كما سكؼ يدرسكنو، 

 ، كما يساعد المعمـ عمى الإلماـ بجميع جكانب المكضكع .خبرات متكاممة ليـ
 .الكضكح كالدقػػػػػػػػػػػة العممية كالمغكية في الخطة الدراسيةالمعمـ أف يراعي  -

 انواع الخطط الدراسية: 
يختمؼ التخطيط لمتدريػػػػػس باخػتلبؼ الفترة الزمنية التي يتـ فييا تنفيذ الخطة ، فيناؾ تخطيط 

ي، كيمكف القكؿ أف دراس فصؿأك  ةدراسي لكحدةعمى مستكل حصة دراسية ، كتخػػػػػػطػػػػػيط 
 ىناؾ مستكييف مف التخطيط ىما: 

: كتعرؼ بانيا التخطيط بعيد المدل، كييدؼ الى تحديد الفصمية ةالخطالخطة السنكية أك  -
ا تكزيع ىذه  الكحدات الدراسية التى يدرسيا التلبميذ فى صؼ دراسي معيف، كما تتضمف ايضن

 الكحدات عمى اشير السنة.
كالتخطيط لمكضكع دراسي،  : مثؿ التػػخطيط لكحدة دراسية التخطيط قصير المدل -

كالتخطيط عمى مستكل الكحدة فييدؼ الى تحديد اىداؼ الكحدة ك انشطتيا كتقكيميا كقائمة 
بالمراجع. أما التخطيط لمكضكع دراسي يختمؼ باختلبؼ خصائص التلبميذ ففصؿ المتفكقيف 

 . ف يختمؼ فى التخطيط لو عف التخطيط لفصؿ العاديي

 الخطة لموضوع دراسي عناصر والمػػػػػػػكونات 

 -أكلان : المككنات الركتينية كتشتمؿ عمى:
o  الدرس أك المكضكع المراد تدريسوعنكاف. 
o  . تاريخ تنفيذ الخطة 
o  .)المكاعيد التي يتـ فييا التنفيذ مف كقت اليكـ الدراسي ) الحصص 
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o  .الصؼ الذم يتـ فيو تنفيذ الخطة 
 -المككنات الفنية كتشتمؿ عمى :ثانيان : 

o . الأىداؼ التعميمية أك السمككية لمتدريس 
o . محتكل التدريس كالذم يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 
o . الكسائؿ التعميمية المناسبة لمتدريس 
o  إجراءات التدريس ) استراتيجية التدريس ( المناسبة لمتلبميذ كالتي تعمؿ

 . عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة
o . أساليب ككسائؿ التقكيـ المناسبة لمتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 
o . الكاجبات المنزلية 

 

كلا يكجد شكؿ محدد لصكر إعداد أك تخطيط الدرس كلكف تختمؼ صكر تخطػيط الدرس 
باختلبؼ الطريقة التي يستخدميا المعمـ ؛ فخطة درس تقكـ عمى المناقشة تختمؼ كػػػثيران عف 

 قكـ عمى طريقة حؿ المشكلبت أك الطريقة الاستنباطية .خطة درس ت

 عناصر التخطيطلوفيما يمى شرح 
 ====================================== 

 التعميميةالأىداؼ 

 لدلالتي يجب تحقيقيا التعميمية الأىداؼ حكؿ تحديد تطكير المناىج يتمحكر 
يزخر الأدب التربكم بكتابات كفيرة عف ، ك الأىداؼ الصدارة في المنيج، لذا تحتؿ المتعمـ

كقد قادت نظريات التعمـ السمككية التربكييف إلي الاعتقاد بأف ، الأىداؼ بمسميات متنكعة
العممية التعميمية الناجحة ىي التي تثمر مجمكعة مف الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ نتيجة 

كبذلؾ اعتبرت ، ية متحققةلتفاعمو مع المكاقؼ التعميمية كتظير عمي شكؿ أىداؼ تربك 
الأىداؼ بمثابة النتاجات النيائية لمتعمـ مصكغة عمى أساس التغيرات المتكقعة فى سمكؾ 

 ىك أم تغير يراد إحداثو في سمكؾ المتعمـ نتيجة عممية التعمـ . التعميمى المتعمـ فاليدؼ 
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لتحديد ،كيعتبرىا : تقع الأىداؼ في مستكيات متدرجة ما بيف العمكمية كا مستويات الأىداؼ
  Goalsمستكم المرامي   Aimsالعديد مف التربكييف ثلبثة مستكيات ىي : مستكم الغايات 

 Behavioral Objectivesكمستكم الأىداؼ السمككية 
 كنكضح فيما يأتي كلبن مف ىذه المستكيات للؤىداؼ مع الأمثمة : 

 :  Aimsالغايات ( 1)
لا يمكف ، ك الإجراءات المصممة لبمكغ نتاجات تعمـ مستقبميةىي عبارات عامة مفتكحة تكجو 

، تمثؿ تكجيات كليس نتاجات محددة ملبحظتيا أك تقكيميا بشكؿ مباشر فيي عامة جدان 
كنظران لاف الغايات عامة جدان، فإنو يكتفي بعدد محدكد منيا لتكجيو التربية كمف ذلؾ عمي 

جميكرية مصر العربية: تيدؼ التربية إلي  سبيؿ المثاؿ اليدؼ العاـ المكحد لمتربية في
ساعدة الفرد عمي اكتساب الخبرة الكظيفية التي تحقؽ أقصي ما يمكف مف نمكه الشامؿ خمقيان م

كنفسيان كعقميان كاجتماعيان مما يجعؿ منو إنسانان صالحان كسعيدان في الدنيا  كالآخرة ، كما تحقؽ 
 في إطار قيمنا العربية كمبادلءالإسلبـ الحنيؼ. في الكقت ذاتو أقصي تقدـ لممجتمع كالبيئة

 :  Goalsالمرامي ( 2)
دراسي أك نيج بم، لأنيا ترتبط كىي عبارات أقؿ عمكمية مف الغايات كأكثر تحديدان منيا

لفرؽ بيف المرامي ، كاأىدافواشتقاؽ أك البرنامج في برنامج معيف ييتدم بيا مصمـ المنيج 
ففي حيف تيتـ الغايات بالعممية التربكية بعمكميتيا  ، العمكميةكالغايات ىك فرؽ في مستكم 

مثؿ تنشئة المكاطف الصالح أك المكطف المؤمف بربو المحب لكطنو كالمستنير بالعمـ كالمعرفة، 
حيث لا يكجد برنامج مدرسي معيف أك منياج محدد يكفي لكحده لتحقيؽ ىذه الغايات ، فإف 

 برنامج معيف تتحقؽ مف خلبلو في مرحمة دراسية معينة .  المرامي تشير إلي منياج محدد أك
 كمف الأمثمة عمي المرامي ، الأىداؼ السبعة الآتية المكحدة لمناىج العمكـ في مصر 

أكلان : مساعدة المتعمميف عمي تعميؽ العقيدة الإسلبمية في نفكسيـ كترسيخ الإيماف بالله في 
 لبـ كقيمو .قمكبيـ كتنمية اتجاىات ايجابية نحك الإس

 ثانيان :  مساعدة المتعمميف عمي كسب الحقائؽ كالمفاىيـ العممية بصكرة كظيفية 
 ثالثان : مساعدة المتعمميف عمي كسب الاتجاىات كالعادات المناسبة بصكرة كظيفية 
 رابعان : مساعدة المتعمميف عمي كسب كتنمية ميارات عقمية مناسبة بصكرة كظيفية 

 متعمميف عمي  كسب ميارات عممية عممية مناسبة بصكرة كظيفية خامسان : مساعدة ال
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 سادسان : مساعدة المتعمميف عمي كسب الاىتمامات كالميكؿ العممية المناسبة بصكرة كظيفية 
سابعان : مساعدة المتعمميف عمي تذكؽ العمـ كتقدير جيكد العمماء كدكرىـ في تقدـ العمـ 

 كالإنسانية . 

 :  Objectivesية الأىداؼ الاجرائ( 3)
كىي أىداؼ عمي درجة عالية مف التحديد ، تصؼ سمكؾ المتعمـ كنتيجة لمتعميـ بشكؿ دقيؽ 
كتتحقؽ في مكقؼ تعميمي أك في حصة تدريسية. كبالنظر لأنيا تحدد سمكؾ المتعمـ بدقة 

( لمعممكفايا تعيف مصممي المنياج كمنفذيو )كيككف ىذا السمكؾ قابلبن لمملبحظة كالقياس، فإن
كمثاؿ عمى  ،بربط المقاصد بالأفعاؿ كبالتالي فيي تساعد في تحسيف نكعية التعمـ كالتعميـ

 ذلؾ:
 يككف الطالب قادران عمي أف يذكر فائدتيف عمي الأقؿ لمصكـ. يرجى فى نياية الدرس أف  -
 .  يذكر ألكاف الطيؼ السبعةف أيككف الطالب قادران عمي يرجى فى نياية الدرس أف  -

 صياغة الأىداؼ التعميمية
 اليدؼ التعميمي الجيد يتككف مف : 

 الطريقة الأكلى:  أف +  فعؿ مضارع سمككي  +  التمميذ  +  محتكل التعمـ
 مثاؿ :  أف يرسـ التمميذ  المستطيؿ   

 الطريقة الثانية:  يرجى فى نياية الدرس أف يككف التمميذ قادرنا عمى أف: 
 فعؿ سمككى + محتكل التعمـ

 مثاؿ: يرجى فى نياية الدرس أف يككف التمميذ قادرنا عمى أف         
 يفرؽ بيف الخمية النباتية كالخمية الحيكانية                

 الجيد ما يمي:  شروط اليدؼ التعميميمف 
 أف يركز عمي سمكؾ التمميذ كليس المعمـ  

  أف يرسـ التمميذ المستطيؿ 
  أف يشرح المعمـ كيفية رسـ المستطيؿ 
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  أف يصؼ نكاتج التعمـ كليس عمميات أك أنشطة التعمـ  
  أف يرسـ التمميذ المستطيؿ 
 أف يتدرب التمميذ عمى كيفية رسـ المستطيؿ 

 .أف يككف كاضح المعني قابؿ لمفيـ  
         أف يدرؾ التمميذ نظرية فيثاغكرس 
   أف يبرىف التمميذ نظرية فيثاغكرس 

  .أف يككف قابلبن لمملبحظة كالقياس  
 .أف يفيـ التمميذ الأعداد الأكلية 
  .أف يُعرؼ التمميذ العدد الأكلى 

   التعميمية تصنيؼ الأىداؼ
إف اتخاذ القرارات بشأف الأىداؼ التي يجب أف يتضمنيا المنياج يتطمب الحرص عمي 
شمكليا لمجالات التعمـ الثلبثة كىي المجاؿ المعرفي ، كالمجاؿ الانفعالي ، كالمجاؿ 
النفسي حركي ) الميارم ( كمف الطبيعي الاستعانة بتصنيؼ معيف للؤىداؼ، كقد جرت 

ؼ ضمف كؿ مف ىذه المجالات كلكف أكثرىا شيرة ىك محاكلات عديدة لتصنيؼ الأىدا
( لممجاؿ الانفعالي ، Krathwol( لممجاؿ المعرفي ككراثكؿ ) Bloomما قاـ بو بمكـ ) 

 ( لممجاؿ النفس حركي أك الميارم .Simpsonكسمبسكف ) 
 كنستعرض فيما يأتي ىذه التصنيفات مع الأمثمة : 

 :  Cognitive Domainأكلان : المجاؿ المعرفي  
كيختص ىذا المجاؿ بما يكتسبو المتعمـ مف معارؼ كمعمكمات مثؿ الحقائؽ كالمفاىيـ ،  

كالمبادئ ، كالنظريات ، كالطرؽ كالإجراءات ، كغيرىا . كيعتبر تصنيؼ بمكـ لمستكيات 
المعرفة في ىذا المجاؿ أكثر التصنيفات شيرة كعمكمية ، ك أبسط ىذه المستكيات ىك 

كأعلبىا ىك مستكم التقكيـ. كنكضح فيما  يأتي كلبن مف ىذه المستكيات مستكم التذكر ، 
 مع الأمثمة . 
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  Knowledgeالمعرفة )التذكر (  -0
تيتـ الأىداؼ في ىذا المستكم بتذكر الحقائؽ كالمصطمحات ، كتذكر العممية 
كالإجراءات كالطرؽ ، كتذكر التصنيفات كالفئات ) حيكانات ، نباتات ( كتذكر 

 يات كالقكانيف كالقكاعد كالتعميمات . النظر 
 مثاؿ : أف يذكر الطالب اسـ أعمي قمة جبمية في العالـ . 

  : Comprehensionالفيـ  -2
يتكقع مف المتعمـ في ىذا المستكم للؤىداؼ أف يقكـ بمعالجة المعمكمات التي اكتسبيا 

عبير عنيا بمغتو ذىنيان كاستيعابيا ضمف بنائو المعرفي . ىذا الفيـ يمكنو مف الت
الخاصة كيطمؽ عمي ىذا النكع مف الفيـ بالترجمة ، أك يستخدميا في تفسير حدكث 
الأشياء كالظاىرة كتعميؿ ذلؾ ، كيطمؽ عمي ىذا النكع مف الفيـ بالتفسير ، أك 
يستخدميا لاستكماؿ المعمكمات المتصمة بيا كتكسيعيا ، كيطمؽ ىذا النكع مف الفيـ 

 بالتأكيؿ . 
 أف يككف الطالب قادران عمي أف يفسر تسمية الجمؿ بسفينة الصحراء .  مثاؿ :

 :   Applicationالتطبيؽ  -3
يتكقع مف المتعمـ في ىذا المستكم استخداـ المعرفة التي فيميا في مكاقؼ جديدة 

 غير التي كردت فييا عند معالجتيا مع المعمـ . 
 مثاؿ : أف يحدد أمثمة عمي ضمائر الرفع المتصمة في مقالة منشكرة في مجمة . 

 :   Analysisالتحميؿ  -4
كيدؿ اليدؼ في ىذا المستكم عمي قدرة المتعمـ عمي تحميؿ الكؿ إلي أجزائو كتتميز 
العناصر كالعلبقات كالمبادئ التنظيمية ليذا الكؿ ، كذلؾ كتحميؿ النصكص كاستنتاج 

 الكممات كالأفكار كالمضاميف الكامنة فييا .  ما كراء
 مثاؿ : إذا أعطي الطالب نصان ، فبإمكانو التمييز بيف الحقائؽ كالفرضيات فيو .

 :  Synthesisالتركيب  -5
كيدؿ اليدؼ بيذا المستكم عمي قدرة المتعمـ عمي تجميع الأجزاء في كؿ متسؽ ، 

ذات معني ، أك التكصؿ إلي نتاج  كربط الحقائؽ كالعناصر كالمفاىيـ في منظكمة



 

)28( 

 

 الفصل الثانى

فكرم معيف ، أك التعبير عف المعاني بتسمسؿ منطقي . كيتضح في الأىداؼ بيذا 
 المستكم قدرة المتعمـ عمي الابتكار كالإبداع .

مثاؿ : إذا أعطي الطالب تقريران عف التمكث فإنو يستطيع أف يقترح طرقان لاختبار 
 مختمؼ الفرضيات الممكنة . 

 : Evaluationالتقكيـ  -6
كىك قمة المجاؿ المعرفي مف حيث التعقيد ، كفيو نيتـ بقدرة المتعمـ عمي إصدار 
أحكاـ أك اتخاذ قرارات مناسبة في ضكء البيانات المتكفرة أك المعايير أك المحكات 
المعرفية ، كيمكف أف يصدر ىذه الأحكاـ عمي قصيدة شعرية ، أك نص أدبي نثرم ، 

أك أية معمكمات أخرم ، كبالطبع فإف المتعمـ لا يصدر أحكامو مف فراغ ،  أك قصة ،
 بؿ بالاعتماد عمي تكفر مستكيات المعرفة التي تقع دكف مستكم التقكيـ .

 مثاؿ : يستطيع الطالب أف يعطي حكما عمي نقاط الخمؿ في قضية جدلية .

 :  Affective Domainثانيان : المجاؿ الانفعالي   

ا المجاؿ بما يكتسبو المتعمـ مف اتجاىات كاىتمامات كميكؿ كقيـ كيختص ىذ
كاعتقادات . كنيتـ بأنماط السمكؾ التي تعد أحسف المؤشرات الممكنة لاكتساب مثؿ 
ىذه النتاجات لمتعمـ . كتعزم أىمية الأىداؼ في ىذا المجاؿ لككنو يكجو سمكؾ 

ة كبيرة في دفعو لممارسة الإنساف كيحركو . فالبناء الكجداني لمشخص يسيـ بدرج
 سمكؾ كيبعده عف آخر . 

 مثاؿ: 
 أف يبدم رغبة في سماع القرآف الكريـ .  -
 أف يتطكع لممشاركة في تنظيؼ ساحة المدرسة -
 أف يبدم تقبلبن لمعمؿ الجماعي -

 :  Psychomotor Domainثالثان : المجاؿ الميارم أك النفس حركي 
متعمـ مف قدرة عمي الأداء العممي لمميارات :مثؿ كيختص ىذا المجاؿ بما يكتسبو ال

يحتاج ك الكتابة كالرسـ ، القص ، كالتمكيف ، كاستخداـ الأجيزة كالأدكات المخبرية ، 
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 للدرس

لي رغبة في القياـ  المتعمـ لأداء كؿ مف ىذه الميارات إلي المعرفة بكيفية أدائيا ، كا 
، كأما الرغبة في القياـ بيا  بالميارة . كتقع المعرفة ضمف المجاؿ المعرفي للؤىداؼ

 فتقع ضمف المجاؿ الانفعالي .
 مثاؿ: 

أف يخفؼ التمميذ حامض الكبريتؾ المركز كفؽ إرشادات المعمـ كتحت إشرافو  -
 المباشر.

 أف يمكف التمميذ أم شكؿ دكف الخركج عف الخطكط . -
 أف يرسـ التمميذ خريطة يبرز فييا اختلبؼ المكقع كالتضاريس بشكؿ متقف .  -

 الوسائل التعميمية:

كيدكف تحت ىذا العنصر الادكات اك الاجيزة اك المكاد التى سكؼ يستخدميا المعمـ فى 
تعد الكسائؿ التعميمية عنصرا ميما مف تبسيط المعمكمات كتكصيميا الى اذىاف التلبميذ، 

طة الدرس، ؛ لذا يجب عميؾ عزيزم الطالب المعمـ الارتقاء بتحديد الكسائؿ اللبزمة عناصر خ
لدرسؾ لأف الكسائؿ التعميمية مف المككنات الأساسية لخطة أم أم درس حيث دكرىا الفعاؿ 
ذا حددىا الطالب المعمـ كتكاممت مع طرؽ التدريس كالأنشطة كمحتكل  فى تحقيؽ الأىداؼ كا 

عميؾ أف تبحث كتفكر فى الكسيمة  الذ ،را فى تحقيؽ الأىداؼ المرجكةيكث المادة فإنيا تسيـ
) كسيتـ  التى تخدـ المكقؼ التعميمى لأف الاختيار الخاطىء لمكسيمة يعكؽ تحقيؽ الأىداؼ

 شرحو فى الفصؿ التالى(.

 التمييد: 

عف طريؽ يفضؿ أف يبدأ المعمـ درسو بنكع مف التقكيـ لما سبؽ دراستو، كاثارة اىتماميـ  
عرض مشكمة تشعر التلبميذ بأىمية المكضكع كقيمتو العممية ليـ، اك بتكجيو انظارىـ الى 
ظاىرة تتصؿ بالمحكر الاساسي لمدرس، اك بتكضيح التطكر التاريخي لدراسة ىذا المكضكع، 

  .) كسيتـ شرحو فى الفصؿ التالى(.كيشترط اف تككف محدكدة الزمف لا يتجاكز خمس دقائؽ
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  التدريس :طريقة 

طريقة التدريس " مجمكعة مف الإجراءات كالتحركات كالأفعاؿ التي يؤدييا المعمـ يقصد ب 
أثناء المكقؼ التعميمي مف خلبؿ خطكات متتابعة ، يتبعيا المعمـ ، بيدؼ تيسير حدكث تعمـ 

 أحد المكضكعات الدراسية كتحقيؽ اليدؼ مف تعممو . 

 كيتضح مف التعريؼ السابؽ ما يمي : 

أف طريقة التدريس تتضمف مجمكعة مف الخطكات ام انيا عممية منظمة تسير كفؽ  -0
 نسؽ معيف ، كأف المعمـ يتحرؾ في إطار عاـ يحكـ تحركاتو ، كأفعالو كسمككو . 

أف كؿ خطكة مف ىذه الخطكات تقتضي مف المعمـ أف يتبع إجراءات كتحركات ، كأفعالان  -2
جراءات ، إنما تحدده معينة ، أم سمكؾ المعمـ ، كما يأتي ب و مف أفعاؿ ، كأقكاؿ ، كا 

الخطكة التي يعمؿ في إطارىا ، فيي مكجية ،كليست عشكائية ، كليست أفعالان  نمطية 
 ، بؿ ىي متغيرة مف خطكة إلي التي تمييا .

ىذه الخطكات متتابعة ، أم أنيا منظمة كفؽ تسمسؿ معيف ، كمترابطة ، ككؿ خطكة  -3
 لي التي تمييا . تكمؿ سابقتيا ، كتقكد إ

أف الطريقة مرتبطة بمحتكم معيف ، بمعني أف الإجراءات التي يتبعيا المعمـ ، كأفعالو ،  -4
تحركاتو تختمؼ مف حيث الكـ كالكيؼ بما يتلبءـ مع طبيعة كؿ مكضكع دراسي ، ىذا 
مف ناحية ، كمف ناحية آخرم ، فإف كؿ عنصر مف عناصر ىذا المحتكم يفرض عمي 

ت كتحركات معينة ، كىذا يقكدنا إلي القكؿ بأنو ليست ىناؾ طريقة تدريس المعمـ إجراءا
كاحدة تصمح لتدريس كؿ المكضكعات ، كأف المعمـ يمكف أف يتبع أكثر مف طريقة 

 تدريس في المكقؼ التعميمي الكاحد . 
أف طريقة التدريس مرتبطة بيدؼ ،أك مجمكعة أىداؼ معينة كىذا يجعؿ خطكات  -5

 ، كمكجية نحك تحقيؽ غاية معينة .الطريقة  كاضحة 
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 للدرس

أف طريقة التدريس مرتبطة بمتعمـ لو خصائصو كقدراتو كاستعداداتو التي تختمؼ  -6
باختلبؼ مراحؿ نمكه ، كمف ثـ فإف الطريقة التي تصمح لطالب المرحمة الثانكية ، قد لا 

طبيعة ب –تصمح لمتدريس لتمميذ المرحمة الإعدادية أك الابتدائية ككؿ ذلؾ لا يصمح 
 لمتعامؿ مع طفؿ الحضانة .  –الحاؿ 

ىذا فضلبن عف أية طريقة لا تصمح لمتدريس لجميع المتعمميف في الصؼ الدراسي 
الكاحد أك حتي في الفصؿ الكاحد ، لما بيف المتعمميف مف فركؽ فردية ، الأمر الذم 

 كاحد .  يدعك إلي ضركرة التنكع في استخداـ طرائؽ التدريس في المكقؼ التعميمي ال
كأخيرا ، فإف طريقة التدريس ، مرتبطة بمعمـ ليد قدراتو كمياراتو كاتجاىاتو ، كأفكاره ،  -7

مكاناتو التي تختمؼ  نما يعني ذلؾ أف الطريقة  –بالضركرة  –كا  مف معمـ إلي آخر ، كا 
الكاحدة إذا اتبعيا أكثر مف معمـ فإف أسمكب ، المصطنع بقدراتو كاستعداداتو كمياراتو ، 

تجاىاتو نح التدريس ، كنحك المادة التي يدرسيا إلي غير ذلؾ مف العكامؿ التي تجعؿ كا
 مف كؿ معمـ نمطان ، يكاد يككف فريدان عف غيره. 

نما ىناؾ طرؽ تدريس كثيرة  كيجدر الإشارة ىنا إم أنو ليس ىناؾ طريقة تدريس كاحدة كا 
، فإنو يمكف تصنيؼ طرؽ كمتنكعة ، كعمي المعمـ أف يختار مف بينيا كعمي أية حاؿ 
 التدريس الشائعة في الميداف في ثلبث فئات عمي النحك التالي : 

طرؽ التدريس التي تدكر إجراءاتيا حكؿ عرض المادة العممية كتقديميا بصكرتيا  -0
الكاممة لممتعمـ. كمف أمثمة ىذه الطرؽ طريقة الإلقاء القائـ عمي الحفظ أك المعني 

 ة المناقشة المقيدة ، طريقة العرض المباشر . ، طريقة المحاضرة ، كطريق
طريقة التدريس التي تدكر إجراءاتيا حكؿ مساعدة المتعمـ عمي اكتشاؼ المعمكمة  -2

بنفسو مثؿ : طريقة الاكتشاؼ المكجو ، طريقة حؿ المشكلبت ، طريقة 
 الاستقصاء ، طريقة المناقشة الكشفية. 
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يجابيتو كقدرتو  -3 طريقة التعمـ الذاتي ، كتعتمد عمي جيد المتعمـ ، كنشاطو ، كا 
عمي تعميـ نفسو بنفسو ، مف أشير ىذه الطرؽ : التعمـ البرنامجي ، التعمـ 

 بمساعدة الكمبيكتر . 

 أسس اختيار طريقة التدريس : 

 تخضع عممية اختيار التدريس المناسبة ، لعدة أسس كمعايير يمكف إيجازىا فيما يمي 
 ارتباط طريقة التدريس باليدؼ مف الدرس . -
 أف تناسب طريقة التدريس طبيعة المادة المتعممة ، كخصائصيا . -
 اف تعمد الطريقة إلى إثارة دافعية التلبميذ لمتعمـ .  -
رات المتعمميف السابقة كننطمؽ منيا لتعميميا الجديد أف تعمد الطريقة إلي استغلبؿ خب -

 . 
 أف يككف في الطريقة مجالان لاستخداـ أكبر قدر ممكف مف حكاس المتعمميف .  -
الاقتصاد في الكقت كالجيد مف أىـ المعايير التي ينبغي أف تراعي عند اختيار طريقة  -

ؼ مف الدرس ، في أقؿ التدريس ، فكمما كانت طريقة التدريس قادرة عمي تحقيؽ اليد
 كقت ممكف ، كبأقؿ جيد ، كانت طريقة ناجحة . 

كىكذا يستطيع المعمـ ، مسترشدان بيذه الأسس ، كبما يراه مف أسس في ضكء خبراتو بالتدريس 
 أف يحقؽ مف خلبليا أىداؼ درسو . ، أف يختار طريقة التدريس المناسبة ، التي يمكف

 الواجبات المنزلية

حديد الكاجبات المنزلية فى اعطاء الفرصة لمتلبميذ فى ممارسة الانشطة كتتجمى اىمية ت
المختمفة المرتبطة بالدرس بقصد تثبيتيا كترسيخيا فى الاذىاف كاكتشاؼ النكاحى التطبيقية لما 
تـ دراستو مف افكار، اذ اف كقت الحصة غير كافى لمقياـ بجميع الانشطة اللبزمة لتحقيؽ 

كع الكاجبات المنزلية كفقا للبىداؼ التعميمية كخصائص التلبميذ؛ لذا الاىداؼ المرجكة، كتتن
 كجب التنكع فى اختيارىا.
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كتعد الكاجبات المنزلية مقياسا لمفركؽ الفردية، لذلؾ عميؾ مراعاة أف تككف الأسئمة فى مستكل 
كيجب أف تككف الكسائؿ كالمصادر اللبزمة  ،قدرات كؿ تمميذ بحيث يستطيع كؿ كاحد فيميا

لتنفيذىا فى متناكؿ الجميع، كلا يشترط أف يتـ ذلؾ فى نياية الدرس فربما تتطمب نقطة معينة 
مع الحرص عمى عدـ إعطاء كاجبات التلبميذ  ،فى الدرس إعطاء كاجبات قبؿ نياية الدرس

ليؿ عمى أنؾ لـ تخطط لأف ذلؾ د ،كىـ ييمكف بالانصراؼ كسماع جرس انتياء الحصة
كما يجب أف تككف أسئمة  ،لدرسؾ بصكرة جيدة لمتحكـ فى الكقت المتاح أل لـ تكظفو جيدان 

كلا يككف  ،الكاجب كاضحة كأف تعطى بصكرة منتظمة مع التنكيع فيو كأف يتـ تصحيحو يكميا
 أداة لمعقاب، كأف يخطط لو جيدا، كيككف ىادؼ كمناسب لقدراتيـ .

           :     التقويػم
نما لا بد مف التأكد مف مدل تحقؽ   لا ينتيى أل درس بتقديـ المعمكمات كالخبرات، كا 

الأىداؼ التعميمية المحددة بالدرس كلا يتـ ذلؾ إلا باستخداـ أساليب التقكيـ، كالتقكيـ يعنى 
إصدار حكـ عمى مدل كصكؿ العممية التعميمية إلى أىدافيا، أل مدل تحقيؽ الأىداؼ 

سكمة كليس إصدار حكـ عمى التمميذ، كما يسعى لتبييف نكاحى القكة كالضعؼ حتى يمكف المر 
تلبفييا فى الحصص التالية، كمف أنكاع التقكيـ التى يمكف أف تستخدميا عزيزل الطالب 

 المعمـ، أثناء تخطيط الدرس كتنفيذه ما يأتى:
حص ما يمتمكو التلبميذ مف التقكيـ القبمى: يككف فى بداية الحصة حيث يقكـ المعمـ بف -أ

 معرفة سابقة عف المادة التعميمية الجديدة.
التقكيـ البنائى: يستخدـ أثناء سير العممية التعميمية كيزكد التلبميذ بتغذية راجعة لمعرفة  -ب

 كتحسيف ما يتـ تعممو أثناء سير الدرس كالمناقشة حكلو.

مف مدل تحقؽ أىداؼ الدرس باستخداـ  التقكيـ النيائى: كيككف فى نياية الحصة لمتأكد -جػ
عدة أنكاع مف الأسئمة، مع ملبحظة أف يككف كؿ سؤاؿ مرتبط بأىداؼ الدرس مباشرة كالمرجك 

 تحقيقيا كالمناسبة لمستكيات التلبميذ.

 -تخطيط الدرس:نماذج لكفيما يمي نستػػػػعرض  
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=================================================== 
 رياضياتال لتخطيط درس فىنموذج 

=================================================== 
 الحصة الصؼ اليكـ كالتاريخ المكضكع

 الثانية الثانى 23/3/2108الاثنيف   مساحة المستطيؿ

 الاىداؼ السمككية
 يرجى فى نياية الدرس أف يككف التمميذ قادرنا عمى أف:

 يُعرؼ المستطيؿ 
 يرسـ المستطيؿ بمعمكمية طكلو كعرضو 

 يحسب مساحة المستطيؿ 
 يحؿ مسائؿ لفظية عمى مساحة المستطيؿ 

 يتعاكف مع زملبئو فى حؿ المسائؿ 

 الكسائؿ التعميمية 
 مسطرة  –سبكرة بيانية  –بطاقات تعميمية 

 : الاكتشاؼ استراتيجية التدريس

 التمييد 
 كـ ضمعنا لحجرة الدراسة )الفصؿ(؟ 
 كـ طكؿ كؿ ضمع )عدد البلبط(؟ 

 ىؿ الأضلبع متساكية ؟ 
 ماذا نسمى ىذا الشكؿ؟ 

 العرض 

حدل زكاياه قائمة.  المستطيؿ: ىك شكؿ رباعى فيو كؿ ضمعاف متقابلبف متكازياف كا 
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 (: 0مثاؿ)
 سـ ؟ 2سـ  كعرضو 4ارسـ المستطيؿ الذل طكلو 

 الحؿ 
 
 
 

 مساحة سطح المستطيؿ
 العرض × مساحة سطح المستطيؿ = الطكؿ 

 (: 2مثاؿ )
 سـ  4سـ كعرضو 02احسب مساحة سطح المستطيؿ الذل طكلو 

 الحؿ 
 العرض × مساحة سطح المستطيؿ = الطكؿ 

 2سـ 48=    4×  02=                            
 (: 3مثاؿ )

 سـ  5كعرضو  2سـ65احسب طكؿ المستطيؿ الذل مساحة سطحو 
 الحؿ 

 العرض × مساحة سطح المستطيؿ = الطكؿ 
    5× = الطكؿ    65                    
 سـ  03=  5÷  65الطكؿ   =                      

 (: 4مثاؿ )
جنييات،  01متر، ككاف سعر المتر  3متر كعرضيا  25اشترل أحمد قطعة  قماش طكليا 

 احسب ما دفعو أحمد لتاجر القماش؟ 
 الحؿ 

 2ـ 75=     3×  25=     العرض    × قماش = الطكؿ مساحة ال
 جنيينا  751=     01×  75سعر المتر   = × = المساحة  ما دفعو أحمد 
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 التقكيـ 
 متر، احسب مساحتيا؟  51متر كعرضيا  011اشترل عمى قطعة أرض طكليا 

  يةالمنزل اتالكاجب

  سـ  3سـ كعرضو 5ارسـ  المستطيؿ الذل طكلو 
  سـ  02كطكلو  2سـ 84المستطيؿ الذل مساحة سطحو احسب عرض 
  01متر، ككاف سعر المتر  3متر كعرضيا  25اشترل أحمد سجادة  قماش طكليا 

 جنييات، احسب ما دفعو أحمد لتاجر القماش؟
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 للدرس

=================================================== 
 نموذج لدرس فى المغة العربية

================================================== 
نمػػكذج لتحضػػير درس تطبيقػػى حػػكؿ مكضػػكع )مفتػػاح النجػػاح( مػػف كتػػاب المغػػة العربيػػة المقػػرر 

 عمى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائى
 المادة/                                     التاريخ/
 الفصؿ/                            / الحصة

 العنكاف/ مفتاح النجاح
 اليدؼ العاـ: تنمية القدرة عمى القراءة السميمة.

 : ينبغى بعد الانتياء مف الدرس أف يككف التمميذ قادرا عمى أف:الأىداؼ السمككية
 يقرأ الدرس قراءة صحيحة معبرة عف المعنى. -
 يقترح عنكاننا آخر لمدرس. -
 س.يعبر عف رأيو فى الفِكر التى كردت فى الدر  -
 يحدد العلبقة بيف ما استمع إليو كما قرأه فى الدرس. -
 يعدد مقكمات النجاح الحقيقى. -

 :الكسائؿ التعميمية
 السبكرة الطباشيرية+ لكحات+أكراؽ عمؿ+ صكر+بطاقات

 :إجراءات عرض الدرس
 :التييئة•
 يتـ عرض الصكرتيف التاليتيف عمى التلبميذ كالتالى: -
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 يتـ طرح سؤاؿ عمى التلبميذ عف العلبقة بيف ىاتيف الصكرتيف كعنكاف الدرس. -
 يتـ عرض أىداؼ الدرس مكتكبة عمى لكحة كرقية. -
 أكزع التلبميذ فى مجمكعات. -
 اقرأ الدرس قراءة معبرة عف المعنى. -
 يقرأ التلبميذ الدرس قراءة صامتة. -
 الغامضة.المفردات كالتراكيب  أشرح -
 يقرأ التلبميذ الدرس )القراءة الجيرية الأكلى( كتككف لمتلبميذ المتميزيف. -
 يقرأ بقية التلبميذ القراءة الجيرية الثانية. -

 (          0نشاط)
 ىدؼ النشاط: يقترح عنكاننا آخر لمدرس.

 أكمؼ كؿ تمميذ فى المجمكعة بالتفكير فى اقتراح عنكاف آخر لمدرس. -
 كؿ تمميذ أف يشترؾ مع تمميذ آخر فى المجمكعة نفسيا.أطمب مف  -
 يتـ تقكيـ عمؿ المجمكعات. -

 (      2نشاط)
 ىدؼ النشاط: يعبر عف رأيو فى الفِكر التى كردت فى الدرس.

 يتـ تكزيع مجمكعة مف البطاقات عمى التلبميذ. -
لله كالثقػػة بػػالنفس أكمػػؼ كػػؿ تمميػػذ فػػى المجمكعػػة بػػذكر رأيػػو فػػى العبػػارة التاليػػة: الثقػػة بػػا -

 مفتاح النجاح الحقيقى .
 يتـ تقكيـ عمؿ المجمكعات مع التركيز عمى عدـ تكرار الآراء. -

 (      3نشاط)
 ىدؼ النشاط: يحدد العلبقة بيف ما استمع إليو كما قرأه فى الدرس.

 يتـ عرض إنجازات بعض الأدباء عمى التلبميذ. -
 ما استمع إليو كما قرأه فى الدرس.أطمب مف كؿ تمميذ تحديد العلبقة بيف  -

 (      4نشاط)
 ىدؼ النشاط: يعدد مقكمات النجاح الحقيقى.

 يتـ تكزيع أكراؽ العمؿ عمى المجمكعات. -
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 للدرس

اطمػػػب مػػػف كػػػؿ تمميػػػذ فػػػى المجمكعػػػة ذكػػػر مقكمػػػات النجػػػاح الحقيقػػػى التػػػى كردت فػػػى  -
 الدرس.
 : أجب عف الأسئمة التالية:تقكيـ
 لمدرس السابؽ.: اذكر أكثر مف عنكاف 0س
 قدرات. -عنصر-مكقؼ -: ضع الكممات التالية فى جمؿ جديدة مف إنشائؾ:عقبة2س
 : ماذا تعممت مف ىذا الدرس؟3س
 : تحدث مف كجية نظرؾ عف العناصر التى استخدمتيا فى حياتؾ كحققت لؾ النجاح.4س
 :تحدث عف المسئكلية كأحد عناصر النجاح.5س

 النشاط المنزلى:
 اذىب لممكتبة لقراءة قصة عف حياة أحد العمماء، كقصيا عمى زملبئؾ الحصة القادمة.     
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===================== 
 نمكذج لدرس فى الدراسات الاجتماعية
===================== 

 صيٚ الله عيٞٔ ٗعيٌعٞشج اىْثٜ عْ٘اُ اىذسط  : 
 

 

 

 

 اعرخذاً خثشاخ اىَعيٌ ٗاىرلاٍٞز اىغاتقح ::اىرَٖٞذ اىَْاعة  

 

 إٔذاف اىذسط
عْاصش 

 اىذسط

اعرشاذٞدٞح 

 اىرذسٝظ
 اىرقٌ٘ٝ اىَشحيٜ الأّشطح اىرعيَٞٞح اى٘عائو اىرعيَٞٞح

اىضٍِ 

 اىَْاعة
 ٍلاحظاخ

ٝنُ٘ اىريَٞز تْٖاٝح اىذسط ْٝثغٜ أ 

 :   قادساً عيٚ أُ
  ٝعطٜ ذعشٝفاً صحيٞياً ىَفحإٌٞ ) قثٞيحح– 

 أصْاً (  -أٗثاُ

  ٝيذد ذحاسٝ  ٍ٘ىحذ اىْثحٜ ٍيَحذ صحيٚ الله
 .عيٞٔ ٗعيٌ

  ٚٝفغش عثة ذغَٞح عاً ٍ٘ىحذ اىْثحٜ صحي

 .الله عيٞٔ ٗعيٌ تعاً اىفٞو

ٍ٘ىذ اىْثٜ صيٚ 

 الله عيٞٔ ٗعيٌ

 الإىقاء 

 اىَْاقشح 

 صحححح٘سج ذ٘ةححححٞيٞح ذ٘ةحححح 

 .ٍياٗىح ٕذً اىنعثح

ذنيٞحححححلا اىرلاٍٞحححححز تدَححححححع 

تعحححا ٗاىَعيٍ٘حححاخ عححححِ 

 حٞاج اىعشب قثو الإعلاً.

تٌ ذفغش ذغَٞح عحاً 

ٍ٘ىحححذ اىْثحححٜ صحححيٚ 

الله عيٞٔ ٗعحيٌ تعحاً 

 ؟اىفٞو

 دقائق 5

  الاعرعاّح ٌٝ

تصحححححححححححححح٘س 

ذ٘ةحححححححٞيٞح 

ٍحححححححححححححححححححححححِ 

 الاّرشّد

 ّ شححححححححححححححححححاط
 ٍْضىٜ

  ٝرعشف إٌٔ ٍلاٍح  حٞحاج اىْثحٜ صحيٚ الله

 . عيٞٔ ٗعيٌ قثو اىثعثح

  ٝيذد تعا صفاخ اىْثٜ اىرٜ عشف تٖحا

 عْذ قشٝش.

  ٜٝشعٌ شنلاً ذ٘ةٞيٞاً لإٌٔ صحفاخ اىْثح
 صيٚ الله عيٞٔ ٗعيٌ .

حٞاج اىْثٜ صيٚ 

الله عيٞٔ ٗعيٌ 

 قثو اىثعثح
 اىقصح 

  صح٘س ذ٘ةححٞيٞح ) عثححادج

غححاس حححشاء (  –الأصححْاً 

 22ص 

   شحححنو ذخطٞطحححٜ ٝ٘ةحححح

إٔححٌ صححفاخ اىْثححٜ صححيٚ 

 .الله عيٞٔ ٗعيٌ

اىرلاٍٞحز تالاعححرعاّح ذنيٞحلا 

تثعضَٖيشعحححححححححٌ شححححححححححنلاً 

ذخطٞطٞحححححاً لإٔحححححٌ صحححححفاخ 

اىْثٜ صيٚ الله عيٞٔ ٗعحيٌ 

. 

حححححذد إٔححححٌ ٍلاٍحححح  

حٞاج اىْثٜ صيٚ الله 

عيٞحححححٔ ٗعحححححيٌ قثحححححو 

 اىثعثح.

 دقٞقح 15

شحححححححنو شعحححححححٌ اىٝ  

اىرخطٞطححٜ عيححٚ 

 اىغث٘سج

 اىيصح اىفصو اىراسٝ  اىًٞ٘
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 إٔذاف اىذسط
عْاصش 

 اىذسط

اعرشاذٞدٞح 

 اىرذسٝظ
 اىرقٌ٘ٝ اىَشحيٜ الأّشطح اىرعيَٞٞح اى٘عائو اىرعيَٞٞح

اىضٍِ 

 اىَْاعة
 ٍلاحظاخ

  ٝفغحححش أعحححثاب ٍْإضحححح قحححشٝش ىيحححذع٘ج

 الإعلاٍٞح

 ٗعيٌ يٞٔ ٝقذس عظَح اىشع٘ه صيٚ الله ع

 ح.فٜ ّشش اىذع٘ج الإعلاٍٞ

تعثح اىْثٜ صيٚ 

 الله عيٞٔ ٗعيٌ

  اىعصلا

 اىزْٕٜ

  فنش– 

  -صاٗج 

 شاسك

 

صححححح٘س ذ٘ةحححححٞيٞح ذ٘ةححححح  

إٝزاء اىَششمِٞ ىيَغيَِٞ فٜ 

 .اىذع٘ج الإعلاٍٞح

تالاعحححححححححححرعاّح  تحححححححححححاىَعيٌ   

ٗتالأّرشّد ٝشعحٌ اىرلاٍٞحز 

خشٝطححححح رْٕٞححححح ىَشاحححححو 

 اىذع٘ج الإعلاٍٞح .

ٍا ٍ٘قلا قشٝش ٍِ 

 اىذع٘ج الإعلاٍٞح؟
 دقائق 11

ٝححححححرٌ الاعححححححرعاّح 

تاىصححححححح٘س ٍحححححححِ 

 الإّرشّد

  ٝغحححرْرح أعحححثاب ٕدحححشج اىْثحححٜ صحححيٚ الله

 .عيٞٔ ٗعيٌ 

  ٜصحيٚ ٝشعٌ خشٝطح ذ٘ة  ٕدشج اىْثح

 ٍِ ٍنح ىيَذْٝح . الله عيٞٔ ٗعيٌ

  ٜٝظٖحححش ٍشحححاعشٓ ذدحححآ اىصحححع٘تاخ اىرححح
فحٜ  عاّٖا اىشعح٘ه صحيٚ الله عيٞحٔ ٗعحيٌ

 .تعثرٔ ٕٗدشذٔ

اىْثٜ ٕدشج 

صيٚ الله عيٞٔ 

ٗعيٌ ىيَذْٝح 

 اىَْ٘سج

 اىقصح 

 اىَْاقشح 

( طشٝحححق ٕدحححشج 5خشٝطحححح )

اىشع٘ه صيٚ الله عيٞٔ ٗعيٌ 

 .25ىيَذْٝح ص 

( لاححححا ٗاخحححة 1ّشحححاط )

 13ص 

ٍححارا  ٝححذه ذشحٞححة 

إحححو ٝثحححشب تحححاىْثٜ 

صحححححححيٚ الله عيٞحححححححٔ 

 ٗعيٌ ٗصيثرٔ؟

 دقائق 11
---------------

- 

 اىرقٌ٘ٝ اىْٖائٜ  : 

  ٝيٜ  :أمَو ٍا 

 عاً .............. ً  صلى الله عليه وسلمٗىذ اىْثٜ  -

  ميلا اىْثٜ تاىشعاىح ٕٗ٘ فٜ عِ ........ -

 عْذ اىعشب.........،..........، ..........،.........  صلى الله عليه وسلم شف تٖا اىْثٜ ٍِ اىصفاخ اىرٜ ذييٚ ٗع    -

 تٌ ذفغش :

 ٗعيٌ .                    اىْثٜ صيٚ الله عيٞٔ ٕدشج -      

 .            اىصياتح إىٜ اىيثشح  اسعاه اىْثٜ تعا -     

 ٝطيق عيٚ إٔو ٍنح اىَٖاخشُٗ   ٗإٔو اىَذْٝح الأّصاس  -     

 أّصاس .  -اىٖدشج  –الأصْاً  –الأٗثاُ   -: قثٞيح  عشف ٍفإٌٞ

 ( اٍاً اىعثاساخ اىراىٞح : x( أٗ )ةع علاٍح )

 اىشع٘ه إىٜ تْٜ ٕاشٌ ٍِ قشٝش  )        (ْٝرغة  -

 اعرَشخ دع٘ج اىْثٜ عشاً ىَذج عثع عْ٘اخ )       ( -

 ماّد اىَذْٝح قثو ٕدشج اىْثٜ ذغَٚ تاىطائلا )     ( -
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English sample lesson Plan 

====================== 

A sample lesson Plan – Fourth Grade Primary 

 

Date: 25 / 9 / 2019                  Unit:12 (telling the time)                       Lesson: 1              Class: 4 / A   

 

Objectives New Language  Procedures & Materials  Evaluation 

 

By the end of the lesson 

pupils will be able to:  

1. Tell the time 

2. Ask about the time  

3. Say and write 

numbers 1 - 12 

 

 

 

 

 

 

 

Vocabulary  

Time, clock, watch, 

lunchtime, wrong, 

O’clock. 

 

Structures:    

- What the time? 

- It’s four o’clock 

- It’s twelve o’clock 

 

Review 

1. Did he play football? 

2. Did she go to school? 

3. Did they visit Luxor? 

 

Presentation: 

- Introduce the topic orally. 

- Present the new vocabulary. 

- While pupils, books open, 

read the text as a model and 

pupils listen. 

- Point at the new words and 

structures. 

- Read again, pupils listen and 

repeat twice. 

- Repeat the new words again. 

 

- Pupils read segments 

from the reading 

material orally. 

- Pupils give sentences 

using the new words. 

- Pupils make sentences 

using the new 

structures. 

- Pupils ask and answer 

about the time. 
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- Draw a clock on the board. 

- Draw the big hand of the 

clock pointing to 12 , use a 

pen for the small hand  

- Present the structure: “what 

the time?” and its answer 

“It’s four o’clock”. 

- Give examples using the 

new structures. 

 

Practices: 

1. Pupils read individually. 

2. Point to different numbers 

using the pen and ask pupils 

what time is it, Get answers 

from the pupils. 

 

Teaching aids: 

- Flash cards and pictures. 

 

Home assignment : (activity 

book p.10) 

- Have the pupils draw time. 

- Have the pupils tick the 

correct time. 
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 ممحكظات ىامة

  نما بتكافر المككنات الأساسية فييا  خطة الدرس لا تقاس بطكليا أك قصرىا كا 
 .  أف ترتب الأىداؼ التعميمية ترتيبنا منطقينا متسمسلبن
 .ألأ يتـ كصؼ محتكل الكسيمة التعميمية 
 . أف ترتبط التييئة بمكضكع الدرس ارتباطنا كثيقنا 
  التعميمية. أف يتـ ترتيب خطة سير الدرس كفقنا لترتيب الأىداؼ 
  .أف يتـ إجابة التقكيـ بدفتر التحضير 
  .أف تكتب الكاجبات المنزلية بحيث تغطى أىداؼ الدرس كتراعى خصائص المتعمميف 

اف تضع معايير محددة حتى يتـ التقييـ بمكضكعية كفيما  كلتقكيـ خطة الدرس ينبغى عميؾ
 يمى مثاؿ لتمؾ المعايير: 

 المعيار
 الاستجابة

 لا اكافؽ حد ما الى اكافؽ
    يتسـ عنكاف الدرس بالكضكح كالدقة

    الاىداؼ السمككية مصاغة بصكرة صحيحة
    الاىداؼ السمككية متسمسمة 

    الاىداؼ السمككية تغطى جميع جكانب المكضكع 
    الاىداؼ السمككية متنكعة 
    كجكد اىدافا كحدانية بالدرس

    تكجد كسائؿ تعميمية حقيقية ليذا الدرس 
    تناسب الكسيمة مكضكع الدرس
    تناسب الكسائؿ مستكل التلبميذ

    تناسب استراتيجية التدريس مكضكع الدرس
    تناسب الاستراتيجية مستكيات التلبميذ
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 المعيار
 الاستجابة

 لا اكافؽ حد ما الى اكافؽ
    عمى تحقيؽ أىداؼ الدرسالعرض يساعد 

    التلبميذ ياتمستك الانشطة المصممة ناسب ت
    الحصة زمفالعرض يناسب 
    كالتكامؿ العرض بالتسمسؿيتسـ 
    عمى تحقيؽ أىداؼ الدرسالكسائؿ التعميمية تساعد 

    مستكل التلبميذتلبئـ الكسائؿ التعميمية 
    تناسب استراتيجية التدريس مكضكع الدرس

تثير استراتيجية التدريس اىتماـ التلبميذ نحك 
 الدرس مكضكع

   

    تغطى الكاجبات المنزلية جميع أفكار الدرس
    تراعى الكاجبات المنزلية الفركؽ الفردية بيف التلبميذ
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 الفصل الثالث 
 مهارات تنفيذ الدرس
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مهارات تنفيذ 

 الدرس

=================================================== 
 warm up :ميارة التييئة 

=================================================== 

ماذا نعني بالتييئة ؟ كما أنكاعيا المختمفة ؟ كما خصائص كؿ نكع منيا ، كمتي يستخدـ ؟ 
 كما معايير اختيار التييئة الحافزة المناسبة ؟ 

بقصد إعداد المتعمميف لمدرس مف أقكاؿ أك أفعاؿ المعمـ يصدر عف كؿ ما   :يقصد بالتييئة
ذىنية كانفعالية كجسمية قكاميا التمقي حتى يككنكا فى حالة ، أك النشاط التعميمى الجديد الجديد

 كالقبكؿ. 

ينحصر في كينبغى عمى المعمـ عدـ الخمط بيف التمييد لمدرس كالتييئة لو، فالتمييد لمدرس 
التمييد المنطقي لممادة العممية الجديدة ، كمثؿ ىؤلاء المعمميف يغفمكف جانبان ميمان مف التييئة، 

تلبميذ، فاىتماميـ الأكؿ ينصب عمي المادة التعميمية لمدرس عمي لمألا كىك الناحية الانفعالية 
كي يستطيع المعمـ الرغـ مف أف لممتعمميف مشاعر كاىتمامات ينبغي فيميا كالتجاكب معيا، 

 .أف يجذب انتباىيـ كيضمف مشاركتيـ كتجاربيـ أثناء الدرس

كىكذا إنو بذلؾ يستطيع أف يكسب كد المتعمميف كحبيـ، كفي الكقت نفسو يضمف تجاكبيـ 
معو في الدرس، كالعائد مف اختزاؿ الشحنة الانفعالية التي كانت مكجكدة عند المتعمميف 

المعمـ التأثير عمي تلبميذه  كاذا حاكؿبكثير ما انفؽ مف كقت ، كانصرافيـ كمية لمدرس يفكؽ 
ظيار الاىتماـ بما يشغميـ ، يحقؽ نتائج أفضؿ  ؛بطرؽ غير مباشرة مثؿ تقبؿ مشاعرىـ كا 

 .بكثير ممف لا يفعؿ ذلؾ

اف التقديـ الجيد لممكضكع الدراسى ليس بالامر المستحيؿ أك السيؿ، بؿ عمى المعمـ أف يفكر  
كذلؾ أنو اف لـ يكف التلبميذ متشكقيف لمكضكع جيدنا فى كيفية التمييد كالعرض لمدرس، 

  الدرس؛ فإنيـ سكؼ ينصرفكف عنو.
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  :التييئة أىداؼ
  لعؿ مف أىميا : تيدؼ عممية التيئية إلي تحقيؽ أغراض متنكعة ،

 تحفيز التلبميذ كاثارة دافعيتيـ ليصبحكا مشمركيف فى عممية التعمـ بفاعمية. -0
عطاء  -2 خمؽ إطار مرجعي لتنظيـ الأفكار كالمعمكمات التي سكؼ يتضمنيا الدرس، كا 

يساعدىـ عمي  ممامقدمان عف محتكم الدرس أك عما ىك متكقع منيـ ، منظمنا المتعمميف 
 فيـ الدرس كتحقيؽ ما يتكقع منيـ . 

تكفير الاستمرارية في العممية التعميمية، عف طريؽ ربط مكضكع الدرس بما سبؽ أف  -3
  ، كبذلؾ يصبح التعميـ ذك معنى.تعممو التلبميذ كبخبراتيـ السابقة

مات الجديدة فيذكر " بركنر " أف التعميـ يصبح ذا معني بالنسبة لمتمميذ إذا ربطت المعمك 
، بما يككف صكرة لديوالمعرفية  البنيةبما سبؽ أف تعممو التمميذ ، عف طريؽ إدخاليا في 

يمكنؾ أف تساعد  السابؽمتسقة عف العالـ المحيط بو فبالإشارة إلي ما حدث في الدرس 
تلبميذؾ عمي التركيز عمي الحقائؽ كالأفكار التي تيدؼ إلي شرحيا ليـ كتساعدىـ في 

د أف تسأؿ نفسؾ عف التييئة المعرفية ، كمف ثـ قد تجد مف المفيبنيتيـ داخؿ  تنظيميا
: ىؿ التمييد الذم تستخدمو يساعد التلبميذ عمي فيـ مغزل الدرس ؟ ما المعمكمات لمدرس

السابقة المرتبطة بيذا الدرس كيمكف أف تساعد عمي فيمو بصكرة أفضؿ؟ كىؿ استخدمت 
 ىذه المعمكمات في عممية الربط ؟ 

 :  مكونات ميارة التييئة
 .اختيار الأسمكب المناسب لمتييئة( 0)
 .لأمثؿ للؤسمكب المختارالتنفيذ ا( 2)
 .مراعاة الزمف المناسب لمتييئة ( 3)
 ( متابعة ردكد أفعاؿ التلبميذ 4)
  ( الانتقاؿ الطبيعي إلي الدرس5)
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  كفيما يمى شرح مكجز لكؿ عنصر 
 :اختيار الأسمكب المناسب لمتييئة( 0)

 تكجد أساليب عديدة لتييئة التلبميذ لمدرس منيا : 
 الأسئػػػمة التحػفػػيػػػزية حكؿ مكضػػػػكع الدرس الجديدالأسمكب الأكؿ : طرح 

، يتمقى المعمـ الإجابات مف التلبمػػػػػػيذثـ بطرح سؤاؿ مكضػػكع الدرس حيث يبدأ 
كبعد الانػػػػػتياء مف الإجابة يقكؿ المعمـ لتلبميذه عنكاف الدرس الجديد ثـ يسجمو 

 عناصره.عػػػػػػػػػمي السبكرة، كيبدأ في تدريس نقاطو أك 

 القصص  سرد الأسمكب الثاني :
كبعد سرد القصة يناقش المعمـ تلبمػػػػػػػػػػػػيذه بسرد قصة ما المعمـ قد يبدأ الدرس  

كمف خلبؿ المناقػشة يتكصؿ التلبميذ إلي أف عنكاف الدرس ىك ، في أحداثيا
 الصداقة ، ثـ يسجؿ المعمـ ىذا العنكاف عمي السػبكرة كيبدأ في تدريسو .

 سمكب الثالث :عرض كسيمة تعميمية الأ
أك شرائح  اثابتن  افكتكغرافية أك فػػػػػػيممن ا المعمـ عمي تلبميذه صكرن يعرض  كمف خلبلو

، ثـ يناقشيـ فيما شاىدكا، كبعد المناقشة يتكقع الدرسمرتبطة بمكضكع  شفافة
 المكضكع .التلبميذ عنكاف الدرس فيكتبو المعمـ عمي السبكرة كيبدأ في تدريس ىذا 

 الأسمكب الرابع :عرض أحػػػػػداث جارية 
مقالان  الصحؼ اليكمية الصادرةالمعمـ الدرس بقراءة مػػػػػػقاؿ مكتكب في احدم يبدأ 

كبعد المناقػػػػػػػشة فيما جاء بالمقاؿ التلبميذ  يناقش، ثـ يرتبط بمكضكع الدرس
الدرس عمي السبكرة ، ثـ يكتب المعمـ عنكاف التلبميذ إلى عنكاف الدرسيتكصؿ 

 كيبدأ في تعميميـ نقاطو أك عناصره.

  أك الأمثاؿ اك الحكـ  الأسمكب الخامس :تقديـ بعض الآيات القرآنية أك الأحاديث الشريفة
فإذا كاف مكضػػكع الدرس عف ) الماء ( مثلبن ، فقد يبدأ المعمـ الدرس بأية قرآنػػػػػػية 
مثؿ قكلو تعالي : " كجعػمنا مف الماء كؿ شيء حي " كيكتبيا عمي السبكرة ثـ 
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يقراىا عمي تلبميذه، كيناقشػػػػػيـ في تفػػسير الآية كصكلان إلي أف ىذه الآية تدؿ 
ثـ يكتب عنكاف الدرس عمي السبكرة ) الماء ( كيبدأ في  عمي أىمية الماء لمحياة

 تدريس عناصره .

 ربط مكضكع الدرس السابؽ بالدرس الجديد :السادسالأسمكب 
كربطو بالدرس الجديد،  لدرس بمراجعة محتػكل الدرس السابؽاالمعػػػمـ  كفيو يبدأ

عمى كيشترط فى ىذا الاسمكب اف يختار المعمكمات كثيقة الصمة بالدرس الحالى 
 ثـ يكتب عنكاف الدرس كيبدأ في شرح نقاطو.يتـ الانتقاؿ السيؿ لمكضكع الدرس 

 تقديـ منظـ متقدـ  :السابعالأسمكب 
المنظـ المتقدـ ىك عرض تسمسمى لافكار الدرس أك المعمكمات الاساسية لو كقد 

كبعد ذلؾ يكتب مكضكع الدرس عمى رة مكتكبة اك صكرة شفيية، يككف بصك 
 السبكرة كيبدأ في تدريس عناصره كأفكاره .

في ضكئيا الأسمكب المناسب لمتييئة في درس معيف ،  يختار المعمـعوامل عدة تكجد ك 
خصائص التلبميذ، كخبرات التلبميذ السابقة، كالقامكس المغكل ليـ، كتشمؿ ىذه العكامؿ : 

 ،الحصة مف اليكـ الدراسيطبيعة المادة الدراسية، كمكضع الدرس بالنسبة لمكحدة، كمكقع 
 كجكانب التعمـ المتضمنة فييا 

  :التنفيذ الأمثؿ للؤسمكب المختار (2)
لا تنتيي ميارة تييئة التلبميذ لمدرس عند حد اتخاذ قرار بالأسمكب أك بالأساليب التي 
نما ينبغي أف يستطيع المعمـ  يتبعيا المدرس في عممية التييئة بالرغـ مف أىمية ذلؾ كا 
تنفيذ ىذا الأسمكب أك ىذه الأساليب المختارة عمي الكجو الأمثؿ، فمكؿ مف ىذه 

  ينبغى مراعاتيا.معينة للئستخداـ الأساليب قكاعد كخطكات 
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 :مراعاة الزمف المناسب لمتييئة ( 3)
لا يكجد زمف محدد عمي كجو الدقة لمتييئة ، كلكف الشائع أف تستغرؽ التييئة حكالي 
خمس دقائؽ مف زمف الحصة ، كيمكف أف تصؿ مف ثلبث إلي سبع دقائؽ كينبغي 

 ألا تقؿ أك تزيد عف ىذا التكقيت . 

 متابعة ردكد أفعاؿ التلبميذ  (4)
فالمعمـ الناجح ىك الذم يتابع ردكر أفعاؿ تلبميذه أثناء التييئة مف حيث حماسيـ 
كاستجاباتيـ للبداء الصادر عنو، كملبحظة مدل استمتاعيـ بذلؾ اـ لا، كبناءن عمى 

  ذلؾ يقكـ باجراء التعديلبت كالتغييرات فى الاساليب التى يتبعيا فى التييئة.

 الانتقاؿ الطبيعي إلي الدرس  (5)
كأف ، كضكع التييئة في سيناريك الدرسيتكفر لممعمـ تصكر كاضح عف مكذلؾ بأف 

كأف يجيد المعمـ ، اؿ مف التييئة إلي مكضكع الدرسيتضمف ىذا السيناريك أسمكب الانتق
الانتقاؿ مف التييئة إلي الدرس، بحيث يبدك تناكؿ الدرس في ىذا الإطار أمران طبيعيان، 
كيجب عمي المعمـ أف لا يقع في خطأ الإعلبف عف انتياء مرحمة التييئة كابتداء الدرس، 

 لأف يجعؿ التييئة كالجسـ الغريب عمي الدرس . 
 أخطاء يجب تجنبيا عند التمييد:

  ككف التمييد غير معد مسبقنا كارتجالينا.يأف 
 .أف يخرج المعمـ مف التمييد لمكضكع الدرس الى شئ جانبي 
 .المبالغة فى التمييد بحيث يستيمؾ كقت التدريس 
 .التكمؼ فى التمييد كعدـ مراعاة طبيعة أك مستكل التلبميذ 
 .عدـ ادراؾ المعمـ لاىداؼ الدرس 
  سكء استخداـ العمـ لأسمكب التمييد. 
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 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة التييئة
========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 تقييـ الاداء

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    تقديـ منظـ تمييدل مناسب لمكضكع الدرس

    تكفير جك صفي يتميز بالتفاعؿ كالامف النفسي

    بالتشكيؽ كالجاذبيةالاسمكب المستخدـ يتميز 

    الانتقاؿ الطبيعى مف التمييد لمكضكع الدرس

    زمف التييئة مناسبان لكقت الحصة

    يتابع كجكه الطلبب ليرل كقع التييئة عمييـ
    مناسبة التمييد لمستكيات التلبميذ

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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=================================================== 
 ميارة الشرح

=================================================== 

لتقديـ المعرفة بنجاح يجب أف يككف  
مُمِمّان إلمامان جيدان بالأىداؼ التربكيَّة المعمـ 

صياغتيا؛ لأف ىذه  الخاصة ككيفية
الأىداؼ ىي التي ستحدد لو كيفية السير 

  فى الدرس كلذا ينبغى لو مف معرفة:

 ؟        ماذا يُعمـ   تبيف لو الغرض مف مكضكع الدرس . 
      ماذا سيُعَمِّـ؟    لمطمكب منو تقديمياالتعميمية ا تبيف لو ماىية المادة . 
      كيؼ سيُعَمِّـ؟   تبسيط المادة التعميمية بالإستراتيجية المناسبة تبيف لو كيفية  
      متى سيُعَمِّـ؟    تبيف لو مستكل جاىزية الطالب لتمقى المعمكمة مف حيث

 .الظركؼ النفسية  كالمناخ الصفي/ المدرسي

لمفظية كالحركية التى يقكـ بيا المعمـ بدقة كبسرعة كيقصد بميارة الشرح: مجمكعة السمككيات ا
كبقدرة عمى التكيؼ مع معطيات المكقؼ التدريسي بغية ايضاح محتكل تعميمي معيف لمتلبميذ 

 بقصد افياميـ ىذا المحتكل مع الاستعانة بادكات الشرح المساندة.

 كعمى المعمـ أف يراعى عدة امكر عند قيامو بعممية الشرح منيا:

لي الظركؼ المماثمة  -0 التدرج مف المعمكـ إلي المجيكؿ : تميد المعمكمات السابقة إلي التجديد كا 
التي ليا علبقة بيا ، فلب يدرؾ الإنساف الأمكر الجديدة إلا بكاسطة المعمكمات القديمة أك التي 

تخذ ليا علبقة بيا . لذلؾ عمي المعمـ أف يتعرؼ إلي ما لدم الطمبة مف معمكمات سابقة لي
 منيا مقدمة كمدخلبن لدرسو الجديد كأسمكب تشكيؽ الطمبة لميكليـ كرغباتيـ .  
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، مف كاجب المعمـ أف يتـ انتقالو مف الأمكر البسيطة إلي المركبالتدرج مف البسيط  -2
السيمة إلي الأمكر الصعبة كالمركبة ، كالمراد بالبسيط السيؿ ىنا ما ىك كاضح لمطفؿ كمستمد 

ا يبدأ المعمـ بالأجزاء الأساسية التي يراىا الطفؿ بسيطة فيكضحيا تكضيحان مف محيطو ، لذ
كاملبن ، ثـ يزيد عمي الصكرة التي تككنت في ذىف الطالب ما يريد أف يزيد عمييا مف دقائؽ 
كتفاصيؿ حتي تأخذ شكميا الحقيقي أك قريبان منو، فالطفؿ يدرؾ الشجرة مثلبن قبؿ أف يعرؼ 

ؽ كأغصاف كأكراؽ كأزىار، كفي المغة نبدأ بتعميـ الطفؿ المفظة أك أجزاءىا مف جذر كسا
 .نعممو الحركؼ كأسماءىا فيما بعد الجممة ثـ

لذلؾ كاف عمي المعمـ الحاذؽ أف يبدأ بالسيؿ قبؿ الصعب كبالمباحث السيمة الباعثة عمي 
عدة كىي النشاط ثـ التدرج إلي المباحث الأكثر صعكبة كىكذا . كعمينا إتباع ىذه القا

الانطلبؽ مف السيؿ إلي الصعب ليس في الدرس الكاحد كترتيب حقائقو فقط ، بؿ في تكزيع 
دركسنا الشيرية ، كالفصمية ، حتى نجارم عقمية الطالب كنراعي مداركو . كىكذا نرتقي 
بالطفؿ سمـ المعرفة درجة درجة ، كعمي المعمـ أف يراعي سنة التدرج في مدارؾ الأطفاؿ حتي 

 النجاح في عممو . يضمف 

التدرج مف المحسكس إلي المجرد : إف الطفؿ لا يدرؾ المعني إلا بمدلكلو الحسي،  -3
كالمعاني المجردة كالحرية كالفضيمة كالمساكاة لا يدركيا الأطفاؿ، لذا لابد مف كسائؿ تعميمية 

المجرد، كما يستعاف بيا في التدريس لنقؿ الطفؿ عف طريقيا مف الإدراؾ الحسي إلي الإدراؾ 
لـ يعتمد التدريس عمي الأمكر الحسية فإف المدركات تككف مجرد ألفاظ لا معني ليا في نظر 

 الطفؿ . 

التدرج مف الخاص إلي العاـ : نعني بالخاص شيئان حسيان يمكف إدراكو بالحكاس، أما العاـ  -4
حص الأشياء تتماشي ىذه القاعدة مع الطريقة التي يتـ بيا ف ، فيك معني معقكؿ مجرد

كالحقائؽ الخاصة كملبحظة ما بينيا مف أكجو تشابو ، أك تضاد ثـ إطلبؽ حكـ يصدؽ عمييا 
شكؿ المربع كشكؿ المستطيؿ لما بينيما مف تشابو في عدد  كيميزىا عف سكاىا ، فالطفؿ يدرؾ

تدرجو في الأضلبع كالزكايا القائمة لكنو لا يدرؾ المعني العقمي لممربع لمكىمة الأكلي ، بؿ إف 
المفارقة كفي الإدراؾ العقمي يمكنو شيئان فشيئان مف إدراؾ المربع مف حيث ىك معني عاـ ككمي 
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، كذلؾ عندما يرم الطفؿ قطان أبيضان مثلبن فيستقر في ذىنو أف لفظ قط لا يدؿ إلا عمي ذلؾ 
لكاف كالأحجاـ الحيكاف المعيف الذم رآه كلمسو ، لكنو بعد أف يرم عددان مف القطط المختمفة الأ

كالأجناس فإنو يكازف بينيما كينتزع الصفات العامة التي تشترؾ فييا جميعان ، فيدرؾ بعد خبرة 
منكعة أف لفظ القط يطمؽ عمي أم حيكاف مف ىذا الجنس ، كينتقؿ مف إطلبؽ لفظ القط عمي 

فات حيكاف معيف إلي إطلبقو عمي الجنس كمو ، كذلؾ عمي الرغـ مف اختلبؼ أفراده في ص
 كثيرة عارضة كالمكف كالحجـ. 

التدرج مف الكؿ إلي الأجزاء : يعني التدرج مف الكؿ إلي الأجزاء تقديـ الأحكاـ كالقكانيف  -5
كالمفاىيـ ثـ التدرج إلي الأمثمة كالتطبيؽ .كمف أمثمة ذلؾ إدراؾ الفرد الشجرة ككؿ ثـ معرفتو 

ما ىك جدير بالذكر أننا قد نستخدـ أجزاء ىذه الشجرة بعد ذلؾ مف جذر كساؽ ككرقة . كك
القاعدتيف معان ، كفي آف كاحد ، فنعمـ مفيكـ شئ بالاستقراء أك نعممو بالاستنتاج . فمك أردنا 
أف نعمـ الأطفاؿ المبدأ التالي : تتمدد المعادف بالحرارة كتتقمص بالبركدة لمصؼ الرابع 

 الابتدائي باستخداـ الطريقتيف فماذا نفعؿ ؟ .

جاز: اف الايجاز فى الشرح عنصر ىاـ كضركرل؛ كذلؾ حتى يتسنى لمتمميذ استيعاب الاي -6
كفيـ المكضكع، كذا لا يعنى اختصار الشرح بؿ يجب عمى المعمـ التخطيط الجيد بحيث 

 تككف شركحاتيـ كاضحة كمفيكمة كمقدمة باسمكب شيؽ.  

 الدرس: اتحو نواع شر ا

كالشرح  ، : الشرح الإيضاحيىعديدة أىميا ثلبثة ىح إلى أنكاع يصنؼ الادب التربكم الشر 
 الشرح السببي كفيما يمي شرح لتمؾ الانكاع الثلبثة :، الكصفي
 ،فاظ ك الافكار ك الاشياءلالشرح الإيضاحي : كىك الشرح الذم يكضح ماىية الا -0
 يحتاج المعمـ الى اف يعتمد عمى استخداـ الالفاظ البسيطة في مستكل فيـ المتعمميفك 

كعادة مايمثؿ ىذا الشرح إجابة عف الاسئمة التي تبدأ  ،لتقريب المعنى المطمكب فيمو
  .بأداة الاستفياـ الشييرة ) ما ( اك الادكات ) متى ( ك ) أيف ( ك ) أم (
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اك تتبع ظاىرة كانت  كضيح خطكات عمؿ،ييتـ بت: كىك الذم  الكصفيالشرح  -2
المعمكمات السابقة لممتعمميف حتى لا يأتي  كيراعي المعمـ ىنا، كذا، ثـ اصبحت كذا

كغالبا مايمثؿ ىذا الشرح إجابة عف الاسئمة التي تبدأ  ،كصفو بعيدا عف فيـ المتعمميف
 .بأداة الاستفياـ ) كيؼ (

الشرح السببي: كىك الشرح الذم يكضح الاسباب أك العكامؿ التي أدت إلى حدكث  -3
الشرح إجابة عف الاسئمة التي تبدأ بأداة ظاىرة اك حدث معيف كغالبا مايمثؿ ىذا 

 .الاستفياـ ) لماذا (

   :المساندةأدوات شرح 

لميارة الشرح أدكات عديدة مساندة يمكف لممعمـ الاستعانو بيا في تكضيح المادة الدراسية 
لممتعمميف لعؿ مف أىميا ثلبث ادكات : الكسائؿ التعميمية ، كضرب الامثمة ، ك إيراد 

 :كفيما يمي حديث عف كؿ كاحد منيماالتشبييات 

: كىي تمعب دكرا ميما في شرح الكسائؿ التعميمية  
المكاد الدراسية بكافة انكاعيا ذلؾ لأف الكسيمة 
التعميمية تكفر الخبرات الحسية التي تعطي معنى 

ساعد ي مجسدا لمعبارات المفظية المجردة مما
ي كتككيف صكرة مرئية ليا فالمتعمميف عمى فيميا 

، فمعمـ العمكـ لا يمكنو افياـ التلبميذ تركيب القمب ما لـ يستعف بصكرة تكضيحية، ـأذىاني
كمعمـ الجغرافيا لا يستطيع افياـ تلبميذه تضاريس احدل الدكؿ ما لـ يستعف بخريطة 

 ......كىكذا بقية المكاد الدراسية.

ى تشبيو فى جميع صفاتو،  المثاؿ ىك نمكذج تطبيقى لقاعدة ما أك صكرة الشئ الت: الامثمة
كـ ك الرياضيات ك المغات ك مفي شرح المكاد الدراسية المختمفو كالعكالذل يكظفو المعمـ 
الجدكؿ إذ تسيـ الامثمة في تكضيح معاني المفاىيـ ) مثؿ مفيكـ :  ؛الدراسات الاجتماعية
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القسمة عمميتاف ( اك المبادئ ) مثؿ مبدأ : الضرب ك الفعؿ كالفاعؿ،المنيج ، الدكرم
 ( Grammar IFثؿ : ممتعاكستاف( اك القكاعد )

يقصد بالتشبيو تكضيح فكرة الشئ بمقارنتيا بفكرة أخرل تشبييا فى بعض  : التشبييات
كىي تستخدـ بكثرة في تدريس بعض المكاد الخصائص كتختمؼ عنيا فى البعض الآخر، 

لبؿ ب الفيـ عمى المتعمميف مف خالدراسية كالمغة العربية ك العمكـ بغية إيضاح شي صع
الرياضيات الذم فعمى سبيؿ المثاؿ إذا كاف معمـ  .خر مماثؿ لو كمألكؼ لدييـآ ئتشبيو بشال

المعادلة كالمتباينة فإنو يستخدـ تشبيو المعادلة بالميزاف فى حالة التساكل يقدـ درسنا عف 
 كتشبيو المتباينة فى حالة عدـ التساكل.

 : ية المكونة لميارة الشرحأىم الميارات الفرع
 .يكتب عنكاف الدرس أعمى منتصؼ السبكرة عقب قيامو بالتييئة مباشرةن 
  .القياـ بكتابة عناصر الدرس فى أحد أركاف السبكرة 
  .يبدأ فى شرح النقاط الكاحدة تمك الأخرل 
  الاشارة الى النقطة محؿ الشرح  –عند شرحو يراعى ما يمى )النظر إلى التلبميذ– 

يكتب  -يبدأ فى شرح النقطة مستعيننا بأداكت الشرح المساندة  –التمييد لشرح النقطة 
ا ليا يعطى  –يتأكد مف فيـ التلبميذ ليذه النقطة  – أماـ النقطة محؿ الشرح ممخصن

يربط بيف نقاط الدرس قدر  –التلبميذ فرصة نقؿ الممخص اذا كاف ضركرينا 
 الاستطاعة(

 لمفردات التى يستخدميا أثناء الشرح بأساليب مختمفة يحرص عمى تكضيح معانى ا
 بياف الاشتقاؽ(  –التعريؼ  –ذكر الأضداد  –ذكر المترادفات  –)الاراءة 

  استخداـ التنظيـ المنطقى لأفكار الدرس ك يتسـ الشرح بالتسمسؿ كالترابط مف خلبؿ
 . حركؼ العطؼ كاداكت الاستفياـ كأداكت الربطاداكات المغة العربية ك

  ف اضطر فعميو العكدة لا يستطرد أثناء الشرح فى أحاديث جانبية بعيدنا عف النقطة، كا 
 الى النقطة بسرعة كيعيد ما شرحو باختصار.

  يظير حماسنا فى شرحو، فيبدك عميو الاىتماـ بما يقكؿ كما يظير نشاطا كحيكية
 فيتكاصؿ مع تلبميذه بصرينا كيحرص عمى تقديـ ما ىك مشكؽ كجذاب.
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 التلبميذدـ لغة سميمة ك كاضحو كمناسبة لمستكل ستخي. 
 التلبميذتناسب مستكيات  ةعرض الدرس بسرعي . 
 عمى المشاركة في أحداث الدرس التلبميذع شجي. 

 
 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة الشرح

========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 تقييـ الاداء

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    يتميز الشرح بالتسمسؿ كترابط الافكار

    الكممات المستخدمة مناسبة لمستكيات التلبميذ

    يكتب عنكاف الدرس كنقاطو الاساسية عمى السبكرة

    يتأكد مف انتباه الطلبب قبؿ شرحو لال نقطة

    يشير الى النقطة محؿ الشرح قبؿ قيامو بشرحيا

    كالتشبييات كالكسائؿ التعميمية فى الشرحيستعيف بالامثمة 

يكضح معانى المصطمحات الصعبة كالغامضة اثناء 
 الشرح

   

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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=================================================== 
 تباه التمميذالاستحواذ عمى انميارة 

=================================================== 

؟ كما أساليبو كالمكاقؼ المناسبة التي يستخدـ فييا  الاستحكاذ عمى انتباه التلبميذبماذا نعني 
 كؿ أسمكب منيا؟ 

بالاستحكاذ عمى انتباه يقصد      
: جميع الأفعاؿ التي يقكـ بيا التلبميذ

عمي انتباه  المحافظةالمعمـ بيدؼ 
عف طريؽ  التلبميذ أثناء سير الدرس

التغير المقصكد في أساليب عرض 
 الدرس . 

أف التعميـ يحدث إذا تكافرت ثلبثة عناصرىا ىي : المتعمـ كالمثير كالاستجابة  وكيرم جانيي
ان تعميميان كقد يتخذ المثير صكران متعددة في الفصؿ الدراسي يمكف أف يككف المثير كتابان أك فيمم

 .الخ . ...أك محاضرة يمقييا المعمـ

كتتألؼ عممية  ،عممية التعميـ / التعمـ باعتبارىا صكرة مف صكر الاتصاؿكيمكف تصكر  
كفي المكقؼ  الاتصاؿ،: المرسؿ كالمستقبؿ كالرسالة كقناة ساسيةالأالاتصاؿ مف عناصرىا 

التعميمي يتبادؿ المعمـ كالتمميذ دكرم المرسؿ 
تقبؿ ، فعندما يشرح المعمـ اك يكجو كالمس

سؤالان، فإنو يككف مرسلبن كيككف المعمـ مستقبلبن 
كلكي تصؿ الرسالة مف المرسؿ إلي المستقبؿ 
بكفاءة، ينبغي أف تككف القناة خالية مما يسمي 

لا ترتبط يشير النشاز إلي أية مثيرات )بالنشاز
كىدفنا أف نجعؿ مستكم  (بمحتكم الرسالة
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حتي تصؿ الرسالة التعميمية مف المرسؿ  ؛الفصؿ الدراسي عند أدني مستكم ممكفالنشاز في 
 . لممستقبؿ بكفاءة

 أىم أنواع النشاز الذي يمكن أن يؤثر في نظام الإتصال داخل الفصل: 
 المفظية الزائدة :  - أ

فالمفظية الزائدة ، سكاء أكانت مف جانب الطلبب أـ مف جانب المعمـ تؤدم 
إلي تدخؿ كعرقمة لقناة الإتصاؿ في الاتجاىيف ، فيؿ حاكلت مرة أف تكصؿ 
فكرة إلي التلبميذ ، في كقت كاف بعض التلبميذ يتحدثكف بصكت مرتفع ؟ 

مـ كيتكمـ ؟ كمف ناحية أخرم ماذا تتكقع حينما يظؿ المعمـ طكؿ الكقت يتك
لعمو مف المرجح أف يترتب عمي ذلؾ نقصاف في الانتباه ، فكمتا الحالتيف 

 السابقتيف تحدث نشازان غير مرغكب فيو لعممية الاتصاؿ الجيد . 
 عكامؿ تشتيت الانتباه :  - ب

تشتيت الإنتباه أك شركد الذىف نكع مف النشاز يقمؿ مف فاعمية عممية 
دة الدراسية ، كصعكبات التعمـ ، كالانشغاؿ التدريس ، فقمة الاىتماـ بالما

الزائد بالأمكر الشخصية ، ليست إلا أمثمة كثيرة تكضح بعض العكامؿ التي 
تحدث تشتيتان للبنتباه داخؿ حجرة الدراسة ، ككؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ 

 يمكف أف يككف عائقان حقيقيان في سبيؿ الاتصاؿ الجيد . 
 :  الظركؼ الفيزيقية غير المريحة - ت

تعتبر الظركؼ الفيزيقية غير المريحة نكعان آخر مف العكائؽ التي ينبغي أف 
تتغمب عمييا ، فالحجرات الدراسية ذات الحرارة المرتفعة ، كالمقاعد غير 
المريحة كشكؿ حجرة الدراسة غير المريح ، كؿ ذلؾ لو تأثير كبير عمي 

 دافعية التمميذ كانتباىو . 
 التباس المعني :  - ث

كثيران ما يندمج المعمـ في الشرح مفترضان أف تلبميذه يفيمكف ما يقكؿ ، كأف 
لدييـ الخمفية الكافية لإستيعاب ما يقدمو مف معمكمات ، غير أف ىذا 
الافتراض كثيران ما يككف خطأ ، فكثير مف التلبميذ يعجزكف عف فيـ ما يقكلو 
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ظؿ الرسائؿ تتكالي المعمـ ، كمع ذلؾ فيك يستمر في الحديث كالكلبـ ، كت
 . كالتلبميذ عاجزكف عف فيـ مغزاىا مف جانب المعمـ ،

كالمعمـ الكؼء يدرؾ كجكد ىذه المعكقات كيعمؿ عمي التغمب عمييا ، عف طريؽ 
استخداـ تنكيع المثيرات ، كاستخداـ المعمـ الفعاؿ للؤساليب المختمفة لتنكيع المثيرات 

 تمكنو مف : 
 ي الدركس كالمحافظة عمي ىذا الانتباه . تركيز انتباه التلبميذ عم (0)
 التأكيد عمي النقاط الميمة في أثناء عرض الدرس .  (2)
 تغيير إيقاع عرض الدرس .  (3)

 : المظاىر الدالة عمى عدم الانتباه داخل الفصل
أ( سرحاف العيكف : ذلؾ أف الطالب الذم يصيبو الشركد الذىني تككف عيناه مركزتيف 

تقريبان كبالتالي يمكف لممعمـ أف يستنتج أف ىذا الطالب ليس عمى المعمـ دكف حراؾ 
 معو .

 ب( انصراؼ الطالب إلى إشغاؿ زملبئو كمحاكلة صرفيـ عف الدرس .
ج( المعب المستمر أك العبث بالأشياء في يديو، مثؿ فتح القمـ أك إغلبقو أك الرسـ 

 بالقمـ عمى كراسة أك قطعة مف الكرؽ كنحك ذلؾ .
ج الصؼ ، كعدـ التركيز عمى ما يقكلو المعمـ كالنظر إلى العابريف في د( النظر خار 

ممرات المدرسة أك النظر مف نافذة الصؼ كملبحظة الطلبب الذيف يمعبكف في فناء 
 المدرسة خاصة إذا كانت نافذة الصؼ تطؿ عمى الساحة الخارجية لممدرسة .

 الاستحواذ عمى انتباه التلاميذأساليب 

كجد العديد مف الاساليب التى يمكف اف يتدرب عمييا المعمـ كيتمكف منيا بقصد  
–الصمت  –الصكت  –التركيز  –الحفاظ عمى انتباه التلبميذ كلعؿ مف اىميا: حركة المعمـ 

  التنكيع فى استخداـ الحكاس كفيما يمى شرح مكجز ليا:  -تحكيؿ التفاعؿ
 



 

)62( 

 

 الفصل الثالث

 :  حركة المعمـ (0
فلب يظؿ طكاؿ ينبغى عمى المعمـ أف يغير مف مكانو داخؿ حجرة الدراسة، 

نما ينبغي عميو أف يتنقؿ داخؿ كاقفان في مكاف كاحد أكالكقت جالسان  ، كا 
أك نحك ذلؾ ، مثؿ  ،، أك التحرؾ بيف الصفكؼالفصؿ بالإقتراب مف التلبميذ

ة التي تسكد ىذه الحركات البسيطة مف جانب المعمـ يمكف أف تبدد الرتاب
نو ينبغي ألا يبالغ مع ملبحظة أالدرس، كتساعد عمي استمرار انتباه التلبميذ، 

 . يؤدم إلي تشتيت انتباه التلبميذ المعمـ في حركاتو أك تحركاتو مما قد
اف الطريقة التى تتحرؾ نحك تمميذ ما تنقؿ اليو بعض المعانى المعينة، فقد 
تنقؿ اليو العقاب كقد تعنى الاطراء؛ كىذا المعنى لايفيمو الا التمميذ نفسو 

 كنتيجة مباشرة لذنب اقترفو اك سمكؾ طيب قاـ بو. 
 التركيز :  (2

جيو انتباه الأساليب التي يستخدميا المعمـ بيدؼ التحكـ في تك كيقصد بو 
كيحدث ىذا التحكـ إما عف طريؽ استخداـ لغة لفظية أك غير ، التلبميذ
 .أك خميط منيما لفظية

ادخاؿ اسـ )كمف أمثمة التعبيرات المفظية التي تستخدـ في تكجيو الانتباه 
  (الجمؿ الناقصة  –اثارة الفضكؿ  –التحدل  –التمميذ غير المنتبو فى الشرح 

 –الايماءات  –الاتصاؿ البصرم ) غير المفظية كمف أمثمة التعبيرات
 .  (الاشارات اليدكية ...........الخ 

 كيمكف لممعمـ أف يستخدـ مزيجان مف المغتيف في آف كاحد . 
 الصكت:  (3

كيشير الى القدرة عمى استخداـ الصكت أثناء التدريس كالتنكيع فى درجاتو 
أثناء تدريسو؛  مف منخفض الى مرتفع كفؽ ما يعرضو مف مادة عممية

،  فإستخداـ الصكت عمى كتيرة كاحدة مف شأنو اف يصيب التلبميذ بالممؿ
ككذلؾ مف الاشياء المرتبطة بالصكت السرعة فينبغى لممعمـ أف ينكع بيف 
السرعة كالبطء حسبما يقتضى المكقؼ التدريسى، كالجانب الثالث لمصكت 
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لمفخمة كذلؾ بيدؼ تغيير نبرات الصكت مف الحادة الى المعتدلة الى ا
 الاستحكاذ عمى انتباه التلبميذ  

 : كقفات المعمـ (4
اتقانيا، فعند تكقفؾ عف لممعمـ ينبغى اف استخداـ الصمت ميارة ضركرية 

ا لو أثر فعاؿ فى جذب الانتباه، كلكف احذر  الحديث قبؿ أف تقكؿ شيئنا ىامن
يحدد متى  ؛ لذا عمى المعمـ افالسككت لفترة طكيمة فانو تعذيب لممستمع

لمصمت عدة مزايا فى يصمت ككـ مدة الصمت كلماذا يصمت، اذ أف 
 : العممية التدريسية منيا

يساعد الصمت عمي تجزئة المعمكمات إلي كحدات أصغر  -
   .مما يحقؽ فيمان أفضؿ لممادة التعميمية

يمكف استخداـ التكقؼ أك الصمت التأكيد عمي أىمية نقطة  -
 معينة . 

ميذ كي يفكركا في سؤاؿ أك يعدكا أنفسيـ يكفر كقتان لمتلب -
 للئجابة عف سؤاؿ . 

تحكؿ فترات الصمت دكف أف يسيطر المعمـ عمي المناقشة  -
  .بصكرة لا شعكرية

 تشجيع المعمـ عمي الاستماع لاستجابات المتعمميف .  -
 يمكف أف يخمؽ الصمت جكان مف الإثارة كالتكقع .  -
قة عمي سمكؾ يمكف استخداـ الصمت لإظيار عدـ المكاف -

 غير مرغكب فيو مف جانب التلبميذ 
 تحكيؿ التفاعؿ :  (5

يعتبر التفاعؿ داخؿ الفصؿ مف أىـ العكامؿ التي تؤدم إلي زيادة فاعمية 
العممية التعميمية ، كىناؾ ثلبثة أنكاع مف التفاعؿ يمكف أف تحدث داخؿ 

 الفصؿ : 
 تفاعؿ بيف المعمـ كالتلبميذ .  -
 كتمميذ .تفاعؿ بيف المعمـ  -
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 تفاعؿ بيف تمميذ كتمميذ كآخر .  -
نما   كالمعمـ الكؼء لا يقتصر عمي نكع كاحد مف ىذه الأنكاع الثلبثة، كا 

يحاكؿ أف يستخدميا جميعان في الدرس الكاحد كفؽ ما يتطمبو المكقؼ، كىذا 
الانتقاؿ مف أحد أنكاع التفاعؿ إلي نكع آخر يساعد عمي انغماس المتعمميف 

   .لتعميمية كيعمؿ عمي جذب انتباىيـفي المناشط ا
 التنكيع في استخداـ الحكاس :  (6

، كىي ما تعرؼ خمسالحسية القنكات اللعالـ الخارجي عف طريؽ اإدراؾ يتـ 
بالحكاس الخمس، كتؤكد الدراسات التجريبية عمي أف قدرة التلبميذ عمي 
ي الاستيعاب يمكف أف تزداد بشكؿ جكىرم إذا اعتمدكا في تحصيميـ عم

استخداـ السمع كالبصر عمي نحك متبادؿ، كيعني ىذا بعبارة أخرم أف المعمـ 
ينبغي ألا ينسي أف لكؿ تمميذ خمس حكاس، كعميو أف يعد درسو بحيث 

  .التمميذالحسية لدل قنكات اليخاطب كؿ 

 ماذا يفعل المعمم مع التلاميذ غير المنتبيين؟

 تكجيو السؤاؿ: ما الذم تنظر اليو يا حسف؟  
 اصدار الاكامر: ضع القمـ يا حسيف كتابع الشرح

المنافسة: لقد اجاب احمد عف السؤاؿ اجابة صحيحة مف يستطيع اف يضيؼ 
 الييا؟

الملبمسة : مف خلبؿ لمس كتؼ التمميذ اك رأسو كيربت عميو بمطؼ كيطمب 
 مف الانتباه

حد الاقتراب: مف خلبؿ الاقتراب مف التمميذ غير المنتبو دكف اف يلبحظ ا
 ذلؾ. 

 العقاب: كفيو يختار المعمـ العقكبة المناسبة لمتمميذ غير المنتبو.
 الاطراء: التمميذ عمى تمميذ مجتيد كيؤدل كاجباتو بطريقة ممتازة
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 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة الاستحواذ عمى الانتباه
========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 الاداءتقييـ 

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    استخداـ التنكع الحركي اثناء الدرس

    استخداـ طبقات الصكت كالنبرات المناسبة كالمتنكعة 

    تحكيؿ التفاعؿ الصفي بيف المعمـ كالتلبميذ كبيف بعضيـ 

    استخداـ فترات صمت مثيرة اثناء الدرس

    مخاطبة حكاس التمميذاستخداـ كسائؿ تعميمية تنكع مف 

يُظير حماسا أثناء سير الدرس، كحيكية كنشاطان، كرغبة 
    في تعميـ الطلبب

ينظر إلى الطلبب دكمان أثناء التدريس، حتى يتـ التلبقي 
    البصرم بينو ك بينيـ

أساليب التركيز الأشد تأثيران عند شرح نقطة ميمة  يستخدـ
    .لتحقيؽ المزيد مف الانتباه ليا

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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=================================================== 
  يةالصفميارة طرح الأسئمة 

=================================================== 
تتمحكر ىذه الميارة حكؿ اكسابؾ 
ميارات القاء الأسئمة كحسف تكزيعيا، 
كمساعدتؾ عمى اكساب تلبميذؾ 
ميارات الاجابة كالعمؿ عمى تحسينيا؛ 
مما يساعد فى تحقيؽ عممية التقكيـ 

حيث تعيف المعمـ في الحقيقى لمتلبميذ 
معرفة ما إذا تمكف الطمبة مف بمكغ اليدؼ الذم يدكر التدريس حكلو، كتعتبر مصدران جيدان 

، فضلبن عف أىمية الأسئمة فى ايجاد نكع لأسئمة الامتحانات التي ستطبؽ عمي الطمبة مستقبلبن 
 .سـ الاسئمة الصفيةايطمؽ عمييا في العادة كلذا التكاصؿ بيف المعمـ كطلببو بشكؿ كبير مف 

لذا فإف ميارة طرح الأسئمة الصفية ىي إحدم الميارات الأساسية في التدريس بصكرة عامة ، 
لي ممارسة عممية  كيحتاج إتقاف ىذه الميارة إلي معرفة نظرية بفنكنيا كأنكاعيا كمبادئيا ، كا 

 كتدريب مكثؼ عمي طرحيا . 
 اىمية طرح الاسئمة

ف التلبميذ مف الخبرات السابقة تستخدـ الأسئمة فى بداية الحصة لتعرؼ مدل تمك -
 المتطمبة لمدرس الحالى. 

 لخفظ الجانب العقمي لدل التلبميذ فى حالة يقظة. -
 .نقاط الضعؼ لدل التلبميذتشخيص  -
 تفكير التلبميذ كحثيـ عمى التفكير بصكرة نقدية أك ابداعية أك أك عممية. تنمية -
 .التدريسمحؿ فكرة الأك الدرس تركيز الانتباه عمى مكضكع  -
 .الدرساثارة الاىتماـ كحب الاستطلبع تجاه مكضكع  -
 ميذ اثناء عممية التعميـ كالتعمـ مف خلبؿ المشاركة الايجابية.تفعيؿ دكر التم -
 القضاء عمى مشكمة الانطكائية، كمف ثـ بث الثقة بالنفس لدل التلبميذ.  -
 تعرؼ قدرات كاستعدادات كمكاىب التلبميذ. -



 

  (67) 

 

مهارات تنفيذ 

 الدرس

 رح الاسئمةالميارات الاساسية لط
ميارة تصنيؼ  –تشتمؿ ميارة طرح الاسئمة عمى اربع ميارات فرعية: ميارة صكغ السؤاؿ 

 ميارة تحسيف نكعية الاجابات.  –ميارة تكجيو السؤاؿ  –الاسئمة 

 السؤال ميارة صوغ
 ينبغى اف يراعى فى السؤاؿ عدة معايير حتى يككف السؤاؿ جيد الصياغة كىى: 

 يككف السؤاؿ مرتبطنا بيدؼ ما كلا يطرح بصكرة عشكائية ارتجاليةاليدفية: ينبغى اف  -
تككف الكممات كالمعمكمات المتضمنة بالسؤاؿ مفيكمة المعنى لدل اف الكضكح:  -

  التلبميذ.
  السؤاؿ بأحد أفكار الدرس مكضع التدريس.اف يرتبط الارتباط:  -
 : اف يتضمف السؤاؿ معمكمات صحيحة عممينا.الصحة العممية -
  البساطة: بحيث ألا يتضمف السؤاؿ فى المراحؿ الاكلى مف التعميـ مطمكبيف أك أكثر. -
ألا يككف مكجزا  الايجاز : كيقصد بو استخداـ كممات قميمة مفيكمة لدل التلبميذ؛ أل  -

 .مخلبن أك طكيلبن مملبن 
 : أل ألا يتضمف السؤاؿ فى عباراتو الاجابة عنو .بالاجابةعدـ الايحاء  -
فيمكف طرح اسئمة خاصة بالتمميذ المتفكؽ ككذلؾ يمكف طرح اسئمة خاصة التحدم:  -

 بالفئات الاخرل.
 نعـ / لا.تجنب اسئمة "ىؿ": لاف الاجابة عنيا اما  -

 
 تصنيؼ الأسئمة الصفية ميارة 

تصنؼ الأسئمة الصفية ضمف فئات عديدة 
كمتنكعة كذلؾ بحسب الزاكية التي ننظر مف 

تصنؼ حسب خلبليا إلي ىذه الأسئمة، فقد 
، كقد تصنؼ حسب نكعية الإجابة المتكقعة

مستكم التفكير الذم تثيره، كقد تصنؼ حسب 
 نكعية اليدؼ الذم تسعى إليو . 
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 قعة ليا :أكلان : تصنيؼ الأسئمة حسب الإجابة المتك 
تصنؼ الأسئمة مف ىذه الزاكية في نكعيف رئيسيف ىما : الأسئمة محدكدة الإجابة 
 : كالأسئمة مفتكحة الإجابة كنكضح فيما يأتي كلب مف ىذيف النكعيف مف الأمثمة 

 Convergent questions  الأسئمة محددة الإجابة -0
، فيي تسأؿ عف حقائؽ، كىي الأسئمة التي لا تحمؿ إلا إجابة كاحدة متفؽ عمييا

أك أحداث أك قكاعد أك تعريفات متفؽ عمييا، كىي بذلؾ تؤكد عمي التذكر الذم 
يعتبر أدني مستكيات التعمـ، كلذلؾ يكصي باستخداميا حيثما كاف التذكر مف 

 أىداؼ المعمـ التدريسية . 
 كمف الأمثمة عمي ىذه الأسئمة الآتي :  

 عرؼ العدد الاكلى؟  
  أخكاتيا في الجممة الإسمية؟ ما عمؿ كاف ك 

 divergent questionsالاسئمة مفتكحة الاجابة  -2
كىي الأسئمة التي يككف ليا أكثر مف إجابة صحيحة كاحدة أك التي تستدعي 
معمكمات أكسع كأعمؽ مما ىك متكفر في الكتاب، كيندرج تحت ىذا النكع 

معينان، أك تفسيران لسمكؾ أك الأسئمة التي تتطمب رأيان أك حكمان أك تتطمب تكقعان 
 كمف الأمثمة عمي ىذه الأسئمة الآتي :  لعمؿ ما .
  ماذا سيككف لك لـ يكتشؼ الإنساف العدسات الزجاجية ؟ 
  كيؼ ستككف حياة الإنساف بدكف سيارات ؟ 
  لك كاف اليكـ كمو نيار ، فماذا تتكقع أف يحدث ؟ 
 فف بدلان مف لك كنت مكاف طارؽ بف زياد ، ماذا كنت تعمؿ بالس

 أف تحرقيا ؟ 
 ثانيان : تصنيؼ الأسئمة حسب مستكم التفكير الذم تثيره 

يعتبر تصنيؼ " بمكـ " للؤىداؼ التدريسية مف أكثر أشكاؿ التصنيؼ عمكمية كشيكعان 
، كينظر إليو باعتباره طريقة مفيدة في لفت إنتباه المعمميف إلي تنكع مستكيات تفكير 

جابة ، بحيث يتضح ليـ أف التعامؿ مع المحتكم يتطمب أكثر الطمبة كتدرجيا عند الإ
مف مجرد التذكر البسيط لممعمكمات فيما يطرح مف أسئمة ، فيتجاكز التعامؿ مع 
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المحتكم إلي أشكاؿ متعددة مف التفكير في ىذه المعممكات ، كالتعبير عنيا كتفسيرىا 
أتي أنكاع الأسئمة بحسب كتطبيقيا كتحميميا كتركيبيا كتقكيميا ، كنستعرض فيما ي

 مستكيات بمكـ المعرفية الست مف أمثمة تكضيحية في كؿ مستكم . 
عكف تذكر معمكمات كالغرض منيا التأكد مف أف التلبميذ يستطي:  أسئمة المعرفة -أ 

 ؟  السعكديةما عاصمة  ، مثؿ : أك حقائؽ معينة
الحقائؽ ك المعمكمات كالغرض منيا مساعدة التلبميذ عمي تنظيـ : أسئمة الفيـ  -ب 

أعط كصفان لممشاكؿ التي يكاجييا الطمبة العرب في مثاؿ:  بشكؿ يؤدم إلي الفيـ
 . ؟الغرب

كىي الأسئمة التي تيدؼ إلي تشجيع الطلبب عمي تطبيؽ : أسئمة التطبيؽ  -ج 
أعط   ، مثاؿ:المعمكمات التي تعممكىا مف أجؿ التكصؿ إلي حؿ لمشكمة معينة

 في المغة الانجميزية .  Adjectives لصفاتأمثمة  ثلبثة
كىي الأسئمة التي يطمب مف التلبميذ فييا ليس فقط تذكر كتنظيـ : أسئمة التحميؿ -د 

نما تحميميا طبقان للؤسباب كالمسببات مثلبن  عمؿ لماذا انتشر شعر : المعمكمات كا 
 المعمقات في الجاىمية ؟ 

شكيؿ علبقات ككضع كىي الأسئمة التي يطمب مف التلبميذ ت: أسئمة التركيب -ق 
تشجيع الابتكار لدم الأشياء في أشكاؿ جديدة كأصمية، كتيدؼ ىذه الأسئمة إلي 

( إلي شركة تطمب فييا    Letter Writingأكتب رسالة )   :التلبميذ مثؿ
 معمكمات عف منتجاتيا . 

كىي الأسئمة التي يطمب فييا التلبميذ الاختيار مف بيف بدائؿ : أسئمة التقكيـ  -ك 
عديدة عف طريؽ إصدار حكـ عمي صلبحية ذلؾ البديؿ مثؿ : أم قصائد 

 المتنبي أفضؿ كلماذا ؟ 
 ثالثان : تصنيؼ الأسئمة عمي حسب نكعية اليدؼ الذم تسعي إليو :
لمعمـ تككف سطحية ، أك كثيران ما يعطي الطمبة إجابات أكلية لمسؤاؿ الذم يطرحة ا

كمف  ، غير صحيحة ، أك جزئية ، أك يككف الطالب غير متأكد مف إجابتو عنيا
المفيد أف نكجو لمطالب الذم يعطي إيان مف ىذه الإجابات أسئمة أخرم نسبر فييا 
غكر معرفتو بحيث نتيقف منيا كنتصرؼ في ضكئيا ، كيسمي ىذا النكع مف الأسئمة 
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ة لمطالب الإجابة الأكلي بككما يبدك ، فيي سمسمة مف الأسئمة تعقبالأسئمة السابرة ، 
، أك تحتاج إلي تكضيح أك تأكيد ، أك تبرير ، أك تركيز لككف ىذه الإجابة سطحية

عمي بعضيا الآخر، أك إرجاع المناقشة لعامة الطلبب في حجرة الصؼ ، كىي عمي 
التبريرية، كالمحكلة ، كنكضح أنكاع أىميا : التشجيعية، كالتركيزية، كالتكضيحية، ك 

 فيما يأتي كلبن مف ىذه الأنكاع : 
عندما يعطي إجابة خاطئة عف سؤاؿ أك لا يتمكف مف  :الأسئمة التشجيعية -أ 

الإجابة ، كذلؾ مف أجؿ تشجيعو كقيادتو نحك الإجابة الصحيحة مف خلبؿ 
بمثابة كتككف ىذه الأسئمة  ىذه السمسمة المتتابعة كالمتدرجة مف الأسئمة

تمميحات أك إشارات تقكد الطالب نحك الجكاب الصحيح لمسؤاؿ الذم طرح 
 أكلان 

الأسئمة التركيزية: كفي ىذا النكع مف الأسئمة ، يطرح المعمـ سؤالان أك  -ب 
مجمكعة مف الأسئمة تركز عمي الطالب نفسو كرد فعؿ لإجابة صحيحة مف 

لربط جزئيات أجؿ تأكيدىا أك ربطيا بمكضكع آخر أك بدرس آخر، أك 
 مختمفة لمخركج بتعميـ مشترؾ . 

الأسئمة  التكضيحية : كفي ىذا النكع مف الأسئمة، يطرح المعمـ سؤالان أك  -ج 
مجمكعة مف الأسئمة عمي الطالب نفسو كذلؾ بناء عمي إجابة أكلية غير 
تامة لسؤاؿ سابؽ لتكضيح الجزء الصحيح مف الإجابة كتكجيو الطالب نحك 

 إضافة معمكمات تكضيحية جديدة لممعمكمات الأكلية . الإجابة التامة ب
الأسئمة التبريرية : عندما يطرح المعمـ سؤالان كيعطي إجابة مف نكع ما  -د 

صحيحة كانت أـ خاطئة، فيعقب المعمـ بطرح سؤاؿ عمي الطالب الذم 
أعطي الإجابة ليقدـ مبررات ليذه الإجابة، كعندما يكتشؼ المعمـ ما إذا كاف 

ب فيمان خاطئان أك سميمان يتصرؼ في ضكء ذلؾ بتصحيح الفيـ لدم الطال
 الخاطئ ، أك تأكيد الفيـ السميـ بالمدح كالثناء . 

لأسئمة المحكلة : كىي نمط مف الأسئمة يحكليا المعمـ مف طالب عجز عف ا -ق 
تقديـ إجابات لسؤاؿ مف سمسمة الأسئمة السابقة أيان كاف نكعيا إلي طالب آخر 
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لإجابة الصحيحة ليذا السؤاؿ ، كذلؾ دكف المجكء إلي تكرار يستطيع تقديـ ا
 طرح السؤاؿ بصيغتو العادية بؿ عف طريؽ تحكيمو إلي طالب آخر . 

 الأسئمة  توجيو ةميار 
ىناؾ عدد مف الميارات الأساسية  

التي يجب مراعاتيا عند استخداـ أسمكب 
طرح الأسئمة الصفية في التعميـ حتي تككف 
ىذه الأسئمة ذات جدكم، كمف أبرز ىذه 

 الميارات ما يأتي : 
تشجيعان ليـ عمي المشاركة، لأف  عمى جميع التلبميذطرح السؤاؿ بيدكء  .0

ارة منو كاضحة إلي أف الأمر لا يعني بقية تكجيو السؤاؿ إلي تمميذ بعينو إش
كفي بعض الحالات ، التلبميذ، كبالتالي ييممكف التلبميذ في إجابة السؤاؿ

الخاصة يجكز أف تكجو المعمـ السؤاؿ إلي تمميذ بعينو ، كما في حالة 
الإجابة غير المكتممة مف تمميذ بعينو أك في حالة ما إذا أراد المعمـ تنبيو 

 د . الطالب الشار 
مف المعمـ عدـ  الميارةكتتطمب ىذه اختيار التمميذ بطريقة عشكائية:  .2

الاقتصار عمي فئة مف التلبميذ دكف غيرىا للئجابة عما يكجيو مف أسئمة، 
كلذا يجب عمي المعمـ أف يشرؾ أكبر عدد ممكف مف التلبميذ في الإجابة 
عف الأسئمة التي يكجييا إلييـ، كلتنفيذ ىذه الاستراتيجية بطريقة صحيحة ، 

 يستخدـ المعمـ ما يمي : 
 تكزيع الأسئمة عمي جميع التلبميذ بغض النظر عف قدراتيـ العقمية .  -
 تكزيع الأسئمة عمي تلبميذ الفصؿ دكف النظر إلي مكاقع جمكسيـ .  -
 عدـ التركيز فقط عمي التلبميذ المتطكعيف بالإجابة .  -
 محاكلة إشراؾ التلبميذ الذيف يحجمكف عف الإجابة .  -

بعد طرح السؤاؿ قبؿ السماح لأم طالب  الانتظار لمدة ثلبث إلي خمس ثكاف .3
إتاحة كيعمؿ الانتظار عقب طرح السؤاؿ عمى  .بإعطاء إجابة عف السؤاؿ
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مساعدة المعمـ في تقكيـ إجابات ، ك الفرصة لمتلبميذ لمتفكير في الإجابة
ساعدة المعمـ في معرفة تلبميذه الذيف لدييـ استعداد للئجابة ، ، كمالتلبميذ

الانتظار قد حقؽ أف فقد كجد لذا ، لدييـ ىذا الاستعدادكأكلئؾ الذيف ليس 
 الآتي : 

 ازدادت إجابات الطلبب طكلان  - أ
 نقص عدد الإجابات الفاشمة للئجابة .  - ب
 ازدادت ثقة الطلبب بأنفسيـ .  - ت
 ازدادت مساىمة الطلبب بطيئي التعمـ في المناقشة  - ث
 تنكعت الإجابة المعطاة لمسؤاؿ .  - ج
 .ازدادت الإجابة التي تنـ عف التفكير التخيمي  - ح
 ارتفع مستكم التحصيؿ عمي الاسئمة المعقدة في الاختبارات الكتابية.  - خ

 
الاستعانة بالإيحاءات ذ مع الاخذ فى الاعتبار ما يمى: الاستماع لاجابة التممي .4

عدـ التيكـ عمي ، ك غير المفظية التي تشجع الطمبة عمي الاستمرار في الإجابة
 .الطالب الذم يعطي إجابة خاطئة أك السخرية 

: كىناؾ عدد مف الحالات التى يجب الانتباه الييا عند التعقيب عمى اجابة التمميذ.5
 التعقيب عمى اجابة التمميذ كىى: 

 اجابة صحيحة ككاممة  -
 كبو جزء خطأ اجابة صحيحة ك -
 اجابة خاطئة  -
 اجابة التمميذ بػ "لا أعرؼ" -

 ميارة التعامل مع أسئمة التلاميذ 
 الثبات الانفعالي عند الاستماع لمسؤاؿ -
 الاجابة بصكرة مكجزة عف السؤاؿ اذا كاف لا يرتبط بمكضكع الدرس -
ارجاء الاجابة عف السؤاؿ فى حالة عدـ ارتباطو بمكضكع الدرس الى  -

 نياية الحصة.
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ى جميع التلبميذ يتـ تكجيو السؤاؿ الفى حالة عدـ معرفة المعمـ للبجابة  -
 فى محاكلة البحث عف اجابة. 

ارجاء السؤاؿ الى الحصة القادمة مع اضافة ممحكظة اف ىذا السؤاؿ  -
 بمثابة كاجب منزلي.

 توجيو الأسئمة عند الاخطاء الشائعة 
إلقاء عدد كبير مف الأسئمة دكف كجكد فترات مناسبة مف الصمت  -

  .في العادة أكثر مف ثانية كالانتظار عقب تكجيو السؤاؿ، إذ لا ينتظركف
بيف التلبميذ، فيختار المعمـ مف المتطكعيف للؤسئمة عدـ التكزيع العادؿ  -

 فقط رغبة منو اثبات الذات أك عدـ القناعة بغيرىـ مف الفئات الأخرل. 
، تلبميذ فيمكا السؤاؿ بكضكحالالمجكء إلي تكرار السؤاؿ حتي يتػأكد أف  -

 الاجابة.مما قد يسبب التباسنا حكؿ 
بنفسو، فقد يعتقد اف مجرد طرح السؤاؿ ىك  لإجابة عنياكاإلقاء الأسئمة  -

 .فى حد ذاتو اضافة لممعمكمة اك استراتيجية جديدة فى التدريس
جابة عف اسئمة اضافية اثناء تفكير التلبميذ فى الاقياـ المعمـ بإلقاء  -

 .نظيـ الاجابةالسؤاؿ بما لا يتيح لمتلبميذ فرصة التفكير فى السؤاؿ اك ت
عدـ اختيار التمميذ المناسب للبجابة عف السؤاؿ، فقد يككف مستكل  -

 السؤاؿ مرتفعنا كيختار للبجابة عنو تمميذنا منخفض التحصيؿ. 
إخبار التمميذ فكران بخطأ إجابتو كتكجيو السؤاؿ إلي تمميذ آخر للئجابة  -

 .هعدـ إعطاء التمميذ فرصة مراجعة معمكماتو كتصحيح خطأك عنو، 
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 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة طرح الاسئمة الصفية
========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 تقييـ الاداء

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    يتميز السؤاؿ بجكدة الصياغة

    ارتباط الاسئمة بالاىداؼ السمككية لمدرس

    المفتكحة كالاسئمة المغمقةالتنكيع بيف الاسئمة 

    اشتراؾ كافة التلبميذ فى الاجابة عف الاسئمة

    يكجو السؤاؿ إلى جميع الطلبب

    كقتنا كافيناينتظر عقب طرح السؤاؿ 

    يختار الطالب المجيب بطريقة عشكائية

يستخدـ سمسمة مف الخطكات لاثارة الطالب لاجابة السؤاؿ 
 –يعيد صياغة السؤاؿ  –)يعطى تمميحات للبجابة 

 يستخدـ سمسمة مف الأسئمة السابرة(
   

    خاطئة( –)صحيحة  يعقب عمى اجابة الطالب

    استخداـ الاسئمة السابرة لتصحيح الاجابات

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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=================================================== 
 التلاميذميارة تعزيز إجابات 

=================================================== 

تعد ميارة التعزيز مف الميارات 
التدريسية اليامة؛ حيث يؤدم الى زيادة 
احتماؿ حدكث السمككيات المرغكبة فى 
عممية التعميـ، كما يضفي عمى التلبميذ 
شعكرنا بالرضا كالارتياح في اثناء 

  تفاعميـ داخؿ الصؼ.

كيقصد بالتعزيز: ىك سمكؾ لفظى اك غير لفظي يأتى عقب سمكؾ آخر سكاء كاف لفظينا 
سمكؾ، كقد يأتي مف أكغير لفظينا؛ بيدؼ التعبير عف المكافقة اك عدـ المكافقة عف ال

 الزملبء( أك مصدر داخمى )تعزيز ذاتي(. -مصدر خارجي )المعمـ 

 

 

 

 

لممعمـ دكران رئيسان في خمؽ الظركؼ التعميمية الجيدة في حجرة الدراسة ، فشخصية المعمـ ك 
كسمككو يجعلبف منو نمكذجان لمسمكؾ يحتذم بو تلبميذه ، كما أف سيطرة المعمـ عمي 

كالعقاب داخؿ الفصؿ ، تخمؽ إطاران نفسيان تتحقؽ مف خلبؿ الأىداؼ عمميات الثكاب 
التعميمية ، كنحف نفضؿ أف نشير إلي عممية الثكاب كالعقاب ىذه بأنيا عممية تعزيز 

 . لسمكؾ التلبميذ ، سكاء كاف ىذا التعزيز سمبيان أك إيجابيان 

 عي٘ك صادس ٍِ اىريَٞز

ذقذٌٝ ٍعضص مَنافأج عيٚ 

 اىغي٘ك عقة صذٗسٓ

شع٘س اىريَٞز تاىغشٗس 

 ىريقٞٔ ٕزا اىَعضص

 ٝؤدٙ اىٚ ذق٘ٝح
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التعزيز الايجابي فيعني اثابة كىناؾ نكعيف مف التعزيز:  تعزيز ايجابي كتعزيز سمبي؛ أما 
السمكؾ المرغكب فيو لزيادة احتماؿ تكرار السمكؾ، ككمما كاف فكرينا كمما زاد احتماؿ 
التكرار لانو يجمب المتعة كالسركر لمتمميذ كيشبع لديو الحاجة لمنجاح كتقدير الآخريف، اما 

كؾ فيؤدم ذلؾ الى عدـ عمى السم أك منع الاثابة التعزيز السمبي فيقصد بو تكقيع العقكبة
ا لمتطمبات المكقؼ ، كاختيار احد النكعيف يككف كفقغير المرغكب فيو تكرار السمكؾ

التدريسي، كلقد كجد اف التعزيز الايجابي افضؿ مف التعزيز السمبي فى اثاره النفسية لدل 
 التمميذ.

 

 

 

 

 

لذا تعد ميارة التعزيز مف أىـ ميارات ادارة الصؼ التى يجب عمينا التدريب عميو 
كتنميتيا، فعف طريؽ التعزيز يتمكف المعمـ مف استثارة دافعية التلبميذ لمتعمـ كزيادة 

ينشغؿ التلبميذ فى المياـ المككمة ليـ فلب يثيركف الشغب مشاركتيـ فى الانشطة كمف ثـ 
 بصكرة ارادية. كفداخؿ الصؼ كيندمج

التعزيز الفعاؿ ىك تفاعؿ ذك اتجاىيف ، فكؿ شيء ىك معزز إذا أريد بو ذلؾ بكاسطة ك 
ذا تقبمو التمميذ المستقبؿ عمي أنو كذلؾ يجب أف تعمـ أف سمكؾ التعزيز ، ك المعمـ ، كا 

عة كبيرة مف يستخدمكف مجمك  ـيفي حد كبير بيف المعمميف المتمرسيف فردم إل ؾك مس
لبحث عف الاستخداـ الملبئـ كالمتنكع لممعززات، اكيحاكؿ كؿ معمـ الألفاظ كالأفعاؿ 

 ٝؤدٛ إىٚ ذنشاس                      ذضٗٝذ اىريَٞز                                                   

      اىرعضٝض الاٝداتٜ                                                                   حذٗز عي٘ك                                 

 تَثٞش)ٍعضص( عاس )اٝداتٜ(                       ٍشغ٘ب فٞٔ                                

 

 

 اعرثعاد ٍثٞش )ٍعضص(                         ٝؤدٛ إىٚ ذنشاس                                     

       اىرعضٝض اىغيثٜ                                                                      حذٗز عي٘ك                                

 غٞش عاس )عيثٜ(                               ٍشغ٘ب فٞٔ                                     
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 كأ الافعاؿكالكاقع أنو حينما يكجد علبقة طيبة بيف المعمـ كالمتعمـ، فإف جميع أنكاع 
 الألفاظ يمكف أف تكفر تعزيزان مقبكلان. 

كأخيران يجب أف تعمـ أف سمكؾ التلبميذ كأفعاليـ الصغيرة يجب أف تككف محكر التعزيز 
ذا  وكالتشجيع، فالتمميذ إذا أجاد في عمؿ كبير فإن عادة ما يككف مندمجان فيو انفعاليان كا 

الإنجاز الذم يحققو ف ،اـكانت مشاعره نحك العمؿ طيبة، فإف كؿ شيء يسير عمي ما ير 
الطالب في ىذا العمؿ ىك التعزز، كقد تبدك لؾ بعض عبارات التعزيز في ىذا الفصؿ 
غريبة عمي أسمكبؾ في التفاعؿ مع طمبتؾ، كلكننا كاثقكف مف أنو مف خلبؿ التدرب 

 كالممارسة تستطيع أف تنمي كتطكر لؾ أسمكبان خاصان في التعزيز. 

دكر المعمـ كمعزز إيجابي لسمكؾ التلبميذ، ككيؼ يمكف أف  كسنركز حديثنا ىنا عمي 
 تكتسب ىذه الميارة الأساسية في عممؾ كمعمـ . 

كلكف المشمكة التي تقابمنا كمعمميف ىي أف قكة تأثير الأنكاع المختمفة مف التعزيز تختمؼ 
 مف طالب لآخر كلا يستطيع أم معمـ أف يعرؼ بصكرة مؤكده أم نكع مف التعزيز يككف

ك الفصكؿ التي يقكـ بالتدريس لو الأثر الإيجابي المرغكب بالنسبة لجميع تلبميذ فصمو، أ
 . ليا

عميؾ كمعمـ أف تعتمد في المقاـ  كمف ثـ
الأكؿ عمي استخداـ عبارات الإطراء 
شارات الاستحساف، التي أثبتت التجربة  كا 

عزيزان قدرتيا عمي تعزيز سمكؾ التلبميذ ت
، كما أف عميؾ الحالاتإيجابيان في معظـ 

أف تحاكؿ التنكيع في استخدامؾ لأساليب 
التعزيز المختمفة، كأف تتدرب عمي ذلؾ 
، لأف ذلؾ ف تلبحظ السمات الفردية لتلبميذؾجيدان، ىذا بالإضافة إلي أنو ينبغي عميؾ أ
  قد يكحي إليؾ بأف أثرىا معينة مف غيرىا.
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 أىمية استخدام التعزيز في عممية التدريس : 
 زيادة مشاركة الطلبب فى الأنشطة الصفية المختمفة.  -
 زيادة احتماؿ تكرار السمكؾ الذل أثيب عميو الطالب. -
اشباع بعض الحاجات النفسية لدل التمميذ مثؿ: الحاجة الى النجاح، كالحاجة  -

 .الى تقدير الآخريف كالحاجة الى حب الظيكر
 الدراسية كالمدرسة.تككيف اتجاىات ايجابية نحك المعمـ كالمادة  -
؛ فالتلبميذ الذيف تـ تعزيزىـ يفضمكف الاحتفاظ حفظ النظاـ كضبطو داخؿ الفصؿ -

 .بما حققكه مف انجازات فيبتعدكف عف السمككيات الخاطئة
علبج بعض حالات التأخر الدراسي لدل بعض التلبميذ لما لو مف اثر كاضح  -

 فى زيادة الدافعية لمتعمـ .

 زيزالمبادئ المنظمة لمتع
 أف يككف التعزيز مناسبنا لاستجابات التلبميذ. -
 تعزيز السمكؾ المرغكب فيو بعد حدكثو مباشرةن. -
 يجب تعزيز السمكؾ المرغكب فيو فيما بعد فى كؿ مرة يصدره التمميذ. -
حتى يقكل ىذا السمكؾ  حالما يقكل السمكؾ المرغكب يمكف تعزيزه بشكؿ متقطع -

   فى شخصية التمميذ كيصبح ذاتينا.
 عدـ تعزيز سمككيف متعارضيف فى كقت كاحد. -
 التنكيع فى استخداـ اساليب التعزيز المختمفة. -

 : أنواع المعززات
يمكف أف تستخدميا لتعزيز إجابات تلبميذؾ، كييدؼ ىذا  التى المعززاتالعديد مف ىناؾ 

كفيما القسـ إلي تعريفؾ بأىـ الأنكاع التي يمكف استخداميا في المكاقؼ التعميمية المختمفة، 
  يمي شرح مكجز ليا:

 ىناؾ كثير مف العبارات كالألفاظ التي يمكف أف تقكـ بكظيفة التعزيز المعززات المفظية:( 0)
 :لفاظىذه الأإذا استخدمت بعد إجابة التمميذ، كمف أمثمة 
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 ممتاز، جميؿ  ، رائع، صحيح ، مدىش استخداـ الالفاظ المفردة:  -
 ...الخ رائعقتراح ، اكرة مدىشة، فجابة صحيحةاستخداـ الجمؿ القصيرة: إ -
، كىذا النكع غير الاجابة الصحيحة التى ذكرىا التمميذ تكرارالتعزيز النكعي:  -

أف يتضمف إضافة كممة ثناء بسيطة بعد لذا يمكف مشحكف عاطفيان أك انفعاليان 
 .تكرارىا إجابة التمميذ

عمي أنو ينبغي ملبحظة أف مجرد استخداـ ىذه الألفاظ أك العبارات لا يكفي في حد ذاتو 
ان الكممات المنطكقة لا يمكف أف تككف حيادية، فيي دائمف لإحداث الأثر المرغكب مف التعزيز

تتأثر بنغمة الصكت كبالتركيز عمي المقاطع كبسرعة الإلقاء، درجة ارتفاع الصكت أك 
لمغة انخفاضو كحدتو، كىذه العكامؿ التي تؤثر في معاني المغة المنطكقة ىي ما يطمؽ عميو ا

، فكممة " نعـ " يمكف أف تعبر عف مشاعر كثيرة مثؿ القبكؿ ، المكازية كىي لغة غير لفظية
 .لاستسلبـ ، كاللبمبالاة كالتحدمكالغضب كا

كالكاقع أف كثيران مف الطلبب لدييـ قدرة مدىشة عمي تفسير أقؿ النغمات كضكحان، كينتج لؾ 
ؿ كمعرفة انعكاساتو عمي التسجيؿ المرئي فرصة ممتازة لتحميؿ سمككؾ المفظي داخؿ الفص

 . التلبميذ

الجسدية المرسمة مف جانب المعمـ عقب كىى تشير الى الرسائؿ المعززات غير المفظية: ( 2)
قياـ التمميذ باستجابة مرغكبة، كىذه الاشارات الحركية تحمؿ معنى محببنا أك مرغكبنا 

لغة غير لفظية نستخدميا في تعاممنا مع الآخريف، كلكف المشكمة بانيا رؼ فيو كتع
ـ عرض سكؼ يتفي ىذا الجزء يا، ك في ىذه المغة أنيا ليس ليا قامكس يحدد معاني

بعض تمؾ التعبيرات غير المفظية التي يمكف أف يستخدميا المعمـ في عمميات 
 التعزيز داخؿ الفصؿ . 

الابتسامة التي يكجييا المعمـ لطالب يجيب عمي مثؿ تعبيرات الكجو :  -
تقطيب الجبيف يعطي بتو، بينما راضيان عف إجاسؤاؿ كتكحي إليو بأف المعمـ 

  .عف الإجابةعدـ الرضا دلالة 
  .يشجع الطالب عمي الاسترساؿ في الإجابة حركة الرأس:  -
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 . تحريؾ اليد بصكرة دائرية يمكف أف نشير لمطالب بأف يستمر في كلبمو -
إشارة التكقؼ عف طريؽ مد اليد باسطان راحتيا إلي الأماـ يستطيع المعمـ  -

أف يكقؼ أم إجابات خاطئة ، أك حث التمميذ عمي تغيير الصياغة أك أف 
 يعطيو كقتان أطكؿ لمنظر في إجابتو برؤية أكبر. 

 التكاصؿ العينى مع ىز الرأس  -
 المصافحة باليد مع الابتسامة  -
 بصرمالتصفيؽ مع الاعجاب ال -
 الاقتراب مف التمميذ كالنظر اليو باعجاب -

( المكافآت المادية: كمف ابرزىا الدرجات، كالرمكز المادية، كالجكائز كفيما يمي تناكؿ مكجز 3)
 لكؿ منيا: 

 (Aعلبمة حرفية )اك  (5) الدرجات أك العلبمات: كفييا يمنح التمميذ درجة -
 ( كمكافأة عمى استجابة مرغكب فييا.اك رمزنا )

الرمكز المادية: ىى اشياء حسية لا تساكم شيئنا فى حد ذاتيا مثؿ القطع  -
 البلبستيكية أك البطاقات أك رسكمات التى يمكف تجميعيا لتككيف صكرة ما.

 الجكائز العينية: مثؿ الألعاب، الميداليات، الاقلبـ.  -
ستجابة المرغكبة، التقدير: كىك نكع مف المعززات الاجتماعية التى تنطكل عمى تقدير الا( 4)

مثؿ: شيادة التقدير، كعرض اعماؿ التمميذ عمى زملبئو، كتسجيؿ الاسـ فى لكحة 
، اصطحاب التمميذ فى احدل الرحلبت، اقامة حفؿ تكريـ فى الاذاعة الشرؼ

 المدرسية.

 شروط التعزيز: 
 . لبن ، يحدث بمناسبة كبدكف مناسبةألا يككف التعزيز مفتع -
 .المعمـ فيما يقكؿأف يشعر التمميذ بصدؽ  -
 أف تتناسب المعززات المستخدمة مف نكع الاستجابة كمدم جكدتيا.  -
 التنكيع في استخداـ المعززات حتي لا يشعر التلبميذ بالرتابة كالممؿ.  -
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 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة التعزيز
========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 تقييـ الاداء

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    التعزيز مناسبنا لاستجابات التلبميذ.

    تعزيز السمكؾ المرغكب فيو بعد حدكثو مباشرةن.

تتناسب المعززات المستخدمة مف نكع الاستجابة 
 كمدم جكدتيا

   

      حالما يقكل.السمكؾ المرغكب بشكؿ متقطع تعزيز 

    سمككيف متعارضيف فى كقت كاحد. عدـ  تعزيز

    التنكيع فى استخداـ اساليب التعزيز المختمفة
    كفقنا لممكقؼ التدريسيؿ يحدث مفتعغير التعزيز 

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
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=================================================== 
   ميارة اختيار واستخدام الوسائل التعميمية:

=================================================== 

السماعة لكؿ صاحب مينة أدكاتو التي تعينو عمى اداء ىذه المينة، فالطبيب ادكاتو 
كالترمكمتر كجياز الضغط، كلمميندس ادكاتو التي تعينو عمى تصميـ المباني كتنفيذىا 
كالفرجار كالمسطرة  المنقمة كغيرىا، ككذلؾ المعمـ لو ادكاتو التى تساعده فى اداء مينتو 

 متمثمة فيما يعرؼ بالكسائؿ التعميمية.

استراتيجية التدريس، فالعلبقة بينيما دينامية، اختيار الكسائؿ التعميمية لا يتـ بمعزؿ عف ك 
فاختيار المعمـ لاجراء تدريسي معيف مرتبط بكجكد كسيمة تعميمية تجعؿ ىذا الاجراء ممكف 
التنفيذ، فعمى سبيؿ المثاؿ المعمـ الذم يستخدـ اجراء تدريسي "يكضح مكقع مصر مف دكؿ 

معمـ الرياضيات الذم يدرب تلبميذ العالـ" ، فمتكصيؿ ىذه المعمكمة يحتاج الى خريطة، ك 
عمى كيفية تنصيؼ قطعة مستقيمة يحتاج الى ادكات أك كسائؿ معينة؛ كذلؾ حتى يمكف 

 لمتمميذ اضافة ذلؾ إلى بنيتو المعرفية.

التى يستعيف بيا  التعميمية المكاد كالاجيزةالمكاقؼ ك يقصد بالكسيمة التعميمية: ىى مجمكعة 
 . التعميـ كالتعمـ، مما يسيـ فى تحقيؽ الاىداؼ التعميميةتسييؿ عممية االمعمـ بيدؼ 

 أىمية الوسائل التعميمية: 
 .تساعد فى تنكيع اساليب التعميـ لمكاجية الفركؽ الفردية بيف التلبميذ -
تعميمية، كتنمية قدرتو تساعد فى زيادة المشاركة الايجابية فى اكتساب الخبرات ال -

 عمى التأمؿ كدقة الملبحظة.
؛ كذلؾ مف تنكيع الكسائؿ التعميمية الى بناء كتككيف المفاىيـ بطريقة سميمةيساعد  -

 .خلبؿ تجسيد المفاىيـ المجردة بكسائؿ محسكسة
 اختلبؼ دلالة الكمماتتساعد الكسائؿ فى التغمب عمى مشكمة الكقكع فى المفظية ) -

  المتككنة لدل المتعمـ(دلالة يقكليا المعمـ عف الالتى 
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 –الخطكرة  –تساعد الكسائؿ التعميمية فى التغمب عمى بعض الصعكبات )الحجـ  -
 سرعة أك بطء الحدث( –البعد المكانى  –البعد الزمانى 

 تساعد فى التغمب عمى مشكمة نقص الكفاءة لدل المعمميف. -
تساعد الكسائؿ التعميمية عمى زيادة انتباه التلبميذ كقطع رتابة المكاقؼ التعميمية،  -

 .التعمـ يمر بثلبث مراحؿ الانتباه ثـ الادراؾ ثـ الفيـ سا يقكؿ عمماء النففكم
لدل التمميذ مما يجعمو أكثر الخبرات التعميمية  اعد الكسائؿ التعميمية عمى بناءتس -

 ا لاكتساب المزيد منيا.  استعدادن 
 تقمؿ مف معدؿ النسياف لدل التلبميذ. -

 معايير اختيار الوسائل التعميمية 
ىناؾ بعض المعايير كالاسس التى ينبغى عمى المعمـ مراعاتيا عند اختيار الكسائؿ التعميمية 

 يمكف ايجازىا فيما يمي: 
 ........الخ( -الاجتماعية  –تناسب مستكيات التلبميذ ) العقمية  -
 صحة المحتكل العممي. -
 الارتباط بالمكضكع الدراسي. -
 سيكلة الاستخداـ. -
 تكفير الكقت كالجيد. -
 يتكفر بيا عنصر الأماف. -
 حداثة المعمكمات المكجكدة بالكسيمة . -
    مناسبة حجـ كمساحة الكسيمة لعدد التلبميذ بالصؼ الدراسي. -
 تكفر الامكانيات اللبزمة لاستخداـ الكسيمة. -
 تتصؼ الكسيمة التعميمية بعنصر الجاذبية الجمالية. -
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 أنواع الوسائل التعميمية 

 

 قواعد الاستخدام:

 قكاعد قبؿ استخداـ الكسيمة .. (0)
 اختبار الكسيمة التعميمية قبؿ استخداميا كالتأكد مف صلبحيتيا. -
 التأكد مف تكافرىا . -
 التأكد إمكانية الحصكؿ عمييا . -

 الكسائؿ التعميمية

 الاجيزة التعميمية

 الحاسب الآلي

 أجهزة عرض الصور

أجهزة عرض 
 الشفافيات

 التليفزيون

 التابمت 

 المكاقؼ التعميمية

 العركض العممية 
 الرحلبت التعميمية 

 الزيارات الميدانية

 المكاد التعميمية

 الممصقات التعميمية
 البرامج التمفزيكنية

البرامج التعميمية 
 الحاسكبية

 المجسمات كالعينات
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 تجييز متطمبات تشغيؿ الكسيمة . -
 تييئة مكاف عرض الكسيمة .  -

 ( قكاعد عند استخداـ الكسيمة ..2)  
 . تييئة أذىاف التلبميذ -
 استخداـ الكسيمة في التكقيت المناسب . -
 عرض الكسيمة في المكاف المناسب . -
 عرض الكسيمة بأسمكب شيؽ كمثير . -
 التأكد مف رؤية جميع المتعمميف لمكسيمة خلبؿ عرضيا . -
 التأكد مف تفاعؿ جميع المتعمميف مع الكسيمة خلبؿ عرضيا . -
 يمة .إتاحة الفرصة لمشاركة بعض المتعمميف في استخداـ الكس -
 عدـ التطكيؿ في عرض الكسيمة تجنبان لمممؿ . -
 عدـ الإيجار المخؿ في عرض الكسيمة . -
 عدـ ازدحاـ الدرس بعدد كبير مف الكسائؿ . -
جنبػػػا لانصػػػرافيـ عػػػف متابعػػػة عػػػدـ إبقػػػاء الكسػػػيمة أمػػػاـ التلبميػػػذ بعػػػد اسػػػتخداميا ت -

 .المعمـ
 الإجابة عف أية استفسارات ضركرية لممتعمـ حكؿ الكسيمة . -

 قكاعد بعد الانتياء مف استخداـ الكسيمة ...( 3)
دـ فعاليتيػػا فػػي تحقيػػؽ اليػػدؼ منيػػا، تقػػكيـ الكسػػيمة : لمتعػػرؼ عمػػى فعاليتيػػا أك عػػ -

، كمػػدل الحاجػػة لاسػػتخداميا أك عػػدـ اسػػتخداميا مػػرة كمػػدل تفاعػػؿ التلبميػػذ معيػػا
 أخرل .

مػا قػد يتمػؼ صيانة الكسيمة : أم إصلبح مػا قػد يحػدث ليػا مػف أعطػاؿ، كاسػتبداؿ  -
عادة تنظيفيا كتنسيقيا ، كي تككف جاىزة للبستخداـ مرة أخرل .  منيا، كا 

حفػػػػظ الكسػػػػيمة : أم تخزينيػػػػا فػػػػي مكػػػػاف مناسػػػػب يحػػػػافظ عمييػػػػا لحػػػػيف طمبيػػػػا أك  -
 استخداميا في مرات قادمة . 
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 معوقات استخدام الوسائل التعميمية

اعتبار بعض المعمميف اف الكسائؿ التعميمية مضيعة لمكقت، كانيا لف تضيؼ شيئنا  -
 جديدنا. 

 .خشية بعض المعمميف مف تمفيا عند الاستخداـ -
عدـ تدريب المعمميف عمى كيفية استخداـ الكسائؿ المختمفة كخاصةن ما يتعمؽ  -

 بالتكنكلكجيا الحديثة.
 عدـ كجكد فني صيانة بالمدرسة.  -
 باء الادارية  كالتدريبية عمى المعمميف .كثرة الاع -
 شعكر التلبميذ بعدـ جدكل الكسائؿ التعميمية فى تبسيط المنيج. -
 اغفاؿ النكاحى التكظيفية أك التطبيقية فى الامتحانات الشيرية أك النيائية.  -

 معكقات أخرل يمكف اضافتيا
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة اختيار واستخدام الوسائل التعميمية
========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 تقييـ الاداء

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    تييئة أذىاف التلبميذ .

    استخداـ الكسيمة في التكقيت المناسب .

    عرض الكسيمة في المكاف المناسب .

    عرض الكسيمة بأسمكب شيؽ كمثير 

    .االتأكد مف رؤية جميع المتعمميف لمكسيمة خلبؿ عرضي

التأكد مف تفاعؿ جميع المتعمميف مع الكسيمة خلبؿ 
    عرضيا .

إتاحة الفرصة لمشاركة بعض المتعمميف في استخداـ 
 الكسيمة 

   

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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=================================================== 
  ميارة الغمؽ: 

=================================================== 

ماذا نعني بالغمؽ كميارة مف ميارات عرض 
الدرس ؟ كما أغراضو كمتي يستخدـ ؟ كما 
أنكاعو كماالمكاقؼ التعميمية المناسبة لاستخداـ 

 كؿ منيا ؟ 

 :  مفيوم الغمؽ وأغراضو
قكاؿ التي يشير الغمؽ إلي تمؾ الأفعاؿ أك الأ

، كيستخدـ ض الدرس " نياية مناسبة "تصدر عف المعمـ ، كالتي يقصد بيا أف ينتيي عر 
المعممكف الغمؽ لمساعدة التلبميذ عمي تنظيـ المعمكمات في عقكليـ كبمكرتيا، مما يتيح ليـ 

 استيعاب ما عرض عمييـ خلبؿ الدرس.

كتعتمد ميارة غمؽ الدرس عمى الاستنتاجات المستخمصة فى نياية كؿ مرحمة مف مراحؿ 
الدرس فتسمسؿ المعمكمات كالاجراءات كتتابعيا كترابطيا يؤدم إلى نياية طبيعية لمدرس، 
كتساعد ميارة غمؽ الدرس التلبميذ عمى إدراؾ الترابط بيف مراحؿ الدرس الكاحد أك بينو كبيف 

 ة أك اللبحقة. الدركس السابق

 الغمؽ :  أىمية

 ابراز العناصر الاساسية فى الدرس كتأكيدىا. -
كضماف تكامميا فى الخريطة  ك ربط ىذه المككنات في إطار شامؿ متكامؿ -

 .المعرفية لمطلبب
يمثؿ فرصة لممعمـ لتعرؼ استيعاب التلبميذ مف خلبؿ استخلبص ابرز  -

 النقاط الاساسية فى الدرس.
 .التلبميذ كتكجيييـ لنياية الدرسجذب انتباه  -



 

  (89) 

 

مهارات تنفيذ 

 الدرس

كلكي يحقؽ المعمـ ىذه الكظيفة ينبغي عميو أف يخطط لعممية الغمؽ في أثناء إعداد خطة  
الدرس ، كلكف لسكء الحظ فإف كثيران مف المعمميف ينيمككف في الشرح كالحديث حتي يدؽ 

 نبغي أف نككف عمييا . الجرس معمنان نياية الدرس ، دكف أف تتـ عممية الغمؽ بالصكرة التي ي

 كلكي تعرؼ متي تستخدـ الغمؽ ، إليؾ بعض الأسئمة التي تكضح ذلؾ 

  . لإنياء دراسة كحدة تعميمية متكاممة 
  . لتأكيد مفيكـ أك مبدأ جديد تعممو التلبميذ 
  . لإنياء مناقشة صفية حكؿ مكضكع معيف 
  عممية أك لتأكيد الخبرات التعميمية التي مر بيا التلبميذ في أثناء

 زيارة ميدانية .
  . لإنياء تجربة عممية 

 أنواع الغمؽ 

 :غمؽ المراجعة ( 0) 
 كيتميز ىذا النكع بعدة خصائص ىي : 

 يحاكؿ أف يجذب انتباه التلبميذ إلي نقطة نياية منطقية لمدرس .  -
 يستخدـ لمراجعة النقاط الأساسية في الغرض الذم قدمو المعمـ .  -
 يراجع التتابع المستخدـ في تعمـ المادة خلبؿ العرض .  -
 يمخص مناقشات التلبميذ حكؿ مكضكع معيف .  -
 يربط الدرس بمفيكـ رئيس كمبدأ عاـ سبقت دراستو . -

 غمؽ النقؿ ( 2)
 يتميز ىذا النكع مف الغمؽ بالخصائص التالية : 

  يحاكؿ أك يكجو انتباه التلبميذ إلي نقطة النياية في الدرس . -
 يطمب مف التلبميذ أف ينمكا معارؼ جديدة مف مفاىيـ سبؽ دراستيا .  -
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 يسمح لمتلبميذ بممارسة ما سبؽ أف تعممكه أك تدربكا عميو . -

 المستخدمة فى عممية الغمؽ رالصو 

 الممخص المفظي: ( 0)
كمف ابرز كيأخذ صكرة كلبمية فى فقرات عامة تكجز محتكل الدرس مف نقاط اساسية، 

انماطو الممخص النثرم، كالاطار العاـ، كالممخص الجدكلى كفيما يمي تكضيح مكجز لكؿ 
 منيا: 

الممخص النثرم: كتتـ صياغتو فى صكرة فقرة أك عدة فقرات تتصؼ بالعمكمية،  -
 كتكجز محتكل الدرس مف نقاط مفتاحية، كما قد يكجد بينيا مف علبقات.

صكرة رؤكس اقلبـ عمى شكؿ قائمة ذات فى كتتـ صياغتو الاطار العاـ:  -
مستكيات متدرجة، كتتضمف المستكيات الاعمى رؤكس الاقلبـ الرئيسة تمييا 

 المستكيات الفرعية ثـ التى تمييا كىكذا.
 المخمص الجدكلي: كتتـ صياغتو فى شكؿ جدكؿ يمخص محتكل الدرس. -

 ( الممخص التخطيطى: 2)
مصاحبة بألفاظ مكتكبة، كمف اىـ انماطو خرائط كفيو ياخذ الممخص ىيئة رسكـ خطية 

 : المفاىيـ ، كالتمثيؿ الشبكي، كالرسـ التتابعي، كالتفرع الشجرل، كفيما يمي شرح مكجز ليا
مخطط ثنائي البعد تنتظـ فيو المفاىيـ : كتتـ صياغتو فى صكرة خريطة المفاىيـ -

كانتياءن بالمفاىيـ  عمى ىيئة مستكيات ىرمية متتابعة بدءنا مف المفاىيـ العامة
 .الفرعية كالامثمة

رسـ تخطيطي شبكي مككف مف عقد : كتتـ صياغتو فى صكرة التمثيؿ الشبكي -
تمثؿ المفاىيـ كركابط تمثؿ العلبقات بيف المفاىيـ كعادة ما يتـ ترميز ىذه الراكبط 

 برمكز معينة تعبر عف نكع العلبقة.
تكضيحي متضمف كممات شارحة صياغتو فى صكرة شكؿ : كتتـ الرسـ التتابعي -

، مثؿ تمؾ التى تصؼ ترتيب مراحؿ أك تسمسؿ حدكث ظاىرة طبيعية أك انسانية
  .تحدث فى صكرة دكرة
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التفرع الشجرم: كتتـ صياغتو عمى ىيئة رسـ تخطيطى مصاحب بالكممات  -
لشجرة متفرعة يمثؿ جذعيا مكضكع الدرس محؿ التمخيض كتمثؿ فركعيا 

 المعمكمات الاساسية.

 : استراتيجية مراجعة الأداء المفضؿ كالأداء الذم يحتاج الى تحسيف( 3)
التدرب عمى مراجعة خبراتيـ  ميذلبتالرئيسي منيا ىك أف نُكَفر لمالغرض 

بشكؿ بناء كبتفكير عميؽ، لأنو يحرؾ لدل الطلبب مكاىبيـ كتقديرىـ 
لأنفسيـ بشكؿ أفضؿ، كىي مراجعة الطلبب لسمككيـ الجديد، مكضحيف 

كيتـ   ،الأشياء التي أحبكىا فيو، كما يمكف عممو بشكؿ مختمؼ في كقت آخر
بما فعمكه أك لـ يفعمكه في  تطبيقيا بطمب المعمـ مف الطلبب أف يفكركا

الحصة، كمف المفيد أف نؤكد عمى الطلبب أف يكتبكا أم شيء قد يفعمكنو 
 بشكؿ مختمؼ في المرة القادمة. 

 استراتيجية اختبار المراجعة( 4)

كفييا يسأؿ المعمـ سمسمة مف الأسئمة حكؿ ” التقكيـ الختامي“كتسمى أيضان ىذه الاستراتيجية بػ 
شرحيا، كيكتب الطلبب جكابان لكؿ سؤاؿ، بعد ذلؾ يُعمف المعمـ الإجابة  المادة التي تـ

كىنا الغرض منيا ىك أف يُراجع جميع الطمبة  ،الصحيحة إما شفكيان أك كتابةن بعد كؿ سؤاؿ
كما تيدؼ ىذه الاستراتيجية الى تزكيد الطمبة  ،المادة الدراسية، كأف يُصححكا أخطاءىـ

 درسي.بخبرات ناجحة في عمميـ الم
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 بطاقة ملاحظة اداء التمميذ فى ميارة الغمؽ
========================= 

 السمككيات المككنة لمميارة
 تقييـ الاداء

غير  الى حد ما متمكن
 متمكن

    جذب انتباه التلبميذ إلي نقطة نياية منطقية لمدرس . 

مراجعة النقاط الأساسية في الغرض الذم قدمو المعمـ 
 .    

التتابع المستخدـ في تعمـ المادة خلبؿ  مراجعة
 العرض. 

   

    مناقشات التلبميذ حكؿ مكضكع معيف .  تمخيص

    الدرس بمفيكـ رئيس كمبدأ عاـ سبقت دراستو  ربط

 ملبحظات:
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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=================================================== 
  انشطة اثرائية 

=================================================== 

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
.......................................................................................... 
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.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
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=================================================== 
 المراجع 

=================================================== 

(. 2112كعمى محيي الديف راشد) سعكدم احمد عبدالرحمف النجدم كمنى عبداليادم حسيف
تدريس العمكـ فى العالـ المعاصر: المدخؿ فى تدريس العمكـ. القاىرة، دار 

 الفكر العربي.

ية فى التنفيذ. الرياض، دار الزىراء لمنشر (. التدريس: رؤ 2105بييرة شفيؽ ابراىيـ الرباط )
 كالتكزيع.

(. ميارات التدريس. 0985فكزل زاىر ) جابر عبدالحميد جابر كسميماف الخضرم الشيخ ك
  القاىرة، دار النيضة العربية.

(. القاىرة، عالـ 3(. ميارات التدريس رؤية فى تنفيذ التدريس)ط2116حسف حسيف زيتكف )
 الكتب. 

(. استراتيجيات التدريس فى القرف الحادل كالعشريف 2119عبيدات كسييمة ابكالسميد )ذكقاف 
 دليؿ المعمـ كالمشرؼ التربكم. عماف، دار ديبكنك لمنشر كالتكزيع.

(. دكر التدريس 2116رفعت محمد حسف المميجى ك عمى عبدالمحسف عبدالتكاب الحديبى )
كع تطكير برنامج التربية المصغر فى التدريب عمى ميارات التدريس. مشر 

 العممية، جامعة أسيكط . 

 (. ميارات التدريس الفعاؿ. العيف، دار الكتاب الجامعى.2119زيد اليكيدم )
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(. عماف، دار المسيرة لمنشر 00(. عمـ النفس التربكم )ط2104صالح محمد ابكجادك )
 كالتكزيع.  

التدريس فى عصر المعمكمات رؤية (. تعميـ كتعمـ ميارات 2100صلبح الديف عرفة محمكد )
 (. القاىرة، عالـ الكتب.2تربكية معاصرة )ط

 (. اساليب تدريس الرياضيات. عماف، دار الشركؽ.2101صلبح عبدالمطيؼ ابكاسعد )

تقكيمو -استراتيجياتو-مياراتو -(. التدريس الفعاؿ: تخطيطو2103عفت مصطفى الطناكل )
 كزيع.(. عماف، دار المسيرة لمنشر كالت3)ط

 (. كفايات الاداء التدريسي. القاىرة، دار الفكر العربي.2115عمى راشد )

(. الكسائؿ التعميمية كتكنكلكجيا التعميـ: 2104عمى فكزم عبدالمقصكد كعطية سالـ الحداد )
 الاتصاؿ التربكم كنماذج الاتصاؿ. الاسكندرية، مؤسسة شباب الجامعة. 

 القاىرة، عالـ الكتب.(. التدريس نماذجو كمياراتو. 2113كماؿ عبدالحميد زيتكف )

(. اتجاىات حديثة فى المناىج كطرؽ التدريس " تطبيقات فى 2110ككثر حسيف ككجؾ )
 مجاؿ التربية الاسرية" . القاىرة، عالـ الكتب.

ة عمر لطفى ك ماجدة مصطفى السيد، كصلبح الديف خضر ك فرماكل محمد فرماكل ك مديح
(. التدريس المصغر كمياراتو. القاىرة، الدار 2117عادؿ حسيف ابكزيد )
 العربية لمنشر كالتكزيع. 

عماف، (. اتجاىات كتطبيقات حديثة فى المناىج كطرؽ التدريس. 2101محمد السيد عمى )
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.  
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احمد احمد سلبمة كيعقكب يكسؼ محمد عبدالجبار فرج كرجب سيد المييي كعبدالرحيـ 
(. تعميـ العمكـ بيف الكاقع كالمأمكؿ. الككيت، مكتبة الطالب 2113الشطي )

 الجامعي لمنشر كالتكزيع.

(. عماف، دار المسيرة لمنشر 4(. ميارات التدريس الصفي )ط2104محمد محمكد الحيمة )
 كالتكزيع.

الفعاؿ كالسيطرة عمى المنيج (. ميارات التدريس الصفي 2105محمد عيسى ابكسمكر )
 الدراسي. عماف، دار دجمة.

(. التدريس طرائؽ كاستراتيجيات. بيركت، جمعية 2100مركز نكف لمتأليؼ كالترجمة )
 المعارؼ الاسلبمية الثقافية.

 .ناشركف كمكزعكف ، دار الفكرعماف(. ميارات التدريس الفعاؿ. 2114نايفة قطامى )

 


